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RESUMO

Este relatério descreve a Pratica de Ensino Supervisionada na Escola
Secunddria Miguel Torga (Monte Abrado) e na Escola 2,3 Eugénio dos Santos
(Lisboa) no ano letivo de 2013/2014. A reflexdo critica centrar-se-4 na observacao de
aulas e na pratica letiva em vdrios niveis de ensino: Histéria 8° e 11° ano; Geografia 8°

e 9° ano.

O relatério estd dividido em duas partes. Na primeira, justificou-se o tema
central do trabalho — Aprendizagem pela Imagem. Com base em fundamentacio
tedrica e argumentos que defendem a utilizagdo da imagem no ensino-aprendizagem.
A imagem € um objeto inteligivel e diditico, mas requer uma adequada
descodificacdo dos seus significados, essencial para a aquisi¢io de competéncias e
alcancar a desejada literacia visual. Nao € necessario o pleno dominio dos signos, mas

para analisar uma imagem € necessario saber olhar e ver, de modo a retirar das

imagens os significados relevantes para os conteidos programaticos a lecionar.

Na segunda parte descrevem-se algumas experiéncias de ensino-aprendizagem
desenvolvidas durante a Pratica de Ensino Supervisionada, tendo em atencdo o
“ensino pela imagem”, a sua aplicabilidade, os sucessos alcancados e a boa aceitacao
pelos alunos. Apresentam-se diversos recursos utilizados na sala de aula e os
materiais elaborados para a implementacdo do tema do trabalho. Finaliza-se o
relatério com uma reflexao sobre a prética letiva desenvolvida e sobre a utilizacao de
imagens (fotografias, mapas, ilustragdes, gravuras, objetos fisicos, filmes, banda
desenhada e esquemas) em contexto de sala de aula e a sua relevancia no ensino da

Geografia e da Historia.

Palavras Chave: Imagem; Literacia Visual; Ensino-aprendizagem; Historia;

Geografia; Professor; Prezi;
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ABSTRACT

This report describes the Pratice of Supervised Teaching in Secondary School
Miguel Torga (Monte Abraao) anda t School 2,3 Eugénio dos Santos (Lisbon) in the
academic year 2013/2014. The critical refletion will focus on classrom observation
and teaching pratice at different levels of education: in History — 8" and 9™ grades; in

Geography — 8 ®and 9™ grades.

The repor tis divided into two parts. The first, vindicated the central them of
the work — learning by image. Based on theoretical justification and arguments in
favour of the use of the image in the theaching-learning. The image is an intelligible
objec and didactic, but requires an appropriate decryption of their meanings, essential
for the acquisition of skills and achive the desired visual literacy. I tis not necessary
the full domain of the signs, but to analyze an image 1 tis necessary to know to look
and see, in order to remove from the images the relevants meanings to the contentes

of the curriculum.

The second part describes some experiences of teaching and learning
developed during the Supervised Teaching Pratice, into account the “teaching by the
image”, their applicability, the success achieved and the good acceptance by students.
There are several resources used in the classroom and materials prepared for the
implementacion of the theme of the work. The report ends with a reflection on the
teaching pratice developed ando n the use of images (photographs, maps, ilustrations,
engraving, physicalobjects, movies, cartoons and diagrams) in the contexto of the

classroom and its relevance in the teaching of Geography and History.

Keywords: Image; Visual Literacy; Teaching and Learning; Teacher; Geography;

History; Prezi;
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Introducao

O presente relatério vem no seguimento do exercicio da Préitica de Ensino
Supervisionada (PES), integrado na componente ndo letiva do Mestrado de Ensino da
Histdria e da Geografia no 3° ciclo do Ensino Basico € no Ensino Secundério, que
decorreu no ano letivo 2013/2014, na Escola Bdasica 2/3 Eugénio dos Santos

(concelho de Lisboa) e na Escola Secundéria Miguel Torga (concelho de Sintra).

A escolha do tema deveu-se ao particular interesse por esta temdtica, uma vez
que, enquanto aluno, compreendi que existiam trés tipos de memoria: auditiva,
reprodutora (motora) e visual. Esta consciencializagc@o resultou de ter observado que
alguns colegas de turma tinham “facilidades inatas” e, quase sem prestarem atencao
as aulas os seus resultados eram similares ou até superiores aos dos alunos dedicados
e atentos. Por reconhecer a existéncia destes trés tipos de memoria, propus-me a
desenvolver um modelo de aulas centrado na memoria visual e na transmissdo de
conhecimentos através da imagem, apesar de ndo excluir outras fontes,
nomeadamente os documentos escritos. Por exigir maior aten¢do dos alunos na sala
de aula, seria para o docente um projeto drduo, mas que proporcionaria aos discentes
melhores resultados, porventura, com menor esforco aquando das atividades e
avaliacdes. Assim, na pratica pedagdgica pretendeu-se testar uma aprendizagem pela
imagem que ndo se limitasse as capacidades inatas dos alunos particularmente

propensos a uma memoria visual, mas que fosse alcancédvel pelos restantes alunos.

As criancas de hoje serdo os adultos de amanha e estes recursos didaticos fa-
-los-30 desejar viajar para ver o que aprenderam, mas mesmo que o ndo facam e que

apenas revejam as imagens, serdo capazes de compreender o que vém.



Capitulo I — A Importancia da Imagem no ensino da Geografia e da Historia

I.1 A Importancia da Imagem

A Imagem, amplamente utilizada no ensino, estudada/analisada em palestras e
teses académicas ao nivel das artes e da educacdo, ndo € um recurso inovador. A
imagem foi o primeiro meio de comunicagdo dos homens da pré-histéria, mantendo-
-se como uma componente central da comunicagdo atual e da aprendizageml, no
entanto ao nivel do ensino a observacdo dos manuais do inicio do século XX
confirmam o predominio da palavra.

A pedagogia de ensino, recorrendo aos meios audiovisuais, iniciou-se na
América nos anos 1930, mas sé se iniciaria em Portugal na década de setenta
(Proenca, 1990, p. 105). Porém, além da sua proveitosa utilizacdo da imagem na sala
de aula, pretende-se demonstrar a utilizagdo da imagem de um modo lidico, intuitivo
e reflexivo. A imagem ndo € apenas a continuidade de um documento escrito, nem
deve ser uma ilustra¢do para atenuar o ritmo de leitura ou das aulas expositivas. Pois
segundo Lucien Febvre “tudo o que, sendo do homem, exprime o homem, testemunha
a sua presenga, a atividade, os gostos e as maneiras de ser do homem” (citado por
Proenca, 1990, p. 101). Neste sentido, uma imagem € um documento, e Henri Marrou
confirma-o, quando afirma que “¢ documento qualquer fonte de informagdo da qual o
espirito do historiador saiba tirar alguma coisa para o conhecimento do passado
humano’(idem, ibidem).

A imagem deve proporcionar debate, cendrios, processos, encaminhar para
novas leituras e potenciar conclusdes, por vezes de modo mais eficaz que a linguagem
verbal. A imagem pode assumir uma centralidade dinamizadora da aprendizagem.
Pretende-se educar para e pela visualidade, de forma a preparar os discentes para a
leitura e para a interpretacio das imagens do mundo que nos rodeia. Segundo Luciano
Guimaraes (p. II), a comunicacdo pela imagem tem uma grande forca apelativa, mas
sem uma adequada interpretacdo, com recurso aos codigos signo, a imagem torna-se
transparente, invisivel e imperceptivel para os alunos. Maria Proencga, recorda-nos um
estudo de Oscar Ferreira e Plinio da Silva Junior, de 1975, do qual se concluiu que
“83% do que aprendemos resulta da visdo e 11% da audicdo, (...) 50% dos dados
retidos pelos alunos provém da combinagdo visdo e audigcdo, 30% apenas da visdo e

apenas 10% da leitura (...) Relativamente ao método de ensino, trés horas apds a

'“Uma pesquisa em Franga demostrou que 82% da aprendizagem informal se faz através da imagem e
55% desta aprendizagem ¢é feita inconscientemente” (Barbosa, 2008, p. 34).



conclusdo da aula, os alunos retém 70% dos contetidos em aulas exclusivamente
baseadas na oralidade, 72% com base no visual e 85% na combinacdo do oral e
visual, mas passados trés dias, os dados retidos caem para 10%, 20% e 65%,
respetivamente” (Proenga, 1990, p. 106).

Mais do que um signo da realidade, do dominio do simbdlico, imaginério ou
dos sentidos, a imagem real ou construida permite alcangar conexdes entre oS
contetidos. Quando se domina a gramdtica visual (cédigos/signo), a imagem permite
ultrapassar a simples apreciacdo dos significados imediatos e consente uma
aprendizagem reflexiva (Barbosa, 1988, p. 138). Porque a observacdo (ver) nao
termina no objeto fisico, nem termina na percep¢do sensorial, tal como Silvio
Zamboni nos recorda, “ver tem um sentido mais amplo (...) porque o individuo tem de
perceber o objeto nas suas relacoes com o sistema simbdlico que lhe dd significado”
(apud Barbosa, 2008, p. 73). Todos os sujeitos olham e veem, mas ver é entender,

apreciar, relacionar e atribuir significados.

Professor: O que vejo e sei, eu te ensinarei.
Aluno: No final veremos o que aprendi.

Neste pequeno didlogo, que resultou de trocadilhos de palavras que estabeleci
com um aluno da Escola Secunddria Miguel Torga, a percep¢do da imagem estd
presente, manifestando a facilidade com que os alunos convivem com a imagem.
Perante os desafios do ensino, sdo muitos e diversificados os recursos didéticos que,
dentro da sala, procuram captar os alunos para uma aprendizagem duradoura. Na
impossibilidade de analisar os contextos culturais, sociais, familiares ¢ mesmo as
limitacOes das escolas, apenas se apresentard uma reflexdo sobre a utilizacdo da
imagem no contexto de sala de aula como elemento integrante da aprendizagem.
Naturalmente, perante as condi¢des especiais de cada aluno e da escola, ao docente
caberd a tarefa de apresentar os conteidos educativos e experiéncias de aprendizagem
que permitam melhorar o processo de ensino/aprendizagem.

Numa primeira andlise, a imagem corresponde ao que se V€ € ao que nos
rodeia. Nas palavras de Platdo (4277-347?7 a. C.) essa interpretagdo corresponde as
imagens naturais, as quais acrescenta as imagens artificiais, resultantes da intervencao
humana. Sem pretender entrar em conceitos de semiodtica, toda a imagem apresenta
um cardcter duplo, o seu reflexo, inerente entre a coisa representada e a interpretacdo

que cada agente produz ao observar uma imagem com ou sem conceitos pré



adquiridos. Portanto, a imagem tanto pode surgir como um elemento novo de
descoberta, como numa continuidade. Nesta perspetiva a imagem proporciona a
compreensdo do mundo atual e passado, assim como as estruturas € 0s processos que
dominam e condicionam o mundo contemporaneo. Os manuais escolares tém
multiplos exemplos de imagens na concep¢do de Platdo. De igual modo, os alunos
trazem consigo multiplas imagens das suas vivéncias e aprendizagens. Nao podemos
ignorar que a “leitura de imagens depende da carga de conhecimentos, sentimentos,
experiéncias e vivéncias do leitor/observador” (Rocha, et al, p. 9), pelo que compete
aos educadores aproveitar os saberes dos alunos no encadeamento das aulas e,
naturalmente, na construcdo colectiva dos conhecimentos. Consequentemente, o
docente mantém a sua funcdo educativa, direcionando a observagao/andlise dos
alunos na percep¢do da imagem no contexto da aula, naturalmente, tendo em conta os
conteddos programaticos.

O mundo informatizado e, em particular, a televisdo e a internet aceleraram a
difusdo da informacdo, das imagens e de muitos conceitos, disponibilizando ampla
informacao aos alunos. Nas palavras de Georges Friedmann e de Louis Porcher, trata-
se da “Escola Paralela”, cujas imagens e informagdes, influenciam a mente critica e
reflexiva dos alunos. Competidora direta dos manuais escolares, a “Escola e os
Docentes” ndo podem descurar a sua existéncia. Segundo Friedmann, os perigos sdao
consideraveis, “se a televisdo «infantiliza» o adulto, transforma as criancas em
adultos «prematuros», afogando-os com informacoes das quais eles ainda ndo sdo
capazes de separar a parte real da imagindria, o sério e o fiitil, o universal e o
particular. Veicula, além disso, saberes efémeros, instdveis, desorganizados,
superficiais, sedutores e até ilusérios” (Laurens, 2009, p. 7). Compete ao docente
auxiliar os alunos a organizar, descodificar e interpretar essa acumulaciao de saberes,
sem os quais ndo hé reflexdo nem percepg¢ao, porque ver ndo significa compreender.

A leitura das imagens necessita de ser ensinada/orientada pelo professor,
cabendo ao educador as escolhas dos recursos e a diversificacdo das atividades
adequadas para alcancar essa aprendizagem, além de fornecer aos alunos ferramentas
que lhe permitam ler a(s) imagem(ns). Perante a necessidade de instruir os que nada
sabem e colmatar lacunas aos restantes, a utilizacdo da imagem permite ao docente
ensinar de modo transversal a todos os alunos. Com base nestas premissas, a imagem
ndo se cinge a sua capacidade ilustrativa, por permitir estabelecer relacOes entre

processos, mas também tem outros objectivos: motivar, ensinar e consolidar.



No caso do ensino de Histéria e de Geografia, assim como das restantes
Ciéncias, sao muitos os exemplos onde a conceptualizacdo recorre a visualizacgdo,
oferecendo estimulos de descoberta aos alunos, mas sempre orientados pelo docente
para a construcdo da aprendizagem desejada. Porém, ndo se pretende exaltar o papel
da imagem em detrimento de outras ferramentas diddticas. Na diversidade de métodos
e processos educativos desenvolvidos pelos docentes, a imagem € uma das ferramenta
de ensino. A imagem € mais um documento do qual se podem alcancar aprendizagens
significativas. Naturalmente, o manual escolar assume um papel de relevo, mais do
que um instrumento. Segundo a classificagdo de Alain Choppin (p. 553), 0os manuais
diddticos assumem uma funcdo documental, referencial, cultural, ideol6gica 2 e
programdtica (as metas e os objetivos propostos). Em Geografia o risco € menor,
devendo apenas ter cuidado com as imagens manipuladas, mas nas aulas de Historia,
a verdade dos factos confunde-se com a fic¢do ou como a denomina Marc Ferro, na
“Historia dos Vencedores” que sepulta a memoria dos povos dominados. A este
respeito Miguel-Anxo Murado, ao analisar a “Histéria de Espanha”, recorda-nos que
apesar de ser lecionada e tida como correta pelos espanhdis € na realidade um
conjunto de verdades, mitos e lendas, diversas vezes modificados pelos historiadores
ou cronistas para servir os interesses de cada momento, procurando adaptar o passado
a situacdo presente. Ao contrdrio de Murado ndo considero que a Histdria seja uma
realidade virtual, mas compete aos docentes e aos editores dos manuais, a sele¢do dos
documentos, procurando evitar a manipulacdo dos acontecimentos, resultantes de uma
constru¢do histérica num determinado espaco e tempo. Efetivamente, a mesma
imagem pode ter diferentes interpretacdes/significados, perante diferentes
observadores ou consoante os momentos historicos. Tucidides (460-395? a. C.) e
Herddoto (485?7-420 a. C.), os primeiros historiadores que se dedicaram ao estudo do
passado, seriam os primeiros a compreender que essa reconstrucdo seria dificil ou
mesmo impossivel. Ceticismo e subjetividade convivem com o conhecimento.
Reconstruir o passado com base na memoria oral e nas sobrevivéncias fisicas, ndo

garante a realidade dos factos. O préoprio Herddoto vérias vezes duvida das

* Nio sendo desejdvel, nalgumas sociedades o manual escolar visa aculturar as novas geragdes, nalguns
casos de forma explicita e sistemdtica, noutros casos de forma dissimulada ou sub-repticia. Nao
pretendemos defender ou atacar esta funcdo dos manuais, mas como historiador ndo podemos esquecer
que esta foi a funcdo primordial dos manuais escolares, ao serem elaborados com o intuito de
alfabetizar, para proporcionar a conversiao ao protestantismo e essencialmente aos ideais nacionalistas.
Nas palavras de Justino Magalhdes, o “manual escolar é um produto/mercadoria com profundas
repercussoes no dominio da sociologia do conhecimento”. Consequentemente € expectavel que os
manuais tenham uma interpretacao/visao histérica do sujeito (p. 6).



explicagcdes que lhe eram transmitidas, mas regista-as, fazendo igualmente registo da

sua perplexidade e incerteza.

Os alunos ao analisarem, observarem e confrontarem documentos verbais e/ou
visuais irdo, potencialmente, desenvolver o seu espirito critico, ainda que sob tutela
do professor/mediador (leitura dirigida). Os processos de aprendizagem, seja pela
descoberta, com investiga¢do ou na forma de aula dialogada, “permite desenvolver
nos alunos perspetivas relativizantes e abrir caminho a atitudes de tolerdncia face a
formas de agir diferentes da sua” (Proenga, 1992, p. 92). Seja qual for o processo
adoptado, o aluno estard a formar um pensamento sobre um determinado assunto e, ao
docente compete conhecer as imagens que vai apresentar, de modo a proporcionar
condic¢des de aprendizagem desejadas.

A presenca da imagem na sala de aula, num contexto de proximidade,
manifesta-se nos manuais escolares, nas vivéncias dos alunos e nos materiais
escolhidos pelo docente. Porém, no mundo atual, ndo podemos esquecer que muitas
escolas ja beneficiam do acesso a internet nas suas salas e algumas dispdoem de
quadros interativos. Nesse sentido, devemos pensar na imagem construida, nas
imagens manipuladas, no recurso a filmes, a banda desenhada e outras formas de
representacdo escolhidas pelo docente de acordo com os contetidos e adequados ao
processo de leitura dos alunos, para se alcancar o desenvolvimento cognitivo
desejado. A prética pedagdgica proporcionou a experiéncia de diferentes tipos de
imagens para o ensino-aprendizagem: mapas, fotos, quadros, graficos e esquemas,
passando pela banda desenhada, a visualizacdo de trechos de filmes e/ou filmes de
animacao que favoreceram a aprendizagem e a discussdo dos contetdos, dentro e fora
da sala de aula, com duvidas e questdes que se prolongaram por outras aulas. Como
foi referido anteriormente, cabe ao docente orientar a desconstrucdo/andlise da
imagem, mas compete-lhe igualmente “gerar no educando um senso critico e
reflexivo, capaz de juntar teoria a prdtica, ciéncia, técnica e arte, sensibilidade e
razdo, logica e intuicdo” (Rocha, et al., p. 9). Isto ndo inviabiliza a existéncia de
conteddos programéticos e a transmissdao de saberes, mas o docente deve “ter em
conta que os fins da educacdo ndo sdo apenas do dominio da transmissdo de
conhecimentos, mas também da formagdo integral do individuo [... desempenhando]
um papel fundamental na concep¢do do tipo de cidaddo que se pretende formar

através da agdo educativa” (Proenga, 1990, p. 39).



Todos os documentos, sejam textos ou imagens, t€m um conteido e a sua
andlise constitui um instrumento pedagdgico. A imagem analisada sob uma
aprendizagem colaborativa, isto €, em grupo ou nos didlogos professor-alunos,
permite a descoberta, a conquista do saber, o “Fazer Historia/Geografia” para que as
aulas ndo se tornem fastidiosas ou monétonas. Segundo Santaella, uma adequada
tradu¢do dos documentos (imagem, texto, som e movimento), transforma o
observador/leitor no Leitor Imersivo, onde os documentos tomam forma.
Naturalmente, as imagens escolhidas tém de ser adequadas as idades cognitivas, mas a
descodificacdo da imagem através dos seus significados e contetidos ird proporcionar
uma literacia visual de modo a facilitar a aquisicdo das competéncias desejadas. De
acordo com a Visual Literacy de Santaella ou da Alfabetizacdo Critica de Douglas
Keller (p. 105), para se interpretar uma imagem “deveriamos ser capazes de
desmembrd-la parte por parte, como se fosse um escrito, lé-la em voz alta,
descodificd-la tal como se decifra um codigo e traduzi-la, do mesmo modo que
traduzimos textos de outras linguas” (Santaella, p. 12). Santaella ndo defende a
uniformizacao da interpretacdo, mas reconhece que para haver uma interpretacao das
imagens € necessario desenvolver a observacdo. Porque um documento escrito pode
produzir diversas leituras, mas ndo serd qualquer leitura, essa leitura/andlise sera
enquadrada por um contexto ou um cdédigo interpretativo. N@o se pretende
uniformizar, mas apresentar a literacia visual no “sentido da capacidade dos
individuos compreenderem um determinado sistema de representacdo” (Calado, p.
33). Segundo Santaella, para “ler-se” uma imagem devemos ser capazes de responder
a diversas questdes, tais como: Como se representam? H4 uma dire¢ao? O que querem
dizer/indicar? Qual € o contexto de referéncia? O que significam (imagem signo — se
for necessdrio um codigo cultural para as interpretar [p. 58])? Como foram
ordenadas? Como foram produzidas? Quais as particularidades dissonantes?...
Questdes que partem do nivel mais elementar até ao abstracto das interpretacdes
estéticas. Relativamente as funcdes do educador na escolha adequada das imagens,
Joyce Rocha (Rocha, et al., p. 9) acrescentam outras indagacdes: a imagem auxilia a
compreensdo do texto?; supera as dificuldades da aprendizagem?; hd coeréncia entre a
imagem e os documentos escritos?; o docente domina os cédigos para a leitura da
imagem?; e, por ultimo, o docente conseguird estimular os discentes para interpretar
a(s) imagem(ns)? Na prética, para que os alunos adquiram a aprendizagem desejada, o

docente deve dominar os significados para ser capaz de interpretar e reconhecer



validade nas diferentes observagdes dos alunos. Recorrendo as palavras de Maria
Fernanda Alegria “diriamos que o professor deve utilizar o maior niimero de imagens
nas aulas, pois diversificando essa oferta estd a contribuir para criar cultura em
sentido lato” (Alegria, 2004, p. 8).

Por dltimo, considerando os conteddos lecionados durante a pratica
pedagégica, tendo-se abordado temadticas da atualidade e/ou de continuidade com o
mundo contemporaneo, a andlise da imagem, a sua descodificagdo e respetiva
interpretagcdo critica permitiu aos discentes que entrassem “no mundo em que estdo

inseridos de uma forma consciente e interveniente” (Calado, p. 18).

A aprendizagem pela imagem € um processo de visualizacdo que transfere
informacdo implicando uma leitura critica entre a nova aprendizagem e a
continuidade de saberes, supostamente, cumulativos. A utilizacdo da imagem na sala
de aula tem por finalidade a interagdao dos alunos num processo que se inicia na
abstracdo e que culminard na sua compreensdo, através da desconstrucdo e
interligando as suas ideias. Torna-se necessario aprender a descodificar, a interpretar e
analisar a forma e o contexto onde se insere a imagem. De modo similar as ja
referidas fun¢des dos manuais escolares enunciados por Choppin, Isabel Calado (p.
102) apresenta-nos uma divisao das fungdes da imagem na prética lectiva. Desta sua
interpretacdo, Isabel Calado acrescenta algumas func¢Oes mais proximas das artes
visuais e sensoriais, mas acrescenta as funcOes organizadora, interpretativa,
transformadora e a memorizadora. Mais do que uma ilustracdo decorativa (estimulo
contemplativo) ou de refor¢o dos contetidos, a imagem possibilita o estabelecimento
de relacOes espaco/tempo, confere inteligibilidade e facilita a retengdo de conteudos.
A avaliacdo deste processo educativo ocorre no exercicio escrito individual, mas para
que ocorra, o docente deve conceber, anteriormente, exercicios em sala de aula.
Nessas atividades, as fungdes da imagem, enunciadas por Isabel Calado tornam-se
evidentes, em particular as funcdes transformadora, dialética (gerando debate) e
substitutiva, onde as imagens falam, como mensagem tunica. Recordamos que nem
todas as imagens se cingem a uma Unica interpretacdo, vdarios observadores

proporcionam diferentes significados.

A desejada e desejavel aprendizagem, também pode ser alcancada através da

imagem, emergindo como um recurso ou meio de extrema importancia, porque do



processo de visualizacdo se podem auferir mdultiplas informagdes, consoante os
objectivos definidos, com ou sem interdisciplinaridade. Como foi referido, a imagem
ndo deve ser uma repeticio da mensagem dos documentos. Preservada numa
“memoria visual”, a imagem permite inferir e interferir na leitura e na compreensao
dos sujeitos (alunos). Ao professor compete-lhe encontrar a imagem adequada e

precisa ao conteido (forma, significado, tempo e espago) que deseja lecionar.

Ao terminado a préatica pedagdgica, hd que reconhecer que a selecdo adequada
das imagens revelou ser uma das tarefas mais dificeis de realizar. Quando
conhecemos a turma e sabemos o que ensinar, frequentemente, é dificil encontrar a
imagem ideal adequada as idades e ao nivel cientifico dos alunos € dificil e por vezes
temos de crid-la. A sobreposi¢do de imagens é o processo mais simples de criacdo de
imagem, mas podemos produzir filmes (criagdo e/ou montagens), recorrer ao desenho,

em particular a Banda Desenhada,... de modo a alcancar-te a representacdo desejada.

Apoiada pelo docente, a imagem nao surge de forma isolada. Nos debates, a
presenca do docente € essencial, porque orientard a discussio, € sem a sua intervengao
a discussdo poderia desviar-se da aprendizagem pretendida. Sem essa orientagdo a
interpretacdo da imagem pode perde-se. As imagens e os sujeitos (os alunos) podem
conter um certo grau de subjetividade e, se por um lado a imagem pode ndo ser
explicita ou induzir em erro”, o aluno pelas suas experi€ncias pode associar as
representacdes a factos distintos dos que se pretendem lecionar. Sem uma
mediacdo/interposicdo do docente, as imagens sdo moldadas pelo processo cultural,
social e familiar dos alunos e, € por isso que o conhecimento que se processa no
ambito escolar tem uma ligacao direta ao professor e a sua metodologia de ensino. No
entanto, a cognicdo € a esséncia do processo de conhecimento que se pretende
desenvolver com os alunos, de forma a alcancarem uma aprendizagem significativa
ou compreendida (meaningful learning) da teoria da aprendizagem de David Ausubel,
um conceito que se opde a aprendizagem memorizada € mecanica. Segundo este
psicélogo, a estrutura cognitiva do aluno, isto €, a forma como o sujeito percebe,

seleciona e organiza os conteudos lecionados, dependem do modo como o “professor

3 Por exemplo uma imagem da vestes tradicionais da “Semana Santa em Sevilha”, se for analisada fora
do seu contexto, seria facilmente confundida com uma manifestacdo do KKK (Ku Klux Klan). Outro
exemplo, a “Suéstica” ndo ¢ um elemento exclusivo do regime nazi, sendo um elemento comum nas
decoracdes romanas (com exemplos em Conimbriga [freguesia de Condeixa-a-Velha]) e nalgumas
religides orientais.



organiza a matéria a ensinar de uma forma logica (...) relacionando-a com os
conhecimentos anteriores de forma que eles compreendam o que estdo a aprender e
possam integrar os novos conhecimentos na sua estrutura cognitiva jd existente”
(Proencga, 1990, p. 48). A imagem/signo enquadra-se neste processo, na medida que
envolve atencdo (pré-operacional na teoria dos estidgios de Piaget), mas igualmente a
percep¢do, a memoria, o raciocinio, as ligacdes, as relacdes e os juizos, que geram
pensamento, reflexdo, linguagem e ac¢do. Deste modo, as representacdes constituem
uma etapa do processo de conhecimento, seja introdutdria, de conclusio, de sintese ou
de estudo de caso. Por outras palavras, os saberes que se adquirem também se
relacionam com os conhecimentos anteriores dos alunos (conceito de subsuncor de
Ausubel). Nao se propde, nem se defende a abolicdo da memoriza¢do. Em disciplinas
como a Geografia e a Histdria, a memorizacao € necessaria. Nestas disciplinas torna-
-se necessario decorar algumas datas, locais, conceitos, nomes de personalidades e
outros pontos de referéncia. O desenvolvimento cognitivo ndao exclui a memorizagao,
contudo “é necessdrio que antes de memorizar novos elementos, estes sejam primeiro
compreendidos, relacionados com os anteriores e integrados na estrutura cognitiva
existente” (Proenga, 1990, p. 50).

A imagem real ou construida passa a ser uma imagem mental (suporte do
pensamento), passa a ser uma percep¢do, cujo conteido se reporta a um objecto
(estatico), a uma situacdo do mundo onde atualmente vivemos (para a geografia) ou
no qual se viveu (historia). Estamos perante o Leitor Imersivo de Santaella, onde os
documentos tomam forma, permitindo o desenvolvimento do espirito critico.

A imagem surge como veiculo que liberta o pensamento, acolhendo o aluno
no mundo atual, na l6gica dos adultos, cujos multiplos conceitos s6 agora comeca a
entender. A imagem emerge como um elo na aprendizagem que se constroi, € um
estimulo 2 investigac@o e a instru¢do, muito util para a constru¢dao da imagem final, o
“mapa conceptual” na concep¢io de Joseph Novak. E um processo dindmico de
aprendizagem, evidente na construcdo de esquemas (representacdo grafica, que
também € uma imagem), onde se relacionam as novas aprendizagens com OS

conhecimentos anteriores.
A capacidade e a atividade cognitiva dos alunos, aliadas as interrogagdes e as

explicacOes apresentadas pelo professor sdo uteis para desconstruir e interpretar as

representacdes (imagens). E na dualidade entre o contexto social do aluno, das suas
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vivéncias fora de aula e do contexto aprofundado pelo professor, que se passa da
percepcao a construcdo da representacdo. Nao necessariamente a que se v€, mas a que
os alunos interpretam e que passam a compreender com o auxilio do professor. Trata-

-se do ensino pela descoberta guiada de Ausubel.

A imagem ndo se sobrepde a palavra, nem aos contetidos programaticos, mas
identifica-os, acompanha-os e clarifica-os. Consoante os objectivos podemos superar
a simples percepcdo elementar dos signos (imediatos), complementando ou
completando a imagem com a leitura/andlise de outros documentos texto/imagem
noutras atividades, dentro e fora da sala de aula. A compreensdo desejada serd
alcancada pelos conjuntos das intervencdes dos alunos e do professor, onde a imagem
agiliza a apreens@o dos conteidos programaticos. Retomando a resposta do aluno da
Escola Secundéria Miguel Torga, “No final veremos o que aprendi” e recorrendo a
Marc Ferro “a imagem que temos dos outros povos, ou de nds proprios, estd
associada a historia que nos contaram quando éramos pequenos. Ela marca-nos para
o resto da vida. Sobre esta representagdo que é para cada um de nés uma descoberta
do mundo, do passado das sociedades, enxertam-se em seguida opinides, ideias
fugazes ou duradouras™*. Podemos contrapor que a aprendizagem é continua, em
resultado da experiéncia adquirida, mas de Marc Ferro realca a permanéncia da

memoria ensinada na escola e consequentemente as aprendizagens adquiridas.

I. 2 A Imagem nas disciplinas de Historia e de Geografia

A imagem impde-se de modo permanente e persistente no quotidiano. Sendo
parte determinante da aprendizagem, a imagem assume grande relevo nas disciplinas
de Histéria e de Geografia, cujos contetdos diversificados contemplam temas das
ciéncias naturais e humanas. Por outras palavras, as duas disciplinas auxiliam-se e
complementam-se. O espaco fisico/temporal € igualmente pertinente para a Historia e
a Geografia, onde os dominios fisico e social se aliam fruto da condi¢do do Homem e
das suas relacdes com a Natureza e demais manifestacdes que advém diretamente do
processo histdrico. Por outras palavras, estas disciplinas partilham o estudo do espaco
e das relacOes espaciais. Neste sentido, a imagem d4 forma ao que se pretende

ensinar, uma vez que as representacOes estdo associadas ao desenvolvimento de

* Marc Ferro, Falsificacdes da Histdria, 1981, p.15 (Prefécio)
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percep¢oes de fendmenos, passado e presente, que ocorreram num dado espago-
tempo. A imagem surge como um espaco virtual, exterior a sala de aula. Naturalmente
o contacto fisico, no local ou com os objetos seria preferivel, mas isso nem sempre é
possivel, sendo necessdrio o recurso a representacdes que evocam esses objetos e/ou
realidades ausentes. No entanto, perante os novos desenvolvimentos tecnolégicos/
/informaticos, Maria Proenca alerta-nos para um certo alheamento dos estudantes em
relacdo a algumas disciplinas, por ndo lhes reconhecer a “utilidade que atribuem a

outras disciplinas de cardcter tecnologico” (1990, p. 19).

Perante as evidentes limitacdes da sala de aula, os docentes t€ém ao seu dispor a
imagem5 que lhes facilita o desenvolvimento da representacdo mental. Para Liceras,
na sala de aula estamos perante a geografia das representacdes mentais porque “a
realidade objetiva ndo existe, e apenas dispomos de representacdes mentais, que se
materializam nas imagens” (p. 308). Na impossibilidade de presenciar/comprovar um
acontecimento, a imagem mental construida pelos alunos € o resultado da observacao
(de imagens) e da compreensao dos fendmenos, em resultado da aprendizagem prévia
e das vivéncias dos alunos. Deste modo, o mesmo fendmeno pode ser assimilado de
formas distintas por diferentes alunos, porque cada sujeito € influenciado pelo
contexto social em que se insere, pela “Escola Paralela”, pelos estereotipos, a aversdo
a mudanga,... que influenciam o desenvolvimento cognitivo do aluno. Sdo as
resisténcias e as distor¢cdes presenciadas pelos docentes quando obtém diferentes
respostas na interpretacdo do mesmo fenémeno. Para Liceras (pp. 312-313), a pratica
escolar da observacdo deveria ser uma prioridade nos professores de geografia,
porque a observacao ndo € apenas um processo passivo de descricdo do que se vé. A
observagdo consiste na atribuicdo/constru¢do de conceitos, relacionando processos
visuais com a memoria, isto €, relaciona o que se vé com os conhecimentos anteriores,
agregando a nova informacdo a estrutura cognitiva ja existente, permitindo ao aluno
consolidar, ampliar ou modificar aprendizagens anteriores, ajudando-o a progredir na
sua capacidade de pensar, potenciando uma atitude critica e reflexiva.

Relativamente a imagem mental ndo podemos descorar as investigacdes de
Armand Frémont, que recorre as vivéncias dos alunos e as imagens, isto é, as

representacOes cartograficas, mapas, fotografias, filmes,... para desenvolver uma

imagem mental. Segundo Frémont, se associarmos um dado elemento a “imagem

> Presente nos manuais escolares, livros (biblioteca pessoal ou da escola) ou por via dos suportes
digitais (existente na maioria das instalacdes escolares).
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mental criada” ¢ possivel recordar essa imagem e toda a informacdo que lhe esteja
associada (Alegria, 2010, p. 29). Com isto ndo se pretende uma memorizagcdo
compartimentada ou por temdticas, mas que o desenvolvimento de imagens mentais
permita a compreensao e a interpretacdo de conceitos associados a essa imagem, e que
podem ser igualmente identificados noutras representacdes, permitindo ao sujeito
(aluno) elaborar associagdes e raciocinios, indo para além da simples identificacao
dos conceitos (nivel de aprendizagem elementar). No ensino da Histéria as vivéncias
dos alunos serdo, essencialmente, ao nivel da estética e das sobrevivéncias do passado
(monumentos, museus,...), rapidamente associadas ao ensino da arte, costumes,
crengas, cerimodnias,... onde a imagem € um instrumento essencial, para a
desenvolvimento cognitivo do aluno. Por isso “o professor deve levar o aluno a
aperceber-se que ndo pode compreender completamente uma civilizacdo se ndo
conhecer as suas manifestagcoes artisticas. Em presenca destas, o aluno deve ser
ensinado a vé-las, levando-o a compreender a mentalidade daqueles que as
produziram” (Proenga, 1990, p. 59). No entanto, a imagem no ensino da Histéria ndao
se cinge as imagens de arte, ndo podemos esquecer as recriacdes (vivas [cinema,
teatro,...] ou ilustrativas [desenhos, gravuras e pinturas]), os modelos, a banda

desenhada e aos mapas (essenciais para compreender a extensdao das ocorréncias).

No ensino da Geografia a imagem assume-se como uma “janela aberta para o
mundo, aos territorios proximos e longinquos”, cujas representacdes € conceitos
associados, podem, inclusivamente permitir a aprendizagem do “saber pensar o
espaco” (Mérenne-Schoumaker, p. 237). Para a Geografia, a Terra e a observacao da
interacdo dos humanos com o meio natural, sdo o objecto de estudo da Geografia,
sendo a imagem (foto, cartografia, graficos e estatisticas) a dimensado instrumental que
permite a andlise espacial. No entanto nao podemos esquecer que na disciplina de
Geografia a nocdo de espago-tempo, corresponde essencialmente ao momento
presente, a sua evolucdo e naturalmente a sua alteracdo. Deste modo, o docente devera
ter a preocupacdo de proceder a regular atualizacdo das imagens, quando os
fendmenos se alterarem. Para a disciplina de Histdria, esse problema quase ndo se
coloca, a menos que ocorram descobertas inovadoras ou revoluciondrias, que sendo
raras, acontecem, mas levam tempo a serem aceites pela generalidade da comunidade
cientifica. Basta recordar o impacto das descobertas de Charles Darwin (1809-1882),

e que ainda hoje ndo sao aceites em algumas comunidades.

13



A fotografia, as peliculas e as saidas de campo (visitas de estudo), sdo imagens
por exceléncia, na medida que ilustram factos que podem ser visualizados e debatidos
em contexto de sala de aula. Os mapas (cartografia), seja bidimensional (planos) ou
tridimensional (relevo), sdo uma ferramenta indispensdveis para o ensino de
Geografia e de Histéria. A sua utilizacdo confere uma distinta no¢do de espaco,
frequentemente utilizada e analisada na sala de aula. Alids, a constru¢do e a
interpretacdo de mapas, constitui parte dos conteidos programdticos da disciplina de
Geografia, no 7° e no 10° ano de escolaridade.

Os graficos e as tabelas com dados estatisticos também sdo imagens
substancialmente relevantes, na medida que organizam de forma clara e objectiva uma
ou mais varidveis. A sua interpretagdo (ocorréncias, excecoes, evolucdo,...) permite
alcancar conhecimentos e apresentar conclusdes e/ou dedugdes. A informacdo,
previamente recolhida e compilada em tabelas, pode ser transformada em graficos,
para apresentar uma evolu¢do ou para construir diversas imagens com essa
informacao, a infografia (comum nos manuais escolares) ou na constru¢cdo de mapas,
nos quais podemos apresentar a dispersao/presenca de um ou vdrios fendmenos.
Recordando o meu professor, recentemente falecido, Henrique de Matos Nogueira
Souto, “um bom mapa ndo se lé, vé-se, logo ndo se deve falar em leitura do mapa,
mas na sua visualizacdo”, na medida que lendo-se o titulo, a representacdo
cartografica apresentada deve ser facilmente perceptivel.

Ao contrério das fontes primdrias, o cinema e a banda desenhada® (BD) quase
ndo tém lugar no ensino, apesar de acompanharem as criancas desde a mais tenra
idade. O cinema (filmes e documentdrios) pela facilidade dos atuais meios digitais
subsiste nas salas de aula’, surgindo de forma ocasional e em regra para ilustrar um
conteddo programatico ou para encerrar uma tematica. Por sua vez, a designada Nona
Arte, a “histéria aos quadradinhos” (termo mais genuinamente portugués) estd
praticamente ausente. No entanto, a BD, pelo seu processo de recriacdo virtual,
permite colocar num unico plano os fendmenos desejados, que a realidade ndo
conseguiria reunir de modo a ser captado pela mdquina fotografica. Para a disciplina

de Histdria existem varias obras e autores dedicados a distintos periodos histdricos,

% Por vezes a BD pode ser uma fonte primdria, por exemplo caso do estudo da cultura de massas.

7 Na Pratica Pedagdgica apresentei dez trechos de filmes, documentdrios e banda desenhada
provenientes do YouTube (seis em Historia e quatro em Geografia). Embora sejam provenientes do
YouTube, sao montagens elaboradas pelo docente de forma a serem mais curtos ou adequados as idades
dos alunos. Sete destes mini filmes surgem dentro dos Prezi’s, os restantes, pelas suas dimensdes foram
exibidos fora do Prezi, mas foram igualmente adicionados ao CD-rom que acompanha o relatdrio.
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através dos quais se podem proceder diversas andlises. Ao invés, para a Geografia,
quase todas as BD sdo susceptiveis de terem interesse, na medida que todas abarcam
um determinado territério, onde se pode analisar o relevo, o clima, fauna, flora,
apresentam comunidades, localidades, transportes, as habitacdes e seus habitantes, as
suas relacdes, a indumentdria, a alimentacdo, polui¢do,... € por isso sdo facilmente
ajustadas para ao estudo da “diversidade cultural”, “ambiente urbano”, ou outro
tépico do programa. Neste dominio acompanhamos a posi¢do de Fernanda Alegria,
pois “acreditamos que as BD podem proporcionar uma observacdo pausada de
algumas imagens de dlbuns escolhidos com proveito para a aprendizagem geogrdfica
e o desenvolvimento da imaginacdo — mais importante do que se pode pensar no
ensino da Geografia — e com muito divertimento (...). Aprender Geografia com a BD

é, recriar espacos reais com a fantasia indispensdvel a vida.” (1999, pp. 441 e 445).

Tendo apresentado a relevancia da imagem no ensino e em particular no
ensino de Geografia e de Histéria, ndo podemos esquecer as fontes dessas imagens,
isto é, de onde provém ou como e onde foram elaboradas. As imagens t€m uma
origem, € consoante 0s casos, estaremos perante fontes primdrias ou secundarias,
originais ou manipuladas®. Considerando os niveis etirios e os anos lecionados, ao
docente compete a escolha do tipo de fontes mais adequadas. Na categoria das fontes
primdrias estaremos perante registos escritos (de época), fotografias9, gravagoes
audiovisuais, informagdo quantitativa (estatisticas, censos,...), saidas de campo e
imagens de satélite. As fontes secunddrias, resultam da interpretacdo das fontes
originais, o que exige um olhar critico sobre a andlise/deducdes apresentadas, mas
continuam a ser fontes relevantes, se se tiver preservado a informacao original, pelo
que compete ao docente validar a escolha das imagens. Esse cuidado ¢é
particularmente evidente na disciplina de Histéria, sendo recorrente o uso de
recriacdes histdricas, em modelos, em gravuras, no cinema, na banda desenhada, na
escultura e na pintura (muitas pinturas antigas, sdo reconstrucdes idealizadas, anos,

décadas e por vezes séculos depois das ocorréncias). Por sua vez ndao podemos

® A fonte manipulada, requer uma intervencio minima: alterar cores/contornos..., para facilitar a
apreensdo da mensagem contida na imagem, mas incluimos ainda a sobreposi¢do de imagens,... Na
prética a representac@o € original, mas a sua apresentagcdo € moldada para ser mais adequada ao que se
pretende lecionar. As ilustragdes de recriacdes histéricas, sdo o melhor exemplo, por apresentarem
elementos concretos e veridicos, numa composicdo impossivel de comprovar, mas adequada a
mensagem definida nos contetidos programaticos.

% Recordamos que a primeira fotografia data de 1826, mas a difusdo da fotografia teve de aguardar a
invencdo da primeira cimara, em 1888, tornando-se num equipamento leve e transportivel. Nesta
medida, a fotografia é necessariamente uma fonte para acontecimentos contemporaneos.
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esquecer que estas “imagens construidas” apresentam as interpretagdes dos seus
criadores, devendo por isso ser contextualizadas pelo professor, para garantir uma
visdo abrangente com menor carga de subjetividade. Nesse sentido, as fontes
secunddrias sdo uma representacdo/interpretacio, nem sempre fiel ou fidedigna.

Porém, permitem estimular a observagdo e o espirito critico dos alunos.

I. 3 Metodologia

Ao longo da Pritica de Ensino Supervisionada (PES) foram apresentados
diversos recursos utilizados em sala de aula cuja escolha e pertinéncia foi justificada
junto dos orientadores, nos quais se inclui a utilizagdo e a exploragdo de imagens
adequadas aos conteudos programéticos dos niveis de escolaridade lecionados no ano
lectivo 2013/14 (metas/objectivos).

Nos capitulos anteriores apresentou-se a importancia tedrica da imagem para o
ensino. Porém, na prética, mais do que uma simples ilustracdo, a imagem é um
auxiliar de aprendizagem, que surge, em muitos casos, como a Unica oportunidade dos
alunos contactarem com um determinado conteido programatico. Na sala de aula, a
imagem assume uma relacdo espacial de continuidade, de novidade, interferéncia e
inclusd@o. No caso da Histéria, o passado pode ser vivenciado nos espacos onde
decorreu ou em museus, mas nem sempre existem possibilidades econdmicas e de
tempo para levar os alunos em visitas de estudo. O mesmo ocorre em relacdo a
Geografia. Deste modo, na sala de aula, contorna-se a situacdo recorrendo a
imagens/signo, sejam pictoricas, auditivas ou requerendo investigacdo por parte dos
alunos (em aula e/ou casa), para serem projetadas no quadro e analisadas ou
distribuindo-se as imagens aos alunos. Por coincidéncia, a presente pratica pedagdgica
nas turmas do 8° ano, proporcionou alguns conteddos comuns as disciplinas de
Histéria e de Geografia, proporcionando que as mesmas imagens fossem analisadas
de forma distinta nas duas turmas.

Paralelamente as visitas de estudo sdao uma op¢do, nem sempre vidvel, mas que
estimulam os alunos, primeiro, porque lhes permite a saida do espaco tradicional da
aula e da escola, segundo, porque proporciona uma aprendizagem integradora in loco,
possibilitando aos alunos uma aprendizagem pelo contacto direto. Nas visitas de
estudo os alunos sdo confrontados com os conteidos programaticos, € como se

passassem do “palco (sala de aula)” para a “cena”. Durante a prética pedagdgica
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houve oportunidade de participar na organizacao e/ou acompanhamento das visitas ao
paldcio de Monserrate (Sintra), a Praia das Macas (Sintra) e a Mouraria (Lisboa),
exemplos de interdisciplinaridade, conseguida com sucesso na escola Miguel Torga,
mas sem concretizagdo na escola Eugénio dos Santos'’. Noutros casos optou-se por
trazer os proprios objetos representados nos manuais. Assim foi com a apresentagdo
de algumas matérias-primas (diferentes tipos de carvao, diferentes tipos de metal),
moedas, notas, selos, livros, modelos (embarca¢do de pesca — Traineira) e outros

artefactos (arpdes de pesca e fosseis) associados aos contetidos lecionados.

Nas aulas diversificaram-se os materiais, com fichas, fichas-guido, com
exercicios a executar na sala de aula, para trabalhos de casa, curiosidades, trabalhos
de investigacdo e, naturalmente, os exercicios escritos individuais. Nestas atividades a
presenca da imagem foi frequente, tanto para iniciar um novo conteiudo, como no
acompanhamento das aulas ou na sua consolidacdo. Relativamente ao suporte
informdtico, as aulas decorreram quase todas com recurso ao Prezi, uma nova
ferramenta informdtica que absorve as qualidades do PowerPoint, mas com muitas
funcionalidades, das quais realgo a possibilidade de conter as aulas anteriores ou
posteriores, o que permite ao docente recuperar/adiantar conteidos de acordo com os
ritmos particulares de cada turma, sem o qual se perderia tempo a localizar o respetivo
suporte informético ou na sua localizacio no manual. A este respeito realco a
frequente auséncia do manual escolar por parte dos alunos (uns porque o ndo tinham e
outros porque o nao traziam), pelo qual o suporte em Prezi colmatava muitos destes
“esquecimentos”. Nao sendo uma novidade, esta ferramenta ainda € pouco utilizada
nas escolas. Pela experi€ncia desenvolvida sabemos que requer bastante trabalho
prévio, mas tem a vantagem de ser apelativa aos alunos e é facilmente ajustivel aos
diferentes ritmos das turmas. Muitos docentes t€ém vdrias turmas do mesmo ano, mas
cada turma tem um ritmo proprio, € o Prezi permite a liberdade de manipular a
apresentacao dos contetidos que o PowerPoint, rigido na sua concepgdo, nao permite.
Naturalmente, a utilizacdo destas ferramentas (Prezi, PowerPoint,...) deve ser
utilizada para apresentar imagens e textos breves (tdpicos/resumos), porque a

excessiva presenca de texto perde utilidade, sobretudo junto aos alunos mais jovens.

1 No inicio do ano letivo foi apresentado um projeto para a ida ao cinema (frente 2 escola) para ver o
filme “Abelhas e Homens” (2014), tendo sido recusada essa deslocacdo. Na sala, a imagem do cartaz
do filme foi a solu¢do encontrada para abordar o assunto. Curiosamente, o projeto viria ser viabilizado
algumas semanas depois, por decis@o de outra escola do agrupamento.
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Como ja foi referido, compete ao docente a escolha das imagens e os
momentos em que deve fazé-lo, mas a literacia visual € um processo longo e que
requer treino, sendo necessdrio proceder-se a escolha adequada das imagens, mediante
a idade, o ano de escolaridade em causa e o contetido programatico.

Na aula, a escolha do docente legitima, a partida, a imagem e a sua mensagem,
0 que ndo impede a sua andlise, desconstrucdo e critica. A partir dos inquéritos aos
alunos, quando questionados sobre a relevancia dos documentos escritos e dos
documentos visuais na aprendizagem, as opinides repartiram-se reciprocamente
(50/50). Porém, quando inquiridos sobre a utilizagdo da imagem aliada ao Prezi, a
opinido positiva € praticamente unanime, considerando-o uma “apresentagdo
dindmica”, que “ndo aborrece e fico mais atento”, “ajuda para compreender”, ou
“ajuda a subir a nota”, permitindo “melhorar os conhecimentos” ¢ metade dos alunos
inquiridos acrescenta que se trata de um “bom resumo como base de apontamentos a
acrescentar da aula” e se “estuddssemos por ld facilitava imenso”. Depois de testado
em vdrias aulas, o Prezi proporciona boas condi¢des para o ensino, € os alunos
aceitam-no, mas o formato destas apresentacOes ndo permite o seu envio aos alunos
via correio electrénico, porque ¢ muito “pesado”, uma limitacdo que ndo existe na
maioria dos PowerPoint preparados pelos docentes, mas que tem a vantagem de
exigir mais aten¢do a aula. Deste modo, facilmente se compreende a afirmacdo do(s)
aluno(s) que disseram se “estuddssemos por ld facilitava imenso”. Naturalmente, o

docente pode facultar a apresentacdo em Prezi aos alunos através de uma pendrive.

A utilizacdo da imagem (foto, caricatura, gréaficos, esquemas, banda
desenhada, cartaz, mapas, graficos,...) foi praticamente constante, mas o seu emprego
surge em contextos distintos da aula. A imagem podia surgir para introduzir a
temadtica, para fomentar debate/reforco, para realizar atividades na sala, ou de sintese,

segundo as aplica¢des enunciadas por Isabel Coelho (p. 11):

1 — Introdu¢do a uma temdtica, enquanto elemento motivador, de modo a
despertar o interesse dos alunos para os conteiidos programaticos;

2 — Imagem para debate, como alicerce da aula, através das quais foram
transmitidos os conteddos;

3 — Consolidacdo dos conhecimentos ja adquiridos.
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Ao longo da pratica pedagbgica o papel do docente e das imagens foram
determinantes na aprendizagem, que se alcancou empregando a estratégia de aula
dialogada entre o professor e os alunos. Perante uma fonte (documento escrito ou
imagem), na sua exploracdo diddtica, o aluno, orientado pelo docente, foi descobrindo
novos conhecimentos ou consolidando os ji existentes. Com este propodsito, a cada
fonte foram colocadas diversas questdes aos alunos. Recorrendo aos tipos de questdes
enunciados por Maria Proenca (1990, pp. 96-97), implementaram-se diferentes tipos
de perguntas: abertas (no inicio de uma temdtica, de modo a suscitar problemas e
curiosidade, onde se admite mais do que uma resposta); fechadas (de resposta tnica);

dirigida/orientada (que indicia a resposta); diretas (destinada a um determinado

aluno); bastidor (dirigida a turma, na esperanga de gerar didlogo ou para consolidar

conteddos, quando a turma quase respondia em unissono); e a de ricochete/turnos,
porventura a mais utilizada, na medida que a cada resposta do(s) aluno(s), o docente
colocava uma nova questdo para confirmar/esclarecer a resposta emitida pelo(s)
aluno(s) ou para reorientar a turma no cerne da temadtica, evitando os naturais desvios.
Esse didlogo proporcionou aulas com grande participagdo dos alunos, que por sua vez
conseguiam alcangar e deslindar a mensagem das imagens e consequentemente
alcancar as metas pretendidas. Essas respostas/solucdes apresentadas na sala eram
depois transcritas no quadro, ou presentes no Prezi e por fim para os cadernos dos
alunos. Em vez de fichas-resumo de consolidag¢do, optou-se pela adocdo de fichas-
guido, elaboradas pelo docente onde se apresentavam as conclusdes, truncadas
(espacos em branco), para serem completadas pelos alunos ao longo da aula ou de

consolidagdo, exigindo para o efeito a atencdo dos alunos.

Relativamente a avaliagdo, aos alunos do 8° e do 9° ano (Geografia e Historia),
atendendo a reduzida carga horéria (90 minutos/semana para o 8° ano; 90+45 minutos
por semana no 9° ano), s6 houve dois processos de verificacdo desta aprendizagem: a
primeira de forma imediata pela realizacdo do exercicio escrito individual; a segunda
pela atencdo, entusiasmo e participacdo no debate/andlise das imagens de forma oral
ou quando lhes foi solicitado transpor para texto a andlise das imagens, tarefa
realizada em diferentes momentos e em diversas aulas. Na turma do 11° ano
(Histdria), além das situagdes ja indicadas, acrescentou-se uma atividade de anélise e
interpretacdo de um evento (Efemérides), em que transpunham para texto a analise

desse acontecimento, escolhendo a(s) imagem(ns) que melhor o representassem.
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Em todas as turmas se insistiu, aula a aula, na literacia visual, com multiplas
imagens analisadas e na execucdo de pequenas atividades. Em regra, os alunos
demonstraram empenho, executando as tarefas, provando a validade da imagem como

ferramenta para o seu desenvolvimento cognitivo.

Capitulo II — Pratica de ensino supervisionada no ensino da Geografia

I1. 1 Enquadramento e caracterizacio da Escola Basica 2,3 Eugénio dos Santos

A Escola Bésica 2,3 Eugénio dos Santos localiza-se no bairro de Alvalade
(antiga freguesia de S. Jodo de Brito), concelho de Lisboa, sendo uma das 31 escolas
da rede publica deste municipio com oferta do 2° e 3° ciclo, em simultaneo.

Em 2013 a Escola Basica 2,3 Eugénio dos Santos passou a integrar o
Agrupamento de Escolas Rainha D. Leonor, mas esta recente alteracdo € apenas uma
das muitas que presenciou. Inaugurada no dia de Reis de 1951, com o nome de Escola
Técnica Elementar Eugénio dos Santos, foi alterando as suas func¢des, adaptando-se as
necessidades da populacdo escolar. Deste modo, em 1968 passou a ser uma escola
preparatdria, em 1993 alargou o seu leque educativo, acolhendo os alunos do 3° Ciclo
(antigo Unificado), recebendo a atual denominag¢do Escola Bésica 2,3 (ou 2+3)
Eugénio dos Santos. Entre 2004 e 2013 foi sede do agrupamento de Escolas Eugénio
dos Santos. A sua designacdo e funcdes educativas foram-se alterando, mas sempre
manteve o nome do seu patrono, Eugénio dos Santos (1711-1760), engenheiro,
arquiteto e oficial do exército a quem devemos a edificacio do projeto de
reconstrugdo da “Baixa Lisboeta” (ou “Baixa Pombalina”).

Em pleno centro do bairro de Alvalade, a Escola Bésica 2,3 Eugénio dos
Santos localiza-se junto a estacdo de Metro de Alvalade, € servida por diversos
autocarros e beneficia da proximidade de varios eixos rodovidrios, nevrélgicos, da
cidade de Lisboa, nomeadamente as avenidas: do Brasil, de Roma e da Igreja. De
acordo com os Censos 2011, a nova freguesia de Alvalade (agregacdo das anteriores
freguesias de Alvalade, Campo Grande e S. Jodo de Brito) alberga 31.110 habitantes,
dos quais 3.746 t€m idade inferior a 14 anos. Apesar de apresentar uma diminui¢io da
populagdo de 9% em 10 anos (34.217 residentes em 2001), a populacdo jovem
aumentou 14%, revelando um rejuvenescimento da freguesia. No entanto, estes
nimeros ndo contemplam a totalidade dos jovens que estudam nas escolas desta

freguesia, que acolhe alunos de outras freguesias e de municipios limitrofes, a maior
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parte acompanhando, por proximidade aos empregos dos seus encarregados de
educacdo.

O grau de instru¢do da populagdo da drea abrangida pelo agrupamento escolar
¢ bastante heterogéneo. Os censos revelam que na nova freguesia de Alvalade, 6%
ndo teve qualquer escolaridade (1,5% € analfabeta), 12% cingiu-se ao terceiro ciclo,
16,3% cumpre os doze anos de escolaridade obrigatéria e 42% concluiu uma
licenciatura. Recorrendo aos inquéritos aos alunos onde decorreu a prética
pedagbgica, nota-se uma grande similaridade nos resultados relativamente aos
Encarregados de Educagdo, dos quais 41% tem licenciatura e quase 29% concluiu o
ensino secunddrio. De igual modo, o inquérito revela que pouco mais de um quarto
(26,5%) dos alunos inquiridos vive na freguesia ou nas imediacOes da escola,
confirmando a atrac¢do de alunos de outras freguesias € municipios vizinhos.

Em termos gerais, a populagdo escolar € integradora, mas a multiculturalidade,
conquanto esteja presente, é pouco evidente. Embora em ndmero reduzido, é de
assinar a presenca de criancas e jovens oriundos de paises de expressdao portuguesa, da
Asia e do leste europeu. Consequentemente ha alunos que revelam alguma dificuldade
no dominio da lingua portuguesa e na compreensdo/aquisi¢ao de conhecimentos.

A Escola Bésica 2,3 Eugénio dos Santos, dispde de trés pavilhdes e de duas
areas para desporto, além do espago de recreio, que peca pela quase total auséncia de
espacos verdes. A escola proporciona um leque educativo que inclui o 2° e o 3° ciclo,
isto é, do 5° ao 9° ano de escolaridade. Além das salas de aula a escola dispde dos
seguintes recursos logisticos e pedagdgicos: biblioteca, sala de estudo, gabinete
médico, gabinete de apoio aos alunos e familias, laboratérios, sala de informatica, um

pavilhdo gimnodesportivo e duas dreas com campos desportivos ao ar livre.

No campo de acdo do projeto educativo, a escola prevé/pretende':

e Proporcionar condi¢des necessarias ao sucesso educativo dos alunos

e Promover a integracdo e a inclusdo dos alunos

e Promover a qualidade do ensino e da aprendizagem, tendo em vista a formagao
integral dos alunos

e Garantir a participag@o a todos os intervenientes no processo educativo

e Reforco do sentido de identidade e de pertenca dos alunos, através do

desenvolvimento de atividades que envolvam a comunidade educativa

' Com base no Projecto Educativo 2010/13 do Agrupamento de Escolas Eugénio dos Santos

21



e Promover a participagdo e o desenvolvimento civico dos alunos

e O envolvimento e a responsabilizacdo dos pais e encarregados de educagdo

II. 2 Caracterizacdo das Turmas: 8° D e 9° E

A prética pedagdgica decorreu em duas turmas de anos distintos, uma turma do
8° e outra do 9° ano. Em ambas prevalecem as meninas e a maioria dos alunos
frequenta pela primeira vez o ano letivo em que se encontra (trés repetentes no 8° ano
e quatro no 9° ano). Com base nos inquéritos aos alunos 10% dos alunos tem origem
noutro pais, valor que acompanha a situacdo referida anteriormente sobre a presenca
da multiculturalidade na escola.

Relativamente a aparente auséncia de alunos que necessitassem de aten¢do
especial, apenas a um aluno fora diagnosticada uma dislexia moderada, mas a pedido
do seu encarregado de educacdo, este aluno foi integrado na turma sem essa
especificidade. Porém, os docentes sabendo da situagcdo, dedicavam maior atencdo
para se assegurarem de que acompanhava os restantes colegas. Dos restantes alunos,
apenas duas meninas do 9° ano, frequentemente ausentes da escola e sem justificacao,
acabariam por ser encaminhadas para a CPCJ — Comissao de Prote¢do a Criangas e

Jovens.

Os alunos das duas turmas eram, de um modo geral, assiduos e pontuais,
participativos e empenhados. A auséncia (falta) quando ocorria era quase sempre por
razdes de saude e os atrasos no inicio da aula, foram travados nas primeiras aulas. Em
regra, os alunos eram pontuais, mas tolerava-se um certo burburinho no inicio da aula,
a que rapidamente se punha termo. Nao podemos esquecer que as aulas do 8° ano,
apenas ocorriam uma vez por semana (90minutos) e os dois dias de aulas do 9° ano se
cingiam a trés tempos (90+45minutos). Deste modo, qualquer atraso no inicio da aula
podia significar uma perda de tempo importante para a concretizagdo dos objetivos
delineados. Por ter adoptado uma estratégia de aula dialogada, as respostas e as
questdes eram constantes, proporcionando condi¢des o estabelecimento de debates,
gerando um inevitavel burburinho, salutar e necessario, mas que obriga o docente a
uma atenc¢do redobrada para redirecionar as respostas dos alunos ou para colocar um

“ponto de ordem”, frequentemente, com um tom de voz mais assertivo.
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Relativamente ao aproveitamento escolar, as duas turmas sdo de novo
semelhantes, integrando alunos com potencial de crescimento, e alunos com menor
desenvolvimento cognitivo ou com menor empenho nas atividades propostas na aula e
nas que eram indicadas para fazerem ou concluir em casa. A sinceridade dos alunos
nas respostas aos inquéritos quase se sobrepde aos resultados, quando 39% afirma que
“gosta de estudar”, 30% afirma estudar todos os dias e apenas 20% dos alunos revela
que apenas estuda na véspera do exercicio escrito. Quanto a condicdes de estudo em
casa, apenas um aluno referiu ndo ter acesso a internet, mas registaram-se valores
preocupantes sobre a auséncia de enciclopédias (30%) e de atlas (39%) em casa dos
alunos. Nao € possivel verificar a veracidade das respostas, admite-se que sejam
sinceras, dado que eram andénimas. Algumas respostas demonstram que a presenga
dos docentes de geografia ndo teve influéncia, na medida que apenas 12% afirmou
que a disciplina de Geografia era a sua disciplina preferida, um valor semelhante aos
que revelam o oposto (10%).

Os desempenhos acabariam por se revelar nas avaliagdes do final do primeiro
periodo escolar. Embora a maioria dos alunos obtivesse a classificagdo superior a 3
(72%), contam-se alguns com negativa (28%). Das classificacdes positivas, um pouco

mais de V4 alcancou a classificacdo de 4 (27%).

I1. 3 Descricao e analise de algumas aulas lecionadas em Geografia

A Préitica de Ensino Supervisionada em Geografia decorreu ao longo do
primeiro periodo do ano letivo 2013/2014, sob supervisdao do professor José Antdénio
Calado Fernandes Pereira. As aulas leccionadas do 9° ano (90+45m) abrangeram as
aulas entre 23 de Setembro e 18 de Novembro e, as do 8° ano (90m) incluiram quase
todas as aulas do primeiro periodo, isto é, de 25 de Setembro a 11 de Dezembro.

Embora as aulas tenham decorrido em anos de escolaridade distintos, os
contetdos programdticos foram todos do 8° ano, na medida que as aulas lecionadas ao
9° ano correspondiam a uma unidade temética do 8° ano. Deste modo, no 8° ano as
aulas lecionadas integraram o tema C — “Populagdo ¢ Povoamento” e as aulas do 9°
ano, o tema D — “Atividades Economicas”.

A metodologia adoptada foi semelhante nas duas turmas, salvo as adaptacdes
possiveis decorrentes de mais tempo de aula no 9° ano. Embora a imagem estivesse

sempre presente, as falhas didéticas iniciais foram sendo corrigidas de forma gradual.
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Além do excesso de informagdo e de imagens nas primeiras aulas, alguns contetidos

surgiam sem sequéncia, isto €, sem um claro encadeamento.

Um dos aspectos onde houve necessidade de melhorar foi a utilizagao do
quadro da sala e a elaboracdo de sinteses. Com o auxilio da apresentacdo em Prezi e
do manual, o quadro parecia supérfluo ou redutor, mas compreende-se que nestes
niveis de ensino, os conteudos/sinteses presentes no quadro, sdo os elementos que os
alunos transcrevem para o caderno, a menos que o docente desenvolva atividades na
aula para que os alunos compreendam e elaborem as sinteses do que fora lecionado.

Aprender a sintetizar e a sistematizar os conteddos programaticos ao longo de
vérias aulas requer um esforco continuo, sobretudo ao nivel da preparacdo. O docente
tem liberdade na escolha das metodologias e dos momentos proprios para as
atividades, mas a preparacdo das aulas ndo implica uma implementa¢do rigida no
decurso da aula. Na realidade os Prezi’s construidos incluem imagens e textos que s6
sdo apresentados na eventualidade de haver tempo ou no caso de se proporcionar a
antecipacao ou revisdo de conteudos na aula dialogada. Por exemplo na turma do 8°
ano quando se debatiam as razdes das migracOes, na generalidade, o debate
estabelecido permitiu antecipar a aula seguinte sobre as migracdes portuguesas.
Mesmo ndo estando no “trajeto” pré-estabelecido no Prezi dessa aula, este programa

permite salientar aspectos “escondidos” (fora do trajeto).

Progressivamente, a estratégia de aula dialogada viria a coexistir com
atividades na sala de modo a permitir maior autonomia aos alunos, mantendo-se o
docente na sala como professor orientador. Porém, perante um horario semanal
reduzido, o ensino pela descoberta ou de aprendizagem guiada, tem as suas limitacdes
e, frequentemente, permitia-se que os alunos terminassem a tarefa em casa,

entregando-o na aula seguinte, para poder ser avaliada.

Na impossibilidade de explicar as estratégias adoptadas em todas as aulas na
utilizacdo de cada imagem, no CD que acompanha a tese encontram-se todos os
Prezi’s que foram elaborados. Deste modo, nas préximas paginas segue-se a descri¢ao
e a reflexdo sobre a utilizacdo da imagem na aprendizagem em algumas aulas

lecionadas no decurso da prética pedagdgica de Geografia.
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1 — Aulas no 9° E: Atividades Economicas — A Agricultura (Tema D)

A Agricultura, um subtema da unidade temética D, foi lecionada entre 25 de
Setembro e 14 de Outubro de 2013, correspondendo a 9 tempos de 45 minutos. Nas
aulas contou-se com o apoio do manual, com particular incidéncia nas imagens € nos
seis Prezi que foram construidos.

Para alunos de um quotidiano urbano, estes contetidos revelaram ser
desconhecidos para a maioria. No inicio os conceitos, imagens, descri¢des e
explicagdes, revelavam ser insuficientes. Alertado pelo professor orientador, bastaram
algumas inquiricdes no final das primeiras aulas para perceber que apenas alguns
alunos haviam alcancado o nivel de aprendizagem desejado. Havia pois, que
proporcionar mais momentos de maior autonomia dos alunos, dando-lhes a
oportunidade de irem a descoberta. A aula dialogada pode ser insuficiente se
contribuir para que se gerem “momentos de lazer” aos alunos menos participativos,
mesmo quando incitados a participar com as suas opinides.

Na primeira aula sobre agricultura introduziram-se alguns conceitos para
recuperar os conhecimentos que os alunos teriam retido sobre as primeiras sociedades
recolectoras (Neolitico), na medida que correspondia aos contetidos programaticos da
disciplina de Histéria do 7° ano. Foi uma aula dialogada, com forte componente
expositiva, tendo terminado com uma tarefa de investigagdo para motivar os alunos,
introduzindo-os numa tematica que lhes era desconhecida. Esta atividade tinha duas
questdes, que os alunos interpretaram como um jogo. A primeira tarefa, continha uma
lista de produtos agricolas, alguns desconhecidos para os alunos, desafiando-os a
descobrir quais eram os produtos agricolas que permitiam a produgdo de tecidos,
Oleos e produtos estimulantes. Na segunda tarefa, os alunos dispunham de uma lista
de frutos e sementes tendo que descobrir qual seria a regido de origem. Foram poucos
os que conseguiram localizar todos os frutos e sementes, mas quase todos os alunos
fizeram esta atividade. Na aula de 90 minutos que se seguiu (aula 8-9) os alunos
receberam um mapa-mundi com as respectivas localizacdes.

Em resultado das aulas assistidas e da aula lecionada, compreendera que os
alunos tinham dificuldades em localizar as principais cidades e as divisdes
administrativas de Portugal. Assim, juntamente a0 mapa-mundi (com os frutos e as
sementes) foram agregados trés mapas de Portugal, para que os alunos delimitassem

as principais divisdes administrativas e que localizassem os principais centros
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urbanos. Uma tarefa que permitiu colmatar dificuldades de localizacdo espacial.
Apesar do manual apresentar estes mapas a literacia visual requer treino e atividades
reprodutoras, necessarias a uma memorizac¢ao visual, porque os alunos podem olhar,

mas ver € entender, apreciar, relacionar e atribuir significados.

Na sétima aula, de apenas 45 minutos, apresentou-se uma ampla lista de
conceitos (32), que os alunos teriam de investigar em casa, utilizando ou ndo o
manual ou documentos apresentados na aula. Tarefa que seria sucessivamente
corrigida nas aulas seguintes, a medida que os contetidos da aula fizessem referéncia
aos conceitos incluidos na lista. Pretendia-se que desta forma que os alunos tivessem
mais conhecimentos, de modo a transformar a estratégia da “aula dialogada”, em
aulas participativas. No tempo remanescente, com base no manual do aluno e no
Prezi, apresentaram-se diversas imagens alusivas a agricultura: miniftindio, latifundio,
hortas, florestas, vinhas,... de modo a motivar e educar para uma consciéncia visual

dos diferentes modos da producdo agricola.

Nas aulas de 45 minutos nem sempre era possivel apresentar, debater ou
questionar todas as imagens previamente recolhidas e presentes no Prezi, razdo pelo
qual algumas imagens voltam a ser utilizadas nas aulas seguintes. Esta situacdo
acabou por ocorreu em diversas aulas, mas ndo se trata de informacdo em excesso,
alias algumas imagens/documentos estavam fora do trajeto inicialmente definido, mas
por estarem no Prezi, podiam ser “arrastadas” para essa aula. Os Prezi’s elaborados
para as duas aulas seguintes (8-9 e 10) sdo um exemplo desta realidade. As duas aulas
apresentam trajetos e conteudos distintos, mas complementares. Na medida que a aula
10 era uma aula de continuidade, o trajeto foi distinto, mas as imagens da aula
anterior mantém-se no Prezi, podendo ser utilizadas sempre que surgissem dividas

relativamente aos conteudos da aula anterior.

A partir deste momento as aulas passaram a combinar a utilizacdo dos
documentos visuais e escritos, a par com atividades de investigacdo dos alunos, na
sala de aula e com continuidade em casa. Deste modo, as aulas iniciavam-se
corrigindo as atividades da aula anterior, seguindo-se um momento de exposi¢ao de
novos conteudos, recorrendo a imagens e a questionando os alunos sobre as mesmas,

terminando com uma nova atividade.
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A aula 8-9 é um bom exemplo desta metodologia (ver planificagdo nos
anexos). A aula iniciara-se com a corre¢do oral dos 32 conceitos solicitados aos
alunos na aula anterior. Tendo em conta que a temdtica ainda estava a ser lecionada,
alguns desses conceitos ainda ndo tinham sido expostos nas aulas, deste modo apenas
se procedeu a correcdo dos conceitos ja expostos, continuando-se a corre¢ao nas aulas
seguintes. As respostas eram lidas pelos alunos, sendo por fim sintetizada pelo
docente, de modo a obter-se uma resposta completa e correta e para que todos
pudessem registar a resposta adequada.

Os resultados da correcdao da atividade da aula 5-6, relativamente as origens
dos frutos, sementes e dos produtos que se podem obter a partir dos produtos
agricolas demonstram que os alunos se empenharam na sua resolucido (apenas trés
alunos ndo a realizaram). No exercicio dos 32 conceitos, no final da temadtica, todos os
alunos haviam demonstrado esfor¢co e empenho na sua execu¢do, de modo que 62%

(quinze alunos) foram capazes de elaborar os 32 conceitos.

A aula prosseguiu com alguns momentos expositivos, em que foi introduzido o
conceito de “Agricultura Moderna” e apresentado um mapa-mundi com as principais
areas de distribui¢do dos trés tipos de agricultura: Tradicional (lecionada nas aulas
anteriores), Moderna (lecionada nesta aula) e de Plantacdo (na aula seguinte). Este
mapa foi analisado pelos alunos para que relacionassem os dois primeiros tipos de
agricultura ja lecionados, com os espacos onde se localizam e que apresentassem
algumas razdes explicativas dessa reparticdo. Os alunos apresentaram respostas
védlidas, mas o que podia ser uma explicacdo nalgumas regides, parecia ser menos
adequada noutras. A dado momento, dei indicagdo para abrirem o manual do aluno
nas paginas 150-151, e que lessem o texto sobre a agricultura mecanizada. Os alunos
comecaram por identificar e sublinhar as diferencgas entre este tipo de agricultura e a
agricultura tradicional e de seguida foram analisados dois mapas presentes nestas
paginas, de forma a apresentar mais algumas explicacOes para a distribuicdo da
agricultura moderna.

Os alunos ndo apresentaram dificuldades em compreender as diferencas e as
caracteristicas dos dois tipos de agricultura; no entanto, alguns tiveram dificuldade em
compreender e reconhecer algumas instalagdes e alfaias agricolas e compreender qual
o seu uso. Antevendo essas dificuldades houve a preocupacdo de lhes explicar as

funcdes dos “combine” (maquinas que cortam e separam o grao da palha), porém, nao
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se haviam previsto dificuldades ao apresentar a imagem de um Silo, uma estrutura que
existe nas proximidades da escola (junto ao rio Tejo, na freguesia do Beato) e na
Trafaria (margem sul do rio Tejo). Mais uma vez se confirmou que ver ou ter
conhecimento da existéncia de algo, ndo significa compreender o que significa ou
quais sdo as suas funcdes. A oportuna intervencdo do professor orientador permitiu
compreender que poucos alunos tinham conhecimento das fun¢des de um Silo. A
explicacdo foi apresentada, mas este acontecimento demonstrou que a imagem nao
pode ser uma simples ilustracdo. As imagens apresentadas devem ser explicadas, de
modo a aperfeigoar a literacia visual.

Terminada a andlise/sintese oral das imagens e dos mapas, elaborou-se um
esquema no quadro com as caracteristicas dos diferentes tipos de agricultura, que

tinham sido identificadas pelos alunos e que transcreveram para os cadernos.

De forma a aplicar os conteidos lecionados os alunos visualizaram uma
imagem aérea do concelho de Alcédcer do Sal (via Google Earth), onde seria possivel
identificar os diferentes tipos de agricultura. Porém, esta imagem revelou ser
inovadora para estes alunos, quase todos desconhecedores do Google Earth como
ferramenta de informacdo geografica. Na imagem reconhecia-se a presenca de um rio
(rio Sado) e do seu vale, ocupado com campos de cultivo, que se distinguiam do
coberto vegetal das areas contiguas ao vale. No entanto, devido ao desconhecimento
do Google Earth a imagem nao proporcionou o debate pretendido. Posteriormente, ao
lecionar outra atividade econdmica, a Pesca (ver Prezi da aula 17 e 18; 23 de
Outubro), voltou a ser utilizada uma imagem do Google Earth desta vez para
apresentar a plataforma continental da Europa. Contudo para colmatar as dificuldades
anteriormente identificadas, o espagco correspondente a plataforma continental foi

sombreado a vermelho. Deste modo, os alunos compreenderam melhor o que viam.

A utilizacao das ferramentas de localizacdo geogréfica esta incluida nas novas
metas curriculares, obrigatdrias no 7° e 8° ano a partir do ano letivo 2014-2015 e no 9°
ano a partir de 2015-2016'. Deste modo, espera-se que as dificuldades identificadas

sejam superadas nos préximos anos, melhorando a literacia visual dos alunos.

12 Ana Gomes, et al, FORMACAO 2013/2014 — Fazer Geografia e as novas Metas Curriculares:
Utilizacdo dos SIG, do Google Earth e do GPS, p. 3
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Para terminar a aula 8-9, projetaram-se dois cendrios: A introdu¢cdo de um
estudo de caso: “A Rizicultura” ou iniciar a construcdo de um esquema onde os
alunos diferenciassem os dois tipos de agricultura tradicional e moderna. Perante o
tempo disponivel a segunda atividade foi adiada. Para o estudo de caso, os alunos
teriam de ler, ver e interpretar os textos e imagens constantes nas paginas 156-157 do
manual e responder as questdes ai presentes. O ensino pela descoberta, coadjuvada
pelo docente, permite desenvolver nos alunos momentos de interrogacdo, reflexdo e
de pesquisa, competéncias essenciais para o sucesso na realizacdo de trabalhos
individuais ou em grupo.

A aula seguinte (aula 10; 45 minutos) iniciou-se com a corre¢do do Estudo de
Caso: “A Rizicultura”, atividade executada pela maioria dos alunos e sem grandes
dificuldades (contetido que voltaria a ser debatido no inicio da aula 11 e 12). Seguiu-
-se a apresentacdo das carateristicas e distribuicdo da “Agricultura de Plantagdo”, de
forma semelhante a apresentagdo da “Agricultura Moderna” da aula anterior. Por
op¢ao adaptei um texto de Vasquez de Prada Valentim, que foi reproduzido no Prezi e
fornecido em papel aos alunos, de modo a que todos pudessem sublinhar as
caracteristicas deste tipo de agricultura. Para terminar, os alunos iniciaram a
constru¢do de um esquema onde distinguiriam a ‘“Agricultura Tradicional” da
“Agricultura Moderna”. Nas duas aulas seguintes foi reservado o dltimo quarto de
hora para dar continuidade a esta atividade com apoio e esclarecimentos do docente.
Os esquemas foram avaliados e no inicio da aula 16 (21 de Outubro) os trés melhores
foram projetados e explicados pelos seus autores, apds o qual o docente salientou as

lacunas e os erros mais frequentes nesta atividade.

21 de Outubro

Aula 16

A Agricultura e a Pecuaria
em Portugal

Imagem 1: Inicio da aula 16 com a apresentacdo dos trés melhores esquemas sobre a

Agricultura Tradicional e Agricultura Moderna.
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2 — Aula de 20 Novembro do 8° D: Populaciao e Povoamento — Migragoes
(Tema C)

A semelhanga do que foi descrito para as aulas do 9° E, nas aulas do 8° D
manteve-se a estratégia de aula dialogada, com debates orientados, andlise de
imagens, mapas, textos e esquemas. Dispondo-se de um tdnico tempo semanal (90
minutos), em todas as aulas houve atividades individuais ou de pares, na sala de aula
ou para serem terminadas em casa. Deste modo, a aula de 20 de Novembro iniciou-se
com a corre¢do da Ficha n.° 2 sobre os “Indicadores Demograficos”.

A aula teve como suporte uma apresentacio em Prezi, cujo trajeto
predeterminado coexiste com as apresentacoes das aulas anteriores e seguintes,
incluindo imagens/documentos fora do trajeto. O encadeamento dos conteudos
programdticos, desta apresentacdo abarcava imagens € esquemas que iriam Ser
analisados na(s) aula(s) seguinte(s). Com efeito, o recurso a aula dialogada

proporciona a revisao de contetidos de aulas anteriores ou a sua antecipacao.

Sob a temadtica das Migragoes, os alunos rapidamente relacionaram o contetido
da aula com as atuais migracdes portuguesas, conteddo que seria lecionado na aula
seguinte, mas por ja estar presente no Prezi, perante as intervengdes dos alunos, fazia

sentido a antecipacao de alguns desses conteudos de modo a enriquecer o debate.

Para introduzir a temética das Migracoes, a aula foi iniciada com uma pergunta
aberta: “O desemprego em Portugal deve-se aos migrantes?”, de modo a suscitar
alguma controvérsia. Alids, a questao estava formulada de modo a suscitar debate, ao
fazer referéncia a migrantes, sem especificar qualquer sentido dos fluxos. Obtidas as
opinides iniciais, foram apresentadas novas imagens que geraram mais debate na sala,
quase sem intervencdo do docente. Ao analisarem as imagens e os dados estatisticos,
os alunos iam modificando as suas opinides, a medida que os préprios acabavam por
compreender as razdes e os impactos das migracdes. As imagens (fotos, ilustracdes e
o filme da populagdio de Toéquio a entrar no metro) apresentadas foram
sucessivamente analisadas e, em regra, os alunos conseguiram alcangar e desvendar as
consequéncias demogréficas, econdmicas e sociais associadas as migragdes. A
introducdo de novos conceitos, como a xenofobia, foi rapidamente apreendida

utilizando desenhos (caso das “ovelhas brancas e uma negra”).
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Para consolidar os novos conceitos concebeu-se o “Jogo das Migracdes”,
semelhante a um jogo de Quiz Show. O jogo compreendia oito questdes de resposta
multipla ou de verdadeiro/falso, metade das quais surgiam acompanhadas por uma
imagem (desenho, fotografia, mapa e esquema). Os alunos assinalaram as respostas
numa tira em papel cedida pelo docente e apresentaram-se as regras do jogo, a
avaliacdo e as penalidades, de modo a manter-se o siléncio desejado para garantir
fiabilidade nos resultados. Os resultados foram bastante satisfatérios, obtendo-se uma
média de 69%, que podia ter sido superior ndo fosse terem faltado trés dos melhores

alunos devido a doenca e a um incidente na aula de educacao fisica.

Para evitar que os alunos saissem da sala sem registar a atividade a realizar em
casa, por norma apresentava-se no ultimo ter¢o da aula, antes do toque. A atividade
pressupunha a identificacdo de um pais para emigrar, mas exigia-se que indicassem as
razdes associadas a sua escolha. A atividade foi realizada pela maioria dos alunos,
incluindo os trés ausentes por razdes de saide. Porém, estes alunos ainda revelam
pouca destreza para apresentarem uma pequena composicdo. Na maioria dos casos
apenas indicaram o pais de destino e uma ou duas razdes, sem expor uma opinido ou
justificacdes. Ao docente compete-lhe fomentar a literacia visual e escrita, pelo que se
insistiu e explicou-se o que fizeram e o que se pretendia. Responsabilidade realizada e
assumida em todas as avaliacOes formativas, apresentando os erros mais comuns € até
os erros mais insdlitos. Nao se pretende envergonhar ninguém, tanto que nenhum erro

era individualizado, mas pretendia-se evitar a persisténcia de erros ou incorregdes.

A tltima atividade da aula foi, porventura, a mais estimulante para os alunos,
que participaram com grande entusiasmo, persistindo em terminar a atividade, mesmo
para além do toque da saida. Esta atividade contemplava trés questdes, de resposta
rdpida e de desenvolvimento, com base em imagens “construidas”, de modo a
apresentar os elementos desejados, mas dificeis de obter em fotografias (imagem 2).
Na primeira questdo os alunos ndo revelaram dificuldades em apresentar trés fatores
atrativos e repulsivos, porém apenas 5 respondeu corretamente a segunda questao.
Relativamente a pequena composi¢do (questdo 3), a maioria dos alunos apresentou e
desenvolveu um texto adequado, tanto que na aula seguinte, uma das melhores

respostas, lida na aula, era de uma das alunas com menor desenvolvimento cognitivo.
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Os resultados foram claramente positivos. Porém, os alunos nao dispunham do
enunciado do “Jogo das Migracdes”, nem das restantes atividades, deste modo, na
aula seguinte, depois da correcdo e da devolugdo das respostas, cada aluno recebeu

uma folha com as respetivas solugdes.

Episédios da vida de um homem

(Imagem B)
3 - Constroi um texto onde referes:
Movimento migratério realizado
Causas da migragao

R e e L Consequéncias na area de chegada

2 - Qual o movimento de populagoes que esta representado 10 minutos

Imagem 2: Questdes apresentadas no final da aula 19-20 do 8° D

I1. 4 Atividades extracurriculares no ensino da Geografia

Na prética pedagdgica em Geografia ndo foi possivel desenvolver nenhuma
atividade extracurricular, porque os dois projetos propostos foram recusados pela
direcdo da escola. O primeiro projeto consistia no, “Ensino de Geografia num Jardim
de Infancia”, através do qual se pretendia introduzir a leitura de imagens em criangas
com 5 anos, no jardim de infancia do agrupamento, isto é, iniciar-se as criangas na
literacia visual. Seriam imagens simples, comuns, do quotidiano, mas levando as
criancas a olhar e ver o espaco fisico que as rodeia. Nos anexos apresento uma copia
do projeto e respetivos fundamentos. O projeto foi apresentado em meados de
Setembro, mas s teve resposta seis meses depois, em Mar¢o, quando ja decorria a
prética pedagdgica em histdria, noutra escola. O projeto consistia na ida semanal ao
jardim de infincia, para proporcionar uma progressdo na literacia visual dos alunos,
mas a resposta da dire¢do, além de tardia, surgiu desajustada, na medida que apenas

permitiria a experiéncia ao longo de uma tnica semana de Marco.
O segundo projeto consistia numa curta deslocacdo ao cinema City, situado no

edificio defronte a escola, para a visualizacdo de um filme em exibicdo, “Abelhas e

Homens”. Apesar do interesse e aplicabilidade aos contetidos que iria lecionar nas
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aulas do 9° ano, o projeto pretendia aproveitar os contetidos

E2
do documentédrio e utilizar a sala do cinema para a sua éIB'IEOIdEﬁg
explanagdo e um debate de ideias, depois da visualiza¢do do ESEASABELHAS DESAPARECESSEN?..
filme. Iniciaram-se os contactos com a administracio do

Estreia amanha

cinema, mas apesar da validade do plano e da proximidade da dia 10 de Outubro

sala de espetdculos, este projeto seria igualmente recusado

. w
pela subcoordenadora de Geografia alegando que “ainda Imagem 3: Cartaz do
ndo existiram reunioes intercalares, logo ndo hd  Filme Abelhas e Homens
pronunciamento do conselho de turma”. Apesar de

impedido, a 9 de Outubro, na aula sobre “Agricultura Bioldgica, riscos e
sustentabilidade” (9° ano — aula 11 e 12), utilizei um cartaz do filme e divulguei-o,
explicando aos alunos a conveniéncia na sua visualizacdo, para melhor apreenderem
os contetdos lecionados. A aula surgiu no momento oportuno, na medida que o filme
iria estrear no dia seguinte. Porém, algumas semanas depois, por decisdo da direcdo

da escola Rainha D. Leonor (sede do agrupamento), o departamento de Geografia

acabaria por levar os alunos do 9° ano para assistir a proje¢ao do documentario.

Capitulo III - Pratica de ensino supervisionada no ensino da Historia

II1.1 Enquadramento e caracterizaciao da Escola Secundaria Miguel Torga

A Escola Secundaria Miguel Torga € sede de agrupamento, sendo uma das 29
escolas do concelho de Sintra. Localiza-se em Monte Abrado, junto a esta¢do rodo-
-ferrovidria e préximo de vdrios eixos rodovidrios (IC19, CREL, CRIL e AS5),
nevrélgicos, de acesso e ligacdo a Lisboa e aos municipios circundantes o que
favorece a mobilidade da populacdo. A maioria dos discentes provém de trés
freguesias — Monte Abrado, Massamd e Queluz, que no conjunto albergam cerca de
75.000 habitantes (Censos 2011), destacando-se os alunos provenientes da freguesia
de Monte Abrado. Contudo, os bons acessos a escola permitem que esta escola receba
alunos de localidades um pouco mais distantes.

O grau de instrucdao da populacdo na drea abrangida pelo agrupamento escolar
¢ bastante heterogéneo. Os censos de 2011 revelam disparidades espaciais, se
tivermos em consideracdo que na freguesia de Queluz, 23,5% da populagdo tem
apenas o ensino basico e, na freguesia de Monte Abrado, 21,4% cingiu-se ao terceiro

ciclo. Estes dados seriam praticamente confirmados nas inquiricdes aos alunos das
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duas turmas onde decorreu a pritica pedagdgica, dos quais quase metade dos
encarregados de educag@o nio concluiu o ensino secunddrio, mas 28% alcanca este
nivel de escolaridade e apenas 23% concluiu uma licenciatura.

A escola Secundaria Miguel Torga foi edificada em 1985-86, dispondo de dez
pavilhdes e de espagos verdes numa édrea de 14.000m” oferecendo um leque educativo
que inclui o Ensino Béasico e o Ensino Secundério, isto é, do 7° ao 12° ano de
escolaridade. Além das salas de aula a escola dispde dos seguintes recursos logisticos
e pedagdgicos: biblioteca, sala de estudo, “enfermaria”, gabinete de apoio aos alunos
e familias, laboratdrios (Fisica, Quimica, Biologia, Geologia e Matemética), pavilhao
gimnodesportivo e campos desportivos ao ar livre.

Ao nivel da acdo do projeto educativo, Agrupamento de Escolas Miguel Torga
subordina-se aos seguintes principios institucionais:

e Proporcionar condi¢des necessarias ao sucesso educativo dos alunos

e Reforgar as parcerias entre a escola e a comunidade

e Garantir a participagdo aos intervenientes no processo educativo

e Desenvolver espirito critico

e Respeitar as regras da democraticidade (priticas democrdticas) e da
representatividade dos 6rgaos de administragao escolar

A populagdo escolar é multicultural, revelando a presenca significativa
“segundas geragdes” dos paises de lingua oficial portuguesa (PALOP’s) e do Brasil,
mas igualmente de recém-chegados da mesma proveniéncia, aos quais se juntam
alunos de origem asidtica e de paises do leste europeu. Entre 1991 e 2011, registou- -
se um abrandamento no crescimento da populagdo, justificado no abrandamento da
imigracdo, acompanhado de um regresso de alguns migrantes aos seus paises de
origem, nomeadamente de populacdo proveniente dos PALOP’s. Porém, continua a

haver fluxos de imigragdo familiar.

IIL. 2 Caracterizacao das Turmas: 8° Be 11° F

As duas turmas onde decorreu a pratica pedagdgica em Histéria sdo bastante
diferentes uma da outra. A primeira diferenca encontra-se no nimero de alunos, a
turma do 8° ano era composta por 27 alunos, € na do 11° ano apenas onze alunos

tinham esta disciplina.
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A semelhanca do que foi referido sobre a multiculturalidade na escola, a
diversidade € bastante expressiva, situando-se em torno dos 20%. Em tracos gerais na
turma do 8° ano prevalecem os meninos (56%), mas na do 11° ano apenas havia trés
rapazes (27%). A maioria dos alunos frequenta pela primeira vez o ano letivo onde se
encontram (dois repetentes em cada turma). Destes alunos, apenas a um havia sido
diagnosticado como requerendo atencdo especial, exigindo da parte do docente uma
preocupacio em verificar se se mantinha atento, “trazendo-o a aula”, caso contrario o
aluno passaria a aula a desenhar. Os resultados acabariam por ser bastante positivos,
na medida em que cumpriu com todas as atividades propostas.

Nas duas turmas os alunos eram de um modo geral assiduos, mas pouco
pontuais. Na turma do 8° ano a razdo residia no facto da aula de Historia ocorrer no
primeiro tempo da manha (8h) e, por maiores que fossem as insisténcias dos docentes,
um numero significativo de alunos chegava atrasado. Porém, essa atenuante ndo

existia na turma do 11° ano, sendo os atrasos uma constante.

Considerando a participacdo e empenho, as duas turmas sdo de novo muito
diferentes. Na turma do 11° ano, possivelmente por ser uma turma com poucos
elementos, nao se registavam casos de indisciplina, embora fossem muito “faladores”,
e quando os temas de conversa eram exteriores aos conteidos da aula, houve por
vezes necessidade de intervir, em regra redistribuindo e separando alguns alunos. Ao
adoptar-se a estratégia de aula dialogada, as intervencdes dos alunos eram constantes,
sobretudo na turma do 8° ano, claramente distintos dos alunos do 11° ano, pouco
participativos. Com o tempo ficou claro que no 11° ano, eram poucos os alunos com
habitos de estudo em casa, pelo que as atividades ao longo da aula eram a melhor
solucdo para proporcionar uma assertiva aprendizagem. Alids os resultados dos
inquéritos confirmam-no de forma clara na turma do 11° ano, dos quais apenas 25%
dos alunos afirmaram que gostavam de estudar.

Ao invés, os alunos do 8° ano participavam e respondiam as questdes do
docente, decorrentes de uma estratégia de aula dialogada e cumpriam com as
atividades propostas na sala de aula. Em regra os alunos eram disciplinados, sendo
apenas necessario conter ou direcionar o burburinho que por vezes se gerava em torno
dos temas abordados. O empenho dos alunos confirmou-se nos questionarios, tendo-
se apurado que 60% gosta de estudar, porém 37% dos alunos apenas estuda na

véspera do exercicio escrito.
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Nao € possivel verificar a veracidade das respostas, mas parecem demonstrar
que a presenca dos docentes ndo teve influéncia nas respostas, na medida que 14%
dos alunos afirmaram ndo gostar de Histéria (todos do 8° ano), ao invés 28,5% dos

alunos afirmaram que a disciplina de Histdria era a sua disciplina preferida.

Quanto a condi¢des de estudo em casa, nas duas turmas apenas dois alunos
revelaram ter apoio fora da escola (explicacdes) e sé um aluno referiu nao ter acesso a
internet, mas registaram-se valores preocupantes sobre a auséncia, de enciclopédias

(28,5%) e de atlas (49%) na casa de muitos dos alunos.

I11. 3 Descricao e analise de algumas aulas lecionadas em Historia

A Prética de Ensino Supervisionada em Histéria decorreu ao longo do segundo
e terceiro periodo escolar, sob supervisdo da professora Helena Isabel Miguens
Carvalho Neto. As aulas assistidas iniciaram-se em Janeiro de 2014, mas viriam a ser
interrompidas em Fevereiro, por razdes de saude, provocando o adiamento das aulas
lecionadas para os meses de Marco a Maio. As aulas leccionadas ocorreram em duas
turmas, uma do 3° ciclo (8° ano - 90 minutos por semana) e outra do ensino
secundério (11° ano - trés aulas de 90 minutos por semana). As aulas decorreram em
anos distintos, porém os conteudos programéticos sobrepdem-se, isto €, os conteudos
do 8° ano voltam a ser lecionados no 11° ano, mas com maior detalhe.

A metodologia adoptada foi semelhante nas duas turmas, salvo as adaptacdes
possiveis decorrentes de mais tempo de aula no 11° ano. Gragas a prévia experiéncia
na pratica pedagogica em Geografia, a utilizacdo do quadro da sala e a elaboragdo de
sinteses ocorreu de forma mais regular. A pratica pedagdgica nas duas disciplinas foi
essencial para perceber a relevancia dos conteddos/sinteses a apresentar no quadro.
Alcancados pelo trabalho de investigacdo dos alunos ou coadjuvados pelo docente,
estas sinteses, presentes no quadro ou no Prezi, eram depois transcritas para oS
cadernos dos alunos, assumindo desta forma grande relevancia na aprendizagem.

Para todas as aulas foi desenvolvido um Prezi, com imagens e textos para
serem analisados, recorrendo ainda a estratégia de aula dialogada e/ou a atividades
individuais ou em grupo, de modo a permitir maior autonomia aos alunos. Perante o
reduzido hordrio semanal na turma do 8° ano, o ensino pela descoberta ou de

aprendizagem guiada, limitou-se a atividades executdveis na sala de aula. Ao
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contrdrio do que ocorrera nas turmas de Geografia, os alunos destas turmas ndo tém
habitos de estudo, pelo que a maioria dos alunos ndo concluia as atividades que
tivessem sido iniciadas na aula, nem executava as que fossem solicitadas para
trabalho em casa. Deste modo, as aulas passaram a contemplar atividades que os
alunos podiam concluir e resolver na sala de aula. Neste sentido elaboraram-se

diversas fichas ou recorreu-se a algumas atividades presentes nos manuais do aluno.

Neste relatério ndo € possivel explicar todas as estratégias adoptadas na
utilizacdo de cada imagem/texto. Referimos anteriormente que a informacdo presente
nos Prezi’s é aparentemente excessiva, porque as apresentacdes estdo dependentes do
trajeto pré-estabelecido e dos ritmos na aula. Por exemplo, os Prezi’s apresentados
nas aulas de 10 a 21 de Mar¢o (cinco aulas de 90m), referentes as fases da
industrializacdo, sdo muito semelhantes. Na realidade corresponde a um unico Prezi,
para as vérias aulas. Deste modo, de Prezi para Prezi, isto é, de aula para aula, o
trajeto era alterado e adaptado, consequentemente iniciava-se a nova aula
praticamente no termo da aula anterior, recebendo ou ndo alguns ajustamentos
decorrente das dificuldades de percep¢do dos conteudos por parte dos alunos. Porém,
ao manter-se o mesmo Prezi, facilmente se podia rever os documentos apresentados
na(s) aula(s) anteriores que ji tivessem sido estudados ou antecipar conteddos,
introduzindo-os na aula para enriquecer o debate entre e com os alunos.

Nas proximas paginas segue-se a descricdo e reflexdo sobre a utilizacdo da

imagem em algumas aulas lecionadas no decurso da prética pedagdgica em Historia.

1 — Aula de 31 de Marco do 11° F: Do Liberalismo ao Nacionalismo
(Médulo 6)

A aula de 31 de Marco e a que se seguiria a 1 de Abril concluiram a minha
pratica lectiva na turma do 11° ano e teve como suporte uma apresentacao em Prezi €
o manual do aluno (pp. 96-108). Nestas aulas lecionou-se uma sub-temdtica do
Moédulo 6, razdo pelo qual o Prezi de 1 de Abril (O Mundo ndo é suficiente)
corresponde a continuacdo da aula e das atividades iniciadas na véspera. Manteve-se
estratégia de aulas dialogadas para explorar os documentos apresentados (texto,
filmes, mapas e imagens), coexistindo com atividades na sala, sob orientagdo do

docente, permitindo maior autonomia aos alunos, no ensino pela descoberta.
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A aula comegou com a apresentacdo das Efemérides do dia 31 de Mar¢o, uma
atividade extracurricular mantida aula a aula (ver ponto II1.4). Nesta tarefa os alunos
deveriam referir quais haviam sido as efemérides que tinham encontrado e se possivel
que as explicassem. As efemérides permitiam introduzir pormenores da histéria que
podiam ser aproveitadas nessa aula, nas seguintes ou como recuperacao de conteidos
jé lecionados. Deste modo, os alunos iniciavam a aula apresentando efemérides que
haviam identificado e ao docente competia-lhe garantir que as explicagdes estavam
corretas, completando-as ou corrigindo-as. Relativamente as efemérides de 31 de
Marco, os alunos identificaram o ano de 1889 e a inauguracdo da “Torre Eiffel” e que
em 1854 fora assinado o tratado de Kanagawa, que marca a abertura do Japao ao
comércio com o Ocidente. Tendo em conta os conteudos desta aula recordaram-se
algumas efemérides registadas anteriormente” e que de algum modo fariam parte dos
conteudos desta aula.

A apresentacdo das efemérides permitiu iniciar a aula com uma breve
exposicdo cronoldgica dos acontecimentos retratados nessa aula. Para este efeito
prescindiu-se da cronologia presente no manual (pp. 96-97) optando-se por elaborar
uma cronologia com base em imagens para expor a evolugdo dos eventos. Em vez de
comecar em 1848 recuou-se ao Congresso de Viena de 1815, para recordar conteidos
de aulas anteriores, nomeadamente a restauracdo do Absolutismo e a propagacao dos
focos nacionalistas. Com base na cronologia identificaram-se diversos conflitos:
Guerras do Opio, Guerra da Crimeia, Guerra dos Cipaios e a abertura do Japdo (cuja
data havia sido referida nas efemérides dessa aula), servindo para demonstrar aos
alunos que a “abertura Liberal” na Europa, apresentava reflexos autoritirios no
Oriente. No slide seguinte explicou-se, sucintamente, o processo de unificacdo da
Alemanha e da Itélia, acrescentando-se algumas curiosidades, tal como o subversivo e
aparentemente inofensivo grito de guerra italiano, “Viva VERDI”. A maioria dos
alunos tinha poucos conhecimentos de histéria, mas havia um/dois alunos que
sobressaiam, porém nenhum aluno havia sequer ouvido falar neste autor de 6peras. De
forma rdpida, o compositor de Opera italiano, foi apresentado a turma, mas se
transformassemos o nome Verdi, em iniciais: V. E. R. D. 1, teriamos “Viva Victor

Emanuel Rei da Itdlia”, deste modo o grito de louvor ao compositor, transformava-se

13 Efeméride de 10 de Marco: Costa do Marfim, torna-se colénia francesa (1893); 14 de Marco: a Itdlia
torna-se num estado unitario (1861); 17 de Marco: jun¢do do reino das Duas Sicilias a Casa de Sabbia,
formando assim o reino da Itdlia (1861); 21 de Margo: Abertura do 1° parlamento alemao (IT Reich; em
1871). Embora resumidas num slide, se arrastarmos a imagem, um pouco acima estdo registadas as
efemérides das aulas anteriores.
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num grito subversivo contra as autoridades vigentes (Império Austro-Hungaro) que
impediam a unificacdo da Italia.

A Histéria é composta por acontecimentos, curiosidades e os alunos ficaram
deslumbrados e curiosos. Neste momento os alunos estavam predispostos para a
descoberta e por instantes direcionou-se o interesse revelado para uma informacao
que estava registada no Prezi, mas fora do trajeto, que permitiria aos alunos descobrir
a Histéria com base na produ¢do cinematogréfica. Deste modo, arrastando o Prezi,
surgem duas listas de filmes relativos a acontecimentos e/ou personalidades deste
periodo. Os alunos revelaram um quase total desconhecimento sobre estas peliculas.
Tendo conhecimento que alguns destes filmes existiam na biblioteca da escola e na
esperanca que 0s viessem a requisitar, explicaram-se alguns pormenores de alguns
filmes, alguns alunos demonstraram muito interesse, mas se continuasse despender-
-se-1a tempo que era necessdrio para as atividades de grupo pensadas para a aula.
Desse modo, retomou-se o curso da aula, prometendo ceder a lista de filmes no final
da mesma aos alunos que a desejassem.

De regresso ao curso “normal” da aula contrap0s-se o mapa politico da Europa
deste periodo ao lado do mesmo mapa com as divisdes linguisticas. Deste modo, os
alunos puderam verificar que, na generalidade dos casos, as fronteiras politicas
raramente correspondem a um povo ou a uma unidade linguistica, além de que, em
meados do século XIX, coexistiam diferentes tipos de regimes politicos.

Para exemplificar o “Demoliberalismo” recorreu-se a leitura de um texto de J.
Carpentier e de F. Lebrun, presente no manual do aluno (p. 98). Sabendo que muitos
dos alunos nao tinha héabito de trazer o manual, o texto surgiu projetado no Prezi. Esta
atividade pressupunha a andlise do texto e a resposta a duas questdes presentes no
manual'®. Este documento proporcionou um momento de aula dialogada, durante o
qual os alunos a analisaram e interpretaram a mensagem subjacente. No quadro foram
registadas as observagdes dos alunos e sobre a imagem projetada sublinharam-se as
frases mais significativas. O documento foi totalmente analisado, mas por lapso nao
foi referido o conceito de Demoliberalismo, um descuido identificado pela professora
orientadora, que seria colmatado no inicio da aula seguinte, durante a revisdo dos
conteudos desta aula e de novo incluido numa das tarefas da Ficha n.° 3 (1 de Abril).

A aula era extremamente rica em contetidos. Para retratar os “excluidos” e os

limites dos regimes liberais, recorreu-se ao quadro do crescimento do eleitorado

14 . . . . . . .. . . A .
O que significa ser monarquia constitucional?; Discrimine as carateristicas da monarquia britanica.
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inglés de 1832-1913 e apresentou-se um filme com a morte de Emily Davison no
Derby Day de 1913", para abordar o papel da mulher e dos movimentos feministas. O

que proporcionou mais um momento de aula dialogada entre e com os alunos.

Perante a metodologia adoptada e o tema da tese, a imagem nao podia estar
ausente. Deste modo, para introduzir o Nacionalismo, seguiu-se a andlise dos
atributos e simbolos nacionais presentes numa imagem do manual (p. 99) que
representava a “Republica Francesa”, intitulada “A apoteose da Repiiblica (gravura
alegorica de 1889)”. Antes de iniciar a andlise da imagem com os alunos,
questionando-os sobre a data da gravura e o que havia ocorrido nesse ano, quase de
imediato responderam que tinha sido a inauguracio da Torre Eiffel. A atividade das
Efemeérides, estava a evidenciar aquisi¢do de conhecimentos. Deste modo, os alunos
compreenderam que a gravura estava integrada num contexto mais amplo de
exaltacdo e de propaganda. Seguiu-se a desconstrucdo da imagem, foi uma tarefa
dificil para estes alunos, mas a literacia visual necessita de prética, habituacao e ajuda
dos docentes. Perante as poucas respostas, mesmo quando eram direcionadas pelo
docente, acrescentaram-se algumas imagens analisadas em aulas anteriores, referentes
a Revolucdo Francesa e que tinham paralelismo com a imagem em andlise. Com a
adicdo de novas imagens, alguns alunos foram capazes de interpretar a imagem e 0s
restantes alunos, compreenderam as explicacdes e a correlagdo entre a apoteose da
Repiiblica (gravura em andlise) e a Revolugdo Francesa.

A aula culminaria com uma atividade de grupo (trés grupos), para estudarem
os movimentos de unificagdo nacional da Alemanha e da Itdlia. Para que
compreendessem o que se pretendia o docente apresentou um caso oposto, de
submissdo de vérios povos, exemplificando-o com o império austro-hungaro. Para
analisar o império da Austria-Hungria e os diversos povos que a compunham
sobrepds-se 0 mapa deste império com os povos nele contidos, sobre um mapa
politico atual. Alguns alunos ndo apresentaram conhecimentos de geografia politica
atual, necessdrios a esta tarefa, mas a maioria reconheceu que este império
correspondia a diversos paises da atualidade (Austria, Hungria, Repiblica Checa,
Eslovaquia, Eslovénia, Crodcia e Bdsnia Herzegovina) ou que foram agregados a
outros povos com quem tinham maiores afinidades, caso dos romenos, italianos,

polacos e ucranianos. Tendo terminado o estudo de caso austro-hingaro, dividiu-se a

3 http://www.youtube.com/watch?v=TH_r6-Jp09Q; 1,45m
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turma em grupos, atribuindo tarefas, questdes e documentos (texto, imagens € mapas)
para serem estudados. Com esta atividades os alunos puderam alcancar sinteses sobre
o “Liberalismo e o Nacionalismo no século XIX”. A partir desse momento o docente
manteve-se como um orientador e auxiliar nas didvidas que surgissem. Embora nio
tivesse havido tempo para a sua corre¢do, os alunos concretizaram-na na sala,
permitindo a sua correcdo no inicio da aula seguinte, proporcionando uma sintese
sobre o Liberalismo e o Nacionalismo, elaborada pelos alunos, completada pelo

docente e presente no Prezi.

No planeamento elaborou-se um cendrio para outra atividade com os alunos se
houvesse tempo. Perante uma turma multicultural prepararam-se dois estudos de caso:
Angola e Mocambique, com mapas onde se apresentavam as diferentes etnias
presentes naqueles paises, de modo a proporcionar um debate sobre as possiveis
consequéncias do Nacionalismo no continente africano. A atividade era vélida e
permitiria aos alunos alcangar um nivel de desenvolvimento cognitivo superior-
convergente. Na impossibilidade da sua concretizagdo, esta atividade voltou a ser

agendada para a aula seguinte.

2 — Aula de 22 de Maio do 8° B: A implantacdo do Liberalismo em Portugal
(Subdominio G2 [As Revolucoes Liberais])

O amplo leque de contetidos programaticos do 8° ano, a par com uma carga
horéria semanal reduzida a um dnico tempo de 90 minutos, praticamente exigia aulas
autonomas onde se iniciasse e concluisse um determinado dominio ou sub-tema.
Deste modo, as aulas lecionadas no 8° ano exigem do docente uma capacidade de

sintetizacao sobre os contetidos essenciais e decisivos em cada dominio.

Perante a idade dos alunos, a amplitude e a complexidade dos conteidos
manteve-se a estratégia de aula dialogada combinada com atividades na aula. A
apresentacao/exposicao dos conteidos fez-se essencialmente com base na utilizacdo
da imagem (foto, gravura, mapas, filmes e banda desenhada). Embora a pratica letiva
apenas tenha ocorrido em Maio, a presenca do docente na sala fora assidua desde
Janeiro, acompanhando e auxiliando as aulas da professora orientadora e deste modo

a passagem de professor assistente a docente foi aceite sem reservas pelos alunos.
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As aulas no 8° ano contemplaram leitura de documentos escritos, andlise de
mapas, imagens e sempre que fosse possivel relacionavam-se os conteidos dessa aula
com outros que haviam sido lecionados anteriormente, na disciplina de Histéria ou
noutras disciplinas, nomeadamente em Geografia ou em Ciéncias. Por exemplo, os
conteddos referentes a Revolugdo Agricola e a Revolug¢do Industrial (aula de 8 de
Maio) sdo parte integrante da disciplina do 8° ano de Geografia. Por serem aulas onde
a imagem assumiu preponderancia, estas devem ser simples, facilmente perceptiveis a
alunos do 3° ciclo, ou que o sejam mediante breves explicagdes. Com o auxilio da
professora orientadora os Prezi’s apresentados sdo o resultado da “subtragdo” de
informacdo, de modo a ajustar-se ao tempo disponivel. Reconheco que terei de

exercitar e preparar mais aulas sobretudo para os niveis etarios do 3° Ciclo.

Ksss... Ksss,
Vail Vai!
Ksss... Ksss... 48

SUMARIO - 22 DE MAIO

A IMPLANTACAO DO LIBERALISMO
EM PORTUGAL

Honoré Daumier, 1833. "Dom ... contra Dom ..*

Rua Cidade Desportiva - Monte Abraao
2745-912 QUELUZ

Imagem 4: Primeiro slide do Prezi da aula de 22 de Maio (8° ano)

A estratégia de ensino-aprendizagem conciliou a aula dialogada com diversas
atividades a resolver na aula. Para garantir um encadeamento dos conteudos utilizou-
se a correcao da Ficha n.° 2 e a apresentacdo de diversas imagens para recuperar
conceitos previamente lecionados, nomeadamente: o [luminismo, o Antigo Regime, a
Revolucdo Francesa e Americana. O didlogo aberto com os alunos, permitiu que
fossem os proprios alunos a apresentarem as solucdes e a identificarem as imagens.
Deste modo, garantiam-se condi¢es para avangar nos contetidos e a0 mesmo tempo
realizava-se uma revisdo das aulas anteriores, na medida que na préxima aula os

alunos teriam uma prova escrita individual (vulgarmente denominado teste).

42



A aula de 22 de Maio destacou-se das restantes pelo uso de Banda Desenhada
de autoria de José Garcés'®. Esta obra atraiu a atencdo dos alunos, alguns dos quais
pediram ao docente que lhes emprestasse o seu exemplar, o que ndo foi necessario
porque a biblioteca da escola dispunha de trés exemplares da Histdria de Portugal em
B. D.. As explicacdes do docente, aliada a grafia simples das ilustracdes e aos textos
presentes nos “baldes”, a banda desenhada revelou-se adequada para lecionar tdo

vastos conteddos a alunos do 3° Ciclo.

Intercalando a exposi¢do com base na banda desenhada, interpuseram-se
diversos momentos para que os alunos pudessem resolver a Ficha-Guido n.° 3 (cinco
questdes, para cinco momentos de atividades ao longo da aula). Deste modo, a
exposicao e a andlise das tiras de banda desenhada, intercalavam-se com momentos
de investigacdo por parte dos alunos para resolverem as questdes da ficha ou na
leitura e andlise de documentos presentes no manual. Por exemplo, a primeira questao
da ficha consistia na interpretacdo/reconhecimento das personagens e dos lugares
presentes numa imagem reproduzida na ficha, mas igualmente presente no manual (p.
29 - 2° volume) e no Prezi. Como os alunos teriam um exercicio escrito na aula
seguinte, a ficha ndo podia ser recolhida para avaliacdo, deste modo a sua correcao
ocorreu na propria aula. Sendo uma ficha, com um formato de guido ou sintese para
os alunos estudarem, a ficha incluia esquemas incompletos que foram sendo
resolvidos. O empenho dos alunos revelar-se-ia decisiva na avaliagdo escrita, porque

continha informacdo relevante nalgumas das questdes da prova individual.

Com base numa mini série em banda desenhada, brasileira, Dom Jodo Carioca
(ou Dom Jodo no Brasil — 12 episodios) "7 recolheram-se as sequéncias mais
relevantes elaborando um video de 7,53m. Este video apresenta o descontentamento
dos portugueses que reclamam o regresso do rei (D. Joao VI), exigindo a implantacdo
de uma monarquia constitucional. Os efeitos/consequéncias da presenga da familia
real no Brasil e a sua auséncia de Portugal estio bem evidentes. Pelo seu aspecto
apelativo aos alunos e com valor didatico, o video foi visualizado na integra, tendo-se
obtido a aprendizagem desejada. Este video seria reutilizado pela professora

orientadora noutra turma, proporcionando uma nova percepcao para utilizar o mesmo

'® A. do Carmo Reis, A Revolugdo da Liberdade (Volume 4 da Histéria de Portugal em B. D.)
"7 www.youtube.com/watch?v=vMCGkrGB9E4&list=PLD5pc4Vmq07ulOGX7zm5JNg3WBfGZBWin
(Maio de 2014)
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recurso. Na nova visualizacdo, foi mais eficiente porque foi visualizado por duas
vezes, uma na integra e uma segunda vez com algumas pausas, de modo a assegurar

que os alunos haviam compreendido e registado os contetiidos presentes no video.

O video, as tiras de banda desenhada e as explicacdes, sugeriram a criacao de
uma imagem mental, construida em resultado da observacdo e na compreensdo dos
fenémenos. Trata-se do desenvolvimento da “imagem mental criada”, defendida por
Frémont, através do qual uma imagem permite recordar toda a informacdo que lhe
esteja associada (Alegria, 2010, p. 29). Este modelo de aprendizagem permite aos
alunos elaborarem associagdes e raciocinios, indo para além da simples identificacao

dos conceitos (para além do nivel de aprendizagem elementar).

Além da ficha, dos elementos presentes no Prezi, do manual do aluno, sempre
que seja possivel devemos apresentar alguns objetos, sejam cOpias, modelos ou
originais. O contacto com o0s objetos permite instruir e treinar os alunos para a
descoberta através visualizacdo, educando e adestrando os alunos na literacia visual.
Noutras aulas recorreu-se a apresentacdo de moedas, selos e exemplos de carvao,
nesta aula apresentaram-se algumas cédulas (papel-moeda) com carimbos de D. Pedro
IV e de D. Miguel e recorrendo a um exemplar da “Constituicdo Politica” de 1822,

ilustraram-se os conteudos sobre a Constitui¢do e a Carta Constitucional.

O Prezi pressupunha uma udltima atividade de desconstrucdo e interpretacao de
uma imagem. Pretendia-se que os alunos fossem capazes de identificar os atributos
presentes num quadro de Napoledo (imperador; obra de Ingres — 1806), repetindo uma
atividade desenvolvida anteriormente numa aula do 11° ano, o que permitiria
comparar o desenvolvimento da literacia visual entre anos letivos e niveis etdrios
distintos. Além da andlise dos atributos do imperador francés, previa-se a repeticao
deste exercicio recorrendo ao quadro da coroacdo de D. Pedro I do Brasil (imagem
presente no manual do aluno, p. 35), porém, na aula seguinte os alunos iriam realizar
um exercicio escrito individual (teste), deste modo excluiram-se estas atividades e o
tempo remanescente foi utilizado para recordar quais eram os contetidos presentes na

prova e quais seriam 0os materiais necessarios, nomeadamente a caneta preta ou azul.

44



II1. 4 Atividades extracurriculares no ensino da Historia

Em Janeiro, poucos dias antes da celebrag¢do do dia do patrono, Miguel Torga,
iniciou-se a pratica pedagdgica. Naturalmente, as celebragdes do dia do patrono ja
estavam programadas, nas quais me integrei apoiando as atividades previamente
definidas. Porém, as condicdes atmosféricas adversas impediram a execucdo das
atividades ao ar livre, redirecionando-se os alunos para a exposi¢ao sobre a Vida e
obra de Miguel Torga. O meu envolvimento acabou por ser maior, trazendo da minha
biblioteca alguns exemplares autografados pelo autor e recortes de jornais alusivos as
suas obras, recortes que viria a oferecer a escola, considerando ser o local mais
adequado para a sua preservacdo. Na auséncia de outras atividades, a exposi¢do
recebeu muitos alunos curiosos em conhecer a vida e obra do escritor, que d4 nome a
escola, nesse ambito colaborei na vigilancia e explicacdo dos elementos da exposicao.

A obra do escritor €, naturalmente a palavra, mas as palavras transformam as
imagens em caligrafia. Por sua vez as exposi¢des concebem o caminho inverso,
transformando as mensagens do escritor nas imagens que integram a sua obra. Neste
dominio, a exposi¢do contemplava objetos do quotidiano rural, podendo fazer-se um
paralelismo com as obras de Aquilino Ribeiro. Esta perspetiva permitia introduzir os
objetos da exposicdo como instrumentos de ensino-aprendizagem através da
explicacdo dos objetos expostos e inquirindo os alunos para desvendarem a sua
utilidade, como se fosse uma aula dialogada. Instruir e treinar os alunos para a
descoberta, aliada a uma explicacdo e visualizacdo imediata, enquadra-se na

necessidade de adestrar e habituar os alunos na literacia visual.

Algumas semanas depois participei noutra atividade, previamente agendada,
desta feita de ambito interdisciplinar, ao paldcio de Monserrate e a Praia das Magas,
que decorreu ao longo de dois dias, por ndo ser possivel levar todos os alunos num
unico dia. Apesar de ji estar projetada e com data marcada, coube-me e a minha
colega de estdgio elaborar o guido-questiondrio de acompanhamento ao paldcio de
Monserrate. Nesse sentido, deslocamo-nos previamente para fazer um levantamento
do trajeto e proceder a recolha de fotografias, que viriam a ser utilizadas para o guido.

A visita fora desenvolvida para as disciplinas de ciéncias, apresentando uma
validade bastante circunscrita para a disciplina de Histéria. Porém, o paldcio € uma

mistura de diferentes estilos de arte permitindo fazer uma aula de reconhecimento e
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localizacdo desses estilos, com as épocas e regides de onde sdo origindrios. As
questdes e as imagens presentes no guido serviram para proporcionar momentos de
localizag@o e identifica¢do in loco. No fundo pretendia-se que os alunos olhassem,
mas que compreendessem o que viam. Nos dois dias em que decorreram as visitas,
acompanharam-se alunos com diferentes comportamentos, mas a maioria com
interesse € muita curiosidade, essenciais para desenvolver a literacia visual. Dos
diversos momentos, totalmente inesperados, realco dois com particular interesse para
a disciplina de Histdria e na utilizag@o pratica da imagem:

Na capela falsa do paldcio, um pequeno tanque revelou a presenca de algumas
salamandras-de-fogo (Salamandra salamandra), repugnante para alguns alunos, de
grande interesse para outros. De imediato os alunos quiseram perceber a razdao do seu
nome “de-fogo”, quando se trata de um anfibio, explicacdo que foi dada, mas nesse
momento, recordei-me que a salamandra era o simbolo heraldico do rei de Franca,
Francisco 1. Como tinha conhecimento da razdo da escolha do rei, escolha essa que
ocorrera numa idade aproximada a idade dos alunos, a ocasido proporcionou
momentos de curiosidade, servindo para reavivar conhecimentos adquiridos sobre o
Renascimento. Estes momentos, onde se associou a imagem com a sua
descodificacdo, através dos seus significados e conteddos, proporcionam condi¢des
para a literacia visual, de modo a facilitar a aquisi¢do das competéncias desejadas.

O segundo momento ocorreu na praia das Macas, quando acompanhava alguns
alunos e, olhando para o chdo do paredao, localizei alguns fosseis, surpreendido,
exclamei “mais um fossil!” e de repente, alguém perguntou “o que é um fossil?”, olhei
e apercebi-me que a didvida desse aluno era comum a outros alunos, pois ninguém
fora capaz de explicar o que era um féssil. Apds a explicagdo os alunos iniciaram um
processo de procura e descoberta de mais exemplares. Mais uma vez, a associacao das
explicacdes do docente aliadas a imagem, no seu contexto natural, proporcionam

condi¢des ideais para a literacia visual.

Em conjunto com a minha colega de estidgio prepardmos uma deslocagdo a
Mouraria (Lisboa) com os alunos do 12° F (Ciéncia Politica). Com a colega foi
escolhido o trajeto mais interessante e coube-me o levantamento fotogréafico que seria
utilizado na elaboracdo do guido e de motivagdo para utilizarem imagens na tarefa que
os alunos teriam de executar apds a visita. Mais uma vez, a utilizacdo e selecdo de

imagens revelou-se pertinente para a estratégia escolhida. Embora ndo fosse uma das
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minhas turmas, assisti a diversas aulas, de modo que os alunos sabiam que eu era um
professor-estagidrio, e esta experiéncia permitiu retirar conclusdes da observacdo
desta atividade para o presente relatério.

Como ja& havia lecionado a “Diversidade Cultural”’, durante a pratica
pedagdgica em Geografia (8° ano) a visita facultou momentos para agregar a imagem
visual e viva, aos conceitos de multiculturalismo (religido, indumentéria, gastronomia,
musica,...); a histéria do local (passado e presente); a toponimia; e as estruturas
edificadas (modernos, pombalinos e até medievais, que sobreviveram ao terramoto de
1755). No local, as cores, sons e cheiros, permitiram aos alunos agregar e consolidar
conceitos adquiridos na escola. Mais uma vez a imagem, proporcionou-lhes uma aula

pratica de consolidacdo de conhecimentos.

A tltima atividade descrita, considerou-se extracurricular, na medida que nao
se enquadrava nos conteidos programaticos da disciplina. A ideia surgiu em Janeiro
enquanto assistia as aulas da professora orientadora, ao constatar que os alunos do 11°
ano tinham poucos conhecimentos sobre historia e sobre o mundo atual que os rodeia.
Foi apresentada a ideia a professora orientadora de modo que esta atividade se
tornasse uma pratica didria, mesmo antes de ter oportunidade de lecionar.

Efemeérides, todos sabem o que sdo, mas quando apresentei o tema na turma,
nenhum aluno parecia conhecer o significado desta palavra. O objetivo era levar os
alunos a elaborar um pequeno trabalho de investigacdo, mas antes pretendia auxilid-
-los nessa pesquisa. No 11° ano, a disciplina de Histdria, contempla trés tempos de 90
minutos por semana, proporcionando assim trés datas de pesquisa por semana. oS
alunos teriam uma atividade de pesquisa simples do qual resultaria uma breve
apresentacdo das datas e dos acontecimentos no inicio de cada aula. Deste modo,
mesmo antes de iniciar a lecionagdo, a professora orientadora facultou alguns minutos
iniciais para ouvir as datas apresentadas pelos alunos e explicar-lhes algum pormenor
que ndo tivessem percebido. Enquanto docente foi necessdrio preparar todas as aulas
(desde Fevereiro). Dos onze alunos, poucos se preocupavam em averiguar ou
pesquisar quais eram as efemérides desse dia, ainda assim, todos acabaram por fazé-
lo, mas em regra apenas trés ou quatro tiveram a preocupacao de o efetuar em todas as
aulas apesar desta atividade contar 10% da classificac@o final.

Algumas aulas depois apresentei aos alunos o proposito desta tarefa. Um

trabalho de investigacdo/descoberta com base nas efemérides. Perante onze alunos,
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cada um iria escolher um més e iriam averiguar quais haviam sido as ocorréncias
histdricas, cientificas, descobertas... que haviam ocorrido nesse més, indicando apenas
as que considerassem terem sido as mais relevantes e dessas iriam escolher uma, a
mais interessante para o aluno, explicando esse acontecimento e ilustrando-o. Para
incentivar e motivar os alunos nesta tarefa, coloquei-lhes uma segunda atividade de

investigacdo: “O que aconteceu no meu aniversdrio ao longo dos tempos”.

Efmérides - 11° Ano

Aniversario
|

Mensal

Tarefa Diaria
(na aula)

Imagem 5: Rosto do Prezi das Efemérides onde se explicou a tarefa aos alunos

A tarefa era simples e tinha um prazo de entrega até as férias da Pascoa.
Porém, tendo eu adoecido, o prazo viria a ser substancialmente alargado. Durante essa
auséncia, a professora orientadora continuou o projeto e, aula a aula, alguns alunos
iam apresentando as datas e as ocorréncias histdricas. De regresso a escola e a pratica
pedagdgica, utilizei as efemérides para motivar os alunos, e sobretudo as suas
“descobertas” em proveito dos conteidos programaticos que iria lecionar. Na
estratégia de aula dialogada, as Efemérides proporcionavam algumas respostas aos
alunos e uma associagao da tarefa com as aulas lecionadas.

Era uma atividade simples, para alunos do 11° ano, mas apenas seis alunos
entregaram o trabalho escrito, tendo-se registado um com 17 valores, dois com 16 e
um com 15. Perante alunos pouco participativos € quase sem habitos de estudo, os
resultados foram satisfatorios, revelando um trabalho consciencioso de investigacao.
Porém, para alguns alunos componente visual cingiu-se a capa do trabalho. Os
resultados demonstram que a literacia € alcangdvel, com esforco e dedicagdo, mas a
literacia visual ndo se alcanca de forma imediata, devendo ser desenvolvida de forma
progressiva, sendo aconselhdvel a continuidade desta atividade no ano subsequente

para assegurar a progressao na aprendizagem, através da literacia visual.
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Reflexio Critica Global

Ao longo da Prética de Ensino Supervisionada (PES) senti-me motivado em
auxiliar os alunos a olhar e ver o mundo que os rodeia, passado e presente. Através da
imagem incentivaram-se os alunos a construirem uma memoria mental com base na
visualidade. A prética pedagdgica permitiu aplicar uma estratégia de aula onde a
imagem foi parte integrante do ensino aprendizagem.

A presenca dos orientadores foi enriquecedora tanto nas corre¢des como nos
conselhos, sobretudo na necessidade de diversificacdo dos materiais e das estratégias
de ensino aula a aula. O objetivo primordial foi sempre garantir uma efetiva discéncia
aos alunos, diversificando experiéncias de aprendizagem e processos educativos, onde
a imagem na aprendizagem emerge como uma das ferramentas de ensino para
desenvolver a capacidade de reflexdo, sensibilidade e juizo critico. O apoio e as
observacdes dos orientadores foram determinantes nos modos como a imagem pode e
deve ser utilizava no ensino-aprendizagem. Deste modo, a prética pedagégica foi
fundamental para uma habituacio e habilitacdo para a pratica da docéncia. A presenga
dos orientadores foi muito relevante para poder experienciar diferentes metodologias
de ensino. A pratica pedagdgica ao decorrer em duas escolas, além do ambiente
sociocultural distinto, proporciona uma antevisdo da realidade dos professores nos
primeiros anos da sua vida profissional, que ano a ano necessitam de se adaptar.

Tendo-se identificado trés tipos de memorizagdo, motora, auditiva e visual,
apresentei a fundamentacdo tedrica para a validade do ensino-aprendizagem com
recurso a imagem. Com base nos inquéritos aos alunos e nos resultados alcancados
nas aulas leccionadas podemos concluir, que o ensino-aprendizagem pela imagem ¢é
bem acolhido pelos alunos, e que a curiosidade inata dos mais jovens, faculta o ensino
pela descoberta, onde o papel da imagem ndo deve ser ignorado. A pratica letiva
desenvolvida com alunos do 8° 9° e 11° anos demonstrou resultados diferentes,
permitindo identificar algumas dificuldades e oportunidades. Assim, considerando a
reduzida carga horéaria do 8° € 9° ano, a utilizacdo da imagem deve ser precisa sem ser
excessiva, isto é, apresentar ideias e conceitos concretos e explicitos. Nestas idades o
desenvolvimento cognitivo dos alunos ja lhes permite relacionar elementos
anteriormente lecionados, adequando-os a execucdo de atividades de pesquisa, de
grupo e de descoberta, mas devemos ter em conta a faixa etaria dos alunos e a fase de

desenvolvimento em que se encontram.
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Durante a prética pedagdgica procurou-se fomentar o desenvolvimento do
ensino-aprendizagem com recurso a imagem para promover o debate, a descoberta e
potenciar conclusdes. A participacdo ativa dos alunos decorrente da estratégia adotada
de aulas dialogadas, promove o raciocinio pela observacdo e pela interacdo dos
alunos. A participacdo ativa dos alunos permitiu-lhes alcancar as sinteses, que ao
serem registadas no quadro e/ou no Prezi, seriam transcritas para os seus cadernos.

A escola e os docentes promovem a aquisi¢do de competéncias/capacidades
dos alunos, formando cidadaos com espirito critico, para o qual a imagem contribui na
interpretacdo do “mundo em que estdo inseridos de uma forma consciente e
interveniente” (Calado, p. 18). Paralelamente, os pais ¢ a “Escola Paralela” também
contribuem para a sua literacia visual, mas compete aos educadores auxiliar os alunos
a organizar, descodificar e interpretar essa acumulacdo de saberes, sem o qual ndo ha
reflexdo nem percepcao, porque ver ndo significa compreender. Um ano de pratica
pedagogica dividida em duas escolas ndo permite alcancar verdades irrefutdveis, mas
refletindo sobre o trabalho realizado, a aprendizagem pela imagem € uma estratégia
de aula recomenddvel, porque além de motivadora e apelativa aos alunos, facilita a
memorizagdo, a conservacao e subsisténcia dos conteddos letivos. Terminada a aula,
na sintese ou na recuperacao de conteidos em aulas seguintes, a simples apresentacao
de uma imagem direcionava os alunos para uma memoria (mapa mental ou “imagem

mental criada” de Frémont) dos acontecimentos, relagdes e implicacdes.

A continua elaboracdo dos materiais e as sucessivas aulas lecionadas
proporcionaram a aquisi¢do de maior confianca para lecionar na drea do ensino da
Geografia e da Historia. A elaboracdo de materiais e a sua utilizacdo na sala de aula
foram o elo de ligacdo entre a temadtica (imagem) e a lecionac¢do. Durante a pratica
pedagdgica identificou-se uma dificuldade, contorndvel, a escolha das imagens. A
quantidade de imagens a que os alunos estdo expostos deve ser uma das preocupacao
dos docentes, ¢ uma dificuldade contornavel e passivel de adaptacdo aos diferentes
ritmos da aula. Nas aulas a imagem foi sendo utilizada como um elemento motivador,
que permitiu criar um ambiente descontraido e envolver os alunos numa participacao
ativa na aprendizagem. Ao terminar a pratica pedagdgica admite-se que teria sido
interessante ter diagnosticado a real literacia visual dos alunos antes da aplicacao dos
materiais e, posteriormente, fazer uma avaliagdo desse processo, uma inquiri¢do

inalcancdvel com a pratica pedagdgica dividida em duas escolas. Por outro lado, o
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relatdrio incide sobre um estudo de caso, nas quatro turmas onde decorreu a pratica
letiva, mas se houvesse uma amostra de controlo (estudos prévios) que permitisse a
comparacdo de dados teria sido uma mais-valia para este trabalho. Gostaria de ter
realizado inquéritos aos docentes sobre o modo e a frequéncia com que utilizam as
imagens na sala de aula ou noutras atividades. Numa das escolas estas iniciativas
foram sempre rejeitadas, na outra escola ndo houve impedimentos processuais, mas
por ter ficado doente o tempo disponivel apenas permitia a realizacdo da pratica
letiva. Esperdvamos com esses resultados obter a sua opinido pessoal e profissional e
de que forma a imagem ¢ utilizada na docéncia.

Durante a pratica pedagdgica verificou-se que a utilizacdo das imagens em
contexto de sala de aula € por vezes dificil quando a literacia visual € incipiente ou
inicial, mas o empenho traz resultados positivos. A experiéncia com a turma do 11°
ano demonstrou-o. Perante o baixo nivel da literacia visual, identificado muito antes
da prética letiva, foi necessdrio recorrer a imagens simples (banda desenhada e
ilustracOes) e implementou-se uma atividade a que denominei de Efemérides, com o
objetivo de fomentar essa educacdo e aprendizagem, por fim alguns alunos ja eram
capazes de relacionar o que viam com os conteudos programaticos. Eram alunos do
11° ano, mas nunca € tarde para se implementar. Acredito que no ano seguinte terdo
maior destreza na percep¢do e interpretacdo das imagens, comentando-as,
identificando e inferindo, sendo aconselhavel a continuidade desta atividade no ano
subsequente para assegurar a progressao da literacia visual.

A educacio para e pela visualidade € um processo longo e continuo, que ird
preparar os discentes para a leitura e para a interpretacdo das imagens do mundo que
os rodeia. Podemos concluir que a “imagem”, além de facilitar o ensino-
aprendizagem, € bastante apelativa para os alunos, sendo por isso necessario, quase
imperioso desenvolver estratégias que promovam a literacia visual. Sem ser
necessario o pleno dominio dos signos, para analisar uma imagem € necessario saber
olhar e ver, de modo a retirar delas os significados relevantes para os conteudos
programdticos em causa. Todos os sujeitos olham e veem, mas ver € entender,
apreciar, relacionar e atribuir significados. E e serd um trabalho continuo dos docentes
e dos alunos, mas igualmente dos docentes com os alunos, porque o papel do
professor ndo € somente um transmissor de conhecimentos, deve ser um investigador,
um mediador entre o aluno e o conhecimento, onde a imagem € tdo s6 mais uma das

ferramentas disponiveis. Na pratica, analisar e interpretar criticamente a informacao
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visual, permite descrever e entender as relacdes que existem ou que se estabelecem. A
imagem amplia a destreza e o espirito critico dos alunos, tornando-os capazes de
visualizar os factos no espago e no tempo, relacionando-os entre si e elaborando um

mapa mental dos acontecimentos, relagdes e implicacoes.

Resumindo, a aprendizagem pela imagem, aproxima o aluno aos fendmenos e
aos acontecimentos. Para o observador, na imagem a légica ndo impera isoladamente,
a observacdo ndo termina na visualizacdo do objeto, nem na percep¢do sensorial.
Recorrendo a Silvio Zamboni, “ver tem um sentido mais amplo (...) porque o
individuo tem de perceber o objeto nas suas relacées com o sistema simbélico que lhe
dd significado” (apud Barbosa, 2008, p. 73). Todos os sujeitos olham e veem, mas ver
€ entender, apreciar, relacionar e atribuir significados, isto €, ver ndo significa
compreender. O processo de visualizagdo ndo se limita a transferir informacao, mas
compete ao docente auxiliar os alunos na organizacdo, descodificac@o e interpretacao
da imagem. Na maioria dos casos sdo elementos novos para os alunos ou numa
continuidade de saberes, supostamente, cumulativos. A utilizacdo da imagem na sala
de aula tem por finalidade a interagdo dos alunos num processo que se inicia na
abstracdo e que culminard na sua compreensdo, através da desconstrucdo e

interligando as suas ideias.

A imagem ndo se sobrepde a palavra, nem aos conteudos programdticos, mas
identificou-os, acompanhou-os e clarificou-os. Na prética os alunos passaram a Olhar
e a Ver, através do qual conseguiam Interpretar e Compreender. Se Jilio César, Veio,
Viu e Venceu, por sua vez os docentes com os alunos, Presenciamos, Ponderamos,

Pensamos, Participamos, Percebemos e com eles Permaneceremos.
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Lista/Indice dos documentos elaborados durante a pritica pedagdgica e
referidos ao longo do presente relatério’:

ANEXO I — GEOZIATIA ..ovveiieeicie ettt re s ra et n e r g nn et nreenernenre e e e DD
8° ano

Planificagio da aula 19-20 (20 de Novembro) ........ccccevreevcreerceveniecreceesee e 39

Fichan.® 2 — Demografia (em Branco) .........ccoceeeivreninceecncesccnecsreseeseseeeeenen 00

Ficha n.° 2 — Demografia (Solugdes) ... OSSPSR SURUPRRORRPRPN ¢ .

Selegdo de imagens e de “slide’s” do Prez: eereermersnrenneeneneenreeeenneennnenensnenneesnnes O

Ficha Migragdes (corregdes) 65

Avaliago da Ficha Migrages .....ccoocevrernnenniereree s sseessenessnsssenesssssssensses 1
Avaliagdes “finais” do 1% Perfodo ...ooveeceeceieeeeiceeeeee s ssesssasessnessrnaenens O 7

6° ano
Planificagfo da aula 8-9 (1 de Outubro) PR o T
Fichan.® 2 (em branco) .......... PSP o).
Ficha Sementes ¢ Frutos {TPC n. 3) SRS | |
Mapa das sementes ¢ frutos (solugéo) a"Mapa dc Purtugal SR |

Avaliagdes das atividades da pratica pedagdgicano 9" E .. SRR 1.
Alguns “slide’s” dos Prezi’s das aulas do subtema Agncultura du g° E S

Proposta de atividade extracurricular:
“Ensino de Geografia num Jardim de Infancia@” ...........ccooevvcenvveccccncvccnceee 15

ANEXKO IT — HISEOTIA .ottt ee e e e e e narar s s ssseseaeaeaceeeee s sannnssssnsnnnsssssnssnseecaceees DU
8% ano
Planificagio da aula de 22 de Maio .. . TR .4 |

Planificagdo/Registo de Entradas da aula dc 22 dc "vfla:lo SRR . .
Ficha n.” 2 — Corregéo (entregue aos alunos) ... 83
Fichan®3 . S 85

Selegdo de imagens e de “Shr.fe’ ” do Prez: SETURORTRRRRRNE . ¥ |
Tabela com a avaliagdio do exercicio escrito md1v1dual (t:c:st,c) SR . .t

11" ano
Planificagio da Unidade .. IS ¢ |
Planificagio/Registo de Entradas da aula dc 31 dc ‘vfla.rqzo SURURTRNUNURRURUIPIRY.* | |
Fichan.® 3 (em branco) .......ccccovevereernneen. 92
Ficha n.” 3 — Solugdes posswc:ls para os alurms SR URPRRUUNL .
Ficha n.” 3 — Descritores de avaliagio ......... SR RURPSTRPRUIN *

Avaliagio das atividades da Fichan."3 e das Efemer:de.s SRR
Selegdo de imagens e de “slide’s” do Prezi .......cccoveevevenieenenencesreereesreee e 98

Rosto do programa de Access para analise dos inquéritos aos alunos .......ccccecveeeveereveeeneenennen. 100

“Tree” dos contelldos do Cd=TOIM cooviiiieeiceereiirerersressrereesessssssrsssssesssesesssessnsssssnnnsnsnssassresseesessses LD

1 . 2
? Os documentos surgem numa escala de cinza, tal como foram entregues aos alunos. Porém durante
as aulas as imagens foram apresentadas a cores.
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Escola Bésica 2, 3 - Eugénio dos Santos

Agrupamento de escolas Rainha D. Leonor

Plano de Aula - Geografia - 82 Turma D - 90 minutos
Tema: Tema C - Populagéo e Povoamento
Unidade Tematica: Mobilidade da Populagdo

20 de Novembro

Sumério: Aula 19 e 20 - Migragdes - Causas e Tipos de Migragio

Objectivos Descritores/Contetdos Conceitos Geograficos Recursos Avaliagdo
*Migragdo
*Emigragdo Devolugdo e corregéo da
*Imigragéo Fichan.2 Ficha n.° 2 da aula anterior
Diferenciar Migragao, Emigracao e *Tipos de Migragdo Ficha n.® 2 c/solugdes

Compreender as causas e
as consequéncias das
migracdes

Imigragdo

Caracterizar os diferentes tipos de
Explicar as causas das migragdes

Caracterizar os grandes ciclos migratorios

(Interna, externa,
permanente ou
definitiva, temporéria,
legal, clandestina)
*Deslocagdes
sazonais, pendulares
*Exodo rural

Manual do aluno

Quadro da sala

Atividades ao longo da aula
(questdes orais) e respectivo
registo de atitudes e de
desempenho

Quiz, Show - Tiras de papel

internacionais (da antiguidade & atualidade) | *Populagao Némada | Videoprojector brancas para registo das
Entender as razdes dos *Populagdo Migrante respostas na aula.
grandes ciclos migratérios Apresentagdo em Brezi
internacionais Localizar as principais 4reas de partida e JEG - “Vou emigrar, ajuda-
de chegada *Fatores repulsivos e | Quiz Show -me a escolher o destino:
atrativos (solugdes na proxima aula) | Angola, Alemanha ou
Identificar fatores atrativos e repulsivos Austrélia”, apresenta as
vantagens e as
Discutir as consequéncias das migragdes *Intercontinental desvantagens da tua escolha
na evolugdo da composigédo da populagdo | *Infracentinental
Rua Luis Augusto Palmeirim 1700-272 Lisboa - Tel. 218429945 - dir.eugeniosantos@gmail.com - http:/ /www.eb23-eugenio-santos.rcts.pt 1
GOVERNOQ DE MINISTERIO DA EDUCAGAQ
% PORTUGAL | retver Escola Basica 2, 3 - Eugénio dos Santos

Agrupamento de escolas Rainha D. Leonor

Niveis de aprendizagem nesta aula:

Elementar - Reconhecimento de conceitos (indicados na planificacdo) e de espagos geogrificos comentados na aula para
exemplificar os indicadores demogrificos;

Intermédias - Observagdo, recolha e interpretagdo dos elementos de diversos planisférios, quadros/graficos e imagens do
manual; Comunicacio oral;

Ficha n.? 2 - Elementar; Intermédia, nas questdes de justificacdo das migragdes; a questdo 6 pode ser “Superior Convergente”, na
medida que relaciona a matéria leccionada com os contetidos anteriores ao exercicio escrito. As questdes 3 e 5 ndo havera uma resposta
errada (a menos que seja absurda), pretende-se obter dos alunos informacdo para servir de base para a aula seguinte, isto €,
compreender o que sabem e/ou pensam a esse respeito.

Quiz Show - Elementar, Intermédia e Superior Convergente: As primeiras questdes de escolha multipla apresenta algumas
questdes elementares, de resposta rapida e acessivel, mas a maioria é intermédia, na medida que exige do aluno capacidade de conciliar
aprendizagens anteriores. A tltima questio ao requere a elaboragio de um pequeno texto (composicdo) que relaciona os contetidos da
aula, as imagens apresentadas e alguma imaginagdo requer maior destreza dos alunos, sendo portanto “Superior Convergente”.

TPC - Os alunos dispdes de condi¢des para elaborar um texto explicativo (superior Convergente).

Atitudes: Os alunos deverdo participar de forma ativa, com iniciativa, espirito critico e com sentido de responsabilidade, isto &,
respeitando o professor e os seus colegas de turma. Fomentando a tolerancia, interajuda e a cooperagdo com auxilio do docente.

Observagoes: O plano de aula pode vir a sofrer alteragdes em resultado, por um lado, do ritmo de aprendizagem dos alunos, e por outro, em
resultado de assuntos relacionados com a disciplina, trazidos para a aula pelos alunos.

Rua Luis Augusto Palmeirim 1700-272 Lisboa - Tel 218429945 - dir.eugeniosantos@gmail.com - hitp://www.eb23-eugenio-santos.rcts.pt 2
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GOVERNO DE
PORTU

w0 oatoucacke Agrupamento de Escolas Eugénio dos Santos P LS
GAL | roinoa Atividade Formativa em Geografia {#;
L
Fichan®2-82Ano-TurmaD Aulan?17 e 18 Data: 13 /11 /2013
Nome: N.2
Professor:
1360 00
H (1) L]

idosos
B Adultos
Jorvans:

sl 202,

-“.-O 0 300 00 [+ ] o 100 300 300 400 00 o0 dﬂﬂ- ![;ﬂ 200 _1(;0 =] o 0o ;‘I-IIIJ 300 ‘i;ﬂ }\"0
Populaglo (em milhares) Papulagho fem milhares])
1 - Preenche o texto que se segue utilizando as seguintes palavras (nos

espacos em branco):

crescente; decrescente; emigracio; emigrantes; emprego;
natalidade; jovem; rejuvenescente; renovacao; salde; idosa

De 1960 a 2010 sio 50 anos de histéria que alteraram a estrutura
populacional de Portugal. Em 1960 o pais apresentava uma piramide jovem,
semelhante s que existem atualmente nos paises em vias de desenvolvimento. O
pais modernizou-se, alterou hdbitos de consumo, a escolaridade obrigatéria, a
alteracdo do papel da mulher e o progressivo planeamento familiar modificou as
dimensdes das familias, que tém cada vez menos filhos, incapazes de assegurar a

das geracdes. As pirdmides etdrias de 2001 a 2010 sdo ja a
representacdo de uma piramide ou . 0 éxodo rural
(deslocacdo de populaces do interior para as cidades & procura de melhores
solu¢bes de emprego) deixou no interior as populacdes mais idosas, mas a
auséncia/reducio de emprego e o amento da , reduziram a
, visivel na reducao das classes etarias mais jovens. A populagao
envelhece, mas os grupos dos adultos € particularmente saliente nos anos 25 a 49.
As transformacoes na sociedade portuguesa resultantes da adesdo a Unido
Europeia e das ajudas ao desenvolvimento atrairam muitos , 0 que
explica os valores registados nas classes dos anos 25 a 44.

A crise atual, prospectiva uma o s
realidade futura (2030) de uma
pirdmide , com um
progressivo aumento da populacgdo
idosa e adulta, muito significativa
acima dos 50 anos. A falta
e a emigracdo dos
jovens agrava o envelhecimento,
porque ficam os idosos e estes jovens
emigrantes serdo 0s  fufuros sw 4 0 mo wo © © 1o o 30 460 50

Populacio (em milhares)
reformados quando regressarem.

Perante esta informacdo, o pais tera de investir em instalacdes de
, lares ou tentar inverter a situacdo com politicas natalistas, como
subsidios a . Se essa inversdo ocorrer, como ji acontece na Suécia,
no futuro Portugal podera ter uma piramide

n
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0 que sei sobre as Migracdes

1 - Define imigracao.

2 - Completa as frases com os diferentes tipos de migracdo:

definitiva; forcada; pendular; sazonal; temporaria

Num pais em guerra como a Siria (Médio Oriente) estamos perante uma migracdo
(sdo refugiados que procuram um pais de acolhimento).

No verdo, tempo das colheitas no Alentejo, os trabalhadores fazem uma deslocacdo
. 0 caminho de casa para a escola ou do trabalho para casa é um movimento
. Quando uma familia vai de férias por um periodo inferior a trés meses

estamos perante uma deslocacdo mas para um periodo de tempo superior

e que implica a altera¢do de residéncia estamos perante uma migracdo

3 - O desemprego nas cidades deve-se ao numero de migrantes? Justifica a tua resposta.

4 — Atualmente Portugal serd um destino atrativo para imigrantes? Justifica a tua resposta.

5 - Se tivesses de emigrar, para que pais irias e porqué?

6 - Relaciona a imigracdo com a variacdo da taxa de natalidade?

1
7 - Palavras Cruzadas - Populacdo e Migracdes T
a
1 - Vazio humano quente | n |
2 - Emigrante ilegal 1 F
3 - Tremor de Terra 5 [ | | ’ ]
4 - Uma familia = um filho (pais)
5 - Emprego (sindnimo) — 1 =
6 - Mar entre a Europaea Africa 7 [ | [ |

7 - Maremoto (sinénimo)

Rua Luis Augusto Palmeirim 1700-272 Lisboa - Tel. 218429945 - dir.eugeniosantos@gmail.com - http:/ fwwww.eb23-eugenio-santos.rets.pt 2
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PORTUGAL | tcinoa Atividade Formativa em Geografia {:

GOVERNO DE whsTERG BAfouchcie  ABTupamento de Escolas Eugénio dos Santos e "‘i
j’t :

Correcdo da Fichan.2 2 - 82 Ano - Turma D Aulan.? 19 e 20 Data: 20 /11 / 2013

IO 0E
B Adultos

— . __ 4 r T v T G —_—_— -
400 JOO 300 WO O O 100 100 I00 400 SO0 500 400 JOO 00 00 © @ WO 0 300 400 500
Populacko (em milhares) Populagio fem milhares)

1 - Preenche o texto que se segue ufilizando as seguintes palavras (nos
espacos em branco):

crescente; decrescente; emigracdo; emigrantes; emprego;
natalidade; jovem; rejuvenescente; renovacdo; saliide; idosa

De 1960 a 2010 sido 50 anos de histéria que alteraram a estrutura
populacional de Portugal. Em 1960 o pais apresentava uma piramide jovem,
semelhante as que existem atualmente nos paises em vias de desenvolvimento. O
pais modernizou-se, alterou hdbitos de consumo, a escolaridade obrigatéria, a
alteracdo do papel da mulher e o progressivo planeamento familiar modificou as
dimensdes das familias, que tém cada vez menos filhos, incapazes de assegurar a
renovacdo  das geracdes. As piramides etirias de 2001 a 2010 sdo ja a
representacdo de uma piramide _idosa  ou _ decrescente . O éxodo rural
(deslocagdo de populagdes do interior para as cidades a procura de melhores
solucées de emprego) deixou no interior as populacdoes mais idosas, mas a
auséncia/reducdo de emprego e o aumento da _ emigracdo , reduziram a

natalidade , visivel na reducdo das classes etdrias mais jovens. A populagio
envelhece, mas os grupos dos adultos é particularmente saliente nos anos 25 a 49.
As transformacdes na sociedade portuguesa resultantes da adesdo a Unido
Europeia e das ajudas ao desenvolvimento atrairam muitos _ emigrantes , o que
explica os valores registados nas classes dos anos 25 a 44.

A crise atual, prospectiva uma
realidade futura (2030) de uma
piramide decrescente , com um
progressivo aumento da populacio
idosa e adulta, muito significativa
acima dos 50 anos. A falta

emprego e aemigracdo dos jovens
agrava o envelhecimento, porque = TR oG | N |
ficam o0s idosos ‘@ estes jovens = e e O e
emigrantes serdo 05 futuros
reformados quando regressarem. Perante esta informacao, o pais tera de investir
em instalagGes de _ satide , lares ou tentar inverter a situa¢do com politicas
natalistas, como subsidios a _ natalidade . Se essa inversdo ocorrer, como ja
acontece na Suécia, no futuro Portugal podera ter uma pirdmide _rejuvenescente .

, 2OTE.

INE
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0 que sei sobre as Migragoes

1 - Define imigracao.
Hipoteses possiveis ou aproximadas...
Deslocacio de populacio estrangeira para um pais receptor.
Entrada de populagdo estrangeira num pais diferente do pais de origem

2 — Completa as frases com os diferentes tipos de migracio:

definitiva; forcada; pendular; sazonal; temporaria

Num pais em guerra como a Siria (Médio Oriente) estamos perante uma migragdo
forcada (sdo refugiados que procuram um pais de acolhimento).

No verdo, tempo das colheitas no Alentejo, os trabalhadores fazem uma deslocagdo
sazonal . O caminho de casa para a escola ou do trabalho para casa é um movimento
pendular . Quando uma familia vai de férias por um periodo inferior a trés meses

estamos perante uma deslocagdo _ tempordria , mas para um periodo de tempo superior

e que implica a alteragdo de residéncia estamos perante uma migracdo ___definitiva_.

3 - 0 desemprego nas cidades deve-se ao nimero de migrantes? Justifica a tua resposta.

As cidades sdo atrativas, tanto a imigrantes (vindos de outros paises) como a migrantes,
deslocacdo de populagcdes dentro do préprio pais. Se essa deslocagdo de populagdo for
superior ao emprego disponivel (ao trabalho existente) nas cidades teremos condigdes
para haver desemprego. Mas o desemprego deve-se sobretudo a situagdo econdémica do
pais, se houver crescimento da economia, haverd mais emprego para os que jd vivem nas
cidades e para os que vierem, na situagdo oposta, fecham as empresas e havera
desemprego, que aumentard se continuar a haver migracio para as cidades.

4 — Atualmente Portugal serd um destino atrativo para imigrantes? Justifica a tua resposta.

Portugal vive em dificuldades e com falta de emprego. Logo Portugal ndo é um destino
atrativo a imigracdo que procura aqui emprego, mas se procurar qualidade de vida, um
clima suave, paz, seguranga e turismo, entdo Portugal pode ser uma solucdo.

5 — Se tivesses de emigrar, para que pais irias e porqué?
Miiltiplas respostas. Depende dos factores de atragio e dos interesses individuais de cada
emigrante. Cada pais tem os seus factores de atracdo.

6 — Relaciona a imigragdo com a variagdo da taxa de natalidade?

A saida de populagdo, emigracdo, pode afectar a taxa de natalidade, reduzindo-a, pelo facto
de haver menos populagio jovem e das familias estarem separadas. A imigracdo, isto é,
entrada de populagdes estrangeiras, pode aumentar a taxa de natalidade, mas sé se
trouxerem as respectivas familias ou se formarem
familia com a populagdo local

7 — Palavras Cruzadas - Populagdo e Migracdes

|"c |H

1 - Vazio humano quente

2 — Emigrante ilegal

3 - Tremor de Terra

4 — Uma familia = um filho (pais)
5 - Emprego (sinénimo)

6 — Mar entre a Europae a Africa
7 - Maremoto (sinénimo)

R|A[n]e o]

(&= [=[n[[~]]

oo |- |
| |

s|uln M|I|

|OJ2J-—- —|“‘r.r||m olz|® r|d"|

|o|::]r— P m|r = —\"|
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Alguns “slide’s” do Prezi da aula de 20 de Novembro do 8° D

o) desemprego em Portugal
deve -se aos migrantes?

Imagem 6: Questdo aberta para inicio de temdtica (a segunda imagem [mapa] s
surgiu depois de obtidas as primeiras reagdes dos alunos)

Consequéncias

g Consequéncias
Economicas

Sociais

Imagens 7 e 8: Dois exemplos da apresentacdo de imagens e de um filme (entrada no
Metro de Toéquio) para auxiliar os alunos a identificarem as consequéncias das
migragdes. Depois de obtidas e registadas as respostas dos alunos, no slide seguinte
surgiam as consequéncias identificadas pelo docente

2 3 4
Migracdo Intercontinental Se as cheias provocarem

O Rejuvenescimento
pode ser... uma migracdo, sdo causas

da Populagdo é uma
A - Entre a China e o Japao A - Economicas consequéncia para...

_ I B - Entre a China e Portugal e e _ n - )
A - Interno v ‘ ) P R P I B - Politicas >  A- Areas de Partida

B - Externo E C - Naturais™ ; B - Areas de Chegada
C - Intercontinenta (j\ C - Nenhuma das areas

Observa o mapa e
completa a frase:
Consequéncias Demogréficas “As principais regides de partide sdo...” Se procuras emprego a

nas areas de partida. " e frase que se segue é... 8 -Uma consequéncia

5 7

positiva da emigragdo
nas dreas de partida

Dlmlnulgio da Pop. Ativa e. “Portugal passou de

pais de destino para
pais de origem"

A - Verdadeira
B - Falsa

Imagem 9: Compilacdo das questdes do “Jogo das Migragdes”, naturalmente cada
questdo surgiu de forma individual com tempo suficiente para que os alunos
conseguissem apresentar a respetiva solugao.
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GOVERNQ DE
PORTUGAL

NUNESTERIO DA EDUCACAD ESCOla Eugén'io dDS Santcs !L\!: .‘h
L EiNGA Atividade Formativa em Geografia gx i
Jogo das Migracdes e outros exercicios sobre MigracGes __w‘:

82 Ano - Turma D Aulan.?21e22 Data: 27 /11 /2013

1 - 0 éxodo Rural é um movimento...

A - Interno

B - Externo
C - Intercontinental

2 — Migracdo intercontinental pode ser...
A - Entre a China e o Japao

B - Entre a China e Portugal
C - Entre a China e a India

3 - Se as cheias provocarem uma migragao, sio causas...
A - Econémicas
B - Politicas

C - Naturais

4 - 0 Rejuvenescimento da Populacdo é uma consequéncia para...
A - Areas de Partida
B - Areas de Chegada

C - Nenhuma das areas

5 - Consequéncias Demograficas nas dreas de partida.
Diminuicdo da Pop. Ativae...

A - Reducao da Taxa de Natalidade

B - Rejuvenescimento da Populagdo
C- Aumento da Taxa de Natalidade

A3 migragdes,

final do sicube ¥

6 — Observa o mapa e completa a frase:
"As principais regides de partida sdo..."

A - Asia Meridional e América do Sul
B - Asia Meridional e ..

América Central e e T e
C - América Central e Médio Oriente i S, Fo Rl

7 - Se procuras emprego a frase que se segue é...
"Portugal passou de pais de destino para pais de origem”

A - Verdadeira
B - Falsa

8 - Uma consequéncia positiva da emigracdo nas dreas de partida
A - Desenvolvimento Econdmico

B - Entrada de divisas (dinheiro)
C - Aumento da populacdo ativa
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Classifica quanto ao tipo de migracao

a) Chegada de estudantes timorenses a Portugal.
Voluntiria, Livre, Temporaria, mas pode ser Definitiva ou
Permanente, se for superior a 1 ano. Externa (intercontinental)

b) Trabalhadores do Algarve para as vindimas no Douro.
Sazonal, Interna, Voluntaria, Temporaria

c) Saida de populacdes da Ilha da Sicilia por causa da erupcdo vulcanica
(vulcio Etna ). Forcada (por causas naturais)

d) Deslocacdo de populagdes na sequéncia das cheias do rio Tejo.
Forcada (por causas naturais)

e) Populacao africana para trabalhar na construcio de uma nova ponte
sobre o Tejo.

Voluntdria, Livre, Temporaria, mas pode ser definitiva ou

Permanente, se for superior a 1 ano. Externa (intercontinental)

f) Refugiados da Siria em fuga devido a guerra civil.
Forcada (por causas politicas), possivelmente Clandestina

1 - Completa a legenda:

Fatores atrativos:
Emprego (Economia); Qualidade de vida;
Educagdo; Seguranca Social; Liberdade

Fatores repulsivos:
Exclusao social, Dificuldade de integragdo
(Xenofobia); Desemprego; Custo de vida
elevado; Transito e inseguranca; Aumento
(excesso) da populagdo; Poluicdo...

2 - Qual o movimento de populacdes que esta representado

Poderia ser éxodo rural (interno) se olharmos para o campo de onde se
deslocam para a cidade que se vé ao fundo.

Poderia ser um movimento pendular (interno) de trabalhadores e alunos
que vivem na periferia da cidade e que trabalham ou estudam na cidade.

3 - Constréi um texto onde referes: Movimento migratério realizado; Causas da
migracdo e as consequéncias na area de chegada.

Resposta livre e com imaginag¢do, desde que faga referencia ao solicitado,
indicando as razdes da sua deslocagdo se terem iniciado por causas naturais,
depois tanto pode ser um sismo como uma guerra e que chegou a um campo de
refugiados, onde se mantém desempregado (inativo) na drea de chegada. Com
movimentos internos ou externos, internacionais, legais ou clandestinos..

depende da imaginac¢do do aluno na constru¢do do texto.
Rua Luis Auguste Palmeirim 1700-272 Lisboa - Tel. 218429945 - direugeniosantos@gmail.com - http-/ fwww.eb23-eugenio-santos.rets.pt 2
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Avaliacado obtida com a Ficha Migragdes

N.2 Nome 123456738 TM atrativa Repulsiva Exodo Composicdo Total
1 OMITIDO Faltou
2 OMITIDO XX x X Xxx 630 8 6 2 0 10 56 1,2
3 OMITIDO XX x x x/x 630 8 6 6 6 15 71 1,7
4 OMITIDO X x x| 315 2 6 2 0 2 27 0,5
5 OMITIDO XX X x 420 8 6 4 0 15 53 1,2
6 OMITIDO X X X X x| 525 4 6 2 0 15 52 1,2
7 OMITIDO X X x/ 315 8 0 0 0 15 38 1
8 OMITIDO Faltou
9 OMITIDO X x| x x| 420 12 4 4 0 10 50 1,2
10 OMITIDO X X X X X 525 10 3] 3 0 6 50 1,2
11 OMITIDO XX X X X x 630 2 2 0 3 10 47 1
12 OMITIDO X X X X X X % |7 35 4 3] 4 3] 15 70 1,7
13 OMITIDO XX x xxxx 735 8 6 6 0 15 70 1,7
14 OMITIDO X x| x x/x 525 2 4 4 0 15 50 1,2
15 OMITIDO XX X X X x/x 735 12 6 4 6 25 88 2
16 OMITIDO XX X X x/x 630 2 6 2 6 10 56 1,2
17 OMITIDO X/x x xxxx 735 6 6 6 0 15 68 1,5
18 OMITIDO x| x xx 420 4 6 2 0 10 42 1
19 OMITIDO X X X X x |x/x 735 8 6 6 0 20 75 1,7
20 OMITIDO XX x x XX 630 12 6 6 0 20 74 1,7
21 OMITIDO X X /x/x 420 10 6 6 0 10 52 1,2
22 OMITIDO Desconhecida
23 OMITIDO X X X X 4 20 8 6 4 0 10 48 1
24 OMITIDO X X X 315 0 2 2 0 6 25 0,5
25 OMITIDO X X X X X XX 735 3] 3] 0 0 5 52 1,2
26 OMITIDO Faltou
27 OMITIDO X X X X X X x 735 10 4 2 0 10 61 15
28 OMITIDO X x X xx 525 6 6 0 3 10 50 1,2
29 OMITIDO XX x xXxxx 735 6 6 6 6 5 64 1,5
abccabab
Avaliagao “final” (antes da reunido dos professores) do 1° Periodo
Ano Lectivo 2013/2014
12 Periodo Nota Final 12 P
N.2 Nome Teste1|Testez|TPC|Pam:ipa;§quichas Assiduidade | Regras % Notas |1
1 OMITIDO 54 51 0 100 90 90 44 9 53,1 3
2 OMITIDO 74 67 50 100 100 90 63 10 73,1 4
3 OMITIDO 50 50 10 75 80 70 42 8 49,3 2
4 OMITIDO 42 35 10 60 100 90 33 10 42,3 2
5 OMITIDO 60 50 50 60 95 90 49 9 58,7 3
6 OMITIDO 48 50 80 60 95 90 50 9 59,3 3
7 OMITIDO 50 46 25 60 70 90 41 7 48,4 2
8 OMITIDO 74 73 25 100 95 90 62 9 70,9 4
9 OMITIDO 83 74 10 60 100 80 59 10 68,1 &
10 OMITIDO 32 55 0 60 100 80 34 10 43,9 2
11 OMITIDO 53 56 10 50 90 80 42 9 50,7 3
12 OMITIDO 81 86 100 100 95 90 79 9 88,7 4
13 OMITIDO 73 77 50 60 100 90 62 10 72,1 4
14 OMITIDO 37 44 0 60 95 90 32 9 41,7 2
15 OMITIDO 50 72 50 100 100 90 57 10 67 3
16 OMITIDO 68 68 25 60 100 90 54 10 63,8 3
17 OMITIDO 78 67 50 75 80 80 62 8 70,1 4
18 OMITIDO 50 42 0 60 80 80 36 8 43,9 2
19 OMITIDO 77 78 100 100 100 90 75 10 85,2 4
20 OMITIDO 90 88 100 75 100 90 80 10 90,2 5
21 OMITIDO 30 41 25 60 90 90 33 9 41,8 2
22 OMITIDO Desconhecida
23 OMITIDO 72 54 25 50 90 90 50 9 58,7 3
24 OMITIDO 31 50 10 60 100 80 34 10 43,4 2
25 OMITIDO 0 51 40 60 80 70 29 8 36,4 2
26 OMITIDO 94 90 80 100 100 90 82 10 91,6 5
27 OMITIDO 32 62 10 75 90 80 40 9 48,4 2
28 OMITIDO 24 27 25 60 100 90 26 10 36,1 2
29 OMITIDO 65 66 40 60 95 90 55 9 64 3
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Agrupamento de escolas Rainha D. Leonor

Plano de Aula — Geografia— 9° Turma E — 90 minutos

Tema: Tema D — Atividades Econémicas

Unidade Tematica: Agricultura

1 de Outubro de 2013

Sumirio da aula 8 e 9: | — Agricultura Moderna — Carateristicas e distribuicdo
2 — Problemas da Agricultura

Escola Basica 2, 3 - Eugénio dos Santos

Agricultura Intensiva

Relacionar rendimento e produtividade agricola | Paisagem agraria

Compreender a com o grau de desenvolvimento cientifico Minifandio
distribuicdo espacial Latiftindio

da Agricultura Alfaias Agricolas
Moderna e da Combine
Agricultura Localizar as areas com maior presenca da Silo

Tradicional Agricultura Moderna e da Agricultura Tradicional

4 escala mundial

Espago rural

Espago urbano
Factores de localizagao
Rizicultura

Socalco

Explicar as principais consequéncias da
agricultura moderna e da agricultura tradicional.

Objectivos Descritores Conceitos Geograficos Recursos Avaliagdo
*Corregao de alguns de
alguns dos “32 Conceitos”
da aula anterior

Distinguir agricultura tradicional/subsisténcia de | Policultura *Corregao da Ficha 2

agricultura modermna/mercado Monocultura Quadro da sala *Correcao da Ficha
Rendimento agricola “Frutos e Sementes”
Agricultura extensiva

Manual do aluno

Apresentagdo em Prezi
Exploragao de imagens
Exploragéo de mapas
Exploragao foto-satélite
(Google Earth)

Videoprojector

*Dialogo
Professor / alunos

*Registo de atitudes e
desempenho

*Interpretaco da imagem
do vale do rio Sado junto
a Alcacer do Sal

*Estudo de caso - A
Rizicultura” (pp. 156-157)
ou

*Construgao do Esquema
“Agricultura Moderna Vs
Agricultura Tradicional’

Rua Luis Augusto Palmeirim 1700-272 Lisboa - Tel. 218429945 - dir.eugeniosantos@gmail.com - http://www.eb23-eugenio-santos.rets.pt
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Agrupamento de escolas Rainha D. Leonor

Niveis de aprendizagem nesta aula:
Elementar - Reconhecimento de conceitos e de espagos geograficos;

Escola Basica 2, 3 - Eugénio dos Santos

Intermédias - Observagdo/explicagdo de elementos diferenciadores dos dois tipos de agricultura
Superior Convergente - Realizacdo das questdes sobre o Estudo de Caso - Rizicultura e/ou introdugio da atividade da elaboragio
do esquema que apresente as diferengas entre a Agricultura Moderna e a Agricultura Tradicional. Se ndo houver tempo, esta ultima
tarefa s6 serd apresentada na aula seguinte e pela sua natureza devera ter continuidade em casa e noutras aulas (disponibilizando-se

parte final das aulas seguintes para o efeito).

Atitudes: Os alunos deverdo participar de forma ativa, com iniciativa, espirito critico e com sentido de responsabilidade, isto ¢,
respeitando o professor e os seus colegas de turma. Fomentando a tolerancia, interajuda e a cooperagio com auxilio do docente.

Observacdes: O plano de aula pode vir a sofrer alteracdes em resultado, por um lado, do ritmo de aprendizagem dos alunos, e por outro, em

resultado de assuntos relacionados com a disciplina, trazidos para a aula pelos alunos.

Rua Luis Augusto Palmeirim 1700-272 Lisboa - Tel. 218429945 - dir.eugeniosantos@gmail.com - http: //www.eb23-eugenio-santos.rcts.pt
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Atividade Formativa em Geografia
Fichan.22 -92 Ano - Turma __ Aulan25e6 H.,J
Nome: Data: __ /_ /2013 N2_
Professor:
“Cerca de 800 milhdes de habitantes passam fome no munde, a maioria na
Africa e Asia. O problema da fome continuard existindo enquanto a tecnologia, o
capital e as elevadas producées de alimentos estiverem concentradas em paises
ricos e bem alimentados. Muito pouco sobrard para a multidio de famintos,
excluidos das técnicas, selecdo das espécies e das melhores formas de cultivo.”

(Texto adaptado) FAO (organizacdo para a alimentagao e a agricultura) / ONU, 2002

GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAD A amento de Escolas Eugénio dos Santos _,"""-¥
PORTUGAL | tcivs g : .17‘3*

Refere quais os factores que
contribuam para a adopciaoc da
Agricultura Moderna nos paises
desenvolvidos.

Com recurso a imagem e ao manual
caracteriza a Agricultura Tradicional
(exemplifica com ftrés paises do
continente africano)

Enumera os impactos/efeitos do
Homem na natureza referidos no
texto de J. H. Paterson (p. 145)

Diferencia Latifiindio e Minifindio.

Onde predomina o Minifiindio e o
Latifiindio em Portugal?

Rua Lufs Augusto Palmeirim 1700-272 Lishoa - Tel. 218429945 - dir.eugeniosantos@gmail.com - http: / /www.eb23-eugenic-santos.rets.pt
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g GOVERNO DE mmstEmo oA epucacio  Agrupamento de Escolas Eugénio dos Santos Ve »
PORTUGAL | ¢cincs o . P>
1 Atividade Formativa em Geografia g §
TPCn23 -92Ano-Turma___ Aulan25e6 _.»o“‘r
Nome: Data: __ /_ /2013 N.2
Professor:

Algodao; Amendoim; Azeite; Cacau; Café; Canhamo; Cha; Coco; Colza; Juta; Linho;
Sisal; Soja; Tabaco

Destas plantas/frutos se obtém dleos, tecidos e produtos estimulantes.
Identifica a que grupo pertencem.

Alcachofra; Anands; Arroz; Azeitona; Batata; Beterraba; Cacau; Café; Feijdo;
Girassol; Inhame; Laranja; Mandioca; Melancia; Meldo; Milho; Péssego; Pimento;
Soja; Sorgo; Tamaras; Tomate

Estes frutos/sementes/tubérculos sdo comestiveis. Identifica o continente onde
foram cultivados pela primeira vez

Rua Luis Auguste Palmeirim 1700-272 Lisboa - Tel. 218429945 - dir.eugeniosantos@gmail.com - http: / /www.eb23-eugenic-santos.rets.pt
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Distritos e respectivas capitais

Origem dos frutos, legumes e sementes

A folha foi dobrada em quatro. Nos dois primeiros mapas os alunos receberam
a indicacdo para definirem os limites das NUT2, NUT3 e das divisdes distritais,
indicando ainda os principais centros urbanos. Para essa tarefa os alunos dispunham
desses mapas no manual do aluno. Estas atividades, repetitivas e reprodutoras
auxiliam a fixa¢do de uma memdria visual. No tltimo mapa ndo havia uma atividade
estabelecida, servindo para uma atividade para outra aula.
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TESTE
N.2 Nome F1 | TPC1] F2 | 32C |TPC 3 kicultu| PAC [squemFicha 3 Pecud|PecudaFicha 4na + Ex Ligas | £ (2)
1 |OMITIDO 50 0,27 1105 0,5 1 ]05 05 42 40
2 |OMITIDO 61 0,5 1|05 1 1 1 1 1 0,2 0,5 6,7 60
3 |OMITIDO 51 0,5 1 0,5 1 05 | 05 1 1+0,5| 0,5 7 60
4 |OMITIDO 71 0,5 1|05 1 1 1 1 1 0,5 1 7,5 60
5 [OMITIDO 64 05|05 1 1 1 05(01]105|05]01(|01]|05 1 0,5 7.8 80
6 [OMITIDO 56 0,5 1 1 1 0,5 1 0,5 5,5 40
7 |OMITIDO 29 0,5 1 1 0,5 01|01 3,2 25
8 |OMITIDO 46 0,27 0,5 1 0,1 1 0,2 3 25
9 [OMITIDO 37 0,27 05 | 05 0 05105 |05 1 (05 42 40
10 [OMITIDO 74 0,5 0,5 1 0,5 | 05 1 0,1 1 1 6,1 60
11 [OMITIDO 95 0,5 1|05 1 1 1 1 1 1 1 1 1 |(1+0,5| 0,5 12 80
12 (OMITIDO 60 0,5 1 1 1 05|03 4,3 40
13 (OMITIDO 67 1 1 0 1 0,5 1 1 p1+0,3 01 1 (140,5| 0,4 8,7 80
14 (OMITIDO 87 1 1 1 1 0,5 | 05 01|05 1+0,5| 0,5 7,6 60
15 [OMITIDO 54 0,2 0,5 1 0,5 0,5 2,7 25
16 [OMITIDO
17 [OMITIDO 89 05 | 05 1 1 1 1 ps+0Y 1 1 1 p1+04 02 | 1+41| 05 12,2 80
18 [OMITIDO 60 0,2 1 0,5 0,5 0,2 2,4 25
19 [OMITIDO 53 0,2 1 1 0,5 1 0,5 | 05 1 0,1 1+0,5| 0,5 7,8 80
20 |OMITIDO 1 05105 0,5 2,5 25
21 |OMITIDO 56 0,2 1 05|05 0,257 0,2 1 0,25 39 40
22 |OMITIDO 40 0,2 0,5 |05 1 0,5 0,5 0,5 3,7 40
23 |OMITIDO 19 0,27 1105 0,5 01 |01 05 |05 34 25
24 |OMITIDO 41 0,27 05 | 05 0 0 0,5 1 (05 32 25
25 |OMITIDO 54 1 0,2 12 10
26 |OMITIDO 50 0,5 1 0,5 1 0,5 1 1 5,5 40

Tabela com todas as avaliacdes desenvolvidas durante a pratica pedagégica no 9° E
(a ultima coluna corresponde a transposicao em % dos valores obtidos)

Alguns “slide’s” dos Prezi’s das aulas do subtema Agricultura do 9° E:

'

Imagem 10: Apresentacdo sucessiva
de imagens e mapas alusivos as
origens da Agricultura. Passagem do
Paleolitico ao Neolitico e mapa do
“Crescente Fértil”. Aula 5 e 6.

Mesoporaymsa

el B\
& N

Trabalho de Casa
Algodao; Amendoim; Azeite; Cacau; Café; CAnhamo;
Chd; Coco; Colza; Juta; Linho; Sisal; Soja; Tabaco

Destas plantas/frutos se obtém oéleos,
tecidos e produtos estimulantes.
Identifica a que grupo pertencem.

dilidhatans 40 .. ..

Imagem 11: Atividade “Frutos e

2
Semente? . apresentada aos alunos Alcachofra; Ananas; Arroz; Azeitona; Batata; Beterraba;
para atividade de descoberta a cacau; Café; Feijao; Girassol; Inhame; Laranja; Mandioca;

realizar em casa. Aula 5 ¢ 6. Melancia; Melao; Milho; Péssego; Pimento; Soja; Sorgo;
Tamaras; Tomate

Estes frutos/sementes/tubérculos sao comestiveis.
Identifica o continente onde foram cultivadoS pela
primeira vez.
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Imagens de Campo...

Parafuso
de
Arquimedes

Imagens 12 (aula 7), 13 (aula 11 e 12) e 14
(aula 13 — Agricultura em Portugal):
Exemplos de slide’s de varios Prezi’s. As
imagens foram apresentadas em conjunto
ou de forma sucessiva para gerar debate ou
para esclarecer conteudos.

32 Conceitos

7 que seriam e corrigidos nas aulas
seguintes.

1 - Agricultura 11 - Agricultura de Regadio 21 - Alfaias Agricolas
| 2-Flora 12 - Agricultura de Sequeiro 22 - Animais no trabalho agricola
z - sereal 13- Agrfcultura de Pl?n4mcao 23 - Adubos qumlC'OS Imagem 1 5 . Lista dOS 32 CODCGitOS
- Semente 14 - Agricultura de Oasis 24 - Adubos naturais N
5-Horticultore Hortelio 15 - atifindio e Minifindio 25 - Silo fundamentais apresentados na aula
6 - Emparcelamento 16 - Sistema de rega tradicional 26 - Silvicultura
7
8
9

- Afolhamento Bienal e Trienal 17 - Sistemas de rega moderna 27 - Pecudria
- Agricultura Tradicional 18 - Rega gota-a-gota 28 - Criagao de gado Extensi
- Agricultura Moderna 19 - Rizicultura 29 - Criacdo de gado Intensi
10 - Agricultura de Mercado 20 - Orvalho 30 - Parques e Reservas
Naturais
31 - Agricultura Biologica

32 - Sementes Transgénicas (Triticale)

Agricultura Moderna

Agricultura fortemente mecanizad

Imagem 16: Exemplo de combinacdo
de informacao sintese com a imagem.
Sendo uma aula de Geografia, uma das
imagens permitiu questionar os alunos
sobre a localizagdo geografica de um
pais (Chile). Aula 8 e 9.

Estruturas de armazenamento

Grande dimensao das exploragoes
Agricultura de Mercado / Carécter empresarial
Agricultura cientifica

Dependéncia de fertilizantes qui
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Vegetagio, agricultura, criagio de gado e pesca

Parques e
Reservas Naturais

- om g

g~
=
of ==
e

i ; dikrse Garranos Parque do Gerés
& ——
oarg . i
B i | Peamsege th.,"‘"
z o S "™ Area protegida de importancia para
=4 4 i \\ a vida selvagem, plantas ou
e Abet .‘,d?;-::- = animais ou com elementos
y w A\ geoldgicos a conservar para
plmsrae proporcionar oportunidades para
304 mil exploragées - . pesquisa e educagio
bt o
3,7 milhdes de hectares S
Mais de 50% no Alentejo J:;;;:-__-;-
3% para Agricultura Biol6gica - o

% de ocupaso das exploragBes agricolas por regido Exploragdes agricolas
Dudos de 2009 2009

Area oapada pelas
explor sgbes agriccles
® <25%
® SXac

0% s«
® <T5%

5%

sAU
Supertice Agiot U ow

R )

I

Imagens 17, 18, 19 e 20 (aula 13):
Exemplo de combina¢do de imagem,
informacdo e de representacdo
cartografica. Mas a apresentagdo de
mapas ndo € necessariamente uma
ilustracdo, pode servir para debater e
alcancar dedugdes. A apresentacdao dos
dois ultimos mapas e as questdes
orientadoras do docente permitiu que
os alunos associassem os conceitos de

Minifindio e de Latifiindio e respectiva distribuicdo em Portugal.

TPC: Distingue a Agricultura Tradicional da
Agricultura Moderna e - ~

Sopa de Palavras...
TradicionalSustentavel
Agricultura ClimaPolicultura =

quanto ao (3):
1 - Objectivo

2 - Variedade de culturas  [EM

3 - Destino da producdo

4 - Dimensdes de exploracdo

5 - Tipos de Agricultura
6 - Alfaias agricolas

Fertilizantes

Eutrofisagig

7- Fertlllzagao

Minifindio

§ Afolhamentopgjeyq
BlOloglca Intensiva

Desertificagio

webess SEIMNENtES
Paises Desenvolvidos

Extensiva Poluicdo

Bocage Auto-consumo Mecanizagio
Transgenlco Rizicultura Silo
Mercado Excesso de Producdo

Subsisténcia
Parcelamento

Latifindio compine

Erosio

Regadio

8-Processos delrrigacdo ~ Adubo sequeiro  pégticidas
- Mo-de-Obra Ot plantacio erio Moderna Hortelao
Alfaias Agricolas 620 Monocultura Esgotamento
(ReLevo) (EcoNoMIA GE MERCADO ) f—

r-n—-uu—

“-*-
@———( J{naveL Técnico /.
o—---u-

.olc

S!ST!HAS DE CULTXVO
M““

_4

@(]

mmw

ESTRUCTURA DA

--W

TXPOS DE CULTIVO

Imagens 21, 22 e 23: Atividade de sintese e associacdo de conteidos que os alunos
realizaram em casa e em vdarias aulas (Ultimos momentos de duas aulas para
apresentarem duvidas). A primeira imagem apresenta os tépicos da atividade e as
duas imagens seguintes sdo “ajudas” do docente e um esquema ilustrativo do docente
para proporcionar algumas ideias. Os trés melhores esquemas foram apresentados e
explicados pelos seus autores no inicio da aula 16 (ver imagem 1, p. 31).
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Proposta de Plano de Atividade da Escola Eugénio dos Santos e da
Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas — Universidade Nova de Lisboa

“Ensino de Geografia num Jardim de Infancia”

1 — Introducao

Na educacado infantil e de extrema importancia que se trabalhe a Historia e a
Geografia proporcionando as criancas instrumentos essenciais para compreensao e
intervencdo na realidade social. Por meio delas as criangas podem compreender
como as diferentes sociedades interagem com a natureza na construcdo de seu
espaco, as singularidades do lugar em que vivem, o que o diferencia e o aproxima de
outros lugares e, assim, adquirirem uma consciéncia maior dos vinculos afetivos e de
identidade que estabelecem com ele. Também levd-las a conhecer as miiltiplas
relacoes de um lugar com outros lugares, distantes no tempo e no espaco, e perceber
as marcas do passado no presente. Assim a Geografia torna-se essencial na
educacdo infantil e principalmente a questdo da paisagem geogrdfica com as
criancas e levd-las a perceber a paisagem como sendo compreendida como tudo
aquilo que a nossa vista alcanga.

2 — Justificacao cientifica atendendo aos estadios de desenvolvimento

Estddio Pré-operatorio (2 - 7 anos) (segundo Jean Piaget)

Este estddio também chamado pensamento intuitivo € fundamental para o
desenvolvimento da crianga. Apesar de ainda ndo conseguirem efetuar operacoes,
a crianca ja usa a inteligéncia e o pensamento. Este é organizado através do

processo de assimilagcdo, acomodacgdo e adaptacao.

Neste estadio a crianga ja € capaz de representar as suas vivéncias e quotidiano,
isto é, a sua realidade. As criangas apresentam capacidade para alcancarem
diferentes significantes, cujo grau de sucesso depende dos meios para os adquirir.

Neste ambito, tal como Piaget, pretende-se testar alguns destes meios:

- Jogo : Para Piaget o jogo mais importante € o jogo simbdlico que sé acontece
neste periodo. Neste dominio predomina a assimilagdo (Ex.: € o jogo do faz de
conta, as criangas "brincam aos pais", "as escolas", "aos médicos",...). O jogo de
construgdes transforma-se em jogo simbdlico com o predominio da assimilacdo
(Ex.: nos Lego’s a crianca diz que a sua constru¢do é, por exemplo, uma casa,

mas para os adultos "é tudo menos uma casa").

Inicialmente (mais a0 menos aos dois anos), a crianga fala sozinha porque o seu
pensamento ainda ndo estd organizado, s6 com o decorrer deste periodo (2-7
anos) € que o comeca a organizar, associando os acontecimentos com a
linguagem na sua acdo. Neste sentido, a crianga ao jogar estd a organizar € a
conhecer o0 mundo, o seu mundo. Por outro lado, o jogo também funciona como
"terapia" na libertacdo das suas angustias. Além disto, através do jogo também

nos podemos aperceber da relacido familiar da crianga.
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- Desenho : Até aos dois anos a crianca sé faz riscos, sem qualquer sentido,

porque, para ela, o desenho ndo tem qualquer significado.

A crianga, aos trés anos ja atribui significado ao desenho, fazendo riscos na
horizontal, na vertical, espirais, circulos, no entanto, ndao dd nome ao que
desenha. Existe uma imagem mental para a crianca, mesmo que ndo seja de todo
perceptivel no papel depois de criar o desenho, sendo no entanto alcancavel
quando é explicada pela crianca. Mas aos quatro anos a crianca ja é mais
criativa e comeca a perceber os seus desenhos e projeta no desenho o que

sente.

De um modo geral, podemos dizer que, neste estddio, o desenho representa a fase

mais criativa e diversificada da crianga.

A crianga projeta nos seus desenhos a realidade que ela vive, ndo hé realismo na
cor e também ndo hd a preocupacido com as dimensdes. Nesta fase os desenhos
comecam a ser mais compreensiveis pelos adultos. A crianca vai desenhar as
coisas a sua maneira e segundo os seus esquemas de acdo e ndo se preocupa com

o realismo. Também aqui a crianca vai utilizar a assimilagdo.

- Linguagem : A linguagem, neste periodo, comeca a ser muito egocéntrica,
pouco socializada, ou seja, a linguagem estd centrada na prépria crianca. Ela ndo
consegue distinguir o ponto de vista préprio, do ponto de vista do outro e, por
1sso, revela uma certa confusdo entre o pessoal e o social, o subjetivo e o
objectivo. Este egocentrismo ndo significa egoismo moral. Traduz, "por um lado,
o primado da satisfacdo sobre a constatagdo objectiva e, por outro, a
deformacgdo do real em fungdo da agdo e ponto de vista proprios. Nos dois casos,
a crianga ndo tem consciéncia de si mesmo, sendo sobretudo uma indissocia¢do
entre o subjetivo e o objectivo...". Isto manifesta-se através dos mondlogos e dos
mondlogos colectivos, (Ex.: quando num grupo de criangas estdo todas a falar, da
a sensagdo que estdo a conversar umas com as outras, mas nao, estdo sim todas a
falarem sozinhas e a0 mesmo tempo, ou seja, cada uma estd no seu mondlogo e

. . . 2
assim manifesta o seu egocentrismo 0).

A partir dos dois anos de idade ocorre uma significativa evoluc@o na linguagem,
a titulo de exemplo, uma crianga de dois anos compreende entre 200 a 300
palavras, enquanto que uma de cinco anos compreende 2000. Este aumento do
nimero de vocdbulos € favorecido pela forte motivagcdo dos pais e do mundo que
os rodeia, ou seja, quanto mais forem estimulados (cangdes, jogos, historias,

etc.), melhor e maior serd o desenvolvimento da sua linguagem. Neste estaddio a

2 . o .. . s . . .
%0 termo egocentrismo, caracteristica descritiva do pensamento pré-operatério, foi progressivamente
sendo utilizado por Piaget, que o substitui pelo termo descentracao.
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crianca aprende sobretudo de forma intuitiva, isto €, realiza livres associagdes,
fantasias e atribui significados dnicos e 16gicos. Se atentarmos a uma experiéncia
muito conhecida de Piaget em que é dado a uma crianca dois copos de dgua com
igual quantidade de liquido, embora um alto e estreito e outro baixo e largo,
intuitivamente a crianga escolhe o copo alto pois no seu entender este parece

conter mais agua.

- Imagem e Pensamento : A imagem mental é o suporte para o pensamento. A

crianca possui imagens estdticas tendo dificuldade em dar-lhe dinamismo. O
pensamento existe porque hd imagem. Tal como j4 foi referido é um pensamento
egocéntrico porque hd o predominio da assimilacdo, € artificial. Na organizacgdo
do mundo a crianga d4d explicacdes pouco ldgicas, nas logicas dos adultos,
teremos portanto de lhes dar espagco para que se possam explicar. A imagem ¢é

entendida como o veiculo que liberta o pensamento da crianca.

Entre os 2 e os 7 anos distinguem-se dois subestddios: o do pensamento intuitivo
e o do pensamento pré-conceptual. O pensamento intuitivo surge a partir dos 4
anos, permitindo que a crianca resolva determinados problemas, mas este
pensamento € irreversivel, isto €, a crianca estd sujeita as configuracdes
preceptivas sem compreender a diferenca entre as transformacdes reais e as
aparentes. No pensamento pré-conceptual domina um pensamento mégico, onde

os desejos se tornam realidade e que possui também as seguintes caracteristicas;

Animismo - A crianca vai dar caracteristicas humanas a seres inanimados. Este
animismo vai desaparecendo progressivamente, aqui salienta-se a importancia do
papel do adulto, na medida que, a partir, sensivelmente dos cinco anos, ndo deve

refor¢ar, mas sim atenuar o animismo.

Realismo - A realidade é construida pela crianga. Se no animismo ela dd vida
as coisas, no realismo proporciona-lhes a forma, isto €, materializa as suas
fantasias. Se sonhou que o lobo esta no corredor, pode ter medo de sair do quarto,
o realismo surge com a iluminacdo, na penumbra da imaginagdo fica a fantasia,

mas da luz transparece a realidade.

Finalismo - Existe uma relacdo entre o finalismo e a causalidade. A crianga ao
olhar o mundo tenta explicar o que V€, ela diz que se as coisas existem tém de ter
uma finalidade, no entanto, esta ainda é muito egocéntrica. Tudo o que existe,
existe para o bem essencial dela propria. Também aqui o adulto reforca o
finalismo que vai diminuindo progressivamente ao longo do estddio, apesar de
persistir mais tempo que o animismo, devido as atitudes e as respostas dos

adultos as criangas.
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Com o decorrer do tempo, os pais terdo de ensinar, a crianga, novos conceitos, de
modo que futuramente ela ndo tenha dificuldade em aprendé-los.

Artificialismo - E a explicacao de fenémenos naturais como se fossem
produzidos pelos seres humanos para lhes servir como todos os outros
objetos: o Sol foi aceso por um f6sforo gigante; a praia tem areia para nos
brincarmos.

Piaget questionou uma crianca de quatro anos: "Tens uma irmda? Sim, e a
tua irmd tem uma irmda? Ndo, ela ndo tem uma irmd, eu sou a minha irma".
Através das respostas dadas pela crianca Piaget apercebeu-se da grande
dificuldade que estas t€m em compreender a reversibilidade das relacdes. No seu
entender, a crianca ndo tem mobilidade suficiente para compreender que quando
uma determinada acdo ja estd realizada podemos voltar atrds. Desta
forma, podemos dizer que as estruturas mentais neste estddio sdo amplamente

intuitivas, livres e altamente imaginativas.

Para concluir a abordagem a este estddio é importante referir que a crianca ao
contactar com o meio de forma ativa estéd a favorecer a sua aprendizagem de uma

forma criativa e original.

Este estddio é fundamental pois a crianga aprende de forma répida e flexivel,
inicia-se o pensamento simbdlico, em que as ideias dao lugar 4 experiéncia
concreta. As criangas conseguem ja partilhar socialmente as aprendizagens fruto
do desenvolvimento e da sua comunicagio.

3 — Ambito / Enquadramento Educativo

Integrado nos planos de desenvolvimento e de avaliacdo da Pratica pedagdgica
e Atividade Extracurricular do Mestrado de Ensino de Histéria e Geografia da
Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa.

4 — Objectivos Gerais

Integrar os alunos em pratica pedagdgica de mestrado de ensino de didética
onde a verbalizacdo e a visualizacdo de contetdos sejam os unicos modos de ensinar
as criancas que assim poderdo aumentar a percep¢do do mundo que os rodeia.

Colocar os alunos estagiarios perante alunos cujos dominios cognitivos
comegam a desenvolver-se.

Integrar o mestrado de ensino supervisionado de geografia de dois mestrandos
num projeto educativo dos mestrandos de ensino em Geografia.

S — Pessoas envolvidas
O orientador cooperante — Professor José Antonio Calado (Técnico Formador
em Geografia, Didaticas Especificas — Expressdao Dramdtica e Ensino Recorrente)
Dois mestrandos em pratica pedagdgica de Geografia: Liliana Dias e Paulo
Brazia
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A(s) educadora(s) de infancia (...)
95 criangas do Jardim de Infancia “Santo Antonio” distribuidos em 4 salas
Coordenadora do departamento de Educagdo Pré-escolar: Prof. Teresa Liz

6 — Periodicidade e Horario

A periodicidade devera ser definida em conjunto com a(s) educadora(s) de
infancia de modo a permitir a percep¢ao por parte dos mestrandos se existiu ou nao
uma evolugdo por parte dos alunos. Havera uma primeira acao entre os mestrandos e
as respectivas educadoras de infancia. Na sala aconselha-se a aplicacdo de duas
visitas, uma de apresentacdo e de contacto com os alunos seguida de outra para
verificar o aproveitamento/evolucdo dos alunos

Este projeto ndo deverd estar concluido até ao final do més de janeiro de 2014,
mas o prazo minimo necessita de ser definido com os responsaveis do jardim de
infancia.

7 — Objectivos didaticos operacionais para os alunos do Jardim de Infancia
Identificar os principais elementos de uma paisagem, distinguindo elementos
naturais e os elementos humanos
Descrever uma paisagem
Despertar a curiosidade e o pensamento critico dos alunos.
Elaborar desenhos / esbocos
Comunicar oralmente com o grupo e com os adultos

8 — Recursos

Imagens do quotidiano (urbano e natural) e as ilustracdes elaboradas pelos
proprios “alunos”, que de forma muito simples, poderdo explicar e desconstruir as
imagens/representacoes.

A utilizacdo de folhas de acetato possibilitam uma perspectiva de evolugao
temporal/imaginativa das criangas.

9 — Procedimentos / Estratégias
Apresentacdo de imagens seguido de didlogo com perspectiva de uma visita
exterior.

10 — Avaliacao
Existem duas “avaliagdes” possiveis. Uma estara a cargo da(s) educadora(s) de
infancia e dos mestrandos que avaliardo a existéncia de progressos nas criangas, tanto
na capacidade de reconhecer espacos, no alargamento do vocabuldrio e na destreza
das criancas para representarem o que veem € o que querem dizer. A segunda
avaliacdo pertencerd a(s) educadora(s) de infancia e do orientador de estdgio, que
garantirdo e zelardo pelo empenho, dedicagdo e orientagdo dos alunos estagidrios nas
tarefas que assumirem para o cumprimento das suas atividades no Jardim de Infancia.
Na avaliacdo final serd elaborado um relatério escrito descrevendo os
resultados alcancados e mostrando de modo mais conveniente a comunidade escolar.
10 de Setembro de 2013
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Anexo 11

Historia



GOVERNO DE
PORTUGAL

ECIENCIA

MINISTERIO DA EDUCAGAO

Escola Secundéria Miguel Torga

d ESQOLA SECUNDARIA
MIGUEL TR0,
Plano de Aulas - Histéria - 8° Turma - 2 tempos de 90m
Dominio G (ou 7) - O arranque da Revolucdo Industrial e o triunfo dos regimes liberais conservadores
Subdominio G2 — As Revolugdes Liberais (ou Revolugdes e estados liberais conservadores)
Sumario - A implantagfo do Liberalismo em Portugal (22 de Maio)
Metas Curriculares Operacionalizagdo e Metodologia Conceitos Recursos Avaliagio
Exploracdo da cronologia e dos mapas do
manual e/ou apresentados no Prezi Atividades ao longo da aula
Conhecer e compreender a Manual do aluno (questdes orais) e
evolugio dos sistema politico de |Didlogo Prof-Aluno apoiado com Leitura respectivo registo de
Portugal desde as Invasdes de documentos (texto, imagem e Mapas/Quadros/Tabelas | atitudes e de desempenho
Francesas até ao triunfo do praficos) recorrendo a wum ensino
Liberalismo apés a Guerra Civil pprendizagem pela descoberta e na Apresentagdo em Prezi
relacdo interdisciplinar, nomeadamente | Constituigdo Andlise das respostas dos

Apresentar a situagéo politica de
Portugal imediatamente antes das
Invasdes Francesas e as suas
consequéncias até A eclosao da
Revolugdo Liberal de 1820.

Caracterizar o sistema politico
estabelecido pela Constituicéo de
1822 e as suas diferengas com a
Carta Constitucional de 1826

Descrever as causas e as
consequéncias da independéncia
do Brasil

Integrar a guerra civil de 1832-34
no contexto da dificil (atribulada)
implantagao do liberalismo em

Portugal e as reagdes absolutistas

relembrando  contetidos de  aulas
hnteriores (Iluminismo e Rev. Francesa)
e da disciplina de Geografia (mapas).

Explora¢do com os alunos de imagens
presentes num Prezi, documentos do
manual do aluno, com recurso a uma
metodologia de descoberta ou didlogo
prientado intercalado com momentos
xpositivos do professor.

A andlise e a desconstrugdo das imagens
kem um enfoque central nestas aulas.
Pretende-se sensibilizar os alunos para
er e interpretar as imagens como
forma de adquisi¢io de conhecimentos.
Nesse sentido, a¥m dos documentos de
Epoca, adicionou-se a Banda Desenhada
e forma a proporcionar uma ficil e
répida apropriagdo de contetidos.

Bloqueio Continental
Regéncia

Vintismo

Liberalismo

Monarquia Constitucional
Separacio de poderes

Carta Constitucional
Guerra Civil

Quadro da sala
Videoprojector

Video (montagem do
professor) sobre a série
Dom Jodo Carioca (7,5m)

Fichan.® 2 (solugoes)

As imagens de Banda
Desenhada selecionadas
sdo de José Garceés, do 42
volume da Histéria de
Portugal em B. D.
(Edigoes Asa)

alunos nos exercicios
propostos ao longo da aula
nomeadamente na
compreensao do video
(Banda Desenhada) e na
ficha-guido n.23 resolvida e
corrigida ao longo da aula,
com particular incidéncia
sobre a interpretagao e
desconstrugao das imagens

Ficha n.°2 (Formativa) que
fora entregue para
conclusio como trabalho
para casa (TPC) a entregar
para avaliagdo

Plano B - Na eventualidade de sobrar tempo, andlise dos atributos imperiais do quadro de Napoledo coroado, por Ingres (1806),
repetindo-se o mesmo exercicio para o quadro da coroacio de D. Pedro I, imperador do Brasil

Nota: A descrigdo das etapas da aula surgem noutro documento

Niveis de aprendizagem nesta aula:

Elementar - Reconhecimento de conceitos (indicados na planificagio) e do dominio do espago geografico.

Intermédias - Observagdo/explicacdo e interpretacio de textos e de imagens, nomeadamente na andlise, na comparagiio e na
desconstrugido de diversas imagens; Comunicagio oral;
Superior Convergente - Capacidade em relacionar factos atuais com o tempo histérico leccionado nestas aulas

Atitudes: Os alunos deverdo participar de forma ativa, com iniciativa, espirito critico e com sentido de responsabilidade, isto é,
respeitando o professor e os seus colegas de turma. Fomentando a tolerdncia, interajuda e a cooperagio com auxilio do docente.

Observagdes: O plano de aula pode vir a sofrer alteragdes em resultado, por um lado, do ritmo de aprendizagem dos alunos, e por outro, em
resultado de assuntos relacionados com a disciplina, trazidos para a aula pelos alunos.

Rua Cidade Desportiva - Monte Abrado, 2745-012 QUELUZ, Tel. 214 376 314,
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GOVERNO DE

4 MINSTERIO DA EDUCACAD
B” PORTUGAL | e
Escola Secundaria Miguel Torga MIGEL T4
HISTORIA - PLANOS DEAULA - 82ANO TURMAB Periodo : 32
22 !I;*;}?m 4 SUMARIO Atividades /Estratégias /Outros
* Significa novo slide no Prezi
A implantacio do Liberalismo em Portugal Recapitulagdo dos contetdos das
aulas anteriores: lluminismo, Rev.
Americana e Francesa
Faltas *Imagem com a Constitui¢ao
Presenca /atraso Americana para reforcar o conceito
Conclusdo da Ficha n.? 2 iniciada na aula anterior de Constituigdo “documento que
TPC (a entregar para avaliagio) assegura os ideais do lluminismo”.
* Comparagdo dos sistemas
Manual - Ficha-Guido do aluno n.2 3 - Prezi absolutistas Vs Constitucionais
Devolugdo da Fichan.2 1 *Mapas da Franga atacada pelos
Fichan.? 2 - com as solugdes paises absolutistas, Império francés
Ficha-Guido n.2 3 (resolver ao longo da aula) e 0 Bloqueio Continental
Material Cédulas (Papel-moeda) de época * Mesmo mapa do Império... para
Exemplar da Constitui¢do de 1822 reforgar a aprendizagem da Ficha 2
Exemplar da Hist. de Portugal em B. D. (aula anterior e TPC) relativa-
Video da série Dom Jodo Carioca (7,53), montagem do mente ao bloqueio Continental
professor (apresentagio que depende do factor tempo) | * Banda Desenhada (BD) da 12
invasdo francesa a Portugal; Mapa
com as trés invasdes e da “fuga”
Comportamento * Atividade: "Embarque da familia
real para ser legendado pelos
alunos (Ficha 3 e no manual,
1023|445 ]|6|7]8]|9]10]|11]12]13]14]15||gravura deF. Bartolozzi)
*BD: Os franceses em Portugal a
"portarem-se mal” (papel-moeda
16|17 18|19 |20 | 21|22 |23 |24 |25 (26|27 [Cédulas] de época)
*BD: A Rebelido dos populares e a
reagdo contra os afrancesados
Continuagdo da coluna do lado.. * Mapa da alteragdo das rotas
"Entretanto no Brasil (alertar 4s exigéncias da Assembleia em Portugal | ¢ merciajs e BD com faléncias
e d reagdo de D. Pedro, que resulta na independéncia do Brasil .
* Cronologia dos tecimentos até 1826 (consta da ficha-guido n.23) [questan aberta a turrna]
*BD Os descontentes (Carlota Joaquina [mie] e D. Miguel) e D. Pedro * Atividade: Esquema resumo
que defende o Brasil, recusando que este territério volte a ser coldnia (questio 2 da ficha 3)
‘Relg'resso i cronologia - saIiePtar as reelu;ﬁes absolutistas [lseus * BD Descontentamento e
apoios) e consequente expulsio de D. Miguel (segue para Viena) . . -
+1826, morre D. Jodo VI a reagio de D. Pedro (I, IV); CARTA Atividade questio 3 da ficha -
* Og atos de D. Pedro IV enquanto rei de Portugal e alusio ao Causas da Rev. 1820)
casamento agendado de D. Miguel com D. Maria II (tio e sobrinha) * Ds problemas continuam até a
Participagio * 0s 4 poderes da Carta em esquema (semelhante, mas mais simples ao Rev. Liberal de 1820: Video
(MIS:—, IS: -, S:+/-, que surge no manual - pg. 37) S
B:s, MB:v-) * BD D. Miguel regressa porque... manF:a.gem do pl:nfessqr com base
* Atividade Questio 4 - Assinala as diferencas mais significativas Ou na série Dom Jodo Carioca (7,53m).
gompa;"a as imagens emb;mf]uiidia faellm'lia real para o Brasil V3 Apresenta o mal estar dos
* ;S;ngg?gflglrigefészllafmao..gu explicar o que isso implica (fuga dos portugueses e a § emgénmas do
liberais e restauragio do absolutismo) regresso dorei
* BD - Cenas da Guerra Civil (resumo simples pelo professer) * Constituicio de 1822 (andlise dos
:gg gcm;esisrt; [Prai; da Vitt:ﬁa--- fﬂl ; seunome) . artigos: 1, 6,9 e 29 do doc. 4 [p. 33]
« Andlise da gravura de[?éléé”;ﬂf o ﬁ?ﬁéﬂgﬁ-ﬁ?ﬁﬁ )| seguido dos artigos 30,104, 122
Pedro Kssse.." seguida da resolucdio da Atividade - questo 5 da ficha 176 [SOb]‘E adivisdo dos pnderes]
(preencher o quadro) *" A constituicao limita o poder.."
um frase para sintetizar,
""" acompanhada da imagem da sessao
* Plano B (havendo tempo) Andlise dos atributos do imperador inaugural no Paldcio de Sio Bento
Napoledo no quadro de Ingres (1806), repetindo-se o mesmo exercicio [questﬁn sobre a imagem - Por que
para o quadro da coreagio de D. Pedro I do Brasil estd uma cadeira vazia por detrs e
num estrado elevado)

Rua Cidade Desportiva — Monte Abrado, 2745-012 QUELUZ, Tel. 214 376 314,
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g GOVERNO DE
% PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCACAD
E QIENCIA

Agrupamento de escolas Miguel Torga

Historia — 82 Ano - Ano letivo 2013/2014 ESCULA SECUWEARA
32 Periodo - Ficha n.? 2 - As Revolugdes Liberais na América e na Europa MIGUEL TUR6A
15 de Maio
Nome Correcdo do Professor N.2

1 - Identifica trés caracteristicas comuns as treze colonias inglesas da América do Norte
Estavam unidas pela lingua; religido (protestante); Lutam contra os indios;
Relagbes econdmicas privilegiadas com a Inglaterra e as restantes coldnias

2 — Completa o texto preenchendo os espacos em branco com as palavras do quadro.
Cuidado ha palavras a mais.

Coldnias inglesas; coldnias francesas; Inglaterra; Franca; direitos; Constituicdo; XVIII; XVII; 32

Estado; Burguesia; impostos; Absolutismo; lluminismo;

Os EUA surgiram no século __XVIIl__ a partir da luta de treze __colonias inglesas__ pela

sua independéncia contra o poder central de _ Inglaterra . Em 1787 foi aprovada a

_Constituicdo_ de acordo com as ideias do _iluminismo_ que passou a garantir as liberdades

e os _ direitos

continuava a ter todos os poderes {_Absolutismo
grupos, ou ordens, privilegiadas, mas era o _32 Estado

insuficientes para pagar os luxos da Corte.

3 — Situa no Tempo a Revolugdo Americana

dos cidaddos. Ao contrario na

maioria dos regimes europeus, o rei
), onde o clero e a nobreza eram os
que pagava os _impostos ,

Século XV
Anos 1756/63 1773 1776 1783 1787 1789
*Declaracd * Georg
" Guerra deTr:c?era;geio " Tratado de Wasici)r:gfon
dos Sete .. Versalhes, onde | *_Republica . -
Factos . déncia dos € eleito
Anos Boston |~ . a Inglaterra Federal .
Relevantes Estados . . .| primeiro
(Franca Tea Party . reconhece a Constituicdao .
Unidos da . presidente dos
contra a D — Independéncia
América T EUA
Inglaterra) - da América _

4 — Liga/Associa as defini¢cdes da coluna | aos conceitos da coluna Il

I Il
A —Sistema de governo que retine véarios Estados numa
1 - Constituicdo 1- Unica nagdo. Com um presidente, mas com autonomia
administrativa
B — Doutrina politica e econdmica que defendia a igualdade
2 — Republica Federal 2- dos cidaddos perante a lei, a liberdade de comércio, a
soberania popular, a separacdo de poderes
3 — Liberalismo 3- C-— Barack Obama 449 presidente dos EUA
4 — Atual presidente 4 D — Documento que determina o regime politico de um
dos Estados Unidos pais e que fixa os direitos e os deveres dos seus cidadaos
Rua Cidade Desportiva — Monte Abrado, 2745-012 QUELUZ, Tel. 214 376 314 1
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5 -0 texto que se segue tem seis erros.
5.1- Sublinha no texto os erros.

Na Sociedade francesa do Antigo Regime os burgueses ndo pagavam impostos, mas os luxos
da Corte eram suportados pelo rei. 0 22 Estado dependia dos bons anos agricolas para pagar
0s impostos, mas e sofria a concorréncia dos produtos manufacturados do oriente, onde se
iniciou a Revolucdo Industrial. Quando os anos agricolas piaram o rei propds distribuir os
impostos pelas trés ordens do reino: Nobreza; Clero; Burguesia e para isso convocou o0s

representantes do reino nos Estados Gerais (1798).
5.2 — Identifica os erros e apresenta as respectivas solugoes:
Palavra errada — Palavra correta

Burguesia — Nobreza e Clero; Rei — 32 Estado; 22 Estado — 32 Estado; Oriente — Inglaterra;
Burguesia — 32 Estado; 1798 — 1789;

6 — Situa no Tempo a Revolugdo Francesa

Periodo \dade Idade Contemporénea
Historico Moderna P
Século XV XX
Anos 1750-1789 1789-91 1791-94 1795-99 1800-4 1804-1815
* 2 ¥ '
Convocagao *Reptiblicas | *Banco de * Napoleio
dos _Estados irmas Franca
Gerais * Primeira ¢ Imperador
*Guerra | Constituicao ¥Encl C
dos7 Anos | . Dectarach E.n5|‘nf) *Cadigo Civil | * 1906 -
eclaracao primario .
(1756-63) dos Direitos do * Guerras da ] .. - BngUElD
Fact e . _Obrigatério | *Codigo Continental
dCltos Homem e dO Re\;0|ugao Comercial ontinenta
. _ | Homemedo -
Relevantes Iﬁndrlﬁpen Cidadio 89 - Aro ] * Sistema —
ienflé da | Abolicdo dos B métrico e * Criagdo dos Waterloo
mérica . . .
(1776.83) dosld|reltos * Periodo do decimal (99) | Liceus iltima
Feudals | Terror vSufriei *Sufrégio | batalha de
* Sufragio uITasto Censitirio | Napoledo
Censitario Universal ~Lensitario
Recime Antigo Assembleia Assembleia c ad
g: . .g Nacional (89-91) | Legislativa (91-92) | Diretorio onstiiado
Politico Regime . .
Convencao (92-94) Império
Periodo Monarquia Monarquia Republica Reotiblica Burelesa
Politico Absolutista | Constitucional Popular P —HIELesa_
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GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAD
PORTUGAL ECIENCIA Agrupamento de escolas Miguel Torga
Historia — 82 Ano — Ano letivo 2013/2014
32 Periodo — Ficha-Guido n.2 3 — A implantagao do liberalismo em Portugal
22 de Maio
Nome N.2

Observa a imagem sobre o “Embarque da familia real para o Brasil (1807)”

1 - Constroi a Legenda da imagem

ESCOLA SECUNDAKIA

MIGUEL TOROA

2 — Completa o Esquema.

Napoleao Imperador

Bloqueio Continental

Provocam

"Fuga 3 Resisténcia Popular Ajuda

Francesco Bartolozzi (1727-1815)

3 — Preenche os espagos em branco
“Causas que levaram a Revolugdo Liberal Portuguesa de 1820”

Agricultura pouco desenvolvida;

Concorréncia dos produtos :

Balanga comercial deficitaria;

Perda de exclusividade do comércio com o Brasil;
Presenca dos em Portugal;

A difusdo das ideias liberais (ideais do );

Rua Cidade Desportiva - Monte Abrado, 2745-012 QUELUZ, Tel. 214 376 314
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Anténio Patricio Pinto Rodrigues (?-1844)

Palacio Nacional de Queluz

1818
Surge no Porto o
Sinédrio (sociedade
secreta) por Manuel

1823

D.Miguel proclamou a

restauracdo do
absolutismo

Fernandes Tomas (Vilafrancada)
o 1824 1826
1817 Abrilada e Morte de
Primeira falhada DJodo Vi

conspiragSo
contra o Regime
absolutista

e Dpedro |V
outorgou a

Carta @ abd@q

1822
Cortesaprovam a
1%Contituicdo
independénciado
Brasil

A auséncia da Corte e da familia real (que se mantém no até 1821).

4 —Observa as imagens.

A—"“Embarque da Familia Real para o Brasil” (1807)
B —“Regresso de D. Miguel” (1828)

Assinala as diferencas
mais significativas

5— A Guerra Civil coloca os irmdos D. Pedro e D. Miguel I

em campos opostos...
5.1 - Preenche o quadro que se segue
D. Pedro D. Miguel
Principios Politicos
Aliados Internacionais
2

”

Honoré Daumier (1808-79) “Kssse! Pedro Kssse....
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Alguns “slide’s” do Prezi da aula de 22 de Maio do 8° B:

«=  Imagem 24: Sobreposicio do mapa das
invasoOes francesas e a BD alusiva as razdes da
primeira invasao francesa

"EMBRQUE DA FAMILIA REAL PARA 0 8 5 }

W/

LA uasnon DA mncm'lﬁ FICHA 3

Imagem 25: Imagem de suporte para a realizacdo da primeira questdo da ficha n.° 3,
na qual os alunos deveriam identificar os espacos e as personagem presentes no
quadro relativo ao “Embarque da Familia Real para o Brasil”

08 FRANCESES TOMAM 0 CONTROLO DE PORTUGAL E...

Imagem 26: Banda Desenhada para expor o
sentimento  liberal em Portugal e o
comportamento das tropas francesas.

A Banda Desenhada proporcionou um momento
para apresentar aos alunos o ‘“papel-moeda”,
como precursor das notas de dinheiro atuais.

Imagem 27: Alguns dos objetos originais,
pertencentes ao docente e apresentados aos S8 = BIRT
alunos. Na imagem estdo trés cédulas ou N 7 '- i
“papel-moeda” com carimbo de D. Pedro IV BNl 1 0 g o &

e de D. Miguel e ainda um exemplar da = g O -

LISBOA

Constituigdo de 1822. ; o i S
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Imagem 28, 29 e 30: Conjunto de imagens da
mini série D. Jodo no Brasil ou D. Jodo
Carioca presentes num filme apresentado aos
alunos (montagem do docente)

Imagem 31: Cronologia para explicar
e ilustrar a rdpida progressao dos
acontecimentos, (Esta cronologia
consta na ficha n.° 3)

Miguel, de acordo com as decisdes da abdicacdo de
D. Pedro IV. Perante a ilustracdo em BD, a pergunta
4 das imagens que se seguem apresenta uma gravura
de época desse acontecimento

Pergunta 4 (ficha)

Imagem 33 e 34: Apresentagao de dois acontecimentos em Lisboa:
A “Fuga da Familia Real para o Brasil (1807)” e a “Recepgao de D. Miguel em 1828
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Imagem 35: Sobreposicio do mapa das
. operacdes militares das Guerras Liberais
- e ilustracdo do Cerco do Porto.

Ksss... Ksss...
Vai! Vai!
Ksss...

Honoré Daumier, 1833. "Dom .... contra Dom ..."

Imagem 36: Caricatura de Honoré Daumier (1808-1879) para debate na aula e para
suporte a resolugcdo da questao 5 da fichan.® 3

| I 11} v A\
N.° Nome 1 | 2 1 [ 2 [ 3132 la [ 1b [ 12 1 [ 2 | 3 1 [ 2 [ 3132

Pontuagdo 6 | 7 6 | 7 | e [ 7 6 | 6 | 6 s [ 7 [ 7 6 | 6 [ 6 [ 6 100
1|{omTiDo 0 4 3 5 3 7 6 3 0 0 1 2 6 4 3 1 [@ a8
2|omITiDo 4 6 2 7 3 5 6 3 3 5 2 2 6 6 2 4 |0 66
3[omMITIDO 2 5 4 4 6 7 ] 3 3 6 1 2 6 6 0 4 | 59
4|OMITIDO 4 a4 5 5 5 7 6 3 3 6 1 2 4 4 3 4] 62
s [omiTipo 4 5 4 6 3 7 0 3 0 0 2 2 2 4 0 4 |[@ 46
6|omMITIDO 4 5 6 7 5 5 6 3 6 6 1 2 6 6 4 6 | 78
7|omITioo 0 4 2 2 6 5 6 3 3 5 1 2 4 6 2 6 [ 57
8|OMITIDO 2 2 4 5 3 5 5 6 o] 3 1 2 (5] 1 3 4] O 48
9[omiTipo 2 5 5 6 6 5 0 5 0 0 2 2 6 1 0 o [@ a5
10|OMITIDO 0 4 5 7 5 2 0 5 3 3 0 3 6 3 0 o |[@ a6
11|OMITIDO 6 4 4 7 6 2 6 3 4 4 0 2 4 6 6 6 [ 70
12| OMITIDO 4] a4 2 4 3 2 o] 3 o] 4 o] 2 5] 3 3 6 O 42
13|{omTiDo 1 6 6 7 6 5 6 3 3 4 0 1 6 4 0 1 [0 s9
14|OMITIDO 0 4 6 2 6 2 6 3 3 4 2 3 4 6 3 6 | 60
15|OMITIDO 6 6 6 7 6 7 6 6 6 6 2 4 6 6 6 6 [© 92
16 | OMITIDO 2 5 5 6 6 2 3 5 o] o] 1 2 4 6 2 6 ' 55
17|{omiTiDo 4 6 5 5 3 5 5 3 3 3 0 2 2 4 0 o [0 so
18|oMITIDO 4 4 3 4 6 7 5 6 3 3 4 2 6 4 3 1 [0 es
19|OMITIDO 1 6 3 4 6 5 6 3 3 0 4 2 6 6 4 6 [ 65
20|OMITIDO 4 a4 4 6 6 5 5 3 5 4 1 6 6 6 o] 5 70
21[OMITIDO 4 3 4 6 5 2 5 6 0 3 1 2 6 1 3 o [0 s
22|OMITIDO 4 5 4 7 5 7 6 3 3 4 0 3 4 6 6 5 [0 72
23[OMITIDO 2 2 4 2 5 0 3 3 ) 0 0 2 6 2 0 2 @ 33
24| OMITIDO 5 1 6 a4 3 2 5 5 ] o] 1 2 4 6 o] 4 O 48
25[OMITIDO 4 4 4 7 3 5 6 3 5 6 2 2 2 6 3 6 [0 68
26|OMITIDO 2 3 5 6 6 2 5 0 5 4 1 3 6 6 0 3 [0 s7
27[OMITIDO 6 4 6 7 6 5 6 3 0 5 2 2 6 6 3 6 [0 73
0|N&o fez

29 43 43 54 49 44 44 36 24 33 1,2 23 50 46 22 35
| | I [ ] | v [ v | Média 59
% de sucesso por questdo 47,5% 60,8% 72,2% 76,7% 81,5% 63,5% 73,5% 60,5% 39,5% 65,2% 17,5% 33,3% 84,0% 77,2% 36,4% 58,0%
6 13 19 26 32 39 45 51 57 62 69 76 82 88 94 100

A avaliacdo escrita individual (teste) foi da responsabilidade do professor

N .

estagiario. Os resultados da tabela correspondem a primeira corre¢do/avaliacdo ao
exercicio elaborada pelo professor estagidrio.
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7 GOVERNO DE
A PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECIENCIA

Escola Secundaria Miguel Torga

Plano de Aulas - Histéria - 11° Turma - 2 tempos de 90m

Médulo: Médulo 6 - A Civilizacdo Industrial - Economia e Sociedade

Unidade Tematica: Ponto 3 - Evolu¢do democritica, nacionalismo e imperialismo
3.1. As transformacdes politicas

- A evolugdo democritica do sistema representativo; os excluidos da democracia representativa.
- As aspiragdes de liberdade nos Estados autoritdrios e os movimentos de unificagio nacional.

3.2. Os afrontamentos imperialistas: o dominio da Europa sobre o Mundo.

Sumério - Aula 31 de Margo (corresponde ao ponto 3.1):
Do Liberalismo ao Nacionalismo
(0 idealismo perante a for¢a das armas)

ESCOLA SECUNDARIA

MIGUEL TORGA

Sio tidos como pré-requisitos conceitos apreendidos no Médulo 5: Revolugéo liberal; Constitui¢do; Monarquia constitucional; Soberania

nacional; Sistema representativo; Sufrdgio censitdrio; Liberalismo; Liberalismo econdmico

Nota: A descri¢do das etapas da aula surgem noutro documento

Objectivos Metodologia Conceitos

Recursos

Avaliagao

Didlogo com os alunos relembrando

> : Sufrigio universal
contetidos de anos/aulas anteriores

Identificar diferentes tipos de

regimes vigentes na Buropado da disciplina de GeO_gTaf:la Demclibaalismo
século XIX (nomeadamente a  localizagdo

espacial)
Explicar as diferentes atitudes
nacionalistas dos regimes na
Europa (dentro e fora da Europa _

mad pa) Exploragio com os alunos de Imoéi

! : mpério
Distinguir regimes autocrdticos  [WABENS presentes num Prezi, um Pﬂ
de regimes de cariz liberal nini filme, documentos do manual do | Nagdo

bluno  (imagens e texto), com | Estado-Nagdo
Associar os regimes fecurso a uma metodologia de | Povo/Etnia
parlamentares 4 heranga liberal  |descoberta ou didlogo orientado | Nacionalismo

intercalado com momentos

Flll?l‘ 0s lmovmlenltos . lexpositivos do professor.
nacionalistas nos ideais dos

movimentos liberais . ~ -
Particular atencdo na desconstrugio

le interpretacdo de imagens

Manual do aluno

Quadro da sala
Mapas/Quadros/Tabelas
Apresentacao em Prezi
Videoprojector
Esquema resumo do

Liberalismo e do
Nacionalismo no século

XIX a entregar depois da
realizagdo (e corre¢ao)
do trabalho de grupo
[esta no Prezi para os
alunos copiarem]

Atividade didria:
Neste dia acontecell...

Andlise das respostas dos
alunos nos exercicios
propostos ao longo da aula
(individual e em grupo)

Documentos do manual e
respectivas questoes..

Depois da visualizacao do
filme, andlise da

mensagem presente

Atividades ao longo da aula
(questdes orais) e
respectivo registo de
atitudes e de desempenho

Niveis de aprendizagem nesta aula:

Elementar - Reconhecimento de conceitos (indicados na planifica¢io) decorrentes das aulas anteriores e de espacos geograficos

comentados na aula para exemplificacio

Intermédias - Observagdo/explicacio e interpretacio de textos e de imagens; Comunicagio oral;
Superior Convergente - Capacidade em relacionar factos atuais com o tempo histdrico leccionado nestas aulas

Atitudes: Os alunos deverdo participar de forma ativa, com iniciativa, espirito critico e com sentido de responsabilidade, isto é,
respeitando o professor e os seus colegas de turma. Fomentando a tolerancia, interajuda e a coopera¢io com auxilio do docente.

Observacdes: O plano de aula pode vir a sofrer alteragdes em resultado, por um lado, do ritmo de aprendizagem dos alunos, e por outro, em

resultado de assuntos relacionados com a disciplina, trazidos para a aula pelos alunos.

Consoante o tempo disponibilizado nas atividades anteriores, existem uma op¢io de continuidade da aula. A op¢do A corresponde a um

debate relativo ao nacionalismo no contexto africano.

Rua Cidade Desportiva - Monte Abrado, 2745-012 QUELUZ, Tel. 214 376 314,
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ESCOHLA SECUNDARIA

MIBUEL TORG6A

DATA

31/03/2014 SUMARIO

Atividades /Estratégias /Outros

Do Liberalismo ao Nacionalismo
(0 idealismo perante a forga das armas)

Faltas
Presenca/atraso
Neste dia aconteceu...
TPC
Prezi
Material Manual do aluno pp. 96-108
Folhas brancas
Comportamento
1/2[3]|4]|5s 78 9 10]11]12 19
TPC: Recordar “Neste dia aconteceu” e solicitar que descubram a razdoe
histérica para a denominacdo do dia das mentiras
Participagdo
(MIS:--, IS: -, S:+ /-,
B:+, MB:++)
Opg¢do A - Sobrando tempo introduzir o mapa étnico de
Angola e de Mogambique (e outro mapa do continente
africano - Prezi) para debate sobre as possiveis
consequéncias da ideia de nacionalismo em Africa

Neste dia aconteceu...

Andlise do espago temporal em
andlise nessa aula 1848 a 1871
(Prezi) e revisdo dos aconteci-
mentos depois de 1815 (Congresso
de Viena e as Revolugdes Liberais)
seguido da mesma cronologia do
Manual do aluno pp. 96-97

Andlise do mapa da Europa com os
diferentes regimes vigentes;
Andlise do mapa da europa
linguistica e a sua parca correlagido
com as fronteiras politicas

Doc. 1 - pg. 98 - Leitura e anélise do
documento seguido da realizagdo
individual das 2 primeiras questdes
relativas a este documento, e
respectiva correcao

Definigdo com os alunos de
Demoliberalismo (depois da andlise
do documento)

Sufrdgio Censitirio Vs Sufrigio
Universal e seus limites com base na
andlise do doc. 4 (p. 101), seguido da
visualizagdo do filme da morte de
Emily Davison no Derby Day de 1913
(1,45m;http:/ /www.youtube.com/w
atch?v=TH r6-[p09Q) para breve
debate na sala, sobre os excluidos e a
sua integragdo (tabela do doc. 1C, p.
100 e a cronologia pp. 96-97)

Doc. 2 (imagem) para introduzir o
nacionalismo - Simbolos nacionais
presentes e que advinham da Rev.
Francesa (e outros simbolos na
atualidade) em debate com os alunos

Passando depois ao mapa dos povos
do Império austro-hingaro como
exemplo de império e dos limites ao
nacionalismo (pg. 103 e Prezi)
(recordando acontecimentos atuais
ou préximos)

Em oposi¢do temos os processos de
unificagdo da Alemanha e da Itdlia
(explicagdo do professor, seguido de
atividade de grupo - trés grupos)
para a anlise de trés documentos do
manual do aluno doc. 7-B (3
primeiras questdes), doc. 8 e doc. 10
(3 primeiras questdes) para realizar
na aula e apresentacdo na aula
podendo ocorrer na aula seguinte
por razdes de tempo

Rua Cidade Desportiva — Monte Abrago, 2745-012 QUELUZ, Tel. 214 376 314,
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GOVERNODE | msisréniooasoueacho Agrupamento de escolas Miguel Torga
PORTUGAL | eoiwas C s
e Historia — 112 Ano - Ano letivo 2013/2014 Y
, . Fichan?3 - MIGUEL TR6A
Médulo 6 - Unidade 3.2 — Os afrontamentos imperialistas |
Nome: N Turma:

“Até 1880, (..) parecia ndo haver qualquer interesse na anexagao de grande
parte da Africa subsaariana. (...)

Podem ser apontadas vdrias explicacoes (..) em torno do crescimento da
populagao e do capitalismo, que necessitava e exigia espagos para investir o capital
excedente; na necessidade de novos mercados (..); e nas relagoes diplomdticas
decorrentes da nova realidade (Nacionalismo e Xenofobia). Perante uma Europa
fechada sobre si propria [protecionismo), a alternativa residia nas periferias.

Numa primeira fase a Europa ndo tomou consciéncia desse imperialismo,
na medida que teve por iniciativa o prdprio capitalismo, com um cardcter quase
autodidata, isto é foram as iniciativas privadas empresariais, filantrépica e
religiosas. Surgem as companhias de exploracao, as expedicoes geogrdficas,
cientificas e as missoes religiosas. Eram na sua maioria agdes independentes e que
s6 tomavam um significado colectivo quando eram analisadas como uma unidade
associada a uma determinada nagdo.

Até 1880 havia um equilibrio fundamental entre a Europa e o amplo espago
menos desenvolvido, a qual viria a justificar a prépria colonizagdo, com base numa
missao humanitdria e civilizadora. Neste sentido as sociedades avancadas teriam
direito e dever de civilizar as ragas inferiores, dando-lhes seguranga e uma
prosperidade relativa. (...) A tutela oficiosa baseada em tratados de comércio e/ou
de protecdo resultou numa alternativa permanente que converteram vastos
espagos territoriais em coldnias. Porém, quando no local nao havia estados
indigenas, eram demasiado débeis ou de parca dimensdo para proporcionar
acordos satisfatdrios ds empresas europeias que ai queriam instalar-se, a anexagdo
unilateral surgia como a melhor solugdo, possivelmente, a tinica, apenas refreada
quando chocava com rivalidades de outras poténcias europeias. (...)

Em primeira instdncia, a maioria dos governos europeus preferia utilizar
métodos politicos e diplomdticos para resolver os diferendo relacionados com os
confrontos econémicos e politicos da periferia (coldénias). A for¢a das armas
raramente foi utilizada entre nagées europeias, a diplomacia, os tratados e a
mediagdo por uma terceira nagdo, eram a solugao mais frequente. Assim foi no
diferendo de Fachoda (Inglaterra Vs Franga), as duas crises de Marrocos (Franca e
Reino Unido Vs Alemanha) e miltiplos acertos fronteiricos.”

Texto adaptado, David k. Fieldhouse, “Economie et Empiere”,
L’Expansion de 'Europe (1830-1914), pp. 522-539

Com base no texto responde as questdes que se seguem:
1 - Explica dois objectivos pelo qual os europeus precisavam de novos
territérios (pensa nas causas e nas consequéncias)

2 - Identifica as vantagens para os colonizados (povos autéctones)

3 - Refere os processos escolhidos para moderar as rivalidades entre as
poténcias imperialistas
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Fonte 2 — “Povos da Europa defendam/guardai os vossos bens sagrados™
ou “O Perigo Amarelo”

Quadro de Hermann Knackfuss (1895)
encomenda do Kaiser [imperador| Guilherme II (Alemanha)

4 — A partir do documento (imagem) identifica as poténcias imperialistas (presentes
ou nao na imagem)

5 - Explica os titulos da pintura
6 —Define os seguintes conceitos:
- Demoliberalismo
- Nacionalismo
- Colonialismo

- Nagao
- Estado
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MINISTERIO DA EDUCACAD .
ECIENCIA Agrupamento de escolas Miguel Torga

Historia = 112 Ano - Ano letivo 2013/2014 ESCOLA SECUNDARM
Ficha n.* 3 — Respostas possiveis — topicos para as solugdes _ MIGUEL TDRGA
Médulo 6 - Unidade 3.2 - Os afrontamentos imperialistas

@ GOVERNO DE
B¥ PORTUGAL

1 — Explica dois objectivos pelo qual os europeus precisavam de novos territérios

Os objectivos presentes no texto: “em forno do crescimento da populagcdo e do capitalismo, que
necessitava e exigia espagos para investir o capital excedente; na necessidade de novos mercados (...);
e nas relagdes diplomdticas decorrentes da nova realidade (Nacionalismo e Xenofobia). (...) Surgem as
companhias de exploragdo, as expedicées geogrdficas, cientificas e as missaes religiosas”

As justificacdes: Para a demografia — Novos espagos de colonizagiio para o aumento da populagio na
metrépole; Capital/Capitalismo/Mercados — Deve referir a necessidade de espacos para obter matérias-
-primas e mercados de escoamento da producfio industrial da metrépole, as medidas protecionistas

entre estados e ainda para investimento do excedente de capital criado na metrépole, nomeadamente
pelo sector industrial; Diplomacia — Missdo civilizadora, seres superiores, o orgulho nacional,
interesses estratégicos (geogrificos, de proximidade, de antiguidade...); Missiondrio — papel das
atividades religiosas; Ciéncia e descoberta — As missdes cientificas e geograficas

2 — Identifica as vantagens para os colonizados (povos autdctones)

“civilizar as racas inferiores, dando-lhes seguranga e uma prosperidade relativa. (...) tratados de
comércio e/ou de protecio”

3 — Refere os processos escolhidos para moderar as rivalidades entre as poténcias imperialistas

“ A forga das armas raramente foi utilizada (...) métodos politicos e diplomdticos (...)os tratados e a
mediagdo por uma terceira nagdo, eram a solugdo mais frequente”

4 — A partir do documento (imagem) identifica as poténcias imperialistas

A imagem tem 7 alegorias representativas de 7 paises; Presentes na imagem: Franca; Alemanha;
Ruissia; Reino Unido; Espanha (a Austria nio foi potencia imperialista no ultramar e a It4lia ainda o
nfo tinha império colonial); OQutras poténcias ausentes da imagem: Portugal; Bélgica; EUA; Japio.

5 — Explica os titulos da pintura: “Povos da Europa defendam/guardai os vossos bens
sagrados” ou “O Perigo Amarelo”

O titulo elucida o teor da imagem (pintura) onde o arcanjo (cristandade) avisa os perigos que crescem
no oriente, simbolizado com a imagem de Buda na pintura e no préprio titulo “amarelo”, alusivo ao
continente “amarelo”, isto €, ao extremo oriente. O arcanjo tenta avisar as poténcias ocidentais
(imagem) do presumivel risco que podera advir do crescimento das poténcias orientais (China e Japdo),
que pela sua dimensdo geogréfica, econdmica e populacional poderiam inverter o dominio europeu
sobre o mundo, ao ponto de passarem a ser as defentoras dos recursos do mundo e logo dos bens e
recursos que nesse momento seguiam para a Europa.

6 — Define os seguintes conceitos: (Demoliberalismo; Nacionalismo; Colonialismo; Nagio; Estado)
Os trés primeiros estiio no manual que contém o médulo 6.

Nacdo — Resulta da construcio de um vinculo entre individuos que lhes proporcione um sentido de
unidade colectiva, distinto de qualquer outro grupo. Deste modo, o sentido de nagfio niio necessita uma
continuidade territorial, pode estar fraccionada e nfio necessita de uma organizacio oficial (legal).

Estado — Pais soberano e independente, que mantém fronfeiras politicas, um hino, uma bandeira, uma
moeda e instituicdes de governo.

Pontuagdo
1 2 3 4 5 6 total
4 3 3 3,5 4 2,5 20
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Com base no texto responde as questdes que se seguem:

1 — Explica dois objectivos pelo qual os europeus precisavam de novos territarios

(...) tratados de comércio e/ou de protecdo™

Os objectivos presentes no texto: “em torno do crescimento da populacio e do Niveis
capitalismo, que necessitava e exigia espacos para investir o capital excedente; na | Descritores do nivel
necessidade de novos mercados (...); e nas relagaes diplomdticas decorrentes da | de desempenho no
nova realidade (Nacionalismo e Xenofobia). (..) Surgem as companhias de dominio da
exploragdo, as expedicdes geogrdficas, cientificas e as missdes religiosas™ comunicacdo escrita
As justificagdes: Para a demografia — Novos espacos de colonizagio para o aumento em Lingua
da populacio na metrépole; Capital/Capitalismo/Mercados — Deve referir a Portuguesa
necessidade de espacos para obter matérias-primas e mercados de escoamento da
producdo industrial da metrépole, as medidas protecionistas entre estados e ainda
para investimento do excedente de capital criado na metropole, nomeadamente pelo
sector industrial; Diplomacia — Missdo civilizadora, seres superiores, o orgulho 3 2 1
nacional, interesses estratégicos (geogrificos, de proximidade, de antiguidade...);
Missiondrio — papel das atividades religiosas; Ciéncia e descoberta — As missdes
cientificas e geogrificas
Apresenta dois objectivos corretos e a respectiva
6 fundamentacfo no texto. As justificacdes sfio coerentes com os 40 39 38
objectivos selecionados. Utilizacio adequada da terminologia
especifica da disciplina
Nivel Intermédio; Apresenta dois objectivos corretos e
5| fundamentados no texto. As justificacdes apresentadas sio 35 34 33
Niveis incompletas (confusas ou insuficientes).
Descritores do Apresenta um objectivo correto e respectiva fundamentagio no
nivel de texto, mas o segundo objectivo é apresentado e justificado de 30 29 )8
desempenho forma genérica e sem os fundamenta no texto.
no dominio Utilizagio adequada da terminologia especifica da disciplina
especifico da Apresenta dois objectivos corretos fundamentados no texto,
disciplina mas com justificagdes genéricas. / Apresenta e justifica um 20 19 18
tnico objectivo.
Utilizacio adequada da terminologia especifica da disciplina
Apresenta um objectivo correto e o segundo objectivo de forma
genérica e nilo os fundamenta no texto. Justifica sucintamente 15 14 13
alguns aspectos dos objectivos selecionados
Os dois objectivos sdo apresentados de forma genérica. As
explicacdes sio insuficientes ou genéricas. 10 9 8
Niio utiliza linguagem especifica da disciplina
2 — Identifica as vantagens para os colonizados (povos autdctones)
Niveis
“civilizar as racas inferiores, dando-lhes seguranca e uma prosperidade relativa. | Descritores do nivel de

desempenho no dominio
da comunicaco escrita em
Lingua Portuguesa

3 2 1
Niveis Identifica as vantagens para os povos autdctones presentes
: 3 30 28
Descritores do na fonte
nivel de Apresentagio adequadamente duas das vanta te
desempenho | 2 presentacdo adequadamente duas das vantagens presentes 20 18
. . na fonte
no dominio
especifico da
disciplina 1| Identifica uma das trés vantagens presentes no documento. 10 8
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3 — Refere os processos escolhidos para moderar as rivalidades entre as poténcias imperialistas

mediacio por uma terceira nagdo, eram a solugio mais frequente”

“ A forca das armas raramente foi ufilizada (...) métodos politicos e diplomdticos (...)os tratados e a

D N!'W’is d 4| Identifica corretamente os processos de “pacificagdo” presentes na fonte 30
escritores do . T —
nivel de 3 Intermédio — Apresenta outras possibilidades, vélidas, mas ausentes do 25
desempenho no docurlrgnm — _ .
dominio 2| Identifica um dnico procedimento referido no documento 15
espe ::1.ﬁclo da 1| Resposta genérica e incompleta 5
disciplina
4 — A partir do documento (imagem) identifica as poténcias imperialistas
A imagem tem 7 alegorias representativas de 7 paises; Presentes na imagem: Franga; Alemanha;
Riissia; Reino Unido; Espanha (a Austria nio foi potencia imperialista no ultramar e a Itdlia ainda o
ndo tinha império colonial); Outras poténcias ausentes da imagem: Portugal; Bélgica; EUA; Japio
b Niveis ; 5| Identifica 7 (ou mais) poténcias imperialistas 35
escritores do _ - . . —
nivel de 4 Intermédio — Além das esperadas Franca; Reino Unido (3); Alemanha; indica 30
desempenho no mais 3 poténcias, incluindo uma fora do continente europeu (EUA e/ou Japio)
dominio 3| Identifica 4 poténcias imperialistas uma das quais serd: Portugal, EUA ou Japdo | 25
ESP_ECIjﬁCIO da 12| Identifica 3 poténcias imperialistas 15
disciplina 1| Identifica 2 poténcias imperialistas 10
5 — Explica os titulos da pintura: “Povos da Europa defendam/guardai os vossos bens
sagrados™ ou “O Perigo Amarelo”
O titulo elucida o teor da imagem (pintura) onde o arcanjo (cristandade) avisa os Niveis
perigos que crescem no oriente, simbolizado com a imagem de Buda na pinturae no | Descritores do nivel
proprio titulo “amarelo”, alusivo ao continente “amarelo™, isto €, a0 extremo oriente. | de desempenho no
O arcanjo tenta avisar as poténcias ocidentais (imagem) do presumivel risco que dominio da
poderd advir do crescimento das poténcias orientais (China e Japdo), que pela sua | comunicacio escrita
dimensdo geogréfica, econémica e populacional poderiam inverter o dominio em Lingua
europeu sobre 0 mundo, ao ponto de passarem a ser as detentoras dos recursos do Portuguesa
mundo e logo dos bens e recursos que nesse momento seguiam para a Europa. 3 2 1
Apresenta uma explicacfo 16gica, salientando o perigo do
5 crescimento econdmico das poténcias orientais (China e Japio) 10 38 36
e 0 seu impacto nas poténcias europeias;
Niveis Utilizacio adequada da terminologia especifica da disciplina
Descritores do
nivel de 4| Intermédio — Explica o titulo, sem analogias com o presente 34 32| 30
desempenho
no dominio 3| Salienta alguns aspectos do risco (presumivel) da ascensio % | 1| n
especifico da oriental, sem uma associagio 2 imagem, nem 2 atualidade
disciplina ) Apresenta argumentos vélidos, desajustados & Unidade temdtica 20 18 | 16
mas apresenta a respectiva justificagio
1 Apresenta argumentos vdlidos, mas desajustados 4 Unidade 10 g 5
tematica e néo justifica/ Resposta genérica e muito incompleta
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6 —Define os seguintes conceitos:

- Demoliberalismo
- Nacionalismo
- Colonialismo
- Nacio
- Estado
Niveis 2 Resposta completa; Utilizacdo adequada da terminologia especifica da 75
Descritores do nivel disciplina
de desempenho no
dominio especifico | 1| Cada defini¢fio correta — 5; Cada defini¢io incompleta — 3;
da disciplina
Segue uma possivel definicdo das duas tltimas por ndo estarem no livro:
Nacdo — Resulta da construgdo de um vinculo entre individuos que lhes proporcione um sentido de
unidade colectiva, distinto de qualquer outro grupo. Deste modo, o sentido de nagdo nio necessita uma
continuidade territorial, pode estar fraccionada e ndo necessita de uma organizacdo oficial (legal).
Estado — Pais soberano e independente, que mantém fronteiras politicas, um hino, uma bandeira, uma
moeda e instituicdes de governo.
Fichan.? 3 - Imperialismo
1 2 3 4 5 6
1 OMITIDO 10 20 30 35 0 10 0 105 10,5
2 OMITIDO 38 10 25 25 10 2500 133 () 13,5
3 OMITIDO 10 28 30 25 0 11 104 10,5
4 OMITIDO 30 30 25 30 5 13 O 133 (0 13,5
5 OMITIDO 20 20 30 25 0 130 108 () 11
7 OMITIDO 20 30 15 35 0 17 O 117 (O 12
8 OMITIDO 20 0 0 15 0 130 48 O 5
9 OMITIDO 15 20 30 35 0 13 O 113 11,5
11 OMITIDO 20 30 15 15 0 10 910 9
12 OMITIDO Faltou @ 0
19 OMITIDO 10 30 0 25 0 150D 80 O 8
Legenda: 0 N&o respondeu
Efemérides
4 2 9 4 1 20
Fez/Ndo Més Aniversario  Imagem Efeméride Critica Bibliografia Total
1 OMITIDO Fez Novembro 0 1 3 0 0 4
2 OMITIDO Fez Margo 2 2 9 3 1 17
3 OMITIDO N&o Fez 0
4 OMITIDO N&o Fez 0
5 OMITIDO Fez QOutubro 4 2 9 0 0 15
7 OMITIDO Nio Fez 0
8 OMITIDO Fez Junho 4 2 8 2 0 16
9 OMITIDO N&o Fez 0
11 OMITIDO Fez Setembro 3 2 8 0 0 13
12 OMITIDO Fez Abril 1 2 8 4 1 16
19 OMITIDO Ndo Fez 0

Avaliacdo das atividades da Ficha n.° 3 e das Efemérides
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Alguns “slide’s” do Prezi da aula de 31 de Marco do 11° F:

1804 - Codigo Napolednico e
1871 - Abertura do 1° Parlamento alemao (11 Reich) o o e o P (£ W L 00
1933 - Abertura do 1 ° Parlamento alemdo (111 Reich)
1990 - Inpendéncia da Namibia 1 Gt e o
Dia Mundial da Floresta (da drvore) = "“::‘:"E:“""" ::»-E':&:"Eiu.
Dia Mundial dix Poesia o [T o ';:,_:"""
NESTE DIA (31) ACONTECEU...
1854 - Tratado de Kanagawa - Abertura do Japao
1889 - Inauguracao da Torre Eiffel ' F 0AS AULAS ANTERIORES PARA A AULA DE HOVE

Dia 10 - 1893 - Costa do Marfim - Col6nia francesa
Dia 14 - 1861 - Itdlia, um estado unitério

Dia 17 - 1861 - O reino das Duas Sicilias junta-se a
Saboia (Reino da Italia)

Dia 21 - 1871 - Abertura do 1° Parlamento alemao

(11 Reich)

BISMARK §

6U1 ENA DO DUCADOS 864
GUERRA AUSTRO PRUSSIANA 1856

COMUNA DE PARIS

VIVA VERDI

Rei Vitor Emanuel

Imagem 39: .Cronologia ilustrada apresentada em varios slide’s no Prezi

™ ARapablica franceso = "

QUE CONQUISTAS LIBERAIS PODEM SER
ASSOCIADAS AO LIBERALISMO

Imagem 40: A primeira
imagem do topo foi
apresentada de forma
isolada e  ampliada,
surgindo as seguintes para
auxiliar os alunos a
interpretarem a imagem

Jean-Baptiste T (1 794-1883)
Plantando a g Arvore da Liberdade de 1792
Museu Carnavalet (Paris)
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S IMPERIOS E AS NAGOES

ou a ideia de Liberdade, mas
em todos os p eram nagoes

Imagem 41: Sobreposi¢do
dos povos que compunham
o Império Austro-Huingaro
sobre 0 mapa politico atual

0\

Imagem 42: Ultima atividade pensada
para  gerar debate  sobre as
consequéncias dos nacionalismos no
continente africano (Op¢do A da
planificacdo de aula).

Sobreposi¢do dos principais povos
presentes dentro das fronteiras de
Mocambique e de Angola. Porém, por
ser uma atividade que extravasava os
contelidos programdticos e por nao
haver tempo esta atividade foi adiada
para a aula seguinte.

< 2
g S e
A Mﬂ?lunn.«.nnm«m” 1977, pg 102

08 NACIONALISMOS

Europa
As flores de Harrison (2003)
Asia / Russia Bloody Sunday (2001)
Ghandi (1982) Michael Colins (1996)
O dltimo Samurai (2004) Africa
O ultimo imperador (1987) Hotel Ruanda (2004)

A carga da brigada ligeira (1936) O ultimo rei da Escocia (2006)

Dr. Jivago (1965) Khartoum (1966)
Passagem para a India (1984) Zulu (1964)

55 dias em Pequim (1963)
Imagem 43: Alguns titulos de filmes alusivo ao Nacionalismo. Este é um dos

exemplos dos slide’s ausentes no trajeto original da aula, mas que foi apresentado
devido a curiosidade manifestada pelos alunos
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=) TabelaInquérito

Tabela Inquérito

H - - i
Es z| Ano 11e x| |Masculino |2 |Feminino ®
Lf atricula? v
epad E Mae dade do aluno 16E|
| e &) | Pregica
56 Mogambique =
Administrativa abilitagoes EE 122ano ] pan e
.” ol @ [rrabar ue Nao responde
B Fele E] ciclopadia| M T|‘_ W fe Tl
Dis e 2 ||Inglés Histdria
v = |
= i\'- e 2||Geografia Filosofia
5
B | | & articipative v i

Record: M 4 BAaf8d b M) § No Filter | Search

3i |E [professor] B [irmeos ar Véspera do teste q
it 3 |“ Be] | A |Namoradofa) R | |competente e Comunicativo
as em casa § nde? Fora de Lishoa
Tirar um Curso Superior E'
[+ 1 S docume chectiune de Fiiio
aiturae e o ilisa de 1ais Trabalhos de investigach Comunicagdo Social
2 3 1

Imagem 44: Programa em Access desenvolvido para anélise dos inquéritos aos alunos

Pastas Pastas Pastas Pastas Aplicagdes
Geografia 8°ano Prezi Populaio - aula3 e 4
Historia 9°ano Documentos do Relatério Populacdo - aula5 e 6 Pastas
Documentos PDF Documentos PDF Populagdo - aula 7 e 8 onteit
Populacao - aula9 e 10
Aprendizagem pela Imagem.pdf Proposta Jardim Inféncia.pdf Populacao - aula 11 e 12 Programador
Populagdo -...5 e 16 (13-14) Prezi.exe
Populagdo - aula 17 e 18
Populagdo - aula 19 e 20
Populagdo - aula 21 e 22

Teste - aula 23 e 24
v Diversidade...aula 25 e 26

Imagem 45: “Tree” dos conteudos do Cd-rom

\L17;
W0
N %

ome Prezi.app
Aplicagio

) 73,3 MB

2 09/09/14, 14:35

1 09/09/14, 14:35

1 09/09/14, 14:35

io 1.0

O Cd-rom apresenta a tese em pdf e duas pastas, uma para Geografia e outra para
Historia. Por sua vez, cada pasta contempla duas novas pastas referentes aos anos de

escolaridade onde decorreu a pratica lectiva.

A imagem apresenta os conteudos da pasta de Geografia com as pastas referentes as

N

aulas lecionadas no 8° e no 9° ano, e ainda o documento referente

a proposta de

atividade extracurricular. Dentro de cada pasta dos anos de ensino, surgem duas
pastas, uma com os documentos em pdf referidos ao longo da tese referentes a aula de
20 de Novembro (aulas 19-20) do 8° D. A segunda pasta inclui todos os Prezi’s

elaborados ao longo da pratica letiva no 8° D.

Para a visualizacdo do Prezi seleciona-se o ficheiro Prezi.app associado a cada aula,

tal como vem assinalado na imagem, referente a aula 3 e 4 do 8° D
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