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A UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO COMO FERRAMENTA DIDATICA NO ENSINO
DA HISTORIA E DA GEOGRAFIA

DANIELA FREITAS DOS SANTOS LOURO

RESUMO

Os desafios que a educacdo hoje enfrenta, a par do extraordinario
desenvolvimento das tecnologias de informacdo e comunicacdo exigem uma reflexdo
sobre as metodologias de ensino que propiciem uma maior motivacdo e o0

desenvolvimento de aprendizagens.

O presente relatorio resulta de um estudo sobre a aplicacdo de recursos baseados
nas tecnologias de educacdo e comunicacdo (TIC) ao servico da educacdo, realizada no
ambito da Pratica de Ensino Supervisionada em Geografia e Historia. Esta pratica
decorreu em duas turmas da Escola Basica e Secundéria Passos Manuel (Lisboa), uma
do 10.° ano do ensino regular e outra do 11.° ano do Curso Profissional Técnico de
Turismo, e numa turma do 9.° ano de escolaridade da Escola Secundaria Miguel Torga
(Sintra).

Este trabalho assenta numa analise e reflexdo sobre a aplicacdo das tecnologias
digitais como ferramenta didatica, e pretende demonstrar as potencialidades que este
tipo de recursos representa no processo de ensino-aprendizagem, assim como 0S Seus

principais constrangimentos.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo, Literacia Digital,

Ferramenta Didatica.
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ABSTRACT

The challenges that education faces today, along with the extraordinary
development of information and communication technologies require a reflection on the
teaching methods that provide a greater motivation and the development of learning
ability.

This report results from a research practice based on the application of resources
in education and communication technologies, held under the Supervised Teaching
Practice in History and Geography. This practice was conducted in two different classes
of Passos Manuel High School (Lisbon), a class of grade 10 with a Basic School
Curriculum and another of grade 11 on a Professional Program focused on Tourism.
Another phase of the experiment was held in the grade 9 of Miguel Torga High School
(Sintra).

This work is based on an analysis and reflection on the application of digital
technologies as a teaching tools, and aims to demonstrate the potential that this type of

resources have in the teaching-learning process, as well as their main weaknesses.

KEYWORDS: Information and Communication technologies, Digital Literacy,
Teaching Tool.
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INTRODUCAO

O progresso tecnoldgico das ultimas décadas e a massificacdo dos computadores
pessoais e da internet tém sido determinantes para as alteracfes nas relagdes sociais,
econdémicas, culturais e éticas ocorridas no mundo (Alvarez, 2007), sendo esta
transformacdo acompanhada por sentimentos de incerteza, desconcerto e de alguma
desorientacdo, particularmente nos dominios da cultura, do conhecimento e da educagédo
(Tornero, 2007). Deste processo emergente, cujas novas ferramentas e funcionalidades
tém contribuido para a democratizacdo da producdo e acesso a informagéo, facilitando
de um modo inimaginavel o dia-a-dia dos seus utilizadores, resultou também, uma
alteracdo profunda do perfil das atividades e das profissdes, incluindo as que se
relacionam com a educacéo e a formagéo (Lagarto, 2008).

A utilizacdo das tecnologias de informagdo e comunicacdo (TIC) em contexto
educativo suscita opinides diversificadas entre aqueles que delas s@o entusiastas,
relativamente a uma fracdo que ainda lhes resiste. Os desafios aumentam
proporcionalmente aos avangos que vao sendo registados nesta area (Francisco, 2011).

A semelhanca de outros governos europeus ocidentais, 0 governo portugués nao
se manteve alheio a esta realidade e concretizou investimentos consideraveis, tendo em
vista dotar o espaco escolar com equipamentos e servicos que satisfacam as
necessidades decorrentes de uma maior utilizacdo desses instrumentos, de que o mais
relevante foi a implementagdo do Plano Tecnol6gico de Educacdo (PTE), aprovado com
a Resolugéo do Conselho de Ministros n.°137/2007 em Agosto de 2007. O PTE teve
como principal objetivo a modernizacéo tecnologica do ensino em Portugal. Pode ler-se
no diploma, que entre as varias premissas, “é essencial valorizar e modernizar a escola,
criar as condices fisicas que favorecam o sucesso escolar dos alunos e consolidar o
papel das tecnologias de informacdo e da comunicacdo (TIC) enquanto ferramenta
bésica para aprender e ensinar nesta nova era” (p. 6563).

A modernizacdo das escolas passa pela utilizacdo efetiva de equipamentos e
recursos digitais e pela integracdo do uso quotidiano das TIC (Santos, 2008), sendo que
muitos processos burocraticos inerentes a escola estdo ja informatizados,
nomeadamente as faltas dos alunos, as listagens de alunos, as pautas das classificacGes
do periodo, a formulacdo automatica de avisos aos encarregados de educacdo por

e-mail, os sumarios eletrénicos, etc. A informacéo relacionada com a gestdo pedagogica



pode ja, na maioria dos casos, ser realizada através de ferramentas informaticas sendo
portanto, inegavel a importancia que as TIC assumem hoje como principal meio de
comunicacgdo, armazenamento de dados, transferéncia e pesquisa de informacao.

A dimensdo pedagogica da utilizacdo das TIC transcende os muros da escola
(Pereira & Silva, 2009; Morais, 2014), dando lugar a “espacgos sociais informais, que
associados a um conjunto de habitos comunicativos facilitados pela tecnologia, tém
vindo a alargar as fronteiras dos locais passiveis de se tornarem espacos de
aprendizagem e espacos de desenvolvimento de literacias varias, entre elas as
mediaticas” (Pereira & Silva, 2009: 5410). Assim sendo, a utilizacdo de uma estratégia
metodoldgica no processo de ensino-aprendizagem com recurso as TIC “pode revelar-se
uma mais-valia em funcdo do que se aprende e a forma como se ensina em sala de aula“
(Morais, 2014:21).

N&o obstante as caracteristicas dos alunos, nascidos numa era tecnoldgica,
revelando ja uma predisposicdo natural e apeténcia pela utilizacdo das tecnologias,
existe contudo, uma necessidade fulcral de orientacdo e apoio do professor. Mais do que
dominar tecnicamente, os professores devem saber como utilizar com as ferramentas
informaticas que tém ao seu dispor, de modo a que estas sejam facilitadoras do processo
de aprendizagem dos seus alunos, dentro e fora do espaco escolar (Lagarto, 2008).

Importa portanto, refletir um caminho para a sociedade do conhecimento,
ajustado as caracteristicas atuais dos alunos, havendo eventualmente necessidade de
alterar alguns métodos tradicionais de ensino e de aprendizagem e adequar ferramentas,
recursos e contetidos pedagogicos (Ruivo & Mesquita, 2010; Amante et al., 2008).

O principal entrave parece ainda ser a utilizacdo efetiva das tecnologias de
informacdo em sala de aula. Nesse sentido, os alunos passariam a utilizar ferramentas
informaticas com as quais de algum modo ja se encontram familiarizados, como apoio a
tarefas de aprendizagem.

O tema ““ A utilizagdo das TIC como recurso didatico no ensino da Historia e da
Geografia” foi escolhido na sequéncia do debate em torno da utilizacdo das TIC
relativamente a reflexdo acerca das vantagens (ou ndo) da sua utilizacdo no processo de
aprendizagem.

A discussdo do tema parece-nos pertinente face aos desafios que a educacdo
representa atualmente, sendo crucial a necessidade de os docentes repensarem as

metodologias utilizadas, reorganizarem as estratégias que poderdo levar a alteracdo das



praticas pedagdgicas e a exigéncia de novas competéncias. Dai a importancia da
consciencializa¢do de uma formacdo continua e efetiva nestes dominios (Santos, 2008).

A presenca das tecnologias na escola, mais especificamente a aplicacdo de
ferramentas educativas computadorizadas, jogos educativos e plataformas interativas,
constituem um desafio para os professores e demais membros da comunidade educativa.
Os softwares e recursos educativos computadorizados, difundidos largamente nas
escolas atraves das editoras, bem como os estudos levados a cabo pela psicologia
cognitiva e as teorias educacionais humanistas, sustentam a fundamentacdo necessaria
para compreender como este tipo de ferramentas didaticas interativas podem suscitar
novas competéncias, habilidades e aprendizagem efetiva (Alvarez, 2007).

No entanto, Alves & Rodrigues (2014) afirmam que “primeiramente é
necessario acrescentar que ainda ndo se encontra nem clara nem definitivamente
estabelecido, pelos especialistas em Educacdo ou por quem a administra, 0 que se
entende por uma maior integracdo das TIC no ensino” (p.124). O objetivo dos
programas curriculares atuais pretendem, sobretudo, que a integracédo das TIC no ensino
represente um envolvimento mais profundo destes recursos tanto na exposi¢do como no
processo de aprendizagem de conteldos nas demais disciplinas curriculares, na sala de
aula e na relagdo interativa entre professores e alunos.

O recurso a tecnologia como elemento potenciador da comunicacdo educativa
“tem sido corroborado pela investigacao dos ultimos anos, encarando-a Como promotora
de uma construcéo ativa do conhecimento, assente em modelos pedagdgicos de indole
sOcio construtivista, posicionando a tecnologia enquanto estratégia inserida no discurso
atual” (Pereira & Silva, 2009: 5410). Através do método do «aprender fazendo», € a
atividade mental do aluno que é posta a prova. Alguns autores (Coutinho & Bottentuit
Junior, 2008; Valente & Osério, 2007; Pires, 2009; Chagas, 2002) defendem que a
eficacia das novas tecnologias manifesta-se primeiro, nos dispositivos pedagdgicos
inovadores; e se as ferramentas tecnolégicas sdao construidas de forma a favorecerem “o
aprender resolvendo problemas, construindo projetos, aprender em grupo cooperativo”,
ou seja elementos basilares da aprendizagem, entdo esses metodos serdo eficazes
(Lebrun, 2002:18).

O recurso as TIC na educacdo estd, ainda, associado ao desenvolvimento de
competéncias criticas especificas, nomeadamente de acesso, pesquisa, selecdo,
avaliacdo e reconfiguracdo da informacdo, e de desenvolvimento da literacia digital, o

que concede ao aluno uma certa destreza, fluidez e agilidade “num mundo baseado na
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informagao” (Pereira & Silva, 2009: 5410). A discusséo sobre a divisdo/inclusdo digital
ndo se trata apenas de permitir o acesso, mas de comprometer a literacia digital. Pereira
& Silva (2009) advertem ainda, que “a escola ao ndo consciencializar-se com este
aspeto, podera ndo s6 contribuir para a ampliacdo dessa divisdo, como para a sua
legitimagdo” (p. 5410).

Contudo, estes métodos pedagdgicos parecem abalar convicges fortemente
enraizadas na cultura docente, ainda que reforce muitos dos principios pedagdgicos
defendidos na modernidade: “a motivacéao, a escola ativa, a autonomia dos educandos”
(Costa, Peralta & Viseu, 2007:11).

Para Miranda (2006), “os efeitos positivos das TIC sé se verificam quando os
professores acreditam e se empenham de “corpo e alma” na sua aprendizagem e
dominio e desenvolvem atividades desafiadoras e criativas que explorem ao maximo as
possibilidades oferecidas pelas novas tecnologias” (p.80). A autora acrescenta, ainda,
trés pontos essenciais que consideramos fulcrais no nosso estudo e que, doravante,
iremos tentar desenvolver: a) tratar e representar a informacéao; b) apoiar os alunos e
construir conhecimento significativo; ¢) desenvolver projetos, integrando (e néao
acrescentando) criativamente as novas tecnologias no curriculo (p. 80).

Em suma, podemos considerar que o tema deste relatério versa pelas seguintes
questdes orientadoras:

e Serdo as praticas metodologicas com recurso as TIC proporcionadoras de
aprendizagem e desenvolvimento de competéncias nos alunos?

e Serdo esses recursos suficientemente entusiastas para que haja motivacdo e
envolvimento dos alunos nos contetidos programaticos?

Para responder a estas questdes procedeu-se a recolha de dados obtidos através
das grelhas de observacdo de aulas, de avaliacdo de atividades e de solicitagbes aos
alunos. Na sua génese, os estudos qualitativos “abrangem todas as situacGes em que as
preocupacdes do investigador se orientam para a busca de significados pessoais, para o
estudo das interacGes entre as pessoas e contextos, assim como formas de pensar,
atitudes e percegOes dos participantes no processo de ensino e aprendizagem”
(Coutinho, 2006:5).

O trabalho esta estruturado em trés capitulos. A introducao apresenta uma breve
contextualizacdo do trabalho, onde se enuncia a justificacdo do tema e a problematica

que o definiu.



O primeiro capitulo é composto pela fundamentacéo tedrica, estabelecendo um
engquadramento da tematica em estudo, relativo aos desafios do ensino na atualidade e
da crescente utilizacdo das TIC nos varios dominios do quotidiano. Os esforgos
governamentais no sentido de equipar o espago escolar serdo também referidos, bem
como as principais diretrizes promulgadas para o desenvolvimento da literacia
mediatica. Através da visdo de alguns autores, enunciaremos algumas das
potencialidades das TIC como ferramenta didatica, assim como eventuais
consequéncias que advém da sua utilizacdo, nomeadamente na redefinicdo dos papéis
do professor e do aluno no processo de ensino-aprendizagem.

O segundo capitulo enuncia a estratégia didatica sobre a qual versou a Pratica de
Ensino Supervisionada em Geografia e Historia, a metodologia, a caraterizacdo das
escolas e dos alunos e os instrumentos que possibilitaram a recolha de dados.
Descrevem-se, ainda, algumas das aulas lecionadas, as estratégias aplicadas, bem como
0s conteldos e as atividades desenvolvidas no ambito da utilizacdo das TIC.

O terceiro capitulo apresenta uma reflexdo final sobre a aplicacdo destas
estratégias relativamente as questdes inicialmente propostas, as vantagens e
desvantagens da sua utilizacdo e os condicionamentos e potencialidades. Finaliza-se o
relatorio com as referéncias bibliograficas e os anexos, para onde foram remetidos 0s

materiais produzidos durante as aulas.



CAPITULO |

Fundamentacéo Teorica

1. Ensinar e aprender no século XXI: que desafios?

Desde meados da década de 80 do século XX que uma verdadeira revolucdo no
dominio das tecnologias de informacdo e comunicagdo esta em marcha, de tal modo que
as expressoes “sociedade em rede” ou “era da informagao” (Castells, 2002) passaram a
ser designacdes de uso corrente (Silva, 2011).

Estas mudangas e transformagdes ocorridas na sociedade “caminham no sentido
ascendente do saber e do conhecimento” (Coutinho & Alves, 2010: 206), levando a que
alguns autores as designem como “sociedade do conhecimento” (Ruivo & Carrega,
2013) ou “Sociedade da Aprendizagem” (Pozo, 2004). Em nenhum outro momento
historico se teve acesso a tanto conhecimento. Contudo, de acordo com Pozo (2004),
“vivemos momentos paradoxais: cada vez se aprende mais e cada vez se fracassa mais
na tentativa de aprender” (p.34). H4, de facto, um desequilibrio constante entre o que as
pessoas aprendem e 0 que a sociedade exige delas, “o que, em termos educacionais,
costuma ser interpretado como um crescente fracasso escolar” (Pozo, 2004: 34).
Transitamos de um contexto social no qual a informacao era escassa e pouco acessivel,
para um outro contexto de sobrelotacdo informativa, por vezes precaria e
“extremamente volatil em termos de atualidade” (Coutinho & Alves, 2010: 206).

A capacidade de respostas a diversos niveis, particularmente a nivel educativo,
parece ndo conseguir acompanhar o formidavel progresso cientifico e tecnologico,
traduzido numa auténtica revolugdo digital (Ruivo & Mesquita, 2010). A preparacdo
para uma sociedade relativamente estatica que caracterizava a educacdo do inicio do
século XX, contrasta com a necessidade de adaptacdo a uma realidade globalizada,
“com todas as carateristicas que Ihe sdo associadas, nomeadamente: de mobilidade e
flexibilidade; globalmente perspetivada; assente na reflexividade e adaptabilidade a um
mundo onde a Unica certeza ¢ a mutabilidade” (Pereira & Silva, 2009:5409).

Pereira & Silva (2009) revelam ainda, duas consequéncias que emergiram da
sociedade de informagdo e comunicacdo (SIC), uma no ambito civilizacional e outra no
ambito educacional. Os efeitos a nivel civilizacional resultante da SIC e das condic¢Ges
que despoletaram o processo de globalizagdo traduziram-se antes de mais, numa

massificacdo da cultura tecnoldgica cujos valores assentam na mudanca, no capital, no



individualismo e paradoxalmente num universo em rede (Castells, 2002), alterando
determinantemente a dindmica e estruturas sociais dos individuos, refletindo-se “nos
seus modos de agir, comunicar, pensar, aprender” (Pereira & Silva, 2009:5409), e nas
opcOes politicas de varios paises. Do ponto de vista educacional, o papel da escola tem
vindo a registar algumas transformacoes, j& que a referida cultura tecnologica e 0s
mecanismos de que dispde permitiram 0 acesso a novos espacos de aprendizagem
(Amante et al., 2008). Uma aprendizagem permanente, seletiva ou multidirecionada,
facilitada por um infindavel acesso a fontes de informacdo, que desencadeou uma
relativizacdo do conceito de conhecimento, determinado por um ponto de vista social e
individual muito préprios (Pereira & Silva, 2009).
A escola “ndo detém a exclusividade na preparacao do cidaddo para a vida ativa
e na construgdo do conhecimento” (Fernandes, 2014: 15). E se o desenvolvimento da
tecnologia e da rede de telecomunicagdes permitiu que as economias abolissem as
fronteiras e deixassem de depender de um unico local de producédo e distribuicdo dos
bens (Ruivo & Mesquita, 2010), a escola é agora exigido que se comprometa com esta
visdo globalizada, motivada por interesses econdmicos, devendo, reestruturar-se e
adaptar-se ao mundo atual (Ponte, 2000), “garantir o seu papel humanista, de atitude
critica valorizadora do conhecimento plural e, sobretudo, possibilitar a todos condi¢6es
idénticas, informadas e capacitadoras do acesso a esse mesmo conhecimento” (Pereira
& Silva, 2009: 5409). Ainda nesta l6gica de pensamento, Silva et al. (2010) destacam
que “a informacdo deve ser vista como um bem social e, portanto, coletivo, interligada
com a universalizagdo das tecnologias de informagdo e comunicagéo, a qualificagdo dos
individuos e o processo educativo como forma de aprender a aprender” (p. 216).
Uma das variaveis que permite avaliar o desenvolvimento e bem-estar de uma nagéo
é o0 sentimento de pertenca a uma comunidade, tendo por base a confianca (Ruivo &
Mesquita, 2010). De acordo com Ruivo & Mesquita (2010), as ondas de impacto
resultantes da globalizagdo, da sociedade de informacédo e da adaptacdo a sociedade do
conhecimento repercutem-se obviamente na desconfianca que grassa 0s sistemas
educativos. Nos varios parametros da crise sistemica, particularmente sentida a nivel

educativo, 0s mesmos autores elencam ainda, 0s seguintes sintomas:

“O envelhecimento da populacdo europeia e a incidéncia da crise demografica nos
estilos e niveis de vida, no financiamento dos gastos coletivos e na pressao que se
faz sentir nos sistemas educativos. Crise demografica que atinge também o



crescimento da populagdo e que se ird traduzir num decréscimo previsivel dos
alunos até 2030.

— A crise de valores tradicionais e o emergir de novos valores como o0s de paz,
tolerancia, cooperagdo, solidariedade e de respeito pelo meio ambiente.

— O desaparecimento formal das trés fases do ciclo vital: um tempo para o aprender-
um tempo para o trabalho- um tempo para a reforma.

— O desgaste progressivo da imagem social dos docentes e das instituicdes
escolares.

— O desenvolvimento da revolugdo tecnoldgica conducente a sociedade da
informacdo ndo acompanhada pela evolugdo das mentalidades e pela formacéo
atempada dos atores sociais e educativos.

— A precariedade do emprego (quebra do mito do mesmo emprego para toda a vida)
e das pressdes politicas e morais provocadas pelos cerca de 20 milhGes de
desempregados na Unido Europeia.

— A correspondente perda de confianca na meritocracia e no efeito de promocéo
social da educacdo; desgaste dos diplomas; contestacdo da formacéo para toda a
vida; a par do sucesso de alguns auto ou informalmente formados.

— O alastrar do analfabetismo funcional que inclui: os ndo saber escrever; 0s nédo
saber ler; os ndo saber dizer; os ndo saber fazer; os ndo saber trabalhar; e, até os
nédo saber votar.

— O deficit de qualificacdo de quadros técnicos na Unido Europeia, face ao Japao e
aos EUA.

— O desanimo social provocado pelo emergir de situagBes de pobreza nos paises
mais desenvolvidos da UE, acompanhado por novas formas de miséria e
pauperizagao nos planos cultural, material, espiritual, afetivo e civico, como o sdo
por exemplo, o lixo mediético, a crise de valores e a crise da préatica da cidadania.

— A promocéo de um mercantilismo desenfreado, baseado em teorias neoliberais,
gerador do dualismo e de excluséo.

— O alastrar dos conflitos étnicos, raciais e religiosos, da destruicdo do meio
ambiente, a par do renascer dos nacionalismo e regionalismos mais exacerbados,
que acompanharam o perigoso desgaste da imagem das instituicdes democraticas
e da classe politica” (Ruivo e Mesquita, 2010: 205- 206).

Ainda neste ano de 2015, 193 lideres mundiais comprometeram-se com 17 metas
globais® para alcancar trés grandes objetivos nos proximos 15 anos: erradicar a pobreza
extrema, combater a desigualdade e a injustica e conter as mudancas climaticas. Sdo
vérias as referéncias e medidas concretas propostas que visam a implementacdo
tecnologica, o desenvolvimento da literacia mediatica e o igual acesso a informacéo
como meio de promocdo da igualdade de género, do emprego digno e crescimento
econdmico, da educacdo de qualidade e da reducdo das desigualdades.

Uma das medidas previstas para a questdo da igualdade de género passa por

estimular o acesso e o desenvolvimento de competéncias técnicas, em especial ao nivel

! Disponivel em: http://www.globalgoals.org/pt/. Acesso em setembro de 2015.
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das tecnologias de informagdo e comunicacdo de forma a engrandecer o papel da
mulher. Face ao desigual acesso a informacao entre paises, as metas globais pretendem
ainda, aumentar significativamente o acesso as TIC, e que atraves de um esforco
conjunto, o resultado se converta num acesso universal & internet para os paises menos

desenvolvidos até 2020.

2. Medidas governamentais de implementacéo da literacia
mediética e digital

Na relagdo entre as tecnologias de informag&o e comunicagéo e a aprendizagem,
h& que estar ciente que o objetivo primordial dos media ndo é ensinar, mas informar,
entreter e relatar a ocorréncia de determinados acontecimentos (Alegria, 2003). De
acordo com Alegria (2003), ainda que os principais implicados no processo de formacao
dos individuos sejam a familia e a escola, os media assumem-se como o principal
veiculo de informacdo do meio proximo e das areas longinquas e é através deles que
acedemos ao que se passa no mundo. E através destas informagdes, que nunca sio
imparciais que se ‘“constroem imagens, representacdes da realidade, que contribuem
para se forjar uma identidade comum” (p. 15).

A afirmacdo da sociedade de informacdo e do conhecimento projetou a
necessidade de massificagdo da literacia mediatica, que nas suas reflexdes iniciais
previam “desde a formacao basica (de cidadania) a formagao de especialistas em redes e
infraestruturas de informac¢ao” (Alves & Rodrigues, 2014: 126).

O conceito de literacia surge tradicionalmente associado ao conhecimento das
operacOes bésicas de saber ler, escrever e contar (Pereira, 2011). De outra forma, é a
capacidade de compreender e utilizar a informacdo como resposta as necessidades de
convivéncia em sociedade, de forma a projetar e desenvolver o potencial e objetivos
proprios de cada individuo (Kirsch et al.,1993 citados por Lopes, 2011).

O desenvolvimento tecnolégico alterou substancialmente 0s meios
comunicacionais tradicionais, implementando novas formas de comunicacdo
audiovisual, eletronica e digital, amplificando o conceito da literacia, que passou a ser 0
reflexo de uma multiplicidade de competéncias (Lopes, 2011). Nesse sentido, uma serie
de competéncias pluralizaram-se, de que sdo exemplo as competéncias que as
tecnologias de informagdo exigem. Esse impacto acabou por expandir a literacia a

outros dominios, nomeadamente ao dominio social, tecnolégico e econémico, de tal



modo que sdo atualmente designados por “literacias”, “multiliteracias” ou ainda “novas

literacias” (Lopes, 2011:12). Surgem assim,

“A literacia informacional (conceito introduzido por Paul Zurkowski em
1974), a literacia digital (conceito introduzido por Paul Gilster em 1997) e a literacia
mediatica: triade de importancia crucial e decisiva nas sociedades multimediaticas —
tendo em conta fatores como a centralidade dos média, o papel na democracia ou 0
espetacular desenvolvimento das TIC —, que revela, de alguma forma, uma espécie de
interdependéncia e interconexdo® (Lopes, 2011:12).

Na ultima década denota-se uma particular atencdo pela literacia mediatica por
parte da Unido Europeia, UNESCO e Conselho da Europa, que tém produzido inimeras
publicagdes de forma a colocar os media no debate politico, social, econdmico e cultural
dos estados membros (Pereira, 2011).

A Comissdo Europeia define a literacia mediética? como “a capacidade de aceder
aos media, de compreender e avaliar de modo critico os diferentes aspetos dos media e
dos seus conteudos e de criar mensagens em diversos contextos” (Comissao das
Comunidades Europeias (2007:3). Em relacdo a estas questdes essenciais, que vao como
referenciado, muito para além do mero acesso a informacéo, surge ainda o conceito de
literacia digital, enunciado na Recomendacdo do Parlamento Europeu e do Conselho
(2006). No ambito das competéncias essenciais® para a aprendizagem ao longo da vida,
a literacia digital encontra-se entre as oito competéncias do Quadro de Referéncia do

mesmo documento:

“A competéncia digital envolve a utilizacdo segura e critica das tecnologias da
sociedade da informagéo (TSI) no trabalho, nos tempos livres e na comunicacgdo. E
sustentada pelas competéncias em TIC: o uso do computador para obter, avaliar,
armazenar, produzir, apresentar e trocar informacGes e para comunicar e participar
em redes de cooperagdo via Internet” (Parlamento Europeu e Conselho, 2006: 15).

Para tal, o documento define que os conhecimentos, aptiddes e atitudes essenciais a

esta competéncia exigem:

2 Fonte: Comunicagdo da Comissdo ao Parlamento Europeu, ao Conselho, ao Comité Econdmico e
Social Europeu e ao Comité das RegiGes: uma Abordagem Europeia da Literacia Mediatica no
Ambiente Digital, de 20 de Dezembro de 2007. Disponivel em: http://eur-lex.europa.eu/legal-
content/PT/TXT/?uri=CELEX:52007DC0833. Acesso em julho de 2015.

3 Este documento define competéncias “como uma combinagdo de conhecimentos, aptiddes e atitudes
adequadas ao contexto. As competéncias essenciais sdo aquelas que sdo necessarias a todas as pessoas
para a realizagdo e o desenvolvimento pessoais, para exercerem uma cidadania ativa, para a inclusao
social e para 0 emprego” (p.13).
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- “Uma boa compreensdo e solidos conhecimentos da natureza, do papel que
desempenham e das oportunidades que oferecem as TSI em situagBes do
quotidiano: tanto na vida pessoal e social como no trabalho;

- Uma compreensédo do potencial das TSI para apoiar a criatividade e a inovagéo,
e a consciéncia das questdes ligadas a validade e a fiabilidade da informacéo
disponivel e aos principios juridicos e éticos ligados ao uso interativo das TSI;

- A capacidade de investigar, coligir e processar informacdo e usa-la de maneira
critica e sistematica, avaliando a pertinéncia e distinguindo o real do virtual,
mas reconhecendo as ligacdes;

- A capacidade de utilizar as ferramentas para produzir, apresentar e
compreender informacGes complexas, e de aceder, pesquisar e usar Servicos
baseados na Internet;

- A capacidade de usar as TSI para apoiar 0 pensamento critico, a criatividade e
a inovagdo; Uma atitude critica e refletida face a informacéo disponivel e um
uso responsavel dos meios interativos” (Parlamento Europeu e Conselho,
2006:15).

Tais pressupostos pretendem que os cidaddos dominem competéncias ao nivel
técnico (Figura 1) que, em ultima instancia, contribuirdo para o reforco de uma
economia dindmica e competitiva, baseada no conhecimento, suprimindo desta forma as
dificuldades suscitadas pela crise econdmica, pelo desemprego e pela pobreza (Pereira
& Melro, 2012).

Portanto, torna-se necessario desenvolver um sistema educativo que evolua no
sentido de capacitar os cidaddos para saber usar de modo critico os meios tecnologico-
digitais, concebendo a educagdo como a “chave para a sobrevivéncia econdémica no
século XXI” (Trilling & Fadel, 2009:6, citados por Pereira & Melro, 2012: 295). Um
documento publicado pela Unido Europeia, intitulado Conclusdes do Conselho, de 26

de novembro de 2012, sobre a literacia defende que:

“A literacia é a porta de entrada para a continuacdo de toda e qualquer aprendizagem.
Atacar os baixos niveis de literacia constitui uma forma eficaz de combater as causas
profundas do abandono escolar precoce, do desemprego e da limitada participagéo na
aprendizagem ao longo da vida para as pessoas com menos qualificagcdes” (Conselho
da Uni&o Europeia, 2012: 393/2).

O mesmo documento convida ainda, os Estados-Membros a:
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“Acompanharem atentamente os materiais e métodos de ensino em fungdo da
crescente digitalizacdo, a fim de apoiar a motivacdo dos alunos, e fazerem mais uso
de recursos de aprendizagem ndo formais; promoverem o desenvolvimento de
logiciais para as escolas, com o objetivo de ajudar os professores a conceberem novas
abordagens para o melhoramento da literacia” (Conselho da Unido Europeia, 2012:
393)

Figura 1- Dimensdes da Literacia Digital (Pereira, 2011:34)

Dimensdes da
Literacia Digital
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Ao longo dos anos em Portugal, tém sido adotadas varias medidas legislativas
conducentes & introducdo das TIC no sistema de ensino (Quadro 1). Nas décadas de 80
e 90, “o nosso pais assumiu, com alguma intensidade, o enfoque tecnoldgico, criando
novos e pequenos espacos de aprendizagem numa légica de renovacdo do proprio
sistema educativo” (Pires, 2009:44). Entre outras mudancas estruturais, estas iniciativas
permitiram equipar as escolas de infraestruturas, que podem contribuir ndo sé para a

inclusdo e formacao de cidaddos para a Sociedade em Rede e do Conhecimento (Pereira
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& Silva, 2009) mas, também, para o desenvolvimento da literacia medidtica e
diversificacao de estratégias no ensino.

Atualmente, os professores e os alunos apresentam um razoavel dominio das
tecnologias que adquiriram essencialmente por via do autodidatismo (Pereira & Silva,
2009).

Quadro 1- Principais Projetos, Programas e Iniciativas Tecnoldgicas da Educac¢io em Portugal
(Pereira, 2011)

Projeto MINERVA 1985-1994
Programa Nonio-Século XXI 1996-2002
UARTE- Internet nas Escolas 1997-2002
Programa Internet@EB1 2002-2005
Projecto CBTIC@EB1 2005-2006
Iniciativa Escolas, Professores e Computadores Portateis 2006/2007
Plano Tecnoldgico da Educacao 2007-2011
Internet Segura 2007/...

Iniciativa e-Escolinha 2008-2011
Aprender e Inovar com TIC 2010-2013

A implementacdo das tecnologias digitais em contexto escolar tornou-se uma
das principais bandeiras das politicas publicas nacionais e internacionais, com alguns
principios comuns, embora dependam de agendas partiddrias que “muitas vezes estao
orientadas mais por estratégias politico-partidarias do que pedagogicas e educativas”
(Pereira & Melro, 2012: 296). Um outro aspeto “prende-se com o0 facto de estas
tecnologias terem uma penetracdo social facilitada e rapida, enquanto as alteracGes
curriculares necessitam de alguns anos para serem implementadas “ (Silva, 2004: 35,
citado por Pires, 2009:46).

De facto, “o uso das TIC foi adicionado ao processo educativo enquanto
incorporador de beneficios automaticos e inquestionaveis, sem cuidar da eventual
perturbacdo da relacdo pedagogica entre professores e alunos causada pela introducéo
deste objeto tecnologico na sala de aulas “ (Alves & Rodrigues, 2014: 126).

3. O potencial educativo das TIC como ferramenta didatica

As TIC e, em particular, a internet, por permitirem formas de acesso e
comunicac¢do inovadoras e por contribuirem para uma participacdo ativa dos cidadaos,
tém gerado as maiores expectativas (Viseu, 2003). Mas quais sdo concretamente as

potencialidades que o uso da Internet/ tecnologias podem trazer para o0 meio escolar?
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Primeiramente, e como definiu Delors (1996) a sociedade do conhecimento deve
estar ancorada nos quatro pilares da educagdo. Sdo eles: “aprender a conhecer”,
“aprender a fazer”, “aprender a viver em comum” e “aprender a ser”. De acordo com
Coutinho & Lisbda (2011), podemos caracterizar o “aprender a conhecer”, como uma
aprendizagem que tem como principal objetivo a aquisi¢do de saberes codificados, que
proporcionam uma melhor compreensdo do meio social envolvente e das suas
peculiaridades. Tendo em vista o desenvolvimento de um sentido critico-reflexivo, esta
aprendizagem pressupde antes de mais, “o aprender a aprender” pela via do estimulo da
atencdo, da memoria e do pensamento critico, requisitos necessarios para que O
individuo possa processar de forma consciente a sobrelotacdo informativa disseminada
pelos media (Coutinho & Lisb6a, 2011).

Desta forma, os sistemas de ensino atuais empenham-se na tentativa de
estabelecer metodologias de ensino-aprendizagem focadas no aluno, que promovam
uma participacdo ativa, a assimilacdo de conhecimentos rigorosos, a autonomia e a
aquisicdo de métodos cognitivos de trabalho que serdo essenciais no futuro (Fernandes,
2014). Estas ferramentas cognitivas servem, sobretudo, para “ampliar, potenciar, e
organizar as capacidades dos estudantes transcendendo as limitagdes da mente humana”
(Jonassem, 2000, citado por Trigueiros, 2006:40). De forma analoga, as TIC podem
potenciar a atividade mental suplantando as limitacdes fisicas do homem, do mesmo
modo que a tecnologia o livrou de tarefas que exigiam grande forca antes da revolucao
industrial (Trigueiros, 2006).

A introducdo das TIC no ensino pode ser muito promissora na criacdo de
ambientes e estratégias de ensino-aprendizagem inovadoras, apresentando uma clara
vantagem no acesso a fontes de informacdo e recursos multimédia que seriam
inacessiveis através de outros meios (Coutinho & Alves, 2010). A utilizacdo da web
possibilita uma pandplia significativa de novas op¢bes formativas, na medida em que se
constitui como um espago interativo que prima pela partilha e criatividade, desenvolve o
trabalho colaborativo e o pensamento critico, possibilita a pesquisa, elaboracdo de
projetos, a sua apresentacdo e por fim, a avaliagdo (Amante et al., 2008). Constitui-se
portanto, “um novo espago pedagogico no qual se constroem aprendizagens e se produz
conhecimento, onde os contextos de interacdo ganham outros contornos podendo
responder as expectativas e necessidades quer dos individuos quer dos grupos” (Amante
et al., 2008: 105).
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A aprendizagem dos alunos com recurso as TIC através da navegacdo na
internet possibilita o poder de deciséo sobre 0 que consultar e a que ritmo, e a sequéncia
de organizacdo da pesquisa, 0 que 0 torna num sujeito ativo na procura da informacéo,
ao mesmo tempo que o responsabiliza pela gestdo do tempo, pelo conteido, pelo auxilio
que necessita e pelas suas aprendizagens (Viseu, 2003). Desta forma, é dada aos alunos
a oportunidade de participarem na aula e obterem as informac6es para as duvidas que
suscitam de forma auténoma, contrariando o tradicional mondélogo do professor para a
turma (Viseu, 2003). Ao constituirem-se como ferramentas de trabalho muito amplas e
aprofundadas, as TIC podem afirmar-se como um aliado significativo das préticas
pedagdgicas (Pires, 2009), na medida em que possibilitam a construcdo de
aprendizagem, contrariando a logica tradicional de mera reproducdo e consumo de
informacgédo (Amante et al., 2008; Coutinho & Alves, 2010).

Alguns estudos (Viseu, 2003; Chagas, 2002; Coutinho & Bottentuit Junior,
2008) tém sustentado que as relacdes interpessoais entre os alunos podem tornar-se
mais colaborativas quando se recorre as ferramentas tecnoldgicas. Para Amante et al.,
(2008):

“A possibilidade de acesso a dados, sejam eles historicos, culturais, ambientais,
sejam em forma de escrita, de imagem, animacdo ou som, a possibilidade de integrar
essa rede, produzindo conhecimentos que se disponibilizam, se trocam e se partilham
com 0s outros, mesmo que estejam do outro lado do mundo, resulta num modelo
totalmente novo de comunicacdo que ndo pode deixar de constituir-se como um
recurso educativo prometedor” (p.104).

Esta pratica colaborativa é frequentemente utilizada por profissionais e
investigadores de areas muito abrangentes, que vao desde a arte, a medicina, a educacao
e a ciéncia (Chagas, 2002). A museologia tem sido outra &rea que tem vindo a usufruir
do potencial tecnoldgico, através da criacdo de museus virtuais, que permitem ao
cibernauta uma exploracédo conjunta em ambiente simulado (Chagas, 2002).

Foi precisamente, a necessidade de trabalno em equipa que permitiu o
desenvolvimento de plataformas na web, que tém como finalidade a troca ou a partilha
de conhecimento, destacando-se as plataformas moodle, blogues ou weblogs. Estas
ferramentas que organizam as suas entradas (posts) da mais recente para a mais antiga,
permitem ndo sO hiperligacbes para outros sites mas também, uma manutencao
atualizada, com novos contetdos, opinides, imagens, videos, possibilitando por vezes, a

abertura desse espaco a outros intervenientes. A facilidade de edicdo online e de criagéo

15



um pequeno espaco de facil gestdo determinaram o seu rapido sucesso e massificagdo
(Coutinho & Bottentuit Janior, 2008). Remetendo estes dispositivos para 0 espaco
educativo, “a possibilidade de os alunos produzirem paginas e materiais pode envolvé-
los numa aprendizagem mais intencional, a publicacdo dessas paginas provoca nos
alunos um sentimento de propriedade sobre os materiais que ficam acessiveis a um
publico de dimensdes globais” (Viseu, 2003: 40).

A introducdo das TIC em sala de aula possibilita, também, a transmissdo da
comunicagdo de forma apelativa (Fernandes, 2014), e servindo-se de uma
multiplicidade de recursos tecnologicos, € possivel amenizar “possiveis problemas de
compreensdo e desinteresse por parte dos alunos, proporcionando-lhes um ambiente de
aprendizagem real e atraente ““ (Fernandes, 2014:19).

Quer sejam encaradas como um elemento de quebra na rotina escolar, ou pela
maior participacdo do aluno na dinamica da aula, as tecnologias podem ainda contribuir
para um aumento da motivacao na aprendizagem (Viseu, 2003). Por motivacao entende-
se aquilo “que suscita ou incita uma conduta, que sustém uma atividade progressiva,
que a canaliza para um dado sentido” (Balancho & Coelho, 1996, citados por Ricoy &
Couto, 2008: 147). O envolvimento nas tarefas de alunos motivados para o processo de
aprendizagem representa uma mais-valia para o trabalho de professor, que desta forma
criard aliados (Ricoy & Couto, 2008). Face a um cenario muitas vezes replicado nas
escolas, em que os alunos ndo reconhecem a importancia do seu empenho nas tarefas
escolares, as TIC podem ser determinantes para que esta circunstancia se inverta
acrescentando “uma fonte de motivacdo externa, em ambitos educativos formais, e a
utilizacdo da Internet fomentar o sucesso educativo pois €, simultaneamente, fonte
inesgotavel de conteddos e recurso potencialmente impulsionador de aprendizagens
mais ativas e significativas” (Ricoy & Couto, 2008: 147).

Podemos conceber as potencialidades de comunicagdo e interagdo destes
recursos “como extensdo do tempo e do espaco da sala de aula presencial, permitindo
flexibilizar e alternar momentos presenciais com momentos/ espacos de aprendizagem
virtual de forma integrada “ (Amante et al., 2008: 104).

N&o obstante os perigos que a internet pode representar, Neto (2006) evidencia
algumas caracteristicas que possibilitam a concretizagdo de pedagogias direcionadas
para o aluno. Séo elas:

- Aumento da flexibilidade de horéarios, ou seja é o utilizador que gere o0 seu

tempo, ndo estando sujeito aos horarios rigidos, escolhendo aquele que Ihe for
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mais conveniente para realizar os seus projetos e efetuar as suas pesquisas,
sem estar sujeito aos horarios das aulas, da biblioteca escolar e a
disponibilidade de computadores.

Suprime o isolamento a que certas escolas estdo sujeitas, ja que estes
dispositivos ligados a rede permitem aceder a acontecimentos a que
dificilmente teriam acesso pelos constrangimentos da distancia. Permitem
também, o estabelecimento de contactos entre alunos e professores com
outros colegas de escolas longinquas que partilhnem as suas preocupacdes e se
interessem pelos mesmos temas.

Facilita o acesso a fontes de informacdo de forma variada e atualizada, em
diversos formatos. A renovacdo e atualizacdo permanente dos contetdos
disponibilizados em rede faz da internet uma grande enciclopédia inesgotével
e inacabada.

Propicia a perenidade da informacdo, ou seja 0s documentos ficam
disponiveis para consulta posterior e aberta a outros utilizadores.

Promove a aprendizagem ativa, ja que a realizacdo de trabalhos partindo dos
conteudos presentes na web favorece a valorizacdo da acdo do aluno, a
aprendizagem numa perspetiva construtivista. Este tipo de estratégias
possibilita o levantamento de problemas, fomenta o confronto cognitivo e o
surgimento de duvidas.

Estimulo do desenvolvimento critico, através da necessidade de selecdo dos
conteudos informativos e da resolucdo de problemas. O aluno deixa de ser um
mero espectador e recetor da informacdo para intervir de forma critica e ativa
na informac&o e no conhecimento.

Reforca o sentimento de partilha do saber, uma vez que 0 acesso a internet
permite que o trabalho desenvolvido pelos alunos transponha os muros da
escola, contribuindo ndo s6 para o desenvolvimento de futuros trabalhos de
alunos de outras escolas mas também para a quantidade e diversidade de
saberes, opinides e diferentes perspetivas de analisar um problema. Estas
possibilidades enriquecem o processo de aprendizagem e estimulam o espirito
critico. A existéncia de foruns “possibilita um nimero de participantes muito
superior aquele que se pode ter quando o trabalho estd confinado a escola. O
feedback (positivo ou negativo) gerado pela exposicdo dos trabalhos € um

elemento importante para a autorregulacdo da atividade do sujeito” (Neto,
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2006:34), premiando o espirito de grupo, a cooperacdo, a autonomia e a
toleréncia.

Possibilita a existéncia de puablico, incutindo responsabilidade no aluno.
Poder ver o0s seus trabalhos expostos e apreciados por outros, € uma forma de
estimula-lo a produzi-los com rigor, ndo s6 para alcangar uma classificacéo
satisfatoria mas, também, por uma questdo de realizacdo pessoal e social,
aumentando a autoconfianca.

Permite a “abertura ao mundo”, o que faz todo o sentido numa sociedade cada
vez mais global. A internet possibilita o acesso, o conhecimento e a
compreensdo de outras culturas. Este dialogo intercultural € determinante para
construcdo de uma sociedade tolerante, integradora e respeitadora das
diferengas.

Aumenta a motivagdo dos alunos, embora para alguns possa ter o efeito
inverso ao estimular o isolamento e inibir o convivio com os colegas. Ainda
assim, a internet afigura-se como um recurso que promove a comunicacao
com 0s outros, o que s6 por si pode representar uma atividade mais interativa,
dindmica, interessante e divertida, e por conseguinte mais motivadora. Pode
ainda também fomentar a curiosidade, elemento fulcral e propiciador da

aprendizagem.

(Estas caracteristicas foram baseadas na obra de Neto, 2006, pp.33-35)

3.1. Relacdo Pedagogica e didatica com as TIC: o papel do professor

Os modelos pedagdgicos baseados na transmissdo de contetdos centrados no

professor enquanto detentor exclusivo do conhecimento perderam terreno entre 0s

alunos, que se movimentam em amplos espacos e modos de aceder a informacédo. Este

facto tem-se repercutido na relacéo da escola com o conhecimento (Pereira & Silva,

Em pleno século XXI, os professores deparam-se com “um inacreditavel

paradoxo: assistem a uma aceleracdo sem precedentes do desenvolvimento das ciéncias

e das tecnologias, a par de um decréscimo de fé e de esperanga na prépria ideia de
progresso” (Ruivo & Mesquita, 2010: 204).
Alguns estudos (Pereira & Silva, 2009; Ponte, 2000; Viseu, 2003) indicam que a

utilizacdo das TIC e da internet em particular pode dar origem a novos modelos de
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organizacdo pedagogica caracterizados pela redefinicdo do papel do professor e do
aluno. E certo que o professor continua a ser o principal incitador da comunicac&o, mas
para que isso seja possivel é necessario a colaboracdo dos alunos e estarem recetivos a
mensagem (Ricoy & Couto, 2008). A passividade refletida por vezes na atitude do
aluno deve fazer o docente questionar-se sobre as suas metodologias e se estdo em
consonancia com as motivacbes e caracteristicas fisicas e cognitivas dos alunos.
Frequentemente encontram-se nas escolas alunos desmotivados e sem grandes
expectativas futuras. Nestes casos, € determinante que o professor conheca o percurso
escolar e as perspetivas dos seus alunos, tentando desenvolver uma relagdo afetiva de
modo a propiciar-lhes vontade de frequentar as aulas e de aprender, ndo descurando o
seu lado emocional, os seus interesses e tentando conjugar os contetdos curriculares e
0s recursos aos gostos. Até porque “numa aula ndo ocorrem simples mensagens
intelectuais, (...) é também um recado emocional” (Ricoy & Couto, 2008: 147).

Como referido anteriormente, a utilizacdo eficaz das TIC implica a aquisicao de
novas competéncias a nivel de conhecimentos informaticos para a sua utilizacdo com os
alunos. Contudo, é também fundamental que o professor defina uma posicdo critica
relativamente as suas potencialidades, para que a sua utilizagdo seja criteriosa e atenda
as necessidades dos alunos (Viseu, 2003). Deste modo, a formacao de professores torna-
se imprescindivel para a incorporacéo e integracdo das quatro dimens@es propostas por
Almeida (2007), citado por Almeida & Silva (2011): dimens&o critica humanizadora,
dimensdo tecnoldgica, dimensdo pedagdgica e dimensao didatica (p.7).

Em primeiro lugar, a dimensdo critica humanizadora corresponde a uma op¢éo
politica, ditada por valores contratuais de ordem ética, que correlacionam a teoria com a
pratica, a formacéo de professores com os pressupostos pedagogicos que incidem sobre
a reflexdo para a acdo e o curriculo como resultado da experiéncia e da emancipacdo
humana. E neste ambito que se desenvolve a pratica pedagdgica em articulagdo com as
teorias educacionais que propiciam a reflexao critica das TIC na educagdo. A dimenséo
tecnologica remete-nos para o dominio das tecnologias e das suas terminologias, bem
como a aptidao de utilizacdo de recursos e funcionalidades a ponto de ser possivel
desenvolver atividades pedagdgicas de forma interativa e autbnoma. No que diz respeito
a dimensdo pedagdgica, Almeida & Silva (2011), referem-se ao acompanhamento do
processo de aprendizagem do aluno, na relagdo com o conhecimento e com a sociedade,
no que diz respeito aos valores, crencas, modos de vivéncia e interacdo cultural com um

mundo profundamente mediatizado. Ja a dimenséo didatica pressupde um conhecimento
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profundo por parte do professor da sua area de atuagdo, alicercado a uma série de
competéncias estruturais, que sdo mobilizadas no processo pedagdgico. Sdo entdo estas
premissas que permitem ao professor identificar as razbes pelas quais deve recorrer a
tecnologia, como elemento potenciador de uma educagcdo emancipadora, numa Visao
introspetiva, reconhecendo o papel do aluno como elemento ativo e participativo do
conhecimento (Almeida. & Silva, 2011).

Deste modo, a principal dificuldade ndo se prende com o dominio das
ferramentas tecnoldgicas, mas de ajustar as TIC de forma produtiva e vidvel ao processo
de ensino-aprendizagem, a luz dos atuais curriculos e condicionalismos existentes. “O
professor, em suma, tem de ser um explorador capaz de perceber o que lhe pode
interessar, e de aprender, por si S6 ou em conjunto com os colegas mais proximos, a
tirar partido das respetivas potencialidades” (Ponte, 2000:76). A semelhanca dos alunos,
0 professor tem de estar em constante processo de aprendizagem, favorecendo a
aproximacdo entre ambos. E provavel que perante estes mecanismos a autoridade do
professor possa ser posta em causa (Ponte, 2000; Viseu, 2003), sem que isso signifique
necessariamente, uma diminuicdo do seu papel profissional. De acordo com Viseu,
(2003), o professor surge agora “como um facilitador da aprendizagem cuja principal
funcdo consiste em estimular os alunos, no sentido de se considerarem e avaliarem
diferentes perspetivas do conhecimento, promovendo um desenvolvimento cognitivo e
socio afetivo” (p.41).

Segundo Ponte (2000), a relagcdo professor-aluno pode sofrer profundas
alteragOes derivadas da utilizacdo das TIC, sobretudo se forem utilizadas com muita
frequéncia. Isto porque, quer seja na realizagdo das tarefas escolares, de um projeto, de
uma pesquisa, quer seja na resolucdo de um problema ou interpretacdo de informacao,
exige por parte do professor, uma preparacdo prévia e um conhecimento muito profundo
do trabalho do aluno, para que possa responder as davidas suscitadas. O professor tera
que fazer uma interpretacdo das ideias do aluno e redefinir pesquisas tendo em conta
aspetos gque ndo tinha previsto inicialmente. Ou seja, “professor € o aluno passam a ser
parceiros de um mesmo processo de construcdo do conhecimento” (Ponte, 2000:77),
sendo este “deslocamento da énfase essencial da atividade educativa — da transmissao
de saberes para a (co)aprendizagem permanente, (..) uma das consequéncias
fundamentais da nova ordem social potenciada pelas TIC” (Ponte, 2000: 77).

No entanto, segundo Ruivo & Mesquita (2010), cada um de nds detém um estilo

de aprendizagem muito proprio, sendo a nossa aprendizagem construida de vérias
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formas e em diferentes contextos. Portanto, a educacdo para a sociedade do
conhecimento, pressupfe uma reflexdo muito profunda sobre as vantagens para o0s
alunos em confrontarem a informacéo disponivel pelas TIC, dentro dos limites do
respeito pelas liberdades de aprendizagem de cada individuo e dos espacos que
escolhem para o efeito. Os mesmos autores, acrescentam ainda, que este novo cenario
educativo requer a utilizacdo de “metodologias pedagogicas mais plasticas, que
redimensionem o papel do professor (um professor mais mediatizado) e que incluam as
TIC como ferramentas mediadoras da aprendizagem, (..) promovendo o
desenvolvimento de competéncias, expectativas e interesses fundamentais a integracdo

e sobrevivéncia do aluno na sociedade digital” (p. 212).

3.2. Fatores limitativos da integracéo das TIC no ensino

Embora para alguns autores seja evidente que a educagao deve tirar partido dos
recursos informaticos existentes, é, também, frequente a existéncia de algum ceticismo
por parte de outros, que Ihe apontam algumas fragilidades. Uma das primeiras criticas
reside no facto de nem sempre o0 acesso a informagdo conduzir ao conhecimento, ou
mesmo a aprendizagem. Para que tal aconteca é necessario que os alunos, ao serem
confrontados com as informagdes apresentadas, sejam capazes de desconstruir o seu
proprio conhecimento, ou reformuld-lo com o intuito de o reconstruir novamente
(Fernandes, 2014).

Assim sendo, numa escola onde se pretenda uma aprendizagem efetiva, as TIC

devem ser usadas:

“N&o como simples méaquinas para ensinar ou aprender, mas como
ferramentas pedagdgicas que criem um ambiente interativo que proporcione ao
aprendiz, face a maltiplas situacfes problema, investigar, levantar hipoteses, testa-
las e redefinir as suas ideias iniciais, construindo, assim, o0 seu proprio
conhecimento” (Ruivo & Mesquita, 2010: 209).

Ruivo & Mesquita (2010) levantam duas questdes com que os professores se
veem confrontados: a maioria dos alunos sabe manusear o computador, mas sera que a
escola os prepara para saberem lidar com a informacéo que ela disponibiliza? Se as TIC
facilitam o ensino, serd consensual afirmar que tambem melhoram a aprendizagem? (p.
210) A postura mais sensata em relacéo a essa aprendizagem determina que a utilizacdo

das TIC em meio escolar deve considera-las como um procedimento que visa, antes de
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mais, a aquisicdo de mais uma competéncia fundamental ao sucesso profissional e
social do aluno, ao invés de considerar as ferramentas tecnoldgicas como um
procedimento facilitador de todas as aprendizagens. Até porque para 0S mMesmos
autores, os maus exemplos estdo a vista, naquilo que consideram “a utilizacdo acéfala
da maquina”, ou seja, 0s trabalhos do tipo «selecionar tudo, copiar e colar» (copy et
paste), manifestando-se nestes casos uma producdo intelectual completamente nula
(Ruivo & Mesquita, 2010: 210). Quando os alunos se limitam a descobrir paginas sobre
um determinado assunto que o professor solicitou, e depois apenas copiam, editam e
imprimem os textos, ha uma total auséncia de descodificagdo e problematizagdo do
conteddo, logo ndo ha aprendizagem.

As tecnologias por si s6 ndo sdo mediadoras de aprendizagem, ou seja, a melhor
preparacao dos alunos como futuros cidaddos ou a sua aprendizagem ndo advém apenas
de estarem ligados a um determinado mecanismo tecnolégico (Pires, 2009). Isso seria,
como refere Ponte (2001), assumir um determinismo tecnoldgico que isolaria as TIC
dos projetos educativos e dos seus intervenientes. De acordo com Amante et al. (2008)
“a tecnologia, por mais avancada que seja, nao Ihe tem inerente uma pedagogia. As
novas tecnologias, dada a sua versatilidade podem ter subjacentes diferentes filosofias
de aprendizagem, cabendo aos atores do espago educativo refletir sobre que tipo de
praticas pretendem realmente veicular” (p.100).

A tecnologia é, acima de tudo, uma ferramenta e ndo uma estratégia, néo
substituindo “um grande mestre orientador numa sala de aula com alunos
profundamente motivados” (Valente & Osorio, 2007: 30). Para estes autores a estratégia
implica ainda,

“Perceber gue a aprendizagem é um processo continuo e ndo um conjunto de eventos

esporéadicos e desconexos. E um processo continuo, ndo apenas porque o conte(ido

sofre modificacBGes, mas porque a necessidade de entidades estd constantemente em
mudanga. Este processo transcende a sala de aula e o ambiente de trabalho” (p.30).

Contudo, as TIC “podem ser utilizadas de modo a reforgarem concecdes tradicionais de
aprendizagem sem trazerem nenhum valor pedagogico acrescentado as situacdes em
que sdo inseridas” (Amante et al., 2008:100), quando utilizadas essencialmente como
ilustracdo dos conteudos e ndo com o intuito de desenvolver novos desafios didaticos
(Moran, 2005).

Outro dos problemas que surge com a utilizacdo das TIC tem que ver com a

dificuldade da escola publica na promocdo da inclusdo mediatica de todos (Pereira,
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2011; Ruivo & Mesquita), podendo contribuir para novos tipos de estratificacdo
baseados nos que tém computador, internet e outros dispositivos de entretenimento e 0s
que ndo tém.

Desta forma, e conforme dito anteriormente, a utilizacdo da informacao
proveniente das TIC pode, ndo so, induzir mudancas na relacdo professor-aluno,
modificando a tradicional separacao de poderes dentro do meio escolar, mas também,
pode contribuir para novas discriminacdes baseadas no acesso e meios de aquisi¢do do
proprio conhecimento.

N&o obstante alguns problemas “as tecnologias t€ém influéncia nas estratégias de
aprendizagem que ativam os processos mentais” (Pires, 2009:48), e por essa mesma
razdo a educacdo deve incluir este tipo de dispositivos como ferramentas aliadas do
processo educacional, uma vez que despoletam nos alunos um habito de procura e

curiosidade informativa de forma constante.

23



CAPITULO II

Pratica de Ensino Supervisionada em Geografia e Historia

1. Estratégia didatica

Este relatorio foi realizado no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada em
Geografia e Histdria e tem como objetivo refletir sobre a utilizagdo das TIC como
ferramentas didaticas e as suas potencialidades e limitacdes na aprendizagem e
motivacdo dos alunos.

Para o efeito, as aulas foram lecionadas sempre que possivel com estratégias
diversificadas recorrendo a multiplicidade de ofertas que as TIC permitem. Foi tida em
conta a utilizacdo de imagens, filmes ou documentarios previamente editados, sempre
que possivel acompanhadas por um guido, assim como a construcdo de blogues e de
sitios eletronicos de apoio as tarefas desempenhadas e utilizacdo de ferramentas e de
aplicacbes disponiveis online. Procurou-se sempre que possivel, adotar estratégias,
materiais e atividades a partir das quais fosse possivel a recolha de dados, ou seja as
TIC foram usadas quer como suporte ao processo de ensino quer como meio de
aprendizagem dos alunos na construcdo do seu conhecimento.

A planificacdo das aulas e os objetivos gerais e especificos de cada disciplina
basearam-se nos programas e documentos legais estipulados pelo Ministério da
Educacdao. Como técnicas e instrumentos de recolha de dados recorreu-se a observacao
de aulas, a recolha de informacdo baseada em grelhas e aos documentos produzidos
pelos alunos. A analise do contetdo desses documentos, das grelhas de observacao e de
avaliacdo dos trabalhos, assim como das reflexdes pessoais dos alunos serdo
determinantes para averiguar o desenvolvimento de competéncias e o envolvimento dos

alunos nas tarefas.

2. Metodologia

O trabalho baseou-se na recolha de dados, documentos, observacdes e reflexdes. E
0 investigador que desenvolve conceitos, ideias e entendimentos a partir de padrdes
encontrados nos dados, sendo portanto um tipo de investigacéo essencialmente indutivo

e descritivo (Merriam, 1988).
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Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, por representarem um
manancial significativo de pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, de complexo tratamento estatistico.

Identificada a génese de estudo que moveu a agdo no terreno, pretende-se dar
resposta as seguintes questdes:

e Serdo as praticas metodoldgicas com recurso as TIC, proporcionadoras de

aprendizagem e desenvolvimento de competéncias nos alunos?

e Serdo esses recursos suficientemente entusiastas para que haja motivagdo e

envolvimento dos alunos nos contetdos programaticos?

De forma a auxiliar o processo de conducdo do trabalho e para responder as
perguntas orientadoras, propde-se a exploragdo dos seguintes objetivos:

e Comprovar a importancia da utilizagdo das TIC para a motivacado dos alunos.

e Explorar recursos e atividades conducentes a uma aprendizagem colaborativa e

autonoma.

e Avaliar as principais dificuldades na utilizacdo e implementacdo das TIC no

ensino da Geografia e da Historia.

e Destacar o grau multifacetado da utilizacdo das TIC nas atividades

desenvolvidas em sala de aula.

2.1. Recolha de dados

A recolha de dados pressupBe varias técnicas, nomeadamente a observacao
direta feita pelo investigador e os documentos produzidos pelos participantes (Tuckman,
2012). A prética de ensino supervisionada decorrida no ano letivo 2014/2015 na Escola
Basica e Secundaria Passos Manuel (Lisboa) e na Escola Secundaria Miguel Torga
(Sintra), permitiu a recolha de dados em contexto escolar direto. Os dados foram
obtidos através da observacdo nas aulas lecionadas, através das notas de campo, grelhas
de observacdo e de avaliacdo, e dos varios documentos produzidos pelos alunos (fichas,
trabalhos de grupo e reflex6es pessoais).

A combinacédo de métodos de investigacao é apelidada de triangulacdo de dados.
Segundo Denzin & Lincoln (1984), a triangulacdo de dados é a utilizagdo de uma
variedade de fontes num mesmo estudo. Justifica-se a utilizagcdo da triangulagdo na
medida em que cada método revela diferentes perspetivas da realidade, e assim sendo,

deve-se recorrer a diferentes métodos de modo a observar essa realidade. A combinacéo
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de métodos permite também uma melhor compreensdo dos fenémenos, podendo
alcancar resultados seguros (Carmo & Ferreira, 1998).

No decorrer da pratica letiva recorreu-se a utilizacdo de metodos descritivos, que
resultam da descricdo dos acontecimentos que o investigador observou e registou
previamente, aos quais acrescenta a sua reflexdo pessoal, que por sua vez €
condicionada pela sua experiéncia e conhecimento. O tipo de observacdo do estudo é
participante na medida em que o professor investigador integra as atividades/ vivéncias
do meio escolar realizando um trabalho de campo, através do qual obtém dados sobre
acoes, opinides ou perspetivas dos alunos (Tuckman, 2012).

A observacdo participante permite ao professor ndo s6 a vivéncia real dos
acontecimentos mas, também, a interpretacdo posterior dos registos de acordo com a
sua perspetiva/ leitura.

Outra fonte de extrema relevancia num estudo qualitativo sdo os documentos.
De acordo com Erlandson et al. (1993), citado por Vale (2004), os documentos referem-
se a toda uma panoplia de “registos escritos e simbdlicos, assim como todo o material e
dados disponiveis” (p.10). Os documentos abrangem tudo o que antecede e ocorre
durante a investigagdo, incluindo relatérios, trabalhos, registos, fichas de trabalho,
jornais, agendas, notas, gravagdes, notas dos alunos, grelhas de avaliagéo, discursos,
reflexdes e opinides pessoais, etc (Vale, 2004).

De acordo com Somers et al. (2007), os registos bem planeados capacitam o0s
alunos a envolverem-se no seu processo de aprendizagem, realcando a qualidade de
aprendizagem e incentiva 0 pensamento critico. O mesmo autor refere que, como
ferramentas de avaliagdo, os registos podem abranger varios niveis, sendo capazes de
avaliar o envolvimento e o contetdo da disciplina, de avaliar o pensamento critico ou de
acompanhar o desenvolvimento do aluno. Esses elementos possibilitam que o docente
compare 0s primeiros e 0s ultimos registos de modo a avaliar o progresso do aluno. Este
tipo de material providencia dados muito relevantes para o estudo, na medida em que
sdo manifestacGes de conviccdes e de comportamentos (Vale, 2004).

Neste trabalho, os registos produzidos pelos alunos, nas respostas dadas as
tarefas, reflexdes pessoais, trabalhos de grupo em formato escrito ou audiovisual,
representam fontes de extrema importancia para a analise do contetdo.

Os resultados estdo dependentes da apresentacdo sélida dos dados descritivos, de
modo a que seja percetivel a compreensdo do significado das experiéncias efetuadas

durante o estudo. O investigador utiliza uma analise indutiva, na qual a partir dos dados

26



surgem categorias, temas ou padrdes que ao longo do processo de tratamento vao sendo
interpretados. A andlise dos dados esteve sempre relacionada com as questdes
orientadoras definidas no inicio do estudo. Essas questdes e os instrumentos utilizados
na recolha de dados apresentam-se sintetizados no Quadro 2.

Quadro 2- Questdes orientadoras do trabalho e método de recolha de dados

Técnicas e instrumentos de

Questdes Objeto de estudo

recolha de dados

Serdo as praticas metodold- - Literatura cientifica - Anélise documental

gicas com recurso as TIC, - Observacdo de aulas
proporcionadoras de - Documentos legais - Notas de campo
aprendizagem e - Documentos produzidos
desenvolvimento de - Atividades desenvolvidas pelos alunos

competéncias nos alunos? com os alunos - Grelhas de observacéo e de

avaliacdo dos trabalhos
- Teste diagnostico

Serdo esses recursos -Reflexdes pessoais dos
suficientemente entusiastas para - Atividades desenvolvidas alunos

que haja motivacéo e com os alunos - Observacdo de aulas
envolvimento dos alunos nos -Documentos produzidos
contedidos programaticos? - Perspetiva dos alunos pelos alunos

- Conversas informais

3. Participantes

3.1. Caracterizacéo das escolas

A prética de ensino supervisionada foi desenvolvida na Escola Bésica e
Secundaria Passos Manuel (Lisboa) e a Escola Secundaria Miguel Torga (Sintra).

A fundacgdo da Escola Basica e Secundaria Passos Manuel remonta a 1836, a
data do estabelecimento dos primeiros liceus em Portugal (século XI1X), pelo entdo
ministro do Reino, Manuel da Silva Passos. Pelo legado histérico que encerra, esta
instituicdo assume-se como uma referéncia na Histéria da Educacdo em Portugal. As
suas instalacGes foram transferidas definitivamente para a freguesia da Misericordia em
1911.
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Atualmente a Escola Béasica e Secundaria Passos Manuel é a sede do
Agrupamento de Escolas Baixa- Chiado, que é constituido por quatro escolas* Bésicas
do 1.° Ciclo com Jardim-de-infancia e por uma escola Bésica e Secundaria que abrange
uma populacédo escolar de cerca de 1600 de alunos das freguesias que integram a baixa
lisboeta. Na area envolvente a escola predominam servigos, pequeno comercio e uma
vasta oferta cultural, artistica e patrimonial de museus, bibliotecas, teatros e outros
edificios de interesse publico, com um grande afluxo turistico.

Ainda que seja uma area que tenha vindo a perder populagdo nos ultimos anos,
cujo tecido social é marcadamente envelhecido, esta tendéncia tem vindo a inverter-se
recentemente com a fixacdo de populacdo imigrante. Do ponto de vista laboral,
prevalece o emprego pouco qualificado, atendendo a que a maioria dos habitantes
apresenta baixas qualificacdes académicas e profissionais, sendo portanto, uma area de
grande incidéncia de desemprego, precariedade e fragilidade social. E um territorio que
congrega varios fatores de risco, identificados pelas autoridades policiais na area
envolvente da escola nomeadamente focos de marginalidade e de criminalidade; por
essa razdo é classificado como area de intervencao prioritaria pelo Instituto da Droga e
Toxicodependéncia.

Atendendo a baixa condicdo socioecondmica da populagdo envolvente e de
forma a contrariar os riscos de insucesso escolar e de exclusdo, a escola integra, desde
1996, o Programa dos Territorios Educativos de Intervengdo Prioritaria (TEIP). O
Agrupamento candidatou-se ainda ao Programa TEIP 2, estando nele integrado desde o
ano letivo 2009/2010, de forma a colmatar a indisciplina e a insuficiente participacdo
das familias na vida escolar e fracas expectativas em relagdo a escola e as
aprendizagens®.

O edificio da sede de Agrupamento foi classificado como Patriménio Histdrico
pelo IGESPAR (Instituto de Gestdo do Patriménio Arquitetdnico e Arqueoldgico) em
2003, tendo sido sujeito a obras de requalificacdo no ambito do Projeto de
modernizacdo e requalificacdo das escolas secundarias (2008/2010), ao abrigo da
empresa Parque Escolar, E.P.E. Em 2010 a Escola Bésica e Secundaria Passos Manuel
foi distinguida com o prémio Escolas-Modelo OCDE/Centre for Effective Learning
Environments (CELE).

4 E.B.1J.I. Gaivotas, E.B.1 J.I. Luisa Ducla Soares, E.B. 1 J.1. Padre Abel Varzim e E. B. 1 S&o José
5 Projeto Educativo da Escola Bésica e Secundaria Passos Manuel. Disponivel em:
http://avebc.abc.edu.pt/documentos-orientadores Acesso em julho de 2015.
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Atendendo a intervengdo recente, a escola esta bem equipada com recursos
tecnologicos, dispondo de varias salas com projetor, quadros interativos e computadores
com ligacdo a internet para o professor e alunos.

Fundada em 1985, a Escola Secundaria Miguel Torga localiza-se numa area
tipicamente suburbana do concelho Sintra, na freguesia de Queluz-Monte Abrado. E a
sede do Agrupamento de Escolas Miguel Torga e serve uma populacdo estudantil de
cerca de 1300 alunos. O territério envolvente da escola é densamente povoado,
sobretudo pela contribuicdo da forte imigracdo, onde o peso da populagéo estrangeira
residente é significativo.

De acordo com o Projeto Educativo do Agrupamento®, o nivel de qualificacio
académica e profissional da area envolvente é bastante heterogéneo: a populacdo da
freguesia de Massama apresenta um grau de escolaridade superior, tendo 20,5 % da sua
populacdo o ensino secundario como o nivel de instru¢do mais elevado. Na freguesia de
Monte Abrado 21,4% da populacdo tem o terceiro ciclo como grau de instrugdo mais
elevado, em contraste com a freguesia de Queluz, onde 23,5% da populacdo regista
apenas o primeiro ciclo como grau de instru¢do mais elevado.

O edificio da Escola Secundaria Miguel Torga apresenta uma tipologia tipica
dos estabelecimentos de ensino do pds 25 de Abril, em pavilhdes. Nao tendo sido alvo
de nenhum projeto de requalificacdo, o edificio apresenta ja alguns sinais de
degradacéo. As salas estdo equipadas com projetor, quadros interativos e computador
com ligacdo a internet para o professor. A escola tem ainda seis salas de informética.

3.2. Caracterizacao das turmas

No ambito da Pratica de Ensino Supervisionada lecionaram-se as turmas do 10.°
C e 11.°F da Escola Basica e Secundaria Passos Manuel (Lisboa) e as turmas do 9.° A e
12° F da Escola Secundaria Miguel Torga (Sintra).

A turma do 10.° C do Curso Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades
era constituida por 29 alunos, 17 raparigas e 12 rapazes, com uma média de idade de
15,86; apenas trés alunos frequentaram o 10.° ano pela segunda vez. No geral a turma
apresentava bom comportamento e a maioria dos alunos revelava empenho e interesse

pelos contetdos e pelas tarefas propostas. De acordo com o documento de

¢ Disponivel em: http://mtorga.edu.pt/index.php/agrupamento/doc-orientadores/projeto-educativo. Acesso
em julho de 2015.
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caracterizagdo da turma, 80% alunos da turma ndo tinham computador nem ligacdo a
internet em casa.

Dos pais dos alunos, 48% tinham um nivel de formacdo ao nivel do ensino
Bésico (1.9, 2.° e 3.° Ciclo), 38% tinha uma formacao académica de nivel secundario e
14% tinha formacao superior.

Cerca de metade dos pais (52%) estavam empregados por conta de outrem,
enguanto que os restantes se mantinham em situacdo laboral desconhecida ou eram
trabalhadores por conta prépria (27%); outros estavam desempregados (21%), situacéo
que justifica que metade dos alunos beneficiasse de Agéo Social Escolar (ASE).

A turma do 11.° F do Curso Profissional Técnico de Turismo da Escola Bésica e
Secundaria Passos Manuel era constituida inicialmente por 27 alunos, mas ap0s varias
transferéncias, mudancas de curso e abandono escolar ficou reduzida a 13 alunos, com
idades compreendidas entre 0s 16 e 19 anos.

Ao nivel comportamental, os alunos mantinham uma postura incorreta nas aulas,
aparentavam estar desmotivados, revelavam pouco interesse pelos conteudos e eram
frequentes situacOes de indisciplina, falta de atencdo e de dispersdo. Os alunos eram,
ainda, pouco pontuais e tinham poucos hébitos de trabalho. No entanto, apesar do
comportamento e das dificuldades de aprendizagem, os alunos iam participando nas
tarefas propostas.

Os agregados familiares dos alunos pertenciam a uma classe social media-baixa,
alguns eram desestruturados e com dificuldades socioecénomicas, o que fazia com que
cerca de metade dos alunos beneficiasse de ASE.

A turma do 9.°A da Escola Secundaria Miguel Torga era constituida por 17
raparigas e 12 rapazes, com uma média de idades de 14 anos. O comportamento da
turma era considerado bom pelos professores e a maioria dos alunos era participativo,
responsavel e empenhado nas tarefas. De acordo com o documento de caracterizacéo da
turma, a generalidade dos alunos gostava de visitas de estudo (96%), de trabalhar a
pares (61%) e de aulas interativas (57%). Os pais dos alunos eram bastante
participativos nas reunides e acompanhavam o percurso escolar dos filhos. Cerca de
43% dos pais tinha o ensino secundario, 34% apresentava formacdo superior e 17%
tinha um nivel equivalente ao terceiro ciclo do ensino basico. Todos os alunos tinham
computador com ligacdo a internet em casa. No final do ano, todos os alunos
transitaram, e tiveram aproveitamento nas disciplinas de Histéria e Geografia, ambas

com uma média de 3,6.
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4. A Prética de Ensino Supervisionada em Geografia

A prética de ensino decorreu na Escola Bésica e Secundéria Passos Manuel (em
Lisboa), entre Setembro de 2014 e de Janeiro de 2015, sob a orientacdo da professora
cooperante, Isilda Medroa. Observaram-se as suas aulas durante toda a permanéncia na
escola. A pratica letiva decorreu entre novembro e janeiro de 2015, tendo-se lecionado
nas turmas C do 10.° Ano do Curso Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades
e F do 11.° Ano do Curso Profissional Técnico de Turismo. Ao longo da PES
participou-se nas mais variadas situagfes inerentes a profissio de docente,
nomeadamente a presenca em reunides do Conselho de Turma, reunides de avaliagdes,
participacdo no forum TEIP e elaboracio conjunta de testes de avaliagio sumativa’ com
a professora cooperante e a colega de estagio, Joana Carreto.

Tendo-se lecionado num Curso Profissional Técnico de Turismo que nesse ano
iria desenvolver um estagio curricular, entendeu-se que seria oportuno organizar uma
sessdo de Como Lidar com o Publico?®, referindo alguns comportamentos a ter e a evitar
em contexto de atendimento.

De seguida, no Quadro 3, apresentam-se as atividades realizadas e 0s

contetdos selecionados no dominio das TIC.

Quadro 3- Exemplo de atividades e contetidos desenvolvidos na PES em Geografia com recurso as TIC

Turma: 10.°C Atividades desenvolvidas Recurso N.° de aulas
Conteudos
- Exploracéo do sitio electrdnico da Sitio
Tema 1. PORDATA (www.pordata.pt) para analise electrénico
A Populagdo utiliza- de dados estatisticos sobre a evolugdo do
dora de recursos e indice de dependéncia de idosos, com
organizadora de recurso um guido.
espagos - Visionamento do video «Nés Portugueses- Video
Novos e Velhos. 3 aulas
1.1.3. Os Problemas - Construgdo do blogue da turma, como (50+50 m)
sociodemograficos e suporte dos contetidos lecionados. Blogue da
possiveis solucdes - Realizacdo de um debate sobre o Turma
rejuvenescimento da populacéo
portuguesa- os incentivos a natalidade e a Pecas
valorizacdo da qualificacdo profissional. jornalisticas
em formato
audiovisual

" Consultar Anexo01.2.12. Teste e critérios de avaliagdo- 11.° Ano do Curso Profissional Técnico de
Turismo, pagina 93.

8 Consultar Anexo1.2.11. Diapositivos da sessio “Lidar com o Puiblico” para o Curso Profissional
Técnico de Turismo, pagina 91.
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Turma: 11.°F Atividades desenvolvidas Recurso N.° de aulas

Contetidos

- Visionamento do video-: Portugal um Video
Retrato Social, de Anténio Barreto, com
Médulo B4 recurso a um guido.
Portugal- A - Exploragéo do sitio eletronico Sitio eletrénico
populacdo http://migrationsmap.net, com recurso a
B4.4 — A emigracao e um guido. 14 aulas
a imigragdo - Visualizag@o do filme: A Gaiola Dourada,  Filme (4 de
€Om recurso a um guido. 50+50m)
Modulo B5 - Exploracéo da ferramenta Google Earth, Google Earth (6 de 50 m)
Portugal - As areas exploracdo de imagens de satélite na
urbanas diferenciacdo de espacos rurais e espagos
B5.1 — A organizacéo urbanos. Sitio eletrénico
interna - Criagéo do site de apoio: de autoria
http://geografiab.wix.com/areasurbanas. prépria

4.1. Atividades desenvolvidas na Pratica de Ensino Supervisionada em
Geografia

4.1.1. Discussao: O rejuvenescimento da populag¢éo portuguesa - Os incentivos

a natalidade e a valorizacéo da qualificacdo profissional

A discussdo ¢ uma metodologia muito frequente em Geografia, ndo sé porque 0s
contedos programaticos sdo propicios a isso, mas também, porque nao sdo necessarios
muitos materiais. De forma a introduzir as TIC na atividade e a tornar os conteidos
mais interativos e explicitos procedeu-se a criacdo de um blogue®, como ferramenta de
suporte a realizacdo de uma discussao com a turma.

O conceito de discussdo remete para um método particular de interacdo de grupo
no qual “os membros se juntam para abordar sobre uma questdo de interesse comum,
algo que necessitam compreender, apreciar ou decidir” (Linhares, 2013: 4). As
atividades de discussdao favorecem uma construcdo colaborativa de respostas ou
propostas, baseadas na partilha de ideias, de opinides diversificas, de experiéncias e
conhecimentos entre os intervenientes relativamente a um assunto e ao modo de pensar
e de agir em determinadas questdes (Linhares, 2013). Quando convenientemente
planeada, a discussdo pode suscitar um maior envolvimento do aluno nos conteudos,
favorecendo a construcdo do seu proprio conhecimento, desenvolvendo ainda valores
politicos préprios de uma sociedade democratica, promovendo o respeito e a tolerancia
pelo proximo ao mesmo tempo que estimula a autonomia intelectual e a colaboracéo
social (Linhares, 2013).

9 http://geografialOpassosmanuel.blogs.sapo.pt/
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Esta atividade!®, lecionada ao 10.° C do Curso Cientifico-Humanistico de
Linguas e Humanidades, teve lugar numa sala que disponibiliza computadores com
acesso a internet para os alunos e decorreu numa aula de dois tempos de 50 minutos.
Por se tratar de uma turma que apresentava um bom comportamento, iniciativa e
capacidade de argumentacdo, decidiu-se implementar esta estratégia. A discussdo foi
precedida por uma apresentacdo geral ao tema, em Powerpoint!!, que continha a
explicacdo da atividade e os procedimentos a seguir antes da discussdo final. Para o
efeito, pediu-se aos alunos que seguissem 0s seguintes passos:

1) Consultassem o sitio eletronico do blogue da turma.

2) Analisassem as fontes de informacédo disponiveis.

3) Selecionassem as medidas de incentivo ao rejuvenescimento e valorizacdo da

populacéo.

A utilizacdo desta estratégia tinha como objetivo a consciencializacdo dos alunos
para os problemas sociodemogréaficos e possiveis solugdes. Para tal, disponibilizou-se
no blogue da turma, diversas fontes de informacéo que remetiam para o tema, entre as
quais noticias publicadas nos media sobre politicas de incentivo a natalidade, videos
sobre medidas natalistas aplicadas noutros paises europeus e testemunhos de jovens
empreendedores. Apos um primeiro momento de confrontacdo, leitura e reflexdo sobre
as informacoes disponibilizadas, deu-se inicio a discussdo da qual resultaram medidas
de incentivo ao rejuvenescimento e valorizacdo da populacdo propostas pelos alunos,
enunciadas na Figura 2.

Esta atividade cumpriu 0s objetivos propostos, na medida em que a utilizagdo do
blogue, ao disponibilizar informacéo relevante em formato audiovisual, funcionou como
uma ferramenta motivacional adicional determinante para o envolvimento dos alunos e
participagdo na discussdo final. Nesse sentido pode-se enunciar os seguintes pontos
positivos que permitem aferir um resultado muito satisfatério da atividade:

- Demonstracdo de espirito critico e capacidade de dialogo;

- Reflexdo sobre as consequéncias dos principais problemas demogréaficos;

- Utilizacdo das tecnologias da informacdo e comunicacdo para a pesquisa,

recolha de dados e sistematizagédo da informagéo.

10 Consultar Anexo 1.1.1 — Plano de aula sobre o conteido — Os principais problemas sociodemograficos,
pagina 68.

11 Consultar Anexo 1.1.2 — Diapositivos de apresentacdo da discussdo: O rejuvenescimento da populagéo
portuguesa — 0s incentivos a natalidade e a valorizagdo da qualificagdo profissiona”l, pagina 69.
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- Discussdo de medidas passiveis de contribuir para a resolucdo dos problemas

demogréficos.

Figura 2- Resultado das medidas propostas pelos alunos publicadas no blogue

geografialOpassosmanuel

i o oge S

Domingo, 08.11.14

As medidas propostas pelos alunos

Medidas de incentivo ao rejuvenescimento e valorizagédo da populagéo em
Portugal

Alargar o tempo de licenga de maternidade {com remuneragao total).
Beneficios fiscais, salde e educagao gratuitas.

» Aumento dos abonos de familia.

Assisténcia pré-natal e neo-natal gratuita.

Incentivo ao trabalho a tempo parcial para os pais.

+ Expansao da rede de creches, jardins de infancia e tempos livres.
Transportes publicos gratuitos/ comparticipados.

Reduzir as tarifas da agua, luz e gas para as familias numerosas.

+ Redugdo de impostos na aquisicao de viaturas e nova habitagao.

+ Formagio de novas empresas em areas inovadoras.

» Aumento dos niveis de escolaridade/ formacao profissional.

Maior facilidade na transicao dos jovens para a vida activa.

» Formagao no dominio das novas tecnologias e areas de maior oferta.
Baixar a idade da reforma.

por geografiaiOpassosmanuel s 15:32

Salienta-se ainda, a participacdo de todos os elementos da turma de forma
espontanea e ativa, respeitando as normas comportamentais da sala de aula. Da
apresentacdo e discussdo de medidas concretas por parte dos alunos pode-se inferir
que se envolveram com os contelidos e compreenderam e interpretaram o problema.
Alguns alunos inferiram junto da professora a sua prestacdo na discussdo, o que de
certo modo € revelador do empenho que depositaram na atividade e da motivacao
constante ao longo da mesma.

Como aspetos menos positivos ressalta-se a ndo continuidade do blogue, criado
com o intuito de os alunos o atualizarem com publicagdes préprias sobre conteudos
geograficos que considerassem interessantes, acabando por servir apenas como

suporte informativo de uma atividade especifica. Este desfecho pode ser explicado,
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em parte, pela interrupgdo da prética letiva na turma, o que inviabilizou o projeto, e

pelo facto da quase totalidade dos alunos ndo dispor de computador em casa.

4.1.2. Exploracéo da ferramenta Google Earth: A organizacao interna das

cidades

Esta atividade foi planeada para a turma 11.° F do Curso Profissional Técnico de
Turismo no ambito do Mddulo B5- Portugal - As areas urbanas, concretamente para o
ponto B5.1 — A organizagdo interna, e teve a duracdo de trés aulas. Face as
caracteristicas desta turma, que ddo conta de uma desmotivacdo permanente e
comportamentos desviantes frequentes, optou-se por diversificar as estratégias e 0s
materiais de apoio. Deste modo, utilizou-se 0 Google Earth, uma ferramenta no ambito
dos sistemas de informacdo geografica (SIG), inserida na internet (webSIG), que
apresenta um modelo tridimensional da superficie terrestre, agregando imagens obtidas
através de imagens de satélite, fotografias aéreas e sistemas de informagéo geografica. E
um programa que prima pela sua versatilidade, pelo manuseamento facil e intuitivo, ao
mesmo tempo que fomenta a descoberta e a experimentacdo. O programa Google Earth
disponibiliza a maioria das grandes cidades do planeta com uma resolucdo suficiente
para visualizar edificios, a sua tipologia, paisagens e outras infraestruturas com bastante
detalhe, retratando de um modo muito fidedigno a realidade do local.

A planificacdo e preparacdo das aulas implicaram a construcdo de guides de
exploracdo e de um site de apoio.

A primeira aula'? teve a duracdo de dois tempos de 50 minutos e teve lugar
numa sala equipada com computadores com ligacdo a internet, onde a turma tinha aulas
habitualmente. Tratando-se de uma aula de introdu¢do ao mddulo comecgou-se por
aplicar uma ficha de diagndstico®, de forma a aferir os conhecimentos prévios dos
alunos relativamente aos contetdos que iriam ser desenvolvidos. A mesma ficha foi
aplicada na dltima aula de modo a percecionar a evolucado e a aprendizagem efetiva dos

alunos.

12 Consultar Anexo01.2.1. Plano de aula n.° 1 do contelido B5 Portugal- As areas urbanas: A organizagéo
interna, pagina 71.

13 Consultar Anexo1.2.2 Ficha de diagndstico do Médulo B5 Portugal- As areas urbanas: A organizagio
interna, pagina 72.
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Apos a realizacdo da ficha de diagndstico, os alunos iniciaram a atividade em
trabalho de grupo de trés elementos, recorrendo a um guido®*. A semelhanca da
generalidade das unidades curriculares do Curso Profissional Técnico de Turismo, a
disciplina de Geografia ndo dispde de manual, assim sendo criou-se um endereco
eletronico™ para auxiliar a realizacdo das tarefas do guido e para consulta posterior de

auxilio ao estudo (Figura 3).

Figura 3- Aspeto da pagina “As areas urbanas”

i Fichei i res juda — 8D 4 T ¢ = segl5:39
806 areasurbanas

< [ » || + [Edhtp://geografiab.wix.com/areasurbanas & | [(Q- http://geografiab.wix.com/areasurbanas

As areas urbanas

As tarefas apresentadas no guido foram planificadas com base nos objetivos de
aprendizagem estabelecidos pelo Programa de Geografia. Numa primeira fase pedia-se
aos alunos que diferenciassem espaco rural de espaco urbano, recorrendo a ferramenta
Google earth, através da exploracdo de imagens de satélite de areas previamente
selecionadas. Depois, de forma a caraterizar as areas funcionais do espago urbano, o
guido encaminhava os alunos para a Baixa Pombalina, onde teriam de delimitar a “area
terciaria” através das funcionalidades disponibilizadas pela ferramenta. Era ainda
expectavel que os alunos recorressem a exploracdo da ferramenta Google Earth, e que
através da observacdo das imagens de satélite e do aplicativo street view analisassem a
morfologia urbana cidade de Lisboa de modo a relacionarem a localizagdo das

14 Consultar Anexo01.2.3.Guido de trabalho n.°1: A Organizagio Interna das Cidades, na ferramenta
Google Earth, pagina 74.
15 http://geografiab.wix.com/areasurbanas

36



diferentes func¢des urbanas com o valor do solo e identificassem os tipos de plantas.
Desta forma pretendia-se que os alunos desenvolvessem competéncias que lhes
permitissem:

e Compreender a evolucdo da organizagéo interna da cidade;

e Interpretar paisagens urbanas;

e Reconhecer a existéncia de diferentes padrdes de distribuicdo dos padrdes
geogréficos;

e Ultilizar técnicas de expressdo grafica e cartografica, tratando a informacao de
forma correta e adequada aos fendmenos em andlise e rentabilizando o uso
das TIC;

e Reconhecer o contributo das TIC como fator de desenvolvimento e de

utilizacdo individual e social do espa¢o geografico;

Pretendia-se, ainda, que os alunos desenvolvessem o trabalho cooperativo, a
autonomia e o espirito critico. O papel do professor foi essencialmente o de mediador,
explicando as tarefas, esclarecendo as duvidas que os alunos iam suscitando e
supervisionando o trabalho que cada grupo ia desenvolvendo.

Como pontos negativos ressalta-se a agitagdo inicial e continua da turma ao
longo da aula, a dificuldade de controlo por parte do professor relativamente as
inimeras distracGes que um computador com ligagéo a internet possibilita.

A segunda aula teve a duracdo de 50 minutos®® e incidiu sobre o conceito de
definicdo de cidade e dos critérios legais de regulamentacdo para a elevagdo de uma vila
a cidade e as principais funcBes das cidades, através da realizacdo de uma fichal’.
Tratou-se de uma aula de cariz mais expositivo, em que foi possivel aferir alguns
conhecimentos adquiridos pelos alunos na aula anterior. Manteve-se um diélogo
continuo com os alunos, apelando a sua participagdo, com base na interpretacdo de
documentos, de forma a intercalar diferentes registos de aula e esclarecer os principais
conceitos. Este tempo letivo decorria sempre num auditério de grandes dimensdes, onde
era dificil manter a turma unida e evitar comportamentos inadequados. De forma a
contornar estas limitagOes, os alunos foram dispostos num pequeno circulo a volta do

professor. Esta proximidade com a turma permitiu ndo s6 uma melhoria na relagdo

16 Consultar Anexo1.2.4.Plano de aula n.°2 sobre o Médulo B5 Portugal- As areas urbanas: A organizagéo
interna, pagina 81.

17 Consultar Anexo01.2.5. Ficha de trabalho da aula n.°2 sobre o0 Médulo B5 Portugal- As areas urbanas: A
organizagdo interna, pagina 82.
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afetiva com os alunos, mas também suprimir as dificuldades iniciais a nivel
comportamental e menorizar as dificuldades de comunicacdo. Esta estratégia foi
proposta pela orientadora cooperante e surtiu efeitos muito positivos.

A terceira aula®® relativa aos contetidos do Modulo B5.1 — A organizagio
interna, teve a duragdo de dois tempos de 50 minutos e retomou a estratégia da primeira
aula, ou seja os alunos trabalharam em grupo, utilizando a ferramenta Google Earth,
recorrendo a um guido de exploracdo®®. Esta aula tinha como objetivos relacionar a
localizagdo das diferentes fungdes urbanas com o valor do solo, caracterizar as areas
funcionais do espago urbano e explicar a diferenciacdo social das areas residenciais.
Para tal, os alunos exploraram areas residenciais tipicas de classes alta, média e baixa,
analisando a area envolvente, o tipo de edificios, 0os seus materiais e o estado de
conservacao. Como exemplo de uma area residencial tipica das classes baixas, remeteu-
se a turma para uma visita virtual ao Bairro do Aleixo, no Porto, iniciando-se uma
discussdo sobre a problematica da segregacdo, da violéncia, da pobreza e da
criminalidade, que foi ilustrada com um video da demoli¢io da Torre 4, em 2013%,

Como pontos desfavoraveis desta atividade, ndo se pode deixar de destacar a
agitacdo constante da turma e a distracdo frequente. Como pontos fortes destaca-se o
envolvimento na tarefa, a participacdo de forma ativa e espontanea de alguns alunos na
discussdo em torno da problematica dos bairros sociais e o resultado da ficha de
diagnostico que foi aplicada novamente no final da atividade.

A maioria dos alunos apresentou inicialmente uma nogéo de cidade referindo-se
a “uma urbanizagdo que contém varios edificios, hospitais, escolas, prédios e outras
habitagdes”, “dreas onde existe industria, grande movimentacdo de populacdo e
servigos”, atribuindo a cidade fungdes de “emprego, governamentais, industriais e de
comércio”. Na generalidade, ndo souberam responder a questdo sobre os critérios a ter
em conta para definir cidade, referindo-se apenas a existéncia de “infra estruturas de
grandes dimensdes”, “grande rede urbana, existéncia de camaras municipais” e

“elevado ntimero de populagao”?L.

18 Consultar Anexo 1.2.6. Plano da aula n.°3 sobre o Médulo B5 Portugal- As éareas urbanas: A
organizacdo interna, pagina 83.

19 Consultar Anexo01.2.7.Guido de trabalho n.°2: A Organizagio Interna das Cidades, na ferramenta
Google Earth, pagina 84.

20 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=AK9TTYUFhRY Acesso em janeiro de
2015.

21 Consultar Anexo 1.2.8. Registos escritos dos alunos antes da implementagéo das TIC, pagina 88.
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Apo6s a implementacdo das estratégias recorrendo a ferramenta Google Earth, a
informacdo disponibilizada no site de apoio e a discussdo em torno da analise de videos
e documentos, denota-se a utilizacdo de um vocabulario geografico mais adequado por
parte dos alunos quando lhes solicitado que respondessem novamente a ficha de
diagndstico. Embora as respostas dos alunos no que concerne a defini¢do da cidade ndo
diferissem muito das iniciais, 0 que em parte se explica pela complexidade que o
proprio conceito de cidade reune, denotou-se a introducdo de termos mais claros e
objetivos, nomeadamente “as cidades contém diferentes areas, como por exemplo,
habitacionais, de servigos e industriais”, “forte concentracdo de populagdo de classes
sociais diferenciadas” e “concentragdo de servigos e de infraestruturas”. Relativamente
aos critérios de definicao de cidade, alguns alunos afirmaram “que tem de ter um
hospital”, e “mais de oito mil eleitores”??, 0 que revela a eficacia das estratégias e

demonstra que houve aprendizagem.

5. A Pratica de Ensino Supervisionada em Historia

A Prética de Ensino em Historia decorreu na Escola Secundaria Miguel Torga
(Sintra), entre fevereiro e junho de 2015, sob a orientacdo da professora cooperante,
Helena Neto, de quem se procedeu a observagdo de aulas nas turmas tuteladas até ao
final do ano letivo. A pratica letiva decorreu entre marco e junho de 2015, tendo-se
lecionado nas turmas A do 9.° ano e F do 12.° do Curso Cientifico-Humanistico de
Linguas e Humanidades. Na escola desenvolveu-se um trabalho de proximidade e de
integracdo no meio escolar, onde se procurou participar nas atividades relacionadas com
a profissdo docente, nomeadamente a presenca em reunides do Conselho de Turma, de
avaliacdo e do grupo de Histéria. Procedeu-se a elaboracdo de testes de avaliagdo
sumativa? e posterior corregdo conjunta com a professora cooperante e a colega de
estagio, Joana Carreto. No final do ano organizou-se, ainda, uma visita de estudo com
as turmas do 9.° ano de escolaridade a Peniche e a Obidos, em parceria com a professora
cooperante e a colega de estagio, apelando também, a participacdo de outros
professores, promovendo deste modo a interdisciplinaridade.

Tendo em vista 0 objetivo deste trabalho, a aplicagdo de estratégias com recurso

as TIC foi constante na planificacdo das aulas ao longo da PES em Historia, conforme

22 Consultar Anexo 1.2.9. Registos escritos dos alunos apos a implementacéo das TIC, pagina 89.
23 Consultar Anexo 2.1.16. Teste e critérios de avaliagdo 9° Ano, pagina 133.

39



indicado no Quadro 4, onde se apresentam algumas das atividades realizadas e 0s

contetdos selecionados.

Quadro 4- Exemplo de atividades e contetidos desenvolvidos na PES em Historia com recurso as TIC

Contetdos

Turma
9.°A

Tema J:

Da Grande Depressdo a 2.2
Guerra Mundial

Unidade J.3.

A 2.2 Guerra Mundial

Tema L:
Do Segundo ap6s- guerra
aos anos oitenta

Unidade L2:

As transformacdes do
Mundo Contemporaneo

1. O dinamismo dos paises
capitalistas

2. As sociedades ocidentais
em transformacgéo

Unidade L3:

Portugal: Do autoritarismo a
democracia

Turma Contetdos

12°F

Médulo 9:

AlteracOes geoestratégicas,
tensdes politicas e
transformagdes
socioculturais no mundo
atual

1.2. A Unido Europeia

2.2. As Dimensdes da
Ciéncia e da Cultura no
Contexto da Globalizagdo

Atividades desenvolvidas

- Visualizacdo do documentério, “Apocalipse: A
2.2 Guerra Mundial- A Agressao Nazi, adaptado
pela professora;

- Visualizagdo de uma animagéo sobre a tética
militar alemd, a Blitzkrieg.

- Audicéo do discurso de Winston Churchill
proferido a 4 de Junho de 1940.

Visualiza¢do de uma pega jornalistica intitulada

Desembarque da Normandia foi a maior

ofensiva maritima e aérea da historia militar,

SIC Noticias.

- Visualizagdo de um discurso proferido por
Malala Yousafzai na sede da ONU.

- Visualizacdo do video editado pela professora:
The American way of life, com recurso a um
guido.

- Visualizagdo do video editado pela professora:
O Milagre Japonés.

Realizacdo de um trabalho de grupo sobre a
Unido Europeia em suporte informético.

- Realizacdo de videos feitos pelos alunos na
ferramenta Powtoon sobre a Revolucdo de 25
de Abril de 1974 em Portugal.

Atividades desenvolvidas

- Realizagdo e apresentacéo de um trabalho de
grupo em suporte informético, sobre a Unido
Europeia: Do Ato Unico & moeda Gnica; a
integragdo das novas democracias e as
dificuldades de construcdo de uma Europa
politica.

- Visualizagdo do documentario Los limites de la
Ciencia- Parte 1 (10 min.), acompanhado de
um guido;

Recurso

Documentario

Animacao
Audio

Peca
jornalistica em
formato
audiovisual

Video

Video

Video

Powerpoints
realizados
pelos alunos

Ferramenta de
edicdo online

Recurso

Powerpoints
elaborados
pelos alunos

Documentério
editado pela
professora

aulas
(5de
90 m)
(4 de
45 m)

3aulas
(90
min)

40




5.1. Atividades desenvolvidas na Pratica de Ensino Supervisionada em

Historia

5.1.1. Realizacdo e edicéo de videos na ferramenta Powtoon sobre “A
Revolucéo de 25 de Abril de 1974”7

A presente atividade foi desenvolvida pelo grupo de Histéria em parceria com o
nucleo de estdgios com vista a elaborar uma exposi¢cdo comemorativa dos 41 anos da
Revolucdo de Abril de 1974, que decorreu na biblioteca da Escola Secundaria Miguel
Torga. Para o efeito a atividade? foi planeada para a turma do 9.° A tendo em vista a
elaboracdo de videos pelos alunos lancando o seguinte desafio: assumirem o papel de
um historiador da época contemporanea e construirem um video que retratasse o golpe
militar ocorrido na madrugada de 25 de Abril de 1974, em Portugal. O guido?
distribuido para a tarefa referia ainda que os alunos deveriam criar um video alusivo ao
desenvolvimento do golpe militar, contendo informac@es, imagens, muasicas ou outras
fontes historicas relevantes, tendo em conta os seguintes aspetos:

- A organizacgéo do golpe e os seus protagonistas;
- As movimentagdes militares do 25 de Abril;

- Aadeséo popular a Revolugdo dos Cravos;

Definiu-se um limite maximo de trés minutos de duracdo do video e apelou-se a
criatividade e originalidade dos alunos, tendo em vista a exibigdo dos videos a
comunidade escolar na semana que antecedeu a data comemorativa. A edi¢do do video
decorreu na biblioteca da escola, de modo a que os alunos dispusessem de
computadores com ligacdo a internet para grupos de trabalho de trés a quatro elementos.
A ferramenta utilizada pelos alunos foi o Powtoon, uma aplicagdo gratuita disponivel na
internet, cujo manuseamento é bastante intuitivo e de simples execucdo. Através da
manipulacdo de objetos (layouts) pré definidos, o Powtoon possibilita a construcéo de
animacoes incluindo imagens, videos e sons definidos pelo utilizador.

Numa fase prévia a elaboracdo do video foram facultados aos alunos as paginas
do manual que deveriam consultar e alguns links com algumas fontes e informacGes

sobre a Revolucdo de Abril em formato audiovisual. Este primeiro contacto com 0s

24 Consultar Anexo 2.1.1. Plano de Aula: Realizagdo de um video no Powtoon sobre o 25 de Abril, pagina
106.
25 Consultar Anexo 2.1.2. Guido de trabalho da ferramenta Powtoon sobre o 25 de Abril, pagina 107.
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conteudos foi determinante para a realizagdo da tarefa, dado a que os alunos nao tinham
a matéria muito presente. No decorrer da investigacdo os alunos revelaram-se muito
curiosos sobre os assuntos em estudo e colocaram varias questdes. Quanto ao
funcionamento do programa, os alunos ndo demonstraram dificuldades no seu
manuseamento e mesmo desconhecendo a existéncia do Powtoon, revelaram desde logo
uma grande aptiddo técnica. Esta aula permitiu uma primeira abordagem dos contetdos
e a introducéo da ferramenta, na medida em que os alunos dispuseram de uma semana
para a conclusdo dos trabalhos e foram informados que o mesmo contaria para a
ponderacgdo da avaliacdo individual no final do periodo.

Das apresentacdes finais resultaram trabalhos?® com bastante contetido, muito
construtivos, que revelaram um grande empenho, um excelente dominio das TIC e uma

grande motivacao por parte dos alunos (Figura 4).

Figura 4- Exemplo de frame de um video elaborado pelos alunos

HA 41 ANOS A FAZER REVOLUCAO !!

Conforme estipulado inicialmente, os trabalhos dos alunos foram expostos na
biblioteca da escola, recorrendo a um computador e videoprojector. Numa aula posterior
a turma dirigiu-se a biblioteca para visualizar a exposi¢cdo com os seus trabalhos e de
outras turmas. Foram, ainda, organizadas varias sessdes de exibicdo dos trabalhos dos
alunos no decorrer da semana que antecedeu o 25 de Abril, possibilitando a abertura ao

publico escolar que pode desta forma, aceder aos resultados finais (Figura 5).

%6 Consultar Anexo 2.1.3. Videos elaborados pelos alunos do 9.°A, pagina 113.
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Figura 5- Sessdo de exibicdo dos trabalhos elaborados pelos alunos na biblioteca

O facto de os alunos terem a possibilidade de expor, dar a conhecer o seu
trabalho a outros elementos exteriores a sala de aula e de verem reconhecido o seu
mérito podera ser determinante para a elaboracdo futura de outros trabalhos de
qualidade académica, aumentando os seus niveis de confianga e motivagao.

Os trabalhos foram posteriormente avaliados?’ de acordo com os critérios pré-
definidos 2, aos quais foram atribuidos diferentes ponderagdes que incluiram a
qualidade do suporte audiovisual, a correcdo cientifica, a pertinéncia e a criatividade.
Todos os grupos concretizaram o trabalho final dentro dos prazos estipulados, obtendo
niveis de Bom ou Muito Bom.

Os efeitos desta atividade na aprendizagem dos alunos revelaram-se de forma
evidente aquando da lecionacdo dos contetdos relativos a Unidade L3: Portugal: Do
autoritarismo a Democracia, pela professora cooperante, quer através das varias

interpelacdes feitas pelos alunos, respostas corretas as questfes levantadas pela

27 Consultar Anexo 2.1.4. Avaliagdo dos trabalhos na ferramenta Powtoon sobre o 25 de Abril, pagina
114,

28 Consultar Anexo 2.1.5. Critérios de avaliagdo dos trabalhos na ferramenta Powtoon sobre o 25 de
Abril, pagina 115.
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professora, quer através da exposicdo voluntaria de relatos dos seus familiares,

demonstrando alguma maturacéo e dominio prévio sobre este periodo histérico.

5.1.2. O caminho da unidade e a Unido Europeia na atualidade: Realizacéo de

um Powerpoint em trabalho de grupo

No ambito da unidade K.2: As transformagdes do mundo contemporaneo-
Nascimento e expansdo da Comunidade Europeia, do programa do 9.° ano, foi lecionada
uma aula® com a duragdo de 90 minutos. Optou-se por elaborar um guido® que
propunha a realizagdo de um trabalho de grupo, com vista & elaboracdo de um
Powerpoint. A estratégia foi definida tendo em conta a complexidade da matéria, no que
diz respeito a multiplicidade e proximidade dos acontecimentos, datas, tratados,
personalidades e diferentes intervenientes. Desta forma, pensou-se num tipo de aula em
que os alunos por via do autodidatismo elaborassem um trabalho de grupo em suporte
informatico contendo informacdes, imagens, videos e outros documentos relevantes
sobre como nasceu e se expandiu a Comunidade Europeia e o seu funcionamento até
aos dias de hoje. Pretendia-se que efetuassem uma pesquisa detalhada sobre o tema,
incluindo os seguintes topicos.

- O nascimento e a expansédo da Comunidade Europeia.
- Os fundadores do projeto europeu.

- O desenvolvimento e alargamento da CEE.

- O funcionamento da Unido Europeia na atualidade.

- Os principais simbolos da Unido Europeia.

A aula realizou-se numa sala de informatica previamente requisitada para o efeito,
em que os alunos apenas dispuseram de 90 minutos para realizar a investigacéo, selecao
e construcdo do Powerpoint. De forma a evitar a dispersdo informativa, foram indicadas
as paginas do manual que deveriam consultar e selecionados alguns links que remetiam
para o sitio eletronico oficial da Unido Europeia e para outros recursos didaticos em
formato audiovisual. No final da aula os alunos deveriam enviar o trabalho para o

endereco eletronico da professora.

29 Consultar Anexo 2.1.6. Plano de Aula sobre a Unido Europeia, pagina 116.
30 Consultar Anexo 2.1.7. Guido de trabalho para a construgdo do Powerpoint sobre a Unido Europeia,
pagina 117.
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Esta atividade teve como principais aspetos positivos ndo so a cooperacao dos
alunos no desenvolvimento de trabalhos em equipa mas, também, lhes permitiu
conhecer as principais etapas do nascimento e expansdo da Comunidade Europeia, as
suas atividades, instituicbes e o papel dos Estados Membros. O recurso as TIC
possibilitou a turma um acesso privilegiado as fontes de informacao, em varios formatos
audiovisuais de uma forma democréatica, ou seja os alunos puderam definir a sua
pesquisa e selecionar a informacéo, imagens, e outros documentos que considerassem
importantes para a elaboracao do trabalho.

A gestdo do tempo foi a principal dificuldade sentida pelos alunos, de maneira
que foi necessario alertad-los por varias vezes para esse aspeto. No entanto, todos os
grupos concluiram a tarefa no prazo definido.

No final da atividade a turma respondeu a um inquérito de avaliacdo da
atividade®!. Os resultados obtidos revelaram que todos os alunos gostaram da tarefa
proposta pela professora, justificando que “foi uma aula diferente do habitual e mais
interativa”, “obriga os alunos a estar atentos ¢ a participar”, “porque foi em grupo e
facilita o trabalho”, “¢ uma forma mais divertida e original de aprender”, “faz-nos
despertar a curiosidade” e “aprendemos a nossa conta” *>. Dos 29 alunos que
responderam ao inquérito, 28 responderam afirmativamente quando questionados sobre
se gostaram do método de aprendizagem aplicado, admitindo que dessa forma se
“empenhavam mais”, “era mais facil trabalhar” ¢ “deixa-nos mais atentos a matéria”.
No entanto, ndo deixa de ser relevante que um aluno revelou que ndo gostou do método
porque prefere que a professora dé a matéria porque “é mais facil e ndo ha tanta
confusao”. Todos os alunos consideraram que aprenderam a matéria com a tarefa
proposta e que gostariam de repetir este tipo de atividades com mais frequéncia.

Na aula seguinte foi feita uma sintese da matéria com recurso a um
Powerpoint®, onde se pretendia sobretudo, esclarecer eventuais dividas e averiguar a
aprendizagem dos alunos. Para tal, iniciou-se um dialogo interativo com a turma,
interpelando-a constantemente sobre os contetdos. A participacdo dos alunos foi

bastante satisfatoria e reveladora da aquisi¢do de alguns conhecimentos.

31 Consultar Anexo 2.1.8. Inquérito de opinido dos alunos sobre a atividade da Unifo Europeia, pagina
119.

32 Consultar Anexo 2.1.7. Registos escritos dos alunos em resposta ao inquérito de avaliagio da atividade,
pagina 120.

33 Consultar Anexo 2.1.10. Diapositivos: A Caminho da Unidade Europeia, pagina 121.
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Os trabalhos dos alunos* foram posteriormente avaliados %, tendo em conta 0s
seguintes critérios®: a inclusdo dos topicos estabelecidos no guido de trabalho, a
correcdo cientifica dos textos, a pertinéncia da informagdo, imagens e documentos
contidos no trabalho e a criatividade. Os resultados foram bastante satisfatorios,

situando-se a média da turma no nivel bom.

5.1.3 Visita de Estudo a Peniche e Obidos

A visita de estudo ao Forte de Peniche e & Vila de Obidos foi programada em
parceria com a colega de estagio, Joana Carreto, de acordo com os contetdos do
programa do 9.° Ano relativos a Unidade L3 Portugal: Do autoritarismo a democracia,
complementando o trabalho efetuado pelos alunos na producdo do video, pois puderam
ver in loco aspetos relacionados com a limitacdo da liberdade de expressdo e de
repressao politica. Uma das escolhas recaiu sobre o Forte de Peniche, importante espaco
cultural museoldgico, constituido por exposi¢cdes arqueoldgicas, etnograficas, de
resisténcia ao Estado Novo e portanto, essencial para adquirir conhecimentos sobre este
periodo histérico. A vila de Obidos foi escolhida pela relativa proximidade a Peniche,
por encerrar séculos de historia e por ser um local detentor de um vasto patrimonio de
arquitetura religiosa e vestigios historico- monumentais, tendo sido palco de uma
reunido preparatoria da Revolugédo de Abril.

A organizacdo da visita de estudo implicou uma organizacdo logistica prévia,
que passou pela requisicdo de dois autocarros, marcacdo da visita guiada ao Forte de
Peniche e pedido de autorizacdo aos pais e encarregados de educacdo dos alunos.
Participaram na visita de estudo, trés turmas do 9.° Ano de escolaridade da Escola
Secundaria Miguel Torga.

A visita de estudo realizou-se na ultima semana de aulas, no inicio de junho,
contou com a presenca de outros professores de diversas areas disciplinares e teve a
duracdo de um dia. De forma a apresentar os locais aos alunos e a envolvé-los na visita

de estudo elaborou-se um guido *, que continha ndo sé algumas informagdes,

34 Anexo 2.1.13. Exemplo de Powerpoints desenvolvidos pelos alunos sobre a Unido Europeia, pagina
124,

3 Consultar Anexo 2.1.11. Avaliacio dos trabalhos dos alunos: A Caminho da Unidade Europeia, pagina
122.

3% Consultar Anexo 2.1.12. Critérios de avaliagdo dos trabalhos dos alunos: A Caminho da Unidade
Europeia, pagina 123. )

37 Consultar Anexo 2.1.15. Guido da visita de estudo a Peniche e Obidos, pagina 127.
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curiosidades e imagens dos sitios que iriam visitar, mas também, algumas tarefas que
deveriam realizar.

Durante a manh& ocorreu a visita ao Forte de Peniche e teve dois momentos
principais, em que os alunos participaram numa visita guiada ao Forte, e depois teriam
que investigar e encontrar respostas aos desafios langados pelo guido. Estas respostas
serviram fundamentalmente para a aplicacdo dos conhecimentos que os alunos
adquiriram nas aulas mas, também, para suscitar a curiosidade e incutir-lhes o gosto
pela exploragéo de novos locais.

No decorrer da visita guiada ao Forte de Peniche os alunos demonstraram muita
atencdo as explicacbes prestadas pela responsavel dos servicos educativos,
interessando-se particularmente pelas peripécias da fuga de Antonio Dias Lourenco e da
“fuga dos dez”, entre os quais se encontrava o antigo dirigente comunista, Alvaro
Cunhal, nas décadas antecedentes a queda do regime (Figuras 6 e 7). Visitaram ainda, as
celas dos presos politicos, com representagdes das torturas infligidas aos presos
politicos e o “Segredo”, uma cela isolada e escura para onde eram enviados 0s

castigados.

Figura 6- Visita de Estudo do 9.2 Ano, Peniche, 2015

Apobs o0 almogo deu-se inicio a segunda parte da visita de estudo, na vila de
Obidos. Foi um momento em que os alunos puderam circular livremente a0 mesmo

tempo que faziam um peddy paper pelos principais pontos turisticos da vila.
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Os alunos mantiveram sempre um comportamento adequado, néo se registando
quaisquer incidentes. As visitas de estudo (embora seja um momento de alguma tensdo
para o professor pelas preocupacdes e responsabilidades que acarreta) representam uma
mais-valia a diversos niveis: a nivel cognitivo, pelos conhecimentos que possibilita
através da observacdo direta do local; e a nivel afetivo, sendo um momento privilegiado
de desenvolvimento das relagfes humanas, de convivio, de discussdo e de partilha do

espago comum.

Figura 7- Visita de Estudo do 9.2 Ano, Obidos, 2015
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CAPITULO III

A utilizacdo das TIC na Pratica de Ensino da Geografia e da
Historia

Face a apresentacdo de algumas das atividades desenvolvidas em contexto
escolar importa agora fazer um balanco da experiéncia educativa com as TIC, no que
diz respeito as suas potencialidades e eventuais constrangimentos no processo de
ensino-aprendizagem.

Em primeiro lugar importa referir que ndo ha estratégias nem metodologias
infaliveis. Até porque, como refere Cachinho (2000), “num contexto de relatividade, de
multiplas referéncias e de auséncia de metanarrativas, independentemente do percurso
definido, o que importa é que este nos conduza a bom porto e no final possamos dizer
que a viagem realizada valeu a pena” (p.74). Neste sentido a nossa reflexédo pretende
apenas evidenciar algumas pistas sobre a utilizagcdo da tecnologia no ensino, como um
desses veiculos para alcancar o sucesso escolar.

A experiéncia determina que a utilizacdo destes recursos tecnoldgicos é
transversal aos programas de Historia e Geografia. Esses recursos sao expressamente
recomendaveis pelas diretrizes nacionais e internacionais atualmente em vigor, por
todos os motivos mencionados na primeira parte deste trabalho.

A utilizacdo e producdo de videos, a exploracdo de sitios eletrénicos, a
construcdo de blogues, a utilizagdo de ferramentas online e de webSIG (Google Earth e
Google Maps) permitem métodos de ensino diversificados e interdisciplinares. Estes
Gltimos quando articulados com métodos motivadores trazem resultados muito positivos
para 0s alunos e de um modo geral contribuem para uma aprendizagem auténoma e
baseada na experiéncia.

Ainda no que diz respeito aos webSIG, denota-se uma adequacdo mais estreita
aos contetdos programaticos de Geografia. Entre as suas principais vantagens (Costa,
2014) enumeram-se a promocdo da capacidade de trabalho de grupo cooperativo e
desenvolvimento do raciocinio matematico, ldgico e linguistico. Este tipo de
dispositivos favorece, ainda, a compreensdo de conceitos como escala e projecao, e na
impossibilidade de ida ao terreno permite um acesso, embora indireto, ao

enguadramento geografico de um determinado local.
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Quanto a utilizagdo de blogues, constituem-se como ferramentas que se
enguadram na maioria dos contetdos das duas areas disciplinares, embora requeiram
alguma continuidade pedagogica e que todos os alunos disponham de computadores em
casa.

Importa contudo, ressalvar que a integracéo das TIC como estratégia didatica vai
muito para além de uma escolha e aplicacdo de meios técnicos e instrumentais. Antes de
pensar na sua aplicacdo é necessario considerar a definicdo de objetivos claros que
resultem num trabalho bem estruturado, que facilite e sobretudo possa contribuir para a
aprendizagem do aluno.

A auséncia de planificacdo, desadequacdo da utilizacdo deste tipo de estratégias
aos conteudos, a realidade escolar e as caracteristicas da turma poderdo conduzi-las a
sua total ineficécia.

No que foi possivel apurar através da observacdo das aulas, da avaliacdo das
tarefas feita pelos alunos e pelas conversas informais que foram estabelecidas ao longo
da Pratica de Ensino Supervisionada, a utilizacdo das tecnologias em sala de aula é
recebida de forma geral com muito entusiasmo por parte dos alunos, que reconhecem
neste tipo de ferramentas importantes aliados para o seu processo de construcdo do
conhecimento. Quando questionados de forma espontanea sobre que tipo de aulas
preferem, os alunos referenciam quase sempre a utilizacdo de videos, filmes e
computadores e internet como um metodo bastante eficaz para a melhor compreensdo
dos contetidos, por serem meios mais ilustrativos e interativos®,

Na verdade cremos que os alunos associam este tipo de estratégias e recursos a
uma “aula diferente”, o que em parte pode espelhar a pouca adesao e utilizagdo que este
tipo de ferramentas ainda granjeia nas escolas. Isto deve-se também, a configuragédo
tradicional da maioria das salas de aula das escolas nacionais, que apesar dos esforgos
efetuados através das politicas educativas no sentido de as dotarem com equipamentos
informéticos, ainda dispGe apenas de um computador para uso do professor, 0 que
impossibilita que os alunos possam desenvolver por meios proprios este tipo de
atividades. Para isso, é necessario, muitas das vezes uma alteracdo logistica da turma
para uma outra sala, o0 que nem sempre é possivel.

No caso concreto da Escola Basica e Secundaria Passos Manuel, este cenério

ndo se verificava, ja que tendo sido recentemente reabilitada, a maioria das salas de aula

38 Consultar Anexo 1.2.10. Opinides e sugestdes dos alunos do 11.° F sobre as aulas, pagina 90 e Anexo
2.1.14. OpiniGes e Sugestdes dos alunos do 9.° A sobre as aulas, pagina 126.
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dispunham de computadores com ligagcdo a internet para os alunos. Ora sabemos que
este ndo é o panorama da maioria das escolas publicas nacionais, cujos orcamentos sao
fortemente comprometidos pela crise economica que grassa o pais, 0 que justifica em
parte, que este tipo de investimento seja remetido para segundo plano, ainda que a
maioria destes aplicativos sejam disponibilizados gratuitamente na internet. As escolas
podem dispor de computadores e projetores na sala de aula mas isso ndo permite a
utilizacdo pelos alunos, o que torna as TIC uma ferramenta auxiliar do professor na
lecionacdo de conteudos. Apesar de a utilizacdo das TIC por parte dos professores nao
ser desenvolvida no trabalho, pode-se constatar que a grande maioria dos professores
das escolas onde se desenvolveu a préatica de ensino ainda as utiliza para a finalidade
anteriormente mencionada, reconhecendo contudo, as suas potencialidades. Este aspeto
pode ser comprovado ap6s a exposicdo dos trabalhos dos alunos sobre o 25 de Abril,
onde alguns professores admitiram que iriam aplicar uma estratégia semelhante no ano
letivo seguinte e pediram inclusive, os guides de utilizacdo da ferramenta de edicdo
Powtoon.

O recurso a outros equipamentos informaticos disponiveis fora do contexto
escolar ndo deve constituir-se como opcdo, ja que dessa forma o professor incorria
numa possivel situacdo de iniquidade para com os alunos que ainda ndo tém acesso a
eles. Na pratica letiva o professor ndo pode solicitar aos alunos atividades
complementares que envolvam a utilizagdo de computador porque alguns deles ndo o
possuem. Este assunto devera merecer uma reflexdo bastante profunda do estado atual
da estrutura social do pais, no que diz respeito a igualdade de acesso a informacdo e de
oportunidades.

Outro aspeto a ter em consideracdo resulta no tempo de preparacdo que é
necessario despender por parte do professor, na aplicacdo de atividades com recurso as
TIC. Este tipo de estratégias, quer seja a elaboracdo do guido de apoio a uma tarefa, de
um blogue ou de um sitio eletronico requer antes de mais, a edi¢cdo ou criagdo de um
layout grafico, assim como a pesquisa e selecdo prévia dos conteddos que irdo ser
disponibilizados. Somam-se ainda, eventuais fichas de trabalho e os trabalhos
produzidos pelos alunos que implicam uma correcdo e analise posterior cuidada. Ora no
contexto atual dos professores de Historia e de Geografia, face a excessiva carga letiva,
burocratica e numero de alunos por turma, aos quais acrescem todas as
responsabilidades inerentes a profissdo de docente, compromete-se determinantemente a

realizacdo frequente deste tipo de atividades.
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A reduzida carga horaria particularmente sentida no 3.° Ciclo do Ensino Basico
nas disciplinas de Historia e de Geografia, comparativamente a extensdo dos programas
e implementacdo recente de metas curriculares, aliada aos constrangimentos
mencionados anteriormente, inviabilizam a partida, a realizacdo frequente de trabalhos
de grupo, particularmente os que acrescem a utilizacdo de dispositivos tecnoldgicos e
outros materiais que seja necessario construir de raiz. No entanto, uma vez criados, este
tipo de tarefas e suportes eletronicos pode ser rentabilizado em anos subsequentes. Para
além disso, a realizacdo de trabalhos desta natureza nem sempre significa que se tenha
que disponibilizar mais aulas e tempo num determinado contetdo. Pelo que foi possivel
determinar através da pratica de ensino, este tipo de atividades pode “agilizar” os
conteddos mais densos, com uma grande sucessdo de acontecimentos, datas e
intervenientes, particularmente em Histdria. Foi o caso dos contetdos lecionados ao 9.°
A e ao 12.° F sobre a Unido Europeia, onde foram aplicadas atividades idénticas. O
facto de os alunos pesquisarem e trabalharem sobre os contetdos facilitou de certo
modo, a percec¢do, 0 encadeamento e memorizacdo de certos detalhes que certamente
seriam descartados se se tivesse optado por uma aula mais expositiva.

Alguns autores, como Meirinhos & Osério (2011) insistem que 0 sucesso atual
dos alunos reside mais na aquisi¢do e desenvolvimento de competéncias (que propiciem
ao individuo a aprendizagem por si mesmo, permanente e continua ao longo da vida) do
que na necessidade de adquirir determinados conhecimentos, comummente designados
por enciclopédicos, mas considerados essenciais.

A utilizac@o de ferramentas digitais revelou-se uma estratégia eficaz mesmo em
turmas pouco motivadas para a aprendizagem e com problemas comportamentais. As
aulas de cariz mais expositivo com conteudos muito exaustivos revelaram-se mais
suscetiveis a desmotivacdo e comportamentos desviantes por parte dos alunos,
comportamentos que eram menorizados quando a turma se mantinha permanentemente
ocupada a desempenhar tarefas de investigacdo no computador.

De acordo com o que foi possivel apurar através dos questionarios de opinido e
avaliacdo das aulas, a maioria dos alunos reconhece o0s recursos tecnoldgicos como
facilitadores de aprendizagem, na medida em que o desenvolvimento da pesquisa e
posterior elaboracdo do trabalho facilita a percecdo e memorizacdo dos contetdos.

No entanto, este tipo de atividades implica sempre uma necessidade de sintese posterior
dos conteudos. Atendendo a faixa etaria dos alunos, particularmente no 3° Ciclo,

podendo ainda ter um raciocinio abstrato pouco desenvolvido, é necessario redobrar o
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cuidado quanto & linha condutora dos diferentes contetdos, ja que a informagéo
disponibilizada pelos recursos tecnologicos pode estar mais dispersa e suscitar davidas
aos alunos. O professor deve neste caso ter isto em consideracdo e apoiar o aluno,
nomeadamente no esclarecimento de ddvidas.

No que diz respeito & avaliacdo dos trabalhos, verificou-se que este processo foi
determinante para o envolvimento dos alunos, ndo s6 porque acresce a
responsabilizacdo na avaliacdo final, mas também, porque gostam de ver reconhecido o
seu trabalho e receber o feedback positivo do professor. A transparéncia dos critérios de
avaliacdo é essencial para a motivacao e envolvimento da turma em trabalhos futuros.

A existéncia de publico, fora ou dentro do ambito escolar, propiciada pelas TIC
e a possibilidade de exposicdo dos trabalhos gera nos alunos um sentimento de
reconhecimento do seu esforco, incutindo-lhes responsabilidades pela qualidade da
imagem e dos conteudos do seu trabalho.

A par deste tipo de ferramentas didaticas estimularem a criatividade, a utilizacdo
das TIC no curriculo escolar dos alunos permite o desenvolvimento de competéncias
técnicas e sociais que serdo determinantes para a vida ativa do individuo. O
estabelecimento de prazos de entrega, a responsabilizacdo e o desenvolvimento do
trabalho cooperativo representam uma simulacdo ao mundo real do trabalho.

Por todos os motivos evidenciados, para além do auxilio na integracdo dos
alunos no mercado de trabalho, a utilizacdo das TIC como ferramenta didatica, pode
contribuir para a realizacdo pessoal, exercicio de uma cidadania participativa e
esclarecida, e para a inclusé@o social, constituindo-se desta forma como uma mais-valia

para 0 bem-estar da sociedade.
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CONCLUSAO

A utilizacdo das tecnologias de informagdo e comunicagdo no ensino esta
ancorada em medidas legislativas, na aposta das principais instituicdes europeias e em
correntes construtivistas que as determinam como um paradigma de referéncia no
processo de ensino-aprendizagem.

A escola ao ndo acompanhar a evolucao tecnol6gica incorre o risco de se tornar
obsoleta e desajustada as atuais necessidades de uma sociedade globalizada, pelo que s
tem a ganhar com a sua integracao.

As atividades que utilizam modelos centrados no aluno atraves da realizacdo de
trabalhos e pesquisas que envolvam discussdo, anélise, selecdo e colaboragdo entre 0s
pares, podem estimular no aluno o desenvolvimento dos processos cognitivos da
aprendizagem e construcdo do proprio conhecimento.

O professor deve estar ciente das vantagens e desvantagens que estes modelos
acarretam e adotar estratégias com alguma plasticidade de modo a ajustarem-se as
idiossincrasias dos alunos que tém na sala de aula, assim como aos niveis de ensino que
leciona, tendo em consideracdo que todos temos meétodos de ensinar e de aprender
diferentes.

Neste sentido, podemos concluir que a experiéncia que adveio da préatica de
ensino foi muito gratificante do ponto de vista pessoal e profissional. O contacto com
dois meios escolares, professoras com formagoes, metodologias de ensino e formas de
estar em sala de aula bastante dispares, possibilitou uma vivéncia muito positiva.

Em termos didaticos a Pratica de Ensino Supervisionada privilegiou a utilizacao
de meios informéticos, enquadrada nas metas de aprendizagem das disciplinas de
Geografia e de Historia, possibilitando uma aprendizagem mais interativa.

A boa relacdo estabelecida com os alunos de diferentes niveis etarios e de
escolaridade foi determinante ndo s6 para a compreensdo das especificidades mas,
também, para o ajuste dos modelos de ensino-aprendizagem que melhor se adequam,
embora o reduzido tempo de préatica letiva em cada uma das areas ndo tenha sido
suficiente para retirar ilagdes mais precisas sobre a utilizagdo deste tipo de estratégias
nos alunos.

Do que foi possivel determinar nas aulas, o recurso as TIC no ensino simplifica

0 processo de aprendizagem e € visto pelos alunos como um elemento de motivacao
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externa. A utilizagdo destes recursos representa um modelo interventivo e voltado para a
mudanca de um mundo centrado e interdependente da tecnologia. Desta forma, a sua
introducdo nas aulas ira permitir uma aproximacao aos alunos, ndo sé com o professor,
mas também, com os contetudos das disciplinas, na medida em que ao dominarem e
terem interesse nas tecnologias as veem aplicadas nas rotinas escolares e nas suas
aprendizagens. Este aspeto € particularmente importante em Historia, area
tradicionalmente considerada desinteressante pelos alunos que ndo compreendem a
necessidade de uma disciplina voltada para o passado, e em Geografia pelas
potencialidades que encerra a nivel cartogréfico, de representacdo da superficie
terrestre, de acesso a dados estatisticos, entre outras.

Outro aspeto a considerar na inclusdo das TIC demanda das politicas educativas
voltadas para a inclusdo e insercao social dos individuos na sociedade digital, mas
também para uma escola cada vez mais multicultural. Estes dispositivos através de
mecanismos de traducdo instantdnea podem contribuir para a integracdo e sucesso
educativo dos alunos estrangeiros.

Ainda que as vantagens enumeradas sejam consideraveis e os resultados obtidos
fossem os expectaveis, o trabalho ndo ficaria completo sem no entanto, apontarmos
algumas objecdes.

Comeca-se por apontar a componente ludica que alguns alunos associam a este
tipo de atividades e a utilizacdo do computador. A sua maior incorporagdo na sala de
aula podera permitir ao aluno compreender que a tecnologia esta presente no dominio
profissional, da aprendizagem, tendo uma componente ludica e social.

Outro aspeto € o da alfabetizacdo, que pressupde a aquisicdo de competéncias
basicas solidas que precedem a existéncia da sociedade digital, nomeadamente ‘“‘a
capacidade critica, 0 modo como se lida com a informacéo, a criatividade, a autonomia”
(Pereira,2011:325). Estas competéncias ha muito que complementavam o0
desenvolvimento cognitivo e por essa mesma razdo, uma estratégia que se foque apenas
na aquisicao de competéncias técnicas dificilmente atingira resultados satisfatérios.

Ainda que estes recursos apresentem as maiores expectativas, “as tecnologias
por si s6 ndo garantem a educacdo democratica, mas estar conectado, saber ler,
participar do mundo digital e da rede de comunicacdo, sdo condi¢bes prévias e
alimentadoras da liberdade — e por ela alimentadas” (Almeida & Silva, 2011:7).

Por mais que estas ferramentas disponibilizem informacdes, formas, imagens e

modelos interativos bastante detalhados da superficie terrestre, visitas guiadas virtuais a
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museus, colecOes completas de arte e transmissdo de concertos em direto, nada substitui
a ida ao terreno, a observacéo direta, a presenca e o registo in loco de um determinado
local. Como proferiu o gedgrafo Orlando Ribeiro, num documentario datado de 27 de
setembro de 1957, tendo como cenario o vulcdo dos Capelinhos, na ilha do Faial: *
Infelizmente ndo é possivel oferecer — como é que se chamam as pessoas que escutam
isto???...0s telespetadores, sdo os telespetadores — os ruidos do vulcdo, de modo a que
para 0s substituir, muito tristemente, alias, vamos dizer alguma coisa sobre a

erupgao”.

N&o obstante o ndmero considerdvel de publicacbes de artigos e de
investigacBes que se centram no impacto das tecnologias nas criangas e nos jovens, este
tema ndo se encontra sobreexplorado, ndo sé pela importancia pedagogico-didatica, mas
também, pelo préprio ritmo a que a tecnologia evolui e se supera. Qualquer estudo
sobre tecnologia ¢é rapidamente ultrapassado pela invencdo de novas funcionalidades.
Assim sendo, cabe-nos deixar algumas sugestdes para investigacdes e reflexdes futuras.
Em primeiro lugar, tem que ver com a atual postura intransigente por parte das escolas
face a utilizacdo de dispositivos mdveis, por exemplo, e outros dispositivos que
permitam o acesso a informacdo. Concordamos com Soares (2013) quando refere que o
ideal seria que as escolas tivessem um computador por aluno, mas na atual conjuntura
econdmica, isso podera levar muitos anos. O mesmo autor questiona ainda porque nao
rentabilizar os telemoveis, tablets e portateis pessoais dos alunos se estes permitem o
acesso privilegiado a informacdo e a uma infinidade de aplicacfes? Porque é que as
escolas, através das normas regulamentares, continuam a limitar os dispositivos méveis
a sua funcdo mais redutora de fazer chamadas e mandar mensagens quando essas ja ndo

sdo a sua principal utilidade?

Outra das questdes a explorar prende-se com a uniformizacdo do pensamento
incutido pelos media e pela tecnologia que frequentemente difundem assuntos, imagens
ou videos que acabam por se tornar “virais” e acabam vistos e comentados por milhdes
de pessoas. A repercussdo a larga escala ou mesmo mundial dos mesmos assuntos,
ideais, valores e crengas ndo contribuira para a criacdo inequivoca de uma sociedade

padronizada, vazia de identidade e cada vez estandardizada? Que efeitos terdo na

39 Fonte: http://www.publico.pt/ciencia/noticia/o-geografo-que-gostava-de-fotografia-de-musica-e-de-
vulcoes-1479934 Acesso em outubro de 2015.
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diversidade cultural, sociopolitica, religiosa e no pensamento e livre arbitrio de cada

sujeito?

Por fim, volvidos mais de sessenta anos sobre a publicacdo da obra 1984 de
George Orwell e sabendo que a radio precisou de 38 anos para atingir 50 milhdes de
usuarios, enquanto a televisdo demorou 13 anos; no caso do computador foram
necessarios 16 anos, mas a internet apenas precisou de quatro anos. Ndo querendo
obviamente, professar o tragico destino do livro de Orwell, em que a tecnologia
sujeitara a humanidade ao controlo e a submissdo, a imprevisibilidade da utilizagdo das
tecnologias, os efeitos e mutagdes que podem causar na sociedade ndo deixam de

transparecer, simultaneamente, uma certa incredulidade e receio pelo desconhecido.
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Anexo 1

Pratica de Ensino Supervisionada em Geografia

1.1.Turma do 10.° ano do Curso Cientifico-Humanistico de Linguas e
Humanidades
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Anexo 1.1.1 — Plano de aula sobre o contetdo — Os principais problemas

sociodemograficos
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SUMARIO O rejuvenescimento da populagdo portuguesa - os incentivos a
natalidade e a valorizacao da qualificacdo profissional.
Exploracdo do blogue da turma e realizagdo de um debate.
Tema 1. A populagdo, utilizadora de recursos e organizadora de
espacos
CONTEUDOS 1.1.3 - Os principais problemas sociodemograficos

1.1.4 - O rejuvenescimento e a valorizagido da populagdo

OBJETIVOS/COMPETENCIAS

- Debater medidas passiveis de contribuir para o
rejuvenescimento e valorizacio da populagio;

- Mobilizar conhecimentos adquiridos;

-Manifestar espirito de tolerancia e capacidade de didlogo critico;
- Manifestar rigor e empenhamento na realizacdo das atividades;

RECURSOS

Computador
Diapositivos
Videoprojetor
Internet

Blogue da turma

ESTRATEGIAS/ATIVIDADES

- Exploracdo do blogue da turma onde estio disponiveis os
seguintes recursos:

- Videos: Incentivos a natalidade na Europa- SIC Noticias; Jovens
empreendedores portugueses criam empresa para ajudar na
criagdo de novos negocios - RTP Noticias 02/10/ 2013;

- Noticias: Beneficios fiscais para avés ou tarifas familiares para
travar queda da natalidade - Jornal Observador 15/07/2014;
Portugal precisa de imigragdo- Lusa 11/07/2011;

- Exposicdo em debate, das medidas enunciadas pelos alunos
sobre as medidas de incentivo ao rejuvenescimento e valorizacao
da populacao;

INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

Observagdo direta na sala de aula:
— Participacao
— Empenho
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Anexo 1.1.2 — Diapositivos de apresentagdo da discussdo: O rejuvenescimento da

populacao portuguesa — 0s incentivos a natalidade e a valorizacdo da qualificacdo

profissional

PRINCIPAIS PROBLEMAS € SOLUCOES SOCIODEMOGRAFICOS

O rejuvenescimento e a valorizagédo da populagao

i
EXPLORACAO DO BLOG DA TURMA € REALIZACAD DE U, 3
REALIZACKO DAS FICHAS DE TRABALHO DO MANUAL (PAGINAS 58 € 59).

$

i

1;

3 1 ) 1 i

'Emdm:imenno‘ | - declinio da ‘ ‘ « baixo nivel de I |+ 0 desemprego. i

da d : it

I | I i

I

i

i

SUMARIO: PORTUGAL LM NOTICL: APRESENTACKD DE TABALKDS. § 1 1 ;é
0 REJUYENESCIMENTO DA POPULAGKO PORTUGUESA ~ 05 INCENTIVOS S s = i
RATALIEABE £ A YALORVZACKO DAGUALIEICAERD FROF SSAORAL. O e e Je 0t l Keceotier 8 ] \"""::“'"'Wl l .m“mb'u' ‘ it
i

5

REJUVENESCIMENTO E VALORIZAGRO DA
POPULACAO EM PORTUGAL. O QUE FAZER?

Prepara-te para o debate:

PRINCIPAIS PROBLEMAS € SOLUCOES SOCIODEMOGRAFICOS

1) Consulta o sitio el do blog da turme: i blot ot

de creches e jardins de
infancia e de atividades
2) Analisa as fontes de informagéo disponiveis.

3) Sele medidas de de I

Bosp A v | i

PRINCIPAIS PROBLEMAS € SOLUCOES SOCIDDEMOGRAFICOS

» Rejuvenescer a populagio através da imigragdo, que:

emy

PRINCIPAIS PROBLEMAS E SOLUCDES SOCIODEMOGRAFICOS

¥ aumenta e rejuvenesce a
lagao

» Assim, é necessario continuar a promover:

2
ativa, pelo reforco de Ei
jovens adultos na estrutura 3
etaria, zg

H

+ influencia positivamente a g}

natalldade.

2005 T 2006 7 2007 " 2008 | 3009 1 3010 T 201
g .

¥ contribui para a [ T— “"
sustentabilidade das contas R S
da Seguranca Soclal.

Fig. Evolugdo da natalidade (n.” de nascimentos),
segundo a nacionalidade da me, em Portugal
(2005-2011).

Bostpne A v |

PRINCIPAIS PROBLEMAS € SOLUCDES SOCIODEMOGRAFICOS

PRINCIPAIS PROBLEMAS £ SOLUCOES SOCIDDEMDGRAFICOS
» Assim, é necessario continuar a promover:

v aigualdade de género + amelhoria das

Forte: Quesrts, Adetwte & o3, Descobe oy Geogras 10% A Usoa, 2013, Pors edtors

Bosp A v | i
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Anexo 1.2 — Turma do 11.° ano do Curso Profissional Técnico de Turismo
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Anexo1.2.1. Plano de aula n.° 1 do contetdo B5 Portugal- As areas urbanas: A

organizacao interna

GOVERNQ DE
% PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCAGAQ
ECIENCIA

DGE - Direcéo Geral de Educagéo

=« i B3 rc
AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
Escola Sede — ESCOLA SECUNDARIA COM 2.° E 3.° CICLO PASSOS MANUEL

DGAE - Diregéo Geral da Administragao Escolar
DGESstE — Direcdo Geral dos Estabelecimentos Escolares

Cddigo de Agrupamento 171943

ANO LECTIVO 2014 / 2015

PLANO DE AULA DISCIPLINA:
GEOGRAFIAB
Curso Profissional Técnico de Turismo
AULA N° ANO: 112 TURMA:F DATA: 06-01-2015
Introdugdo ao Mddulo B5 Portugal- As dreas Urbanas.
SUMARIO Diferenciacdo entre espago rural e espago urbano.
Exploracdo da ferramenta Google Earth, acompanhado de um guido.
MODULO B5 Portugal- As areas urbanas
CONTEUDOS A organizagdo interna

OBJECTIVOS/COMPETENCIAS

- Diferenciar espago rural de espago urbano;
- Caracterizar as areas funcionais do espago urbano;

- Relacionar a localizagdo das diferentes fun¢des urbanas;
- Mobilizar conhecimentos adquiridos;
- Manifestar rigor e empenhamento na realizacio das atividades;

RECURSOS

- Computador com o software Google Earth
- Internet

- Apresentacdo em diapositivos

- Guido de Exploragao

- Site

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

- Exploracdo de um guido na ferramenta Google Earth, em trabalho de
grupo a pares, para o visionamento de imagens de satélite e de
fotografias alusivas a espacgos rurais e espagos urbanos, nomeadamente
a aldeia de Cabanas de Torres e a cidade de Lisboa;

- Utilizagdo do modo street view de modo a percecionar a organizagio
interna da cidade;

- Exploracdo do site http://geografiab.wix.com/areasurbanas.

INSTRUMENTOS DE
AVALIACAO

- Registo em grelha:
- Participagao oral, atitude/ responsabilidade e trabalho de grupo.
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Anexo1.2.2 Ficha de diagndéstico do Modulo B5 Portugal- As areas urbanas: A

organizacao interna

GOVERNO DE
% PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCAGAD
ECIENGIA

AGRUPAMENTO \, « - DR IAT L2, XA-CHIADO
Escola Sede — ESCOLA SECUNDARIA COM 2.°E 3.° CICLO PASSOS MANUEL
DGE - Diregdo Geral de Educacéo
DGAE - Diregéo Geral da Administragao Escolar
DGESstE — Diregdo Geral dos Estabelecimentos Escolares
Cadigo de Agrupamento 171943

Ficha de diagnéstico
Nome: N.©: Turma:__
Geografia B- Curso Profissional Técnico de Turismo 11.° Ano

Médulo B5 As Areas Urbanas| A Organizagao Interna

1. Daatuanocdo de cidade.

2. Refere trés critérios a ter em conta para definir uma cidade.

3. Indicatrés funcdes que, no teu entender, estejam associadas a cidade.

4. Seleciona a Unica opg¢ao que permite obter uma afirmagéo correta.
4.1. Exemplos de fungdes que habitualmente encontramos nas cidades...

a) comeércio e residéncias.
b) servicos e industria.
c) residéncias e industria.
d) comércio e servigos.

4.2.Geralmente, o prego do solo é mais barato...

a) no centro da cidade.

b) na periferia da cidade.

C) na area central.

d) a medida que nos aproximamos do centro da cidade.

4.3.Numa cidade, a Camara Municipal ou sede de governo nacional, localiza-se, geralmente ...
a) na periferia.

b) ao lado das zonas industriais.

C) na area central.

d) nas &reas rurais da periferia.

4.4. A populacado urbana de classe alta geralmente habita...

a) em areas com habitacdes a baixo preco.
b) em areas urbanas com baixa densidade populacional.
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c) em areas proximas da periferia.
d) em areas proximas das zonas industriais.

4.5. A populagao urbana de menores recursos geralmente habita...
a) em areas um pouco por toda a cidade, sobretudo no centro, em bairros de lata.
b) sobretudo junto a locais de pequeno comércio em areas nobres.

c) em andares cimeiros de areas residenciais novas e centrais.
d) em bairros de lata ou habitagdo social, construidas pela Camara Municipal.

Muito obrigada!
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Anexo01.2.3.Guido de trabalho n.°1: A Organizacéo Interna das Cidades, na ferramenta

Google Earth

GOVERNO DE
% PORTUGAL

NINISTERIG DA EDUCAGAD
ECIENCIA

&)
AGRUPAMENTO VERTIC‘I}L D!ES&AS%KIXA-CHIADO
Escola Sede — ESCOLA SECUNDARIA COM 2.°E 3.° CICLO PASSOS MANUEL
DGE - Direcéo Geral de Educacéo
DGAE - Dire¢éo Geral da Administragio Escolar
DGESstE — Direcdo Geral dos Estabelecimentos Escolares
Codigo de Agrupamento 171943

Ficha de Trabalho

NOME: N.%  TURMA: __ ANO LECTIVO
2014/2015

Geografia B - Curso Profissional Técnico de Turismo

Mo6dulo B5 As Areas Urbanas| A Organizag&o Interna

O Espaco Rural e 0 Espaco Urbano (ver site: http://geografiab.wix.com/areasurbanas)

1. Abra a ferramenta Google Earth no ambiente de trabalho.

1.1.Escreva, no painel de pesquisa do canto superior esquerdo, ‘Cabanas de Torres’, uma aldeia
localizada no concelho de Alenquer e clique em Pesquisar.

& Google Earth - o IEl

Ficheiro Editar Ver Ferramentas Adicionar Ajuda

¥ Search

cabanas de torres| Pesquisar

por exemplo, : piza perto de

X & R s Iniciar sessio

Obter direcbes Histérico

9 2580-121 Cabanas de Torres

[+ ER. ]
¥ Locais

= M& 0s meus locais
+ M Visits panordmica
Assegure-se de que tem ligada a
camada de Edificios 3D

O Locais temporarios

Ell—fv

v Camadas Galeria do Earth >
= M Base de dados principal A
# B Fronteiras e etiquetas {
& Locais
# M = Fotografias
0= Estradas
# O edificios 30
# M Google Ocean
= O%$ clima
# [ Galeria

[Mactear au nrultar sctradac frantsirac = nitrnc itenc

1.2. Clique no icone ‘Pegman’
navegacao.

1.3. Arraste o icone com o botdo esquerdo do rato para uma das extremidades da aldeia, Ira entrar
no modo ‘Street View’.

97"0 elev. 174 m  altitude de visualizagdo' 1.17 km

1.4. Observe a imagem de satélite.
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1.5. Refira trés caracteristicas da area observada.

<

Ficheiro Editar Ver Ferramentas Adicionar Ajuda
¥ Search ‘ E [&t]@’] =]
Lisboa | Pesquisar | [F8
por exemplo,: Restaurantes

Obter diregBes Histérico

9 Lisboa

Ebs

v Locais

= M& 0s meus locais

# MIED Visita panoramica y
Assegure-se de que tem ligada 2 |8
camada de Edificios 3D

OED Locais temporarios

[« ] [a]+]
v Camadas | Galeria do Earth >

= M2 Base de dados principal Al
# M Fronteiras e etiquetas

& Locais
# M = Fotografias
0= Estradas
# Oy Edificios 30
# F1€) Google Ocean
® O % clima B4l * Guia de Turismo

Google earth
C

Y
% (o] > 5
) 0m altit aca

2. Escreva, no painel de pesquisa do canto superior esquerdo, ‘Lisboa’ e clique em Pesquisar.

2.1. Aproxime a imagem e Clique no icone ‘Pegman’ [i gue aparece no canto superior direito,
por baixo dos controlos de navegacao.

2.2. Arraste o icone com o botéo esquerdo do rato, Ir4 entrar no modo ‘Street View'.
2.3. Indique trés principais caracteristicas da area observada.
2.4. Distinga espaco rural de espago urbano tendo em conta as imagens que observou

Areas funcionais...

As cidades sao espacos dotados de diferentes fungfes, estando organizados em &reas funcionais,
gque se caracterizam por uma certa homogeneidade em termos de funcdes.

o Observa 0 seguinte esquema:

Terciaria

Areas Urbanas |- Sioum—+ Espagode | Quese Areas
fungdes organizam em funcionais Industrial

Residencial

- Industrial

- Residencial

- Politico- administrativa
- Cultural

- Transporte

- Comercial
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Area terciaria (ver site- A organizacéo interna das cidades)

3.1. Escreva, no painel de pesquisa do canto superior esquerdo, ‘Baixa Pombalina’.

3.2. Clique em Pesquisar.

¥ Seanh
ViUt e A, Wrive | Pesquaee
30 Searcie (8 serts de Mptkeed Lo%4
Rtey Awrches  Mnbdres
Saiso Pambeliea
SAAeN TR Lm frgs
oaa

)

Bos X
¥ Loean

0.9&.--“«-1 -
o B & i secknn .

boerara Al o 5
T o b ks pese bow
¥ e lille

3.3. Aceda a funcionalidade ‘Adicionar Poligono’.
3.4.Na caixa de didlogo, em ‘Nome’, escreva ‘Area terciaria’
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3.5.Sem fechar a caixa de didlogo, desenhe o poligono referente a area terciaria, clicando com o
botéo esquerdo do rato na area pretendida.

3.6.Clique no separador ‘Estilo/Cor’ para alterar as propriedades do poligono.

3.7. Clique em ‘Cor’ para mudar a cor e altere o valor da ‘Opacidade’ (ex: 50%) para poder
visualizar a imagem de satélite.

e s e e [ Y NN SN ENE FE I 53 T LS |

Futens Btam v Fommeemas  AScone  Apees

CIE om0
© Google Conan
-1

\ 15.2.

3.8.Refira qual o tipo de planta presente na baixa pombalina (ver site -Tipos de plantas).
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3.9.Clique no icone ‘Pegman’ [ﬂ]que aparece no canto superior direito, por baixo dos controlos de
navegacao.

3.10. Arraste o icone com o botédo esquerdo do rato para a Rua da Prata, na Baixa Pombalina de
Lisboa. Ird entrar no modo ‘Street View'.

lo—-h-—h&wlw

v Search

) S URos. s AQAm. Litos  Pasquiner
(Mot drwcims tabitenen

Bols s Pombaling
Scadaym 195 Leme Sengm

Boasa
¥ Locaks
Pt
4 UG inmn indstial - bumgic nd
(7 ions inchusrsiad - bunche
s Onou - henglo e
& CBO - Auncio tersenn
U @ CBO-ares terviania L
P Live mridencid

Y Acva bnurial .
) PR
¥ Comadas Calona do fan® -

« B = Basede deder prencipel
WY Semren o rocres
@ Loesn
* Felegima I
= Ernde
€ tarcs 10
© Google Ccasn
- T

* Gare
g

¥ Semrch

§ LD, Tl AW, Libes  Peseeaar
ATy e et e

' Palxa Pombating

s A 1158 Luown Parget

BT 500 ot

00 4* mmeribnis

o

Qo e
¥ Local
L
@ &) sne mduiingl - funiha wd
' e ndaiiel - Rungic n
& e esdencial - funglo ses
& B - tungho arcideie v

i burona -
o | .+
¥ Camadas Galera do Larth

o W5 Base e Mader pracnl
W footenns o siquen
@ Lo
* Fotogatius
= e
ﬁidw:
@ Googie Ocwan
& Clma
" G
e

3.11. Percorra a Rua da Prata no sentido da Praca da Figueira e no sentido da Praca do Comeércio.

3.12. Faca uma listagem dos estabelecimentos comerciais existentes nesta rua (ver site -

Diferenciagéo funcional: areas centrais).
3.13. Descreva o zonamento vertical verificado nesta area funcional da cidade de Lisboa.

3.14. Clique em ‘Sair do Modo Street View’ (canto superior direito). Ig i I Sair do modo Street View l
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4. Escreva, no painel de pesquisa do canto superior esquerdo, ‘Bairro Alto’.

4.1. Cligue em Pesquisar.
4.2. Identifica o tipo de planta presente no Bairro Alto (ver site: Tipos de Plantas).
4.3. Assinala com um circulo a localizagao da Escola Béasica e Secundaria Passos Manuel.

Ficheiro Editar Ver Adicionar Ajuda
¥ Search

[Bairro Alto, Lisboa Pesquisar |
por exemplo,: Restaurantes

Obter direcdes Histdrico

9 Bairro Alto

el
v Locais
= M& 0s meus locais
# MIED Visits panoramica
Assegure-se de que tem ligada a
camada de Edificios 3D
O Locais temporérios

Fronteiras e etiquetas
Locais

= Fotografias
0= Estradas

# O edificios 30 ‘

# M@ Google Ocean §

= O 3% clima Nt

) Eﬁ Galeria Guia de Turismo

5. Escreva, no painel de pesquisa do canto superior esquerdo, ‘Avenida da Liberdade’ e cligue em
Pesquisar.

5.1. Percorra a Avenida da Liberdade e faca um levantamento dos principais estabelecimentos
comerciais e servicos existentes (ver site- Diferenciacdo funcional: areas centrais de Lisboa).

Ficheiro Editar Ver F Adicionar Ajuda
¥ Search | 3 #le]s]
=

[rvesi e e o[ ei] \ ‘ oAy W Fve——
=3 2N ¥ \ 7 - Ps

por exemplo, : Restauranites i

Obter direces Histdrico

9 Av. da Liberdade

| <]

¥ Locais

= M& 0s meus locais
# MIED Visita panoramica
Assegure-se de que tem ligada a
camada de Edificios 3D

O Locais temporrios

v Camadas Galeria do Earth » |
= M Base de dados principal A
¥ Fronteiras e etiquetas
& Locais
# = Fotografias
OE= Estradas
# O Edificios 30
# M4 Google Ocean
“ %% Clima : orHIE:
# O Galeria
=74
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6. Escreva, no painel de pesquisa do canto superior esquerdo, ‘Marqués de Pombal, Lisboa’.

6.1. Clique em Pesquisar.
6.2. Identifique o tipo de planta presente no Marqués de Pombal (ver site: Tipos de plantas).

<

Ficheiro Editar Ver Ferramentas Adicionar Ajuda

¥ Search b0 $le]s
v

[Marqués de Pombal, Lisboa Pesquisar

por exemplo,: Restaurantes

Obter direcies Histérico

9 Praca Marqués de Pombal

| e
¥ Locais

= & 05 meus locais
# MIED Visita panoramica

Assegure-se de que tem ligada a
camada de Edificios 3D

O Locais temporarios

B (+]v]
v Camadas Galeria do Earth » | N7
= M2 Base de dados principal -
# M Fronteiras e etiquetas
M@ Locais
# [0 = Fotografias
OJ== Estradas
# O edificios 30
@ Google Ocean
£¥ Clima

W Galeria
o i

)

- B
oo

Fonte: Lobato, Claudia e Oliveira, Simone. Raio-X 11 Geografia A 11.°Ano Ensino Secundario Dossié do
Professor. Areal Editores, 2014.

Muito Obrigada!
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Anexol.2.4.Plano de aula n.°2 sobre o Modulo B5 Portugal- As areas urbanas: A

organizacao interna

GOVERNO DE
% PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCAGAD
ECIENGIA

DGE - Direcéo Geral de Educacéo

- EIEs (©)
AGRUPAMENTO VERTICAL D S BAIXA-CHIADO
Escola Sede — ESCOLA SECUNDARIA COM 2.°E 3.° CICLO PASSOS MANUEL

DGAE - Diregéo Geral da Administragé@o Escolar
DGESstE — Direcdo Geral dos Estabelecimentos Escolares

Codigo de Agrupamento 171943

PLANO DE AULA

ANO LECTIVO 2014 / 2015
DISCIPLINA: GEOGRAFIA B
Curso Profissional Técnico de Turismo

AULA N¢ ANO: 11° TURMA: F DATA: 07-01-2015
A cidade em Portugal.
SUMARIO As funcBes urbanas.
MODULO B5 Portugal- As areas urbanas
CONTEUDOS A organizagdo interna das areas urbanas
- Refletir sobre a dificuldade em definir cidade e centro urbano.
OBJECTIVOS/COMPETENCIAS | - Analisar as fungdes de uma cidade.
- Caracterizar as areas funcionais do espago urbano.
- Mobilizar conhecimentos adquiridos.
- Computador
- Internet
RECURSOS - Apresentagao em diapositivos

- Site: http://danielafslouro.wix.com/areasurbanas

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

- Leitura e andlise do documento “Conceito de cidade” presente no
site http://geografiab.wix.com/areasurbanas.

- Leitura e analise da lei 11/82, que regulamenta a elevagdo de uma
vila a cidade presente no site

http://geografiab.wix.com/areasurbanas.

- Realizagdo da ficha n.21

- Exploragdo de uma apresentacdo em diapositivos sobre as fun¢des
urbanas e areas funcionais.

- Visualizagdo dos videos “As fungdes Urbanas” e “ A organizagdo de
uma cidade”

INSTRUMENTOS DE
AVALIACAO

- Registo em grelha:

- Participagdo oral, atitude/ responsabilidade e trabalho de grupo.
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Anexo1.2.5. Ficha de trabalho da aula n.°2 sobre o0 Modulo B5 Portugal- As areas

urbanas: A organizacgao interna

GOVERNO DE
% PORTUGAL

NINISTERIG DA EDUCAGAD
ECIENCIA - & s

&)
AGRUPAMENTO VERTIC‘I}L D!ES(HAS%KIXA-CHIADO
Escola Sede — ESCOLA SECUNDARIA COM 2.°E 3.° CICLO PASSOS MANUEL
DGE - Direcéo Geral de Educacéo
DGAE - Dire¢éo Geral da Administragio Escolar
DGESstE — Direcdo Geral dos Estabelecimentos Escolares
Codigo de Agrupamento 171943

Ficha de Trabalho
Nome: N.°: Turma:__

Geografia B- Curso Profissional Técnico de Turismo 11.° Ano

Novas vilas e cidades em Portugal

A Assembleia da Repiiblica aprovou por unanimidade a elevacio de 22 povoacdes a vilas e a criacio de
cinco cidades, numa votacéo que foi seguida por varias dezenas de populares, a partir das galerias do
Parlamento.

Foram elevadas a cidade as localidades de Valenca (Viana do Castelo), Senhora da Hora (Matosinhos),
Sao Pedro do Sul (sede do concelho), Samora Correia (Benavente) e Borba (Evora).

De acordo com a legislacfio, salvo "importantes razoes de natureza histérica, cultural e arquitetdnica",
uma localidade pode ser elevada a categoria de cidade de tiver mais de oito mil eleitores e pelo menos
metade dos seguintes equipamentos: instalagbes hospitalares, farmécias, corporacio de bombeiros, casa
de espetdculos e centro cultural, museus e biblioteca, instalacdes de hotelaria, estabelecimento de en-
sino preparatério e secundadrio, estabelecimento de ensino pré-primario e infantérios, transportes publi-
cos e parques ou jardins publicos.
Ja para ser elevada a vila uma localidade tem de ter mais de trés mil eleitores em aglomerado popula-
cional continuo e pelo menos metade dos seguintes estabelecimentos: posto médico, farmacia, casa do
povo, dos pescadores, de espetdculos, centro cultural ou outras coletividades, agéncia bancaria, trans-
portes publicos coletivos, estacfio dos correios, estabelecimentos comerciais ou de hotelaria e uma escola
publica.

Fonte: www.publico.pt, 12 de junho de 2009

Mé6dulo B5 As Areas Urbanas| A Organizag&o Interna
Atividades

1. Lé o documento.

1.1.Menciona as localidades que foram elevadas a cidade, em 2009.

1.2.Refere os critérios para a elevacéo de uma vila a cidade, segundo a lei portuguesa.

Fonte: Queirds, Adelaide e outros. Descobrir Portugal Geografia A 11.° Ano, + Manual. Porto Editora, 2014.
Disponivel em: www.escola Virtual.pt
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Anexo1.2.6. Plano da aula n.°3 sobre o Modulo B5 Portugal- As areas urbanas: A

organizacao interna

GOVERNO DE
% PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCAGAD
ECIENGIA

DGE - Direcéo Geral de Educacéo

4 (&
AGRUPAMENTO VERTICAL DE@SQAS BKIXA-CHIADO
Escola Sede — ESCOLA SECUNDARIA COM 2.°E 3.° CICLO PASSOS MANUEL

DGAE - Diregéo Geral da Administracéo Escolar
DGESstE — Direcdo Geral dos Estabelecimentos Escolares

Codigo de Agrupamento 171943

PLANO DE AULA

ANO LECTIVO 2014 / 2015
DISCIPLINA: GEOGRAFIA B
Curso Profissional Técnico de Turismo

AULA N© ANO: 11° TURMA:F DATA: 13-01-2015
As areas funcionais: a area residencial e a area industrial.
SUMARIO Exploracdo da ferramenta Google Earth, acompanhado de um
guido.
MODULO B5 Portugal- As 4reas urbanas
CONTEUDOS A organizagdo interna das areas urbanas

OBJECTIVOS/COMPETENCIAS

- Relacionar a localizagio das diferentes fungdes urbanas com
o valor do solo.

- Caracterizar as areas funcionais do espacgo urbano.

- Explicar a diferenciagao social das areas residenciais.

- Mobilizar conhecimentos adquiridos.

RECURSOS

- Computador

- Internet

- Google Earth

- Apresentacdo em diapositivos

- Site: http://geografiab.wix.com/areasurbanas

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

-Sintese da matéria das aulas anteriores, sobre as areas
centrais, com recurso a uma apresentagdo em diapositivos

- Visualizac¢ao do video “A organizagdo de uma cidade”
-Exploracao da ferramenta Google earth com recurso a um
guido, sobre as areas residenciais e areas industriais.
-visualizacdo do video “Demoli¢cdo no Bairro do Aleixo, Porto”.

INSTRUMENTOS DE
AVALIACAO

- Registo em grelha:
- Participacdo oral, atitude/ responsabilidade e trabalho de
grupo.
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Anexo01.2.7.Guido de trabalho n.°2: A Organizacéo Interna das Cidades, na ferramenta
Google Earth

GOVERNO DE
% PORTUGAL

NINISTERIG DA EDUCAGAD

EqENaR ki

= (©
AGRUPAMENTO VERTICAL D!ES(HAS BAIXA-CHIADO

Escola Sede — ESCOLA SECUNDARIA COM 2.°E 3.° CICLO PASSOS MANUEL
DGE - Direcéo Geral de Educacéo

DGAE - Dire¢éo Geral da Administragio Escolar
DGESstE — Diregcdo Geral dos Estabelecimentos Escolares

Codigo de Agrupamento 171943

Ficha de Trabalho

NOME: N TURMA: __ ANO LECTIVO 2014/201

Geografia B - Curso Profissional Técnico de Turismo

Médulo B5 As Areas Urbanas| A Organizagao Interna

& Google Earth - oIl

Ficheiro Editar Ver Ferramentas Adicionar Ajuda

¥ Search E K| 0| & &2 @ & & = | &
Rua Péro de Alenquer restelo, Li | Pesquisar
por exemplo,: 4109.708' N 08 35.040' W

Obter direcdes Histérico

9 R. Péro de Alenquer

Serd que quis dizer:

1 Rua Pero de Alenquer

2 Rua Péro de Alenquer,

Lisboa
2 Rua Péro de Alenauer -
| +REN} x
¥ Locais

= MI& 0s meus locais
# MIED Visita panoramica
Asse e t

9
camada d

OB Locais temporarios

L] letaly
v Camadas Galeria do Earth >
= M Base de dados principal -
# M Fronteiras e etiquetas
B Locais
# 0= Fotografias
0= Estradas
® O edificios 30
# €4 Google Ocean ~|

oL &

Guia de Turismo B 2001 ,A//

Area residencial

1. Escreva, no painel de pesquisa do canto superior esquerdo, ‘Restelo’, Lisboa’.

1.1. Clique em Pesquisar.

1.1.Clique no icone ‘Pegman’ [mhue aparece no canto superior direito, por baixo dos controlos de
navegacao.

1.2. Arraste o icone com o botdo esquerdo para a area indicada. Ird entrar no modo ‘Street View'.
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&

Ficheiro Editar Ver Ferramentas Adicionar Ajuda
¥ Search B s]os[e] = (@

[Restelo, Lisboa | Pesquisar
por exemplo,: 3869162, -9.215813
Obter direcdes Histérico S

9 Restelo

EbS
¥ Locais

= M& 0s meus locais
MIED Visita panorsmica

Assegure-se de que tem ligada a
camada de Edificios 3D

OE Locais temporarios

Qa) [s]v]
v Camadas | Galeria do Earth 5

= M& Base de dados principal &

# ¥ Fronteiras e etiquetas
Locais

# O = Fotografias
D= Estradas

# OER edificios 30

M€ Google Ocean

@ O %¥ Clima

# O Galeria —
i - s T Guia de Turismo

1.3. Observe as imagens de satélite, tendo em conta:
-a tipologia de edificios;
-gqualidade das construcoes;
-acessibilidade;
-organizagao paisagistica;

1.4. Indique qual a funcéo predominante na area do Restelo.

1.5. Refira trés caracteristicas deste tipo de habitagdes e a classe social que maioritariamente as habita.

2. Escreva, no painel de pesquisa do canto superior esquerdo, ‘Telheiras’ e clique em pesquisar.
2.1. Aceda a funcionalidade ‘Adicionar Poligono’
2.2.Na caixa de dialogo atribua o nome ‘Area residencial’.
2.3.Sem fechar a caixa de didlogo, desenhe o poligono referente & area residencial, clicando
com o botédo esquerdo do rato na area pretendida.
2.4, Altere as propriedades ‘Cor’ e ‘Opacidade’ (ex: 50%) para poder visualizar a imagem de

satélite.
= - - 5 3 N " & » hd - D LN
T S —————— —
¥ Sewrch

Tehere Pesgunnr

e e

e dewches remtanes
Telelos, 1600.763 Lisboo.
Pomugst

qQm .

v Camadas Galera do Larth -
o W5 Base e dacor prvcipnt .
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2.5. Entre em modo “streetview” e observe as imagens de satélite.
2.6. Indique qual a funcéo predominante na area de Telheiras.

3. Escreva, no painel de pesquisa do canto superior esquerdo, ‘Odas e clique em pesquisar.
3.1. Entre em modo “streetview” e observe o tipo de habita¢des.

3.2. Refira trés caracteristicas deste tipo de habitacdes e a classe social que maioritariamente as
habita.

<)

Ficheiro Editar Ver Ferramentas Adicionar Ajuda

¥ Search

por exemplo, : Rua S&o Filipe Néri Porto, 4050
Obter direcdes Historico RS

A Olaias

ortugal
metiolisbos.pt

Folololol 2 come:

v Locais

= M& 0s meus locais

# MIED Visita panorémica
Assegure-se de que tem ligada a g
camada de Edificios 30

O Locais temporrios

[« [ EEA
v Camadas |
= M Base de dados principal
¥ Fronteiras e etiquetas
& Locais
# [0 = Fotografias
D= Estradas
# OB edificios 30
# M€} Google Ocean
= O%$ Clima
# O Galeria

74m  altitude de

4. Escreva, no painel de pesquisa do canto superior esquerdo,” Rua Mocidade da arrabida”, 248,
Porto” e clique em pesquisar.
4.1. Entre em modo “streetview”.

eiro Editar Ver Ferramentas Adicionar Ajuda

¥ Search

—
[Rua Mocdade da arrabids, 246 | Pesquisar | | Y0 R a Diaiach Al

por exemplo,: Rua 530 Filpe Néri Porto, 4050

Obter diregdes Histérico

9 Rua da Mocidade da Arrabida
133

Os meus locais
D Visita panordmica
Assegure-se de que tem ligada a
camada de Edificios 3D
OB Locais temporarios

v Camadas g ¢ ) % = -y :
= M Base de dados principal : Y - el 3
# M Fronteiras e etiquetas . —-
& Locais \ .
# O = Fotografias [ 3
0= Estradas | ]
# O edificios 30 ’ 2015 G - 6 Bioar
> ) Gonge ccun e 4 Fo0gle earth
# O3 clima
[m]

* Galeria Guia de Turismo 41°09!01.01!N ev._ 40m__altitudede\v

S

™

)
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4.2. Indique trés caracteristicas deste tipo de habitacdes e a classe social que nelas habita.

5. Apés a leitura da informac&o disponibilizada no site de apoio:

5.1.Apresente as principais diferencas nas areas residenciais da classe alta, da classe
média e da classe baixa.

Area industrial
6. Escreva, no painel de pesquisa do canto superior esquerdo, ‘Prior Velho' e clique em
pesquisar.
6.1.Repita os procedimentos do exemplo anterior para desenhar um poligono nesta area
industrial.

6.2. Atribua o nome ‘Area industrial’.

6.3. Altere as propriedades ‘Cor’ e ‘Opacidade’ e clique em ‘OK’.

7. Apos aleitura da informacéo disponibilizada no site de apoio:

7.1. Relacione a localizacdo do poligono relativo a ‘Area industrial’ com a distancia ao
centro da cidade de Lisboa.

7.2. Apresente as razdes para essa localizacéo.

Fonte: Lobato, Claudia e Oliveira, Simone. Raio-X 11 Geografia A 11.°Ano Ensino Secundério Dossié do Professor. Areal Editores, 2014.

Muito Obrigada!
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Anexo 1.2.8. Registos escritos dos alunos antes da implementacéo das TIC

Aluno 1

Aluno 2

1.

3.

Aluno 3

1.

1. Da atua nogéo de cidade. —
£ 000 Cp0h NG, o0c0 e\ itdorige | M CNNEPCCI0

e \l(\')()([(!( )

3. lgdlca trés funcoes ue, no teu entender, estejam associadas a cidade *
VNCOOS LAGrone oo (PG uniesidade e Iy

Da a tua nogao de cidade.

Refere, tres critérios a ter em conta a para defimr uma cidade.
& g

(ﬂ\\f\\'m AoOMC Lx‘}ﬂ\ .

Indica trés fungdes que, no teu entender, estejam associadas a cidade.
10SC D, Sonces,  XOIoNCus

Da atua not;éo de cidade.

3.

Indica trés fungées que, no teu entender, estejam associadas a cidade.
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Anexo 1.2.9. Registos escritos dos alunos apos a implementacéo das TIC

Aluno 1
1. Daatua nogao de cidade X e OO
‘ n Cek,
¢ -~ €31AQ S, PNICOS | :
2. Refere trés critérios a tef, em conta para definir uma_cidade.
v o B wonkas,

S NCOSILaS .

7

3. Wica trés funqée; ue, no teu entender, estejam associadas a cidade.
=OOCOS \&g(&x \( 19 i (I}!!Q()( )(!Q R éeQm()]S}

nCnly

Aluno 2

1. Da atua nogéo de cidade,
(XX g

3. Indica trés fungdes que, no teu entender, estejam associadas a cidade.

ANASNG, VErCio 9 Sexn.Cos

Aluno 3

1. D& atua nogdo de cidade.
, ..

3. Indica trés fungdes que, no teu entender, estejam associadas a cidade.
o, imduriovol, tunitioo




Anexo 1.2.10. Opinides e sugestdes dos alunos do 11.° F sobre as aulas

Opinibes

Sugestdes

—NEC omlul £loml% € 0208 cnema s (oA

=2 0A cf A
Vex - mOS  mois  Slwaes

Mess wicles o vas ekelins 0o e
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Anexo1.2.11. Diapositivos da sessdo: Lidar com o Publico, para o Curso Profissional

Técnico de Turismo

O que o cliente QUER?
® Atengao

er tratado como individuo

10 Atendimento, pois é

endimento que o piiblico terd uma boa ou m
. A recepgiio é 0 de visitas
o publico
Publico de uma empre

unive
, com 0 proj

Atendimento: ér lucionar, é satisfazer o cliente.

Tr Bl eirs e relacionam umas

+ Iniciar o contato com um cumprimento cordial e

: Bom dia, Be arde, Boa noite ...;

+ O atendimento deve se simpéti
sem invadir a privacidade : 10 constr

A DESPEDIDA NO
ATENDIMENTO

Como fazer um atendimento com
qualidade?

ando o publico, e le o
sempre, 4 ar um atendimento, de dedicarmos um
tempo p:

OUVIR - O que ¢ as tém a dizer;

CONSIDERAR - Os sentimentos das pe:

vosismo, desanimo etc)

DER — A importancia das pessoas, para
noés e para n 1 empresa

O sucesso de uma empresa depende de
fatores impm’tantcs, como:
* Os seus produtos;
* Os seus equipamentos;
* Desempenho do seu pessoal (funcionarios e
aborador
1 em perante o publico.

INICIO DO
ATENDIMENTO

+ Observar a distancia fisica adequada entre voeé e o
cliente, de modo a nio incomods

r uma pausa para ouvi-lo
+ Informar e retirar duvid. lo mesmo.

nto as expectativas do cliente e procurar

DICAS PARA UM BOM
ATENDIMENTO
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bem apresentavel;

,

oM 3 e pelo trabalho que realiza; TECNICAS PARA O
B s ek e ATENDIMENTO

: EXCELENTE

Um bom atendimento é oferecer um bocadinho mais do
que o cliente espera. Atendimento elente é ter
satisfacio em dar aos outros um pouco mais do que eles
esperam

‘ DEVEMOS EVITAR 0OS
A et o SEGUINTES TIPOS DE
ATENDIMENTO:

:us cliente:
atendidos e trat
personalizada.

Aquele com o qual o profi oo )

roupas provocantes, trans sadas g V) que (UI‘MN 3

das mulheres) como tam} y 8 as, sujas (se tem algum probler

ou demasiado informais quando sair do ambiente de trabalho);

Aquele que interrompe a fala do cliente;
O de chamar o cliente de
“e1 amigo”, “filho ou filha”"... Tr: £
nome e diga-lhes apenas senhor ou
independente da idade;

Aquele que demonstra insegur:

de uma informagao, peca um
ante ao cliente e procure
informar-se.

Quando se confrontar n um cliente que NAC

atisfeito, a primeira coisa que deve fazer é
manter a calma. Em segundo lugar, f tudo o
que puder par .

Nio sei Vou (vamos) verificar
Nio, Nao podemos | -Eis o que podemos fazer...
azer isso!
cé tera que... E precis - Expresse empatia;
—r = = -Isole o problema;
um minutinho... | -O senhor pode aguardar, vou

e e o ->Resolva o problema;

->Confirme a satisfacao do cliente.
o que pode ser feito

Razoes para atender BEM

Atitudes para um bom i
atendimento

fimpatia
S Cbmpetoncin ) / = O cliente bem tratado volta N-.nyw. _
Sinceridade . A, » Nem sempre se tem uma segunda oportunidade de
: — causar boa impre
Disposig \ R A
i = Recupe g usts sezes mais do que
lel])kllllll(lﬂdl‘.' mant:
= Cada cliente conta p:
aproximadamente  pessoas, enquanto que 0s
contam apenas




Anexo1.2.12. Teste e critérios de avaliacdo- 11.° Ano do Curso Profissional Técnico de

Turismo

BN T pERgE T AN
ARE S I

:.-I -.:l:..r':nmmu.'.\{an '-l:_ m D r‘.*'-":l
AGRLUPAMENTO DE ESCOLAS BADXA-CHIADOD
Encola Sede — EBCOLA BASICA E SECUNDARLS Prasss MsUEL

GCVEEND DE
Eg PORTUGAL

DGE - Diregio-Geral da Educagla
DEAE — Direpio-Genl da Administraclo Escolar

DEESiE - Dimglc-Geral dos Estabeiecimenios Excoares Coxdign de Agrupamantn 171943
Curso Profissional de Turismo Geografia Data: U312 22014
Teste mbdulo B4- Portugal —a populagio Ass. Professor
Mome: N°__ 11" F Awaliagdo -

1- A forma mais antiga & também mais direta de conhecer o ndmero de pessoas que habitam um determinado femitono,
consiste na realizagio de uma confagem através da observagio exaustva dos individuos, a que se da o nome de
recenseamenio ou, de uma forma mais abreviada, censo.
1.1- Indique o ano em que se realizou o dltimo censo em Portugal.

| |
2. Mencione a utiidade dos censos assinalando com (V) as opgies verdadeiras & com (F) as opgdes falsas, tendo em
conta a lista que se seque.

Servem para saber as preferéncias das pessoas em relacao ao turismo balnear.

Servem para implementar nfraestruturas como escolas, farmaciaz, hospitais e centros de salde.

Servem apenas para ver quantos imigrantes residem em Poriugal e qual a sua ongem.

530 um valioso nstrumento de diagnastico, planeamento e intervencao, em varios dominios.

Permitem elaborar estudos sobre a esirutura etana da populacdo, nivels de escolandade e analfabetismo.

Permitem a caracterizagdo da populagdo, do pargue industrial e da afwdade agricola.

Permiiem, atraves dos dados que formecem, definir prondades para as polificas globais de desenvolvimenio.

@|mMfm|o|o| =)=

L=l B4 L= ln g 1= fup|

3- Observe a figura 1. EVOLUGAD 0 POPULAGAD PORTUGLESA KA 2 METADE DG SEC. KX
L203mTa

(leay Lol ——

(L1 g e L] 1 m apm

Fig. 1

3.1 - Classifique como verdadeira (V) ou falsa (F) cada uma das seguintes afirmacies:

A Na década de bl foi principalmente a redugo da taxa de crescimento natural &, em particular, da taxa de
natalidade, que coninbuiu para a dminuigao da populacao portuguesa.

B. Na década de 60, o saldo migratorio foi negativo em resultado de uma forte intensidade da imigragdo e de
bamos valores da emigracdo.

C. De 1970 ate 1981 houve um forte aumento populacional devido ao regresso de muitos portugueses das ex-
colonias.

[. A pariir da década de Weat a atualidade, a populacdo cresceu devido ao aumento do numero de imigrantes.

E. Desde os anos 8, a reduzida taxa de crescimento natural devido aos baios valores da taa de natalidade,

explica a quase estagnacdo da populagio poriuguesa.

A partir da década de %0, o saldo migratdrio comegou a ser negativo devido ao aumento da imigragdo, que

justificou o ligeiro aumento da populagdo portuguesa.

G. Atualmente, o sakdo migratono mantém-se positivo, mas com tendéncia para diminuir, € o crescimento natural &
muito baio, quase nulo.

4- Observe atentamente a figura 2.
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Fig. 2 - A densidade populacional em Portugal

4._1- Refira, tendo em conta a figura 2, as areas onde se concentra mais e menos populagio em Portugal continental.

4_2- Mencione um fator fisico que justifique a elevada densidade populacional na parte sul da ilha da Madeira.

4_3- Aponte uma razao que justifique a elevada densidade populacional em alguns dos concelhos do litoral algarvio.




5 - Faga corresponder os conceitos da coluna A as definighes da coluna B, indicando o respetivo ndmero na coluna C.

Coluna A

Coluna B

Coobuna C

1- Taxa de Natalidade

2 — Esfrutura etaria

Miumero de anos que, uma pessod tem probabilidade de viver e que pode ser
referido 4 nascenca ou 3 uma dada dasse efana ou idade.

3 - Esperanga Média de Vida

Mumero total de obitos registados durants um ano num determinado termitono.

4 — Mortalidade

Mumeso total de nados-vivos registados por cada mil habitantes, durante um
ano, num determinado terrborio.

Distribuicio da populacio em fungio de escalies de idade.

b - Observe az pirdmides etarias da figura 3, que representam a estrutura etéria da populagSo porfuguesa em 1960 e em

2010.
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Fig_] - Estrutura etaria da populaggo portuguesa em 1960 e 2010.

Selecione, para cada uma das quesides, a opgdo mais cometa
6.1- Em 1960, a pirdmide etana revela...

A uma reduzida natalidade.

B. uma reduzida esperanga média de vida.

C. o predominio do grupo etano dos idosos.

D. uma elevada esperanca média de vida

6.2- Em 2010, a base da pirimide etina porfuguesa tomou-se mais. .

A estretta, revelando uma progressiva reducdo de proporgdo de jovens.

=

estreita, revelando uma progressiva redugdo de proporgdo de adultos.

L]

larga, revelando um aumenic da proporgSo de idosos.

=

larga, revelando um aumenio da proporgio de adulios.
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6.3- Se a piramide do nosso pais, nos proximos anos, continuar com tendéncia para alargar no topo e a diminuir na base,
Portugal vai necessitar de...

investir em servicos de medicina geriatrica e de cuidados paliativos.
proceder ao encerramento de hospitals nas areas urbanas.

construir mais escolas do ensino basico e do ensino secundario.

O O = >

alargar a rede de centros de atividades de tempos livres para jovens.

7- Observe atentamente a figura 4 (A e B).

Tara ce
satsl cade

B
E 04

‘ B os 0
.:'l’l

Fig. 4 A- Distribuic3o da taxa de natalidade por NUTS [l (2001 — 2011) Fig. 48 — Portugal divis3o NUT Il
7.1-Em 2011, as regides da NUTT |ll com a taxa de natalidade mais baixa sdo...

>

Alentejo Central, Alto Alentejo, Beira Interior Sul, Beira Interior Norte.

Alentepo Central, Alto Alentejo, Baixo Alentejo, Algarve.

Beira Intenor Norte, Douro, Tamega, Douro.

O] O 9

Grande Lisboa, Beira Interior Norte e Douro.
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8 — Observe o grafico da figura 5.
8.1 - Indique o grupo etério da populagio ativa:
a) com maior percentagem.

Aurieirio Estodislico ol Pordugul
200, INE, 2312.

b) que evidéncia uma enfrada mais tardia no mercado de trabalho.

Fig. 5 - Estrutura etaria da populagso ativa portuguesa (2011).

§ - Atente a figura B

Erzing

A

1z.8
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Secunddricy
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L
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Fig. & — Taxa de desemprago, por genero e nivel de escolardade (2011).

9.1 - Refira a importindia do nivel de escolanidade para o emprego.
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10+ Observe atentamente a figura 7.

I

Faul

Ewnd B O

Flgura 7- Evolucao da amigrag 3o em Portugal
Hota: @ core de Informac3o no grafico deve-6e 3 fala de dados

10.1- Classifique, como verdadeiras (V) ou falsas (F), as afirmagdes que se seguem referentes a emigragdo em Portugal.

A Embora tenha sofrido vanagdes ao longo do tempo, a emigragdo em Portugal foi sempre de um modo geral baixa.

dingia-se para o continente da Aménca.

B. A emigragdo portuguesa, na primeira metade do século XX, nunca ultrapassou o valor de 30 000 individuos e

C. Na década de bl do século passado, a emigragSo portuguesa dirgiu-se para a Europa, especialmente para a
Europa do Norte, tendo-se verificado os valores mais elevados no ano de 1965

D. Atualmente a emigracdo tem crescidoe de novo devido 3 crise econdmica.

E. Durante o periodo da 2° Guerra Mundial (1939 — 1943) & quando =& registam os valores mais baixos de emigraggo.

11- Leia, atentamente, o Doc. A

11.1. Refira um efeito que este fluxo emigratono podera ter:

a) na estrutura etana da populacio portuguesa.

b) na taxa de natalidade em Portugal.

D A
Em 12, sairam do pats mais de 121 mil poringueses,
sepumdo o5 wltimos dados disponmveis no INE. Ssem
mais homens do que opmlheres &, na sus majoria, &0
destings deniro da Unise Ewopeia Levam os filhos, as
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12 — Dois amigos tm uma empresa de furismo e querem propor uma atividade
(programa para uma semana de fénas) para a populagdo dos municipios de
Almeida e Vila Franca de Xira. Os locaiz escolhidos, para esza semana de fénag,
za0 Porto Covo e Louwsa. Ajudem o= dois amigos a decidir o programa, tendo em
conta o que foi refendo nas aulas sobre as caracteristicas da populaco residents
£M municipios como estes.

Documento B Fig. 8 — Localizagao dos Concelhos de Almeida e Vila Franca de Xira
Local 1 - Lousa Local 2 - Porto Covo
- Regido centro; - Litoral Alentejano na Costa
- Pousada da Juswentude: Vicentina;
- Hotéis; - Pargue Matural da Costa Vicenting
- Turismo rural - Povoagio Pigcatdria;
- Parque de campisma - Parque de Campismo;
- Aldeias de Xisho; - Alojamento em bungalows;
- Pizcinas naturais; - Turigmo rural;
- Monumenios locais; - Hotais
- Museu Municipal; - Praia de arcia branca e fing;
- Ecomuseu da Sera da Louss; - llha do Pessequein;
- Feras, festas e romarias diversas; - A baze da gastronomia tradicional
-Serra da Lousa apresenia uma grande | € o peixe & 0 marisoo.
varedade e riqueza da sua fauna e | - Proximidade da praia de 5. Torpes,
flora, com varics filhes para passeics | Sines, Viia Mova de Mil Fontes,
pedesfres. maratonas de monfanha, | - Museus & monumentos na sede de
filhos de downwil, BTT e passeios | concelho — Sines;
indo o ferreno. - Festas & romanrias diversas nas
- Pratos tipicos: chanfana, guisado com | freguesias do Concelho;
castanha, enchidos, cabrito, leitio. - Ezcolas de surf
12.1 - Escolha um dos locais e elabore um programa para uma semana de férias tendo em conta a informagdo contida
no documento B.
- Local escolhido:
-Pnpdii;inim:mdﬂﬁm{imtmiiimu,ﬂhﬁiﬁrﬂthmdeﬁi}:
- Alojamento:

- Afividades a realizar (indicar pelo menos 4 )
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FIM

CotagGes
1 2 31 4.1 42 43 &1 62 63 7.1 B.1 8.1 0.1 11 121 Tokal
o5 | 35 | 35 | o5 | o5 | os 05 | o5 | o5 | os 1 12 | 25 1 13 2
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Critérios especificos de classificagao

E considerada cometa a seguinte opgo

. 2011

oMo m s
CTes e

e Rulul=EzR--F ]
=T S e e T T

Ma resposta, &€ mencionada uma das sequintes dreas, ou outras consideradas relevantes:

Maior concentragao
* Litoral enfre 3 Peninsula de Setibal e Viana do Castelo;
*  Litoral Alganao;
* [Duas areas metropolitanas (Lisboa & Porto);
s Funchal (RAM).

Menor concentragdo
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»  Todo ointerior, paricularments as areas junto 3 fronteira com Espanha.

Ma resposta, € mencionado um dos seguintes fatores fisicos, ou outras consideradas relevanies:

*  Verente soalheira;
* (ClEmamais ameno.

Ma resposta, € mencionado uma das sequintes razdes, ou outras consideradas relevantes:

»  Afividade turisica.

E considerada cometa a opgio B
E considerada cometa a segquinte opgio A
E considerada cometa a segquinte opgio A

E considerada cometa a seguinte opgdo A
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Bl ee e eemeeeeseseeeeeeeeemeesssesseseeeesemresssaseseseeseemresssassesesnermrsesasseeeeseness ] [2%0.5)

d) 45e+anos;
b) 15-24 anos.

MNa resposta, sSo desenvohados os sequintes aspetos, ou outros considerados relevanies:
- Maior facilidade em arranjar emprego,

- Maior facilidade em se adaptar a novas siuagies

- Maior capacidade de inovagio

- Maior disponibilidade para aprender (receber formacgao)

Descritores do nivel de desempenho do dominio da comunicagao escrita da lingua portuguesa

Texto bem estrufurado, sem efros de sintaxe, de ponfuagan efou de ofografia, ou com emos
esporadicos, cuja gravidade ndo implique perda de inteligibilidade e/ou de sentido.

Texto com problemas de estrufura, com emoe de sinfaxe, de pontuagio elou de ortografia, cuja
gravidade implique perda de alguma inteligibilidade efou de sentido.

Descritores do nivel de desempenho no dominio especifics da disciping 1

Descritores do nivel de desempenho do dominio da comunicagio escrita da lingua
portuguesa Niveis

Niveia 3 forma incompleta

Ma resposta, 530 abordados oz 4 aspetos de forma completa; o8
conteldos sd0 organizados de forma coerente; & ufilizada a 10
linguagem cientifica adeguada.

12

Ma resposta a0 abordades 2 aspetos forma completa e outro de -

09

Ma resposta @ abordado 1 aspefos forma completa e oufro de 0.4
forma incompleta !

06

1 Ma resposta & feita referéncia a um aspefo de forma incomplet 01

03
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Ma resposta, &€ mencionado para cada uma dag alineas, um dos sequinies efeiios, ou outros consderados

relevantes:
a)
*  Diminuigio do ndmero de jovens adultos;
*  Diminuico da populacdo ativa.
Ma resposta, &€ mencionado um dos sequintes efeitos, ou oufras consideradas relevantes:
b}
= Diminuigac da ta de natalidade.

Tendo em conta o local escolhido para elaborar o programa de fénas (Lowsd ou Porto Covo) deve

desenvolver/indicar os seguintes aspetos:
Populagio a que se desting (jovensfdosos) — Jovens (Vila Franca) ou ldosos (Almeida) — 0,5 (2x0,25)
Alojamento — Jovens: Pousada da Juventude; Pargue de Campismao; Alojamento em Bungalows;
- ldosos: Turiemo Rural; Hoiis — 0,4
*  Afividades a realizar (indicar pelo menos 4) — 0,4 (4xo,1)

- Jovens: Lousa
- Passeins pedestres;
- Piscinas naturais;
-BTT;
- Passeios fodo o temeno.

- ldosos: Lousa
- Vizita &= aldeias de Xisto;
- Vizita a0 Ecomuseu da Semra da Louss;
- Feiras, festas e romarias diversas;
- Bxplorar a gastronomia da regido: chanfana, guisado com castanhas, enchidos,

cabrito, leftéo.
- Jovens: Porto Covo
- Parque Matural da Costa Vicentina — passeios pedestres;

- Ezcolas de Surf,
- Praia de Sao Torpes, Sines, Vila Nova de Mil Fortes.

- ldosos: Porto Cova
- Vigita & povoacso piscatona;
- Viettas a Museus e monumentos na sede de concelho — Sines;
- Festas romarias diversas nas freguesias do concelha;
- Praia de 580 Torpes, Sines, Vila Mova de Mil Fonies.
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ANexo 2

Pratica de Ensino Supervisionada em Histéria

Anexo 2.1. Turma 9.° A
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Anexo 2.1.1. Plano de Aula: Realizagdo de um video no Powtoon sobre o 25 de Abril

Wt

TEY

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA g ;

. El =

X oo seonmen g mass MIGUEL
Tema: Do segundo apds-guerra aos ancs 1980 Histdria
Subtema: Portugal: Do Autoritarismo a Democracia Ano lectivo 20142015

Aula n.?: Duragao: 20 minutos Data: 13/04/2015 Turma: 9.24
Sumario: A Revolugio de 25 de Abril de 1574 em Portugal. Realizacio de um video na ferramenta “Powtoon™.

Objectivos Gerais: Utilizar linguagens e suportes diversos (nomeadamente o5 suportes de comunicagdo proporcionados pelas tecnologias de informagdo) na
transmiss3o e divulgacio do conhecimento histérico.

Conceitos: Movimento das Forcas Armadas

Questdes Orientadoras: Quais os principais acontecimentos no dia 25 de Abril de 19747

Conteddos Objetivos especificos Desenvolvimento da aula RECursos
A Revolucao 1. Conhecer e compreender o # Distribuicae do guido de trabalho e explicagao da tarefa aos | - Computador
democrdtica portuguesa| Revolugio democrdtica portugueso alunos;
- Projetor
Descritor: Mencionar os principais * Pesquisa na internet, de imagens, documentos e misicas sobre
= Arevolugio do 25 de | acontecimentos do 25 de Abril de 1974 a RevolugSe de Abril nos sitios eletrénicos recomendados pelo | - Guido
Abril de 1974 guido;
- Links

* Realizagdo e edicdo do video sobre o 25 de Abril na ferramenta | _ colunas

Powtoon;
- Manusal
avaliagdo: - Observagio e registo em grelha do empenho, autonomia & do compertamento dos alunos.
Bibliografia/ Webgrafia
hito: . ien/o-25.d i

hittp:f fwnwnw publico. pt 25abril fas-linhas-da-liberdade
hitg: " X . i/
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Anexo 2.1.2. Guido de trabalho da ferramenta Powtoon sobre o 25 de Abril

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA % §
4& ESCOLA SECUNDARIA MibUEL T0RGA ; i :E
MIGUEL
Guiéo de trabalho
Nome: N.O: Turma:__
Historia 9.° Ano Ano letivo 2014/2015

Portugal: Do Autoritarismo a Democracia | Portugal democratico: A Revolucgéo de
Abril

7L
—

{ 25de Abvil SEMPRET

Fonte: Google imagens

Hoje védo assumir o papel de um historiador da época contemporanea e construir um
video que retrate o golpe militar ocorrido na madrugada de 25 de Abril de 1974, em
Portugal». Organiza um video alusivo ao desenvolvimento do golpe militar, contendo
informacg@es, imagens, masicas ou outras fontes historicas que consideres relevantes,
tendo em conta os seguintes aspectos:

- A organizacdo do golpe e 0s seus protagonistas;

- As movimentacgdes militares do 25 de Abril;

-A adeséo popular a Revolucéao dos Cravos;

O video deve ter uma duracdo aproximada de 3 minutos e deve ser criativo e

original.
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1 - Consultem o guia de utilizagdo da ferramenta Powtoon que é apresentada de

seguida.

2 - Construam um video sobre a Revolucio de 25 de Abril de 1974 recorrendo a

ferramenta Powtoon.

3 - Consultem as paginas 206 e 207 do manual, os seguintes sitios de internet e outros

que consideres pertinentes, para recolher a informagao que necessitas:

http://ensina.rtp.pt/artigo/o-25-de-abril/

http://www.publico.pt/25abril/as-linhas-da-liberdade

http://media.rtp.pt/blogs/ashorasdecisivasdeabril/

4 — Enviem para 0 e-mail xxxxxxxxx@gmail.com
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http://ensina.rtp.pt/artigo/o-25-de-abril/
http://www.publico.pt/25abril/as-linhas-da-liberdade
http://media.rtp.pt/blogs/ashorasdecisivasdeabril/

Guia de utilizacao

1 - Acede ao seguinte sitio da internet http://www.powtoon.com/.

2 - Clica em “Sign up for free”.

[FOWIEEN | et s “E e
CREATE ANIMATED VIDEOS AND PRESENTATIONS

It's free and it's awesome

Over 3m. small business

- aifranne Smal
Used By: % cll SCIO @ bay +  owners around the world

e s N
| T T i up for free JRTS
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http://www.powtoon.com/

4 - Clica em Start Now.

[Fowicen!

Brings Awesomeness Resources  Dashboard Upgrade joanagrave -
to Your Presentations

CREATE ANIMATED VIDEOS AND PRESENTATIONS

It's free

esome

Used By:

alualn - 4 Overam.small business
clsco owners around the world

5 - Seleciona um tema adequado ao trabalho, clicando em “ Edit” no tema selecionado.

Brings A <
m I mm;:ss:"n::::; Resources @BEELLLEIGE Upgrade  joanagrave

m Select an awesome template

Get inspired by our gallery, use an existing style of pick a new one and start

Edit a Ready-Made Powtoon Start from scratch

Filter the results: I

o THAVESGIVING

o ok o B [ L |

BOOK i a  Themest
u‘:: o EEP@W?{ : a candidate

88 Book Report
Investment Pitch

Dooooo00000000¢C
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7 - Quando estiver concluido publica o video em “ Publish”.

=
i
B

B

L
'I.
P Mo |

(
L1000

)E B
o~
» -

HEE

mlclololelclololofelololclefd

»
|

8 - Clica em “Next”.

B Publish as a Video (x]

showcase your PowToon on your FREE player page

> Easy social and sharing
> SEO optimized

> viewable on mobile
And so much more...

YOUR PRODUCT

Keep your PowToon private (hidden from users and search engines) %

1 would like also to

Upload ta Upload ta Download as,
Youl ™D =WISTIA MP4,

Did you know you can also publish this as a slideshow?

9 - Mantem a resolugio “Standart 480 p” e clica em “Next”.

B Publish as a Video > Choose export quality (x]

Please select your prefered resolution

o Standard D j
480P
MOBILE PC
ﬂquamy U ] en D
7209
MOBILE PC PROJECTOR TABLET
Puw 0 0 e O = o
1080P
MOBILE PC PROJECTOR TABLET BLU-RAY w
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10 - Seleciona os detalhes do video:

- Categoria (recomendado: Training);
- Selecione o titulo;
- Escreva uma breve discri¢do do video;

- Adicione duas ou trés palavras-chave do video.

g your video details
Training
Big Announcement|

My video description

10 - Clica em “Publish”.

@ Publish as a video > Fill details

Enter your video details

Training

Big Announcement|

My video description.

11 - Copia o endereco que é apresentado na barra de enderecos e envie esse endereco para o

e-mail.

Bom Trabalho!

Fonte: Guia de utilizagdo do Powtoon elaborado por Joana Carreto
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Anexo 2.1.3. Videos elaborados pelos alunos do 9.°A
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Anexo 2.1.4. Avaliacéo dos trabalhos na ferramenta Powtoon sobre o 25 de Abril

Avaliagdo do trabalho final no Powtoon

Suporte Corregao
FINAL audiovisual cientifica Pertinéncia Criatividade
CONTROLO 100 10 30 30 30 GRUPO
Aluno 1 85 10 22,5 30 22,5 6
Aluno 2 92,5 10 30 30 22,5 3
Aluno 3 85 10 22,5 30 22,5 6
85
70
92,5
Aluno 7 92,5 10 30 30 22,5 4
Aluno 8 85 10 22,5 30 22,5 2
Aluno 9 85 10 22,5 30 22,5 6
92,5
92,5
Aluno 12 92,5 10 30 30 22,5
Aluno 13 92,5 10 30 30 22,5
70
Aluno 15 85 10 22,5 30 22,5
Aluno 16 85 10 22,5 30 22,5
Alluno 17 85 10 22,5 30 22,5
70
Aluno 19 85 10 22,5 30 22,5 2
Aluno 20 92,5 10 30 30 22,5 4
Aluno 21 92,5 10 30 30 22,5 3
92,5
85
85
92,5
Aluno 26 0
Aluno 27 85 10 22,5 30 22,5 6
Aluno 28 92,5 20 25 25 22,5 4
85
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Anexo 2.1.5. Critérios de avaliagdo dos trabalhos na ferramenta Powtoon sobre o 25 de
Abril

Instrumentos de avaliagdo do trabalho final: 25 de Abril

Insuficiente- 2,5 Suficiente-5 Bom-7,5 Muito Bom-10
Nao utiliza
qualquer elemento Utiliza elementos
audiovisual para . Utiliza elementos | audiovisuais de
. Utiliza alguns L .
Suporte apoiar ou realcar o elementos audiovisuais de |qualidade e explora-
Audiovisual contetido da o qualidade mas ndo os de forma
apresentacgéo audiovisuais de os explora adequada para
10 pr fraca qualidade. ,
(imagens, adequadamente. | realgar o conteudo
esquemas, da apresentag&o.
gréficos; videos).
Insuficiente- 7,5 Suficiente- 15 Bom-22,5 Muito Bom-30
Texto comvarias | Textocomalgumas Textos sem Textos reveladores
Correcéo imprecisfes ao imprecisfes ao qualquer de umexcelente
ciéntifica [nivel dos conceitos |nivel dos conceitos | impreciséo ao nivel dominio de
30 e/ou das e/ou das dos conceitos e/ou conceitos e
informagdes. informagdes. das informagdes. informagdes.
Insuficiente- 7,5 Suficiente-15 Bom-22,5 Muito Bom-30
. Utiliza textos,
Utiliza textos, . .
imagens e Sons Utiliza textos Utiliza textos, imagens e sons de
Pertinéncia g ) : imagens e sons muita qualidade,
completamente imagens e sons .
30 . . . bastante fontes reais e
distanciados do |integrados no tema|. .
integrados no tema| perfeitamente
tema .
integrados no tema
Insuficiente-7,5 Suficiente-15 Bom-22,5 Muito Bom-30
Apresentacdo nada ADresentacio pouco Apresentacdo com Apresentacdo
Criatividade | criativa ao do ponto presentageo p vérios aspetos  |extremamente criativa
. criativado pontode | . . .
30 de vista . - criativosdo ponto de | ado ponto de vista
. vista metodoldgico. . - L
metodoldgico. vista metodoldgico. metodoldgico.
Adaptado de Galvao, C., Reis, P., Freire, A,, Oliveira, T. (2006). Avaliagdo de competéncias em Ciéncias. Porto. Edicdes Asa, p. 40
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Anexo 2.1.6. Plano de Aula sobre a Unido Europeia

i
Ty
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA g =
. E =y
X oo seonamsn gL mest MIGUEL
modulo K.2. — A5 TRANSFORMAGDES D0 MUNDO CONTEMPORANED Historia
Ano letive 2014/2015

Aulan.?: Duragao: Data: 18/05 /2015 Turma: 9.2 A

Sumario: O caminho da unidade europeia & a Unido Eurcpeia na atualidade. Realizacio de um trabalho de grupo.

Objetivos Gerais: - Pesquisar, de forma autonoma mas planificada, em meios diversificados, informagao relevante para assuntos em estudo, organizando-a segundo
critérios de pertinénda;

- Utilizar as tecnologias de informac3o e comunicac3o, manifestando sentido critico na selecao adeguada de contributos;

CONCeitos: unido aduaneira;

Questies Orientadoras: Como se formou e evoluiu a Comunidade Econdmica Europeia?

contedados Objetivos especificos Desenvolvimento da aula Recursos

Metodologia: Aula de trabalho cooperativo
O dinamismo econdmicn dos

poises capitalistos = Descrever sucintamente as principais | 1.2 Momento: Apresentac3o, distribuicao e explicagao do puido de | - Computador
etapas do nasdmento e expansao da trabalho gue ira ser desenvolvido em grupos;
- & caminho da unidade Comunidade Europeia, as suas - Projetor
suropeia atividades, instituighes e o papel dos 2.2 Momento: Pesquisa e selecio de informacSo no manual & no sitio
Estados-Membros. eletronico da Unido Europeia de conteddos e documentos | - Guido
- A unido europaia representativos das principais etapas do nasdmento e consolidagdo da
comunidade Econdmica Europeia, em trabalho de grupo cooperativo. - video

- A unido Europeia na
atualidade 3.2 Momento: Exploracio do tema e registo das principais informages | - Sitios eletronicos
e conclusies obtidos pelo grupo, em suporte informatico (PowerPoint).
- Links
4.2 Momento: Sintese da miatéria feita pela professora, atraveés de um
dialogo interativo entre professora e alunos, com recurso a PowerPoint. | - Manual

5.2 Momento: Preenchimento de um inquéritc de modo a avaliar a
aprendizagem dos alunos.
avaliacdo: - Observacdo e registo em grelha do empenho, autonomia e do comportamento dos alunos.
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Anexo 2.1.7. Guido de trabalho para a construcdo do Powerpoint sobre a Unido
Europeia

DE ESCOLAS

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA
4& ESCOLA SECUNDARIA MIbUEL TDR0A

NTO

Al
) J

TOR(

MIGUE

-

a

N
Nome: N.° Turma:__
Histéria | 9.° Ano

Médulo k.2. - As Transformagdes do Mundo Contempordneo | A Unido Europeia

A Unido Europeia teve a sua génese na unido de trés Estados em
1958: Bélgica, Holanda e Luxemburgo. Esta unido ficou conhecida
por BENELUX. Mais tarde, com a entrada da Itdlia, Alemanha e
Franca, foi criada a CECA (Comunidade Europeia do Carvdo e do
Aco). Com a incluséo de mais paises, criou-se a CEE (Comunidade
Econdmica Europeia), que acabou por evoluir para a UE (Unido
Europeia). A UE conta, até & data, com 28 Estados-membros.

Objetivos

e Descrever sucinftamente as principais etapas do nascimento e expansdo da
Comunidade Europeia, as suas atividades, instituicoes e o papel dos Estados-
Membros.

e Cooperacdo no desenvolvimento de trabalhos em equipa.

O que se pretende?

Produto final

* Apresentacdo em PowerPoint.

Deves elaborar um trabalho de grupo (quatro elementos) em suporte informdtico
contendo informacgdes, imagens, videos e outros documentos relevantes sobre como
nasceu e se expandiu a Comunidade Europeia e o seu funcionamento até aos dias de

hoje. Faz uma pesquisa detalhada sobre o tema, incluindo os seguintes tépicos.

¢ O nascimento e a expansdo da Comunidade Europeia.
¢ Os fundadores do projeto europeu.

¢ O desenvolvimento e alargamento da CEE.

¢ O funcionamento da Unido Europeia na atualidade.

¢ Os principais simbolos da Unido Europeia.
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Para a pesquisa, deverds consultar as pdginas 166 a 168 do manual e recorrer aos
seguintes sitios eletronicos:
v’ hitp://europa.eu/teachers-corner/pdf/europe nutshell pt.pdf

v http://ftp.infoeuropa.eurocid.pt/web/pc/2012/europa_movimento/versaopt/ni

vel4/web/europa_movimento nivel4/player.ntml

v'  http://ensina.rtp.pt/artigo/a-historia-da-cee/

No final, envia o ftrabalho, indicando os elementos do grupo, para o email

danielafslouro@gmail.com

Bom Trabalho! ©
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http://ensina.rtp.pt/artigo/a-historia-da-cee/

Anexo 2.1.8. Inquérito de opinido dos alunos sobre a atividade da Unido Europeia

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA

=Ea ERCALL FRCUNTWED MIELEL TIGhE

Inquérito

1. Gostaste da tarefa proposta pela professora?
|:| Sim. Porqué?
|:| Nio. Porqué?

2. Gostas deste método de aprendizagem?
[ ] sim. Porqué?
|:| Néo. Porqué?
|:| Mao. Prefiro que a professora dé a matéria porque

3. Consideras que aprendestes a matéria com a tarefa proposta?
|:| Sim.
|:| Néo.

Se respondeste ndo, indica o motivo:

4. Consideras apelativos os recursos utilizados na elaboragio da tarefa?
Seleciona as opgbes que melhor se adeguem 3 tua resposta.

D Sim, gostei de construir o PowerPoint.

|:| Sim, gostei de utilizar o computador.

|:| Sim, gostei de ser eu a construir o meu proprio conhecmento.
|:| Nio gostei porque

&. Gostarias de repetir este tipo de atividades com mais frequéncia?
|:| Sim.
|:| Méo.

Se respondeste nao, indica o motivo;

A tua opinido & muito importante!

Obrigada!
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Anexo 2.1.9. Registos escritos dos alunos em resposta ao inquérito de avaliacéo da

atividade sobre a Unido Europeia

Aluno 1

1. Gostaste da tarefa proposta pela professora?

[] sim. Porqua? 307 - (1, CENFRAGD, cLNCFRAQA A ©

D N&o. Porqué?

2. Gostas deste método de aprendizagem?

sim. Porque? JJRICYICC, OFy G U80CFs ¢ (ACKCIAD

D Nao. Porqué?

D Néo. Prefiro que a professora dé a matéria porque

Aluno 2

1. Gostaste da tarefa proposta pela professora?

B Sim. Porqué? /\‘lgluplllupn \‘gﬂ‘l ‘/ﬂ: D95y oA n

D N&o. Porqué?

2. Gostas deste método de aprendizagem?
Sim. Porqué?_ 0 VA i oli somd iels

D Nao. Porqué?
I:l Néo. Prefiro que a professora dé a matéria porque

Aluno 3

1. Gostaste da tarefa proposta pela professora?

B Sim. Porqué? ¢ A\ Jo 5953& e aNim @ G carnis ;g’ cid o szc&xmﬂ«f

D N&o. Porqué?

2. Gostas deste método de aprendizagem?

D N&o. Porqué?

s S Ak

Sim. Porqué? Acston cal® hig}m,c_ NS € Egg&c, ALY €

no oM p.e;\t

D N&o. Prefiro que a professora dé a matéria porque

Aluno 4

1. Gostaste da tarefa proposta pela professora?
Sim. Porqué?_€__waowadiara  ©  dkecemo

[:] N&o. Porqué?

2. Gostas deste método de aprendizagem? —_
\
Sim. Porqué? RS Qssitn ©SKANTS  DeEre

E—’\’Y\L\‘) eayndies

D Nao. Porqué?
D N&o. Prefiro que a professora dé a matéria porque
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Anexo 2.1.10. Diapositivos: A Caminho da Unidade Europeia

/:) caminho para a Unido Europeia

M

Alargamento: de seis para 28 paises

I 173 [ I (0SS (2004 2007 RN

A Unido Europeia: 500 milhdes de pessoas, 28 paises

Estados-Membros da Unido
Europeia

(RN [ PO
-

Paises candidatos e
potenciais ¢

O caminho da Unido Europeia

'm consequéncia da Segunda Guera Mundial, os paises europeus sentram a
necessidade de cooperarem para reconstruir as suas economias; serfiam os
primeiros passos para o nascimento da Unido Europeia.

Etapas da construcdo europeia

1948 - A Bélgica, os Paises Baixos € o Luxemburgo formaram uma unido
denominada BENELUX.

1951 - Os paises do BENELUX, a franga, a Alemanha Ocidental e a Itdlia
constituem a Comunidade Europeia do Carvao e do Ago (CECA).

1957 - Tratado de Roma institui a Comunidade Econémica Europeia (CEE).
1973 - Adesdo da Gra-Bretanha, da Irianda e da Dinamarca & CEE.

1981 - Adesdo da Grécia.

1986 - Adesao de Portugal e Espanha.

1992 - Tratado de Maastricht institui a Unido Europeia.

1995/2004/2007 - Novos alargamentos.

A Unido Europeia na atualidade

Principais 6rgdos:

Comissdo Europeia —Tem uma fungdo executiva.

Parlamento Europeu —Vota e discute as propostas de orgamento
apresentadas pela Comissdo Europeia.

Conselho de Ministros — Toma decisdes politicas e aprova o orgamento e
a legislagdo em conjunto com o Parlamento Europeu.

Tribunal de Justica — Interpreta e aplica a legislagdo europeia.

Tribunal de Contas — Controla a execugao dos orgamentos da Uniao.

ibliografia

NETO, Helena; NETO, Jorge; CRUZ, Teolinda e SILVA,
Teresa, Viver a Histéria, Manual de Histéria 9.2 Ano,
Editora Santillana, 2008.

http://europa.eu/teachers-corner/recommended-
material/index_pt.htm
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Anexo 2.1.11. Avaliacao dos trabalhos dos alunos: A Caminho da Unidade Europeia

Avaliagdo do trabalho final Powerpoint Unido Europeia

FINAL Topicos Corregao cientifica Pertinéncia Criatividade
CONTROLO 100 10 30 30 30 GRUPO
Aluno 4 77,5 10 22,5 22,5 22,5 2
Aluno 5 77,5 10 22,5 22,5 22,5 2
Aluno 6 77,5 10 22,5 22,5 22,5 2
Aluno 7 77,5 10 22,5 22,5 22,5 3
Aluno 8 77,5 10 22,5 22,5 22,5 3
Aluno 9 77,5 10 22,5 22,5 22,5 3

Aluno 29

Faltou

Faltou

Faltou

Faltou
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Anexo 2.1.12. Critérios de avaliacdo dos trabalhos dos alunos: A Caminho da

Unidade Europeia

Instrumentos de avaliacdo do trabalho final: Powerpoint Unido Europeia

Insuficiente- . :
25 Suficiente-5 Bom-7,5 Muito Bom-10
Né&o faz . . .
N Referencia pelo | Referencia pelo | Referencia todos os
referéncia a o . .
Tépicos ualquer menos trés dos menos 4dos | topicos enunciados,
pi qtc’) ?co tépicos tépicos com tratando-os
P . enunciados. detalhe. detalhadamente.
enunciado
Insuficiente- L .
75 Suficiente- 15 Bom-22,5 Muito Bom-30
Texfo. com Texto com Textos sem
varias Textos reveladores
. . algumas qualquer
~ imprecisdes | . . o . - de umexcelente
Correcéo . imprecisfes ao imprecisao ao .
i ntifi 30 ao nivel dos nivel dos nivel dos dominio de
cientinca conceitos . ) conceitos e
conceitos e/ou | conceitos e/ou . N
e/ou das . ~ . ~ informacdes.
. ~ das informagdes. | das informagdes.
informagdes.
Insuficiente- .. .
75 Suficiente-15 Bom-22,5 Muito Bom-30
UFI|I2a textos, - Utiliza textos, . Utiliza textos,
imagens e Utiliza textos, |. imagens e outros
. imagens e outros
outros imagens e outros documentos de
S documentos . .
Pertinéncia 30 | documentos documentos bastante muita qualidade,
completament| integrados no . fontes reais e
integrados no .
e tema perfeitamente
. . tema .
distanciados integrados no tema
Insuficiente- . :
75 Suficiente-15 Bom-22,5 Muito Bom-30
Apres?nt.agao Apresentacdo Apr,e.sentagao com Apresentagio
nada criativa ao L varios aspetos L
Criatividade 30 | do ponto de pouco criativa do criativosdo ponto extremamente criativa
ratividace P . ponto de vista . P ado ponto de vista
vista metodoldgico de vista metodoldgico
metodolbgico. gico. metodolbgico. 91co.

Adaptado de Galvéo, C., Reis, P., Freire, A., Oliveira, T. (2006). Avaliagdo de competéncias em Ciéncias. Porto. Edigdes

Asa, p. 40

123



Anexo 2.1.13. Exemplo de Powerpoints desenvolvidos pelos alunos sobre a Unido

Europeia

Exemplo 1

NASCIMENTO
DA COMUNIDADE EUROPEIA

Apos a 2° Guerra Mundial, alguns paises da Europa ficaram sob influéncia dos EUA
precisaram de criar algumas formas de cooperacio para acelerar a reconstrucio e
© desenvolvimento das suas economias.

Como resposta a Bélgica, os Paises Baixos e o Luxemburgo formaram em 1948 a
BENELUX.

A BENELUX era uma unido aduaneira, isto é abrangia varios paises onde eram
abolidos o controlo da circulacio de pessoas e mercadorias nas fronteiras
internas.

A UNIAO

EUROPEIA

Trabalho Realizado por:
Aluno, N®
Aluno, N®

Em 1951 estes paises (Bélgica, Paises Baixos e Luxemburgo ) juntamente com
a Franca, a Alemanha Ocidental e a Italia constituiram a (Comunidade
Europeia do Carvao e do Aco)

Tinham como objetivo formarem o mercado alargado de energia e matér.
primas necessarias as industrias.

CEE

Konrad

%“F"uﬁfndadores do Projeto Europeu

Johan
willem

Desenvolvimento e Alargamento da CEE

Beyen
Winston
Churchill
Alcide De
Gasperi
Walter
Hallstein
Sicco
Mansholt

Schuman
paul-Henri
Spaak
Altiero
spinelli

Funcionamento da UE na

Atiislidade Os Simbolos da Uniao Europeia

A bandeira europeia -As doze estrelas dispostas em circulo
simbolizam os ideais de unidade, solidariedade e harmonia entre os povos da
Europa.

O hino europeu -A melodia utilizada como hino europeu é extraida
da Nona Sinfonia de Ludwig Van Beethoven, composta em 1823.

O Dia da Europa -As ideias que estio na base da UE foram pela
primeira vez formuladas em 9 de Maio de 1950 pelo Ministro dos Negécios
Estrangeiros francés Robert Schuman. E por esta razio que este dia &
comemorado anualmente como uma data fundamental para a UE.

la na Diversidade» € a divisa da UE. Esta divisa
eus se uniram e formaram » UE para trabalhar
peridade, embora mantenc a diversidade de
o continente.
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Exemplo 2

Nascimento e a expansge ca CE
e Fundadores.

Em 1951 formou-se a Comunidade Europeia do Carvido e do Aco (CECA), constituida
pela Franga, Alemanha Ocidental e Italia, com o objetivo de formar mercados de energia
e matérias primas para as suas industrias.

A evolugdo desta Comunidade com base nas ideias Jean Monnet introduziu o conceito
de um mercado Unico, apoiado por todos os estados europeus.

1B
iy

Alangamento ela CEE @ Unigo Europela na
desenvelvimento atualicdade

Todos os constituintes desta comunidade assinaram o Em 1992 apés toda a exp paises i
Tratado de Roma (25 margo 1957) que criou a um novo tratado com o nome de Maastricht (7 fevereirode 1992) que fundoua
Comunidade Econémica Europeia. Esta nova Unido Europeia. Na idade a Unido Europeia procura avidade

todos nés com as seguintes medidas:
v Liberdade para todos

v Dinheiro ( moeda Unica)

¥ Ajudar as regides mais desfavorecidas
v" Ajudar os paises vizinho
v Etc..

comunidade contribuiu para a atragdo de novos
paises que se queriam juntar a esta ideia.

Principals sfmbeoles

Bandeira

Dia da Europa
9 de Maio
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Anexo 2.1.14. Opinides e Sugestdes dos alunos do 9.° A sobre as aulas

Opinides

i .

Ao owalon § i e bonkoml il.h,N fovon don amly
do Nlanne @AY asvon htmalc%um ' ‘B

Goenel de tutey  ponsy ey pucam Ve, WO RG-

LN S O

2O TES e VOGS

AeCh G GoroemOe  cn e SCROHN MG oants . QNGOG € ks

wRON. ©» QEOCICIC

ceator den ont e quits  estiamen  desmot wdcy,
peaue.  Com _( "videe®  ena mote  ateanhive  oae R
getei G Plewen ‘oo de  dooy ois arpriegondadd
a 9 Gueno,

Sugestoes

Q\/L\S‘ NN LLON o ',\/V‘r py’)!"}“/*'dg’i-( t‘)léAf l
Ao o © ~ A [Sase
DN O > Se =) AT AN
axaoades .

Ao que G @B auldS  foeam  aGito
Ldicos, e QOGO B pneeisc dom \ois
Soggsvoes (O :
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Anexo 2.1.15. Guido da visita de estudo a Peniche e Obidos

i gl
P
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA =

? GOVERNC 3 | wavmessscsswcesda
PORTUGAL = ‘wis

X poona socommasa MitueL mes MIG

ﬁ Forte de Peniche uss :
o R — e - =

Nome: Data:

Forte de Peniche: Uma prisao no Estado Novo

Localizado no Campo da Republica, em Peniche, o Forte de Peniche e 0 seu
espago cultural nmseologico sdo pontos de passagem para adquinr conhecimentos
acerca da resisténcia ao Estado Novo.

O Forte de Peniche, pnncipal defesa da cidade, mandado construir em 1570, por D.
Jodo III, viu o seu espago utilizado de forma drversa de acordo com as necessidades e as
vicissitudes histonicas de cada época. Foi uma pris3o polifica do Estado Novo enfre 1934 e
1974, destinada a presos politicos durante a ditadura. Ficou também célebre
devido a ter sido nesse local que, 1960, se den a fuga de vanos comunista, um
dos quais Alaro Cumhal (1913-2005). Trata-se de um local de devida
importancia, pois apos a Revolugdo de Abnl de 1974 serviu de acollimento
205 retormados do ultramar.

O espaco cultural é constituido por exposigdes arqueologicas, etnograficas, de resisténcia
ao Estado Novo e por uma escola de rendas de bilros.

Na visita de hoje vais poder observar, identificar e explicar os fins para que foi utilizada
a Fortaleza de Peniche durante o Estado Novo.
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Consegues ser um investigador e encontrar resposta
aos desafios lancados?

Procura e descobre dentro do Forte de Pemiche, a
Tesposta de cada um dos desafios.

® Indica um objeto de Culto ao Chefe.

@ Indica quem proferiu a segmnte frase:
“Afirmamo-nos, por um lade, anticomunistas e, por outro, antidemocratas e antiliberais,
autontanos e mtervenciomstas. ..~
-
It
i
G)Explma o que € o parlatorio
i
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A vila de Obidos guarda séculos de histéria entre as suas muralhas. Com
um vasto patnmonio de arquitetura relimlosa e vestigios histonico-
mormumentais, a vila de reis e rainhas foi, noufros tempos, local de preferéncia
para descanso ou refugio das desavencgas da Corte. D. Jodo IV e D. Luisa
Gusmio, D. Pedro I e D. Maria L D. Leonor, D. Catarina de Anstria e D.
Carlos, foram alguns dos monarcas que passaram por estas terras deixando, de
uma forma ou de outra, marcas que a vila ainda hoje mantém A origem da
vila de Obidos remonta 20 século I, 3 cidade de Eburobrittium. Romanos,
wvisigodos e arabes foram povos que marcaram presenca por estas paragens.

O ano de 1145 marea 2 ioeada ans mowros da Obidos: Com 3 ofrta da Obidos , W
s e de Catas de T Disis’ i s o D, Tobiel.; % Vil B '
pertenca da Casa das Rainhas, e por aqui passaram a matoria das Ramhas de
Poctagal,, deixand’ grandes: beneficins. D Catirina mands constrait 0
aqueduto e chafanz.

O ferramatn de 1755 . senfii-ae com. fitensidads na Vila, dershando
it das imeaalbios;; basi couio dlgins taiplos-w silificios: Tusibam Obidos- foi
palco das Iutas da Guexra Peinsular tendo aqui sido a grande batalha da Ralica, que no
tempo pertencia 20 “termo” de Obidos.

Mais recentemente a Vila foi palco da reunido preparatoria da Revolta do 25 de Abnl, ficando assim hgada ao
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De Investigador a Explorador - Vamos dar ini cio a descoberta:

1 - Desloca-te até a Porta da Vila.

Porta da Vila
Inicioda
Ty _:ﬁf‘". ,
- th
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2 —Inicia o ten percurso.
3 — Assinala no mapa os locais por onde passas.

4 - Segue pela ma onde se encontra o auditério municipal Casa da Musica de Obidos. Que rua é esta?

*  Continua por esta rua.
.
‘ '

) 4
5 - Uma sugestéio, ndo olhes muito para a tua direita, nfio te vis perder na casa dos chocolates. (

6 - Nesta rua, hi uma loja que é tudo menos “direita”. Livros com
legumes? Sera confiisiio?
6.1 - O que fimcionava aqui antes?

i‘- Continua por esta rua.
7 - Tira uma fotografia no pelourinho. Que Igreja € essa que estd junto ao pelournho? *

S-Em('}bidmmdnuqnepareceé.?aiatéélgmjadeSmﬂiagoedmmbreuqneestélédmﬂm.,

9—Cumitrmahnvisitaporlf)bidps,emﬂmtrésm*os]ocajspﬂminchjjrmpréximaﬁsitadnesmdn_

Nio te esquecas de assinalar no mapa e de tirar fotografias.

N
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Anexo 2.1.16. Teste e critérios de avaliagdo 9° Ano

e AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MIGUEL TORGA
W Lla = N AT OV b AR
@ PORTUGAL e

égmamﬂm{m;m

g
n@. :
RGA

Teste de Histdria 9.2 ano Maio 2015
Versdo 1
GRUPO 1

O mundo dividido em blocos

Documento 1 — O antagonisme dos blocos

HYPERTENSIOHN

E

Fomte: Alwsio 3 “(Guerra Fris” pa publicidade de um

medicamento fancés para a hipertensao.

Neto, H, Neta, I, Cruz, T, & Silva, T. (2008). Fiver a Hisroria
9.°me. Camaxide: Santillana Constancia.

1. Para responder a cada um dos itens de 1. a 5, selecione a imica opcio cormeta.

1.1 - Apés a 2* Guerra Mundial, o Mundo assistin 4 transformacio dos EUA e da URSS em

{A) Poténcias do Eixo.

(B) Aliados.

(C) Organizacdes militares.

(ID) Superpoténcias.

1.2 - A URSS e os paises de Leste recusaram a ajuda dos EUA, constituindo, em 1949, uma organizacio de
COOpETagio econfmica,

(A) OECE.

(B) COMENCON.

(CYNATO.

(I}) Pacto de Varsovia.

1.3 — A partir dos anos 30, sendo ambas as superpoténcias detentoras de armas nucleares suficientes para se
destruirem mutuamente, estabelecen-se o chamado

{A) Coexisténcia pacifica.

{B) Caca as bruxas.

(C) Equlibrio do terror.

(D) Tratado do Atlintico Norte.

14 - O fim da 2.* Guerra Mundial e a existéncias de zonas sob a influéncia dos dois blocos aceleraram o
processo de

(A) desenvolvimento dos termitorios.

(B) Colonizacio dos territérios.

{C) Anexacio dos temitonios.

(I}) Descolonizacio dos temitorios.
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1.5 - Mahatma Gandhi lutava, pela independéncia da India em relagio a0 Império Britinico, defendia uma
luta baseada na

(A) Nao — violéncia.

(B) Guerra sangrenta.

(C) Luta armada.

(D) Autodeterminacdo.

2. Analise atentamente os documentos 2 e 3.

Documento 2 Documento 3
Plano Marshall - cartaz de 1947 Europa do pos Guerra

2.1 - Refira, a partir do documento 2, dois dos objetivos do Plano Marshall.

2.2 - Identifique, a partir do documento 3, as duas poténcias que lideravam cada um dos blocos formados
depois da Segunda Guerra Mundial.

3 - Associe cada elemento relativo ao Mundo Saido da Guerra, apresentado na coluna A, a expressio
correspondente, identificada na coluna B.

Coluna A Coluna B
(1) Coexasténcia pacifica
(a) Paises conhecidos como superpoténcias.
(2) Marshall
(b) Periodo de antagonismo e grande tens3o enfre os EUA

e 2 URSS, apés a 2.* Guerra Mundial. (3) EUA e URSS;
(c¢) Ahan¢a militar realizada pelos paises da Ameénca do (4) COMECON

Norte e da Europa Ocidental sob a liderang¢a dos Estados )

Unidos. (5) Guerra Fna
(d) Designag3o dada ao plano de recuperagio da Europa. (6) EUAeRDA
(T)NATO
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4 - Complete, a partir dos documentos 4 e 5, o seguinte texto relacionado com a Guerra Fnia.

Documento 4 - A NATO (OTAN)
Artigo 5.°

tn

As partes acordam que um atagque armado contra wma ou varias de entre elas, ocorrendo na Europa
ou na Ameénica do Norte, serd considerado como um ataque dingide contra todas as partes e,
consequentemente, acordam que, se um tal ataque se produzir, cada uma delas, no exercicio do direito de
legitima defesa, individual ou coletiva, [...] prestara, individualmente, e de acordo com as outras partes, a
agdo que julgar necessania, incluindo o emprege da forca armada, para restabelecer e garantir seguranca na
regido do Atlantico Norte.

Tratado do Atlintico Norte, Washington, 4 de abril de 1549

Fomte: Neves, P. A, Amaral T, Castro, I, & Alves, B. (2014). Dercodrir 4 Hizrdgria 9. Porto: Porto Editora. Disponivel em

Documento 5 — O pacto de Varsdvia — 1955

Em caso de agressio armada na Europa contra um ou vanos dos Estados signatanos do Tratado [-..],
cada Estado signatarie, exercendo o seu direito a autodefesa, [...] considera ao Estado ou Estados vitimas de
uma agressdo assisténcia imediata [...].

Pacto de Varsovia, 28 de maio de 1055

Fomte: Neves, P. A, Amaral T, Castra, I, & Alves, B. (2014). Dercobrir 4 Hizraria 9. Porto: Porto Editora. Dlisponivel em
hitp ‘e escolavirtoal pé

O antagonismo entre os dois (a) ,» agravado pela crise provocada pelo (b) .
levou a cnagio de duas (c) mulitares: a (d) , mo bloco
(e) (1949), e 0 (f) » 0o bloco (g (1953).
B}WE i de Blocos Liberal TURSS Socialista | COMEMNCON Ocidental Alisngas

Crise de Pacto de . Cortina de

Superpotencias Cul Varsini Femmo HNATO 0N Guerra Fria
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GRUPOII
As novas poténcias econoémicas
Documento 6 - Jornal Libération

Nakamura, de 16 anos, levanta-se as 6 horas, comeca as aulas duas horas depois, sai da
escola as 17 horas, trabalha em casa até as 19, interrompe para jantar e descansar um pouco e,
das 21 até a meia-noite, mergulha de novo nos livros e nos cadernos. [...] Em todos os alunos se
incutem ideais virtuosos e patrioticos: “Estais agora a entrar na verdadeira vida, [...] a que fara de
vos Japoneses e vos pora ao servigo do Japdo.” E promessas também: “Se continuardes na via que

VOs ensinamos, ndo tereis preocupagoes no futuro e esperar-vos-a a seguranca.”
Fonte: Jornal Libération, 20 de jumbo do 1985
Ritw. Skl :

Documento 7 - As maiores multinacionais em 1974 Documento 8 — O bem estar das familias dos EUA

Empress multinacionais

Hl L IEFTIY
-, Ioghtarg Hula rds
Fonte: Ritp./ iy czcolavirmal pt's-manuaic

1 — Refira, a partir do documento 6, duas razoes do sucesso econémico do Japdo a seguir a Segunda Guerra
Mundial.

2 - Explique, a partir dos documentos 7 e 8, trés fatores da hegemonia dos Estados Unidos da América apos
a Segunda Guerra Mundial.
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1 - Ordene cronologicamente os seguintes acontecimentos relativos 2 Revolugdo do 25 de abnl de 1974, em

Portugal

GERUPO T
Do Estado Novoe ao 25 de Abril

A) Rendigio de Marcelo Caetano.
B) Cerco do Quartel do Carmeo, chefiado por Salgueiro Maia.
) Libertagio dos presos politicos.

D) Inicio das operagbes militares contra o regime, com a transmissio da cancio © E depois do Adeus™,

interpretada por Paulo de Carvalho.
E) Apresentacio do programa do MFA.

1 - Classifique como verdadeira (V) ou falsa (F) cada uma das afirmagfes que se seguem relativas ao

Portugal: do Autoritarisme 4 Democracia.

A. A expressio “pomavera Marcelista™ resulta da tomada do poder per Marcello

Caetano na primavera de 1968,

B.

O primeiro sinal de arrangue do golpe mulitar foi dado as 22h55 do dia 24, pelos
Emnssores Associados de Lisboa, que passaram a nmisica "Avante Camarada”.

. 0 poneipal efeito social do processe de descolomizacio foi o regresso de cerca de

800 mil portugneses, denominados “emigrantes™.

. 0 programa do MFA tinha trés objetivos fundamentais, mais tarde conhecidos pelos

trés D: Democratizar, Desenvolver e Descolomzar.

fr

Em 1976 fer aprovada a mova Constitmicio que consagra direitos fundamentais
como: direito de exprinur e divalgar livremente o seu pensamento.

A politica de Marcello Caetano traduziu-se muma série de Inovagoes.

. A miciativa do golpe militar partin dos generais.

. 1023 de Abnl micion a libertacdo das colomas

A Direcio Geral de Seguranga substituin a PIDE apos o 25 de Abnl

= H o o

Perante a vaga descolomizadora do pos-gurerra Salazar alegava que Portugal era
multirracial e plunicontinental.
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Documento 9 — Proclamacio do Movimento das Forcas Armadas

| O Movimemio dus Forgas Armadas que acoba de cumpriv com
éxile @ mais imporlanle das missies avicas dos wltimuos empos da
mnssa Tlistdria, proclama @ Nagdo a sua bitengdo de levar a cabo,
Q¢ @ sua completa realizagdo, wm programia de salvacdo do pais e

de restituicao wo pove poriugués dus iberdades Gvicas de gue vemn

sendo privado.

Movimenta das Farcas Armadas, Praclamacia ao g 25de 2hnilde 1974

Documento 10 — Descolonizacio

- ree

A GRANDE

DA BUINE, ANGOLA E MOGAMBIQUE

*PONTUSAL KETA PRONTO, A PAMITIE BE AOORL, Paks Becuin
TRANSFERLMIA DC PODERLS i =5

Documento 11 — Emigracio desde

1931 a 1970

N7 de magrarles I heres|

3
a &

185t

a
1530

wlo R
3 — Desenvolva o seguinte tema, recorrendo aos documentos 9, 10 e 11.
Da oposicio do Estado Novo ao 25 de Abril
A sua resposta deve abordar dois aspetos de cada um dos seguintes topicos:
a) As razoes economicas, sociais e politicas que levaram ao 25 de Abril
b) O impacto da guerra colonial
c) Alteracoes politicas, econdmicas e sociais depois do 25 de Abril
Grupe I Grupe I Grupo I
1 21 22 3 1 2 2 3
15 10 6 10 9 10 8 10 15
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Critérios de correcdo
GRUPODI
L o e aR—e e rea R EAe e e e n Rt n g4 e e nn e maam e senan
- 2 valores por cada resposta cometa
1
| -
e
1 .
1 .
et i tieeeesumses e eesesesssmemSEEEesSewsersSESISESSE eSS mESmESNEANNEoNEaEaLEaanSAA i Eaee ot meneeanann JPontos
Niveis Descritores
2 Composicao bem estrotarada, sem erros de sintawe, de pontuagas e'ou de orfografia, ou Com erTos

esporadicos, ouja gravidsde nio implique perda de intelizibilidade e/ou de seatido.

1 Composicio com problemss de estruturs, com erros de sintaxe, de ponfuscio alou de ortoprafia, cuja
gravidade implique perda de inteligibilidade e/ou de sentido.

Descritores do nivel de desempenho
Mo domimic especifico da discipling

Descritores de nivel de desempenho no dominio | Niveis

da conmmicacio em Linena Porngnesa

= Referéncia clars, am srticulacio com 3 interpretscio comets do documento 2, de dois dos sepnintes
objetivos do Plane Marshall:
- Reconstrugio econdmica da Europa Ocidental devastada pela guerma (doc. 2); — recuperacio do
5 |imporante mercado enropen para os EUA poderem escoar os sens produbes; 14 | 15
- Consolidacio da hegemomia dos EUA na lideranca do bloco ocidental;
- Contengao da expansao do commmisme.

= Utilizacio rigorosa da terminologia especifica da discipling.

Niveis

4 MIVEL INTERCALAR 11 | 12
= Beferencia, em articulagao com o documents 2, de um dos objetivos do Plano Marshall, indicados no

3 nivel 3 OU referéncia clars de dok dos objetivos do Plano Marshall indicados oo mivel 3, sem s |e
inferpretacio do documento 2.
- Utilizagiio sdequada da terminologia especifica da disciplina

2 MIVEL INTERCALAR 5| 4

1 = Apresentacio generica de aspetos referidos oo nivel 3, com incipiente interpretacio do documento.

= Utilizsgio pouce rigorosa da terminologia especifica da disciplina.
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Ma resposta, & mdicada as duas poténeias que hderavan cada um dos blocos formados depois da Sepunda Guerra
Mumdial

+ FEUA
« TJRSS
[Niveis | Descritores do mivel de desempenho no dominio especiiico da discphna FPontuacio
2 Tdentifica duss potencias cometas. []
1 Tdentifica wma potenciss ColTeta &/0u ouira InCorTeta 3
. T 5 Pontos
Niveis Descritores do nivel de desempenho no domimio especifico da disciplina Pontuacie
4 Associagio correta de 4 pares de elementos: ]
{a) — £3): (b — {5): (€)= {T): () —
3 Associacso cometa de 3 pares de elementos [
7 Ass0Ciaca0 cometa de 2 pares de elementos. 3
1 Associacao correta de 1 par de elementos. 1
R T Pontos

Niveis | Descritores do nivel de desempenho no dominio especifice da disciplina | Pontmacio

4 Conmpletamento do texio com 7 palavras ou expressdes adeguadas ]

1) Blocos;

b) Bloqueio de Berlim;

) Alismcas;

d) HATO;

€) Ocidental,

) Pacto de Varsovia;

£) Socialista,
3 Completamento do texio com 5 ou § palavias ou expressdes sdaguadas 5
2 Conpletamento do texto com 3 ou 4 palavias ou expressdes sdequadas 3
1 Conmlstamenty do texto com 2 ou menos palavres ou expressdes sdequadas 1

140



GO NG W
@ PORTUGAL

AGRUPAMENTC DE ESCOLAS MIGUEL TORGA
5*1;— ESCTH Serowisling MIBEL TLA

S TIE TH LR DT S
LR

Euummml

Ha resposta, sdo epumeradas as sepuntes razdes, ou outras consideradas relavantes:

*  Abundante mio de obra sbundante, empreendedora, com elevada formagdio técmica e espinio de
ordem e rigor;
* Técmeas de gestdo baseadas na disciphna e na forte dedicacdo ao trabalho e 3 empresa;
*  Aposta no desenvelvimento de setores mdustriais de ponta;
* Forte cooperacio entre o Estado e as empresas;
* Protecio do Estado a mvestigagdo e d movagio tecnologica. Modelo de desenvelvimento adotado
pelo Tapio, em que se conchiava a tradigio e a modermidade;
*  Flevada produtnidade que permtm produzir a baixos custos e banoar os pregos ao consumdor.
Niveis | Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina Poniunacio
F] Emumers duas razhes cormetas. [
1 Erumers urms razio correta e/on o1Era incormets 3
d o rrseesesrasessessasssesssesesessrasEseessIeSEEEISSeeeIISeeeeraIeeeeeraIeeeeeraaeeaenasaennnnn 10Pontos
Nirveis Diescritores
2 Composico bem estruturada, sem ermos de sinfaxe, de ponfuacio efon de ortografia, ou com ermos esporadicos, coja
pravidade nip implique perda de inrelizfbilidade e/ou de senrido.
1 Composicio cm problemas de estruturs, com erros de sintaxe, de ponmtusgio efou de orfografis, cuja gravidade
implique perds da intelizibilidade &/ou de sentido.
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Descritores do nivel de desempenho o dominio da commmicasio escrita da lingua
poTiuzmesa

Descritores do nivel de desempenho no dommio especifico da disciplina

Niveis

= Explicacao clara, em articulacao com a imterpretacao coeta dos
documentos 5 e §, de trés dos seguintes fatores de hegemonia dos Estados
Unidos da Amertica apos a II Guerra Mumdial:

- Incentive 3 proprisdade privada;

- Incentive 3 livre concorréncia;

- Grandes concentragdes enpresarisis;

- Agricultura fortemente mecanizada;

- D¥inamica comercial espantosa;

- Generalizacio do cartao de cedito;

- Gemeralizacio da publicidade e marketing;

- Cresciments demografico (baby boon) & Urbano;

- Anmento do poder de com dos trabalhadores.

» Utilizacho rizoross datum}&]:}_:ig:h especifica da disciplina.
JEL INTER(CALAR.

Niveis

= Explicacao clara, em articulacas com A imerpretacao commets dos
documentes 5 e &, de dois dos seguintes fatores de hepemonia dos Estados
Unidos da Ameérica apas a 1T Guerra Mundial-

= Uilizacio adequada da terminologia especifica da disciplina

MNIVEL INTERCATAR

= Explicagio clara, em articulagio com a interpretacio cometa dos
documentos 5 e 6, de um dos segnintes fatores de hegemonia dos Estados
Unidos da America apos a I Guerra Mundial:

= [Ttilizacio adequada da terminologiz especifica da discipling

MIVEL INTERCALAR

= Apreseniacio generica de aspetos referidos no mivel 3, com mcipiente
inferpretacio do documento.
» Utilizacio pouco TigoTosa da terminologia especifica da discipling
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Y 8 Pontos
io das letras
(E): (D); (B); (A) (C)

O 10 Pontos

S3o consideradas corretas as seguintes opgbes.

A A

B F

[ F

D v

E L

F F

G F

H v

I F

J v
O 20 Pontos
Topcos de resposta:

Ha resposta, s3o desenvolvidos os temas, ou outros considerados mlevantes:

a) As razdes econdmicas, sociais e politicas que levaram ao 25 de Abril
- Afraso economaco;

- Falta de liberdade de expressio;
- Proibigio da partidos polificas:
- Emigragdo;
- Fracasso da pimavera Marcelista;
- Descontentamento e formacdo do MFA.
b) A guerra colonial
- Custos da Guerra;
- Pressao infernacional;
- Emigracio;
- Descontentamento da populacio e mbfares.

c) Alteracdes politicas, econdmicas e sociais depois do 25 de Abril
- Criagio da Junta de Salvagio Nacional
- Libertagdo de presos politicos
- Extinglo da DGS OU Mocidade Portuzuesa OU Legiso Portuguesa OU Censura OU PIDE
- Descolonizagio OU Independéneia das colénias
- Convocagio de eleigdes para Assembleia Constibmnte
- Elaboracio de uma Constrfnigio
- Eleig3o da Assembleia da Repiblica O Presidente da Repiblica
- Desenvolvimento do pats: pedido de adesdo a CEE OU do FMI
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Descritores de mivel de desempenho po dommio | Niveis
da commmicacio em Linsua Pormpuesa T3
Drescritores do nivel de desempenho
Mo dommio sspecifico da discipling
A Tesposta ApTesents;
5 | - Dois aspetos para cada um dos trés topices de referéncia (2+242); 1415
= Terminologia especifica rigonosa.
4 NIVEL INTERCALAR. 11 ] 12
A resposta apresenta; L. )
= Um aspeio para cada wm dos tres topices de referencia (1+1+1)
)
£ 3 |ou 8 ]
= + Diois aspetos deum dos topicos e um aspeto de outro dos wpicos (2+1+0);
* Terminalogia especifica adequads
1 NIVEL INTERCAL AR 5 ]
A Tesposta SPTesenta:
1 |- Aspetos genéricos de forma mcipiente.
= Terminologia especifica pouco rizorosa a3
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