y 2 FACULDADE DE CIENCIAS
SOCIAIS E HUMANAS '
b UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

A multi e interculturalidade no Ensino da Historia e da Geografia

Monica Gioconda dos Santos Rola

Relatorio de Estagio de Mestrado em Ensino da Historia e da Geografia

no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

Marco de 2015



Relatério de estdgio apresentado para cumprimento dos requisitos necessarios a
obtencdo do grau de Mestre em Ensino da Histéria e da Geografia no 3° Ciclo do Ensino
Basico e Ensino Secundario, realizado sob a orientacao cientifica da Professora Doutora
Maria do Carmo Vieira da Silva, professora da Faculdade de Ciéncias Sociais e

Humanas da Universidade Nova de Lisboa.

Supervisao da pratica de ensino supervisionada da responsabilidade da Dra. Paula
Santos, professora de Histéria na Escola Basica e Secunddria Ibn Mucana, e da Dra.

Isilda Medroa, professora de Geografia na Escola Bésica e Secunddria Passos Manuel.

Versao corrigida apds a defesa publica.



Dedico este relatorio a minha familia:

A minha filha, que viveu e partilhou este sonho comigo,
com muito amor e apoio, compreendendo sempre as
minhas auséncias. Que os principios e valores que
norteiam este trabalho te acompanhem ao longo da vida e
que este te sirva de inspiragdo na prossecucdo dos teus
objetivos.

A minha mie, a quem tudo devo, pelo amor incondicional
e pelos valores que sempre me transmitiu. Este relatério
expressa a enorme gratiddo que tenho por tudo o que me
ensinaste e por teres sempre acreditado nas minhas
capacidades, ensinando-me a nunca desistir de lutar.

A minha avé, pelos breves mas intensos momentos de
felicidade que vivemos no decurso deste mestrado e cuja
memoria foi imprescindivel para a realizacdo deste
relatério.

ii



«Herddmos uma grande casa,
A grande casa do mundo.
Na qual devemos conviver.

Negros, brancos,
ocidentais e orientais,
hebreus e nao hebreus,
catdlicos e protestantes,
mugulmanos e hinduistas.

Uma familia que, injustamente, esta dividida
Por ideias, culturas e interesses.

Dado que ja ndao podemos viver separados,
Devemos aprender a conviver em paz.
Todos os habitantes do mundo sdo vizinhos».

Marther Luther King
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A MULTI E INTERCULTURALIDADE NO ENSINO DA HISTORIA E DA
GEOGRAFIA

MULTI AND INTERCULTURALITY IN HISTORY AND GEOGRAPHY
TEACHING

MONICA GIOCONDA DOS SANTOS ROLA

RESUMO

O presente relatério descreve a Pritica de Ensino Supervisionada (PES)
integrada no Mestrado em Ensino de Histéria e da Geografia no 3° ciclo do Ensino
Baésico e no Ensino Secundério. Esta pratica decorreu em duas turmas do Ensino Bésico
e Secundario da Escola Basica e Secundaria Ibn Mucana, uma turma do 7.° ano e outra
do 12.° ano de escolaridade, e em duas turmas da Escola Basica e Secundaria Passos
Manuel, com uma turma do 10.° ano do ensino regular e outra do 10.° ano do Curso
Profissional de Turismo, no ano letivo de 2013-2014.

Pretendeu-se durante este percurso, implementar estratégias no sentido de
contribuir para a expressdo e promog¢dao da multiculturalidade e da interculturalidade,
fomentando os valores subjacentes a constru¢do de uma sociedade mais justa e tolerante
e, em simultaneo, desenvolver as necessarias competéncias histéricas e geograficas dos
alunos.

O relatério estd dividido em duas partes. Na primeira, é feita uma reflexao
tedrica sobre a temdtica e, na segunda, sdo descritas algumas experi€ncias de
aprendizagem desenvolvidas com os alunos, nomeadamente um projeto de intervengao
assente em estratégias multi e interculturais, designado de «Portugal, um pais

multicultural».

PALAVRAS - CHAVE: Multiculturalismo; Multiculturalidade; Interculturalidade;
Educa¢do multicultural; Educagdo intercultural; Ensino da Geografia; Ensino da
Historia.
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ABSTRACT

This report describes the Supervised Teaching Practice (PES) integrated in the
Master of Arts in History and Geography Teaching in the lower secondary education
and the higher secondary education. This practice was carried out in two classes of the
lower secondary education and the higher secondary education of the teaching
establishment Ibn Mucana Basic and Secondary School, one of these class was of the 7t
grade whereas the other was of the 12" grade and also in two classes of the teaching
establishment Passos Manuel Basic and Secondary School, where one of the classes was
of the 10™ grade of the mainstream education course and the other class was of the 10"
grade of the Professional Education Course in Tourism, during the school year of 2013-
2014.

Throughout the course of this practice, it was our intention to implement
strategies aimed at contributing towards the expression and promotion of multiculturality
and interculturality, whilst fostering the values which underlie the construction of a society
which is simultaneously fairer and more tolerant, and also developing the necessary
historical and geographical competences of the students.

The report is divided in two sections. The first section is compromised by a
theoretical reflection about this particular topic and in the second part are describe some
learning experiments developed with the students, namely an intervention project based

on multi and intercultural strategies, designated «Portugal, a multicultural country».

KEYWORDS: Multiculturalism; Multiculturality; Interculturality; Multicultural

education; Intercultural education; Geography Teaching; History Teaching.
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INTRODUCAO

As sociedades contemporaneas sdo cada vez mais multiculturais. O fenémeno
crescente da mobilidade populacional e da globalizacdo desencadearam uma realidade
mais rica, composta por diferentes grupos humanos, com diversas origens, habitos,
linguas, tradi¢des e saberes, mas inegavelmente mais complexa, onde permanentemente
se constroem e reconstroem identidades, valores e convicgdes.

Precisamos, assim, de «Aprender a Viver Juntos» (Delors et al., 1996)
atendendo a nossa diversidade, num mundo em constante mutagdo e contradi¢do. Por
um lado, «a necessidade de nos relacionarmos num contexto cada vez mais
multicultural e heter6geno» confronta-se com «a incerteza sobre a prépria identidade»
(Diaz-Aguado, 2000: 15). Por outro, presenciamos o ressurgimento de movimentos
discriminatérios e xen6fobos, a0 mesmo tempo que despontam correntes conceptuais
que valorizam a diferenga, reconhecem a igualdade e reivindicam a tolerancia e o
respeito pelo «Outro».

Esta antinomia, que caracteriza as sociedades atuais, coloca as escolas «novos
desafios (...) no sentido de mudarem as suas praticas, de modo a torna-las inclusivas da
diversidade dos alunos» (Cardoso, 2005: 5), na medida em que esta é a primeira
instituicao de acolhimento de criancgas e jovens de outras culturas. A escola assume-se,
assim, como um espaco privilegiado para a transmissdo de valores, o modelar de
atitudes e comportamentos que certamente influenciardo a forma de interagir com a
diferenca. Deve, como refere Peres (2000: 121) «definir-se, cada vez mais, como um
lugar de encontro, didlogo, afecto, convivéncia, onde todos e cada um se sintam bem e
possam participar e intervir em actividades instrutivas/educativas, interessantes e
estimulantes, independentemente das diferencas de raga, etnia, sexo, idade, religido,
lingua, cultura — uma escola aberta a negociacao e a diversidade cultural, ou seja, uma
escola multi- intercultural».

Neste contexto, torna-se imperativo uma escola com professores comprometidos
politicamente na mudanca social, questionando e redefinindo continuamente o seu papel
(Sales e Garcia, 1997, citados por Silva, 2008), uma vez que «ndo se pode ensinar da
mesma maneira alunos que possuem referéncias escolares, sociais e culturais diferentes,
sob pena de empobrecé-los» (Rey, 1992: 14, citada por Silva, 2008: 37).

Tendo por base estas consideracdes, procurou-se no ambito da Pratica de Ensino

Supervisionada contribuir para a expressio e promog¢do da multiculturalidade e da



interculturalidade, fomentando os valores subjacentes a constru¢do de uma sociedade
mais justa e tolerante e, em simultineo, desenvolver as necessdrias competéncias
histdricas e geograficas dos alunos.

O interesse pelo tema surgiu ndo s6 da sua atualidade mas sobretudo da
motivacdo pessoal em abordar questdes que nos acompanham ao longo da vida,
decorrentes da nossa identidade de afrodescendente, sobre a diversidade cultural, as
relagdes interculturais e a inclusdo, interesse este que foi posteriormente reforcado pelos
conteddos lecionados na unidade curricular de Educacao, Curriculo e Multiculturalismo.

A Prética de Ensino Supervisionada (PES) foi desenvolvida, numa primeira fase,
no ambito da disciplina de Histdria, na Escola Basica e Secundaria Ibn Mucana entre
Setembro de 2013 e meados de Fevereiro de 2014 e, numa segunda fase, na Escola
Baésica e Secundéria Passos Manuel, no ambito da disciplina de Geografia, entre meados
de Fevereiro e Junho de 2014.

A populagdo escolar da Escola Bésica e Secundéria Ibn Mucana e as turmas em
que se desenvolveu a Prética de Ensino Supervisionada ndo se caracterizavam por uma
heterogeneidade cultural, sendo bastante reduzida a propor¢do de alunos de
proveniéncia estrangeira no contexto escolar. No entanto, concorda-se com Peres (2000:
71) que o ensino e a educacdo ndo devem ter apenas «uma fun¢do paliativa, mas
preventiva, isto é, de preparar activamente para a vida social e multicultural» e que por
esse motivo «é errado pensar que a educagdo intercultural se deve desenvolver apenas
em escolas nas quais exista um nimero significativo de alunos minoritarios».

Na Escola Basica e Secundaria Passos Manuel, em virtude do contexto escolar
ser marcadamente multicultural, criou-se um projeto de intervencdo assente em
estratégias multi-interculturais, designado de «Portugal, um pais multicultural».

Neste sentido, o presente relatério € uma reflexdo sobre a Prética de Ensino
Supervisionada que se desenvolveu no ensino da Histéria e da Geografia, tendo como
principal enfoque a multiculturalidade e a interculturalidade.

O relatério que agora se apresenta é constituido por trés capitulos. No Capitulo I,
referente ao Enquadramento Tedrico, conceptualiza-se a propdsito do multiculturalismo,
do contexto politico-social em que este emerge e sobre os modelos ideoldgico-
-pedagégicos de abordagem do fendmeno multicultural numa perspetiva de passagem
da nocdo de multiculturalismo para o de interculturalidade. De seguida, faz-se uma
breve retrospetiva historica sobre a multiculturalidade e a interculturalidade em

Portugal. Por ultimo, aborda-se o papel da educacdo multicultural e da educagdo
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intercultural apresentando diferentes posicionamentos tedricos e a concep¢dao do
professor inter-multicultural.

Os capitulos II e III incidem sobre a Prética de Ensino Supervisionada em
Histéria e em Geografia. Procede-se a uma breve caracterizagdo das escolas e das
turmas onde se lecionou e a descricdo e andlise das atividades letivas e nao letivas
desenvolvidas consideradas mais relevantes para o tema do relatério, e/ou do ponto de
vista didédtico-pedagégico. O capitulo III inclui a apresentacdo e a descricao do projeto
«Portugal, um pais multicultural».

Finaliza-se o relatério, no ambito das consideragdes finais, com uma reflexao
critica sobre a relevancia da multiculturalidade e da interculturalidade na pratica
pedagdgica e sobre o trabalho desenvolvido na Pritica de Ensino Supervisionada nesse

ambito.



CAPITULO I: ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1 — Do multiculturalismo a interculturalidade

A heterogeneidade étnica e cultural € uma das caracteristicas mais marcantes das
sociedades contemporineas. E um fenémeno politico e social que estd intimamente
relacionado com a crescente migracao e posterior «radicacao de imigrantes econdmicos,
asilados e refugiados» (Rocha-Trindade, 1995: 249) e com a interdependéncia mundial
originada pela abertura de fronteiras, pelo desenvolvimento tecnoldgico e cientifico e
pela globalizacdo.

Nao sendo um fenémeno recente, uma vez que sempre existiram sociedades
multiculturais, o que de novo existe na atualidade € a acentuacdo e a redescoberta dessa
diversidade. As questdes suscitadas pela existéncia de minorias no seio de sociedades
mais vastas e as limitacdes das respostas encetadas pelo Estado em ordem a salvaguarda
da igualdade de culturas t€ém colocado, assim, o multiculturalismo no centro do debate
publico, politico e cientifico. Neste contexto, sdo varios os autores que tém
conceptualizado a propoésito do conceito de multiculturalismo.

Hall (2003) considera que multicultural e multiculturalismo s3o termos
interdependentes e indissocidveis; contudo esclarece que

«Multicultural é um termo qualificativo. Descreve as caracteristicas sociais e
os problemas de governabilidade apresentados por qualquer sociedade na qual
diferentes comunidades culturais convivem e tentam construir uma vida em
comum, ao mesmo tempo que retém algo da sua identidade “original”’. Em
contrapartida, o termo multiculturalismo € substantivo. Refere-se as estratégias
e politicas adoptadas para governar ou administrar problemas de diversidade e
multiplicidade gerados pelas sociedades multiculturais. (...) ndo representa um
estado de coisas alcangado. Descreve processos e estratégias politicas sempre
inacabados» (Hall, 2003: 52).

Numa outra abordagem, Forquin (2000) e Rocha-Trindade (1995) distinguem o
multiculturalismo na sua ace¢do descritiva e prescritiva. Numa ace¢ao descritiva, o
multiculturalismo representa um facto, pelo que descreve «uma situagdo objetiva de um
pais onde vivem grupos de origem étnica ou geografica diversa e que ndo compartilham
os mesmos modos de vida nem os mesmos valores» (Forquin, 2000: 61). O
multiculturalismo expressa, assim, o cardcter heterogéneo das sociedades advindo da
diversidade étnica das respetivas populacdes (Rocha-Trindade, 1995), ou dito por outras

palavras, segundo esta abordagem, o multiculturalismo representa o pluralismo cultural



que caracteriza as sociedades em que vivemos e que comummente se designa de
multiculturalidade.

Numa acecdo prescritiva, o multiculturalismo é entendido como uma forma de
atuar e intervir na dinamica social, designando, deste modo, um «conjunto de politicas,
aplicadas em vdrios sectores da administragao publica, nomeadamente no da educagio,
formacdo profissional, emprego e accdo social, com o propdsito de responder aos
requisitos especificos das sociedades plurais» (idem: 249); ou seja, contempla um
conjunto de orientagdes que visam o combate a discriminagao social, ao etnocentrismo e
ao racismo, contribuindo para a promogao da igualdade de oportunidades.

Por sua vez, Silva (2008) ressalta a polissemia do termo, o qual, segundo a
autora, tanto pode designar um movimento de ideias, uma ideologia, a situagdo cultural
de uma sociedade como as relagdes que se estabelecem entre as vdrias culturas, as quais
podem ser de osmose, troca, mistura ou justaposi¢ao.

Inglis (1995) identifica no debate publico trés abordagens distintas, ainda que
interrelacionadas ao conceito de multiculturalismo: a demografico-descritiva, a
programatico-politica e a ideolégico-normativa. A demografico-descritiva é baseada na
existéncia de varios segmentos étnicos distintos. A programético-politica incide nos
programas e iniciativas destinadas a gerir a diversidade étnica. A ideolégico-normativa
¢ entendida como modelo para a intervencdo politica que defende a existéncia da
diversidade étnica e garante que os individuos mantenham a sua cultura, a0 mesmo
tempo que lhes assegura total direito de acesso e participacdo social e aderéncia a um
conjunto de valores comuns partilhados por toda a sociedade.

Do que ficou exposto parece poder-se concluir que, ndo obstante a polissemia do
termo, os autores enunciados convergem no reconhecimento e legitimacdo do
pluralismo cultural como fundamentos da proposta multiculturalista. A afirmacdo de
igualdade de valor de todas as culturas € uma das constantes da atitude multiculturalista,
cuja génese remonta ao movimento multicultural protagonizado pelos afro-americanos
nos anos de 1960 nos Estados Unidos da América (Silva, 2008).

O multiculturalismo estadunidense foi, por um lado, um movimento social
reivindicativo de direitos civicos e humanos e, por outro, um movimento cultural que
remeteu para o funcionamento do sistema educativo e que reclamou uma abordagem
curricular em que se pretendia «o reconhecimento das diferencas culturais, por exemplo
nos manuais escolares, na escolha dos autores estudados em literatura e na perspectiva

adoptada sobre a histéria» (Wieviorka, 1999: 17).



Visando garantir a igualdade de oportunidades e justica social, posteriormente
este movimento estendeu-se a outros grupos, «com exigéncias de reconhecimento
identitario ao nivel religioso, étnico, racial, histérico, de origem nacional, de género,
deficiéncia fisica, doencga grave, etc.» (idem: 19).

Face ao surto de migracdo verificado nos Estados Unidos da América e na
Europa, a partir dos anos de 1960 e 1970, os paises de acolhimento adotaram diferentes
politicas e praticas educativas relativas a multiculturalidade e a insercdo destes novos
grupos (Silva, 2008), as quais correspondem quatro orientagdes ideoldgicas distintas: o
assimilacionismo, o integracionismo, o pluralismo e o interculturalismo.

O assimilacionismo corresponde a primeira etapa da histéria do
multiculturalismo e vigorou na década de 1960 em paises como os Estados Unidos da
América e o Reino Unido (Cardoso, 2005). Configurava a eliminagdo das barreiras
culturais entre as populacdes pertencentes as minorias € a maioria através da aquisi¢ao,
por parte dos primeiros, dos tracos culturais do grupo dominante e do abandono em
simultaneo da sua cultura de origem (idem). A resposta educativa a esta fase
assimilacionista restringiu-se a aplicacao de programas de educagcdo compensatéria que
visavam submeter os alunos, pertencentes aos grupos minoritirios, a processos e
estratégias de ensino que permitissem superar aquilo que era considerado ser o seu
défice cultural e educativo (Silva, 2008).

O insucesso politico e social deste modelo deu origem ao aparecimento, na
década de 1970, ao integracionismo, o qual reconhecia a liberdade de afirmagdo dos
elementos culturais identitdrios dos grupos minoritdrios, na medida em que estes ndo
entrassem em conflito com a cultura dominante (Cardoso, 2005). Consistia num
«pluralismo mitigado» (idem: 17), na medida em que se resumia a aceitacdo de alguns
aspetos de outras culturas que fossem adaptaveis e proporcionassem vantagens a cultura
dominante e a rejeicdo dos que podiam ser considerados uma ameaca a esse dominio.
Ao nivel do sistema educativo, o integracionismo originou alteragdes quer ao nivel do
discurso politico, que passou a incluir principios e recomendacdes de praticas de
educagao multicultural, quer ao nivel dos curriculos com a incorporacdo de contetidos
relativos a diversidade cultural (Cardoso, 2005).

O pluralismo, considerado por Cardoso (2005) a dltima etapa do
multiculturalismo, reconheceu a coexisténcia entre as vérias culturas pertencentes a uma

mesma sociedade, em igualdade de circunstancias, onde cada um conservava a sua



identidade cultural e simultaneamente tinha a plena liberdade de participar numa vida

cultural e social propria. No entanto,
«implica um certo relativismo cultural que concebe a cultura como algo
estanque que permanece inalterdvel no tempo, conduzindo ao encerramento de
cada cultura em si prépria, limitando a comunicagdo entre as culturas, o que
impede o crescimento e enriquecimento mutuo, colocando os grupos
minoritdrios em situacdo de discriminag¢do, isolando-os na sua cultura e
vedando-lhes o acesso aos meios de participa¢do na sociedade, o que constitui
um factor impeditivo de consagracdo do pluralismo cultural» (Rita e Rita,
2004: 12-13).

Desta forma, em resposta «a abordagem compartimentada e um tanto
divisionista das culturas, subjacente ao multiculturalismo» (Rocha-Trindade, 1995: 257)
surge, na Europa, em meados da década de 1970, a «ideia» do intercultural, associada a
necessidade de integracdo dos filhos dos imigrantes no sistema educativo (Costa e
Lacerda, 2007). «A uma multivivéncia cultural propde-se que suceda, a partir de entdo,
uma interac¢ao dos grupos» (Silva, 2008: 36).

«Defensora da criacdo de condi¢des facilitadoras do didlogo entre elementos de
diferentes culturas», a teoria intercultural «baseia-se na convic¢do de que a interac¢do e
interpenetracdo dos varios universos culturais serd factor de enriquecimento reciproco e
da prépria sociedade em geral» (Rocha-Trindade, 1995: 257-258).

Trata-se, portanto, ndo sé do reconhecimento da coexisténcia de culturas
diferentes numa mesma sociedade mas expressa também o estabelecimento de relacdes
de reciprocidade entre estas, considerando-se que desta interacdo resulta um beneficio
mutuo.

O interculturalismo «é sinénimo de reconhecimento do pluralismo cultural, quer
dizer, simultaneamente da afirmacdo de cada cultura, considerada na sua identidade
propria € na sua abertura as outras a fim de estabelecer com elas relacdes de
complementaridade» (Hannoun, 1987: 85, citado por Barbosa, 1996: 23). Tem como
suporte «a construcdo do pluralismo democrdtico constituindo a diversidade por ele
proporcionada uma expressao de riqueza» (Rita e Rita, 2004: 13).

Neste sentido, o interculturalismo representa uma evolucdo em relacdo ao
multiculturalismo, introduzindo uma atitude completamente nova ao passar da simples
constatacdo da convivéncia de diferentes culturas para a convic¢do de que o didlogo e

abertura entre culturas € possivel, permitindo um melhor conhecimento do «Outro»,



sem que para tal seja necessdrio «a sua fusdo num modelo comum» (OCDE, 1989: 34,
citada por Peres, 2000: 52).

E este o entendimento dos autores que, para delimitar conceptualmente a
utilizacdo dos diferentes termos, referem a importancia dos prefixos «multi» e «inter».
Segundo Abdallah-Pretceille (citada por Costa e Lacerda, 2007: 17), «o uso do prefixo
inter pressupde que duas ou vdrias culturas interajam, enquanto que o prefixo multi ja
ndo assume essa hibridacdo, mas o convivio de duas culturas estratificadas e
hierarquizadas».

Na mesma linha de pensamento, Rey (1984: 13, citada por Leite, 2002: 148)
refere que

«quem diz intercultural diz dando todo o seu sentido ao prefixo “inter’:
interac¢do, mudanca, abertura, reciprocidade, solidariedade objectiva. E di-lo
também dando o seu sentido pleno ao termo cultura: reconhecimento dos
valores, dos modos de vida, das suas representacdes simbdlicas as quais se
referem os seres humanos, individuos ou sociedades, nas suas relagdes com os
outros e na sua apreensdo no mundo».

Também Clanet (1990: 21, citado por Leite, 2002: 148) defende que «o termo
intercultural introduz as nogdes de reciprocidade nas trocas e de complexidade nas
relacdes entre as culturas de interaccdo», pelo que seguindo esta logica, «a
interculturalidade poderia ser entendida como o conjunto de processos - fisicos,
relacionais, grupais e institucionais (...) - gerados pelas interac¢des de culturas, num
quadro de trocas reciprocas e numa perspectiva de salvaguarda de uma relativa
identidade cultural dos parceiros em relag@o».

E precisamente para esta ideia que aponta a Recomendagio da Conferéncia
Internacional da Educacgdo, realizada em Genebra em setembro de 1992, ao definir a
interculturalidade como «o conhecimento e a apreciacdo de diferentes culturas e o
estabelecimento de relagdes de trocas positivas e de enriquecimento mutuo entre os
elementos das diversas culturas, tanto no interior de um pais como do mundo»
(Conselho da Europa, 1994: 8, citado por Leite, 2002: 144).

Silva (2008) segue a mesma linha de raciocinio ao afirmar que «a
interculturalidade expressa o contacto entre culturas numa sociedade multicultural, isto
€ numa sociedade caracterizada pela presenca de grupos étnicos e culturais diferentes»

(Silva, 2008: 37).



O interculturalismo enfatiza assim «o facto de cada ser humano estar ligado
simultaneamente, a vdarios subgrupos culturais e inserido em diversas microculturas»
(Rocha-Trindade, 1995: 257). Projeta o didlogo e o intercambio entre culturas, o
reconhecimento da diversidade de simbolos e valores mas também a construcdo de
linguagens comuns e normas compartilhadas que permitam esses intercambios,
defendendo para tal a necessidade das minorias «adquirirem meios técnicos proprios de
comunicacdo e negociacdo para poderem afirmar-se e resistir a assimilagdo» (Gairin
Sallan, 1992: 284, citado por Peres, 2000: 51). Em sintese, trata-se de criar espagos de

entendimento reciprocos no ambito de uma sociedade multicultural.

I.2. A multiculturalidade e a interculturalidade em Portugal

O percurso de Portugal ao longo da histéria tem sido marcado pela convivéncia e
influéncia mutua de diversos povos e culturas. A passagem e permanéncia na Peninsula
Ibérica de «comunidades agro-pastoris, Iberos, Celtas, Fenicios, Gregos, Cartagineses,
Romanos e Muculumanos» (Silva, 2008: 16), portadores de habitos, linguas, tradi¢des e
saberes que contribuiram para a identidade portuguesa, marcam o inicio deste processo.

A comunidade judaica estabeleceu-se em Portugal ao longo de toda a Idade
Média e a cigana a partir do século XV tendo-se constituido, desde entdo, como uma
minoria étnica relevante no espaco portugués (Rocha-Trindade, 1995). Estas duas
comunidades, ainda que inseridas no seio da sociedade portuguesa, preservaram no
entanto as suas especificidades culturais (idem).

Com os Descobrimentos, os portugueses interligaram todos os continentes pela
via ocednica, de Africa ao Brasil, até a India, China e J apao e foram pioneiros de um
intercambio cultural que perdura até a atualidade. Foi também ao longo deste periodo,
em virtude do trafico de escravos, que se verificou a emergéncia de africanos em
Portugal, atenuada pelo inicio do processo de miscigenagdo com a populagcdo
portuguesa nos finais do século XVIII decorrente da aboli¢do da escravatura.

A partir do século XIX fixaram-se, em territério portugués, espanhdis (sobretudo
da Galiza), ingleses, alemaes, franceses, brasileiros e outros do continente americano,
uns ligados a atividades especificas da economia portuguesa como a comercializa¢do do
Vinho do Porto e a exploracdo mineira, outros atraidos pela amenidade do clima e pela
perspetiva de melhores condicdes de vida (idem). Em 1960, estes constituiam a maioria
dos 30 mil estrangeiros residentes em Portugal (ACIDI, 2013). No mesmo periodo,

entre os anos 1960 e 1970, chegavam a Portugal, oriundos das colénias portuguesas,



estudantes, profissionais liberais ou de negdcios e individuos que procuravam empregos
nao qualificados, entdo disponiveis em virtude da emigracdo portuguesa para a Europa
(Rocha-Trindade, 2001) e do recrutamento militar para as guerras do ultramar.

O fim do «Portugal uno e indivisivel do Minho até Timor» originou o retorno de
cerca de meio milhdo de portugueses «dos quais 61% eram oriundos de Angola, 33% de
Mocambique e (apenas) 6% das restantes ex-coldonias» (Pires et. al, 1987: 38). Estas
pessoas trouxeram a sua cultura, lingua, religido, vestudrio, musica, gastronomia,
habitos e costumes, despoletando uma consciéncia sobre a multiculturalidade sem
precedentes na sociedade portuguesa (Barreto e Pontes, 2007). Os «retornados» foram
partilhando inevitavelmente o quotidiano dos portugueses. «As dificuldades, as faltas de
perspetivas, os desalentos, tornaram-se os mesmos para todos, pretos e brancos, e
mulatos, e mesticos, e amarelos, e loiros e ciganos» (Dacosta, 2013: 65).

Na segunda metade dos anos 1980, o crescimento econémico, propiciado pela
adesdo de Portugal a Comunidade Europeia e pelo investimento direto estrangeiro,
expandiu o mercado de trabalho e aumentou as necessidades de mao-de-obra
conduzindo a forte presenca de imigrantes indocumentados, principalmente dos
PALOP, em Portugal (ACIDI, 2013). Esta situacdo originou a realizacdo de dois
processos de regularizacido de estrangeiros, um em 1992/1993 e o outro em 1996, os
quais permitiram a regularizacao de 69 mil pessoas (idem).

A partir de 1998/99, com a chegada de cidaddos estrangeiros provenientes de
paises do Leste Europeu, nomeadamente da Ucrania, Moldavia, Russia e Roménia, com
poucas afinidades histdricas, culturais ou linguisticas com Portugal, e com a segunda
vaga de imigracdo brasileira, a diversidade sociocultural da populagdo residente em
Portugal acentuou-se. A estes seguiram-se outros pequenos grupos de imigrantes
«chineses, indianos, paquistaneses, bangladechianos, africanos nao luséfonos e sul-
americanos ndo brasileiros» (Pires, 2010: 60) que s6 comegaram a ter expressao na
primeira década do século XXI e que t€ém aumentado paulatinamente.

No entanto, desde 2010 que Portugal evidencia uma diminui¢ao da populacdo
estrangeira em virtude da contracdo da economia portuguesa e da aquisicdo da
nacionalidade portuguesa por um nimero crescente de cidadios estrangeiros (Servico de
Estrangeiros e Fronteiras, 2011).

Neste contexto e de acordo com a informag¢do disponibilizada pelo Servigo de
Estrangeiros e Fronteiras, em 2013, residiam legalmente em Portugal 401 320 cidadados

estrangeiros, sendo o Brasil (23%), Cabo Verde (11%), Ucrania (10%), Roménia (9%),

10



Angola (5%), China (5%), Guiné-Bissau (4%), Reino Unido (4%), Sao Tomé e Principe

(3%) e a Moldavia (2%) as nacionalidades mais relevantes.
«Consolidou-se a tendéncia de decréscimo do nimero de estrangeiros
residentes em Portugal e a redugdo da representatividade de populacdo oriunda
de paises de lingua oficial portuguesa» em virtude «da aquisi¢do da
nacionalidade portuguesa, da alteracdo de fluxos migratérios e do impacto da
atual crise econdmica no mercado laboral. A distribui¢do geogréfica da
populacdo estrangeira residente incide especialmente no litoral, sobretudo nos
distritos de Lisboa (176.963), Faro (58.839) e Setubal (...) Cerca de 84,0% dos
cidadaos estrangeiros residentes fazem parte da populacdo potencialmente
ativa, sendo de evidenciar a preponderancia do grande grupo etério entre os 20-
39 anos (...) com uma composi¢cdo por género com maior preponderancia
feminina» (Servigo de Estrangeiros e Fronteiras, 2014: 10-11).

O processo de adaptacdo e integracdo dos cidaddos estrangeiros na sociedade
portuguesa nem sempre tem sido facil, na medida em que estes se deparam, muitas
vezes, com graves problemas quer ao nivel do emprego, da habitacdo, da educacgdo, da
saude, da seguranca social, quer ao nivel do relacionamento social com os cidadaos
nacionais.

Deste modo, tém sido desencadeadas diversas medidas e mecanismos que tém
contribuido para a institucionalizacdo da multiculturalidade e da interculturalidade em
Portugal. A Constituicao da Republica Portuguesa representa a primeira referéncia neste
sentido ao consagrar o principio da igualdade de todos os cidaddos determinando que:
«Ninguém pode ser privilegiado, beneficiado, prejudicado, privado de qualquer direito
ou isento de qualquer dever em razdo de ascendéncia, sexo, raca, lingua, territério de
origem, religido, convicc¢des politicas ou ideoldgicas, instrugdo, situagdo econdmica,
condi¢cdo social ou orientagdo sexual» (art.°13); e ao consagrar o ensino para todos
«com garantia do direito a igualdade de oportunidades de acesso e éxito escolar» (art.®
74).

No sector da educacdo, depois de passarmos por uma fase declaradamente
assimilacionista da educacd@o escolar colonial, delinearam-se algumas medidas de
aceitacdo passiva da diversidade (Leite, 2002). A Lei de Bases do Sistema Educativo
Portugués (LBSE) de 1986, apesar de ndo conter nenhuma referéncia explicita, nem
apresentar qualquer diretiva concreta relativa a multiculturalidade (Leite, 2002;
Cardoso, 2005), reconhece «o papel da educacdo na promog¢ao do desenvolvimento do

espirito democratico e pluralista, respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao
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didlogo e a livre troca de opinides» e a organizacao do sistema educativo em ordem «a
assegurar o direito a diferenca mercé do respeito pelas personalidades e pelos projetos
individuais da existéncia, bem como da consideracdo e da valorizacdo dos diferentes
saberes e culturas» (artigo n.° 2, ponto 5 e artigo n.° 3, alinea d) da Lei n® 46/86 de 14 de
Outubro), principios reiterados na alteracdo a LBSE aprovada pela Lei n® 49/2005 de 30
de Agosto.

«A primeira medida politica concreta com objetivos expressamente
multiculturais» (Cardoso, 2005: 30-31) surge em Marco de 1991, com a criagdo, no
ambito do Ministério da Educagdo, do Secretariado Coordenador dos Programas de
Educagdo Multicultural, mais tarde Secretariado Entreculturas, através do qual se
iniciou a formacdo educativa de caricter intercultural e ao qual «compete coordenar,
incentivar e promover, no ambito do sistema educativo, os programas e as ac¢des que
visem a educagdo para os valores da convivéncia, da tolerancia, do didlogo e da
solidariedade entre diferentes povos, etnias e culturas» (ACIDI, 2010: 4).

Foi também por efeito da criacdo do Secretariado e do langcamento do projeto
«Entreculturas», que visava a promog¢do de praticas de educacdo multicultural e a
formacdo de professores, que se comeca a colmatar a auséncia de formagao docente
neste dominio, considerada essencial para abordagens multiculturais no curriculo em
virtude da «fraca intencionalidade multicultural nos principios organizadores do sistema
educativo, do curriculo nacional e dos programas das disciplinas» (Cardoso, 2005: 31-
32). As universidades e os institutos politécnicos, responsdveis pela formacdo de
professores, inicialmente pouco recetivos a uma vertente multicultural,
progressivamente integraram nos planos curriculares dos seus cursos componentes
orientadas para a educacdo multicultural (ibidem). Também ao nivel da investigacao
existem cada vez mais teses de mestrado e de doutoramento que versam sobre estas
tematicas.

Do ponto de vista das politicas publicas, em 1996 foi instituido o Alto-
-Comissdrio para a Imigracio e Minorias Etnicas, um interlocutor no Governo, que
visava «criar condi¢cdes para a implementacdo e coordenagdo de politicas publicas de
integracdo (...) dos imigrantes» e «contribuir para a eliminacdo das discriminag¢des, do
racismo e da xenofobia, através da colaboracdo e dinamizacdo de politicas ativas de
combate a exclusdo» (Artigo n.° 2, ponto 2 do Decreto-Lei n.° 3-A/96 de 26 de Janeiro).

A Lei n.° 105/2001 estabeleceu o estatuto legal do mediador sociocultural, que

tem como funcdo «colaborar na integracdo de imigrantes e minorias étnicas» através da
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promocao «do didlogo intercultural, estimulando o respeito e o melhor conhecimento da
diversidade cultural e a inclusdo social» (Artigo n.° 1 e n.°2 da Lei n.° 105/2001 de 31
de Agosto). No ano seguinte, dado o nimero crescente de imigrantes, foi criada uma
estrutura interdepartamental, o Alto Comissariado para a Imigracdo e Minorias Etnicas
(ACIME), com o objetivo de promover a integracdo dos imigrantes e minorias étnicas
na sociedade portuguesa.

Em 2007, por forma a centralizar numa entidade os servicos vocacionados para a
integracdo de estrangeiros, foi instituido o Alto Comissariado para a Imigracdo e o
Diédlogo Intercultural (ACIDI) o qual resultou da fusao do ACIME, da estrutura de
apoio técnico a coordenacdo do Programa Escolhas, da Estrutura de Missdo para o
Diédlogo com as Religides e do Secretariado Entreculturas. O ACIDI assumiu-se como
uma estrutura fundamental de politicas transversais relevantes para a integracdo dos
imigrantes e das minorias étnicas, nomeadamente no dominio da educacdo, do emprego,
da seguranca social, da saude, da informacdo, bem como para a promocdo do didlogo
entre as diversas culturas, etnias e religides (Artigo 3.°, ponto 1 do Decreto-Lei
167/2007 de 3 de Maio). Recentemente, com o objetivo de «adequar a organica do
ACIDI a uma politica migratéria moderna», que pretende «aprofundar as politicas de
integracdo dos imigrantes e desenvolver iniciativas que reforcem sentimentos e atitudes
de consideragdo mutua, confiangca e cooperacdo - na sociedade portuguesa» (Decreto-
Lei n.° 31/2014 de 27 de Fevereiro) foi criado o Alto Comissariado para as Migracoes
(ACM), que sucede assim ao ACIDI entretanto extinto.

As politicas governamentais tém sido acompanhadas pelas iniciativas de
diversas associagdes no sentido da promoc¢do da interculturalidade. O Movimento SOS
RACISMO, constituido em 1990, com a finalidade de combater o racismo e a xenofobia
e contribuir para a inclusdo socioecondémica das minorias étnicas em Portugal, tem
desenvolvido um conjunto de atividades neste sentido, nomeadamente na sensibiliza¢do
da comunidade escolar para a ado¢do de atitudes de didlogo, respeito e solidariedade
para com pessoas/grupos de outras culturas (Rocha-Trindade, 1995). A Associacdo de
Professores para a Educacdo Intercultural, formada em 1993, também prossegue o
objetivo de «promover programas e ac¢des que visem a educacdo para os valores da
convivéncia, didlogo e solidariedade entre diferentes povos, etnias e culturas» (Artigo 2

dos Estatutos)'. A OIKOS, organizacdo ndo-governamental vocacionada para o

" Disponivel em https://sites.google.com/site/apedinet/a-apedi/objetivos.
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desenvolvimento mundial equitativo e sustentdvel e a erradicacdo da pobreza, é outra
das entidades que tem promovido a interculturalidade, através da realizacdo de
programas de animacdo social, coldquios e producdo de material didatico (Rocha-
-Trindade, 1995). As Associa¢des de Imigrantes também muito t€ém contribuido para a
mudanca de mentalidade contra atitudes discriminatdrias, para a promogao das culturas
de origem e para o didlogo intercultural.

Portugal é um pais multicultural: «véem-se pessoas com todas as cores de pele e
vestidas de todos os feitios. Reza-se a todos os deuses. Comem-se e bebem-se todos os
produtos de todo o mundo (...) Se acrescentarmos a isso as liberdades politicas e
culturais, podemos concluir que a sociedade portuguesa € hoje aberta e plural» (Barreto
e Pontes, 2007: 19).

Nao obstante, as manifestacdes de racismo ndo estdo ausentes da sociedade
portuguesa, existindo toda uma conjuntura que se manifesta em situagdes,
comportamentos e atitudes de intolerancia e xenofobia. «Ha racismo em Portugal (...)
ndo terdo sido muito numerosos os casos de racismo violento e agressivo. Mas a
“compartimentacdo” urbana, a “fragmentacdo” e os ‘“guetos” sugerem uma espécie de
racismo econdmico e social» (idem: 9-10). A esta situagdo acresce a existéncia de um
grande nimero de ilegais e o incumprimento do Estado dos seus deveres de inspecdo e
legalizacdo, pelo que se considera ser necessario encontrar novas formas de interpretar e
intervir nesta realidade cada vez mais multicultural.

A escola ndo pode, assim, ignorar a diversidade cultural dos seus alunos e
assume, neste dominio, um papel determinante na promocdo de uma educacido «que
prepara efectivamente para uma sociedade pluralista e democrdtica, ajudando a
desenvolver o conhecimento, as competéncias e as atitudes necessdrias para participar

numa accao civica e reflexiva na vida em sociedade» (Banks, 1993: 5).

1.3 — Educacao multicultural e educacao intercultural

As expressoes de educacdo multicultural e de educagdo intercultural sdo muitas
vezes utlizadas indistintamente, ndo obstante alguns autores diferenciarem os respetivos
dominios de aplicagdo, esclarecendo que a educagao multicultural «limita-se a inclusao
de matérias ligadas as diferentes culturas e a discrimina¢do social nas estruturas
curriculares dos planos de formacdo de professores e alunos, € nos proprios materiais
did4cticos» (Rocha-Trindade, 1995: 257), enquanto a educacdo intercultural «incide

basicamente no intercambio cultural dos grupos em presenca» (idem: 258).
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O uso de uma ou de outra expressao estd muitas vezes mais relacionado com a
origem do estudo geografico do que propriamente com diferencas de ordem conceptual.
Assim, os Estados Unidos da América, o Canada, a Austrilia e o Reino Unido utilizam
a expressao educacao multicultural enquanto os restantes paises europeus privilegiam a
expressao de educagdo intercultural.

A educagcdo multicultural rompe claramente com o modelo de educacao
monocultural desenvolvido pelo assimilacionismo e tem como conceito-chave a ideia da
igualdade de oportunidades educativas para todos os alunos independentemente do
género, classe social, raca, ou cultura, entendida como principio incluido no conceito de
justica social (Sales e Garcia, 1997, citados por Silva, 2008).

Segundo Banks (1989), a educacao multicultural é uma ideia, um movimento de
reforma educativa e um processo, que tem como principal objetivo a reforma estrutural
das institui¢des educativas de modo a que os alunos de diferente género, classe social,
etnia, raca ou cultura tenham oportunidades iguais para alcangar o sucesso educativo.
Este € um processo continuo que exige reformas no relacionamento professor-aluno, no
curriculo, nas atividades extracurriculares, nas atitudes perante as minorias, nas praticas
educativas, nas normas, valores, objetivos e cultura da escola, nas estratégias de ensino
e nos materiais de ensino (idem).

Desta forma, segundo o autor referenciado, € importante trabalhar na educacao
multicultural cinco dimensdes de modo interrelacionado: o conteido da integragcdo, o
processo de constru¢do do conhecimento, a redu¢do do preconceito, a pedagogia para a
equidade e o fortalecimento da cultura escolar e da estrutura social (Silva, 2008). O
conteddo da integracdo relaciona-se com a introducdo de informacdo proveniente de
diversas culturas nos conteidos bésicos e formais do curriculo. O processo de
constru¢do do conhecimento refere-se aos meios através dos quais os professores
ajudam os alunos a entender de que forma o conhecimento é construido mas também
como € influenciado pelos pressupostos raciais, étnicos e classe social dos individuos. A
reducdo do preconceito relaciona-se com o reconhecimento de atitudes racistas dos
alunos e com o desenvolvimento de estratégias que permitam desenvolver valores mais
democraticos. A pedagogia para a equidade resulta da utilizacdo de técnicas e métodos
de ensino, por parte dos professores, que facilitem o rendimento escolar de estudantes
de diversos grupos raciais, étnicos e de classes sociais. Por dltimo, o fortalecimento da
cultura escolar e da estrutura social envolve um processo de reestruturacao da cultura e

organizacdo da escola, para que os alunos de diversos grupos étnicos, raciais e sociais
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possam experimentar a equidade educacional e o refor¢co do seu poder na escola (Silva,
2008).

Outros autores como Merry-field er al. (1997), May (1999), Stoer e Cortesao
(1999), Pacheco (1996, 2000), citados por Pereira (2004: 18), consideram essencial
incluir uma dimensdo de educacdo antirracista na promo¢do de uma educacdo para a
igualdade e tolerancia, defendendo que esta ndo se deve basear apenas em curriculos
representativos da diversidade cultural e dos modos de vida dos grupos que compdem a
sociedade.

Neste sentido, a educacdo multicultural pode ser definida em sentido amplo
como

«o conjunto de estratégias organizacionais, curriculares e pedagdgicas ao nivel
do sistema, da escola e de classe, que expressem a diversidade de culturas e de
estilos de vida, e visem promover a compreensdo, O respeito e a
interdependéncia democrética entre alunos de diversas origens étnico-culturais,
raciais, sociais e outras, e eliminar formas de discrimina¢do e pressdo, quer
individuais, quer institucionais» (Carrington e Short, 1989, citados por
Cardoso, 2005: 11).

Na mesma linha de pensamento de Banks, Cardoso (2005) considera que a
educagdo multicultural € um processo progressivo de mudangas que exige que a escola
se estruture por forma a refletir a diversidade dos alunos. Deste modo, requer
pedagogias e processos curriculares que expressem e promovam essa diversidade
cultural num ambiente de interdependéncia e de igualdade de oportunidades,
fomentando o exercicio de uma cidadania democrética potencializadora de mudangas
sociais.

Deve, como afirma Banks (1997: 107, citado por Silva, 2008: 30), «ajudar os
alunos a tornarem-se pensadores criticos possuindo o conhecimento, as atitudes, as
destrezas e 0s compromissos necessdrios para participarem na ac¢do democratica»
gerando, assim, o que o autor designa de uma verdadeira «competéncia multicultural»
(idem: 31).

Em sintese, poderéd dizer-se que a educacdo multicultural deverd prosseguir os

seguintes objetivos (Verma, 1984; Jordan, 1994; citados por Silva, 2008):

- Fomentar a ideia de que a diversidade étnica € positiva para todos os cidaddos
da sociedade e que constitui ndo s6 um fator de enriquecimento como uma referéncia a

partir da qual estes podem refletir sobre a sua prépria cultura;
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- Desenvolver a ideia de que todas a culturas sdo tdo validas quanto a prépria,
promovendo o seu conhecimento, para que surja o apreco € o respeito que ajudardo a
erradicar o preconceito;

- Gerar, desde cedo, competéncias e destrezas intelectuais, sociais € emocionais

nos alunos.

A designacdo de educacdo intercultural é utilizada pelos autores franc6fonos
para realgar a interacdo e o intercambio entre as culturas ou subculturas, reservando o
emprego da expressdo «multicultural» para mencionar a aceitacdo passiva da
diversidade (Leite, 2002). A educagdo intercultural pressupde, assim, uma relacdo
interacionista entre as diferentes culturas e «esfor¢a-se por encontrar pontos comuns
entre pessoas e culturas» (Peres, 2000: 71). Representa «um modelo educativo que
propicia o enriquecimento cultural dos cidadaos, partindo do reconhecimento e respeito
pela diversidade, através do intercambio e do didlogo, na participacdo activa e critica
para o desenvolvimento de uma sociedade democrdtica baseada na igualdade, na
tolerancia e na solidariedade» (Sales e Garcia, 1997: 469, citados por Silva, 2008: 38).

Ouellet (1991) define a educagdo intercultural como:

«toda a formagdo sistemdtica que tem como objetivo desenvolver ndo sé junto
dos grupos maioritdrios, mas também em grupos maioritdrios:

a) uma melhor compreensdo das culturas nas sociedades modernas;

b) uma maior capacidade de comunicar entre pessoas de culturas diferentes;

¢) uma atitude mais adaptada ao contexto da diversidade cultural de uma dada
sociedade, devido a melhor compreensdo dos mecanismos psico-sociais e dos
factores socio-politicos capazes de produzir racismo;

d) uma melhor capacidade de participar na interaccdo social, criadora de
identidades e de reconhecimento da pertenca comum a humanidade» (Ouellet,

1991: 141-142, citado por Peres, 2000: 73).

A educacdo intercultural envolve uma relagdo de interdependéncia que remete
para o conhecimento das identidades particulares e para o reconhecimento da alteridade.
Numa visdo mais alargada, ndo se limita apenas a ensinar sobre a diversidade humana,
migracdes e relagdes entre culturas. Deve criar dispositivos de diferenciacdo
pedagodgica, que permitam aprender no dia-a-dia a negociar de uma forma pacifica
conflitos através da promog¢do dos direitos humanos e do desenvolvimento de projetos
comuns (Bizarro, 2006). Deve produzir no aluno a «capacidade de agir em matéria de

direitos do homem (...) e o sentido de combate contra qualquer forma de
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discriminacdo» (Perotti, 1997: 54). Assim, «a educagdo intercultural é de certo modo,
uma estratégia de educacdo para os direitos humanos» (Rey, 1993, citada por Peres,
2000: 73); «ela prépria na origem da educagdo contra a intolerancia, a xenofobia e o
racismo» (Perotti, 1997: 55). E este tipo de educacio «libertadora, problematizadora e
de conscientizagdao» (Leite, 2002: 133) que, na nossa Otica, estd subjacente a uma
pratica escolar que contempla o multicultural.

Lorcerie e Soler (1989, citados por Leite, 2002) consideram a existéncia de dois
modelos de educagdo intercultural opostos nos principios e opgdes curriculares: o
modelo culturalista e o modelo personalista. O primeiro, baseado numa conce¢ao
culturalista, representa um modelo curricular instrutivo e de transmissio pelo professor
das culturas dos alunos; o segundo, assente numa concecao personalista, reproduz um
modelo curricular de tipo ativo, pressupondo que a escola se constitua como uma
comunidade aberta através da criacdo de situacdes em que os alunos se sintam
reconhecidos. A educagdo intercultural deve, conforme afirma Leite (2002: 154),
conciliar as caracteristicas destas duas concecdes uma vez que «pressupde um
conhecimento ndo apenas em e com as vdarias culturas dos alunos em presenga, mas
também a aquisicdo de um bilinguismo cultural® e de uma aprendizagem para viver
numa sociedade plural.».

No fundo é aquilo para que aponta Martins (2014)° quando refere que a
educagdo intercultural representa uma dimensao do «Aprender a Viver Juntos» porque
«abriu, definitivamente, uma nova perspetiva educativa em ‘“duas vias complementares.
Num primeiro nivel, a descoberta progressiva do outro. Num segundo nivel, e ao longo
de toda a vida, a participacdo em projetos comuns, que parece ser um método eficaz
para evitar ou resolver conflitos latentes ” (Delors et. al, 1986: 84)».

Em suma, a educagdo intercultural baseia-se na igualdade de direitos, na
eliminacdo das desigualdades e no respeito pela diferenca «incorporando, ainda,
contributos da educa¢do multicultural relativamente ao reconhecimento e valorizagdao
das identidades culturais dos grupos nao dominantes, a importancia do bilinguismo e ao
respeito entre todas as culturas, a fim de superar etnocentrismos paralisadores e

discriminadores» (Silva, 2008: 39).

* Significa respeitar e manter a cultura de origem e em simultineo adquirir «saberes e usar instrumentos
vérios» do «Outro» que vdo «desde a lingua, a competéncias, conhecimentos de normas, etc.» (Stoer e
Cortesao, 1999: 113).

Disponivel em http://www.acidi.gov.pt/noticias/visualizar-noticia/534bd7543fc13/educacao-
intercultural---uma-dimensao-do-aprender-a-viver juntos#error-url.
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Tendo em consideragdo as perspetivas destes autores, considera-se que a escola
em geral e o professor em particular assumem um papel privilegiado na promocao do
didlogo intercultural e dos valores de tolerancia, solidariedade, cooperacdo e respeito
pelas diferencas. Um professor/educador, «agente promotor de uma democracia
aprofundada cujo desenvolvimento depende de uma efectiva implementacdo do
principio de igualdade de oportunidades para o sucesso na educagdo escolar, que
depende, por sua vez de uma atitude e de um comportamento inter/multicultural» (Stoer
e Cortesao, 1999: 45-46).

Foi esta postura de professor inter-multicultural (Quadro 1) que se procurou
seguir durante a PES, tentando desenvolver estratégias de aprendizagem que
contribuissem para a expressado e promoc¢ao da multiculturalidade e da
interculturalidade, nomeadamente para o (re)conhecimento das culturas em presenca, do
contributo de outros povos para a sua dimensdo identitiria, e para a progressao nos

direitos humanos e uma melhor aceitacio e respeito pelas diferencas.

Quadro 1 - O professor inter-multicultural

O (A) Professor(a) Inter/Multicultural

1. Encara a diversidade como fonte de riqueza para o processo de ensino/aprendizagem:;
2. Promove a rentabilizacdo de saberes e de culturas;

3. Toma em conta a diversidade cultural na sala de aula tornando-a condicio da confrontacio entre
culturas,
4. Refaz o0 mapa da sua identidade cultural para ultrapassar o etnocentrismo cultural;

5. Defende a descentracdo da escola- a escola assume-se como parte da comunidade local;

6. Conhece diferencas culturais através do desenvolvimento de dispositivos pedagégicos na base da
nogao de cultura como prdtica social.

Pressupostos estruturantes:

¢ Cidadania baseada na democracia participativa
e Jgualdade de oportunidades- sucesso
e Escola Democrdtica

Fonte: Stoer e Cortesao, 1999: 47

Procurou-se promover um ambiente de aprendizagem propicio a igualdade de
oportunidades, que valorizasse as vivéncias e a diversidade cultural dos alunos,
conducente a reflexdo critica e ao reconhecimento do principio de que somos «todos

diferentes, todos iguais».
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CAPiTULO II - PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA (PES) EM
HISTORIA

I1.1- Consideracdes gerais sobre a PES de Historia

A Prética de Ensino Supervisionada (PES) em Histéria decorreu na Escola
Bésica e Secunddria Ibn Mucana, sob a supervisao da professora Paula Santos, entre
Setembro de 2013 e meados de Fevereiro de 2014.

Iniciou-se com uma reuniao com a professora cooperante onde foram fornecidas
vdrias indicag¢des acerca do funcionamento do estdgio, nomeadamente as turmas em que
se iria desenvolver a pritica pedagdgica, os contetidos programadticos a lecionar, os
tempos obrigatdrios a assistir e a calendarizacio das reunides de estagio.

Antes de se iniciar a pratica letiva, assistiu-se as aulas da professora cooperante.
Esta experiéncia foi muito enriquecedora, na medida em que permitiu conhecer as
turmas, com caracteristicas distintas, uma do terceiro ciclo do ensino basico e outra do
ensino secundario, e definir as op¢des metodoldgicas adaptadas a cada uma.

A prética letiva iniciou-se com a turma do 12.° D em Dezembro de 2013, com a
lecionagdo consecutiva de seis tempos letivos de noventa minutos e, em Janeiro de
2014, foram lecionadas dez aulas de quarenta e cinco minutos a turma do 7.° E.

Durante a PES realizaram-se reunides com a professora cooperante para analise
da planificacio das aulas e das estratégias a utilizar, no sentido de promover a
aprendizagem e a participagdo ativa dos alunos. No decorrer das mesmas, procedeu-se
também a avaliacdo e reflexdo critica das aulas lecionadas, identificando aspetos
positivos e outros a melhorar.

Por forma a compreender melhor o contexto em que decorreu a PES, justifica-se
efetuar uma caracterizac@o da escola e das turmas, assim como das atividades letivas e

ndo letivas desenvolvidas.

I1.2. Enquadramento e caracterizacio da Escola Basica e Secundaria Ibn Mucana
A Escola Bésica e Secunddria Ibn Mucana localiza-se na freguesia de
Alcabideche no concelho de Cascais. Alcabideche é a maior das freguesias do concelho
em drea territorial (39,8 km?) e a segunda mais populosa com cerca de 42 160
habitantes, com quase 1/5 dos habitantes do concelho, cerca de 206 249 (censos 2011),
predominando o sector tercidrio que emprega cerca de 73,6% da populacdo ativa. Esta
freguesia caracteriza-se pela coexisténcia de dreas periurbanas e nucleos urbanos em

expansdo onde a pobreza e a marginalizacdo sociocultural s@o percetiveis. O grau de
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instrugdo da populacdo € relativamente baixo em todo o concelho e a taxa de
analfabetismo € de 18,1%.

A escola foi construida em 1988 para dar resposta ao aumento da populagdo
escolar resultante do crescimento urbanistico do Concelho. Durante muito tempo, foi
conhecida por Escola Secunddria da Amoreira, por ter sido este o local inicialmente
previsto para a sua construgdo, tendo adquirido a atual designacdo a 15 de Outubro de
1991. Atualmente, é a sede do Agrupamento Ibn Mucana, constituido em 2010, o qual
integra cinco estabelecimentos de ensino.

Ibn Mucana, patrono do Agrupamento, foi um importante poeta de origem 4rabe
que nasceu, viveu e morreu em Alcabideche, entre os séculos X e XI e que «cantou os
moinhos de vento, relevante patriménio histérico - cultural local, elogiando a atividade
econdmica fundamental de Alcabideche - a agricultura»4.

No ano letivo de 2013-2014, a populagdo escolar da Escola Bésica e Secundéria
Ibn Mucana era constituida por 1 474 alunos distribuidos por 34 turmas do Ensino
Basico 2° e 3° ciclos; 17 do ensino secundério; uma turma do Curso de Educacdo e
Formacdo de Préticas Administrativas; cinco de Cursos Profissionais e trés do Ensino
Recorrente lecionado no Estabelecimento Prisional do Linh6.

Dos 1 474 alunos que frequentavam a escola, 22 eram de nacionalidade
estrangeira, de oito proveniéncias (Fig. 1), sendo a brasileira a mais expressiva. A
escola ndo se caracteriza, assim, por uma heterogeneidade cultural significativa, na
medida em que sdo poucos os alunos de outras nacionalidades (1,5%). No entanto, a
disciplina de Portugués Lingua Nao Materna integra o curriculo escolar, o que
demonstra o reconhecimento da escola pelas necessidades especificas dos alunos recém-

-chegados ao pais.

Fig. 1- Nacionalidade dos alunos estrangeiros no ano letivo de 2013-2014
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* Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas Ibn Mucana (2012-2015), p. 48.
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I1.3 Caracterizacao das turmas: 7. E e 12.° D

A Pratica de Ensino Supervisionada foi desenvolvida nas turmas atribuidas a
professora cooperante, uma turma do 7° ano e outra do 12.° ano do curso de Ciéncias
Sociais e Humanas.

A turma do 7°E era constituida por 29 alunos, 19 rapazes e 10 raparigas, com
idades compreendidas entre os 11 e 13 anos. Incluia apenas uma aluna estrangeira, de
nacionalidade romena, que, juntamente com outro colega, eram o0s Unicos alunos
repetentes. Existiam trés alunos com necessidades educativas especiais os quais
recebiam apoio do Ensino Especial. Onze alunos beneficiavam de apoio da ag¢do social
escolar devido a dificuldades socioeconémicas dos seus agregados familiares.

De acordo com o Plano Curricular de Turma, as trés disciplinas preferidas dos
alunos eram Histéria, Matematica, Educacdo Fisica e Educacdo Visual e Tecnoldgica e
59% dos alunos manifestava a inten¢do de frequentar o ensino superior. No que diz
respeito a profissdo que gostariam de ter, os alunos referiram as de desenhador, médico,
gestor, professor de educacdo fisica, futebolista, chefe de cozinha e vendedor de
automoveis.

Os alunos eram muito interessados e participativos, demonstrando grande
curiosidade pelo saber, interesse pela disciplina e pelas atividades desenvolvidas.
Adotaram sempre uma atitude de colaboracdo e entusiasmo perante novos métodos e
abordagens e contribuiram para o estabelecimento de uma relacdo pedagdgica
harmoniosa. Na turma ndo se verificaram situagdes de indisciplina embora houvesse
dificuldade em participarem ordeiramente. Por essa razdo, a professora cooperante
definiu a atribuicdo de tarefas extra, nomeadamente o incremento de trabalhos de casa,
sempre que ndo fosse respeitada a participacao individual de cada aluno.

A turma do 12.° D era formada por 38 alunos subdivididos em duas turmas na
disciplina de Histéria: uma com 18 alunos, 12 raparigas e seis rapazes, € outra com 20
alunos, 12 raparigas e oito rapazes. A PES ocorreu apenas na primeira. A média de
idades rondava os 17 anos. Quatro alunos eram repetentes e oito beneficiavam de apoio
da ac¢do social escolar.

As expetativas profissionais destes alunos em final de ciclo de estudos eram as
de ser juiz, advogado, redator, psic6logo, educadora de infancia, cantora, trabalhar com
criancas deficientes, chefe de cozinha, relagdes publicas, doméstica e comunicacdao

social.
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A Histéria era uma das disciplinas preferidas da maioria dos alunos, embora
fosse considerada aquela em que existiam maiores dificuldades. Os alunos
demonstravam vontade de aprender, gosto e interesse pelos temas abordados. No
entanto, eram muito pouco participativos e, com exce¢do de um ou dois alunos,
raramente o faziam por iniciativa prépria, pelo que tinham que ser constantemente
interpelados e motivados para colaborarem nas atividades propostas. Neste sentido,
procurou-se no ambito da préitica letiva utilizar estratégias que os motivassem a

participar.

I1.3 Descric¢ao e analise das atividades letivas e nao letivas

Conforme referido, a pratica letiva iniciou-se com a turma do 12.° D e os
contetidos lecionados incidiram sobre a «Unidade 1: Nascimento e afirmagdo de um
novo quadro geopolitico» do «Mddulo 8: Portugal e o Mundo da Segunda Guerra
Mundial».

No ambito da prética pedagdgica procurou-se motivar os alunos para a
aprendizagem e o interesse pelos conteudos lecionados e desenvolver atitudes de
reflexdo critica. Por se tratar de uma turma sujeita a exames nacionais, existiu a
necessidade de uma preparagdo mais intensiva e direcionada dos contetidos sujeitos a
avaliacdo, pelo que se prosseguiram as estratégias utlizadas pela professora cooperante,
de leitura, andlise e interpretacdo de documentos histéricos e a realizacdo de exercicios
de forma oral.

Os alunos assumiram um papel central, pelo que se procurou, sempre que
possivel, promover a sua participacdo ativa nas aulas. Para o efeito recorreu-se
frequentemente a utilizacdo do manual adotados, bem estruturado e bastante rico em
documentos escritos e iconograficos, exercicios, graficos e informagdo exaustiva dos
aspetos historicos, sociais e politicos dos fendmenos em estudo. Esta estratégia foi
sempre complementada com apresentacdes em PowerPoint e/ou visionamento de videos
de cariz histérico de curta duragdo, com o objetivo de ilustrar os acontecimentos e de
promover o didlogo/debate com e entre os alunos.

Com o objetivo de promover um estudo didrio e sistemdtico e aferir os
conhecimentos adquiridos pelos alunos, as aulas iniciavam-se sempre com a colocagao

de questdes sobre os contetidos lecionados na aula anterior (esclarecendo se necessério

5 COUTO, C. P.; ROSAS, M. A. M. (2013). O tempo da Histéria- Historia A 12.° ano, 1* ed., Porto:
Porto Editora.
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eventuais duvidas) e pela corre¢do dos trabalhos de casa, nas situagdes em que estes
foram solicitados.

A metodologia utilizada contemplou o trabalho individual e o trabalho
colaborativo de grupo, uma vez que este fomenta uma maior diversidade de opinido,
permite a partilha e a discussdo de ideias mas também promove as capacidades de
negociagdo, mediagdo e chegada a consenso.

Relativamente a turma do 7.°E escolheu-se lecionar os conteidos relativos ao
«Subtema B.2: O Mundo Romano no apogeu do Império» inserido no «Tema B: A
Heranca do Mediterraneo Antigo». No ambito da pratica pedagdgica procurou-se
desenvolver estratégias de aprendizagem que permitissem valorizar os conhecimentos
prévios dos alunos e desenvolver atitudes de reflexdo critica.

Tendo em conta o nivel etdrio dos alunos, privilegiou-se a utilizacdo de
apresentacdes de PowerPoint, onde foram incluidos mapas, documentos histéricos,
videos, imagens e alguns exercicios com o objetivo de motivar os alunos para a
aprendizagem e o interesse pelos conteddos lecionados, completando essa estratégia
com a utilizacdo do manual para acompanhamento das atividades e com exposicoes
orais e didlogo orientado.

Com o objetivo de promover um estudo didrio e sistematico, solicitou-se
frequentemente o registo no caderno didrio dos conteddos e a realizagdo de trabalhos de
casa por forma a garantir a consolidacdo dos contetidos lecionados, os quais eram
corrigidos oralmente no inicio da aula subsequente. A semelhanca da estratégia utlizada
para a turma do 12.° D, existiu sempre o cuidado de aferir os conhecimentos adquiridos
pelos alunos através de colocacdo de questdes no inicio da aula seguinte. Procurou-se
promover o trabalho de pares em sala de aula realizando fichas de trabalho.

Descrevem-se em seguida as experiéncias de ensino-aprendizagem que tiveram
como enfoque o tema deste relatdrio, e outras consideradas mais relevantes do ponto de

vista didatico-pedagdgico, acompanhadas de uma reflexao critica.

1. A ONU e os Direitos Humanos nas sociedades multiculturais

Uma das experiéncias de aprendizagem desenvolvidas com a turma 12.° D
consistiu na realiza¢ao de um trabalho colaborativo no ambito dos contetidos relativos a
Organizacio das Nagdes Unidas (ONU) e a defesa dos diretos do Homem®.

Aproveitando o facto do estudo desta temdtica coincidir com o 65° aniversdrio da

® Consultar Anexo I: Plano de aula de Histéria de 10 de Dezembro, pagina 71.
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Declaracao Universal dos Direitos Humanos, considerou-se oportuno criar um trabalho
no ambito da educacdo intercultural através da educacio para os direitos humanos, com
o objetivo de desenvolver o espirito critico dos alunos, promover competéncias e
atitudes para valorizar a diversidade nas sociedades e fomentar a empatia para com
aqueles que sofrem de violagdes de Direitos Humanos.

Esta metodologia foi implementada em duas fases distintas: na primeira
contextualizou-se a temdtica em estudo e esclareceu-se a atividade proposta, € na
segunda, apresentaram-se os trabalhos. O trabalho foi desenvolvido fora do tempo
letivo, tendo-se reservado uma aula de 45 minutos para a apresentagdo oral. Para
acompanhar os trabalhos dos alunos foi feita uma monitorizagdo nas aulas
subsequentes, procurando-se esclarecer eventuais duvidas e criou-se um espaco na
plataforma Moodle’ para a disciplina de Histéria onde foram também disponibilizados
outros materiais e informacoes relativas as aulas lecionadas.

A contextualizagdo da tematica em estudo foi efetuada no decurso da primeira
aula lecionada através do visionamento de um excerto do video® «Cortina de ferro: a
Guerra Fria 1946-1989 PART 1», com imagens das diversas etapas da criagao da ONU,
desde a assinatura da Carta do Atlantico até a Conferéncia de Sdo Francisco e do
julgamento internacional em Nuremberga. A utilizacdo deste recurso pretendia motivar
o interesse dos alunos, tendo conduzido a um didlogo orientado sobre os aspetos mais
relevantes do video. De seguida, projetou-se o cartaz das Nagdes Unidas de 1943,
incluido no PowerPoint’ explorado na aula, com o objetivo da observacdo e andlise do
seu significado politico. Referiu-se, entre outros aspetos, que o termo «Nacdes Unidas»
tornou-se sinénimo dos Aliados que tinham como objetivo comum a derrota dos
regimes totalitarios militaristas que governavam a Alemanha, a Itdlia e o Japao.

Posteriormente, os alunos escreveram no seu caderno os objetivos da ONU e
analisou-se o organigrama desta organizagdo, orientando-se o didlogo no sentido de
estabelecer uma relacdo entre os objetivos da ONU e os respetivos Orgdos mais
vocacionados para a sua concretizagido. A este propodsito, abordou-se o direito de veto
do Conselho de Segurancga, exemplificando com o caso do Iraque e a polémica em torno
da eleicao de novos Estados-membros das Nac¢des Unidas para integrarem o Conselho

dos Direitos Humanos, com criticas em especial a escolha da Republica Popular da

7 Consultar Anexo II. Plataforma Moodle, pagina 74.
¥ Disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=milUfi8OAZ0, do minuto 3:57 ao 7:49.
? Consultar Anexo III: PowerPoint «A reconstrucdo do pés-guerra», pagina 75.
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China, de Cuba, Russia e da Ardbia Saudita. A partir desta informacdo, explorou-se a
imagem alusiva aos Direitos Humanos inserida no PowerPoint (Fig. 2) e
contextualizou-se o aparecimento da Declaracdo Universal de Direitos Humanos

aludindo ao 65.° aniversario deste documento.

Fig. 2 - Os Direitos Humanos nas sociedades multiculturais

(Jue 2 pessa futa sea sempre a procura do respeito mitwo eatre
todos independente de raga, sexo, oo, riqueza oa religid.

Referiu-se que a Declaracdo legitimou uma série de direitos coletivos, entre os
quais a autodeterminacdo dos povos, a igualdade de género, a convivéncia pacifica,
entre outros, € que, nos seus artigos, estdo compreendidos direitos civis, politicos,
econdmicos, sociais e culturais inerentes a todos os seres humanos, independentemente
da raga, sexo, nacionalidade, etnia, idioma, religido ou qualquer outra condig¢ao.

Dada a sua extensdo, remeteu-se a leitura da Declaracdo para trabalho de casa e
procedeu-se as explicagdes relativas ao trabalho que os alunos iam executar. No guido
de trabalho de grupo'®, facultado aos alunos, estava reunida toda a informacdo
necessdria para a sua realizagcdo. Este trabalho resultou da adaptacdo da proposta do
manual do educador Free2Chose'' e consistia na andlise de noticias publicadas nos
meios de comunicacdo social referentes a situacdes em que os direitos e liberdades
fundamentais entravam em conflito entre si, com os dos outros ou com o estado de
direito democrético, tendo como objetivo que os alunos adotassem uma posi¢ao

fundamentada a favor ou contra os factos noticiados. Pretendia-se, igualmente, com esta

' Consultar Anexo IV: Guido do trabalho de grupo «Os Direitos Humanos nas sociedades
multiculturais», pagina 77.

""Free2Choose é um programa de debates criado pela Anne Frank House que inclui um conjunto de
filmes nos quais se colocam dilemas sobre direitos humanos em que se desafia o espectador a tomar uma
posi¢do. Disponivel em http://www.amnistia-internacional.pt/index.php?option=com_content&view=arti
cle&id=1557:quando-termina-a-liberdade-de-cada-um.
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atividade, promover o desenvolvimento da competéncia escrita, nomeadamente ao nivel
da expressdo, da organizagdo de informacdo e da reflexdo critica.

A formacdo dos grupos foi efetuada livremente pelos alunos que revelavam
niveis de aprendizagem idénticos e a noticia a ser analisada foi sorteada.

Os alunos demonstraram uma grande motivagdo ¢ empenho na realizacdo da
atividade proposta tanto na componente escrita como na oral. A apresentacdo dos
trabalhos, realizada na aula de 7 de janeiro, foi pautada por um manifesto interesse e
pela participagdo ativa de todos os alunos da turma, o que originou um prolongamento
da atividade para os momentos iniciais da aula subsequente. Os alunos foram
expressando as suas opinides a propdsito das situagdes em andlise, apresentando ideias e
argumentos bem fundamentados e articulados com outras dreas do saber.

Na sintese conjunta, elaborada com os alunos, partilhou-se a ideia de que os
Direitos Humanos estdo na base das sociedades contemporaneas e que sem um c6digo
de valores comuns, como a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, ndo seria
possivel a convivéncia entre as diferentes culturas, pelo que nos competia a todos a
responsabilidade de os respeitar e defender tentando encontrar consensos. No final,
aproveitou-se para reconhecer o interesse e empenho dos alunos na realizacdo deste
trabalho, com o objetivo de os motivar e contrariar a atitude pouco participativa que 0s
caracterizava.

A avaliacdo desta metodologia foi realizada com base numa grelha de
avaliacdo'” elaborada para o efeito. As classifica¢des dos alunos corresponderam a uma
média de 16 valores, pelo que, no nosso entender, o trabalho desenvolvido foi muito
positivo.

Considera-se que os recursos pedagdgicos utilizados revelaram-se adequados
aos conteidos abordados, motivaram os alunos, contribuindo para que estes se
tornassem «pensadores criticos» e desenvolvessem as atitudes e destrezas necessarias
para o desenvolvimento de uma competéncia multicultural, nos termos enunciados por

Banks (1997: 107, citado por Silva, 2008).

2. A primeira vaga das descoloniza¢oes
O tema relativo a primeira vaga das descolonizagdes, lecionado a turma do 12.°

D, no decurso da terceira aula, permitiu abordar a multiculturalidade e a

2 Consultar Anexo V: Grelha de avaliagio do trabalho «Os Direitos Humanos nas sociedades
multiculturais», pagina 90.
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interculturalidade, a partir da ideia de que a afirmacao dos processos de descolonizac¢do
conduziu a criagdo de novas nagdes, tornando o mundo mais diversificado e conduzindo
a alteragdes profundas na relacao entre povos e culturas.

No ambito destes conteidos, procurou-se explicar a matéria em didlogo com os
alunos recorrendo a exploracdo dos textos do manual, de um PowerPoint e de um video.

Conforme referido anteriormente, a leitura e andalise de documentos escritos e
iconograficos e o recurso intensivo ao método interrogativo foi uma metodologia muito
utlizada com os alunos do 12.° ano. Esta estratégia exigia a participacdo e a atencao
constante dos alunos, os quais eram interpelados através de perguntas abertas e dirigidas
a proposito dos temas em andlise e permitia, simultaneamente, um feedback imediato
acerca do empenho destes, das suas aprendizagens e das duas dificuldades,
possibilitando deste modo, aprofundar ou sistematizar determinados contetdos. Foi
desta forma que se iniciou a abordagem aos contetdos relativos a descolonizagio.
Procedeu-se a leitura e andlise de dois documentos do manual, um sobre a posicao
americana e outro sobre a posi¢ao soviética, com o objetivo de identificar e comparar as
diferentes razdes de apoio a descoloniza¢do. A andlise foi realizada oralmente pelos
alunos que, a medida que procediam a leitura dos documentos, eram interpelados:
«Como justifica, a URSS, o impulso descolonizador? E os Estados Unidos da América?
Qual a posicdo soviética relativamente ao processo independentista? A posi¢dao
americana ¢ semelhante? E a ONU apoia ou nao a libertacdo dos povos colonizados?
Porqué ?».

De seguida, foi solicitado aos alunos que analisassem um cartaz de propaganda
japonesa, de 1943, que em apoio das suas proprias pretensdes imperialistas desenvolveu
uma intensa propaganda contra o ocidente: «Que mensagem transmite o cartaz? Que
elementos utiliza para a transmitir?». Posteriormente a atencdo foi dirigida para a
exploracio do PowerPoint «A primeira vaga das descoloniza¢des» . Procurou-se que a
localiza¢dao dos fendmenos em andlise e o didlogo orientado conduzissem a formulacdo
de hipoteses interpretativas sobre a afirmacdo e difusdao dos mesmos e, a partir daqui,
gerassem a participacdo dos alunos, através da reflexdo e da argumentagdao sobre os
conteddos apresentados. No entanto, esta situacdo nao ocorreu de imediato, pelo que se
aconselhou os alunos a registarem no caderno didrio os aspetos considerados mais

relevantes.

'3 Consultar Anexo VI: PowerPoint <A primeira vaga das descolonizagdes», pagina 91.
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A formacdo do Estado de Israel e a questdo da Palestina, e os conflitos
decorrentes deste processo, abriram espaco para a acdo dos alunos, num modelo
dial6gico onde as questdes propiciaram uma abordagem critica ao tema. Foi possivel, a
partir de algumas das suas questdes, explicar os fatores determinantes do conflito,
abordar a tematica relativa ao choque entre culturas baseado em visdes opostas sobre
um territério e os direitos histéricos e, através do exemplo de Israel, onde convivem
judeus, palestinos, drabes, catélicos e ortodoxos, desenvolver a ideia de que uma
sociedade pode ser multicultural, sem que isso pressuponha a troca de experiéncias e de
cultura.

A propdsito da descolonizagdo asidtica, mais concretamente da independéncia da
India, foi exibido um excerto do filme «Gandhi», que foi explorado com os alunos, que
identificaram algumas situagcdes de desobediéncia civil, de greve de fome e de boicotes
econdmicos protagonizados pelo movimento de resisténcia pacifista contra o
imperialismo britanico. Considera-se que o video foi importante para a compreensdo da
matéria e para uma participacdo mais ativa na aula. A respeito da descolonizacio
britanica os alunos foram incentivados no sentido de relacionarem os varios periodos da
Historia: «Ja ouviram falar da Commonwealth? E que ligacdo existe entre esta e a
descolonizagdo britanica? Sabem qual foi a primeira visita oficial do principe William e
da duquesa Kate? E por que razdes foram a Austrdlia?».

Uma vez que os conteidos da primeira vaga das descolonizacdes finalizavam a
temdtica relativa a reconstrucdo do pds-guerra, foi efetuada uma sintese, através da
andlise de um esquema conceptual incluido no PowerPoint, que foi fornecido em papel
aos alunos.

Refletindo sobre a metodologia utlizada para abordar esta temadtica, considera-se
que a selecdo das estratégias que se implementou ndao resultou na sua totalidade.
Entende-se que se deveria ter incluido uma componente mais pratica que, apesar de
maior dispéndio de tempo, teria, com certeza, sido mais proveitosa em termos de
motivagdo, interesse e desenvolvimento de competéncias, permitindo a aplicacao e a
consolida¢do dos conhecimentos. Nao obstante, constatou-se, na aula seguinte, através
das questdes colocadas aos alunos, que existiu uma aquisi¢ao de contetidos satisfatoria.
Considera-se que esta aula contribuiu para desenvolver nos alunos a capacidade de

analisar criticamente e relacionar os vérios periodos da Histéria e de refletir sobre a
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diversidade gerada pelos novos paises emergentes dos processos de descolonizacdo e as

suas repercussoes na atualidade.

3. Os conflitos nas sociedades multiculturais

Na sequéncia do inicio do estudo do subtema da Guerra Fria, na turma do 12.° D,
foi realizado um trabalho colaborativo sobre conflitos, com o objetivo de suscitar a
reflexdo dos alunos sobre a realidade que os rodeia e desenvolver o espirito critico e as
competéncias de comunicacdo e de consenso através da resolugao pacifica de conflitos.

Neste processo de aprendizagem, os alunos, em grupo, deveriam investigar as
causas de determinados acontecimentos e a sua evolucdo, partilhando ideias acerca das
solucdes possiveis, num exercicio dinamico de andlise, reflexao e troca de informagao,
potenciador de um novo conhecimento. As situacdes em andlise reportavam-se a factos
em que as minorias nacionais pretendem aumentar a sua autonomia ou tornarem-se
independentes dos sistemas maioritdrios que os agregam originando conflitos
separatistas. Pretendia-se, assim, através da resolucdo pacifica de conflitos, poder
contribuir para a promog¢ao da paz, da educaciao de valores e do reconhecimento de si
préprio e do «Outro», ou seja, para a educagao intercultural.

Para realizar este trabalho foi construido um gui?1014, que foi lido e explicado aos
alunos. A turma foi primeiro dividida em grupos e depois em pares, com o objetivo que
cada par representasse, no ambito do conflito atribuido, os dois atores opositores. Numa
primeira fase, realizada fora do tempo letivo, cada par pesquisou argumentos favoraveis
ao seu lado do conflito. Numa segunda fase, realizada em contexto de sala de aula, os
pares oponentes debateram os argumentos pesquisados para cada ator € negociaram uma
solucdo para o conflito. Os alunos apresentaram opinides bem fundamentadas e
argumentos relevantes relativamente ao lado do conflito que representavam, revelando
empenho, interesse e participacdo ativa no trabalho. Constatou-se, no entanto, que o
tempo disponibilizado para o debate foi escasso para a realizacdo do exercicio nos
moldes que estava previsto. A fase final do trabalho consistiu na redagdo de um
relatério individual, que foi realizado extra-aula, onde deveria constar: a identifica¢ao
do conflito; a localizacdo geografica; as causas do conflito; as consequéncias do
conflito; o acordo negociado no debate detalhada e justificadamente; e as perspetivas de
solucdes reais desse conflito. A elaboracdo do relatério individual tinha como objetivo

promover o desenvolvimento da competéncia escrita dos alunos, nomeadamente ao

“Consultar Anexo VII: Guido do trabalho «Os conflitos nas sociedades multiculturais», pagina 94.
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nivel da expressao, da organizacao de informacao, da articulacdo de ideias e da reflexao.
A avaliacdo do trabalho foi efetuada com base numa grelha de avaliagﬁolselaborada
para o efeito. Os relatdrios dos alunos foram muito satisfatdrios e surpreenderam pela
capacidade de andlise critica, tendo os alunos manifestado que consideraram a atividade
interessante.

Considera-se que esta experiéncia de aprendizagem contribuiu para desenvolver
atitudes de curiosidade intelectual, de pesquisa e de problematizacdo sobre o mundo e a
diversidade humana e para a aprendizagem da negocia¢do pacifica de conflitos,

propiciando o enriquecimento cultural dos alunos.

4. A civilizacdo romana

O tema da civilizagdo romana, lecionado a turma do 7.° E, pretendia dar a
conhecer a cultura e a arte e identificar os aspetos essenciais da civilizacdo romana,
nomeadamente a vida quotidiana dos romanos, o direito, a literatura e a religiéow. A
metodologia definida para desenvolver esta temdtica baseou-se na utilizacdo de
diferentes recursos facilitadores e potenciadores da aprendizagem. Introduziu-se o tema
através da realizacdo de um exercicio oral de comparacdo de dois textos do manual,
através dos quais os alunos identificaram as principais diferencas da vida quotidiana de
um patricio e de um plebeu.

De seguida, recorreu-se 2 exploracio de imagens de um PowerPoint'’ que
ilustrava as habitacdes romanas (domus, villae e insullae), nomeadamente as diferentes
divisdes das casas, o mobilidrio, a decoracdo que se podia encontrar, € noutras
visualizavam-se as lojas, os mercados, as ruas, as estalagens e as termas romanas. Os
alunos demonstraram curiosidade e interesse, participando ativamente na exploracdo das
imagens.

A utilizagdo do PowerPoint foi intercalada com a exploracido de quatro videos
que retravam os habitos romanos. O primeiro, «La domus Romana 3D (partes)»lg,
permitia realizar uma visita virtual ao interior de uma casa romana; o segundo19 €0

terceiro®’ videos apresentavam as lutas e os combates subjacentes a «politica do pdo e

15 Consultar Anexo VIII: Grelha de avaliacdo do trabalho «Os conflitos nas sociedades multiculturais»,
pagina 96.

' Consultar Anexo IX: Plano de aula de Histéria de 24 de Janeiro, pagina 97.

7 Consultar Anexo X: PowerPoint «A civilizagio romana», pagina 99.

'8 Disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=2BiyZYEUEbE.

' Disponivel em http://www.youtube.com/results?search_query=o+ imperio+romano+parte+2&sm= , do
minuto 1:46 ao 3:02.

% Disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=IhUcpHWzcBw, do minuto 1:05 ao 2:19.
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circo» e o quarto ilustrava os banquetes romanos *'. Esta dinimica revelou ser bastante
motivadora da curiosidade e da aprendizagem dos alunos, que participaram de forma
entusiasta.

A temadtica relativa aos aspetos essenciais da civiliza¢cdo romana, nomeadamente
no que se refere ao direito, a literatura e a religido, foi abordada através do método
expositivo-interrogativo tendo os alunos registado no caderno didrio as ideias principais.
No final, os alunos iniciaram, a pares, a realizacdo de uma ficha de trabalho de
consolidacdo de conhecimentos®, cuja conclusio foi remetida para trabalho de casa.

Considera-se que os recursos utilizados motivaram os alunos para os contetidos e
contribuiram para a aprendizagem, a qual se verificou ser muito positiva, no inicio da

aula seguinte quando se corrigiu oralmente a ficha.

5. O legado da civilizacao romana

O legado da Civilizagdo romana foi uma experiéncia de aprendizagem
implementada na turma do 7.° E, no final da lecionacdo da unidade temética. Através da
realizacdo deste exercicio pretendia-se: contribuir para o (re)conhecimento do
contributo da civilizacdo romana para a dimensdo identitdria de outras culturas;
consolidar alguns conhecimentos estudados anteriormente; estimular a criatividade dos
alunos e desenvolver competéncias de pesquisa. Durante a aula, identificaram-se as
principais caracteristicas e elementos fundamentais da arquitetura e da arte romana,
através da exploracdo de imagens de um PowerPoint =, num modelo dialégico, onde os
alunos participaram, partilhando ideias e conceitos sobre as principais caracteristicas
das obras arquitetonicas romanas nomeadamente, o Coliseu de Roma, o Aqueduto de
Segdvia, o Pantedo de Roma, a Basilica de Constantino, o Arco de Constantino e sobre
os aspetos formais e estéticos da pintura mural e do retrato romano. Ao longo deste
processo, os alunos registaram, no caderno didrio, as ideias principais relativas a estes
conteddos. A andlise destas imagens permitiu introduzir a temética relativa ao legado da
civilizagdo romana, a partir da ideia de que a arquitetura de Roma era um importante
legado da civilizacdo romana para o mundo ocidental e que alguns desses edificios
propagaram-se por toda a Europa. No seguimento, recuperaram-se, em didlogo, os

conteidos a respeito da romanizagdo e iniciou-se a explicacdo da atividade, que

*! Disponivel https://www.youtube.com/watch?v=Ha30nX99kLc, do minuto 14:49 ao 17:36.
** Consultar Anexo XI: Ficha de trabalho de pares de Histéria de 24 de Janeiro, pagina 103.
» Consultar Anexo XII: PowerPoint «O legado romano», pagina 106.
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consistia na realizacio de uma ficha de trabalho individual®* com duas questdes. Na
primeira, solicitava-se, num exercicio de escrita criativa, que os alunos imaginassem
que eram habitantes de um dos povos conquistados pelos Romanos e descrevessem
como tinha sido efetuada a integracdo do seu povo no Império. Numa segunda questio,
pretendia-se que os alunos pesquisassem sobre um dos contributos da heranca cultural
romana. Atendendo a natureza desta tarefa, adotou-se a modalidade de trabalho extra-
-aula.

A correcdo do trabalho ndo pode ser realizada em contexto de sala de aula uma
vez que, entretanto se iniciou a PES de Geografia. Contudo, a professora cooperante
reservou alguns momentos de uma aula sua para que se devolvessem os trabalhos
corrigidos aos alunos e para que alguns deles fossem lidos. As respostas obtidas foram
muito satisfatérias tendo sido bem desenvolvidas e bem fundamentadas. Os alunos
consideraram a construcdo de estradas, pontes e aquedutos, a lingua, o direito de
cidadania, a pertenca ao império e a moeda como elementos positivos nos contatos entre
0s romanos € os outros povos, tendo a interculturalidade sido sublinhada pela negativa
quando os alunos se referiram a perda de liberdade, a acdo do exército (pax romana), ao
abandono dos costumes e as leis. A maioria dos alunos considerou que a lingua foi a
heran¢a mais importante da civilizacdo romana, dando como exemplos o portugués, o
espanhol, o francés e o italiano.

Considera-se que a realizacdo desta atividade foi importante para a consolidacao
da aprendizagem dos alunos, para desenvolver atitudes de pesquisa e para ampliar o
conhecimento dos alunos relativamente a heranga cultural romana e do seu contributo

para a dimensao identitdria de outras culturas.

6. Avaliacio sumativa

No final da unidade tematica, de modo a aferir os conhecimentos adquiridos
pelos alunos do 7.° E, elaborou-se um teste de avaliacdo sumativa, a matriz e os
respetivos critérios gerais de classificaQQOZS, que ja foi aplicado pela professora
cooperante porque, entretanto, se iniciou a PES em Geografia. No entanto, corrigiram-
-se os testes a fim de os comparar com a avaliagdo da professora cooperante, revelando-

_se os resultados bastante idénticos®.

** Consultar Anexo XIII: Ficha de trabalho individual de Histéria de 31 de Janeiro, pagina 108.

» Consultar Anexo XIV: Teste de avaliagio sumativa de Histéria, matriz e respetivos critérios gerais de
classificagdo, pdgina 110.

*% Consultar Anexo XV: Grelha de correcio do teste de avaliagdo sumativa de Histéria, pagina 128.
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7. Outras atividades

- Preparacao para a visita de estudo ao Museu de Odrinhas

No dmbito dos contetdos lecionados a turma do 7.° E projetou-se uma visita de
estudo ao Museu de Odrinhas, a qual acabou por nao se realizar pelo custo monetario
associado. A presente visita tinha como objetivos: sistematizar os conhecimentos
relativos a romanizacdo; identificar marcas da romanizacdo na Peninsula Ibérica;
reconhecer e caracterizar as construcdes romanas; distinguir diferentes técnicas através
da observacao visual de obras de arte; conhecer patrimdnio histérico e fomentar o
respeito pelo patriménio histdrico.

A escolha do local deveu-se ao facto do museu reunir no seu interior centenas de
inscrigdes € monumentos lapidares romanos e das ruinas da villa romana de Sdao Miguel
de Odrinhas funcionarem como extensdo do museu. Pretendia-se, num primeiro
momento, conjugar uma oficina educativa com uma visita guiada ao sitio arqueolégico
do Alto da Vigia. Perante a impossibilidade da sua ocorréncia, optou-se por inscrever os
alunos na oficina educativa «Litterarum Ductus- escrever como 0os romanos faziamy».
Esta incluia uma visita-guiada as ruinas da villa romana de Sao Miguel de Odrinhas e
aos monumentos lapidares romanos do museu e culminava numa atividade em que os
alunos fariam a inscricdo do seu nome «a maneira romana» numa tabuinha encerada.
Num segundo momento, através da oficina «Visitas -descoberta - o que as pecas
contam», 0s alunos visitariam a exposi¢ao «DIIS MANIBVS - Rituais da Morte durante
a Romanidade» e aprenderiam os métodos de pesquisa arqueoldgica e o percurso que as
pecas realizam no interior do Museu. Dadas as atividades contempladas, nao foi
construido qualquer guido para a visita. Apesar da visita ndo se ter verificado,
considera-se que a sua preparagdo proporcionou um enorme contributo para a nossa

formacao profissional, que certamente ter-se-a oportunidade de usufruir no futuro.

- Presenca na reuniao de avaliacao do Conselho de Turma do 1° periodo do 7.° E
As reunides de Conselho de Turma sao momentos privilegiados no processo de
ensino e de aprendizagem que nos permitem refletir sobre a pratica pedagdgica e
estruturar planos de intervencao em parceria com os restantes professores. Esta reunidao
em particular serviu para que se adquirisse um conhecimento mais pormenorizado de
cada aluno, nas mais diversas disciplinas, o que se revelou importantissimo, quer para a
planificacdo quer para a atuacdo nas aulas, na medida em que ocorreu em fase anterior

ao inicio da pratica letiva nesta turma.
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CAPITULO III - PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA (PES) EM
GEOGRAFIA

IL.1- Consideracoes gerais sobre a PES de Geografia

A Prética de Ensino Supervisionada em Geografia decorreu na Escola Bésica e
Secunddria Passos Manuel, sob a supervisdo da professora Isilda Medroa, entre meados
de Fevereiro de 2014 e Junho de 2014.

A semelhanca da pritica pedagégica de Histéria, a PES em Geografia iniciou-se
com uma reunido com a professora cooperante onde foram fornecidas varias indicacdes
acerca do funcionamento do estigio, nomeadamente as turmas em que se iria
desenvolver a pratica pedagédgica, os conteddos programdticos a lecionar, os tempos
obrigatdrios a assistir e a calendarizacao das reunides de estagio.

Antes de se iniciar a prética letiva, assistiu-se as aulas da professora cooperante
que desde o inicio incentivou para que se acompanhasse os alunos na realizacdo das
atividades praticas, o que permitiu um conhecimento e aproximacdo destes de forma
mais espontanea, facilitando, deste modo, a definicdo das op¢des metodoldgicas, bem
como toda a prética letiva.

A préatica letiva iniciou-se, com a turma do 10.° C do Curso Cientifico-
-Humanistico de Linguas e Humanidades, em Mar¢o de 2014, onde foram lecionados
vinte tempos letivos de cinquenta minutos. Em Abril de 2014, iniciou-se a lecionacdo a
turma do 10° F do Curso Profissional Técnico de Turismo num total de treze tempos
letivos de cinquenta minutos. Estas aulas foram lecionadas de forma descontinua,
alternando com a professora cooperante, pelo que se continuou a assistir as suas aulas, a
fim de acompanhar os conteudos lecionados.

Durante a PES realizaram-se reunides com a professora cooperante para andlise
da planificacdo das aulas e das estratégias a utilizar, no sentido de promover a
aprendizagem e a participagdo ativa dos alunos. Procedeu-se também a avaliagdo e
reflexdo critica das aulas lecionadas, identificando aspetos positivos € outros a
melhorar.

Por forma a compreender-se melhor o contexto em que decorreu a PES,
justifica-se efetuar uma caracterizacdo da escola e das turmas que se acompanhou,

assim como das atividades letivas e nao letivas desenvolvidas.

35



IIL.1- Enquadramento e caracterizacio da Escola Basica e Secundaria Passos
Manuel

A origem da atual Escola Bésica e Secundéria Passos Manuel remonta ao ano de
1836, com a criacdo do Liceu Passos Manuel, o qual, apds longos anos de sucessivas
mudancas por diversos espacos na cidade de Lisboa, veio a estabelecer-se nas atuais
instalagdes na freguesia da Misericordia em 1911. Atualmente, é a escola sede do
Agrupamento Vertical de Escolas Baixa-Chiado, que € constituido por quatro Escolas
Basicas do 1° ciclo com jardins-de-infancia e por uma Escola Basica e Secundaria. O
agrupamento abrange, assim, escolas e alunos distribuidos pelas freguesias da &area
envolvente da baixa lisboeta, onde predomina o comércio tradicional, servicos e uma
variada oferta cultural artistica e patrimonial, constituida por bibliotecas, museus,
teatros e escolas de arte e, segundo a carta educativa da cidade de Lisboa, faz parte do
agrupamento de escolas do Grupo Centro Ribeirinho.

Em termos demograficos, € uma drea tradicionalmente envelhecida, embora
recentemente se assista a inversdo desta tendéncia com o estabelecimento de populacao
estrangeira. As baixas qualificacdes académicas e profissionais da populacio, aliam-se
situacdes de emprego precdrio e desemprego, pelo que a maioria dos alunos do
Agrupamento pertence a estratos sociais economicamente carenciados, estando muito
deles institucionalizados pelo Estado ou por institui¢des de solidariedade social.

Os principais problemas identificados pelas autoridades policiais sdo a
marginalidade e a criminalidade, tendo a &4rea sido considerada de intervengao
prioritaria pelo Instituto da Droga e da Toxicodependéncia. Neste contexto, o
Agrupamento integra, desde 1996, o Programa dos Territérios Educativos de
Intervengdo Prioritdria (TEIP) com o objetivo de fazer face ao insucesso escolar; ao
abandono e absentismo; a indisciplina verificada; a insuficiente participacdo das
familias na vida escolar dos alunos e as fracas expetativas relativamente a escola e as
aprendizagens.

O edificio da escola, classificado como Patriménio Histérico pelo IGESPAR em
2003, foi alvo de um processo de reabilitacdo, entre 2008 e 2010 no ambito do Projeto
Parque Escolar, tendo a Escola Bésica e Secundaria Passos Manuel sido distinguida em
2010 com o prémio Escolas-Modelo OCDE/Centre for Effective Learning Environments
(CELE).

De uma forma geral, a Escola Basica e Secundaria Passos Manuel distingue-se

de muitas outras escolas, na medida em que é um espaco partilhado e vivido por todos
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aqueles que a integram, constituindo igualmente um local multi e intercultural de
encontro, troca de saberes e experiéncias de alunos de diversas culturas. No ano letivo
2013-2014, dos 1 481 alunos, 17% eram estrangeiros, num total de 32 diferentes
nacionalidades, sendo as mais representativas as relativas ao Brasil, Cabo Verde e Nepal
(Fig. 3).

Fig. 3 - Nacionalidade dos alunos estrangeiros no ano letivo de 2013-2014

A escola/Agrupamento tem como missdo «proporcionar a cada individuo que a
frequenta, independentemente da condicdo socioecondmica, cultural ou outra,
oportunidades de acesso ao conhecimento e experiéncias de aprendizagem que lhe
permitam desenvolver competéncias necessdrias a participacdo ativa e responsdvel na
comunidade de que é parte integrante»”'.

Na nossa opinido, é de louvar, o esforco e a entrega da comunidade educativa
relativamente a heterogeneidade cultural e social, promovendo a cooperacao, a partilha,
a solidariedade, o respeito pela diferenca e diversidade cultural, a tolerancia, a inclusio,
a participacdo, a responsabilidade, o rigor e a exigéncia, definidos como valores
fundamentais no Projeto Educativo do Agrupamento. Para a prossecucdo destes
objetivos, disponibiliza uma oferta educativa do 5° ao 12° ano de escolaridade e
contempla, para além do ensino regular, um Curso de Educacdo e Formac¢ao (CEF) em
Praticas Comerciais e Cursos Profissionais de Programacdo e Gestao de Sistemas
Informéticos; de Artes do Espetidculo (Interpretacdo) e de Hotelaria e Turismo. O
Agrupamento é também escola polo de oferta de Portugués para falantes de outras

linguas através de cursos de Portugués para Todos (para estrangeiros).

III.2 Caracterizacao das turmas: 10.° C e 10.° F
A turma do 10.° C era inicialmente constituida por 34 alunos, embora no inicio

do 2.° periodo tivesse 26 alunos, 18 raparigas e sete rapazes, uma vez que entretanto

7 Projeto Educativo do Agrupamento Vertical de Escolas Baixa-Chiado (2011-2014), p. 19.
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verificaram-se algumas situagdes de abandono escolar e de transferéncia. A maioria dos
alunos tinha idades compreendidas entre os 16 e os 17 anos, a exce¢ao de uma aluna
que era maior de idade. Uma aluna tinha necessidades educativas especiais, recebendo
apoio da Educacao Especial. Importa referir que existiam duas alunas de nacionalidade
estrangeira, uma cabo-verdiana e outra guineense. A maioria dos encarregados de
educacgdo estava a trabalhar, registando-se quatro situagdes de desemprego. No entanto,
onze alunos beneficiavam de apoio da ac@o social escolar devido a dificuldades
socioecondmicas dos seus agregados familiares.

O Conselho de Turma identificou véarios problemas nos alunos nomeadamente
falta de concentra¢do e de atengdo, pontualidade e assiduidade, hdbitos e métodos de
estudo, sobretudo na realizacao de trabalhos de casa, e conversa constante em sala de
aula. Era também frequente a auséncia do material necessario para a aula. Ao longo do
ano letivo, verificaram-se algumas situa¢des de indisciplina noutras disciplinas, que ndao
ocorreram em Geografia, em virtude da relacdo harmoniosa estabelecida pela professora
cooperante com os alunos, a que acrescia o facto de ser Diretora de Turma. Com
excecdo de dois ou trés alunos, que demonstravam interesse por alguns dos contetidos
da disciplina, e que nessas situagdes intervinham frequentemente, os alunos tinham uma
atitude muito apdtica e pouco dinamica. Nao obstante, participavam na realizagao das
atividades propostas e, pontualmente, demonstravam curiosidade pelos contetdos.

A turma do 10.° F era do Curso Profissional de Turismo, cuja oferta teve inicio
na escola neste ano letivo. Inicialmente constituida por 27 alunos, apds algumas
situacdes de abandono escolar e de transferéncia, a turma tinha, no inicio de fevereiro,
18 alunos, nove rapazes e nove raparigas. Os alunos tinham idades compreendidas entre
os 15 e os 20 anos, tendo a maioria 17 anos. Estes alunos tinham proveniéncias muito
dispares: cerca de metade provinha do ensino regular, com um percurso escolar pouco
satisfatério, enquanto a outra metade era repetente ou mudara de curso profissional.

Na turma, existiam seis alunos de nacionalidade estrangeira, todos eles dos

PALOP (Fig. 4).
Fig. 4 - Nacionalidade dos alunos do 10.° F
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Os alunos adotaram sempre uma atitude de respeito e tolerancia para com as
diferencas culturais existentes, ndo se tendo verificado qualquer situagdo de
discriminacdo, racismo ou preconceito.

A maioria destes alunos provinha de agregados familiares desestruturados e com
grandes dificuldades socioecondémicas, sendo que alguns se encontravam
institucionalizados. Estas condicionantes refletiam-se no seu desempenho escolar: os
alunos faltavam frequentemente e ndo eram pontuais. Revelavam forte desmotivagao,
desinteresse e dificuldades de aprendizagem; falta de empenho na realizacao das tarefas
e falta de respeito pelas opinides dos colegas. Utilizavam frequentemente linguagem
imprépria e eram desorganizados nas intervencdes. Apesar da pouca motivagdo, do
comportamento e das dificuldades de aprendizagem, os alunos participavam nas
atividades propostas. No final do ano letivo, 14 alunos da turma concluiram o terceiro
moédulo da disciplina de Geografia, tendo as classificagdes variado entre os 13 e 17

valores.

I11.3 Descricao e analise das atividades letivas e nao letivas

Conforme referido, o inicio da pratica letiva foi com a turma do 10.° C. Os
conteddos lecionados incidiram sobre o subtemas «Os recursos hidricos» e «Os recursos
maritimos» inseridos no tema «Os recursos naturais de que a populacdo dispde: usos,
limites e potencialidades».

As metodologias implementadas procuraram valorizar os conhecimentos prévios
e as experiéncias quotidianas dos alunos, e desenvolver atitudes de reflexdo critica. As
exposicoes de contetidos eram realizadas em didlogo com os alunos, procurando
proporcionar a participacao e trocas de ideias, o que permitia, em simultineo, ter um
feedback das suas aprendizagens

Tendo presente as caracteristicas da turma, foram tidas como exemplo as
estratégias de aprendizagem da professora cooperante que visavam incutir nos alunos
habitos de trabalho em contexto de sala de aula. Neste sentido, todas as aulas
contemplaram uma componente pratica, para consolidacdo dos conhecimentos dos
alunos ou proporcionar a aprendizagem através da descoberta. As experiéncias de
aprendizagem desenvolvidas compreenderam o trabalho de pares e de grupo, o debate,
as «tempestades de ideias», entre outras. Recorreu-se a varios instrumentos de ensino-

-aprendizagem como PowerPoint, videos, manual, fichas e guides de trabalho.
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Relativamente ao 10.° F, os conteddos lecionados incidiram sobre o mddulo 3,
«O Quadro Natural de Portugal — A Agua», da componente de formagdo cientifica da
disciplina de Geografia do Curso Profissional de Turismo. A metodologia adotada foi
necessariamente distinta, tendo em consideracdao o perfil dos alunos, e prosseguiu as
estratégias utlizadas pela professora cooperante que visavam melhorar o comportamento
da turma em sala de aula e ajudar os alunos a adquirir hédbitos de trabalho e de estudo.

Os momentos de observacio de aulas da professora cooperante € o
acompanhamento que se prestou a partir de entdo aos alunos na realiza¢io de atividades
praticas foram particularmente relevantes, na medida em que proporcionaram uma
aproximacao muito espontanea e empatica com os alunos. Este facto revelou-se muito
importante no decorrer da pratica pedagégica, na medida em que, conforme nos foi
explicado inicialmente pela professora cooperante, a alteracdo dos comportamentos e
atitudes destes alunos em sala de aula passa muito pela relacdo de afeto que estabelecem
com o professor. Assim, ao longo da prética pedagdgica, ainda que de forma gradual,
foi possivel constatar melhorias na postura da generalidade dos alunos.

Atendendo as caracteristicas da turma, os contetidos lecionados foram adaptados
no sentido de dotar os alunos de competéncias bdsicas de Geografia e procurou-se
relacionar as temdticas em estudo com o turismo, a fim de realgar a importancia da
Geografia para o desempenho de um técnico profissional de turismo. Neste processo,
deu-se especial relevancia aos conhecimentos prévios e as experiéncias quotidianas dos
alunos, articulando-os com os conteudos abordados. As aulas lecionadas tiveram
sempre em consideracdo o cardacter multicultural da turma, existindo sempre o cuidado
de utilizar um tipo de linguagem que fosse percetivel por todos os alunos. Os temas
eram apresentados com recurso a apresentacdes de PowerPoint e/ou videos, por forma a
captar a atencdo dos alunos. A exposi¢do dos contetudos, realizada em didlogo com a
turma, era breve, para evitar a distracdo, a conversa constante e situacdes de
indisciplina. Em seguida os alunos realizavam atividades préticas, a pares ou em grupo,
com recurso a fichas, guides de trabalho, utilizando as Tecnologias da Informacio e
Comunicagdo (TIC), entre outros. Esta estratégia revelou ser eficaz, na medida em que
os alunos trabalhavam bem em conjunto, adotando uma postura proactiva. No decurso
destas atividades, acompanhava-se o trabalho realizado pelos vdrios pares/grupos e
esclareciam-se eventuais davidas.

De seguida, descreve-se o projeto implementado nesta escola «Portugal, um pais

multicultural» e outras experi€ncias de ensino-aprendizagem consideradas mais
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relevantes em termos didatico-pedagdgicos, acompanhadas de uma reflexdo critica das

mesmas.

1- Portugal, um pais multicultural

Em virtude do contexto ser marcadamente multicultural, na Escola Basica e
Secundéria Passos Manuel, dinamizou-se um projeto assente em estratégias multi-
-interculturais, baseado numa pedagogia ativa e direcionada para a diversidade dos
alunos, designado de «Portugal, um pais multicultural». Este projeto pretendia levar os
alunos a refletir sobre a sua escola multicultural, através do (re)conhecimento das
culturas em presenca na turma/escola, promovendo a convivéncia € a cooperagao
intercultural. Nesse sentido, planificaram-se diversas atividades que visavam o estudo
dos paises de origem dos alunos estrangeiros ou de ascendéncia estrangeira.

Procurava-se, deste modo, contribuir para uma melhor aceitagcdo e respeito pelas
diferencgas culturais de cada minoria, fomentar o intercdmbio cultural e promover por
esta via a inclusdo de alunos de culturas diferentes. As atividades desenvolvidas
visavam, simultaneamente, desenvolver competéncias geograficas essenciais, tais como
a localizagdo, a representacdo gréfica e as técnicas de expressdo cartografica bem como
competéncias ao nivel da utilizacdo das TIC nomeadamente de programas como o
Paint, Excel, PowerPoint € Publisher.

«Portugal, um pais multicultural» foi desenvolvido a partir do principio de que o
intercambio cultural encetado por Portugal ao longo da Histéria, conduziu a presenca de
grupos culturalmente distintos. Esta realidade colocava-nos o desafio de conviver com a
diversidade cultural: «Como lidar com esta nova e inquestiondvel realidade? Seremos
capazes de gerir no dia-a-dia a diversidade que nos envolve? Somos capazes de apreciar

estas diferencas?».

Fig. 5 - Imagem de apresentacio do projeto

¥

Como lidar com esta nova e inquestionavel realidade?

Seremos capazes de gerir no dia-a-dia a diversidade
que nos envolve?

Somos cap de apreciar estas diferencas?
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Neste sentido, definiram-se como objetivos deste projeto:

1) promover competéncias e atitudes para valorizar a diversidade nas sociedades;

i1) desenvolver a capacidade de compreensao e de intervencdo no relacionamento
com outras culturas e espagos;

iii) aprofundar o conhecimento sobre os paises em estudo, valorizando as suas
especificidades;

iv) estimular o didlogo, a comunicagdo e a compreensao intercultural;

v) fomentar o respeito pelos outros e a autoestima;

vi) reconhecer a importancia da integracdo/acolhimento de cidadaos estrangeiros;

vii) desenvolver competéncias geogrificas e competéncias de utilizacao das TIC.

A metodologia selecionada para a sua realizacao recaiu no trabalho colaborativo,
com o objetivo de promover a troca de saberes e uma aprendizagem intercultural. O
projeto foi desenvolvido no terceiro periodo e abrangeu, para além das turmas da
professora cooperante, outras turmas do grupo de Geografia e de outras disciplinas, num
total de onze turmas®. As turmas participantes foram divididas em pares ou grupos”, de
acordo com as nacionalidades presentes, por forma a integrar pelo menos um aluno
estrangeiro ou de ascendéncia estrangeira em cada um dos pares ou grupos. Todos os
recursos utlizados para a elaboragdo deste projeto foram disponibilizados num endereco
eletrénico criado para o efeito (portugalmulticultural @ gmail.com).

Quando se delineou os objetivos do projeto definiu-se um conjunto de questdes
que deveriam ser trabalhadas em momentos distintos: «Onde estamos?»; «Quantos
somos?»; «Quem somos?»; «Vamos divulgar a nossa cultura?»; «A escola € um
elemento facilitador de integracdo?». Para responder a cada uma destas questdes
planificaram-se diferentes atividades, as quais deveriam ser realizadas de forma
sequencial. No final projetou-se a apresentacdo dos trabalhos a escola no ambito da
realizacdo de um convivio intercultural, com partilha de miusicas e especialidades
gastronOmicas, € com a colaboracdo de entidades externas a escola/Agrupamento que

. ~ . . 3
promovessem manifestacdes culturais dos paises em estudo 0,

B As turmas participantes do projeto foram: 7.°ano (turmas B,C E), 8.° ano (turmas A,B,C,E), 10.° ano
(turma F), 12.° (turma C), Portugués Lingua Nao Materna (turmas Al, A2).

A opcio de desenvolver o projeto a pares ou em grupos competiria a cada professor atendendo as
caracteristicas de cada turma.

% Consultar Anexo XVI: Documento orientador do projeto «Portugal, um pais multicultural», pagina 130.
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O projeto foi realizado com a turma do 10.° F do Curso Profissional de Turismo
em seis tempos letivos de cinquenta minutos, trés no ambito da disciplina de Geografia
e trés na disciplina de Técnicas de Comunicacio em Acompanhamento Turistico,
disciplina também lecionada pela professora cooperante.

As orientacdes gerais foram fornecidas em didlogo orientado com os alunos,
com recurso ao guido de trabalho®' elaborado para o efeito. Este guido explicava passo a
passo todos os procedimentos que seriam utilizados para concluir as diversas etapas e
foi distribuido aos alunos a medida que estas foram executadas. Durante as atividades,
os alunos trabalharam em pares, interagindo, trocando conhecimentos e refletindo sobre
as situacdes. A avaliacdo foi realizada ao longo das aulas através da observacdo das
atitudes dos alunos e do empenho na realizacdo do projeto, bem como na pesquisa de
informacao, andlise e tratamento da mesma. De seguida, descrevem-se as atividades
realizadas no ambito deste projeto.

A primeira atividade pretendia dar resposta a pergunta orientadora «Onde
estamos?», através da elaboragdo de um mapa de distribuicdo da populacdo legal
residente em Portugal, do pais em estudo, a partir das indica¢gdes fornecidas na tarefa 1
do guido™. Pretendia-se levar os alunos a conhecer e a refletir sobre a composicio
multicultural de Portugal, nomeadamente sobre a representatividade e distribui¢do da
comunidade estrangeira em estudo e desenvolver capacidades de andlise espacial e
técnicas cartograficas de representacao espacial.

Para introduzir a atividade utilizou-se uma apresentacdo de PowerPoint>,
contextualizou-se a temadtica e prestaram-se esclarecimentos relativamente a elaboragao
dos mapas, nomeadamente quanto as regras € técnicas de representacio cartografica e a
utiliza¢do do programa Paint.

O envolvimento dos alunos e o interesse que demonstraram foi bastante positivo.
No final, projetaram-se as vdrias representacOes cartograficas (Fig. 5) e estabeleceram-
-se comparagdes, identificando semelhancas e diferencas sobre a multiculturalidade em

Portugal.

3! Consultar Anexo XVII: Guido do aluno do projeto «Portugal, um pais multicultural», pagina 133.

32 0s dados sobre a populacdo utlizados para a realizacdo deste exercicio foram recolhidos anteriormente
do portal online de estatisticas do Servico de Estrangeiros e Fronteiras (http://sefstat.sef.pt/) e
desagregados por distritos. A partir destes foram elaborados todos os quadros apresentados no guido e as
classes dos mapas. Os dados apresentados sdo referentes ao ano de 2012 por serem os mais recentes a
data de elaboracio do trabalho.

¥ Consultar Anexo XVIII: PowerPoint de apresentacdo e de apoio a elaboragio dos mapas do projeto
«Portugal, um pais multicultural», pdgina 172.
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Fig. 5- Exemplo de mapas elaborados pelos alunos
Distribuicio da populacio legal de Angola (A), Cuba (B) e Guiné Bissau (C) residente

em Portugal (2012)
B ol ,-V-Wf‘“‘*L) C ° ei/f__'?,m,,_rmﬂﬁ
; '«/j ) //
¥y 1
; 4
Qﬁ
%

S
100

4 e

A, )
; 7 o
1 : ‘{I
" ‘\.\'
i 50 ' 4 }/
N 25 b : \ 25
- 10 ] 10
5 i J
i

L~

75 ' G
- 50 3

25 i
. .. )

RA M3airs 5 :lvrﬂ : 5
: : ey 1
0 o o

o f [ i

W

Fo;te: http://sefstat.sef.pt/

«Quantos somos?» foi a questdo que serviu de base para a realiza¢ao da segunda
atividade, que consistiu na elaboragao de um gréafico de barras da populagdo legal do
pais em estudo residente em Portugal por género, a partir das indicagdes fornecidas na

Tarefa 2 do Guido do Aluno (Fig. 6).

Fig.6 - Exemplo de grafico elaborado pelos alunos
Populacio legal da Ucrania residente em Portugal (2012)
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Fonte: http://sefstat.sef.pt/

Nesta atividade foi necessério introduzir os principios bésicos da utilizagdo da
folha de célculo e, apesar dos guides serem muito detalhados, teve de se explicar cada
um dos passos que os alunos deveriam seguir para a elaboragcdo dos respetivos graficos
de barras.

Na terceira atividade os alunos elaboraram um PowerPoint sobre o pais em
estudo, a partir das indicagdes fornecidas na tarefa 3 do guido de trabalho. «Quem
somos?» foi a pergunta orientadora desta fase, que teve como objetivo proporcionar o
encontro com o «Outro». Através de pesquisa, pretendia-se que os alunos descobrissem

as diferengas e as semelhancas entre «NG6s» e os «Outros», favorecendo deste modo a

44



eliminacdo de preconceitos e a exclusdo. Através desta atividade fomentou-se o
intercambio cultural entre os alunos e deu-se oportunidade aos alunos de outras culturas
de mostrarem os costumes e os habitos dos seus paises de origem. Os PowerPoint
produzidos incluiram, para além dos elementos elaborados nas fases anteriores, mapas
de localizac@o do pais em estudo; indicadores demogréficos do pais (populagdo total,
densidade populacional, indice de desenvolvimento humano e esperanga média de
vida); as caracteristicas fisicas (relevo e clima); a histdria e a cultura (tradi¢des, trajes,
musica, gastronomia e protagonistas). A realizacdo desta atividade contribuiu
igualmente para desenvolver capacidades de pesquisa, recolha, sele¢do, organizagdo e
representacdo de informacdo dos alunos na utilizacdo das TIC. O produto final deste
trabalho € constituido por um PowerPoint com 770 diapositivos abrangendo dezanove
paises, o que demonstra a motivacdo pelo projeto e o impacto que o mesmo teve nestes
alunos. Revela, ainda, a sua capacidade de autonomia, de iniciativa e de criatividade.
Considera-se que este PowerPoint, elaborado pelos alunos, constitui um documento
relevante de «apresentacdo» da multiculturalidade presente na Escola Basica e
Secundéria Passos Manuel®*.

A elaboragdo de um panfleto foi a quarta atividade realizada e teve como
objetivo divulgar a cultura do pais em estudo junto da comunidade educativa no dia da
realizacdo do convivio intercultural. Todos os elementos produzidos nas etapas
anteriores (mapa, grafico e PowerPoint) foram utlizados para a elaboracdo destes

panfletos, através dos quais os alunos aprenderam a utilizar o Publisher (Fig. 7).

Fig. 7- Exemplo de panfleto elaborado pelos alunos™
Panfleto de divulgacio de Angola

PORTUGAL, UM FAIS MULTICULTURAL
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#Consultar Anexo XIX - PowerPoint Final do projeto «Portugal, um pafs multicultural», no CD de apoio
a Prética de Ensino Supervisionada.

% Consultar Anexo XX - Panfletos do projeto «Portugal, um pafs multicultural» elaborados pelos alunos
da turma do 10.° F, em carteira.
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Esta atividade assumiu particular relevancia para os alunos do 10.° F, na medida
em que permitiu, em simultdneo, relacionar esta tarefa com a temdtica do turismo,
realcando a importancia da elaboracdo e da divulgacdo do panfleto para o desempenho
de um técnico profissional de turismo.

«A escola é um elemento facilitador de integracdo?» foi a pergunta orientadora
da entrevista realizada aos alunos de duas turmas de Portugués de Lingua Nao Materna
(PLNM). Esta atividade tinha vérios objetivos: por um lado, identificar as principais
dificuldades de integracdo dos alunos de diferentes culturas e reunir recomendacdes
para a escola no sentido de contribuir para uma melhor integracdo; por outro, filmar a
entrevista para posterior divulgacdo aos alunos da escola, a fim de que estes
compreendessem o processo de integracao destes alunos®. Decidiu-se que as entrevistas
seriam realizadas em turmas de PLNM na medida em que estas retinem alunos de
diversas culturas. Esta atividade acabou por nao ser realizada pelos alunos, quer por
atrasos nas devolucdes das respetivas autorizacdes remetidas aos encarregados de
educagﬁo”, quer por incompatibilidades de hordrio®®. Para a realizacdo das entrevistas
recorreu-se 2 utilizacdo de um guido de entrevista®. De seguida apresentam-se os
resultados obtidos baseados na andlise descritiva de frequéncias e de contetdo.

No conjunto, as duas turmas de PLNM tinham um total de 30 alunos: a turma
Al, 12 alunos e a A2, 18 alunos®. Em ambas a propor¢do de raparigas era superior a de
rapazes (67%), sendo na turma A1l de cerca de 58% e na turma A2 de 72%. No total das
duas turmas foram realizadas 16 entrevistas, das quais apenas 3 a estudantes do género
masculino. Estes dados confirmam a tendéncia das dltimas décadas, da acentuacio da
presenca maioritaria do género feminino no contexto escolar, a qual tende a apresentar
melhor desempenho escolar que o género masculino. A este facto, acresce a retencdo e o

abandono escolar*' que ocorrem maioritariamente no género masculino.

% As entrevistas ndo foram filmadas por ndo terem sido autorizadas pelos respetivos encarregados de
educacio.

37 Consultar Anexo XXI: Pedido de autorizacio de entrevista remetido aos encarregados de educagio, em
versdo portuguesa e inglesa, no &mbito do projeto «Portugal, um pais multicultural», pagina 175.

* As aulas de Portugués de Lingua Nio Materna eram lecionadas entre as 17:00 e as 19:00 horas.

3 Consultar Anexo XXII: Guido de entrevista do projeto «Portugal, um pais multicultural», pagina 177.

* Nos termos do Despacho n.° 7/2006, de 6 de fevereiro existem trés grupos de nivel de proficiéncia
linguistica: Iniciacdo (A1, A2); Intermédio (B1) e o Avancado (B2, C1), os quais se organizam em func¢do
dos resultados obtidos pelos alunos na avaliacdo diagnéstica em lingua portuguesa.

*! Dados do Instituto Nacional de Estatisticas (INE) referentes ao ano de 2013 demostram que os valores
de abandono escolar sdo de 14,3% para o género feminino e de 23,4% para o masculino. Disponivel em
http://www.pordata.pt/.
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Os inquiridos tinham idades compreendidas entre os 14 e 17 anos, o que indicia
uma tendéncia desta faixa etdria dos alunos recém-chegados ao nosso pais e a frequentar
as aulas de PLNM. Os alunos frequentavam o segundo e terceiro ciclos e o ensino

secunddrio, com maior predomindncia no 7.° € 9.° ano de escolaridade (Fig. 8).

Fig. 8- Alunos entrevistados por ano curricular
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do ensino bésico e secunddrio, constatou-se que a maioria (56%) destes alunos
frequentava dois ou trés anos de escolaridade inferior aquele em que deveria estar
matriculado. Estes dados sdo concordantes com as conclusdes apresentadas por Hortas
(2013), que a proposito da percentagem de alunos (5 a 18 anos), com idade superior a
esperada, por ciclo de ensino, em 2008-2009, considerava que «é entre 0s estrangeiros,
que encontramos a maior propor¢do dos alunos que se encontram a frequentar um ciclo
de ensino para o qual ja ultrapassaram o limite de idade» (idem: 68-69). A autora aponta
como possiveis causas para esta situacdo «uma entrada mais tardia dos alunos
imigrantes no sistema de ensino portugués dificultada, muitas vezes, pelo
desconhecimento do sistema por parte dos seus familiares; o receio, perante situacdes de
irregularidade dos progenitores e/ou dos proprios, em contactar as instituicdes de
ensino; a falta de documentagao sobre o percurso escolar anterior dos jovens, que coloca
dificuldades na atribui¢do de uma equivaléncia no sistema de ensino portugués e um
maior nimero de retencdes/desisténcias entre os alunos estrangeiros» (ibidem).

A este proposito, Oliveira e Gomes (2014) salientam que os dados
disponibilizados pela Direcao-Geral de Estatisticas da Educacdo e Ciéncia (DGEEC),
relativos ao ano letivo de 2012-2103 «evidenciam que os alunos de nacionalidade
estrangeira apresentam, de forma genérica, taxas de insucesso escolar superiores as
verificadas entre alunos de nacionalidade portuguesa — corroborando as conclusdes dos
estudos desenvolvidos no ambito do PISA. No ano letivo 2012/2013, a taxa de

retengdo/desisténcia dos alunos de nacionalidade estrangeira (24,9%) situava-se 12
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pontos percentuais acima da taxa apresentada pelos alunos de nacionalidade portuguesa
(13,2%).» (idem: 134).
As nacionalidades detetadas nas entrevistas, por ordem de relevancia, foram:

nepalesa, guineense, indiana, chinesa, coreana, paquistanesa e senegalesa (Fig. 9).

Fig. 9- Nacionalidade dos alunos entrevistados
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O ndmero de alunos matriculados na disciplina de PLNM no sistema educativo
apresenta uma grande diversidade relativamente aos paises de origem. Segundo as
mesmas autoras, no ano letivo de 2012-2013 encontravam-se matriculados na disciplina
de PLNM alunos de 36 nacionalidades diferentes, destacando-se os de nacionalidade

portuguesa (22,5%)*

e de um pais africano (43,6% ). Os alunos de origem asitica eram
aqueles que apresentavam «um crescimento da importancia relativa no total de alunos
de PLNM mais expressivo, passando de 2,6% (em 2008/2009) para 11,3% (em
2012/2013)» (idem: 157).

Dos alunos entrevistados, a maioria (62%) residia em Portugal ha pelo menos
um ano (Fig. 10).

Fig. 10 - Anos a residir em Portugal
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2 A este propésito Oliveira e Gomes (2014) esclarecem que o critério de abrangéncia de alunos para esta
disciplina ndo é a nacionalidade mas sim a competéncia linguistica dos alunos para a sua integraco no
curriculo escolar, incluindo assim alunos de nacionalidade portuguesa alfabetizados noutra lingua que néo
o portugués.

48



Relativamente a presenca de familiares e/ou amigos, 87% dos alunos referiu que
quando chegou ja tinha os pais em Portugal e 13% ficou com outros familiares. Do total
dos alunos, 37% veio acompanhado pelos irmdos. Esta tendéncia correspondera a do
modelo de reagrupamento familiar do tipo de imigracdo econdmica. Muitos imigrantes
procuram encontrar alguma estabilidade profissional e residencial para, posteriormente,
trazerem a sua familia e procederem ao reagrupamento familiar em Portugal.

A principal dificuldade sentida pelos alunos na integracdo em Portugal
relacionou-se com a compreensao da lingua. Do total de alunos, 56 % indicou também o
distanciamento da familia e metade referiu a falta de amigos. Quanto as principais
dificuldades encontradas na escola, todos os alunos referiram como principal o facto de
nao entenderem o que os professores diziam, e desse modo, terem de interromper
constantemente as aulas, e a auséncia de amigos. Estas respostas indicam que a
componente linguistica dificulta ndo sé a comunicacao e o desempenho escolar como a
integracdo e vao ao encontro das informacdes transmitidas pelos professores, no ambito
das reunides assistidas e em conversas informais, sobre as dificuldades que os alunos
estrangeiros enfrentam em acompanhar as atividades letivas e como o fraco dominio da
lingua portuguesa condiciona o relacionamento com os alunos portugueses, conduzindo
por vezes a situacoes de isolamento.

Todos os alunos consideraram que as aulas de PLNM como a principal medida
do apoio fornecido pela escola relativamente a sua integracdo. Do total dos alunos, 62 %
destacou igualmente a ajuda dos professores e funciondrios da escola no seu processo de
integracdo. Quanto ao relacionamento com os professores e outros alunos, 75% referiu o
bom relacionamento com os professores € 25% mencionou que existiam professores
mais interessados e disponiveis que outros. Do total dos alunos, 69% referiu ter uma
boa relacdo com os colegas e 31% indicou ndo ter razdes de queixa. Estas respostas
indiciam que os alunos tém uma imagem positiva quanto ao relacionamento que
estabelecem com os colegas, professores e funciondrios apesar das dificuldades
linguisticas.

Os alunos apresentaram como sugestdes do que a escola poderia fazer para
melhorar a integracdo de alunos estrangeiros: oferta de mais aulas na disciplina de
portugués e de PLNM; aulas de apoio ao estudo em lingua inglesa; incentivar os alunos
portugueses e estrangeiros para colaborarem na integragdo de alunos de outras culturas e

realizacdo de atividades/eventos de intercambio cultural.
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A ultima fase do projeto «Portugal, um pais multicultural» realizou-se no dia 11

. - N . L. 4
de junho, com a apresentacdo dos trabalhos no ambito de um convivio intercultural 3

(Fig. 11).

Optou-se por dinamizar a atividade num dos corredores da escola. Os trabalhos
foram expostos e os panfletos elaborados foram distribuidos pela comunidade
educativa. Alguns dos alunos vestiram roupas tradicionais dos paises de origem,
ouviram-se musicas e partilharam-se algumas especialidades gastronémicas de outros
paises, confecionadas pelos pais dos alunos, que desta forma, se associaram a este
projeto.

Considera-se que as atividades realizadas contribuiram significativamente para a
valorizagdo das culturas em presenca na escola, tendo-se criado um ambiente de
parceria entre todos. Os alunos mostraram-se curiosos e interessados, revelaram
sensibilidade as diferencas e, assim, conheceram melhor e aprenderam a respeitar e a
aceitar o «Outro». Por tudo o que foi vivenciado, cré-se que o projeto gerou nos alunos
situacOes de aprendizagem significativas. Conforme afirma Goémez (1993: 29, citado
por Leite, 2002: 133) «s6 se pode reconstruir o conhecimento e as experiéncias dos
alunos se a escola e os professores constituirem espacos de trocas de experi€ncias onde,
num cendrio de interagdes culturais, os alunos vivem ao mesmo tempo que aprendem».
Neste sentido, considera-se que os objetivos do projeto foram plenamente alcancados.

A nivel pessoal, este projeto foi muito importante e gratificante, possibilitando

perceber o grande potencial dos alunos.

* Na fase de preparagdo da elaboragdo deste trabalho foram contatados por escrito e presencialmente
diversos organismos, nomeadamente o ACM, a Associacdo Solidariedade Imigrante, a NCS (empresa
dinamizadora de atividades culturais no ambito do Mercado da Fusdo), a Associagdo Cabo-Verdiana de
Lisboa, entre outras associa¢des de imigrantes, no sentido de contribuirem com demonstragdes culturais
dos paises em estudo. A disponibilidade de alguns destes organismos foi manifestada apenas no sentido
de cedéncia de apresentacdes de PowerPoint, o que ndo se considerou pertinente.
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2. As barragens de Vilarinho das Furnas e do Alqueva
Os conteddos relativos as dguas superficiais serviram de enquadramento a
realizacdo de um trabalho colaborativo com a turma do 10.° C, no ambito da tematica
das barragens*’. Com a realizacio desta atividade pretendia-se que os alunos:
identificassem e analisassem as vantagens e as desvantagens da construcdo de
barragens; tomassem consciéncia da existéncia de conflitos no uso do espaco e na
gestdo de recursos, com situacdes de desigual desenvolvimento, a nivel local e/ou
regional, e desenvolvessem a capacidade de reflexdao e o didlogo critico. Optou-se por
uma metodologia de descoberta, mais centrada no aluno, através da anélise, reflexdo e
debate em torno da questdo em estudo. Esta atividade foi realizada em dois tempos
letivos de 50 minutos e foi adaptada do Geored®. A contextualizacdo da tematica foi
efetuada em didlogo com os alunos com recurso ao guido de trabalho. Procedeu-se ao
enquadramento geografico das barragens de Vilarinho das Furnas e do Alqueva e
forneceram-se informacgdes gerais sobre a temdtica em estudo. De seguida constituiram-
-se os grupos de acordo com a preferéncia dos alunos que revelavam niveis de
aprendizagem idénticos.
A atividade iniciou-se com a visualizacdo de trés videos: um sobre a Aldeia da

47 _— 4
Luz™’, outro sobre a barragem de Vilarinho das Furnas 8

e outro sobre a barragem do
Alqueva®. Em didlogo com os alunos fez-se referéncia a alguns aspetos dos videos
considerados pertinentes para a realizacdo da atividade. Posteriormente, os alunos
iniciaram a leitura e interpretacao dos textos de apoio do guido de trabalho e iniciaram o
debate. Pretendia-se que os alunos chegassem a conclusdes e realizassem uma andlise
SWOT, identificando pontes fortes, pontos fracos, ameacas e oportunidades da
constru¢do das barragens de Vilarinho das Furnas e do Alqueva. Para auxiliar a
execugao desta tarefa, foi incluido no guido fornecido aos alunos um exemplo para cada
um destes itens. Durante o decorrer da atividade, orientaram-se os grupos no sentido de

clarificar os procedimentos pretendidos e esclarecer dividas, tendo-se verificado que a

maioria dos alunos participou de forma empenhada. No final da aula, recolheram-se os

“Consultar Anexo XXIII: Plano de aula de Geografia de 2 de Abril, pagina 179.

¥ O Geored é um site de recursos digitais para o ensino da Geografia disponivel em
http://geored.dge.mec.pt/.

% Consultar Anexo XXIV: Guido de trabalho sobre as barragens de Vilarinho das Furnas e do Alqueva,
pagina 180.

*7 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=0DxgyQIwY1U.

* Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=IiDpSVKsM8M.

* Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=5cdhwY wGeLE.

51



trabalhos a fim de serem corrigidos. Considerou-se importante que os alunos ficassem
com um registo escrito deste trabalho, pelo que na aula seguinte projetou-se um quadro
sintese de sistematizacdo das conclusdes dos alunos, que estes copiaram para o caderno.

Entende-se que a utilizacdo desta metodologia foi eficaz na medida em que
envolveu os alunos no processo de aprendizagem e promoveu o confronto, o debate e a
partilha de ideias e argumentos. Os alunos mostraram-se motivados no decorrer da
atividade e as respostas dos guides revelaram uma aprendizagem relevante dos

conteudos.

3. Problemas que podem colocar em risco as disponibilidades hidricas

A estratégia definida para desenvolver os conteddos relativos a gestdo das
disponibilidades hidricas e as causas e consequéncias da polui¢iao da éguaso, lecionados
a turma do 10.° C, assentou na criagdo de uma ambiente de aprendizagem propicio ao
debate e a reflexdo.

Com o objetivo de motivar os alunos para a tematica, apresentou-se o video «A
dgua também se esgota>>51, que alerta para os problemas de escassez da dgua a nivel
mundial e para os danos causados nos recursos naturais, na biodiversidade e na
economia, pela polui¢do, utilizacao indevida, ma gestdao e desperdicio humano da dgua.
A partir deste, desenvolveu-se um didlogo com os alunos em torno da ideia de que a
dgua é um recurso imprescindivel, finito e escasso e que sem este ndo € apenas o
desenvolvimento econdmico-social € o nosso quotidiano que ficam comprometidos,
mas também a nossa propria sobrevivéncia. O tema propiciou uma correlacdo com a
temética da multiculturalidade e da interculturalidade baseada no desigual acesso a
dgua potdvel entre regides e paises, € como este ainda ¢ um desafio didrio para grande
parte das populacdes do mundo. A este propdsito relatou-se aos alunos a nossa
experiéncia pessoal recente de deslocacdo a Angola, pela primeira vez, e as condi¢des
de escassez de dgua ou de dgua sem qualidade e de saneamento precdrio com que nos
depardmos. Transmitiu-se que muitas pessoas sao forcadas a percorrer largas distancias
para obter dgua ou comprar dgua a fornecedores privados e que € usual pagar muito
mais caro por um litro de dgua a estes fornecedores do que quem tem acesso ao
abastecimento canalizado. Promoveu-se também a ideia de que, sendo a 4gua um bem

comum, era fundamental a cooperacdo entre povos para a gestdo dos recursos hidricos

%% Consultar Anexo XXV: Plano de aula de Geografia de 23 de Abril, pginal89.
>! Disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=jn97a0YxMKA.
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disponiveis, uma vez que as reservas de dgua estdo a diminuir enquanto o consumo
cresce, projetando-se que, a longo prazo, milhares de milhdes de pessoas ndo tenham
acesso a agua.

No seguimento, abordaram-se os varios instrumentos de planeamento das dguas
em Portugal através de um esquema sintese incluido num PowerPoint adaptado do cd
do professor. Posteriormente, os alunos analisaram um gréfico, relativo a evolucdo da
qualidade das 4guas superficiais e subterrineas em Portugal, projetado a partir do
referido PowerPoint. Este grafico serviu de referéncia para iniciar um brainstorming
sobre as fontes de poluicdo das dguas superficiais e subterraneas, tendo os alunos
indicado alguns exemplos, como sejam: a contaminacdo provocada pelos esgotos
domésticos e industriais; o uso de adubos e pesticidas em atividades agricolas; e a
acumulacgdo de lixos e detritos, entre outros. De seguida, exploraram-se as imagens do
PowerPoint alusivas a estes problemas e abordaram-se outros que podem fazer diminuir
as reservas hidricas, como a saliniza¢do, a desflorestacdo e a eutrofizacao.

Com o objetivo de consolidar os contetidos lecionados, distribuiu-se uma ficha
de trabalho™, que os alunos realizaram a pares. Durante a realizacio da mesma,
circulou-se pela sala e esclareceram-se duvidas. No final, projetou-se a resolu¢ao dos
exercicios e corrigiu-se oralmente o trabalho prético dos alunos.

Considera-se que, no geral, esta situacdo de aprendizagem revelou-se muito
positiva. Os alunos foram participativos e manifestaram-se interessados no assunto em
estudo. As intervencdes que realizaram e as respostas obtidas na resolu¢do da ficha
levam-nos a crer que adquiriram conhecimentos significativos sobre os contetidos

lecionados.

4. As grandes bacias hidrograficas

O estudo dos conteidos programdticos relativos as grandes bacias
hidrogréficas53, lecionados a turma do 10.° F, iniciou-se com um didlogo de
pergunta/resposta com os alunos, em que se procurou relembrar os conhecimentos
adquiridos na aula anterior: «O que é uma rede hidrografica? E uma bacia hidrografica?
Quais sdo as bacias hidrogréficas luso-espanholas?». No decurso, projetaram-se dois
mapas sobre as bacias hidrograficas portuguesas e luso-espanholas que serviram para

consolidar os contetidos lecionados e, simultaneamente, introduzir a caracterizacdo da

>% Consultar Anexo XXVI: Ficha de trabalho de pares de Geografia de 23 de Abril, pagina 190.
>3 Consultar Anexo XXVII: Plano de aula de Geografia de 6 de Maio, pagina 192.
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rede hidrogréfica portuguesa. Prosseguiu-se com a projecao de mapas, um hipsométrico
de Portugal Continental e outro da rede hidrogréfica portuguesa, e perguntou-se aos
alunos qual seria a relacdo entre ambos. Alguns alunos responderam que os rios
«corriam» no sentido da inclinacdo do relevo e que no norte existiam mais rios do que
no sul. Reforcou-se a ideia, explicando que, na sua maioria, 0s rios portugueses escoam,
conforme o declive, isto €, de nordeste para sudoeste em direcao ao Atlantico e que, a
norte do Tejo, os cursos de 4gua sdo mais numerosos, escoam em vales mais profundos
e, de um modo geral, ttm maior caudal, uma vez que hd uma maior ocorréncia de
precipitacao nesta regiao.

De seguida, analisaram-se os perfis longitudinais do rio Douro, Tejo e Guadiana,
procurando relaciond-los com as situagdes de risco de cheias. Aproveitou-se a tematica
para aludir a experiéncia quotidiana dos alunos sobre as inundag¢des provocadas pelo rio
Tejo nas dreas circundantes da escola, situada na Baixa de Lisboa. Depois, exploraram-
-se imagens de um PowerPoint’* relativas aos tipos de vales, a fim de que os alunos
compreendessem a relacdo existente entre os caudais dos rios, a forma das redes
hidrogrificas e o tipo de vales. A medida que se exploravam as imagens, aconselhou-se
os alunos a registarem no caderno didrio os aspetos mais relevantes, sistematizados no
referido PowerPoint.

Com o objetivo de motivar os alunos para o tema, desafiou-se a turma para um
estudo de caso sobre o rio Tejo. Era um exercicio descontraido através do qual se
observavam e comentavam um conjunto de imagens, incluidas no PowerPoint, sobre o
curso do rio, desde a nascente, na Serra de Albarracim, até a foz, no Estudrio do Tejo.
Para além de permitir identificar e distinguir as diferentes formas de relevo por acdo do
rio Tejo, era possivel visualizar as cidades atravessadas pelo rio, as pontes que uniam as
suas margens e as barragens que lhe retém as dguas. A realizacdo deste exercicio serviu
para rever os contetidos abordados até esse momento e esclarecer as ddvidas.

Na segunda parte da aula, distribuiu-se um guido de exploralg;ﬁo55 de um video
sobre o rio Douro®. Explicou-se aos alunos que deveriam estar atentos a0 mesmo por
forma a responder as perguntas a medida que o video decorria. Nao obstante, durante a
visualizagdo do video, decorreram algumas conversas paralelas que, ainda que

relacionadas com o video, geraram distracdo e dificuldades na resolucdo das questdes.

>* Consultar Anexo XXVIII: PowerPoint da aula de Geografia de 6 de Maio, pagina 193.
> Consultar Anexo XXIX: Guido de exploragio de um video sobre o rio Douro, pagina 196.
%% Disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=jfHUrUgSH1c&list=PLFD7437015660321B.
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Optou-se por repetir a sua exibicdo, para que os alunos pudessem concluir a atividade.
Terminado o video, corrigiu-se o guido oralmente, projetando-se as respostas. A maioria
dos alunos revelou ter estado atento ao video e participou na corre¢do do guido.

Posteriormente, distribuiu-se uma ficha de trabalho 7 com o objetivo dos alunos
consolidarem os conhecimentos adquiridos na aula. Dada a natureza dos exercicios
optou-se, excecionalmente, pela realizacdo da atividade de forma individual. Sabendo
da 1importancia para a aprendizagem de conceitos relacionados com as nogdes de
espacialidade, no primeiro exercicio desta ficha, pedia-se aos alunos que pintassem as
bacias hidrograficas de Portugal Continental. Pretendia-se através desta atividade
proporcionar a construcdo de referéncias quanto a dimensdo e delimitagdo das bacias
hidrogréficas, assim como, a visualizacdo da distribui¢do espacial das maiores e das
menores bacias e das diferencas e semelhangas entre elas. Para executar esta tarefa
foram distribuidos pelos alunos l4pis de varias cores. Passados os momentos iniciais em
que se instalou alguma confusdo, previsivel, atendendo as caracteristicas da turma, a
atividade decorreu com normalidade, surpreendendo pela motivacdo com que foi
desenvolvida.

Durante a realizacdo da ficha, acompanhou-se os alunos, esclarecendo as
davidas que foram surgindo e intervindo para ajudar a ultrapassar dificuldades sentidas.
Alertou-se que, no final da aula, se iriam recolher as fichas para verificar o trabalho
efetuado em aula, o que originou um maior empenho dos alunos na sua resolucao.

Considera-se que esta aula decorreu bem e que as metodologias foram adaptadas
as finalidades pretendidas. Verificou-se ao longo da resolucdo dos exercicios,
concluidos na aula seguinte, que grande parte dos alunos atingiu os objetivos

delineados.

5. Rios de Portugal

No ambito dos conteidos lecionados a turma do 10.° F relativos a rede
hidrogréfica, considerou-se pertinente realizar um trabalho de pares, que permitisse aos
alunos, por um lado, conhecer a rede hidrografica portuguesa e aplicar os conteidos
tedricos lecionados sobre a temdtica e, por outro, aliar os conteidos da disciplina a
componente turistica do curso. Neste sentido, planificou-se a realizacdo de um trabalho

sobre dois rios, um nacional e outro internacional, o qual deveria ser efetuado num

>7 Consultar Anexo XXX: Ficha de trabalho individual de Geografia de 6 de Maio, pagina 197.
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PowerPoint elaborado para o efeito’®. Este encontrava-se subdivido em vdrios itens,
sobre 0s quais os alunos deveriam pesquisar informacdo e adicionar imagens,
designadamente: a nascente; os afluentes e subafluentes; a foz; as serras e cidades
atravessadas; as barragens, albufeiras e pontes; a fauna e flora que o compunham e a sua
relevancia do ponto de vista turistico, nomeadamente ao nivel dos empreendimentos,
atividades e potencialidades turisticas.

Para realizar esta atividade, reservou-se a aula semanal de 50 minutos, num total
de quatro tempos letivos. A atividade foi explicada aos alunos com recurso ao
PowerPoint elaborado para a realizacao do trabalho e os rios a estudar foram sorteados.
A formacdo dos pares foi efetuada de acordo com as preferéncias dos alunos, que
revelavam ritmos de aprendizagem e de trabalho idénticos. No mail de turma foram
disponibilizados alguns documentos e foram indicados enderecos na internet, onde os
alunos poderiam recolher informagdes adicionais para a sua execugao.

Durante as aulas, por forma a acompanhar os trabalhos e motivar os alunos para
a atividade, monitorizaram-se os pares, observando o empenho nas tarefas e as
aprendizagens desenvolvidas; colocavam-se também algumas questdes para agugar a
curiosidade dos alunos: «Se eu for pescar ao rio Tejo que peixe encontro?»; «Sabias que
diz-se que as dguas do Mondego sdo boas para a satde e por isso € que existem termas
em diversas localidades?»; «De que modo o rio X pode representar uma mais-valia
turistica para a regido?», e esclareciam-se eventuais dividas. Procurou-se, ao longo de
todas as aulas, superintender a pesquisa dos alunos para garantir que ndo consultavam
sites com informacdo pouco credivel ou que ndo fossem apropriados para o contexto de
sala de aula e para o tema a desenvolver.

Nao obstante, os alunos empenharam-se pouco na realizacdo dos trabalhos e os
prazos de entrega nao foram cumpridos. Dos seis trabalhos entregues, quatro nao
estavam concluidos, apresentando vérios campos por completar, apesar de ter sido
alterada a data de entrega inicialmente prevista. A avaliacdo dos trabalhos foi efetuada
com recurso a uma grelha de avaliacdo elaborada para o efeito®.

Refletindo sobre a metodologia aplicada, apesar de se sentir algum desanimo e
frustracdo face aos aspetos negativos citados anteriormente, considera-se que esta

acabou por ser proveitosa na medida em que permitiu aos alunos interagirem,

%% Consultar Anexo XXXI: PowerPoint do trabalho «Rios de Portugal», pagina 199.
%% Consultar Anexo XXXII: Grelha de observacio de aulas, pagina 204.
% Consultar Anexo XXXIII: Grelha de correcio do trabalho «Rios de Portugal», pagina 205.
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cooperarem, aprenderem uns com ou outros, € estabelecer um ambiente emocional e
afetivo propicio a aprendizagem. De igual modo, através da realizacdo desta atividade,
compreendeu-se que, para o desenvolvimento de qualquer atividade do processo de
ensino-aprendizagem, € importante saber estabelecer limites, mas para isso € necessario

que o professor mantenha uma autoridade saudavel.

6. Avaliacio sumativa

No terceiro periodo, tendo como critério os contetidos lecionados, elaboraram-se
dois exercicios do teste de avaliagdo sumativa da turma do 10.° C e o teste de avaliacdo
sumativa do 10.° F e os respetivos critérios gerais de avaliacdo®. Em conjunto com a
professora cooperante aplicaram-se os referidos testes. Corrigiram-se trés testes da
turma do 10.° C, com o objetivo de comparar a avaliacio efetuada com a da professora
cooperante e a totalidade dos da turma do 10.° F, através de uma grelha de avaliacdo®
elaborada para o efeito. No final, constatou-se que as cotagdes atribuidas foram bastante

similares as atribuidas pela professora cooperante.

7. Outras atividades

- <A conversa com...»

«A conversa com...» é uma iniciativa de orienta¢io vocacional, dinamizada pela
professora cooperante juntamente com as coordenadoras dos diretores de turma do 3°
ciclo e dos cursos profissionais, direcionada aos alunos do 9.° ao 12.° ano de
escolaridade, com o objetivo de os ajudar a decidir o seu futuro escolar e profissional, e
em simultaneo combater o absentismo e o abandono escolares. Neste sentido, a escola
convida um conjunto de profissionais de vdrias dreas que, numa conversa informal,
apresentam o testemunho do seu percurso académico e profissional, trocando
experiéncias com os alunos, que possam ser mobilizadoras para as aprendizagens
escolares e contribuam para o seu crescimento pessoal e social.

Tendo em conta o propdsito da referida iniciativa, considerou-se pertinente
participar com os alunos das turmas em que se colaborava, pelo que se convidou o
jornalista Hernani de Carvalho. A sessdo que se organizou teve lugar no dia 23 de abril

no auditdrio da escola e contou com a participacdo de oitenta alunos (Fig. 12).

®1 Consultar Anexo XXXIV: Teste de avaliacio sumativa da turma do 10.° F e respetivos critérios de
corre¢do, pagina 208.

%2 Consultar Anexo XXXV: Grelha de corre¢io do teste de avaliagio sumativa da turma do 10.° F, pagina
223.
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Fig. 12- A conversa com Hernani de Carvalho

Apesar de se realizar fora do hordrio escolar das turmas do 10.° Ce do 10.°F, a
maioria dos alunos demonstrou interesse € entusiasmo em participar nesta sessdo e
deslocou-se a escola por iniciativa prépria.

Durante a conversa de cerca de duas horas e meia, o jornalista contou a sua
histéria pessoal sem tabus, e partilhou experiéncias respondendo as mais variadas
questdes dos alunos. A sessdo proporcionou uma reflexdo alargada em torno da
multiculturalidade e da interculturalidade a partir da ideia de que, no «bairro», os alunos
vivem problemas de exclusdo social associados a pobreza e a diversidade étnica, que
sdo transpostos para a escola, refletindo-se no insucesso e abandono escolar. Nesse
sentido, desenvolveu-se a ideia de que a escola era um espago que proporcionava
vivéncias de afeto, tranquilidade e seguranca e a aquisicdo de competéncias que lhes
permitiam intervir ativamente na sociedade enquanto cidaddos responsdveis, solidarios e
tolerantes para com o «Outro».

Posteriormente, no dia 14 de maio, participou-se com os alunos de ambas as
turmas noutra sessdo, desta vez promovida por outro convidado, Luis Filipe Gaspar,
arquiteto e viajante incansdvel que ja percorreu uma grande parte do mundo e que
assumiu o compromisso de conhecer os lugares com patriménio classificado pela
UNESCO como patriménio mundial.

A sessdo teve por base a ideia de que nunca devemos desistir dos nossos sonhos
e que a possibilidade de viajar estd ao alcance de qualquer um de ndés. Luis Filipe
Gaspar partilhou as imagens e as suas historias repletas de «memoria, momentos, gentes
e lugares (...) realcando as caracteristicas e peculiaridades de cada regido, sempre
respeitando as tradi¢cdes, os costumes, os credos e as ideologias dos povos de cada um

dos paises visitados»™.

% Lufs Filipe Gaspar disponivel em http://www.luisfilipegaspar.con/.
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A organizacdo e participagdo nesta iniciativa foi uma experi€éncia muito
gratificante que contribuiu para a nossa formacgdo pessoal e profissional e que permitiu

potenciar o desenvolvimento moral, social e profissional dos alunos.

- Visita de estudo ao Museu das Comunicacoes e a um Hostel da Baixa

No ambito da pratica pedagdgica participou-se com os alunos em duas visitas de
estudo. A primeira, ao Museu das Comunicacdes, organizada pela professora
cooperante no ambito da disciplina de Geografia, realizou-se no més de marco, com as
turmas do 10.° F e do 11.° C*. Ao longo da visita, os alunos acompanharam
atentamente as explicag¢des dos funciondrios do museu sobre as comunicagdes existentes
tais como o telégrafo de palhetas, o telefone de parede Peel Conner entre outros, e sobre
os radios, os computadores e as cAdmaras, a medida que preenchiam um pequeno guido
fornecido pela professora cooperante. No final, foi possivel aos alunos realizarem
algumas experi€ncias com os telefones.

A segunda visita realizou-se no més de maio no ambito da disciplina de Turismo
Informacdo e Animagdo Turistica da turma do 10.° F. Acompanhou-se os alunos, a
Diretora de Turma, a professora cooperante e a professora da disciplina, ao Hostel
Travellers House, que serviu de exemplo para os alunos tomarem conhecimento de
novas formas de rececdo a hdspedes na drea do turismo. Visitaram-se as instalagdes e os
alunos tiveram a oportunidade de colocar questdes aos colaboradores e clientes que lhes
permitiram adquirir e consolidar conhecimentos relevantes para a sua formagao na drea
do turismo.

As visitas decorreram num ambiente muito agraddvel e os alunos participaram
de forma ativa e empenhada. A participacdo nestas iniciativas foi uma experiéncia
muito enriquecedora ao nivel pessoal e profissional, permitindo reforcar a relagdo

pedagdgica com os alunos.
- Peer-mentoring na turma do 11.° C

Conforme referenciado no ambito da PES, teve-se oportunidade de assistir as
aulas da professora cooperante a turma do 11.° C, onde se colaborou pontualmente no
apoio aos alunos na realiza¢do de exercicios praticos. Esta era uma turma multicultural,
composta por alunos maioritariamente portugueses e que incluia dois alunos nepaleses,

duas cabo-verdianas, uma angolana e um aluno com dupla nacionalidade portuguesa e

64 ~ .
O 11.° C era outra das turmas da professora cooperante, a qual, apesar de ndo se ter lecionado, teve-se a
oportunidade de acompanhar em vdrias aulas lecionadas pela professora cooperante.
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americana. No sentido de promover a superacdo das dificuldades sentidas ao nivel
linguistico e de integracdo por um dos alunos nepaleses, o qual se encontrava em
Portugal h4 poucos meses, no ambito das aulas de Geografia lecionadas pela professora
cooperante promoveu-se o apoio do aluno com dupla nacionalidade ao aluno nepalés.
Neste sentido, o primeiro traduzia em lingua inglesa ao segundo os exercicios a realizar
e executavam as tarefas em parceria. Esta estratégia revelou-se muito eficaz no ambito
das aulas de Geografia, pelo que foi posteriormente sugerida na reunido intercalar do 2.°
Periodo da referida turma, a que se teve oportunidade de assistir, tendo sido bem

acolhida pelos restantes professores.
- Presenca no atendimento de Dire¢ao de Turma do 10.° C

A presenca no atendimento de Direcio de Turma permitiu contatar com
situagdes melindrosas relativas ao contexto familiar e social dos alunos, que
possibilitaram compreender a preméncia do estabelecimento e desenvolvimento de uma
relacdo de cooperacdo e interdependéncia entre a escola e a familia, para o
desenvolvimento moral, social e sucesso escolar dos alunos. Na nossa opinido, a
professora cooperante desempenhava as fun¢des de Diretora de Turma de um modo
exemplar, quer na relacio com os alunos e respetivos encarregados de educagdo, no
relacionamento com os outros professores, na forma como dirigia as reunides de
Conselho de Turma e na disponibilidade que sempre demonstrou em ajudar. Neste
sentido, considera-se que o modelo de Direcdo de Turma que se teve oportunidade de
presenciar foi uma mais-valia para o nosso futuro profissional quando se desempenhar

essas funcoes.

- Presenca em reunioes

No ambito da pratica pedagdgica teve-se também a oportunidade de participar
nas reunides intercalares do 2.° Periodo das turmas do 10.° C e F e do 11.° C; nos
conselhos de avaliacdo do 3.° Periodo das turmas do 10.° C e 10.° F e nas reunides do
departamento de Geografia.

As reunides entre professores revelaram ser momentos privilegiados de tomada
de decisdes partilhada e de reflexdo sobre a pratica pedagdgica, que possibilitaram
perspetivar o trabalho de equipa como fator de enriquecimento para a nossa formagao e

atividade profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade contemporanea é cada vez mais caracterizada pela interdependéncia
e pela diversidade de culturas, valores, formas de sentir, agir e pensar. Apesar de nos
relacionarmos num contexto cada vez mais multicultural, onde se proclamam ideais e
valores subjacentes a igualdade de oportunidades, a tolerancia e convivéncia e a defesa
dos direitos humanos, no nosso quotidiano confrontamo-nos também com
manifestacoes de racismo, intolerancia, marginalizacdo e xenofobia tanto na escola
como na sociedade (Peres, 2000). Neste sentido, um dos maiores desafios que se coloca
no dominio da educacdo é o reconhecimento de que a diversidade cultural dos alunos é
um elemento estruturante e enriquecedor do sistema educativo.

Os dados mais recentes da Direc¢do-Geral de Estatisticas da Educacao e Ciéncia
revelam que, no ano letivo de 2012-2013, existiam 46 338 alunos de nacionalidade
estrangeira a frequentar o ensino bdsico e secundario em Portugal Continental. O maior
nimero de alunos concentrava-se no 3.° ciclo do ensino bdsico, com 15 138 alunos,
seguido do ensino secunddrio com 12 500 alunos. Na globalidade, frequentavam as
escolas publicas do ensino basico e secundario alunos de 170 nacionalidades, sendo as
mais expressivas a brasileira (24,6%), a cabo-verdiana (13,8%), a angolana (7,7%) a
ucraniana (7,7%), a guineense (7,3%), a romena (6,5%) e a sdo-tomense (4,9%).
Destacavam-se, ainda, os alunos de nacionalidade moldava e chinesa, a representarem
3,9% e 2,5% respetivamente (Oliveira e Gomes, 2014).

Estes alunos distinguem-se pelas suas tradi¢Oes, lingua, valores, crengas,
habitos, costumes e normas de conduta, pelo que a escola se impde como um meio
privilegiado de integracdo sociocultural e econdémica, uma vez que estes se encontram
perante uma dualidade de referéncias culturais com impactos penalizadores ao nivel da
sua integra¢do. O fraco dominio da lingua portuguesa e outros fatores de indole cultural,
social, econémica mas também pedagdgica, conduzem muitas vezes ao seu insucesso
escolar.

Promover praticas de educagdo para a igualdade de oportunidades em todos os
contextos escolares, independentemente da existéncia de alunos pertencentes a minorias
étnicas, abandonando uma visdo monocultural e etnocéntrica do ensino, devera ser o
caminho a percorrer pelos professores conjuntamente com a comunidade escolar. Da
multiculturalidade para a interculturalidade, num processo dindmico onde se valorize e

aceite a cultura de cada aluno, centrando o processo de ensino-aprendizagem no
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intercambio cultural e na promocao e desenvolvimento de atitudes criticas e valores que
proporcionem a convivéncia numa sociedade mais justa e tolerante.

Concorda-se com Perotti (1997: 56) que «€é partindo da criangca e da
heterogeneidade da aula (diferencas nacional, étnica, social, diferencas de lingua, de
idade, de sexo) que o professor pode preparar o jovem para viver numa sociedade onde
as particularidades se exprimem frequentemente na desigualdade e na discriminacao».
O professor assume, assim, um papel fundamental no processo de compreensdo e
reflexdo do mundo e no desenvolvimento de atitudes e competéncias necessarias que
fomentem uma cultura de alteridade. Neste sentido, € necessario que os professores
desenvolvam praticas pedagdgicas diversificadas que proporcionem o encontro € o
didlogo e favorecam a negociagdo de conflitos entre alunos de diferentes culturas. Esta
nio € uma tarefa facil e requer certamente do professor uma nova postura, novos
saberes, objetivos, contetidos e estratégias. Considera-se que, neste sentido, a formacao
de professores (inicial e continua) € um importante instrumento de sensibilizacdo e
dotacdo de competéncias necessdrias para a dinamizacdo de préticas pedagdgicas multi
e interculturais. Uma «formagdo que predisponha para a mudancga, para a aquisicdo de
conhecimentos socioculturais gerais das criangas e dos jovens, para a compreensao das
relagdes que a cultura, a lingua e as caracteristicas socioeconémicas t€ém no desempenho
€ no sucesso escolar, para a obtencdo de conhecimentos sobre especificidades culturais,
para a capacidade de recurso a diferentes estratégias de ensino e de aprendizagem e,
finalmente, para a capacidade de os professores se questionarem e de aprenderem a
aprender» (Leite, 2002: 245).

Certamente, em muitas situacdes, a auséncia de recursos e de apoio e as
condicdes desfavordveis de trabalho constituem fortes obstdculos para que as
preocupacdes com a diversidade cultural estejam presentes nas praticas dos
professores, pelo que estas devem estar profundamente articuladas com a cultura
escolar. Uma resposta adequada a diversidade cultural requer, assim, uma a¢ao conjunta
que contemple a multiculturalidade e que «promova uma efetiva interculturalidade»
(Ferreira, 2012: 41). Para que este objetivo seja atingido é necessario uma cultura
escolar que: proporcione estratégias de acolhimento e de integragdo de todos os alunos;
mostre apreco pelas diferentes culturas; crie e utilize material didatico multicultural;
promova a celebracio de trabalhos e de expressdes multi e interculturais; e trabalhe em

cooperacao e negociagdo pedagdgica (Henriques, 2007).
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Reconhecem-se as dificuldades inerentes a praticas pedagdgicas multi e
interculturais face a necessidade de cumprimento do programa curricular e a existéncia
de turmas com muitos alunos. Contudo, acredita-se que uma gestdo flexivel do
curriculo, por parte dos professores e das escolas, permite dinamizar atividades e/ou
projetos pedagdgico desta natureza que, por exemplo, integrem contributos das culturas
dos alunos da turma/escola; que envolvam a pesquisa, a andlise e o debate sobre as
semelhangas e diferencas sobre as culturas presentes e/ou sobre as suas relacdes
passadas e contemporaneas; sobre o patriménio cultural de outros povos e outras
iniciativas baseadas em ambientes de aprendizagem cooperativa/colaborativa e
intercultural. Acredita-se que a dinamizag¢do de atividades desta natureza tem uma
grande dimensdo educativa e civica permitindo o desenvolvimento de atitudes de
respeito e solidariedade para com o «Outro».

Neste sentido, um dos objetivos que norteou a nossa pratica pedagdgica foi o de
mobilizar os alunos de forma ativa e «desafiar maneiras diferentes de ver o mundo e a
diversidade cultural» (Peres, 2000: 275). Em Histéria, procurou-se auxiliar na
elaboracdo do conhecimento histérico e envolver o aluno no estabelecimento de
referenciais essenciais sobre o patriménio cultural de outros povos (no 7.° ano) e na
tomada de decisOes relativamente a questdes e problemas sobre direitos humanos e
conflitos separatistas (no 12.° ano). O tema da multiculturalidade e da interculturalidade
foi também abordado nas aulas sempre que possivel como por exemplo, através dos
conteddos relativos a romanizagdo (no 7.°ano) e da primeira vaga das descolonizacdes
(no 12.° ano), sendo muitas vezes a sua abordagem condicionada pela falta de tempo
e/ou falta de enquadramento face aos conteidos. Como atividade de complemento
curricular, organizou-se uma visita de estudo ao Museu de Odrinhas que, apesar de nao
se ter realizado, visava sistematizar os conhecimentos relativos a romanizagdo e
identificar marcas da romanizacdo na Peninsula Ibérica.

Em Geografia desenvolveu-se um projeto assente em estratégias multi-
-interculturais, designado de «Portugal, um pais multicultural», baseado numa
pedagogia ativa e direcionada para a diversidade dos alunos, que promoveu o
(re)conhecimento das culturas em presenca na comunidade escolar, a convivéncia e a
cooperacdo intercultural. A semelhanca da pritica pedagdgica em Histéria, o tema da
multiculturalidade e da interculturalidade foi abordado sempre que possivel: na pratica
letiva do 10.° C, a propédsito da gestao das disponibilidades hidricas e do desigual acesso

Nz

agua potavel entre regides e paises, bem comum e de indispensavel cooperacio entre
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povos para a gestdo dos recursos hidricos disponiveis; no dmbito da iniciativa «A
conversa com» em correlagdo com a exclusdo social associada a pobreza e a diversidade
étnica, ou no sentido de promover a superacdo das dificuldades sentidas ao nivel
linguistico e de integragao por parte dos alunos como ocorreu no 11.° C.

As atividades desenvolvidas na PES, ainda que representem um infimo
contributo para a expressdo e promog¢dao da multiculturalidade e da interculturalidade,
reforcaram a conviccdo de que, embora nenhuma disciplina se possa subtrair a
abordagem multi e intercultural, a Histéria e a Geografia prestam-se de um modo
privilegiado a promogao de atitudes e de valores conducentes ao respeito e a aceitacao
pela diferenca, ao enriquecimento cultural, contrariando comportamentos de exclusio, e
a aquisicdo de competéncias gerais, transversais e especificas para a consolidacdo de
uma consciéncia social aberta, democratica e participativa. A Histéria, através da
pesquisa, selecdo e interpretacdo de fontes diversificadas, relativas a um tempo e a um
espaco identificados, permite compreender melhor formas de pensar e de agir
diferentes, as mudancas e as permanéncias do «confronto de diferentes civilizagdes,
culturas e mentalidades» (Proenca, 1992: 92), tendo em conta a relacdo entre o
ambiente, a sociedade, a cultura e o patriménio. A Geografia, considerando as suas
dimensdes instrumentais (observagdo direta, utilizacdo, elaboracdo e interpretacdo de
mapas, interpretacdo de imagens e fotografias e representacdo grafica e cartogréfica de
dados estatisticos), permite compreender o espaco geogréfico e de que forma os espacos
se inter-relacionam, a relacdo entre as atividades humanas e o meio ambiente, as
diferengas politicas, econdmicas, sociais e culturais que existem em cada regido do
mundo, bem como as diferentes influéncias que diversas culturas exercem no meio.

A Pratica de Ensino Supervisionada foi uma experiéncia bastante enriquecedora
do ponto de vista da formagao profissional e pessoal. Teve-se oportunidade de trabalhar
em diferentes contextos escolares, com professoras com formacgdes, metodologias,
personalidades e vivéncias distintas. Conheceram-se formas diferenciadas de estar em
sala de aula, de planificar e de refletir sobre o trabalho realizado e aprendeu-se que nao
existe «uma forma», nem a melhor, de se ser professor. Pelo que, terminada esta etapa,
ndo se pretende encarar este estdgio pedagdgico como o fim de um ciclo, mas sim como
o inicio de um processo de formacdo que permita proporcionar a aquisi¢do € o dominio
de saberes, capacidades, atitudes e valores pelos alunos, tendo sempre em consideracao,

as diversas manifestacdes culturais presentes e propiciando o encontro com o «Outro».
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ANEXO I - Plano de aula de Historia de 10 de Dezembro

}@_

1BN MUCANA

Agrupamento de Eseolas Ibn Mucana

PLANO DEAULAN.’ 1 e 2

Disciplina: Historia Ano: 12.°ano  Turma: D

Tempos lectivos: 45m—+45m

Universidade Nova de Lisboa

Prética de Ensino Supervisionada

Data: 10/12/2013

Médulo 8: Portugal e 0 Mundo da Segunda Guerra Mundial ao inicio da década de 80 - opgdes internas e contexto internacional
Unidade 1: Nascimento e afirmagdo de um novo quadro geopolitico

Sumdrio: A reconstrucdo do pos-guerra: a defini¢do das dreas de influéncia e a Organizacio das Nagdes Unidas (ONU). Os Direitos Humanos nas sociedades multiculturais.

(onteudos Aprendizagens relevantes Estratégias Recursos Avalia¢do
1.1 A reconstrucdo do pos-guerra. Relacionar os principais acontecimentos | Exposicio pela docente/Didlogo orientado sobre a Desempenho, alitudes
da Segunda Guerra Mundial com a nova | Segunda Guerra Mundial, recordando os principais e conhecimentos
ordem internacional. acontecimentos e relacionando-os com o periodo pos- demonstrados.
guerra (motivagao):
- Exploragdo dos videos * Holocausto imagens raras e Video
inéditas a cores, disponivel em Computador
hitp:/ /www.youlube.com/watch?v=G6073mItFITI e Projetor
“Imagens raras da Alemanha Nazista”, disponivel em
hitp://www.youlube.com/watch?v=XKzKu(w85JA.
(adaptados- 4.65 m)
1.1.1. A definicio de dreas de influéneia: Identificar as expectativas de Estaline, | Exploracio de PowerPoint “A reconstrucio do pos- PowerPoint
Churchill e Roosevelt/Truman. guerra”. (omputador
Projetor

- A consirucio de uma nova ordem
internacional: as conferéncias de paz.

Sumariar as decisdes tomadas em lalta.

Exposicio pela docente.
Leitura e anélise do documento 3 “A Conferéncia de lalta
e do documento 4 “Uma partilha da Europa? * (textos).

2

Manual pp. 14,15

Empenho e participacio
nas alividades
propostas.
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(onteddos Aprendizagens relevantes Estratégias Recursos Avaliacio
Colocagio & lurma de questdes relalivamente ao Manual p. 13 Resposta &S questoes
documento 3 com o intuilo de os alunos responderem colocadas no ambilo da
oralmente. andlise dos documentos.
Exploragio de PowerPoint “A reconsirucio do pos- PowerPoint Empenho e participacio
guerra”: Exploracdo Video “0 dia da vitoria na Furopa - Computador nas atividades propostas.
fim da Segunda Guerra Mundial em cores reais, disponivel Projetor
em hitp:/ /www.youtube.com/watch?gRiKGSPUA Video
(adaptado 1.37m).

Exposicdo pela docente: as consequéncias da guerra. 0
projeto Manhattan.

Sumariar as decises tomadas em | Leitura e andlise de documento 5 “Potsdam dita o destino Manual p. 15 Empenho e participacio

Potsdam. da Alemanha” (texto). nas alividades propostas.
Colocaio & turma de questdes sobre o documento 5 com Manual p. 15 Resposta ds questoes
0 intuito de os alunos responderem oralmente. colocadas no ambito da

andlise dos documentos.
Exposicio pela docente: Bomba de Hiroshima e Nagasaki.
A capitulacio do Japio.
- Um novo quadro geopolilico. Relacionar a rutura entre os aliados com | lLeilura e andlise do documenio 7 “A expansio do Manual p. 17

a exlensio da influéncia soviélica na
Europa do Leste.

Comunismo na Furopa”: documento A “0s receios de
Churchill” e documento B “A resposta de Eslaline”
(textos).

Observacdo do documento 6 “As novas fronleiras da
Europa”™ e do documento 7 ™ A Europa em 19467 (mapas).
Colocagio & lurma de quesldes relalivamente ao
documento 7 com o intuito dos alunos responderem
oralmente.

Manual p. 16, 17

Manual p. 17

Resposta ds questdes
colocadas no ambilo da
analise do documento.
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Conteddos Aprendizagens relevantes Estratégias Recursos Avaliagio
1.1.2. A Organizagdo das Nagdes Unidas: Identificar os objetivos que presidiram & | Exploracio Video “Cortina de ferro; a Guerra Fria 1946- Video Empenho e participacio
criagio da ONU. 1989 PART 1, disponivel em Computador nas alividades propostas.
hitp:/ [www.youtube.com/watch?v=milUfi80AZ0 Projetor
(adaptado 3.92 m)
- Orgios de funcionamento. Descrever a forma de funcionamento da | Andlise do documento 9 “0s drgios de funcionamento da Manual p. 18

- A defesa dos Direitos do Homem

organizacdo.

~ 9

organizacio” (organigrama).
Exposicdo pela docente: 0 direito de veto do Conselho de
Seguranca - Caso do Iraque.

Apresentacio e explicacio da atividade “0Os Direilos
Humanos nas sociedades Multiculturais”, no ambito do
05:° aniversario da Declaracio Universal dos Direilos
Humanos, a realizar fora do contexto de sala de aula, com
excecdo de entrega e apresentacdo prevista para dia 7 de
Janeiro de 2014.

Indicacio de TPC: Leitura da Declaracio Universal dos
Direitos Humanos

Fotocopias fornecidas
pela professora com
proposta de atividade e
com a Declaracdo dos
Direitos Humanos

Grelha de avaliacio dos
trabalhos elaborada de
acordo com os critérios
definidos.
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ANEXO II - Plataforma Moodle

C [ moodle.ibn-mucana.com/course/view.php?id=333

Agrupamento de Escolas

Inicio B Hist 12D

Pessoas

& Participantes

Actividades

[ Féruns
[E] Recursos.

Procurar nos féruns

L 1

Pesquisa avangada @

As minhas dreas de
trabalho

[E] Histéria 122 D

Administragio

# Activar modo edigdo

Z# Configuragges

& Atribuir cargos

a Notas

@arupus

l=d C6pia de seguranga

[ Restaurar

[ Importar
Reiniciar

) Relatérios

[E Perguntas

[ Ficheiros

8 Anule a minha inscricdo
em Hist 12D

8 perfil

s Professores Diregdo etores de Tur

Nome de utilizador: 400 -
Ménica Rola. {Sair)
Quinta 18 Setembro
2014

@ [Assumir o cargo de... ¥ || Activar modo edigdo

Lista de tépicos

[ Noticias

Direitos Humanos- "Maratona das Cartas” i
Amnistia Internacional.

ativa promovida pela
&g Maratona das Cartas

SUGESTOES DE FILMES PARA AS FERIAS
"Gandhi"
"Adeus Lenin!"

"Treze Dias"

SUMARIOS

10/10/2012

A reconstrucio do pos-guerra: a definicio das dreas de influéncia e a
Organizacio das Nagoes Unidas (ONUP. Os Direitos Humanos nas

sociedades multiculturais.

12/12/2013

As novas regras da economia internacional. A primeira vaga de
descolonizacdes. O Tempo da Guerra fria - A consolidag¢io de um mundo
bipolar.

13/12/2013

O primeiro conflito: a questio alemi. A politica de aliancas dos Estados

Unides(EUA). A politica econémica e social das democracias ocidentais.O

Estado Providéncia. Os conflitos nas sociedades multiculturais.

TPC
10/12/2013

- Leitura da Declaracio dos Direitos Humanos.

ATIVIDADES
0Os Direitos
eclaragdo Universal dos Direitos Humanos

nas sociedad

s conflitos nas sociedades multiculturais

VIDEOS
Holocausto imagens raras e inéditas

videa complets, disponivel em http://ww youtube com/watchr=COTIMIEFITI
Imagens raras da Alemanha Nazista™ disponivel em

htep:/Awww.youtube.com/warch ?v=XKzKuCw385JA

O dia da vitéria na Europa - fim da Segunda Guerra Mundial em cores
reais. disponivel em http://www.youtube.com/watch?gRiKGSPUA

Cortina de ferro; a Guerra Fria 1946-1989 PART 1, disponivel em

http:/Awvww.youtube.com/watch?v=milUfiSOAZ0

Grupo PTE | Plano Tecnoldgico da Educagdo) -
Agrupamento de Escolas Ibn Mucana

Ultimas noticias =

Comecar um novo tema...

10 Dez, 14:32
400 - Ménica Rola
Direitos Humanos mais...

10 Dez, 13:43

400 - Monica Rola

TPC- Aula de dia 10/12/2013
mais.

Tépicos mais antigos ...

Préximos eventos =]

N3o ha eventos proximos

Irao calendari
Novo evento.

Actividade recente E)

Actividade desde Quarta, 17
Setembro 2014, 19:51
Relatério completo de
actividade recente...

Semngvidades desde o

Gltimo acesso

20112012

[ 3%y
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ANEXO III - PowerPoint «A reconstrucao do pos-guerra»

Holocausto e Alemanha Nazi

A reconstruggo do
pos-guerra

Cronologia da Segunda Guerra Mundial Cronologia da Segunda Guerra Mundial
> Pacto Molotov-Ribbentrop. » 1941- A Alemanha invade a URSS.
» 1939- A Alemanha invade a Poldnia (1 de Setembro). Ataque japonés a Pearl Harbour: os EUA entram na
Declaragdo de guerra da Gra- Bretanha e a Franga. guerra. ) . )
e ey o e ) (e [ eed o » 1942- Batalha de Midway. Inicio das conferéncias de paz.
Finlandia: ’ » 1943- Batalha de Estalinegrado. Conferéncia de Teerdo.
» 1944- Desembarque dos Aliados na Normandia- Dia D (6
» 1940- A Alemanha invade a Dinamarca, a Noruega, a de Junho).
Holanda e a Bélgica e ocupa a Franca. Itdlia invade a
Franca.
Conferéncia de lalta Conferéncia de lalta

» Fronteiras da Poldnia;

» Conferéncia preparatdria da
ONU;

» Eleicdes livres nos paises de
Leste sob supervisdo do
Reino Unido, EUA e URSS;

» Divisdo provisoria da
Alemanha em quatro areas
de ocupagdo (Reino Unido,
EUA, URSS e Franca);

» Reparagoes de guerra.
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Conferéncia de Potsdam

1 - -

Conferéncia de Potsdam

» Perda provisdria da soberania da
Alemanha e a sua divisdo em quatro
dreas de ocupagdo;

» Administragdo conjunta da cidade de
Berlim, igualmente dividida em
quatro setores de ocupacdo;

» Montante e o tipo de indemnizagdes
a pagar pela Alemanha;

» Julgamento dos criminosos de
guerra por um tribunal internacional
(Nuremberga);

» A divisdo, ocupagdo e desnazificagéo
da Austria em moldes semelhantes
aos estabelecidos para a Alemanha. ,

Organizagao das Nagoes Unidas (ONU)

DOS DIREITOS HUM)

Objetivos:
» Manter a paz e a seguranca 10 de Dezembro
internacionais e reprimir os atos de dia Internacional dos Direitos Humanos

agressao;

» Desenvolver relagoes de amizade
entre os paises do Mundo;

» Desenvolver a cooperacao
internacional e promovera defesa
dos Direitos Humanos;

' » Funcionar como centro [
THE UNITED NATIONS FIGHT FOR FREEDOM . . 8
, harmonizador. (e s b s semprea o o ey i el

Caraz cas Nagles Unices ca. @ oers . . b o
2 Escmbac

o e 1943 o s reactoce independente de raga, sexo, o, rigeza o religia.

Forta Geoge mages "
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ANEXO 1IV- Guiao de trabalho «Os Direitos Humanos nas sociedades
multiculturais»

Disciplina de Historia Trabalho de Grupo
12°D
Grupo: ___
" .‘. Nome: N.°
Nome: N.°
4 Nome: N.°
v e Siendias Nome: N.°
IBN MUCANA Data: / /
Professora Estagidria: Monica Rola

Os Direitos Humanos nas sociedades multiculturais

No pés Segunda Guerra Mundial, com a criagdo da ONU, e no ambito do mesmo
sistema, da UNESCO (com o objetivo especifico de desenvolver a educagdo, a ci€ncia e
a cultura) e a aprovagdo em 1948, da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH), emergiu um direito cultural internacional, uma vez que se considerou, pela
primeira vez, os direitos culturais no rol dos direitos fundamentais, para a garantia e
efetiva protecdo da dignidade humana. Simultaneamente as fronteiras histdricas,
geograficas e sociais oscilaram, despoletando um universo mais complexo, mas
inegavelmente mais variado e mais rico, constituido por sociedades pluralistas e
multiculturais, com novas origens, hébitos, linguas, tradi¢des e saberes, conduzindo
muitas vezes a situagdes em que a defesa das liberdades e direitos fundamentais de uns
colidem com a dos outros ou com a necessidade de proteger a democracia.

Como lidar com esta nova e inquestiondvel realidade? Seremos capazes de gerir no dia-
a-dia a diversidade que nos envolve? Somos capazes de apreciar estas diferengas?

E este o desafio que vos pretendo langar!
Atividade:
Os Direitos Humanos nas sociedades multiculturais

Esta atividade, desenvolvida no ambito do 65.° aniversario da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, pretende que, através da andlise de situagdes concretas publicadas
nos meios de comunicacdo, penses criticamente sobre a importancia atual dos Direitos
Humanos nas sociedades multiculturais e a salvaguarda do estado democratico e que
tomes uma posicao fundamentada a favor ou contra os factos noticiados.

Objetivos:

- Compreender a dimensdo dos Direitos Humanos em questdes econdémicas, civis,
politicas e culturais.

- Promover competéncias e atitudes para valorizar a diversidade nas sociedades.

- Fomentar o respeito pelos outros e a autoestima.

- Fomentar empatia e solidariedade para com aqueles que sofrem violacdes de Direitos
Humanos.

- Promover a participacgdo ativa dos alunos através do trabalho de grupo e da elaboragao
de uma sintese conjunta.
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Fases:

1. Ler a Declaracao Universal dos Direitos Humanos. (Anexo I)
2. Analisar a noticia atribuida e preencher o Quadro 1 tendo em atengao:

- Os direitos especificos envolvidos na noticia.
- Indicar o artigo ou artigos da DUDH que cubram cada direito.
- Identificar se os direitos sdo politicos e civis, econdmicos e sociais ou culturais.
3. Debater a situacdo em andlise entre os elementos do grupo.
4. Enumerar os argumentos a favor e contra (Quadro 2).
5. Adotar uma posi¢ao por consenso devidamente fundamentada (Quadro 3).
6. Apresentar a questao em andlise em contexto de aula no dia 7 de Janeiro de 2014.
7. Elaborar uma sintese conjunta articulada com o tema da atividade (Os Direitos Humanos
nas sociedades multiculturais) no dia da apresentagao.

Critérios de avaliacao:

Expressao escrita — 10%

Estruturacdo do conteudo — 20%

Qualidade do contetdo tedrico — 20%

Adequacao dos contetddos a questio colocada — 20%
Apresentacdo do trabalho — 10%

Reflexao de grupo — 20%

A professora elaborard feedback escrito a cada grupo com a indicagdo dos pontos fortes e
fracos do trabalho e classificacao.

Reflexao de Grupo:

Cada grupo devera apresentar um texto de avaliacdo do trabalho realizado onde deve constar
informacao sobre as fases de elaboracdo do trabalho, pertinéncia da temética do trabalho e
sugestao de avaliacdo.

Titulos das noticias em analise:

Bush recusa encerramento da prisao de Guantdnamo.

Dirigente judaica advoga proibicao total de manifestacdes neonazis.

Jornal didrio “Egunkaria” encerrado por suspeitas de ligacdo a ETA.

Entrou em vigor lei que proibe véu islamico em piblico.

Mein Kampf de Hitler um “bestseller* na Turquia, Indonésia e nos paises arabes.
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Disciplina de Histdria
12°D

Trabalho de Grupo

Grupo: ___
“‘ A Nome: N.°
Nome: N.°
4 Nome: N.°
Nome: N.°

ANGEF LT R e E s aslas
IBN MUCANA Data: / /
Professora Estagidria: Monica Rola

Bush recusa encerramento da prisio de Guantanamo

O Presidente norte-americano rejeitou hoje encerrar o presidio militar de Guantanamo,
em Cuba, tal como tinha sido defendido pela chanceler alemi, afirmando que o campo
val permanecer em funcionamento enquanto durar a guerra contra o terrorsmo.

George W. Bush falava durante uma conferéncia de imprensa conjunta com Angela
Merkel, que hoje foi recebida pela primeira vez na Casa Branca, para uma reuniio
considerada crucial na reaproximacio dos dois paises, apos as divergeéncias sobre a
guerra no [raque.

Um dos temas em destaque era a questio de Guantanamo, o presidio militar onde os
EUA mantém ha quatro anos cerca de 300 prisioneiros detidos no ambito da guerra
contra o terrorismo. Até agora, apenas nove detidos foram acusados, mas mesmo estes
serdo julgados por comissées militares.

Na semana passada, Merkel defendeu o encerramento do campo, sublinhando que “uma
instituicdo como Guantinamo ndo poderia continuar a existir indefinidamente™.

Hoje, confrontado com as perguntas dos jomalistas, Bush rejeitou o fim do presidio,
afirmando que se trata de “uma parte necessdria da protecgio do povo americano™
contra o terrorismo. Negando as denincias de maus tratos aos prisioneiros, o Presidente
americano insistiu que o campo vai permanecer aberto "enquanto a guerra contra o
terrorismo continuar, enquanto existirem ameacgas”.

Por seu lado, a chanceler alemi confirmou ter discutido a questio com Bush, mas
admitiu que nfo foi possivel chegar a acordo. “Por vezes, existem divergéncias de
opinido e eu refiro Guantanamo a este respeito”, afirmou.

Jornal Piblico 13/01/2006

Quadro 1

Direitos identificados Artigo da DUDH Natureza dos direitos
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12°D
Grupo: ___
“ ‘ Nome: N.©
Nome: N.°
4 Nome: N.°
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IEBMN AN LULVCARN A Data: / /
Professora Estagidria: Monica Rola

Dirigente judaica advoga proibicio total de manifestacoes neonazis

0O Conselho Central dos Judeus na Alemanha exigiu a proibicio de manifestacfes neonazis, se
necessario atraves da introdugio de uma emenda constitucional.

"Com todo o respeito pela democracia, nio podemos tolerar que os neonazis continuem a manifestar-
se impunemente, pondo em causa essa mesma democracia”, disse a presidente do Conselho Central
dos Judeus, Charlotte Knobloch, em entrevista ao jomal Betliner Zeitung.

"Se for necessdrio, deve alterar-se a Constituicio Alemd, que foi elaborada hd 40 anos, em
circunstancias bem diferentes das de hoje", acrescentou a mesma responsavel.

A Constitnigio alem3 privilegia a liberdade de opiniio e de expressio, mesmo para neonazis, embora a
negacio do Holocausto e a exibicio de simbolos nacional-socialistas, como a cruz suastica, sejam

punidos por lei.

Fecentemente, porém, o Parlamento Federal aprovou um diploma que permite aos 16 Estados
federados proibir manifestages neonazis junto a monumentos como o memorial do Holocausto, em
Berlim, ou outros simbolos nacionais de grande significado.

Enobloch defendeu também, recentemente, a introdugio nas escolas primarias e secundarias de uma
disciplina sobre a historia do nacional-socialismo na Alemanha.

"As novas geracfes jd nio sabem muito sobre o periodo naz, como verificamos nas conversas, e por
isso seria bom criar uma tal disciplina”, alegou a dirigente do Conselho Central dos Judeus.

A opiniio de Knobloch nio colhen unanimidade no orgio maximo da comunidade judaica na
Alemanha.

RTP Noticias, Agéncia Lusa, 18/07/2006

Quadro 1

Direitos identificados Artigo da DUDH Natureza dos direitos
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Disciplina de Histéria
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IBN MUCANA

Trabalho de Grupo
Grupo: ___
Nome: N.°
Nome: N.°
Nome: N.°
Nome: N.°
Data: / /
Professora Estagidria: Monica Rola

Jornal diario "Egunkaria" encerrado por suspeitas de ligacio a ETA

0O juiz da Audiéncia Nacional (autoridade judicial maxima espanhola), Juan del Olmo,
decidiu ontem o encerramento do jomal didrio "Egunkaria” por suspeitas de ligacio a
ETA, organizacio separatista basca, noticiou hoje o jomal "El Pais".

A operacio, realizada na madmgada de ontem por 300 guardas civis, acabou na
detencio de dez directores do jornal.

Na origem do encerramento estd uma investigacio relativa a documentos atribuidos a

ETA, da década de 90. Segundo estes, o jomnal teria sido criado pela organizacio
separatista basca para beneficio proprio.

Juan del Olmo disse, em nota de imprensa, que pretende provar como a ETA estava

alegadamente a financiar o didrio através de empresas relacionadas.

O encerramento do jornal gerou criticas dos nacionalistas bascos que se referiram a um
atagque contra a liberdade de expressio.

Quadro 1

Jornal Paiblico 21/02/2003

Direitos identificados

Artigo da DUDH

Natureza dos direitos
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Entrou em vigor lei que proibe véu islimico em publico

A lei que proibe o uso piiblico do véu islimico, incluindo a burca e o nigab, entra
hoje em vigor na Bélgica, o segundo pais da Unifio Europeia a tomar esta medida,

a seguir a Franca.

A lei define uma multa até 137.50 euros e uma pena de prisio de um a sete dias para
quem desrespeitar a norma que abrange nio so o veu islamico mas todo e qualquer
artigo que cubra total ou parcialmente o rosto. A medida proibe o uso desse tipo de
roupa em todos os espagos publicos por razdes de segurancga.

Duas mulheres mugulmanas que usam o nigad ja anunciaram que vio pedir intervencio
judicial superior para o cancelamento desta medida por considerarem tratar-se de "uma
ingeréncia desproporcionada” no exercicio das liberdades fundamentais. O uso do véu
integral € residual num pais com 400 a 600 mil mugulmanos recenseados e onde apenas
200 a 400 mulheres usam o nigad {véu que cobre o rosto e s revela os olhos).

A Franca foi em Abril o primeiro pais ocidental a impor a proibicio de véus islamicos
em publico. Desde entio ja foram multadas 30 mulheres. O novo regulamento frances
prevé o pagamento de 150 euros por violar a lei. As infractoras do sexo feminino
tambeém pode ser forgadas a participar de um curso de educagio civica.

Diario de Noticias 23/07/2011

Quadro 1

Direitos identificados Artigo da DUDH Natureza dos direitos
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Mein Kampf de Hitler um “bestseller” na Turquia, Indonésia e nos
paises arabes

Hza gquem o5 ache perigosos. Outres encaram-nes como zbsurdos, msensivels ou
pessimistas. A revistz brasilewa Super Interessante elegeu os sete livros que destrutram
2 humanidade (ou quase): O Homem Delmquente, Mem Kampf A Inferioridade
Intelecmal da Mulhetr, O Martelo d2s Bruxas, Ensaio sobre a Designaldade das Ragas
Humanas, O Individuo contra o Estade e SedugZo do Inocente. Varias personalidades
porfuguesas comentsram os thles e zcrescentaram outros 2 estz lista negra

Memn Kampf (1925), Adolf Hitler

E 2 escolha obvia para Richard Zimler, escritor norte-americane 2 resudir em Portugal
que tem dedicade a sua obra zos judeus. Publicade otto anes antes de Hitler se tomar
chanceler, nele o ditador nam defende a raca zrianz & o anti-zemitizmo. No fim da
Segunda Guerra Mundial, 2 sua vendz tomou-se dlegal, por ordem dos govemnes da
Baviera e federal alem3o, que tém os direites (embora a posse ndo seja proibida) ate 51
de Dezembro de 2015, A partr dai, 2 venda deste livre passa 2 ser livre na Alemanha
Hoje € um bestseller nz Turquia, Indonésia ¢ nes paises zrabes. No Japdo existe uma
vers3e em manga que em 2009 vendeu 45 mil exemplares.

Revista Sabado 26/07 2010

Quadro 1

Direitos identificados Artigo da DUDH Natureza dos direitos
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Quadro 2

Argumentos a favor

Argumentos contra

Quadro 3

Posicao adotada:

Argumentos:
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Anexo I

Introducao

A Declaragdo Universal de Direitos Humanos nasceu no dia 10 de Dezembro de
1948, depois de o mundo ter tomado consciéncia das consequéncias nefastas da
Segunda Guerra Mundial. De forma a garantir que tamanhas atrocidades ndo
voltariam a ser cometidas, os Estados membros da ONU acordaram em elaborar uma
Declaracdo para a defesa dos Direitos Humanos. Sdo 30 os artigos da Declaragdo
Universal de Direitos Humanos, nos quais estdo compreendidos os direitos civis,
politicos, econdémicos, sociais e culturais. Os direitos nela consagrados sdo de
aplicacdo universal (devem ser aplicados da mesma forma em todos os paises e
territorios) e indivisiveis (todos os direitos sdo iguais no seu valor e forca).

Nao podemos esquecer que a DUDH ndo é um tratado e como tal, ndo tem forca
juridica. E porém uma declaracdo de intengdes, uma série de principios que os estados
membros da ONU se comprometem a incluir nas suas politicas, valores democrdticos e
legislacoes. No entanto, depois de tantos anos adquiriu o estatuto de lei internacional
consuetudindria, uma vez que a maioria dos Estados a consideraram como se fosse
uma lei. Contudo o problema reside no facto de nem todos os paises a aplicarem de
igual forma. Os paises socialistas ou comunistas da Europa de Leste, a América latina
e a Asia deram mais importancia aos direitos sociais como a educagdo ou a saiide, e
outros como os EUA e a Europa Ocidental deram maior importdncia aos direitos civis
e politicos deixando os outros menos protegidos.

Devido a estas diferencas o principio inerente a DUDH de que os direitos sdo
universais e indivisiveis, ndo foi fdcil de por em prdtica. No entanto, a maioria dos
estados incluiram estes direitos nas suas Constituicoes. Com o objetivo de fazer
cumprir integramente a DUDH, a Comissdo de Direitos Humanos da ONU delineou
dois pactos: O Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos e o seu Protocolo
opcional e o Pacto Internacional dos Direitos Economicos, Sociais e Culturais.

Muitos outros se seguiram, garantindo na lei a protecdo contra vdrias violacoes
dos direitos humanos.

Amnistia Internacional, Kit de atividades para Escolas, 10 de Dezembro de 2008, p.3-4

DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS
Versao Completa

Preambulo

Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os membros da
familia humana e dos seus direitos iguais e inaliendveis constitui o fundamento da
liberdade, da justica e da paz no mundo;

Considerando que o desconhecimento e o desprezo dos direitos do homem conduziram
a atos de barbdrie que revoltam a consciéncia da Humanidade e que o advento de um
mundo em que os seres humanos sejam livres de falar e de crer, libertos do terror e da
miséria, foi proclamado como a mais alta inspiracdo do homem;

Considerando que € essencial a protecdo dos direitos do homem através de um regime
de direito, para que o homem ndo seja compelido, em supremo recurso, a revolta contra
a tirania e a opressao;

Considerando que é essencial encorajar o desenvolvimento de relagdes amistosas entre
as nacoes;
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Considerando que, na Carta, os povos das Nacdes Unidas proclamam, de novo, a sua fé
nos direitos fundamentais do homem, na dignidade e no valor da pessoa humana, na
igualdade de direitos dos homens e das mulheres e se declaram resolvidos a favorecer o
progresso social e a instaurar melhores condi¢des de vida dentro de uma liberdade mais
ampla;

Considerando que os Estados membros se comprometeram a promover, em cooperagao
com a Organizacdo das NacOes Unidas, o respeito universal e efetivo dos direitos do
homem e das liberdades fundamentais;

Considerando que uma conce¢do comum destes direitos e liberdades é da mais alta
importancia para dar plena satisfa¢io a tal compromisso:

Assim,
A Assembleia Geral

Proclama a presente Declaracdo Universal dos Direitos do Homem como ideal comum a
atingir por todos os povos e todas as nacdes, a fim de que todos os individuos e todos os
orgdos da sociedade, tendo-a constantemente no espirito, se esforcem, pelo ensino e
pela educacdo, por desenvolver o respeito desses direitos e liberdades e por promover,
por medidas progressivas de ordem nacional e internacional, o seu reconhecimento e a
sua aplicacdo universais e efetivos tanto entre as populagdes dos proprios Estados
membros como entre as dos territérios colocados sob a sua jurisdi¢ao.

Artigo 1.°
Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Dotados de
razdo e de consciéncia, devem agir uns para com os outros em espirito de fraternidade.

Artigo 2.°

Todos os seres humanos podem invocar os direitos e as liberdades proclamados na
presente Declaragdo, sem distingdo alguma, nomeadamente de raca, de cor, de sexo, de
lingua, de religido, de opinido politica ou outra, de origem nacional ou social, de
fortuna, de nascimento ou de qualquer outra situacdo. Além disso, ndo serd feita
nenhuma distin¢cdo fundada no estatuto politico, juridico ou internacional do pais ou do
territério da naturalidade da pessoa, seja esse pais ou territorio independente, sob tutela,
auténomo ou sujeito a alguma limita¢ao de soberania.

Artigo 3.°
Todo o individuo tem direito a vida, a liberdade e a segurancga pessoal.

Artigo 4.°
Ninguém serd mantido em escravatura ou em servidao; a escravatura e o trato dos
escravos, sob todas as formas, sdo proibidos.

Artigo 5.°
Ninguém serd submetido a tortura nem a penas ou tratamentos cruéis, desumanos ou
degradantes.

Artigo 6.°
Todos os individuos tém direito ao reconhecimento em todos os lugares da sua
personalidade juridica.
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Artigo 7.°
Todos sdo iguais perante a lei e, sem distin¢do, t&ém direito a igual protecdo da lei.
Todos tém direito a protecao igual contra qualquer discrimina¢do que viole a presente
Declaracao e contra qualquer incitamento a tal discriminagao.

Artigo 8.°
Toda a pessoa tem direito a recurso efetivo para as jurisdicdes nacionais competentes
contra os atos que violem os direitos fundamentais reconhecidos pela Constitui¢do ou
pela lei.

Artigo 9.°
Ninguém pode ser arbitrariamente preso, detido ou exilado.

Artigo 10.°
Toda a pessoa tem direito, em plena igualdade, a que a sua causa seja equitativa e
publicamente julgada por um tribunal independente e imparcial que decidia dos seus
direitos e obrigacdes ou das razdes de qualquer acusa¢do em matéria penal que contra
ela seja deduzida.

Artigo 11.°

1) Toda a pessoa acusada de um ato delituoso presume-se inocente até que a sua
culpabilidade fique legalmente provada no decurso de um processo publico em que
todas as garantias necessdrias de defesa lhe sejam asseguradas.

2) Ninguém serd condenado por a¢gdes ou omissdes que, no momento da sua pratica, nao
constituiam ato delituoso a face do direito interno ou internacional. Do mesmo modo,
ndo serd infligida pena mais grave do que a que era aplicivel no momento em que o ato
delituoso foi cometido.

Artigo 12.°
Ninguém sofrerd intromissdes arbitrdrias na sua vida privada, na sua familia, no seu
domicilio ou na sua correspondéncia, nem ataques a sua honra e reputacao. Contra tais
intromissoes ou ataques toda a pessoa tem direito a protecao da lei.

Artigo 13.°
1) Toda a pessoa tem o direito de livremente circular e escolher a sua residéncia no
interior de um Estado.
2) Toda a pessoa tem o direito de abandonar o pais em que se encontra, incluindo o seu,
e o direito de regressar ao seu pais.

Artigo 14.°
1) Toda a pessoa sujeita a perseguicao tem o direito de procurar e de beneficiar de asilo
em outros paises.
2) Este direito ndo pode, porém, ser invocado no caso de processo realmente existente
por crime de direito comum ou por atividades contrarias aos fins e aos principios das
Nagdes Unidas.

Artigo 15.°
Todo o individuo tem direito a ter uma nacionalidade. Ninguém pode ser
arbitrariamente privado da sua nacionalidade nem do direito de mudar de nacionalidade.

Artigo 16.°
1) A partir da idade nubil, o homem e a mulher t€m o direito de casar e de constituir
familia, sem restricao alguma de raga, nacionalidade ou religido. Durante o casamento e
na altura da sua dissolu¢do, ambos tém direitos iguais.
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2) O casamento ndo pode ser celebrado sem o livre e pleno consentimento dos futuros
€sSposos.

3) A familia é o elemento natural e fundamental da sociedade e tem direito a protecdo
desta e do Estado.

Artigo 17.°
1) Toda a pessoa, individual ou coletivamente, tem direito a propriedade.
2) Ninguém pode ser arbitrariamente privado da sua propriedade.

Artigo 18.°
Toda a pessoa tem direito a liberdade de pensamento, de consciéncia e de religido; este
direito implica a liberdade de mudar de religido ou de convic¢do, assim como a
liberdade de manifestar a religido ou convic¢do, sozinho ou em comum, tanto em
publico como em privado, pelo ensino, pela prética, pelo culto e pelos ritos.

Artigo 19.°
Todo o individuo tem direito a liberdade de opinido e de expressdo, o que implica o
direito de ndo ser inquietado pelas suas opinides e o de procurar, receber e difundir, sem
consideragdo de fronteiras, informacdes e ideias por qualquer meio de expressao.

Artigo 20.°
1) Toda a pessoa tem direito a liberdade de reunido e de associacdo pacificas.
2) Ninguém pode ser obrigado a fazer parte de uma associagao.

Artigo 21.°
1) Toda a pessoa tem o direito de tomar parte na direcdo dos negdcios puiblicos do seu
pais, quer diretamente, quer por intermédio de representantes livremente escolhidos.
2) Toda a pessoa tem direito de acesso, em condi¢des de igualdade, as fungdes publicas
do seu pais.
3) A vontade do povo é o fundamento da autoridade dos poderes publicos; e deve
exprimir-se através de eleicdes honestas a realizar periodicamente por sufrdgio universal
e igual, com voto secreto ou segundo processo equivalente que salvaguarde a liberdade
de voto.

Artigo 22.°
Toda a pessoa, como membro da sociedade, tem direito a seguranga social; e pode
legitimamente exigir a satisfacdo dos direitos econdmicos, sociais € culturais
indispensdveis, gracas ao esfor¢o nacional e a cooperacdo internacional, de harmonia
com a organizacao e os recursos de cada pais.

Artigo 23.°
1) Toda a pessoa tem direito ao trabalho, a livre escolha do trabalho, a condigdes
equitativas e satisfatérias de trabalho e a protecao contra o desemprego.
2) Todos tém direito, sem discriminagdo alguma, a saldrio igual por trabalho igual.
3) Quem trabalha tem direito a uma remuneracdo equitativa e satisfatéria, que lhe
permita e a sua familia uma existéncia conforme com a dignidade humana, e
completada, se possivel, por todos os outros meios de protecao social.
4) Toda a pessoa tem o direito de fundar com outras pessoas sindicatos e de se filiar em
sindicatos para defesa dos seus interesses.

Artigo 24.°

Toda a pessoa tem direito ao repouso e aos lazeres e, especialmente, a uma limitacao
razoavel da duracdo do trabalho e a férias periddicas pagas.
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Artigo 25.°

1) Toda a pessoa tem direito a um nivel de vida suficiente para lhe assegurar e a sua familia a
saude e o bem-estar, principalmente quanto a alimenta¢do, ao vestudrio, ao alojamento, a
assisténcia médica e ainda quanto aos servigos sociais necessarios, € tem direito a seguranca
no desemprego, na doenga, na invalidez, na viuvez, na velhice ou noutros casos de perda de
meios de subsisténcia por circunstancias independentes da sua vontade.

2) A maternidade e a infancia t€m direito a ajuda e a assisténcia especiais. Todas as criangas,
nascidas dentro ou fora do matriménio, gozam da mesma protecao social.

Artigo 26.°
1) Toda a pessoa tem direito a educacdo. A educagcdo deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar € obrigatorio. O ensino
técnico e profissional deve ser generalizado; o acesso aos estudos superiores deve estar aberto
a todos em plena igualdade, em fungdo do seu mérito.
2) A educacdo deve visar a plena expansdo da personalidade humana e ao refor¢o dos direitos
do homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensao, a tolerancia e a
amizade entre todas as nagdes e todos os grupos raciais ou religiosos, bem como o
desenvolvimento das atividades das Nacdes Unidas para a manutencdo da paz.
3) Aos pais pertence a prioridade do direito de escolher o género de educacgdo a dar aos filhos

Artigo 27.°
1) Toda a pessoa tem o direito de tomar parte livremente na vida cultural da comunidade, de
fruir as artes e de participar no progresso cientifico e nos beneficios que deste resultam.
2) Todos tém direito a protecao dos interesses morais € materiais ligados a qualquer producao
cientifica, literaria ou artistica da sua autoria.

Artigo 28.°
Toda a pessoa tem direito a que reine, no plano social e no plano internacional, uma ordem
capaz de tornar plenamente efetivos os direitos e as liberdades enunciados na presente
Declaracao.

Artigo 29.°
1) O individuo tem deveres para com a comunidade, fora da qual ndo € possivel o livre e
pleno desenvolvimento da sua personalidade.
2) No exercicio destes direitos e no gozo destas liberdades ninguém estd sujeito sendo as
limitagcdes estabelecidas pela lei com vista exclusivamente a promover o reconhecimento e o
respeito dos direitos e liberdades dos outros e a fim de satisfazer as justas exigéncias da
moral, da ordem ptblica e do bem-estar numa sociedade democrética.
3) Em caso algum estes direitos e liberdades poderdo ser exercidos contrariamente aos fins e
aos principios das Nacgdes Unidas.

Artigo 30.°

Nenhuma disposi¢ao da presente Declaragdo pode ser interpretada de maneira a envolver para
qualquer Estado, agrupamento ou individuo o direito de se entregar a alguma atividade ou de
praticar algum ato destinado a destruir os direitos e liberdades aqui enunciados
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ANEXO V - Grelha de avaliacao do trabalho «Os Direitos Humanos nas sociedades
multiculturais»

Disciplina de Histoéria

Trabalho de Grupo

12°D
Titulo da noticia:
‘ ‘ Grupo:
Nome:
4 Nome:
Nome

FAGEF LT s e s aslas

IBN MUCANMNA

Data: 07/01/2014
Professora estagidria: Ménica Rola

Grelha de avaliagao

Descritores e Niveis de Desempenho

Niveis

Escreve de forma confusa, com erros sintticos e ortograficos, utilizando vocabulério desadequado e
pouco diversificado. (0.5)

Discurso pouco organizado, com alguns erros sintaticos e ortograficos, utilizando vocabulario pouco

Expressdo | gersificado. (1)
escrita Escreve de forma clara, com poucos erros sintaticos e ortograficos, utilizando vocabulério diversificado.
(10%) (1.5)
Escreve de forma clara, organizada, sem erros sintaticos e ortograficos, utilizando vocabulario muito
diversificado (2)
Estruturagdo | Articulagéo de ideias confusa, mal organizada, sem interligagao dos assuntos. Pouco rigor cientifico
do Articulagao de ideias clara, embora os conceitos ndo sejam bem identificados. Algum rigor cientifico.
c?n,te'udo Boa articulagdo de ideias, com identificagéo dos conceitos em uso. Assunto discutido com rigor cientifico.
eorico
Muito boa articulagao de ideias, com boa identificagdo dos conceitos em uso. Assunto discutido com muito
(20%) rigor cientifico.
N&o constréi argumentos solidos, ndo os analisa, ndo os compara.
Qualidade do | Constréi argumentos pouco fortes e solidos, fazendo uma analise e comparagdo dos mesmos de forma
conteudo incipiente.
teérico Constréi argumentos fortes e solidos, analisando-os e comparando-os.
(20%) Constréi bons argumentos fortes e solidos, fazendo uma boa analise e comparagéo dos mesmos.
Fraco dominio dos contelidos n&o os relacionando entre si. Opinides pouco justificadas. Incipiente
Adequagcio mobilizagdo dos conhecimentos anteriores.

dos conteudos
a questao
colocada

(20%)

Algum dominio dos contetidos ndo os relacionando entre si. Opiniées pouco justificadas. Alguma
mobilizagéo dos conhecimentos anteriores

Dominio dos conteldos, relacionando-os entre si. Opinibes fundamentadas. Mobilizagédo de
conhecimentos anteriores

Bom dominio dos contelidos, com uma boa relagéo entre eles. Opinides muito fundamentadas. Boa
mobilizagéo de conhecimentos anteriores.

Apresentagio
(10%)

Apresentacao confusa, mal organizada, sem interligagdes dos assuntos. Pouco rigor cientifico. Elementos
do grupo mal coordenados. Fala extensivamente a partir da leitura das notas. Utiliza vocabulario pouco
rigoroso e com uma voz pouco audivel ndo contribuindo para manter a audiéncia atenta. (0.5)

Apresentacéo clara, embora os conceitos ndo sejam bem identificados. Assuntos organizados, embora
com problemas de interligagdo. Algum rigor cientifico. Elementos do grupo pouco coordenados. Fala com
algum apoio a partir da leitura das notas. Utiliza algum vocabulario pouco rigoroso, com uma voz pouco
audivel, com dificuldades para manter a audiéncia atenta. (1)

Apresentacao clara com identificagdo dos conceitos em uso. Boa organizagdo da apresentagéo. Assuntos
discutidos com rigor cientifico. Boa coordenagéo dos elementos do grupo. Recorre pontualmente as notas.
Utiliza um vocabulario adequado com uma voz audivel, mantendo a audiéncia atenta. (1.5)

Apresentacéo muito clara, com identificagéo e explicitagio dos conceitos em uso. Excelente organizagéo
da apresentagao. Boa interligag@o dos assuntos que sao discutidos com rigor cientifico. Boa coordenagao
dos elementos do grupo. Nao recorre as notas. Utiliza um vocabulario muito adequado, com uma voz
audivel, mantendo a audiéncia muito atenta. (2)

Reflexao
de

grupo
(20%)

Reflexdo confusa, mal organizada, sem interligagdo dos assuntos com fraca descriminagéo das fases de
elaboragdo do trabalho, da pertinéncia do trabalho e na sugestdo de avaliagdo. Opinides pouco
justificadas.

Reflexdo clara, embora com problemas de interligagéo dos assuntos com alguma descriminacéo das fases
de elaboragdo do trabalho, da pertinéncia do trabalho e na sugestdo de avaliagdo. Opinides pouco
justificadas.

Reflexdo clara com identificagdo das fases de elaboragéo do trabalho, da pertinéncia do trabalho e na
sugestdo de avaliagdo. Opinides bem justificadas.

Reflexdo muito clara, com identificacdo e explicitagéo das fases de elaboragao do trabalho, da pertinéncia
do trabalho e na sugestéo de avaliagdo. Boa interligagdo dos assuntos. Opinies muito fundamentadas.
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ANEXO VI - PowerPoint «A primeira vaga das descolonizacoes»

A PRIMEIRA VAGA DE
DESCOLONIZACOES

A PRIMEIRA VAGA DE DESCOLONIZACOES

Contexto internacional favoravel a descolonizagao:

* A guerra foi conduzida em nome da liberdade e contra o
imperialismo das forcas do Eixo, mobilizando
importantes contingentes de tropas vindas das colénias.

* Pressdes exercidas pelos EUA e URSS , que apoiam os
esforgos de libertacdo dos povos colonizados.

* A ONU baseava-se na igualdade de direitos de todos os
povos e favorecia a descolonizagdo com base no
principio da autodeterminacdo dos povos.

A PRIMEIRAVAGADE DESCOLONIZA(;OES
DESCOLONIZA(;AO ASIATICA

MEDIO ORIENTE

No pés-Segunda Guerra Mundial “ —
tornam -se independentes o Libano - -
e a Siria em 1946 ( que estava sob |
mandato frances).

limitada da admuust:ragao britanica ™ "
em 1922 e o Iraque em 1932.

DESCOLONIZACAO

Conceito

antopeloqualu:mcnlémasehbeﬂadadonfma;iodameh@lz

se a sip litic
fndependenhg ik
Modalidades da descolonizacao
Via pacifica- A independéncia da colénia era realizada
P i pela le, com a concessio da autonomia
; dmini a, tendo-se o émico do novo pais.
Féri—Bretu\ha).

andav:olencn—" 1 da‘ igéncia das trd
conceder a ia as coléni m as lutas de mpa@o,
8 vinculad >ciali apowdaspelaU'RSS

A PRIMEIRA VAGA DE DESCOLONIZACOES

OCTANO GCALTO "]
e =

OCEANO GLACL ANTARTICO f—

A PRIMEIRA VAGA DE DESCOLONIZACOES

__ OCEANO GUACIAL ARTICO
E -

OCEANO GLACIAL ANTARTICO -
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A PRIMEIRA VAGA DE DESCOLONIZACOES

MEDIO ORIENTE

PALESTINA e g - e = [
Administrada pelos — | [ _Qr y
britanicos ate 1947, foi - . - v
nessa data colocada sob = == &k n

administragio da ONU

que tracou um plano de

divisdo em dois Estados: S =
um 4rabe (que nunca ~.-== —r— .
chegou a constituir-se e :
outro judaico.

O Estado de Israel foi

proclamado em Maio de —

1948.

A PRIMEIRA VAGA DE DESCOLONIZACOES

Império Britanico Al
INDIA
- A reivindicagdo da independéncia era antiga.

1942- Gandhi langou a campanha “Quit India” para
a retirada imediata dos ingleses, onde se defendia o
uso da ndo violéncia (boicote aos produtos o
industriais, ndo pagamento de impostos, resisténcia

passiva as autoridades britanicas)

~~~~~

- Periodo de repressdo militar, a prisdo de Gandhi, a
i.leg:lizagio do Congresso mas também negociagdes
sobre a independéncia. e e
- Em 1947 a India inglesa fica dividida em dois ==

Estados: a Unido Indiana, maioritariamente hindu,
e o Paquistdo, de maioria mugulmana.

A PRIMEIRA VAGA DEDESCOLONIZACOES

A PRIMEIRA VAGA DE DESCOLONIZACOES

GANDHI

A PRIMEIRA VAGA DE DESCOLONIZACOES

Império Britanico

CEILAO (atual Sri Lanka)

B
i

Adquiriu a independéncia em 1947.

-

BIRMANIA (atual Myanmar)

Adquiriu a independéncia em 1948.

COMMONWEALTH OF NATIONS

A PRIMEIRA VAGA DE DESCOLONIZACOES

Imperio Holandes

Indonesia

O nacionalismo aumentou a com a ocupacdo japonesa.
Movimento nacionalista de Sukarno proclama a Reptiblica da
Indonésia em 1945.

Depois de vérios combates os holandeses, pressionados pela
ONU, reconhecem esta independéncia em 1949.
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A PRIMEIRA VAGA DE DESCOLONIZACOES

Indochina francesa

f:i ocupada pelo Japdo na Segunda Guerra

1945- Franga defronta-se com a oposigdo comunista

liderada Ho Chi Minh, que proclamara a

mdepmdggadovmme

1949- Vitéria do comunismo na China que vai
iar o movimento nacionalista do Vietname

apoiar
contra a Franga, apoiada pelos EUA no ambito do
contexto da Guerra Fria .

-

s

1954- Independéncia. Constituem-se dois Estad
um comunista a norte do paralelo 17, e outro ao sul
ndo comunista.

De seguida a Frang h a independéncia
do Laos e de Camboja.

L 1

- TOE CAO DE UM NOVO
QUADRO GEOPOLITICO

1.1. A reconstrucéo do pés-guerra

econdmicas: delalta  da  docomu- deterioacdo  vaga de
~ Dolar = ouro ° ONU  nismona das
- Furopa de  entre 03 EUA  zagdes
~ BIRD lesseena  ea
= GATT Asia
de
dois blocos antagonicos
-8
NOVA ORDIM GIOPOLITICA MUNDIAL
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ANEXO VII - Guiao do trabalho «Os conflitos nas sociedades multiculturais»

Disciplina de Historia Trabalho de Grupo
12°D
Grupo: ___
" “ Nome: N.°
Nome: N.°
4 Nome: N.°
v e Siendias Nome: N.°
IBN MUCANA Data: / /
Professora Estagidria: Monica Rola

Os conflitos nas sociedades multiculturais

As sociedades contemporaneas sdo cada vez mais heterogéneas, compostas por
diferentes grupos humanos, interesses opostos, classes e identidades culturais em
conflito. Os diferentes estio permanentemente em contacto € o encontro € a convivéncia
sdo inevitdveis. O cendrio é assim marcado por antagonismos, tensdes e conflitos, tanto no
ambito internacional, como nacional e local, permeando as mais variadas areas: politica,
econdmica, religiosa, étnica, racial, cultural e comportamental.

As tensdes e conflitos multiplicam-se, os interesses e mentalidades articulam-se,
confrontam-se ou justapdem-se. Assim, as desigualdades sociais e as relagdes assimétricas
de poder sdo realidades que j4 ndo podem ser dissociadas das preocupac¢des multiculturais.
As visdes homogéneas sdo indagadas e os saberes, valores, identidades e convicgdes sao
reinventados.

Com esta atividade convido-vos a assumir, o outro, o diferente, o multiplo, através da
procura de solucdes para diferentes conflitos contemporaneos.

Atividade:

Os conflitos nas sociedades multiculturais

Esta atividade pretende que encontres solucdes, para diferentes conflitos
contemporaneos, fundamentadas na pesquisa sobre as situacdes em andlise. O objetivo é
desenvolver o teu espirito critico e sensibilizar-te para os problemas gerados pela ndo
aceitacdo da heterogeneidade cultural, politica, econdmica, religiosa, étnica, racial,
cultural e comportamental, vivenciadas nas sociedades multiculturais contemporaneas.

Objetivos:

- Refletir sobre as situacdes de conflito no mundo atual.

- Estimular a pesquisa e debate sobre os diferentes atores do conflito.

- Contribuir para a resolucio dos conflitos através de solu¢des diplomaticas criativas e
inovadoras.

- Promover competéncias e atitudes para valorizar a diversidade nas sociedades.

- Fomentar o respeito pelos outros e a autoestima.

Fases:

A turma serd dividida em grupos, os quais serdo subdivididos em pares. Os pares
deverdo representar, no ambito do conflito atribuido, os dois atores opositores, sendo
que cada par deve pesquisar argumentos favordveis ao seu lado.
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Em contexto de aula, os pares oponentes devem debater por 15 minutos 0s argumentos
pesquisados para cada ator e negociar uma solugdo. O debate sera realizado na aula de dia
9 de Janeiro de 2014.

Fora do contexto de aula, os alunos deverdo redigir individualmente um relatério sobre o
conflito (onde devem constar os seguintes itens:

- Identificacao do conflito.

- Localizacdo geografica.

- Causas do conflito.

- Consequéncias do conflito.

- O acordo negociado no debate detalhada e justificadamente.
- As perspetivas de solucdes reais.

O relatorio devera ser entregue no dia 14 de Janeiro de 2014.
Critérios de avaliacao:

Expressao escrita — 10%

Estruturacdo do contetdo — 30%
Qualidade do Contetdo Teodrico — 30%
Bibliografia e fontes consultadas — 10%
Reflexdo Individual — 20%

Reflexao Individual:

Todos os alunos deverdo apresentar um texto de avaliagdo do trabalho realizado, onde deve
constar informacdo sobre as fases de elaboragdo do trabalho, pertinéncia da temdtica do
trabalho e sugestdo de avaliacao.

A professora elaborara feedback escrito a cada aluno com a indica¢do dos pontos fortes do
trabalho, pontes fracos e classificacao.

Lista dos conflitos a serem debatidos /solucionados:

1) A Questdo Catala entre a Catalunha e o Estado Espanhol.

2) Conflito de Caxemira entre a India e o Paquistio.

3) Conflito entre o Tibete e o Estado Chinés.

4) Conflito na Irlanda entre Catdlicos e Protestantes dividida em trés lados:
- Sinn Fein (Partido Politico Irlandés Catdlico)

- Partido Unionista do Ulster (Partido Protestante da Irlanda do Norte)

- Reino Unido
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ANEXO VIII - Grelha de avaliacio do trabalho «Os conflitos nas sociedades

multiculturais»

Disciplina de Histoéria

>:<A

FUGEF LT R e Eadaslan

IEN MUCARNA

Trabalho de Grupo

12°D
Titulo do trabalho:

Nome:

Data: 09/01/2014
Professora estagidria: Ménica Rola

Grelha de avaliagao

Descritores e Niveis de Desempenho

Niveis

2

3

Escreve de forma confusa, com erros sintticos e ortograficos, utilizando vocabulério desadequado e
pouco diversificado. (0.5)

Discurso pouco organizado, com alguns erros sintaticos e ortograficos, utilizando vocabulario pouco

Expressdo | gersificado. (1)
escrita Escreve de forma clara, com poucos erros sintaticos e ortograficos, utilizando vocabulario diversificado.
0 (1.5)

(10%) Escreve de forma clara, organizada, sem erros sintaticos e ortograficos, utilizando vocabulario muito

diversificado (2)
Estruturagao Gr)ticulagéo de ideias confusa, mal organizada, sem interligagdo dos assuntos. Pouco rigor cientifico.
(tio, d Articulagdo de ideias clara, embora os conceitos néo sejam bem identificados. Algum rigor cientifico.
con’ e_u (o] 3)
tedrico Boa articulag&o de ideias, com identificagdo dos conceitos em uso. Assunto discutido com rigor cientifico.
0 (4.5)

(30%) Muito boa articulagéo de ideias, com boa identificagéo dos conceitos em uso. Assunto discutido com muito

rigor cientifico. (6)
Fraco dominio dos conteudos néo os relacionando entre si. Opinides pouco justificadas. Nao constréi
Qualidade do argumentos solidos, ndo os analisa, ndo os compara. (1)
. Algum dominio dos contetidos ndo os relacionando entre si. Opinides pouco justificadas. Constroi
conIte_Udo argumentos pouco fortes e solidos, fazendo uma analise e comparagéo dos mesmos de forma incipiente.
teorico 3)

(30%) Dominio dos conteudos, relacionando-os entre si. Opinides fundamentadas. Constréi argumentos fortes e

sélidos, analisando-os e comparando-os. (4.5)
Bom dominio dos contetidos, com uma boa relagdo entre eles. Opinides muito fundamentadas. Constréi
bons argumentos fortes e sélidos, fazendo uma boa analise e comparagéo dos mesmos. (6)
Bibliografia desadequada, pouco rigorosa e pouco diversificada, ndo permitindo uma abordagem suficiente
bl ; do tema.
B?:::Strea:a Bibliografia pouco adequada, pouco diversificada embora permitindo uma abordagem suficiente do tema.
consultadas Bibliografia adequada, diversificada, permitindo uma boa abordagem do tema.

(10%) Bibliografia muito adequada, bastante diversificada, permitindo uma muito boa abordagem do tema
Reflexdo confusa, mal organizada, sem interligagdo dos assuntos com fraca descriminacéo das fases de
elaboragdo do trabalho, da pertinéncia do trabalho e na sugestdo de avaliagdo. Opinides pouco

= justificadas.
Re_ﬂ"?xao Reflexdo clara, embora com problemas de interligagéo dos assuntos com alguma descriminacéo das fases
Individual de elaboragdo do trabalho, da pertinéncia do trabalho e na sugestdo de avaliagdo. Opinides pouco

(20%) justificadas.

Reflexdo clara com identificagdo das fases de elaboragéo do trabalho, da pertinéncia do trabalho e na
sugestao de avaliagdo. Opinides bem justificadas.

Reflexdo muito clara, com identificacdo e explicitagéo das fases de elaboragao do trabalho, da pertinéncia
do trabalho e na sugestéo de avaliag&o. Boa interligago dos assuntos. Opinides muito fundamentadas.
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ANEXO IX - Plano de aula de Historia de 24 de Janeiro

}é‘_

1BN MUCANA

Agrupamento de Escolas Ibn Mucana

PLANO DEAULAN.8 e 9

Disciplina: Historia Ano:7."ano  Turma: E Tempo: 45> m+ 45 m

Faculdade de Ciéncias Sociais @ Humanas
Universidade Nova de Lisboa

Prética de Ensino Supervisionada

Data: 24/01/2014

Tema B: A Heranca do Mediterrineo Antigo

Subtema B.2.: 0 Mundo Romano no apogeu do Império

Sumario: A vida quotidiana. A cultura e religido.. 0 urbanismo.

Situaciio problema: Uma arle prtica, utilitria e duradoura, simbolizava o poder e a grandeza de Roma.

(uesldes orientladoras:

- Gomo decorria o quotidiano de elites e de plebeus, na Roma Imperial?

- Como era a cultura e a religido?

Metas Curriculares

(Conteddos Estratégias

Recursos Avaliacdo

3. Conhecer e compreender a cullura e a arle
romana.
- Descrever aspeios da vida quotidiana dos
romanos

3 - A civilizagio romana Exposicdo da docente para introduzir o tema.

Leitura e andlise do documento 1“A vida quotidiana” com o
objetivo dos alunos:

- compararem as duas visoes apresentadas nos documentos,
sobre o quotidiano da populagio romana;

- classificarem os documentos quanto & linguagem e ao seu
estatuto  (escrita, iconogrdfica; fonte primdria, fonte
secunddria).

- a vida quotidiana em Roma.

Exploragio do PowerPoint “A civilizagdo romana”™

- observacio e andlise de alguns documentos iconograficos e
videos que retratam os diferentes modos de vida dos romanos.
(ruzando os virios documentos e videos, pretende-se que os
alunos relirem conclusdes sobre as duas perspelivas expressas
no doc. 1 p. 90 manual adotado.

Observacio direta do
Manual p. 90 | respeito pelas regras
estabelecidas e
orientacdes fornecidas.

Observacio direta do
envolvimento nos
momentos de discussio

PowerPoint e de partilha de
Cﬁmpulador opinioes.
Projetor

Observacio direta da
adequacio das
resposlas as questdes
lancadas.
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Metas Curriculares (ontetdos Estratégias Recursos Avaliacdo
Videos (adaptados) com o objetivo distinguir as formas Video Observacio direta do
de ocupacdo dos tempos livres dos patricios e plebeus: Computador respeilo pelas regras
Projetor estabelecidas e orientacdes
- La domus Romana 3D (partes) "disponivel em fornecidas.
hitp:/ /www.youtube.com/watch?v=2BiyZYEUEDE Observacio direla do
- “Grandes civilizacdes: 0 Império romano parte 2 de 2” envolvimento nos
disponivel em momentos de discussao e de
hitp:/ /www.youtube.com/results?search_query=o0+ partilha de opinides.
imperio+romano+parte+2&sm=3; Observacio direfa da
- “Pdo e circo” disponivel em capacidade para pesquisar,
hitp:/ /www.youtube.com/watch?v=lhUcpHiWzcBw organizar e sinlelizar a
-“Pompeia- a Firia dos Deuses (Pompei - Stories irom an informagio disponibilizada.
Eruption ) disponivel em
hitp:/ /www.youtube.com/watch?v=Ha30nX99kLc Observacdo direta da
adequagdo das resposlas is
- Identificar aspetos essenciais da civilizagdo | - as crencas religiosas Exposicdo pela docente/Didlogo orientado acompanhado PowerPoint questdes lancadas.
romana, nomeadamenle no que se refere ao de exploragdo do PowerPoint “A civilizagio romana” com Computador
direito, literatura e religido. 0 proposito de: Projetor
- identificar os romanos como politeistas; - .
- caracterizar o culto doméstico; Ohsgrvagao ¢ V.e rilicacdo da
. .. L realizacdo da ficha de
- distinguir o culto civico e o culto imperial;
trabalho.
Elaboracdo de ficha de trabalho n."3 sobre os conteidos | Folocpias fornecidas
lecionados. pela professora
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ANEXO X - PowerPoint «A civilizacdo romana»

A civilizacao romana

A vida quotidiana

Domus

(asa luxuosa na cidade. Apenas os patricios
e comercianies muito ricos poderiam ter
uma casa assim.

Mobilia e decoracao

tigela de vidro

A vida quotidiana

(Casas de campo

Na mansio vivia 2 familia do proprietirio,
0Os camponeses ¢ 05 escravos que
realizavam os trabalhos viviam em
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A vida quotidiana

Insulae

Prédios construidos
com materiais

baratos onde viviam
os plebeus,

A vida quotidiana

Insulae

Prédios construidos
com materiais

~ baratos onde viviam

os plebeus.

Plebe: Pao e Circo
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Termas romanas Termas romanas

A religiio no Império Romano: os Cultos

0s cultos simbolizavam um contrato entre os homens e os deuses: os homens faziam
oferendas e sacrificios e os deuses davam-Ihes protecio e favores.

0s romanos eram politeistas, ouseja,
aereditavam em virios deuses. A grande
parte dos deuses romanos foram retirados do

Culto familiar —realizados pelos chefes de familia, em casa. Em feitos em honra de:

Lares (deuses protetores do lar e da familia); tedo grego, porém os nomes originais
Penates ( deuses das refeicdes): f:nm mﬁ:g:h;spo
Manes (almas dos antepassados). -

Cultos Publicos — feitos nos templos das cidades pelos sacerdotes. Nas ceriménias

fazem-se sacrificios de animais, procissdes e oferendas aos deuses. 20pices

Culto a0 Imperador —Asestituas dos imperador eram espalhadas pelos templos de
todo o império e eram alvo de culto.

Direito

0 direito privado regulava tudo o que dizia respeito a vida dos
cidadios: a propriedade, o casamento, o divércio, a adocdo.

0 direito publico regulava o funcionamento do Estado.
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Literatura
@)
W/
Naliteratura destacaram-se :
* Virgilio -autor da Eneida (poema épico que conta a saga de Eneias, um
troiano que € salvo dos gregos em Troia)
« Tito Livio escreven a “Historia de Roma™
* Hordcio (poeta)
Qutras areas:
* Geografa (Estrabo)
* Arquitetura (Vitriivio)
* Astronomia (Manilio)
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ANEXO XI - Ficha de trabalho de pares de Historia de 24 de Janeiro

NNNNNNNNNN

Agrupamento de Escolas Ibn Mucana

Historia — 7° ano
Ano letivo 2013/2014
Nome: N.° Turma: Data: / /

Ficha de Trabalho n.’ 3

A Civilizacao Romana
Grupo I- A vida quotidiana

1. Observa os documentos 1 e 2. Redige um pequeno texto que descreva a vida quotidiana
de um patricio e de um plebeu.

Documento 1

B

Patricio K /

Documento 2

\ / Plebeu
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2. Observa os documentos 3, 4 € 5.
2.1 Identifica, nos espacos correspondentes, as habitagdes representadas.

2.2 Descreve sucintamente as caracteristicas destas habitagdes.

Documento 3

Identificagdo:

Descrigao:

Documento 4

Identificacdo:

Descrigao:

Documento 5

Identificacdo:

Descrigao:
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3. Observa o documento 6.

Documento 6

3.1 Explica porque é que se afirma que as termas eram um dos principais centros de
vida social e cultural dos romanos.

3.2 Depois de observares as imagens dos documentos 7,8 e 9, explica em que consistia a
politica do “Pao e circo”.

Documento 7 Documento 8 Documento 9

gl
i

4. Descreve as formas de culto no império romano.
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ANEXO XII - PowerPoint «O legado romano»

A .

A arquitetura romana

Caracteristicas:

/' —b  Capula

———"

Caracteristicas:

Monumentalidade, robustez e
durabilidade das construgdes;
Caracter e utilitario;
Decoragao requintada e
imaginativa.

Atéas coisas belas
deviam ser uteis.

Pantedode Roma (115-127d.C)

romana

Hibliotecade Celsus (Efeso)

A arquitetura romana

Caracteristicas:

Coliseu

Arco de volta
perfeita

Aqueduto de Segoévia

A arquitetura romana
Caracteristicas:

Abébada de bergo
Relevos historicos

Arco de Constantino (315d.C)

Basilica de Constantino (312d.C.)

Frontdao

@ Friso

ordem
arquitetonica

@ l}";?

'f;r(i H |
- A proporgéo; Oodem

- 0equilibrio. Oéeton ‘::::
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Pintura mural de
Paquio Proculo
com a mulher

(Pompeia, c.70-60 a.C.)

Presumivel busto de Sila
consul e ditador romano

—
Coluna de Trajano
(112-113 d.C)
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ANEXO XIII - Ficha de trabalho individual de Historia de 31 de Janeiro

%

1BN MUCANA

Agrupamento de Escolas Ibn Mucana
Historia — 7° ano
Ano letivo 2013/2014
Nome: N.° Turma: _____ Data: / /

Ficha de Trabalho n.’ 4

O Legado da Civilizacao Romana

A expansdo do Império Romano conduziu ao controle de grande parte das regides da
Europa, chegando a Africa e a Asia. Os romanos acreditavam que, através das
conquistas, aumentariam o seu Império, levando ao mesmo tempo civilizagdo para os
outros povos, que designavam de ndo civilizados ou barbaros. Os Béarbaros eram todos
aqueles que ndo eram romanos, portanto, todos os povos de cultura diferentes.

Roma conquistou e subjugou assim diferentes povos, interferindo na sua politica,
economia, cultura e até na sua religido (Romanizacgao).

1. Imagina que és habitante de um dos povos conquistados pelos Romanos. Redige um
texto sobre o modo como foi efetuada a integracio do teu povo no Império
Romano. Niao te esquecas de fazer referéncia aos fatores de integracio dos povos
conquistados. Utiliza o teu manual e outras informacdes que eventualmente recolhas
através da internet.
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2. A heranca romana chegou aos nossos dias. Pesquisa sobre um dos contributos dos
romanos. Redige um texto sobre o que descobriste.
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ANEXO XIII - Teste de avaliacdo sumativa de Histéria, matriz e respetivos
critérios gerais de classificacio

>

Agupament g tscaias
1BN MUCANA

Agrupamento de Escolas Ibn Mucana
Historia — 7° ano
Ano letivo 2013/2014

Nome: N.° Turma: Data: / /

Professora: Classificacao: Enc. Educacio:

Teste de Avaliacao Escrita

L&, com muita atencdo, o enunciado que se segue e, depois de analisares cuidadosamente os
documentos apresentados, responde de forma clara, objetiva e cuidada. Bom trabalho!

O Mundo Romano no Apogeu do Império
(O Mediterraneo romano nos séc. I e II)

Grupo 1

1. Observa atentamente o mapa e o friso cronoldgico do documento 1.

Documento 1- As etapas de formac¢iao do Império Romano

| e Muralhas

Norie B ireaocupada durante a Monarquia
Areas conquistadas durante a Republica

I ireas conquistadas durante o Impéric

DCEAND

ATLANTICOD

Cartago &

s e o
Bl -
1.1 Localiza no tempo e no espaco a Civilizagdo Romana. (3%)
1.2 Identifica os continentes por onde se expandiram Romanos. (B3%)
1.3 Explica por que razao os Romanos chamavam Mare Nostrum ao Mar Mediterraneo. (3%)

1.4 Define Império. (5%)
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1.5 Analisa os documentos 2 e 3.

Documento 2- Expansao Romana vista pelos vencedores (discurso de romano):

Esta é Roma, a cidade que nasceu simples e humilde (...). Lutando em cem batalhas,
conquistou a Espanha, pos cerco as cidades da Sicilia, submeteu a Gdlia por terra e Cartago
por mar, nunca cedeu perante perdas sofridas ou mostrou qualquer receio diante de
qualquer ataque (...) Foi a unica, de entre todos os Estados, que recebeu no seu seio os
povos conquistados, como uma mde e ndo como uma dominadora (...)

Claudiano, Estilicdo, séc. IV

Documento 3- Expansao Romana vista pelos vencidos (discurso de um chefe bretao):

Os Romanos sdo bandidos que cobicam o mundo inteiro. Depois de conquistarem as terras,
vdo pilhar os proprios mares (...) Roubar, massacrar, pilhar, eis o que os Romanos chamam,
na sua falsa linguagem, civilizar (...) Os nossos bens e rendimentos sdo consumidos pelos
impostos (...) Os nossos bracos sdo usados a derrubar florestas, sob o jugo do chicote.

Técito, Vida de Jilio Agricola

1.5.1 Refere duas razdes que levaram os Romanos a expansao. (4%)

1.5.2 Transcreve as expressdes dos docs. 2 e 3 que demonstram os diferentes pontos de vista dos
autores sobre o dominio romano. (6%)

1.5.3 Compara as opinides dos autores dos documentos apresentados quanto ao modo como Roma
integrou os povos dominados no Império. (5%)

1.6 Observa os documentos 4 € 5.

Documento 4 Documento 5

1.6.1. Identifica os fatores de integracdo dos povos dominados a que se referem os docs. 4 e 5. (3%)

1.6.2 Indica dois fatores de integracdo. (3%)
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1.7 Observa o documento 6.

Documento 6- A Hispania romana no séc. III d. C

Mar Cantabrico !

1.7.1 Identifica as provincias romanas que abrangiam a Hispania e que se encontram assinaladas
pelas letras A a E no documento 6. (10%)

1.7.2 Na Peninsula Ibérica, tal como noutras regides do Império, processou-se uma profunda
romanizagdo. Explica no que consistiu a romanizagdo. (4%)

Grupo 11

2. Analisa o documento 7.

Documento 7

De todos os lados chegam a Roma as coisas melhores do mundo: o que produzem as terras e
os mares, as montanhas e as cidades (...). Os navios de carga transportam de longe os
produtos mais frescos, seja de verdo ou de inverno. Roma parece o mercado do mundo.
Carregamentos da India e da Ardbia (...), os belos tecidos da Babilénia e as joias dos paises
mais longinquos, tudo chega a cidade em grande quantidade e com toda a facilidade.

Aélio Aristides, Elogio de Roma (séc. I1 d.C.)

2.1 Explica por que razao “Roma parece o mercado do Mundo”. (2%)

2.2 Identifica trés das carateristicas da economia romana. (3%)
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2.3. Completa o seguinte texto sobre a sociedade imperial, utilizando as palavras constantes no

quadro. (6%)

* escravos
* plebe

e urbana

* artesdos * senatorial * camponeses
* sociais elibertos * equestre
* privilegiada * politicos * comércio

A sociedade imperial era estratificada e hierarquizada. As desigualdades (1)

eram profundas. Existia uma minoria rica (2) , constituida pela ordem
3) , que ocupava cargos (4) e administrativos,
seguida pela ordem (5) , constituida por cavaleiros, que se dedicavam ao (6)
Existia depois a (7) rural e (8) formada por (9)

, (10) € pequenos comerciantes, seguindo-se 0s servos
(11) e por ultimo, os (12) que ndo tinham quaisquer
direitos.

2.4 Identifica trés dos poderes do Imperador. (5%)

Grupo IIT

3. Faz corresponder os nimeros da coluna da esquerda com as letras da coluna da direita. (7%)

1. Domus

2. Direito

3. Culto familiar

4. Deuses gregos

S. Insulae

6. Literatura, oratdria e

Histodria

7. Culto publico

A. Praticado nos templos com sacrificios e oracgdes.

B. Os Romanos adotaram-nos dando-lhes outros nomes, mas mantendo
0s seus atributos.

C. Habita¢des em madeira onde viviam os plebeus.

D. Casas luxuosas onde viviam 0S romanos ricos

E. Virgilio, autor de Eneida, Ovidio, Horécio, Cicero, Tito Livio, Plauto
F. Praticado em casa, aos deuses protetores do lar, da familia e dos
antepassados.

G. Codigo de leis que garantia os mesmos principios de justica e de
igualdade a todos os habitantes do Império.
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Grupo IV

4. Faz a legenda dos documentos 8,9, 10 e 11. (8%)

Documento 8 Documento 9

Documento 11

4.1 Identifica trés dos elementos inovadores que estdo presentes na arquitetura romana. (6%)

4.2 Caracteriza o féorum romano. (5%)

4.3 Observa os documentos 12 e 13

Documento 12 Documento 13

4.4 Identifica as manifestacdes artisticas presentes nos docs. 12 e 13. (3%)

4.5 Refere duas caracteristicas de cada uma das manifestacoes artisticas presentes. (6%)
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Disciplina: Historia

Ano: 7°ano  Turma: E

2\

7S

CANA

=]

ruparmen
IBN M

Agrupamento de Escolas Ibn Mucana

MATRIZ DE TESTE DE AVALIACA0

Universidade Nova de Lisboa

Prética de Ensino Supervisionada

Data : 04/02/2014

(ONTE(DOS ESTRUTRA OUESTOES (OTACOES (%) CRITERIOS DE CLASSIFICACR0
Tema B.2.: 0 Mundo Romano no apogeu do Império Grupo | 1.1 x1.5=3
1.2 1x3=3 v Relevincia relativamente 3 questdo formulada no
1. 0 mediterraneo romano nos séc. I e II 1.3 3 ilem;
1.4 3
- 0 império: dreas dominadas (a histéria de Roma, de 1.5.1 2X2=4 v Articulaglio obrigatéria com as fontes;
cidade a Império). 1.5.2 2X3=6
- a romanizacdo: a presenca das legides, o latim, o 1.5.3 2x3=6 v" Forma como a fonte é explorada, sendo valorizada
direilo, a adminisiracdo, os municipios, a cidadania 1.5 1.5x5= 8.5 a interprelacio e nio a mera parafrase;
romana. 1.6.1 1.5X2=3
- Romanizacio: o caso da Peninsula Ibérica. 1.6.2 1.5X2=3 v" (orrecio na transcricio de excertos das fonles e
1.7.1 26=10 perlinéncia desses excerlos como suporle de
1.7.2 4 argumentos;
2. Economia, sociedade e poder imperial Grupo Il 21 2
TR - 22 1X3=3 v" Mobilizacio de informaciio circunscrita ao assunto
- uma economia urbana, comercial e monetdria. o
- -a ordem social. 23 06M2=6 em andlise;
o 24 2.5X2=5
0 p'oder n'ng)erlal. . v" lilizacio adequada dos conceilos especificos da
- as inslituicdes politicas o,
Historia.
3. A (ivilizacio Romana Grupo Il 3 1X3=3 v" Organizacio e sistematizacio do discurso.
- a vida quotidiana em Roma.
- o direito e a literatura v (lareza e correcio do discurso.
- as crencas religiosas
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CONTE(DOS

ESTRUTRA QUESTOES COTACOES (%) (RITERIOS DE (LASSIFICACA0
4. A arle romana Grupo IV 4 2x4=3
- 0 urbanismo 4.1 23=6
- a pinlura 4.2 B)
- a escultura 3.l 1.5x2=3
5.2 1.5x4=6
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Agrupamento de Escolas Ibn Mucana

N
ST

Teste Avaliacao Individual (2° Periodo)
Historia

Historia
2° Periodo

Duragao do Teste: 90 minutos | 04.02.2014

7.° Ano de Escolaridade, Turma E

COTACOES
GRUPO 1

GRUPO III

Histéria — Critérios de Classificacdo

2%
3%
6%
5%

49 %

16 %

7%
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GRUPO IV

B 8 %
B 6 %
B2 5%
S 3%
S 6%
28%
B3
TOTAL ... 100%
Histéria — Critérios de Classificacdo
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A classificacao do teste deve respeitar integralmente
os critérios gerais e os critérios especificos a seguir apresentados.

CRITERIOS GERAIS DE CLASSIFICACAO

A classificagdo a atribuir a cada resposta resulta da aplicacdo dos critérios gerais e dos
critérios especificos de classificacdo apresentados para cada item e € expressa em
percentagem.

As respostas ilegiveis ou que ndo possam ser claramente identificadas sdo classificadas com
zero pontos. No entanto, em caso de omissdo ou de engano na identificacao de uma resposta,
esta pode ser classificada se for possivel identificar inequivocamente o item a que diz
respeito.

Se o aluno responder a um mesmo item mais do que uma vez, ndo eliminando
inequivocamente a(s) resposta(s) que nao deseja que seja(m) classificada(s), deve ser
considerada apenas a resposta que surgir em primeiro lugar.

ITENS DE CONSTRUCAO
Niveis Descritores

2 Texto bem estruturado, sem erros de sintaxe, de pontuagao e/ou de ortografia, ou
com erros esporadicos, cuja gravidade ndo implique perda de inteligibilidade e/ou
de sentido.

1 Texto com problemas de estrutura, com erros de sintaxe, de pontuacao e/ou de
ortografia, cuja gravidade implique perda de alguma inteligibilidade e/ou de
sentido.

No caso de a resposta ndo atingir o nivel 1 de desempenho no dominio especifico da
disciplina, ndo € classificado o desempenho no dominio da comunicagao escrita em lingua
portuguesa.

Histéria — Critérios de Classificacdo
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CRITERIOS ESPECIFICOS DE CLASSIFICACAO

Sdo consideradas corretas as seguintes opcoes.

GRUPO1

3 % |

Na resposta, sdo explicadas claramente, a partir do documento 1, as seguintes informagdes
ou outras consideradas equivalentes respeitantes a localizacao da Civilizagdo Romana (1,5%
€ para a localizacao no tempo e 1,5% para a localiza¢do no espago):

- a Civilizacdo Romana teve origem em Roma, localizada na Peninsula Itdlica, no século

VIII a.C.
Niveis Descritores de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuacao
2 Indica corretamente 2 elementos. 3%
1 Indica corretamente 1 elemento e incorrectamente outro(s), mas nao 1,5%
contradiz a que € referida corretamente.
L2 o, | 3%

Na resposta, sdo identificadas as seguintes informacdes, ou outras consideradas

equivalentes:
- Europa
- Africa
- Asia
Niveis | Descritores de desempenho no dominio especifico da disciplina | Pontuacao
3 Indica corretamente 3 3%
2 Indica corretamente 2 informagdes e incorretamente outra (s), mas 2%
nao contradiz as que sao referidas corretamente.
1 Indica corretamente 1 informagdo e incorretamente outra (s), mas 1%
nao contradiz as que sao referidas corretamente.
L3 L | 3%

Na resposta, € explicado, de forma clara e organizada, as seguintes informacdes, ou outras
consideradas equivalentes):

- Os romanos designavam o Mediterraneo de Mar Nostrum porque conquistaram um
conjunto de territérios em redor do mar Mediterraneo.

Histéria — Critérios de Classificacdo
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5%

Na resposta, é explicado, de forma clara e organizada, uma das seguintes informacdes, ou
outras consideradas equivalentes:

- Império é um conjunto de territérios e povos diferentes, submetidos ao governo do povo
que os conquistou.

4 %

Na resposta, sdo indicados claramente, com base nos documentos 2 e 3, dois dos seguintes
fatores que conduziram os Romanos a expansao:

- Acabar com os ataques dos povos vizinhos;
- Criar condi¢des de seguranca e de defesa;

- Procura de gléria e de riquezas;

- Procura de novos mercados;

- Procura de méao-de-obra.

Niveis Descritores de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuacao
2 Indica corretamente 2 elementos. 4%
1 Indica corretamente 1 elemento e incorrectamente outro(s), mas nao 2%
contradiz a que € referida corretamente.
15,2 o | 6%

Na resposta, sdo indicados claramente, com base nos documentos 2 e 3, duas das seguintes
expressoes (3 % € para o discurso do romano e 3% para o discurso de um chefe bretdo):

- “Foi a unica, de entre todos os estados, que recebeu no seu sio 0s povos conquistados,
como uma mée e ndo como uma dominadora”.

- “Os Romanos sao bandidos que cobicam o mundo inteiro”.

- “Depois de conquistarem as terras vao pilhar os proprios mares”.

- “Roubar, massacrar, pilhar, eis o que os Romanos chama,
civilizar”.

- “Os nossos bens e rendimentos sdo consumidos pelos impostos™.
- “Os nossos bragos sao usados a derrubar florestas, sob o jugo do chicote.”

na sua falsa linguagem,

Niveis Descritores de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuacao
2 Indica corretamente 2 elementos. 6%
1 Indica corretamente 1 elemento e incorrectamente outro(s), mas nao 3%
contradiz a que € referida corretamente.

Histéria — Critérios de Classificacdo
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6 %

z

Na resposta, é explicado, de forma clara e organizada, a seguintes informacdo ou outra
considerada equivalente:

- Na opiniao de um romano, os povos conquistados foram bem acolhidos pelos Romanos.

Contudo, para um chefe bretdo, as coisas foram diferentes, pois na sua opinido, os romanos
sO souberam roubar e massacras as populagdes dominadas.

Niveis Descritores de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuacao
2 Explica corretamente 2 elementos. 6%
1 Explica corretamente 1 elemento e incorretamente outro(s), mas nao 3%
contradiz a que € referida corretamente.
LT T — | 3%
Na resposta sdo indicadas claramente as seguintes informagdes:
- Aqueduto;
- Exército.
Niveis Descritores de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuacao
2 Explica corretamente 2 elementos. 3%
1 Explica corretamente 1 elemento e incorretamente outro(s), mas nao 1,5%
contradiz o que € referido corretamente.
LT —— | 3%

Na resposta, sdo indicados claramente, dois dos seguintes fatores de integracdo dos povos
dominados ou outros considerados equivalentes:

- O latim;

- O Direito;
- A administragdo;

- A construcdo de obras publicas;
- O direito de cidadania;

- A construcao de pontes;

- A rede de estradas.

Niveis Descritores de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuacao
2 Explica corretamente 2 elementos. 3%
1 Explica corretamente 1 elemento e incorretamente outro(s), mas nao 1,5%
contradiz o que € referido corretamente.

Histéria — Critérios de Classificacdo
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LT 10%

Niveis Descritores de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuacao

5 Associacdo correta dos 5 elementos: 10%
A- Galécia

B- Lusitania

C- Bética

D- Cartaginense
E- Tarraconense

4 Associacdo correta de 4 elementos, mas ndo contradiz os que s@o 8%
referidos corretamente.

3 Associacdo correta de 3 elementos), mas ndo contradiz os que sdo 6%
referidos corretamente

2 Associacdo correta de 2 elementos), mas ndo contradiz os que sdo 4%
referidos corretamente

1 Associacdo correta de 1 elemento. 2%

R 4%

z

Na resposta, é explicado, de forma clara e organizada, a seguintes informacdo ou outra
considerada equivalente:

- Influéncia da cultura romana sobre os povos dominados pelos Romanos.

GRUPO II

2L 2 %

Na resposta, € explicado, de forma clara e organizada, a seguinte informagdo ou outra
considerada equivalente:

- Porque os navios de carga transportavam para Roma produtos de todo o Mundo.

2 3%

Na resposta, sdo indicados claramente, trés das seguintes caracteristicas da economia
romana:

- Urbana

- Monetdria

- Comercial

- Esclavagista

Histéria — Critérios de Classificacdo
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Niveis Descritores de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuacao
3 Identificacdo correta de 3 elementos. 3%
2 Associacdo correta de 2 elementos. ), mas nao contradiz os que sdo 2%
referidos corretamente
1 Associacdo correta de 1 elemento. 1%
[T —_— 6%

Na resposta, sdo associados claramente os seguintes elementos (0,5% € para cada associacao

correta).
Niveis Descritores de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuacao

3 Associacao correta dos 12 elementos: 6%
1- sociais; 2-priveligiada; 3- senatorial; 4- politicos; 5- politicos; 6-
equestre; 7-comércio; 8-plebe; 9- rural ou urbana; 10- urbana ou rural;
11- artesdos ou camponeses; 12-libertos

2 Associacdo correta 11 elementos, mas onde ndo contradiz os que sao 5.5%
referidos corretamente.

2 Associacdo correta de 10 elementos, mas nao contradiz os que sao 5%
referidos corretamente.

2 Associacdo correta de 9 elementos, mas ndo contradiz os que sdo 4.5%
referidos corretamente.

2 Associacdo correta de 8 elementos, mas ndo contradiz os que sdo 4%
referidos corretamente.

2 Associacdo correta de 7 elementos, mas nao contradiz os que sao 3.5%
referidos corretamente.

2 Associacdo correta de 6 elementos, mas nao contradiz os que sao 3%
referidos corretamente.

2 Associacdo correta de 5 elementos, mas ndo contradiz os que sdo 2.5%
referidos corretamente.

2 Associacdo correta de 4 elementos, mas nao contradiz os que sao 2%
referidos corretamente.

2 Associacdo correta de 3 elementos, mas ndo contradiz os que sao 1.5%
referidos corretamente.

2 Associacdo correta de 2 elementos, mas ndo contradiz os que sdo 1%
referidos corretamente.

1 Associacdo correta de 1 elemento. 0.5%

0 O 5%

Na resposta, sdo indicados claramente, dois dos seguintes poderes do Imperador ou outros
considerados equivalentes:

Histéria — Critérios de Classificacdo
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- Comandante supremo do exército;

- Supremo sacerdote Pontifex Maximus);

- Direito de veto sobre as decisoes do Senado;

- Cunhar moeda;

- Nomear governadores para as provincias;

- Concentracdo do poder executivo, legislativo e judicial.

Niveis Descritores de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuacao
2 Explica corretamente 2 elementos. 5%
1 Explica corretamente 1 elemento e incorretamente outro(s), mas nao 2,5%
contradiz o que € referido corretamente.
GRUPO IIII
K SR 7 %
Niveis Descritores de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuacao
3 Associacdo correta de 7 pares de elementos: 7%
1 —(D); 2-(G); 3-(F); 4-(B); 5- (C); 6-(E); 7-(A)
2 Associacdo correta 6 elementos, mas onde nao contradiz os que s@o 6%
referidos corretamente.
2 Associacdo correta de 5 elementos, mas ndo contradiz os que sdo 5%
referidos corretamente.
2 Associacdo correta de 4 elementos, mas ndo contradiz os que sdo 4%
referidos corretamente.
2 Associacdo correta de 3 elementos, mas ndo contradiz os que sao 3%
referidos corretamente.
2 Associacdo correta de 2 elementos, mas ndo contradiz os que sdo 2%
referidos corretamente
1 Associacdo correta de 1 elemento. 1%
GRUPO 1V
B 8%
Niveis Descritores de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuacao
3 Identificagdo correta de 4 elementos: 8%
Documento 8- Aqueduto ; Documento 9- Pantedo; Documento 10-
Arco de Constantino; Documento 11- Coliseu
2 Identificacdo correta 3 elementos, mas onde ndo contradiz os que sao 6%
referidos corretamente.
2 Identificacdo correta de 2 elementos, mas ndo contradiz os que sdo 4%
referidos corretamente.
1 Identificagdo correta de 1 elemento. 2%

Histéria — Critérios de Classificacdo
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B 6 %

Na resposta, sao indicados claramente, trés dos seguintes elementos inovadores que estdo
presentes na arquitetura romana ou outros considerados equivalentes:

- Uso do arco de volta perfeita;

- Uso da abdbada de berco;

- Uso da cupula;

- Monumentalidade, robustez e durabilidade das construgdes;
- Cardcter utilitario das construcdes;

- Decoragao requintada e imaginativa.

Niveis Descritores de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuacao

3 Identificacdo correta 3 elementos, mas onde ndo contradiz os que sao 6%
referidos corretamente.

2 Identificacdo correta de 2 elementos, mas nao contradiz os que sao 4%
referidos corretamente.
1 Identificagdo correta de 1 elemento. 2%
B e 5%

Na resposta, € explicado, de forma clara e organizada, a seguinte informagdo ou outra
considerada equivalente:

- Era o centro da cidade, onde se localizavam os principais edificios publicos, como tempos,
tribunais, mercados, lojas, entre outros.

T PR 3%
Niveis Descritores de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuacao
2 Identificacdo correta de 2 elementos: 3%
Documento 12- pintura ; Documento 13- escultura.
1 Identificacdo correta de 1 elemento. 1.5%
D e 6 %

Na resposta, sdo indicados claramente, duas das seguintes caracteristicas para a pintura e
escultura ou outras consideradas equivalentes:

Pintura:

Histéria — Critérios de Classificacdo
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- Pintura mural (frescos).

- Os retratos representavam com realismo o movimento do cabelo, as feicdes do rosto, a
expressao dos olhos.

- Destacava-se pela utilizac@o de cores vivas;

- Os principais temas eram paisagens, cenas religiosas, animais ou a vida quotidiana.

Escultura:

- As esculturas podiam ser bustos, estituas de corpo inteiro ou estdtuas equestres;

- Baixo-relevo;

- As esculturas representavam as feicdes humanas com grande realismo;

- Os relevos historicos decoravam arcos do triunfo e colunas comemorativas de campanhas
militares.

Niveis Descritores de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuacao

3 Identificagdo correta de 2 caracteristicas da pintura e 2 da escultura. 6%

2 Identificagdo correta de 3 carateristicas, mas onde nao contradiz os que 4.5%
sdo referidos corretamente.

2 Identificacdo correta de 2 caracteristicas, mas ndo contradiz os que sao 3%
referidos corretamente.

1 Identificacdo correta de 1 caracteristica. 1.5%

Histéria — Critérios de Classificacdo
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Disciplina: Historia

ANEXO XYV - Grelha de correcao do teste de avaliacao sumativa de Historia

}@_

1BN MUCANA

Agrupamento de Eseolas Ibn Mucana

GRELHA DE CORRECCAO DO TESTE DE AVALIACAO

Ano: 7°ano  Turma: E

aculdade de Ciéncias Sociais e Humanas
Universidade Nova de Lishoa

Prética de Ensino Supervisionada

Data : 14/02/2014

Questio L1 | 1.2 | 13| 14 | 150152 153 (160 | 162 | L7.0 | L72| 201 | 22 |23 |24 | 3 4 | 41 | 42 | 44 | 45| T
(Colacio 3% | 3% | 3% | 5% | 4% | 6% | 5% | 3% | 3% | 10% | 4% | 2% | 3% | 6% | 5% | 7% | 8% | 6% | 5% | 3% | 6% | %

N.° Nome

I | Aluno A 0 3 3 0 2 3 4 L5 0 0 0 2 2 4 5 3 0 0 0 5] 0 |34

2 | Aluno B 0 3 3 | 4 0 0 0 3 0 0,5 2 0 0 5 3 4 0 0 Ly | 45 | 325
3 | Aluno C 0 3 3 2 0 0 5 3 3 8 4 2 2 0 5 5 4 0 0 3 3173

4 | Aluno D 2 3 3 4 4 b B) 3 ) b 4 2 3 0 5 7 8 b 5 3 3 1895
5 | Aluno E 1 3 3 4 4 b B) 2 3 0 4 2 2 0 5 7 8 b 4 3 o6 | 84

6 | Aluno F 0 3 0 0,5 4 0 0 2 0 0 0 2 0 3 0 2 b 0 0 3 0 | 255
7 | Aluno G 2 0 3 4 2 b B) 3 0 2 4 2 2 0 0 5 8 0 5 3 3 |65

8 | Aluno H 3 3 3 3 2 b 4 3 3 4 4 2 3 0 5 7 8 4 5 3 3 |4

9 | Aluno | 3 3 3 4 4 b 4 2 3 0 4 2 3 0 5 7 b b 0 3 15 | 73,5
10 | Aluno J 1 3 3 3 4 b 4 ) ) 4 4 2 3 6 0 7 b b 0 ) 3 1695
11 | Aluno K | 3 0 4 2 0 4 3 0 0 0 2 0 4 1251 4 4 0 0 3 0 | 42,5
12 | Aluno L 2 3 3 0 2 0 5 3 3 0 0 2 3 0 0 7 8 0 0 3 | 45 | 66,5
13 | Aluno M L5 3 3 0 4 0 3 0 0 0 4 0 3 0 5 7 8 0 250 | L5 | L5 |65
14 | Aluno N | 3 3 | 2 0 3 2 3 0 0,5 2 | 4,5 5 7 8 0 2,5 3 1.5 | 59
15 | Aluno 0 L5 3 3 | 2 0 4 3 3 0 3 2 3 0 5 7 8 0 5 3145 |8
17 | Aluno P L5 3 0 | 4 0 3 0 3 4 0 2 3 0 5 7 0 0 2,5 3 09
18 | Aluno () 1 3 3 0 2 b B) 3 0 2 0,5 2 0 0 5 7 0 0 2,5 3 M
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Disciplina: Historia

Ano: 7°ano  Turma: E

Agrupamento de Eseolas Ibn Mucana

GRELHA DE CORRECCAO DO TESTE DE AVALIACAO

}{A

Agrupamento g tscolss
IBN MUCANA

aculdade de Ciéncias Sociais e Humanas
Universidade Nova de Lisboa

Prética de Ensino Supervisionada

Data: 14/02/2014

Queslio 1) 12 | L3 | 14 | 150 152 153 | el | Le2 | L.7.1 | L7.2 | 21 | 22 | 23 | 24 3 4 | 41 | 42 | 44 | 45 | T
(olacio 3% | 3% | 3% | 3% | 4% | 6% | 5% | 3% | 3% | 10% | 4% | 2% | 3% | 6% | 5% | T% | 8% | 6% | 3% | 3% | 6% | %
N.° Nome
19 | Aluno R | 3 3 0 2 6 5 3 3 0 3 2 3 5 5 7 2 0 0 3 3 59
20 | Aluno S 15| 3 3 | 4 6 4 3 3 ] 4 2 3 6 5 7 4 6 0 3 45 | 81
21 | Aluno T | 3 3 5 2 6 4 0,5 15 0 4 2 3 6 5 7 6 4 2,5 3 3175
22 | Aluno U 0 3 3 | 2 6 5 0 0 0 0 2 0 6 5 3 2 2 0 15 3 | 445
24 | Aluno W 0 3 3 | 4 0 5 2 1,5 0 4 2 3 0 5 7 8 6 5 3 3 1735
25 | Aluno X 0 | 3 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 4 0 7 0 6 0 0 0 |23
27 | Aluno Y | 3 3 0,5 4 6 0 1.5 3 4 2,5 0 | 6 5 7 8 6 2,5 3 45 | 71,5
28 | Aluno Z 1> | 3 3 4 4 0 5 2 3 2 0,5 2 2 6 2,5 7 8 2 5 3 3 | s
29 | Aluno AA 0 3 3 | 2 0 0 1,5 3 0 0 2 | 5 5 5 6 0 5 3 3 156,
30 | Aluno AB 0 3 3 3 0 0 4 3 3 2 4 2 2 6 0 7 8 6 2,5 3 3 1685
31| Aluno AC | 3 3 4 4 0 5 1,5 3 0 4 2 3 6 5 7 6 6 0 3 0 | 725
32 | Aluno AD | 3 3 5 4 0 5 1,5 3 4 4 2 3 6 0 7 6 6 0 3 1> | 74
33 | Aluno AE 2 0 0 | 4 0 5 0 3 2 0 0 0 6 0 7 8 6 2,5 3 3 1585
34 | Aluno W 0 0 3 | 0 0 4 2 0 0 0 2 0 5 5 3 4 0 0 3 0 |38
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ANEXO XVI - Documento orientador do projeto «Portugal, um pais
multicultural»

«

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
DGE - Direcdo—Geral da Educacgéo Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
DGAE - Direcd@o-Geral da Administracdo Escolar
DGEstE - Direcédo-Geral dos Estabelecimentos Escolares Cédigo de Agrupamento 171943

Enquadramento
Projeto: Portugal, um pais multicultural

No inicio da expansao maritima, os portugueses interligaram todos os continen-
tes pela via oceanica, de Africa ao Brasil, até 2 India, China e J apdo, onde edificaram
fortes, pracas, vilas e cidades, encetando um intercambio cultural que perdura até a atua-
lidade.

Nas ultimas décadas os protagonistas inverteram-se e Portugal, que era um pais
tradicionalmente de emigragdo, passou também a ser de imigracdo de populagdes oriun-
das ndo s6 das ex-coldnias portuguesas, mas também dos paises do Leste da Europa
sobretudo da Ucrania, da Moldavia e da Roménia e do continente asiatico.

Estes movimentos migratérios possibilitaram os contactos entre diferentes gru-
pos étnico-culturais e o despoletar de um pais cada vez mais multicultural, onde as vi-
soes homogéneas sdo indagadas e as identidades, os saberes, as convicgdes e os valores
sdo renovados.

Como lidar com esta nova e inquestiondvel realidade? Seremos capazes de gerir
no dia-a-dia a diversidade que nos envolve? Somos capazes de apreciar estas diferen-

cas?

Nivel de Ensino: 3.° Ciclo e Secundario.

Ano de Escolaridade: 7.° ao 12.°

Disciplina(s): Geografia/Histéria/Outras

Objetivos:

- Promover competéncias e atitudes para valorizar a diversidade nas sociedades;

- Desenvolver a capacidade de compreensdo e de intervengdo no relacionamento com
outras culturas e espagos;

- Aprofundar o conhecimento sobre os paises em estudo, valorizando as suas especifici-
dades;

- Estimular o didlogo, a comunicagdo e a compreensao intercultural;

- Fomentar o respeito pelos outros e a autoestima;

- Reconhecer a importancia da integragao/acolhimento de cidadaos estrangeiros;

- Desenvolver competéncias geograficas e competéncias de utilizagdo das Tecnologias

Informacdo e Comunicagao (TIC).
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DGEstE - Direcéo—Geral dos Estabelecimentos Escolares Codigo de Agrupamento 171943

Método/Técnica: Trabalho de pares/grupo.

Duracao: 3.° Periodo.

Recursos: Computador; Projetor; Internet; Guido do aluno; Paint; Excel; PowerPoint;
Publisher; Papel; Camara de filmar.

Avaliacido: Observagao das atitudes dos alunos e empenho na realiza¢do do projeto, na

pesquisa de informagdo e andlise e tratamento dos mesmos.
Procedimentos:
1) Preparacao do Trabalho

1. Introduzir o tema e objetivo do trabalho.

2. Formar grupos de trabalho: dividir a turma em pares/grupos, por forma a que cada
par/grupo trabalhe sobre cada um dos paises de proveniéncia dos alunos estrangeiros ou
de ascendéncia estrangeira, existentes na(o) turma/Agrupamento, procurando integrar
um aluno estrangeiro ou de ascendéncia estrangeira em cada um dos pares/grupos.

3. Os paises a estudar serdo determinados com base nos alunos existentes nas turmas
participantes (a lista de paises serd atualizada sempre que necessdario). De acordo com o
levantamento efetuado com o auxilio da professora orientadora os paises a serem

estudados sao:

- Alemanha - Holanda

- Angola - India

- Bangladesh - Italia

- Brasil - Mogambique

- Cabo Verde - Nepal

- Cuba - Republica Popular da China
- Espanha - Sdo Tomé e Principe

- Estados Unidos da América - Suica

- Guiné - Ucrania

- Guiné-Bissau

4. Distribuir o guido do aluno (deve ser facultado aos aluno a medida que as diversas

etapas forem executadas) e esclarecer eventuais dividas.
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5. Todos os recursos necessarios para a elaboracdo deste projeto serdo disponibilizados
no mail portugalmulticultural @gmail.com, para o qual deverdo ser remetidos todos

os trabalhos concluidos.
2) Elaboracao do trabalho

1. Elaborar um mapa de distribui¢do da populagdo legal residente em Portugal do pais
em estudo, a partir das indicagdes fornecidas na tarefa 1 do Guiao do aluno e do
PowerPoint de apoio a elaboracao dos mapas.

2. Elaborar um gréafico de barras da populacdo legal residente do pais em estudo em
Portugal por género, a partir das indicacdes fornecidas na tarefa 2 do Guiao do aluno.
3. Recolher informacdes e imagens sobre o pais em estudo com o objetivo da
elaboracdo de um PowerPoint, a partir das indicacdes fornecidas na tarefa 3 do Guiao
do aluno.

4. Elaborar panfleto sobre o pais em estudo, a partir das indica¢des fornecidas na tarefa
4 do Guiao do aluno.

5. Entrevistar e filmar uma amostra de alunos estrangeiros da escola. Esta atividade sera
realizada no ambito da disciplina de Portugués Lingua Nao Materna, uma vez que esta
retine alunos com diferentes culturas e que apresentam dificuldades no dominio da
lingua portuguesa, a partir do Guido de entrevista.

6. Apresentacdo dos trabalhos a escola no ambito da realizagdo de um convivio
intercultural, com partilha de musicas e especialidades gastronémicas dos diversos
paises, com a colaboragao de entidades externas a escola/Agrupamento, que promovam

manifestagdes culturais dos paises em estudo.

Fevereiro de 2014

A professora estagiaria: Monica Rola
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NEXO XVIII - Guiao do aluno do projeto «Portugal, um pais

multicultural»

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
DGE - Direcédo—Geral da Educacao Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
DGAE - Direcdo-Geral da Administracdo Escolar
DGEstE - Direcéo—Geral dos Estabelecimentos Escolares Codigo de Agrupamento 171943

GUIAO DO ALUNO

Tema: Portugal, um pais multicultural

Enquadramento:

No inicio da expansdo maritima, os portugueses interligaram todos os
continentes pela via oceanica, de Africa ao Brasil, até 3 India, China e Japao, onde
edificaram fortes, pracgas, vilas e cidades, encetando um intercAmbio cultural que
perdura até a atualidade.

Nas ultimas décadas os protagonistas inverteram-se e Portugal, que era um pais
tradicionalmente de emigracdo, passou também a ser de imigracdo de populacdes
oriundas ndo s6 das ex-col6nias portuguesas, mas também dos paises do Leste da
Europa sobretudo da Ucrania, da Moldédvia e da Roménia e do continente asidtico.

Estes movimentos migratorios possibilitaram os contactos entre diferentes
grupos étnico-culturais e o despoletar de um pais cada vez mais multicultural, onde as
visdes homogéneas sdo indagadas e as identidades, os saberes, as conviccdes e 0s
valores sdo renovados.

Como lidar com esta nova e inquestiondvel realidade? Seremos capazes de gerir
no dia-a-dia a diversidade que nos envolve? Somos capazes de apreciar estas
diferengas?

Objetivos:

- Promover competéncias e atitudes para valorizar a diversidade nas sociedades;

- Desenvolver a capacidade de compreensdo e de intervengdo no relacionamento com
outras culturas e espagos;

- Aprofundar o conhecimento sobre os paises em estudo, valorizando as suas
especificidades;

- Estimular o didlogo, a comunicagdo e a compreensao intercultural;

- Fomentar o respeito pelos outros e a autoestima;

- Reconhecer a importancia da integragdo/acolhimento de cidadaos estrangeiros;

- Desenvolver competéncias geograficas e competéncias de utilizagdo das Tecnologias
Informacao e Comunicagao (TIC).

Método/Técnica: Trabalho de pares/grupo.

Duracao: 3.° Periodo.
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Recursos: Computador; Projetor; Internet; Guido do aluno; Paint; Excel; PowerPoint;

Publisher; Papel; Camara de filmar.

Avaliacao: Observacdo das atitudes dos alunos e empenho na realiza¢do do projeto, na

pesquisa de informagdo e andlise e tratamento dos mesmos.
Procedimentos:

1) Preparacao do Trabalho

1. Introduc¢do do tema e objetivo do trabalho.

2. Formar grupos de trabalho: a turma serd dividida em pares/grupos, por forma a que
cada par/grupo trabalhe sobre um dos paises de proveniéncia dos alunos estrangeiros ou
de ascendéncia estrangeira, existentes na (o) turma/Agrupamento. Cada par/grupo serd

constituido pelo menos por um aluno estrangeiro ou de ascendéncia estrangeira.

3. Os paises a estudar serdo determinados com base nos alunos existentes nas turmas
participantes (a lista de paises serd atualizada sempre que necessario). Os paises a serem

estudados sdo:

- Alemanha - Holanda

- Angola - India

- Bangladesh - Italia

- Brasil - Mogambique

- Cabo Verde - Nepal

- Cuba - Republica Popular da China
- Espanha - Sdo Tomé e Principe

- Estados Unidos da América - Suica

- Guiné - Ucrania

- Guiné-Bissau

2) Elaboracao do trabalho

1. Elaborar um mapa de distribui¢do da populagdo legal residente em Portugal do pais
em estudo, a partir das indicacdes fornecidas na tarefa 1 do Guido do aluno e do

PowerPoint de apoio a elaboracao dos mapas.

2. Elaborar um gréifico de barras da populagdo legal residente em Portugal do pais em

estudo por género, a partir das indica¢des fornecidas na tarefa 2 do Guiao do aluno.
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3. Recolher informacdes e imagens sobre o pais em estudo com o objetivo da
elaboracdo de PowerPoint sobre o pais em estudo, a partir das indica¢des fornecidas na

tarefa 3 do Guiao do aluno.

4. Elaborar panfleto sobre o pais em estudo, a partir das indica¢gdes fornecidas na tarefa

4 do Guiao do aluno.

5. Entrevistar e filmar uma amostra de alunos estrangeiros da escola. Esta atividade serd
realizada no ambito da disciplina de Portugués Lingua Nao Materna, uma vez que esta
retine alunos com diferentes culturas e que apresentam dificuldades no dominio da

lingua portuguesa, a partir do Guiao de entrevista.

N

6. Apresentacdo dos trabalhos a escola no ambito da realizacdo de um convivio
intercultural, com partilha de musicas e especialidades gastrondmicas dos diversos
paises, com a colaboragdo de entidades externas a escola/Agrupamento, que promovam

manifestacdes culturais dos paises em estudo.

Professora: Ménica Rola
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Tarefa 1 - Elaboracio de um mapa de distribuicio da populaciao legal residente em

Portugal do pais em estudo
1. Acede ao seguinte endereco eletrénico portugalmulticultural @ gmail.com através

da palavra passe passosmanuel1314.
2.Selecciona o mapa correspondente ao pais em estudo.

3.Clica sobre o ficheiro e abre no programa Paint, conforme o exemplo:

i

4. Seleciona a op¢ao Preencher com cores (representada por um balde), conforme

o exemplo:

imagem _CoresAuds

|
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6. Escolhe a cor base e seleciona a op¢do Definir cores personalizadas, conforme o
exemplo:

7. Escolhe uma cor e utiliza a gradagdo dessa cor para preencheres o mapa de
acordo com os dados constantes no Quadro 1 e 2 do Anexos.

- T CBO TEG

ito de Portugal.

E 5 v

Anexo XV relativo aos Distr

8. Consulta o
9. Consulta o PowerPoint “Portugal, um pais multicultural”, disponivel no

endereco eletronico portugalmulticultural @gmail.com, em caso de duvida
relativamente as percentagens e as respetivas classes da legenda, conforme o

t Gista Protege - il
-@
A x
Portugal, um pais multicultural
Quadso 1- Populags ! <
Dicaries Toul H A TN
N Avers w | m | s [
= Bor i 6 ® | ou %
: L Bags 31 137 1 | 75
[eagecs 55 1 2 oz - ———> 50 até ao 74,99
- oo [coricBome 5 38 37 037 50
: = | | || 25
= " % 18 0.3 10 até ao 24,99
= ® 16 e 0.20 S
Lara 0 105 167 [ S 1 até a0 4,99
Tibos e | e | dem 0 até 200,99
== 3 = % | ox °
= 20 a0 TR T
Smiren s m RN
S s [ ism | Tem
[fesces = u 2 | om
[V 5 5 F )
= i 2 | e
TomiPortugal Contmm__| 20250 | sses | s | snssw
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10. Grava o ficheiro com o nome do pais, o teu nome, nimero, ano € turma
(conforme o exemplo) e remete-o para o endereco eletrénico:

portugalmulticultural @ gmail.com.

Exemplo: Angolamonica510f
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Anexo I

Quadro 1A- Populacdo da Alemanha residente em Portugal, em 2012

Distritos Total H M % TN
Aveiro 167 83 84 1,94
Beja 444 224 220 5,16
Braga 160 99 61 1,86
Braganga 16 9 7 0,19
Castelo Branco 69 37 32 0,80
Coimbra 271 142 129 3,15
Evora 56 32 24 0,65
Faro 3.245 1.528 1.717 37,71
Guarda 59 30 29 0,69
Leiria 256 141 115 2,97
Lisboa 1.932 1.024 908 22,45
Portalegre 48 23 25 0,56
Porto 515 285 230 5,98
Santarém 144 87 57 1,67
Setibal 340 182 158 3,95
Viana do Castelo 53 27 26 0,62
Vila Real 20 15 5 0,23
Viseu 82 34 48 0,95
Total Portugal Continental 7.877 4.002 3.875 91,53
Total Nacional 8.6006 4.383 4.223 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx

Quadro 2A- Populacao da Alemanha residente nas Regioes Auténomas, em 2012

Total H M % TN
Acores 320 177 143 3,72
Madeira 409 204 205 4,75
Total Portugal Continental 7.877 4.002 3.875 91,53
Total Nacional 8.600 4.383 4.223 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx
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Anexo 11

Quadro 1B- Populacio legal de Angola residente em Portugal Continental, em 2012

Distritos Total H M % TN
Aveiro 360 172 188 1,77
Beja 36 16 20 0,18
Braga 291 137 154 1,43
Braganga 55 13 42 0,27
Castelo Branco 75 38 37 0,37
Coimbra 529 243 286 2,60
Evora 46 28 18 0,23
Faro 732 345 387 3,59
Guarda 40 16 24 0,20
Leiria 270 103 167 1,33
Lisboa 13.107 6.285 6.822 64,36
Portalegre 47 22 25 0,23
Porto 820 394 426 4,03
Santarém 275 112 163 1,35
Setibal 3.380 1.572 1.808 16,60
Viana do Castelo 48 28 20 0,24
Vila Real 36 9 27 0,18
Viseu 133 52 81 0,65
Total Portugal Continental 20.280 9.585 10.695 99,58
Total Nacional 20.366 9.639 10.727 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx

Quadro 2B - Populacio legal de Angola residente nas Regides Auténomas, em 2012

Regioes autonomas Total H M % TN
Acores 45 28 17 0,22
Madeira 41 26 15 0,20
Total Portugal Continental 20.280 9.585 10.695 99,58
Total Nacional 20.366 9.639 10.727 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx
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Anexo IIT

Quadro 1C - Populacio legal do Bangladesh residente em Portugal Continental, em 2012

Distritos Total H M % TN
Aveiro 13 11 2 0,96
Beja 0 0 0 0,00
Braga 25 16 9 1,85
Braganga 1 1 0,07
Castelo Branco 9 3 0,67
Coimbra 18 17 1 1,33
Evora 14 8 6 1,04
Faro 107 80 27 7,92
Guarda 0 0 0 0,00
Leiria 0 0 0 0,00
Lisboa 949 777 172 70,24
Portalegre 1 1 0 0,07
Porto 108 80 28 7,99
Santarém 2 1 1 0,15
Setibal 56 46 10 4,15
Viana do Castelo 15 10 5 1,11
Vila Real 0 0 0 0,00
Viseu 5 5 0 0,37
Total Portugal Continental 1.323 1.058 265 97,93
Total Nacional 1.351 1.078 273 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx

Quadro 2C - Populacio legal do Bangladesh residente nas Regioes Auténomas, em 2012

Regioes Autonomas Total H M % TN
Acores 12 6 6 0,89
Madeira 16 14 2 1,18
Total Portugal Continental 1.323 1.058 265 97,93
Total Nacional 1.351 1.078 273 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx
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Anexo IV

Quadro 1D - Populacio legal do Brasil residente em Portugal Continental, em 2012

Distritos Total H M % TN
Aveiro 3.311 1.346 1.965 3,13
Beja 930 424 506 0,88
Braga 3.253 1.212 2.041 3,08
Braganga 426 146 280 0,40
Castelo Branco 679 266 413 0,64
Coimbra 3.694 1.683 2.011 3,50
Evora 1.267 508 759 1,20
Faro 10.485 4.616 5.869 9,93
Guarda 254 82 172 0,24
Leiria 3.843 1.689 2.154 3,64
Lisboa 48.100 19.884 28.216 45,54
Portalegre 669 265 404 0,63
Porto 7.845 3.111 4.734 7,43
Santarém 3.341 1.435 1.906 3,16
Setdbal 13.073 5.627 7.446 12,38
Viana do Castelo 899 351 548 0,85
Vila Real 608 206 402 0,58
Viseu 1.217 504 713 1,15
Total Portugal Continental 103.894 43.355 60.539 98,36
Total Nacional 105.622 44.127 61.495 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx

Quadro 2D - Populacio legal do Brasil residente nas Regioes Autonomas, em 2012

Regioes Autonomas Total H M % TN
Acores 695 314 381 0,66
Madeira 1.033 458 575 0,98
Total Portugal Continental 103.894 43.355 60.539 98,36
Total Nacional 105.622 44.127 61.495 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx
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Anexo V

Quadro 1E - Populacao legal de Cabo Verde residente em Portugal Continental, em 2012

Distritos Total H M % TN
Aveiro 370 162 208 0,86
Beja 190 94 96 0,44
Braga 383 178 205 0,89
Braganga 148 75 73 0,35
Castelo Branco 181 87 94 0,42
Coimbra 645 295 350 1,51
Evora 124 64 60 0,29
Faro 2.494 1.359 1.135 5,82
Guarda 74 39 35 0,17
Leiria 520 260 260 1,21
Lisboa 27.149 12.503 14.646 63,35
Portalegre 72 49 23 0,17
Porto 1.161 545 616 2,71
Santarém 222 109 113 0,52
Setdbal 8.082 3.790 4.292 18,86
Viana do Castelo 210 103 107 0,49
Vila Real 80 19 61 0,19
Viseu 340 174 166 0,79
Total Portugal Continental 42.445 19.905 22.540 99,04
Total Nacional 42.857 20.200 22.657 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx

Quadro 2E - Populacio legal de Cabo Verde residente nas Regioes Autonomas, em 2012

Regioes Auténomas Total H M % TN
Acores 327 227 100 0,76%
Madeira 85 68 17 0,20%
Total Portugal Continental 42.445 19.905 22.540 | 99,04 %
Total Nacional 42.857 20.200 22.657 | 100,00 %

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx
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Anexo VI

Quadro 1F - Populacio legal de Cuba residente em Portugal Continental, em 2012

Distritos Total H M % TN
Aveiro 39 17 22 4,86
Beja 17 11 6 2,12
Braga 46 18 28 5,73
Braganga 3 3 0 0,37
Castelo Branco 2 2 0 0,25
Coimbra 28 12 16 3,49
Evora 6 4 2 0,75
Faro 124 54 70 15,44
Guarda 2 0 2 0,25
Leiria 29 8 21 3,61
Lisboa 268 135 133 33,37
Portalegre 8 4 4 1,00
Porto 85 45 40 10,59
Santarém 11 2 9 1,37
Settibal 84 37 47 10,46
Viana do Castelo 6 3 3 0,75
Vila Real 5 3 2 0,62
Viseu 12 5 7 1,49
Total Portugal Continental 775 363 412 96,51
Total Nacional 803 375 428 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx

Quadro 2F - Populacio legal de Cuba residente nas Regioes Autonomas, em 2012

Regioes Autonomas Total H M % TN
Acores 11 5 6 1,37
Madeira 17 7 10 2,12
Total Portugal Continental 775 363 412 96,51
Total Nacional 803 375 428 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx
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Anexo VII

Quadro 1G - Populacao da Espanha residente em Portugal, em 2012

Distritos Total H M % TN
Aveiro 386 187 199 3,9
Beja 116 72 44 1,19
Braga 334 206 128 3,44
Braganga 371 238 133 3,82
Castelo Branco 92 47 45 0,95
Coimbra 417 181 236 4,29
Evora 117 68 49 1,20
Faro 701 377 324 7,22
Guarda 64 26 38 0,66
Leiria 187 103 84 1,93
Lisboa 3.238 1.611 1.627 33,34
Portalegre 204 100 104 2,10
Porto 1.044 573 471 10,75
Santarém 211 85 126 2,17
Setdbal 571 320 251 5,88
Viana do Castelo 564 389 175 5,81
Vila Real 319 169 150 3,28
Viseu 115 65 50 1,18
Total Portugal Continental 9.051 4.817 4.234 93,19
Total Nacional 9.712 5.150 4.562 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx

Quadro 2G - Populacao da Espanha residente nas Regioes Auténomas, em 2012

Regides Auténomas Total H M % TN
Acores 165 74 91 5,77
Madeira 496 259 237 17,35
Total Portugal Continental 9.051 4.817 4.234 316,58
Total Nacional 2.859 5150 4562 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx
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Anexo VIII

Quadro 1H - Populacio dos Estados Unidos da América residente em Portugal Continental, em
2012

Distritos Total H M % PN
Aveiro 145 83 62 5,07
Beja 13 6 7 0,45
Braga 67 31 36 2,34
Braganga 1 1 0,03
Castelo Branco 8 4 0,28
Coimbra 81 51 30 2,83
Evora 8 5 3 0,28
Faro 289 136 153 10,11
Guarda 21 13 8 0,73
Leiria 78 33 45 2,73
Lisboa 990 558 432 34,63
Portalegre 14 5 9 0,49
Porto 160 87 73 5,60
Santarém 53 26 27 1,85
Setibal 57 25 32 1,99
Viana do Castelo 40 19 21 1,40
Vila Real 27 14 13 0,94
Viseu 44 28 16 1,54
Total Portugal Continental 2.096 1.125 971 73,31
Total Nacional 2.859 1.519 1.340 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx

Total H M % TN
Acores 267 135 132 9,34
Madeira 496 259 237 17,35
Total Portugal Continental 2.096 1.125 971 73,31
Total Nacional 2.859 1.519 1.340 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx

Quadro 2H - Populacio dos Estados Unidos da América residente nas Regioes Auténomas, em 2012
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Anexo IX

Quadro 11 - Populacao legal da Guiné residente em Portugal Continental, em 2012

Distritos Total H M % TN
Aveiro 3 2 1 0,19
Beja 10 10 0 0,62
Braga 1 1 0 0,06
Braganca 0 0 0,00
Castelo Branco 0 0 0,00
Coimbra 16 9 7 1,00
Evora 2 1 1 0,12
Faro 248 187 61 15,47
Guarda 4 3 1 0,25
Leiria 2 1 1 0,12
Lisboa 1.249 957 202 77,92
Portalegre 2 0 0,12
Porto 9 0 0,56
Santarém 1 1 0,06
Setdbal 32 21 11 2,00
Viana do Castelo 0 0 0 0,00
Vila Real 1 1 0 0,06
Viseu 1 1 0 0,06
Total Portugal Continental 1.581 1.205 376 98,63
Total Nacional 1.603 1.223 382 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx

Quadro 2I - Populacao legal da Guiné residente nas Regioes Autonomas, em 2012

Regioes Autonomas Total H M % TN
Acores 6 6 0 0,37
Madeira 16 12 6 1,00
Total Portugal Continental 1.581 1.205 376 98,63
Total Nacional 1.603 1.223 382 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx
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Anexo X

Quadro 1]J- Populacio legal da Guiné-Bissau residente em Portugal Continental, em 2012

Distritos Total H M % TN
Aveiro 334 178 156 1,88
Beja 44 27 17 0,25
Braga 109 66 43 0,61
Braganga 12 8 4 0,07
Castelo Branco 25 13 12 0,14
Coimbra 233 157 76 1,31
Evora 16 12 4 0,09
Faro 1.106 786 320 6,23
Guarda 11 6 5 0,06
Leiria 77 44 33 0,43
Lisboa 13.411 7.327 6.084 75,52
Portalegre 4 1 3 0,02
Porto 298 197 101 1,68
Santarém 86 39 47 0,48
Setibal 1.857 985 872 10,46
Viana do Castelo 13 8 5 0,07
Vila Real 6 5 1 0,03
Viseu 15 6 9 0,08
Total Portugal Continental 17.657 9.865 7.792 99,43
Total Nacional 17.759 9.946 7.813 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx

Quadro 2J - Populacio legal da Guiné-Bissau residente nas Regioes Auténomas, em 2012

Regioes Autonomas Total H M % TN
Acores 36 28 8 0,20
Madeira 66 53 13 0,37
Total Portugal Continental 17.657 9.865 7.792 99,43
Total Nacional 17.759 9.946 7.813 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx
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Anexo XI

Quadro 2K- Populacio da Holanda residente em Portugal em 2012

Distritos Total H M % TN
Aveiro 53 36 17 1,09
Beja 173 94 79 3,57
Braga 79 49 30 1,63
Braganga 3 2 1 0,06
Castelo Branco 26 15 11 0,54
Coimbra 362 183 179 7,47
Evora 113 66 47 2,33
Faro 2.129 1.046 1.083 43,92
Guarda 31 16 15 0,64
Leiria 240 129 111 4,95
Lisboa 753 423 330 15,53
Portalegre 86 48 38 1,77
Porto 123 82 41 2,54
Santarém 208 111 97 4,29
Setdbal 212 124 88 4,37
Viana do Castelo 39 25 14 0,80
Vila Real 9 7 2 0,19
Viseu 52 29 23 1,07
Total Portugal Continental 4.691 2.485 2.206 96,76
Total Nacional 4.848 2.559 2.289 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx

Quadro 2K - Populacio da Holanda residente nas Regioes Auténomas, em 2012

Regioes Autonomas Total H M % TN
Acores 54 25 29 1,11
Madeira 103 49 54 2,12
Total Portugal Continental 4.691 2.485 2.206 96,76
Total Nacional 4.848 2559 2289 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx
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Anexo XII

Quadro 1L - Populacao legal da India residente em Portugal Continental, em 2012

Distritos Total H M % TN
Aveiro 70 48 22 1,24
Beja 4 2 2 0,07
Braga 35 25 10 0,62
Braganga 8 7 1 0,14
Castelo Branco 108 88 24 1,91
Coimbra 59 38 21 1,04
Evora 7 4 3 0,12
Faro 638 473 165 11,28
Guarda 53 23 20 0,94
Leiria 131 86 45 2,32
Lisboa 3.827 2701 1.126 67,65
Portalegre 5 3 2 0,09
Porto 249 183 66 4,40
Santarém 89 60 29 1,57
Setubal 264 191 73 4,67
Viana do Castelo 14 9 5 0,25
Vila Real 8 6 2 0,14
Viseu 43 37 6 0,76
Total Portugal Continental 5.612 3.984 1.622 99,20
Total Nacional 5.657 4.018 1.633 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx

Quadro 2L - Populacfo legal da India residente nas Regioes Autéonomas, em 2012

Regioes Autonomas Total H M % TN
Acores 16 13 3 0,28
Madeira 29 21 8 0,51
Total Portugal Continental 5.612 3.984 1.622 99,20
Total Nacional 5.657 4.018 1.633 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx
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Anexo XIII

Quadro 1M - Populacio de Italia residente em Portugal Continental, em 2012

Distritos Total H M % TN
Aveiro 192 115 77 3,49
Beja 49 26 23 0,89
Braga 150 97 33 2,73
Braganga 18 13 5 0,33
Castelo Branco 25 18 7 0,46
Coimbra 259 139 120 4,71
Evora 50 29 21 0,91
Faro 530 334 196 9,65
Guarda 11 7 4 0,20
Leiria 137 81 56 2,49
Lisboa 2.413 1.388 1.025 43,92
Portalegre 25 13 12 0,46
Porto 487 334 153 8,86
Santarém 129 72 57 2,35
Setubal 285 183 102 5,19
Viana do Castelo 35 24 11 0,64
Vila Real 27 16 11 0,49
Viseu 93 60 33 1,69
Total Portugal Continental 4.915 2.949 1.966 89,46
Total Nacional 5.494 3.251 2.243 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx

Quadro 2M - Populacao de Itilia residente nas Regioes Auténomas, em 2012

Regites Autonomas Total H M % TN
Acores 83 43 40 1,51
Madeira 496 259 237 9,03
Total Portugal Continental 4.915 2.949 1.966 89,46
Total Nacional 5.494 3.251 2.243 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx
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Anexo XIV

Quadro 1IN - Populacio legal de Mocambique residente em Portugal Continental, em 2012

Distritos Total H M % TN
Aveiro 106 55 51 3,64
Beja 22 12 10 0,76
Braga 108 65 43 3,71
Braganga 6 1 5 0,21
Castelo Branco 21 10 11 0,72
Coimbra 126 64 62 4,33
Evora 17 8 9 0,58
Faro 162 69 93 5,57
Guarda 15 6 9 0,52
Leiria 64 21 43 2,20
Lisboa 1.482 645 837 50,95
Portalegre 5 1 4 0,17
Porto 230 93 137 7,91
Santarém 87 36 51 2,99
Settibal 339 131 208 11,65
Viana do Castelo 8 4 4 0,28
Vila Real 9 2 7 0,31
Viseu 77 36 41 2,65
Total Portugal Continental 2.884 1.259 1.625 99,14
Total Nacional 2.909 1.274 1.635 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx

Quadro 2N- Populacao legal de Mocambique residente nas Regides Auténomas, em 2012

Regioes Autonomas Total H M % TN
Acores 16 9 7 0,55
Madeira 9 6 3 0,31
Total Portugal Continental 2.884 1.259 1.625 99,14
Total Nacional 2.909 1.274 1.635 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx
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Anexo XV

Quadro 10 - Populacao legal do Nepal residente em Portugal Continental, em 2012

Distritos Total H M % TN
Aveiro 3 3 0 0,18
Beja 0 0 0 0,00
Braga 5 3 2 0,29
Braganca 0 0 0 0,00
Castelo Branco 0 0 0 0,00
Coimbra 45 37 8 2,64
Evora 0 0 0 0,00
Faro 258 177 81 15,16
Guarda 1 1 0 0,06
Leiria 1 0 1 0,06
Lisboa 1.353 851 502 79,49
Portalegre 1 0 1 0,06
Porto 20 11 9 1,18
Santarém 3 2 1 0,18
Setdbal 5 4 1 0,29
Viana do Castelo 6 4 2 0,35
Vila Real 0 0 0 0,00
Viseu 1 1 0 0,06
Total Portugal Continental 1.702 1.094 608 100,00
Total Nacional 1.702 1.094 608 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx
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Anexo XVI

Quadro 1P - Populacio legal da Repiiblica Popular da China residente em Portugal Continental,

em 2012

Distritos Total H M % TN
Aveiro 749 389 360 4,29
Beja 249 134 115 1,43
Braga 653 320 333 3,74
Braganga 198 90 108 1,13
Castelo Branco 182 97 85 1,04
Coimbra 537 267 270 3,08
Evora 282 152 130 1,62
Faro 1.371 735 636 7,86
Guarda 137 72 65 0,79
Leiria 689 353 336 3,95
Lisboa 6.655 3.409 3.246 38,14
Portalegre 163 81 82 0,93
Porto 2.006 1.045 961 11,50
Santarém 992 538 454 5,69
Setdbal 1.389 701 688 7,96
Viana do Castelo 190 91 99 1,09
Vila Real 196 104 92 1,12
Viseu 332 173 159 1,90
Total Portugal Continental 16.970 8.751 8.219 97,27
Total Nacional 17.447 9.137 8.567 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx

Quadro 2P - Populacio legal da Repiiblica Popular da China residente nas Regides Auténomas, em

2012

Regioes Autonomas Total H M % TN
Acores 238 127 111 1,36
Madeira 239 259 237 1,37
Total Portugal Continental 16.970 8.751 8.219 97,27
Total Nacional 17.447 9137 8567 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx
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Anexo XVII

Quadro 1Q - Populacao legal de Sdo Tomé e Principe residente em Portugal Continental, em 2012

Distritos Total H M % TN
Aveiro 273 138 135 2,63
Beja 27 16 11 0,26
Braga 85 49 36 0,82
Braganga 45 24 21 0,43
Castelo Branco 59 34 25 0,57
Coimbra 310 165 145 2,99
Evora 42 29 13 0,40
Faro 101 55 46 0,97
Guarda 30 19 11 0,29
Leiria 137 69 68 1,32
Lisboa 6.565 2.906 3.659 63,27
Portalegre 11 4 7 0,11
Porto 239 125 114 2,30
Santarém 63 30 33 0,61
Setibal 2.197 963 1.234 21,17
Viana do Castelo 28 13 15 0,27
Vila Real 11 6 5 0,11
Viseu 138 77 61 1,33
Total Portugal Continental 10.361 4.722 5.639 99,86
Total Nacional 10.376 4.732 5.644 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx

Regioes Autonomas Total H M % TN
Acores 14 10 4 0,13
Madeira 1 0 1 0,01
Total Portugal Continental 10.361 4.722 5.639 99,86
Total Nacional 10.376 4.732 5.644 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx

Quadro 2Q - Populacio legal de Sdo Tomé e Principe residente nas Regioes Auténomas, em 2012
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Anexo XVIII

Quadro 1R - Populacio da Suica residente em Portugal Continental, em 2012

Distritos Total H M % TN
Aveiro 19 8 11 1,85
Beja 51 25 26 4,98
Braga 29 17 12 2,83
Braganga 2 2 0 0,20
Castelo Branco 15 7 8 1,46
Coimbra 23 12 11 2,24
Evora 13 5 8 127
Faro 329 164 165 32,10
Guarda 3 1 2 0,29
Leiria 52 29 23 5,07
Lisboa 224 118 106 21,85
Portalegre 7 4 3 0,68
Porto 56 36 20 5,46
Santarém 27 13 14 2,63
Setubal 39 23 16 3,8
Viana do Castelo 11 2 9 1,07
Vila Real 10 6 4 0,98
Viseu 33 18 15 3,22
Total Portugal Continental 943 490 453 92,00
Total Nacional 1.025 535 490 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx

Quadro 2R - Populacio da Suica residente nas Regioes Auténomas, em 2012

Regides Auténomas Total H % TN
Acores 27 17 10 2,63
Madeira 55 28 27 5,37
Total Portugal Continental 943 490 453 92,00
Total Nacional 1.025 535 490 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx

156



L T REE
o - :_-] i

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO

Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL

-
MINISTERIO DA EDUCACAO =
ECIENCIA =

<) GOVERNO DE
? PORTUGAL

DGE - Direcdo—Geral da Educacdo
DGAE - Direcdo-Geral da Administracdo Escolar
DGEstE - Direcdo—Geral dos Estabelecimentos Escolares

Codigo de Agrupamento 171943

Anexo XIX

Quadro 1S - Populacao legal da Ucrania residente em Portugal Continental, em 2012

Distritos Total H M % TN
Aveiro 2.621 1.402 1.219 5,95
Beja 631 326 305 1,43
Braga 1.684 959 725 3,82
Braganga 203 120 83 0,46
Castelo Branco 467 237 230 1,06
Coimbra 1.421 828 593 3,22
Evora 606 342 264 1,37
Faro 8.019 4.020 3.999 18,19
Guarda 330 201 129 0,75
Leiria 4.552 2.476 2.076 10,33
Lisboa 12.351 6.084 6.267 28,02
Portalegre 240 142 98 0,54
Porto 2.999 1.711 1.288 6,80
Santarém 3.099 1.698 1.401 7,03
Setdbal 2.756 1.373 1.383 6,25
Viana do Castelo 315 184 131 0,71
Vila Real 291 157 134 0,66
Viseu 769 486 283 1,74
Total Portugal Continental 43.354 22.746 20.608 98,37
Total Nacional 44.074 23.147 20.927 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx

Quadro 1S - Populacio legal da Ucrania residente nas Regioes Auténomas, em 2012

Regioes Autonomas Total H M % TN
Acores 224 142 82 0,51
Madeira 496 259 237 1,13
Total Portugal Continental 43.354 22.746 20.608 98,37
Total Nacional 44.074 23147 20927 100,00

Fonte: http://sefstat.sef.pt/distritos.aspx
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Anexo XX

Mapa dos Distritos de Portugal
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Tarefa 2- Elaboracao de um grafico de barras da populacao legal residente em
Portugal do pais em estudo por género

1. Acede ao seguinte endereco eletrénico: portugalmulticultural @ gmail.com
através da palavra passe passosmanuel1314.

2. Abre o ficheiro modelo de Excel com a designagao “grafico Excel”.

3. Seleciona, no quadro correspondente ao pais em estudo, a coluna dos Distritos e
Regides Auténomas até a Madeira, conforme o exemplo:
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Quadra V" Popalacio de Csho Verds Residente em Porrugsl em 2012
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4. Seleciona a opg¢ao Inserir, Barras, Barras agrupadas, conforme o exemplo:
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5- Seleciona a opcdo Esquemas de grdficos e a op¢do Esquema 8, conforme o
exemplo:

Formutss  Dados  Rewr
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6. Ajusta o tamanho do grafico no canto inferior direito, por forma a visualizares
todos os Distritos e Regidés Auténomas, conforme o exemplo:
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7. Clica no Titulo do Grdfico e introduz a negrito o titulo “ Populacao legal da/de
(nome do pais) residente em Portugal (2012), reajustando a letra para Calibri,

tamanho 12, conforme o exemplo:
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9. Clica sobre as barras e seleciona Formatar Série de Dados, conforme o exemplo:
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10. Na opg¢ao Largura do Intervalo, reduz até ao 0%, movendo no sentido da
esquerda, conforme o exemplo:
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11. No eixo horizontal, introduz o titulo “N.° de populacdo total” a negrito,
conforme o exemplo:
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12. Seleciona o eixo horizontal respetivo aos valores e escolhe a op¢do “Formatar
Eixo” conforme o exemplo:
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13. Verifica, no Quadro, o valor mais elevado de populacido e altera o valor do Eixo
Maiximo para o ndmero inteiro mais préximo (exemplo: Distrito de Lisboa: 6.296
alterar para 7.000).

[Total Portugal Continenial

1
Médie: ]GBABIEIE  Conter 65 Somw: 131502 | LU 0 100% (=

14. Grava o ficheiro com o nome do pais, o teu nome, nimero, ano € turma
(conforme o exemplo) e remete-o para o endereco eletronico:
portugalmulticultural @ gmail.com.

Exemplo: Angolamonica510f
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Tarefa 3 - Elaboracao de um PowerPoint sobre o pais em estudo

1. Recolhe informacdes e imagens sobre o pais em estudo.

2. O PowerPoint deve ser organizado da seguinte forma:

a) Titulo do trabalho, indicac¢do do pais em estudo e respetiva bandeira;

b) Localiza¢do geografica com representacdo de mapa em grande e pequena

escala;

¢) Mapa da populacido legal desse pais residente em Portugal e grafico de

colunas da populacao por género.

d) Dados genéricos:

- Area;

- Divisdo administrativa;
- Capital;

- Lingua oficial;

- PIB per capita;

- Moeda;

- Religido.

e) Caracteristicas fisicas:

- Relevo;
- Clima;

f) Indicadores demograficos:

-Populacio total;
- Densidade populacional;

- Indice de desenvolvimento humano;

- Esperanca média de vida;
- Mortalidade infantil;
- Alfabetizagao;

g) Historia

h) Cultura:

- Tradicoes

- Trajes

- Miusica

- Gastronomia

- Protagonistas
- Outros

h) Bibliografia

1) Escola, ano letivo e autores.
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3. Grava o PowerPoint com o nome do pais, o teu nome, nimero, ano € turma
(conforme o exemplo) e remete-o para o endereco eletrénico:
portugalmulticultural @ gmail.com.

Exemplo: Angolamonica510f

Exemplo da estrutura do PowerPoint

Mapa de grande e pequena

Portugal, um pais multicultural
escala

Nome do Pais em estudo

Bandeira Dados genéricos

(se ndo for possivel no mesmo slide que os mapas utilizar outro
para o efeito).

Carateristicas fisicas: Relevo

Mapa da populagdo legal e
grafico de colunas (utilizar o niimero de slides necessarios)

Indicadores demograficos Historia

Populagdo total;

Densidade populacional;

indice de Desenvolvimento Humano;

* Esperanca média de vida; (utilizar o nimero de slides necessarios)
* Mortalidade infantil;
Alfabetizagdo;
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Cultura: Tradi¢Ges

(utilizar o numero de slides necessarios)

Cultura: Trajes

(utilizar o nimero de slides necessérios)

Cultura: Musica

(utilizar o numero de slides necessarios)

10

Cultura: Gastronomia

(utilizar o nimero de slides necessarios)

11

Cultura: Protagonistas

(utilizar o numero de slides necessarios)

12

Cu It Ura . (qualqueroutra informacio que consideres pertinente)

(utilizar o numero de slides necessarios)

13

Bibliografia

14

Escola
Ano letivo
Autores

15
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Tarefa 4 - Elaboracao de um panfleto sobre o pais em estudo

1. Acede ao seguinte endereco eletronico: portugalmulticultural@gmail.com
através da palavra passe passosmanuell1314.
2. Abre o Ficheiro “Panfleto”.

3. Escreve o nome do Pais em estudo no local indicado, conforme o exemplo:

I S x X A || A 5 stilos esennar  Ima Moldar
= = aixa de Text 1=

Tipo de Letra Pardg: Estilos Objectos Editar

VOO TP <0 000 V000 O 0 OO 000 VOO WS W2 O <SOSR

Oreantzagis]

>
|[Em ss% 0 U ©)
& Mogsmbique. || & MODELO PA. T cBOE WEC ©s

4. Insere uma imagem que represente o Pais em estudo no local indicado,
conforme o exemplo

MODELQ PANFLETO - Microsoft Publisher

ECERIEE

T A
Eitlos | _Deserius ragem Tabea Fornds | Mot

Caixa de Texte |=: Alint

5 o Estilos Objectos Dispor
b o it e B bl ot el bt Bt ol bt oo B St sl b it e i

1 el

Teabalio sestizado por:

Oreantzagis]

>
[E@ &% 0 U )
I es— =

0 guio do siu. & Mogsmbique. || & MODELO PA. T cBOE WEC ©s

5. No endereco eletrénico portugalmulticultural@gmail.com acede a pasta
“PowerPoint” e abre o “PowerPoint” do pais em estudo.
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6. Copia a bandeira do pais em estudo do PowerPoint elaborado e cola no local
correspondente, ajustando 0os mesmos ao espago existente, conforme o exemplo:

MODELO PANFLETO - Microsoft Publisher

Ty B EEP B2

= Tipo de Letra Estilos Objectos
TN O O L O O M R = T T T N T S E O o T = T s e -

[Orzanizacao |

B el b v o oo et et el

[ m ] >
| [Elm % & U ® 8
[ PLANIFICAC. [ PLANIFICAC. 5. o & Mogambique. {2 MODELO PA. T« BON Wil o615

7. No endereco eletronico: portugalmulticultural @ gmail.com acede a pasta
“Mapas” e abre o mapa do pais em estudo.

8. Copia o mapa do Pais em estudo e cola no local correspondente, ajustando os
mesmos ao espaco existente, conforme o exemplo:

MODELQ PANFLETO - Microsoft Publisher

Ty EH EEP H
Gl Desennar magem Tabels Formas | Mo

2 = Caixa de Texto - - Te 12 Alnt
stios onjecos ispor

5 g
VOO TP <0 000 V000 O 0 OO 000 VOO WS W2 O <SOSR

Oreantzagis]

I [T | ¥
EEE e D

9. No endereco eletrénico: portugalmulticultural@gmail.com acede a pasta
“Graficos” e abre o grafico do pais em estudo.
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10. Copia o grafico da populacio do Pais em estudo e cola no local
correspondente, ajustando 0s MEsMOs a0 espaco existente, conforme o exemplo:

ol . o [0 ELOPA s
11. AdlClOIla 0 nome dos alunos do grupo, a turma e o ano letivo conforme o
exemplo:

12. Copla do PowerPomt 0 mapa de grande e pequena escala e cola 0s na caixa de
texto correspondente, ajustando os mesmos ao espaco existente, conforme o
exemplo:

MODELO PANFLETO - Microsoft Publisher

Estio

= aixa de Texto ?
A Tipo de Letra Parigrafo stio Objector Dispor atar
NvegaghoEntieP., < tsralbokrs oo sl bl s ] Fo el \ oot Bt B s BB B BB PRt B B0 B

PORTUGAL, UM PAfS MULTICULTURAL

~ T OO O O O e O T M

-
=" ©

Pagina:2 de2 | L :
PT <BOH Wl o3
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13. Seleciona a informacdo e imagens mais relevantes de cada um dos itens do
PowerPoint e copia para a caixa de texto correspondente, conforme o exemplo:

MODELD PANFLETO - M

PORTUGAL, UM PAiS MULTICULTURAL

14. Grava o ficheiro com o nome do pais, o teu nome, nimero, ano € turma
(conforme o exemplo) e remete-o para o endereco eletrénico:

portugalmulticultural @ gmail.com.

Exemplo: Angolamonica510f
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Anexo XVIII: PowerPoint de apresentacio e de apoio a elaboracao dos mapas

do projeto «Portugal, um pais multicultural»

Estes movimentos migratérios possibilitaram os
contactos entre os diferentes grupos étnico-culturais e
o despoletar de um pais cada vez mais multicultural.
onde as visdes homogéneas sio indagadas e as
identidades. os saberes. as convicgdes e os valores sdo
renovados.

B

Maps on D de Pormgnt

Viana do
Cast
via
e Brags Real Bragence
Heroismo Porto
Avero (Vseu
Guarde
Hora
fmta Coumeea
Lee Castelo Brarco
Santard
Porslegre
Ustoa
tvors
Seroal
Bea
Funchal
Faro
Fouse Oooge e

No inicio da expansio maritima. os portugueses
interligaram todos os continentes pela via oceanica.
de Africa ao Brasil, até i India, China e Japdo. onde
edificaram fortes, pracas. vilas e cidades. encetando
um intercambio cultural que perdura até a

atualidade.

Nas tltimas décadas os protagonistas inverteram-se e
Portugal. que era um pais tradicionalmente de
emigracao. passou também a ser de imigracdo.

Como lidar com esta nova e inquestionavel realidade?

Seremos capazes de gerir no dia-a-dia a diversidade
que nos envolve?

Somos capazes de apreciar estas diferencas?

Maps éos Dintries €0 Pormmgal
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ANEXO XXI - Pedido de autorizacido de entrevista remetido aos encarregados de
educacio, em versao portuguesa e inglesa, no ambito do projeto «Portugal, um
pais multicultural»

DGE - Direcdo—Geral da Educagéo Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
DGAE - Direcd@o-Geral da Administracdo Escolar
DGEstE - Direcédo-Geral dos Estabelecimentos Escolares Cédigo de Agrupamento 171943

Universidade Nova de Lisboa

Mestrado em Ensino da Histéria e da Geografia no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e
Secundério

Moénica Gioconda dos Santos Rola

Exmo.(a). Sr.(a). Encarregado(a) de Educacao:

Sou professora de Geografia e estou a realizar a Préatica de Ensino Supervisionada do
Mestrado em Ensino da Histéria e da Geografia no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e
Secundario, na Universidade Nova de Lisboa.

No ambito da tese de Mestrado, intitulada “A multi e interculturalidade no ensino da
Histéria e da Geografia,” pretendo conhecer a forma como os alunos de diferentes
grupos étnicos e culturais percecionam a sua integracdo na Escola e reunir
recomendacdes, para a direcdo da escola, que contribuam para uma melhor integracao
destes alunos. Para o seu desenvolvimento serd necessdrio a realizacdo de entrevistas
para conhecer a opinido dos alunos relativamente ao assunto em estudo. Para o efeito
solicito a sua autorizagdo para entrevistar o seu educando em situagdo de sala de aula.
No ambito do mesmo projeto, solicito também a sua autorizag@o para filmar a entrevista
para posterior divulgacdo aos alunos da escola, a fim de que estes possam compreender
o processo de integracdo dos alunos de diferentes grupos étnicos e culturais na
Escola/Agrupamento.

Agradeco, a vossa melhor aten¢do e colaboracio para este trabalho.

Solicito, ainda, a devolucao do destacavel.

Atenciosamente,

Moénica Gioconda dos Santos Rola

AUTORIZACAO
Eu, ( nome completo),
Encarregado de Educacgao do (a) aluno (a)
(nome completo) n.° da

turma___ do ano de escolaridade, declaro que,

[ 1 Autorizo que o meu educando realize a entrevista acima referida.
[] Nao autorizo que o meu educando realize a entrevista acima referida.

[ 1 Autorizo que a entrevista seja filmada para posterior divulgacdo aos alunos da
Escola/Agrupamento.

[] Nio Autorizo que a entrevista realizada ao meu educando seja filmada para
posterior divulgagao aos alunos da Escola/Agrupamento.

O (A) Encarregado(a) de Educacao
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Universidade Nova de Lisboa

Mestrado em Ensino da Histéria e da Geografia no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e
Secundério

Moénica Gioconda dos Santos Rola

Dear Sir /Madam,

I am a Geography teacher currently undertaking a Supervised Teaching Practice (PES)
integrated in the Master of Arts in History and Geography Teaching in the lower
secondary education and the higher secondary education in the aforementioned
University.

In connection with my research work pertaining to the Masters and my thesis designated
“Multi and Interculturality in History and Geography Teaching” I intend to determine
how the students of different cultural and ethnic groups view their integration in the
school, and to gather recommendations for the School Council, that will contribute for a
better integration of these students.

In order to develop the work, I shall need to interview the students in order to find out
their opinions regarding the relevant issue. I am thus requesting your authorization to
interview your child in the classroom.

Furthermore, I also would like to request your authorization, in regards to the same
project, to make a video recording of the interview, with the purpose to show it to other
school students at a later date, so that they can understand the integration process of
those students and help them with their difficulties.

I ask you to please sign the below application and make sure it is handed back to me.
Yours sincerely,

Moénica Gioconda dos Santos Rola

AUTHORIZATION
I, (full name), educational
responsible of the student (full
name ) no. class___ of the degree, state that,

[] 1 authorize my child to give the aforementioned interview.
[l 1do not authorize my child to give the aforementioned interview.

[] 1 authorize the video recording of the interview and its viewing by other school
students.

[] 1do not authorize the video recording of the interview and its viewing by other
school students.

The Educational Responsible of the Student
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ANEXO XXII - Guiao de entrevista do projeto «Portugal, um pais multicultural» | =%
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AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO

DGE - Direcdo—Geral da Educagéo Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
DGAE - Direcd@o-Geral da Administracdo Escolar
DGEstE - Direcédo-Geral dos Estabelecimentos Escolares Cédigo de Agrupamento 171943

Guiao de Entrevista

1. Identificacao do entrevistado

Nome:

Sexo:
Idade:
Ano de escolaridade:

Nacionalidade:

2. Caraterizacao do inicio de vida em Portugal

2.1 Ha quantos anos vives em Portugal?

2.2 Tinhas familiares a viver em Portugal?

2.3 Quais foram as principais dificuldades que sentiste na integracdo em Portugal?

] Lingua

[ Habitos culturais
[ Habitos gastrondmicos
Cloutros Quais?

3. Integracio na escola/Agrupamento

3.1 Quais sdo as principais dificuldades que encontras na escola?

3.2 A escola da-te algum apoio relativamente a tua integracao? Qual?
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3.3 Como € o relacionamento com os teus colegas e professores?

3.4 O que achas que poderia ser feito pela escola/Agrupamento para melhorar a tua
integracao?
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ANEXO XXIII: Plano de aula de Geografia de 2 de Abril

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO

DGE - Direcdo—Geral da Educagéo Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
DGAE - Direcd@o-Geral da Administracdo Escolar
DGEstE - Direcédo-Geral dos Estabelecimentos Escolares Cc’)digo de Agrupamento 171943

ANO LECTIVO 2013 /2014

PLANO DE AULA 1x (50+50 m) DISCIPLINA: GEOGRAFIA A
LICAO N2 ANO: 102 TURMA: C DATA: 02/04/2014
i Visualizacao de videos sobre as barragens de Vilarinho das Furnas e
SUMARIO
do Alqueva. Trabalho de grupo: vantagens e desvantagens da
construcdo de barragens (analise SWOT).
UNIDADE DIDACTICA Os recursos hidricos.
e As aguas superficiais:
CONTEUDOS

- Identificar as vantagens e as desvantagens da construcdao de
barragens.

OBJECTIVOS/COMPETENCIAS | _ Analisar as vantagens e desvantagens da construcio de

barragens;

- Computador e projetor;
- Internet;

- Video;

- Guido de trabalho.

RECURSOS

- Didlogo professor -aluno ;

- Visualizacdo dos videos:

“Barragem de Vilarinho das Furnas” disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=1iDpSVKsMS;

“Barragem do Alqueva” disponivel em:

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES | http://www.youtube.com/watch?v=5cdhwYwGelE;

Aldea de luz (fragmento)” disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=0DxgyQlwYIU;

- Trabalho de grupo: vantagens e desvantagens da construcao de
barragens (analise SWOT).

- Assiduidade e pontualidade;
INSTRUMENTOS DE

" - Observacdo do grau de participacdo e empenho do aluno
AVALIACAO ¢ & P pag P

individualmente e em situacdo de discussdao em grupo.

Observagdes: a) O plano de aula pode vir a sofrer alteragées em resultado, por um lado, do ritmo de
aprendizagem dos alunos, e por outro, em resultado de assuntos relacionados com a disciplina, trazidos
para a aula pelos alunos.
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Geografia A 10° ano

Data: / /

TRABALHO DE GRUPO

Subtema: Os recursos Hidricos
Tema do trabalho: Vantagens e desvantagens da construgao das Barragens de Vilarinho das
Furnas e do Alqueva (analise SWOT)

Area do pais- Braga; Beja e Evora.
Com a realizagao deste trabalho pretende-se:

- tomar consciéncia da existéncia de conflitos no uso do espaco e na gestdo de recursos, com situagdes
de desigual desenvolvimento, a nivel local e/ou regional;

- desenvolver a capacidade de reflexdo e o dialogo critico.

Elaboragao do trabalho:

1- Formar grupos de 3 a 4 elementos.

2- Visualizar os videos:

-‘Barragem de Vilarinho das Furnas” disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=liDpSVKsMS8;
- “Barragem do Alqueva” disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=5cdhwYwGeLE;

- “Aldea de luz (fragmento)” disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=0DxgyQIwYIU;.

3- Ler com atengao os textos de apoio 1, 2,3 e 4.
4- Debater com os colegas de grupo as vantagens e desvantagens da construgéo das barragens.
5- Preencher o quadro da analise SWOT sobre a construgao da barragem de Vilarinho das Furnas e do

Algueva.

Avaliagao:

Participagao e empenho dos alunos individualmente e em situagdo de discussao em grupo.
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A Barragem de Vilarinho das Furnas

Localizagao:
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Figura 1- Localizacdo da Barragem de Vilarinho das Furnas e da aldeia, no municipio de
Terras de Bouro

Enquadramento:

“Vilarinho das Furnas era uma aldeia localizada na freguesia de S&o Jo&o do Campo, também
denominada por Campo do Gerés, situada no extremo nordeste do concelho de Terras de Boro,
distrito de Braga. Encontrava-se ladeada pelas serras Amarela e Gerés e serpenteada pelo rio
Homem e pela ribeira das Furnas.

A aldeia tinha uma caracteristica muito peculiar, pelo facto de ser comunitaria, das ultimas
existentes em Portugal, em que a propriedade das terras agricolas era comum. “A organizagao
do povo de Vilarinho da Furna aproxima-se daquilo a que chamamos uma democracia
representativa”.

Vilarinho da Furna era caracterizada por ruelas sinuosas de casas graniticas. Seriam a data
da construgdo da barragem cerca de 60 casas de habitagdo, escola, templos, espigueiros,
currais, palheiros e moinhos.

Entre Setembro de 1969 e Outubro de 1970 os habitantes tiveram de procurar novas terras,
novos territorios e proceder a transferéncia dos seus bens moveis, ou seja, de proceder a

reterritorializagdo. Na altura do processo habitavam em Vilarinho da Furna cerca de 57 familias.
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Esta aldeia foi destruida em 21 de Maio de 1972, por uma barragem com uma altura de 94
m, situada na bacia hidrografica do rio Cavado. Esta barragem tem um volume de 294 000, uma
capacidade maxima de descarga de 280 m?s, uma capacidade de 118 hm3. Nesta altura,
Portugal vivia um periodo de ditadura com o Estado Novo e né&o houve preocupagdo com o
futuro da populagdo que habitava e que dava vida a Vilarinho da Furna e foram pagas
indemnizagdes muito irrisérias. Como a actividade predominante era a agricultura, os valores
ganhos pelas indemnizagdes foram gastos na compra de terrenos agricolas. “Inundados os
terrenos de cultivo, submersa a povoagéo e escasseando as terras cultivaveis nas redondezas,
impds-se a dispersao pelos concelhos de Terras de Bouro, Vieira do Minho, Amares, Vila Verde,
Pévoa de Lanhoso, Braga, Guimaraes, Barcelos, Ponte de Lima, Ponte da Barca e Viana do
Castelo.

Assim, o processo de Vilarinho das Furnas acentuou ainda mais o despovoamento do meio
rural, contribuindo para a sua modernizagéo, na medida da constru¢do de um empreendimento
como uma barragem e contribuiu também para a concentracdo de populagdo nas cidades
vizinhas referidas.

Esta barragem n&o s6 emergiu campos (veigas) e casas, mas sobretudo uma comunidade
com grande riqueza cultural. Quando as aguas da albufeira baixam, surge admiravelmente
conservado o esqueleto da aldeia, que nos recorda um tempo recente e nos faz refletir sobre as
ideias dominantes em matéria de desenvolvimento e progresso.

No entanto, e porque ha um grupo de cidaddos que ndo deixam que a aldeia comunitaria
desaparega do imaginario portugués é criado o Museu Etnografico de Vilarinho das Furnas,
construido com as pedras das casas da propria aldeia, e a AFURNA, Associagado dos Antigos
Habitantes de Vilarinho das Furnas, estando também projetado a criagdo de um NaturPark de

Vilarinho das Furnas”.

Fonte: https://estudogeral.sib.uc.pt/handle/10316/19136 (adaptado)

Vilarinho das Furnas, 1971 Vilarinho das Furnas, 1998
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Texto de Apoio 1 - Vilarinho das Furnas: uma povoagao submersa

Vilarinho das Furnas pertencia a Terras de Bouro. Teve foral em 1218. As dificeis condicdes da sua subsisténcia
levaram a uma intensa vida comunitaria.

A data da sua morte, em 1972, ainda havia o forno comum e as vezeiras ou pastoreio comum. Mas subsistiam outras
praticas, como a assembleia de vizinhos.

Nos anos sessenta, quando decidiram fazer a barragem e destruir a povoagdo, ninguém perguntou aos habitantes se
queriam que Vilarinho fosse reconstruida noutro sitio. Ou se queriam a construcdo de digques que protegessem a
aldeia. Ou se queriam a construgdo de um baimo na sede do concelho. Ou ao menos um terreno dado para
construirem!

Nada disso. Vilarinho das Fumas foi destruida e os seus habitantes foram escorragados como cdes, com
indemnizactes miseraveis, espalhando a sua fristeza pelas povoacdes das redondezas, e mais longe, até aos
arredores de Lisboa.

Trinta anos depois, vive-se em democracia e em sociedade aberta, com uma forte presenca da opinido pulblica,
partidos e comunicac&o social.

Todas as hipoteses que ndo foram apresentadas em Vilarinho das Furnas, foram-no aos habitantes da Aldeia da Luz.
Eles escolheram fazer uma nova aldeia, concordaram com a sua localizacdo a dois Kms da velha Aldeia. A nova Aldeia
tem o dobro da area, casas feitas com cuidado e & medida e gosto de cada morador, equipamentos colectivos de boa
qualidade (polidesportivo, sociedade recreativa, praca de touros, centro de dia, escola, igreja, etc.). onze
estabelecimentos comerciais.

Quando ouvimos na televisdo os protestos, s6 os podemos entender como a voz de Vilarinho das Furnas que ecca na
Aldeia da Luz. A obra feita no Alqueva nédo apaga o crime de Vilarinho.

18/02/2002 | Jodo Amaral. Retirado de: hitp/fwww.netparque. pt/NPShowStory.asp?id=311575

Texto de Apoio 2 - Governo Vai Aprovar Plano de Ordenamento das Albufeiras do Alto Lindoso e Touvedo

Quatro anos depois do fim da discuss3o piblica e aprovacdo em assembleia municipal nos concelhos dos Arcos de
Valdevez e Ponte da Barca, o Plano de Ordenamento das Albufeiras do Alto Lindoso e Touvedo (POALT) foi aprovado.
O documento, que estabelece regras de planeamento das aguas para fins turisticos e para a ocupagdo do solo numa
area de 500 metros a partir da linha de agua, "so peca por tardio”, garantem os autarcas, ja que durante estes anos a
area tem sido apenas regulada pelos planos directores municipais, que ndo estabelecem normas especificas. (_..)

As duas albufeiras estdo localizadas em areas abrangidas pelo Parque Macional da Peneda-Gerés (PNPG) e ndo
eram, até agora, passiveis de ordenamento. Os respectivos lengois de agua decorrem da entrada em funcionamento,
em 1992, da barragem do Alto Lindoso - onde esta localizado o mais potente centro produtor hidrogléctrico, instalado
em Portugal e a escassas centenas de metros da fronteira com Espanha - e da barragem de Touvedo, 17 quildmetros
a jusante e destinada a modular os caudais da furbina da primeira, assumindo uma fungdo reguladora que evita as
variagGes bruscas do caudal do rio Lima.

O POALT pretende fazer um aproveitamento turistico e de lazer das boas condigdes criadas com a construgio das
duas barragens, abrangendo uma zona de proteccdo das margens de 500 metros de largura a partir da linha de
armazenamento de agua. O plano define um conjunto de acgbes consideradas prioritarias como a instalagdo de
sistemas de aviso, sinalizagdo e informagdo, colocacdo de instrumentos de apoio ao combate aos incéndios, a
valorizagdo paisagistica, a instalagdo de um sistema de vigildncia da exploracdo das albufeiras e a instalagdo de
postos de socorro e béias de protecgdo.

No gue toca ao aproveitamento dos recursos naturais existentes para fins turisticos - as duas albufeiras estio
classificadas como protegidas, o que restringe a utilizagdo secundaria do pano de agua e da zona envolvente -, o
POALT aponta a recuperagdo dos caminhos marginais para trilhos pedestres, a colocagdo de estruturas de acostagem
para apoio & navegacdo, a utilizagdo de barcos movidos a energia eléctrica (proibindo o acesso a outro tipo de
embarcaces como as motos de agua), a utilizagio do pano de dgua para a pesca desportiva, a criacdo de infra-
estruturas de acolhimento de visitantes como um pargue de campismo & uma unidade destinada & juventude e, nas
duas margens (correspondentes aos dois concelhos), a definigio das areas comespondentes ds manchas de
crescimento para segunda habitaco. Segundo o plano, estio também previstos planos operafivos para os nicleos
urbanos que vao permifir a sua "consolidagio™ mediante 2 recuperagio e reocupagdo dos espacos para habitacdo e
para usufruto das populagdes locais. {...)

A Bacia Hidrografica do Rio Lima & conhecida como sendo uma das mais sensiveis do ponto de vista ambiental e com
uma elevada riqueza piscicola (salmdo, sdvel e savelha) e de biodiversidade. Além das modificacbes na paisagem, na
fauna e na flora, a construgdo das barragens do Alto Lindoso e Touvedo alterou também o caudal ecologico do rio.(...)
A EDP efectuou, juntamente com o Instituto de Conservacdo da Natureza, uma reandlise dos caudais em "condigbes
que garantam a subsisténcia dos ecossistemas presentes”. E se para a EDP "os aproveitamentos hidroeléctricos ndo
se constroem onde se guer, mas sim nos locais onde a natureza oferece condigGes para fal’, varos estudiosos
garantem gue "ndo & a barragem que é responsavel pela diminuigdo do caudal do rio, é responsavel o organismo que
gere a barragem e da forma como o gere”. A diminuicio do caudal € visivel no Verdo e as cheias s3o constantes nas
zonas baixas de Ponte da Barca, Arcos de Valdevez e Ponte de Lima nos Invernos mais rigorosos, denofando a
alteragdo causada pelo débito ou ndo de agua das bamragens.

Por CARLA MARTINS, Quinta-feira, 19 de Fevereiro de 2004; Adaptado de: hitpaifjomal publico.pt/2004/02/19/LocalMinho/LMO 1 himl
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A Barragem do Alqueva
Localizagao:
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Figura 2- Localizacao da Barragem de Alqueva

Enquadramento:

“O pareddo da barragem de Alqueva localiza-se no concelho de Moura, no limite deste com o
de Portel. O municipio de Portel pertence ao distrito de Evora e & sub-regido Alentejo Central,
enquanto que Moura se encontra no distrito de Beja e na sub-regido Baixo Alentejo. A barragem
de Alqueva localiza-se no rio Guadiana, logo a jusante da confluéncia do rio Degebe e a
montante da confluéncia do rio Ardila.

Todas as infra-estruturas pertencentes ao Empreendimento de Fins Multiplos de Alqueva
abrangem, total ou parcialmente, dezanove concelhos: Alandroal, Alcacer do Sal, Aljustrel, Alvito,
Barrancos, Beja, Cuba, Elvas, Evora, Ferreira do Alentejo, Gréndola, Moura, Mour&o, Portel,
Reguengos de Monsaraz, Santiago do Cacém, Serpa, Viana do Alentejo e Vidigueira (fig. 2).

A aldeia da Luz localiza-se na freguesia da Luz, no concelho de Mourdo, tendo como
concelhos limitrofes Barrancos, a Sudeste, Moura, a Sul e Sudoeste, Reguengos de Monsaraz, a
Oeste e Norte €, a Este Espanha”.

Fonte: https://estudogeral.sib.uc.pt/handle/10316/19136 (adaptado)
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“A construcdo da barragem do Alqueva teve um processo muito controverso. Os primeiros
estudos do projeto séo de 1968, mas as permanentes dlvidas e uma série de problemas
politicos fizeram com que o primeiro betdo s6 fosse langado em 1998 e sé em Fevereiro de 2002
€ que as comportas da barragem foram encerradas para iniciar 0 enchimento da albufeira.

Para além disso, era evidente que uma barragem do tamanho da do Alqueva iria alterar de
forma definitiva a paisagem local, produzindo um efeito profundo na cultura da regido. Essa
mudanga radical, operada numa area de milhares de quilémetros quadrados, foi dificil de aceitar
pelas populagbes e pelos grupos locais envolvidos nos debates que se geraram, em particular
em torno das questdes ambientais e patrimoniais. Procuraram-se compromissos para minimizar
estes impactos e criaram-se programas de salvaguarda arqueoldgica e ambiental.

O planeamento de uma barragem no rio Guadiana/Alqueva que servia para melhorar o
abastecimento de agua no Alentejo implicava uma escolha cuidadosa da sua localizag&o, pois a
barragem iria criar um grande lago artificial e, consequentemente, inundar uma grande porgéo de
terras, 0 que mesmo numa regido pouco povoada acabaria por envolver o inevitavel alagamento
de um povoado denominado Aldeia da Luz. Para minimizar os prejuizos dos habitantes desta
aldeia o Estado propds a transladacao da mesma para um novo local, sendo a populagéo local
forcada a abandonar a “velha” aldeia da Luz para se deslocar para uma “nova” aldeia da Luz,
construida de raiz para o efeito. A impossibilidade em prever o seu impacto total fez com que
este empreendimento fosse alvo de muitissimos estudos, dai que inicialmente tenha sido dado a
escolher aos habitantes da Aldeia da Luz manter a povoagéo no seu sitio, construindo-se uma
barreira de diques em seu redor. Esta hipotese, todavia, foi de imediato posta de lado pela
populagéo, o que é compreensivel numa zona de grandes horizontes visuais e onde néo se esta
habituado a convivéncia com grandes massas de agua. Os sentimentos contraditorios s
surgiram perante a evidéncia da construgdo da nova aldeia, quando a populagéo teve a nogao
de que «a velha aldeia ia desaparecer, engolida nas aguas de um rio que se iria transformar
noutra coisa, para eles até entdo impossivel de imaginar”.

Fonte: http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/983/3/ULFBA _aldeia_luz.pdf (adaptado)

Fig. 1 e Fig. 2- Respetivamente: vistas aéreas da velha aldeia da Luz e da nova aldeia da Luz.
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Texto de Apoio 3

“A velha aldeia da Luz localizava-se a cerca de 2km para oeste da atual situada
muito perto do rio e a cerca de 9 km de Mourdo. As ruinas do Castelo de Lousa
(século | a.C.) e os ricos vestigios arqueolégicos comprovam mesmo que
remontava ao tempo dos romanos.

As caracteristicas essencialmente rurais do aglomerado foram permanecendo
ao longo do tempo baseadas numa comunidade que desenvolvia uma
economia agricola familiar e arcaica. Ndo é de estranhar, portanto, que durante
0 século XX se tenha verificado um lento e constante declinio populacional,
guer guantitativo, na medida em que os 394 habitantes registados nos censos
de 1991 passaram a 363 em 2001, quer qualitativo, dado que a maioria dos
residentes eram idosos com fracos recursos econdmicos. Tudo isto se
repercutiu na permanéncia das especificidades urbanisticas e arquiteténicas da
aldeia, em perfeita sintonia com a paisagem envolvente e com a natureza. A
utilizagao parcimoniosa dos materiais a disposicao na regiao, a terra e a pedra
de xisto, assim como a ado¢do de uma arquitetura cha e da cor branca da cal,
tipicas do Alentejo, faziam com que a aldeia surgisse como uma continuacdo da
horizontalidade da paisagem.

Entre o Verdo e o Outono de 2002, os habitantes da Luz acabaram por ser
realojados na nova aldeia. O velho lugar foi inundado, o rio desapareceu e a
nova aldeia da Luz tem agora um enorme espelho de dgua em seu redor. As
pequenas parcelas de terra em torno da aldeia antiga, aquilo que foi definido
como “a unidade agricola minima”, foram replicadas por parcelas equivalentes
em redor do novo aglomerado, e as propriedades de maior dimensdao foram
alvo de expropriacdo, com compensag¢des pecunidrias para os seus donos.

Se, por um lado, temos a populagao que foi compulsivamente deslocada para a
nova aldeia a perder progressivamente a sua identidade por outro temos a
recuperacao e a revalorizacdo do patriménio transferido da “antiga aldeia”,
assim como a criacdo de um museu com uma série de artefactos do passado,
uma iniciativa que recebeu em Marco de 2006, juntamente com o projeto do
Cemitério, da Igreja de Nossa Senhora da Luz e da nova aldeia, um prémio na
categoria de Conservacao do Patrimdnio Arquitetdnico atribuido pela European
Union Prize for Cultural Heritage / Europa Nostra Awards.

Outro fendmeno de leitura ambivalente estd relacionado com a afluéncia de
“visitantes” a regido. Este fluxo de pessoas “de fora” comegou com os primeiros
estudos sobre a barragem e, sobretudo, com o inicio do projeto de construcao
da nova aldeia”.

Fonte: http://hdl.handle.net/10451/983 (adaptado)
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Texto de Apoio 4

“O paredao da barragem de Alqueva apresenta 96 metros de altura maxima e
cerca de 458 metros de coroamento. A albufeira da Barragem de Alqueva tem
uma capacidade total para 4150 hm3 de agua, sendo que o seu perimetro é de
cerca de 1100 km e o seu comprimento de 83km.

Na atualidade, o projeto de Empreendimento de Fins Multiplos de Alqueva é,
na regido do Alentejo, o maior investimento alguma vez realizado e os
principais objetivos sdo:

-Constituicdo de uma reserva estratégica de agua que permita atender as
necessidades atuais e futuras da regido, tendo presente a irregularidade do rio
Guadiana e os periodos de seca que, na regidao do Alentejo, podem estender-se
por trés anos consecutivos;

-Garantia de abastecimento regular de dagua as populagbes, industrias e
agricultura e reforco dos atuais reservatorios distribuidos pelo territdrio;

- Alteracao progressiva do modelo de especializacdo da agricultura na regido sul
do pais disponibilizando uma area de rega com cerca de 110 mil hectares
distribuidos pelas sub-regiGes Alentejo Central e Baixo Alentejo, incluindo a
margem esquerda do Guadiana;

-Reforco da capacidade para produgdo de energia hidroeléctrica através da
instalacdo, em Alqueva, de uma central equipada com dois grupos reversiveis
turbina/bomba de 120 MW cada;

-Criacdo de potencialidades turisticas, a partir do surgimento de uma albufeira
gue se estende por 83 quildmetros, com um espelho de dgua de 250 Km2 e
com margens a ultrapassarem os 1000 km de extensao;

-Combate a desertificacdo e as alterag¢des climaticas com a introducdo de um
coberto vegetal que permita a fixacao dos solos, combatendo a erosao;

- Intervengao organizada nos dominios do ambiente e do patrimonio
potenciando e melhorando dreas importantes e interessantes do ponto de vista
ambiental e patrimonial;

‘Dinamizacdo do mercado de emprego regional desde a construcao de todo o
empreendimento até a sua plena exploracao.

O Empreendimento de Fins Multiplos de Algqueva pressupde assim a entrada e
intervencao de agentes externos neste territdrio, que poderao ser empresarios
de turismo ou ligados a actividade agricola. De facto, esta regido passou a
usufruir de potencialidades que até ai ndo possuia. Dado que, o recurso agua é
o elemento fulcral nesta paisagem, na atualidade, e ndo o era. A agua sera
rentabilizada a nivel turistico, com o aproveitamento para desportos nauticos,
para lazer, e para cruzeiros, e podendo servir de ‘alavanque’ para a inovagdo na
restauracdo e na hotelaria, sobretudo no turismo em espaco rural. Por outro
lado, a dgua podera ser utilizada na pratica agricola desta regido, embora para
isso, se tenha de mudar as praticas agricolas, dado que predominam culturas
de sequeiro. Neste campo também ha a entrada de novos atores e de agentes
externos ao territorio”.

Fonte: https://estudogeral.sib.uc.pt/handle/10316/19136 (adaptado)
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@ coverNl ANEXO XXIII: Plano de aula de Geografia de 23 de Abril

% PORTU

DGE - Direcao—Geral da Educacdo

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO

Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL

DGAE - Direcd@o-Geral da Administracdo Escolar
DGEstE - Direcédo-Geral dos Estabelecimentos Escolares Cc’)digo de Agrupamento 171943

ANO LECTIVO 2013 /2014

PLANO DE AULA 1x (50+50 m) DISCIPLINA: GEOGRAFIA A

LICAO N2

ANO: 10° TURMA: C DATA: 23/04/2014

SUMARIO

A gestdo dos recursos hidricos.

Problemas que podem colocar em risco as disponibilidades
hidricas: a poluicdo das aguas, a salinizagdo, a eutrofizacdo e a
desflorestacdo.

Ficha de trabalho de pares.

UNIDADE DIDACTICA

Os recursos hidricos.

CONTEUDOS

¢ A gestdo e valorizacdo da agua.
e A importancia de planear a utilizagdo dos recursos hidricos.

e Os riscos atuais para as disponibilidades hidricas.

OBJECTIVOS/COMPETENCIAS

- Distinguir os principais problemas que afetam os recursos
hidricos em Portugal.

RECURSOS

- Computador e projetor;

- Video;

- PowerPoint;

- Quadro;

- Ficha de trabalho de pares.

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

- Visualizacdo do video “A dgua também se esgota” disponivel

em http://www.youtube.com/watch?v=jn97a0YxMkA

(motivagdo);

- Apresentacdo de PowerPoint:” A gestdo dos recursos hidricos”;
“Brainstorming” sobre as fontes de poluicdo das aguas

superficiais e subterranea;

- Didlogo professor- aluno;

- Ficha de trabalho de pares sobre as fontes de poluicdo
industrial na bacia hidrografica do rio Tejo;
- Correcdo da ficha de trabalho de pares.

INSTRUMENTOS DE
AVALIACAO

- Observacao da participacao dos alunos;
- Assiduidade e pontualidade.

Observacgoes: O plano de aula pode vir a sofrer alteragdes em resultado, por um lado, do ritmo de
aprendizagem dos alunos, e por outro, em resultado de assuntos relacionados com a disciplina, trazidos

para a aula pelos alunos.
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ANEXO XXVI - Ficha de trabalho de pares de Geografia de 23 de Abril

- - :_] il

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
DGE - Direcao—Geral da Educacao Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
DGAE - Direcd@o-Geral da Administracdo Escolar
DGEstE - Direcédo-Geral dos Estabelecimentos Escolares Cc’)digo de Agrupamento 171943
Geografia A- 10.° Ano
FICHA DE TRABALHO DE PARES
Tema: A Gestao dos recursos hidricos
1. A figura foi retirada do Plano de Ordenamento da Bacia Hidrografica (POBH) do
Tejo e representa as fontes de polui¢dao na bacia hidrogréfica do rio Tejo.
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Fonte: ALEM, M:GOMES, P.T., Geografia A- 10.° ano: Livro do Professor, 1." ed., Lisboa, Santillana, 2013

1.1 Analise a distribui¢@o espacial das principais fontes poluidoras tendo em conta:

a) a sua localizagdo relativamente ao cursos de dgua principal (rio Tejo);

b) a sua localiza¢do em termos de bacia hidrografica;

c¢) alguns concelhos mais industrializados;

d) os concelhos considerados mais poluentes;

e) os concelhos considerados menos poluentes;

f) as dreas onde predominam fontes de poluicdo agropecudria;

g) as dreas de polui¢do predominantemente industrial;

h) as trés dire¢des regionais de agricultura e pescas, referindo qual gera menos poluicao.
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DGE - Direcdo—Geral da Educagéo Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
DGAE - Direcd@o-Geral da Administracdo Escolar
DGEstE - Direcédo-Geral dos Estabelecimentos Escolares Cc’)digo de Agrupamento 171943

2. Considere os dados do Quadro I, relativos a populacdo atendida e ndo atendida com
sistema de tratamento de dguas residuais.

Minho e Lima 5 e e _
147 50 3l s

(RH7) \ i
Cavado, Ave 528 - o o - A _

e Lega (RHz2) - - o ,,-' e
Douro (RH3) 1247 n _
Vouga, Mondego, F
Lis e Ribeiras 1502 20 \ :
do Deste (RH4) i A . .
Tejo (RH5) 2541 22 _i-
Sado e Mira (RHE) 250 17 a
- €

Guadiana (RH7) 199 22 E
Ribeiras 06 9 ~, _

do Algarve (RHS) = - R. A. Acares Mg \ ! =
| { Populacic 8

Agores (RHa) [52] T2 | b nda atendida (%) =

. b ¥ <20 -_
Madeira (RH10) 141 432 R. A, Madeira o 20 - 30 _
= 3 - 43 2

Portugal 20 2 J | 2 2

& 75 9 143 ;-

Fonte: RODRIGUES, A.; BARATAL, Geografia A-10.° ano: Caderno de apoio ao 0 _-5.0 km Hegia(‘ 3

R

professor. 1.4 ed.. Lisboa. Textos Editores. 2013. hidrografica

Fig. 2- Populacdo ndo atendida por sistema de tratamento
de dguas residuais, 2009

2.1 Atribua diferentes cores a legenda e pinte o mapa, com a informacdo do Quadro 1.
2.2 Mencione as quatro regides hidrograficas:

a) que se encontram melhor servidas de sistemas de tratamento de dguas residuais;

b) com percentagem de populacdo ndo atendida mais distante da média nacional.

2.3 Explique as consequéncias para os recursos hidricos da situacdo identificada em b).
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@ GOVERNC ANEXO XXVII: Plano de aula de Geografia de 6 de Maio
d

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO

DGE - Direcdo—Geral da Educagéo Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
DGAE - Direcd@o-Geral da Administracdo Escolar
DGEstE - Direcédo-Geral dos Estabelecimentos Escolares Cc’)digo de Agrupamento 171943

ANO LECTIVO 2013 /2014
CURSO PROFISSIONAL DE TECNICO DE TURISMO

PLANO DE AULA 1x (50 m+ 50 m) DISCIPLINA: GEOGRAFIA

LICAO N¢ ANO: 102 TURMA: F DATA: 06/05/2014

A rede hidrografica.

A dindamica de uma bacia hidrogréfica.

Realizacdo de Guido de exploracdo de video e ficha de trabalho
individual.

SUMARIO

MODULO O quadro natural de Portugal — A dgua.

As bacias hidrograficas;

CONTEUDOS ) o
As redes hidrograficas.

- caracterizar a distribuicdo dos recursos hidricos superficiais, em
Portugal Continental;

OBJECTIVOS/ - compreender a importancia da agua das bacias hidrograficas
COMPETENCIAS internacionais nos recursos hidricos nacionais;
- caracterizar as redes hidrograficas;
- relacionar situacdes de risco de cheias com as caracteristicas das
redes e das bacias hidrograficas.

- Computador;

- Projetor;

- PowerPoint;

- Video;

- Guido de exploragdo de video;
- Ficha de trabalho individual.

RECURSOS

- Exploragdo do PowerPoint “O quadro natural de Portugal — A agua”;

- Didlogo professor- aluno;

ESTRATEGIAS/ - Realizacdo de guido de exploracdo do video “Rio Douro (Regido
ATIVIDADES Hidrografica do Douro) disponivel em
http://www.youtube.com/watch?v=jfHUrUgSH1c&list=PLFD7437015

660321B;

- Realizacdo de Ficha de trabalho individual.

INSTRUMENTOS DE - Observacdo da participagdo dos alunos;

AVALIAGAO - Assiduidade e pontualidade.

Observagoes: (a) O plano de aula pode vir a sofrer alteragbes em resultado, por um lado, do ritmo de
aprendizagem dos alunos, e por outro, em resultado de assuntos relacionados com a disciplina, trazidos
para a aula pelos alunos.
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As bacias hidrograficas

Numa bacia hk

<-‘ :

Anexo XXVIII- PowerPoint da aula de Geografia de 6 de Maio

V

06/05/2014

Sumario:

A rede hidrogréfica.
A dindmica de uma bacia hidrografica.

Realizacdo de Guido de exploragao de video
e ficha de trabalhoindividual.

A rede hidrografica 4
-
Aguz
A» Em Portugal os rios constituem importantes fontes A

' Rios luso-espanhdis:
.
» As bacias mais extensas s3o internacionais, : . .
constituindo as bacias hidrograficas luso- e S v i
Rios , que nascem em
territorio nacional:
=7, 5
D * o Cavado, o \Vouga, o
el Mondegoe o Sado, que
Os rios portugueses escoamem
direcdo ao Atldntico, no sentido
nordeste-sudoeste, seguindo a
inclinacdo geral do relevo:

td? ™= { Guadiana, de norte para
X - sul, eo Sado, de sul para
norte

Rede Hidrografica: conjunto formado pelo rio principal e u\sl
ari e ).

g podem distingui diferentes formas da acdo do rio sobre o
relevo, percorrendo o perfil longitudinal.

Vale em “V” fechado

1
* Inclinagdo acentuada

* Leito estreito

* Vertentes ingremes

pelo fundo do leito. |
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A rede hidrografica A rede hidrografica

A

Vale aberto de fundo plano

Vale aberto
* Inclinagdo quase inexistente
* Leito plano e largo

* Vertentes pouco ingremes

Vale em “V” aberto
* Inclinagdo suave

* Leito largo

* Vertentes pouco abruptas

* Agdo predominante de transporte * Agdo predominante de acumulagdo

Bacia Internacional

AbwuhdrogiﬁeadomTep

orientagdo dominante este-oeste.
E limitada a norte pelas bacias
do Douro e do Mondego. A leste
pelas bacias do Ebro, do Tdria e
do Jucar e a sul pelas bacias dos
rios Guadiana e do Sado

Curso médio-alto

El puente del Arzobispo ) E; ’ Talavera de la Reina, Toledo (375 metros de sititude)

Curso médio-baixo

Curso médio-baixo

Ponte romana de Alcantara (Ciceres) 5 4
O rio junto 3s Portas de Rod3o g

Curso baixo
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Curso baixo

Curso baixo

Crista quartzitica de Vila Velha de Rod3o

Curso baixo Curso baixo

y -
Ponte das Lezirias-Santarém g Vila Franca de Xira g

Curso baixo : ¥ 4 Curso baixo

Ponte Vasco da Gama < Ponte 25 de Abril

O rio prossegue até Lisboa, sob a ponte Vasco da Gama,

iderada a mais prida da Europa. Tem 17,2 km de
comprimento, 10 dos quais sobre o leito do rio. Liga desde
1998 as cidades de Montijo e Sacavém, integradas na area
metropolitana de Lisboa.

Estuario

A foz do rio Tejo é definida na linha
reta entre o Forte de Sdo Julido da
Barra e o farol do Bugio.
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ANEXO XXIX- Guiao de exploraciao de um video sobre o rio Douro

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO

DGE - Direcdo—Geral da Educagéo Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MA
DGAE - Direcd@o-Geral da Administracdo Escolar

Caodigo de Agrupamento 171943

DGEstE - Direcdo—Geral dos Estabelecimentos Escolares

NUEL

GEOGRAFIA CURSO PROFISSIONAL-TECNICO DE TURISMO TURMA 102 F

Data: / /

GUIAO DE EXPLORAGAO DE VIDEO SOBRE O RIO DOURO

Nome:

1.Indica onde nasce rio.

2. Menciona as cidades portuguesas por onde passa o rio passa.

3. Indica o objetivo da criacdo da criacao do Parque Natural do Douro Internacional.

4. Indica os principais afluentes do Rio Douro mencionados no video.

5. Indica como se designa a area classificada pela Unesco como Patriménio Mundial

da Humanidade.

6. Refere o nUmero de habitantes que reside na regido hidrografica do Douro.

7. Menciona o nome da barragem referida no video.

8. Indica as cidades junto a foz do Rio Douro.
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ANEXO XXX - Ficha de trabalho individual de Geografia de 31 de Janeiro | i o if

- - [_] il
AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
DGE - Direcdo—Geral da Educagéo Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
DGAE - Direcd@o-Geral da Administracdo Escolar
DGEstE - Direcédo-Geral dos Estabelecimentos Escolares Cédigo de Agrupamento 171943
GEOGRAFIA CURSO PROFISSIONAL- TECNICO DE TURISMO TURMA 102 F
Data:__ / /

FICHA DE TRABALHO INDIVIDUAL

Nome:

1. Pinta, no mapa da Fig. 1, as bacias hidrograficas portuguesas.

1.1 Identifica com uma cruz (x) as bacias hidrogréficas luso-espanholas.

214 Tz

1593
1R5TH

1520k

1334

FSPANHA

B37

6271

11 30
T2

‘5910)1P3 010G ‘0104 “P3 5T ‘0UY 50T v DYDI603D ‘SIP|IL 0IP3d ‘SINOD ‘[SNUBIN “NITY :31U04

————

E14d- dres da hacia
hidraprifica cm kml

Fig. 1
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DGE - Direcao—Geral da Educacdo
DGAE - Direcd@o-Geral da Administracdo Escolar
DGEstE - Direcdo—Geral dos Estabelecimentos Escolares

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO

Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL

Caodigo de Agrupamento 171943

1] 50 km
e

3. Identifica as formas de vale.

€107 “€P7 ‘s21011p3 S0IX3] ‘B0GSI] “Pa 5T ‘SIPOPINIY Ip OUIAPD) ‘OUY 50T ¥ bYfDI603D ‘|3qES| ‘YLVYVE ‘EPUIY ‘SINDIYAOY :2IU0y

2. Escreve, sobre o mapa da Fig. 2, o
nome dos rios que constituem a rede
hidrografica portuguesa.

* Ave * Minho

» Cavado * Mira

* Douro * Mondego
» Guadiana * Sado

= Lima = Tejo

= Lis = Vouga

2.1 Identifica, a partir da Fig. 2:

a) os rios luso-espanhdis;

b) os quatro maiores rios totalmente
nacionais.

2.2 Indica a partir da Fig. 2:

a) a orientacdo da maioria dos rios
portugueses;

b) os rios que tém sentido de
escoamento diferente (indica o
sentido).

A) B)

)

3.1. Enumera a a¢do predominante em cada uma das formas de vale.

A) B)

)
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ANEXO XXXI - PowerPoint do trabalho «Rios de Portugal»

Nascente

Inserir informacao

Indica o nome do rio nacional

Inserir fotografia da nascente

Afluentes e Subafluentes

Inserir informacéo Inserir foto
Inserir informacéo
ome =
Inserir fotografia da foz
Inserir foto Inserir foto
N Nome
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Extensao total Serras por onde passa

— Inserir informacao
Inserir informacao
Inserir mapa de grande escala com percurso do rio
Inserir foto Inserir foto
Nome Nome

Cidades por onde passa Barragens
Inserir informacéo Inserir foto Inserir informacéo Inserir foto
ome ome
Inserir foto Inserir foto Inserir foto Inserir foto
Nome Nome Nome Nome

- Albufeiras Pontes
Inserir informacéo Inserir foto Inserir informacéo
Inserir foto Inserir foto
ome
Inserir foto Inserir foto Nome Nome
Inserir foto Inserir foto
Nome Nome W Nome

Fauna Flora
Inserir informacéo Inserir foto Inserir informacéo Inserir foto
ome ome.
Inserir foto Inserir foto Inserir foto Inserir foto
Nome Nome Noma Nome
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'Empreendimentos e atividades turisticas

mpreendimentos e atividades turisticas

Inserir i cdo sobre os emp i e Inserir foto
atividades turisticas que existem
ome
Inserir foto Inserir foto
Nome Nome

Potencialidades turisticas

Inserir i

sobre Inserir foto

¥

iome

Inserir foto Inserir foto

Nome Nome

e

Nascente

Inserir informacéo

Inserir fotografia da nascente

Foz

Inserir informacao

Inserir fotografia da foz

Inserir informacao sobre os emp i e Inserir foto
atividades turisticas que existem
ome
Inserir foto Inserir foto
Nome Nome

Indica o nome do rio luso-espanhol

uentes e Subafluentes

Inserir informacéo Inserir foto
ome
Inserir foto Inserir foto
S l
Nome Nome -
I Extenséo total
Inserir informacéo

Inserir mapa de grande escala com percurso do rio
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Serras por onde passa

Inserir informacéo
Inserir foto Inserir foto
Nome Mome

Cidades por onde passa

Inserir informacao Inserir foto
ome
Inserir foto Inserir foto
= |
Nome Nome 1

ICa on
Barragens - Albufeiras
Inserir informacéo Inserir foto Inserir informacéo Inserir foto
fome ome
Inserir foto Inserir foto Inserir foto Inserir foto
1]
Nome Nome H

Inserir informacéo
Inserir foto Inserir foto
Nome Nome
Inserir foto Inserir foto
Nome Nome

|dica o n

K

~ Fauna
Inserir informacéo Inserir foto
ome
Inserir foto Inserir foto
A o l
Nome Nome i

mpreendimentos e atividades turisticas

1ICa. O 1N
~ Flora
Inserir informacéo Inserir foto
ome
Inserir foto Inserir foto
Notws Nome

Inserir informagéo sobre os emp i e Inserir foto
atividades turisticas que existem
ome
Inserir foto Inserir foto
= |
ona Nome {

202



'Empreendimentos e atividades turisticas otencialidades turisticas

Inserir i cdo sobre os emp i e Inserir foto Inserir informacao sobre iais turisti Inserir foto
atividades turisticas que existem

iome iome

Inserir foto Inserir foto Inserir foto Inserir foto

Nome Nome

Nome Nome

Trabalho realizado por:
Nome turma n.°
Nome turma n.®
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@ GOVERNO DE ‘
@ FPORTUGAL || ANEXO XXXII - Grelha de observacio de aulas
AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO

DGE - Direcdo—Geral da Educacgéo Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
DGAE - Direg@o—Geral da Administragéo Escolar
DGEstE - Direcédo-Geral dos Estabelecimentos Escolares Cc’)digo de Agrupamento 171943

GRELHA DE OBSERVAGAO DE AULAS

ANO LECTIVO 2013 / 2014

Data:_ / [/
ASPECTOS A OBSERVAR
Disciplina: Geografia o
w = Z
Ano:10.2 é g % ’:% é & g INFORMAGOES
Turma: F § ,gf o § % E E
2 |8 |8 |2 |2 | |2
N.2 NOME
2 Aluno A
3 Aluno B
4 Aluno C
5 Aluno D
7 Aluno E
9 Aluno F
12 | Aluno G
13 | AlunoH
15 | Alunol
16 | Alunol
19 | Aluno K
24 | AlunoL
25 | AlunoM
27 | AlunoN
28 | AlunoO

Avaliacdo: I- Insuficiente; S- Suficiente; B- Bom; MB- Muito Bom
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ANEXO XXXIII - Grelha de correcao do trabalho de grupo «Rios de Portugal»

DGE - Direcao—Geral da Educacio
DGAE - Direcdo-Geral da Administracdo Escolar

DGEstE - Direcdo—Geral dos Estabelecimentos Escolares

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO

Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL

Caodigo de Agrupamento 171943

CURSO PROFISSIONAL - TECNICO DE TURISMO

GRELHA DE CORRECAO DO TRABALHO DE GRUPO “RIOS DE PORTUGAL”

DISCIPLINA: GEOGRAFIA NASCENTE | AFLUENTES E FOZ |EXTENSAO| SERRASPOR | CIDADES POR | BARRAGENS
ANO:10.2 SUBAFLUENTES TOTAL ONDE PASSA ONDE PASSA
TURMA: F
COTAGOES| 0.5X2V 0.5X2V 0.5X2V | 0.5X2V 0.5X2V 0.5X2V 0.5X2V
GRUPOS ALUNOS RIOS
1 Aluno A Sado 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5
Aluno B Douro 0.5 0 0.5 0.5 0 0 0
Aluno C Vouga 0.5 0.5 0.3 0.5 0 0
2 Aluno D Mondego 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5 0.3 0.5
Aluno E Guadiana 0.5 0.5 0.5 0.3 0.3 0.5 0.5
3 Aluno F Mira 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5 0 0
Aluno G Tejo 0 0 0 0 0 0 0
4 Aluno H Cavado 0.5 0.3 0.5 0.5 0.5 0 0
Aluno | Minho 0.5 0 0.3 0.3 0 0 0
5 Aluno J Lis 0.5 0.5 0.5 0.5 0 0 0
Aluno L Lima 0 0.3 0 0 0 0 0
6 Aluno M Mondego 0.5 0.5 0.5 0.5 0 0 0
Aluno N Guadiana 0 0 0 0 0 0 0
Aluno O
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£3) GOVERNO DE
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AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
DGE - Direcao—Geral da Educagéo Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
DGAE - Direcdo-Geral da Administracdo Escolar

Caodigo de Agrupamento 171943

DGEstE - Direcdo—Geral dos Estabelecimentos Escolares

GRELHA DE CORRECAO DO TRABALHO DE GRUPO “RIOS DE PORTUGAL”

DISCIPLINA: GEOGRAFIA ALBUFEIRAS PONTES FAUNA | FLORA |EMPREENDIMENTOS | POTENCIALIDADES
ANO:10.2 E ATIVIDADES TURISTICAS
TURMA: F TURISTICAS
COTAGOES| 0.5X2V 0.5X2V 0.5X2V | 0.5X2V 0.5X2V 0.5X2V
GRUPOS ALUNOS RIOS
1 Aluno A Sado 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5
Aluno B Douro 0 0 0 0 0 0
Aluno C Vouga 0 0 0 0 0 0
2 Aluno D Mondego 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5
Aluno E Guadiana 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5
3 Aluno F Mira 0 0 0 0 0 0
Aluno G Tejo 0 0 0 0 0 0
4 Aluno H Cavado 0 0 0 0 0 0
Aluno | Minho 0 0 0 0 0 0
5 Aluno J Lis 0 0 0 0 0 0
Aluno L Lima 0 0 0 0 0 0
6 Aluno M Mondego 0 0 0 0 0 0
Aluno N Guadiana 0 0 0 0 0 0
Aluno O
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AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO
DGE - Direcao—Geral da Educagéo Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
DGAE - Direcdo-Geral da Administracdo Escolar
DGEstE - Direcédo-Geral dos Estabelecimentos Escolares Cédigo de Agrupamento 171943

GRELHA DE CORRECAO DO TRABALHO DE GRUPO “RIOS DE PORTUGAL”

DISCIPLINA: GEOGRAFIA VOCABULARIO ESP. FONTES PRAZOS | TOTAL
ANO:10.2 DE GEOGRAFIA E DE E
TURMA: F LINGUA PORTUGUESA | TiTULOS
COTAGOES 2X2V 1X2v 0.5X2V
GRUPOS ALUNOS RIOS
1 Aluno A Sado 2 1 0
Aluno B Douro 0 0.5 0 15.08
Aluno C Vouga 1.5 1 0
2 Aluno D Mondego 2 1 0 18.4
Aluno E Guadiana 2 1 0
3 Aluno F Mira 1.5 1 0 5
Aluno G Tejo 0 0
4 Aluno H Cavado 1 0.5 0 59
Aluno | Minho 0.5 0.5 0
5 Aluno J Lis 2 1 0 6.3
Aluno L Lima 0.5 0.5 0
6 Aluno M Mondego 1.5 0.5 0
Aluno N Guadiana 0 0 0 4
Aluno O
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ANEXO XXXIV - Teste de avaliacio sumativa da turma do 10.° F e
respetivos critérios de correcao

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO

DGE - Direcdo—Geral da Educagéo Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL
DGAE - Direcd@o-Geral da Administracdo Escolar

DGEstE - Direcédo-Geral dos Estabelecimentos Escolares Cédigo de Agrupamento 171943
Curso Profissional de Turismo Geografia Data: 27/05 /2014 Ass. Professor

Teste médulo 3- O Quadro Natural de Portugal A Agua

Avaliagao:

Nome: N 10°F

1- Observe atentamente a Figura 1.

"‘--..._‘_‘_‘-‘_h:‘

Figura 1 — Esquema de bacia e rede hidrografica

1.1- Faga a legenda da figura 1, colocando nos retangulos as designacGes corretas (nascente,
foz, afluente, subafluente, limite da bacia hidrografica, rio)

2- Assinale com um X, a op¢do correta.

2.1- Rede hidrografica é:

0o conjunto formado por um rio principal, seus afluentes e subafluentes
Oo conjunto de afluentes e subafluentes que desaguam num rio principal
Oo conjunto formado por dois rios principais, afluentes e subafluentes

Oo conjunto de linhas de agua afluentes que desaguam num rio principal

2.2- A area drenada por uma rede hidrografica é:
[ o leito dos tributarios

[ a bacia hidrografica

[ o leito do rio principal

[ o canal de estiagem
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4- Observe a Figura 2 que representa a rede hidrografica portuguesa.

4.1 Complete o Quadro 2, fazendo corresponder o nome dos rios (Quadro 1) aos numeros
assinalados no mapa da Figura 2.

Quadro 1
= Ave = Cavado * Douro = Guadiana
= Lima = Lis = Minho = Mira
* Mondego = Sado * Tejo = Vouga
]
N - Quadro 2
A,
10 N.° Rio
5
6 1
1ieg 2
9 3
Z0 4
7 5
6
7
12
8
9
2
) o {11 10
'- 11
L] _50"'1
Fig. 2 12

4.2 Identifique, a partir do Quadro 1, os quatro maiores rios totalmente nacionais.

4.3- Indique, a partir do Quadro 1, os rios luso-espanhdis.

4.4 Mencione a orientacdo que a maioria dos rios portugueses apresenta.
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5. Complete as frases, escrevendo nos espacos as palavras em falta, tendo em conta a lista que

se segue:

» Aveiro = Setubal = Tejo * Norte
= Caminha = Douro = Atlantico = Porto

a) O rio Minho nasce em Espanha. Serve de fronteira natural e sua foz fica junto a

b) O rio nasce em Espanha (Serra de Urbion), desagua no mar junto a cidade
do . Nas suas encostas cultivam-se vinhas, que servem para fazer um famoso
vinho.

c) O rio Vouga nasce em Portugal na Serra da Lapa, percorre 148 km até chegar a sua foz na Ria
de

d) O rio Sado nasce em Portugal e desagua no Oceano , junto a cidade de

. No seu percurso de 180 km, passa por Alcacer do Sal. E dos poucos rios da

Europa que corre de Sul para

e) Orio

nasce na Serra de Albarracim, em Espanha. Passa junto a Vila Velha

de Rédao, Abrantes e Santarém. Praticamente divide Portugal em duas metades. Tem a sua foz

junto a Lisboa.

6.0s graficos das Figs. 3 e 4 representam o perfil longitudinal de dois rios portugueses.

Altitude (m) Altitude (m)

16:00 1600

12¢00 1200

8d0 800

400 400
EO‘ Mg T T T T T T T T |O T T - I T T T T T ‘O
£8 888888888 sg¢° £8gggg8gggeggse-°

- 9 A O N O N § /N N - = ‘C_> A O N O 0N §F M N -

Fig. 3 Fig. 4

6.1 Faga corresponder cada um dos perfis representados na Fig.3 e 4 a uma regido do

nosso pais (Norte e Sul).
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6.1.1- Justifique a sua resposta.

7. Observe as imagens A, B e C que representam as formas de vale que se podem observar ao

longo de um rio.

7.1 Preencha o quadro que se segue, indicando o curso do rio (superior, médio, inferior),

respetivas formas do vale e principal acdo erosiva (desgaste, transporte, acumulagdo).

Imagem

Curso de um rio

Acdo erosiva principal

C
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7.2 Indique qual das imagens (A, B,C) pode estar associada:

a) a nascente de um rio

b) a foz de um rio

7.3 Das seguintes afirmagdes, indique as que sdo verdadeiras com (V) e as falsas com (F).

a) No curso médio do rio a a¢do erosiva dominante é o transporte de sedimentos.

b) No curso inferior o poder erosivo dos rios é grande devido ao declive acentuado do leito dos

rios.

¢) No curso superior as vertentes sdo pouco ingremes, o leito é plano e largo e predomina a

acumulagao.
d) No curso médio do rio os vales sdo profundos e muito estreitos.

e) No curso inferior a superficie é levemente ondulada denominando-se de planicie

sedimentar.

f) No curso superior a 4gua desloca-se a grande velocidade, arrancando as margens e ao leito

materiais rochosos que arrasta consigo.

7.4 Corrija as afirmagdes que considerou falsas substituindo apenas a expressao que se

encontra no inicio da frase (curso superior, curso médio e curso inferior).
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8- Estabeleca a correspondéncia, através de setas, entre os conceitos da coluna A e as
defini¢Ges da coluna B.

Coluna A Coluna B
Conceitos Definicdes
1- Leito A- Linha que une varios pontos do fundo do leito de um rio, desde a
nascente até a foz.
2- Caudal B- Area ou superficie ocupada pela dgua de um rio.
3- Perfil C- Curso de agua permanente que corre num leito.
longitudinal
4- Rio D- Quantidade de agua de um rio que passa numa seccdo do seu
leito. Exprime-se em m3/s

9 — Tendo por base o trabalho de grupo sobre os rios, elabore um texto onde deve mencionar,
para cada um dos rios, os aspetos que a seguir se indicam:

a) Nome dos rios em estudo

b) Nome do lugar onde nasce

¢) Nome do lugar onde se localiza a foz

d) Area do pais (Norte ou Sul) onde se localiza a totalidade ou parte da bacia hidrogréfica
e) Atividades turisticas que se podem desenvolver.
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Fim

Cotagoes
1.1 21]22|3 |41|42|43|44|5 |61|611|71|72|73|74|8 |9 | Total
1,2/05]|05]05|24]|12] 1 |05]|24|04]|06 |27]|04|18]|06|08]25]20
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[ oL Agrupamento de Escolas Baixa-Chiado

< Wi i Escola Sede - ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL

Teste Avaliacao Individual (3° Periodo)
Geografia

Geografia
3° Periodo

Duracao do Teste: 100 minutos | 27.05.2014

10.° Ano de Escolaridade, Curso Profissional de Turismo

COTACOES

11,8 valores
0,5 valores
0,5 valores
0,5 valores
2.4 valores
1,2 valores
1,5 valores

0,5 valores
2.4 valores

0,4 valores
0,4 valores
1,8 valores
1,8 valores
0,6 valores
1,2 valores
2,5 valores

20 valores
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A classificacao do teste deve respeitar integralmente
os critérios gerais e os critérios especificos a seguir apresentados.

CRITERIOS GERAIS DE CLASSIFICACAO

A classificagdo a atribuir a cada resposta resulta da aplicacdo dos critérios gerais e dos
critérios especificos de classificacdo apresentados para cada item e é expressa por um
ndmero inteiro, previsto na grelha de classificacdo. As respostas ilegiveis ou que ndo possam
ser claramente identificadas sao classificadas com zero pontos. No entanto, em caso de
omissdo ou de engano na identificacdo de uma resposta, esta pode ser classificada se for
possivel identificar inequivocamente o item a que diz respeito. Se o aluno responder a um
mesmo item mais do que uma vez, ndo eliminando inequivocamente a(s)resposta(s) que nao
deseja que seja(m) classificada(s), deve ser considerada apenas a resposta que surgir em
primeiro lugar.

ITENS DE SELLECCAO
Escolha miultipla

A cotagdo total do item s6 € atribuida as respostas que apresentem de forma inequivoca a
unica op¢ao correta.

Sao classificadas com zero pontos as respostas em que seja assinalada:

—uma op¢ao incorreta; — mais do que uma op¢ao.

Nao hd lugar a classificagdes intermédias.

ITENS DE CONSTRUCAO

Nos critérios de classificagdo organizados por niveis de desempenho, € atribuida, a cada um
desses niveis, uma tUnica pontuac¢do. No caso de, ponderados todos os dados contidos nos
descritores, permanecerem davidas quanto ao nivel a atribuir, deve optar-se pelo nivel mais
elevado de entre os dois tidos em consideragao.

Se a resposta contiver dados que revelem contradicdio em relacdo aos elementos
considerados corretos, ou se apresentar dados cuja irrelevancia impossibilite a identificagao
objetiva dos elementos solicitados, € atribuida a classifica¢ao de zero pontos.

As respostas classificadas por niveis de desempenho podem ndo apresentar exatamente 0s
termose/ou as expressoes constantes dos critérios especificos de classificagdo, desde que o
seu conteddo seja cientificamente valido e adequado ao solicitado.

Resposta curta

As respostas corretas sdo classificadas com a cotacao total do item. As respostas incorretas
sao classificadas com zero pontos. Nao ha lugar a classificagdes intermédias.
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Resposta restrita

Os critérios de classificagdo das respostas aos itens de resposta restrita apresentam-se
organizados por niveis de desempenho. A cada nivel de desempenho corresponde uma dada
pontuacio. E classificada com zero pontos qualquer resposta que ndo atinja o nivel 1 de
desempenho no dominio especifico da disciplina.

Resposta extensa

Os critérios de classificacdo das respostas aos itens de resposta extensa apresentam-se
organizados por niveis de desempenho. A cada nivel de desempenho corresponde uma dada
pontuacio. E classificada com zero pontos qualquer resposta que ndo atinja o nivel 1 de
desempenho.

Em alguns dos itens de resposta restrita € nos itens de resposta extensa, a classificagdo a
atribuir traduza avaliacdo simultanea do desempenho no dominio especifico da disciplina e
no dominio da comunicagdo escrita em lingua portuguesa. A avaliacio do dominio da
comunicacdo escrita em lingua portuguesa faz-se de acordo com os niveis de desempenho a
seguir descritos.

Niveis Descritores
2 Texto bem estruturado, sem erros de sintaxe, de pontuagdo e/ou de ortografia, ou
com erros esporadicos, cuja gravidade ndo implique perda de inteligibilidade e/ou
de sentido.
1 Texto com problemas de estrutura, com erros de sintaxe, de pontuagdo e/ou de
ortografia, cuja gravidade implique perda de alguma inteligibilidade e/ou de
sentido.

No caso de a resposta ndo atingir o nivel 1 de desempenho no dominio especifico da
disciplina, ndo € classificado o desempenho no dominio da comunicagdo escrita em lingua
portuguesa.
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CRITERIOS ESPECIFICOS DE CLASSIFICACAO

Sdo consideradas corretas as seguintes opgoes.

1. 6x0,3) 1,8 valores

Nascente

Afluente

| Subafluente

v | Limite da bacia

Rio principal : ‘h‘id rografica
Figura 1 — Esquema de bacia e rede hidrografica
2.1. 0, 5 valores
Opc¢io (A)
2.2, ceeercrrnneeeeseecssssessanasassesessssssanasssesssssssssssanasasesssssssssanassasesessssssssannssssssssssssssannnsssses 0, 5 valores
Opc¢ao (B)
3. 0, 5 valores

Na resposta, € referida “precipitagcdo, ou outra cientificamente correta.

4.1 (12x0,2) 2,4 valores

Na resposta, sdo identificadas doze das seguintes informagdes:

1) Douro

2) Sado

3) Mondego
4) Minho
5)Cavado
6)Ave
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7) Lis

8) Mira

9) Vouga

10) Lima

11) Guadiana
12) Tejo

B2, «cererrnneeeeceecsssssssanneesscssssssssanasssessssssssssnnasassesssssssssansasesessssssssanasssesessssssane (4x0,3) 1,2 valores

Na resposta, sdo indicados os seguintes rios:

e Mondego
e Sado

e Vouga

e Cévado

B3 errcrreneeeeeeeecssssesnanneseecesssssrsanassssssssssssssnnasasssessssssssannasesessssssssanasssesessssssane (5x0,3) 1,5 valores

Na resposta, sdo indicados os seguintes rios:

e Minho

e Lima

e Douro

e Tejo

e Guadiana

Q. «oorrrnnnreeieesssssssssnsstesecessssssssssssssesssssssssasssssesessssssssssasatesssssssssssassssssesssssssssasssssssene 0,5 valores

Na resposta, € referido “Nordeste-sudoeste.

B rerrcrreneeteeeecesessssnnnnateeesesssssersrnnsesessessssrsaannasssssssssssranassssssesssssessanasesessesssssane (8x0,3) 2,4 valores

Na resposta deve estar indicado:

a) Caminha

b) Douro; Porto

¢) Aveiro

d) Atlantico; Settbal; Norte
e) Tejo

0.1 eeeeeeeeeeeeeeeressnnnnneeeeecessssssssnnnessscsssssssssnasasesesssssssssssssssesssssssssanasssssesssssssssanasasessss 0, 4 valores
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Na resposta, é referido que o grafico da figura 3 corresponde a um rio do norte enquanto o
da figura 4 corresponde a um rio do sul.

Niveis Descritores de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuacao
2 Indica corretamente os dois elementos. 0,4
1 Indica corretamente um elemento e incorretamente outro, mas niao 0,2
contradiz o que € indicado corretamente.
ou
Indica corretamente apenasum elemnto.
0.1 1 eeeeeeeerrrrrnnneeeeeecccssessannesescsssssssssnasssessessssssssnsssssesssssssssanassessssssssssanasssessssssssnns 0, 4 valores

Na resposta, € referido, que o grafico da figura 3 corresponde a um rio do norte dado que
nesta regido o relevo é mais acidentado e geralmente apresenta altitudes elevadas, enquanto
que o da figura 4 corresponde a um rio do sul, onde o relevo € mais aplanado e as altitudes
menos elevadas.

Niveis Descritores de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuacao
2 Indica corretamente os dois elementos. 0,4
1 Indica corretamente um elemento e incorretamente outro, mas nio 0,2
contradiz o que € indicado corretamente.
ou
Indica corretamente apena sum elemento.
7.1. (6x0,3) 1,8 valores
Imagem Curso de umrio Agdo erosiva principal
C Superior Desgaste
B Médio Transporte
A Inferior Acumulagao
7.2. (6x0,3) 1,8 valores

Na resposta, sdo identificadas as seguintes afirmagdes verdadeiras e falsas:

aVv
b) F
o) F
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dF
e)V
Hv

T3t cerrccnnnnntteecesssssnnsannstsecessssssssnssssssesssssssssanssssssssssssssssassssssssssssssanssassssssssssss 3XU0,2) 0,6 valores
Na resposta, sao apresentadas as seguintes correccdes para as frases:

b) No curso superior o poder erosivo dos rios € grande devido ao declive acentuado do leito
dos rios.

c) No curso inferior as vertentes sdo pouco ingremes, o leito € plano e largo e predomina a
acumulacgdo

d) No curso superior do rio os vales sdo profundos e muito estreitos.

B crrrrereeteeeeceeesrnnenneteeeeeessssnsnnnnseseessssssrsaannassssssssssssannssassessssssssranasasessesssssane (4x0,3) 1,2 valores

Na resposta, sdo identificadas as quatro associagdes:

I-B
2-D
3-A
4-C

0. cerccrreneeeeeeeeesessessannttsessessssssrnanaasesessssssrsransaseseessssserranasesesssssssssanassassessssssssranasasessss 2,5 valores

Na resposta, o aluno deve indicar:

- Nome do rio em estudo

- Nome do lugar onde nasce

- Nome do lugar onde se localiza a foz

- Area do pais) onde se localiza a totalidade ou parte da bacia hidrografica (exemplos: Norte,
Centro, Sul)

- Atividades turisticas que se podem desenvolver.

Os alunos devem referir alguns dos seguintes aspetos ou outros considerados relevantes:

Atividades ligadas aos rios- pesca desportiva, canoagem, cruzeiros fluviais, desporto (por
exemplo natagdo, etc.), gastronomia a partir de produtos dos rios.
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Descritores do nivel
de desempenho da
comunicacdo escrita

Descritores do nivel de desempenho no dominio da disciplina em Lingua
Portuguesa
Niveis
1 2
Na resposta:
2,0 2,5
- sdo referidos quatro aspetos de forma completa.
Na respo sta:
- sdo referidos trés aspetos de forma incompleta.
ou 1.4 1,9
Na resposta sdo referidos dois aspetos de forma
o completa.
Niveis Na resposta:
- sdo referidos dois aspetos de forma incompleta. 0,8 1,3
ou
Na resposta € referido um  aspeto de forma
completa.
N resposta:
- é referido um aspeto de forma completa. 0,2 0,7
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Anexo XXXV - Grelha de correcao do Teste de avaliacao sumativa da turma do 10.° F

DGE - Direcdo—Geral d.

DGAE - Direcdo—Geral da Administracdo Escolar
DGEstE - Direcdo-Geral dos Estabelecimentos Escolares

Caodigo de Agrupamento 171943

[LEE

FHERE LT

- - [J L

AGRUPAMENTO VERTICAL DE ESCOLAS BAIXA-CHIADO

Escola Sede — ESCOLA BASICA E SECUNDARIA PASSOS MANUEL

GEOGRAFIA CURSO PROFISSIONAL — TECNICO DE TURISMO TURMA 102 F
GRELHA DE CORRECGAO DO TESTE DE AVALIAGCAO
ANO LECTIVO 2013 / 2014
QUESTAO 11 | 21 | 22] 3 [ 41424344 5 |61 ]611[71]72]73] 8 9 | TOTAL
COTAGAO 18 05| 05]05]24]12]15]05]|24]04] 04 [18] 18] 06 12] 25 20

N.2 NOME

2 | Aluno A 03 |05 |o 05 |16 |09 |15 ]o 1,8 |04 o 1,818 |04 |03 |01 11,9
3 |AlunoB 1,8 (05 |05 |o5 |14 |09 [15 |o5 [24 |04 |02 [18[18 |06 |06 |25 17,9
4 | AlunocC 1,8 |05 |05 |05 [24 [09 [15 |o 24 |04 o1 |18]18 |04 |12 |25 18,7
5 | AlunoD 18 |0 05 |05 |2 09 |15 |0 18 |04 |04 0918 |02 |03 [13 14,3
7 | AlunoE NAO REALIZOU O TESTE

9 |AlunoF 18 /o |o |o |18 |o6 |15 |o |18 |04 |01 [0 |09 |0 Jo6 |15 | 11
12 | Aluno G NAO REALIZOU O TESTE

13 | Aluno H 1,8 |05 |05 [o5 |2 09 [15 |05 [24 |04 |04 [18]12 |04 |12 [25 18,5
15 | Alunoll 1,8 (05 |0 0 24 [12 |15 Jo 24 |0 0 03[12 |o 06 |13 13,2
16 | Aluno) 1,8 (05 |0 05 |24 |09 |15 o5 |18 |o 0 1512 |02 |12 |25 16,5
19 | AlunoK 1,8 (05 |0 05 |24 |09 |15 o5 |18 |o 01 [18]12 |o 1,2 |19 16,1
24 | AlunolL 1,8 (05 |05 |05 [24 [09 |15 |o 24 |04 |04 |18[18 |06 |12 |25 19,2
25 | Aluno M 18 |05 |0 0 1,4 |09 |09 |o 1,5 |04 |04 |06]09 |02 |03 [19 11,7
26 | Aluno N 1,2 |05 |o 05 |24 09 |15 |05 [24 |o 0 o |12 |o 06 |0 11,7
27 | Aluno 0 1,8 |05 |05 |05 [24 |09 |15 o 24 |04 |01 [18]18 |04 |12 [23 18,7
28 | Aluno P 1,8 |05 |05 |05 [24 |09 |12 o 24 |04 [01 |03[18 |0 12 |25 16,5

223




