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Resumo

O portugués € uma das linguas comunicativas internacionais mais
importantes do mundo. O desenvolvimento vigoroso de cursos de lingua portuguesa em
instituicOes de ensino superior chinesas oferece uma variedade de elites proficientes de
alta qualidade para o desenvolvimento das relagdes entre a China e os paises de lingua
portuguesa, e também permite aos jovens, estudantes, que tenham mais opcdes nas suas

futuras carreiras.

Dentro de todas as universidades que incluem o curso de lingua portuguesa,
a Universidade de Estudos Estrangeiros de Tianjin (TJFSU) abriu o curso de portugués

em 2006.

Este trabalho tem como objetivos: 1) analisar a planificacdo curricular da
Universidade de Estudos Estrangeiros de Tianjin; 2) investigar a proporcdo de cada
disciplina no curriculo, conhecendo as vantagens e desvantagens; 3) saber a
importancia e 0 método mais adequado de ensino de cultura portuguesa; 4) elaborar
uma proposta nova para desenvolver o vocabuldrio na aprendizagem da lingua

portuguesa.

Palavras-chave: planificacdo, educacdo multicultural, educacio intercultural,

métodos de ensino de lingua estrangeira.



Abstract

Portuguese is one of the most important international communicative
languages in the world. The vigorous development of Portuguese language courses in
Chinese higher education institutions offers a variety of high-quality proficient elites
for the development of relations between China and Portuguese-speaking countries, and

also enables young people, students, to have more options in their future careers.

Within all universities including the Portuguese language course, the Tianjin

University of Foreign Studies (TJFSU) opened the Portuguese course in 2006.

This paper aims to analyze the curricular planning of the Tianjin University of
Foreign Studies. Investigate the proportion of each subject in the curriculum, knowing
the advantages and disadvantages. Know the importance and the most appropriate
method of teaching Portuguese culture. And to elaborate a new proposal to develop the

vocabulary in the learning of the Portuguese language.

Key Words: planning, multicultual education, intercultural education, methods of

foreign language teaching



Introducéo

Sendo uma aluna de Lingua Portuguesa e de Portugués como lingua segunda e
estrangeira, de acordo com a minha experiéncia, realizei a licenciatura na China, tendo
tido o primeiro contacto com o ensino de portugués através do metodo chinés. No meu
terceiro ano de licenciatura tive a oportunidade de vir para a Universidade NOVA de
Lisboa, conhecendo, assim, 0 ensino do portugués pelo método luséfono. Além disso,
0 meu curso de mestrado é em Portugués Como Lingua Segunda e Estrangeira, sendo
eu prépria, atualmente, uma estudante de Portugués e, no futuro, uma professora. Nesta

dissertacdo, irei analisar o ensino de portugués para os alunos chineses.

O ensino da lingua portuguesa nas universidades chinesas comegou no inicio
dos anos 60 do século passado e tem formado milhares de profissionais de lingua
portuguesa no pais, nos ultimos 40 anos. As principais saidas de trabalho para os
licenciados sdo empregos nos Ministério dos Negdcios Estrangeiros, Ministério do
Comércio Externo e Cooperagdo Econdmica, Ministério da Cultura, Departamento de
Ligacdo Internacional, Departamento Geral, Terceiro Departamento e outros
ministérios e comissdes centrais, na Agéncia de Noticias Xinhua, na Televisdo Nacional,
na Radio International da China, agéncias de viagens estrangeiras na China e Empresas

de capital estrangeiro, entre outras.

Nos ultimos anos, devido ao estabelecimento das relagdes diplomaéticas entre o
Portugal e a China, concretamente em 1979, e o retorno da soberania de Macau ao
Governo Chinés, em 1999, os negocios mutuos entre a China e Portugal, assim como
com os outros paises lus6fonos, ficaram cada vez mais frequentes. Neste contexto,
pessoas proficientes em lingua portuguesa sdo escassas € muito procuradas na
Republica chinesa. Como a China e os paises de lingua portuguesa, o Brasil em
particular, continuam a expandir 0s seus intercdmbios politicos, economicos,

comerciais, cientificos e culturais, é plausivel assumir que os cursos de Lingua



portuguesa na China irdo evoluir ainda mais. Juntamente com a implementacao
estratégica de politicas na China que visam acelerar o0 mercado africano, o ensino de

portugués vai ganhar cada vez mais importancia.

Uma outra razdo para a crescente procura de profissionais fluentes em
mandarim e portugués é o facto de, nos Gltimos anos, haver cada vez mais chineses que
vém trabalhar e viver em Portugal. Enquanto que as empresas chinesas continuam a
crescer, as necessidades comerciais € econémicas crescem juntamente e as pessoas

fluentes em ambas as linguas sdo cada vez mais necessarias.

Devido as influéncias politicas, sociais e econdmicas, existem cada vez mais
cursos que incluem a disciplina de lingua portuguesa na China. As primeiras
universidades que comecaram a oferecer o curso de lingua portuguesa na China
continental foram a Universidade de Estudos Estrangeiros de Pequim e a Universidade
de Comunicacdo da China (1960), que tém uma historia de mais de 40 anos. A
Universidade de Macau e o Instituto Politécnico de Macau, que se encontram fora da
China continental, ja tinham aberto um curso de lingua portuguesa mais cedo. A
Universidade de Estudos Internacionais de Xangai (1977), a Universidade de Estudos
Estrangeiros de Tianjin, a Universidade de Linguas Estrangeiras de Dalian, a
Universidade de Estudos Internacionais de Xi'an e a Segunda Escola de Linguas
Estrangeiras de Pequim também abriram cursos de lingua portuguesa posteriormente.
Nos ultimos anos, a Universidade de Pequim, a Universidade de Fudan, a Universidade
de Guangzhou Jinan, a Universidade de Huagiao, a Universidade de Estudos
Estrangeiros de Guangdong e a Faculdade de Comunicagédo da China, Nanjing Branch

criaram curriculos com a Lingua Portuguesa incluida.

Fora das faculdades nacionais, muitas cidades da China também tém varias
escolas particulares que ensinam Portugués. Em Qingdao, Hangzhou, Xiamen, Cantéo,
Shenyang, Zhuhai, Shenzhen, Xangai, Harbin, Jinan, Chengdu, Changsha, Dongguan
entre outras cidades, a fim de se adaptarem as necessidades da procura de poliglotas

dominantes de lingua portuguesa. Muitas escolas privadas abriram também cursos de



portugués. Sendo assim, pode-se concluir que o ensino de portugués na China ndo deve
ser negligenciado. Na area do ensino de uma lingua, existem diversos métodos para 0s
estudantes de paises diferentes. Neste caso focalizado na China, esta dissertagdo tem

como objetivos:

1 - Analisar a planificacéo curricular da Universidade de Estudos Estrangeiros

de Tianjin.
2 - Investigar a proporc¢éo de cada disciplina no curriculo.
3 - Conhecer as vantagens e desvantagens.

4- Saber a importancia e 0 método mais adequado de ensino de cultura

portuguesa.

5 - Elaborar uma proposta nova para desenvolver o vocabuldrio na

aprendizagem da lingua portuguesa.

Visando cumprir os objetivos referidos, o presente trabalho de dissertacdo

organiza-se nos seguintes capitulos:

No primeiro capitulo, é feita uma fundamentacdo tedrica que desenvolve as
palavras-chave, como sejam definicdo de planificagéo, cultura, ensino multicultural e
intercultural, e métodos de ensino de lingua estrangeira. Neste capitulo procura-se
conciliar as definicGes de autores ndo asiaticos com o entendimento que as mesmas

defini¢des tém na China.

No segundo capitulo, apresenta-se 0os métodos de ensino da lingua portuguesa e
a planificacdo curricular da Universidade de Estudos Estrangeiros de Tianjin, incidindo
a analise na proporgéo do método de ensino e, com mais detalhe, as suas vantagens e
desvantagens. Além disso, analisa-se também os manuais utilizados, seus beneficios e

prejuizos.

No terceiro capitulo, depois de aplicado um questionario sobre 0 ensino de

cultura para a aprendizagem de lingua, é feita uma descricdo detalhada de como se



ensina a cultura portuguesa, como, por exemplo, 0s costumes portugueses, as
caracteristicas especificas do portugués, os grandes eventos histéricos de Portugal, a
fim de que os alunos conhecam as diferencgas culturais em primeiro lugar e, a seguir,

iniciem a aprendizagem da Lingua Portuguesa em si.

No quarto capitulo, aborda-se a memorizacdo e 0 enriquecimento do
vocabulario. Os métodos utilizados para o ensino e a aprendizagem de linguas
estrangeiras estdo essencialmente baseados em meios e materiais de repeticdo e de
memorizacdo de palavras. Por conseguinte, neste capitulo, apresentam-se algumas
medidas para memorizar as palavras por meio de enriquecimento de conhecimento

lexical.

Esta dissertacdo termina com uma conclusdo geral que sintetiza os

resultados do estudo realizado.



Capitulo I - Fundamentacéo teorica

Introducéao

Tendo em consideracéo os objetivos desta dissertacdo, nesta primeira parte
apresenta-se e discute-se as definigdes e 0s conceitos, assim como a reviséo da literatura

relevante e uma sintese geral acerca do tema deste estudo.
1.1 - A planificacéo no ensino

1.1.1 - A definicéao de planificacéo

Planificar é a acdo de constituir um processo mais ou menos complexo,

gue visa organizar o ensino e a aprendizagem.

Em relacdo a este aspeto, Barroso (2013, p.10) aditou que, “A planificagado
podera ser comparada a um mapa de estradas, que nos indica o caminho para chegarmos
a determinado destino. Contudo, temos de saber para onde queremos ir, pois s6 assim

podemos tracar 0 N0sso percurso.”

No que diz respeito ao ensino, segundo Bento (2003, p.15), a planificagédo
“é o elo de ligagdo entre as pretengdes, imanentes ao sistema de ensino e aos programas

das respectivas disciplinas, e a sua realizacao pratica.”

Barroso (2013, p.10) argumenta que “No ensino, a planificacdo é também
preciso saber o que pretendemos enquanto educadores, para onde devem caminhar 0s
alunos, como os devemos conduzir em determinado sentido. Sem estas indicacdes a

nossa pratica podera falhar e o nosso objectivo ndo ser cumprido.”

Verificou-se que os professores, dependendo das situagfes em que se
encontravam ao longo da sua agdo pedagdgica, por vezes mudavam o rumo proposto

pelas planificagGes tragadas, tomando decisdes ndo constantes nas planificagdes.

Neste caso, Bento (2003, p.16) menciona ainda que a “planifica¢ao é

também ligar a propria qualificacdo e formacdo permanente do professor ao processo
8



de ensino a procura de melhores resultados no ensino como resultante do confronto

diario com problemas tedricos e praticos.”

Portanto, segundo Barroso (2013, p.9), “a planificagdo do ensino era um
imperativo, uma vez que era através deste processo que se definia previamente o que
se deveria ensinar, como ensinar (métodos) e os resultados a alcancar. Todo este
processo tem por trds um documento preciso, que Ihe serve de base, o curriculo, que
garantia a unificacdo do ensino, para que todos os alunos fossem ensinados e

aprendessem da mesma forma.”

A planificacdo pode ser dividida em dois tipos, o primeiro é planificacdo
docente, que significa a planificacdo dos professores. Em conformidade com Barroso
(2013, p.10), sintetiza as carateristicas seguintes: “ O docente passou de consumidor a
configurador do curriculo, assume agora a sua gestao, decidindo como ird desenvolver

0 processo ensino-aprendizagem na sua sala de aula.”

Com o que foi referido, a planificacdo docente pode ser vista como um
meio orientador que ajuda os professores a organizar as aulas no dia-a-dia, oferecendo

um trabalho sistematico dos seus ensinos e das suas atividades.

Nesta perspetiva, “o professor assume o controlo da sua planificagdo,
estando a seu cargo a tomada de uma série de decisdes, nas quais estdo implicitas, a sua
concepcdo de educacdo, praticas didacticas, formas de pensar e reflectir sobre os
assuntos que esta a planificar. Esta € uma tarefa complexa que exige do docente reflexao,
responsabilidade, dedicacdo, sentido critico, pois tudo aquilo que vai figurar no plano
sera para trabalhar posteriormente na sala de aula. No entanto, este plano ndo deve ser
encarado como um receitudrio, devera ter um caracter flexivel, passivel de ser alterado
consoante o desenvolvimento da aula, ajustando-se a situagdes imprevisiveis, dando ao
professor a possibilidade de o rever e modificar os aspectos que entender ja ndo serem

pertinentes na situacdo em questdo” (Barroso, 2013, p. 11).



1.1.2 - A definicéo de projeto curricular

A seguir, além da planificacdo docente, existe outro tipo de planificacéo,
sendo chamado projeto curricular ou desenvolvimento curricular. Segundo Bento (2003,
p.15), “na planificacdo sdo determinados e concretizados o0s objectivos mais
importantes da formacdo e educacgdo da personalidade, séo apresentadas as estruturas
coordenadoras de objectivos e matérias, sdo prescritas as linhas estratégicas para a

organizagdo do processo pedagogico.”

O projeto curricular é a planificacdo geral do curriculo, estipulando a
estrutura das diferentes disciplinas, determinando as exigéncias na gestdo dos métodos
de ensino e a proporcéo dessa mesma exigéncia de cada disciplina. Entretanto, organiza
geralmente os ensinos da escola, as atividades extracurriculares e 0s objetivos das fases
de ensino, definindo ao mesmo tempo as disciplinas necessarias, a ordem em que as
disciplinas séo oferecidas, a distribuigdo de horas de aula e a divisdo dos semestres no

ano letivo.

Barroso (2013, p.11) acrescenta, ainda, que o projeto curricular se situa
a0 “nivel da organiza¢do dos contetidos programaticos, métodos e estratégias de ensino,

que pudessem agilizar e racionalizar o processo de aprendizagem dos alunos.”

Geralmente, o projeto curricular consiste principalmente em duas partes:
uma € a ideologia orientadora do projeto, que consiste, principalmente, na descri¢éo
dos objetivos e na defini¢do dos contetidos; a segunda € a planificacdo de disciplinas e

a forma de ensino.
Normalmente o projeto curricular é constituido por:

(1) Objetivos de ensino. O objetivo de ensino é a qualidade basica e as
especificacbes depois de uma fase de aprendizagem que os alunos devem
alcangar. Inclui propositos educacionais, instrugdes de pratica, e requisitos

especificos.

10



(2) Estrutura das disciplinas. A estrutura das disciplinas é a diviséo e a
cooperacdo entre os varios tipos de disciplinas estabelecidas por um
determinado curso. Se a estrutura curricular é razoavel, esta diretamente
relacionada aos sucessos dos objetivos da pratica. E uma parte essencial do
projeto curricular. O estado da estrutura das disciplinas reflete-se
principalmente em varias relagdes proporcionais dos varios tipos de

disciplinas.

(3) Atividades principais de ensino. Além das aulas do curso, a planificagdo
de ensino também inclui outras atividades, tais como treino militar?, estagio

social, dissertagéo de graduacédo ou projeto de graduacao.

(4) Alocacdo de horas por cada disciplina e respetivos créditos. A
alocacéo de horas é o nimero de horas destinadas a cada disciplina e a cada
atividade de ensino, estabelecendo assim o nimero de aulas para cada semana
assim como para cada semestre, 0 que ajudard a determinar o nimero de

créditos.

1.2 - A definicéo de disciplinas

Com origem no termo do latim disciplina, a disciplina é a doutrina e a

instrucdo de uma pessoa, especialmente no campo da moral. O conceito também é

usado para fazer referéncia a arte, a faculdade ou a ciéncia, bem como ao préprio

instrumento de castigo (o chicote ou a régua, caidos entretanto em desuso e abolidos).

A disciplina escolar é a obrigacdo que tém os educadores de infancia e 0s

docentes/professores de obedecer e mandar obedecer (no caso dos alunos/educandos) a

um cédigo de conduta, conhecido sob a designacdo de regulamento escolar. Este

1 Na China, geralmente, antes da entrada no ensino basico, secundario e universitario, todos os alunos tém de
fazer 2 semanas de treino militar.
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regulamento define aquilo que se espera que seja 0 modelo de comportamento, o
cumprimento de horarios, a farda a ser usada, as normas éticas e as maneiras mediante

as quais se definem as relagdes no seio da escola.?
1.3 - A importancia e o método de planificacao

Segundo Barroso (2013, p.11), “A planificacdo docente deve contribuir
para a optimizacao, maximizacao e melhoria da qualidade do processo educativo. E um
guido de accdo que ajuda o professor no seu desempenho. Neste sentido, deve ser uma
compet é ncia desenvolvida por todos os docentes, dado que constitui a base
fundamental do sucesso educativo, ao englobar o professor directamente na sua

elaboracdo e consequentemente implicar a reflexdo sobre a sua pratica.”

Uma razdo fundamental para defender a planificacdo do processo de
ensino-aprendizagem é que esta ndo €, de forma alguma, um instrumento que promova
a desigualdade ou o desfavorecimento; muito pelo contrario, quando bem construida e
aplicada permite que todos os alunos tenham igualdade de oportunidades para utilizar
0s seus talentos, de modo a progredirem na sequéncia escolar com o maximo

aproveitamento.

Para constatar esta importancia, atente-se na seguinte definicdo: “A
planificacdo € um importante colaborador da pratica pedagdgica, contribuindo para o
sucesso do processo ensino-aprendizagem, uma vez que permite ao professor fazer uma
previsdo do que podera ser a sua aula, definindo o conjunto de objectivos, conteudos,

experiéncias de aprendizagem, assim como a avaliacio dessas experiéncias. 3

Damido (1996, p.22) também refere que, “A pratica de ensino em sala de
aula conduzida pelas planificagfes revelava-se com frequéncia bastante diferente de
uma mera aplicacéo, evidenciando que os professores ndo se restringiam as directrizes

que lhes eram fornecidas, mas tomavam decisdes, de acordo com as exigéncias das

2 https://conceito.de/disciplina

3 http://200pedrogloria.blogspot.com/2016/06/a-importancia-da-planificacao-das.html
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situacdes pedagdgicas.”

Cardoso (2010, p.37) reforcou constantemente a ideia de que.
“entendemos que a formacao e a supervisdo saem beneficiadas se seguirem esquemas
teoricos que tenham dado boas provas empiricas e que, assim, se consideram relevantes

a luz do conhecimento disponivel.”

Em sintese e primeiramente, o planeamento de instrugdo deve ser
realizado com o intuito de ajudar os alunos a aprender. Em segundo lugar, deve ter
diversas abrangéncias a longo e a curto prazo. A planificagdo a longo prazo é complexa,
recaindo a sua preocupacdo no conjunto de temas que fazem parte da disciplina ou na
sequéncia de disciplinas que formam um curso, ou mesmo algo mais abrangente que
engloba todo o sistema de ensino e o projeto curricular. A planificacdo a curto prazo
exige do professor tempo e esforgo, devendo, no entanto, ser encarada como um desafio
intelectual. Em terceiro lugar, os autores chamam-nos a atencdo para o facto da
planificacdo dever passar por uma série de passos que comeca na analise das
necessidades e nos objetivos a atingir e termina na avaliacdo da instrucdo. As decisfes
que compdem cada etapa devem estar baseadas em evidéncias empiricas, que
conduzem a novas decisbes na etapa seguinte, constituindo-se uma estrutura

solidamente planificada.

No que diz respeito ao método de elaborar uma planificacédo, Bento (2003,
p.16) menciona que “o professor ¢ considerado um agente de ensino que, além de outros
papéis, tem a responsabilidade de desenvolver o curriculo ao nivel micro, adequando a
sua accdo ao Curriculo Nacional e aos programas das disciplinas (elaborados a nivel
macro), as caracteristicas do meio social da escola e dos alunos ao Projecto Curricular
da escola. Desta forma mostra que no processo de planificacdo o professor estard
sempre confrontado com: o programa de ensino, o corpo discente a leccionar tendo em
conta as suas caracteristicas sociais e culturais, expectativas dos alunos bem como os
recursos disponiveis na escola e as orientagdes definidas no projecto curricular da

escola.”
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Por outro lado, os professores formados segundo principios behavioristas
classicos devem ndo so procurar concretizar individualmente os objetivos de cada aluno,
mas também conduzir os alunos a realizacdo e pratica de atividades e tarefas incutidas
a turma como um todo, sendo que poderia mudar o rumo dessas mesmas atividades e

tarefas ou manté-las mediante o desempenho e o envolvimento dos alunos.

Quando os professores elaboram uma planificagdo, tém de preparar a

planificacdo tendo em conta cinco variaveis:

1 - Os alunos, tendo como objetivo uma facil compreenséo dos contetdos
e das suas necessidades de aprendizagem, assim como a definicdo do percurso de

aprendizagem que os alunos irdo percorrer;

2 - Os professores, sendo necessario organizar os seus trabalhos, preparar

0s contelidos, 0s métodos e 0s materiais;

3- Aescola, ou seja, uma planificagdo para os outros professores, de modo

a permitir a coordenacgdo e cooperacao interdisciplinar.

4 - Os pais, ou seja, uma planificacdo que seja esclarecedora para este
grupo, a fim de compreenderem os contetdos definidos e a sua importancia para que
possam acompanhar melhor e participar mais conscientemente na vida escolar dos

filhos.

5 — A sociedade, tendo como objetivo relacionar os contetudos aprendidos

com a participacdo ativa na comunidade.
1.4 - Os tipos de planificacdo

Existem trés tipos de planificagdo: a planificacdo a longo prazo, a

planificacdo a medio prazo, a planificacéo a curto prazo.
A planificacéo a longo prazo
“O plano anual ¢ um instrumento de planificagdo comum a todos os

14



professores de uma determinada disciplina e por isso devera ser elaborado em equipa,
no inicio do ano lectivo. Neste plano estdo contemplados, de forma geral, os conteddos
a desenvolver apresentados cronologicamente ao longo do ano, razdo pela qual é
designado de planificacdo de longo prazo. Dada a sua abrangéncia temporal este € um
plano genérico e pouco detalhado, mas que servira de base a todos os outros planos
desenvolvidos no decorrer do ano. Este assume-se como uma previsdo e como tal é

passivel de ser alterado ” ( Barroso, 2013, p.15).

Segundo Cardoso (2010, p.46), a planificagdo a longo prazo tem como

objetivos:

1) “Analisar os documentos curriculares e programaticos, tendo sempre

em consideracdo o que foi leccionado anteriormente;

2) Dividir e ordenar os conteidos programaticos em unidades didacticas

e calendarizacao de acordo com os tempos lectivos estabelecidos e disponiveis;
3) Seleccionar os objectivos gerais;
4) Estabelecer as atitudes desejaveis;

5) Encadear as actividades para além das aulas, como visitas de

estudo; ensino experimental;

6) Definir o processo de avaliagdo.”
A planificacdo a médio prazo

“A planificagdo a médio prazo permite que o professor desenvolva cada
unidade de ensino, tracando o percurso para uma série de aulas que tém em comum um
mesmo tema. Dado que nestes planos se desenvolvem unidades de trabalho, estes
também podem ser designados de planos de unidade didactica, os quais deverao estar
devidamente articuladas com o plano anual. A planificacdo da unidade didactica é um
instrumento de trabalho que permite ao professor organizar a sua pratica educativa,

ajustando o processo ensino/aprendizagem as necessidades dos alunos” (Barroso, 2013,
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p.16).

Segundo Cardoso (2010, p.46), a planificacdo a médio prazo tem como

objetivos:

1) “Estruturar os conhecimentos e definicdo dos objectivos a atingir em

cada unidade;
2) Sistematizar os conhecimentos a adquirir;
3) Calendarizar mais precisamente cada unidade;
4) Especificar os objectivos;
5) Operacionalizar as atitudes a fomentar;
5) Estabelecer as estratégias a implementar;

6) Identificar os materiais e 0s recursos fisicos e humanos existentes.”

A planificacéo a curto prazo

“A planificacdo a curto prazo sera o tipo de planificacdo onde melhor se
percebe 0 modo como o professor encara 0 processo ensino-aprendizagem, onde estao
plasmadas todas as estratégias e actividades a desenvolver com os alunos durante a aula,
em suma sera uma descri¢do da aula. Este plano funciona como um guido de aula, onde
o professor define o sumario, os conteidos, as competéncias que pretende desenvolver,
as varias actividades e a distribuicdo do tempo para a realizacéo de diferentes tarefas.
Uma das caracteristicas mais importantes deste plano € a sua flexibilidade, uma vez que
podera haver a necessidade de o alterar a qualquer momento. No decorrer de uma aula
s&o muitos os factores que poderdo pedir uma alteracéo da planificacgdo, razéo pela qual
o professor ndo deve ficar demasiado preso a esta. O docente devera ter a capacidade
de adaptacdo aos constrangimentos que vao surgindo ao longo da aula e que poderdao

alterar a planifica¢@o previamente concebida” ( Barroso, 2013, p.17).
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Segundo Cardoso (2010, p.47), a planificacdo a curto prazo tem como

tarefa:
1) “Definir objectivos que os alunos deverao atingir ao fim do dia;
2) Definir estratégias (ou as suas descrigdes);
3) Definir introducdo mais apropriada (exemplos do quotidiano,

jogo, paralelismo com outros contetdos, trabalho de grupo, sugestdo de actividade,

conteudos pré-requeridos);
4) Preparar os tipos de exercicios, em grau crescente de dificuldade;
5) Preparar materiais necessarios a aula;

6) Sumarizar cada aula.”

1.5 - Cultura, diferencas culturais, educacao multicultural e educacgéao

intercultural

Introducéao

No processo de aprender uma lingua, precisamos perceber que a lingua e a
cultura sdo inseparaveis: sem compreender o contexto cultural, ndo podemos entender
e usar corretamente as linguas estrangeiras. As sociedades do Oriente e do Ocidente sdo
formadas e desenvolvidas em diferentes fundamentos. Tanto os pensamentos, como as
crencas e 0s costumes sdo completamente distintos. Portanto, no ensino de linguas
estrangeiras, 0s alunos devem dominar ndo s6 0s conhecimentos basicos do idioma,
mas também devem fortalecer o ensino do conhecimento cultural, para que

compreendam as diferencas entre a cultura chinesa e a cultura ocidental.
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1.5.1 - Definicéo de cultura

Neste caso, € necessario saber o conceito de cultura. Pode-se dizer que
cultura é a criagdo e o0 encontro de informag&o de todas as coisas deste mundo, incluindo
pessoas. A cultura é um conceito muito amplo, sendo muito dificil dar uma definicao
rigorosa e precisa. Muitos fil6sofos, sociologos, antropdlogos, historiadores e linguistas
tém apresentado defini¢cdes sobre o conceito de cultura na perspetiva das suas respetivas
areas. No entanto, uma definicdo reconhecida e satisfatdria ainda ndo foi obtida. De um
modo geral, a cultura é um fendmeno social, produzido pelas criacdes e formacdes dos
humanos a longo prazo e, a0 mesmo tempo, é um fendémeno histérico e um deposito da
histdria social. Para ser mais preciso, cultura € a historia, geografia, costumes, tradi¢des,
estilos de vida, artes literarias, normas de comportamento, modos de pensar e valores,
as crencas e 0s outros valores espirituais e materiais, sendo universalmente reconhecida

como os elementos caracteristicos de uma sociedade e de um grupo.

Segundo Mintz (2010, p.224), “Cultura, nessa visdo, seria um conjunto
formado por nascimento, posicao social, educagéo e criacéo, que se traduziria em ideias

e comportamentos; seria portanto também uma questdo de privilégios.”

Podemos ter uma defini¢do mais precisa com a explicacdo que se segue:

O termo cultura, que provém do latim cultus,
faz referéncia a acdo de cultivar o espirito humano e as
faculdades intelectuais do homem. A sua definicdo foi
evoluindo ao longo dos anos: desde a época do lluminismo,
a cultura passou a ser associada a civilizagdo e ao progresso.

Em geral, a cultura é uma espécie de tecido
social que abarca as diversas formas e expressfes de uma
determinada sociedade. Como tal, os costumes, as
praticas, as maneiras de ser, 0s rituais, a indumentéaria
(forma de se vestir) e as normas de comportamento séo
aspetos incluidos na cultura.

Consoante o enfoque analitico abordado, a cultura
pode ser classificada e definida de diversas maneiras. Por
exemplo, ha estudiosos que dividiram a cultura em tépica
(inclui uma lista de categorias), histérica (a cultura como
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heranca social), mental (complexo de ideias e habitos),
estrutural (simbolos pautados e interrelacionados) e
simbdlica (significados atribuidos arbitrariamente, que
partilha uma sociedade).

A cultura também se pode diferenciar segundo o
seu nivel de desenvolvimento: primitiva (aquelas culturas
com escasso desenvolvimento técnico e que ndo tendem a
inovacdo), civilizada (atualiza-se mediante a producéo de
novos elementos), pré-alfabeta (ndo integrou a escrita) e
alfabeta (utiliza tanto a linguagem escrita como a oral).*

Para ser mais preciso, Campomori (2008, pp. 78-79) considera que “A
cultura é a prépria identidade nascida na histdria, que a0 mesmo tempo nos singulariza
e nos torna eternos. E indice e reconhecimento da diversidade. E o terreno privilegiado
da criacdo, da transgressdo, do didlogo, da critica, do conflito, da diferenca e do

entendimento.”

Segundo Malinowski (2009, p. 45), que considerou cultura como um
termo bastante complicado e variavel, explica que “a cultura consiste no conjunto
integral dos instrumentos e bens de consumo, nos c6digos constitucionais dos varios
grupos da sociedade, nas ideias e artes, nas crencas e costumes humanos. Quer
consideremos uma cultura muito simples ou primitiva, quer uma cultura extremamente
complexa e desenvolvida, confrontamo-nos com um vasto dispositivo, em parte
material e em parte espiritual, que possibilita ao homem fazer face aos problemas

concretos e especificos que se lhe deparam.”

Com a explicacdo acima, ndo é dificil perceber que a cultura refere se as
caracteristicas dos tempos, ao estilo regional e ao estilo nacional manifestado no
processo de transformacdo do mundo real e da sociedade, assim como a coordenacgéo
das relagdes entre diferentes grupos e regulagdo das suas proprias caracteristicas. Por

isto, cada pais possui uma cultura particular e especial.

4 https://conceito.de/cultura
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Existem muitas outras definicbes de cultura; contudo esta pareceu-nos

sintetizar o fundamental sobre este conceito.

1.5.2 - Diferencas culturais

A cultura ndo € uma caracteristica individual, mas um procedimento
psicolégico compartilhado por muitas pessoas com a mesma experiéncia social e a
mesma educacdo. Para as pessoas de diferentes grupos, regifes e paises, esses
procedimentos psicolégicos comuns representam diferengas visiveis. Por causa de
diferentes processos de educacgdo, sociedades distintas tém maneiras diferentes de

pensamento.

Estas maneiras diferentes de pensamento séo a razéo direta que afeta a
formacdo duma lingua. Neste caso, é fundamental apresentar o conceito de diferencas

culturais.

Segundo Candau (2011, p.246), “as diferencas sdo entdo concebidas
como realidades sociohistoricas, em processo continuo de construcao-desconstrugéo-
construcao dindmicas, que se configuram nas relacfes sociais e estdo atravessadas por
questBes de poder. Sdo constitutivas dos individuos e dos grupos sociais. Devem ser
reconhecidas e valorizadas positivamente no que tém de marcas sempre dinamicas de
identidade, a0 mesmo tempo que combatidas as tendéncias a transforméa-las em
desigualdades, assim como a tornar os sujeitos a elas referidos objeto de preconceito e

discriminagao.”

Na base da definicdo de diferencas, Silva (2000, pp. 44-45) oferece uma
explicacdo entre diversidade e diferenca de cultura: “Em geral, utiliza-se o termo
[diversidade] para advogar uma politica de tolerancia e respeito entre as diferentes
culturas. Ele tem, entretanto, pouca relevancia teorica, sobretudo pelo seu evidente
essencialismo cultural, trazendo implicita a ideia de que a diversidade esta dada, que

ela pré-existe aos processos sociais pelos quais - numa outra perspectiva - ela foi, antes
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de qualquer outra coisa criada. Prefere-se, neste sentido, o conceito de “diferenga”, por
enfatizar o processo social de producdo da diferenca e da identidade, nas suas conexdes,

sobretudo com relagdes de poder e autoridade”.

Com as explicagdes acimas, podemos constatar que as peculiaridades de cada
cultura resultam nas diferencgas entre culturas, que trazem confusdes e dificuldades
quando tentamos compreender 0s pensamentos e 0s comportamentos de outros paises,
etnias e regides, podendo levar a discriminagdes ou transigéncias. Com efeito, a razéo
mais relevante de formacdo duma lingua é a acumulagdo da cultura relativa, portanto,
o conhecimento de diferencas entre culturas é uma tarefa indispensavel para a

aprendizagem duma lingua, que tem como objetivo eliminar todas as discriminacdes.

1.5.3 - Educagdo multicultural e intercultural

No contexto da globalizagdo econdmica, a educacdo multicultural e a
educacdo intercultural sdo dois fendmenos especiais de intercdmbio cultural, aos quais
sdo dados novos significados apds a globalizacdo. Clarificar a relacdo e a definicdo de
educagdo multicultural e de educacéo intercultural no contexto da globalizagdo é um

passo muito importante para a aprendizagem de linguas estrangeiras.

Multicultural, segundo Hall (2009, p.50), consiste num “termo qualificativo
que descreve as caracteristicas sociais e 0s problemas de governabilidade apresentados
por qualquer sociedade, na qual diferentes comunidades culturais convivem e tentam
construir uma vida em comum, ao mesmo tempo que retém algo da sua identidade

‘original’”.

Por outras palavras, o conceito multicultural representa a situacdo que diz

respeito a existéncia de uma ou mais culturas numa sociedade.

Com base na carateristica multicultural duma sociedade, forma-se um novo
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conceito que é intercultural, descrevendo a agdo de integracdo ou interagdo entre 0s

grupos e os individuos de culturas diferentes.

Walsah (2001) apresenta uma explicacdo mais explicita sobre a
interculturalidade: “Um processo dinamico e permanente de relagdo, comunicagio e
aprendizagem entre culturas em condicgdes de respeito, legitimidade mutua, simetria e
igualdade. Um intercdmbio que se constrdi entre pessoas, conhecimentos, saberes e
praticas culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido entre elas na
sua diferenca. Um espaco de negociacdo e de traducdo onde as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, e as relacGes e os conflitos de poder da sociedade ndo sédo

mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados” (pp.10-11).

No que diz respeito & educacao, como afirma Canen (2010, p.176), “Cobra-
se da educacdo e, mais especificamente, do curriculo, grande parte daquelas que sao
percebidas como medidas para a formacéo de cidadaos abertos ao mundo, flexiveis em
seus valores, tolerantes e democraticos”. A educacdo multicultural toma o
multiculturalismo como base tedrica principal, encorajando que o0s estudantes
aprendam multiculturalismo, abandonem o preconceito, aprendam o conhecimento e 0s
valores de diferentes grupos étnicos e classes e defendam o respeito mdatuo e a
tolerancia para enfrentar diferentes géneros, racas e as diferencas causadas por fatores
de classe, religido e regido, advogando a descentralizacdo em termos de raca, classe,

género e geografia.

Ao mesmo tempo, a educacdo intercultural refere-se a aprendizagem e ao
estudo da cultura de outras nacdes e paises, de pessoas de diferentes nacionalidades,
para melhor compreender outros paises e as suas culturas. Segundo Vieira (2011, p.10),
“a educagao intercultural ¢ uma proposta importante para a construgdo das democracias

nas sociedades multiculturais.”

Por outro lado, Silva (2008, p.28) menciona que a dificuldade na educacéo
intercultural reside em “pensar o uno no multiplo e o multiplo no uno. O ponto-chave

desta concepcdo educativa é ela ndo se destinar somente as minorias diferentes, mas
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tornar-se uma realidade sociopedagdgica que afecta toda a comunidade do Estado ou
regido”. Como consequéncia, Galino (1990, p.16) apresenta as seguintes metas da

educacéo intercultural:

1. “Promover a ideia de que a diversidade cultural, e neste caso étnica, é
um elemento positivo para todos os cidaddos, tanto para os membros dos grupos

maioritarios como para 0s minoritarios

2. Familiarizar cada grupo cultural com as caracteristicas culturais dos
outros grupos. Desenvolver o principio de que todas as culturas sdo tdo validas e

significativas como a prépria.

3. Proporcionar aspectos culturais distintos aos alunos. Ajuda-los a
interessar-se por dimensdes pertencentes a outras culturas, como a masica, a literatura,

os estilos de vida de outros povos.

4. Introduzir atitudes e destrezas intelectuais, sociais e emocionais que
permitam ao estudante situar-se adequadamente numa sociedade multicultural, como

certamente serd a do futuro, e integrada, como a desejamos.”

O ensino de linguas estrangeiras na China é ainda fortemente
influenciado pela educacdo tradicional, com um grande foco no conhecimento
linguistico, no¢des basicas de vocabulario e de gramatica e avaliagdo. Porém, ha pouco
foco na consciéncia cultural dessa mesma lingua e, por isso, sob essa estratégia de
ensino, embora o dominio de lingua estrangeira dos estudantes possa ser
significativamente melhorado, a busca de um conhecimento cultural esta seriamente
ausente. Hoje em dia, com o desenvolvimento da globalizacdo, a importancia da
consciéncia cultural do outro torna-se cada vez mais flagrante. Sendo que os estudantes
de Linguas Estrangeiras devem ter um conhecimento fundamental e correto sobre as
diferentes culturas, a abordagem a multiculturalidade e a interculturalidade tornam-se

fundamentais.
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1.6 - Os métodos de ensino de Lingua Estrangeira

Introducéao

Além de analisar a planificacdo do projeto curricular da Universidade de
Estudos Estrangeiros de Tianjin, este trabalho visa também analisar 0 modelo e os
métodos de ensino desta universidade, pelo que a fundamentacéo tedrica deve também

apresentar os métodos de ensino de uma Lingua Estrangeira.

O método Gramatica e Traducao

O método de gramatica-traducdo, também chamada de a abordagem
tradicional, historicamente, é a primeira € mais antiga metodologia que servia para

ensinar as linguas classicas como grego e latim.

Salles, Pallu e Lopes (2017, p.209) oferecem uma explicacdo que é a
seguinte:  “ O Método de Gramatica e Tradugdo (MGT) utiliza pouco a lingua
estrangeira propriamente dita, pois trabalha com a lingua nativa na maior parte do
tempo, 0s topicos gramaticais sdo trabalhados, dedutivamente, com longas e elaboradas
explicacGes e sua pratica acontece, principalmente, por meio da traducéo de frases entre
a lingua alvo e a lingua primeira. Além disso, o vocabulario baseia-se nos textos que se

almeja traduzir e a aprendizagem se da por meio de palavras isoladas ou listas bilingues.”

De acordo com Abdullah (2013, p. 125), “normalmente ndo ha qualquer
pratica de audicdo ou fala, e muito pouca atencdo € dada a prondncia ou quaisquer
aspectos comunicativos da lingua. A habilidade exercida é a leitura e apenas no

contexto da tradug¢do.”

Boas e Costa (2013, p. 5) caraterizaram as desvantagens deste método
afirmando que “o0 método de Gramadtica e Traducao certamente nao ¢ apropriado para
desenvolver a habilidade comunicativa dos alunos, que tém de fazer um grande esfor¢o

para memorizar listas interminaveis de palavras e regras gramaticais raramente usadas.”

Sobre as desvantagens, Salles, Pallu e Lopes (2017, p.210) referem que, nesse
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tipo de aula, “o professor € a autoridade em sala, a quem cabe a tarefa de apresentar os
topicos gramaticais e as listas de vocabulario ao aluno e traduzi-los como forma de

pratica. E o aluno, é passivo, cabendo-lhe memorizar as normas e as listas solicitadas.”

Com base nestas carateristicas, podemos confirmar que na China a maior parte

de aulas de lingua portuguesa usa 0 método de gramatica e traducéo.

O método direto

Ao contrario do método anterior, existe um método completamente baseado
em habilidade e comunicacdo entre os alunos e os professores, durante o ensino, ndo

podendo aparecer a lingua materna. Este método chama-se 0 método direto.

Como mencionou Zainuddin et al. (2011, p. 64), “ A énfase esta nas
associagdes directas que o aluno faz entre os objectos e 0s conceitos e as palavras
correspondentes na lingua-alvo. Conecta-se o significado directamente com a lingua-
alvo, sem passar pelo processo de traducdo. A utilizacdo da lingua nativa, como no
método da gramatica e traducdo, é evitada; a utilizacdo da lingua-alvo é enfatizada em
todos os momentos. Neste método, os principais objectivos sdo que os alunos pensem

e falem a lingua. Portanto, ndo é permitido o uso da lingua nativa.”

Por sua vez, Boas e Costa (2013, p. 7) também referem que, “emboraalguns
representantes deste método apresentassem diferencas na sua aplicacdo, todos eles
concordavam quanto aos principios basicos, que propunham o ensino da lingua através
da conversacdo e discussdo sem a explicitacdo de regras gramaticais ou o uso de lingua

materna do aluno.”

Dessa forma, as instrucdes em sala de aula sdo dadas exclusivamente na
lingua estrangeira. O vocabulario é apresentado por meio de mimicas, demonstraces
OU recursos visuais e a gramatica é ensinada indutivamente, ou seja, as regras Sao

aprendidas por meio de formas linguisticas (Salles, Pallu, & Lopes , 2017).

25



Comparando com o método de Gramatica e Traducdo, neste método os
professores e 0s alunos ocupam os lugares com a mesma importancia, e a interacao
entre os professores e os alunos torna-se dindmica. Sobre esta ideia, Larsen-Freeman
(2000, p. 28) adiciona que, “Embora o professor direccione as actividades da aula, o
papel do estudante & menos passivo do que no Método de Gramatica e Tradugdo. Os

professores e 0s alunos sdo como parceiros no processo de ensino/aprendizagem.”

Segundo estas carateristicas, podemos concluir que o método de ensino de

Lingua Portuguesa com os professores nativos é o método direto.

O método Audiolingual

Salles, Pallu e Lopes (2017, p.212) apresentaram a histéria do método
Audiolingual (MA) afirmando: “o MA surgiu durante a Segunda Guerra Mundial,
como uma alternativa de aprendizagem rapida para os soldados, e tem por objetivo
ensinar a lingua estrangeira por meio de atividades de escuta de didlogos e da repeticédo
destes, com pouca ou nenhuma explicacdo do professor, visando a uma proficiéncia

semelhante ao de um nativo.”

Com base nisso, Prator e Celce-Murica (1994, p. 57) referem que as

principais carateristicas do Método Audiolingual sdo as segunites:

“ 1. Os topicos a serem aprendidos sdo sempre introduzidos em forma de

diélogo.

2. O aprendizado depende em grande parte de memorizacdo de conjuntos

de oracdes e repasse constante de assunto.

3. Padrdes da estrutura da lingua séo ensinadas através de exercicios de

substituigéo estrutural

4. H& pouca explicacdo gramatical e a gramatica é ensinada

preferencialmente por meio de analogia indutiva.
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5. O vocabulério é extremamente limitado e restrito ao contexto.
6. H& uso de fita, laboratorios de idioma e recursos visuais.

7. Da-se grande importancia a correcdo da pronuncia.

8. E permitido pouquissimo uso da lingua materna do aluno.

9. Ha reforcos imediato das respostas corretas através de pontuacdo e

elogio.”

A abordagem comunicativa

Segundo Salles, Pallu e Lopes (2017, p.213), a Abordagem Comunicativa
(AC), na perspetiva tedrica, € aplicada por meio do Método de Ensino Comunicativo

de Linguas.

“A abordagem comunicativa leva em consideracdo o interesse pelo
desenvolvimento da competéncia comunicativa em uma lingua estrangeira, seja falar,
ouvir, escrever e fazer-se entender em outra lingua. Esse interesse faz as pessoas
buscarem métodos e lugares que acreditam ser 0 ambiente ideal para sua aquisicéo.
Qualquer que seja o lugar onde se aprende esta nova lingua, o aprendiz busca conseguir
se comunicar fluentemente por meio dele. O desenvolvimento da competéncia
comunicativa se justifica uma vez que a lingua estrangeira é vista hoje como essencial
no nosso dia-a-dia. Por isso percebe-se que 0 método comunicativo tém em comum
caracteristicas como: o foco no sentido, no significado e na interacdo entre sujeitos na
lingua estrangeira. Nesse ensino a aprendizagem baseia-se em atividades relevantes de
interesse ou necessidade do aluno, para que assim ele aprenda a usar a lingua estrangeira

competentemente nas suas interagdes.”

De acordo com esta definicéo, qualquer pratica de ensino que ajuda os alunos
a desenvolverem a sua competéncia comunicativa em um contexto auténtico é

considerada uma forma de instrucédo aceitavel e benéfica.
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O método comunicativo ndo segue necessariamente a tradicdo de estudar
em salas de aula. Pode ser na rua, ou em qualquer sitio que seja um ambiente propicio
a aprendizagem da linguagem utilizada no dia a dia nas situagbes mais comuns. E ndo
se da énfase na gramatica e num vocabulario mais literario, mas sim coisas que ndo séo

comuns ouvir-se.
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Capitulo I1- A analise da planificacdo de TJFSU

Introducéao

Neste capitulo, apresentamos as planificacbes de ensino de portugués na
Universidade de Estudos Estrangeiros de Tianjin. E analisaremos um caso, 0 da nossa
universidade, a Universidade de Estudos Estrangeiros de Tianjin, abordando os
modelos de aulas, os focos durante o ensino; analisando os beneficios e desvantagens.
A seguir, apresentamos algumas estratégias para complementar o sistema de ensino de

portugués na China e, em particular, nesta Universidade.

Geralmente, na China, o ensino de portugués tem duas fases. A primeira é a
fase basica que inclui as aulas de conversacao, as aulas de oralidade e audigéo e as aulas
de gramatica para o que se leciona fonologia, vocabulério e gramética. A segunda fase
é a fase avancada, integrando aulas de traducdo, literatura, historia, cultura e

interpretacéo.

2.1 - A planificacio de ensino basico de LP na Universidade de

Estudos Estrangeiros de Tianjin

Segundo os objetivos para o ensino da lingua portuguesa, na fase basica,
centram-se no ensino de competéncias gramaticais basicas (incluindo todos os modos
e tempos verbais) a fim de que os alunos desenvolvam capacidades béasicas de
conversacao, audicao, leitura e escrita. S&o ainda objetivos desta fase fazer com que 0s
alunos conhecam a situacdo geral dos paises lusdfonos e desenvolvam a capacidade de
trabalhar e investigar de forma autébnoma. Todos estes objetivos procuram proporcionar
aos alunos bases sdlidas que Ihes permitam prosseguir os estudos na fase intermedia e

avancar.

Na fase basica, no primeiro ano da Universidade de Estudos Estrangeiros de

Tianjin (TJFSU), as disciplinas e os créditos sdo os que se apresentam no quadro 1.
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Quadro 1

As disciplinas de portugués na primeira fase: créditos e horas semanais

Disciplinas Créditos Horas por semana
Portugués essencial 7 4.5
Oralidade e audicdo de 2 1.5

portugués

Leitura de portugués 15 1.5

Conversacao de 35 1.5

portugués

No gréfico que se segue é possivel verificar a proporcéo entre disciplinas no

primeiro semestre.

Grafico 1

as disciplinas

A

® Portugués essencial = Conversagao de LP

= Oralidade e audi¢do de LP = Leitura de Lp
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Quadro 2

As disciplinas, os créditos e horas semanais de portugués no segundo semestre

Disciplinas Créditos Horas por semana
Portugués essencial 7 4.5
Oralidade e audicdo de 2 1.5
portugués
Leitura de portugués 2 1.5
Conversacao de 3 1.5
portugués

A partir do quadro 2, podemos formar um grafico com a proporcao das

disciplinas no segundo semestre.

Grafico 2

as disciplinas

€

= Portugués essencial = Conversagdo de portugués

Oralidade e audigdo de portugués = Leitura de portugués

Na fase bésica, no segundo ano da Universidade de Estudos Estrangeiros de

Tianjin, as disciplinas e os créditos séo 0s seguintes:
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Quadro 3

As disciplinas, os créditos e horas semanais no terceiro semestre

Disciplinas Créditos Horas por semana
Portugués essencial 7 7.5h
Gramética da lingua 1.5 1.5h
portuguesa
Conversacao de 3 3h

lingua portuguesa

Audicdo de lingua 1.5 1.5h
portuguesa

Leitura de lingua 2 1.5h
portuguesa

A partir deste quadro, apresentamos o grafico com a proporc¢éo das disciplinas

no terceiro semestre.

Grafico 3

as disciplinas

A

= Portugués essencial = Conversagdo de LP = Leitura de LP

Gramatica de LP m Audicdo de LP
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Quadro 4

As disciplinas e os creditos e horas semanais no quarto semestre

Disciplinas Créditos Horas por semana
Portugués essencial 55 6h
Gramatica da lingua 1.5 1.5h
portuguesa
Oficial escrita da 1.5 1.5h

lingua portuguesa

Conversacao da 3 3h
lingua portuguesa

Audicdo de lingua 1.5 1.5h
portuguesa

Leitura de lingua 2 1.5h
portuguesa

Os dados referidos neste quadro apresentamos, agora, em forma de grafico.

Grafico 4

as disciplinas

a

>

= Portugués essencial = A conversagdo de LP A leitura de Lp

A gramatica de LP m Oficial escrita de Lp = A oralidade e qudicdo de LP



Os quadros e graficos acima apresentados e relativos a TIFSU procuram
descrever mais claramente a proporcéo das disciplinas e os graus/semestres de ensino.
Segundo os graficos, € mais facil comparar as horas das disciplinas assim como a

sequéncia dos elementos linguisticos no ensino.

Analisaremos, de seguida, os métodos e procederemos a explicacdo das

suas vantagens e desvantagens.

2.2 - Analise dos métodos de ensino de LP na TJFSU

2.2.1 - Anélise do primeiro ano

Através do quadro 1, gréfico 1 e quadro 2, grafico 2, podemos verificar que a
maior parte da aprendizagem, no primeiro ano, € a disciplina de portugués essencial.
Nesta disciplina, 0 manual que a maior parte dos alunos chineses usa é Portugués para
0 ensino universitario, escrito por Ye Zhiliang, editor de o ensino e a analise de linguas

estrangeiras.

No processo de escrever estes livros didaticos, seguiu-se uma ideologia
orientadora: apresentar os pontos de conhecimento relevantes de uma forma o mais
abrangente quanto possivel para o conteido tematico de cada unidade. Desta forma, a
quantidade de informacéo (incluindo vocabulario, gramaética, etc.) de cada unidade €
relativamente grande. Portanto, as vezes é impossivel concluir uma unidade de estudo
por semana. O professor controla flexivelmente o progresso do ensino de acordo com

as situacoes reais dos estudantes.

Relativamente aos contedos, da primeira a quinta unidades do primeiro livro,
abrange-se os contetdos de aprendizagem de fonologia, da sexta a décima unidades do

primeiro livro, envolve-se os contetidos de consolidacdo de fonologia.

A fim de adicionar algumas diversdes ao processo de aprendizagem que é

monotono e aborrecido, alguns trava-linguas s@o adicionados aos exercicios de
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prondncia da sexta a décima unidades. Esses trava-linguas exigem ndo apenas que 0s
alunos sejam proficientes em leitura em voz alta, mas também que possam decorar.
Depois de completar 10 unidades de aprendizagem, os alunos devem dominar 0S

conteudos gerais de fonologia.

Comecando com a 112 unidade do primeiro volume, e especialmente o segundo
volume, a gramatica portuguesa serd introduzida de forma mais intensiva. Além disso,
a partir do segundo volume, uma introducdo ao uso do vocabulario foi adicionada. As
principais palavras e frases que aparecem no texto de cada unidade sdo acompanhadas
das frases de exemplos correspondentes. O objetivo é aumentar o interesse dos alunos
na aprendizagem, mas também apresentar os conhecimentos culturais mais relevantes.
Assim, sdo intercalados alguns contetdos historicos e culturais nos textos, assim como
poemas classicos de poetas famosos de Portugal e/ou do Brasil em cada unidade. Esses
poemas, ensinados pelos professores, podem ser acompanhados de uma explicacédo

simples e, posteriormente, recitados pelos alunos.

Por estes planos de ensino, podemos verificar que, no inicio do ensino de
lingua portuguesa na China, o foco de ensino concentra-se na fonologia, o que é

bastante necessario para os estudantes chineses.

Segundo Paula (2010, p.3), embora “a pronuncia seja uma pratica ultrapassada
e conservadora, dando mais importancia ao acto de comunicar em si, outros ja
concebem o ensino da prondncia como um aspecto essencial para garantir o sucesso da

capacidade de comunicacgéo do aluno”.

De acordo com Lopes (1996, pp.42-43), “a exigéncia de uma prondncia tao
perfeita quanto a do nativo e a incorporacao de habitos culturais, ou seja, a copia, Xérox
do falante nativo, ndo podem ter outro objectivo sendo o de dominio cultural. Tal

altitude de imitacdo perfeita € o primeiro sintoma de alienagdo a se detectar.”

Mas por causa da diferenca de prondncia entre a lingua chinesa e a lingua
portuguesa, sendo os aprendentes chineses de portugués, devemos focar-nos na

prondncia portuguesa. Ao mesmo tempo, existe uma deficiéncia significativa que € o
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melhor método de ensinar fonologia: deve ser ensinado por professores nativos. Mas
no inicio da aprendizagem, os estudantes ndo possuem nenhum alicerce linguistico o
que resulta, em nossa opinido, no facto de rejeitarem os professores nativos. Como
consequéncia, as capacidades de pronuncia dos aprendentes dependem das situacdes
dos professores chineses, na maior parte das vezes resultando em muitas incertezas no

estudo e comunicacdes futuros.

Além desta disciplina, o curso que chega em segundo lugar é a conversagao.
Segundo a perspetiva de Esperanca (s.d, p.14), se um aprendiz quer adquirir a
competéncia comunicativa, que engloba tanto o conhecimento da lingua como a
capacidade de a usar, ha que ter em atencdo os quatro tipos de competéncias que se

seguem.
“1. a competéncia gramatical
2. a competéncia sociolinguistica
3. a competéncia discursiva
4. a competéncia estratégica”

Nesta fase, os estudantes de linguas estrangeiras ainda ndo dominam o
vocabulario suficiente nem formam as estruturas gramaticais corretas perfeitamente, o
que faz com que as suas capacidades ndo cheguem para um nivel de conversacdo. Com
esta teoria, nesta fase, a disciplina de conversacdo ndo é muito essencial e importante,

portanto ndo deve ocupar muito tempo.

Além disso, no primeiro ano, ainda tém duas outras disciplinas, que sdo a
oralidade e audicdo de portugués, e a leitura. A audicdo sempre se revela um lugar
essencial na aprendizagem da lingua estrangeira e no desenvolvimento da
aprendizagem. Apds a audigdo, os estudantes aprendem em primeiro lugar a conhecer
vozes, imitar sons e desenvolver uma linguagem. Em seguida, a audicdo também
apresenta uma comunica¢do e um convivio social. Portanto, na minha opinido, a

disciplina de audig&o deve ter um lugar com maior propor¢do/horas no ensino basico.
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Sobre a disciplina de leitura. Segundo Sabino (2008, p.2), “a leitura reflexiva
permite ampliar conhecimentos e adquirir novos conhecimentos gerais e especificos;
os leitores despertam para novas palavras que ainda ndo conheciam, despertam para a
outra cultura, e conhecem as estruturas gramaticas. Assim, 0s horizontes percepcionais
sdo ampliados.” A comunica¢ao na aula de leitura tem como objetivo enriquecer o

vocabulario e conhecer uma cultura diferente.

Neste caso, comparando com o primeiro semestre, a disciplina de leitura
aumenta 0.5h, com base em vocabulario e estruturas gramaticais que estudam no
primeiro semestre, e as horas de aumento destas duas aulas sdo adequadas, em nossa

opiniéo.
2.2.2 - Analise do segundo ano

No primeiro semestre do segundo ano, é adicionada uma hora e meia de
disciplina de gramaética. O estudo da gramatica nesta aula inclui as estruturas de frases,
0s tempos verbais, as conjugacfes, 0s nomes, 0s verbos, 0s pronomes, 0s artigos, as

preposicdes, os advérbios, os adjetivos, as conotagdes direta e indireta.

Analise da disciplina de Gramatica

A gramatica tem a ver com os padrdes generalizados da lingua e a nossa
capacidade para construir novas sintaxes e frases a partir de combinacdes de palavras e

de regras gramaticais.

Com o que referimos, percebemos a importancia do ensino de gramatica.
Apos a aprendizagem de fonologia, o conhecimento de cultura, a competéncia de leitura
do primeiro ano, o acréscimo da disciplina de Gramatica torna-se uma reviravolta
durante todo o ensino. Primeiro, a gramatica permite-nos obter uma compreensao geral
sistematica da linguagem, em segundo lugar, a gramatica da-nos oportunidade de
expressar as nossas ideias de uma forma mais correta na comunicagao diaria e, por fim,

a gramética € uma ponte que nos conduz para o nivel mais avan¢ado duma lingua.
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A disciplina de Gramatica é um alicerce para a disciplina de Leitura e a
disciplina de Oficial escrita. Por um lado, a compreenséo da leitura € uma capacidade
sintetizada dos alunos. A fim de adquirir essa capacidade, o conhecimento do
vocabulario € apenas uma parte basica, 0 mais relevante é o dominio da gramatica que
é fundamental. Em muitos casos, a falta de conhecimento gramatical torna-se a causa
direta da competéncia deficiente de compreenséo de leitura dos alunos. Por outro lado,
ao contrario da compreensdo de leitura, que é uma habilidade importada de linguagem,
a gramatica ndo é relevante apenas para dominar a capacidade importada, mas também
para a capacidade exportada, ou seja, a expressdo da linguagem pode ser dividida em
dois aspetos: um é escrita e o0 outro é oralidade. Em contraste com a compreensédo de
leitura, essa habilidade exportada da linguagem requer um nivel mais alto de dominio
gramatical. Segundo o Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico
(2015), percebemos que existe uma clara relacéo entre a escrita e a gramatica da lingua,
uma vez que a gramatica promove o desenvolvimento da capacidade de adequar formas
de escrita a diferentes situacdes de comunicacao e em contextos especificos, fazendo
uso reflexivo das diversas modalidades da lingua. Se houver falta de conhecimento
gramatical, todos encontrardo muitos problemas no processo de expressdo. Se
dominarem as regras gramaticais estabelecidas, obterdo um texto considerado correto.
Como Martins e Niza (2001, p. 217) afirmam, “fazer evoluir essa escrita, por vezes
incipiente, para uma escrita mais adequada ao que se quer dizer, mais compreensivel
para quem a Ié, mais organizada sintacticamente, mais correcta do ponto de vista da
ortografia e da pontuacdo.” Em sintese, a fim de que os estudantes melhorem a

competéncia de escrita, € necessario complementar o conhecimento gramatical.

Neste caso, a gramatica pode ser vista como uma regra de utilizagdo de
linguagem. No segundo ano do curso na Universidade, achamos que, sendo um nivel

intermédio durante o ensino, a disciplina de gramatica deve ter mais proporcao de horas.

Analise da disciplina de Escrita

No segundo semestre do segundo ano, acrescenta-se uma hora e meia da

38



disciplina de Escrita por semana. Esta disciplina tem como objetivos:

1. Abordar a expressdo escrita numa perspetiva comunicativa, privilegiando

a interacdo;

2. Rescrever textos a partir de modelos;

3. Produzir textos narrativos, argumentativos e expositivos;
4. Fazer sinteses de textos de natureza diversa.

A escrita € uma disciplina de nivel mais elevado durante o processo de
aprendizagem duma lingua estrangeira, permitindo grande quantidade de palavras e
utilizar todas as palavras e expressdes para descrever 0S nossos pensamentos. A
competéncia de escrita representa os resultados de aprendizagem duma lingua. E a
escrita € uma atividade muito complexa, que precisa de coesao textual, de acordo com
Cassny (1999, p.82): “conjunto de relagdes ou vinculos de significado que se
estabelecem entre diferentes elementos do texto e que permitem ao leitor interpreta-lo

com eficacia.”

A capacidade de escrita tornou-se um dos critérios importantes para testar 0s
dominios qualificados. Para os alunos poderem escrever artigos em lingua estrangeira,
é necessario usar frases com fluéncia e logica explicita, mostrando as habilidades
basicas e necessarias para 0os exames. Por esta razdo, existem alguns alunos que
apresentam insucesso na Universidade quando tém dificuldade em expressar 0s seus

pensamentos na escrita.

Além disso, a disciplina de escrita € um curso abrangente e pratico para
estudantes universitarios, enfatiza ndo s6 o ensino do conhecimento da escrita, mas
também o treino das habilidades basicas na lingua estrangeira, o que significa que a
escrita € um trabalho mental extremamente complicado. A competéncia de escrita em
lingua estrangeira, além de exigir que os estudantes tenham conhecimentos basicos de
estruturas gramaticais, bastante vocabulario e habilidade de argumentagédo logica,

também exige que os estudantes tenham uma compreensdo ampla da sociedade, cultura,
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historia, etc. A disciplina de escrita também esta intimamente relacionada a cadeira de

literatura.

Na nossa opinido, uma hora e meia por semana é uma planificacdo adequada,
mas 0 modelo de ensino em sala de aula pode ser melhorado. O ensino da disciplina de
Escrita em lingua estrangeira € uma interacdo de pensamentos entre professores e
alunos, cuja forma de sala de aula é composta por alunos e professores, ndo é que 0s
estudantes ocupem o lugar mais importante, mas os alunos nao deveriam apenas
produzir escritas para serem avaliadas. Os conteudos basicos nas aulas de escrita em
linguas estrangeiras deveriam incluir a apreciacdo de artigos, e o treino de escrita.
Através da apreciacdo de varios artigos, os alunos aprendem a dominar os métodos e
habilidades da escrita e compreendem melhor a combinacéo de teoria e pratica, assim
como os propositos de cultivar e melhorar a habilidade da escrita. O treino de escrita
inclui dois aspetos: preparacdo da escrita e processo de escrita, com base no

conhecimento tedrico geral da escrita e nas suas regras gerais.

2.3 - A planificacdo de ensino do nivel intermédio de LP de TJFSU

A universidade envia os alunos em programas de intercambio para a
Universidade de Lisboa no terceiro ano, onde os alunos aprendem acerca do ensino de

lingua portuguesa (LP) em Portugal.

2.4 - A planificacdo de ensino do nivel avancado de LP de TJFSU

Segundo o Programa Curricular de Licenciatura da Universidade de Estudos
Estrangeiros de Tianjin (2008), tendo em conta 0s conhecimentos adquiridos na fase
bésica, as fases intermédia e avancada procuram desenvolver nos alunos as capacidades
de compreensdo oral, conversacao, leitura e escrita. Ao mesmo tempo, enriquecem-lhes
0s conhecimentos sobre as culturas, as sociedades, a economia e 0 comercio dos paises
lus6fonos. Nesta fase, da-se também importéncia a teoria da lingua e a capacidade de
traducdo e interpretacdo a fim de que os alunos possam trabalhar como tradutores,

intérpretes ou noutros cargos que exigem um bom dominio da lingua portuguesa.
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Com esta intencéo, no quarto ano da Universidade, as disciplinas e os créditos

sd0 0s que se seguem.

Quadro 5
Disciplinas Créditos Horas por semana
Historia de Portugal 2 2
Portugués para economia e 2 2
comeércio
Interpretacdo de portugués 1.5 1
Traducdo de portugués 35 4

A partir deste quadro, apresentamos um grafico que

proporcionalmente as disciplinas estudadas no quarto ano.

m Histoéria de Portugal

Intérpretacdo de portugués

Graficob

as disciplinas

representa

Portugués para economia e comércio

Tradugdo de portugués

No quarto ano da Universidade, que pode ser visto como 0 ensino avangado

de LP, a planificacdo das disciplinas € completamente diferente do ensino basico

(primeiro e segundo anos). Em primeiro lugar, so existem licbes no primeiro semestre,
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para que os alunos tenham tempo para fazer estagios e dissertacdo no segundo semestre.
Asegunda diferenca é a reducéo de disciplinas para apenas quatro: Historia de Portugal,
Portugués para Economia e Comeércio, Interpretacdo de Portugués e Traducdo de

Portugués, num total de 9 horas semanais.

2.5 - Andlise de ensino avancado de LP de TJFSU

Analise da disciplina de traducéo

Dentro das quatro disciplinas, a cadeira de Traducdo de Portugués ocupa

maior tempo, tendo duas aulas e quatro horas por semana.

Geralmente, a traducéo tem sido vista com o objetivo de estudar uma lingua

estrangeira, mas, na verdade, também € o inicio da aprendizagem.

Por um lado, o método da gramatica e traducdo, ou método tradicional,
consiste na traducdo de textos da lingua alvo para a materna. Nesse método, os alunos
tendem somente a memorizar as regras da gramatica imposta pela lingua a ser estudada,
e busca-se a tradugdo como um tipo de exercicio frequente. Através de atividades de
traducdo os alunos sdo expostos a regras gramaticais, listas de vocabulos, conjuncgdes
verbais e outros componentes da gramatica. No inicio da aprendizagem de uma lingua
estrageira, traduzimos sempre as palavras novas e as frases desconhecidas para a lingua
materna a fim de perceber mais facilmente, e € dessa forma que a traducdo aparece pela

primeira vez na aprendizagem dos estudantes.

Por outro lado, sendo mais importante, a traducdo representa o resultado de
estudo de cada aluno. A traducdo é o processo de transformar uma lingua em outra
lingua, mais especificamente, a traducdo € uma atividade de comunicag&o intercultural
que transmite a informacdo inteira duma lingua para outra lingua o mais precisa e

apropriada possivel, sendo a esséncia a transmissdo de informacéo.

Segundo Costa (1988, apud Liberatti, 2012, p. 181), no que diz respeito a

disciplina de Traducdo, “a tradugdo pode ser considerada como uma quinta habilidade
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ao lado da compreensdo oral e escrita e da producdo oral e escrita. O ensino de linguas
ganharia a dimensdo cultural (que ele, em geral, ndo apresenta actualmente) e poderia
mesmo ser mais produtivo na medida em que certos problemas de aprendizagem fossem
melhor identificados. Do ponto de vista pratico, o habito da traducéo (tanto da lingua
materna para a estrangeira como em sentido contrério) resulta muito Gtil, porque sdo
inlmeras as situacfes (tanto no pais quanto no exterior) em que se necessita a
habilidade tradutdria (estudo de textos, auxilio a pessoas monolingues, tradugdo de

cartas e documentos, etc.).”

Portanto, esta disciplina exige que os alunos tenham um alto nivel de
conhecimento linguistico, abrangendo uma grande quantidade de vocabulério,
expressdao e dominando todas as regras gramaticais. Apds o0 ensino basico, em que 0s
estudantes aprendem os elementos fundamentais de conhecimentos linguistico, é
necessario e preciso acrescentar essa disciplina. Considerando a importancia da

traducdo, concordamos com a atribuicdo de quatro horas por semana a esta disciplina.

Sugestoes para esta disciplina

Inicialmente, no ensino em sala de aula, os professores introduzem
principalmente os métodos e técnicas de traducdo, permitindo que os alunos usem 0s
métodos e técnicas que aprenderam para realizar um grande nimero de praticas de
traducdo, a fim de rever, praticar e dominar de acordo com os contetidos e os focos que
os professores ensinam. Esta cadeira € inseparavel de trés elos especificos no processo

de ensino:

(1) Os alunos fazem exercicios - o professor organiza regularmente a quantidade

apropriada de exercicios relevantes;
(2) Corrige as tarefas;

(3) Comentarios da sala de aula - os professores comentam os problemas existentes

nos trabalhos de casa, especialmente analisam e resumem as dificuldades e erros para
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descobrir a regularidade e melhorar.

Os professores também podem saber os niveis de traducdo por meio de
perguntas em sala de aula, com o objetivo de desenvolver nos alunos as capacidades

precisas, a fluéncia na escrita e a facil compreensao.

O ensino em sala de aula deve ser combinado com a aprendizagem
extracurricular dos alunos. A aprendizagem extracurricular € uma extensdo e ampliagéo,
sendo uma maneira importante de cultivar e desenvolver as habilidades dos alunos.
Portanto, os professores também devem orientar os alunos a aprender de forma
extracurricular pedindo aos alunos que analisem os materiais a sério, a fim de ampliar
0s seus conhecimentos. Ha muitas maneiras de estudar fora da sala de aula, incluindo
ler obras literarias em ambas versdes (chinés e portugués), assistir a traducbes

simultaneas de transmiss@es ao vivo de varias conferéncias de imprensa, etc.

Analise da disciplina de Interpretacdo

De acordo com a explicacdo do Dicionario Priberam, o intérprete significa a

pessoa que traduz numa lingua o que ouve noutra.

Por um lado, quanto a vida quotidiana, o trabalho de intérprete esta
relacionado com a interagdo comunicativa social e cultural. Por outro lado, quanto ao

trabalho profissional, conforme a explicacdo que se segue:

“Os intérpretes transpdem um discurso oral emitido numa lingua para outra
lingua e funcionam como elo de ligacdo entre pessoas que comunicam verbalmente
entre si em idiomas diferentes. As principais modalidades de interpretacdo existentes
sdo a interpretacdo de acompanhamento, a interpretacéo judicial e a interpretacdo de
conferéncia. O intérprete de acompanhamento é o profissional que, acompanhando
determinada pessoa, interpreta em ambos os sentidos os dialogos que esta estabelece
com interlocutores que comunicam numa outra lingua. A interpretacdo judicial, por seu

lado, € a interpretacdo que é realizada no ambito de um julgamento e a interpretacdo de
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conferéncia é a que tem lugar em reuniBes multilingues formais, designadamente

congressos, seminarios, conferéncias, mesas-redondas, encontros ou jornadas.” °

Segundo a situacdo de desenvolvimento de relacdes internacionais, o trabalho
de intérprete € uma ponte e um elo para comunicagdes reciprocas na sociedade global,
e o desenvolvimento de interpretacdo também é um requisito inevitavel para a reforma
e a abertura da China. Os intérpretes profissionais desempenham um papel muito
importante no desenvolvimento econdémico e no progresso social dos paises,
especialmente em termos de absor¢do de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos

avancados no exterior e de fortalecimento das trocas e cooperacgdo internacionais.

Neste caso, podemos verificar que a disciplina de Interpretacdo tem uma
exigéncia avancada, resultando na oferta de conteudos basicos e de conhecimentos
simples na Universidade. Portanto, a planificacdo desta disciplina para uma hora por

semana parece-nos ser adequada.

Analise da disciplina de historia portuguesa

Aprender uma lingua ndo é apenas estudar a lingua prépria, mas mais
importante, € a historia e a cultura do seu pais. A compreensao da histéria também ajuda
a aprofundar a cognicéo da linguagem. Mas no quarto ano da Universidade néo se estd
na fase de aprendizagem de uma lingua, mas sim na fase de aplicacdo dessa lingua.
Como consequéncia, consideramos que o curso de histéria deve ser no segundo ano ou

no terceiro ano, e nao no quarto ano.

5 http://www.citi.pt/mqge/guia_profss/texto/tradutor.html
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Analise da disciplina de Portugués para Economia e Comércio

Acrescentar esta disciplina ao quarto ano tem como objetivos preparar 0s
alunos para os trabalhos que se seguirdo e satisfazer as necessidades do mercado. O
material utilizado nesta disciplina ¢ a obra Temas Economicos-Comerciais em
Portugués (2008). A parte principal deste livro é composta por quinze unidades, cada
uma dividida em duas partes: texto e pratica, que treinam duas habilidades basicas (i)
compreenséo de leitura e (ii) traducdo profissional. A parte relativa ao texto consiste
em um ou Vvarios artigos sobre os topicos mencionados. No final do livro, ha também
quatro apéndices, que apresentam a traducdo de alguns grandes grupos econdémicos
regionais, ministérios nacionais chineses e algumas outras agéncias governamentais,
algumas abreviaturas econémicas e comerciais comuns e 0 vocabulario econdmico e

comercial.

Considerando o futuro dos alunos, acrescentar a disciplina de portugués nas

areas de Economia e Comércio parece-nos correto e adequado.

2.6 - Concluséo geral sobre a planificacdo de TJFSU

Na fase de ensino basico, no inicio, temos aulas de Portugués Essencial
(com estudo principalmente de fonética), Conversacao, Oralidade e Audicdo, e Leitura.
De entre estas disciplinas, o Portugués Essencial ocupa um lugar mais importante e
domina o tempo curricular maior, pelo que devemos dar grande estima. Com efeito, 0s
sons corretos, o ritmo adequado e a entoacdo perfeita sdo os elementos fundamentais
para a interacdo e a comunicagdo com 0s nativos e outros que falam portugués. Nao
podemos estudar uma lingua sem falar e comunicar. Se ndo o fizermos, é bastante

prejudicial no processo de aprendizagem duma lingua estrangeira.

Ao mesmo tempo, é merecido acrescentar a propor¢do da disciplina de
Oralidade e Audicdo, que deve ser tdo importante como a aprendizagem de fonética.

Como sabemos, depois de audi¢do, os alunos treinam a capacidade de conhecer os sons
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e imitar vozes e sensa¢Ges com 0s nativos, 0 que constitui a base para a aprendizagem
de fonética, oralidade, conversacéo e até influencia o estudo de outros conhecimentos

linguisticos.

A seguir, na segunda fase de ensino, com base nas disciplinas primordiais,
adiciona-se a disciplina de Gramatica e Escrita com maior proporcéo e horas semanais
da disciplina de Gramatica. Na verdade, trata-se de uma disciplina de importancia
significativa, na segunda fase de ensino basico, e que promove o desenvolvimento
sistematico e organizado da aprendizagem de uma lingua estrangeira, sendo o principal
alicerce para o dominio da lingua estrangeira. O aumento das horas semanais nesta
disciplina é bastante adequado uma vez que, nesta fase, os estudantes que dominem um
bom vocabulario e tenham conhecimento de estruturas de frases simples, possuem
assim boas capacidades de leitura e compreensdo. E o momento perfeito para ter a
disciplina de Gramatica, que se pode tornar um forte impulsionador durante a

aprendizagem dos estudantes.

Além disso, a adicdo da disciplina de Oficial Escrita parece relevante
também, pois a Escrita € uma disciplina de nivel mais avancado durante o processo de
aprendizagem duma lingua estrangeira, que permite o dominio de grande quantidade
de vocabulario e capacidade de pratica de todos os conhecimentos linguisticos,
especialmente a estrutura de frases e artigos. Exige também dos alunos a utilizacéo de
frases com fluéncia e ldgica explicita. Neste caso, quanto a planificacdo de horas
semanais e de créditos, ndo é necessario ter muito tempo para este tipo de disciplina,
uma vez que € uma disciplina de sintetizacdo geral de todas as competéncias de

conhecimento de uma lingua.

Na fase de ensino avancado, os estilos, as planificagdes e os créditos das
disciplinas sdo completamente diferente das disciplinas no ensino basico. As disciplinas
sdo Historia de Portugal, Portugués para a Economia e Comércio, Traducdo de
Portugués e Intérprete de Portugués. A planificacdo, desta fase, tem como objetivo

preparar 0s alunos para as suas futuras profissées. Sdo disciplinas mais praticas e de
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desenvolvimento das capacidades dos alunos do que disciplinas de mera aprendizagem
teorica. As disciplinas de Traducao e Interpretacdo de Portugués podem representar a

competéncia essencial dentro do trabalho no futuro.

Por outro lado, existem também muitas desvantagens na planificacdo de
disciplinas como, por exemplo, a insercéo da disciplina de Historia no quarto ano e a
falta de uma disciplina de Cultura e Vocabulario. Por causa de diferencas culturais entre
as culturas ocidental e oriental, € necessario que os alunos de linguas estrangeiras
possuam a capacidade de comunicacdo intercultural, permitindo uma compreensdo
profunda de cultura, de sociedade, de lingua e de vocabulario, temas que irdo ser

apresentados como propostas no proximo capitulo.
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Capitulo 11l - O enriquecimento do conhecimento

lexical

Introducéao

Segundo a analise da planificacdo de TJFSU, podemos verificar que ndo ha
a disciplina de vocabulario. Com efeito, o ensino de vocabulério insere-se noutras
disciplinas, como a disciplina de leitura, a disciplina de escrita e a disciplina de audicéo.
De facto, a auséncia desta disciplina ndo se encontra apenas no curriculo de TJFSU,
mas também no ensino de lingua estrangeira no geral e até mesmo no ensino de lingua

materna.

Na verdade, a disciplina de vocabulario ndo € uma disciplina que visa s
ensinar novas palavras ou explicar certas palavras, mas tem também o objetivo de

enriquecer os alunos com conhecimentos lexicais.

Neste capitulo, vamos analisar a importancia do conhecimento lexical e as
estratégias que podemos aproveitar para desenvolver a consciéncia lexical. Mais
detalhadamente, este capitulo incidira sobre o desenvolvimento do vocabuléario no
ensino, considerando alguns aspetos essenciais que estdo na base do conhecimento de
uma palavra como, por exemplo, as constituicdes de familias de palavras, os prefixos,
sufixos erradicais; sinbnimos e antonimos e outras relacbes entre as palavras

(hiperénimos, hipdnimos, hol6nimos, merénimos).
3.1 - Alimportancia de vocabulario na aprendizagem de LP

Durante a minha aprendizagem de portugués, cada vez mais considero que
o0 vocabulario é um componente essencial no sistema linguistico de um idioma. Para 0s
aprendizes de uma lingua estrangeira, pode dizer-se que o vocabulario e as relagdes

lexicais sdo duas das areas mais importantes.

O conhecimento de vocabulario fica em propor¢do com todas as vertentes da

lingua. No inicio do ensino de uma lingua, costuma-se focar mais a atencdo na
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gramatica, porque esta estrutura um enguadramento explicito da lingua, enquanto que,
a nivel pratico, na oralidade, o vocabulario ocupa a maior parte da aprendizagem.
Podemos imaginar que se uma frase contém as palavras corretas, mas a gramatica
estiver errada, muitas vezes é possivel perceber o significado. Contudo, se uma frase
for formada por palavras desadequadas, ainda que a gramatica esteja correta, € provavel

que o orador ndo seja entendido.

Quando referimos a aprendizagem de vocabulario, isso visa sempre aumentar
as capacidades linguisticas no que diz respeito a dois aspetos: por um lado, a quantidade
do conhecimento do vocabulario em si, e, em segundo lugar, aquilo que se refere a

qualidade, ou seja, a capacidade de dominio dos significados de uma palavra.

Segundo Duarte (2011, p.9), “as palavras sdo instrumentos extremamente
poderosos, na medida em que contribuem para adquirirmos conhecimentos novos,
melhorar a capacidade de exprimir ideias e conceitos, promovendo a compreensdo da

leitura e a qualidade da producao escrita.”

Na éarea de vocabulario, nos inicios da aprendizagem, temos os conteudos de
alargamento, adequacdo e variedade. Quanto a compreensdo de texto, o conteldo é
alargamento tematico. Quanto a compreensdo e expressdo, a variedade e a precisao de
vocabulario deve ser o conteldo. No ensino intermédio, como o objetivo é o
desenvolvimento de capacidades progressivamente mais complexas, é necessario ter
uma base de vocabulario mais forte. E no dominio da area literaria, o objetivo principal
é capacitar os alunos para a leitura, compreensao e a fruicao de textos literarios. Todas

elas exigem o dominio de um vocabulario préprio.

Para concluir, o dominio e o enriquecimento de vocabulario séo
indispensaveis em todos o0s niveis durante o ensino. Mas a disciplina de enriquecimento
de conhecimento lexical, que visa conhecer uma palavra por constituicdo de familias
de palavras, prefixos, sufixos, sindnimos e antonimos e outras relagdes entre as palavras,
é melhor comegar no ensino intermédio com alicerce de conhecimento basico de

vocabulario.
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3.2 - Revisdo critica de O conhecimento da lingua: Desenvolver a

consciéncia lexical

Nesta obra de Duarte (2011), discute-se a importancia do conhecimento
lexical no sucesso do ensino. Duarte (2011, p.13) explica em que consiste a
complexidade envolvida no conhecimento das palavras, ou seja, “dominar uma palavra
significa conhecer intuitivamente a sua forma fonica, a sua forma grafica, a classe a que

pertence, a subclasse, entre outros aspectos”.

No que diz respeito ao ensino, Duarte (2011) menciona uma dificuldade
que os professores portugueses enfrentam quando tratam das questdes lexicais, e que
se aplica igualmente relativamente ao nosso trabalho, que é a falta de recursos e de

estudos sobre frequéncia das palavras, dos prefixos e dos sufixos.

Muito acertadamente, do nosso ponto de vista, a autora refere que para 0s
alunos escolarizados a estrutura interna das palavras e os contextos de ocorréncia séo
fontes importantes do conhecimento sobre as palavras. Por outras palavras, é necessario
ter a capacidade de identificar numa forma complexa o radical, os prefixos e 0s sufixos,
0s quais se constituem significativos para a descoberta do significado de palavras até ai
desconhecidas. Isto mesmo que, nem sempre, a uma dada forma fénica e ortografica

corresponda uma determinada unidade morfoldgica.

Duarte (2011, pp.23-27) também enumera 0s componentes essenciais do
ensino orientado para o enriquecimento do “capital” lexical, os quais sdo: “encorajar e
apoiar a leitura de muitos textos de varios tipos, promover a consciéncia lexical, ensinar
explicitamente novas palavras e levar os alunos a desenvolver estratégias de descoberta

do significado”.

Em nossa opinido, os componentes mais relevantes e mais Uteis para este
trabalho sdo promover a consciéncia lexical e levar os alunos a descobrir o significado.
Aautora defende também a estratégia de associacgéo de palavras (sinénimos, antobnimos),

a constituicdo de familias de palavras (palavras com 0 mesmo radical, 0 mesmo prefixo
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e 0 mesmo sufixo), que permite construir e alargar as redes semanticas associadas a
cada palavra. Apreciamos também uma das propostas da autora, a qual chama a atengéo
para a necessidade de treinar nos alunos a capacidade de inferir o significado de uma
determinada palavra (ou forma de palavra); isto €, quando o aluno encontra uma palavra
que n&o conhece, pode observar a estrutura da palavra, procurando conhecer o radical

ou identificando algum prefixo ou sufixo ja conhecido.

Para ajudar os alunos a enriquecer o vocabulario autonomamente e
complementando alguns dos conceitos anteriores, sdo ainda sugeridos alguns
recursos como, por exemplo: 1) diario de um descobridor de palavras; este diario devera
conter a palavra e onde ela foi encontrada, tentando adivinhar o que ela quer dizer, e
como se usa essa palavra numa frase; 2) listas de prefixos e de sufixos e de radicais

eruditos.

No nosso ponto de vista, esta parte € a mais importante da obra, ndo apenas
por ser uma grande ajuda para os alunos no que diz respeito ao desenvolvimento da sua
consciéncia lexical, mas também por fornecer uma boa orientacdo e ideias para 0s

professores que ensinam o vocabulario.

Relacionado com este contetdo, na seccdo 7, apresentam-se exemplos de
atividades centradas na estrutura interna das palavras. Com as “casinhas de palavras”
séo fornecidos aos alunos elementos que entram na constituicdo de palavras derivadas,
devendo os alunos identificarem a palavra que resulta da combinacao desses elementos.
Arrumar as palavras com determinados sufixos e prefixos. Formar outras palavras

atraves da aplicacdo de um processo morfoldgico regular.

Além dos conteldos antes referidos, descrevem-se alguns aspetos dos
significados das palavras, exemplificam-se atividades focalizadas na forma fonologica

das palavras e na relagdo entre esta e a respetiva forma ortogréfica.

Apesar de ndo ser muito extensa, esta obra &, pois, bastante completa e a
estrutura esti bem organizada. N&o s6 a descri¢do do desenvolvimento da consciéncia

lexical & muito detalhada, mas também se fornecem muitos exemplos e atividades
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praticas. Para os professores que trabalham nesta area, é sem duvida uma grande

inspiracdo.
3.3 - As estratégias de enriquecimento lexical

Tendo em conta as observacdes anteriores partiremos agora para algumas
estratégias que os professores poderdo adotar para orientar os alunos na expanséo do
seu vocabulario quando estejam a aprender uma lingua estrangeira, estabelecendo a

ligacdo com alguns aspetos essenciais da gramatica.

Primeiro, numa aula, os professores podem dar uma ficha com listas de
prefixos e sufixos, quer aqueles que tém um significado lexical mais relevante, como
aqueles que desempenham sobretudo uma fungéo, bem como uma ficha de radicais
eruditos que ocorrem mais frequentemente nos textos que os alunos leem, para que eles

percebam como esses elementos permitem formar novas palavras.

As fichas poderéo consistir no seguinte:

Prefixos Significado Exemplos

Des- Acdo contraria de.... O mecanico esteve a
desmontar o motor do

carro.

Hiper- Além de, grande O Rui foi as compras ao

hipermercado.

In-/i- Negacéo, privagéo de... A decisdo € ilegal.

Re- Repeticéo Ja fiz a conta, mas vou ter
de a refazer porque o

resultado esta errado.

Sufixos Significado Exemplos
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- agem Ato de / resultado de.... Lavagem (ato de lavar)

Coletivo de.... Folhagem (conjunto de
folhas)
-aria Local onde existe / hd / se | Peixaria (loja onde se
vende... vende peixe )
-¢édo Acdo ou resultado de .... Navegacdo (acdo  ou

resultado da agdo de

navegar )

Como base nestas fichas, os professores podem dar alguns exemplos de frases
e desenvolver uma atividade destinada a completar os espacos, como nos seguintes

exemplos:
® Quem joga futebol, é um futebolista. Quem vende flores, é uma---------

(depois de completar o espaco, o aluno continuara a formar frases, de acordo com

este modelo. Por exemplo, quem trabalha/atende com o telefone, € uma telefonista....)
® Quem ndo esta contente, esta -------- , quem ndo esté feliz, estd --------

(preencher os espacos em branco)
® (Quero comprar peixe, vou a ---------

(preencher o espaco em branco)

Estes séo alguns exemplos de atividades que poderdo ser dinamizadas com
os alunos. Para isso, é necessario que os professores identifiguem todos os morfemas
(prefixos e sufixos) que sejam mais frequentemente utilizados na formagédo de novas

palavras para elaborarem os exercicios que os alunos terdo de resolver.

Para os alunos, o conhecimento do processo de formacao de palavras através
da juncdo de um sufixo ou prefixo, apresenta-se como uma étima e interessante forma
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de conhecer novas palavras, porque permite-lhes, ao fim de um tempo, intuitivamente,

saberem certas palavras e também de as compreenderem quando as ouvem.

Sobre como se formam as palavras €, igualmente, muito importante, ainda que
possam ocorrer certas excecgdes, pois um sufixo e um prefixo nem sempre possuem a
mesma definicdo em todas as palavras. E, no entanto, sempre Gtil dar a conhecer a

generalidade dos casos de forma a que o aluno possa ampliar o seu vocabulario.

Segundo, importa observar os antonimos e os sinébnimos de palavras de
forma a obter um vocabuldrio mais amplo. Por vezes, as palavras opostas sao
completamente diferentes também ao nivel da forma. Nesta atividade podemos utilizar
a mesma palavra, para a qual deverdo ser fornecidos um anténimo e um sinénimo.
Listando trés colunas, na primeira escreve-se 0 sinGnimo e na terceira escreve-se 0

antonimo em referéncia a palavra que se encontra no meio, na segunda coluna.

Como, por exemplo:

1 Sinénimos Antonimos
feliz contente triste
honesto
leal
sensivel

E possivel os alunos utilizarem vérias palavras para preencherem as colunas,
podendo usar o diciondario ou até perguntar a outros colegas. Tal esta de acordo com o

objetivo desta atividade que € ampliar o vocabulario.

Terceiro, ampliar o vocabulario pode passar por outro processo de formagéo

de palavras, estabelecendo “familia de palavras” (o conjunto de palavras que tém a
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mesma origem como, por exemplo, para a palavra primitiva casa, em que temos as
palavras: casario, casardo, casinha, etc); palavras primitivas (sdo as palavras que dao
origem as palavras derivadas enquanto que as palavras derivadas sao palavras formadas

a partir da palavra primitiva).

Deste modo, com estes conceitos, quando gncontramos uma nova palavra como

por exemplo, flor, ....

Neste exemplo, a partir de flor, os professores podem listar todas as palavras
que sdo da mesma familia de "flor" e explicar os significados de cada uma dessas
palavras. Ou, também podem elaborar um exercicio no qual se faca a correspondéncia
entre cada palavra e o significado adequado. Como os alunos tém de concluir o
exercicio por si proprios, o efeito de conhecer a palavra por si mesmos sera melhor do

que guando sé&o os professores simplesmente a fornecer-lhes explicagdes.

Os exercicios poderdo ser como o seguinte:

Florir flor pequenina

Flora vaso onde se colocam flores

Florista conjunto das plantas de uma regido ou pais
Floricultura arte /técnica de cultivar flores
Florinha aparecimento das flores numa planta
Floracdo deitar flor

Floreira pessoa que vende flores

Por outro lado, os docentes podem partir de uma palavra e fornecer varias
definicbes sobre as palavras da mesma familia, deixando aos alunos a tarefa de

completarem os espagos em branco, segundo cada um dos respetivos significados.

Como, por exemplo:

56



Chuva

Grande quantidade de chuva ...
Cairchuva L
Chuva miudinha .
Cair chuva miudinna ...

Abundanteemchuva .

Por fim, uma outra estratégia para desenvolver o vocabulério poderd tomar
como referéncia a nogdo de campo lexical. De acordo com o Dicionario Terminoldgico,
"campo lexical" é o conjunto de palavras associadas pelo seu significado a um
determinado dominio conceptual, representando assim, as relacdes hierarquicas entre

as palavras.

Os professores poderdo selecionar um conjunto de palavras entre as quais
existam relacfes de todo-parte ou de inclusdo. Aos alunos sera pedido que desenhem
um mapa semantico que represente graficamente as relacfes entre as palavras dadas

(Duarte, 2011).
Os exemplos poderdo ser 0s seguintes:
No corpo humano temos: (cabeca), (boca), (bragos).....

Entre os animais encontramos: (gato), (atum), (esquilo).

3.4 - Sintese geral sobre o0 ensino de enriguecimento de vocabulario

O vocabulario é a unidade bésica para a construcdo da linguagem, a par da
oralidade e da gramatica. E o alicerce na aprendizagem que ajuda o aluno a melhorar o
seu progresso. E impossivel aprender uma lingua estrangeira negligenciando o
enriquecimento de vocabulario e a aprendizagem de vocabulario de alta eficiéncia.

Pode-se dizer que a quantidade de vocabulario ¢ um indicador importante para justificar
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o0 nivel de uma lingua estrangeira. Normalmente, quanto mais dominam vocabulério,

melhor é a capacidade de aplicar e articular a linguagem.

Neste caso, 0s métodos e as estratégias de enriquecer o vocabulario séo

altamente importantes. Neste capitulo apresentaram-se algumas propostas.
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Capitulo IV - O ensino de cultura

Segundo a analise do ultimo capitulo, ndo € dificil descobrir que a
planificagdo curricular de TJFSU carece da disciplina de Cultura. Além disso, a
disciplina de Histdria aparece apenas no ultimo ano do curso da Universidade. Esta
situacdo mostra que o ensino de cultura comega depois do dominio de conceitos
linguisticos, sendo isto bastante incompreensivel. Na verdade, ndo s6 em TJFSU como
em quase todas as universidades chinesas ndo se inclui esta disciplina, o que se reflete

na auséncia de consciéncia de contetdo de todo o sistema de ensino de LE.

Este tipo de ensino sem a abordagem a cultura leva sempre a resultados
prejudiciais. Embora entendam o conhecimento gramatical, dominem grande
quantidade de vocabulério e tenham pronincia e entonagdo padronizadas de LP, muitos
aprendentes conseguem entender sé as palavras no texto, em vez de entender todo o
contetido do artigo. E quando comunicam com 0s nativos, as vezes ndo conseguem
entender-se uns aos outros e, outras vezes, ndo conseguem expressar plenamente o que
querem dizer, criando mal-entendido, muitas vezes. Para concluir, o ensino e a
aprendizagem de cultura é um elemento vital para o ensino e a aprendizagem duma

lingua.

Este capitulo, apresenta e analisa a relacdo entre a lingua e a cultura
respetiva, a importancia de cultura para o ensino e a aprendizagem de LE. E inclui um

inquérito para investigar este assunto.

Em nossa opinido, a importancia de cultura para a aprendizagem de uma
lingua pode ser dividida em dois aspetos: o primeiro € quando se estuda a LE no inicio,

e 0 outro € a pratica duma lingua.

4.1 - A importéncia da cultura na aprendizagem de LP
Em primeiro lugar, com o que se apresentou na fundamentacdo tedrica, a

59



cultura compde-se de a arte, a historia, as crengas, 0s conhecimentos gerais, a lei, a
moral, 0s costumes e todos o0s habitos de uma regido, um grupo, um pais. Neste caso, a
lingua também é uma parte da cultura, porque a lingua € uma expressdo da mente,

influenciada pelos nossos pensamentos, que séo afetados pela cultura de base.

Em segundo lugar, a lingua exprime um panorama social. A formacao e a
normatizacdo de LP estdo relacionadas com a histdria e os acontecimentos relevantes

em Portugal. Se quisermos dominar a LP, é necessario conhecer a sua historia.

Segundo a Histdria de Portugal, a lingua portuguesa tem influéncias do latim,
das linguas romanicas, do arabe. Como foi a lingua oficial do Império Romano, o latim
afetou muito a lingua portuguesa e levou os dialetos também. Apds o colapso do
Império Romano, a presenca germanica, sobretudo os trés séculos de dominio
visigotico ® , deixaram numerosas palavras na lingua portuguesa, sobretudo
na onomastica, toponimia, e palavras em regra poéticas ou guerreiras como, por
exemplo, guerra, elmo, bando, guardar, ... Também a letra no portugués moderno

teve origem na escrita visigotica. ’

E com a conquista de tropas mugulmanas, a principal influéncia arabe foi
no léxico: o portugués moderno regista 945 palavras de origem &rabe, especialmente
em relacdo & agricultura, comércio e administracio.® Normalmente, estas palavras
portuguesas de origem arabe comegam com prefixo a- e al- como, por exemplo, acUcar,
alface, arroz, alfandega, armazém. A influéncia arabe é também visivel em topénimos

arabes em Portugal, principalmente no sul do pais, tais como Algarve.

Para concluir, se conhecermos a origem e a histdria de LP, isso facilita a

compreensdo da formacao de lingua e o processo de aprendizagem de lingua, e ajuda-

6 Os visigodos foram um de dois ramos em que se dividiram os godos, um povo germanico originario
do leste europeu.

7 Palavra suevas e visigéticas, Ciberddvidas, Lingua portuguesa
Afonso, M. G (s.d, p.2). Histéria da lingua portuguesa, Monografias.

& Influéncia arabe na lingua portuguesa. Ciber davidas.
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nos especialmente a memorizar as palavras, entender a gramatica, estudar as estruturas.
Existe um ditado chinés, que diz: ““¢ mais importante saber porqué do que o qué”, sendo

bastante explicativo do ensino de cultura para o ensino de lingua.

Em terceira lugar, o conhecimento de cultura pode motivar o interesse de
estudar uma lingua porque o interesse é a melhor dindmica para que os estudantes
imitem o modo de falar dos nativos, pensem de acordo com as suas logicas, facam
amizade com os nativos a fim de praticarem e elevarem o seu nivel de proficiéncia em

portugués.

4.2 - A importéncia da cultura na aplicacdo de LP

Além da aprendizagem de LP, a aplicacdo da lingua nas areas de literatura,
escrita, traducdo e interpretacdo, a cultura ocupa também um lugar bastante relevante

para influenciar os alunos.

Em primeiro lugar, o conhecimento cultural influencia a aplicacdo do
vocabulario, porque os contextos culturais de diferentes linguas sdo diferentes, as
palavras da mesma coisa representam significados distintos em cada lingua. Por
exemplo, o porco em chinés significa as pessoas estupidas, enquanto que ndo ha este
significado em portugués. E a senhorita tem um significado mau em chinés que também

néo existe em portugués.

Em segundo lugar, o conhecimento cultural influencia a compreenséo da
leitura, que é uma atividade mental complexa e abrangente, ou seja, a compreensao da
leitura é aplicar os conhecimentos linguisticos e 0s contextos culturais para
compreender um artigo. Uma vez que combinem os materiais lidos com os contextos
politicos, econdmicos, culturais, sociais, ttém possibilidade de entender com preciséo as
intengdes do autor, apreender as ideias do autor e fazer avaliagdes e julgamentos

corretos.

Quando lemos Os Lusiadas, ndo é dificil perceber todas as palavras, mas €
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dificil perceber os significados completos, que resultam do desconhecimento sobre

Descobrimentos e as historias medievais.

Em terceiro lugar, o conhecimento cultural afeta a comunicacdo e a
conversacao da linguagem. A cultura é a base da comunicagdo. Como usar a linguagem?
Quando se usa cada forma de linguagem? Estas sdo inevitavelmente influenciadas pelo
contexto cultural. Por exemplo, 0 modo como se usa 0os complexos tempos verbais de
portugués, esta relacionado com a cultura social ao longo da histéria. Outro exemplo,
o0 chinés tem a cultura de modéstia, quando estdo sendo elogiados, os chineses muitas
vezes nao reconhecem as conquistas. Mas 0s portugueses vao aceitar elogios e

agradecer.

Em quarto lugar, o conhecimento cultural também tem uma influéncia
importante na tradugéo e interpretagdo. E necessario cultivar a consciéncia intercultural
e a criatividade cultural dos alunos. Devido as enormes diferencas entre as culturas
chinesa e portuguesa, os tradutores e intérpretes devem ter boas habilidades de
comunicacdo intercultural e uma forte consciéncia cultural, ter uma compreensdo mais
profunda da cultura da sociedade da lingua materna e estar familiarizados com o0s
costumes e as caracteristicas culturais da sociedade da lingua alvo. S6 assim poderdo

alcangar bons resultados na comunicagéo.

4.3 - Apresentacdo de um questionario

Em situacao de auséncia de disciplina de cultura e tendo em consideragéo a
importancia da aprendizagem de cultura portuguesa para o ensino de LP, procedemos a
aplicacdo de um questionario anénimo relativamente a este assunto, a que chamamos
O ensino de cultura para a aprendizagem da lingua portuguesa. Este questionario foi
realizado com aplicagdo de WEN JUAN XING, respondido por 24 inquiridos de niveis

de aprendizagem variados, desde o basico ao avangado, aleatoriamente selecionados.

Este inquérito teve como objetivos investigar a importancia do ensino de
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cultura para a aprendizagem da lingua portuguesa e saber qual o método de ensino mais

adequado. Em conformidade com isso, o inquérito inclui dez perguntas, que sao:

1. O seu sexo

2. H& quantos anos estuda a lingua portuguesa?

3. Acha que o ensino de cultura portuguesa é importante para a aprendizagem de LP?
4. Justifique a sua resposta anterior

5. Deve a disciplina de cultura portuguesa existir em curriculos universitarios?

6. Justifique a sua resposta anterior.

7. Devem existir livros didaticos sobre a cultura portuguesa?

8. Justifique a sua resposta anterior.

9. Qual seria 0 momento adequado para o ensino de cultura? Justifique.

10. Qual seria 0 método adequado para o ensino de cultura? Justifique.

4.4. - Andlise dos resultados do questionario

Segundo os resultados da primeira e da segunda perguntas, este inquérito foi
respondido por 6 estudantes do sexo masculino e 19 estudantes do sexo feminino,

abrangendo pessoas em niveis de ensino do basico ao avancado.

Sobre a terceira e quarta perguntas, cerca de 88% dos inquiridos acham que
0 ensino de cultura € muito importante para a aprendizagem de lingua portuguesa. Eles
acham que, através do estudo de cultura, “conseguimos compreender determinados
aspetos linguisticos ou até mesmo expressoes regularmente utilizadas pelos nativos .
E quase ninguém escolhe uma lingua estrangeira por mera curiosidade nas letras. Para
uns alunos, a maior atracao de aprender portugués talvez seja o interesse pela cultura

dos Descobrimentos Portugueses. E 0 mesmo interesse na cultura que impulsiona a
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aprendizagem, a pesquisa e 0 avanco na lingua de modo a conhecer, de uma maneira
facil e profunda da cultura, o proprio pais. “A cultura também ajuda nos a entender a
origem de lingua, conhecer o pais, nesse caso, de modo que ndo saiba a cultura, é
dificil compreender os significados que a lingua transmite ”. Um idioma, é sempre
constituido dentro do contexto cultural onde tem origem. O processo de aprendizagem
de uma lingua traz inerentemente consigo aprendizagem de uma nova cultura. E além
disso, também existem 12% dos inquiridos que acham que a aprendizagem de cultura

€ pouco importante, enquanto que a conversacao quotidiana € mais importante.

Para a quinta e sexta perguntas, 92% dos inquiridos acham que a disciplina
de cultura deve existir em curriculos universitarios. “A aprendizagem de cultura como
uma unidade curricular independente promove a empatia e a vontade de aprender a
lingua. E temos de estudar a cultura correta em vez de conhecer por quaisquer livros
espontaneos. Atraves dessa disciplina, podemos ter mais materiais para aprender a
lingua. Se houver estudantes que queiram pesquisar a relacdo e desenvolvimento entre
a lingua e a cultura, essa disciplina vai ajudar muito ”. E esta disciplina pode também
alargar o horizonte dos universitérios, ajudar os alunos a conhecer todas as partes de
Portugal sistematicamente. Por outro lado, existem também 8% dos inquiridos que
acham que ndo é necessario ter esta disciplina, porque quando os professores
explicarem uma palavra ou explanarem um texto podem, ao mesmo tempo, apresentar
os contetdos culturais relativos. Ou entdo, ndo consideram totalmente necessario pois

0 mais importante € o contacto direto com as pessoas € 0s costumes.

A sétima e oitava perguntas, do ponto de vista de 76% dos respondentes,
devem existir livros didaticos sobre a cultura portuguesa, sendo imprescindivel e Gteis
para 0s estrangeiros terem uma introducéo e aumentarem o seu interesse sobre a cultura
portuguesa e, consequentemente, sobre a lingua portuguesa. Ao contrario, na opinido
de 4 % dos respondentes, ndo é adequado utilizar os livros didaticos, porque a cultura
deriva da sociedade, e seria muito pouco referida em livros; 0 mais importante seria ir
fora e experimenta-la, pois os livros ndo podem expressar a cultura de forma completa

e com pormenor. E quando a cultura é escrita em livros, torna-se aborrecida. Além disso,
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0s outros 20% dos inquiridos acham que livros didaticos de forma académica e
profissional, sdo fontes simples e incompletas, mas podem ser utilizadas quando o0s

outros métodos mais diretos ndo estéo disponiveis, ndo sendo necessariamente precisos.

Para a nona pergunta, hd 56% dos respondentes que tém a opinido de que o
momento adequado de ensino de cultura € no inicio da aprendizagem, o0 que pode
incentivar o interesse pela aprendizagem da lingua. Enquanto 21% dos inquiridos
acham que o ensino de cultura deve acompanhar sempre o ensino da lingua, ajudando
a ter um conhecimento linguistico mais profundo bem como funciona como uma fonte
de motivacdo para um estudo gradualmente mais complexo. Cerca de 13% acha que o
melhor momento é no terceiro ano, ou seja, quando os estudantes j& dominam os
conhecimentos linguisticos basicos e, por isso, tém capacidade de compreender 0s
fendmenos e os conteddos culturais e sociais. Para os restantes, o melhor momento de
aprendizagem de cultura é aquando se vive ou se estuda no pais dessa lingua, pois

podem experimentar uma vida real dessa cultura e terem um contacto direto.

A (ltima pergunta que discute o método adequado, a maior parte dos
respondentes disse que devemos adotar outros recursos como a multimédia, a imagem
e a musica que sdo mais vividas do que as palavras nos livros. Nesse contexto poder-
se-ia projetar filmes, organizar visitas a museus, organizar leitura e debate em grupo.
Alguns dizem mostrar aos alunos carateristicas distintas ou semelhantes das diferentes
regides e evolucdo das mesmas, ou seja, procurar observa-las no passado e na atualidade.
Quanto aos restantes, acham que ler a literaturas e a historia é o método mais util porque

a histéria é a parte mais preponderante da cultura.

4.5 - Sintese geral sobre o0 ensino de cultura

Com base na importancia de cultura para a aprendizagem de lingua
estrangeira (LE) e nos resultados do questionadrio, podemos constatar que €

imprescindivel aditar os conteudos culturais no ensino de LE. Consequentemente, deve
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a disciplina de cultura existir nos curriculos universitarios, pois facilita conhecer a
cultura mais sistematicamente. Claro que o ensino de cultura ndo pode ser s6 executado
nas aulas. Se os alunos tiverem oportunidade de ir ao pais da lingua para estudar, é
melhor, de modo a irem a rua e terem contacto direto com 0s nativos e a sociedade.
Além disso, o ensino de cultura ndo pode s existir nessa disciplina, porque quando se
encontrarem conteudos culturais nas outras disciplinas, os professores devem explanar

0S mesmaos.

Para os alunos de ensino basico, € melhor ter livros didaticos, pois oferecem
um método mais direto e mais simples para conhecer a cultura. Todavia, segundo o
profundo da aprendizagem de lingua, o aluno deve estar consciente que o contetdo de
livros didaticos néo se reflete em todos os contetidos de cultura. Os costumes sociais,
0s habitos dos nativos e até a literatura e a historia, permitem-nos adquirir
conhecimentos culturais que podem ser obtidos através de literatura, filmes, musicas e

comunicagdo com o0s nativos.

Em situacéo de cultura especial de Portugal, em nossa opinido, o ensino deve
incluir alguns aspetos, que sdo: 1) Festas; 2) Vinhos; 3) Turismo; 4) Dancas tradicionais;
5) Fado; 6) Gastronomia; 7) Azulejos; 8) Estilos de Arquitetura; 9) Patrimonio; 10)
Docaria Conventual; 11) Romarias; 12) Artesanato; 13) Simbolos Nacionais. Sobre
estes assuntos, os professores podem ensinar cultura por meio de palestra, multimédia,

leitura.
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Capitulo V - Concluséo

O portugués € uma das linguas comunicativas internacionais mais
importantes do mundo. No total existem oito paises em todo o mundo que usam o
portugués como lingua oficial: Portugal, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Angola,
Sao Tomé e Principe, Mogambique e Timor-Leste. Além disso, a Regido Administrativa
Especial de Macau e a Guiné Equatorial da Africa também designaram a lingua
portuguesa como uma das linguas oficiais. Ao mesmo tempo, o Portugués é também
uma das linguas oficiais da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa, da Unido
Europeia, do Mercado Comum do Sul e da Unido Africana. Por razfes historicas, 0s
paises de lingua portuguesa estao todos localizados ao longo da Rota da Seda Maritima
e € de grande importancia para a China desenvolver a estratégia de “Cinto e Estrada”,
pelo que a China sempre atribuiu importancia ao cultivo de elites de lingua portuguesa,

especialmente nas instituicGes de ensino superior.

O desenvolvimento vigoroso de cursos de lingua portuguesa em instituices
de ensino superior chinesas oferece uma variedade de elites proficientes de alta
qualidade para o desenvolvimento das relacdes entre a China e os paises de lingua
portuguesa, e também permite aos jovens, estudantes, que tenham mais opg¢des nas suas

futuras carreiras.

Dentro de todas as universidades que incluem o curso de lingua portuguesa,
a Universidade de Estudos Estrangeiros de Tianjin (TJFSU) abriu o curso de portugués

em 2006.

As principais disciplinas deste curso incluem portugués essencial, portugués
avancado, teoria e pratica de traducdo, interpretacdo, leitura em portugués, oficial

escrita em portugués, o portugués econémico e comercial, a histéria portuguesa,

abrangendo o ensino de idioma, traducdo, sociologia, politica e economia, de modo que

cultive a compreensdo abrangente e profunda sobre a cultura, a economia e a politica
dos paises de lingua portuguesa, e faz com que os alunos se tornem elites proficientes
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em lingua portuguesa com base linguistica e cultural, e habilidades econdémicas e

financeiras.

Esta dissertacdo compde-se de quatro capitulos, com base nos conteddos deste
estudo. O primeiro é a fundamentacéo teorica, para que se apresentem as teorias desta
dissertacdo, incluindo teoria de planificacdo, o conceito de cultura, multicultural, e

intercultural, e os métodos de ensino de lingua estrangeira.

O segundo capitulo apresenta e analisa a planificacdo curricular de TJFSU,
visando investigar a proporcao de contetidos linguisticos durante o ensino e indicar as

vantagens e desvantagens.

Com o resultado da anélise da planificacdo curricular de TIFSU, podemos
constatar que existe um défice no ensino que é a falta da disciplina de cultura e de
enriquecimento de vocabulario. A fim de analisar estes fendmenos, aplicamos um
questionario sobre o ensino de cultura portuguesa para a aprendizagem de lingua
portuguesa, onde se conclui que o ensino de cultura é preponderante para a
aprendizagem da lingua portuguesa, e que deveria ser adicionado nos curriculos
universitarios. Além disso, os conteudos culturais podem aparecer em qualquer
momento e em qualquer disciplina, por exemplo, aquando da explicacdo de uma palavra
ou explicacdo de regras gramaticais, pois podemos encontrar conteudos relativos a
cultura. Por estas razfes, além da aula de cultura, devemos sempre ter consciéncia de

conhecer a cultura.

Em situacdo de enriquecimento de vocabuléario, tradicionalmente, os métodos
utilizados para o ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras estdo essencialmente
baseados em meios e materiais de repeticdo e memorizacao de palavras. Neste estudo,
apresentamos algumas medidas para memorizar as palavras por meio de
enriquecimento de conhecimento lexical, considerando alguns aspetos essenciais que
estdo na base do conhecimento de uma palavra como, por exemplo, a constituicdo de
familias de palavras, os prefixos, sufixos erradicais; sindénimos e antdnimos e outras

relacdes entre as palavras (hiperénimos, hiponimos, hilonimos, merénimos).
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Em sintese, consideramos ter contribuido para um ensino e uma aprendizagem

de maior qualidade da lingua portuguesa.
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Anexo

Questionario

O ensino de cultura portuguesa para a aprendizagem de

Lingua Portuguesa

1. O seu sexo:

100

76%

75

50

. 24%

0 -

Masculing Feminino

2. Ha quantos anos estuda a lingua portuguesa?

Respondentes Anos
1 12
2 5
3 5
4 5
5 4
6 2
7 5
8 4
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9 sim
10 2
11 4
12 2.5
13 2
14 5
15 Mais de 2 anos
16 2 anos
17 4 anos
18 10
19 2
20 20
21 5
22 2
23 3
24 2
25 23

3. Acha que o ensino de cultura portuguesa é importante para a aprendizagem de

lingua portuguesa?
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100

75

25
12%

S x
I

E muito importante £ pouco importante Mo é nada importante

=]

. Justifique a sua resposta anterior

Respondentes

1 Porque através do estudo de cultura conseguimos
compreender determinados aspectos da lingua ou até

mesmo expressdes regularmente utilizadas pelos nativos.

2 Quase ninguém vai escolher uma lingua estrangeira por
mera curiosidade nas letras. Por exemplo, para uns alunos,
0 maior atracdo de aprender portugués talvez seja o
interesse na cultura dos Descobrimentos portugueses. E o
mesmo interesse na cultura que impulsiona a
aprendizagem, pesquisa e avango na lingua de modo a
conhecer com maneira facil e profunda da cultura, mesmo

0 pais.

3 Lingua que é o simblo da cultura faz parte muito
importante da Cultura. A anélise da lingua certamente tem

que analisar o desenvolvimento da cultura.

4 Com a aceleracao do processo de globalizacdo, o dominico
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de Lingua Segunda torna-se na exigéncia necessaria para
adaptar a situacao. E também em virtude de existir muitos
paises que padronizam a lingua portuguesa como a lingua
oficial, para ser mais conveniente, a aprendizagem de LP é

muito significativa para mim.

5 Para ajudar a entender algumas palavras.

6 Entender a origem da lingua.

7 A meu ver, o0 ensino de cultura € muito importante para a
aprendizagem de uma lingua porque lingua reflete-se
cultura de modo que quem ndo saiba a cultura, as vezes
ndo compreende os significados que a lingua transmite.

8 A cultura ajuda nos a conhecer o pais bem.

9 Conseguimos aprender cultura mais facil.

10 A cultura é importante, mas as conversagdes quotidianas
sd0 mais importantes.

11 A cultura é um motivo importante para a aprendizagem de
lingua portuguesa.

12 Porque a cultura portuguesa faz uma grande parte da lingua
portuguesa e influencia o nosso estudo de portugués.

13 Aprendizagem da cultura pode ajudar os estudantes que
pensam em maneira desta lingua.

14 Especialmente nos provérbios e ditos populares.

15 Porque uma limgua é o portador da cultura.

16

A cultura é a base da comunicagdo entre as pessoas.
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17 A cultura é a raiz de uma lingua.

18 Para comunicar corretamente.

19 Porque lingua também é uma expressdo da cultura tipica.

20 A Cultura é indispensével para compreender uma
linguagem.

21 Estudar a cultura portuguesa vai promover o conhecimento
da lingua portuguesa.

22 A cultura portuguesa é encantadora. Mais conheco a
cultura, mais interesso-me em aprender a linguagem
portuguesa.

23 E muito importante porque a lingua ndo pode ser separada
com cultura nativa.

24 Cultura é a alma duma lingua, entdo é muito importante.

25 Um idioma, seja ele portugués ou outro qualquer, € sempre
constituido dentro do contexto cultural de onde tem
origem. O processo de aprendizagem de uma lingua traz
inerentemente consigo a aprendizagem de uma nova
cultura pois ndo se pode separar 0s dois.

5. Deve a disciplina de cultura portuguesa existir em curriculos universitarios?
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100

75

23

8%

I %
|

Claro que sim E indiferente Mao é preciso

=}

6. Justifique a sua resposta anterior

Responden
tes

1 A aprendizagem de cultura como uma unidade curricular
independente promove também a empatia e a vontade de

aprender a lingua.

2 Quase ninguém vai escolher uma lingua estrangeira por mera
curiosidade nas letras. Por exemplo, para uns alunos, a maior
atracé@o de aprender portugués talvez seja o interesse na cultura
dos Descobrimentos portugueses. E 0 mesmo interesse na
cultura que impulsiona a aprendizagem, pesquisa e avango na
lingua de modo a conhecer com maneira facil e profunda da

cultura, mesmo o pais.

Na universidade, se tiver estudantes que queiram pesquisar a

relacdo e desenvolvimento entre lingua e cultura, essa

disciplina vai oferecer muito boa condigéo para eles.

4 A cultura é o contetdo importante de comunicagéo, também é o

79



conteudo que os estudantes de Lingua Segunda tém de
conhecer. A aprendizagem de cultura e a aprendizagem de
lingua ajudam um ao outro, podemos conhecer o0s costumes e
os habitos do pais pela aprendizagem de lingua, e conhecer a
cultura facilita a aprendizagem de lingua. Nesse caso, acho que

€ muito importante adicionar a disciplina de cultura.

5 Pode ter mais interesse no processo da aprendizagem.

6 Ajuda muito.

7 Tenho disciplinas de cultura portuguesa do primeiro até ao
terceiro ano na universidade.

8 Podemos ter mais materials para aprender lingua.

9 Devemos aprender a cultura correta.

10 Estudam uma lingua, devem estudar a sua cultura.

11 Aprender cultura pode alargar o horizonte dos universitarios e
também pode aumentar a capacidade dos universitarios.

12 Porque pode ajudar os estudentes a conhcer melhor todas as
partes de Portugal.

13 Uma lingua é uma parte da cultura, e vem de cultura, néo
podemos estudar uma lingua sem conhecer a cultura dela.

14 Igual & resposta da pergunta 4.

15 Ajuda os alunos a entender melhor esta lingua.

16

Deve ter a disciplina o mais cedo possivel.
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17 A disciplina de cultura tem um papel muito importante em
relacdo a dominar uma lingua.

18 Para conhecer a cultura.

19 Na China ndo é facil, reforma do sistema de Educacdo é um dos
melhores exemplos para o justificar.

20 O estudo da Cultura é necessario para alunos que também estdo
a aprender a lingua para melhor se relacionarem com esta.

21 Sim, o curriculo universitéario deve ser mais amplo para
constituir o sistema de conhecimento.

22 Para melhorar os nossos conhecimentos sobre Portugal. Quanto
a falar deste pais, ndo so6 temos tdpicos basicos como
gastronomias entre outros.

23 O mesmo.

24 Para os estudantes universidarios, eles precisam de alargar 0s
horizontes.

25 N&o penso que seja totalmente necessario pois 0 mais
importante é o contacto direto com as pessoas € 0s seus
costumes.

7. Devem existir livros didaticos sobre a cultura portuguesa?
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100

75

50

25

76%

5im

20%

I

NEo E indiferente

8. Justifique a sua resposta anterior

Respondente
s

N&o creio que sera necessario livros sobre tal.

Depende dos paises. Uns paises tém umas politicas restritas
sobre a utilizagem da rede, o0 que traz dificudades aos alunos
em terem acesso aos materiais. Entdo, acho que tem

necessidade de existir os livros didaticos.

E melhor ter. Isso vai facilitar o ensino dos professores.

N&o é adequado ultilizar livros didaticos. A cultura deriva de
sociedade, ¢ muito pouco que pode ser refletido em livros.
Além disso, os diferentes carateres tem os conhecimentos
diferentes sobre a cultura. Os livros ndo conseguem expressar
tudo. Entdo , é melhor oferecer as informacGes referentes
sendo os materiais completados em vez de produzir os livros

didaticos.

Pode ler.
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Para estudar melhor.

7 Acho que os livros didaticos sobre a cultura séo
imprescindiveis no ensino de cultura portuguesa 0s quais
oferecem diretamente um retrato da cultura.

8 E igual com a de cima.

9 Aqueles livros podem ajudar os estudantes.

10 Cultura ndo é preciso estudar todos os dias.

11 Estudantes podem aprender a cultura portuguesa
sistematicamente com livros didaticos.

12 Porque os livros didaticos sempre podem ajudar os estudentes
a entender o conteudo facil mais rapidamente.

13 Existem muitos livros em relacdo a cultura, ndo é necessario
ter um livro assim.

14 Igual & resposta da pergunta 4.

15 Como material auxiliary.

16 Os livros sdo mais profissionais do que 0s outros modos.

17 N&o se Vé tanto tais livros.

18 Para facilitar.

19 Apesar da dificuldade em existir disciplina de cultura, existem
livros de cultura e é mais fécil.

20 Livros s@o fontes didaticas simples para poder aprender sobre
a Cultura quando outros métodos mais directos ndo estdo
disponiveis.

21

Sim, o livro didatico sobre a cultura portuguesa é muito
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importante para demonstrar de modo mais diretamente e

academicamente.

22 A cultura origina-se da vida. Por isso, acho o que mais
importante é experimenta-la, em vez de a saber via livros.

23 Acho que é um problema de que depende, a cultura ndo precisa
de ser escrito em livros sendo vai ser muito chato.

24 Um livro sobre cultura pode ajudar os estudantes no estudo da
cultura.

25

Sdo Uteis principalmente para estrangeiros terem uma
introdugdo e aumentarem 0 Seu interesse sobre a cultura

portuguesa e consequentemente sobre a lingua portuguesa.

9.Qual seria 0 momento adequado para o ensino de cultura? Justifique.

Respon
dentes

1 Talvez no ensino universitario num curso dedicado a estudos
portugueses ou alunos estrangeiros.

2 No inicio de aprender uma lingua estrangeira. E um método de
incentivar interesse nela.

3 No inicio de ensino. Porque os estudantes vao ter mais interesse em
aprender portugués atraves de estudo da cultura dos paises de linguas
portuguesas.

4 Acho que o momento adequado para ensinar a disciplina de cultura é
no terceiro ano de Universidade. Neste momento, os estudantes ja
dominam as bases linguisticas e tém capacidade de dominar e
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compreender os fendmenos e contetdos culturais. E o conhecimento

de cultura pode motivar os alunos a estudar a lingua.

5 No inicio da aprendizagem. A cultura é importante, a lingua é uma
parte da cultura.

6 No nivel B1.

7 Acho que o ensino de cultura é melhor ser elaborado no inicio da
aprendizagem da lingua visto que o ensino de lingua néo se deve
separar com o ensino de cultura.

8 Quando em Portugal ou outros paises.

9 9~12anos. Alunos comecam a entender o significado da cultura.

10 Uma vez por uma semana, na sexta-feira.

11 No inicio do ensino da lingua portuguesa. Pode-se avancar estudantes
para estudar a lingua.

12| Acho depois de estudar o portugués um ano.

13 Sair de sala de aula e cada aluno tem seu préprio temética de projeto
para estudar cultura.

14 Desde inicio, antes da aprendizagem da lingua portuguesa, ja se pode
comegar a conhecer a cultura.

15 | Qualquer.

16 Qualguer momento pode ser.

17 Em que viver ou estudar no pais dessa lingua, pois podem
experimentar uma vida real dessa cultura e ttm um contato direto.

18 | No inicio da aprendizagem.

19

Quando aprendem basicamente lingua oral. Senéo, vai ser dificil
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compreender materiais cutural em portugués.

20 O mais cedo possivel para garantir uma rapida e mais facilitada
exposicao e absor¢ao.

21 No inicio fase deve ensinar a cultura para motivar os Interesses dos
alunos.

22 No inicio da aprendizagem da lingua portuguesa para crescer a paixao
da aprendizagem.

23 | Acho que deve ser mais cedo.

24 | No inicio.

25 Acompanhando sempre o ensino da lingua. Ajuda a ter um
conhecimento linguistico mais profundo bem como funciona uma
fonte de motivacéo para um estudo gradualmente mais aprofundado e
complex.

10. Qual seria 0 método adequado para o ensino de cultura? Justifique.

Respond
entes
1 Mostrar aos alunos caracteristicas distintas ou semelhantes das
diferentes regides ,e evolugdo das mesmas , ou seja, procurar
observéa-las no passado e na atualidade.
2 Adaptacdo da multimidia. A imagem é mais vivida do que as
palavras nos livros.
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Emitir filmes na aula. Organizar visita para museu.

4 Aulas podem ser exucutadas por palestra cultural que inclui muitos
conteudos e informacdes, acompanhando com as referéncias, e outras
atividades como leitura de grupo, debate, discussdo de grupo e além
disso, também pode organizar os alunos, fazer entrevistas na rua ou
filmar os videos de fendmenos na sociedade.

> Livro da historia. A historia é a cultura.

6 Através das atividades e visitas variadas.

7 Acho que os livros didaticos acompanhando com o uso da
multimidia é um método recomendavel para o ensino de cultura
porque os livros ddo informacg6es gerais e as multimidias oferecem
conceitos mais concretos de modo diversificado.

8 Viver no pais por um tempo.

9 Pelo filme. E mais interessante.

10 Para ver video ou ler livros.

11 Praticar na vida real. Tem eficacia e efeito.

12 Deixa 0s estudantes experimentarem os objetos culturais na vida
guotidiana, a0 mesmo tempo, apresentar e procurar as informagées
préprias.

13 Depender mais dos alunos do que os professores que devem dar
mais ajuda sobre 0 método de investigacéo e cooperacéo.

14 Ler, ver e comunicar.

15 Ler livro, ter aulas ,ver filmes.

16

Através da Internet ou das redes sociais. A velocidade de propagacao
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€ muito rapida.

17 Atividades, porque as praticas fora de aulas ajudam muito.

18 Atraveés da interagdo na aula.

19 Experimentar. Porque a préatica faz melhor conhecer.

20 A exposicao directa a Cultura é por vezes o melhor método e o mais
eficaz.

21 Estudo de visita € um método bom para conhecer a cultura
portuguesa na realidade.

22 Actividades de imers&o, mais efectivo e vivo.

23 Sabe mais cedo e tem ajuda para a aprendizagem de lingua.

24 Através da msica, filme, as lendas, etc.

25

Um curriculo formal focado na cultura portuguesa tem a sua
utilidade, mas ha que ter um foco principal na iniciativa em ter
contacto direto com a cultura nos varios aspetos que a encompassam

e que o aluno pode conhecer no seu proprio dia-a-dia.
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