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A COMPETENCIA COMUNICATIVA: OS DOMINIOS LINGUISTICO E SOCIOCULTURAL

Constanca Piloto da Marta

RESUMO

PALAVRAS-CHAVE: Competéncia comunicativa, dominio linguistico, dominio
sociocultural, ensino de Portugués Lingua Materna, ensino de Espanhol Lingua Estrangeira,

géneros textuais, competéncia intercultural.

O presente relatério descreve a Pratica de Ensino Supervisionada no ambito do mestrado em
Ensino de Portugués e de Espanhol no 3.° ciclo do Ensino Béasico e Secundario. Pretendeu-se
demonstrar na pratica pedagbgica a relevancia do desenvolvimento da competéncia
comunicativa em Portugués lingua materna e Espanhol lingua estrangeira, promovendo o
desenvolvimento do dominio linguistico e sociocultural a fim de preparar os alunos para
contextos comunicativos reais. Por se tratar de duas linguas e decorrente de fatores contextuais
de cada grupo, as abordagens foram, naturalmente, diferentes.

No portugués, partiu-se do dominio linguistico trabalhando, a luz do texto, os géneros textuais.
Em Espanhol, o trabalho fundamentou-se no dominio sociocultural abrindo espaco para o
trabalho sobre a competéncia intercultural. Com efeito, pudemos verificar que quando
ensinamos uma lingua ndo ensinamos propriamente uma competéncia mas sim diferentes
competéncias que, juntas formam a competéncia comunicativa. Ao fazer desta a competéncia
transversal as duas disciplinas, a aula de lingua torna-se um espago com um pendor fortemente
social. Esperando que possa vir a constituir um contributo para outros professores, este
relatorio representa um objeto de reflexdo ndo s6 sobre a competéncia em causa mas também

sobre a pratica pedagdgica.



COMMUNICATIVE COMPETENCE: THE LINGUISTIC AND SOCIOCULTURAL DOMAIN

Constanca Piloto da Marta

Abstract

KEYWORDS: Communicative  competence, linguistic  domain,  sociocultural  domain,
Portuguese mother language teaching, Spanish foreign language teaching, textual genres,

intercultural competence, textual genre, intercultural competence.

The present report describes the Supervised Teaching Practice within the Master's Degree in
Ensino de Portugués e de Espanhol no 3.° Ciclo do Ensino Basico e Secundario. It was
intended to demonstrate the pedagogical practice relevance of the development in
communicative competence in Portuguese as mother language and in Spanish as foreign
language, promoting the development of linguistic and sociocultural domain, in order to
prepare students for the real communicative environment. Since it is two languages and due to
contextual aspects of each group, the approaches were naturally different. In the Portuguese
language, it started in the linguistic domain working the textual genres. In the Spanish
language, the work was based on the sociocultural domain, opening space for work in
intercultural competence. Consequently, was able to verify that when we teach a language we
do not teach a competence but several competences that all together will form a communicative
competence. By making out of the communicative competence, the common competence for
both classes, the language class becomes itself a space of strong social importance. Hoping that
may constitute a contribution to other teachers, this report represents an object of reflection not

only on the competence in question but also on the pedagogical practice.

VI



INEROAUGEO . ...t

Capitulo I: A competéncia comunicativa: os dominios linguistico e sociocultural...... 3

1. ACOMPETENCIA COMUNICATIVA E OS DOMINIOS SUBJACENTES....3
1.1. O carater social da edUCAGAD ...........ouvriii i 3
1.2. A competéncia COMUNICALIVA . ........c.iueii it 5
1.3. O dominio HNQUISEICO ... ...uiee i e, 8
1.4. O dominio sociocultural: a construcdo da identidade................................. 10

2. OENSINO DE PLM E DE ELE: OBJETIVOS E ABORDAGENS......ccccceeueee. 12
2.1. O ensino de Portugués: literacia, cidadania e identidade. ........................ 13

2.1.1. Contribuicdes da disciplina de Portugués para a cidadania .............c...c.c....... 13
2.1.2. Aaulae o professor de Portugués: um percurso diacronico e sincronico.14
2.1.3. O Programa de Portugués: texto complexo € género ..........cccecveeverveennenne. 16
2.1.4.  Alingua, a literatura e a cultura: propostas de trabalho a partir do texto .17
2.2.  Oensino de Espanhol: da competéncia comunicativa a intercultural...........20
2.2.1. O ensino de ELE desde a perspetiva da comunicagéo: o papel do aluno ...... 20
2.2.2. O dominio sociocultural: que cultura ensinar na aula de ELE?..................... 21
2.2.2.1. Da competéncia sociocultural a competéncia intercultural na aula de ELE: o papel
(0 [0 0] () (=130 PSSR 24
2.2.3. A escolha de materiais para 0 ensino da competéncia comunicativa na aula de
B E . 26
Capitulo I11: Caracterizac@o das escolas COOPEIaANES...eeeeereeeeeeneenrenrenceecsensansens 27
1. Escola Secundaria Jose GOMeS Ferreira.........o.ovvriiiriniieiieeieieeee e 27
2. Escola Basica e Secundaria Josefa de ObidoS...............ooovviiiiiiiiii, 28
Capitulo I11: Descricdo da Pratica de Ensino Supervisionada............................. 30
1. Experiéncia de ensino e aprendizagem de POrtUQUES...........c.ovvviiiininiineninnnnns 30

VII



1.1. A caracterizaGao das tUNMAS.........coeerueiieerieeieseeseeseeresee e e e e e sreeeeeseesneesreas 31

1.2. APratica de ENSIND........ccveiiiiiiieeie ettt e re et sreenre s 32
1.2.1. Conhecer o ‘outro’ com 0s processos fonologicos ..........cccvvvvriiiiienieennns 32
1.2.2. A farsa de Inés Pereira: aprender a fazer uma apreciagdo critica ................. 33
1.2.3. “Aquela cativa que me tem cativo”: como ler Luis de Camdes .................... 37
1.2.4. Da Dedicatoria d’Os Lusiadas a uma carta €m aneXo. ........ccceeeveeerueeervneannns 38
2. Experiéncia de ensino e aprendizagem de Espanhol....................... 39
2.1. A caracterizaGao das tUMMAS........c.ccveeeiieireeiee i e s e sreesee e e sre e re e sre e ens 40
2.1, A PratiCa A€ ENSIND .....c.iiveiieiiiieieiieie ettt 42
2.1.1. Conhecer 0 Espanhol pelo paladar.............ccccocooveiiiieiiicccecec e 42
2.1.2. A arte para aprender a falar do passado ..........ccccoererineiiinie e 44
2.1.3. Da cultura local @ globalizaG8o ...........cccceeviiriieieeiiceeee e 46
@013 116 11T J P 49
Referéncias BibliografiCas..............ooiiiii i 51
ANEXOS ..ot 56
Anexo 1: INqUEritos e resultados ............cceevvevieiiieie e 56

Anexo 2: Planificagdo da aula Portugués: género, variacao e mudanca. 66

Anexo 3: Excerto do PowerPoint da aula Portugués: género, variacao e mudanca...67

Anexo 4: Planificacdo da Unidade d’4 Farsa de Inés Pereira................ 68
Anexo 5: Ficha de avaliacao e respetivos Criterios .........c.ccevvveveieeieennenn 69
Anexo 6: Ficha de leitura d’ A Farsa de In€s Peretra...........cccoovvveiiinennnnn 78

Anexo 7: Excerto do PowerPoint de apresentacdo da apreciacdo critica . 81
Anexo 8: Ficha sobre o0 texto de apreciagio Critica...........cccceverererennnnn. 82
Anexo 9: Excerto do POWEIPOINE............ccoviiiiiiiieiceecee e 84

Anexo 10: Exemplo da apreciacao critica da peca “A farsa de Inés Pereira” de um aluno e

AVATIAGAD ... e 86
Anexo 11: Planificacdo de aula: Lirica camoniana ...........cccccevvrveiennnnns 88
ANEX0 12: POWEIPOINE.......viiiiieiiieiie et 90
Anexo 13: Planificacao da aula sobre a Dedicatoria d’Os Lusiadas......... 93
ANEXO 14: POWEIPOINE.......viiiiiieiiieiieie st s 94
Anexo 15: Planificacdo da aula: o livro de receitas ..........c.ccccevvevereennnnn 98

VIII



ANex0 16: Ficha de trabalno .........ooooeeeeeeeeee e 100

ANEX0 17: FIChas COM FECETMAS ......evvveiieieiiieieeie e 102
ANexX0 18: Receitas do 8%.D .......cccvvvveiieieiiee e 104
Anexo 19: Excertos do livro de reCeitas.........ccuevvrerreerenieenie e 106
Anexo 20: Planificacdo geral da unidade: Vidas........c.ccccocvvvverveinennnnnn, 108
Anexo 21: Excertos do PowerPointdaaula 4 ............ccooevvieiviieennnnn 112
Anexo 22: Critérios de avaliacdo da oralidade planificada .................... 114
Anexo 23:Ficha de avaliaGio ............cceoeieiiiiiiiiiicceee e 116

Anexo 24: Planificacdo da sequéncia didatica Globalizacion: universidad y diversidade

............................................................................................................... 121
Anexo 25: Excerto do PowerPointda aula 2.........cccuveeeeeeeeeeieeeieen 123
Anexo 26: Carta de umaluno a D.Sebastido ..........eveeeeeeeeeeeeeiinns 124



LISTA DE ABREVIATURAS

CNEB — Curriculo Nacional Ensino Basico

C2 — Cultura segunda

ELE — Espanhol Lingua Estrangeira

LE — Lingua Estrangeira

LM — Lingua Materna

L2 - Lingua segunda

PCIC — Plan Curricular del Instituto Cervantes

PES — Prética de Ensino Supervisionada

PLM — Portugués Lingua Materna

PMCES - Programa e Metas Curriculares do Ensino Secundario
QECR — Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
NEE — Necessidades Educativas Especiais

UE — Unido Europeia






INTRODUCAO

O presente relatorio analisa e reflete a PES de Portugués realizada na Escola Secundaria
José Gomes Ferreira e de Espanhol na Escola Bésica e Secundéria Josefa de Obidos, no ano
letivo 2015/2016.

A escolha do tema teve, como objetivo, demonstrar que a acdo didatica no ensino de
PLM e de ELE deve focar-se no desenvolvimento de uma competéncia ativa por parte dos
alunos. Esta competéncia deve centrar-se numa Otica funcional da linguagem que procure o
dominio da lingua como meio efetivo de comunicagdo em situacdes reais (Fonseca e Fonseca,
1990: 33).

Adotando uma perspetiva que atribui & educacdo e a escola um pendor fortemente
social propomos trés verbos que representam 0s objetivos gerais da PES e do Relatorio:
conhecer, comunicar e refletir. Articulam-se entre si com a finalidade de fomentar o
desenvolvimento cognitivo, linguistico, afetivo, social e cultural.

Conhecer, pilar da formacdo escolar dos individuos, deve basear-se num entendimento
geral do mundo, que lhes permita partilhar esse mesmo conhecimento, procurando criar um
vinculo socio afetivo com outros individuos. Este vinculo concretiza-se em situacdes reais de
comunicacdo ocorridas amilde na vida social e, para evitar limitacbes e constrangimentos na
expressao e/ou compreensdo € necessario também o dominio das estruturas linguisticas que
acarreta uma conversacdo — comunicar. Além disso, a conversacdo ndo se realiza se ndo se
tiver também em consideracdo questdes pragmaticas e, nesse sentido, o conhecimento de
normas regentes de conversacdo deve, naturalmente, fazer parte do curriculo. Por ultimo, tendo
em conta a nogdo atual de sociedade intercultural entendida como a ideia de integracdo dos
grupos no todo social e também como a preservacdo da identidade de cada um, a reflexdo deve
caminhar paralelamente ao conhecimento e comunicacdo. Este terceiro objetivo geral pode e
deve partir do contraste da esfera pessoal do individuo com o ‘outro’, facultando assim a
relativizacdo das suas ideias e ponderando a aceitacdo de outras com a finalidade de enriquecer
o seu ser ‘pessoal’ e ‘partilhado’. Assim, e, naturalmente, havera nas nossas aulas, lugar para o
desenvolvimento de capacidades e praticas reflexivas perante um ‘eu’ e um ‘outro’.

Conhecer, ou o conhecimento, reflete-se no curriculo formal definido por Ribeiro como
“o plano de ensino e aprendizagem - nos seus objetivos, conteddos, e atividades -
expressamente definido para promover aprendizagens explicitas” aprovado pelas entidades
responsaveis do sistema educativo, como é o caso dos Programas e das Metas Curriculares, e
traduz-se “concretamente, no horario lectivo dos alunos ou professores” (1989: 52). O objetivo

subjacente ao conhecimento — comunicar - prende-se com uma abordagem funcional desses
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documentos. Refletir, que se desenvolve de forma mais proficua quando ha no contacto com
‘outro’, assenta, na nossa abordagem, no ensino-aprendizagem de um dominio sociocultural.

Para toda a aprendizagem e, especificamente, a das linguas, ao haver reiteradamente um
didlogo constante entre professor/aluno e aluno/aluno, saber comunicar e saber refletir séo,
naturalmente, fundamentais, ndo s6 para o trabalho em sala de aula, mas também na vida fora
da escola.

No sentido de fomentar uma aprendizagem apoiada nos trés principais objetivos
referidos, apresentamos a competéncia comunicativa como competéncia fundamental a
alcancar nas aulas de lingua, assim como os dominios linguistico e sociocultural.

Enquanto alunos, procuramos frequentemente respostas a pergunta ‘Para qué’.
Enquanto professores, a essa pergunta se acrescenta 0 ‘Como’. Para qué aprender gramatica,
Como ensinar gramdtica, Para qué ler literatura, Como ler literatura, Para qué falar de
cultura, Como introduzir a cultura na sala de aula, Para qué aprender uma lingua, Como
ensinar uma lingua... Neste relatorio, com base numa PES com alunos reais, tentdmos
procurar respostas a todas estas questoes.

Embora a competéncia comunicativa se constitua como elemento fundamental da
formacdo dos alunos, a sua abordagem decorre, naturalmente, de forma distinta no ensino de
PLM e de ELE. Como tal, o trabalho sobre a competéncia comunicativa desenvolveu-se
também de forma diferente. Na disciplina de Portugués, optdmos por trabalhar a competéncia
comunicativa a partir do dominio linguistico para o dominio sociocultural, atraves do ensino da
gramatica como parte da nogdo de texto complexo (texto literario (leitura) e ndo literério
(leitura e escrita)) entendido como “dispositivo[s] socialmente reconhecido[s] e aceite[s] para
as diferentes situacdes de comunica¢do” (Coutinho, 2015: 7). Na disciplina de Espanhol, que se
centra por ineréncia no desenvolvimento da competéncia comunicativa, partimos portanto do
dominio sociocultural para o linguistico, ou seja, do ensino de conteldos socioculturais
motivados por situacdes reais de comunicacdo procurando explorar a competéncia intercultural
dos alunos.

No primeiro capitulo, percorremos e discutimos os trés conceitos chave subjacentes ao
nosso trabalho que partem da competéncia comunicativa justificada pelo carater social da
educacdo e apresentamos ainda as abordagens de ensino por nos adotadas em PLM — texto
complexo e ELE — competéncia intercultural. No segundo e terceiro capitulos, descrevemos o
contexto sociocultural das escolas cooperantes, caracterizamos as turmas e descrevemos a

pratica de ensino.



Capitulo I: A competéncia comunicativa: os dominios linguistico e

sociocultural

1. A COMPETENCIA COMUNICATIVA E OS DOMINIOS
SUBJACENTES

1.1. O carater social da educacéo

A educacdo constituiu-se, desde muito cedo, como um fator social pois em cada sociedade
existem diferentes educacGes dependendo dos diferentes meios. Numa sociedade igualitiria
como a nossa, as diferencas injustas tém tendéncia a ser eliminadas, no entanto, a educacao
deve, naturalmente, variar, jA& que, a variacdo em si € uma condicdo necessaria. Evidentemente
que hd uma base comum, mas mesmo esta base se vai talhando conforme o ‘ideal de homem’
determinado em cada sociedade. E este ideal que Durkheim define como “o pélo da educacio”.
A educacdo prepara as criangas para a sua propria existéncia, suscitando e desenvolvendo “um
certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais”, exigidos pelo meio em que vivem e que
mudam dependendo da sociedade a que pertencem. Assim se define a “organizagdo moral,
politica e religiosa” de cada povo (Durkheim, 2011: 14).

Durkheim afirma também que “em cada um de nos, (...) existem dois seres que, apesar de
apenas poderem ser separaveis por abstrac¢do, ndo deixam de ser distintos” (idem: 53); por um
lado, refere-se a um ‘ser individual’ e por outro, a um ser que partilha “um sistema de ideias,
de sentimentos e de habitos (...) as crencas religiosas, as crencas e as praticas morais, as
tradicbes nacionais ou profissionais, as opinides colectivas” (ibidem). Os valores morais, a
propria linguagem, a religido e as ciéncias sdo, por si s6, parte de uma coletividade, sdo objetos
sociais que devem ser ensinados e estimulados (idem: 15). Quando a crianga entra na escola,
ndo vem totalmente vazia e pronta a receber qualguer estimulo do professor, o que significa
que, a ‘tabua rasa’ que John Locke sustentava no século XVII, ja traz uma série de nogdes que
asseguram, ainda que de uma forma bésica, uma vida social. E portanto a escola a entidade
responsavel pela transmissdo das atitudes e dominios mais complexos “que supde a vida social
do homem” (ibidem) enriquecendo e transmitindo as nogdes bésicas individuais.

Num momento em que a sociedade sofre constantemente transformacdes, a escola deve
também acompanhar essas mudangas, e, por essa razdo, aos professores exige-se, cada vez

mais, a capacidade de inovacdo e de adaptacdo as novas realidades. O professor tem de



“valorizar a diferenca, (...) clarificar objetivos que sejam assumidos diferentemente por todos,
[tem] de compreender as resisténcias e as dificuldades, as razbes da desisténcia e [tem] de
mcentivar ¢ de reconhecer o mérito” (Martins, 2007: 17). O professor deve, acima de tudo, ser
um profissional reflexivo, que em meios complexos, saiba enfrentar problemas de natureza
pratical. Reivindica-se assim um ensino que providencie aos alunos o desenvolvimento ndo s6
cognitivo e linguistico, mas também afetivo, social e cultural, preservando, por um lado, o ser
individual, que condensa em si ‘“estados fisicos ¢ mentais que a sociedade a qual pertence
considera ndo deverem estar ausentes de nenhum dos seus membros” e, por outro, 0 Ser que
partilha, também ele composto por estados fisicos e mentais mas, desta vez, determinados
pelos grupos sociais (Durkheim, 2011: 52).

Desde muito cedo que a crianca deve ser preparada para a funcdo que desempenhard na
sociedade e a sua formacdo deve-se ir especificando, cada vez mais, nos diferentes niveis
escolares. Acreditamos, portanto, que uma educacdo absolutamente homogénea, igualitiria e
precoce, permite a igualdade de oportunidades. Quer isto dizer que consideramos fundamental
definir um objetivo geral para a educacdo que passe pelo dominio da lingua, das normas sociais
em que vivemos e dos valores, elementos béasicos da socializagdo. A propoésito ainda desta
questdo, é importante, ainda, aludir a Helétius, que afirmava que “todos os homens nascem
iguais [no sentido bioldgico] e com iguais aptiddes; s6 a educacdo faz as diferengas” (apud
Durkheim: 63). Dar aos nossos alunos as ferramentas bésicas para alcancarem todo e qualquer
conhecimento é a fungdo principal do professor de linguas.

No entanto, independentemente de qualquer abordagem que se proponha e de que
evidentemente se defina um objetivo geral, estaremos sempre condicionados pelo grupo com o
qual trabalhamos. Por isso, o que propomos é o trabalho sobre uma competéncia chave que se
possa abordar de formas diferentes dependendo, naturalmente, do grupo e, acima de tudo, do
dominio cientifico do professor e da sua capacidade de reflexao.

E verdade que a escola tem um papel social preponderante e que todas as areas de
conhecimento devem contribuir para a formacdo pessoal dos individuos. Todavia, essa
formacdo decorre em varios espacos e a relacdo familia/sociedade € um dos fatores que mais

peso tem. Se a escola se assumir como um espaco Verdadeiramente propicio ao

1 O conceito de pratica reflexiva partiu do conceito de pensamento reflexivo na experiéncia proposto por Dewey
(1979: 159). Mais tarde, Schon (1997) vai definir que a profissdo docente se deve entender como uma atividade
reflexiva e artistica. Esta pratica permite ao professor voltar atras e olhar de forma critica os acontecimentos, que
pela natureza da profissédo [de professor]entende-se como fundamental. Este processo foi bastante significativo ao
longo da PES, ja que, no ambito da formagdo inicial de professores, a observacdo também enquanto alunos de
outros professores vai, evidentemente, influenciar a sua pratica profissional futura.



desenvolvimento de bons cidaddos, os alunos podem complementar o seu crescimento, tendo
contacto com outras realidades. Fundamentalmente este € o espago que permite a igualdade de

oportunidades, condicdo que, naturalmente, defendemos na educacéo.

1.2. A competéncia comunicativa

E o dominio da lingua que, & partida, permite a todo e qualquer individuo a insercdo na
sociedade, por isso, defendemos que o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
alunos seja a base comum da aprendizagem das linguas e o objetivo geral do ensino
obrigatério. Sdo as linguas que facilitam ndo s6 o acesso a qualquer outra disciplina, mas
também a interacdo social fundamental nas sociedades atuais. Pasi Sahlberg, um dos
protagonistas da politica educativa que fez das escolas da Finlandia um exemplo internacional,
defende que os alunos devem ter um ambiente de aprendizagem seguro e equilibrado
igualmente guiado por um curriculo académico e ndo académico baseado num trabalho
autonomo e em grupo de forma formal e informal. Além disso, alega que a aprendizagem
precoce de outras linguas e de outras culturas é extremamente importante (Silva, S. 2015: 1), ja
que, numa aula de lingua estrangeira, o aluno ao ver-se constantemente confrontado com
situacbes comunicativas adversas que 0 obrigam a encontrar diferentes estratégias para
conseguir fazer-se entender e entender os outros vai, naturalmente, reproduzi-las na vida fora
da escola. Portanto, quando o professor de lingua estrangeira coloca os alunos perante estas
situacOes, esta automaticamente a prepara-los para situaces com as quais se deparardo ao
longo das suas vidas.

No decorrer de toda a historia, o fendmeno da linguagem e da comunica¢do tem sido alvo
de investigacdo, mas € sobretudo mais recentemente que assistimos a uma expansdo das
investigagbes sobre o seu ensino e aprendizagem.

E a partir da ‘competéncia para comunicar’ que decorre a nossa investigagdo. Chomsky
(1965) definiu competence como o0 conhecimento nd0 consciente mas necessariamente
implicito das regras de uma lingua por parte de qualquer falante, independentemente do seu
grau de escolaridade ou literacia, e performance como o uso da lingua em situacdes concretas.
No contexto de ensino-aprendizagem da lingua, trata-se antes de adquirir ou desenvolver um
conhecimento explicito sobre o seu funcionamento, de algum modo desenvolvendo e alargando
a competéncia linguistica. Assim, a competéncia comunicativa foi definida como o objetivo

fundamental do ensino, e, neste contexto, pretendia-se que os aprendentes de uma lingua



dominassem corretamente as regras da linguagem apresentadas de forma sistematica pelo
professor.

A definicio de um conceito restrito de competéncia e de nog¢bes como comunidade
homogénea, conhecimento perfeito e independéncia é, evidentemente, 0 ponto de partida para
0 conhecimento estrutural da lingua, porém, tendo em conta que a lingua é a principal
ferramenta para a socializacdo, ha, inevitavelmente, outros aspetos a ter em conta. Se cada
falante utilizar a sua intuicdo no discurso, bem como na utilizagdo da gramatica, pode constatar
0 quao imperfeito e inadequado pode ser o seu conhecimento linguistico (John, 1967: 5 apud
Hymes, 1972:272) pois, cada momento em que se realiza a atividade linguistica constitui-se,
antes de tudo, como uma atividade social (Fonseca e Fonseca 1990: 57). Assim, é a nogdo de
performance que permite ao dominio da estrutura formal da lingua incluir as capacidades de
adequacdo dessa mesma estrutura as condicdes do uso em situacBes concretas (idem: 60)
contemplando questbes pragmaticas associadas a convencfes e normas socioculturais.

Hymes (1972) considera que um falante eficaz € ndo sO linguisticamente competente, ou
por outras palavras, conhecedor do sistema linguistico de gramatica e léxico, mas é também o
que se revela capaz de usar a lingua em situacOes reais de comunicacdo. Nessa perspetiva, ao
conhecimento das regras, este investigador acrescenta ainda uma no¢do de performance que se
prende com a necessidade de desenvolver, no aluno, a capacidade de saber quando ou ndo
falar, com quem deve ou ndo deve falar, onde deve ou ndo falar e de que modo deve ou ndo
falar, de maneira a que se torne capaz de utilizar um repertério de atos discursivos, de
participar em eventos discursivos e de avaliar o desempenho de outros (1972: 277). Para isso, 0
falante deve ainda ter em conta uma competéncia sociolinguistica que lhe permita concretizar a
conversacdo de forma contextualizada. Tal como Hymes, Campbel e Wales foram também
pioneiros na definicdo da competéncia comunicativa baseada no bindmio competence -
performance e afirmam que a habilidade linguistica mais importante é ser capaz de “produce or
understand utterances which are not so much gramatical but, more important, appropriate to the
context in which they are made” (Wales, 1970:247 apud Canale e Swain, 1980: 4). A
pragmatica passa, durante a discussdo e investigacdo sobre a competéncia comunicativa, a ser
tdo importante como o campo da linguistica.

Ainda a respeito da transposicdo da competéncia linguistica para a competéncia
comunicativa, Pérez Martin refere que a finalidade deste processo € “to highlight the difference
between knowledge ‘about’ language rules and forms, and the knowledge that enables a person
to communicate functually and interactively” (1996:316), adequando os usos da lingua formal

a determinadas situacfes e contextos sociais.



No que diz respeito a aplicacdo na pratica pedagdgica, Canale e Swain (1980) defendem
também a competéncia comunicativa como um sistema subjacente de conhecimentos e
capacidades necessarios a comunicacdo. As nocdes de diferentes competéncias definidas por
autores anteriores — gramatical (0 dominio e reconhecimento do cddigo linguistico - verbal e
ndo verbal) e sociolinguistica (conhecimento do contexto social em que a lingua se aplica) -
acrescentam a competéncia estratégica, argumentando que nenhum investigador anterior havia
dado conta das estratégias de comunicagdo, condicdo exigida também pelo ato comunicacional.

Posteriormente, Canale, com o objetivo de clarificar as propostas feitas no artigo
precedente, acrescenta, as trés competéncias ja referidas, a competéncia discursiva que
“concerns mastery of how to combine grammatical forms and meanings to achieve un unified
spoken or written text in different genres?” (1983: 9). Por outras palavras, esta competéncia
consiste na capacidade de formulacdo de um discurso significativo partilhado pelo falante ou
escritor e ouvinte ou leitor.

Para concluir a definicdo de competéncia comunicativa, partimos de uma proposta posterior
de Van Ek (1986), que, num Projeto do Conselho da Europa, amplia as bases do ensino da
competéncia comunicativa nas linguas estrangeiras e acrescenta a competéncia gramatical,
sociolinguistica, ~ discursiva e  estratégica, as competéncias sociocultural (implica a
familiarizacdo com o contexto sociocultural em que ocorre a lingua meta) e social (apela ao
desejo do aluno se relacionar com outros, assim como a sua capacidade de participar em
relagdes sociais).

Todas as competéncias e capacidades que referimos ao longo deste ponto contribuem para
a formacdo de um falante eficaz. Controlando todos estes dominios, os alunos tornam-se
protagonistas, ou, pelo menos, participantes ativos da socializagdo, podendo assim beneficiar
de todas as oportunidades que lhes s@o propiciadas pela sociedade.

Se ao inicio referimos que é a lingua que permite a um individuo inserir-se numa
sociedade, quais sdo entdo os dominios da competéncia comunicativa que, na nossa perspetiva,

se destacam na sala de aula e que devem ser objeto de ensino formal?

2 Por géneros entende-se “(...) the type of text: for example, oral and written narrative, an argumentative essay, a
scientific report, a business letter, and a set of instructions each represent a different genre” (Canale, 1983: 9). Ea
partir da nocdo de texto complexo e géneros textuais que desenvolvemos a PES de Portugués, como se podera
verificar mais adiante.



1.3. O dominio linguistico

A aquisicdo da lingua materna decorre progressivamente e de forma natural ao longo do
crescimento. Em condicGes normais, a capacidade bioldgica da linguagem inicia-se aquando da
exposicdo da crianca a uma determinada lingua natural que se designa primeira lingua ou
lingua materna. O processo de aquisicdo, decorrente do quadro tedrico generativista iniciado
por Chomsky, consiste na progressiva marcacao, interiorizacdo e também automatizacdo dos
parametros fonéticos, fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos e semanticos da LM (Faria, 2007:
52). Assim, quando a crianca chega a escola, ja sabe falar e reconhece algumas regras
estruturais e, a medida que pretende expressar significados mais complexos, procura conhecer
formas e construcbes mais adequadas a diferentes registos e aos objetivos comunicativos
pretendidos. E o professor que deve sistematizar a diversidade de discursos com os quais 0
falante ja teve contacto com a finalidade de, por um lado, consciencializar o aluno das
determinantes dessa diversidade e, por outro, fazer-lhe sentir as potencialidades de a lingua se
adaptar as situacdes e leva-lo a aceder a exploragdo, no seu proprio uso, dessas virtualidades,
fomentando a capacidade de adequar o seu desempenho linguistico as situacdes concretas de
comunicacdo®. Entende-se, por essas razOes, que alguns pardmetros do dominio linguistico
devem ser estimulados e desenvolvidos na escola, assim, entre outros autores, Sim-Sim et al
(2008)* propdem o ensino dos dominios lexical, semantico, sintatico, morfolégico e
pragmatico. O dominio lexical prende-se fundamentalmente com a apreensdo de unidades
léxicas, sejam elas pela novidade ou pelo reconhecimento de novas ace¢fes em novos
contextos. O desenvolvimento do dominio semantico refere-se ao conhecimento do
“significado das palavras, das frases ¢ do discurso” (idem: 19) e a sua apreensdo. Quanto ao
dominio sintatico, este refere-se a capacidade de organizacdo das palavras na frase e ao
reconhecimento de regras de formacdo de frases complexas, capacidade exigida ndo sé pelo
nivel de exigéncia do ensino mas também pela prépria sociedade, pois, espera-se de um adulto
a capacidade de formar enunciados complexos. A aquisicdo de regras morfologicas permite o
reconhecimento dos limites das linguas, como por exemplo, através do conhecimento dos
processos de formacdo de palavras, o almno pode ‘experimentar’ a potencialidade da sua
lingua. No que concerne ao desenvolvimento pragmatico, este consiste na “apropriacdo das
regras conversacionais” (ibidem) na escola, podendo ser fomentado através de atividades de

debate e de interacdo oral. A estes dominios linguisticos acrescentariamos ainda o dominio

3 Proposta de Fonseca e Fonseca, 1990: 100.
4 Ainda que propostos em contexto da Educacédo Infantil adaptdmo-los & realidade de ensino da PES referente ao
3.2 Ciclo do Ensino Bésico e Secundario.



fonoldgico. No que concerne aos niveis com os quais trabalhamos — 3.° Ciclo do Ensino Basico
e Secundario - o dominio fonoldgico ndo corresponde, necessariamente, em termos de ensino, a
inclusdo de tarefas de descricdo e classificacdo de sons, como por exemplo em niveis iniciais.
Corresponde sim a uma consciencializacdo da propria linguagem, trabalhada juntamente com
conteudos linguisticos e literarios e que pode ter como finalidade, por exemplo, o tratamento de
questdes socioculturais. Queremos acrescentar ainda que, fundamentalmente, o que se pretende
é o desenvolvimento de uma consciéncia linguistica que coloque o aluno entre o conhecimento
implicito e explicito da lingua de maneira que este seja capaz de se distanciar, refletir e
sistematizar, capacidades exigidas pela demanda da socializagéo.

Vimos que a competéncia comunicativa parte da competéncia linguistica para a
aplicacdo da mesma no processo da comunicagdo. O dominio linguistico — assim designado por
englobar outras competéncias e conhecimentos, como € o caso das competéncias estratégica e
discursiva que também estdo implicitas e se manifestam de acordo com a intuicdo do falante,
sdo, na escola, aprimoradas e trabalhadas indiretamente ao longo dos diferentes niveis de
aprendizagem. Ndo ha, efetivamente, um ensino direto da competéncia comunicativa, mas sim,
0 ensino de um conunto de subcompeténcias que permitem alcancar a competéncia
comunicativa dos alunos. Tanto nas aulas da LM como nas da ELE se colocam diversos
problemas aquando do ensino do dominio linguistico como subcompeténcia da competéncia
comunicativa. Estes problemas prendem-se fundamentalmente com o risco, por parte dos
professores, de fazerem prevalecer o ensino tradicional a base da memorizacdo através da
repeticdo. E, portanto, fundamental, o investimento na formacdo inicial e continua dos
professores, além do proprio interesse individual na procura de abordagens e estratégias. O que
foi posto em pratica ao longo da PES teve como objetivo a procura de estratégias e abordagens
do ensino do dominio linguistico como fundamental para a competéncia comunicativa com a
finalidade de este trabalho se constituir também como um objeto de consulta para professores
em periodo de formacéo inicial ou a exercer.

Depois de explicitados os dominios da gramatica que sdo objeto de ensino, explicitamos
agora 0s parametros gue seguimos ao considerar a interacdo e a mdtua implicacdo do binémio
competéncia comunicativa e linguistica. Pressupde-se entdo que o processo de ensino incida
sobre: (i) a escolha de uma metodologia adequada e orientada que desenvolva a capacidade de
expressdo e compreensdo de enunciados cada vez mais complexos; (i) o desenvolvimento e
enriguecimento de Iéxico que seja do interesse do aprendente; (i) a selecdo de textos
orientados a identificacdo das implicacbes gramaticais exigidas por determinadas funcoes

comunicativas; (iv) o desenvolvimento de um processo de aprendizagem indutivo-dedutivo em



que apenas se adquira a regra depois de ter reconhecido a forma e estrutura dos diferentes
enunciados (Pozuelo, 1998: 429). Como se pode inferir no ponto 6.1., correspondente ao
ensino da LM, foi a partir da nocdo de texto complexo que decorreu o trabalho realizado ao
longo da PES, demonstrando, a aplicabilidade e a efetividade dos aspetos apresentados
decorrentes do ensino do dominio linguistico no ambito do desenvolvimento de uma
competéncia comunicativa.

Como referimos anteriormente, o estudo da linguagem ndo pode ser dissociado do
discurso e do contexto social. Para Pozuelo, entramos na area da sociolinguistica, que se pode
definir como 0 “estudio de la lengua en relacion con la sociedad” (1998: 430). Retomemos
novamente o estudo de Hymes (1972): a competéncia linguistica é fundamental acrescentar
aspetos socioculturais da lingua em aprendizagem. Se assumimos que a pratica de ensino deve,
além do dominio linguistico, também desenvolver o dominio sociocultural que permita 0 uso
da lingua em situacbes reais comunicativas e contextualizadas, vejamos entdo 0 que

entendemos como o ensino do dominio sociocultural.

1.4. O dominio sociocultural: a construcdo da identidade

Para que a lingua seja um bom instrumento € preciso considera-la muito mais que
um mero instrumento. Ela é matéria-prima da construcdo identitaria. (Serrani, 2005,
p. 29).

No seguimento do ensino da competéncia comunicativa que se fixa no dominio
linguistico e sociocultural e motivada pela nogdo de educacdo como objeto social, colocamos
duas questBes: 0 que é o dominio sociocultural e como o podemos ensinar na aula de LM e de
ELE?

Muitas sdo as definicbes de cultura com as quais nos deparamos durante a investigacao.
Campos como a Antropologia, pioneira no tratamento desta no¢do, a Sociologia, e a Psicologia
contribuiram também para uma definicdo do conceito, no entanto, j& que nos ocupamos do
ensino da cultura como capacidade exigida pela competéncia comunicativa, basedmo-nos numa
definicdo proposta no ambito da Linguistica e, mais concretamente, da disciplina da
Linguistica Aplicada. Assim, a cultura é definida como “parte misma de la lengua: ésta
acompafa al hablante en su forma de pensar, de ver el mundo y de comunicarse (...) refleja un
universo mental compartido por una comunidad, que afecta a los hablantes en sus actuaciones

linguisticas en forma de presupuestos, creencias y opiniones. La cultura es, entonces, el
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comportamiento en que se basa la comunicacion” (Fernandez-Conde, 2005: 12). Quer isto
dizer que a lingua ndo se pode entender como um dominio alheio a conce¢do do mundo
definida na cultura. Ensinar uma lingua ndo se pode limitar a uma andlise descontextualizada
de elementos formais ou estruturais, ndo ha, obviamente, lingua sem cultura nem cultura sem
lingua.

A Linguistica Aplicada aparece como ‘“um verdadeiro espago de dialogo cientifico entre
a investigagdo em Linguistica e uma gama de realidades praticas e respetivas disciplinas (...)
constituindo-se um dominio privilegiado da interdisciplinaridade” (Fonseca e Fonseca, 1990:
22). Esta disciplina vai entdo propor que a cultura sé se concretiza aquando do estudo da lingua
como discurso. Por outras palavras, a cultura € o contexto em que 0 ato comunicativo se
desenvolve, sendo que a comunidade discursiva é definida como um grupo que “shares a
common social space and history, and common imaginings” (Kramsch, 1998 apud Kramsch,
2011: 306). Ao conceito de cultura, queremos ainda acrescentar que, sendo a cultura um espaco
de troca de ideias de uma determinada coletividade, a lingua, a literatura, a arte e a histdria séo
manifestacdes da mesma e correspondem a designada Cultura — com ¢ maiGsculo®. O ensino e
aprendizagem da cultura, seja na LM ou na LE, facilitara a comunicagdo entre os interlocutores
que partilham os mesmos valores e 0 mesmo universo cultural ou que pelo menos tenham
conhecimento dos universos culturais e sociais uns dos outros. O professor deve proporcionar
espacos de aprendizagem e discussdo sobre cultura, memoria e identidade, seja na LM ou na
LE, fundamentada, evidentemente, nos Programas e Metas Curriculares. E nesta conviccdo que
assenta o ensino do dominio sociocultural.

Na didatica das linguas, um dos grandes problemas que se coloca, sendo o professor
nativo ou ndo, ¢ precisamente o como ensinar ‘cultura’: «In practice, teachers teach language
and culture, or culture in language, but not language as culture» (Kramsch, 1996: 6) — ou
porgue ndo se consegue definir o conceito, ou porgque ndao se sabe o que ele engloba. Motivados
por este problema, pretendeu-se, neste trabalho, incluir, a par de propostas para o ensino do
dominio linguistico, outras, que incluem abordagens a literatura e a lingua como objetos
culturais vivos.

A cultura e a lingua sdo indissocidveis, pois todos 0s atos comunicativos comportam

uma dimensdo sociocultural e desenvolvem-se num determinado contexto, também ele

5 Sobre a cultura com ¢ ‘minasculo’ e ‘maiGisculo’ tivemos em conta a investigagdo de L. Miquel que define a
primeira como “la cultura directamente relacionada con la lengua (antes llamada con mintscula), la que
conformaria el componente sociocultural, la parte compartida por todos, mucho mas estable en el tiempo™ (2004:
516).
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sociocultural. S&o estes principios que procurdmos por em pratica nas aulas ao longo da PES.
Consideramos que ¢é fundamental promover e desenvolver a dimensdo sociocultural, sem,
evidentemente, descurar o dominio linguistico, no sentido de motivar os alunos para o estudo
da lingua, da literatura e da cultura, visando, por um lado, o trabalho sobre a cidadania, e, por

outro, a construcdo da identidade.

2. O ENSINO DE PLM E DE ELE: OBJETIVOS E ABORDAGENS

Para dar resposta as exigéncias sociais, a escola deve por comecar pelo curriculo
e, por isso, a pratica de ensino deve ter em conta a sua no¢cdo de multidimensionalidade, que se
opde, evidentemente, a uma unidimensionalidade® (Stern, 1993). Abordar um curriculo de
forma multidimensional permite a inter-relacdo de varios dominios que, no caso da PES
desenvolvida, foram o linguistico e o sociocultural. Uma abordagem desta natureza imp0s-nos
alguns desafios, pois exigiu um olhar mais profundo sobre os conteldos e sobre as praticas e
estratégias desenvolvidas em sala de aula com grupos diferentes.

O professor de linguas, naturalmente, orienta 0 ensino para a comunicacdo. Fomentar e
explorar uma lingua viva, criativa e espontanea permite aos alunos ndo s6 a expressdo de
conhecimento mas também de sentimentos, vivéncias e opinides do sujeito, além também do
descobrimento de um mundo real e imaginario (Pozuelo, 1998: 430).

Os estudos em torno da competéncia comunicativa concretizaram-se, na sua maioria, no
ambito do ensino das linguas estrangeiras, por esse motivo, este campo esta muito mais
desenvolvido do que no ensino de PLM. Todavia, a aula de Portugués é também uma aula de
lingua (Fonseca e Fonseca, 1990: 99) e, j& que se trata do trabalho sobre a mesma, assumimos
que a comunicacdo, enquanto funcdo central da linguagem, €, consequentemente, o0 objeto
privilegiado do ensino das duas disciplinas — materna e estrangeira. Portanto, os fatores
constituintes da competéncia comunicativa previamente apresentados, além da LE, vado orientar
também o ensino de PLM.

A planificacdo das aulas e a producdo de materiais concentraram-se nos trés componentes
apresentados num trabalho do QERC da autoria do Conselho da Europa (2001), que estabelece

desta forma a competéncia comunicativa:

6 Esta concecdo consiste numa abordagem Unica que contempla, por exemplo, na LM, a descrigdo linguistica oua
andlise dos periodos literarios em que se inserem as obras de leitura obrigatdria do programa.
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e Competéncias linguisticas, que incluem as competéncias lexical, gramatical,
seméantica, fonologica, ortografica e ortoépica (QERC, 2001: 158).

e Competéncias sociolinguisticas, que dizem respeito ao conhecimento e as
capacidades exigidas para lidar com a dimensdo social do uso da lingua, como é o
caso dos marcadores linguisticos de relacdes sociais, as regras de delicadeza, as
expressdes de sabedoria popular, as diferencas de registo, os dialetos e os sotaques
(idem: 169).

e Competéncias pragmaticas, que englobam as competéncias discursiva (organizagéo,
estruturacdo e adaptagdo da mensagem, funcional (realizagdo de fungdes
comunicativas) e conce¢do (das mensagens sequenciadas de acordo com 0s

esquemas interacionais e transacionais) (idem: 174).

E a partir destas subcompeténcias que a pratica de ensino se desenvolveu, no entanto,

como ja referimos anteriormente, as abordagens diferem na LM e na LE.

2.1. O ensino de Portugués: literacia, cidadania e identidade.

2.1.1. Contribuicdes da disciplina de Portugués para a cidadania

A alfabetizacdo da LM é uma necessidade e um direito de cada cidaddo reconhecido no
artigo 5 da Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (1990). As disciplinas de Lingua
Portuguesa e de Portugués ocupam, no Ensino Basico e Secundario, respetivamente, um lugar
de destaque nos curriculos escolares. A carga horaria semanal destas disciplinas nas diversas
areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares é de 11,8%’ e acompanha, desde sempre, 0s
alunos ao longo do seu percurso escolar.

Alem de indispensavel a aprendizagem da leitura e da escrita, a aprendizagem da LM “¢
um importante fator de identidade nacional e cultural” e, por iss0, o seu dominio ¢ “decisivo no
desenvolvimento individual, no acesso ao conhecimento, no relacionamento social, no sucesso
escolar e profissional e no exercicio pleno da cidadania” (CNEB, 2001: 31). Tradicionalmente,

a aula de Portugués assumia “a transmissdo geracional de um dado patriménio linguistico-

7 Dados do Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro em que se especificam quais as areas curriculares
disciplinares e ndo disciplinares tal como a carga horaria semanal do Ensino Basico. O Decreto-Lei n.° 74/2004,
de 26 de Marco refere-se ao Ensino Secundario.
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literario que se pressupde meio para proporcionar aos cidaddos o conhecimento linguistico e as
ferramentas necessérias para a construgdo identitria e para o exercicio social e profissional”
(Leal, 2009: 1), contudo, atualmente, a finalidade ndo pode ser apenas essa.

As taxas de insucesso na disciplina de Portugués sdo cada vez mais elevadas e, noutras
disciplinas, o insucesso associa-se, frequentemente, as dificuldades na expressdo escrita e na
leitura. Estudos, como é o caso das Novas analises dos niveis de literacia em Portugal:
comparacdes diacronicas e internacionais, apresentado no [V Congresso Portugués de
Sociologia (2000), confirmam a existéncia de uma concentracdo acentuada da populagéo
portuguesa nos niveis mais baixos de literacia, conceito que abrange as capacidades de ler e de
escrever como forma de adquirir conhecimentos, desenvolver as préprias potencialidades e
participar ativamente na sociedade. No estudo acima referido foram analisadas as competéncias
de leitura, escrita e calculo entendidas como fundamentais para a confrontagdo com os diversos
problemas que as sociedades contemporaneas colocam aos individuos.

Em virtude dos baixos niveis de literacia diagnosticados na populagcdo portuguesa,
podemos concluir que, de alguma forma, o ensino, em geral, ndo tem cumprido as suas
responsabilidades educativas. A escola deve “assurer que I'éléve domine de langage pour
toutes les activités qu’il doit réaliser comme adolescent et comme adulte — en tant qu’individu,
professionnel et citoyen» (Delgado-Martins, 1990: 29 apud Leal, 2009: 2). A aula de
Portugués, enquanto espaco de natureza transversal e de caracter transdisciplinar, por ser
também uma aula de lingua, deve caminhar, naturalmente, com o designio aferido na afirmacéo

anterior.

2.1.2. A aula e o professor de Portugués: um percurso diacronico e sincronico

No século XIX, associado ao ensino da gramatica, surgiu a disciplina de Portuguez,
que, assumindo uma autonomia relativamente ao Latim e a Historia, se ocupava da lingua e da
literatura. Ainda assim, essa redefinicdo nunca deixou que o lugar dos contelidos gramaticais
fosse afetado radicalmente, mantendo-o, até ha relativamente pouco tempo, numa posicao
central (Castro, 2001: 202 apud Leal, 2009: 4). Ja nos anos 80/90 do século XX, a Comissao de
Reforma do Sistema Educativo propds a introducdo no curriculo de uma disciplina designada
Lingua e Cultura Portuguesas para os alunos do Ensino Secundario. Esta disciplina tinha como
finalidade “o aprofundamento da cultura geral, designadamente no dominio das ideias e valores
da lingua e da cultura portuguesas” (Frausto da Silva, Emidio & Grilo, 1988: 240 apud Leal,
2009: 4), no entanto, devido a desacordos internos, esta proposta sofreu algumas alteracoes.
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Entre elas, determinou-se a adocdo de uma disciplina para a area de Humanidades — Portugués
A — e outra para as restantes — Portugués B — e ambas assumiram um objetivo comum revestido
de caracteristicas particulares e distintas dependendo da orientagdo academica dos alunos.
Todavia, estas caracteristicas nunca foram, de facto, especificadas e as nogdes que eram
comuns prendiam-se com o desenvolvimento linguistico e comunicativo dos alunos, através
dos dominios da compreensdo/expressdo oral, escrita, leitura e funcionamento da lingua, assim
como “o respectivo contributo para o desenvolvimento de capacidades intelectuais e para a
promocdo de valores culturais e estéticos” (Leal, 2009: 5). Esta perspetiva, defendida pelas
elites politicas e culturais nacionais, valorizava o Latim e os estudos classicos e assumia como
“como papel fundamental a constru¢do identitdria das novas geragcdes e a divulgacdo dos
valores morais, sociais e culturais” (ibidem). Consequentemente, a aula de Portugués tornou-se
espaco de transmissdo de conceitos, regras, factos linguisticos e literarios, do estudo da
gramatica normativa e do texto literdrio e o professor constituiu-se como uma figura de
autoridade, reforcando assim a conce¢do conservadora do curriculo e da escola. Em
consequéncia das taxas de insucesso e abandono escolar, motivadas pela concecdo
conservadora dos curriculos de Portugués, propds-se a Reorganizacdo Curricular do Ensino
Bésico e Secundario nos Decretos-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro e n.° 74/2004, de 26 de
Marco, respetivamente, que elegem “como prioridade a capacitagdo no dominio da escrita e da
leitura e a preparagdo dos alunos para os papéis de cidaddos e trabalhadores” (Castro, 2005: 63
apud Leal, 2009: 7). E, portanto, fundamental assegurar a acessibilidade do ensino da LM a
todos os cidadaos portugueses.

Tornar o ensino da LM acessivel a todos “obriga a diversidade de caminhos e de
estratégias”, por isso “¢ preciso motivar os membros da comunidade educativa, definir métodos
diversificados” (Martins, 2007: 17). Desenvolver e valorizar nos Programas uma competéncia
comunicativa dos alunos, em oposicdo ao ensino normativo que decorreu durante muitos anos,
define-se, atualmente como uma nova concecdo da aula de Portugués e por sua vez do
professor. Longe do docente conservador, expert (Sawyer & Van de Ven, 2006: 11 apud Leal,
2009: 6) e guardian of the culture (Sawyer, 2007: 80 apud ibidem), Fonseca e Fonseca

afirmam que:

[O professor de Portugués] nao é um professor de «educagdo ‘moral’ e ‘civica’», ndo ¢ um
professor de ideologia (s) (ou se 0 é, ndo é mais do que o professor de qualquer outra disciplina)
— (...) ¢ um professor de lingua, ndo num sentido corretamente restrito, mas num sentido

corretamente amplo — (...) que, se esta consciente das dimensdes pragmaticas da linguagem e
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actua de acordo com essa consciéncia, € um professor de comunicagéo (...) como integracao na
préaxis social (1990: 101).

Assim, entende-se que a aula de Portugués é uma aula de lingua e de comunicagdo, por
isso, desenvolver a competéncia comunicativa é conduzir os alunos, ndo sO, na aprendizagem
da lingua, mas acima de tudo, na construcdo da cidadania consciente e participativa,
valorizando todo o conhecimento linguistico e cultural que o aluno traz. A esta disciplina cabe
o alargamento desse mesmo conhecimento com a finalidade de “favorecer a apropriagcdo, de
modo fluente, adequado e relevante, de competéncias de comunicacdo nos dominios oral e
escrito, reconhecidas como fundamentais ao desenvolvimento social actual e ao exercicio
profissional” (Leal, 2009: 8).

No seguimento do terceiro objetivo basilar, proposto anteriormente na realizacdo deste
relatorio, fundamenta-se a importdncia da formacdo de cidaddos reflexivos e criticos que
realizem um papel ativo, sendo portanto capazes de explorar todas as suas potencialidades.
Assim, a aula de Portugués deve fazer prevalecer a leitura critica assumindo a centralidade da
analise do discurso no processo de ensino-aprendizagem da lingua (idem: 9). Portanto, assume-
se a relevancia de proporcionar ao aluno o contacto constante e diversificado com o texto
“oferecendo-lhe oportunidades diversas e ricas de interaccdo com o discurso oral e escrito, num
processo que desafie os seus conhecimentos da lingua e do mundo, assim como as suas
competéncias de compreensdo, interpretagdo e escrutinio dos discursos” (idem: 10). Nesse
sentido, atendemos a organizagdo do novo Programa e Metas Curriculares do Ensino

Secundario (2014) que corresponde, de facto, a esta concecao.

2.1.3. O Programa de Portugués: texto complexo e género

Um Programa explicita as finalidades de cada disciplina, objetivos cognitivos a atingir,
conteudos a adquirir e capacidades gerais a desenvolver; deve ser utilizado juntamente com as
Metas Curriculares e, no caso dos Programas do Ensino Béasico, com os descritores de
desempenho, que sdo os conhecimentos e capacidades essenciais que 0s alunos devem adquirir
nos diferentes anos de escolaridade.

O Programa organiza-se em torno de cinco dominios — Oralidade, Leitura, Escrita,
Educacdo Literaria e Gramatica - e tem como finalidade a articulagdo curricular horizontal e
vertical dos conteudos, a adequacdo ao publico-alvo e a promocdo do exercicio da cidadania
(PMCES, 2014:5).
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O percurso deste novo Programa do Ensino Secundério parte da focalizacdo no trabalho
sobre os textos (orais e escritos) mediado pela nogdo de género. Quer isto dizer que hd um
paradigma de complexidade crescente associado a progressdo por géneros em todos o0s
dominios. O texto complexo é “por exceléncia, onde convergem todas as hipdteses de
realizagdo da lingua” (PCMCES, 20145). Com efeito, entende-se que esta metodologia
assenta, naturalmente, na valorizagdo do texto literario. O género, enquanto espaco de
potencialidade da realizacdo da lingua, € um instrumento relevante para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa pois: “[os géneros] sdo formatos textuais socialmente reconhecidos
e aceites para diferentes situacdes de comunicacdo, elaborados por geracOes precedentes e
sincronicamente  disponiveis, (...) como modelos mais ou menos estabilizados (huma
determinada época e numa determinada cultura) de que dispdem, de forma mais ou menos
controlada, os agentes de produgdo e interpretagdo dos textos” (Coutinho, 2015: 7). Motivados
pelo carater social da educacdo o reconhecimento social € imperativo para que 0s alunos
alcancem o sucesso fora da escola. Entender e ser capaz de reproduzir enunciados discursivos é
portanto a finalidade que se pretende alcancar através do trabalho sobre o texto complexo.

Além do olhar da lingua sobre o texto complexo e o texto literdrio exploramos a
dimensdo civica, cultural e identitaria do proprio Programa. A organizacdo do tempo histdrico
da literatura permitiu-nos assumir um trabalho sobre o valor historico-cultural e patrimonial
nas suas dimensdes diacrénica e sincronica, prestando, portanto, esta organizacdo, uma forte

contribuicdo para a construcdo da identidade através do dialogo sobre a historia.

2.1.4. Alingua, a literatura e a cultura: propostas de trabalho a partir do texto

Na aula de Portugués, as atividades, por norma, prendem-se fundamentalmente com o
trabalho sobre o texto - literrio ou ndo literario. O que propomos é ampliar e explorar as
potencialidades da construcdo e adaptacdo de materiais e abordagens habituais sobre o texto,
articulando, assim, os varios dominios. A aula de Portugués ndo é s um espaco de
sistematizacdo estrutural da lingua e o texto literario ndo se resume meramente a um conjunto
de marcas especificas de género e de tipologia que se concretiza exclusivamente num objeto de
analise formal, ou ndo € s6 exemplo de um determinado periodo literario. Trabalhar com a
lingua e com a literatura a luz da cultura é promover uma lingua viva que ultrapassa as
fronteiras do texto escrito e se concretiza num discurso dindmico, funcional e real.

Pese embora o0 texto tenha um cardter predominantemente escrito, € um material
extremamente produtivo e, por essa razdo, destacamos também a importancia de trabalhar com
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0 texto oral. Levar para a aula 0 texto deve ter como objetivo a “sensibilizacao a lingua ¢ as
formas de uso dessa lingua” (Fonseca e Fonseca, 1990: 106), pois o texto deve ser entendido
como um ato de fala, isto é como discurso que comporta um conjunto de marcas de
enunciacdo que se adequam a uma determinada finalidade do processo de comunicacdo (idem:
107). O texto oral aporta “toda uma gama de tipologias de discursos orais, com as suas
situacBes proprias, com o0 seu enquadramento circunstancial especifico” (Fonseca e Fonseca,
1990: 128) que merecem também atencdo. No entanto, aferimos durante a observacdo das aulas
que, atualmente, em consequéncia de a avaliagdo externa ndo englobar a vertente da oralidade e
apesar de o Programa e de as Metas Curriculares darem espaco a este dominio, aparentemente
nem o professor nem o0 aluno mostram motivagdo para o seu trabalho. Assim, a PES almejou
articular os dominios da leitura, da escrita e da oralidade.

Em seguida, apresentamos algumas propostas de trabalho que desenvolvemos ao longo
da PES:

() Um dos contelidos gramaticais presentes no Programa de 10.° ano, e com o qual
trabalhdmos, dizia respeito a Fonética. De forma a que esse conteldo se tornasse significativo,
jJa que através do texto escrito era-0 muito pouco, decidimos, numa apresentacdo PowerPoint,
apresentar 0s processos fonologicos de insercdo, queda e alteracdo, de forma interativa: além
das alteracGes ocorridas do latim para o portugués contemporaneo, tal como o Programa e
manual sugerem, foram também analisados exemplos de variedades diatdpicas e diafasicas
atuais®.

(i) A propésito do trabalho sobre o género, Fonseca e Fonseca (1990: 133) propGem
um trabalho de recriacdo do texto escrito em que os alunos, ap0s a apresentacdo de um modelo
adequado da situacdo, devem ser capazes de o reproduzir fazendo as alteracbes necessarias.
Assim, no seguimento desta proposta, do artigo sobre o levantamento das marcas linguisticas
do texto de apreciacdo critica de Silva F. et al (2015) e motivados pelo Programa do Ensino
Secundario, que propde a articulacdo deste género nos dominios da expressdo oral, leitura e
escrita, realizamos o trabalho sobre o texto de apreciacéo critica®. Tendo em conta os principios
do trabalho sobre o género, basedmo-nos e adaptamos o modelo de sequéncia didatica proposto
por Dolz e Schneuwly (1998), como modo de acdo didatica para atingir os objetivos definidos.
De acordo com os autores, entende-se a sequéncia como um conjunto organizado de atividades
de ensino, aprendizagem e avaliacdo, centradas numa tarefa final escrita ou oral. Articulando

cada etapa, prevé-se que os alunos aprendam um determinado contetdo.

8 Vede atividade 1 do capitulo 1.
9 Vede atividade 2 do capitulo 111.
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Figura 1. Modelo de sequéncia didatica (Dolz e Schneuwly, 1998)

Resumidamente, este modelo apresenta uma situacdo inicial que da sentido ao género
textual que se pretende trabalhar. Para se identificar os conhecimentos prévios é realizada uma
producdo inicial, que é analisada no sentido de se fazer um levantamento dos principais
problemas e dificuldades dos alunos. Estes problemas sdo depois trabalhados nos diversos
modulos da sequéncia. A producdo final terd como objetivo incluir os conhecimentos
desenvolvidos ao longo dos modulos. Embora com algumas diferencas, o nosso trabalho
desenvolveu-se a partir desta linha proposta de sequéncia didatica, dando assim oportunidade
aos alunos de comparar as suas producBes em varios momentos, fomentando assim a sua
autonomia.

O trabalho de recriacdo e adaptacdo do modelo ndo impede a producédo criativa mas, de
facto, ndo apela a total espontaneidade do aluno. Todavia, é necessario ter em conta que a
escrita pressupde aprendizagem, ou seja, exige-se 0 conhecimento dos formatos textuais, e s
quando se domina um modelo é que se pode supera-lo. Outra das razdes que fundamentam este
tipo de trabalho tem que ver com os niveis com os quais trabalhamos: os alunos encontram-se
ainda numa fase de aperfeicoamento da lingua e das suas destrezas comunicativas, e tal como
Fonseca e Fonseca alegam, “antes de aprender a dangar ¢ preciso saber andar...” (idem: 134).
Por essa razao, a andlise e a producdo devem estar sempre coadunadas na aula de LM.

Sobre o texto literario realizdmos algumas atividades das quais destacaremos duas: (iii)
a leitura e andlise do poema “Endechas a Barbara” de Luis Vaz de Camdes ¢ a (iv) leitura e
analise da Dedicatoria d’Os Lusiadas. Na atividade iii partimos dos tdpicos de conteudo: ‘a
representacdo da amada’, ‘a experiéncia amorosa e a reflexdo sobre o amor’ e ‘a mudanga’ para
realizar a descricio da mulher real em contraste com a mulher idealizada. Assumimos,
portanto, que, se qualquer texto literario mobiliza material linguistico, a analise realizada
explora as marcas linguisticas que revelam a descrigdo fisica e psicologica da ‘cativa’ e
literaria, contrapondo ‘as mulheres’ de Camdes, real e idealizada, a luz da concec¢do feminina
da mulher de Petrarca. Recorremos, ainda, a referéncias extratextuais, como, por exemplo,

alguns dados biograficos do autor e referimos as mudancas do paradigma do pensamento da
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sociedade do seculo XVI. Quanto a atividade iv, baseamo-nos na organizacdo logica da
Dedicatéria para propor a realizagdo de uma carta, ja que, novamente, a luz de uma gramatica
do discurso, 0 uso do imperativo e da interpelacdo constante de uma segunda pessoa do plural
nos remete para um texto predominantemente apelativo, como o pode ser a carta escrita,

recorrendo a argumentacao.

2.2. O ensino de Espanhol: da competéncia comunicativa a intercultural

2.2.1. O ensino de ELE desde a perspetiva da comunicacdo: o papel do aluno

A partir do século XVIII e durante todo o século XIX o ensino das linguas estrangeiras
comeca a fazer parte do curriculo formal através do chamado ‘método tradicional’.
Posteriormente, durante a Segunda Guerra Mundial, fomentou-se a aprendizagem da LE no
intuito de responder as necessidades advindas dos confrontos internacionais — a comunicagéo
com o ‘outro’. Esta abordagem, designada de ‘Army method’ (Stern, 1993), consistia em
formar falantes que fizessem um uso da lingua mecénico em que s6 existisse comunicacao oral,
descurando a escrita e a sistematizacdo linguistica. Como vimos anteriormente, € a partir dos
anos setenta do século XX, com a constituicdo da Linguistica Aplicada como ‘disciplina
cientifica’, que 0 ensino de linguas se torna objeto de diversos estudos, primeiro por linguistas,
depois pedagogos, psicologos, socidlogos, médicos e bidlogos (Sanchez, 1992: 8). Assim,
gracas ao contributo de tantas areas do saber, a lingua deixa de ser apenas vista como um
sistema restrito de unidades linguisticas e passa a ser concetualizada como um veiculo de
comunicacdo de significados e interacdo social, falada e escrita. E deste conceito que parte o
ensino das linguas estrangeiras do ponto de vista ‘comunicativo’.

Esta metodologia atual procura explorar a dimensdo comunicativa da lingua e € nesse
sentido que os documentos orientadores de ensino se direcionam. Introduzem-se novos
contetdos com objetivos que implicam tanto o aluno como o professor, no que diz respeito a
tomada de decisdes dentro da sala de aula. Como tal, fomenta-se um ensino e aprendizagem
dindmicos partindo sempre do dialogo e da troca de experiéncias.

O ensino atual centra-se no discente, pois enquanto individuo, este deve ser capaz de
desenvolver uma autonomia linguistica num determinado contexto sociocultural, ja que
aprender uma lingua “no es solo alcanzar un dominio sobre el cddigo linguistico, sino también

ser capaz de interpretar y relacionarse com una realidade sociocultural diferente” (Gelabert,
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2002: 8). A competéncia comunicativa estimula o interesse do aluno pela aprendizagem e
inclui-o na selecdo dos temas, textos e tarefas a realizar na aula. O aprendente, ao estudar uma
LE, ja traz a sua propria experiéncia e estratégias da LM. E preciso valorizar esta experiéncia e
conhecimentos anteriores para adequar as atividades a cada grupo meta.

No ponto referente ao ensino de PLM e de ELE: objetivos e abordagens vimos quais
eram as subcompeténcias subjacentes ao ensino da competéncia comunicativa e todas elas
denotam que aprender a comunicar com 0 outro exige a submersdo num exigente processo de
socializagdo valorizando assim, a dimensdo sociocultural. Analisaremos portanto a

competéncia comunicativa a luz deste dominio.

2.2.2. O dominio sociocultural: que cultura ensinar na aula de ELE?

Como referimos anteriormente, a competéncia comunicativa abarcava, desde o seu
aparecimento, consideracGes sobre aspetos de carater sociolinguistico e sociocultural. A cultura
tem uma base cientifica interdisciplinar ¢ pode contribuir “to understand and work successfully
in another culture” (Tomalin, 2008). Os alunos do 3.° Ciclo do Ensino Basico e Secundario
escolhem Espanhol porque esta lingua lhes oferece também possibilidades de trabalho noutros
paises, portanto, o Programa da disciplina deve orientar-se para fins funcionais, motivados por
contextos socioculturais reais, para que o0 processo de socializacdo seja mais efetivo. Se é a
partir destes contextos que nos devemos dirigir aquando do ensino da LE € necessario entdo
explicitar o que entendemos por cultura de forma mais especifica. Para clarificar esta nogédo

tivemos em conta a representacdo dos seguintes elementos da cultura:

Productos
Literatura
Folklore
Arte
Musica
Artefactos

Ideas -
Comportamientos
Costumbres
Usos sociales

Creencias
Valores
Instituciones

Vestimenta
Comida
Tiempo libre

Figura 2: Representag¢do da cultura (Tomalin, 1993 apud Vacas, 2002: 3)
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Outros autores como Artal, Carrion e Monrds (1997) propdem o0s seguintes aspetos para
0 ensino da cultura:

1. Contenidos referenciales: simbolos de identidad como personalidades, fiestas,
celebraciones, publicaciones de prensa, programas de radio, TV, estilos de vida
cotidiana, la educacion, el tiempo libre y las relaciones sociales.

2. Normas sociocomunicativas: aqui se incluyen elementos como las formulas de
cortesia, los turnos de habla y la comunicacién no verbal.

3. Implicitos, presuposiciones y connotaciones culturales: estos aspectos,
especialmente relevantes en la comunicacion intercultural, han de tratarse a partir de
textos auténticos debidamente contextualizados.

4. Actitudes y valores: qué valores se perciben en la C2 a partir de la L2, qué
estereotipos y representaciones de la cultura extranjera advierten.

5. Procedimientos y técnicas: estrategias que ayudardn al alumno a reparar
malentendidos culturales, a buscar y seleccionar informacion sociocultural (apud
Fernandez-Conde, 2005: 36).

Para as aulas da PES, partimos dos pontos acima referidos para o ensino do dominio
sociocultural, no entanto, através da analise dos manuais com o0s quais trabalhdmos,
apercebemo-nos de um problema que se levanta relativamente ao espago que estes aspetos
ocupam. Mesmo com a introdugdo do ensino da competéncia comunicativa, as
subcompeténcias supramencionadas sdo predominantemente esquecidas. Sobre esta questdo,
Trujillo afirma que “elementos como el registro y el contexto de situacion o los significados
culturales de los enunciados linguisticos y el contexto de cultura” ndao estdo, por norma,
presentes na aula de LE (2001: 7). Seja por parte dos professores ou pelas questdes que
levantdmos anteriormente sobre a dificuldade em definir o conceito, no que diz respeito aos
manuais adotados ha também alguns problemas. Muitos destes materiais delimitam, por norma,
os contetdos culturais aos espagos de cultura e contrastes no final de cada unidade!, a cultura
aparece assim, nos chamados ‘culture spots’ (Tomalin, 2008) e cabe ao professor escolher se
quer, ou ndo, atribuir-lne algum destaque. O docente deve assumir-se como um mediador e
nunca como detentor de uma verdade absoluta que “con una explicacion deje claro cual sera el

comportamiento de todos los hablantes de una lengua en una situacién social determinada”

10 para esta afirmacdo, teve-se em conta o manual adotado pela escola cooperante: Mochila, 8° da editora
Santillana.
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(Vacas, 2002: 1) pois, apesar das regras, normas e convencdes sociais, todos temos marcas de
individualidade que variam de acordo com as vivencias e experiéncias de cada um. A
abordagem erronea da mtroducdo dos ‘culture spots’ nas aulas de LE advém da ideia de que a
lingua e a cultura sdo dominios diferentes mas, como ja pudemos comprovar anteriormente,
ndo hd lingua sem cultura nem cultura sem lingua. N&o entendemos que esta questdo seja
considerada um problema grave, mas o professor deve também ser um investigador e, nesse
sentido, deve procurar solugcbes para as suas aulas se tornarem mais efetivas e dinamicas. Por
essa razdo, as atividades que realizzamos ao longo da PES tentaram ir ao encontro da
inseparabilidade da lingua e da cultura na aula de Espanhol, o que se revelou extremamente
dificil, ainda assim, exequivel.

Apreender aspetos socioculturais, desde os primeiros contactos com a LE e de forma
sequenciada, progressiva e adequada ao nivel comunicativo do aluno é necessario, pois, ao
longo do seu percurso de aprendizagem, e consequentemente da sua vida, enfrentar-se-a,
durante a socializagdo, com situacfes que lhe sdo desconhecidas e amilde hostis. Estas
situaces obrigam o aluno ndo s6 a procurar estratégias, como também a refletir sobre as
situacOes em si. Apreender aspetos socioculturais permite que o0 aluno seja capaz de deixar de
analisar os problemas desde um universo pessoal ja que, situacGes adversas resultam em
momentos de frustracdo, stress e afastamento. Aprender uma LE é também conhecer outras
realidades, outros contextos e, é partindo das estratégias que o aluno adquire dentro da sala de
aula, que desenvolvera também as atitudes adequadas perante os ‘outros’ fora dela. Assim,
num nivel inicial, pretende-se o trabalho sobre aspetos quotidianos para que o discente se possa
comecar a aproximar da lingua estrangeira partindo da sua propria realidade, estabelecendo
assim as bases para um nivel mais alto de dominio da lingua. Num nivel superior de
aprendizagem da LE prevé-se ja um trabalho sobre os aspetos socioculturais de forma implicita
nas situacBes quotidianas para poder refletir sobre possiveis questdes interculturais e explorar
inclusive fenémenos sociais e culturais que vao mais além das suas préprias realidades. Um
claro exemplo desta metodologia € o Plano Curricular do Instituto Cervantes (1994) que no
apartado Lengua, Cultura y Sociedad distingue os temas da vida quotidiana, constituindo-se,
assim, como um importante instrumento de consulta para qualquer professor de ELE.

Este processo de descobrimento, comparacdo, introspecao e reflexdo contribuira para o
desenvolvimento de uma competéncia intercultural, enriquecendo assim a aprendizagem da

lingua.
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2.2.2.1. Da competéncia sociocultural a competéncia intercultural na aula de ELE: o
papel do professor

Falar-se de globalizacdo e de mobilidade de pessoas a escala mundial é, hoje em dia,
um assunto corrente. N&o quer isto dizer que todos estejamos preparados para viver esta
realidade multicultural. A escola deve acompanhar estas alteracbes pois reflete todas as
transformacdes que ocorrem na sociedade e, nessa perspetiva, a aula de LE é, por exceléncia, o
espaco de contacto controlado com o ‘outro’. A questdo do controlo tem precisamente que ver
com o papel do professor enquanto mediador da informacdo e das relagdes, pelo menos dentro
da sala de aula, ja que, alem do desenvolvimento de alunos comunicativamente competentes, o
desenvolvimento de relagbes econdmicas, politicas e intraculturais exige, igualmente, alunos
competentes do ponto de vista social, cultural e intercultural. Mais do que o contacto com um
‘outro’ exoético ¢ totalmente diferente trata-se de entender o proprio ‘eu’ em diversas situagoes
(Vacas, 2002: 9). O professor deve ressaltar ndo s6 as diferencas, mas também as semelhancas
entre as duas linguas/culturas, a de chegada e também a de partida. Com efeito, a aula de LE é
um espaco fundamental para a construcdo da cidadania e também para a reflexdo identitaria.
No QERC, justamente a seguir ao ponto referente a consciéncia sociocultural, surge a
consciéncia intercultural, que parte do conhecimento prévio do aluno, das suas vivéncias e
experiéncias para entender a cultura do ‘outro’ e consequentemente, a propria.

Retomando as subcompeténcias adjacentes a competéncia comunicativa apresentadas
anteriormente, houve, nos Ultimos anos, uma nova competéncia incorporada ao discurso da
didatica das linguas (Trujillo, 2002: 7): a competéncia intercultural. Esta competéncia consiste
“basicamente en ser capaz de comportarse de forma apropiada en el encuentro intercultural”
(Oliveras, 2000: 35 apud ibidem) e, é fundamentalmente “una cuestion de actitud hacia otras
culturas en general y hacia culturas especificas en particular” (ibidem). Quer isto dizer que, o
objetivo é fomentar uma atitude do aluno positiva relativamente a outros paises e outras
culturas, desenvolvendo também uma atitude critica em relagdo a cultura do seu proprio pais,
reduzindo assim questdes como 0 etnocentrismo. Acima de tudo, a competéncia intercultural
fomenta o trabalho sobre as atitudes no ensino das linguas. Byram e Fleming (1998),
apresentando investigagdes no dmbito da articulacdo entre a investigacdo e pratica de ensino
das linguas e a etnografia, definem a competéncia comunicativa de forma mais ampla. Critica-
se que a competéncia comunicativa se limite ao uso adequado da lingua por parte do falante
nativo e da visdo da cultura como identidade nacional, pois a aula de linguas, especialmente de

LE, deve dar espaco ao didlogo entre culturas (Vacas, 2002: 9). Assim, na LE, além de uma
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competéncia comunicativa, fala-se de uma competéncia comunicativa intercultural que dota o
falante da capacidade de estabelecer relagdes entre a cultura da LM com a da LE. Quanto a
aprendizagem desta competéncia, Meyer (1991) distingue trés etapas de aquisi¢éo:

- Nivel monocultural: o aluno baseia-se na sua propria cultura para perceber e

interpretar a cultura estrangeira.

- Nivel intercultural: neste nivel, o aluno situa-se entre as duas culturas em questdo. O

conhecimento que se tem da cultura estrangeira permite fazer comparagdes entre ambas e aqui
tem ja recursos suficientes para explicar as diferencas culturais.

- Nivel transcultural: neste nivel, a pessoa situa-se em cima das culturas implicadas com

uma certa distincia, como mediador de ambas. Neste processo utiliza principios internacionais
de cooperacdo e comunicacdo. A compreensao adquirida permite-lhe desenvolver a sua propria
identidade.

Embora os dois ultimos niveis sejam desejaveis, ha fatores que os condicionam, entre
eles, a propria condicdo sociocultural e econémica dos alunos pode constituir-se como um
obstaculo a ultrapassar, ja que, o nivel de abstracdo e de posicionamento ante a propria cultura
ndo € normalmente possivel de atingir. No entanto, € trabalho do professor, sempre que pode,
fomentar o caminho pelos trés niveis.

Referimos anteriormente que no ensino da competéncia comunicativa o0 foco encontra-
se nos alunos, agora pretendemos chamar a atencdo para o papel do professor no ensino da
competéncia intercultural como parte da competéncia comunicativa. Assim, 0s conhecimentos
que o professor tem sobre a cultura que ensina devem também influenciar as atitudes dos
alunos e o professor ndo pode transmitir valores como a reflexdo, o contraste e a reavaliacdo se
antes ndo executar estas operaces. Assim, Garcia Benito (2009: 498), citando Edelhoff (1987),
apresenta resumidamente os pontos principais das qualificacbes que deve ter um professor que
se preocupe em ensinar uma competéncia intercultural:

(i) Actitudes

— Los profesores que pretenden educar a sus alumnos sobre el aprendizaje internacional
e intercultural deben ser también alumnos internacionales e interculturales.

— Los profesores deben estar dispuestos a considerar como los ven otras personas y a
tener curiosidad por saber sobre si mismo y sobre otros.

— Los profesores deben intentar adoptar la funcién y el papel de intérpretes sociales e
interculturales.

(if) Conocimientos
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— Los profesores deben tener conocimientos y estudiar mas sobre el entorno e historia
cultural de la comunidad o comunidades, pais o paises que utilizan la lengua objeto de estudio.

— Los profesores deben tener conocimientos y estudiar mas sobre su propio pais y
comunidad y sobre la manera en que otros los perciben.

— Los conocimientos de los profesores deberan ser activos y estar listos para ser
aplicados e interpretados y para hacerlos accesibles a la situacion de aprendizaje y a los
diversos estilos de sus alumnos.

(iii) Destrezas

— Los profesores deberan dominar y perfeccionar destrezas de comunicacion apropiadas
para la negociacion, tanto en el aula como en situaciones de comunicacién internacional, tanto
en el propio pais como fuera del mismo.

Em suma, entre nogbes de competéncia sociocultural, cultural, intercultural e
transcultural, trata-se da assuncdo, por parte dos professores, de uma postura pertinente e
importante na formagdo dos ‘novos’ individuos da sociedade. A finalidade do nosso trabalho é

contribuir para a melhoria da compreensdo, comunicacdo e respeito humanas (Vacas, 2002: 9).

2.2.3. A escolha de materiais para o ensino da competéncia comunicativa na aula de
ELE.

Pese embora existam conteldos obrigatérios dos Programas nacionais, a aula de LE é onde
0 professor pode explorar a potencialidade dos materiais com os quais trabalha. Além dos
materiais ja adaptados ao nivel de aprendizagem do manual, podemos ainda construir a aula
com conteldos reais. Desde noticias, quadros, imagens, videos e até mesmo textos literarios, o0s
alunos podem colocar-se num ambiente real efetivamente exigido pela sociedade em vez de um
espaco ficticio com situacdes descontextualizadas. Esta foi a principal motivacdo que nos levou
a planificar aulas partindo de materiais reais motivados por situagdes reais, sempre adaptados
aos niveis de comunicacdo dos alunos, contribuindo assim ndo s6 para um conhecimento da C2
e da L2 mas também para a descoberta, comparacdo, introspecdo e reflexdo sobre a prépria
cultura. Como referimos na introducdo, a PES desenvolveu-se em dois niveis: 8.° ano do
3.°Ciclo do Ensino Basico, correspondente a um A2, e com um 11.° de continua¢do do Ensino
Secundario que corresponde a um B1. Nesse sentido, pudemos explorar conteudos
socioculturais de acordo com os niveis de lingua, e, como referimos anteriormente, partimos de
questdes mais simples do quotidiano para temas mais complexos que obrigaram a superagédo

das proprias realidades dos alunos.
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CAPITULO Il: CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS COOPERANTES

1. Escola Secundaria José Gomes Ferreira

A escola secundaria José Gomes Ferreira situa-se na freguesia de Benfica em Lisboa e
iniciou a sua atividade a 20 de novembro de 1980, com o nome de Escola Secundéaria de
Benfica, vindo a adotar a designacdo atual em 1990. Concebida pelo arquiteto Raul Hestnes
Ferreira — filho de José Gomes Ferreira, acolhido como patrono desta instituicdo desde 1999 —
a escola distingue-se pela sua originalidade, chegando até a ser consagrada com o prestigiado
prémio Valmor, em 1982. Ao longo dos anos, foi sofrendo algumas obras e, atualmente dispde
de cinco blocos, um pavilhdo gimnodesportivo e muitos espacos verdes. Entre as suas
fragilidades destaca-se o carecimento de salas equipadas com meios audiovisuais, ja que,
aquando do processo de reabilitacdo das escolas, este estabelecimento de ensino ndo sofreu
nenhuma intervencdo. No entanto, queremos destacar e agradecer a toda a comunidade docente
e ndo docente gque durante as atividades desenvolvidas ao longo da PES disponibilizou todo o
material necessario.

Com cerca de 1000 alunos na escola e de 4000 em todo o agrupamento, a escola
secundaria José Gomes Ferreira, ainda que com uma densidade populacional tdo elevada,
dispbe de servicos disponiveis para todos os alunos. Destacamos o Centro de Recursos
Educativos que abarca a biblioteca, constituindo-se como um espaco de acolhimento de alunos
e professores com um amplo espdlio de materiais de leitura e audiovisuais, e 0 Servico de
Psicologia e Orientacdo, com o qual pudemos colaborar durante as reunides de avaliacdo para
discutir estrategias em relacdo aos alunos com necessidades educativas especiais (NEE).

Apesar da ligeira descida nos rankings nacionais — classificando-se em 45° lugar no
ranking nacional e em 11° no ranking das escolas publicas (in Publico, 12/12/2015) — esta
instituicio V& o seu nome prestigiado, ja& que, além de um bom desempenho académico,
promovem-se valores de cidadania, cooperacdo e responsabilizagdo, como expressam 0S
direitos e deveres dos alunos, descritos no regulamento interno da escola e a conduta dos
professores e outros funcionarios.

Ainda dentro da dimensdo humana da escola, queremos destacar o nivel
socioeconémico médio e médio alto da comunidade escolar que se reflete na homogeneizacéo

da populacdo estudantil. Este fator, aléem de evidenciar a inexisténcia de grandes problemas de
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indisciplina e de mau comportamento, favorece o trabalho intelectual e cultural promovido no
decorrer do ano letivol?, proporcionando as melhores condicdes de ensino e de aprendizagem.
A inexisténcia da disciplina de Portugués Lingua N&o-Materna no curriculo da escola
evidencia a inexisténcia de alunos com esta necessidade curricular e comprova ainda a
homogeneidade da populacdo estudantil referida anteriormente. A escola, mesmo carecendo de
diversidade multicultural ou multilinguistica, € composta por alunos com um nivel
sociocultural que nos permitiu desenvolver na PES atividades que promoviam a cidadania,

respeito e diferenca, com a finalidade de preparar os alunos para a vida real.

2. Escola Basica e Secundaria Josefa de Obidos

A escola bésica, de 2.° e 3.°ciclos e secundaria Josefa de Obidos situa-se na freguesia de
Campo de Ourique em Lisboa e € a Sede do Agrupamento de Escolas Padre Bartolomeu de
Gusmao.

Esta instituicio nasceu em meados dos anos 40 do século XX com a designacdo de
Escola Industrial e Comercial Josefa de Obidos. A escola, que abarcava apenas alunas do sexo
feminino, ministrava o Ciclo Preparatério das Escolas Técnicas Elementares, o Curso de
Formacdo Feminina e, como complemento das aprendizagens, lecionava-se as Secgdes
Preparatérias aos Institutos Industriais e Magistério Primério e, ainda, 0s cursos de
especializacdo em Bordadora Rendeira e em Artes e Tecidos. Apds a revolucdo do 25 de abril,
com a reforma de ensino em Portugal, os ensinos técnico e liceal sdo abolidos e, com o
surgimento do ensino unificado, nasce entdo a atual escola béasica e secundaria Josefa de
Obidos que adotou 0 nome da mulher, religiosa, humanista e pintora Josefa de Ayala.

No que diz respeito a sua caracterizacdo fisica, ha que ter em conta que o facto de
abarcar desde o 2° ciclo até ao secundario implica que o numero de turmas por ano seja
bastante reduzido. Neste ano letivo de 2015/2016 o total de turmas tendo em conta os ciclos
que abarca perfez as 43: 14 de 2.° ciclo, 19 de 3.° ciclo e 10 de secundario. A dimensdo dos
seus espacos fisicos reflete, naturalmente, o diminuto nimero de alunos. Assim, a escola é
composta apenas por um edificio que inclui um ginasio, salas de aula, laboratdrios, cantina, bar
e servicos administrativos e escolares, além de um espaco ao ar livre de recreio também

preparado para aulas de Educacdo Fisica no exterior. Em 2009 foi realizado um investimento

11 Destaca-se a adesdo totalas atividades extracurriculares promovidas pelo departamento de Portugués, como
idas ao teatro e projetos ligados ao jornal da escola.
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na requalificacdo da Escola, que agora dispde de espacos suficientes e adequados para a
prestacdo de um ensino de qualidade. Cada sala encontra-se equipada com um computador com
acesso a internet, bem como um projetor com colunas audio, o que facilitou a dinamizagdo das
aulas através do recurso a materiais do ambito das tecnologias (audio, video, PowerPoint, etc.).

Ao contrario da escola em que se desenvolveu a PES de Portugués, que, pela sua
dimensdo e nimero de alunos, ndo nos permitiu desenvolver muitas atividades fora da sala de
aula, nesta instituicdo, devido ao seu ndmero mais reduzido de discentes, a disponibilidade dos
servicos oferecidos pela escola foi maior, logo, a recetividade e disponibilidade para atividades
extracurriculares deu-nos espaco para realizar outras tarefas relacionadas com a disciplina de
Espanhol. Assim, como professora de uma lingua estrangeira ainda um tanto subestimada pelos
alunos e mesmo pelos colegas docentes, a minha missdo ao longo da PES foi dar destaque a
disciplina, desenvolvendo atividades de promogao do Espanhol.

Relativamente  aos servicos  disponibilizados, queriamos destacar 0S  servicos
administrativos, que sempre se mostraram interessados e prontos a contribuir com qualquer
material para as atividades, o jornal “Rés-Vés”, dirigido pelo professor Francisco Lopes, que
acompanhou e documentou algumas das atividades realizadas no ambito da PES e a biblioteca
que merece ainda um lugar de destaque pela ampla mobilizacdo de toda a comunidade escolar
na participagdo e dinamizacdo de diferentes acOes. Por ser uma escola tdo recetiva e ativa
evidencia-se ainda as diversas iniciativas gque envolveram toda a comunidade como as habituais
comemoracdes de algumas datas e a semana da biblioteca.

Pela localizacdo da escola, a comunidade escolar € bastante heterogénea, e, no geral, o
nivel socioecondmico dos alunos mantem-se num nivel médio-alto. No entanto, uma das
turmas em que a PES se desenvolveu apresenta uma caracterizagcdo relativamente diferente do
resto da comunidade escolar, como apresentaremos mais adiante, no capitulo da Descricdo da
Préatica de Ensino Supervisionada.

O desenvolvimento académico, pessoal e social e os valores para a cidadania e
cooperagdo sdo preocupagdes que se salientam e que se evidenciam na acdo escolar, desde
campanhas de solidariedade a atividades de promogdo de companheirismo e trabalho de
equipa, como exposicOes de trabalhos de grupo, desporto, etc.. Neste sentido, quisemos
também colaborar nesta dimensdo humana da escola, promovendo, paralelamente ao tema da

PES e dos Programas curriculares da disciplina de Espanhol, atividades deste indole.
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CAPITULO I1l: DESCRICAO DA PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Na primeira parte deste Relatdrio fundamentamos os conceitos e as linhas orientadoras
das praticas de ensino através do enquadramento tedrico das mesmas. Na segunda parte,
procede-se a contextualizagdo e andlise critica das experiéncias de ensino que decorreram no
ambito da PES. Com a conviccdo de que a reflexdo € imperativa na vida pessoal e profissional,
pretendemos, neste capitulo, além da descricdo das turmas que acompanhamos sob a
supervisdo das professoras cooperantes Dr?. Regina Garcia e Dr?. Carmela Mabere e das

atividades realizadas, refletir sobre as mesmas.

1. Experiénciade ensino e aprendizagem de Portugués

Como referimos anteriormente, as abordagens de cada um dos conceitos € o proprio
processo de aplicacdo dos mesmos foi diferente nas duas disciplinas. Em Portugués, as
atividades direcionadas para o Relatério da PES fundamentaram-se nos questionarios
realizados no final do primeiro periodo. A realizacdo destes questionarios permitiu-nos, por um
lado, aferir sobre as expetativas e propostas do grupo em relagdo a disciplina de Portugués e,
por outro, perceber que havia um problema comum: a dificuldade na expressdo escrita, 0 que
nos concedeu a liberdade de orientar o trabalho da PES para este dominio (cf. Anexo 1).
Quanto a nocdo da aula de Portugués como espago para comunicar e aprender a comunicar, 0S
alunos demonstraram, unanimemente, que concordavam com esta convicgdo. Assim, ao longo
do ano, desenvolvemos inumeras atividades e tentamos sempre que se direcionassem para o
tema escolhido, jA que, um dos grandes objetivos deste trabalho é mostrar que a investigacao
na qual nos baseamos pode facilmente aplicar-se a qualquer conteddo do Programa, ainda gque,
com graus diferentes de dificuldade. Com essa finalidade, seleciondmos quatro atividades de
entre as que foram desenvolvidas ao longo do ano que se constituiram como objetos de
reflexdo j& que foram realizadas em diferentes momentos e motivadas por distintas razoes.
Queremos destacar ainda o facto de ter sido neste ano letivo 2015/2016 que entrou em vigor no
décimo ano o novo Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Secundario (2014)
que contribuiu também para as atividades desenvolvidas no ambito da PES, pois este programa
segue as nocBes de género e tempo histérico na literatura, nogdes que acompanharam a nossa

investigacéo.
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1.1. A caracterizacdo das turmas

Em consequéncia da PES se concretizar em duas escolas diferentes, as dificuldades em
compatibilizar os horérios foram considerdveis. Assim, 0s processos de observacdo de aulas,
planificacdo e de execucdo foram desenvolvidos em duas turmas de 10° ano do secundario. A
10.8° e a 10.9° eram turmas dos cursos cientifico-humanisticos de humanidades e de
socioecondmicas respetivamente. Tal amplitude de interesses e de aptiddes foi um grande
desafio em termos de selecdo de estratégias e respetivas atividades a desenvolver, ja que, as
teméticas e os contelldos eram 0s mesmos por se tratarem do mesmo ano letivo.

Todas as sequéncias didaticas, tais como as respetivas atividades, foram planificadas
para a turma de ciéncias socioeconomicas, ja que, 0 questionario inicial foi realizado apenas
com este grupo. No entanto, para testar a aplicabilidade das planificacfes, e a capacidade de
adaptacdo a qualquer grupo, a professora cooperante prop6s a realizacdo das mesmas
atividades na turma de humanidades, tornando assim mais rico o processo da PES. A descricéo
e reflexdo da PES que constard neste ponto 1 ocupar-se-a apenas da turma 10.9° ja que, a
reflexdo relativamente ao grupo de humanidades foi elaborada durante o ano letivo nas
reunides de orientacdo.

A turma 10.9° era constituida inicialmente por trinta alunos mas, ao longo do primeiro
periodo sofreu inimeras alteracBes marcadas por entradas e saidas de alunos motivados por
questdes ligadas as disciplinas optativas. Estas alteracGes resultaram num periodo de grande
instabilidade ja que as mudancas de lugar eram constantes tal como os focos de mau
comportamento e falta de atencdo. A partir do segundo periodo, esta situacdo regularizou-se e
foi com uma turma constituida por vinte e cinco alunos, quinze rapazes e dez raparigas, com
uma media de idades de dezasseis anos, que a PES se desenvolveu. Em termos de discentes
com necessidades educativas especiais queremos destacar apenas um aluno que, ndo por
dificuldades cognitivas, mas sim pela grande discrepancia de idades, causava algumas
perturbagdes, contribuindo para o mau funcionamento de algumas aulas. Esta situacdo adquiriu
alguma regularidade quando, no terceiro periodo, acabou por ser excluido por faltas.

Justificado fundamentalmente pela idade, este grupo apresentava alguns problemas de
falta de atencdo, motivacdo e trabalho. Pese embora desde o inicio se tivesse revelado ser uma
turma com um nivel de aproveitamento médio/baixo, como viemos a confirmar ao longo do
ano letivo, aferimos que uma parte dos alunos tinha imensas potencialidades. Assim, além de

estimular os alunos mais desmotivados, tentdmos instigar os alunos mais entusiasmados,
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criando assim um equilibrio saudavel proporcionando a todos um ambiente de aprendizagem
seguro e inclusivo.

Com este grupo, procurdmos fundamentalmente dar resposta as dificuldades e
constrangimentos que iam demonstrando, além de valorizar as propostas descritas no
questionario inicial, procurando dar resposta as mesmas. Este trabalho personalizado permitiu
que a relacdo pedagdgica decorresse num bom caminho pois, quando demos aulas no ambito
da PES, devido ao longo periodo de observacdo e colaboracdo com a professora titular, ja
estavamos familiarizados com os tracos individuais de cada um. Este foi o principal fator que

influiu nos resultados positivos alcangados ao longo da PES.

1.2. A pratica de ensino

Como referimos anteriormente, nesta descricdo da pratica de ensino teremos em conta
quatro atividades que se inseriram no ambito da PES e que se constituiram como fortes objetos
de reflexdo. Portanto, cada ponto, referente a cada atividade organizar-se-a da seguinte forma:
contextualizagdo (descricdo do contexto em que a atividade se inseriu), finalidade (objetivos e
finalidade da realizagdo da atividade), descricdo (descricdo sucinta da atividade) e reflexao

(destaque para alguns aspetos da reflexao).

1.2.1. Conhecer o ‘outro’ com os processos fonologicos

Esta primeira atividade foi desenvolvida no final do primeiro periodo apés um longo
processo de observacdo e reflexdo. Com o intuito de me apresentar perante os alunos de forma
contextualizada, isto é, abordando um tema do Programa, propus a professora cooperante a
realizacdo de uma aula sobre o tema Portugués: género, variacdo e mudanca. Para definir as
finalidades desta aula, tive em consideracdo as dificuldades que os alunos apresentavam ao
contactar com formas e estruturas linguisticas de fases anteriores da lingua (cf. Anexo 2)
durante 0 estudo da poesia medieval. Esta atividade, enquadrada no quadro de investigacdo
descrito no primeiro capitulo deste relatério, teve como finalidade demonstrar que os diferentes
usos linguisticos ocorrem também na contemporaneidade, em funcdo de diferentes fatores
(dialetais ou diafasicos, por exemplo), e que ndo devem servir como pretexto para 0
preconceito, tomando como primeiro exemplo a minha variedade dialetal que era diferente da

dos alunos.
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Além de apresentar os processos fonologicos com exemplos do latim para o portugués
atual, incentivdmos 0s alunos a construirem exemplos com 0S MeSMOS Processos mas em
palavras do portugués atual, obrigando-os a reconhecer outras variedades dialetais do
Portugués Europeu além da propria (cf. Anexo 3).

A atividade realizou-se em primeiro lugar na turma 10.9% no dia 26 de outubro de 2015
e, naturalmente, houve alguma inseguranca devido ao facto de ser a primeira aula no ambito da
PES. Embora a atividade tivesse decorrido normalmente, ha algumas questdes que queremos
destacar: em termos de colocacdo de voz, postura e empatia com os alunos ndo houve qualquer
problema, mas o facto de estar nervosa, refletiu-se, evidentemente na apresentacdo; 0s
contetdos foram apresentados corretamente mas pdde-se constatar que estavam construidos em
forma de apresentacdo escrita, 0 que se tornou mais evidente pelo guia auxiliar do discurso;
pese embora o discurso estivesse bem articulado e fosse alternado com as intervencbes dos
alunos, era um discurso preparado e mecanizado, demonstrando a falta de naturalidade e
espontaneidade natural da primeira experiéncia de ensino. Em virtude de corrigir todos estes
aspetos, prop0s-se a concretizacdo da mesma planificacdo na turma de humanidades, assim, no
dia 30 de outubro, perante outro grupo, logrou-se uma apresentacdo mais natural. No final da
aula, o balanco foi positivo, a dindmica da aula tinha sido outra e através da observacdo direta

dos exercicios, 0s resultados foram melhores que os da outra turma.

1.2.2. A farsa de Inés Pereira: aprender a fazer uma apreciagdo critica

No ambito dos novos conteudos literarios do Programa Nacional do Ensino Secundario
surge, pela primeira vez, a obra dramética de Gil Vicente, A Farsa de Inés Pereira. No ambito
da PES, foi-me proposto a planificacdo e a execucdo da sequéncia didatica (cf. Anexo 4), tal
como a realizacdo de uma ficha de avaliagdo com os respetivos critérios? (cf. Anexo 5).

Depois de um primeiro periodo dedicado a poesia medieval, propusemos aos alunos um
trabalho de grupo para apresentar no inicio no segundo periodo que consistia na escolha de um
video humoristico e breve apresentacdo oral sobre os recursos de humor pelos protagonistas
utilizados. Um dos critérios de avaliagdo das apresentacGes prendia-se com a capacidade de os

alunos de fazerem uma apreciacdo sobre o video e, depois de observarmos que 0S recursos

12 A correcdo deste objeto de avaliagdo ficou ao cuidado da professora cooperante que sempre esteve presente e
disponivel para acompanhar todo o processo de elaboragdo e execucéo.
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linguisticos aos quais recorriam durante as apresentacfes eram limitativos, tais como 0s textos
de opinido presentes dos testes de avaliacdo e outros trabalhos decorrentes no primeiro periodo,
consideramos que seria um potencial foco o trabalho sobre a apreciagdo critica e a sua
articulacdo nos dominios da expressdo oral, leitura e escrita proposto no Programa. Assim, 0S
principais objetivos desta sequéncia prendiam-se ndo s0 com a leitura, interpretacdo, fruicdo e
critica da obra, mas também com a producdo de textos de apreciacdo critica de complexidade
crescente com diversas finalidades e em diferentes situacbes de comunicagdo. Aliado as trés
competéncias definidas no capitulo tedrico, o trabalho sobre este texto era, naturalmente, um
potencial contributo para a vida social dos alunos ja que, através dele lhe eram dadas mais
ferramentas para que pudessem comunicar de forma mais clara e efetiva a nivel da oralidade e
da expressdo escrita.

Definidos 0s objetivos gerais da sequéncia didatica, iniciou-se entdo o estudo da obra.
A andlise literaria da obra baseou-se, ao longo das aulas, nos topicos do Programa
(caracterizagdo das personagens; relacbes entre as personagens; a representacdo do quotidiano;
adimensdo satirica) aliada a gramatica que a compdels.

Para complementar a leitura da obra e dar fundamento ao trabalho sobre o texto de
apreciacdo critica, os alunos foram ver a peca de teatro A farsa de Inés Pereira em cena pela
companhia de teatro “A Barraca” em Lisboa no dia 26 de janeiro de 2016.

Adaptando o modelo de sequéncia didatica proposto por Dolz e Schneuwly (1998)
referido anteriormente, iniciamos o trabalho sobre o texto de apreciacdo critica. Depois da
producdo inicial em que fizemos o levantamento das dificuldades dos alunos (a apresentacéo
oral sobre um texto humoristico), apresentamos a situacdo inicial: os alunos teriam de escrever
uma apreciacdo critica sobre a peca que iriam ver como se fossem jornalistas. Ao longo dos
modulos trabalhdmos cada um dos problemas detetados: fraco vocabulario, organizacdo textual
deficiente e parca selecdo de informacdo relevante para o texto.

O primeiro e segundo modulos, incorporados na quarta aula, no dia 25 de janeiro,

consistiam, em primeiro lugar, no trabalho sobre as marcas do género. Assim sendo, num

13 Embora ndo queiramos dedicar espago no relatério as aulas de andlise literaria, gostariamos de destacar, por
exemplo, o exercicio que fizemos com os alunos quanto a caracterizagdo das personagens. Antes do inicio do
estudo da obra, foi distribuida uma ficha de leitura (cf. Anexo 6). No final de cada aula, que dizia respeito a cada
excerto proposto no manual, para trabalho de casa, os alunos tinham de completar os espagos embranco. Assim,
durante a analise da obra, chamavamos a atencdo para determinados aspetos. Um dos aspetos a que dedicamos
mais tempo foi a caracterizagdo da personagem principal que se ia moldando ao longo da pega. Assim, tendo em
conta a fraca ou quase auséncia de indicacGes cénicas, tipicas e exigidas pelo texto dramético, tivemos de decifrar,
através do texto e das falas, a personalidade de cada personagem. Assim, questdes como o uso do Imperativo
quando estava mais nervosa ou até mesmo confiante provarama riqueza do texto.
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PowerPoint (cf. Anexo 7) extremamente técnico, quisemos apresentar 0s seguintes aspetos: a
apreciacdo critica no Programa do Ensino Secundario, os objetivos da atividade, a estrutura do
texto de apreciacdo critica, a linguagem que deve ser utilizada e o0s aspetos da revisdo que
devem ser tidos em consideracdo. Depois de apresentados todos estes pontos, fizemos, em
conjunto, um levantamento dos aspetos que seriam relevantes ser tratados nos textos de cada
um, correspondente ao segundo modulo. Através da estratégia da chuva de ideias fomos
sistematizando-os no quadro (luz, desempenho dos atores, espaco, tempo, etc.). Depois da
visita de estudo ao teatro, os alunos tinham que, em casa, escrever individualmente uma
apreciacdo critica apoiando-se nos aspetos apresentados na aula correspondentes ao primeiro e
segundo mAdulos, para ser entregue dentro de duas aulas. Como ainda ndo estavam
familiarizados com o texto, avisamo-los de que, na aula seguinte, iriam ter contacto com um
exemplo de uma apreciacdo critica real.

Na aula seguinte, correspondente ao terceiro modulo, trabalhamos questdes associadas
ao vocabulario utilizado. Depois da anélise de outro excerto da obra, foi distribuida uma ficha
de trabalho (cf. Anexo 8) com um exemplo de um texto de apreciacdo critica e algumas
perguntas de compreensdo para ser feita a pares. Com um nivel de exigéncia relativamente alto,
pudemos observar as dificuldades eminentes dos alunos, logo, o apoio individual foi constante.
Apds a realizacdo da ficha de trabalho entramos no processo de corregdo com o auxilio de um
PowerPoint (cf. Anexo 9). Neste auxiliar tentamos, de forma dinamica, conduzir os alunos as
respostas corretas. Os objetivos do trabalho com esta ficha prendiam-se com dar a conhecer
outras formas de dar a opinido pessoal sem utilizar as desgastadas estruturas vulgares (‘“acho
que”, “gosto”). Assim, encaminhamos 0s alunos a um texto de opinido que, ainda com uma
marcagdo vincada da auséncia da primeira pessoa, era rico em adjetivos que, naturalmente, j&
marcam um pendor pessoal.

Na Ultima aula da sequéncia didatica os alunos trouxeram as suas produgdes escritas
que foram distribuidas pelos colegas da turma que tinham de ler, corrigir e responder a um
breve questionrio sobre a composicdo dos colegas corresponde ao Ultimo modulo (cf. Anexo
10). Representativa do trabalho sobre os géneros, esta atividade teve um balanco bastante
positivo. Através do método de observacdo direta pudemos verificar o0 entusiasmo e interesse
com que o grupo foi acompanhando o grau crescente de complexidade. Pudemos também

constatar o0 impacto positivo da atividade nos trabalhos posteriores'4. Pelo facto de estar

14 Ainda no segundo periodo e durante o estudo da Lirica Camoniana, os alunos viram outra peca de teatro na
escola da responsabilidade da Texto, editora adotada para os manuais de 10.° ano. Para concluirmos o estudo do
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inserida numa sequéncia didatica que se focava no estudo de uma obra literaria, os alunos
entenderam a razdo pela qual estudavam a apreciacdo critica além de terem consciéncia de que
0s recursos linguisticos que aprenderam ser-lhes-iam sempre Uteis, fosse num texto de
apreciacdo, numa resposta de um teste ou no seu quotidiano.

No que diz respeito aos constrangimentos e limitacGes, destaca-se que a ndo realizacao
dos trabalhos por parte de alguns alunos trouxe alguns impedimentos no sentido em que as
atividades de correcdo, reiteradamente, ndo puderam ser feitas coletivamente, ja que, aos
alunos que ndo realizavam as tarefas propostas, foram-lhes atribuidas outras tarefas. Por outro
lado, este tipo de situacbes ndo planeadas permitiu-me procurar e aplicar estratégias de
improvisagdo que creio que me serdo extremamente Uteis no futuro. Devido ao grau de
dificuldade que exigiam determinadas atividades, o acompanhamento pessoal era iminente, e,
nesse sentido, apesar deste acompanhamento favorecer alguns alunos, os que ndo se faziam
beneficiar do mesmo sairam, naturalmente, prejudicados, pois, consequentemente me deparei
com faltas de atencéo, interesse, trabalho e a repeticdo dos mesmos erros.

Relativamente a sequéncia didatica, quero destacar alguns aspetos representativos da
dificuldade que consistiu a sua planificacdo e execucdo, nomeadamente o facto de ser uma obra
nova no Programa, portanto, pouco estudada e analisada no que diz respeito a sua direcdo para
0 ensino secundario, 0 que, para um professor novo pode ser tanto um desafio como um risco.
Também a andlise que pretendiamos elaborar, que consiste em aliar 0 texto e a gramatica,
revelou-se extremamente dificil num texto dramético do século XVI, no entanto, com o auxilio
da ficha de leitura entregue no inicio do estudo da obra, pude realizar uma leitura que decorreu
dos aspetos destacados neste material sem dispersar por outros aspetos gramaticais que oferecia
0 texto.

Para concluir, quero destacar a postura que fui adquirindo ao longo das aulas. Depois de
partilhar com o grupo as horas letivas, a confianca foi aumentando, tal como a cooperagéo e o
respeito por parte dos alunos. Quanto a orientacdo da professora Regina, destaca-se a proficua
troca de pontos de vista e experiéncias que me permitiram refletir sobre a pratica de ensino e

evoluir pessoal e profissionalmente.

texto de apreciacdo critica, propusemos aos alunos que, emgrupo, escrevessemnovamente uma apreciacao critica
da peca para o jornal da escola com todos os aspetos que estudaram em consideragdo (cf. Anexo 11).

36



1.2.3. “Aquela cativa que me tem cativo”: como ler Luis de Camoées

No ambito do estudo da Lirica Camoniana, a professora orientadora propds a escolha de
um poema para analisar em aula. Assim, motivada por questdes socioculturais e pelo tema da
mudanga dos tempos, optou-se pelo poema “Endechas a Barbara”. A planificacdo desta aula
contemplou uma andlise literaria aliada a uma analise linguistica da obra, nomeadamente
associada as classes de palavras, conteddo estudado em anos anteriores que, através da
realizacdo de alguns exercicios precedentes nos apercebemos que havia bastantes dificuldades.
Quanto aos topicos de conteudo, tivemos em conta a caracterizagdo ‘desta’ mulher de Camdes
em oposicdo a mulher idealizada de Petrarca. Nesse sentido, em termos de contetdos
socioculturais pudemos discutir diversas perspetivas associadas aos ideais de beleza (cf. Anexo
11).

Para auxiliar a leitura do poema, passou-se & apresentagdo de um PowerPoint (cf.
Anexo 12) que, em primeiro lugar colocava questfes associadas a analise linguistica: qual é o
tema do poema? Onde encontramos o sujeito poético? Onde ha interpelagdo de uma terceira
pessoa? Como ¢é feita a caracterizacdo psicoldgica e fisica da amada?; e, em segundo lugar,
explorava os topicos de analise literaria propostos no Programa, englobando também os
recursos estilisticos.

Utilizando novamente a estratégia de aliar uma leitura literaria com uma leitura
linguistica, concluimos que a poesia €, indubitavelmente, um texto extremamente rico. A
abundancia de léxico que se estende pelos campos lexical e semantico permitiu-nos explorar a
lingua na literatura. A composicdo artistica que 0s alunos argumentam que € tdo complexa
como o € a Lirica Camoniana, pareceu-lhes, no final desta aula, muito mais acessivel e, nesse
sentido, consideramos que a aula teve uma influéncia positiva na capacidade de leitura e
interpretacdo. Em aulas posteriores depardmo-nos com a facilidade com que alguns alunos
argumentavam as suas interpretacdes, apoiando-se no texto formal por tras do literario.
Ensinar-lhes a ler Luis de Camdes, ou a ler poesia, é ensinar-lhes a conhecerem a propria
lingua, tornando-os mais conscientes das suas palavras e, por sua vez, das suas interpretacées.

Por ter novamente a oportunidade de executar esta planificacdo nas duas turmas de
décimo ano, permitiv-me anotar e refletir sobre o impacto em cada uma delas. Enquanto a
turma de humanidades demonstrava alguma resisténcia e investia em leituras subjetivas, a
turma de socioecondmicas brilhava por sentir que havia alguma matematica no texto. Ainda
assim, quero destacar que, em momento algum desvalorizei 0 dominio literario, mas sim tentei

levar a complexidade do mesmo a esfera pessoal dos alunos, a sua propria linguagem.
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1.2.4. Da Dedicatoria d’Os Lusiadas a uma carta em anexo.

No ambito do estudo da obra Os Lusiadas quisemos trazer os escritos do século XVI a
competéncia comunicativa atual dos alunos. Os objetivos previstos na planificagdo prendiam-
se, num primeiro momento de analise do excerto, com a identificacdo da tipologia da
Dedicatéria (formalmente), o reconhecimento e identificacdo do interlocutor do texto, a
identificacdo do tom apelativo tendo por base os recursos linguisticos aos que o autor recorre, a
distingdo das partes tematicas da Dedicat6ria e a aquisicdo de recursos literarios para contrapor
as criticas das reflexdes do poeta, contetdo a ser abordado posteriormente (cf. Anexo 13).

Para a leitura acompanhada, apresentou-se um PowerPoint (cf. Anexo 14), pois pela
extensdo do poema, tornar-se-ia dificil para todos os alunos de o acompanhar. Antes de iniciar
a leitura coloquei a pergunta: 0 que é uma dedicatéria? E, todos os alunos concordaram que
seria uma epigrafe inicial em que um autor/artista dedica a sua obra a uma terceira pessoa.
Seguidamente propus aos alunos que fizessem uma divisdo lbgica do poema e, depois de uma
sistematizacdo no quadro, chegamos entdo a divisdo que nos permitiu fazer uma leitura
organizada: louvor, apelo de carater pessoal e argumentos justificativos, apelo de caréater
nacional e reforco do apelo pessoal. Assim, para que a leitura se tornasse mais acessivel, 0s
alunos tinham apenas de procurar no texto palavras ou expressdes que justificassem o titulo
dado a cada uma das partes. Naturalmente, houve partes as quais ndo nos prendemos com tanto
afinco, como por exemplo a do apelo de carater nacional que, para que a leitura ndo se tornasse
tdo sobrecarregada, utilizei imagens para me referir a alguns dos herdis apresentados. Esta
estratégia demonstrou ser bastante audaz ja que o tema da “aventura” d’Os Lusiadas continua a
ser um dos pontos de interesse dos alunos.

Para consolidar a leitura do poema e depois de detetarem uma estrutura diferente da
dedicatoria que esperavam, em que a pessoa a quem a obra é dedicada surge numa segunda
pessoa do plural (em contraste com uma terceira pessoa), propus aos alunos que se assumissem
como um Luis de Cam@es atual que envia a sua obra para o Rei, €, em anexo, uma carta por
eles escrita justificando a oferta de tal obra. Seguindo a mesma estrutura, este exercicio
consistia. na consolidacdo da leitura através da reescrita (cf. Anexo 26). Assim, aliado a
consolidacdo da leitura do poema, os alunos trabalharam em sala de aula e em casa, a
argumentacdo em forma de carta, que serd abordada no ano letivo seguinte.

Aquando da escrita da carta, surgiram algumas dlvidas, nomeadamente

correspondentes as formas de tratamento formais. Sabendo que esta questdo iria surgir,
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preparei também um breve esclarecimento sobre as formas de tratamento formais e informais
do Portugués Europeu aliando ao estudo literario d’Os Lusiadas um conteddo cultural
raramente abordado nas aulas de Portugués.

Fundamentar o estudo dos Lusiadas tem sido, ao longo do meu percurso profissional
um desafio. Contextualizada num relatorio que pretende fazer da aula de Portugués um espaco
para comunicar e aprender a comunicar, consegui dar resposta a este constrangimento dos
professores e dos alunos. Alem de preparar os alunos para a vida real enquanto cidaddos
letrados, cabe ao professor de Portugués levar-lhes a reconhecer o valor de estudar uma obra
tdo grandiosa. Fazer-lhes ver que Luis de Cambes escrevia poesia solene e imponente é tdo
valido como mostrar-lhes que o que fazia era em portugués, a sua lingua materna.

Pese embora a facilitacdo da leitura do texto tenha sido uma prioridade, reconheco que
este € um processo extremamente demoroso e que o tempo que dedicdmos a leitura orientada
do poema tenha sido demasiado extensa, deixando depois pouco espaco em aula para o
trabalho de consolidagdo do texto através da carta. No entanto, alguns alunos demonstraram
interesse em prosseguir 0 trabalho em casa, por isso, entregaram 0s textos e interessaram-se

pelas correces feitas.

2. Experiéncia de ensino e aprendizagem de Espanhol

Perante uma PES e um relatério bidisciplinar sabiamos que, independentemente do
tema que escolhéssemos, as abordagens teriam de ser naturalmente diferentes ja que se trata da
lingua materna e da lingua estrangeira. No entanto, entendemos que definir alguns objetivos
em comum permitir-nos-ia realizar um trabalho coerente que seguisse as linhas orientadoras
desenvolvidas ao longo da investigacdo. Pese embora fosse mais evidente na lingua
estrangeira, a competéncia comunicativa tornou-se transversal nas duas disciplinas. Assim,
estabelecer cada uma das abordagens prendeu-se com fatores contextuais tendo por base as
necessidades especificas de cada um dos grupos com os quais trabalhamos. Na disciplina de
Espanhol esses fatores motivaram a necessidade de desenvolver competéncias interpessoais
através da aprendizagem da lingua estrangeira.

O processo da escolha da competéncia interpessoal como foco na lingua estrangeira
deu-se em trés momentos: observacdo, contacto direto com os alunos e professora titular e
questiondrios. Durante o periodo de observacdo e de contacto com o grupo, pudemos
corroborar as informacdes que nos haviam sido dadas previamente pela professora cooperante
relativas ao comportamento e as necessidades de desenvolvimento do grupo. No entanto, sem
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querer conduzir a PES por pré-conceitos, quis dar espaco aos alunos para exprimirem as suas
necessidades. Assim, distribuimos um questiondrio que nos permitia, tal como em Portugués,
aferir sobre as expetativas e propostas em relagdo a disciplina em questdo. Sobre a no¢do da
aula de Espanhol como espago para comunicar e aprender a comunicar, 0s alunos
demonstraram unanimemente que concordavam com esta convicgdo, no entanto, foram as
respostas a pergunta 2 que nos intrigaram. De treze alunos que responderam ao questionario
(de uma turma de dezasseis alunos), doze assinalaram a primeira opgdao ‘contactar com a
cultura estrangeira’ e apenas um assinalou a op¢do ‘pensar sobre as diferencas’, deixando
totalmente de parte a alinea que dizia respeito a ‘pensar sobre as semelhangas’. Tendo em conta
estas respostas, pudemos verificar que 0s alunos ndo estdo totalmente conscientes de que
aprender uma lingua é pensar e refletir ndo sé sobre as diferencas mas também sobre as
semelhangas, de forma a que, por um lado, possam refletir sobre a cultura estrangeira e o
‘outro’ e por outro, ativassem um sentido critico em relacdo ao ‘eu’, pessoal e coletivo. Embora
a competéncia interpessoal ndo estivesse presente no titulo deste trabalho, € o dominio
sociocultural que nos deu espaco para trabalhar sobre a mesma, ndo descurando, evidentemente
do dominio linguistico.

Das atividades realizadas ao longo da PES seleciondmos quatro exemplos significativos
de como a competéncia comunicativa pode ser trabalhada a partir de conteldos socioculturais

que desenvolvem a competéncia interpessoal dos alunos.

2.1. A caracterizacdo das turmas

Como se referiu anteriormente, no contexto de uma PES realizada em escolas
diferentes, a dificuldade em conciliar os horarios tornou-se um desafio. Embora a professora
tivesse responsavel por bastantes grupos, desde o 3.° ciclo ao ensino secundéario, a Unica turma
com a qual foi possivel trabalhar foi 0 8.°E. Este grupo era constituido por dezasseis alunos,
doze rapazes e quatro raparigas, com uma media de idades de quinze anos. Como se pode aferir
pela média de idades, cada aluno desta turma ficou retido pelo menos uma vez durante o seu
percurso escolar, portanto, o objetivo de juntd-los prendeu-se com a necessidade de, no 9° ano

de escolaridade os conduzir a um curso vocacional*®>. Nesse sentido, foi-nos alertado que as

15 Os cursos vocacionais do ensino basico consistem, segundo o site da Dire¢do-Geral dos Estabelecimentos
Escolares, em assegurar aquisi¢do de conhecimentos emdisciplinas estruturantes, como o portugués, a matematica
e 0 inglés, e proporcionam o primeiro contacto com diferentes atividades vocacionais em empresas, entidades e
instituicdes. Destinam-se a alunos a partir dos treze anos que manifestem constrangimentos com os estudos do
ensino geral e que tiveram duas retengdes no mesmo ciclo ou trés (ou mais) retengdes em ciclos diferentes na
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atividades desenvolvidas ao longo da PES teriam de ter um pendor pratico e ludico ja que,
perante aulas demasiado expositivas, 0s alunos tém alguma dificuldade em colaborar. Embora
dos dezasseis alunos que compbBem a turma apenas um tinha sido assinalado com NEE, as
dificuldades e os constrangimentos de aprendizagem manifestavam-se eminentemente em todo
O grupo. Apesar de Ser um grupo pequeno, em comparagdo com outros, os diferentes graus de
acompanhamento, muitas vezes, revelavam-se um empecilho para poder avangcar com qualquer
tipo de conteudo mas, justamente em virtude da PES, foi possivel realizar atividades mais
complexas que beneficiaram do apoio de varios professores.

Noutro contexto, o nivel sociocultural deste grupo podia ser um obstaculo quase
intrespassavel. Na PES, evidentemente, foi, muitas vezes, um obstaculo mas também, uma
motivacdao. Assim, esta condicdo foi outro dos fatores contextuais que influenciaram a escolha
da abordagem j& que, num grupo com um nivel sociocultural moderado, abordar exatamente
essa caréncia pareceu-nos o mais apropriado. A gastronomia, a geografia, a literatura e a arte
foram, ao longo da PES, importantes espacos de aprendizagem da lingua estrangeira ja que,
fora da escola, muitos dos alunos ndo tém, ou nunca tiveram, oportunidade de ir a um museu,
ou conhecer outros universos gastronémicos além dos mais comuns.

Trabalhar com este grupo teve diferentes impactos, se por um lado, a desmotivacdo e a
falta de confianga foram dois aspetos com bastante peso, por outro, sempre que um projeto, ou
até mesmo uma atividade funcionavam, um sentimento de orgulho invadia a sala de aula. Pela
minha transparéncia, que, evidentemente, se deveu a falta de experiéncia, ambos sentimentos
chegaram aos alunos e 0 que se pensa que é errado como o0 € a transparéncia de um professor
permitiu-me, neste grupo em concreto, desenvolver uma relacdo muito além da pedagdgica.

No final do segundo periodo, a professora cooperante sugeriu que se planificasse uma
sequéncia didatica para uma unidade do manual de 11° de continuacdo sobre a globalizacéo.
Embora nunca tivesse conhecido o grupo, contactar a0 maximo com o0s niveis escolares do
mestrado constituiu-se, desde o inicio, um objetivo dificultado por questdes contextuais.
Assim, decidimos que seria relevante incluir também no relatério a breve caracterizacdo da

turma e a descricdo de pelo menos duas atividades realizadas.

totalidade do seu percurso escolar. O encaminhamento dos alunos faz-se ap6s um processo de avaliagdo
vocacional, que tem em conta fatores como a idade, o percurso escolar, os interesses, as aptiddes e as
caracteristicas dos alunos. A integracdo dos alunos em cursos vocacionais exige 0 acordo dos encarregados de
educacéo.
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O 11° B era uma turma do curso cientifico humanistico de linguas e humanidades
constituida por treze alunos, quatro rapazes e nove raparigas com uma media de idades de
quinze anos. A excecdo de um aluno, todos frequentam a disciplina de Espanhol desde o 7.°
ano de escolaridade logo, a nivel de lingua, estivemos perante um grupo avancado de
continuacdo em ano de exame. Em virtude do nivel sociocultural médio-alto que confluia entre
os alunos, pudemos p6r em prética atividades que, ainda que se situassem dentro do nivel de
aprendizagem dos alunos, eram um pouco mais complexas, continuando assim, um trabalho
que, ainda dentro da competéncia interpessoal como parte do dominio sociocultural, se
complicava pelas fungdes comunicativas que exigia.

Ter a oportunidade de ter contacto com os dois ciclos do mestrado e consequentemente
com diferentes niveis de lingua e de aprendizagem, permitiu-me, sem duvida, enriquecer a
minha formacdo, tanto profissional como pessoal. Encontrar estratégias para provar o ponto de
vista decorrente do primeiro capitulo deste relatorio, nem sempre foi uma tarefa simples. No
entanto, foram estas contrariedades que nobilitaram a minha PES pois, além de nos tornarmos
professores conscientes das nossas capacidades, conhecer as nossas limitacbes e

constrangimentos é também parte do percurso e evolugdo profissional.

2.1. A pratica de ensino

2.1.1. Conhecer o Espanhol pelo paladar

Integrado no programa curricular da disciplina de Espanhol do oitavo ano, propusemos
a realizacdo de uma atividade relacionada com a gastronomia. De acordo com a planificacdo
anual, previa-se que a Ultima unidade didatica do primeiro periodo seria “Un buen mend”. Esta
unidade, proposta pelo manual adotado pela escola, abordava contetdos relacionados com a
gastronomia, desde Iéxico de alimentos, unidades de medida e quantidades, lojas de
alimentacdo e receitas. Para que os alunos pudessem aprender a entender e realizar uma receita,
0 contetdo gramatical privilegiado era o modo Imperativo afirmativo e 0s conectores de
discurso. Durante a unidade, lecionada pela colega da PES, os alunos fizeram diversas
atividades neste ambito e, para consolidar os conhecimentos adquiridos ao longo da unidade, as
tumas do 8.°E e do 8.°D (turma pela qual a professora cooperante ficou responsavel)
construiram e reescreveram receitas tradicionais espanholas, conferindo-lhes um cunho mais

pessoal, pela organizacdo das mesmas e pela composicdo grafica que as acompanhavam.
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Conseguiu-se assim criar um livro que, redigido numa lingua estrangeira, se encontra ao
alcance de toda a comunidade escolar na biblioteca da escola. Como o 8.°E tinha poucos
alunos, decidimos expandir a atividade ao grupo do 8.°D e, embora tivesse sido eu a preparar
todos os materiais, foi a professora cooperante que realizou esta atividade em consequéncia da
incompatibilidade de horario.

O objetivo geral desta unidade era mobilizar, praticar e consolidar conhecimentos
adquiridos no decorrer na unidade 2 para realizar a tarefa final — o livro de receitas da turma
(cf. Anexo 15). Prevista para noventa minutos, esta aula foi bastante ativa ja que, num primeiro
momento, os alunos teriam de ver um video para realizar uma ficha (cf. Anexo 16) que ativaria
0 Iéxico e a graméatica necessaria para a construgdo da receita; apds a realizagdo da ficha, foram
distribuidos pelos alunos dois tipos de cartdes: uns com a imagem de um prato final e outros
com o desenho dos ingredientes da receita. Assim, foram obrigados a procurarem, entre 0S
colegas da turma, qual seria 0 seu par para a realizacdo do trabalho. Cada um dos pares ficou
uma receita diferente para a qual construi uma ficha especifica perfazendo no total, oito. Cada
ficha continha trés atividades que contemplavam, em primeiro lugar, a organizacdo da receita
através de imagens com 0s respetivos passos, em segundo lugar, o exercicio de sublinhar e
passar todos os verbos para o Imperativo afirmativo, ja que alguns se encontravam no presente
do Indicativo e Infinitivo e, por Gltimo, depois de uma répida correcdo, os alunos tinham de
escrever numa folha a parte, a receita. Em anexo, podem ser consultados alguns exemplos
destas fichas de trabalho (cf. Anexo 17). O facto de produzir materiais diferentes para grupos
diferentes e com outras necessidades permitiu-me analisar e entender melhor o grupo com o
qual trabalhei. Enquanto no 8.°D as fichas com as receitas continham apenas os ingredientes, as
imagens com 0s passos e 0s verbos fundamentais no infinitivo (cf. Anexo 18), as fichas do 8.°E
continham j& a receita escrita e 0s alunos tinham apenas de organizar, substituir 0s verbos e de
reescrevé-la.

Durante este processo, os alunos foram confrontados com outras realidades e com
outras abordagens para os ingredientes que ja conhecem. Embora reconheca que o tema da
cozinha esteja um pouco fora da esfera pessoal dos alunos, apercebi-me que, dedicar muito
tempo a preparar materiais exclusivamente para o grupo e motiva-los com produtos finais reais
¢ fundamental para uma aula bem-sucedida. Em noventa minutos, os alunos foram capazes de
realizar todas as tarefas de forma adequada e com entusiasmo, 0 que se verificou no produto
final (cf. Anexo 19). Apesar de sempre se encontrar presente e com bastante peso o contetdo
gramatical, quisemos investir no dominio sociocultural, através do recurso aos materiais

audiovisuais, e socio-afetivo, mediante o trabalho de pares.
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2.1.2. A arte para aprender a falar do passado

No ambito da unidade do manual adotado - Vidas - planificimos uma sequéncia
didatica (cf. Anexo 20). Esta unidade previa o tratamento de conteldos relacionados com a
vida de uma pessoa. A partir das atividades propostas no manual, propus um conjunto de
atividades que seguissem em conformidade com a organizacdo deste objeto de trabalho, no
entanto, quisemos destacar o papel da arte e dos artistas para apreender os conteldos em
questdo. Quanto aos conteudos linguisticos, previa-se o tratamento de léxico relacionado com
acontecimentos importantes da vida de uma pessoa (nascer, morrer, viver, estudar, conhecer,
etc.) e, pela primeira vez, o trabalho com um tempo verbal, o pretérito indefinido do
Subjuntivo.

Através das atividades desenvolvidas, pretendiamos que, sem dissociar, evidentemente,
a cultura da lingua, conduzir os alunos a reconhecer e a reproduzir um discurso sobre a vida de
um artista espanhol ou latino-americano e por sua vez, a conhecer um pouco do seu trabalho e,
consequentemente, que aprendesse a referir acontecimentos importantes da sua vida.

Apos algumas aulas com tarefas relacionadas com a aprendizagem do paradigma deste
tempo verbal através da biografia de Quino que abordava questdes relacionadas com a guerra
civil espanhola, aproveitando este contexto, quisemos, pela primeira vez, ‘“oferecer-lhes” o
Guernica. A andlise deste quadro passou por trés momentos: em primeiro lugar e, no sentido
de conciliar um tempo verbal com o qual os alunos ja estavam familiarizados — pretérito
perfecto —, mostrei-lhes alguns fragmentos do quadro para que pudessem criar 0s seus pre-
conceitos, respondendo a perguntas como ¢;qué le ha pasado a esa mujer?; em segundo lugar,
projetei 0 quadro na sua integra para que, desta vez, reconhecendo um tempo passado,
pudessem referir 0s acontecimentos, tal como as expressdes dos personagens, as cores € 0S
sentimentos que o quadro lhes transmitia. O que tentei fazer, de forma mais simples, foi dar-
lhes a conhecer a arte e deixa-los realizarem todas as leituras possiveis, no sentido de 0s
motivar para uma atividade mais complexa. Depois de todo o entusiasmo com o quadro e com
as reagOes ao contexto historico em que foi pintado, mostrei-lhes outros quadros do artista e,
através de fotografias, contei-lhes a vida de Picasso, em frases simples e sempre utilizando o
léxico que ja conheciam, tal como o novo tempo verbal (cf. Anexo 21). Embora soubesse que
correria alguns riscos, decidi, como Ultima etapa da aula, propor-lhes a tarefa final da
sequéncia didatica: a realizacdo de uma apresentacdo oral sobre a biografia de um pintor
juntamente com uma breve analise de uma ou duas obras que se constituiria como 0 momento

de avaliacdo da oralidade planificada correspondente ao segundo periodo. Para esta atividade,
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distribui, por cada aluno, um cartio com o nome de um pintor e 0s respetivos websites onde
poderiam encontrar alguma informacdo sobre os mesmos. Para que se tornasse mais claro,
projetei quais eram 0S pontos que gostaria que abordassem o que, depois da minha
apresentacdo sobre Picasso, tinha ficado mais claro. No decorrer das apresentagdes, realizei, a
parte da professora cooperante, os critérios de avaliagdo que me permitiram praticar 0 processo
de avaliagdo que, ao terminarem, se constituiu como um objeto de andlise e de comparagdo (cf.
Anexo 22). Tal como se prevé na PES elaborei também a ficha de avaliacdo e respetivos
critérios correspondente a esta unidade (cf. Anexo 23).

Realizar uma sequéncia didatica para um grupo com tantas caréncias de aprendizagem
tornou-se num desafio bastante complexo. Enquanto que numa primeira experiéncia tinha
conseguido gerir todos 0s materiais para noventa minutos, numa sequéncia de quinze aulas de
quarenta e cinco minutos, esta tarefa ndo foi tdo bem sucedida. Houve atividades nas quais
investi mais trabalho e entusiasmo e houve outras que, apesar terem sido planeadas ao
pormenor, ndo foram igualmente fontes de investimento. Nesse sentido e, mais uma vez, a PES
demonstrou ser uma pratica real e fundamental para a minha vida profissional e pessoal, ja que,
tendo em conta 0 processo de observacdo, havera sempre contelidos e atividades com 0s quais
nos identificamos mais.

Quanto a tarefa que escolhemos para integrar a descricdo da PES gostaria ainda de
destacar algumas das reacBes dos alunos relativamente ao trabalho. Enquanto algumas
atividades nem sempre tém a melhor resposta, esta, que numa turma de dezasseis alunos foi
realizada por treze, pode, evidentemente ter sido também motivada por ser um momento de
avaliagdo. Apesar de a arte ser um tema bastante complexo e de reconhecermos a dificuldade
que é para um aluno que nunca desenvolveu uma conversacdo sobre este tema, falar e
descrever um quadro de Joan Mird, os resultados foram bastante positivos. Enriquecendo as
suas apresentacbes com o suporte digital do PowerPoint e fazendo leituras diferentes dos
quadros que escolheram, pudemos verificar o0 impacto positivo que a atividade revelou ter. No
entanto, alguns alunos questionaram muitas vezes a utilidade da atividade. Embora estas
perguntas colocassem muitas vezes a minha confianca em causa, consegui que as respostas se
concretizassem num momento lidico de sensibilizacdo para o valor da cultura e da arte nas
nossas vidas. Leva-los a procurar sobre o pintor que ja morreu e que denunciava a situagdo
politica que se vivia noutros paises permitiu que os alunos saissem da sua esfera e analisassem
um quadro de uma perspetiva de alguém que conhece a vida do préprio artista, ainda que,

dentro dos seus limites.

45



Num grupo em que a maior parte dos alunos nunca entrou num museu, apresentar-lhes
arte e, de certa forma, obriga-los a olhar, a pensar e a refletir €, sem dlvida, também fungcdo da
escola. O nosso objetivo ndo é obriga-los a apreciar ou a gostar de um quadro, é sim, mostrar-
Ines outras realidades e levar-lhes a entender o valor da arte como manifestacdo de uma cultura
e de uma lingua diferente e, evidentemente, de uma personalidade, de um outro que € diferente

de mim.

2.1.3. Da cultura local a globalizagéo

Como referimos anteriormente, foi-nos dada a oportunidade de trabalhar com a turma
de 11.° ano de continuacdo. Assim, na unidade do manual adotado®® correspondente ao tema da
globalizagdo, decidi trabalhar alguns dos temas relacionados com a nossa investigacéo,
designando esta sequéncia como ‘“Unidade e diversidade: possibilidades e limites de uma
sociedade global” (cf Anexo 24). Esta escolha deveu-se também a necessidade de abordar o
tema “Cidaddos europeus: unidade e diversidade”, proposto no programa -curricular da
disciplina que ndo estd em conformidade com o manual adotado pela escola.

Esta planificacdo pretendia destacar a abordagem que adotamos relativamente ao ELE
que se estendia a competéncia intercultural e que me foi possibilitado pelo nivel de ensino em
questdo, permitindo-me portanto, evidenciar e contrastar a identidade e a lingua partilhada por
todos os alunos — a portuguesa. Partindo entdo dos conceitos de unidade e diversidade e, em
conformidade com alguns conteddos e atividades propostos pelo manual, quisemos ampliar o
seu dominio a uma sociedade global ja& que, também a interacdo com a cultura dos paises
hispano-americanos insere-se no ambito dos objetivos gerais do Programa.

As atividades realizadas tiveram como objetivos principais: explorar as possibilidades e
limtes de uma cultura global face a uma cultura nacional, reconhecer aspetos comuns e
diferenciadores das culturas portuguesa, espanhola e sul-americana no contexto de uma cultura
europeia e global, conduzir os alunos ao desenvolvimento da consciéncia sobre conceitos como
Identidade cultural, Cidadania europeia e Globalizagdo (aspetos positivos e negativos), e
promover o sentimento de unidade e diversidade. Como conteldo comunicativo, aborddmos a
utilizacdo e consolidagdo de estruturas de opinido, negativa e positiva e de reagdo perante

informacdo contrapondo o uso do Indicativo e Subjuntivo.

16 Moreno, Concha; Victoria Moreno; Piedad Zurita. (2014). Curso de espafiol Nuevo Avance Superior, B2,
Madrid: SGEL.
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O fio condutor desta planificacdo iniciou-se com o trabalho sobre Identidade Cultural,
comegando com o proprio pais — Portugal - e o pais estudado - Espanha. Sobre estes dois
paises, que fazem parte do atual universo dos alunos, analisamos algumas questdes da respetiva
identidade cultural: como o Iéxico ligado a sabedoria popular e algumas festas tradicionais.
Nesta primeira fase, pretendeu-se por um lado, entender a importancia e o valor da cultura
nacional num mundo globalizado e, por outro, analisar e refletir sobre os limites das tradigcOes
locais, como 0 caso das touradas em Espanha. Apds as conclusdes retiradas sobre os limites das
tradicbes locais alcancamos a ideia da importancia da Unido Europeia como entidade
reguladora de varios parametros das sociedades Portuguesa e Espanhola e, nesse momento, 0sS
alunos tiveram contacto com varios programas da responsabilidade da UE como o Programa
Erasmus, eCalypso, Horizont 2020 e Microfinanciacion Project sobre os quais realizaram
pequeno um trabalho de grupo com o objetivo de ndo s6 tomarem conhecimento destes
programas como também reconhecerem que, para além da cidadania portuguesa, tém cidadania
europeia, 0 que lhes permite romper as fronteiras do proprio pais e partir a descoberta de uma
Europa cheia de oportunidades. Para terminar a sequéncia e, tendo em conta que a mesma se
apoia no manual, trabalhdmos em torno do conceito de Globalizagdo, discutindo as suas
consequéncias positivas e negativas, o conceito de interculturalidade e mundo global vs. local.
A tarefa final consistiu na realizacdo de um trabalho escrito sobre um pais da UE acompanhado
de um comentario critico as tradicbes do respetivo pais.

Como exemplo significativo desta unidade, decidimos descrever a atividade da segunda
aula relacionada com as touradas. Na primeira aula desta sequéncia, reconheceu-se o valor da
identidade cultural através de atividades relacionadas com a carga cultural dos provérbios e
expressOes idiomaticas. Nesta segunda aula pretendeu-se por em destaque os limites das
tradicOes locais. Assim, comecei por apresentar algumas imagens de touradas para introduzir o
tema e iniciar um breve debate sobre esta tradicdo. Depois de uma chuva de ideias sobre esta
questdo, projetaram-se algumas opinibes de pessoas num forum taurino (cf. Anexo 25). A cada
opinido, gque surgia uma a uma, os alunos leram em voz alta e expressaram acordo e desacordo.
Depois, um aluno registou no quadro as estruturas de opinido que surgiam nas opinides e, com
a ajuda dos colegas e das professoras, organizou-as em duas colunas. Para consolidar a regra,
projetou-se uma breve sistematizacdo e realizou-se um exercicio oralmente. Escolhemos
descrever brevemente esta atividade por representar exatamente o trabalho que defendemos na
aula de LE. Motivados por conteudos socioculturais que desenvolvem a competéncia
interpessoal dos alunos através do debate e da partilha de opinides e experiéncias €, sem

duvida, o ponto de partida para trabalhar contetudos linguisticos de forma contextualizada.
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Embora esta atividade tenha tido resultados bastante positivos, 0 mesmo nem sempre
sucedeu ao longo das seis aulas de noventa minutos. Encontrar constantemente formas de
apresentar conteudos linguisticos partindo de conteudos socioculturais € um trabalho que
requer uma grande experiéncia por parte do docente, ja que, num momento inicial da minha
carreira, a falta do dominio dos documentos orientadores e o diminuto conhecimento de todos
os conteudos de todos 0s niveis para 0s quais este segundo ciclo nos habilita, é ainda uma
tarefa extremamente dificil, tal como o é correlacionar 0s documentos normativos com 0sS
manuais adotados e as necessidades de cada grupo. Embora todas as atividades previstas
tenham sido pensadas ao pormenor, a sua execucdo nem sempre foi a prevista e, consideramos
que alguns constrangimentos ao longo desta sequéncia tenham sido motivados por dois fatores:
0s conteldos previstos para este nivel avancado exigiam, por parte do professor, um grande
dominio cientifico o que, naturalmente, pela primeira vez que os lecionei ndo estejam tdo
sistematizados como qualquer outro como se encontra na LM. O outro fator prende-se com
questdes contextuais relacionadas com o desconhecimento do grupo. A primeira vez que entrei
na sala de aula do 11.°B foi para dar a primeira aula desta sequéncia, levando-me a concluir
que, todo o processo de observacdo € fundamental ndo s6 na PES, mas também,

posteriormente, durante a pratica profissional.
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CONCLUSAO

A pratica reflexiva foi um método decorrente da PES ao longo de todo este ano letivo.
Pelo impacto que teve na minha vida pessoal, entendo que a postura reflexiva estender-se-4 ao
longo de toda a minha vida profissional. O professor-investigador-reflexivo €, agora, o
professor que procuro ser, objetivo definido ndo s6 depois de realizar uma PES, como também
de conceber um relatorio desta indole. Colocar problemas, procurar respostas, investigar,
refletir, planificar, executar, refletir novamente foram, a par do contacto com profissionais do
ensino, professores, colegas e alunos, as etapas mais enriquecedoras deste processo. Destaca-se
ainda o facto de a presente pratica ter sido bidisciplinar, que, embora a multiplicidade de
contextos tivesse sido, regularmente, uma dificuldade, o seu carater multifacetado permitiu um
trabalho de reflexdo mais complexo ja que se consubstanciou entre duas culturas dentro de
realidades e contextos diferentes.

Entender a competéncia comunicativa como transversal as duas disciplinas permitiu-me
dar resposta aos problemas que se implantaram aquando do inicio da investigacdo do relatdrio.
Através do aprofundamento das leituras e pesquisas combinado com uma préatica reflexiva foi
possivel corroborar a articulacdo entre esta competéncia e os seus dominios subjacentes.
Comunicar de forma efetiva e com sucesso & conhecer formalmente a lingua e, acima de tudo,
é conhecer 0s contextos em que a comunica¢do decorre. Para que 0 processo de aprendizagem
se torne verdadeiramente efetivo, é necessario fazer confiuir todas estas competéncias em todos
os dominios: leitura, oralidade e escrita.

Aliando aos conteudos socioculturais explorados ao longo da PES, tentdmos,
sinuosamente, dar aos nossos alunos as ferramentas que fazem da escola o espaco que
fundamenta os pilares do bom cidaddo. Saber ouvir, conseguir compreender, saber exprimir-se
e refletir foram, verdadeiramente, 0s nossos objetivos, ja& que, por tras da competéncia
comunicativa definimos que a literacia e preparacdo para a vida social eram as prioridades mais
bésicas da aula de lingua.

Com efeito, apds definir o foco da nossa investigacdo, procuramos aplicar os métodos
de acordo com os fatores contextuais que envolviam 0s grupos com os quais trabalhdmos.
Assim, o investimento na producdo de materiais e a reinterpretacdo dos conteldos do programa
foram aspetos prioritarios ao longo da PES.

Almejamos que este relatorio seja, ndo sO a reflexdo escrita do nosso trabalho ao longo
do ano letivo de 2015/2016 mas também um objeto de consulta e um contributo para outros

profissionais docentes que procurem, tal como eu, resposta aos problemas que se impdem
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dentro da sala de aula. Com todo o seu pendor académico, este trabalho foi feito também para
todos os alunos, como eu o fui, durante muitos anos. De agora em diante pretendo, sempre que
tiver a oportunidade de trabalhar como professora, fazer da sala de aula um espaco para
comunicar e para aprender a comunicar e, este processo sO se torna significativo quando ha

evolucdo e, por sua vez, aevolucdo decorre do contacto com outros alunos e outras realidades.
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ANEXOS

Anexo 1: Inquéritos e resultados

1. Turma de Portugués:
1.1 Caracterizagao:
O grupo com o qual iremos trabalhar é o 10°9 da Escola Baésica e Secundaria José Gomes
Ferreira na freguesia de Benfica. A turma € constituida por trinta alunos: catorze rapazes e
dezasseis raparigas. E uma turma de ciéncias Socioecondmicas e apresenta alguns problemas

de falta de atencdo e trabalho motivados pela idade.

1.2. Modelo do questionario de Portugués.

Este questionario insere-se no &mbito da Pratica de Ensino Supervisionada do Mestrado em
Ensino de Portugués no 3° ciclo do Ensino Basico e Secundario e de Espanhol no Ensino
Béasico e Secundario da Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade Nova de
Lisboa. O presente questionario tem como objetivo aferir dados sobre as expetativas e pré
conceitos em relacdo a aprendizagem de Portugués como lingua materna. Agradeco desde ja a
tua colaboracdo. L& atentamente as seguintes perguntas/afirmacfes. Podes selecionar mais que

uma opc¢ao.

1. Para que serve adisciplina de Portugués:
Para ler melhor Para escrever melhor Para falar/comunicar/explicar-me melhor Para
pensar melhor/refletir Para compreender melhor os outros Refletir sobre a identidade

nacional

2. O que entendo por identidade nacional?

3.Quais sdo as minhas expetativas em relacdo a aula de Portugués lingua materna? O que

espero aprender?

4. Aprender gramatica:

a) Ajuda-me a comunicar
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b) Ajuda-me aentender ostextos que leio
c) Ajuda-me aentender os textos que analisamos em aula_
d) Ajuda-me aescrever melhor__
e) N&o me ajuda emnada
5. Ler/analisar um texto:
a) Ajuda-me acomunicar_____
b) Ajuda-me aentender ostextos que leio
c) Ajuda-me aentender os textos que analisamos em aula_
d) Ajuda-me aescrever melhor__

e) Na&o me ajuda em nada
6. Tenho facilidade em comunicar-me com 0S outros?
7. Expresso-me melhor...

Por escrito Oralmente

8. O que é que mais gostas de fazer na aula de portugués?

9. Que atividades gostarias de propor para a aula de Portugués?

1.3. Resultados: recolha e analise dos dados

Para as perguntas de escolha mdltipla, as respostas sdo organizadas em formato de gréfico
para uma leitura mais facil. Para as perguntas de resposta aberta seleciondmos algumas das

respostas que nos pareceram mais apropriadas para a afericdo de dados para o relatorio.

Para que serve a disciplina de Portugués?

Refletir sobre aidentidade nacional [l
Para compreender melhor os outros | NG
Para pensar melhor /refletir | NNRNREREEEE
Para falar/comunicar/explicar-me melhor | NN
Para escrever melhor NG
Para ler melhor NN

0 5 10 15 20 25 57



O que entendo por identidade nacional?

Sdo as caracteristicas de um pais que o distinguem de outros; todas as pessoas relacionadas

com 0 nosso pais; a lingua materna, os costumes e tradicGes de um pais; historia; é saber

mostrar aos outros que sou portugués; é o dever e direito de saber escrever e ler a lingua

materna; é um conjunto de fatores que individualizam e unificam uma nacéo.

Quais sdo as minhas expetativas em relacdo a aula de Portugués lingua materna? O que

espero aprender?

Aprender mais sobre a origem do portugués; melhorar a capacidade de expressdo (oral e

escrita); alargar o meu vocabulario; aprender varios tipos de texto, gramatica; aprender a

comunicar de forma mais expressiva e mais facil de entender; espero que a professora mostre

interesse em ajudar os alunos; aprender a analisar textos de antigos escritores; aprender melhor

a histéria portuguesa, graméatica e vocabulario; escrever de forma mais formal.

Aprender gramatica...
Nio me ajuda em nada i
e a escrever melhor
Ajuda-me aentender os textos que analisamos em _
aula

Ajuda-me  entender ostextos que leio |
Ajuda-me a comunicar -

0 5 10 15 20

TENHO FACILIDADE EM
COMUNICAR-ME coMm oS
OUTROS?

= Sim = N3do

Ler/analisar um texto:

N&o me ajuda em nada

Ajuda-me a escrever melhor

analisamos em aula

Ajuda-me a entender os textos que leio

ajuda-me a entender os textos que R
|
|

Ajuda-me a comunicar

o

5 10 15 20

EXPRESSO-ME
MELHOR...

® Porescrito ® Oralmente

O que é gue mais gostas de fazer na aula portugués?

Exercicios de gramatica; ver power points; ler teatro; ler e analisar textos; ler textos de

grandes escritores portugueses; redagdes.
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Que atividades gostarias de propor para a aula de Portugués?

Trabalho relacionado com um filme; trabalhos de grupo (que envolvam a aprendizagem de
gramatica); mais atividades escritas, por exemplo, escrever textos sobre tudo para melhorar
a escrita; visitas de estudo; documentérios; apresentacdo de um livro & turma que tenhamos
lido nas férias; apresentacdo de trabalhos; aprender mais gramatica; apresentacdes orais;

aulas praticas.

1.4. Leitura dos dados:

Neste inquérito pretendia-se aferir junto da turma com a qual a PES iria decorrer, 0s
seguintes dados: utilidade da aula de Portugués, o que se entende por identidade nacional,
dados sobre expetativas em relacdo a aula de Portugués, dados relativamente ao ensino da
gramatica e leitura e analise de textos e por fim, um levantamento das atividades que os alunos
gostariam de desenvolver e participar. Nas perguntas 1, 2, 3 e 4 podem ser selecionadas mais
do que uma alinea.

No que diz respeito a primeira pergunta, os alunos tém claro algumas das funcdes da aula
de portugués, sendo que em vinte e cinco alunos, vinte e dois responderam: para
falar/comunicar/explicar-me melhor. Dezanove alunos afirmam que a aula de portugués ajuda-
os a escrever melhor e doze afirmam que a disciplina serve para lhes ajudar a ler melhor e para
compreender melhor os outros. Nove alunos afirmam que € neste espaco que refletem e apenas
dois assinalaram o parametro da reflexdo sobre a identidade nacional.

Tendo em conta que o tema do Relatério da PES prende-se com o desenvolvimento da
competéncia comunicativa (escrita e oral), € importante que 0s alunos reconhecam esta fungdo
na aula de Portugués. No caso da 10.9° é evidente pelo n° de alunos que assinalaram a primeira
alinea. No entanto, a Ultima alinea, que dizia respeito a reflexdo sobre uma identidade
nacional/cultura portuguesa, foi assinalada por apenas dois alunos. Deste modo, o trabalho
previsto para a PES terd também uma orientacdo para o ensino de cultura.

A segunda pergunta, de resposta aberta: O que entendo por identidade nacional? Teve
muitas respostas, mas poucos alunos referiram que a identidade nacional também ¢é lingua.
Deste modo, fard sentido trabalhar questdes relativas a cultura portuguesa presentes na lingua
(aléem dos temas que possam surgir a partir dos textos lidos em aula).

A terceira pergunta: Quais sdo as minhas expetativas em relacdo a aula de Portugués lingua
materna? O que espero aprender? Pudemos aferir as expetativas em relagdo ao que iam

aprender este ano. Uma grande parte dos alunos respondeu: melhorar a expressdo oral e escrita
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e também trabalhar com diversos tipos de texto. Nesse sentido, o trabalho orientado para a
gramatica e texto trabalhard precisamente a expressdo oral e escrita com o apoio de diversos
tipos de texto. Além disso, alguns alunos mostraram interesse em aprender mais sobre a origem
e historia portuguesa.

Na quarta pergunta, em que os discentes tinham de assinalar as funcGes de aprender
gramatica, as respostas foram relativamente undnimes. Apenas 1 aluno assinalou a opg¢do “ndo
me serve para nada’.

A quinta pergunta consistia em averiguar as funcGes de ler ou analisar um texto. A pergunta
previa gque todas as opcgdes fossem assinaladas (exceto a Ultima) e, nesse sentido, as respostas
corresponderam.

As perguntas seis e sete, pretendia-se ativar uma autorreflexdo: mais de metade dos alunos
afirma que tem facilidade em comunicar com os outros e que se expressa melhor oralmente do
que de forma escrita, problema também por nds aferido anteriormente na leitura das respostas
dos testes. Nesse sentido, o trabalho a realizar com este grupo tera em conta este
condicionante: trabalharemos o dominio da escrita.

As duas Ultimas perguntas (O que mais gosto de fazer nas aulas de Portugués? E O que
gostaria de propor para as aulas de Portugués?) permitiram-nos ter conhecimento dos interesses
e necessidades dos alunos. Tendo em conta a maior parte das respostas, ha duas propostas que
dominam: o trabalho da expressdo escrita e apresentacGes orais. Ndo descurando que também
houve muitas respostas que propunham mais aprendizagem de gramética, 0 que permitir-me-a

conjugar todos os dominios.

Constrangimentos e limitagdes:

Ap6s a realizagdo dos questionarios, foram aferidos alguns constrangimentos,
nomeadamente no que diz respeito a Ultima alinea da primeira pergunta que deveria ter alem de
identidade nacional, o conceito de cultura. O questionério foi distribuido no final da realizacdo
do teste e os alunos ja estavam cansados, razio pela qual alguns questionarios estavam

incompletos.

Conclusdes:

A realizacdo destes questionarios permitiu-me, por um lado, aferir sobre as expetativas e

propostas do grupo em relacdo a disciplina de Portugués e, por outro, perceber que ha um
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problema comum: a dificuldade na expressdo escrita, 0 que me permitiu orientar o trabalho da

PES para este dominio.

2. Turma de Espanhol:

2.1. Caracterizacao:

O grupo com o qual irei trabalhar é o oitavo E da Escola Basica e Secundaria Josefa de
Obidos em Campo de Ourique. A turma é constituida por dezasseis alunos: doze rapazes e
quatro raparigas com uma média de idades de 14,7. E um grupo que apresenta muitas
dificuldades pois todos sdo repetentes do sétimo ano ou de anos anteriores; tém poucos habitos
de estudo e nem sempre realizam os trabalhos pedidos, no entanto, motivam-se facilmente

porque S&0 Muito curiosos.

2.2. Modelo do Questionario de Espanhol:

Este questionario insere-se no &mbito da Pratica de Ensino Supervisionada do Mestrado em
Ensino de Portugués no 3° ciclo do Ensino Basico e Secundario e de Espanhol no Ensino
Bésico e Secundario da Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade Nova de
Lisboa. O presente questionario tem como objetivo aferir dados sobre as expetativas e pré
conceitos em relacdo a aprendizagem de Espanhol como lingua estrangeira. Agradeco desde ja
a tua colaboracdo. Lé atentamente as seguintes perguntas/afirmacGes. Podes selecionar mais

que uma opcao.

1. Porqgue é que escolhi aprender Espanhol?

a) Porque é mais facil._

b) Porque me vai ser util no futuro.

c) Porque gosto de aprender outras linguas.

d) Porque quero conseguir comunicar com mais pessoas além das que falam

portugués.

e) Porque conhecia a cultura espanhola e quis aprofundar os conhecimentos.
2. Aprender uma lingua estrangeira permite-me:

a) Contactar com outra cultura.

b) Pensar sobre as semelhancas.

c) Pensar sobre as diferencas.

3. Para que serve aprender a gramatica da lingua estrangeira?
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a) Paraentender os textos que leio
b) Ajuda-me aescrever melhor
c) Paracomunicar
4. Como prefiro aprender gramatica?
a) O professor apresenta as regras e eu escrevo no caderno._
b) Deduzo aregra gramatical a partir do exemplo que o professor apresenta
c) O professor apresenta estruturas conversacionais com contelidos gramaticais (oral e
de forma escrita) — ex. Dar instrucbes em receitas com o imperativo
5. Quais sdo as minhas expetativas em relacdo a aula de Espanhol lingua estrangeira? O

que espero aprender?

6. Tenho facilidade em comunicar-me com 0S outros?

7. Expresso-me melhor...
Por escrito_ Oralmente_

10. O que é que mais gostas de fazer na aula de Espanhol?

11. Que  atividades  gostarias  de propor para a aula de  Espanhol?

2.3.  Resultados: recolha e analise dos dados

1. Porque é que escolhiaprender Espanhol? 2. Aprender uma lingua estrangeira permite-me:

14

Outro: por falta de vaga no francés [l 1

e) Porque conhecia a cultura espanhola e — 10
quis aprofundar os conhecimentos.

d) Porque quero conseguir comunicar com [ 8
mais pessoas além das que falam portugués. c
) Porque gosto de aprender outras linguas. [ INEGT ,
b) Porque me vai ser (il no futuro.  IEEEGEE— 2

e 0 |

a) Porque é mais facil. INEG_G_G__—
a) Contactar com outra b) Pensar sobre as c) Pensar sobre as
0 1 2 3 2 5 6 7 8 cultura semelhancas. diferengas.
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3. Paraque serve aprender a graméticada

. . - Y
lingua estrangeira? 4. Como prefiro aprender gramatica+
) O profesor apresenta estrutur
conversacionais com conteldos gramaticals _
(oral e escrita) - Ex. Dar instrugdes em
b) Ajuda-me aescrever melhor. _ FECeTtas com o imperaive.
b) Deduzo a regragramatical a partir do _
exemplo que o professor apresenta.
a) Para entender ostextos que leio. _ a) O professor apresenta as regras eeu _
escrevo no caderno.
0 2 4 6 8 10 12 1 2 3 4 5 6 7

5. Quais sdo as minhas expetativas em relacdo a aula de Espanhol lingua estrangeira? O
que espero aprender?
Novas culturas; mais vocabulério; vai ajudar-me para me preparar para a minha profisséo;

conhecer cidades; aprender a comunicar em espanhol.

6. TENHO FACILIDADEEM COMUNICAR-ME 7. EXPRESSO-ME MELHOR:
COM O0S OUTROS? u Porescrito  ® Oralmente

=5m =NZo

S

8. O que é que mais gostas de fazer na aula de Espanhol?

Trabalhos de grupo; falar em espanhol; ler em voz alta.

9. Que atividades gostarias de propor para a aula de Espanhol?
Visitas de estudo; atividades mais préaticas; praticar a oralidade; jogos; trabalhos de grupo; ver
filmes e videos.

2.4.  Leitura dos dados:

Neste inquérito pretendia-se aferir aos seguintes dados: as razbes por terem escolhido
aprender Espanhol; o que é que os alunos acham sobre a aprendizagem de uma lingua
estrangeira no que diz respeito ao contexto de troca de experiéncias/vivencias/habitos; o que é
que os alunos entendem sobre a funcdo da gramatica da lingua estrangeira; como € que
preferem aprender gramdtica; quais as expetativas em relacdo a aula de Espanhol; se tém ou

ndo facilidade em comunicar com 0s outros; se se expressam melhor por escrito ou oralmente;
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0 que mais gostam de fazer na aula de Espanhol e por fim algumas propostas de atividades.

Nas perguntas 1, 2, 3 e 4 podem ser selecionadas mais que uma alinea.

Na primeira pergunta (Porque é que escolhi aprender Espanhol?) as respostas foram
uniformes, sendo que a utilidade da mesma no futuro foi a mais selecionada. Na segunda
pergunta (Aprender uma lingua estrangeira permite-me...) doze alunos responderam a primeira
opcdo — contactar com a cultura e apenas um assinalou a opcdo — pensar sobre as diferencas.
Tendo em conta as respostas dadas nesta alinea é possivel verificar que 0s alunos ndo estdo
conscientes de que aprender uma lingua é pensar/refletir sobre as semelhancas mas também
sobre as diferengas, e, nesse sentido, o trabalho ir4 incidir ao longo da PES no
desenvolvimento da capacidade de reflexdo sobre o que é a nossa cultura e a cultura que
estamos a aprender, isto é, se tivermos de estabelecer uma competéncia foco seria a

interpessoal.

As perguntas 3 e 4 estdo relacionadas com o ensino-aprendizagem de gramatica sendo que
na primeira: para que serve aprender gramatica na lingua estrangeira? Dez alunos assinalaram a
opcdo- para comunicar. Penso que este resultado esteja relacionado com a abordagem da
gramatica na lingua estrangeira por parte do manual e da professora titular que sempre
promoveu uma aprendizagem da graméatica como construtora de uma fun¢do comunicativa. Na
questdo 4, que dizia respeito a forma como cada um prefere aprender gramatica as respostas
demonstraram alguma oscilagdo, no entanto, a opgdo ‘c’ foi a mais assinalada. Estas respostas
evidenciam a necessidade de uma explicitacdo dos métodos utilizados para aprender gramética.

Na quinta pergunta de resposta aberta selecionei algumas das respostas mais comuns ou
mais interessantes. As expetativas que os alunos tém em relacdo a aula de Espanhol passam por
aprender novas culturas, mais vocabulario, pela sua contribuicdo para o futuro, pelo facto de se
poder conhecer cidades e por aprender a comunicar em espanhol.

Relativamente as perguntas 6 e 7, hd alguma instabilidade: dos treze alunos, apenas oito
afirmam que tém facilidade em comunicar com 0s outros e sete assinalaram que o fazem
melhor oralmente. Deste modo pretende-se desenvolver a competéncia comunicativa dos
alunos nos dois dominios.

Na pergunta oito (O que é que mais gostas de fazer na aula de Espanhol?) as respostas
dadas: trabalhos de grupo; falar em espanhol; ler em voz alta, permitiram-nos indagar sobre

algumas propostas dos alunos para que, ao longo da PES, possam ser desenvolvidas. A
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pergunta nove obteve algumas respostas semelhantes a anterior: visitas de estudo; atividades

mais praticas; praticar a oralidade; jogos; trabalhos de grupo; ver filmes e videos.

Constrangimentos e limitagdes:

Ao analisar os dados deste questionario aferimos que entre as perguntas 5, 8 e 9,
obtiveram respostas muito semelhantes demonstrando assim a falta de clareza na sua
elaboracdo. Outro dos constrangimentos encontrados aquando da analise dos dados diz respeito
a alinea c) da pergunta 4, que por estar construida de forma mais completa do que as outras
duas (inclusive apresenta um exemplo que era do conhecimento dos alunos) induziu-os a
escolhé-la.
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Anexo 2: Planificacdo da aula Portugués: género, variacdo e mudanca

I@ ESCOLA SECUNDARIA JOSE GOMES EERREIRA Plango de aula: Portugués: génese, variagao e mudanga
008 oty Pomaamn
Portugués 10° ano Turmas 8% 93.......26/30 de outubro de 2015 Professoras: Regina Garcia e Constanca da Marta
Contetdos Sumario Materiais Avaliagao
» Portugués: génese, variacio e mudanca: - Do latim ao galego-portugués; - Apresentacdo  PowerPoint  « Observacao

v Do latim ao galego portugués; - Processos fonologicos de insercdo, (principais etapas da formacéo e direta:

v' Processos fonologicos de insercdo (protese, supressao e alteracéo; evolucdo do portugués; substrato, - Participac&o oral;
epéntese, paragoge), supressdo (aférese, - Exercicios do manual (pagina 39 e estrato e superesirato; processos - Resolucdo dos
sincope e apbcope) e alteracdo (metdtese, 67). fonologicos de insercao, supressao exercicios do
assimilacio,  dissimilacio,  sonorizacdo, e alterac&o); manual.

vocalizacao, palatalizacdo, reducdo vocalica,
confracdo (crase e sinérese).

Tempo Atividades
5 Ditado do Sumario.

10 Aslinguas em constante mudanca. (PowerPoint)

15 A histéria da lingua portuguesa (substrato, esirato e superestrato); as principais etapas da formacao e

da evolucéo do portugués. (PowerPoint)

25 Qs processos fonologicos de insercéo, supressao e alteracdo: apresentacéo dos processos, exemplos |

- Mensagens (Manual);
- Computador e projetor;

Dominios/Capacidades

' Compreensio oral

Compreensao oral e expressao oral

'~ do latim para o portugués atual e construcdo de exemplos atuais com os alunos. (PowerPoint)

35 Exercicios do manual e correcao. (paginas 39 e 67)

Compreensao

Compreensao oral e expressao oral

Compreensao oral e expressao oral

escrita, expressao

escrita, gramatica, expresséo oral.
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Anexo 3: Excerto do PowerPoint da aula Portugués: género, variacdo e mudanca

Processos Fonologicos

Insercio, supressio e alteracio
O que sio?

Por que é que ocorrem?

©
@

Aférese (no inicio da palavra) INAMORARE>
Estar - ['star] ou
namorar [‘tar]
ACUMENS> gume
Supressa ({3 Sincope (no interior da palavra) GENERU > genro
pressio e pe (o palavra) f{ Mantgs
unidades fénicas VERITATE > verdade [mantegal;
2 Compreender—
[comprender]
Apéceope (no final da palavea)  CRUDELE > cruel
Casamento—
CRUCE > cruz [casament]
L4 4

Palatali

filho;
HODIE:

Crase (fusio de duss vogais PEDE-pee(potant) — pé

numa 58) DOLORE — door (potant) - dor

Sinérese (uma sequéncia de LEGE—lee (port.ant)—lei
duas vogais em hiato dé liger a REGE — ree {pot.ant) - rei

um ditongo

por

semivocalizacio de uma de clas)

quecimento  de Seono/soninho; mesa/mesinha;
casal/casalinho; (nas formas

derivadas, a vogal destacada é

(). {e)-

prenunciada em pt europeu coma (u),

©
©

Fenémeno Designagio e conceito Exemplos

Protese (no inicio da palavra)  SPECULU > espelho

a)mandar;
(a)ssentar.
Insergio de
unidades fonicas
" Epéntese (no intcrior da HUMILE > humilde Clare
palavra) {pronunciado

como “quelaro”).

Paragoge (no final da palavra) ~ ANTE >antes Café(i); amorli)

@
o

0 e conceito Exemplos
Metitese (deslocacio de segmento(s) ou silabas SEMPER — sempre Prateleira - [parteleira]

dentro de uma palavia) FLORE- frol (potant)

Assimilagio (mudanca de uma unidade por (progressiva) MULTU>
influéncia de outra que lhe esti préxima e da qual  muito

EUESTELIN aquela se aproxima articulatoriamente), (regressiva) IPSU> isso
(par AD SIC> assim

wransforma

Dissimilagio (duas unidades fonicas iguais, ou com ROTUNDO>rodondo>re
. Feminino> [Femenino]

deslocacio R 8 i dondo (oralidade)
de LILIU>Lirio

PR Sonorizagdo (uma consoante surda torna-se sonora) LACU- lago; LUPO-
fonica lobo; TOTU- todo;

lizagdo (al 3o de parz vogal — NOCTE- noite

antecedida de outra vogal na mesma silaba, essa LACTE- leite

unidade € a realizada como semivogal)

& 8,
o o

As seguintes mnemonicas ajudar-te-io a memorizar a terminologia dos fenémenos de

» ¢ supressio de fonemas:

* ASA corta, PEP engorda;

* ASA- aférese, sincope, ap6eope;

* PEP - protese, epéntese ¢ paragoge.

* Na sonorizacio, a seguinte mnemoénica di conta da situacio mais frequente:

Pataca passa a Bodega.

(T
©
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Anexo 4: Planificacdo da Unidade d’4 Farsa de Inés Pereira

Objetivos Gerais

- Ler, interpretar e apreciar textos literarios:
Farsa de Inés Pereira de Gil Vicente.

- Desenvolver a consciéncia linguistica e
metalinguistica, mobilizando-a para melhores
desempenhos no uso da lingua.

- Utilizar uma expressao oral correta, fluente

e adequada a diversas situacdes de
comunicagdo.
- Ler e interpretar textos escritos de

complexidade crescente e de diversos

géneros, apreciando criticamente o seu
conteudo e desenvolvendo a consciéncia

reflexiva das suas funcionalidades.

-Produzir textos de complexidade crescente e
de diferentes géneros, com diversas
finalidades e em diferentes situagées de
comunicagdo, demonstrando um dominio

adequado da lingua e das técnicas de escrita.

- Desenvolver o espirito critico, no contacto

com textos orais e escritos e outras

manifestagGes culturais.

Conteudos

- Leituraintegral da obra: Farsa
de Inés Pereirade Gil Vicente.

-Retoma e consolidag¢do das
fungbes sintaticas estudadasno
EnsinoBasico: complemento do
nome e modificador restritivo e

apositivo do nome.

- Apreciagao Critica.

Dominios Objetivos especificos Descritores de
desempenho
-Educagdo 14. Lere interpretartextos literarios.  1;2;3;4;6;7;9
literaria.
- Leitura. 7. Lere interpretartextos de diferentes = 1; 2; 3; 4; 5; 6.
géneros e graus de complexidade.
8. Utilizar procedimentos adequados
ao registo e ao tratamento da 1,2
informagao.
- Gramatica. 17. Conhecera origeme aevolugdodo 3.
portugués.
1; 2; 3;4;5.
18. Explicitar aspetos essenciais da
sintaxe do portugués.
- Escrita. 10. Planificara escrita de textos. 1; 2.
11. Escrever textos de diferentes 1.
géneros e finalidades.
1;2;3;4;5;6.
12. Redigir textos com coeréncia e
corregdo linguistica.
- Oralidade.

Avaliagao

Observagdo
assiduidade;
comportamento;
participagdo;
pontualidade.

Registodos trabalhos de

Casa.

Ficha de avaliacgdo.

direta:

Estratégias

Exposicdo do
professor; didlogo
orientado; leitura
autéonoma; leitura
emvoz alta; Fichas
de trabalho;
trabalho em pares;
apresentagdo
PowerPoint; audi¢gdo
de textos.
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Anexo 5: Ficha de avaliacdo e respetivos critérios

[ESCOLA SECUNDARIA JOSE GOMES FERREIRA

TESTE DE AVALIACAO

Portugués — 10® ano

A. Leia, atentamente, os fragmentos transcritos.

10

15

20

862

865

870

Renego deste lawar

e do primeiro que o usou

ao diabo que o eu dou

que tam mau é d’aturar.

Oh Jesu que enfadamento

e que raiva e gque tormento
gue cegueira e que canseira.
Eu hei de buscar maneira

dalgum outro aviamento.

Coitada assi hei d’estar
encerrada nesta casa
como panela sem asa

gue sempre esta num lugar.
E assi hdo de ser logrados
dous dias amagurados

que eu posso durar viva

e assi hei d’estar cativa

em poder de desfiados.

[...]

Aqui fica Inés Pereira

s6

fechada

lavrando e cantando esta cantiga:

Quem por bem tem e mal escolhe

por mal que Ilhe venha nam s’anoje.

Falado: Renego da discrigcao
comendo ao demo o0 aviso
gue sempre cuidei que nisso
estava a boa condicéo.
Cuidei que fossem cavaleiros

fidalgos e escudeiros

877

882

944

950

970

E sempre ouvi dizer

gue homem que isto fizer
nunca mata drago em vale
nem mouro que chamem Ale

e assi dewe de ser.

Juro em todo o meu sentido

gue se solteira me vejo

assi como eu desejo

gue eu saiba escolher marido.
[...]

Lianor: Como estais Inés Pereira?
Inés: Muito triste Lianor Vaz.
Lianor: Que fareis ao que Deos faz?
Inés: Casei por minha canseira.
Lianor: Se ficaste prenhe basta.
Inés: Bem quisera eu dele casta,
mas nam quis minha ventura.
Lianor: Filha nam tomeis tristura

que a morte a todos gasta.

O que havedes de fazer?

Casade-wos filha minha.

Vai Lianor Vaz por Pero Marques e fica

Inés Pereira s6 dizendo:

Andar. Pero Marques seja.
Quero tomar por esposo

guem se tenha por ditoso
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nam cheos de desvarios de cada vz que me veja.

€ em suas casas macios Por usar siso mero
e na guerra lastimeiros. asno que me leve quero
Vede que cavalaria e nam cavalo foldo

875 vede ja que mouros mata 975 antes lebre que leédo
guem sua mulher maltrata antes lavador que Nero.

sem |he dar paz um dia.
Responda com frases corretamente estruturadas aos itens que se seguem.
1. Os fragmentos acima transcritos distinguem as trés fases diferentes da vida amorosa de Inés.
1.1 Indique-as, resumindo brevemente o0 seu conteddo.
2. Num momento inicial, Inés Pereira encontra-se dominada por um sentimento.

2.1. Refira-o, indicando os fatores que o motivam.

2.2. Aponte o recurso expressivo em (W.12-15) e indique o seu valor.
3. Apbs o casamento com o Escudeiro, Inés arrepende-se da sua decisdo. Transcreva:

3.1. Um verso que o demonstre.

3.2. Um exemplo textual que comprove que acontecimento leva Inés Pereira a libertar-se do
compromisso assumido com o Escudeiro.

4. Inés acaba por aceitar Pero Marques como marido.

4.1. Explicite o sentido dos versos: «Por usar de siso mero / asno que me leve quero / e nam
cavalo folao / antes lebre que ledo / antes lawador que Nero.» (w. 971-975).

5. Faca corresponder os itens da coluna A com os da coluna B, relacionando a personagem
com a respetiva fala (tendo em conta as caracteristicas das personagens estudadas em aula).

Coluna A Coluna B

1. Se eu fora ja casado a) Inés Pereira
doutra arte havia de ser
como homem de bom recado. ~

b) Mae

2. [Esta moca ndo é tola
gue quer casar por sentido. c) Lianor Vaz

3. Ja ws trago aviamento. d) Pero Marques
4. O diabo me tomou
Tirar-me do Jodo Montés e) Bras da Mata
Por senir um tavanés

Mor doudo que Deos criou. f  Mogo

5. Vés buscais discricao, g) Ermitao
gue culpa wos tenho eu?
Pode ser maior aviso
maior discrigcdo e siso
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gue guardar eu meu tisouro? h) Lat&o e Vidal

Grupo Il

12

Lianor Vaz. Personagem da Farsa de Inés Pereira, apresentada pela primeira vez a D. Jodo Ill no
Conwento de Tomar em 1523. Na sua qualidade de amiga da mée de Inés, Lianor exerce também a
funcdo de casamenteira. Trata-se, porém, de uma alcoviteira menos convencional do que, por exemplo, os
judeus casamenteiros, que \virdo a seguir, ou do que Brisida Vaz do Auto da Barca do Inferno (...). E
casada. Quando entra pela primeira vez em cena, Lianor vem afogueada e, benzendo-se, conta o que lhe
sucedera «0 redor da minha vinha / e um clérigo mana minha / pardeos lancou méo de mi. / Nam me
podia valer / diz que havia de saber/ se era eu fémea se macho» (w. 83-88). Lianor exagera na descricao
do episddio, apresentando quase como se de uma violacdo se tratasse, prowcando 0 riso, mas
introduzindo também, de forma subtil e intencional, o assunto central da pega: o casamento, (...) e as
dificeis relagdes homem-mulher. (...) Com a sua linguagem, cheia de sentencas e provérbios — «filha no
Chédo do Couce / quem nam puder andar choute / mais quero eu quem m’adore/ que quem me faga com
gue chore» (wW.239-242) — aparece como a wz da experiéncia que tem o dever de aconselhar uma jovem

algo leviana e idealista.

PALLA, Maria José.2014. Dicionéario das Personagens de Gil Vicente. Lisboa. Chiado Editora

Responda de forma correta ao item apresentado, de acordo com o texto do grupo |.

1. Indique a classe de palawas dos elementos sublinhados: (10pt.)

A) Renego deste lawar (v.3)
B) Cuidei que fossem cavaleiros. (v. 868).
C) Bem quisera eu dele casta, / mas nam quis minha ventura. (w. 945-946).

Responda_de forma correta aos itens apresentados, de acordo com o texto do grupo |l

2. Identifique a fungéo sintatica dos segmentos sublinhados: (15pt.)

A) «Personagem da Farsa de Inés Pereira, apresentada pela primeira vez a D. Jodo Il no
Convento de Tomar em 1523.» (I. 1-2)
B) «E casada» (1.4-5)

3. Identifique o0 modo e tempo das formas verbais: (10pt.)
A) Sucedera (l. 6)
B) Provocando (I.8)
C) Tratasse (1.8)

4. Classifique as oragdes: (15pt)
A) «filha no Chéo do Couce / guem nam puder andar choute / mais quero eu quem m’adore/
gue quem me faga com que chore» (Il. 10-12).
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B) Trata-se, porém, de uma alcoviteira menos convencional do que, por exemplo, os judeus
casamenteiros, gue \irdo a sequir (1.3-4)

C) Quando entra pela primeira vez em cena, Lianor vem afogueada e, benzendo-se, conta o
aue lhe sucedera. (1.5-6)

Grupo |l

“Palawa de donzela, primeiro, inconformada com a sua condigdo de reclusa, a de Inés
traduz o sonho de uma vida igualmente em discrepancia com a norma: Inés é uma mulher
de exterior; e 0 seu discurso de casada confirma-lo-4 mais tarde. Pesa-lhe a situagdo de
encerramento, que a assimila a um utensilio doméstico, uma «panela sem asa» (...). Inés
aspira a um espaco de liberdade, e o wocabulo chave para o formular é «sair». O verbo é

significante: «sair» € infringir a regra, social e moral. (...) Sonhar em «sair» & ja uma
projecao sobre o exterior (...).”

KLEIMAN, O. (2003). Figuras femininas e seus amores in M.J. Brilhante, J. Camdes, H.R. Silva, C.A. Ribeiro (Orgs.) Actas do
Congresso Internacional realizado pelo Centro de Estudos de Teatro da Faculdade de Letras da Univ ersidade de Lisboa: Gil

Ha na Farsa de Inés Pereira, além das personagens-tipo, tipicas em Gil Vicente, que
representam um grupo ou uma classe, h&d também personagens fortemente individualizadas,
possuidas duma inconfundivel personalidade.

Num texto devidamente estruturado, com 100 a 150 palawas, apresente uma apreciacéo
critica sobre a Inés Pereira, personagem principal da oba estudada. Pode ter em conta os
seguintes tépicos:

e Classificacdo quanto a sua concecéo.

e Caracterizacdo nos diferentes momentos.

e O papel da mulher na sociedade do século XVI.

Bom trabalho!

Grupo 1. 100 p. Grupo II.50 p Grupo IIl. 50 p. T'p200
11021 |22 31| 32]41] s 7 | Bc | R | cL
15 15| 15| 10] 10| 15| 20 15 | 10| 5 | 20 | 200

Critérios de avaliagao para o teste de avaliagao: Portugués 102 ano

Versao: “Renego deste lavrar”
Grupo |

1.0s fragmentos acima transcritos distinguem as trés fases diferentes da vida amorosa de Inés.
1.1.Indique-as, resumindo brevemente o seu contetdo. (15 pts)
e Aspetos de contetdo — 10 pontos

Niveis | Descritores do nivel de desempenho Pontuagéo
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4 Indica as trés fases diferentes da vida amorosa de Inés e resume o 10
seu contetdo de forma completa.

3 Indica as trés fases diferentes da vida amorosa de Inés e resume o 8
seu contetdo de forma incompleta.

2 Explicita, de modo n&o totalmente completo e com pequenas 6
imprecisdes as trés fases diferentes da vida amorosa de Inés.

1 Refere-se, de modo incompleto e com imprecisbes as trés fases 4

diferentes da vida amorosa de Inés.

+ Aspetos de estruturacéo do discurso e corregéo linguistica (F) - 5 pontos

Estruturag@o do diSCUISO (E) ....uvvveiieniiiieiieeiee e ee e 2,5 pontos

Correcao linguistica* (CL)L ......ccviiiiiiiiiiiie e e 2,5 pontos

Cenéario de resposta:

Fase 1: Inés solteira: aspira casar com um homem que seja discreto e que saiba “tanger” viola

para se libertar do trabalho doméstico parra viver alegremente e ascender socialmente.

Fase 2: Inés casada e vilva: casa com Bras da Mata, um Escudeiro, sem saber que ele é

pobre e interesseiro. O marido revela ser um homem que ndo era e prende-a em casa, proibindo-a de

cantar e de falar com alguém quando parte para a guerra em Marrocos. Bras da Mata morre de forma

cobarde e Inés aspira outro casamento com um pretendente submisso para gozar a vida e vingar-se

das provagdes sofridas enquanto casado com o Escudeiro.

Fase 3: Segundo casamento de Inés: Depois da desilusdo do primeiro marido, Inés casa-se

com Pero Marques, um homem simples e submisso a Inés. Torna-se materialista, pragmatica, e

calculista. Obtém a liberdade que desejava e chega até a trair o marido.

2.Num momento inicial, Inés Pereira encontra-se dominada por um sentimento.

2.1. Refira-0, indicando os fatores que o motivam. (15 pts)
Aspetos de conteido — 10 pontos

Niveis | Descritores do nivel de desempenho Pontuagao
4 Explicita, adequadamente o estado de espirito de Inés e indica 3 | 10
fatores que a motivam.
3 Explicita, adequadamente o estado de espirito de Inés e indica 2 | 8
fatores que a motivam.
2 Explicita, de modo nado totalmente completo e com pequenas | 6
imprecisdes o0 estado de espirito de Inés.
Ou
Indica o(s) fator(es) que o motiva(m).
1 Refere-se de modo incompleto ao estado de espirito de Inés e ndo | 4
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indica fatores que o motivam.

» Aspetos de estruturacéo do discurso e corregéo linguistica (F) - 5 pontos

Estruturag@o do diSCUISO (E) ....uovvuiviniiiiiiiei e e e eeaas 2,5 pontos

Correcdo lINgUIStica* (CL)L ...ccuuoieieiii i 2,5 pontos

Cenério de resposta:

Inés sente-se presa. Os fatores que motivam esta ideia de cativeiro sao:

1. O confinamento ao espac¢o da casa.
A subjugacdo a autoridade da mae.

3. A obrigacdo em cumprir os trabalhos domésticos.

2.2. Aponte o recurso expressivo em (w.12-15) e indique o seu valor (15 pts).

e Aspetos de contetdo — 10 pontos.

Niveis | Descritores do nivel de desempenho Pontuagéo
4 Indica o recurso expressivo e o seu valor de forma completa. 10
3 Indica o recurso expressivo e o0 seu valor de forma incompleta. 8
2 Indica o recurso expressivo. 6
Ou
Indica o seu valor.
1 Indica o recurso expressivo incorreto. 4
» Aspetos de estruturagéo do discurso e corregéo linguistica (F) - 5 pontos
Estruturac@o do diSCUISO (E) ....uevvniiviiiieiiii e e e e 2,5 pontos
Correg80 lINQUISTICA* (CL)L ..coovvnieiiiiii e 2,5 pontos

Cenario de resposta:

Comparacao: Inés sente-se tdo indtil que se compara a um objeto sem utilidade “panela sem

asa.

3. Apés o casamento com o Escudeiro, Inés arrepende-se da sua decisdo. Transcreva:

3.1. Um verso que demonstre o arrependimento de Inés. (10 pts)

e Aspetos de contelido — 7 pontos.

Descritores do nivel de desempenho Pontuacao
Indica o verso que demonstra o arrependimento de Inés. 7
N&o indica o verso que demonstra o arrependimento de Inés. 0
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» Aspetos de estruturagdo do discurso e corregdo linguistica (F) - 3 pontos
Estruturag@o do diSCUIrSO (E) . ..uvvvvieiiiiiiiiiiiec e 1,5 pontos
Correcao linguistica* (CL)L .....vvviiieiii i e e aee e 1,5 pontos
Cenario de resposta:
«Renego da discricdo» (v.864)
4.Ap06s o casamento com o Escudeiro, Inés arrepende-se da sua decisdo. Transcreva:
4.1. Um exemplo textual que comprove que acontecimento leva Inés Pereira a libertar-se do

compromisso assumido com o Escudeiro.

e Aspetos de contelido — 7 pontos.

Descritores do nivel de desempenho Pontuacgéo

Indica o verso que comprova que acontecimento leva Inés Pereira a libertar- | 7
se do compromisso assumido com o Escudeiro.

N&o indica o verso que comprova que acontecimento leva Inés Pereira a | O
libertar-se do compromisso assumido com o Escudeiro.

» Aspetos de estruturagcdo do discurso e corregcdo linguistica (F) - 3 pontos
Estruturag8o do diSCUIrSO (E) ...cvevuieineiiiieeeieeei e 1,5 pontos
Correg80 lINQUISTICA* (CL)L ..oovviniiiiiii e e 1,5 pontos
Cenario de resposta:

«Lianor: Filha nam tomeis tristura / que a morte a todos gasta.» (W.947-348)

5. Inés acaba por aceitar Pero Marques como marido.

5.1. Explicite o sentido dos versos: «Por usar de siso mero / asno que me leve quero / e ham cavalo

foldo / antes lebre que ledo / antes lawador que Nero.» (w. 971-975). (15 pts)

e Aspetos de contelido — 10 pontos.

Niveis | Descritores do nivel de desempenho Pontuagéo
4 Explicita o sentido dos versos de forma completa. 10

3 Explicita o sentido dos versos de forma incompleta. 8

2 Explicita, de modo n&o totalmente completo e com pequenas | 6

imprecisdes o sentido dos versos.

1 Refere-se, de modo incompleto e com imprecisdes o sentido dos | 4

VErsos.

» Aspetos de estruturacéo do discurso e corregao linguistica (F) - 5 pontos
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Estruturag8@o do diSCUISO (E) ...covvuiveriiiiiiiiiiieiiieie e 2,5 pontos
Correg80 lINQUISTICA* (CL)L ..oovuiniiiiii e e 2,5 pontos
Cenario de resposta:

Inés afirma que aprendeu com a experiéncia de vida, ou seja: o casamento fracassado com o
Escudeiro ensinou-lhe que mais vale um homem humilde que a respeite que um marido fino que a

maltrate.

5.Faca corresponder os itens da coluna A com os da coluna B, relacionando a personagem com a

respetiva fala (tendo em conta as caracteristicas das personagens estudadas em aula).

d p.122)

(h p.127)

(f p.133)
(e p.137)

1.
2
3. | (c p. 120)
4
5

Grupo I

1. Indique a classe de palawas dos elementos sublinhados: (10pt.)

A) Renego deste lawrar (v.3) Nome masculino do singular

B) Cuidei que fossem cavaleiros. (v. 868). Verbo

C) Bem quisera eu dele casta, / mas nam | Nome feminino do singular

quis minha ventura. (w. 945-946).

2. ldentifique a funcado sintatica dos segmentos sublinhados: (15pt.)

A D. Joéo Il Complemento Indireto.

De Tomar Complemento do nome (Convento)
Em 1523 Modificador do grupo verbal
Casada Predicativo do sujeito

3. Identifigue o0 modo e tempo das formas verbais: (10pt.)

A) Sucedera Pretérito-mais-que perfeito do Indicativo
B) Provocando Gerundio
C) Tratasse Pretérito Imperfeito do Conjuntivo
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4, Classifiqgue as oragdes: (15pt)

A) «filha no Chdo do Couce / guem ham
puder andar choute / mais quero eu quem
m’adore/ que quem me faga com que chore»
(. 10-12).

Oracdo subordinada substantiva relativa sem
antecedente

B) Trata-se, porém, de uma alcovteira
menos  convencional do que, por
exemplo, os judeus casamenteiros, gue

virdo _a sequir (1.3-4)

(Oragéo subordinada substantiva completiva)
Oracdo subordinada adjetiva relativa
explicativa

C) Quando entra pela primeira vez em cena

Oragéo subordinada adverbial temporal

Lianor vem afogueada

Oracédo subordinante

e, benzendo-se,

Oragé&o coordenada copulativa

conta

Oragé&o subordinante

0 que lhe sucedera. (.5-6)

Oracao subordinada substantiva completiva
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Anexo 6: Ficha de leitura d’A Farsa de Inés Pereira

me]

Resumo da
11T U

Estrutura Interna da obra:

TERUID B8 OBFA: oo eee oo eeeeeeee oo oeeeeeeeeseeseeeeeeesees e seeeeeseeeseeeeeeeees e ceeee
IO oo e c e ee e e s ces s e e eme £ e £e St £t £Ca S eme £ eSS 2L eSS S04 e £t 2L et eSS e ene s e e

D e oo oo ee oo e oottt eeeteeee oot

Sintese

Localizagdo

Exposicao

Conflito

Desenlace

Dessjo de Inés de
se libertar [pelo
casamento)

Proposta e
recursa de
Casamento
com Pero
Margques.

Movo
pretendente e
CASaAMENTO
falhade com o
Escudeira.

Casamento

Concretizacdo

com Pero

do desejo de

Margues.

Inés.

Quadros 1 e 2: De

“renego deste
lavrars (v.3) até «e
gsta £ a
conclusaos.

Lo
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Anexo 7: Excerto do PowerPoint de apresentacdo da apreciacdo critica

A APRECIACAO CRITICA NO T0°ANO vcune o i

AT R Marcas especificas do
género

ZANYZ N

)

78

&7
N7
7\

A ﬂ. A * Reportagem = descricio sucinta do * Leitura
.ﬂ“. “’ﬂ = Documentdrio objeto = Escrita
* Entrevista * comentdrio critico * Oralidade
= livro * Gramadatica
Prof® Constanga da Marta = Filme

APRECIACAOD CRITICA \ ot e o " Exposigéio

Prética de Ensino

Supervisionada = Qutra manifestagéio
cultural.

ESTRUTURA
OBJETIVOS

Introdugéo Deve ser breve e de modo a sscitar o interesse do leitor, colocando, por exemplo,
questdes perfinentes, sem lhes responder. Descricéio do objeto apreciade.

. Apreender as principais caracteristicas de um texto de apreciag@o critica;

2. Andlisar um texto de apreciag@o critica; ]
. o L 3 %= DPesenvolvimento Entre dois & quatre pardg , ap e a opinific pessoal &
Identificar marcas linguisticas e estratégias argumentativas. =] - S e S S = e T
-— P P
2
T
-—
w
L e Deve ser breve, clara, sintetizando, de forma expressiva e original, os argumentos mais
imp deve ser arficulada com a i géio, respondendo por exemplo as
questdes nela colecadas; deve exp @ de se tratar de uma opinide,

loge, uma de entre as varias obordagens possivels.

LINGUAGEM REVISAO

" Deve ser valorativa ou depreciativa conforme se quelra exprimir agrade ou

desagrado; = Coeréncia do que é afirmado e argumentado;

= Deve ser diversificada, evitando férmulas gastas e lugares-comuns, sem deixar de * Coesdio, nomeadamente a nivel da erganizacdo textual e da adequagdo dos
ser também clara e rigorosa, conectores utilizados;

* Deve adotar-se um tom de acordo com a intengdes da critica (por exemplo: irénico, * Pontuagtio, ortografia e apresentagéo grafica.

sério, lente, jasta. ..) com o objetivo visado — valerizar ou

desvalorizar — visando atingir a eficdcia persuasiva, isto &, influenciar o leitor.
= Selecdo de um titulo sugestivo,

* Utilizag@io de frases predominantemente declarativas e exclamativas.
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Anexo 8: Ficha sobre o texto de apreciacao critica

Uma antiepopeia brilhante mas programatica. PEDRO
MEXIA | UMA VIAGEM A iNDIA | Gongalo M. Tavares |
Caminho

Ambigdo nunca faltou a Gongalo M. Tavares, nem confianga nas
suas capacidades, e por isso ninguém estranha esta ideia
ousada: um romance em verso que parodia Os Lusiadas.
Convém no entanto desfazer equivocos sobre o uso da
parddia'. Embora o texto esteja dividido em cantos (dez),
estrofes e versos, ndo existe rima nem qualguer esquema
formal estrito. E a escrita ndo é especificamente “poética”,
exceto nalgumas passagens. Percebe-se a intencdo de recorrer
ao verso para glosar o género épico, mas ndo € um estratagema
indispensavel. Quanto ac elemento parédico, ninguém imagine
que se trata de um pastiche? ou de terrorismo cultural. Tavares
quer sobretudo retomar a nogdo de epopeia, vista agora de
forma irremediavelmente distépica®. De Os Lusiadas pouco
mais existe neste texto do que a ideia vaga de uma “viagem a
india” e umas quantas citacdes. Se as primeiras péaginas do
texto soam quase épicas, com a evocacdo das grandezas do
mundo, logo somos informados de que ndo havera aventuras,
prodigios ou milagres. Uma Viagem & india ndo tem a
abundancia narrativa camoniana nem o tom exaltado, nem as
alusdes religiosas ou mitolégicas; mais importante, sé por
ironia € que se chama ao protagonista deste romance um
“herdéi”, porque Tavares recusa toda e qualquer empatia®.

Que “epopeia” é entio Uma Viagem a india? O protagonista
[Bloom] viu a sua vida despedacada por causa de um duplo
homicidio (um que sofreu, outro que praticou) e decide viajar
para longe, em busca de sabedoria e esquecimento. E uma fuga
com caracter pedagdgico: “encontrar a sabedoria enquanto
foge; fugir enquanto aprende”. Escolhe como destino a india,
civilizacdo antiga e distante. Mas vai para a india lentamente e
em forga, convicto mas demorado, passeando-se primeiro por
vdrias capitais europeias. [...] Antes de encontrar o caminho

aéreo para a india, Bloom vai perceber, em diversas cidades,
que a Humanidade é igual em toda a parte. O pessimismo
antropolégico®, de Gongalo Tavares € intenso, e ndo da tréguas,
e por isso Bloom vé-se repetidamente ameagado, traido e
roubado, ninguém parece ser de confianga, e o dinheiro é o
unico valor universal. [...] Os “perigos” que Bloom enfrenta ndo
constituem os classicos perigos de uma epopeia, sdo apenas
catastrofes patéticas®. Quando finalmente chega a india, Bloom
encontra de novo a dece¢do, a barbarie, o desconcerto do
mundo.

Regressa a casa, melancdlico. E em vez de aprender com o
sofrimento, cai de novo no tédio. [..] O motor de uma
antiepopeia ha-de ser de algum modo semelhante ao da
epopeia, ou seja, aquilo a que chamamos a “acdo”. Um
romance ndo tem que “contar uma histéria”, mas uma variacdo
sobre a epopeia dificilmente dispensa a narrativa. [..] Uma
Viagem 3 India ocupa supostamente meses e usa uma
linguagem seca. Em 450 paginas, ha, em vez de agdo, conversas,
divagacoes, aforismos’, quase sempre estimulantes, mas sem
vislumbre de tens3o narrativa. E isso até numa antiepopeia faz
falta. Conhecemos o estilo sentencioso de Gongalo Tavares:
deducbes, paradoxos, tautologias®, uma espécie de
pensamento em constante expansdo perifrastica®. [...] Uma
Viagem 3 india lamenta que o progresso material n3o seja
acompanhado de progresso ético. E que a natureza venga
sempre a cultura. Trata-se, como sempre em Tavares, de um
texto inteligente, brilhante mesmo, mas totalmente dominado
pelo “espirito abstrato e o devaneio”. [...] A experiéncia
humana é tida como inGtil, porque nunca nos ensina nada que
ndo soubéssemos ja, e nesse sentido Gongalo Tavares ndo é um
super-Camdes mas o anti-Camdes. [...] Em Uma Viagem 2 india,
a ambigdo € grande, o talento também, mas Tavares recusa
qualguer ideia de aventura, sabe a partida o que vai encontrar,
e isso desaconselha uma viagem. Nesse sentido, Tavares é
também o seu préprio velho do Restelo.

MEXIA, Pedro, 2010. “Anti-Camdes”. Ipsilon (Piblico), 22 de outubro de 2010 (Adaptado)

* Imitagdo de um texto literdrio, de uma personagem ou de um tema,
Com propasitos irdnicos ou comicos.

? [de francés] imitacdo ou deczlgus de ums obra literdriz ou artistica,
freguentemsante com objetivos satiricos ocu humoristicos.

1 Que se caracteriza pela representacio ou descrigdo de uma
sociedade futura marcada por condiches de wids alienantes ou
extremas, que tem como clbje#i'm criticar tendéncias da sociedade
Stual.

4 Identificagdo.

5 Relztivo 20 homam.

& Irrelevants.

! Preceitos morais, maximas.

i Repetigdes de ideias, usando palavras diferentes.

 Relativo 3 perifrase: exprimir por muitas palavras o gue podia ser dito

EM Menos.
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Exercicio:

1. Um texto de apreciacao critica deve incluir a descri¢cao sucinta do objeto em analise e o
comentario critico sobre o mesmo.
1.1. Verifique se tal estrutura se concretiza no excerto em andlise, recorrendo a passagens

textuais para comprovar a sua resposta.

2. Ildentifique momentos em que o autor faz aprecia¢des pessoais sobre o livro em analise.

2.1. Refira a(s) classe(s) de palavras predominante(s) nessas passagens e justifique a sua

utilizacdo, atendendo a natureza e ao objetivo do texto.

3. A apreciacdo critica emite uma opinido pessoal. Identifique os marcadores pessoais presentes no

texto e justifique a sua utilizacdo.

4. Sintetize o texto de Pedro Mexia relativamente ao livro sobre o qual escreve.

5. Tendo em conta a leitura que fez do texto, justifique o seu titulo.
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1.1

Anexo 9: Excerto do PowerPoint

ANTI-CAMOES | PEDRO MEXIA

Uma antiepopeia brilante mas programstica. PEDRD
MAEXIA | UMA VIBGER A TNDLA | Gongalo M. Tavares |
Caminho

siren para & b
gue a Humanidide & ppoal em beda o parte. O peddimeama

st peldgicn”, de O oncalo Tavares & istenso, & nlo dd tréguas,

ia, Boom val perceher, em diversas chfades,

Arrdnip e nunce TEtG & Goagako M. Tavanes, nem conlisngs nes
R capackdsges, £ por 530 ninguim Efranta 23ty kel
Gushlld’ o MSanoE e weso gut peroda Ob Luesindad
Comém no entardo desfsser eguivocor sobe o ueo de
parddia’. Embora o texto esteis dividdo em cantos |dez,
artrodey & werpoe, nic auirte rirma nem queiquer srguEme
forrral estnite. E @ escriba ndo & especificamente “podtica”,
earels naljuihis Saisapeni. Penebe-da & nbenils de recorfer
B0 VeI BOTE OSSO BENEnD S0, Mas no & U esiratipema
indupamaddvel Quinks s slimanta parddes, ringus magiss
que se brate de um portiche” o de temonisme cukursl, Teveres
guer porebuss ratomas 8 nogin S spopeis, vicka agers da
o deremedipeelmente Sistipica’. De O Lusisdss Pl
Mas EiHlE AEdle Teile 48 Gue & ides viEas de uma “viagem i

indis® ® ema qums chen. 5& sa primeirss pigine: do

tixlo doad quiie dpicad, cam & ewaciiBe did prandetas do
mungds, lagn wmos nformador de que niic hevers sessgurg
prodigios ou melegres. Ume viagem 4 India nlo tem a
aburdincs cairitri caSeniing nem & s exaleda, fEm ad
alslies religiocas ou MbOlOEiEd, MBS WMpOTLenLe, & pod
ircnin & oui i chama e protagondts devls romancs um

“herd” porque Tavares recus) fods £ gudlgwer empaltis!

COue “spopea” & antiio Lima Vagem & indie? O protagonnts
(Boom| vie B sup vide despedipeda por causy de um dupls
Ramidis (um gue $elfiu, Sulrs ok pratitou] & Secile vijas

pars longe, #m busce de wbedoris # maguescimenso f u—a fu

eam cardfler pedipiges e

i iabsdana enguanls

o
"\-ngg- J*If enguanin sprengde” | [scolbe como degding & Ingdis,
o antiga & dstants. WMes vai pars & india lentamrents &
aim Targa, conviets mid deserade, pasisande-ia prifdire par
wllfias CHpRELS Surcpeas. [.] AStEs d& EntOSATET O CAIIARG

i liz

® par msa Bloom v meprbdements amasgido, redo 8
roibada, nirguém parece ser de conflange, & o dinfairag £ 0
orecowalor usiversal || O "perigos” que Bloam enfrenta sbo
coresiiRuem of clissioos perigos de uma epopeis, sho apenas
eatbarseles pacéticas”. Quasdo finel mente chega b inda, Blaam
mrconiry @@ noen s dacegic, & barkane, o dsprorcerin do
frusda

Regrasss & cass, melsncdlica [ em vep g speensder com o

A, Descrigio Sucinta do
ahjeto em andlise.

Licrimeant, cai de gove no tédic, 10 moter de uma

mempopeia hi-fa ser de algum mods dsmehmbe 80 da
epopeia, o sejs, sauilr a gque chamamos B “agBe”. Um
remance nks tem que “combar uma B bEra®, mea oma vanagin
sobee 4 epopeln diiclmente dispenss & rarstive [ ] Uma
Viapem & indm SCURS WpoMiamaEntE maErer & A ums
Fnguagem seca. Em 450 pdgines, hd, em vez de aglo, oomssersas,
dwagagBes, alersmen, quase sempre estisulenbes, mid sem
vislumbre e tersS0 naerativa. E 550 abd moma antiepopeis faz
falea. Carhezemes o asbls semercnsn d Gongale Tavare
dedughies,  pamsdouss, '-li.-MﬂpH-:'. ump  eEECe O
DENSEMENTD &M CONSTEARE exparalo perdrastica™ [_] Ly
Viagem & Infle lamenta que o progresso mekerial ndo sefa
moompanhado de progresso Eiico. E que & nabuorera wenga
permpra @ cubtura, Trsdm.we, comno semgre sm Twaares, do um
texto ingeligene, britgnts mesmo, mes tobsimente dominads
pein “eppirts abhsirsta ¢ 0 odevenen® [ ] A expenéccis
hiismare £ Bade como inOtil, pongue NURCE NoE Srding neds que
nlo soubls semos b ¢ sesse senbde Gongaks Tevares nllo & um
suger-Cambes mas o anti-CamBes || Em UmaViagem b lndia,
o wmbijie & pracde, o lakemn ta=kém, mad Tavares recwsia
o b kel cle pvenburs, tabe B partids o que val enconbres,
& b3 dessconselhd uma wiapem. Mese senthlo, Tovanss &

tamibe o e cetinsinuslbe dn Re stals,

B. Comentdrio critico.
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Uma antiepopeia biithante mas programstica. PEDRD piren pars & lndis, Bloom vai geroeher, em distrsa ciiages,
2, PAEXIA | LA VIAGEER B INDW, | Gongalo M, Tavares |

# par msa Bloom wi-u mprbdemente asascado, uda @
roubiada, nirguém parsce sar de conflange, & o dinteing & 0
e valor usiversal [ -] Os "pergos” que Blem enfrents alo
coreifuem o clsskoos perigos de uma epopele, slo aperas
catirreles patéticas®. Guasde inalmente che pa & inda, Bleam
erconirs de nowo & deceglic, 8 barkdarie. o descorcerin do

Cenvém no entanin deesger sguirocor pohre o ues de
parddia’ Embors o tenbo esiefy diwidido =m cantes |dez),
estrofes & versos, nilc existe rima nem qualquer esguema

musda.
foemal estrite, E @ escrity nbo & empecicamente “podtice”, Regrases & cass, melsecdlicn [ am ven o6 spresder tom o
b paksapens. # A de recorer sodiments, cai de nave no bidio |- O mobor de wma
annmwaumrnﬂntmtpmmumntum L hi-da #r di aljus moda semelhinte 82 da

partdics, ningub= magica

Cuanta
que se trete o um mmfi‘w de terrorisme cukursl, Teisres
quer pebretudc retomar o noglio de spopeis, visha agora s
forma rremedisyelmente dishipica’. De O Lusisdss powco
lE EidtE fedle ledls 4o Guk & Heih Vs d8 uma “visgem §

epepeia, o e, dauily a gque chamamos & “agla”. Um

remance nks tam qua “comkar uma Bisbira”, mia wsa vanegio

sobee 3 epopely diiciimente disperss & carsiie [

dragaiBes, arnuimad guase sempne elisulanbes, mad sem
wishimbre de 1ess50 naerativa. E so abé rama antiepopeis faz

india® ® emm '] 58 pignm dic

RExls dsam quise Epeas, com 4 seacagls did panders da

munds, lago semos infermados de que nile heverd swenfurm,
prodigios ou melegres. Ume Viagem & Indis nbo tem a I:Iﬂlu;hm f—— .NWWH

busdi Fairateed e i & tas aaaleda, fEm Ed
absles religiogas ou meboddgices. maeis wnportanie, & por

irenin & que ik chima & protagondts deste romasss um

Apreciagoes
pessoais
sobre o livro
e sobre o
autor.

“herdi®, porque Tavares recuss foda & quakseer empatia’,

Cue “epopein” & entiio Uima vagem & india? o protagenats
[Bioom] vwie & sus vide despedageda por causs de um dupls
Remiidio (um que deliey, oulrs sue pralizoul & decide vigja
pars longe, am busca e uhdnnl-l- Hqummlrtn fu—a fagn

£ i P & sl

com
foge: fugir enguantn sprende”, [scelhe como desting 8 Incie,
civilizaglo antiga & dstante. Mas val pere o India lentaments &
& farga, eomicts mid desrerada, passrande-ia prirsire par

wllfias Capiteis euntgesas. [L] AMNES i ENCOALTAT O AT IR

popeic Qusada Parodia

2_ ] . x':;: (Linguagem) Seca Faz(er) falta
‘anfienge Estimulantes Deminado (per)
‘opacidades (estilo) Sentencioso  Tratar-se de

14 2 ’.ﬁ"::‘“?f:;mwégw, Inteligente Haver

. QUO' ¢ a natureza do texto? ‘onversas Brilhante Desaconselhar (uma
"':dpcﬁ“ (Espirito) abstrato  viagem)
;odugﬁu Ser
aradoxos
autolegias

" Qual é o objetivo do texto? oper-cames
wti-Camdes
alento

islumbre de tens@o narretiva

P . . . . . 4. Sintetize o texto de Pedro Mexia relativamente ao livro sobre o qual escreve.
3. A apreciaglio critica emite uma opiniGe pessoal. |dentifique os marcaderes pessoais
presentes no texto e justifique a sva utilizagéo.

* Apresentagdo do objeto: um romance em verso que parodia Os Lusiadas.

o de Pessoa no Discurso

= A presenca de marcadores de primeire pessoa = Justificagfio da designag@io que atribui co objeto (carécter pessoal): aspetos que
lural r idei tr Ih Ninguém) Estranha
do p u'c efcar_gu @ Idem_de que o trabalho do [Ning ) B aproximam e afastam o livio d'Os Lusiadas.
autor & conhecido pelo leitor. Conhecemos (nés)
Nos ensina = Descrigéio sucinta do objete: a histéria do (anti) heréi e da sua viagem & India.
Soubéssemas
* A auséncia de marcas linguisticas de primeira Percebe-se * Comentario critico ao estilo do autor.

pessoa reforga a visdo positiva do livro: ndo &
o que o critico considera do livro (dodos
subjetivos), mas o que o livro efetivamente é
(dados objetives).
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Anexo 10: Exemplo da apreciagdo critica da peca “A farsa de Inés Pereira” de um aluno

e avaliacdo

Nota: A primeira correcdo foi feita por um colega a lapis. As correces feitas a

vermelho foram feitas posteriormente.

/}PF ¢ C{@;‘;o Crities
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;eB Apreciagio Critica

Correclo dos textos

Nome : Texto
-
Revis3o do texto Sim | Nao
1.Respeita o tema? X
2.Mobiliza informagdo adequada ao tema? X
3.Descreve sucintamente o objeto? X
4. Apresenta comentarios criticos? X
5.0 texto apresenta uma estrutura adequada, sendo constituldo por
Introduglio, Desenvolvimento ¢ Conclusio? X
6.Utiliza conectores adequados para encadear de forma ldgica as partes do
texto?

X
7.Utiliza vocabulirio apreciativo ou deprediativo, consoante a sua posigdo? ¥
8.Competou a sua apreciacao com elementos paratextuais (titulo e/ou
subtitulo; ilustragdo; outros elementos icdnicos, etc)? x
9.0 texto apresenta corregdo linguistica? )(

10.0 texto estd apresentdvel (letra legivel, margens dos pardgrafos, )(

mmm e X0 pongien Slasen

e, Rence 2 ol cle ganaion

gy

RO O ety e OYG, 2usmireoed Ry

Observagdes do Professor:

ProM Constanca da Marta | PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA
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Anexo 11: Planificacdo de aula: Lirica camoniana

Objetivos especificos

Etapas de ensino/aprendizagem

Conteudos

ao campo lexical e semantico.

- Praticar a construgcdo da referéncia
através dos pronomes.

Gramaticale 2.

semantico.

- Pronomes e referentes.

- - Entrada dos alunos e ditado do sumario. - 5’
- Analisar o poema partindo em primeiro | -AtividadeA. Proje¢dao do poema “Aquela - Lirica camoniana: “Aquela | 45’
lugar de uma perspetiva linguistica para | cativa” de Camdes: leitura e andlise(p.176). | cativa”.
depois prosseguir para a literaria. L
- A experiéncia amorosa e a
- Adquirir conhecimentos relativamente ao reflexdo sobre o amor.
texto literdrio estudado.
-A mudanga.
- Ativar e consolidarconteddos linguisticos
. - A representacdo da amada.
referentes a anos anteriores (classes de
palavras).
- Adquirir conhecimentos sobre o conteddo | - AtividadeB. A representagdo da amada. - A mulher ideal de Petrarca. 10’
programatico —a representagdo da amada. »
- As “duas” mulheres da lirica
-Conhecer a “mulher” de Petrarca. camoniana.
- Conhecer as “duas” mulheres da lirica
camoniana.
- Refletir sobre o conteudo programatico — | - Atividade C. Manual, pagina 177, exercicio | - A representa¢gdoda amada no 10’
a representagdo da amada — no poema | 5. poema “Aquela cativa”.
estudado.
- Concluir o estudo do poema “Aquela | - AtividadeD. ConclusGes sobreo estudodo | - A relativizagdodo mundo edas | 10’
Cativa”. poema “Aquela Cativa” coisas noséculo XVI.
- Propor a realizagdo de um texto escrito: - Arelativizagdodoideal de
exposicdo sobre um tema (o ideal de beleza.
beleza).
- Consolidar conhecimentos relativamente | - AtividadeE. Exercicioda pagina 177: - Campo lexical ecampo 10’

Dominios

Recursos/Materiais

Avaliagao

Leitura; Educacgdo literaria; Gramatical;
oralidade.

Manual; Computador; Projetor.

Observacgdo direta: assiduidade;

pontualidade; comportamento;

participagdo.
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Realizagdo de umtexto escrito: exposi¢cdao sobre umtema. Os alunos devem recorrerafichainformativa da

pagina 311 domanual, como documento de apoio, paraescrever umaexposicao sobre oideal de beleza
feminino e masculino. O texto deve serentregue numafolhaa parte.

-Atividade A. Projegao do
poema “Aquela cativa” de
Camoes: leitura e analise

- Atividade B. A
representacao da amada.

- Atividade C. Manual,
pagina 177, exercicio 5.

- Atividade D. Conclusdes
sobre o estudo do poema
“Aquela Cativa”

A leitura e andlise deste poema pretende seguir a seguinte légica:
primeiro partiremos de uma perspetiva linguistica e depois seguiremos
uma linha literaria. Os topicos de analise consistem: 1. Tema (amor,
sujeito poético e interpelagdo de uma terceira pessoa); 2. Descri¢do da
amada (marcas de especificidade; distanciamento e proximidade); 3.
Andlise do contetdo (arelacdo de Camdes e Barbara, recursos estilisticos
e valor expressivo); 4. Andlise formal. Esta leitura permite conduzir ao
tema da representacdo da amada.

PowerPoint sobre amulher de Petrarca, influéncia da lirica camoniana e
a figura da mulher na poesia de Camdes.

Pretende-se que os alunos, com a leitura do poema e a apresentagao
sobre a representacdo da amada, sejam capazes de refletir sobre a
representacao concreta da amada nesta composi¢cdo. As ideias sao
trocadas oralmente mas os alunos devem escrever uma resposta
completa no caderno.

Nesta conclusdo pretende-se chegar a questdo da relativiza¢do do ideal
feminino e masculino atuais. Propor-se-d arealizacdo de um texto, como
trabalho de casa, de exposi¢cdo sobre este tema, partindo das linhas
orientadoras da pagina 311 do manual.

Computador;
projetor;
manual.

Computador;
projetor.

Manual.

Computador;
projetor;
manual.
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Anexo 12: PowerPoint

Escola Secundéria José Gomes Ferreira

Agrupamento de Escolas de Benfica

100400

O tema

1.Qual é o tema do poema?

Amor; uma relagdo amorosa(?).

2. Onde encontramos o sujeito poético? Onde ha interpelagdo de

uma terceira pessoa?

Sujeito poético

Pronome

passoat Oa Eraca viva,

que neles Ihe mora,
para ser senhora

de quem & cativa.
Pretos os cabelos,

onde o povo vio

perde a opinido

que os louros séio belos.

Agquela cativa,
U
porquenelavive  agjative
14 ndo quer que viva.masculing
Eu nunca virosa

em suaves melhes,

que para meus olhos

fosse mais fermosa,

Nem no campo flores,
nem no céu estrelas,
me parecem belas
COME ©5 Meus ameres.
Rostosingular,

olhos sossegados,
pretos e cansados,
mas ndo de matar.

Pretiddo de Amar,

téo doce & figura,

que a neve |he jura
‘que trocara a cor,

Leda mansidio

que o siso acompanha;
bem parece estranha,
mas bdrbora nic.

Descrigao fisica

Aguela cativa,

gue mée tam cative,
pergue nela vive

j& ndlo quer que viva.
Eu nunca vilrosa |
em suaves molhos,
gue para meus olhos

fosse mais

Mem no campo flores,
nem ne céu estrelas,
me parecem belas

COomo O3 MEeus amores.

Rosto singular,
olhos sossegados,
pretos e cansados,

mas nio de matar.

Presenga serena

gue a tarmenta amansa;
[neld enfim descansa
‘toda a minha pena.

[Esta € a cativa

gque me tem cativo,

e, pols nelavive,

& forga eu viva.

Interpelagdo de uma 32 pessoa

Luiz d= Camies, o, cit, pp89-90

Inicialmente j canheremos o seu autor
& sabemos tambem que na sua poesia
encontramos a sua experiéncla amorosa
eareflexdio sobre o Amar,

que neles Ihe mora,
para ser senhora

de quem é cativa,

onde o povo vao

perde a opinide

que os louros s&o belos,

tao doce a figurs,

que a neve lhe jura
que trocara & cor.

Leda mansidda

queo siso acompanha]
bem parece estranha,
mas bdrbora ndo.

Aquela cativa,

que me tem cative,
pargue nela viva

i@ niio quer gue viva,
Eu nunca vl rosa

em suaves molhos,
que para meus alhos
fosse mais fermosa,

(Oa graga viva,

que neles |he mora,
para ser senhora

de quem € cativa.
Pretos os cabelos,

onde o povevio

perde 2 opinido

que os louros sio belos.

Presenga serena

que a tormenta amansa;
nela enfim descansa
toda a minha pena.

Esta & a cativa

que me tem cativo,

#, pois nela vivo,

éforga euviva,

Nem ne campo flores,
nem no céu estrelas,
me parecem belas
COME 05 MEUs amares.
Rosto singular,

olhos sossegados,
pretos e cansados,
mas nio de matar.

Pretiddo de Amor,

tio doce a figura,

que a neve lhe jura
que trocara a cor,

Leda mansidéo

que o siso acompanha;
bem parece estranha,
mas bdrbara ndo.

Luiz e Cames, op it pp.89-90

0O temas

1.Qual é o tema do poema?

Amor; uma relagdo amorosa(?).

2. Onde encontramos o sujeito poético? Onde ha interpelagao de
uma terceira pessoa?

Acamd@u‘gagﬁm&wwna&w:@hmg
ofba

3. Como é feita a caracterizagdo?

Descrigdo psicoldgica

Fresenga serena |
" HUe A tormenta Amansa;
nela enfim descansa
toda a minha pena.
Esta € a cativa
que me tem cativa,
#, pois nela vive,
&forga eu viva.

Luiz de Camndes, o, oit., pp.A3-50

Procurarmos marcas de especificidade permite-nos definir quem é “Aquela

cativa”.

90



il btoin

Aquela cativa,

‘que me tem cativo,

porque nela vivo

Jja ndo quer gue viva.

Euhunca vi rosa

em suaves molhos, - Elogio pessoal -meus
Hipérbole que para meus olhas T S . olhos; me parecem.
fosse mais fermosa. A amada tem uma
beleza superior as
flores e as estrelas.

tradicional)

Nem no campo flores,
nem no céu estrelas,
me parecem belas

COMB 05 MEUS AMores.
Rosto singular, N&o & um rosto banal, € Unice, o que significa que ndo corresponde aos
olhossossegados; padrBes de beleza tradicionais.

pretos e cansados, (s olhos refletem a alma: calma e serenidade gue caracterizam as mulheres da
mas néo de matar. jirica camoniana. Mas a informacico dada a seguir prova o contrério: ela esta

cansada do trabalho de escrava.
IMAS - adversativa [opasigho) elanlo “mata” de
amor. A estrofe seguinte ajuda-nos aentender o
noraué,

PTESEn‘;a serena Antitese: a sua serenidade acalmaas tormentas de amor
gue a tormenta amansa; e os conflites de opinida (o povo véo).

nela enfim descansa E o fim do elogio. E 2 sua muss, ele escreve sobre ela

toda a minha pena. | "=

Esta é a cativa

que me tem cativo,
e, pois nela vivo,

€ forga eu viva.

Refergo final da idei
seu amor. Ele vive por ela e & 6 amer que sente por ela

da escrava gue o tem “escravo” do

que o maotiva (forga) a viver,

Luls da Cambes, o cit. pp 8950

* Ter em conta a sua biografia.
- Camoes viveu em Goa.

- Viveu dois anos na llha de Mogambique, vindo de Goa, entre
1567 e 1569, antes de regressar ao Reino.

1. A mulher petrarquista
Petrarca (1304-1374) cultor do «amor elevado».

Temas: musa (Laura), amor platénico, amor irrealizavel,
transcendéncia divina, a auséncia, soliddo.

Modelo feminino: cabelos loiros, pele nivea, beleza serena,
impalpavel, abstrata, inacessivel, simbolo de harmonia e perfeicao.

continuo reforgo da

Uagra;a viva, graciosidade da mulher,
que|neles|lhe mora, -

para ser senhora
de quem é cativa.
Pretos os cabelos,
onde o povo vio
perde a opinido
que os louros sdo belos.

Pretiddo de Amar, Cor negra carregada = vai contrastar novamente com o "modelg” feminino da

época.
que a neve lhe jura
que trocara a cor.

Hipérbole e personificacdo: ela é tio bela gue a neve invejaa sua tonalidade morena e
Leda mansidao

apes

A opinido geral do povo ignorante & que os cabelos loures é que sio belos. Ao
enaltecera sua beleza a sociedade mudaria de opinido, ja gue néo 56 “os loures sdo
belas™.

jura que trocaria de cor.

ols contrasta a
erena,

teristicas psicolégicas do modelo:

A

G

Q (o} 0 aCompanna;
bem parece estranha,

mas bdrbora ndo.

Ua graga viva, Presenga serena
que neles lhe mora, que a tormenta amansa;
porgue nela vive para ser senhora nela enfim descansa
ja nio quer que viva. de quem & cativa, adaa minha pena.
Eu nunca vi rosa Pretos os cabelos,
em suaves molhos, onde o povo vio N
que para meus olhos u ? e, pois nela vivo,
fosse mais fermosa. s 1l slo ! H & forga euviva,
Nem no campo flores, Pretidédo de Amor, Luis e Camdes, op. cif, pp S50
nem no céu estrelas, t&o doce a figura,
me parecem belas que a neve lhe jura
oMo 05 Meus amores. que trocara s cor.
Rosto singular, Leda mansiddo
olhos sossegados, que o siso acompanha;
pretos e cansados, bem parece estranha,
mas nio de matar. mas barbora nio.

* 5 estrofes.
* Versos: Oitavas.
* Métrica: Redondilha menor (5 silabas métricas).

* Esquema rimatico: ABBACDDC (interpolada e emparelhada).

2. A mubhen do Caméiea,

* A mimese é a base da arte poética do Renascimento(l): o poeta deve
imitar os modelos classicos, assimilando as suas regras e as suas
convengdes e se possivel, deve supera-los.

» Camdes serd um exemplo do conceito: no género épico e na lirica. A sua
poesia vai ultrapassar a de Dante e Petrarca, na descri¢do da formosura da
mulher amada.

w

91



AM@&@MW&@W&%:

1% a que é intocdvel, misteriosa, sempre ausente mesmo quando presente, ela estd para além do
"véu terrestre”-, perante a qual o poeta se coloca de joelhos em atitude de vassalagem e de

adoragdo.

2% a terrena, modelada de formas ondulantes e atraentes, perante a qual o homem se sente

irresistivelmente atraido, causando- |he a alegria dos sentidos (& a mulher que o poeta viu na corte

b

de D. Jodo |1l pela qual se apai mesmo da i de de a conquistar por razbes

de ordem social; € a Inés de Castro que ama loucamente D. Pedro, mesmo sabendo gue esse amor

pode custar- Ihe a propria vida).

No mundo

Expansdo do império portugués no mundo/descobrimentos.

Relativizagdo do mundo e das coisas.

Manual, pag.177, exercicio 5.

Neste retrato feminino ha uma conciliagdo/interse¢do entre a
tradigdo da poesia peninsular e a petrarquista. Conjugam-se dados
realistas, como a referéncia a cor dos olhos, cabelos, pele, com a
graciosidade, superioridade e contengdo, tipicamente neoplatdnicas e

petrarquistas.

* Escreve sobre uma mulher que por um lado contraria o modelo da
mulher renascentista pelas suas caracteristicas fisicas mas por outro

representa a serenidade, sensatez e calma, caracteristicas que se

inscrevem neste modelo.

Porqué?
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Anexo 13: Planificacdo da aula sobre a Dedicatoria d’Os Lusiadas

Objetivos especificos

Etapas de ensino/aprendizagem

Conteudos

- -Entrada, preparag¢do do material e ditado do - 10’
sumario.
- Identificar a tipologia da dedicatodria. Leitura e andliseda Dedicatdriad’Os Lusiadas. | - Contextualizagdo. 60’
-Reconhecer a contextualizagao histérico-literaria. | - O que é uma Dedicatéria?: breve discussdao | -Imaginario épico:
o . sobre as caracteristicas da dedicatéria. L .
- Identificar o interlocutor do texto. - matéria épica: feitos
- Contextualizagdo: quem era D. Sebastido? histéricos eviagem;
- Dividir o texto em partes de acordo com o
assunto. - Leitura individual (pp. 228-229). - sublimidadedo canto;
- Reconhecer referéncias histdricas nos Lusiadas | - Organizacdoldgica da Dedicatdria —andlise | - mitificacdo do herdi.
que constituam a matéria épica do mesmo. literaria elinguistica: Linguagem:
- ldentificar o tom apelativo do texto tendo por - Louvor. - Vocativo “vés”,
base os recursos linguisticos aos que o autor ) 22pessoa do plural.
-Apelo de caracter pessoal e
recorre. o )
argumentos justificativos. - Modo Imperativo
- Distinguir as partes tematicas da Dedicatéria. , ) associado aos apelos.
- Apelo de cardcter nacional.
- Adquirir recursos literdrios para contrapor as - Léxico associado quer
. . -Reforgo do apelo pessoal.
criticas das reflexGes do poeta. aos louvores.
- Consideracgdes finais. .
- Recursos expressivos.
- Testar e reforgar a compreensao do texto fonte. - Proposta de realizagdio de um texto | - 0] texto | 20’
argumentativo em formato de carta. argumentativo.
- Realizar transformagao de texto.
- Dedicatéria  d'Os
- Respeitar a tipologia da carta como texto ,
Lusiadas.

argumentativo.

- Escrever um texto argumentativo partindo de
uma tipologia textual diferente.

- Exercitar as formas de tratamento.

- Tomar conhecimento da estrutura e recursos do
texto argumentativo.

Dominios

Interagdo oral; Leitura; Compreensdo

leitura; gramatical; expressdo escrita.

Trabalho de casa

Terminar o texto em casa.

Manual; caderno; Computador;
Projetor; apresentagao PowerPoint.

Recursos/Materiais

-Linguagem/Recursos
linguisticos: formas de
tratamento; a
coordenagdo e
subordinacdo;
conectores.

Avaliacdo

comportamento; participacgao.

Observagdo direta:assiduidade; pontualidade;
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Anexo 14: PowerPoint

Dedicatdria: Constituicdo da
materia épica

102 ano
Prética de Ensino Supervisionada

Sumario

* Leitura e andlise da Dedicatdria d’Os Lusiadas.

* Reprodugdo de uma carta de Camdes a D.Sebastido: reforgo da

compreensdo da Dedicatoria.

O que é uma Dedicatoria?
Inscrigdo ou palavras com que se dedica ou oferece a alguém uma
produgdo literaria ou artistica.

“dedicatoria®, in Diciondrio Priberom da Lingua Portuguess em linha], 2008-2013,
Wetps: A, priberam,pt/DLPO/dedicatCa%B3ria [consultado em 23-04-2016,

Notas & Contextualizacdo

* A Dedicatdria ndo é um elemento estrutural obrigatério do género
épico.
* Camdes faz uma breve exposicdo ao Rei do assunto dos Lusiadas.

* Quando foi publicada a 12 versdo impressa d'Os Lusiadas, em 1572,
D.Sebastido tinha 18 anos.

Sobre D. Sebastido...

* D. Sebastido reinou de 1568-1578 e foi o pendltimo rei antes do
dominio espanhol (1580-1640).
* 0 seu prematuro desaparecimento numa manhd de nevoeiro na

batalha de Alcacer Quibir deu origem ao mito sebastianista.

* Este mito € um sentimento muito portugués a partir do qual nasce

uma lenda que tem povoado o imagindrio coletivo do povo.

Quanto ao assunto, é
possivel dividir este texto em
partes. Delimita-as e indica o

assunto de cada uma.

Organizagdo logica da Dedicatoria:

* Louvor.
* Apelo de carater pessoal e argumentos justificativos.
* Apelo de carater nacional.

* Reforgo do apelo pessoal.

Louvor: Estancias 6-8

* Descricdo e elogios ao rei.
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6 28%pessoa do plural
 Apostrofe:  sumenta 2  recetividade.
# Caracteristica do discurso direts.

E vés, & bem nascida seguranca P

Da Lusitana antiga liberdade

E ndo menos certissima espeéranca

De aumente da pequena Cristandade;
Vés, 6 novo temor da Maura lanca,

Maravilha fatal da nossa idade,

Dada ac mundo por Deus, que todo o mande,

Pera do mundo a Deus dar parte grande;

V& nele & garantia da independéncia nacional
& da preservaciio da religido cristd no reino de
Portugal.

O nove rei infunde medo nos Mouros,

» Inimigos da Cristandade.

7 Jovem

\igs, tenro e novo ramao flarecente

Arvore: dinastia dos reis Portugueses. NSo hé dinastiz mais
amada no Ocidente que a portuguesa, nem dos imperadores
alemées & franceses.

De {a arvore, de Cristo mais amada
Que nenhua nascida no Ocidente,
Cesdrea ou Cristianissima chamada
(Vede-0 ne vosso escuda, que presente
\los amostra a vitdria jé passada,

Na qual vos deu por armas e deixou

As que Ele pera si na Cruz tomou);

8

Vés, poderoso Rei, cujo alto Império
0 Sol, logo em nascendo, vé primeiro,
Vé-o0 também no meio do Hemisfério,
E quando dece o deixa derradeiro;
Vés, que esperamas JUEO € Vituperio
Do torpe Ismaelita cavaleiro,

Do Tureo Oriental e do Gentio

Que inda bebe o licor do santo Rio:

Anafora: repeticio da mesma palavra
para reforgar o tom apelativo.

O Império Portugués é o
primeiro e o Gltimo a ver o
nascer e o pér do sol,

Nés:io pove Juge; dominie,
portugués. Vitupério:
insulto/injiria.

Inimigos e perigos do reine.

Apelo de carater pessoal e argumentos
justificativos: Estancias 9-10

* O poeta pede ao rei que leia a sua epopeia, na qual encontrard a
grandeza dos feitos dos portugueses, e podera concluir que é melhor

ser rei deste povo pequeno que do mundo inteiro.

oapelo.
9

Inclinai par um pouce a majestade

Que nesse tenro gesto vos contemplo,
Que ja se mostra qual na inteira idade,
Quando subindo ireis ao eterno templo;
Os olhos da real benignidade

Ponde no chdo: vereis um novo exemplo
De amor dos pétrios feitos valerosos,

Emn versos divulgado numerosos.

Modao Imperativo: apropriado para

Inteira (dade: forca da vida.

Pede ao rei que do “alte” olhe para o
chéo e o veja. Camdes reforga 2 ideia
da sua condicio social de fidalgo
pobre, Ele apresenta-se come um
“novo exemplo” gque divulga em
wersos harmoniosos e ritmados os

teitos valerosos do portugueses.

Insignificante;
10 pequena,

Vereis amor da patfia, ndo movide

De prémio vil, mas alto e quési eterno; Proclamaciio.
Que ndo é prémio vil ser conhecido

Por um pregZo do ninho meu paterno.

Cuvi verels o nome engrandecido

Dagqueles de quem sois senhor superno,

E julgarels qual & mais excelente,

Se ser do mundo Rei, se de tal gente.

)
Deixa no ar que depois do rei ler a sua
obra julgard se & melhor ser rei do
munde ou do pove pertugués.

um ou mais herdis portugueses.

Apelo de carater nacional: Estancias 11-16

* A cada herdi fantasioso da poesia da Antiguidade, Camdes contrapde

Nio ireis ver herdis “falsas™. A sbra
trata de herdis reais.

7

Ouvi, gue ndo vereis com vas facanhas z’/

11

Fantasticas, fingidas, mentirosas,

Louvar os vossos, como nas estranhas
Musas, de engrandecer-se desejosas:

As verdadeiras vossas sdo tamanhas

Que excedem as sonhadas, fabulosas,
Que excedem Rodamonte e o vdo Rugeiro

E Orlando, inda que fora verdadeiro.

Referéncia a obra Orlandofurioso de
Arlosta.
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Herdis “falsos” referidos anteriormente.

12 S,

Por estes vos darel um Nuno fer o,
Que fez ao Rei e ao Reino tal servigo,

mpre

Um Ef-,as“g um Dom Fuas, que“glre Homero

A citara par' eles 56-cohico;

Pois polos Doze Pares dar-vos quers—
Os Doze de Inglaterra e o seu Magrico;
Dou-vos também aquele ilustre Gama,

Que para si de Enelas toma a fama.

D. Nuno Alvares Pereira:
maior militar portugués de

Inverséo dz ordem normal das
palavras: andstrofe.

13

Pais se a troco de Carlos, Rei de Franga,
Ou de César, quereis igual memdria,
Vede o primeiro Afonsa, cuja langa
Escura faz qualquer estranha gléria;

E aquele que a seu Reino a seguranga
Deixou, com a grande e préspera vitoria;
Qutro Joane, invicto cavaleiro;

0 quarto e quinto Afonsos e o terceiro.

Herdi da lliada de Homero e da
Eneidade Virgilio.

+

+
Referéncias a rels e grandes
imperadores,

Navegador, militare
cosmografo portugués,

A minha obra ndo esguecerd dos reis que
através de guerras flzeram de Portugal
14 sempre vencedor. .
Mem deixardo meus versos esquecidos
Agqueles que nos Reinos 13 da Aurcra

Se fizeram por armas tdo subidos,
Figuras

Vossa bandeira sempre vencedora: “‘:s"“
Um Pacheco fortissimo e os temidos’
Almeidas, por quem sempre o Tejo chora,
Albuguerque terribil, Castro forte,

E outros em quem poder ndo teve a morte.

Refor¢o do apelo pessoal: Estancias 15-18

* O poeta pede novamente ao rei que aceite e valorize Os Lusiadas, que
reconhega o valor dos seus argonautas, o que sera impulso para

novas facanhas, e, finalmente explicita que o préprio rei sera matéria

de conto épico.

Ver estdnca 12, Agora refere-
se aos herdis portugueses,

15 4

E, enguanto eu estes canto = e a vds ndo posso,
Sublime Rei, que nio me atrevo a tanto—,
Tomai as rédeas vds do Reino vosso:

Dareis matéria a nunca ouvido canto.
Comecem a sentir o peso grosso

(Que pole mundo todo faga espanto)

De exércitos e feitos singulares,

De Africa as terras e do Oriente os mares.

Cambes deseja, para além do
reconhecimente a que tinha direito pela escrita de
uma obra Unica nas Letras nacionals e gue
contribuia para tomar inesqueciveis grandes e
decisivos momentos da Histdria de Portugal, que a
sua epopeia fizesse ver ac jovem rei a

responsabilidade do cargo que ocupava.

16
Em v6s os olhos tem o Mouro frio, /

Em quem vé seu exicio afigurado;

56 com vos ver, 0 barbaro Gentio -
Meostra o pescogo ao jugo ja inclinado;
Tétis todo o certleo senhorio

Tem pera vas por dote aparelhado,
Que, afeigoada ao gesto belo e tenro,

Deseja de comprar-vos pera genro.

Exicio: destruicdo/ruina.
Afigurado: imaginado

0s bérbaros demonstram
submissdo ao rel.

Tétis, deusa do mar, esposa do
Oceano, reserva em dote a D,
Sebastifo atada o cerdleo (da
. cor do céu) senhorion, porque
wdeseja compra-lo para genran,

18

Mas, enquanto este tempo passa lento
De regerdes os povos, gue o desejam,

Dai w6s favor ao novo atrevimenta,

Pera que estes meus versos vossos sejam,
E vereis ir cortando o salso argento
Os vossos Argonautas, por que vejam
Que sdo vistos de vos no mar irado,

E costumai-vos jé a ser invocado.

Herdis da mitologia grega, —
+ navegadoresda nau Argo
gue partiu em busca do

velode ouro,

O poeta apela novamente ao
rei para gue valorize a obra
j& que o facto da nagdo ter
estes herdis, o rei serd
também matéria épica: e
costumoi-vas  jd a  ser
invecadon.

17

Em vds se vém, da Olimpica meorada,
Dos dous avos as almas cé famosas;
Ua, na paz angélica dourada,

Qutra, pelas batalhas sanguinosas.
Em vos esperam ver-se renovada
Sua meméria e obras valerosas;

E |3 vos tém lugar, no fim da idade,

No templo da suprema Eternidade.

Em sl se vém projetadas
as obras de grandes reis
por parte dos deuses do
Olimpo e Inclusive pelos

préprios reis,

Quando envelhecer
também terd um lugar na
Eternidade.

Consideragdes finais

Portugal.

personalidades histéricas.

= Camées explica que ndo versard sobre herdis e factos lendérios e fantasiosos, como as

epopelas antigas, mas sim sobre herdls reais e sobre a matéria histarica de que é feito

* Pede a D. Sebasti@io que reconhega a sua obra os seus versos em louvor da patria.

* Mais que um tom de louvor, marca o destaque dado aos portugueses e as

* A Dedicatéria permitir-nos-a contrapor os louvores com as criticas nas reflexdes do poeta

que surgem no final de cada canto. cf. viI,82-0. Sehastiin ndo era dado a kituras nem & cultura fvrescal.
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Proposta de tarefa final

* Para além do elogio ao rei, Camdes pretende convencé-lo a
reconhecer a sua obra, por isso recorre a uma linguagem
argumentativa, sendo a fung¢do de linguagem predominantemente
apelativa. O poeta recorre a vocativos, apdstrofes e ao uso frequente

do modo Imperativo.

Proposta de tarefa final

* Argumentar € expressar uma convicgdo, um ponto de vista que é
desenvolvido e explicado de forma a persuadir o ouvinte/leitor. Por
isso € necessdrio que apresentemos um raciocinio coerente e
convincente baseado na verdade e que influencie o outro, levando-o

a pensar/agir em conformidade com os nossos objetivos.

Proposta de tarefa final

O texto argumentativo deve comegar por uma introdugdo que ocupa
normalmente um pardgrafo; segue-se o desenvolvimento, em pardgrafos que
contém os argumentos e os contra-argumentos, seguidos de exemplos; finalmente,
uma conclusdo, de paragrafo unico, que retoma a afirmag8o inicial provada ou
contrariada. Os véarios pardgrafos devem estar encadeados uns nos outros pelos
articuladores (conjungbes e locugbes coordenativas e subordinativas) do discurso

ou conectores |égicos (de causa-efeito-consequéncia, hiptese-solugdo, etc.).

A carta deve incluir:

= o remetente e destinatario.

= os apelos de caracter pessoal e nacional.

Formas de tratamento
Vossa Alteza 3fpessoa do singular
Vossa Majestade 2%pessoa do plural

Sua Majestade
Vossa Exceléncia

Vossa Senhoria
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Anexo 15: Planificacdo da aula: o livro de receitas

Objetivo geral: Mobilizar, praticar e consolidar conhecimentos

para realizar a tarefa final — o livro de receitas da turma.

Objetivos Especificos

- Consolidar o imperativo regular dasegunda

pessoa do singular “tu”;

-Consolidar o imperativo irregular da segunda

pessoa do singular “tu”.

- Diferenciar nas indicacdes as formas verbais de

“t” no imperativo e de “t1” e “nosotros” no

presente do indicativo;

-LerindicagGes para preparar uma receita;

-Reescrever uma receita utilizando o impe rativo

afirmativo “tu”.

-Passar as indicag6es do presente/infinitivo para

0 imperativo;

-Aplicar vocabulério relacionado com as

receitas;

-Conhecer algumas receitas de pratos da

gastronomia espanhola/américa-latina
Competéncias

Expressao/ interagdo oral; compreenséo
auditiva; exposi¢do oral; gramatical.

Comunicativo Gramaticais
S
Instrugdes - Imperativo afirmativo da

2%pessoa do singular: verbos
regulares e principais
irregulares (decir, hacer, salir,
ser, venir ir(se), poner, tener);
-Colocagéo dos pronomes de
complemento com os verbos

no imperativo afirmativo.

Materiais

- Computador; Video; Projetor; Fichas de trabalho;
folhas brancas A4.

adquiridos no decorrer na unidade 2: Un buen menu

Conteudos

Léxicos

- Léxico relacionado com receitas:

v
v

v

Ingredientes (Tomate, huevos, arroz...);
Unidades de medida (x litros/kilos de...,
medio litro/kilo de..., x gramos de...);
Conectores para ordenar o discurso
(primero, luego/después, para terminar/por
Gltimo, mientras (tanto);

Utensilios de cozinha (cuchillo, tenedor,
cuchara, batidora);

Verbos para cozinhar (afiadir, echar, poner,
quitar, mezclar, batir, escurrir, untar...).

Avaliagao

Duracdo: 90 minutos

Culturais

- Pratos da
gastronomia
espanhola e de
paises da
América-

Latina.

Observacgao direta: componente socioafetiva: participacéao,

relacionamento com os colegas.
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T. Atividades Resumo da atividade Estratégias Dominios/Capacidades
5’ Projecao do sumario. -Video: Mi receta de Gazpacho; Projecéo. -
-Ejercicios;
-Actividad: el libro de recetas.
7’ | Video: “Mi receta de Gazpacho”; A professora da inicio a atividade: primeiro pergunta que Interacéo oral Compreenséo auditiva;
questionario. pratos tipicos espanhdis os alunos conheceme se témem professor/alunos. Expressdo/Interacao oral.
10 Ficha de trabalho: questionario sobre o Portugal oportunidade de prova-los. Visionamento de um
video; revisdo do imperativo; sopa de letras = Antes de por o video, pergunta se os alunos conhecema receita = video.
com verbos para cozinhar. do gaspacho. Distribui uma ficha com um questionario sobre o = Ficha de compreenséo
10 Correcgéo da ficha de trabalho. video. A medida que véem o video preenchema ficha. auditiva e ativacao de
Corregédo da mesma. conhecimentos.
10 Criacéo da tarefa final: -Séo distribuidos aos alunos 16 imagens: 8 com os ingredientes  Interacéo oral Expressao/Interacao oral.
-Diviséo da turma em pares (8 pares); e 8 com a fotografia do prato final. Entre eles e com a ajuda professor/alunos,
das professoras tém de encontrar o seu prato rapidamente para  aluno/aluno.
formar grupo.
15 -Ficha de trabalho A ficha de trabalho vai contemplar as seguintes atividades: Ficha. Gramatical;
organizar o texto, preencher um quadro com os verbos, Socioafetivo.
reescrever a receita com as formas verbais no imperativo
afirmativo “tu”.
15 Imagens da receita passo a passo e Cada par tem de apresentar a sua receita: o prato tipico, Apresentacéo de Exposicao oral.
apresentacdo da receita a turma.*’ leitura/apresentacéo dos passos enguanto se projetam as trabalho.

Autoavaliacao e avaliagdo da atividade.

imagens da receita.
Cada aluno preenche uma ficha de autoavaliagédo e avaliagdo
da atividade (materiais, atividades, etc.).

17 Caso ndotenhamos tempo esta atividade é suprimida.
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Anexo 16: Ficha de trabalho

A. Lee con atencion las preguntas siguientes y contéstalas mientras visionamos el

video “Mi receta de Gazpacho”. -

Qe
1. ¢Cudlesson losingredientes del gazpacho? u‘

EELED,

2. ¢éQué utensilios de cocina utiliza la cocinera para hacer el

gazpacho? l

3. ¢éQué debemos hacer con el pan si es de ayer y esta duro? A
a) Lo ponemos en una sartén con aceite de oliva.

b) Lo ponemos en agua.

c) Nolo utilizamos en nuestro gazpacho.

4. Completalos huecos con los verbos del video:

N a) la piel de los tomates.
b) lacebollay media.
k l c) un pimiento.
d) el pan del aguay mételo con todo lo demas.
e) Finalmente, el aceite.

5. ¢Qué le pasa ala cocinera cuando prueba su gazpacho?
a) Llamaasu madre para que pruebe su comida.
b) Lo calienta.

c) Descubre que envez de echar sal ha echado azucar.
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B. Repaso del Imperativo

1. Completalasiguiente receta de la empanada con los verbos
en el imperativo afirmativo tu.

. 1. .
En primerlugar (preparar) la masa mezclando la harina
con un vaso de aceite de oliva, un vaso de vino blanco, un vaso de agua

2. N .
y sal. (amasar) durante unrato afiadiendo harina hasta
gue la masa no se pegue a tus dedos.

3, .
Parael relleno (cortar) endados lasseiscebollas
grandes, unpimiento rojograndey cuatro ocinco dientesde
4. . . . . . .
ajo. (picar) los ingredientes (echar) aceite de olivaenlasartén
6. ’ 7. . .,
y (freirlos) hasta que se doren. (anadir) también un poco de sal.
8. . . . 9.
(extender) lamasa utilizando un rodillo de cocinay (poner)una
. . 10.
capa de masasobre una bandeja. Encimade la masa (colocar) lamezclade

cebolla, pimientoy ajo doradosyademas el atun.

11. 12 .
Con otra capa de masa (tapar) la mezcla. (batir) unhuevoycon
. . 13 . .
un pincel de cocina (pintar) todalasuperficie.
14 15

(ponerlo) enel horno durante 45-60 minutos a 200 grados.

(esperar)aqueenfriey 16 (disfrutar) de este plato tradicional de Galicia

2. Contesta la sopa
de letras con los
verbos para cocinar.

O—rMFIOWSrxXx—A4<ons=rc<
—<WC>>>OMI>rONMZ

SECQEEUCACOWDU Afadir; cortar; pelar; freir; quitar; cocinar;
ECOUNSPSAOKARP .
CSLIDPCPRNCHER I poner; batir; mezclar; colocar; esperar; comer;
AVOTUEORAIBIDC secar; picar; lavar
RYCABRREDNPIQA

JXARYATQI AEKYR

RFREERAORRLIRI

YOKIGRRIMWAOGU

JOUJBQXHEUORDEP

VARSVIFOFREIRP

IHUHOAUECAI1O1O

TIRBYDUKOYNNEFN [\
YULOATVNMUIOKE e
ATIRYOSPEXXEMR

YOVFKZOGRYHWGY

JIAGJGGAFEAEVG
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Anexo 17: Fichas com receitas

Grupo I: Huevos rotos con patatas fritasy jamén serrano

1. En este texto encontraras la receta de huevos rotos con patatas fritas y jamon serrano

desorganizada. Organiza los pasos de manera a crear una receta completa y organizada.

A. Por fin presentamos estos huevos rotos en unasartén encimade las patatas y les
afiadimos porencimalaslonchasde jamén serrano.

B. Calentamos % de aceite de olivaen una sartén, echamos una patata y cuando
salgan burbujas afadimos el resto.

C. Frie a fuego medio durante unos 10-12 minutos aproximadamente. Retiralas
patatas con unaespumaderay escurrelas bien.

D. Primero pelamos dos patatas grandes, las cortamos en tiras y las lavamos en agua
fria.

E. En otra sartén con aceite, freimos los huevos con 4dientes de ajo.

F. Secamos las patatas.

| P |
1. Completa el recuadro siguiente con los verbos de la receta en el imperativo de persona
ta o los verbos que ya tienen la forma en el imperativo, busca en el texto y escribelos.

Indicativo Imperativo Indicativo Imperativo
Presentamos Retira
Afadeles Escurre
Calentamos Pelamos
Echamos Las cortamos
Frie Lavalas
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Grupo VII: Guacamole

1.En este texto encontraras la receta de Guacamole desorganizada. Organiza los pasos de

manera a crear una receta completa y organizada.

A. Le ponemos sal al gusto jjy a comer!!

B. Picamoslacebollamuyfinay cortamos el tomate en cuadritos pequefios y le quitamos
las semillas. Reservamos en un bol aparte.

C. Con elchile hacemoslomismo, lo picamos muy finitoy |le agregamos al gusto, segiin os
guste mas o menos picante.

D. Una vez todo dispuesto, pelamos los aguacates. Los disponemos en un bol y con un
tenedor los aplastamos hasta dejar una crema con distintas texturas. Ahora agregamos
todo lo reservado, la cebolla, el tomate, el cilantro, el chile y todo esto lo regamos con el

zumo del limén o de lalima.

E. Picamos lo equivalente a una cucharadita, las hojas de cilantro muy pequeiiitas.

1. Completa el recuadro siguiente con los verbos de la receta en el imperativo de persona ti o
los verbos que ya tienen la forma en el imperativo, busca en el texto y escribelos.

Indicativo Imperativo Indicativo Imperativo
Ponle Reservamos

Picamos Picalo

Cortamos Le agregamos

Le quitamos Pelamos

Hacemos Aplasta
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Anexo 18: Receitas do 8°.D

Ingredientes: 250 gr de gambas;1 calamar;1
kilo de mejillones; 200 gr de almejas; 1
pimiento rojo; 1 pimiento verde; 2 tomates;
Perejil; 5 granos de pimienta negra; 2 o 3
dientes de ajo; Sal; azafran; 2 vasos de arroz, 5

vasos de agua o de caldo de marisco o pescado;

Aceite de oliva.

104

. 1
: Limpiar; abrir lasalmejas; i
. 1
: !
i cacerola; verterel agua; !
! i
' pelar; repartir las gambas; i
! |
1 . .
i lavar; hervir; :
i i
1 paellera; reposar; i
! i
1 ~ . .
i anadir; aplastar; :
! i
i trozos; mezclar; ;
! i
i i
i i

incorporar.



Grupo lil:

“Becegnjenas frifas con misl

Ingredientes: 2 berenjenas; harina para freir o harina
de garbanzos; Sal; aceite de oliva virgen extra; miel de
cana.

Cortar entiras;

Lavar;
Ponerenagua;
Escurrir;
Enharinar;
Freir;

Sacar;

Ponerhilos de miel.
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Anexo 19: Excertos do livro de receitas
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e

Ano:ldise, 2015/2016
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Anexo 20: Planificacdo geral da unidade: Vidas

Duracéo: 15 aulas de 45 minutos Conteudos
Objetivos Gerais Comunicativos | Gramaticais Lexicais Socioculturais
- Ler Diografias utilizando o] - - Pretérito | - Marcadores | - Personagens da
pretérito indefinido; Acontecimentos | indefinido: temporais que | cultura espanhola/
. s ) pontuais da vida | verbos indicam um tempo | latino-americana.
- Construir e reproduzir biografias a )
] de uma pessoa. | regulares e | terminado e . .
partir de dados. -Pintores espanhdis
alguns verbos | acompanham .
. -Estruturas para e latino-
- Conhecer o paradigma dos verbos irrequlares; geralmente 0 _
descrever como americanos: obras e
regulares e de alguns verbos pretérito  indefinido | , . ]
i L. . vemos algo ou | -  Perifrases biografia.
irregulares no Pretérito Indefinido. ) ) (datas).
alguém. verbais: Estar
- Descrever um quadro; . + gerGndio no | -  Léxico  sobre
- Impressdes e ]
- Expressar impressdes sobre arte; opinides e sobre passado; marcos  Importantes
perifrases: da vida de uma
- Conhecer personagens e pintores arte (com
empezar a + | pessoa (nacer,
do mundo hispano falante (Quino e | parecer + | infinitivo: morir, la boda, el
Mafalda; Picasso, etc. iativo: . ~
) adjetivo; terminar de + | cumpleafios, el
encantar; infinitivo; primer dia de clase,
superlativos; dejar de +| etc.).
adjetivos). infinitivo; o .
_ - Léxico relacionado
seguir + )
s com a arte (el pintor,
gerundio.
el cuadro, los
colores, léxico
relacionado com a
descricédo -
adjetivos, etc.).
Dominios Recursos/Materiais Avaliacéo
Compreenséo oral; Expresséo oral; | Computador; projetor; manual; | Observacao direta: assiduidade,
Interacdo  oral; Compreensdo | livro de atividades; fichas de | pontualidade, comportamento,
auditiva; Compreenséo e expressdo | trabalho. participacdo. Trabalhos de casa. Teste de
escrita; Gramatical; Sociocultural, avaliacdo escrita e de compreensdo
Socio afetivo. auditiva. Oralidade planificada.
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ra

Planificagdo de aula

Data: 26 de fevereiro

Ano/Turma: 8°E

Mestranda

Constan¢a Marta

N A‘J

Escola Josefa de Obidos

Duragdo: 90’

Sumario: Memorias de mi vida.

La pintura espaiola.

comemparanea Pakla Plcasso.

de Picasso: perguntas (Poveer®aint
4.

Objethnos egpecificos Etapas de ensinofaprendizagem Conteddos T.
= » Projeqd o do sumdrio no guadra. .
Contar a-ontedmenkas imporiantes da vida oe = athvidace A Gdemeons oo e wkda, acgntecmenitcs da wida de | 200
ERCpria. Trabalhi a pares LI 3 PSS
Pretdrita Incefinido.
Atricace B Guemica. Preténio Pefecto do Indicatiea | 25
para falr ce acontecreenbos
Fraticar a Frefdrdo Perfecio responcdendo a 1. Andbse de fragmentas do
pacssados wWreculados o©om 4O
quiesties como F Qe M pasago oo esde meayerr gquadrna [Pretérko Perfecio).
Eresenbe.
DS ore ser comad S il algo ou alguecm.
g0 ou alg Pretdrita ndefinkds da
Dt CrEuesr Wima pesscd, wima siuacda. ndicaties para contar o gue se
[ oU e quadra.
Como wemas algo ou alguem
Ter cantafbo cam O GUsmica, um dos quadros 2. Anakze do quadro Pretérito {narecer + adietive £ que...)
mats emblerations da prbura espanhola. rid efindcha).
Estados fisicos & animioos
Ativar conhecmentas da Unidade 4 (falar oe {estardter + odjetives, ew. estd
estados arim oo, frisee, ¢ o, ol
Aprender vacabulrio relacionada com @ arte ¢ vocabuldnia reiscionads cam a
pintura arte ¢ pirburac cones, Tormias.
Potenciar 3 capaddade de analise & sinpse a3
parrtir de uma obra.
A guerra civil espantala.
& bombardearento de
.a.l:'n:fl:lﬂrdi:ll:i 5I:‘:'n:'|: Ehﬂrri CIﬂI I:EI'.‘EII'II‘-:-II 3_ EI-I'."FE :Erﬂﬂ:’:l'-lul]ﬂl;b:‘ E.un".":a.
Fistonca
Canhaosr, apnstiar ¢ respeilar obras de arke, Pinkura dio sécula ¥ Suermica
parte dio patrimania culbural Sicasso (1937h
« Conhecer um rosto da pintura  espanholy | Atdade C: Projecdo da fobografia . 5
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Conbecer alguns quadros de Pcasso. fibividade O: Frojecso de quadros de Ouacros de Ficasso. 1’
ST
Esprossar impressfies sobre uma obra de arte. mpressies sobre uma obra de
1. Impressies dos aluras; arte: Com eadamagbes
Fomentara gosto pela arte.
\merie da arte - 2. “adivinha a nome dao = jgud ¢ odetwa S
Fromover o reconbecimento da arte como pa .
F guadra substanthoo S gguenhial
furdamental da culbura.
= (Qud + subsienbivo +
Relacorar thulas com as quadros tov odietival
= Povecer + odwivag
= Encanbar {i et
ercantasntl;
= Superlativos;
= Adjetivos.
Chseraar  um  models  de  trabalo  de | Athddade B Blografia e Picasso Picasso: wida e abras. 10
apreeritagko da oralidade. iapresentagio FowerPoin).
Conhecer a wida de urn pirbor espanhol.
Relacicrar imagens cam aconbetimentos.
Escodher wrn pintar. fitfwidace F: Apresentagio dos temas Sintores  espanhdls & sl | 13

. para a arabdade plandicada. ATEERCAN 05

Dielini data resentach is.

T 2% Clas para s ap lagles orats ftribuigdo de pintores a cada aluno.

fapressdo  oral,  Inkeracdo  oral;  Gramatical; Ohservac 3 direta: assicudsde;

Sociarultural; Socio afethea.

Computadar; Projebor; Power Poing £;
Sardiia .

pantualidade; comportamento;
participagio.
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Eliveade A FMempros de
minda

Abvdade & Guernica

Atividade D: Projegls de
guad s din Pleaccs.

Abvdade £ Blografla de
o [ p e n L g
PawerrPuoime

Abvdade F: Bpresenbagho
diza Brmas para o oraleade
plundicada.

O aluness seclio ongesizides om parsd. B quadrs sio projenede visiog

abomeiis=anied iSoarlaned da wida de UM peldsa: Saoes, necEr mi

Mo, cdnodt o agubn adrlants, Insladar o astng Sudsd, ele. Em
cads grups, Lida deimanbs Sive edtlhes I scostitimenos. Depos de
uitalSidos vai pirganbin @b coligs, o seesalnl “LEn el afto nbsEaT
“LEn gt afes nedd o hermane? “pludnds emgaiaite |8 Essefianse
Sacund arie™. e ciderno, Seve regivier fradas comaloas pars faler do
celega (Sar nackd ol 12 & eoubre die 20000 A conmegle & Baita araimants.
Cadd dlria @ Gpdns uma rase & & prolekdscs e reglltec no guidra o
warbe di Irase, pare gque of shinos que nhem (oo nls) eecalhids g

T e A e L 1 ol 1 Spaar i bl die Cnriir (i i jgsbar].

Mum pricgire =amanls § preleisa sty 58 guadrs eliraturas
cEmunicibvas pard didene como e v alips oo aljue= (Parecer @
ke il Dapoh propli e 56 qu edra Trdd rigmanbai: a Solbher 2am
& mesng, §omulEr goe feps 8 o he=am tom 4 esaads, @ linga-w as
Sl fles perpanbis: 0ol wEis aga 7 ) Cud cridis g B paiadal Para
il primierh alivdids, pravd-ge go 08 dunos praligsam eslralurds Lam
& Praténbs Perfechs sard akfo que Stameting Gnles Sa que e prelonga
no praiente, Pae fim, perpunbi-ae se & alassy satam de asda proelim as

T ER T

Miim sgasds momentd, promla-ie & quado ni dus tolaideds, E linda-ie
AF EEgUntEs Sergumas: 0ud Ssorer ot fl Susdrel JCOdme o dEnll

wedafrod coands B midn P SO0 gud anedl gor hable o Qadear He fim

pledi-id o mesnlaem um Hiuls gara & quadra

PMum 0% momemto sl - B am g censile © quada o Hla,
& bombardaa=anls die Quernikcd @ a guers deil aspinhola. & Sma
ERrgusla dEria sobre o sea auler, o g permile o defuisEnbs das

atividadiag,

B il 26 Blunod para a plgisa D6 do sanuil. & aneonlrim edlneunas
para agredir us gaadne Propod-ie agass quadis de Picisen e pide-ge
i £k abassd Enp AT a6 s mpeEasBed ashnd 58 mesmed. Em allima
lugar faz-se @ atividide para vo bediosar o ke eom & gud red

& prodassora cemeds por aspliglr quad darde 84 TeSdd para as

apraseritislat orEis.
Mum sagunde =smemo [is b aoreantaiss da begrahia do giner,

Frapala-ie &b quado af Hieik SErd @ redlics (s 45 trabilhd & no fim Tae-
iR E atritsigEs de prtoces 4 cads aduno. 4 prefessora divs regiter os
nomick didk dunos @ Sd resseleit pntores. S8 SEuver mpo dislris-ie
pekm aunos carlfek rifarestiek a cadd pislor cem i gbes, oele mEdem

Wnconlrar @ ressetyva nfermacio.

Prajutsr;
FawsiPein
4.

Campuladar;
propbor;
FawaiPainl

4.

el il
Campulader:

Pregprar,

Campulader:
Frapaler.

Campulader:
Framler;
Carmbem oo=

el
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Anexo 21: Excertos do PowerPoint da aula 4

Lecciones n2 Viernes, 26 (veintiséis) de febrero de 2016

Resumen:

Unidiad 5 Vidas
% /l""’"i /,”/i /””/é . » Memorias de mi vida

26 de febrero » La pintura espafola.

Memoricas de mi vida

* Nacer. = Conocer a alguien importante.
* Nacer mi hermano/a. * Enamorarse por primera vez.

* Conocer a alguien importante. * Aprender a montar en bicicleta.
* Trasladar a otra ciudad. * Ganar una medalla.

* Empezar la Ensefianza * Viajar por primera vez.

Secundaria. » Ganar su equipo favorito un
= Cambiar de colegio. campeonato.

* Oir su cantante/grupo favorito. * Leer mi primer libro.
* Ir a la playa. * Tener vergilieza por primera ver.

= iQué veis aqui?

= :Sabéis quién es?

= ¢ Como se llama?

= i Qué nacionalidad tiene?

= ¢ A que creéis que se dedi
Por qué?

Es Pablo Ruiz Picasso




Titulos

* Los tres musicos (1921)
* El viejo guitarrista (1903)
* La pareja (1967)

* Mujer con sombrero sentada en "u ) C,QUIén eS Pab|0 PICEISSO?

un sillon (1941-42) La biografia...

Malaza - Plaza de la Constitneiga

Guia para el trabajo

1. Seleccionar un pintor. 1. Francisco de 10. Antoni Gaudi
. La presentacidn consiste en los siguientes topicos: Goya 11. Joaquin Sorolla
+ Fecha de nacimiento/muerte. 2. Salvador Dalf 12. Anténio Lopez
* Ciudades donde vivid 3.El Greco Garcia

* Las et nds importa S 4. Francisco de

o 13. Remedios Varo
Zurbardn

* Escogeruna de sus cuadros: describir, comentar, justificando la razén por _ d
haberlo escogido. 5. Diego Veldzquez 14. Fernando

Botero
6. Diego Rivera i . -
7. Frida Khalo 15. Antonio Berni
8. Joan Mird 16. Pablo Picasso

9. Juan Gris
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Anexo 22: Critérios de avaliacdo da oralidade planificada

Conteudo:

Dados biograficos (3):

3pts: o0 aluno apresenta os dados biogréaficos de forma completa. Ainda que lidos, apresenta as
datas de nascimento e morte, cidades onde viveu e as etapas mais importantes da sua vida.

2pts: o aluno apresenta os dados biograficos de forma incompleta. A informacdo esta
incompleta.

1pt: o aluno apresenta os dados biograficos de forma muito incompleta (ex. da apenas a data
de nascimento e morte) ou com informacdes erradas (ex. em consequéncia de nao ter feito a
pesquisa nos sites indicados).

Descricdo do quadro (2):

2 pts: o aluno descreve o quadro de forma completa: refere as cores utilizadas e reconhece as
formas.

1pt: o aluno tem dificuldades em descrever o quadro, mostrando falta de preparacao.

Justificacdo do quadro escolhido (2):

2pts: O aluno traz um quadro (ou mais) do pintor que escolheu e justifica de forma completa as
razdes da sua escolha: fala dos sentimentos e das sensacdes que o quadro Ihe provoca.

1pt: O aluno ndo traz um quadro do pintor e é confrontado com um quadro escolhido pelas
professoras. OuJustifica de forma incompleta as razdes da sua escolha.

Organizacdo (2):

2 pts: O aluno realiza a apresentacdo de forma organizada: segue um plano e demonstra uma
preparacgéo.

1 pt: O aluno realiza a apresentacdo e forma desorganizada demonstrando falta de preparacao.

Discurso:

Correcdo linquistica (5pt):

5pts: O aluno realiza a apresentacdo demonstrando preparacdo: utiliza predominantemente 0s

verbos no pretérito Indefinido corretamente.
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3pts: O aluno realiza a apresentacdo demonstrando alguma preparacdo: nem sempre utiliza 0s
verbos no pretérito indefinido corretamente.

1pt: O aluno realiza a apresentacdo demonstrando auséncia de preparacdo: utiliza os verbos no

pretérito indefinido incorretamente.

Léxico (3pt):

3pts: O aluno utiliza vocabulario aprendido em sala de aula corretamente.
2pts: O aluno utiliza vocabuléario aprendido em sala de aula com alguns erros.

1pt: O aluno utiliza pouco vocabulario ou recorre ao Portugués.

Fluéncia/Diccdo (2pt):

2 pts: O aluno tem um discurso fluente e realiza pausas para pensar e remediar.
1pt: O aluno ndo tem um discurso fluente realizando pausas constantes provocando o

desinteresse do ouvinte.

Interacdo (1pt):

1pt: O aluno realiza uma apresentacdo cativando 0s ouvintes e sem recorrer muitas vezes a
notas.

0 pt: O aluno .

115



Anexo 23: Ficha de avaliagcdo

| AGRUPAMENTO DE ESCOLAS FADRE PRUEBA DE EVALUACION - MARZOD
BARTOLOMEU DE GUSMAOD
170150 — ESCOLA JOSEFA DE OBIDOS . o
LISBOA 3 CURSO GRUPO:
MNombre Apellido e CALIFICACION
Fecha
LA PROFESORA

Asitnatura do BEncarrepads de Educagdo

1. Lee atentamente el texto sobre Quino y Mafalda.
Mafalda es un entrafiable personaje de tebeo. Su creador
fue Joaquin Salvador Lavado, conocido como Quino, Yy
nacid en Mendoza (Argentina) en el afio 1932.

Mafalda representa el inconformismo de la humanidad,
pero con fe en su generacion. Critica duramente la
injusticia, la guerra, las armas nucleares, el racismo, las
absurdas convenciones de los adultos y, claro, la sopa.

Mafalda naci6 en el afio 1958 en Argentina. Su papa,
corredor de seguros, y su mamd, ama de casa, Sse

conocieron en la facultad. Cuando se casaron, ella abandoné los estudios. Quino la llamé

Mafalda en homenaje a un libro del escritor David Vifias.

El 22 de setiembre de 1964 aparecio la primera tira de Mafalda en la revista Primera Plana. Y a
partir de marzo de 1965 Mafalda se publicé en el diario EI Mundo. Es aqui donde tuvo mayor

éxito y comenzO a aparecer diariamente.

Mafalda empez6 la escuela a la edad de 5 afios. El 21 de marzo de 1968 nacidé Guille, el

hermanito de Mafalda.

Las historias de Mafalda se tradujeron a 26 idiomas y sus libros vendieron mas de 20 millones

de ejemplares.

El 25 de junio de 1973, Mafalda se despidié de los lectores, afio en que Perdn volvio de su

exilio en Madrid y fue reelegido presidente.

1.1. Buscaeneltexto las palabras sinonimas de las siguientes. Buscalas en el parrafo

indicado.

a. Carifioso (parrafo 1)

b. Contestacién (parrafo 2)
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c. llogicas (parrafo 2)

d. Reprende (parrafo 2)

1.2. Contesta a las siguientes preguntas de forma completa.
a) ¢Cual es el apodo del creador de Mafalda?

b) ¢Cuales son los temas que sefiala Mafalda?

c) ¢Por qué se llama Mafalda?

d) ¢En cuantas lenguas se pueden leer las historias de Mafalda?

2. Juan Pietro, un dibujante famoso, fue entrevistado para el Periddico Azul. Relaciona
la respuesta con la pregunta correspondiente. Escribe en tu hoja de examen el niUmero
de la pregunta vy la letra de la respuesta correspondiente.

COLUMNA A

COLUMNA B

1. ¢Qué pasd
19887

2. ¢Por qué
padres tuvieron que
jrar?

3. (Como fue
dolescencia?

4, ¢Coémo fue
con su abuela?

5 5. Y
almente? ¢ Sientes
tus libros reflejan
ida?

a. Como tantas otras familias, la mia sufri6 con la guerra, la
posguerra y el franquismo, y eso me lo transmiti6 mi padre, que se
quedd sin padre a los nueve afios porque fue fusilado en la Guerra
Civil. Después que la fabrica donde trabajaron cerrd, no tuvieron otra
hipétesis sino salir del pais.

b. Un poco dificil. Nunca tuve amigas. Es verdad que cuando uno
ve las fotos... Hasta los 12 o 13 afios fui un niflo mas bien gordito. A
partir de los 14 afios ya adelgacé y empecé a conocer a mas gente y
con 18 conoci al amor de mi vida, Martina.

c. Porque es fundamental a mis ideales. El “muero inocente y
perdono, y pido a los mios que perdonen” que encabeza el testamento
de mi abuelo es algo que ha estado muy presente en mi vida.

d. Mi abuela es una persona muy inteligente, sin estudios, como la
mayoria de las mujeres de las generaciones que nos han precedido.
Siempre me transmitio la idea de austeridad y sencillez. En aquel
tiempo pasamos dificultades pero las superamos.

e. Sin duda alguna. Somos lo que hemos vivido, una acumulacion no
ordenada de vivencias, afortunadamente no planificada.
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f. En ese afio, mis padres tuvieron que emigrar y me dejaron con mi
abuela en Madrid. Ahi conoci a Paco, mi mejor amigo y comparfiero
de trabajo. Cuando vi su primer dibujo gané las ganas de empezar a
contar historias... las historias de sus dibujos.

3. Completa las definiciones con las profesiones a las que se refieren.

a. Sivives en una iglesia, eres...
b. Sisirves un pais en una guerra, eres...
c. Sipintas cuadros, eres...

d. Sidibujas carteles, tiras o comics eres...

e. Sirepartes butano, eres...

4. Completa las frases con el marcador temporal mas adecuado.
en 2004— el 3 de enero - esta mafiana — ayer — hace dos afios

a. __ empezd el segundo trimestre en el instituto.
b. _ naci6 mi hermano.

C. ___ desayuné alas 9h.

d __ me rompi la mufieca.

5. Lee este textoy sefiala la opcidon correcta. Escribe entu hoja de examen el nimero y la
letra correspondiente.

Frida Kahlo es una de las mas grandes artistas mexicanas.
(1) en Coyoacan, México (2) 6 de julio de 1907. Frida (3) durante la
revolucion mexicana, lo cual influenci6 no sélo su vida sino su arte.
A los 18 afios, el 17 de septiembre de 1925, Frida tuvo un terrible
accidente. El autobls en el que viajaba fue arrollado por un tranvia.
Después del accidente, Frida tuvo que estar acostada e inmaovil
durante muchos meses y es alli donde (4). Se pint6 a si misma
rodeada de las cosas que eran importantes para ella, y de las que le
causaban dolor.

(5) de la revolucion mexicana el nuevo gobierno contratd varios artistas para pintar la
historia de México para la gente se sentir orgullosa de su cultura y de su pasado. Uno de ellos,
Diego Rivera, se enamord de Frida, (6) y viajaron juntos a los EEUU.
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Frida queria regresar a su patria pero Diego (7). Luego decidid regresar y estuvo
separada de él por algin tiempo. El trabajo de ella (8) tan famoso como el de su esposo. Frida
pintd sus sentimientos, sus emociones y su dolor y para ello utilizd el colorido, las figuras
tradicionales de su pais y las imagenes religiosas del arte popular mexicano. Algunas veces su
arte ha sido catalogado como surrealista, es decir, que viene de los suefios, pero como ella
misma lo afirmé: “Ellos [los criticos de arte] creen que yo soy surrealista, pero no es cierto, no
lo soy: Yo nunca he pintado lo que suefio. Yo pinto mi propia realidad.”

Adaptado de: http/mww.padreshispanos.com/nuestra_cultura/frida-khalo-una/1081/

1. a) nacié 2.a)en 3. a) crezcd 4. a) pinta
b) naci b) el b) crecio b) pinto
c) he nacido c)al c) creci c)empezo a pintar
5. a) durante 6. a) se casaron 7. a) trabajo 8. a) fue
b) despues b) se casan b) sequia trabajando b) fui
C) antes C) se casaran c) trabajé C) empezo a ser

6. Escribe las fechas siguientes por extenso.

Ejemplo: cuatro de marzo de mil ochocientos sesenta y siete.

a) 12/01/1992 b) 1/12/1972
c) 11/09/1989

7. La biografia de la abuela de Eva estd desordenada. Ordénala y reescribela usando el
pretérito indefinido.

Tenerun hijoen 1978. Trabajar hasta los 65 afios. Empezara estudiar
arquitecturaen 1971.

Jubilarse alos 65 afios. Naceren Madrid.

Casarse a los 25 afios.

Conocerasunovioalos18
afnos.

Tenersu primercoche a los
30 afos.

119



8. Teniendo en cuenta lo que aprendiste en las clases, escribe un texto con un minimo de

45 palabras. En tu texto debes tener en cuenta los siguientes topicos:
e Algunas informaciones sobre el autor y titulo del cuadro.
e El contexto histérico-social en el que fue pintado.

e Descripcion del cuadro (elementos y figuras estudiadas en aula y su estado de

animo; uso de colores; las formas).

e Sentimientos Yy sensaciones que te provocan.
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Anexo 24: Planificacdo da sequéncia didatica Globalizacion: universidad y diversidade

Planificagdo geral ‘ Unidade e diversidade: possibilidades e limites de uma cultura global ‘ Tarefa final: ‘ Trabalho escrito sobre um pais da UE
Duragdo: & x 90° Conteudos
Objetivos Gerais Comunicativos Gramaticais Lexicais Socioculturais

- Explorar os concettos de unidade e diversidade.

- Reconhecer diferengas e semelhancas entre a cultura portuguesa e espanhola:
o |exico come condutor de cultura, provérbios e expresstes idiomaticas.

- Entender o valor do ensing/aprendizagem de linguas para a comunicacdo e
autorreflexSo.

- conhecer e refletir sobre programas de ajuda imtemnacional da unido
Europeia.

-refletir sobre a possibilidade e limites de uma cuttura global frente 3 uma
cultura nacional.

- Ler, compraender & falar sobre a identidade cultural, a globalizacio & a Unido
Europeia.

- Refletir sobre as consequincias negativas e positivas da globalizagio.
- Expressar opiniso.
- Rever o pretérito perfeite do Subjuntivo para reagir perante informagao.

- Comigir o que o5 outros dizem & expressar opinibes negativas usando o
subjurtivg.

-Rejeitar algo usanda o Subjuntivo.

- erbos para expreszar opinizo: werbos de

entendimenta, percecao & lingua.

- Estruturas para cormigir o interlocutor com
verbos na pretérico perfeita do subjuntiva.

- werbos conjugadas no pretérito perfeits do
Subjuntive para expressar opinizo negative
ou negacio [no crea que, & mi no me porece,

).

- werbos conjugadas no pretérito perfeits do
subjurtivo para reagir perante informacio.
(No me digas que hgyas suspendido gn i

- Revisao do uso do Indicative &
Subjuntive com  werbos  que
Expressam entendimento,
percegic ou  lingua:  grEen
pensar, parecer, o, decir,
imaginar, saber, sammechar
suponer, afirmar,  contestsr,
contar, explicar, opinar,
preguntor, dorse cuentd, notor,
nergibir, sentir, ver.

- Seryestar) parecsr +
adjetivo/zdvarbic/nome +
Indicativo cu Subjuntivo: regra
= sxoegies.
- Pretérite Perfeito  do
Subjuntiva.

- LéMico com carga cuftural:
expressées  com
sxpressdes do
tauring.

COTES,
mundo

-Léxico relacionado com a
globalizacda e unido

Europeia:  conceito de
globalizacio, identidade
cultural, socisdade
homageneizada,

interculturalidade.

-LExico comao
condutor da cuttura
aspanhiola:

pragmética da cor
negra;  expresshes
do mundo tauring.

- Espedficidades
culturais: =}
maltrato animal em
Espanhza.

- Partilha  cuftural
ENtre  portuguesss
= zspanhois.

- Unigo Europeiz:
programas
internacionais.

- & ghobalizacdo e a
identidade cultural.

- Especificidedes
linguisticas de
Porta Rico.

Recursos/Materiais

Avaliagio

Dominios

Compreenzao/Expressao oral e escrita; Compresnsao letors; Gramabical;

socicoulttural; Sociosfativa.

Computador; Projetor; Fichas de trabalho;

mManual; Caderno.

Obsenacac  diretal  Poniua

de,

Assiduidede; Comportamento;  Pericipagao

espantines; Trabalhos de cas3; trabalho escrito sobre um pais da Unio Europeia.
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Planificagdo da aula 2: As touradas

Objetivos especificos

Estratégias/Atividades

Conteudos

- - Escrita do Sumario - 5’
- Apresentar expressdes idiomaticas e | - Verificagdo e apresentacdo do trabalho de | Significado de expressdes | 10’
provérbios a turma. casa. idiomaticas/provérbios em
espanhol.
- Ter contacto com imagens que | Introdug¢do do tema das touradas:visualizagdo | - A tourada: léxico | 2
contrastam a tortura animal e o desfile | de imagens e debate. Porque existem touradas? | relacionado.
gue a tourada representa.
- Contactar com diferentes opinides sobre | Andlise de opinides pessoais de um férum | - Opinides negativas e
a tourada em Espanha. taurino. positivas sobre as touradas.
- Expressar acordo e desacordo. 1. Pedir aos alunos que leiam cada | - Acordo e desacordo. 10
o o opinido e que expressem acordo ou . o
- ldentificar estruturas de opinido e desacordo sobre as mesmas. - Revisdo do uso do Indicativo
organiza-las de acordo com o modo e Subjuntivo com estruturas
verbal que selecionam. 2. ldentificacdo deestruturas de opinidoe | de opinido: creer, pensar, | 1o’
- o organiza¢do das mesmas no quadro. parecer, oir, decir, imaginar,
- J_ustlflcar o uso do Indlc_:a_tlvo e saber, sospechar, suponer,
Subjuntivo com estruturas de opinido. .
afirmar, contestar, contar,
- Rever o0 uso e regra do Indicativo e | - Formulagdo e apresentacdo da regra: Verbos explicar, opinar, pregur?tz?r, 10
Subjuntivo com estruturas de opinido. de opinido + Indicativo/subjuntivo: exercicio dars'e cuenta, notar, percibir,
sentir, ver.
oral.
- Expressar opinido sobre o maltrato | - Lleitura em voz alta do texto: Excusas | - Estruturas para dar opinido: | 5
animal em Espanha. tradicionales: el maltrato animal en Espafia. Creo que; me parece que;
. . . pienso que; supongo que; no
-Rever e usar verbos de entendimento. - Resolugdo da ficha de trabalho a pares: digo que; no piensen que.
-Refletir sobre a mesma situagdo em 1. Escrever cinco fras.es para dar opinido | _ O maltrato animal em | qc
Portugal. sobre o ~m:fwltrato animal em Espanha. | gspanha nas festas populares.
Apresentacdo a turma.
- Revisdo do uso do Indicativo e
Subjuntivo com a estrutura | 2. Levantamento de estruturas com ser e estar — —
. - - Indicativo ou Subjuntivo com
ser/estar/parecer + | do texto e organizagdo das mesmas: definigcdo
adjetivo/advérbio/nome. das regras de funcionamento. Ser./e.star/parlecgr +
adjetivo/advérbio/nome.
- Corregdo oral do exercicio 1 e 2. . 10’
- Estruturas como mas vale
que, conviene que, basta com
: : — — — — que. ,
-Praticareconsolidar o uso do Indicativo | Manual, pagina 28, exercicio 1 e pagina 29 10
e Subjuntivo com a  estrutura | exercicio 2 A. Corregdo coletiva.
ser/estar/parecer + ch dad . 0B
adjetivo/advérbio/nome. - Chamada de atengdo para o exercicio B. 3

Dominios

Recursos/Materiais

Avaliagao

Expressdooral;Interagdo oral;Leitura; Computador; Projetor; Manual; Ficha de Observacgdodireta:assiduidade;

Compreensao leitura;Sociocultural;Socio | trabalho 2: Excusas tradicionales; pontualidade; comportamento;

afetivo; Gramatical. PowerPoint 2. participac¢do.Trabalho decasa.
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Anexo 25: Excerto do PowerPoint da aula 2

[ Plaza Toros de SEVILLA

Unidad Mundo diverso

espenﬁwlo de la
oche a la mafiana. )

Ejemplificacion

®Creo que hace calor aqui. (Afirmativa — Indicativo)

®No creo que haga calor aqui. (Negativa — Subjuntivo)

SUBJUNTIVO (si la frase
es negativa).

Pero... Practica

El Subjuntivo se usa solo en la negacién de la opinion. ® Creo que Liverpool vaa ganaralalenda. ¢, que sabes mucho del subjuntivo.

eo que Liverpool vaya

No creo que sepas mucho del subjuntivo.

Creo que no hace calor aqui.
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Anexo 26: Cartade um aluno a D.Sebastido
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