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Desenvolvimento da Producéo e Interacdo Orais:
O Trabalho com os Géneros Textuais no Portugués Lingua Materna e no Francés

Lingua Estrangeira

Beatriz Duarte Silva Carvalho

RESUMO

O presente relatdrio de estagio apresentara o trabalho critico e reflexivo encetado
ao longo de um ano letivo entre duas escolas publicas do Agrupamento de Escolas
Vergilio Ferreira. A Pratica de Ensino Supervisionada, integrada no Mestrado em Ensino
de Portugués e de Lingua Estrangeira, com Area de Especializa¢do no Francés, decorreu

na Escola Secundéria de Vergilio Ferreira e na Escola Basica de Sdo Vicente — Telheiras.

Tendo como ponto de partida 0 modo como se processa 0 ensino do oral nestas
escolas, comprometo-me a refletir, investigar e responder a diversas questdes relativas ao
emprego dos géneros orais escolares em prol do desenvolvimento da producdo e interacéo
orais. Como explorar o dominio da oralidade? Qual a importancia dos generos textuais
no trabalho com o oral? Quais 0s géneros a priorizar? Quais as dimens@es ensinaveis dos
géneros orais? Que adaptacdes implementar, no &mbito de uma pedagogia do oral?
Partindo do tema eleito, serdo expostas a metodologia e respetivas atividades adotadas no

seio de duas turmas de francés e duas turmas de portugués.

PALAVRAS-CHAVE: Oralidade, Oral, Fala, Interacdo, Produgdo, Géneros Textuais,
Géneros Orais, Lingua Materna, Lingua Estrangeira.



Development of Oral Production and Interaction:

Working with Textual Genres in Portuguese Native Language and French Foreign
Language

Beatriz Duarte Silva Carvalho

ABSTRACT

This internship report will present the critical and reflective work undertaken over
a school year between two public schools of the Vergilio Ferreira School Group. The
Supervised Teaching Practice, integrated in the Master’s in Teaching of Portuguese and
a Foreign Language, with a Specialization in French, took place at Escola Secundaria de

Vergilio Ferreira and Escola Basica de Séo Vicente — Telheiras.

Taking as a starting point the way in which oral teaching is carried out in these
schools, we commit to reflect, investigate, and answer several questions related to the use
of oral school genres in favour of the development of oral production and interaction.
How to explore the domain of orality? What is the importance of textual genres in
working with the oral? Which genres to prioritize? What are the teachable dimensions of
oral genres? What adaptations to implement, within the scope of an oral pedagogy?
Starting from the chosen theme, | will be revealing the methodology and respective

activities adopted within two French classes and two Portuguese classes.

KEYWORDS: Orality, Oral, Speech, Interaction, Production, Textual Genres, Oral
Genres, Native Language, Foreign Language.



INDICE

[Ty v= W [ T U T OSSR 12
LiSta de ADFEVIATUIAS .......ccveiiiie ettt sra et ne e re e e e 14
] 8 0o (1 o T J OSSR 15
Capitulo I — FUNdamentagao TEOMICA .......cccerveieirerieire e 16
I. 1. O Conceito de Oralidade: EXpressdo e INteragao..........ccceveerveieeireerieseesreennenn, 16

I. 2. A Oralidade Contextualizada: O Ensino em Portugal............ccccoeiiniiiniennnnn, 18

I. 2. a. Perspetiva Diacrénica: Documentos Revogados...........cccceevvevverieiveiieennnn, 19

I. 2. a. i. No Portugués Lingua Materna ...........ccccoceevreneeieinnesese e, 19

I. 2. a. ii. No Francés Lingua EStrangeira..........ccccovvevviiiereesesiieseese e e 21

I. 2. b. Perspetiva Sincronica: Documentos em Vigor.......ccoeveveveneneseseerienennns 22

[. 2. . 1. Perfil dos AlUNOS.........c.ooiiiiiiieee e 22

I. 2. b. ii. Aprendizagens ESSENCIAIS .......ccucivuveiieiiiieiic e 23

I. 2. 0. 11l QUAAIO EUFOPEU ......veeeieciicie e 24

I. 3. A Pertinéncia da Oralidade na Formagao do AlUNO.........cccccevvveieieneiieieienn, 25
Capitulo Il — Enquadramento Metodol6gico: 1nvestigagdo-AGao ..........ccccevvereeecnee. 26
I1. 1. A NOGAO de INVEStIGACA0-AGED ......eeeeireeiiieieaiie ettt 26
I1. 2. A Reflex@o: O Método de Transmissdo Oral............ccocvevevereieneieseseceeienens 27
I1. 3. Planeamento: A Abordagem COomuUNICAtIVA..........cceevveeieeiieeiie e 28
I1. 4. Acdo: O Trabalho com 0S GENEros TEXIUAIS .......cccovevervreeirieirieieresiei e, 28
Capitulo 111 — O Agrupamento de Escolas Vergilio Ferreira............ccccovveieinennen, 31
Capitulo 1V — Prética de Ensino Supervisionada em POrtugués............cccccecevveuenee. 32
V. 1. Identidade da ESCOIa...........ccccoiiiiiiiiiieie e 32
IV. 2. Caracterizagdo da Turma do 11.07.2 ..o 32
IV. 2. a. Observacédo e Reflexdo Sobre as Aulas ..........cccccoevevveve e, 33

IV. 2. b. Trabalno cOm @ TUIMIA ....c.voiieice e 38

IV. 3. Caracterizagcdo da Turma do 12.°610.2 .......ccceiieiieiiee e 43
IV. 3. a. Observagao e Reflex8o Sobre as Aulas ..o 43

V. 3. b. Trabalno com @ TUM@ ......ooiiiiieiece e 47



Capitulo V - Pratica de Ensino Supervisionada em Francés.............ccccccoeveveinenen, 50

V. 1. Identidade da ESCOIA.........cccueviieiiiieiicie e 50
V. 2. Caracterizacdo da Turma do 7.0L.3 ..o 50
V. 2. a. Observacao e Reflex&o Sobre as Aulas .........ccccoocvvevveiiiinicene e, 51

V. 2. 0. Trabalno COM @ TUMIA......oiiiiiieiiieseie e s 55

V. 3. Caracterizagdo da Turma do 7.93.2. ..o 57
V. 3. a. Observacdo e Reflexd0 Sobre as Aulas ..........ccocevvvereneieninineseen 58

V. 3. b. Trabalno COM @ TUIMA......cueiiiiieieeie e 62
Capitulo VI — Outros Projetos € AtiVidades...........ccocveveiieiieie e 66
V1. 1. ConSUItOrio LINQUISTICO ......cviviiieieiiiierieiese e 66
V1. 2. ViSItas A& ESTUO .....cveveiiiiiiesiise e 66
VI. 3. Aulas de Cidadania e DesenvoIVIMEeNtO...........cccevveiiinienie e 67
VI. 4. Visita do Ministério da EJUCACA0 FrancCes..........ccccevvvieeivereiiieseeseee e, 68
Capitulo VI — RefleX80 CritiCa ......cccvveiiiieieieiece e 69
VI 1. O Valor da REFIEXAD .......cceviiiiiiiiiiee e 69
VII. 2. A Lecionacdo do Portugués Lingua Materna.........cccceeevereneneinsveesseenienens 70
VII. 3. A Lecionagdo do Francés Lingua EStrangeira ...........cccceveveveeiveniveresieeseennenns 73
VII. 4. A Relevancia dos GENEr0S OFaiS .......ccevereeriereriainieieniesiesiesiesiessesreeseeseenens 75
VII. 5. A Importancia da Pratica de Ensino Supervisionada.............cccccoovriiivnieinnnn, 76
VII. 5. a. O Contributo do Estagio Curricular ...........ccccccvvevveieeie s, 76

VII. 5. b. Permanéncias na Pratica DOCENTE ..........ccccvvveveeeiieriene e 77

VII. 5. c. Propostas de Mudanca na Pratica DOCENte ...........cccocvveveienenenieieinns 78
(O] o] 11 E:7- T 1SRRI 80
Referéncias BibIOGrafiCas .........ccooviiiiii i 81
N 1) (0 TSRO T PP OPRRRPPRP 89
Anexo 1 — Padlet do Projeto de Leitura da Turma 11.57.2 .........cccoevveiveiecieceeen, 89
Anexo 2 — Padlet do Projeto de Leitura da Turma 12.°610.2 ........cccooevveviveienieneeenn, 90
Anexo 3 — Revista Digital “Projeto de Leitura”...........cccoovvviiiiiiiiiiiciceee 91



Anexo 4 — Apresentacdo do Projeto de Leitura da Turma 11.°7.2 (1.° periodo) ......... 92

Anexo 5 — Apresentagdo “Os Erros Mais Comuns na Escrita de Textos” ................. 93
Anexo 6 — Guido de Planificacdo da Mesa-Redonda..............cccccoveveiieieeiecic e, 94
Anexo 7 — Guido de Planificacdo do Dialogo Argumentativo ............cooeeerererenecnne. 95
Anexo 8 — Plano do Projeto DAC (Documento N2 1) ...ccvveiiiiiiieiecieceece e, 96
Anexo 9 — Plano do Projeto DAC (Documento N.%2) .......cccoeeneneneneneneeeeieeen, 100
Anexo 10 — Palestra sobre os Direitos do Homem e Direitos Humanos.................. 103
Anexo 11 — Ficha de Autoavaliagdo 11.97.2 (Projeto DAC)......cccovviiiienineiienn, 104
Anexo 12 — Ficha de Avaliacdo 9.92.2 (Projeto DAC).......ccccvvvieiieiecee e 105
Anexo 13 — Video de Apresentagdo do Projeto DAC .......cccooeiereiiencieneneeee, 107
Anexo 14 — Planificacdo da Aula 8 (POrtUQUES).........cccveverierieiieiie e eie e 108
Anexo 15 — Planificagdo das Aulas 9 € 10 (POrtUQUEAS)........cccoeririieririieneenieeie e 109
Anexo 16 — Planificacdo das Aulas 15 € 16 (POrtUQUES).......ccccccuevverieiierieeiecieines 110
Anexo 17 - Guido de Planificagdo do Debate............cccooviiiiiiiiiie, 111
Anexo 18 — Guido do Concurso de Declamacao de PO€SIa..........cccvevvvrververieiennnnn 113
Anexo 19 — Grelha de Observacgéo da Oralidade (Declamagéo de Poesia).............. 114
Anexo 20 — Atividade ESCAPe ROOM ........ccueiveiiiiieieeie e 115
Anexo 21 — Sala de Aulada Turma 1.91.2 (EBSVT) oo 116
Anexo 22 — Planificacdo das Aulas 1 € 2 (FranCes) ........ccceevereeieneeriesieeseeniesiennens 117
Anexo 23 — Planificacdo da Aula 4 (FranCeS) .........cevvrveieeerierienese s, 118
Anexo 24 — Planificacdo das Aulas 5 e 6 (Francés) .........ccceoervveneneninieniseeeen, 119
ANEXO 25 — Video Ma ROULINE .......ccoiiiiiiiecsecee e 120
Anexo 26 — Cartdes DIAALICOS N.0 L......ccooiiiiieieiesiireeee e 121
Anexo 27 — Cartdes DIdAtICOS N.2 2......ccooiiiiiiiiieeee e 122
Anexo 28 — Grelha da Produco e Interagao OraiS ..........cccevverereneneneneseeeeeenenn, 124
Anexo 29 — Atividade “JOg0S DIVEISOS .....c.eeiuiiriiieriiiiiiesie s 125

10



ANexo 30 — Apresentacao d0 CL.......ccooiiieiieiecece e 128

Anexo 31 — CL: Os Participios Passados Regulares e Irregulares ............cccccoveueneee. 129
Anexo 32 — CL: Os Erros Mais Comuns nas Formas Verbais .............ccccocoeneenen. 130
Anexo 33 — Visita de Estudo ao Centro Olga Cadaval (Sintra, Turma 11.°7.9) ....... 131
Anexo 34 — Apresentacao Les VaCaANCES ........cccvviieeieeiiie et 132
Anexo 35 — Grelha de Observacéo da Oralidade (Dialogo Argumentativo)............ 133
Anexo 36 — Grelha de Observacdo da Oralidade (Debate) ..........ccccccvvvvevveiieieenenn 134
Anexo 37 — Plano do Projeto “Aprender a Cantar”...........cccevereeiiererseeneenesee e 135
Anexo 38 — Infografico Pieces de ThEALIe.........covvvece i 138



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Distribuicéo do trabalho com os dominios curriculares (11.97.9). ................. 33
Figura 2 - Distribui¢do de respostas a questdo n.° 1 “Gostas de participar nas aulas de
POTTUZUES?” (1 1.97.%). o 34
Figura 3 - Distribui¢do de respostas a questdo n.° 2 “Com que frequéncia participas nas
aulas de portugUES?” (11.97.%). .o 34
Figura 4 - Distribui¢do de respostas a questdo n.° 3 “Se respondeste ‘nunca’ ou
‘raramente’ a pergunta anterior, identifica a(s) razao(des) para tal” (11.°7.%). .............. 35
Figura 5 - Distribuigdo de respostas a questao n.° 4 “Consideras a oralidade um dominio
importante que deve ser trabalhado em sala de aula?” (11.°7.%). ..ccoovriiieiinneniecien, 35
Figura 6 - Distribui¢ao de respostas a questdo n.° 5 “Se respondeste ‘nada importante’ ou
‘pouco importante’ a questdo anterior, identifica a(s) razdo(des) para tal” (11.°7.%)...... 36
Figura 7 - Distribuicdo de respostas a questdo n.° 6 “Se respondeste ‘relativamente

importante’ ou ‘muito importante’ a questdo n.° 4, identifica a(s) razao(des) para tal”

A OO 36
Figura 8 - Distribuigdo de respostas a questdo n.° 7 “Que atividades gostavas que fossem
mais trabalhadas?” (11.27.%). ..o 37
Figura 9 - Distribuicdo do trabalho com os dominios curriculares (12.°10.9). ............... 43

Figura 10 - Distribuigdo de respostas a questdo n.° 1 “Gostas de participar nas aulas de
POTEUGUES?” (12.910.%). 1.ttt 44
Figura 11 - Distribuicdo de respostas a questdo n.° 2 “Com que frequéncia participas nas
aulas de portugUES?” (12.910.%). eeiuiiiiiiecie e e 44
Figura 12 - Distribuicdo de respostas a questdo n.° 3 “Se respondeste ‘nunca’ ou
‘raramente’ a pergunta anterior, identifica a(s) razdo(des) para tal” (12.°10.%). ............. 45
Figura 13 - Distribui¢do de respostas a questdo n.° 4 “Consideras a oralidade um dominio
importante que deve ser trabalhado em sala de aula?” (12.°10.%). cccoocveviiiiiieiiiieeen, 45
Figura 14 - Distribui¢do de respostas a questdo n.° 6 “Se respondeste ‘relativamente
importante’ ou ‘muito importante’ a questdo n.° 4, identifica a(s) razao(des) para tal”
(2.9010.8). et b et b bRt bt et ne e beebeaneenne s 46
Figura 15 - Distribuigdo de respostas a questdo n.° 7 “Que atividades gostavas que fossem

mais trabalhadas?”” (12.210.%). ..couieiiiiieiie e 46

12



Figura 16 - Distribuicdo do trabalho com as vertentes da competéncia comunicativa
(0 TR SRRSO 51
Figura 17 - Distribuig@o de respostas a questdo n.° 1 “Gostas de participar nas aulas de
FTANCES T (7.71.%). i 52
Figura 18 - Distribui¢do de respostas a questao n.° 2 “Com que frequéncia participas nas
aulas de frances?”” (7.01.%). oo 52
Figura 19 - Distribuicdo de respostas a questdo n.° 3 “Se respondeste ‘nunca’ ou
‘raramente’ a pergunta anterior, identifica a(s) razdo(des) para tal” (7.°1.%). ....c.ccoenee. 53
Figura 20 - Distribuigdo de respostas a questdo n.° 4 “Para ti, qudo importante ¢é trabalhar
a oralidade nas aulas de frances?” (7.21.2). .ccviiiieieiie e 53
Figura 21 - Distribui¢do de respostas a questdo n.° 5 “Se respondeste ‘nada importante’
ou ‘pouco importante’ a questdo anterior, identifica a(s) razao(des) para tal” (7.°1.%)... 53
Figura 22 - Distribui¢do de respostas a questdo n.® 6 “Se respondeste ‘relativamente

importante’ ou ‘muito importante’ a questdo n.° 4, identifica a(s) razdo(des) para tal”

AT VOO 54
Figura 23 - Distribuigdo de respostas a questao n.° 7 “Que atividades gostavas que fossem
mais trabalhadas?” (7.01.%). .o 54
Figura 24 - Distribuicdo do trabalho com as vertentes da competéncia comunicativa
[ T TSP 58
Figura 25 - Distribuicdo de respostas a questao n.° 1 “Gostas de participar nas aulas de
FTANCES T (7.93.%). i 59

Figura 26 - Distribuic¢do de respostas a questao n.° 2 “Com que frequéncia participas nas
aulas de frances?”” (7.93.%). .o s 59
Figura 27 - Distribui¢do de respostas a questdo n.° 3 “Se respondeste ‘nunca’ ou
‘raramente’ a pergunta anterior, identifica a(s) razdo(des) para tal” (7.°3.%). ......cceenee. 60
Figura 28 - Distribuicdo de respostas a questdo n.° 4 “Para ti, qudo importante ¢ trabalhar
a oralidade nas aulas de franc€s?” (7.93.%). ..ueiiiiiiiie e 60
Figura 29 - Distribui¢do de respostas a questdo n.° 5 “Se respondeste ‘nada importante’
ou ‘pouco importante’ a questdo anterior, identifica a(s) razao(des) para tal” (7.°3.%)... 61
Figura 30 - Distribui¢do de respostas a questdo n.° 6 “Se respondeste ‘relativamente

importante’ ou ‘muito importante’ a questdo n.° 4, identifica a(s) razdo(des) para tal”

(703, ettt bbb bbbt 61
Figura 31 - Distribuigdo de respostas a questdao n.° 7 “Que atividades gostavas que fossem
mais trabalhadas?” (7.93.%). i 62

13



LISTA DE ABREVIATURAS

AE — Aprendizagens Essenciais

AEVF — Agrupamento de Escolas Vergilio Ferreira
CE - Conselho da Europa

CL - Consultério Linguistico

DAC — Dominio de Autonomia Curricular

EBSVT - Escola Basica de Séo Vicente — Telheiras
ESVF — Escola Secundéria de Vergilio Ferreira
FLE — Francés Lingua Estrangeira

LE — Lingua Estrangeira

LM — Lingua Materna

ME — Ministério da Educacao

NEE — Necessidades Educativas Especiais

PA — Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatoria
PEA — Projeto Educativo do Agrupamento

PES — Prética de Ensino Supervisionada

PL — Projeto de Leitura

PLM — Portugués Lingua Materna

QECR - Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas

UD — Unidade Didatica

14



INTRODUCAO

O argumento de que a oralidade é uma pratica quotidiana ndo pode justificar a sua
depreciacdo, mas sim legitimar o seu relevo em contexto escolar. Cada vez mais, é um
imperativo apostar na formacéo de alunos, capazes de se ajustar aos diversos contextos
discursivos na sociedade. A fungdo do docente ¢, por isso, confrontar os discentes com

textos orais que sdo apenas aprendidos por intervencao pedagogica.

Centrada no desenvolvimento da oralidade, em especial nas suas vertentes
produtiva e interativa, a minha intervencéo teve como principal objetivo o incremento das
capacidades comunicativas dos alunos por meio do trabalho com as praticas de linguagem
e, em particular, com o0s géneros textuais orais, cujas potencialidades serdo reveladas.
Visei, neste sentido, estimular e dinamizar a préatica do oral, um objeto de estudo e de
ensino que, segundo Dolz, Schneuwly e Haller (2004), é merecedor de reconhecimento e

legitimidade nas instituicdes escolares.

Ao longo de trés seccBes distintas (onde se incluem os sete capitulos), abordo
teoricamente a tematica, descrevo a pratica e, por ultimo, sobre elas reflito. Por
conseguinte, o primeiro capitulo explora seméantica e contextualmente o conceito de
oralidade, mediante uma abordagem diacronica e sincronica, contemplando a razao de ser
da sua importéncia na formacao do aluno. O segundo capitulo, também ele enquadrado
na parte teorica do relatério, apresenta e descreve as op¢des metodoldgicas adotadas. Na
parte descritiva, entre o terceiro e o sexto capitulos, teco uma breve caracterizacdo do
agrupamento, escolas e respetivas turmas em que decorreu a Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), relato a observacao e a lecionacdo das aulas e apresento alguns
projetos e atividades desenvolvidos. A seccao final — correspondente ao sétimo capitulo
— contempla uma reflexdo critica e pessoal acerca do (in)sucesso das atividades, da
relevancia da tematica que elegi, das modificacbes ou permanéncias na minha pratica,
assim como de pistas de superacgéo de dificuldades sentidas. Por fim, a concluséo consiste

numa nota pessoal acerca do meu percurso na area da docéncia.
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CAPITULO | - FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste primeiro capitulo, a fim de introduzir o conceito de oralidade, procurarei
defini-lo numa perspetiva didatica, contextualiza-lo no ensino em Portugal e valoriza-lo

na qualidade de dominio do processo de ensino-aprendizagem.

Para tal, ap6s uma breve introducdo a nogdo de oralidade, servir-me-ei de uma
série de abordagens contrastivas: a compreensdo e a expressao oral; o oral e a escrita; a
oralidade como instrumento e objeto de ensino-aprendizagem. Num segundo momento,
seguindo um principio de diacronia, a analise partira de documentos de orientacdo
curricular. Paralelamente, sob uma perspetiva sincronica, serao analisados os documentos

em vigor. Por fim, sera evidenciado o valor da oralidade, teoricamente fundamentado.

I. 1. O Conceito de Oralidade: Expressdo e Interacéo

O conceito de oralidade abrange duas grandes modalidades — a compreensdo e a
producdo. A compreensdo, etapa conducente a producdo, baseia-se nos processos de
rececdo e de descodificacdo de uma mensagem, sendo o seu principal objetivo a

interpretacdo de um ou varios enunciados, aos quais séo atribuidos significados.

Embora igualmente cruciais, enquanto dimens@es indissociaveis da oralidade, o
foco deste trabalho incide sobre a produgéo oral, subdividida em expresséo e interacéo.
Por um lado, a expresséo é concretizada por um sé locutor, nos termos de um monologo.
Por outro lado, a interacdo compreende, no minimo, dois sujeitos falantes — locutor e
interlocutor — que sustentam um dialogo. A oralidade consiste numa forma de expressao
e de interacdo das linguas verbais que varia mediante diversos critérios como, por

exemplo, 0 género, a idade, o contexto, o papel do locutor, etc. (Lauret, 2007).

A espécie Homo Sapiens distingue-se das restantes gragas a um patrimonio
genetico (Araujo, 2018), onde se encontra a capacidade de realizacdo linguistica, objeto
de estudo para muitos investigadores. Noam Chomsky, linguista norte-americano, afirma
que a linguagem humana se destaca como uma capacidade inata. Devido a estruturas

cognitivas no cérebro humano, nascemos predispostos a desenvolver competéncias
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comunicativas. E através da linguagem que estabelecemos uma comunicacio verbal,
paraverbal (alusiva, por exemplo, a colocacdo da voz, a articulagdo, as pausas, etc.) ou

ndo verbal (referente ao olhar, a gesticulacdo, aos movimentos corporais, a postura, etc.).

A oralidade, modo primério de manifestacdo da lingua, é frequentemente
comparada com a escrita, modo secundario da comunicacdo verbal. A proposta inatista
de Chomsky assinala que a oralidade, ao contrario da escrita (que consta do curriculo,
desde sempre, como dominio de aprendizagem), ndo requer escolarizagdo — decorre
apenas de um ambiente social e linguisticamente favoravel, que proporcione o seu
desenvolvimento natural, nos primeiros anos de vida do individuo (de Almeida, 2021).
Porém, o oral € ndo s6 uma modalidade do funcionamento da lingua, mas também uma
atividade linguistica que carece de evolucdo e desenvolvimento. Embora estejamos

predispostos a adquiri-la, é crucial investir sobre ela didaticamente.

A constante submissdo a escrita, mencionada por Cuq (2003) e outros autores,
evidencia tracos do oral julgados negativos. A fala espontanea tendemos a associar — para
além dos erros, hiatos e repeticdes insupriveis — o vocabulario reduzido, a sintaxe mal
estruturada e a linguagem familiar (Silva et al., 2011). Por outro lado, a escrita
(comumente designada de norma culta da lingua) é enaltecida pela possibilidade de
retoma, pelo léxico rico, pela correta sintaxe, pela formalidade e pelo rigor gramatical.
Contudo, o oral pode, também, ser mais formal, sintaticamente estruturado e
gramaticalmente regrado. Exemplos desta “escrita oralizada” (Dolz, Schneuwly & Haller,
2004, p. 157) sdo os discursos presidenciais ou as conferéncias universitarias — “géneros
textuais”, conceito abordado no capitulo seguinte. A diversidade linguistica caracteriza
ambos os sistemas, que devem ser encarados como aliados e ndo como concorrentes.

Existe uma gama quase infinita de variedades de oral mais ou menos espontaneo, mais ou menos
improvisado, mais ou menos preparado, com um grau de intervencdo mais ou menos forte da escrita,

gue permanece sempre como uma referéncia direta ou indireta para os locutores alfabetizados (...) (Dolz,
Schneuwly & Haller, 2004, p. 157).

Cug (2003), corroborado por Plane (2015), conceitualiza o oral mediante duas
perspetivas: como instrumento e como objetivo de ensino-aprendizagem. A oralidade é
frequentemente tomada apenas como um instrumento ao servigo das aprendizagens, um
meio para se alcancar um objetivo. Cuq (2003) recorre aos antiquados meétodos audio-
orais, cujos exercicios de repeticdo serviam para memorizar estruturas sintaticas, para

ilustrar este facto. O intuito destas préaticas orais seria trabalhar a sintaxe — e ndo o oral.
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A partir da década de setenta, a abordagem comunicativa® conceitualiza a
oralidade enquanto objeto de ensino. Por conseguinte, aborda-se a linguagem verbal,

paraverbal e ndo verbal que suporta a oralidade como performance (Monteiro, 2020).

Em suma, é sobre esta concecdo da oralidade — como modo primario da
comunicacdo que, complementando a escrita, constitui um objeto e objetivo do processo

de ensino-aprendizagem das linguas naturais — que se debruca este trabalho.

I. 2. A Oralidade Contextualizada: O Ensino em Portugal

O ensino do oral remonta a Antiguidade. Contudo, com o passar dos tempos, este
dominio perdeu progressivamente o seu estatuto (Delhay, 2019). Efetivamente, Dolz,
Schneuwly e Haller (2004) reiteram que, apesar da sua presenga nas escolas e nos

documentos oficiais, a oralidade nédo constitui um verdadeiro dominio e objeto de ensino.

A conjuntura no sistema de ensino francés, onde, nas aulas de lingua materna
(LM), “(...) a leitura, a escrita, a gramatica e a ortografia permanecem como as
subdisciplinas privilegiadas (...)” (Dolz, Schneuwly & Haller, 2004, p. 162) parece ser
semelhante em Portugal. A oralidade continua dependente da escrita, no sentido em que
a maioria das atividades desenvolvidas tendem a ser de pré ou pds-escrita. Dolz,
Schneuwly e Haller (2004) apresentam o exemplo da leitura em voz alta, uma pratica que
se baseia na interpretacdo oral de um texto escrito, passivel de ser lido ou representado.
Todavia, aquilo que se pretende € a unido entre o oral e a escrita, ou melhor, a criacéo de

uma relagdo de complementaridade, e ndo de soberania ou supremacia.

Schneuwly e Dolz (1999, p. 8) assumem a escola “(...) como auténtico lugar de
comunicagdo e as situacdes escolares como ocasides de produgdo/recepcao de textos”.
Somente no final do século XX, segundo Cuq (2003), a oralidade recupera algum
prestigio no processo de ensino-aprendizagem das linguas verbais — reconquista esta que,

nos dias de hoje, aparenta néo ter sido suficiente.

! Metodologia na didatica de linguas que se centra na proficiéncia comunicativa do aluno e privilegia, assim,
o dominio da oralidade. Segundo esta abordagem, o docente, enquanto facilitador de aprendizagens,
concede abertura aos alunos — aos quais € atribuido um papel central — para que eles comuniquem entre si.
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I. 2. a. Perspetiva Diacrénica: Documentos Revogados

De forma a dar continuidade a esta conceptualizacéo da oralidade, no contexto do
ensino portugués, sera desenvolvida uma breve perspetiva historica. Para tal, este
subcapitulo dividir-se-4 em duas sec¢bes, uma para cada lingua, para as quais recorrerei
aos documentos ja revogados que, nas Ultimas décadas, orientaram a pratica de ensino do

portugués lingua materna (PLM) e do francés lingua estrangeira (FLE).

I. 2. a. i. No Portugués Lingua Materna

Nos anos de 2001 e 2002, foi homologado o Programa de Portugués do Ensino
Secundario para 0s cursos cientifico-humanisticos e tecnoldgicos. Desde logo, na
introducdo, Seixas et al. (2002) encaram didaticamente a lingua portuguesa como
instrumento e objeto de aprendizagem. Definem, por isso, como fundamental uma

comunicacdo oral em sala de aula que prepare o individuo enquanto cidad&o.

A disciplina de portugués deve contribuir ndo s6 para 0 autoconhecimento e a
constru¢do da identidade dos alunos, mas também para a “(...) formagao de um bom
utilizador da lingua (...)” (Seixas et al., 2002, p. 2). Neste ambito, é crucial proporcionar
espaco aos alunos para que se sintam impelidos a produzir textos orais. Para tal, o docente
deve servir-se de prototipos textuais, como o0 narrativo e 0 argumentativo, inseridos nos

dominios sociais de comunicacdo, entre os quais as relacdes educativas e profissionais.

Consideram-se, como objetivos da disciplina de portugués — a nivel da expressao
oral — a evolugdo de competéncias de comunicacdo; a interpretacdo e assimilagédo de
textos orais com diferentes caracteristicas; o alcance da coeréncia na expressdo oral,
consoante 0s contextos comunicativos e respetivas finalidades. O progresso da expresséo
oral assenta em duas competéncias de interacdo, uma das quais concernente a presente
investigacdo: a competéncia de comunicacdo, que “(...) compreende as competéncias
linguistica, discursiva/textual, sociolinguistica e estratégica” (Seixas et al., 2002, p. 8). A
competéncia linguistica promove uma consciéncia linguistica e gramatical, ao passo que
a textual remete para a necessidade de compreensdo dos parametros textuais implicitos

na producdo oral. Quanto a sociolinguistica, esta competéncia baseia-se na importancia
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do entendimento das regras sociais que ditam o0s contextos discursivos. Por Gltimo, a
competéncia estratégica é fundamental na promocao da utilizacdo de mecanismos verbais

e ndo verbais, no ambito da eficacia da comunicacao.

De forma a operacionalizar as competéncias, distinguem-se processos comuns aos
trés anos de ensino secundario, como a produc¢édo de enunciados adequados a situacédo de
comunicacgdo; a producdo de diferentes tipos de textos; a estruturacdo da atividade de
producdo oral mediante trés etapas distintas (planificacdo, execucao e avaliacdo). Para o
11.° ano, devem ser trabalhados a apreciacao critica, o debate, o texto publicitéario e a

exposicdo. No 12.° ano verifica-se apenas a exposicdo e o debate.

Na conclusdo da analise deste documento, vale mencionar que um dos seus
principios consiste na instituicdo de praticas refletidas de producéo e de interacao orais,
por meio da introducdo dos géneros publicos formais do oral, que promovam o progresso
da comunicacao oral, “(...) competéncia transversal do curriculo (...)” (Seixas et al., 2002,
p. 18). Alias, a profundidade desta componente exige a emergéncia da oralidade enquanto
dominio de ensino-aprendizagem. No fundo, este programa introduz um trabalho sobre a
oralidade mais explicito e estrutural. O oral ndo é visto meramente como instrumento,
mas também como objeto de uma reflexdo ordenada e sistematizadora dos contetdos que
a estruturam. A transformacdo da oralidade em dominio curricular e o trabalho com os

géneros orais escolares sdo principios orientadores deste programa.

Em 2014, entrou em vigor o Programa e Metas Curriculares de Portugués para
0 Ensino Secundario (Buescu et al., 2014). Verifica-se, uma vez mais, uma introducdo

que define os principios que sustentam o programa de portugués.

Denota-se, primeiramente, a sobrevalorizacdo do dominio da educacdo literaria,
“(...) decisivo na compreensao do texto complexo e na aquisi¢do da linguagem conceptual
(...)” (Buescu et al., 2014, p. 8). Quanto aos objetivos gerais, importa referir os seguintes:
“utilizar uma expressdo oral correta, fluente e adequada a diversas situacGes de
comunicacdo; produzir textos orais de acordo com os generos definidos no Programa;
produzir textos de complexidade crescente e de diferentes géneros, com diversas
finalidades e em diferentes situacdes de comunicacdo, demonstrando um dominio

adequado da lingua e das técnicas de escrita” (Buescu et al., 2014, p. 11).

Neste programa, é crucial a consciencializa¢do da estrutura dos géneros, através

da compreensdo e producdo de diferentes textos orais. De entre 0s conteldos
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programaticos do 11.° ano, a nivel da expressao oral, contabilizam-se a exposi¢do sobre
um tema, a apreciagdo critica e o texto de opinido. No 12.° ano, a oralidade centraliza-se

no dialogo argumentativo e no debate, mantendo-se apenas o texto de opiniao.

N&o deixa de ser interessante mencionar que a oralidade é, de entre os cinco
dominios, aquele com menos tempos letivos aconselhados por Buescu et al. (2014). Para
a oralidade no 11.° ano, a par com a leitura, os autores indicam 14 tempos letivos. Quanto
a escrita e a educacao literaria, recomendam-se 20 e 46 tempos, respetivamente. J& no
12.°ano, é sugerido o mesmo nimero de tempos letivos para a oralidade, 25 para a escrita

e um total de 68 tempos letivos para a educacéo literaria.

I. 2. a. ii. No Francés Lingua Estrangeira

O ensino do FLE foi, em tempos, regulado pelo documento Organizacao
Curricular e Programas. Neste volume |, apontam-se, como objetivos, 0
desenvolvimento das “(...) competéncias basicas de comunica¢do na lingua francesa” e a
producdo oral de “(...) enunciados de complexidade adequada ao seu desenvolvimento

linguistico, psicoldgico e social” (Ministério da Educacdo [ME], 1991, p. 303).

Quanto aos principios que orientam o programa, é aconselhada, a nivel da
comunicagdo oral, a integracdo de atividades que estimulem a aprendizagem
comunicativa. Importa desenvolver a oralidade numa perspetiva inter e sociocultural,

propiciando ao aluno a descoberta de si mesmo, da sua cultura e da cultura estrangeira.

Na esfera da producéo oral do volume Il (Plano de Organizacdo do Ensino-
Aprendizagem), registam-se as mesmas metas que constam do volume I. Como cumpri-
las? Participando em discursos unidirecionais e interacionais, para os quais o aluno deve

adequar o vocabuléario e o tipo de discurso.

Segundo consta do capitulo relativo as sugestdes metodoldgicas, a compreensao
e a producéo, orais e escritas, sdo capacidades que estabelecem entre si uma relacéo de
interdependéncia. Regra geral, a compreensao precede a produgdo, “(...) j4 que nao se
comunica se ndo se compreende (...)” (ME, 2000, p. 19). Neste contexto, formadas de um

ponto de vista comunicativo, atividades escritas podem conduzir a atividades orais (e
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vice-versa). Assim, praticas orais simuladas que passam pela escrita, como a

dramatizacdo ou a simulagéo, que fomentam a fluéncia e a criatividade, sdo aconselhadas.

Este programa perspetiva, para o aluno de FLE, a sua evolucdo pessoal e
identitaria no meio social. Conclui-se, neste sentido, que a oralidade continua sendo
aplicada, no ambito do francés, enquanto instrumento comunicativo para o trabalho com
certos contetidos, como é o caso da identificacdo e da caracterizagdo, no 7.° ano. Estando
em causa a aprendizagem de uma lingua, aplica-se a abordagem comunicativa numa

perspetiva funcional, em prol da compreenséo e assimilagdo do funcionamento da lingua.

I. 2. b. Perspetiva Sincronica: Documentos em Vigor

Numa perspetiva sincronica, tratarei a oralidade nos atuais documentos
orientadores do ensino-aprendizagem. Entre estes contamos o Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatoria (PA), as Aprendizagens Essenciais (AE) e, como

documento de apoio, 0 Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR).

I. 2. b. i. Perfil dos Alunos

Em prol da integragdo do aluno na sociedade, o PA estabelece um conjunto de
competéncias, divididas por areas distintas, que o aluno deve adquirir até ao fim do 12.°
ano. Articulando conhecimentos, capacidades e atitudes, a area de competéncias que aqui
se considera é a “Linguagens e Textos”. Um dos principais objetivos a ela associados diz
respeito ao dominio da capacidade de expressdo na modalidade oral. Ndo obstante, o
propdsito é somente cumprido quando o aluno, no fim da escolaridade obrigatoria,
dominar os descritores operativos: 0s alunos devem recorrer a elementos de comunicagao
verbal, paraverbal e ndo verbal; os alunos devem reconhecer ¢ utilizar “(...) linguagens
simbolicas como elementos representativos do real e do imaginario (...)” (Martins et al.,
2017, p. 21), fundamentais em diversas situagdes da comunicagédo oral; os alunos devem
compreender, interpretar ¢ expressar oralmente “(...) factos, opinides, conceitos,
pensamentos e sentimentos (...)”" (Martins et al., 2017, p. 21). Segundo Monteiro (2020),

o PA reforga “(...) a importancia do desenvolvimento da competéncia comunicativa oral
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e a sua autorregulacdo e avaliacdo, de modo a que os alunos se tornem verdadeiros

comunicadores, respeitadores e colaboradores na sociedade atual” (p. 96).

I. 2. b. ii. Aprendizagens Essenciais

As AE, documento de orientacéo curricular, auxiliam no processo de planeamento
e execucdo do ensino-aprendizagem e promovem, conforme o QECR (Conselho da

Europa [CE], 2001), o desenvolvimento das competéncias acima citadas.

Apds a consulta das AE para o 7.° ano de francés, verifica-se uma descri¢do da
competéncia comunicativa, que compreende descritores para atividades de compreenséo,
producdo e interacdo? orais e escritas. Os dominios aqui mencionados, por sua vez,
articulam diversas componentes do funcionamento e uso linguistico, entre as quais a

pragmatica-discursiva, a linguistica e a sociolinguistica.

A respeito da interacéo oral, espera-se que, no fim do ano de escolaridade, o aluno
seja capaz de “(...) estabelecer contactos sociais (cumprimentos, desculpas e
agradecimentos)” (ME, 2018, p. 8) e de “(...) pedir ou dar informagdes (dados pessoais,
habitos, gostos e preferéncias, lugares, servicos, factos e projetos)” (ME, 2018, p. 8).
Apoiado no discurso do interlocutor ou até na escrita, o aluno deve conseguir apresentar
e caracterizar-se (a si e a outros), expressar 0s seus gostos e habitos quotidianos e

descrever lugares, de uma forma simples e objetiva.

No caso do portugués, as AE compreendem cinco competéncias, entre as quais a
oralidade, baseada na compreensdo e expressdo. Salienta-se, desde logo, a auséncia da
componente interativa que caracteriza as AE do FLE. Para além disso, é assinalado que a

oralidade deve ser trabalhada por meio de géneros de texto enquanto ferramenta didatica.

O principal objetivo a atingir no fim do 11.° ano de escolaridade é o de dotar o
aluno de capacidades que lhe permitam delinear e planificar um discurso cuidado que,
para além dos verbais, abranja os recursos ndo verbais. A expressao oral deve abarcar a
“(...) apresentacdo de temas, de opinides e de apreciacdes criticas (de debate, de filme, de

peca de teatro, de livro, de exposi¢do ou outra manifestacdo cultural)” (ME, 2018, p. 5).

2 Obs.: N&o sdo aqui consideradas as tarefas de mediacéo, dada a sua irrelevancia para o tema.
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No final do 12.° ano, o aluno deve também saber planear o seu discurso oral.
Considerando que, neste ano de escolaridade, os propdsitos assentam na fundamentacao
e ilustracdo de argumentos sobre um tema, o aluno deve estar preparado a participar em
debates. Espera-se que consiga expressar a sua opinido e posicdo, recorrendo a
construcdes linguisticas adequadas e a um vasto e apropriado léxico (ME, 2018). Por
altimo, constata-se uma finalidade que se aplica a todo o secundario: é esperado que o

aluno seja capaz de avaliar — construtivamente — a sua prestacao oral.

I. 2. b. iii. Quadro Europeu

Conforme consta do QECR (CE, 2001), documento recomendado para o
desenvolvimento do curriculo e para a selecdo das estratégias e instrumentos empregues
nas linguas estrangeiras, existem escalas de competéncias que auxiliam na definicdo dos
niveis de proficiéncia. Entre estas contam-se as competéncias intercultural, estratégica e

comunicativa que os alunos de lingua estrangeira (LE) devem desenvolver.

De acordo com o QECR, “a competéncia comunicativa em lingua do
aprendente/utilizador da lingua é activada no desempenho de varias actividades
linguisticas, incluindo a recep¢io, a producio, a interagdo (...)”* (CE, 2001, p. 35). Tal
como a recec¢do, a producdo € uma atividade primaria, necessaria as que sao secundarias,
como a interacdo. Ainda assim, esta Gltima assume maior relevancia, pois engloba as
atividades primarias e desempenha uma indispensavel funcdo na comunicacdo e na

aprendizagem de linguas.

3 Foi respeitada, ao longo de todo o relatério, a grafia original das obras e artigos citados.
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I. 3. A Pertinéncia da Oralidade na Formacéo do Aluno

A fala desenvolve-se espontaneamente, num ambiente sociolinguistico saudavel.
Porém, Plane (2015) faz referéncia a um ponto importante, ao qual tentarei responder. Se
desenvolvemos, apenas através da socializacdo, as nossas capacidades linguisticas,

porque é que € necessaria uma aprendizagem formal e organizada da oralidade?

Embora tal facto pareca ndo se traduzir no sistema de ensino portugués, (tal como
se pode constatar, por exemplo, no Programa e Metas Curriculares de Portugués para o
Ensino Secundério, onde o acento é colocado sobre a escrita), o oral é, regra geral, no

quotidiano de cada um de nés, o modo de producéo e interacdo verbal mais convocado.

O objetivo primordial no ensino de uma LE — como o francés — é o de estimular a
comunicacdo entre alunos e promover o dominio da oralidade, tanto quanto possivel.
Delvigne et al. (2018) acrescenta que o oral deve prevalecer na fase inicial do ensino de
uma LE: “ Mettre 1’¢léve en confiance, susciter chez lui I’envie de parler en langue cible
tout en encourageant la prise de risque constituent des missions clés de 1’enseignant des
le début de I’apprentissage” (pp. 3-4). Existem indmeros beneficios associados a
apropriacdo do oral no primeiro ano de LE, como a maior facilidade de reconhecer e se

apropriar dos sons e da musicalidade da lingua (Lauret, 2007).

Outro argumento relevante, mencionado por Jacinto (2011), consiste no
estreitamento das relagdes pessoais suscitado pela interacdo entre pares e grupos. Lauret
(2007) ratifica esta ideia, apontando que “il est important d’entendre, de partager et de
discuter ces jugements en classe pour permettre de les faire évoluer” (p. 21).

Consequentemente, o trabalho com a oralidade propicia a evolugéo pessoal.

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participacdo social efetiva, pois é por meio
dela que 0 homem se comunica, tem acesso a informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha
ou constrdi visées de mundo, produz conhecimento (Jacinto, 2011, p. 13).

Falar ndo se trata apenas de um saber, mas de um saber-fazer (Germain & Netten,
2005). Ao docente esta incumbida a funcdo de crer e de levar o aluno a acreditar que a
oralidade, pela sua magnitude, é objeto de um trabalho que deve ser consistente e
continuo. Aliados a pratica, o compromisso € a motivagcdo dos alunos “(...) sont les

moteurs essentiels de I’apprentissage” (Lauret, 2007, p. 8).
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CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO METODOLOGICO:
INVESTIGACAO-ACAO

I1. 1. A Nocao de Investigacéo-Acao

Em prol de uma pedagogia do oral, propus-me a desenvolver um trabalho que
assume contornos de uma investigacdo-acdo, metodologia que emergiu nos Estados
Unidos da Ameérica, nos anos 40, nas maos do psicélogo Kurt Lewin (de Almeida, 2001).
Na década de 80, a investigacdo-acao foi reorientada para a reforma colaborativa das

praticas educativas, recebendo mais atencdo na didatica das linguas (Macaire, 2010).

Esta metodologia tem como principal objetivo — de acordo com Macaire (2007) e
de Almeida (2001) — analisar e melhorar a pratica de ensino. Esta, por isso, norteada para
a intervencdo, atualizacdo e evolugdo do ensino de linguas (Macaire, 2011). O docente
deve socorrer-se desta metodologia quando sente necessidade de redefinir a sua pratica.

Grace a la réflexion personnelle qu’elle produit et a son dynamisme, elle aide a sortir de I’enseignement
statique qui consiste a réitérer une méme stratégie sans parvenir a améliorer les résultats

d’apprentissage. Elle permet également une meilleure prise de conscience de I’impact des interventions
en classe (Catroux, 2002, para. 5).

Naquele que € um processo circular, que se repete em sequéncias semelhantes até
que o problema seja resolvido (Catroux, 2002), os colaboradores ativos (professor e
alunos) procuram encetar um trabalho faseado caracterizado pela maleabilidade. Existem
diversos esquemas que traduzem a natureza ciclica da investigacdo-agdo. Porém, optei

pelo modelo de Susman (1983), que se distingue por cinco etapas:

Diagnosticar (observar e identificar um problema como objeto de estudo);
Refletir (delinear hipdteses estratégicas e criar um plano de acao);
Agir (intervir e colocar em pratica as estratégias);

Avaliar (coletar e analisar os resultados obtidos);

o M w0 N E

Modificar (reavaliar a questdo e, se necessario, gerar um novo plano de acao).

Para recapitular, é crucial que uma intervencao deste calibre comporte trés grandes

caracteristicas. Em primeiro lugar, € imprescindivel a existéncia de uma situacdo ou
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contexto problematico suscetivel a mudanca. Em seguida, o grupo de participantes deve
estar apto a trabalhar conjuntamente (Latorre, 2005). Por Gltimo, deve estar sempre
presente a conviccdo de que a investigacdo e a acdo sdo igualmente essenciais. A
constante reflexdo é uma pratica benéfica no alcance dos resultados desejados: “La
démarche devient opérante lorsque tombe la dichotomie entre recherche et action”
(Macaire, 2007, para. 38).

Como indica Latorre (2005), esta metodologia é um instrumento que gera uma
mudanga socioeducativa sobre a realidade. Por isso, este tipo de investigagcdo parece ser
o que melhor se enquadra na PES: o estagio curricular pressupde — mediante um olhar
critico — uma primeira etapa de observacdo, ferramenta de autorregulacdo didatica, a
partir da qual constatamos, questionamos e desenvolvemos uma reflexdo critica. Nesta
fase, através de uma coleta de dados, sinaliza-se o cerne da investigacao (Latorre, 2005).
Posteriormente, na fase de lecionacdo, o professor procura contornar esses obstaculos

assinalados e promove, assim, as mudancas essenciais na sua pratica de ensino.

I1. 2. A Reflexdo: O Método de Transmissao Oral

Pedro (1982), na sua analise sociolinguistica da pratica escolar em Portugal,
encetada em seis escolas portuguesas no ano de 1979, indica que os movimentos verbais
que dao inicio ao discurso na sala de aula pertencem essencialmente ao professor. Séo
estes: a estruturacdo (organizagédo do contexto interativo) e a solicitacdo (provocacéo de
uma resposta por parte dos alunos). Ao docente compete desencadear a atividade verbal
em aula, sendo ele “(...) o emissor e o aluno essencialmente o receptor” (Pedro, 1982, p.
52). Isto implica, regra geral, uma comunicacdo artificial (os alunos manifestam-se por

movimentos pedagdgicos reflexivos, ou seja, por meras respostas ou reacées).

E seguro afirmar que, no sistema educativo portugués, predomina ainda o método
de transmissao oral, baseado no dominio do discurso pelo professor. Aqui, a linguagem
funciona como o seu principal instrumento ou ferramenta de ensino. Esta préatica docente

é precisamente o problema que pretendo contornar.
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Il. 3. Planeamento: A Abordagem Comunicativa

A funcdo do docente ndo se pode basear na transferéncia de saberes. Cabe ao
professor mentorear as aprendizagens dos alunos, facultando-lhes materiais, estratégias e

instrumentos que facilitem o processo. Os alunos sdo vetores essenciais na sua educacao.

A génese da abordagem comunicativa remonta as pesquisas do linguista Dell
Hymes e de um grupo de especialistas do CE, no inicio da década de setenta (Cornaire &
Germain, 1998). O propdsito destes estudos seria de se repensar a didatica das linguas e
orientar a discussdo no sentido da lingua enguanto instrumento de interacdo social, do
oral enquanto objetivo (Alrabadi, 2011).

(...) as competéncias orais — como qualquer outra competéncia linguistica — ndo s6 podem como devem

ser objeto de trabalho sistemético, explicito, intencional e estruturado, com vista a uma melhoria
substantiva dos indices de desempenho linguistico-comunicativo dos alunos (Silva et al., 2011, p. 15).

Como tal, o docente deve proporcionar um espaco aos alunos que favoreca a
comunicacdo voluntdria entre eles, envolvendo-os numa variedade de atos
conversacionais e estimulando a sua criatividade no uso da linguagem (Ringqvist e
Sundberg, 2013). A estes conselhos acrescenta-se a priorizagcdo do trabalho coletivo
(Lauret, 2007) e a importancia da criacdo de habitos na producdo em sala de aula, 0s quais
permitem a conquista “(...) das nogdes, das técnicas e dos instrumentos necessarios ao
desenvolvimento de suas capacidades de expressdo oral e escrita, em situaces de

comunicacao diversas” (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004, p. 96).

Il. 4. Acdo: O Trabalho com os Géneros Textuais

Durante a fase de reflex&o, discute-se a implementacéo ou reformulagéo do plano
e devidas estratégias (Catroux, 2002). Um dos vetores metodoldgicos da minha proposta,

relativo ao plano de acdo a pér em prética, é o trabalho com géneros textuais.

De acordo com Coutinho e Jorge (2019), o nosso quotidiano esta repleto de textos.
Ao longo da vida, vamos arrecadando saberes acerca de grupos de textos distintos, mas
com caracteristicas comuns (Rojo & Cordeiro, 2004). Nas areas cientificas da linguagem

é atribuido a estes grupos o nome de géneros de texto — canones comuns de diferentes

28



producdes verbais, reconhecidos pela sociedade e associados a determinadas situacdes de
comunicacdo. No fundo, s&o modelos que enquadram a multiplicidade e a
heterogeneidade de praticas de linguagem (oral e escrita) e que sdo, por isso, uma
referéncia na sua construgdo (Schneuwly & Dolz, 1999). Contudo, nem todo o leque de
atividades de linguagem orais esta reunido na no¢cdo de géneros textuais. Ndo obstante,
por motivos de simplificagdo, Dolz, Schneuwly e Haller (2004) n&o descartam essa
nomenclatura para estas praticas.

(...) 0s géneros de texto sdo, assim, passiveis de serem interiorizados, apropriados e transformados pelo

Homem. Ainda que estes possam ser objeto de apropriacdo implicita no seio das formagdes sociais em

gue ocorrem, é na escola — e especificamente nas aulas de lingua materna — que se tornam objeto de
aprendizagem explicito e consciente (Cunha & Jorge, 2011, p. 152).

A fim de salientar as suas dimensdes ensinaveis (Jorge, 2019), os géneros sofrem
uma intervencao didatica (Dolz, Schneuwly & Haller, 2004, p. 176), na qual ocorrem
duas mutacdes: o desdobramento e a ficcionalizacdo. Quando ha desdobramento, os
modelos didaticos de géneros passam a constituir ndo s6 instrumentos, mas também
objetos de ensino, no sentido em que se procede a apreensdo das suas caracteristicas
(Schneuwly & Dolz, 1999). Praticar estas formas do oral em sala de aula exige também
uma ficcionalizagdo: “(...) os géneros tratados sdo, entéo, desprovidos de qualquer relacado
com uma situagdo de comunicagdo auténtica” (Schneuwly & Dolz, 1999, p. 8). Nao

obstante, a escola deve recriar as praticas linguisticas da forma mais veridica possivel.

Na composicgéo destes “produtos culturais da escola” (Schneuwly & Dolz, 1999,
p. 8) devem ser consideradas — conforme indicam Jorge (2019), Coutinho e Jorge (2019),
Dolz, Schneuwly e Haller (2004) — as diversas categorias que distinguem 0s géneros, a
saber: as caracteristicas contextuais (circunstancias de producéo, finalidade(s), emissor,
publico/destinatario e papéis que estes desempenham) e as caracteristicas organizacionais

(estrutura do texto, elementos paraverbais, vocabulario e tracos linguisticos, etc.).

Podemos associar diferentes esferas sociais que envolvem o individuo, como a
escolar ou a jornalistica, a géneros textuais como, respetivamente, a exposi¢ao sobre um
tema e a entrevista. Apesar da relativa estabilidade, estes circulam e adaptam-se no ambito
das esferas sociais, 0 que pressupde volubilidade (Coutinho & Jorge, 2019). A proposito,
Schneuwly e Dolz (1999) defendem que a abundéancia de contextos linguisticos conduz,

inevitavelmente, ao surgimento de géneros.
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De entre as maltiplas opcOes, e tendo presentes as metas curriculares, quais 0s
géneros orais a trabalhar em sala de aula? De acordo com Dolz, Schneuwly e Haller
(2004), dado que os alunos ingressam na escola com um bom dominio dos géneros
primarios (atividades de comunicacéo verbal mais livres ou desprovidas de moldes, tais
como a troca de impressdes, o didlogo coloquial e a cancdo), é imprescindivel que o
destaque esteja nos generos publicos formais, com vista a uma preparacao sociocultural.
Contudo, os alunos de francés com os quais trabalhei sdo ainda do nivel inicial de FLE,

pelo que as préaticas de linguagem no 7.° ano dizem respeito aos géneros primarios.

Cada atividade, ou género textual, mediante o tipo de texto no qual se enquadra
(narrativo, descritivo, argumentativo, etc.), possui a sua sequéncia discursiva, composta
por varias etapas. As sequéncias dividem-se em cinco categorias: dialogal, narrativa,
descritiva, explicativa e argumentativa (Avelino et al., 2001). No PLM, a prioridade foi
concedida a sequéncia argumentativa, constituida por trés fases (formulacdo da tese;
argumentacao; concluséo), segundo a qual os locutores devem apresentar e defender uma
dada tese, sustentada em argumentos e exemplos crediveis. Quanto ao FLE, foram
empregues, principalmente, as sequéncias dialogal e descritiva. Enquanto a primeira se
baseia em trés etapas (abertura, interacéo, fecho), a segunda dispde de aspetos a ter em
conta numa descri¢do, como “(...) propriedades, qualidades, elementos (...), relagdes com

0 espago, o0 tempo, outros ‘objetos’” (Avelino et al., 2001, p. 14).

Para além das textuais, foram tidas em conta as sequéncias didaticas — conjunto
de atividades, organizadas com base num dado genero (Dolz, Noverraz & Schneuwly,
2004) — que visam, em particular, auxiliar o aluno no dominio desse género e, em geral,
melhorar as suas consciéncia e competéncia linguisticas. Cada sequéncia possui quatro
etapas. Apo0s a situacdo preliminar de apresentacdo da tarefa, decorre a producao inicial
de um texto que se enquadre no género em questdo. Nesta fase de avaliacdo formativa, o
docente pode diagnosticar dificuldades e aptiddes e, assim, adequar 0s exercicios
seguintes as necessidades dos alunos (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004).
Posteriormente, sdo realizadas oficinas de resolucdo de problemas e de aquisicdo de
técnicas de superacdo. Finalmente, é encetada uma producdo final de um exemplar do

género, de modo a colocar em prética os saberes adquiridos.

30



CAPITULO Il - O AGRUPAMENTO DE ESCOLAS VERGILIO
FERREIRA

O contexto escolar é fundamental no desenvolvimento de qualquer individuo.
Embora mais breves, os capitulos relativos a caracterizagdo do agrupamento, escolas e
respetivas turmas sao de extrema importancia: estes permitem-nos conhecer o meio em

gue se desenvolveu a PES, bem como os valores e a comunidade que o caracterizam.

Localizado em Lisboa, o Agrupamento de Escolas Vergilio Ferreira (AEVF) é 0
terceiro maior agrupamento do pais. Tendo nascido, em 2014, da reorganizacdo da rede
escolar e consequente unido da Escola Secundaria de Vergilio Ferreira (ESVF) com os
Agrupamentos de Escolas de Telheiras e de Sdo Vicente — Telheiras, 0o AEVF é composto

por 10 estabelecimentos de ensino, do Pré-Escolar até ao 12.° ano de escolaridade.

No ambito da sua gestdo, no decorrer do quadriénio 2020-2024, o AEVF
implementou o Projeto Educativo do Agrupamento (PEA), documento orientador que,
mediante uma politica colaborativa entre toda a comunidade escolar, espera responder as
necessidades educativas e alcangar o sucesso escolar e pessoal da populacéo estudantil.
O PEA assenta em trés pilares correspondentes a missao, a visao e aos valores educativos
defendidos pelo agrupamento. De forma a combater o insucesso escolar, 0o AEVF defende

diversos principios, como a inclusdo, a tolerancia, a justica e a cooperacao.

Face aos dados disponiveis, fizeram parte do agrupamento 3917 alunos, no ano
letivo de 2021/2022 (AEVF, 2021). Situado entre as freguesias de Carnide, Lumiar e
Alvalade, o AEVF acolhe alunos de vérios bairros — residenciais e sociais. Neste sentido,
a populacéo estudantil do agrupamento provém de agregados familiares de diferentes
contextos e estratos sociais, 0 que revela um elevado grau de heterogeneidade cultural e
economica. Quanto ao corpo docente, foram contabilizados um total de 364 professores
em todo o agrupamento, no ano letivo em questdo. Segundo o PEA 2020-2024, o pessoal
docente caracteriza-se pela estabilidade, uma vez que a grande maioria esta integrada nos
quadros, registando-se apenas 85 contratados. Interessa ainda mencionar a distribuicao
dos docentes por grupos de recrutamento, em especial no que se refere as areas
disciplinares de portugués e de francés: somaram-se, no ano de 2021, entre as dez escolas

do agrupamento, 19 professores de portugués e apenas 5 professores de francés.
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CAPITULO IV — PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM
PORTUGUES

V. 1. Identidade da Escola

Na antiga Quinta dos Inglesinhos, Rua do Seminério, situa-se a ESVF, atual sede
do agrupamento. Inaugurada em 1983, a escola recebeu a vigente designacdo em

homenagem ao escritor e professor Vergilio Ferreira.

Entre 2009 e 2011, ao abrigo do Programa de Modernizacdo das Escolas do
Ensino Secundério, da Parque Escolar, a ESVF sofreu uma remodelacdo das
infraestruturas e reorganizacdo do espaco escolar. A reabilitacdo dos espacgos viabilizou

uma escola moderna com excelentes condicdes para receber a comunidade educativa.

Quanto a oferta curricular, na transicdo para o ensino secundario, os alunos optam
por um curso cientifico-humanistico (Ciéncias e Tecnologias, Ciéncias Socioecondémicas,
Linguas e Humanidades e Artes Visuais) ou por um curso profissional, que incide na
Gestdo e Programacdo de Sistemas Informaticos. Vale ainda destacar que a ESVF é uma

EREBAS — Escola de Referéncia para a Educacéo Bilingue dos Alunos Surdos.

IV. 2. Caracterizagéo da Turma do 11.°7.2

0 11.°7.2 do curso de Ciéncias Socioeconémicas, era composto por 29 alunos: 17
rapazes e 12 raparigas, com média de idades de 16 anos. Contabilizavam-se, a portugués,
trés alunos com acomodagdes curriculares, um aluno com apoio tutorial especifico, um

aluno com antecipacéo e reforco das aprendizagens e um aluno repetente.
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IV. 2. a. Observacao e Reflexdo Sobre as Aulas

Em ambas as disciplinas, no decorrer do 1.° periodo, registei o funcionamento e a
comunicacdo em sala de aula e apliquei inquéritos aos alunos para discernir as suas
atitudes e opinides quanto ao trabalho com a oralidade. Importa lembrar que as
informacdes infra ndo espelham as décadas de docéncia das professoras: sdo apenas

indicativos das suas praticas de ensino num periodo de um ano letivo.

Ao interpretar o gréfico, verifica-se que, de um total de 16 aulas assistidas, 25%
serviram para trabalhar a oralidade. Entre as atividades mais comuns, a nivel da expressao
oral, contou-se o trabalho com o género exposicéo sobre um tema e, a nivel da interacéo
oral, o diadlogo sob a forma de pergunta-resposta entre docente e alunos. Em aula, embora
a maioria das tarefas fosse desenvolvida autonomamente, a docente proporcionava
frequentemente o trabalho a pares e, mediante o contexto da tarefa, o trabalho em grupo.

75%
Dominios

50% Educagiio Literdria
Escrita

Oralidade

25%

Leitura

Gramatica

0%
Figura 1 - Distribuicdo do trabalho com os dominios curriculares (11.°7.2).

A vertente comunicativa deve aqui também ser considerada, principalmente
quando a investigacdo gira em torno da oralidade. Na maioria das vezes, os alunos
correspondiam aos estimulos da docente. Contudo, a comunicagdo aluno-aluno era
frequente e prejudicial ao funcionamento das aulas: existia um pequeno grupo com uma

postura desadequada ao contexto escolar, revelando alguma apatia e desinteresse.

Acedendo a uma visdo aprofundada da realidade na sala de aula, serdo analisados
(ao longo dos subcapitulos de observacdo e reflexdo sobre as aulas) os inquéritos
submetidos aos alunos de portugués e francés, respondidos anonimamente . No caso do

portugués, disciplina que integra a matriz curricular desde o 1.° ano de escolaridade, foi

4 Obs.: N&o serdo reconhecidas respostas adicionadas incorreta ou satiricamente por alunos.
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frisado que as questdes ndo estdo diretamente relacionadas com as aulas lecionadas pela

Prof.2 Ana Cirne, mas sim com as aulas de portugués numa perspetiva global.

Num universo de vinte e nove alunos que compunham o 11.°7.2, contaram-se vinte
e sete participagfes. Questionados se gostavam de participar nas aulas de portugués,
59,3% dos alunos responderam afirmativamente, na condicdo de se sentirem confiantes;
18,5% indicaram que sim, quando lhes era solicitado; 18,5% negaram gostar de participar,
embora esforcando-se para tal; 3,7% responderam que gostavam de participar, quando a

atividade era do seu interesse.

1. Gostas de participar nas aulas de portugués?
27 respostas

@ Nao, mas esforgo-me para tal
@ Sim, quando me sinto confiante
Sim, quando me é solicitado
@ Sim, quando a atividade me interessa

Figura 2 - Distribuicdo de respostas a questio n.° | “Gostas de participar nas aulas de portugués?” (11.°7.9).
Ainda a nivel da participagcdo, na pergunta “com que frequéncia participas nas
aulas de portugués?”, 48,1% dos alunos selecionaram a op¢ao “por vezes”; 22,2%
responderam que raramente participavam; 18,5% afirmaram fazé-lo frequentemente;

7,4% garantiram nunca participar; 3,7% revelaram participar sempre.

2. Com que frequéncia participas nas aulas de portugués?

27 respostas
@ Nunca
@® Raramente
18,5% Por vezes
@ Frequentemente
¥ @® Sempre

g

Figura 3 - Distribui¢do de respostas a questao n.° 2 “Com que frequéncia participas nas aulas de portugués?”’
(11.07.9).

Neste contexto, considerei relevante identificar o(s) motivo(s) para a auséncia ou
raridade da participacdo dos alunos que, a pergunta anterior, selecionaram as opgdes
“nunca” ou “raramente”. A opcdao “ndo se aplica”, destinada aos que participavam

frequente ou ocasionalmente nas aulas de portugués, foi selecionada por 48,1% dos
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alunos; 22,2% confessaram ndo participar com regularidade por terem receio de se expor
perante a turma; 14,8% afirmaram ndo participar nas aulas de portugués por falta de
motivacao; 7,4% revelaram ter medo da repreensdo ou corre¢do do docente; 7,4%
admitiram ter vergonha de falar em publico; adicionando outras justificacfes, 3,7%

afirmaram “ndo saber portugués” e 3,7% admitiram ndo saber expressar-se bem.

3. Se respondeste "nunca” ou "raramente” a pergunta anterior, identifica a(s) razdo(des) para tal:

27 respostas

Nao se aplica 13 (48,1%)

Tenho receio de me expor pera... 6(22,2%)

Tenho receio de ser repreendid...

Tenho vergonha de falar em pu...
Tenho falta de motivagdo 4 (14,8%)

1(3,7%)

1(3,7%)

1(3.7%)

1(3.7%)

néo respondi nunca ou rarame...
N&o sei portugués:

Nao sei me expressar bem

Figura 4 - Distribuicéo de respostas a questdo n.° 3 “Se respondeste ‘nunca’ ou ‘raramente’ a pergunta anterior,
identifica a(s) razdao(des) para tal” (11.°7.9.

Qual o nivel de importancia que os alunos atribuiam ao dominio da oralidade?
59,3% dos alunos defenderam ser relativamente importante trabalhar a oralidade na sala
de portugués; 37% afirmaram ser “muito importante”; 3,7% responderam “pouco

importante”. Ninguém elegeu a opc¢ao “nada importante”.

4. Consideras a oralidade um dominio importante que deve ser trabalhado em sala de aula?
27 respostas

@ Nada importante

@ Pouco importante
Relativamente importante

@ Muito importante

Figura 5 - Distribuicdo de respostas a questdo n.° 4 “Consideras a oralidade um dominio importante que deve ser
trabalhado em sala de aula?” (11.°7.9).

Questionados acerca das razdes que justificavam a pouca ou nenhuma importancia
que atribuiam ao trabalho com a oralidade, 7,4% consideraram que a oralidade néo se
aprende na escola, mas sim no dia-a-dia, socializando. Esta questdo ndo se aplica a 88,9%
dos alunos. As opgdes “ndo vou fazer uso deste dominio noutras disciplinas”, “ndo vou
fazer uso deste dominio no meu quotidiano, fora da escola” e “existem outros dominios,

como a escrita ou a educagao literaria, mais importantes” nao foram selecionadas.
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5. Se respondeste "nada importante" ou "pouco importante” a questéo anterior, identifica a(s)

razéo(des) para tal:
27 respostas

Néo se aplica 24 (88,9%)
Néo vou fazer uso deste domin..
Néo vou fazer uso deste domin..

A oralidade ndo se aprende na...

Existem outros dominios, como...

1(3,7%)

néo respondi nada ou pouco in.. 1(3,7%)

Resposta na Pergunta 7 1(3,7%)

Figura 6 - Distribuigdo de respostas a questio n.°5 “Se respondeste ‘nada importante’ ou ‘pouco importante’ a
questdo anterior, identifica a(s) razdo(oes) para tal” (11.°7.9).

Por outro lado, 63% dos alunos que responderam “relativamente importante” ou
“muito importante” defenderam que o dominio da oralidade ajuda na progressdo da
carreira; 59,3% justificaram a importancia da oralidade com o aumento das capacidades
argumentativas proporcionado pelo seu dominio; 59,3% selecionaram a justificagdo “vou
recorrer a oralidade fora do contexto escolar”; 48,1% consideraram que o dominio da
oralidade ajuda também a melhorar as relagdes interpessoais; 44,4% revelaram recorrer a
oralidade noutras disciplinas; 33,3% indicaram 0 aumento da autoestima como motivo;
29,6% garantiram que saber expressar-se oralmente ajuda-os a controlar ou a reduzir a

timidez; 3,7% selecionaram a resposta “ndo se aplica”.

6. Se respondeste "relativamente importante” ou "muito importante” & quest&o n°4, identifica a(s)
razdo(Ges) para tal:
27 respostas

Nao se aplica 1(3,7%)

Vou recorrer & oralidade forad... 16 (59,3%)
Vou recorrer a oralidade dentro... 12 (44,4%)
O dominio da oralidade ajuda a... 13 (48,1%)
O dominio da oralidade ajudan... 17 (63%)
O dominio da oralidade aumen... 16 (59,3%)
Saber expressar-me oralmente... 9 (33,3%)
Saber expressar-me oralmente... 8(29,6%)
1(3,7%)

0 5 10 15 20

Figura 7 - Distribui¢do de respostas a questao n.° 6 “Se respondeste ‘relativamente importante’ ou ‘muito
importante’ a questdo n.° 4, identifica a(s) razdo(ées) para tal” (11.°7.9.

De forma a planear a minha intervencdo, a Ultima pergunta serviu para sondar os
alunos a respeito das atividades que gostavam de realizar: 51,9% optaram pelos debates;
29,6% selecionaram as mesas-redondas; 29,6% elegeram os podcasts; 25,9% escolheram
as entrevistas; 18,5% optaram pelas apresentacdes orais; 14,8% selecionaram as

dramatizacdes; 14,8% preferiram os dialogos; 7,4% optaram pela locucédo de radio.
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7. Que atividades gostavas que fossem mais trabalhadas?

27 respostas

5 (18,5%)
4 (14,8%)

Apresentagies/Exposicbes orais
Dramatizagdes

Debates 14 (51,9%)

Dialogos 4 (14,8%)
Entrevistas 7 (25,9%)
Locuglo de radio 2(7.4%)
Mesas-redondas B (29,6%)

Podcasts B (29,6%)

nada 1(3,7%)

Gramatica 1(3,7%)

Figura 8 - Distribuicdo de respostas a questao n.°7 “Que atividades gostavas que fossem mais trabalhadas?” (11.°7.9).

Embora crucial, a observacdo ndo é suficiente para desencadear mudancas na
pratica de ensino: a reflexdo ativa, critica e constante € o complemento essencial. Perante
0s resultados acima descritos, procurarei ponderar e delinear estratégias, sob a forma de
atividades e dindmicas eficazes no desenvolvimento do oral. Embora a maioria dos alunos
considere que a oralidade é suficientemente trabalhada, ha sempre espaco a dedicar a

comunicag&o verbal, paraverbal e ndo verbal, através do trabalho com os géneros textuais.

Para aprender a falar, precisamos de falar. Procurei, neste sentido, dar espago aos
alunos, centrando a aula ndo apenas em mim, professora, mas sim no conjunto daqueles
que para ela contribuem: docente e discentes. O incentivo a expressao, incrementando a

confianca dos alunos para que eles se dispusessem a participar, era, para mim, imperativo.

Considerando o trabalho individual e a pares ja desenvolvido pela Prof.2 Ana
Cirne, a minha atencdo incidiu essencialmente sobre o trabalho em grupo, fomentando o
espirito de equipa: uma competéncia imprescindivel a nivel profissional e social, que
serviria de motor motivacional para 0s alunos mais timidos ou receosos da exposi¢cdo
publica. De modo a evitar as tradicionais exposi¢des orais, enveredei pelo caminho do

debate, da mesa-redonda, do dialogo argumentativo, da aula invertida, entre outros.

Por fim, com o objetivo de contrariar a ociosidade, tinha presente a necessidade

de selecionar temas que despertassem algum interesse ou curiosidade nos alunos.
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IV. 2. b. Trabalho com a Turma

As atividades que dinamizei, nesta turma, surgiram no ambito de dois projetos: o
Projeto de Leitura (PL) e o Projeto do Dominio de Autonomia Curricular (DAC). O PL,
articulando a leitura, a oralidade e a escrita, teve como principal objetivo a promocdao de

habitos literarios nos alunos e o gosto pela leitura.

Neste sentido, para 0 11.° ano, pensei em obras de leitura simples que pudessem
interessar o publico jovem. Do mesmo modo, procurei enriquecer a esfera cultural e
literéria dos alunos optando por tipos de texto distintos. O projeto foi, assim, dividido em
duas partes: no primeiro periodo a obra eleita foi o drama narrativo Felizmente Ha Luar!
(1961), de Luis de Sttau Monteiro; no segundo periodo, optei pela obra poética S6 (1892),
de Antdnio Nobre. Apesar do seu sucesso, ndo foi dada continuidade ao projeto no 3.°
periodo devido a necessidade de preparacdo para 0S exames nacionais e consequente

cumprimento do programa curricular.

No decorrer de cada periodo, o projeto dispunha de prazos e etapas a cumprir pelos
alunos. De forma sintetizada, a primeira etapa correspondia ao inicio da leitura da obra,
fora do contexto escolar. Posteriormente, eram propostas tarefas para treinar a vertente
escrita e os conhecimentos dos alunos sobre a obra. No fim do periodo, decorria a
producdo/avaliagdo final, maioritariamente baseada na execucéo de modelos didaticos de

géneros publicos formais, testando os saberes adquiridos, a producéo e a interacdo orais.

Com o intuito de registar as instrugcdes das atividades e expor a evolugdo e 0s
trabalhos dos alunos, foi elaborado um padlet (ferramenta digital para se criar ou partilhar
sobretudo conteddos educativos) para cada turma (anexos 1 e 2). Professoras e alunos das
turmas podiam contribuir livremente nestas paginas. Do mesmo modo, criei a revista
digital “Projeto de Leitura” (anexo 3), disponivel na pagina do agrupamento, que contém

os trabalhos mais bem classificados das turmas 11.°7.2 e 12.°10.2.

Mesa-Redonda

Na turma 11.°7.2 a atividade final da primeira parte do PL, correspondente ao
primeiro periodo, teve por base a organizacao e a realizacdo de uma mesa-redonda, na

sala de aula da turma, no dia 10 de dezembro de 2021.
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A sua principal finalidade seria a discussdo entre alunos acerca da obra Felizmente
Ha Luar!, estabelecendo, em 5-10 minutos por aluno, uma apreciacdo critica. Para além
do conteldo, seriam avaliados o vocabulario (variedade e adequacdo a formalidade da
situacdo) e os elementos paraverbais, como a postura, a articulagdo e o ritmo. Foram
contabilizados, como objetivos de aprendizagem: intervir oralmente numa reunido;
apreciar e analisar uma obra literaria nacionalmente aclamada; produzir um discurso

C0eso e coerente, com relevancia argumentativa.

A sequéncia didatica aqui descrita estava, na verdade, inserida numa sequéncia
mais abrangente, relativa ao PL na sua totalidade (primeiro e segundo periodos). Quer
isto dizer que a mesa-redonda foi uma avaliacdo formal e inicial, pelo que n&o se realizou,

na sequéncia do 1.° periodo, qualquer producéo inicial.

A apresentacéo e descricdo da mesa-redonda foi projetada em aula — anexo 4 —,
de forma a divulgar informagdes como os objetivos do PL, o resumo da obra, 0s recursos
a consultar e os prazos de entrega das tarefas. Durante a apresentacao, coloquei a questéo
“quais os beneficios da leitura?”’, com o propoésito de captar a atencdo dos alunos,
estimular a reflexdo critica e deixar fluir a interacdo. A adesdo dos alunos foi notavel,

tanto na resposta a pergunta, como na colocacgdo de outras questdes.

Apés a etapa de apresentacdo, foram realizadas trés oficinas. A primeira tarefa
tinha como objetivo a construcdo de uma nota biografica de Sttau Monteiro, sob a forma
de texto expositivo. A segunda tarefa consistia na redacdo de uma apreciagdo critica,
identificando a sua personagem preferida — ou aquela com a qual mais se identificaram —
justificando a escolha, descrevendo e tecendo um comentario critico. Por altimo, a
terceira tarefa solicitava a redagdo de um artigo de opinido, descrevendo a capa do livro
(edicdo de 2015), interpretando-a e estabelecendo uma ligacdo com o contetdo da obra.
ApoOs a entrega e correcdo dos textos, criei uma apresentacdo (anexo 5), para ambas as

turmas de portugués, acerca dos erros mais comuns na escrita em ficheiro Word.

Com vista a preparacao dos alunos para a atividade final (mesa-redonda), foi-lhes
disponibilizado um guido de planificacdo da producédo e interacdo orais (anexo 6) que
informava sobre a estrutura do género e permitia aos alunos o preenchimento dos espacos
em branco com topicos estruturadores da sua intervencdo. N&o lhes foi permitida,
contudo, a utilizacdo do guido no decorrer da atividade, a fim de evitar leituras ao invés
de interacdes. Regra geral, os alunos mostraram-se satisfeitos com esta ferramenta

esquematizadora de um género com o qual nunca tinham tido contacto.
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A mesa-redonda caracterizou-se por uma parte introdutdria, na qual os alunos
teceram uma apresentacdo genérica do objeto em apreciacdo (titulo da obra, nome do
autor, ano de publicacdo, etc.). No desenvolvimento, os participantes da discussdo
descreveram conjuntamente o livro (percorrendo a acdo, 0 tempo, a tematica historica,
etc.), e apreciaram-no criticamente. A mediacdo da professora orientadora foi, nesta
atividade, essencial, servindo de condutora da discussdo. Na conclusdo da reunido, apés
a discussdo com os colegas, cada aluno indicou se recomendaria esta obra, justificando a
sua posic¢do final. A dindmica aqui empregue trabalhou ndo s6 a producéo — considerando
que os alunos manifestavam 0s seus juizos e construiam os seus préprios significados —,
mas também a interacdo, no sentido em que outros alunos podiam construir, a partir do

discurso do colega, novas concecdes, percecdes e acecdes sobre o objeto em estudo.

Dialogo Argumentativo

A segunda parte do PL consistiu na preparacdo e realizacdo de dialogos
argumentativos, a 29 de marc¢o de 2022, na sala de aula da turma. Na sequéncia didatica
do PL, no 11.°7.2, a mesa-redonda foi a producdo inicial e o diadlogo argumentativo a
avaliacdo final. Embora distintos, ambos os géneros conttm a mesma base de

argumentacao, pelo que o primeiro serviu para diagnosticar problemas.

Em cerca de 6 minutos por dupla, os alunos deviam defender uma tese, sustentada
por argumentos ilustrados e confrontada com o ponto de vista do colega, acerca da obra
S0, de Antonio Nobre. Neste sentido, ambos contribuiam para a discussao. As professoras
mantinham um papel de observadoras (avaliando, a semelhanca da mesa-redonda, o
vocabulario, os tracos linguisticos, os elementos paraverbais, o respeito pelos principios
de cooperacdo/cortesia e o discurso, que devia ser conciso e persuasivo). Os principais
objetivos da tarefa eram: intervir oralmente num didlogo; produzir um discurso coeso e
coerente, com relevancia argumentativa; desenvolver uma reflexéo critica acerca de uma

obra literaria nacionalmente aclamada.

No inicio do segundo periodo, finda a primeira parte do PL, apresentei 0 seu
altimo segmento, exibindo, igualmente, as informagGes pertinentes para os alunos. Tal
como ocorrera com a mesa-redonda, os alunos nunca tinham tido contacto com este

género — ou, pelo menos, ndo de forma formal, uma vez que o didlogo argumentativo
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surge, muitas vezes, de forma espontanea e impercetivel. Face as ddvidas dos alunos,

elaborei um guido para a atividade (anexo 7), idéntico ao anterior.

As trés atividades de escrita proprias do projeto foram reduzidas a uma, devido ao
volume de trabalho. O intuito da tarefa era o de analisar um poema da obra, a escolha do
aluno. O texto devia incluir as analises externa e interna do poema, bem como um
comentério critico a0 mesmo. Dada a pesquisa que exigia, esta tarefa preparatoria da

producdo final auxiliou os alunos na compreensdo e interpretacdo do livro.

O propésito a alcancar era a troca de posicoes entre os interlocutores de cada dupla
sobre a citacdo presente na contracapa de S6, na edi¢cdo de 2015 da Porto Editora. Um dos
alunos argumentava em defesa da predominancia da tristeza na obra, enquanto o outro
discursava a favor da supremacia da felicidade. A fim de introduzir o objeto em discusséo,
a dupla devia dialogar entre si e estabelecer uma breve apresentacdo ou descrigdo do
mesmo. No desenvolvimento, a fase mais importante na discussdo, ocorria a troca de
argumentos fundamentados e comprovados por exemplos relativos a versos, poemas,
caracteristicas da obra, mitos ou simbologias. Na Gltima etapa da argumentacdo, ambos

os interlocutores sintetizavam a sua posi¢éo, coincidente ou ndo com o juizo inicial.

Aula Invertida (Exposicdo Sobre um Tema)

Paralelamente ao PL, colaborei no Projeto DAC® com ambas as orientadoras
pedagdgicas e diretoras de turma. Intitulado Ensinar para Aprender: Processo de
Mentoria, o projeto desenvolvido de janeiro a margo de 2022, na disciplina de cidadania
e desenvolvimento, lecionada pela Prof.2 Manuela Cerejeira, envolvia as direcdes de
turma das docentes (9.2.2 e 11.97.9). A ele associa-se a exposi¢do sobre um tema, um

género comum a treinar de forma original, dindmica e apelativa para os alunos.

Em aulas invertidas, assim apelidadas dada a troca de papéis entre alunos e
professor, cada grupo do 11.°7.2 apresentou ao 9.°2.2 um tema de cidadania. As principais
metas do projeto consistiam na divulgacdo de informacdo sobre um dominio da realidade
e na promocdo do dialogo entre turmas e escolas diferentes. Enguanto objetivos de

aprendizagem, distinguiam-se: consolidar conhecimentos; distinguir conceitos; treinar o

5<(...) opcdo curricular de trabalho interdisciplinar e/ou articulagdo curricular (...)” (Fernandes et al., 2022,
p. 2).
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confronto de ideias e perspetivas; conhecer organismos e organizacdes de solidariedade;
pesquisar os temas solicitados (11.°7.2); organizar uma formacgéo presencial (11.°7.2);
elaborar um plano de intervencdo (11.°7.%); treinar a expressao oral planeada (11.°7.%);
aprender a sistematizar metodologias de trabalho (11.°7.2); avaliar prestagdes (11.°7.2).
Nesta atividade expositiva-explicativa, as professoras avaliavam a prestacao dos alunos a
nivel de elementos paraverbais, tracos linguisticos (registo formal marcado pela 3.2
pessoa no presente do indicativo, pelas frases declarativas, pela clareza e rigor, pelos
marcadores discursivos, etc.), vocabulario (variado, adequado a situacdo e ao tema) e

marcas de género (discurso conciso, de caracter demonstrativo, evidenciando um tema).

No final de 2021, apresentamos o projeto as turmas intervenientes. Concebemos,
para tal, dois documentos. O primeiro (anexo 8) sintetizava as caracteristicas (titulo,
duracdo, finalidades, atividades, etc.) e o plano do projeto (areas de competéncia a
desenvolver, dominio a trabalhar, produtos esperados, formas de divulgacéo, etc.). O
segundo, contendo a calendarizacdo das etapas e respetivas descri¢oes, foi empregue na

formacdo de grupos, na distribui¢do de temas e na atribuicéo de horéarios (anexo 9).

No ambito desta sequéncia didatica, por falta de tempo, ndo houve qualquer
producdo inicial. Todavia, os alunos estavam ja familiarizados com o género em questao.
Na&o obstante, investimos em atividades motivadoras. A turma 11.°7.2 teve o privilégio de
assistir a Palestra sobre os Projetos e as Atividades da Fundacao de Assisténcia Médica
Internacional e a Palestra sobre os Direitos do Homem e Direitos Humanos (anexo 10),
com o proposito de familiarizar os alunos com os respetivos temas e com 0 género em

estudo numa vertente mais formal, tipicamente universitaria.

As aulas lecionadas por cada grupo foram divididas por etapas. No primeiro
momento, 0s membros de cada grupo apresentavam, através de um PowerPoint, o tema
que Ihes competia (sexualidade, riscos, saude, solidariedade, etc.). Concluida a exposicao,
cada grupo procurava sistematizar e discutir as ideias mais relevantes. Alguns faziam
Jogos ou quizzes com o publico, que incitavam a discussdo do tema entre todos, enquanto

outros colocavam questdes ao auditdrio que sempre geravam controversia.

Certos aspetos do projeto ndo foram cumpridos. Procuramos colaborar com
instituicOes, solicitando parcerias que ndo se realizaram. Elaboramos formularios que, por
falta de tempo, ndo foram aplicados: para 0 11.°7.2 uma ficha de autoavaliagéo; para o

9.92.2 uma ficha de avaliacdo do projeto (anexos 11 e 12, respetivamente).
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Semanas apo6s a sua conclusdo, foi publicado, na pagina do AEVF, o video final
do projeto, de forma a divulga-lo a toda a comunidade educativa. Produzido pelos alunos
daturma 11.°7.2, sob orientacdo das docentes, o video foi criado a partir dos PowerPoints

e das fotografias capturadas no decorrer das aulas invertidas (anexo 13).

IV. 3. Caracterizagdo da Turma do 12.°10.2

Composta por 24 alunos — 8 rapazes e 16 raparigas —, a turma 12.°10.2 da ESVF
pertencia ao curso de Linguas e Humanidades. As idades dos alunos estavam

compreendidas entre 0s 17 e 0s 18 anos. Na turma, existia um unico aluno repetente.

De salientar que esta turma foi acompanhada, em portugués, nos dois primeiros
anos de secundario, por outra professora. Neste sentido, professoras estagiaria e

orientadora embarcaram juntas numa aventura com uma turma que desconheciam.

IV. 3. a. Observacao e Reflexdo Sobre as Aulas

O ultimo ano da escolaridade obrigatoria dispde de um maior nimero de aulas de
portugués. No nono grafico, contabilizam-se 22 aulas assistidas no 1.° periodo, das quais
45% contaram com a presenca da oralidade. A nivel da producéo e interacdo orais, as

atividades realizadas eram semelhantes as do 11.°7.2, assim como a dinamica de trabalho.

75%

Dominios

50% Educagiio Literdria
Escrita
Oralidade

25% Leitura

Gramadtica

0%

Figura 9 - Distribui¢do do trabalho com os dominios curriculares (12.°10.2).

Apesar dos constantes incentivos por parte da docente, as escassas intervencdes

dos alunos eram maioritariamente involuntérias. Salvo raras excegBes, a turma
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caracterizava-se por uma acentuada inércia e ociosidade. Prova disso era, em geral, a falta
de assiduidade que os alunos demonstravam face ao apoio facultativo de portugués.

Estava perante uma turma que carecia, indubitavelmente, de um refor¢o positivo.

Em vinte e quatro alunos, apenas oito responderam ao inquérito. A 1.2 questdo —
“gostas de participar nas aulas de portugués?”’ —, 50% selecionaram a op¢ao “sim, quando
a atividade me interessa”; 37,5% admitiram participar quando se sentem confiantes;

12,5% confessaram ndo gostar de participar, embora se esforcem para tal. As respostas

b 1Y

“ndo, nunca”, “sim, quando me ¢ solicitado” e “sim, sempre” nao foram selecionadas.

1. Gostas de participar nas aulas de portugués?
8 respostas

@ Nao, nunca
@ Nao, mas esforgo-me para tal
Sim, quando a atividade me interessa
@ Sim, quando me sinto confiante
@ Sim, quando me é solicitado

v @ Sim, sempre

Figura 10 - Distribui¢do de respostas a questdo n.° 1 “Gostas de participar nas aulas de portugués?” (12.°10.9).

Questionados acerca da frequéncia com gue participavam nas aulas de portugués,
62,5% afirmaram participar esporadicamente (0 que ndo coincide com a minha
observacdo em sala de aula); 25% admitiram participar raramente; 12,5% garantiram
participar com frequéncia. As opgdes “nunca” e “sempre” ndo foram selecionadas.
2. Com que frequéncia participas nas aulas de portugués?
8 respostas

@ Nunca
@ Raramente

Por vezes
@ Frequentemente
@® Sempre

Figura 11 - Distribui¢do de respostas a questdo n.°2 “Com que frequéncia participas nas aulas de portugués?”
(12.°10.%).

Os alunos que responderam “nunca” ou “raramente” quando questionados sobre
a frequéncia da sua participagéo nas aulas, identificaram, na 3.2 pergunta, o(Ss) motivo(s)
para tal: 25% selecionaram a opcao “tenho receio de me expor perante a turma’; 25%
optaram pela resposta “tenho receio de ser repreendido ou corrigido pelo professor’; 25%

elegeram a opcéo “tenho vergonha de falar em publico”; 12,5% assinalaram a falta de
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motivacao para justificar a escassa ou nula participacdo. Excluem-se 62,5% dos alunos,
aos quais esta questdo nao se aplica. Concluindo, os alunos requeriam de uma forca

motivacional que os auxiliasse no controlo dos receios face a expressao e interacao orais.

3. Se respondeste "nunca” ou “raramente” a pergunta anterior, identifica a(s) razao(Ges) para tal:
8 respostas

N&o se aplica 5 (62,5%)

Tenho receio de me expor
perante a turma

Tenho receio de ser repreendido
ou corrigido pelo professor
Tenho vergonha de falar em|
publico

2 (25%)
2 (25%)
2 (25%)

Tenho falta de motivacéo! 1(12,5%)

escrevi por vezes 1(12,5%)

Figura 12 - Distribui¢do de respostas a questdo n.° 3 “Se respondeste ‘nunca’ ou ‘raramente’ a pergunta anterior,
identifica a(s) razdo(des) para tal” (12.°10.9).

Interrogados quanto a importancia do trabalho com a oralidade em sala de aula,
75% dos participantes admitiram ser relativamente importante desenvolver o oral em

contexto escolar, sendo que apenas 25% afirmaram ser muito importante. As opcdes

“nada importante” e “pouco importante” nao foram eleitas.

4. Consideras a oralidade um dominio importante que deve ser trabalhado em sala de aula?
8 respostas

@ Nada importante
@ Pouco importante
@ Relativamente importante
@ Muito importante

Figura 13 - Distribui¢do de respostas a questdo n.° 4 “Consideras a oralidade um dominio importante que deve ser
trabalhado em sala de aula?” (12.°10.°).

A questdo n.° 5, destinada aos que responderam “nada importante” ou “pouco
importante” a pergunta anterior, ndo se aplicava a nenhum participante. Por outro lado,
todos responderam a 6.2 pergunta, direcionada aos que selecionaram “relativamente
importante” ou “muito importante” na 4.2 questdo: 62,5% dos alunos garantiram que 0
dominio do oral aumenta as suas capacidades argumentativas; 50% afirmaram que este
dominio os ajuda a reduzir ou, pelo menos, a controlar a timidez; 37,5% selecionaram a
resposta “vou recorrer a oralidade fora do contexto escolar”; 37,5% optaram pela resposta

“vou recorrer a oralidade dentro do contexto escolar, noutras disciplinas”; 37,5%
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elegeram a opgéo “o dominio da oralidade ajuda na progressdo da carreira”; 37,5%
indicaram que “saber expressar-me oralmente aumenta a minha autoestima”; 25%
defenderam que o dominio da oralidade ajuda a melhorar as relacdes interpessoais.

6. Se respondeste "relativamente importante” ou "muito importante" 4 questdo n°4, identifica a(s)

razdo(Ges) para tal:
8 respostas

MNao se aplica 1(12,5%)

Vou recorrer & oralidade forad... 3(37,5%)
Vou recorrer & oralidade dentro... 3 (37,5%)
O dominio da oralidade ajuda a... 2 (25%)
O dominio da oralidade ajudan... 3(37,5%)
O dominio da oralidade aumen... 5(62,5%)
Saber expressar-me oralmente... 3(37.,5%)
Saber expressar-me oralmente... 4 (50%)

0 1 2 3 4 5

Figura 14 - Distribui¢do de respostas a questdo n.° 6 “Se respondeste ‘relativamente importante’ ou ‘muito
importante’ a questao n.° 4, identifica a(s) razdao(des) para tal” (12.°10.9).

Por Gltimo, quanto as atividades orais a trabalhar, verifica-se um panorama
semelhante a turma anterior: 87,5% dos alunos optaram pelos debates; 37,5% elegeram
as mesas-redondas; 37,5% preferiram os podcasts; 25% selecionaram as entrevistas;
12,5% optaram pelas apresentacfes orais; 12,5% escolheram as dramatizagdes; 12,5%

elegeram os dialogos. A locucéo de radio ndo arrecadou votos.

7. Que atividades gostavas que fossem mais trabalhadas?

B respostas
Apresentagdes/Exposigbes orais 1(12,5%)
Dramatizagoes 1(12,5%)
Debates 7 (87.5%)
Dialogos 1(12,5%)
Entrevistas
Locugéo de radio
Mesas-redondas 3(37.5%)
Podcasts 3(37,5%)
0 2 4 6 8

Figura 15 - Distribuicdo de respostas a questdo n.° 7 “Que atividades gostavas que fossem mais trabalhadas?”’
(12.°10.9).

Apbs a verificacdo dos resultados obtidos no grafico e no inquérito, a diferenca
mais significativa relativamente ao 11.°7.2 prende-se com o principal instigador da
participacdo que é, no 11.°7.2 a confianca e, no 12.°10.2, o interesse pela atividade.
Considerando a turma anterior, mantive a postura e o planeamento propostos para a turma

do 11.° ano de escolaridade quanto as linhas de orientacdo da minha préatica de ensino.
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IV. 3. b. Trabalho com a Turma

O trabalho com 0 12.°10.2 passou nao s6 pelo PL, mas também pela lecionacgéo da
unidade didatica (UD) Poetas Contemporaneos, de mar¢o a abril de 2022, para a qual

foram concebidas planificacdes — exemplificadas nos anexos 14, 15 e 16.

Mesa-Redonda

Identicamente a turma anterior, o PL foi desenvolvido em duas sequéncias
distintas. No 1.° periodo, a atividade final correspondeu, igualmente, a uma mesa-

redonda, realizada na sala de aula da turma, no dia 2 de dezembro de 2021.

O principal intuito da atividade era, sob a forma de apreciacdo critica, a reunido e
discussédo acerca da obra Clepsydra, de Camilo Pessanha. Os parametros de avaliagéo e
objetivos de aprendizagem eram 0s mesmos em ambas as mesas-redondas, pelo que nédo
sd0, aqui, novamente mencionados. De modo a elucidar os alunos sobre as etapas e outras

questdes essenciais, previ uma apresentacao idéntica a que foi exibida no 11.°7.2,

Neste contexto, a mesa-redonda serviu também como avaliagdo inicial/formal, ou
melhor, como preparacdo dos alunos, para a producdo final do PL na turma 12.°10.2.
Foram também realizadas trés oficinas do dominio da escrita. A primeira atividade
solicitava a investigacdo do autor da obra e, assim, a construcdo de um texto expositivo
gue expusesse a sua biografia. A segunda tarefa tinha por objetivo a escrita de um
comentario pessoal, investigando o titulo da obra e comentando a sua ligacdo com uma
das tematicas da obra. Finalmente, a terceira tarefa consistia na escrita de uma apreciacédo
critica, na qual os alunos escolhiam, analisavam e interpretavam o poema que mais

gostavam, estabelecendo uma ligacdo com uma imagem a sua escolha.

A mesa-redonda, em termos de objetivos, etapas e tdpicos a tratar, foi semelhante
a da turma anterior. Providenciei, de igual modo, um guido da atividade oral para auxiliar

os alunos na navegacao de um género que lhes era desconhecido.
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Debate

A 4 de abril de 2022, na sala da turma, decorreu a producéo final do PL do 12.°10.2.
A avaliacdo sumativa teve por base o planeamento e a execucao de um debate — em cerca

de 60 minutos — entre dois grupos de alunos.

O debate, com o tema “A Menina Julia: domina ou deixa-se dominar?”, visava a
confrontacdo de dois pontos de vista acerca do comportamento da protagonista na obra A
Menina Julia, de August Strindberg. O grupo 1 era defensor da tese de que a menina Julia
se deixava dominar. Por outro lado, o grupo 2 defendia que a menina Jalia dominava.
Enquanto moderadora, abri a discusséo, coordenei intervencdes, coloquei questdes e
conclui o debate. A professora orientadora, por seu turno, desempenhou o papel de
avaliadora das atuacgdes. Identicamente ao dialogo argumentativo no 11.° ano, foram
avaliados os mesmos parametros paraverbais, linguisticos e lexicais. Contei, como
objetivos de aprendizagem: intervir oralmente num debate; produzir um discurso coeso e
coerente, com relevancia argumentativa e ilustrativa; desenvolver uma reflexdo critica

acerca de uma obra literaria.

Na primeira aula da sequéncia didatica, divulguei, por meio de uma apresentacao,
uma breve biografia do autor, uma sinopse da obra, varios recursos online Gteis e
descricBes detalhadas das instrucdes das tarefas a desenvolver. Os alunos ja tinham tido
contacto com este genero, sob a forma de compreensdo oral. Ndo obstante, forneci um
guido da tarefa final (anexo 17). Dadas as semelhancas entre os géneros, a producédo
inicial de um texto incidiu na mesa-redonda desenvolvida no 1.° periodo. Face ao
insucesso desta Ultima, defini, como estratégias de remediacdo, a eleicdo de uma obra e

tema mais estimulantes e de um género textual mais restrito, evitando divergéncias.

A oficina realizada, crucial na preparacdo dos alunos para o debate, consistia na
escrita planificada de uma apreciacdo critica, na qual os alunos descrevessem,
justificando e comentando criticamente, a subversdo observada na atitude das

personagens a meio do enredo.

No més de abril decorreu a atividade final do PL do 12.°10.2, com a seguinte
estrutura: argumentacdo (troca de argumentos que validassem a tese de cada grupo),
ilustracdo (indicacdo de, pelo menos, dois exemplos distintos que fundamentassem cada
argumento) e sintese (0 porta-voz de cada grupo sintetizava a sua posi¢do, que se

mantinha ou modificava, salientando os melhores argumentos proferidos pelo seu grupo).
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Concurso de Declamacéo de Poesia

A sexta e sétima licBes da unidade que lecionei incidiram, precisamente, no Dia
Mundial da Poesia (21 de marco). A fim de celebrar esta data, pensei numa atividade mais
aprazivel e, ao mesmo tempo, ousada: um concurso de declamacdo de poesia. Vale

mencionar, contudo, que esta atividade ndo se inclui diretamente num género textual.

Visando a declamacdo expressiva e eloquente de um texto poético de um autor
contemporaneo — escolhido por cada aluno —, o concurso destinava-se a estimular a
criatividade e a manifestacdo artistica; incentivar a leitura e 0 gosto pela poesia; treinar a
expressao oral de uma forma ladica; propiciar um maior conhecimento de autores
lus6fonos. No fundo, cada aluno seria declamador de poesia perante o publico composto
pelos restantes colegas de turma e professoras, observadores e avaliadores das
apresentagdes. A nivel de elementos paraverbais, foram avaliados a criatividade (imagem,
video ou musica escolhido e trazido pelos alunos), a postura, a voz (clareza, intensidade,

diccdo, articulacdo...), o ritmo, a entoacgdo, a expressividade, a emotividade e a fluéncia.

Com o objetivo de preparar os alunos para a atividade, apresentei um guido que,
para além da data e de alguns exemplos de declamacéao de poesia, incluia os objetivos, 0s
aspetos a considerar e o0 resumo da dinamica (anexo 18). De igual modo, proporcionei, ao
longo da lecionacdo da UD, varios momentos de leitura expressiva de poemas. A
resolucdo de problemas de expressividade e de pontuacéo na leitura/declamacéo poética

passou pela constante audicdo de recitacdes (pelo autor ou por atores reconhecidos).

No dia 21 de marco de 2022, cada aluno declamou um poema por si escolhido. A
avaliacdo das atuacdes foi realizada através do preenchimento de grelhas de observacéo
(anexo 19), distribuidas, no inicio da aula, a docentes e discentes que, de forma imparcial,
avaliaram o0s colegas. Findas as apresentacdes, recolhi as grelhas de observacdo e
contabilizaram-se as pontuagdes. No seio de 23 alunos, houve dois que se destacaram.

Como tal, apds uma votacgdo, o aluno com a melhor prestacao sagrou-se vencedor.
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CAPITULO V — PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM
FRANCES

V. 1. ldentidade da Escola

Localizada na Rua Fernando Namora, a Escola Bésica de Séo Vicente — Telheiras
(EBSVT) foi inaugurada, em janeiro de 1982, como Escola Secundéria de Telheiras, com
0 propésito de “(...) integrar excedentes da area pedagdgica” (AEVF, 2021, p. 9). Em
2011, aEBSVT recebeu a atual designacdo e sofreu uma remodelacédo. Contudo, na altura,
vigorava ainda o Agrupamento de Escolas S&o Vicente — Telheiras, com a EBSVT no

papel de escola sede. Finalmente, no ano de 2014, nasceu 0 AEVF.

A EBSVT integra alunos do jardim-de-infancia ao 3.° ciclo. No que se refere a
matriz curricular do 3.° ciclo, a escola apresenta uma oferta relativamente variada. Para
além das tradicionais, a escola faculta as disciplinas de complemento a educacao artistica
e de educacdo moral e religiosa. As linhas de atuacdo adotadas pela escola consistem na
intervencdo precoce na infancia e na integracgéo, para alunos de 2.° ciclo, de duas unidades

de ensino especial: uma de multideficiéncia e outra de ensino estruturado.

V. 2. Caracterizagdo da Turma do 7.°1.2

Reduzida a 20 alunos no fim do ano letivo, o 7.°1.2 era formado por 22 elementos
(trés dos quais repetentes): 7 raparigas e 15 rapazes, com idades compreendidas entre 0s
11 e 0s 14 anos. Existiam trés alunos com necessidades educativas especiais (NEE) e dois
alunos com apoio tutorial especifico. No ano letivo 2021/2022, a turma teve, pela primeira

vez, no nivel Al, a disciplina de francés, de caracter obrigatorio até ao 9.° ano.
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V. 2. a. Observacao e Reflexdo Sobre as Aulas

Conforme consta das AE do francés, existem trés competéncias a trabalhar e
adquirir no 7.° ano: a intercultural, a estratégica e a comunicativa. Destaca-se, aqui, a

pertinéncia da Gltima para o presente relatorio.

No total, assisti a 17 aulas do 7.°1.2, durante o 1.° periodo. Partindo da anélise do
16.° grafico, compreende-se que, a nivel da competéncia comunicativa, a produc¢éo oral
foi o terceiro dominio mais desenvolvido (41%), principalmente sob a forma de
apresentacdes orais. A interacao oral foi empregue em 35% das aulas observadas, onde
constatava sempre algum tipo de interacdo, sob a forma de diélogo entre professora e
alunos. Para além do dialogo, recorria-se também a interacdo a pares, com cartdes
didaticos. O trabalho era maioritariamente desenvolvido em aula individualmente, a pares

ou em turma. Poucos foram os exercicios em grupo, dado o tumulto que se gerava.

60% Competéncia Comunicativa

Compreensio Oral

Interagio Oral
40%
Produgio Oral

Compreensiio Escrita
20% Interagio Escrita

Produgio Escrita

Conteddos Morfossintiticos

0%

Figura 16 - Distribuicdo do trabalho com as vertentes da competéncia comunicativa (7.°1.%).

As aulas de francés no 7.°1.2 caracterizavam-se pela continua interacéo,
incentivada pela docente. Os alunos participavam frequentemente de forma voluntaria,
mostrando-se interessados e empenhados na aprendizagem da lingua: colocavam duvidas,
respondiam as perguntas, pediam para ajudar, etc. A interagdo aluno-aluno, especialmente
desencadeada por um grupo mais agitado e efusivo, era igualmente recorrente, sendo, por

vezes, nefasta para o funcionamento das aulas.

Apliquei, também nas turmas de francés, um inquérito acerca da oralidade,
adaptado a disciplina e respetivos objetivos, bem como ao ciclo e ano de escolaridade.

Num universo de vinte alunos na turma 7.°1.2, apenas treze participaram do questionario.
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A 1.2 questdo foi colocada de modo a compreender o gosto dos alunos pela
participacdo nas aulas de francés: 84,6% dos alunos responderam gostar sempre de
participar, enquanto 15,4% afirmaram gostar de o fazer, na condicdo de se sentirem
confiantes. Efetivamente, a turma apresentava sempre um empenho e envolvimento
extraordinarios. As respostas “ndo, nunca”, “ndo, mas esfor¢o-me para tal”, “sim, quando

a atividade me interessa” e “sim, quando me ¢ pedido” ndo contabilizaram votos.

1. Gostas de participar nas aulas de francés?
13 respostas

@ Nao, nunca
@ Nao, mas esforgo-me para tal
Sim, quando a atividade me interessa
@ Sim, quando estou confiante
@ Sim, quando me é pedido

v ® Sim, sempre

Figura 17 - Distribui¢do de respostas a questdo n.° 1 “Gostas de participar nas aulas de francés?” (7.°1.9).

Questionados acerca da frequéncia da participacdo, 46,2% admitiram participar
frequentemente, 38,5% garantiram participar sempre e 15,4% confessaram participar

esporadicamente. As opgdes “nunca” e “raramente” nao foram selecionadas.

2. Com que frequéncia participas nas aulas de francés?
13 respostas

@ Nunca
@ Raramente
Por vezes
@ Frequentemente
@ Sempre

Figura 18 - Distribui¢do de respostas a questdo n.°2 “Com que frequéncia participas nas aulas de francés?” (7.°1.9.

Apesar de participarem nas aulas, 23,1% afirmaram ter medo de errar, 23,1%
admitiram ter vergonha de falar em publico e 7,7% confessaram ter medo da repreensédo
ou correcdo. A opg¢ao “nao se aplica” foi selecionada por 76,9% dos alunos. A resposta

“tenho medo de me expor perante a turma” ndo foi eleita.
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3. Se respondeste "nunca" ou "raramente” a pergunta anterior, identifica a(s) razéo(Ges) para tal:
13 respostas
Néo se aplica 10 (76,9%)

Tenho medo de me expor

0 (0%
perante a turma (0%)

Tenho medo de ser repreendido

ou corrigido pelo professor: 1(7.7%)
Tenho medo de errar 3 (23,1%)
Tenho vergonha de fala‘ar gm 3(23,1%)
publico
0 2 4 ] 8 10

Figura 19 - Distribui¢do de respostas a questdo n.°3 “Se respondeste ‘nunca’ ou ‘raramente’ a pergunta anterior,
identifica a(s) razdo(oes) para tal” (7.°1.9.

Interrogados acerca da importancia do trabalho com o oral em francés, 69,2% dos
alunos responderam “muito importante” e 30,8% selecionaram a hipotese “relativamente

importante”. Ninguém optou por “nada importante” ou “pouco importante”.

4. Para ti, qudo importante é trabalhar a oralidade nas aulas de francés?
13 respostas

@ Nada importante

@ Pouco importante
Relativamente importante

@ Muito importante

Figura 20 - Distribui¢do de respostas a questdo n.° 4 “Para ti, qudo importante é trabalhar a oralidade nas aulas de
francés?” (7.°1.9.
Embora nenhum aluno tenha respondido ‘“nada importante” ou “pouco

\

importante” a 4.2 questdo, 7,7% dos participantes, na pergunta n.° 5, admitiram a
existéncia de outros aspetos do francés, como a escrita, mais importantes do que a
oralidade. Os restantes alunos selecionaram a op¢ao “ndo se aplica”, sendo que ninguém

optou pela resposta “nao vou falar a lingua francesa no meu quotidiano, fora da escola”.

5. Se respondeste "nada importante” ou "pouco importante” a questédo anterior, identifica a(s)

razdo(Ges) para tal:
13 respostas

Néo se aplica 11 (84,6%)

Néo vou falar a lingua francesa

h 0 (0%
no meu quotidiano, fora da esc.. (0%)

Existem outros aspetos do| "
o 0(0%)
francés, como a escrita, mais i..

1(7.7%)

Existem outros aspetos do|

o,
Francés, como a escrita, mais i... 1(7.7%)

0,0 25 5,0 75 10,0 12,5

Figura 21 - Distribui¢do de respostas a questdo n.°5 “Se respondeste ‘nada importante’ ou ‘pouco importante’ a
questdo anterior, identifica a(s) razdao(des) para tal” (7.°1.9.
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Na 6.2 questdo, os alunos que responderam a favor da importancia do trabalho com
a oralidade, identificaram o(s) motivo(s) para tal: 69,2% defenderam que aprender a falar
uma LE pode ajuda-los futuramente; 23,1% garantiram utilizar o francés fora do contexto
escolar; 15,4% acreditavam que saber comunicar noutra lingua pode ajuda-los a controlar
ou a reduzir a timidez; 7,7% consideraram que o dominio da expressdo oral pode

aumentar a sua autoestima. A questdo nao se aplica a 15,4% dos alunos.

6. Se respondeste "relativamente importante” ou "muito importante" a questao n°4, identifica a(s)
razdo(Ges) para tal:
13 respostas

Nao se aplica 2 (15,4%)
Vou utilizar o francés fora do c...|—0 (0%)
Aprender a falar uma lingua es... 2(15,4%)
Saber expressar-me oralmente...|—0 (0%)

Saber expressar-me oraimente...[—0 (0%)

Aprender a falar uma lingua es...
Vou utilizar o Francés forado c...

Saber expressar-me oralmente...

Saber expressar-me oralmente...

7 (53,8%)
3(23,1%)
2 (15,4%)
1(7.7%)
1(7,7%)

0 2 4 6 8

Figura 22 - Distribui¢do de respostas a questao n.° 6 “Se respondeste ‘relativamente importante’ ou ‘muito
importante’ a questdo n.° 4, identifica a(s) razao(des) para tal” (7.°1.9).

Por fim, questionados acerca das atividades que gostavam que fossem trabalhadas,
69,2% optaram pelos quizzes; 46,2% responderam em prol das pecas de teatro; 38,5% no
ambito dos jogos diversos; 30,8% a favor dos dialogos; 15,4% elegeram as cancdes; 7,7%

preferiram as apresentacgdes orais.

7. Que atividades gostavas que fossem mais trabalhadas?

13 respostas

Apresentagbes/Exposigbes orais
Cangdes

Dramatizagdes (pegas de teatro)

1(7.7%)

2 (15,4%)

6 (46,2%)

Dialogos 4 (30,8%)
Jogos diversos 5 (38,5%)
Quizzes 9 (69,2%)
0 2 4 6 8 10

Figura 23 - Distribuicdo de respostas d questdo n.°7 “Que atividades gostavas que fossem mais trabalhadas? " (7.°1.%.

Tal como nas turmas da LM, a compreenséo foi a componente da oralidade mais
trabalhada em aula. Embora importante para o desenvolvimento linguistico, esta é apenas
uma vertente do oral. Na aprendizagem de uma LE, onde o principal objetivo é aprender
a comunicar nessa lingua, a producdo e interacdo orais requerem um treino sistematico.

Posto isto, inclui uma série de atividades que estimulam a comunicacéo oral. O alvorocgo
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que por vezes assolava a sala de aula era outro ponto a contornar. Optei, assim, pelas
dindmicas orais em turma (ao invés dos trabalhos em grupo), de modo a controlar mais

facilmente os animos.

Conservei diversos principios que orientavam as aulas da professora cooperante
como, por exemplo, o costume de incitar os alunos com palavras encorajadoras,
incrementando a sua motivacdo e participacdo. Carecendo apenas de manutencgéo, a
curiosidade e disposicdo eram ja caracteristicas inatas da turma. O uso ininterrupto do
francés é fulcral na aprendizagem da LE, tendo sido, por isso, por mim adotada como
pratica: o docente estd incumbido da criacio de um ambiente favoravel ao

desenvolvimento linguistico, o que, neste caso, passa pela imerséo na LE.

Quanto a dindmica de trabalho, a minha pratica de ensino caracterizou-se,
igualmente, pela comunicacado bilateral, desmantelando a soberania geralmente concedida
ao docente. Por fim, dei também seguimento a ludicidade e ao dinamismo das aulas.

Acredito que a diverséo e a aprendizagem sao termos que se complementam.

V. 2. b. Trabalho com a Turma

A minha intervencdo no 7.°1.2 regeu-se pela dinamizacdo de algumas aulas,
projetos e atividades inseridas nos géneros orais primarios, principalmente no diadlogo
coloquial e na cangdo. Os meus esforcos incidiram, portanto, no desenvolvimento da

comunicagdo espontanea (ao invés das situacdes publicas formais trabalhadas na LM).

Jogo Escape Room

Na sala de aula da turma, a 2 de fevereiro de 2022, foi realizado um jogo sob a
tematica da série da Netflix, Emily in Paris — eleita como tema do jogo ndo s6 porque, a
partida, seria conhecida dos alunos (estimulando a atencéo), mas também porque a sua

histéria me permitia explorar os contetdos programaticos trabalhados até ao momento.

Caracterizada pela resolucdo de enigmas em equipa, uma escape room tem como
objetivo encontrar pistas que ajudem os participantes a sair de uma “sala”, resolvendo o

grande mistério. Os alunos foram avaliados formativamente pela professora orientadora
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e por mim norteados. Estimular a producéo e interacdo orais, promover a entreajuda na
resolucéo de exercicios e consolidar conhecimentos das unidades didaticas ja lecionadas

eram 0s principais objetivos de aprendizagem desta dinamica.

De setembro a dezembro de 2021, vérias foram as atividades de producéo e de
interacdo oral no ambito do reconhecimento de simbolos culturais franceses, da
aprendizagem de formulas de saudacdo, da descricédo fisica, da mencéo de membros da
familia e da formulacéo de convites. A escape room (anexo 20) foi, por isso, a atividade
final da sequéncia didatica do 1.° periodo. Antes de se iniciar 0 jogo, 0s participantes
foram informados acerca das instrucoes e objetivos: existiam sete etapas, cada uma com
um exercicio sobre um dado contetido, que deviam cumprir. Tal como na série, a escape
room segue o itinerario de um dia de Emily pelos locais de referéncia da capital francesa.
No fim de cada missdo, quando bem-sucedida, surgia uma palavra que os alunos deviam
registar. No enigma final, era-lhes solicitada a formacgdo de uma frase com as palavras

que iam recolhendo. A frase, quando bem construida, conduzia a vitéria.

Projeto “Aprender a Cantar”

Um dos meus objetivos com as turmas as quais nao lecionei uma UD (7.°1.2 e
11.97.%) passava pela dinamizacdo de projetos mais ambiciosos. No 11.°7.2, esse foi o

Projeto DAC. Jano 7.°1.2, planeei o Projeto “Aprender a Cantar”.

O principal objetivo era conceder liberdade aos alunos do 7.°1.2 para, com a
mentoria das professoras envolvidas, ensinarem a letra de uma cancéo francesa a uma
turma do 1.° ano, que nunca tinha tido contacto com a lingua. Contei, como objetivos de
aprendizagem: treinar a expressdo oral planeada do francés (7.°1.%); interagir oralmente
na lingua francesa (7.°1.2); contactar com turmas e ciclos distintos (7.°1.2 e 1.°1.%);
partilhar conhecimentos sobre a cultura musical francesa (7.°1.2); desenvolver o gosto

pela lingua francesa (1.°1.%); tomar contacto com o FLE (1.°1.3).

Ao longo do ano letivo, uma das atividades orais realizadas consistia na audi¢ao
de cancbes francéfonas empregues, por exemplo, na revisdo da matéria. Na primeira
passagem, os alunos atentavam no ritmo, nos sons e na letra. Na segunda reproducao, a
docente solicitava aos alunos que cantassem, acompanhando as legendas em francés. Por
fim, era costume uma terceira reproducao, articulando canto e gestos. Entre reproducdes,

as docentes teciam comentarios relativamente ao contetido da letra e/ou do video.
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O plano do projeto incluia, para além da letra da musica e do significado de
algumas palavras, as etapas orientadoras do projeto. A primeira fase dizia respeito a
escolha da can¢éo, mediante alguns critérios, como a preferéncia por can¢Ges mais lentas.
Posteriormente, encetavam-se exercicios, potencialmente realizados no recreio, com
elementos ndo verbais: 0 corpo, a voz, a respiracdo e o relaxamento. A terceira etapa
servia de diagndstico, onde o trabalho com a repeticdo e com a leitura em voz alta, por
exemplo, eram essenciais na detecdo de problemas. Um dos meus objetivos era a gravacédo
—em &udio ou video — das produc@es dos alunos, a fim de constatar o0 seu progresso. Por
altimo, a masica era uma vez mais reproduzida, demarcando silabas e pausas, facilitando
a sua inteligibilidade. O documento de planeamento do projeto abrangia, igualmente, o
material necessario, 0 horério, a duragédo e as etapas da apresentacao propriamente dita,
as quais: apresentacdo das professoras e alunos envolvidos no projeto; explicagdo do

projeto aos alunos do 1.° ano de escolaridade; espetaculo do 7.°1.2 para o 1.°1.2,

No préprio dia, dirigimo-nos a sala de aula do 1.°1.2 (anexo 21). Sendo a imerséao
dos alunos na lingua francesa um objetivo, divulgamos o projeto em francés, recorrendo
a frases simples e vocabulos facilmente compreendidos por falantes do portugués. A
musica foi reproduzida trés vezes: primeira passagem com legendas (siléncio total);
segunda passagem com introducdo de gestos que facilitavam a compreensao (cantavam
apenas o0s alunos do 7.°1.2 acompanhados pelas docentes); terceira passagem com a letra

e 0s gestos, contando com a colaboracao de todos os presentes.

V. 3. Caracterizagdo da Turma do 7.°3.2

A turma 7.°3.2 era constituida por 23 alunos, 10 raparigas e 13 rapazes, com uma
média de idades de 12 anos. Trés alunos tinham ja ficado retidos no 7.° ano e quatro
alunos com NEE careciam de um reforco na aprendizagem e suporte a inclusdo. Tal como
a 1.2 turma do 7.° ano de escolaridade, este foi 0 primeiro ano letivo que contou com a

disciplina de FLE no curriculo, no nivel Al de iniciagéo.
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V. 3. a. Observacao e Reflexdo Sobre as Aulas

Observei 17 aulas no decorrer do 1.° periodo, onde 0 peso recaiu sobre a oralidade.
A interacdo oral, presente em 47% das aulas, foi o segundo dominio mais trabalhado. Nos
35%, constata-se a producéo oral. Ndo menciono as atividades mais trabalhadas, uma vez
que assumiram contornos idénticos em ambas as turmas de 7.° ano. Quanto a dindmica

de trabalho, as atividades eram realizadas autonomamente, a pares ou em turma.

60% Competéncia Comunicativa

Compreensio Oral

Interagio Oral

40%
Producao Oral

Compreensio Escrita

20% Interagdo Escrita

Produgdo Escrita

0% . Contetidos Morfossintiticos

Figura 24 - Distribui¢do do trabalho com as vertentes da competéncia comunicativa (7.°3.2).

As duas turmas de 7.° ano apresentavam caracteristicas muito semelhantes.
Contudo, embora participativos, estes alunos eram ligeiramente mais inibidos. Malgrado
os esforcos da professora e 0 encorajamento dos colegas, havia um pequeno grupo que se

recusava a participar. Ainda assim, a turma mostrava-se disposta a aprender.

Em 23 alunos, 19 participaram no inquérito. Questionados se gostavam de
participar nas aulas de FLE, 42,1% dos alunos responderam “sim, quando estou
confiante”; 36,8% selecionaram a opgéo “sim, sempre”; 15,8% indicaram que sim,
quando a atividade lhes interessa; 5,3% responderam que sim, quando lhes é pedido. As

hipoteses “ndo, nunca” e “ndo, mas esforco-me para tal” ndo foram selecionadas.
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1. Gostas de participar nas aulas de francés?
19 respostas

@ Néo, nunca

0, @ Naio, mas esforgo-me para tal
36,8%
) Sim, quando a atividade me interessa
@ Sim, quando estou confiante
@ Sim, quando me é pedido

@ Sim, sempre

Figura 25 - Distribui¢do de respostas a questdo n.° 1 “Gostas de participar nas aulas de francés?” (7.°3.9).

Em resposta a frequéncia da sua participacdo nas aulas de francés, 36,8%
asseguraram participar frequentemente; 31,6% escolheram a opgdo “por vezes”; 21,1%
escolheram a opgdo “sempre”; 10,5% confessaram participar raramente nas aulas de
francés. Assim, a rara ou ocasional participacdo tem ainda alguma preponderancia,

comprovando 0 meu ponto de vista acerca da inibi¢do. A opc¢do “nunca” nao foi eleita.

2. Com que frequéncia participas nas aulas de francés?
19 respostas

@ Nunca
@ Raramente
Por vezes
@ Frequentemente
@ Sempre

W

Figura 26 - Distribui¢do de respostas a questdo n.°2 “Com que frequéncia participas nas aulas de francés?” (7.°3.9.

Embora nenhum aluno tenha selecionado a op¢do “nunca” e apenas 10,5% tenham
respondido “raramente” a questdo anterior, varios foram os motivos apontados para a falta
de participagdo: 21,1% admitiram ter medo de errar; 10,5% confessaram ter medo da
exposicao perante a turma; 5,3% selecionaram a opcdo “tenho medo de ser repreendido
ou corrigido pelo professor”; 5,3% optaram pela resposta “tenho vergonha de falar em

publico”. A maioria (57,9% dos alunos) respondeu que esta questdo nao se Ihes aplicava.
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3. Se respondeste "nunca’ ou "raramente” @ pergunta anterior, identifica a(s) razao(6es) para tal:

19 respostas

N&o se aplica 11 (57,9%)
Tenho medo de me expor pera... 2 (10,5%)
Tenho medo de ser repreendid... 1(5,3%)
Tenho medo de errar 4(21,1%)
Tenho vergonha de falar em p... 1(5.3%)
acho que tenho conhecimento... 1(5,3%)
N&o respondi nunca 1(5.3%)
Nao tenho vergonha com os er... 1(5,3%)
0,0 25 5,0 75 10,0 12,5

Figura 27 - Distribui¢do de respostas a questdo n.°3 “Se respondeste ‘nunca’ ou ‘raramente’ a pergunta anterior,
identifica a(s) razdo(des) para tal” (7.°3.°).

Questionados acerca da importancia do trabalho com a oralidade nas aulas de
francés, 47,4% dos participantes atribuiram-lhe muita importancia; 47,4% defenderam
que o trabalho com este dominio € relativamente importante; 5,3% selecionaram a opc¢ao

“pouco importante”. A hipotese “nada importante” ndo foi votada.

4. Para ti, qudo importante é trabalhar a oralidade nas aulas de francés?
19 respostas

@ Nada importante

® Pouco importante
Relativamente importante

@ Muito importante

‘

Figura 28 - Distribui¢do de respostas a questdo n.° 4 “Para ti, qudo importante é trabalhar a oralidade nas aulas de
francés?” (7.°3.9.

Na questdo n.° 5, onde os alunos que responderam “nada importante” ou “pouco
importante” a questdo anterior deveriam identificar o(s) motivo(s) para tal, 10,5%
elegeram a opgao “existem outros aspetos do francés, como a escrita, mais importantes”.
A resposta “ndo se aplica” recebeu 78,9% dos votos, enquanto a op¢ao “ndo vou falar a

lingua francesa no meu quotidiano, fora da escola” ndo foi selecionada.
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5. Se respondeste "nada importante” ou "pouco importante” a questéo anterior, identifica a(s)
razdo(Ges) para tal:
19 respostas

Né&o se aplica 16 (78,9%)

Néo vou falar a lingua francesa
no meu quotidiano, fora da esc...
Existem outros aspetos do
francés, como a escrita, mais i...
Existem outros aspetos do
Francés, como a escrita, mais i...
Nao respondi nada importante ou
pouco importante respondi mui...

0 (0%)
0 (0%)
2 (10,5%)
1(5,3%)

Sim 1 (5,3%)

4] 5 10 15

Figura 29 - Distribui¢do de respostas a questdo n.° 5 “Se respondeste ‘nada importante’ ou ‘pouco importante’ a
questdo anterior, identifica a(s) razdo(des) para tal” (7.°3.9).

Por outro lado, 79% dos alunos que responderam a favor da importancia do
trabalho com a oralidade, defenderam que aprender a falar uma LE podera ajuda-los
futuramente; 26,3% garantiram que vao utilizar o francés fora do contexto escolar; 10,5%
consideram que o dominio da expressdao oral numa LE podera ajuda-los a reduzir ou a
controlar a timidez; 5,3% afirmaram que este dominio aumenta a sua autoestima. Esta

questdo néo se aplica a 5,3% dos alunos.

6. Se respondeste "relativamente importante” ou "muito importante” a questao n°4, identifica a(s)
razéo(des) para tal:
19 respostas

Néo se aplica 1(5,3%)
Vou utilizar o francés fora do c...| 0 (0%)
Aprender a falar uma lingua es... 3(15.8%)

Saber expressar-me oralmente... [0 (0%)

Saber expressar-me oralmente...|—0 (0%)
Aprender a falar uma lingua es... 12 (63,2%)
Vou utilizar o Francés foradoc... 5 (26,3%)
Saber expressar-me oralmente. .. 2(10,5%)
Sempre 1(5,3%)
Saber expressar-me oralmente... 1(5,3%)
0,0 25 50 7.5 10,0 12,5

Figura 30 - Distribui¢do de respostas a questao n.° 6 “Se respondeste ‘relativamente importante’ ou ‘muito
importante’ a questdo n.° 4, identifica a(s) razao(des) para tal” (7.°3.9).

Na tultima questdo, onde se 1€ “que atividades gostavas que fossem mais
trabalhadas?”, 52,6% dos alunos elegeram os quizzes; 47,4% selecionaram as
dramatizacOes; 36,8% preferiram os jogos diversos; 10,5% escolheram as cangdes; 5,3%

optaram pelas apresentacoes orais. Os dialogos ndo angariaram quaisquer votos.
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7. Que atividades gostavas que fossem mais trabalhadas?
19 respostas

Apresentagdes/Exposigbes orais 1(5.3%)

Cangbes 2 (10,5%)
Dramatizagbes (pegas de teatro) 9 (47,4%)

Didlogos |0 (0%)

Jogos diversos 7 (36,8%)
Quizzes 10 (52,6%)
nenhuma 1(5,3%)
0 2 4 6 8 10

Figura 31 - Distribui¢do de respostas a questao n.°7 “Que atividades gostavas que fossem mais trabalhadas?” (7.°3.9).

As aulas nas turmas de francés revelavam um elevado grau de homogeneidade.
Falo de semelhancas na metodologia empregue, nas propostas de tarefas e atividades, no
desenvolvimento de competéncias ou até mesmo nas atitudes dos alunos. A diferenca
mais significativa prendeu-se com o maior nimero de alunos que, no 7.°3.2, transparecia
mais resisténcia, insegurancga e constrangimento na participacao e, em geral, na oralidade.
Um dos meus objetivos passou, por isso, pelo incremento de atividades interativas, isto
é, dindmicas realizadas a pares, em grupos ou em turma. Apoiados pelos colegas e pelo
discurso dos mesmos, os alunos sentir-se-iam mais confortaveis na expressdo oral. O
espirito de entreajuda contribuiria, assim, para o controle da timidez, para a reducao da
apatia entre os alunos e, consequentemente, para o sucesso da aprendizagem do oral. Os
restantes principios que adotei, j& mencionados na reflexdo sobre os dados da turma

anterior, foram mantidos na totalidade, pelo que ndo houve quaisquer variacdes na pratica.

V. 3. b. Trabalho com a Turma

Por compatibilidade de horario, elegi a turma 7.°3.2 para lecionar uma sequéncia
didatica. Selecionei, para tal, uma tematica que oferecia multiplas possibilidades de

exploracédo da oralidade: La Routine.

As atividades orais no 7.°3.2, também elas enquadradas nas préaticas de linguagem
ou nos géneros orais primarios, foram inteiramente dinamizadas no ambito da UD, para

a qual foram também criadas diversas planificacdes (anexos 22, 23 e 24).
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Interacdo e Producdo Orais Com Cartdes

As duas primeiras aulas da UD, a fevereiro de 2022, tiveram por base a introducéo

as tarefas do quotidiano, por meio de atividades orais com cartdes didaticos.

Em turma, através do trabalho com dois tipos de cartBes, os alunos deviam:
enumerar e nomear um numero limitado de atividades quotidianas; aplicar o0s
conhecimentos adquiridos na associacdo das atividades quotidianas a imagens
ilustrativas; aplicar os saberes adquiridos na escrita de um texto coerente, curto e objetivo;
interagir oralmente em grupo; expressar-se oralmente, com base num texto memorizado,
de forma a apresentar e a descrever a rotina matinal da personagem; consolidar os
contetidos dados até ao momento, relativos a rotina. Os pardmetros de avaliacdo,

examinados pela professora orientadora, foram semelhantes aos da atividade anterior.

Na primeira aula, exibi o video Ma routine — Une journée dans la vie de Sophie,
étudiante en médecine (anexo 25), desconstruindo as atividades observadas. Embora o
foco estivesse nas tarefas do quotidiano, foram também abordados outros contetidos sobre
a rotina, como as horas e 0s momentos do dia. Ainda nesta aula, distribui aleatoriamente
0s primeiros cartbes didaticos (anexo 26) no quadro, questionando os alunos acerca de

cada imagem, que deveriam associar as descri¢cGes que constavam dos cartdes.

Posteriormente, a grupos de quatro, foram distribuidos pares de cartdes agrafados
(anexo 27) contendo o perfil de uma personagem e ilustracdes da sua rotina. A partir das
atividades quotidianas lecionadas e dos exemplos de enunciados apresentados no video,
0 objetivo da atividade era escrever um breve texto (cerca de 35 palavras), onde os

membros de cada grupo descreviam a rotina matinal da personagem que lhes competia.

Por fim, ja na segunda aula, cada aluno fez uma pequena producéo oral a partir do
texto (j& corrigido) construido pelo seu grupo. Os alunos tiveram alguns minutos para
memorizar ou assimilar o texto escrito — com a ajuda das docentes, por exemplo, na

prondncia de palavras — e, assim, produzir um breve discurso oral.

Interacdo Oral Quelle est ta Routine ?

Em marco de 2022, decorreu uma sequéncia didatica de trés aulas, baseada na
interacdo oral a pares. Em duplas, cada aluno questionava o seu colega relativamente a

sua rotina, real ou imaginéria.
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A interacdo, que mentoriei, dividiu-se em duas partes, dando possibilidade aos
alunos de serem emissor e recetor. Enquanto isso, a professora orientadora avaliava o
desempenho dos mesmos, com base nos elementos paraverbais (ritmo, entoacdo, etc.) e
nos tragos linguisticos (pronincia compreensivel e vocabuldrio adequado, embora
limitado). Eram trés os objetivos de aprendizagem, a saber: aplicar os conhecimentos
adquiridos na constru¢do de um discurso oral coerente, baseado num texto curto e
objetivo; interagir oralmente, com base num texto memorizado, de forma a apresentar e
a descrever a sua rotina; consolidar os conteudos dados até ao momento, relativos a rotina

(atividades do quotidiano, momentos do dia e horas).

No primeiro dia da sequéncia, apresentei aos alunos a grelha da interacéo oral
(anexo 28) abrangendo as etapas, instrucdes, e parametros de avaliacdo. Estando
conscientes do produto esperado, os alunos teriam, certamente, um desempenho mais

adequado. Face as duvidas dos alunos, encetou-se uma interacéo inicial ilustrativa:
Eléve 1 — Bonjour Marie, quelle est ta routine ?
Eléve 2 — Salut Léo, le matin, & huit heures, je me réveille et je prends une douche.
Eléve 1 — Et ensuite ?
Eléve 2 — Ensuite, a huit heures et demie, je prends le petit-déjeuner.
Eléve 1 — Et aprés ?
Eléve 2 — Aprés, a 9h, je me brosse les dents et je vais a 1’école.
Eléve 1 — Et finalement ?
Eléve 2 — Finalement, le soir, j’arrive chez moi et je dine avec mes parents.

A pares, decorreu a primeira ronda de ensaio. Na aula seguinte, uma vez que se
mostravam ainda inseguras, as duplas tornaram a praticar. Na ultima aula da sequéncia
decorreu a atividade oral. Os didlogos foram semelhantes aquele que se verifica no
exemplo, no qual o aluno 2 recorreu a cinco expressdes de momentos do dia, pelo que
recebeu 5 pontos. Quanto as atividades quotidianas, o aluno mencionou um total de sete,

0 que significa que recebeu igualmente a totalidade da pontuacéo neste parametro (5).
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Jogos Diversos

A Ultima aula da UD que lecionei, a 4 de abril de 2022, teve um teor mais ludico.

Neste contexto, criei um genial.ly® (anexo 29) que incluia trés jogos distintos.

Entre os objetivos de aprendizagem, contam-se: consolidar os conhecimentos
adquiridos ao longo da UD; descrever alguém sem nomeéa-lo, apenas identificando e
descrevendo as suas caracteristicas fisicas; interpretar a descri¢cdo dada e identificar a
personagem pensada; trabalhar e pronunciar os sons do francés mais problematicos para
os falantes do PLM; comparar os sons préximos e deduzir as suas diferencas; resolver os
problemas fonéticos dos alunos; interagir oralmente em grupo. Tendo em conta que se
tratava da aula final, procurei sistematizar os contetudos de forma atrativa, através de trés

tipos de jogos, com trés graus de dificuldade.

O primeiro jogo era o “Jogo da Forca”, com baixo nivel de dificuldade. O principal
objetivo da atividade — constituida por quatro desafios — era descobrir, mediante a
quantidade de espaco disponivel para as letras, as formulas de saudacéo escondidas. Para
tal, a cada expressdo, um aluno voluntario dirigia-se ao computador para dialogar e ouvir
as propostas dos colegas. A medida que estes proferiam uma letra correta, pertencente a
expressao, o aluno mediador escrevé-la-ia no seu lugar. Quando sugerida uma letra ndo
pertencente a expressao, acrescia um membro ao corpo do boneco. Se o boneco estivesse

completo antes de se encontrar a resposta, os alunos perderiam o desafio.

A segunda atividade foi também inspirada num jogo tradicional, o “Quem ¢
Quem?”, de dificuldade moderada. O objetivo era adivinhar cada personagem escolhida
pelo adversario, colocando questBes respondidas apenas com oui ou non. O jogo foi
dividido em duas partes distintas. Na primeira fui eu que, ao longo de trés exercicios,
escolhi personagens que os alunos deviam descobrir, questionando-me. Na segunda parte,
inverteram-se as fungdes. Foi, portanto, a vez dos alunos de eleger personagens para 0s

restantes colegas adivinharem, voluntariando-se, a vez, para mediar um exercicio.

Por altimo, passamos ao jogo com maior grau de dificuldade: os “Trava-linguas”.
Com o intuito de serem ouvidas (através de audios que gravei) e repetidas o mais rapida
e corretamente possivel, inventei alguns trava-linguas de dificil leitura. Foram doze frases

que os alunos leram, repetidamente, individualmente e em conjunto.

6 Software especializado na criagdo de contelidos interativos, como apresentagGes ou infograficos.
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CAPITULO VI - OUTROS PROJETOS E ATIVIDADES

Nos capitulos anteriores, relativos a PES nas disciplinas de portugués e francés,
foram descritas atividades dinamizadas junto das turmas que acompanhei. Nao obstante,

existem outros projetos que merecem igualmente o seu destaque.

VI. 1. Consultorio Linguistico

O Consultdrio Linguistico (CL) foi um projeto dinamizado em cooperacdo com a
Prof.2 Ana Cirne, no ambito da disciplina de portugués. Tal como consta do anexo 30, 0
CL era um rubrica quinzenal com o objetivo de esclarecer duvidas (enviadas a partir de

um formulério) de toda a comunidade educativa do AEVF acerca da lingua portuguesa.

De forma a dar resposta as questdes — e a outras ddvidas comuns entre os falantes
— elaboramos vérios infogréaficos, cada um relativo a uma dada temética. Revistos e
corrigidos pela Prof.2 Ana Cirne, estes eram, posteriormente, disponibilizados na pagina
do agrupamento. Documento dois exemplos sobre os participios passados regulares e
irregulares (anexo 31) e sobre os erros mais comuns nas formas verbais (anexo 32). O

éxito do projeto valeu-lhe a sua continuagdo no presente ano letivo de 2022/2023.

V1. 2. Visitas de Estudo

No comecgo do estagio, procurei auxiliar as minhas orientadoras na pesquisa e
marcacdo de visitas de estudo, tanto no ambito do portugués como do francés. Contudo,
a situacdo pandémica, a indisponibilidade de datas e o0 incumprimento de prazos por parte

de alunos foram alguns dos varios motivos que impediram a realizagdo das visitas.

No caso do portugués, ponderei “Uma visita ao oceanario ¢ a algumas das suas
espécies através da escrita inspiradora do padre Antonio Vieira” (para 0 11.° ano), a ida a

Casa Fernando Pessoa e a visita ao Palacio Nacional de Mafra, antecedida de uma sessao

66



de teatro sobre a obra Memorial do Convento, de Saramago (para 0 12.° ano). A nivel do
francés, era meu intuito visitar a exposicao dedicada a Hergé, autor de Tintin, na Fundacéao
Calouste Gulbenkian, bem como o Liceu Francés Charles Lepierre ou a Alliance

Francaise, de forma a dar a conhecer aos alunos o sistema de ensino francés.

No entanto, a Unica visita de estudo possivel de se realizar foi em prol da disciplina
de portugués, a propdsito da obra Os Maias, de Eca de Queirds. A 2 de marco de 2022,
as trés turmas de 11.° ano a cargo da Prof.2 Ana Cirne, juntamente com os professores
acompanhantes (onde me incluo), rumaram ao Centro Olga Cadaval, em Sintra. Prevista
no Plano Anual de Atividades, a visita consistiu na visualizacdo da peca teatral “Os
Maias”, concebida pela ETER — Produgdo Cultural, com base nos principais conflitos e
acontecimentos que ddo vida a obra. Embora alguns tenham admitido nédo ter
compreendido o enredo na sua totalidade — uma vez que néo tinham ainda lido a obra —,

a maioria dos alunos mostrou-se satisfeita com o programa cultural (anexo 33).

V1. 3. Aulas de Cidadania e Desenvolvimento

No inicio do ano letivo, a Prof.2 Manuela Cerejeira sugeriu-me a extensdo do
processo de observacdo as aulas de cidadania que lecionava ao 9.°2.2, com o propdsito de
me auxiliar no entendimento da disciplina e na gestdo de uma direcéo de turma, isto ¢, na

compreensdo dos encargos e das funcbes de uma diretora de turma.

No dia 29 de setembro de 2021, fui calorosamente recebida pelos alunos
integrantes da turma. Ao longo do ano letivo, testemunhei as varias atividades realizadas
na disciplina, tais como a sugestdo e revisdo da planta de sala de aula, a resolucdo de
problemas e conflitos, a discussao de questdes relativas a reunides escolares, a abordagem

de temas a trabalhar na disciplina e a averiguagéo de faltas ou participagoes.

Indubitavelmente proficua, a frequéncia destas aulas consciencializou e elucidou-
me acerca da importancia e do papel do diretor de turma, ndo s6 no apoio dos alunos, mas
também no apoio dos pais e restantes professores pertencentes ao conselho de turma.
Considerando que um docente ndo recebe formacao especifica para exercer este cargo, a

sua experiéncia — ainda que no plano de observacdo — revela-se fundamental.
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VI. 4. Visita do Ministério da Educacédo Francés

A PES depreende, no seu plano, a visita das orientadoras cientificas para efeitos
de observacao de duas aulas (uma por disciplina) por mim lecionadas. A aula de francés

assistida pela Prof.2 Dra. Christina Dechamps teve lugar no dia 8 de junho de 2022.

Dias antes, fui contactada pela Prof.2 Dra. Christina Dechamps e pela adida de
Cooperacdo Educativa e Linguistica no Institut francais du Portugal, Mme Clarisse
Boudard, em prol da realizacdo de uma visita de inspetores do Ministério francés da
Educacdo, do Desporto e da Ciéncia, no ambito de um estudo sobre as boas praticas da

formacao inicial dos professores no estrangeiro.

A rececdo e ao acolhimento da delegacdo francesa seguiu-se a apresentacdo da
escola. Posteriormente, as visitas foram conduzidas a sala da coordenacdo, a fim de
possibilitar aos inspetores o contacto com a coordenadora da EBSVT, Dulce Lopes, € a
diretora do AEVF, Carla Baptista. Deu-se uma reunido com as orientadoras de francés,
pedagdgica e cientifica, com a diretora do agrupamento, com a adida de Cooperagéo

Educativa e Linguistica e com os inspetores, para discussao e esclarecimentos.

As 16h30, lecionei uma aula de francés & turma 7.°3.2, com recurso a uma
apresentacdo genial.ly que elaborei (anexo 34), acerca da unidade programatica Les
Vacances. Os alunos, cientes do formalismo e da importancia da aula, revelaram um
comportamento exemplar. Embora silenciosos, todos participaram nas atividades e
contribuiram para o bom funcionamento da aula. Finda a lecionag&o, reuni com ambas as
orientadoras, que elogiaram a minha dindmica, gestdo de tempo e empenho na criagéo e
dinamizacdo das atividades. Advertiram, porém, para a necessidade de exploragdo do
espaco da sala de aula, evitando a presenca constante na frente da sala. Também o0s

inspetores exaltaram e agradeceram tanto a visita como a propria aula.

Embora tenha contribuido para o estado de nervosismo inicial, este evento ficara
eternamente marcado ndo s6 no meu percurso profissional e na minha memdria, como

também na propria histdria da escola e respetivo agrupamento.
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CAPITULO VII - REFLEXAO CRITICA

VII. 1. O Valor da Reflexao

Um docente critico é um docente consciente da sua préatica. A reflexdo é a etapa
com maior presenca e, talvez, com maior impacto na metodologia de investigacao-acao,
uma vez que antecede e procede a pratica. De facto, a reflexdo acompanhou-me ao longo

de todo o estagio. Destaco, assim, alguns momentos que a propiciaram.

As reunides semanais com as professoras orientadoras — no ambito da PES —
foram essenciais para a reflexdo, dado que estas se baseavam em dindmicas como a
sugestdo e programacédo de atividades, o planeamento e correcdo de planificacOes, a
discussdo do desempenho dos alunos, a partilha e retificacdo de materiais, a criacdo de

instrumentos de avaliacdo e, em geral, 0 comentério das aulas (observadas e lecionadas).

Quando as aulas se davam por terminadas, tinha por habito debater, junto das
orientadoras, as prestacdes dos alunos e os caminhos pedagogico-didaticos enveredados.
Frequentemente, as professoras cooperantes teciam criticas construtivas a minha pratica
de ensino. Ambas demonstravam uma grande preocupacdo com O Mmeu progresso

profissional e um grande interesse nas minhas ideias e contributos para as suas préticas.

A reflexdo individual ¢, de igual modo, indispensavel. Consequentemente, um dos
trabalhos a que me propus dizia respeito a andlise, avaliacdo e reformulacdo do meu
trabalho. Finda cada aula, refletia e registava aspetos a remediar, atitudes e reacdes dos
alunos, opinides das orientadoras e, entre outros dados, a minha apreciacdo acerca da
minha prestacdo e do decorrer da aula. Estas anotaces — aliadas aos ensinamentos

retirados de leituras e reflexdes tedricas — eram consideradas nas licGes seguintes.

Ao longo da reflexdo critica, cogitarei acerca do (in)sucesso da lecionacdo do
PLM e do FLE — isto é, sobre as atividades realizadas e as que ficaram por executar —, da
relevancia dos géneros orais no trabalho com a oralidade e, por Gltimo, da importancia da

PES — ponderando sobre os aspetos didatico-pedagdgicos a manter e a cambiar.
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VII. 2. A Lecionacéo do Portugués Lingua Materna

Importa refletir, apds o periodo de lecionagéo, acerca das atividades desenvolvidas
em aula que melhor e pior funcionaram. No caso do portugués, conclui que a grande
maioria foi realizada com sucesso, facto que se p6de comprovar ndo sé pela observacgao

propriamente dita, mas também pelos resultados obtidos entre alunos’.

O 11.°7.2 trabalhou com a mesa-redonda, o didlogo argumentativo e a aula
invertida (exposicdo sobre um tema). Quanto a primeira atividade, a maioria dos alunos
participou regularmente, por iniciativa propria, e preocupou-se em trazer contributos
originais, justificados e ilustrados. A emisséo de opinides dispares e contrarias gerou uma
fascinante discussdo. Tratou-se de um auténtico brainstorming, no qual os alunos
expressaram ideias, compartilharam sensacdes despertadas e exploraram as suas
potencialidades comunicativas e argumentativas. A média de 14 valores comprova-o. O
didlogo argumentativo, regra geral, foi muito apreciado pelos alunos, considerando o
apoio e o conforto proporcionados pela presenca do colega. O desempenho global foi
muito satisfatorio: os alunos empenharam-se na argumentacéo e no poder de influéncia
exercido no seu oponente. Algumas prestacdes revelaram-se brilhantemente planeadas e
executadas, contando com o aplauso do publico. O aproveitamento — registado na grelha
de observacgdo (anexo 35) — foi também positivo, uma vez que, numa escalade 1 a 5, a
média foi de 4,2 valores. J& as aulas invertidas foram intensas e proveitosas: todos
aprenderam novos conceitos, partilnaram experiéncias e tiveram a oportunidade de —

inconscientemente — desenvolver a producdo e interacédo orais.

As atividades desenvolvidas no 12.°10.2 corresponderam a mesa-redonda, ao
debate e ao concurso de declamacdo de poesia. Abordam-se, aqui, atividades que nédo
funcionaram tdo bem. A mesa-redonda foi exemplo disso: a discussdo entre alunos
revelou-se fraca e insuficiente (média de aproveitamento de 10 valores). Ndo obstante,
foi uma experiéncia, tanto para mim, docente, como para os alunos. Comparando com a
mesa-redonda, o debate foi um sucesso. Fora alguns alunos mais timidos, a maioria
participou adequada e frequentemente, de forma respeitosa, apresentando prismas
diversificados sobre a questdo que alimentavam. Varias foram as vezes em que intervim,

enquanto moderadora, de forma a controlar os animos e evitar a sobreposicdo de

7 Obs.: N&o serdo mencionados os resultados aos quais ja ndo tenho acesso.
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intervencdes. A evolucdo dos alunos foi notoria e registada pela professora orientadora,
na grelha de observacdo que forneci (anexo 36). Por fim, também o concurso de
declamacdo de poesia ficou aquém do sucesso esperado. A maior parte dos alunos nédo
declamou, como solicitado: limitaram-se a ler rapida e descuidadamente um poema que
no momento encontravam no manual de portugués, sem postura, ritmo ou emocao.
Apenas um pequeno grupo de alunos teve em conta a proposta de acompanharem a
declamacéo com, por exemplo, uma imagem, um video ou uma musica instrumental. O

fraco desempenho dos alunos traduziu-se na média de 10,2 valores.

Devo também refletir sobre as possiveis causas do insucesso das atividades. A
existéncia de um moderador, no caso da mesa-redonda, € crucial para 0 seu bom
funcionamento, pelo que o papel foi, de imediato, definido para a mesma dinamica a
realizar no 11.°7.2 Outra razdo prendeu-se com a falta de empenho dos alunos. Alguns
admitiram n&o ter lido a obra e outros afirmaram, no decorrer da atividade, que ndo tinham
compreendido o objetivo da mesma. Relativamente a declamacédo de poesia, destaco, em
primeiro lugar, o formato do concurso. Numa turma em que a discrepancia de notas é
elevada, ndo sera benéfica a competigdo entre alunos. Aquando do anincio do concurso,
a maioria mostrou-se desagradada com uma nova producao oral. Outros manifestaram a
sua consternacdo com a possibilidade de terem de recitar um poema frente aos colegas.
Do mesmo modo, a falta de preparacdo dos alunos para a exposic¢do oral foi notéria. Nao
pretendo, de forma alguma, culpabilizad-los, mas antes destacar a importancia da
motivago pessoal. E fungdo do docente incentivar os seus alunos a progredir. Contudo,

ajudar quem ndo pretende ser ajudado é uma tarefa ardua.

Considerando o pouco tempo disponivel, a necessidade de trabalhar os varios
dominios e a existéncia de outros contetidos programaticos por lecionar, foi um desafio
didatizar as vertentes expressiva e interativa do oral. De certa forma, ficaram a faltar

atividades de expressao corporal, de compreensao oral e de assimilacdo de géneros.

Tal como a verbal, a comunicagdo paraverbal e ndo verbal sdo importantes na
construcdo de significados, pelo que deviam ter sido mais trabalhadas, através de

atividades prosddicas®. Por conseguinte, surgiu-me a ideia de preparar um workshop de

8 «(...) atividades que envolvem (...) a conscientizacdo quanto ao ritmo, a entonagdo, as pausas, as
hesitacBes, aos alongamentos, a velocidade, bem como os recursos ndo verbais (...) o olhar, o riso, os
meneios de cabeca, a gesticulacdo, os movimentos do corpo, que tém papel fundamental na interagéo face
a face” (Magalhaes, 2008, p. 150).
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expressao corporal dirigido ao 11.° e 12.° anos que salientasse 0 peso da linguagem néo
verbal na comunicagdo. Contactei entidades competentes na &rea, como a organizacao
Chapit6, o espaco de danca ZARANDA e a The Body Language Academy. Contudo, 0s

custos associados ao workshop nédo seriam suportaveis, ficando a atividade sem efeito.

Embora o meu trabalho esteja centrado na expressdo e interagdo, a compreensao
oral pode e deve ser trabalhada: numa situacdo comunicativa que se pretende eficaz, os
interlocutores devem fazer uso de uma escuta ativa, e ndo passiva. Segundo Sa e Luna
(2016, p. 35), a escola deve transformar o aluno num “(...) ouvinte critico em situagdes
diversificadas (...), recorrendo a variadas estratégias de produgao de sentidos (...)”. Assim,

com mais tempo, teriam sido desenvolvidas mais tarefas neste ambito.

Ainda que tenha dinamizado atividades no sentido da apropriacao e adaptacao dos
géneros orais, estas ndo foram suficientes. Teria sido importante compreender, analisar e
comparar diversas vertentes e caracteristicas que compdem cada género, mediante
exemplos integrados em diversas situacdes, percecionando as suas estruturas linguisticas,
0s seus elementos estilisticos e os seus contetdos (Sa & Luna, 2016). Importa refletir
sobre o uso da lingua, interpretando a teoria para aplica-la na pratica.

(...) a observacao continua, sistematica e critica de determinadas praticas contribui para a compreensao
de como os modos de fala podem ser transformados em recursos, de forma a atingir objetivos

comunicativos e que estratégias podem ser utilizadas para mobilizar esse envolvimento conversacional
(de Sousa & Dornelles, 2017, p. 53).

Por altimo, era também meu intuito desenvolver atividades mais complexas e
desejadas pelos alunos. Exemplo disso seria um podcast escolar, com varias rabricas —
associadas a diferentes géneros orais, como 0 comentario jornalistico e a entrevista —, nas
quais seriam abordados temas relativos a poesia do seculo XX e respetivos poetas.

Todavia, um projeto desta dimenséo carece de um trabalho continuo e sistematico.

72



VII. 3. A Lecionacéo do Francés Lingua Estrangeira

A competéncia comunicativa oral dos alunos foi promovida mediante atividades
que, de um modo geral, se revelaram bem-sucedidas. De seguida, discriminarei as que

foram realizadas com éxito e as que, de certa forma, ndo correram como esperado.

No 7.°1.2, destaquei a realizacdo do jogo escape room e do Projeto “Aprender a
Cantar”. No que diz respeito ao jogo, esperava maior entusiasmo da parte dos alunos.
Contudo, retiro pontos positivos da atividade, como a atenc¢éo e a concentracéo da turma
que se caracterizava pela agitacdo. Questionados sobre a dindmica encetada, a maioria
revelou-se satisfeito. Quanto ao projeto, a execugdo ndo correu como esperado. Poucos
foram os alunos que compareceram. Consequentemente, o projeto ndo surtiu 0 mesmo
efeito, ndo havendo sequer possibilidade de avaliar o desempenho dos alunos. Na chegada
aescola, aaula do 1.°1.2 estava ja a decorrer, pelo que foi necessario apressar toda a etapa
preparatdria. Embora ndo tenha correspondido as minhas expetativas, a dinamizacdo do

projeto proporcionou um bom momento a todos os envolvidos.

A lecionacdo do oral na turma 7.°3.2 passou pela realizacdo de atividades, como a
interacdo com cartBes didaticos, a interacdo Quelle est ta Routine ? e 0s jogos diversos.
O recurso aos cartbes didaticos propiciou muita interacdo entre alunos e professora,
estabelecendo-se um verdadeiro didlogo. Contudo, era visivel o nervosismo entre alguns
alunos que, mais timidos, se recusavam a participar da atividade. Outros, visivelmente
aplicados, pediram para repetir a producdo oral, na esperanca de melhorarem o seu
desempenho. Apesar da confusdo inicial na apresentacdo da atividade, a segunda
dindmica teve o seu sucesso comprovado pelo aproveitamento satisfatério dos alunos. Por
altimo, os jogos diversos, realizados no ambito de uma avaliagdo formativa, foi a
atividade mais bem-sucedida: as atitudes e reac6es dos alunos registadas ao longo da aula
evidenciam o seu éxito. O envolvimento, a participacdo e a diversdo distinguiram-se na
repeticdo de jogos, a pedido dos alunos. Alias, muitos voluntariaram-se repetidamente.

Proporcionaram-se, assim, inimeros momentos comicos e, simultaneamente, didaticos.

Reflito, agora, sobre as possiveis causas para as adversidades verificadas no
Projeto “Aprender a Cantar”. Teoricamente, o projeto seria dinamizado conforme consta
do plano inicial elaborado (anexo 37). Contudo, foram implementadas diversas mudancas
na planificacdo, devido as medidas internas da escola. Para além de ter sido realizado no

periodo de férias, o projeto ficou reduzido a breves etapas. Nas restantes atividades, a
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inseguranca e a timidez foram as principais causas para 0 desempenho insuficiente de
alguns alunos. Todavia, 0 meu papel de docente passa também por encontrar estratégias
eficazes que anulem ou reduzam esta angustia sentida por inimeros discentes. A anxiété
langagiere (Delvigne et al., 2018, p. 12) que, segundo os autores, € mais comum na
aprendizagem de linguas estrangeiras, tinha presenca regular nas aulas, complexificando
o trabalho com as praticas de linguagem oral.

Au-dela de I’effort cognitif qui leur est demandgé, ils savent également qu’étant dans un contexte formel

d’apprentissage, ils sont particuliérement ‘observés’ et vont fort probablement recevoir du feedback

(commentaires, corrections a apporter, conseils divers), ce qui ajoute a la pression normalement liée a
I’oralité dans des contextes informels (Delvigne et al., 2018, p. 13).

Muitas eram as ideias que me surgiam no ambito da oralidade. O eTwinning
consiste numa plataforma virtual que promove a comunicacdo e colaboracdo entre

comunidades educativas de diferentes escolas da Europa.

O meu objetivo com este projeto seria, para além da dinamizacdo das aulas de
francés, a integracdo dos alunos no espaco TwinSpace, disponivel na plataforma, através
do qual estabeleceriam contacto com alunos de FLE de outros contextos e nacionalidades,
com os quais desenvolveriam um dado projeto. Esta comunicagdo auténtica seria
proporcionada pelos foruns e encontros online (através da videoconferéncia e do chat),
promovendo o empenho na comunicacdo oral eficaz. Contudo, a implementagéo do
projeto implicaria, possivelmente, um nivel mais elevado de lingua, que viabilizasse aos
alunos a manutencdo de um didlogo simples e inteligivel. Do mesmo modo, um projeto

deste calibre exigiria tempo, energia e varias aulas dedicadas a iniciativa.

Projetei breves pecas teatrais sobre rotinas familiares, protagonizadas pelo 7.°3.2,
a apresentar no auditério da escola as restantes turmas do 7.° ano. Embora tenha sido
impossivel de se realizar, por motivos de for¢a maior, a dindmica seria interessante para

estimular a producéo e a interacao orais, bem como os recursos paraverbais e nao verbais.

A atividade seria desenvolvida ao longo de trés a quatro aulas, dependendo da
necessidade dos alunos. A fim de apresentar o projeto, concebi um infografico (anexo 38)
onde estdo referidas informacOes pertinentes, tais como: personagens a interpretar;
duracéo e sinopse de cada peca; etapas de trabalho. Apds um esclarecimento de potenciais
duvidas, embarcariamos numa producdo inicial. Com base no dialogo ilustrativo
contemplado no infogréafico, simular-se-ia uma peca teatral, com alunos voluntarios. Sob

a supervisdo das docentes, os alunos reuniriam para organizar as interag0es. As aulas
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seguintes seriam de continuacdo do trabalho, mediante as etapas patentes no infografico.
Na ultima aula, em cerca de 90 min, decorreriam as apresentagdes teatrais, dirigidas por
mim. O desempenho dos alunos seria avaliado e comentado por ambas as professoras,
através de uma grelha elaborada para a atividade. No fundo, os principais objetivos desta
dindmica seriam a consolidacéo de conteudos programaticos sobre a rotina (por exemplo,
a hora, os membros da familia, os momentos do dia, etc.), e, a0 mesmo tempo, 0
aprimoramento da interacdo oral em grupo. Em prol das pecas teatrais, tinha também por
objetivo a criacdo e divulgacdo de um workshop de expressdo corporal, adaptado a idade,

ao ano de escolaridade e aos objetivos da LE.

Na verdade, tendo em conta a assimilagdo precoce da capacidade linguistica, o
falante ingressa na escola com aptidGes proprias: “(...) agir sur le langage oral une fois
qu’il est installé parait une mission impossible tant les maniéres de s’exprimer semblent
enracinées dans les individus” (Plane, 2015, para. 3). Neste sentido, a competéncia oral
apresenta variacdes, dependendo de inumeros fatores, como a esfera social do aluno. Cada
um desenvolve competéncias mediante o préprio ritmo de aprendizagem. As atividades
orais revelam essas discrepancias entre as aptiddes dos alunos, que acabam por dificultar

o trabalho do docente aquando do planeamento e execucéo de atividades.

A minha formac&o no ambito da oralidade era outra condicionante. Embora tenha
conhecimentos na area, deparei-me com obstaculos na transposicdo didatica, isto €, na
articulacdo entre a teoria e a pratica. De igual modo, embora ndo tdo preponderantes, 0s
encargos financeiros que alguns projetos acartavam, como 0s workshops de expresséo

corporal, eram também limitadores na execucdo de atividades orais.

VII. 4. A Relevancia dos Géneros Orais

Afinal, sera o trabalho com os géneros textuais orais benéfico no desenvolvimento
da producdo e interacdo orais? Sera uma pedagogia do oral pautada pelo trabalho com os

géneros textuais eficiente? Como ensinar ou tornar ensindvel o dominio da oralidade?

A lingua €, acima de tudo, uma habilidade e um instrumento de comunicacéo, pelo
que a sua aprendizagem possibilita a interagdo social (Nunes, 2018). De facto, aprender

a comunicar é sinénimo de saber mobilizar recursos linguisticos mediante o contexto
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sociocultural em que o falante se insere (Delvigne et al., 2018). Para tal, denota-se a
relevncia dos géneros textuais orais, ferramentas facilitadoras do ensino e da
aprendizagem do oral, uma vez que constituem modelos de referéncia de infinitos
contextos linguisticos. Saber comunicar ¢ saber “(...) apropriar-se dos instrumentos para

falar em situagdes de linguagem diversas (...)” (Dolz, Schneuwly & Haller, 2004, p. 171).

O estudo explicito e sisteméatico dos géneros — por meio de atividades de
reconhecimento, reflexdo e execu¢do — capacita oralmente os alunos, dentro e fora da
escola, “(..) para agirem eficientemente pela linguagem em situacfes sociais
diferenciadas” (Bueno & Costa-Hiibes, 2015, p. 11) e possibilita-lhes a proficiéncia das
competéncias linguistica, comunicativa e discursiva (de Sousa & Dornelles, 2017): “E
um enriquecimento para cada pessoa aprender a conhecé-los, a situa-los no tempo e na
historia, saber identifica-los, descrevé-los e poder falar deles com precisdo e com
pertinéncia” (Coutinho & Jorge, 2019, p. 9). E, por isso, crucial que o docente inclua e

materialize os modelos didaticos de géneros nas atividades que propde em sala de aula.

VII. 5. A Importancia da Pratica de Ensino Supervisionada

VII. 5. a. O Contributo do Estagio Curricular

A PES foi uma etapa crucial no meu desenvolvimento pessoal e na minha
capacitacdo profissional, ndo s6 enquanto professora, mas também — e sobretudo —

enquanto aluna. Foi um percurso de crescimento, maturacéo e, acima de tudo, descoberta.

Vivi experiéncias — sobre as quais, com a devida objetividade, refleti, ponderei e
cogitei — que me permitiram dar os primeiros passos na pratica docente, didatica e
pedagoOgica. Acredito ter desenvolvido competéncias, adquirido conhecimentos,
estimulado capacidades e expandido horizontes. Todo este progresso, propiciado pelo
contacto com diferentes realidades e situacdes, fica, aqui, espelhado. O presente relatério
é, por isso, um reflexo da minha evolucéo e superacéo, expondo as dificuldades sentidas,

os obstaculos ultrapassados e as conquistas alcangadas.

E no estagio que o professor colocara em pratica tudo o que aprendeu e construiu

no decorrer da formacéo, tendo a possibilidade de experimentar, de errar e de remediar:
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"(...) oser expérimenter de nouvelles approches — et oser se tromper, réessayer mieux et
se tromper moins — sont aussi des clés vers un (ré)-apprentissage tout au long de la vie,

tant pour 1’enseignant que pour 1’¢éleve” (Delvigne et al., 2018, p. 15).

VII. 5. b. Permanéncias na Pratica Docente

Partindo desta vivéncia, pude distinguir os principios, as metodologias e as

estratégias e, por exemplo, as tarefas que deveria manter na minha pratica docente.

Neste contexto, comprometo-me a criar um ambiente favoravel e confortavel para
os alunos. Assim, um dos meus objetivos passa por auxiliar os alunos no incremento da
confianca em si mesmos e da conviccao de que sdo capazes de prosperar, despertando-

lhes a ansia de falar.

Importa conceder a palavra ao aluno, dando-lhe oportunidade de se manifestar e
de ampliar a sua competéncia comunicativa. A complexidade da oralidade exige que este
dominio seja desenvolvido e aprimorado antecipada e frequentemente. A utilizacdo
constante da lingua francesa, nessa mesma disciplina, é uma estratégia direcionada nesse
sentido. Outro principio a ter em conta é a flexibilidade que continuarei a adotar nos temas

abordados em sala de aula, ndo desconsiderando a necessidade de seguir o programa.

Comportamentos e atitudes favoraveis — a nivel pessoal, didatico ou pedagdgico
— assumidos pelos alunos sdo e serdo valorizados. Quando empregues de forma correta,
através, por exemplo, de expressdes de apreciacdo, o incentivo e 0 encorajamento podem
ser extremamente benéficos para o desenvolvimento infantojuvenil. O docente que
recorre a esta estratégia revela uma escuta atentiva e auxilia o aluno na melhoria da sua
autoestima, na adequacao do seu comportamento, no incremento do seu desempenho ou

até no estreitamento das suas relacGes pessoais (principalmente com o professor).

A nivel pessoal, pretendo continuar a renovar 0s meus saberes e conhecimentos,
0s meus metodos e metodologias, as minhas técnicas e estratégias. Pretendo reinventar-
me — a mim e a minha pratica. Para tal, a pesquisa e a reflexdo, bem como as novas
tecnologias (um recurso com potencialidades ilimitadas e indispensaveis no processo de

atualizacdo), continuardo a marcar presenca na minha rotina.
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VII. 5. c. Propostas de Mudanca na Pratica Docente

Passarei a revelar o que julgo que deve ser mudado ndo s6 pessoalmente, mas
também, em geral, na formacéo e na pratica docente. No decorrer do estagio, uma das
minhas limitacGes estava relacionada com a elaboracéo e aplicacdo das planificagdes.
Viso libertar-me do papel, isto é, ganhar uma seguranca que me permita concentrar mais

na aprendizagem dos alunos e ndo tanto nos contelidos programaticos a lecionar.

A mais preeminente alteracdo na minha pratica diz respeito ao trabalho
colaborativo, implicando nédo sé os docentes pertencentes as minhas areas disciplinares,
como também os restantes professores, alunos, pais e membros da comunidade educativa.
Para além de ser benéfica a nivel pessoal e profissional — trocar experiéncias e refletir
sobre diferentes realidades enriquece a pratica docente —, esta estratégia € também
proveitosa para os alunos, no sentido em que os atores implicados contribuirdo para o

progresso do processo de ensino-aprendizagem (Delvigne et al., 2018).

A nivel socioinstitucional, o professor ocupa ainda uma posi¢do dominante na sala
de aula: seja no controlo da comunicagéo e da tomada de palavra, na escolha dos topicos
a tratar ou no planeamento e organizacéo de atividades. Ringgvist e Sundberg (2013)
afirmam que “(...) les échanges sont exclusivement initiés par I’enseignante, les actes
conversationnels réalisés par les apprenants sont peu variés et on ne voit pas d’échanges
entre apprenants” (p. 44). Mudando a sua postura e encurtando as distancias entre si e 0s
seus alunos, o professor converterd a comunicacdo — de unilateral a bi/plurilateral, de
monoldgica a dialdgica, de producdo a interacdo. Deste modo, fomentar-se-ia a
autonomia do aluno, igualmente responsavel pelo seu processo de aprendizagem.

(...) organizar a¢des que possibilitem aos alunos o contato critico/ reflexivo com os recursos discursivos
e linglisticos e desenvolver o dominio das expressBes oral e escrita em situacdes de uso publico da

linguagem levando em conta a situacéo de producéo social e material é funcéo do professor (...) (Sgarbi,
2008, p. 171).

Tal como pude constatar, embora presente nos documentos oficiais, o oral usufrui
ainda de um papel secundério nas escolas (S& & Luna, 2016), principalmente no PLM.
Na&o existe, por isso, uma articulacdo favoravel entre a teoria e a pratica. Alias, a praxis
oral € ainda um processo rotineiro e limitado: “Em um dos poucos momentos em que a
palavra poderia ser tomada pelo aluno para dizer de si, o tempo € reduzido em favor da

contingéncia do programa” (Tavares & Quintino, 2019, p. 104).
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Na realidade, muitos professores evitam as préaticas de oralidade por acreditarem
nos efeitos nefastos que estas acartam, como a revelia e a distracdo por parte dos alunos
(Sa & Luna, 2016). Seria crucial, no seio das escolas, a ado¢do de medidas, méetodos e
estratégias que contribuissem para a valorizacdo da oralidade enquanto objeto e objetivo
de ensino. Tudo isto implica repensar o espaco concedido a oralidade, refletindo,
analisando, discutindo e avaliando a realidade envolvente. Esta renovacdo passaria

também pela diferenciacédo das atividades orais dinamizadas.

S&o nitidos o cansago e a desmotivacdo de muitos professores, em especial
daqueles que contam com décadas de docéncia. Todo este desanimo acaba por se refletir
nas suas praticas, estagnadas, desatualizadas e dissociadas da realidade. Assim, outro
aspeto que ndo deve ser ignorado, depreendido da minha experiéncia de doze anos de
escolaridade, é a falta de formacao (inicial e continua) de docentes no ambito do ensino
da oralidade, principalmente — a meu ver — no seio da LM. Este facto, corroborado por
Oliveira (2003), e limitador da pratica e atuacdo de qualquer docente.

Da falta de formacéo, decorrem as ddvidas sobre a concretizagdo do ensino-aprendizagem da oralidade

(...) ou a crenca de que os alunos ja dominam a modalidade oral da lingua, o que explica o fato de os
professores ndo preverem atividades nesse sentido (...) (Oliveira, 2003, p. 47).

O trabalho com a oralidade, dada a incapacidade ou inseguranca do professor, que
se move por terrenos desconhecidos, acaba esquecido. E fundamental um investimento
constante da parte das institui¢cdes de ensino na formacéo oral do professor, por meio de
cursos, seminarios ou reunides nas quais ele tenha a oportunidade de refletir, analisar e
melhorar a sua prética. Corroborando as palavras de Delvigne et al. (2018), os periodos
de aperfeicoamento pessoal e profissional acerca da didatizacdo do oral permitirdo a
consciencializagdo e a municdo dos docentes para uma pedagogia do oral. A formacéo
docente dota-lo-a4 ndo sé de instrumentos a empregar no trabalho com a oralidade, como

também de novas ideias, ideologias e discernimentos acerca do dominio em questao.
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CONCLUSAO

Ser professora é ser constantemente — e simultaneamente — uma aluna. Ser
professora é saber que nunca estarei completamente satisfeita com a minha atuacéo. Ser
professora é ser aventureira, é estar pronta a novos e exigentes desafios. Ser professora é
saber reinventar-me. Ser professora €, também, ser uma psicéloga, é saber fazer uma
introspecéo, refletindo e analisando a realidade do processo de ensino-aprendizagem. Ser

professora é ser e saber um pouco de tudo.

Dou por concluida a minha missao, a de promover a expressao e a interacao orais
nas disciplinas de portugués e de francés, com recurso aos géneros textuais. Embora
desafiante, optei por um tema que, desde sempre, me apaixona. No decorrer do meu
percurso escolar, enquanto aluna, poucas eram as oportunidades que me concediam para
trabalhar a oralidade, nas suas mais diversas vertentes e situacdes. O resultado foi a
inseguranca e a ansiedade que, ao longo dos anos, procurei combater. O processo foi
longo e ainda ndo o dei por terminado. O trabalho com a oralidade deve ser, como
mencionei, uma constante na vida escolar. Decretei, assim, que o principal objetivo da

minha intervencao seria, num mundo globalizado, abrir caminho para a comunicagé&o.

Apesar de esta ter sido a minha primeira experiéncia no ramo da docéncia, e de
ainda existir muito terreno diante de mim para desbravar, considero que esta foi
enriquecedora. Varias foram as etapas pelas quais passei, algumas com destreza e outras
com dificuldade. Aprendi com todas elas. Contudo, foram os momentos mais duros que
me fortaleceram, que me ajudaram a compreender como e 0 que mudar para que se
verificassem melhorias. Dito isto, ser professor é ser versétil, é estar capacitado para se

adaptar e moldar as circunstancias da realidade que o rodeia.
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ANEXOS

Anexo 1 — Padlet do Projeto de Leitura da Turma 11.°7.2

Pl Projeto de Leitura - 11°7°

a

Ano Letivo 2021-22 Informacgoes 1 Atividade 27 Atividade

Apresentagdo RS N A e T 11~

- ’ il no P . g N
el

L 3% Atividade Tarefa final - Avaliagdo |- Sugestdes / Duvidas /
P B o ﬂ(‘ Comentarios

€4 Estag. Beatriz Carvaiho ()

A turma do 11°7* da ESVF é
desafiada, na discipiina de
Portugués, a desenvolver um
Projeto de Leitura com base na
obra Felizmente Hi Luar!, de Luis
de Sttau Monteiro. Este projeto,
que decorre ainda no 1° periodo,
1em como principais objetivos a
promogdo do prazer e do gosto
pela leitura, bem como o combate
aignordncia e ao preconceito.
Este padiet foi criado com vista a
fomentar a participag&o dos
alunos e a desencadear a partilha
de ideias, argumentos e opinides
‘entre a turma. No fundo, todas as
tarefas e atividades desenvolvidas
no Ambito deste projeto serdo aqui
registadas.

€4 Estag. Beatriz Carvalho ()

€4 Estag. Beatriz Carvalho ()

Importante

Link para o PDF da obra:
https://www.jaimemoniz.comfimag
es/docs/recursos/luar-texto-
Integral.pdf

Datas a reter:

§ de novembro - Inicio do projeto;
14 de novembro (a1é) - Entrega,
no padiet, da primeira tarefa;

21 de novembro (até) - Entrega, no
padlet, da segunda tarefa;

26 de novembro (aprox.) - Fim da
leitura da obra;

28 de novembro (até) - Entrega,
no padiet, da terceira tarefs;

10 de dezembro - Avallagdo
(tarefa final)

€4 Estag. Beatriz Carvaiho () =)/

§ €4 Estag Beatriz Carvaiho ()

€4 Estag, Beatriz Carvatho ()

Investiga o autor da obra.
(14/11/21)

Texto expositivo:

(120-160 palavras)

Num pequeno texto expositivo,
constréi uma nota blografica sobre
Sttau Monteiro. Procura saber mais
sobre a sua vida e obra, fazendo
mengdo a aspetos importantes
COmo a sua experiéncia de vida, 3
sua formagdo, as suas ocupagdes,
a5 obras que escrevey, etc.

O teu texto, de cardter
demonstrativo, deve ser conciso e
objetivo, com coeréncia e correcio
linguistica. N&o te esquegas de

€ Estag. Beatriz Carvaiho ()

- ~e 3

€4 Estag. Beatriz Carvaiho ()

¢ @4 Estag. Beatriz Carvalho ()

. 1°Periodo |

—
€4 Estag. Boatriz Carvalho ()

Identifica a tua personagem | Interpreta a capa do livro.

preferida ou aquela com a
qual te identificas. Justifica.
(21mj21)

Imageen fusts

Apreciaco critica:

(150-180 palavras)

Descreve sucintamente 8
personagem que elegeste,
justificando a tua escolha e
tecendo um comentério critico &
mesma. O texto deve ser bem
estruturado, coeso, coerente ¢
com a devida corregdo linguistica.
Nio te esquecas de indicar as
fontes e citagdes utilizadas.

(28/11/21)

LB DC STIAU MOTELTo

FELIZMeNnTe
Hauar!

Capa 6 edigio de 2015
Artigo de opini&o:

(150-180 palavras)

Redige um artigo de opinifo em
que descrevas sucintamente a
capa da obra, interpretando e
estabelecendo uma ligagdo com o

e
b3

% Objetivos:

@ Sacag: Susirtt Carvelio 0,04 JES Ll o e
€4 Estag. Beatriz Carvaino ()
Sugiro o vislonamento da pega
teatral “Felizmente Ha Luarl®, que
contou com a colaboragso e apoio
da Biblioteca da Escola Secundérla
de Fafe. Tanto professoras como

~ alunos podem contribuir

livremente nesta secclo: ¢ um
espago destinado & partilha de

» 3§ dividas, comentérios e conteldos
acerca da obra em questdo (ou

" - Outros aspetos interessantes do

,‘ <dominio literdrio).

" |°Periodo :

€4 Estag. Beatriz Carvaiho () 1/ : *

Sobre a tarefa final - -

(avaliagdo) - 10 de € Estag. Beatriz Carvaino ()

dezembro Peca de teatro “Felizmente
Ha Luar!” (Parte 1)

Mesa-redonda®: cada aluno
estabelece, em 5-10 minutos, uma %"
apreciacdo critica da obra: 3
descrigiio sucinta do objeto,
acompanhada de comentdrio
critico.

4' €@ Estag. Beatriz Carvaibo ()
Y Peca de teatro “Felizmente
Ha Luar!” (Parte 2)
+ Saber intervir oraimente com
base no didlogo
argumentativo;

 Saber produzir um discurso



https://padlet.com/beatrizcarvalho25/projetodeleitura117

Anexo 2 — Padlet do Projeto de Leitura da Turma 12.°10.2

Podiet

Estag. Bastriz Carvata () » 50 « 7M

@A Projetode Leitura - 12°10°

Escola Secundéria Vergilio Ferraira

Ano Letivo 2021-22
Apresentacgédo

1° Atividade

€4 Estag. Beatriz Carvalho () H €4 Estag. Beatriz Carvaiho () ©1/
€ Estag. Beatriz Carvaiho )
A turma do 12°10* da ESVF é
desafiada, na discipiina de
Portugués, a desenvolver um
Projeto de Leitura com base na

| ry
obra "Clepsydra”, de Camilo I 22 ‘Pen'odo ‘ ' / 1° 'Perfodo
Pessanha. Este projeto, '

i

|4

=

decorre ainda no 1° periodo, tem

| |

2° Atividade 32 Atividade Tarefa final - Avaliaga Sugestdes / Duvidas /

Comentarios

€@ Estag. Beatriz Carvalho () 1/ i @ Estag Beatriz Carvalho ) 11/ 3 €4 Estag. Beatriz Carvatho ()

€4 Estag. Beatriz Carvalto () 1111
/ 1° Periodo / ° 'Penodo 2° Periodo
ensina.rtp.pt
/ = Camilo Pessanha, um poeta a0 longe
a = Sugiro o visionamento de um
l documentdrio da RTP Ensina

como principais objetivos a
promogdo do prazer e do gosto
pela leitura, bem como o combate
4 ignorancia e ao preconceito. s = = = = = - sobre Camilo Pessanha. Tanto
| Este padiet foi criado com vista a B ©0 Qo Do § Qo Do Qo Qo Do professoras como alunos podem
: fomentar a participag&o dos & Ad 5& & A a @ - s M menti & contribuir livremente nesta
alunos e a apartiha ¢ ——_— — . — secgo: é um espago destinado 3
3 ——— == == == === i
[ deideias, argumentos e opinides i € Esteg. BoatrizCarvaino ) 5 © | || €4 Estag, Beatriz Carvamo () 1')1 '?ﬂ Estag. Beatriz Carvaiho () 111/ © €4 Estag. Beatriz Corvalho 0 110 ¢ €4 Estag, Beatriz Carvatho () -/ pakiin dia ciiiktne; comentidon s
. entre aturma. No fundo, todas as s E - contetdos acerca da obra em
5= tarefas ¢ atividades desenvolvidas Importante Investiga o autor da obra. = Andlise do titulo da obra. Escolhe o poema de que Avaliagdo oral (28 de margo) questio (ou outros aspetos
© no ambito deste projeto serio aqui Link para o PDF da obra: |2 (14/11/21) (21m1/21) mais e ia-oa Didlogo apares interessantes do dominio iterario).
. registadas. hittps://repositorio.ufsc.brjbitstrea | = uma (28/m/21) m ouplu [ cerca de 6 minutos
- - m/handle/123456789/99216/senho | ApreciagBo critica: para cada)
0 B antaan : CLEPSYDRA | | 5 soopsmras
nce=18isAlloweds Explica sucintamente o poema Argumentar sobxy:
eleito, interpretando e h:m::: :‘ "“"::;7 Comesten @ Estag. Beatriz Carvaino ()
2 du na relagio dos
o s Phas e~ : estabelecendo uma ligagso com 5 e 5
Datas a reter: " s aaeEa v uma Imagem a tua escolha. O protagonistas Jiia e Joso. u wita da obra
10 .dl fevereiro (até) - Apreciagio Testo expositivo: (0200'3‘00 Plll'Wlf) = : texto deve ser bem estruturado, ou o ) '
critica; (150-180 palavras) 'c:v'“ uma :‘ Owd'z o:m o880, cosrente @ com a davida A Menina Jilia: domina ou deixa-
28 da margo - Aralacho oral - Num pequeno texto expositivo, ::“ MT.:"I Spavhig corrego linguistica. e dornloms?
Didlogo argumentativo a pares (11 constré uma nota blogréfica sobre qu h NBo te esquegas de indicar as ou
duplas / cerca de 6 minutos para Garlo Pesiante. Pi e comenta a ligagdo entre o tiulo ¢ fontes e citacSes utlizadas. Jo&o: altruista ou calculista?
cada) m:: sobr:‘::un lvta:?:us: uma das temadticas centrals da ou
2 obra. Igualdade de género

i ~ fazendo mencdo a aspetos

4 - Importantes como: experiéncias de
vida, a formagéo, ccupagdes,
obras que escreveu, etc,
O teu texto, de cardter
demonstrativo, deve ser conciso e
objetivo, com coeréncia e correclio
linguistica. Nio te esquegas de
indicar as fontes o citagdes
utiizadas.

€4 Estag. Boatriz Carvalho () 71

N&o te esquegas de indicar as
fontes e citagbes utilizadas. Mencionando, por exemplo:
* caracteristicas de ambas as

personagens;

: * agdes ou comportamentos
observdveis nestas ltimas;
=+ Andnimo
* excertos ou falas que ilustrem
Yara Sanches n°28 e fundamentem o vosso ponto

“A Clepsidra ou também o
reldgio de dgua foi um dos
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Anexo 3 — Revista Digital “Projeto de Leitura”

b T

Revista Digital do 11°7° e do 12°10°

Agrupamento
de Escolas
vergilio
Ferreir:

N°1 | 2022
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https://www.flipsnack.com/beatrizduarte3/projeto-de-leitura-revista-digital.html

Anexo 4 — Apresentacao do Projeto de Leitura da Turma 11.°7.2 (1.° periodo)

Escola Secundaria Vergilio Ferreira

Projeto de
Leitura

Portugués, 11°72
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https://www.canva.com/design/DAEucK136QI/lyexJ8ZXFbfld6dr4024NA/view?utm_content=DAEucK136QI&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

Anexo 5 — Apresentagdo “Os Erros Mais Comuns na Escrita de Textos”

Escola Secundaria Vergilio Ferreira

Professora Beatriz Carvalho

Ano Letivo 2021-22
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Anexo 6 — Guido de Planificacdo da Mesa-Redonda

Mesa-Redonda — Expressio e Interagio Orais
Apreciacdo critica

Objetivo: Preenche o guido com tépicos que te ajudem a planear a apreciagdo critica da obra Felizmente Ha Luar!,
de Luis de Sttau Monteiro.

Guifio de planificaciio da expressio e interagfio orais

Introdugdo

* Apresentagio genérica: Identificagido do objeto em apreciagio e do assunto central da obra.

Desenvolvimento

Tépicos com informagio relevante: anilise da simbologia, da linguagem, do estilo, justificando; identificacdo dos pontos fortes
¢ pontos fracos, justificando; as sensagdes ou sentimentos que as personagens ou as cenas despertam em si; etc.

P.S.: Estes topicos sio apenas alguns exemplos. No comentério critico o aluno tem liberdade para expressar a sua propria analise
¢ opinido relativamente ao objeto de estudo.

Concluséo

« Recomendagiio ou niio da obra, de acordo com a apreciagio critica desenvolvida, justificando.

Prof.2 Beatriz Carvalho Guido de planificagdo da oralidade — apreciagdo critica 1
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Anexo 7 — Guido de Planificagdo do Didlogo Argumentativo

Dialogo Argumentativo — Expressio e Interacio Orais

Objetivo: Preenche o guido com topicos que te ajudem a pl a tua participagdo no dialogo argumentativo.

Guiio de planificaciio da expressiio e interagio orais

Intenciio comunicativa
Defender um ponto de vista, sustentado por argumentos, em confronto com o de um colega (cerca de 6m por dupla).

DUPLAS
L8 1. I II
2 2
3, 3
4. 4
5. 5
6. 6
7. 7
8. 8
9. 9
10. 10
1. 1
12. 12
13. 13,
14, 14,

Estrutura e organizagiio

* Troca de posigio (argumentos) entre os participantes sobre a seguinte citagio:

"De tristeza ndo se reveste apenas 0 56, mas também de memérias de uma infancia feliz no norte provinciano e popular: os
pescadores, os pregdes e a praia de Lega; as romarias, as procissdes, os sinos da igreja e os aldedes do Seixo...".

(in edigdo de 2015, Porto Editora)

Desenvolvimento

* Argumentagio:

1. Interagdo e troca de argumentos entre os participantes que validem a sua tese;

» Mencionando, por exemplo:

e Poemas ou versos de poemas ilustrativos;

e Caracteristicas gerais da obra;

®  Outras questdes poematicas (mitos, vocabulario, simbologia...).

(a preencher por cada interveniente)

« Ilustragdo: Indicagdo de exemplos distintos que ilustrem e fundamentem cada argumento enunciado.

(a preencher por cada interveniente)

« Sintese: Cada participante sintetiza sua posigdo, que coincide com a inicial ou que se modificou ao longo da discussao.

(a preencher por cada interveniente)

(a preencher por cada interveniente)

o Cardcter persuasivo — o interveniente e respetivos argumentos devem ser
convincentes, influenciando o grupo opositor a mudar de opinido ou de
comportamento;

*  Atengiio aos recursos niio verbais — postura, tom de voz, articulagio, ritmo,
entoagdo, dicgio e expressividade;

¢ Capacidade de argumentar e contra-argumentar;

Respeito pelo principio de cortesia;

*  Concisio do discurso — ser objetivo.




Anexo 8 — Plano do Projeto DAC (Documento n.° 1)

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE VERGILIO FERREIRA
DOMINIO DE AUTONOMIA CURRICULAR | CIDADANIA E DESENVOLVIMENTO
ENSINO SECUNDARIO
TEMA ENQUADRADOR: VIVER A CIDADE

ANO LETIVO 2021/2022
ESCOLA SECUNDARIA DE VERGILIO FERREIRA
112 ANO/TURMA 72

TITULO DO PROJETO: ENSINAR PARA APRENDER

DURAGAO: 22 PERlopO 12/01/2022 a 12/03/2022 (7 sessdes em janeiro e fevereiro 2022)
CURSO ECONOMIA 112
NUMERO DE ALUNOS ENVOLVIDOS 28 DO 112 ANO+20 DO 92 ANO= 48 ALUNOS

PROJETO DAC & CIDADANIA E DESENVOLVIMENTO

| TITULO DO PROJETO | ¢ ENSINAR PARA APRENDER (Processo de Mentoria)
FINALIDADE DO PROJETO Treinar a expressdo oral planeada;

Partilhar conhecimentos entre alunos de diferentes niveis;

Distinguir conceitos;

Evidenciar exemplos;

Consolidar conhecimentos;

Avaliar prestagdes.

: DISCIPLINAS ENVOLVIDAS Portugués (11° 7* ESVF) e Cidadania (9° 2* EBSV)
ATIVIDADE(S)/ESTRATEGIA( | Apresentagdo de temas relacionados com Cidadania, dos alunos do 11° ano aos

S) alunos do 9° ano:
v" Direitos Humanos
v" Sexualidade
v" Violéncia doméstica e no namoro
v' Riscos
v’ Salude
v" Seguranga, Defesa e Paz
v" Solidariedade
| PARCERIAS | APAV + Refood
DIVULGACAO | Pagina do Agrupamento + cartazes eletronicos
| DURAGAO 2° periodo (7 sessdes)
AVALIACAO DO PROJETO

e Avaliagdo do 9° ano - apresentagdo de temas relacionados com Cidadania,
dos alunos do 9° ano aos alunos do 7° ¢ 8° ano: divulgagdo das teméticas
desenvolvidas

e Avaliagdo do 11° ano — fichas de hétero e de auto avaliagdo e teste sobre a
formagdo prestada

CIDADANIA E DESENVOLVIMENTO ATIVIDADE(S) PONTUAIS

ATIVIDADE | Levantamento de temas e selec¢do dos mais requisitados (EBSV) | DURAGCAO 45 MIN.
ATIVIDADE  Dinamizagdo de 7 aulas de 45 minutos pelo 112 72 (ESVF) no 92 ano = DURACAO 325 MIN.
| ATIVIDADE | Avaliagdo da atividade | DURAGAO 45 MIN.

DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

PLANO DO PROJETO

SINOPSE

ENSINAR PARA APRENDER (Processo de Mentoria)
. Treinar a expressao oral planeada;
1

®  FINALIDADE DO PROJETO




®  PRINCIPAL CONTRIBUTO DE CADA
DISCIPLINA (TAREFAS)

e  RESULTADOS/ PRODUTOS
ESPERADOS

e CALENDARIZAGAO DAS PRINCIPAIS
ETAPAS

o Partilhar conhecimentos entre alunos de diferentes niveis;
. Distinguir conceitos;

. Evidenciar exemplos;

B Consolidar conhecimentos;

. Avaliar prestagdes.

Disciplinas envolvidas: Portugués (112 72 ESVF) e Cidadania (92 22 EBSV)
Portugués:
e Organizar uma formagdo presencial;
Pesquisar os temas solicitados;
Elaborar um plano de intervengdo;
Promover o didlogo entre turmas e escolas diferentes;
Planear e aplicar um teste em LEARNINGAPPS. ORG para avaliagdo
sobre os seus desempenhos.
e Produgdo de cartazes eletronicos no programa CANVA

Apresentagdo de temas relacionados com Cidadania, dos alunos do 112 ano aos
alunos do 92 ano:

Direitos Humanos

Sexualidade

Violéncia doméstica e no namoro

Riscos

Saude

Seguranca, Defesa e Paz

Solidariedade

NR KN N

Colaboragdo de APAV e da Refood - Divulgagdo - Pagina do Agrupamento +
cartazes

. Avaliagdo do 92 ano - Produgdo de cartazes eletrénicos no programa
CANVA,; selecgdo e impressao de alguns; afixagdo nas escolas envolvidas

. Avaliacdo do 112 ano - fichas de hétero e de autoavaliagao e teste sobre a
formagdo prestada

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

PORTUGUES

CIDADANIA

Organizar uma formagao presencial;

Pesquisar os temas solicitados;

Elaborar um plano de intervencdo;

Promover o didlogo entre turmas e escolas diferentes;

Planear e aplicar um teste em LEARNINGAPPS. ORG para avaliagdo
sobre os seus desempenhos.

Tomar contacto com alunos do Secundario e com as suas experiéncias
Aprender e sistematizar metodologias de trabalho

Consolidar técnicas de debate organizado

Treinar o confronto de ideias e perspetivas

Conhecer organismos e organizacdes de solidariedade

PARCERIAS
ORGANISMOS/INSTITUICOES EXTERNOS
QUE PARTICIPAM NO PROJETO

APAV
Refood (ntcleo Telheiras e/ou Carnide)

AREAS DE COMPETENCIA DO PERFIL
DO ALUNO A DESENVOLVER

PLANO DO PROJETO(CONTINUACAO)

Linguagens e textos

Informagdo e comunicagdo

Raciocinio e resolugdo de problemas

x X x X

Pensamento critico e pensamento criativo

Relacionamento interpessoal

2
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Autonomia e desenvolvimento pessoal

Bem-estar e salde

Sensibilidade estética e artistica

Saber técnico e tecnologias

Consciéncia e dominio do corpo

DOMINIOS DE CIDADANIA E

Grupo 1

(Obrigatério em todos os
niveis e ciclos de
escolaridade)

Direitos Humanos

Igualdade Género

Interculturalidade

Desenvolvimento Sustentavel

Educagdo Ambiental

Salde

Sexualidade

Media

DESENVOLVIMENTO Grupo 2 Instituicdes e Participagdo Democratica
(Obrigatério em dois ciclos
do ensino basico) Literacia Financeira e educagdo para o consumo
Risco
Seguranga Rodovidria
Empreendedorismo
Mundo do Trabalho
Grupo 3 Seguranca, Defesa e Paz
(Opcional em qualquer ano
de escolaridade) Bem-estar animal
Voluntariado
Outro
PRODUTOS ESPERADOS PARTILHA DE DUVIDAS E ESCLARECIMENTOS - PREPARACAO PARA UM QUOTIDIANO MAIS
INFORMADO E FELIZ : CARTAZES
DIVULGACAO DIVULGAGAO DE INFORMAGAO RECEBIDA PELOS COLEGAS MAIS VELHOS, AOS MAIS NOVOS

PAGINA DO AEVF (VIDEO)

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE
AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS

FICHA DE HETEROAVALIACAO E FICHA DE AUTOAVALIACAO PARA O 92 E PARA O 112

OBSERVACAO DIRETA

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE
AVALIACAO DO PROJETO

TESTE SOBRE A FORMAGAO PRESTADA

CARTAZES
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TABELA DE REGISTO DOS DOMINIOS DESENVOLVIDOS PELA TURMA AO LONGO DOS ANOS LETIVOS
ASSINALAR COM (X)

Ano Letivo Ano Letivo Ano Letivo Ano Letivo
2018/ 19 2019/ 20 2020/ 21 2021/ 22
Dominio
Direitos Humanos X
- Interculturalidade
Obrigat | Desenvolvimento Sustentével
érios | Educagdo Ambiental

Satde X
Sexualidade X
Media
Instituicdes e Participagdo Democratica

Grupo 2 % T =
Literacia Financeira educagdo para o consumo
Risco X
Seguranca Rodovidria
Empreendedorismo_

Wﬂ3 Mundo do Tra'l_)‘alhci" ‘

- | Seguranca, Defesae Paz X

opciona | Bem-estar animal

Outro

OUTRAS ATIVIDADES DE CURTA DURAGAO QUE PODEM SER CONSIDERADAS NO AMBITO DA CIDADANIA E
DESENVOLVIMENTO (PALESTRAS, VIDEOCONFERENCIAS, ...)

Projeto/Atividade

Data:

Local:

N.2 horas:

N.2 de alunos envolvidos:

Descrigdo:

Projeto/Atividade

Data:

Local:

N.2 horas:

N.2 de alunos envolvidos:

Descri¢do:

()
DATA: 17/12/2021

Professor(a) Diretor(a) de Turma:




Anexo 9 — Plano do Projeto DAC (Documento n.° 2)

PROJETO DAC -11°7*

ATIVIDADES DE MOTIVACAO

12 jan. 2022 (11°7%) — Palestra sobre projetos e atividades da AMT
21 jan. 2022 (11°7") — Palestra DIREITOS DO HOMEM E DIREITOS HUMANOS

DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

GRUPO I - Direitos Humanos - Priticas de Inclusio

2 fev. 17.20h — 18.05h (quarta-feira) — Escola Bésica S. Vicente Sala A 07

N° NOME MATERIAIS (SUGESTOES)

23 ehttps://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-h
- umanos

25 ehttps://cidadania.dge.mec.pt/direitos-humanos

18

20

GRUPO 1I - Direitos Humanos - Aceitagao da Diversidade

9 fev. 17.20h — 18.05h (quarta-feira) — Escola Bésica S. Vicente Sala A 07

N° NOME MATERIAIS (SUGESTOES)

11 ehttps://www.publico.pt/2013/10/28/sociedade/opiniao/a-escola-f
ace-a-diversidade-1610537

7 ehttps://cidadania.dge.mec.pt/interculturalidade

13

26
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GRUPO I1I - SEXUALIDADE — Questio do género e a linguagem; nog¢io de liberdade

16 fev. 17.20h — 18.05h (quarta-feira) — Escola Basica S. Vicente Sala A 07

NO

NOME

8

24

19

MATERIAIS (SUGESTOES)

o https://cidadania.dge.mec.pt/sexualidade
e https://cidadania.dge.mec.pt/igualdade-de-genero

GRUPO 1V - Violéncia doméstica e no namoro

23 fev. 17.20h — 18.05h (quarta-feira) — Escola Basica S. Vicente Sala A 07

Nn

NOME

15

21

27

MATERIAIS (SUGESTOES)

e https://apav.pt/vd/index.php/features2

o https://www.gnr.pt/Cons_VilolenciaDomestica.aspx

e https://www.apav.pt/pdf/Alcipe PT.pdf

e http://www.cej.mj.pt/cej/recursos/ebooks/penal/eb VD2ed.pdf

GRUPO V - RISCOS E SAUDE (trazer um convidado — médico, enfermeiro)

2 mar. 17.20h — 18.05h (quarta-feira) — Escola Basica S. Vicente Sala A 07

No

NOME

14

MATERIAIS (SUGESTOES)

ehttps://www.uc.pt/fluc/depgeotur/publicacoes/Livros/livro_home
nagem_ FRebelo/515 528

@ https://cidadania.dge.mec.pt/risco

e https://cidadania.dge.mec.pt/saude
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GRUPO VI - SEGURANCA, DEFESA E PAZ (organismos, leis e clubes — Dia da
Defesa Nacional)

9 marg¢o 17.20h — 18.05h (quarta-feira) — Escola Basica S. Vicente Sala A 07

N° NOME MATERIAIS (SUGESTOES)

16 ehttps://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Esaude/seguranca e be
m_estar_nas_escolas_manual.pdf

o https://www.defesa.gov.pt/pt/adefesaeeu/ddn

12 o https://cidadania.dge.mec.pt/seguranca-defesa-e-paz

K 1

GRUPO VII - SOLIDARIEDADE (divulga¢io de associagdes e projectos)

16 marco 17.20h — 18.05h (quarta-feira) — Escola Bésica S. Vicente Sala A 07

N° NOME MATERIAIS (SUGESTOES)

10 p o https://www.unicef.org/brazil/o-que-fazemos
29

22

28

PRODUTO FINAL / AVALIACAO

23 margo 17.20h — 18.05h (quarta-feira)

Autoavaliagdo dos alunos e avaliagdo do projecto — FICHA DIGITAL

25 margo (sexta-feira, na aula)

Produg@o de um video promocional acerca desta Experiéncia (instrugdes e
organizagao)
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Anexo 10 — Palestra sobre os Direitos do Homem e Direitos Humanos
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Anexo 11 — Ficha de Autoavaliagdo 11.°7.2 (Projeto DAC)

Auto-avaliagio 11972 | Projeto DAC [ ¢ e o o ¢ |EZB :

Auto-avaliagdo 11°72 | Projeto DAC

hs de (muito s (muto bom).

Este formuldrio estd a recolher

Organizagdo do trabalho

O
Q2
O3
O
Os

() Adicionar opgio ou adicionar *Outra”

neEs+®we

Trabalho de pesquisa/investigagio *
O
Q2
O3
(oX}
Os

0EgDF®e
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https://docs.google.com/forms/d/1yUZJiBMI0sIWJw6PPDWmcRQv-X4VQ7c4Ksh7yiv6L7c/edit?usp=sharing

Anexo 12 — Ficha de Avaliac¢do 9.°2.2 (Projeto DAC)

Avaliaggo 9°22 | Projeto DAC [ v 6®be-i

Avaliagao 9°22 | Projeto DAC

bt sobie
de1 0 .
1\

Este formuldrio estd a recolher
Vergillo Ferreira. Alterar definigdes

Qual o tema que gerou maior reflexdo
pessoal?

) GRUPO

() GRUPO - Sexualidade - A Questdo do Género e a Linguagem

nEpsa+dwe

) GRUPO - Violéncia Doméstica e no Namoro

() GRUPO - Riscos e Satde

(mais

() GRUPO - Direitos Humanos - Aceitaglo da Diversidade
() GRUPO - Sexualidade - A Questdo do Género e a Linguagem
() GRUPO - Violéncia Doméstica e no Namoro

() GRUPO - Riscos e Saude

0nEgo e

() GRUPO - Seguranga, Defesa e Paz
() GRUPO - Solidariedade

() GRUPO- Direitos Humanos - Préticas de Incluséio

Qual o grupo com a melhor exposigao sobre o tema? *

) GRUPO - Direitos Aceltaclio da
tagio

() GRUPO - Sexualidade ~ A Questiio do Género e a Linguagem
() GRUPO - Violéncia Doméstica e no Namoro.

() GRUPO - Riscos e Satde

() GRUPO - Seguranga, Defesa e Paz

() GRUPO - Solidariedade

() GRUPO - Direitos Humanos - Préticas de Inclusfio

Qual o tema que gerou maior debate? *

() GRUPO Aceitagio da

() GRUPO - Sexualidade ~ A Questo do Género e a Linguagem
) GRUPO - Violéncia Doméstica e no Namoro

() GRUPO - Riscos e Saude

0 que aprendeste de novo sobre o tema "Direitos

Texto de resposta longa

0 que aprendeste de novo sobre o tema "Sexualidade -~ A Questdo do Género e a
Linguagem"?

Texto de resposta longa
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https://docs.google.com/forms/d/1dy1sC6RCm1eK8Kwf8DjMhe47Ti5lUD7fMvY2xEMfoYo/edit?usp=sharing

0 que aprendeste de novo sobre o tema “Violéncia Doméstica e no Namoro'? *

Texto de resposta longa

0 que aprendeste de novo sobre o tema ‘Riscos e Saide™? *

neEso+dwe

Texto de resposta longa

0 que aprendeste de novo sobre o tema “Seguranga, Defesa e Paz"? *

Texto de resposta longa

0 que aprendeste de novo sobre o tema "Direitos Humanos - Préticas de Inclusio™? *

Texto de resposta longa
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Anexo 13 — Video de Apresentacdo do Projeto DAC

= 3Youlube

PROJETO DAC

117
2021/2022

(=


https://www.aevf.pt/index.php/20-trabalhos-dos-alunos/936-projetos-dac-11-7-2021-22

Anexo 14 — Planificacdo da Aula 8 (Portugués)

AULA 8 — 23 DE MARCO (QUARTA-FEIRA) - Jorge de Sena | Duragdo: 45m.

Competéncia de oralidade (compreensio):

e (Chamada e marcagéo de faltas.

Objetivos Conteudos Atividades/ Estratégias Recursos/ Materiais Avaliagao
Oralidade (compreensao) e Sumiario: Competéncia de leitura/oralidade: Computador e ---
e Interpretar discursos. o Audic@o e interpretagdo do poema |®  Registo individual do sumario apds sua leitura e projetor;
“A Portugal” (1961), de Jorge de redagdo no inovar pela professora; caderno diario
Sena. e caneta.

[Educacdo Literaria
e  Contextualizar um texto poético

e Poema “A Portugal” (1961) de
Jorge de Sena.

Competéncia de educacdo literaria:
e  Precedendo a leitura e audi¢do do poema, em

Fotocopias do poema
“A Portugal” (1961),

Avalia¢@o formativa:
e  Observagdo direta

portugués do século XX em fungdo dialogo com a turma, colocagdo de hipdteses de Jorge de Sena; da participagao.
do titulo e da vida e obra do poeta; tematicas a partir do titulo; Computador e
projetor;
Oralidade (compreensao) Competéncia de leitura: Plataforma YouTube:
®  Apreciar a leitura expressiva de um e Audicdo do poema “A Portugal”, a fim de relevar video da declamacio.
poema; a importancia da eloquéncia, declamado por
Ahcravo Gorim;
Oralidade (expressao)
e  Participar construtivamente na aula; Competéncia de oralidade (expressio):
e  Explicitar pontos de vista e opinides; e Interpretacio do poema: a analise serd feita com a
6 Tistficklowas: contribui¢do de toda a turma, registando
individualmente as ideias na fotocopia
(tipologia de trabalho: grupo-turma).
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Anexo 15 — Planificacdo das Aulas 9 e 10 (Portugués)

AULAS 9 e 10 - 24 DE MARCO (QUINTA-FEIRA) - Jorge de Sena | Duragdo: 90m.

para aperfeigoar o texto.

diario, caneta.

Objetivos Conteiidos Atividades/ Estratégias Recursos/ Materiais | Avaliagio
Oralidade (compreensio) e  Sumario: Competéncia de leitura/oralidade: e  Computador e projetor; —_
e Interpretar discursos. o  Observagdo de um modelo de e  Registo individual do sumério apds sua leitura e reda¢do no caderno diario e caneta.
apreciagdo critica de um poema; inovar pela professora;
o  Trabalho didatico com a imagem:
0 25 de abril de 2020; mpeténcia rali mpr a
o  Leitura e audigdo do poema e Chamada e marcagéo de faltas.
“Quem a tem...” (1956), de Jorge
de Sena;
o Elaboragio de um texto expositivo:
anélise do poema.
Escrita e  Poema “A Portugal” (1961) de Competéncia de escrita: e Computador e projetor; |Observagio
e Interpretar e saber escrever uma Jorge de Sena; e  Exposi¢do de um texto-modelo sobre a apreciagdo critica do poema, |e  PowerPoint feito pela dlret.a_da
apreciagdo critica. e A estrutura do texto de apreciagio que inclui a sua interpretagdo individual e anélise interna e externa docente. participagao.
critica. (tipologia de trabalho: grupo-turma).
li Xpressd e Fotografia sobre 0 25 de abril no ano [Competéncia de orali Xpressd e  Computador e projetor;
e  Participar construtivamente na aula; de 2020: e Atividade de pré-leitura — Trabalho com a imagem: e  Fotografia de José
e  Explicitar pontos de vista e opinides; o Contextualizagdo; o  Observagio da fotografia (apenas com a legenda “25 de Sena Gouldo
o Justifica-los/as. o A sua morfologia; abril de 20207), de José Sena Gouldo; (25/04/2020);
O Asemogdes que transmite; . . e  Word com uma tabela
Escrita o O que nos sensibiliza; Competéncia de escrita: construida pela
o Selecionar informagdo relevante; o O seu sentido. o Desc:)x?struc;ao da imagem (tipologia de trabalho: grupo- docente;
®  Planificar uma tabela. o FElaboragdo de uma tabela com base nos contributos dos id cQal:;dt;o’ cademno,
alunos (tipologia de trabalho: grupo-turma). .
Educacdo Literaria e Poema “Quem a tem...” (1956) de  [Competéncia de educacdo literéria: e Computador e
e  Contextualizar um texto poético Jorge de Sena. ®  Precedendo a leitura e audigao do poema, em didlogo com a projetor;
portugués do século XX em fungdo do turma, colocagio de hipdteses tematicas a partir do titulo ® Quadro, caderno
titulo e de marcos histérico-culturais; (“Quem a tem...”) e da data de publicagdo do poema (1956); diério, caneta;
i - . e Fotocopias do
Oralidade (compreensdo) Competéncia de oralidade (compreensio): poema “Quem a
e  Apreciar a leitura expressiva de um e Audigdo do poema, declamado pela docente, para percegao de tem...” (1956);
poema. uma leitura expressiva. o Audio preparado
pela docente.
Escrita e Poema “Quem atem...” (1956) de  |Competéncia de escrita: e  Computador e Avaliagdo
e  Planificar o texto a escrever; Jorge de Sena; e  Elaboragdo de um plano/esquema para o texto expositivo projetor; formativa:
e  Escrever uma exposigdo sobre a analise A sua andlise interna; (tipologia de trabalho: individual); e  Fotografia de texto
interna do poema; A estrutura do texto expositivo. e  Atividade de escrita (tipologia de trabalho: individual): fazer a Sena Gouldo; €Xpositivo.
e  Redigir com desenvoltura, consisténcia e andlise interna do poema “Quem a tem...”, de Jorge de Sena, a e Wordcoma
adequagio o texto; luz da imagem e aspetos referidos em aula (paralelismo com a tabela;
e  Utilizar mecanismos de revisio e corregdo nogdo de liberdade 1956/2020). e  Quadro, caderno

109



Anexo 16 — Planificacdo das Aulas 15 e 16 (Portugués)

AULAS 15 e 16 — 4 DE ABRIL (SEGUNDA-FEIRA) - Projeto de Leitura & Eugénio de Andrade | Duragdao: 90m.

Objetivos Contetidos Atividades/ Estratégias Recursos/ Materiais Avaliagio
Oralidade (compreensio) e Sumério: Competéncia de leitura/oralidade: Computador e -
e Interpretar discursos. o  Debate do projeto de leitura — e Registo individual do sumario apds sua leitura e projetor;
avaliagdo oral; redagdo no inovar pela professora; caderno diério
o  Audigdo do poema “Urgentemente” e caneta.
(1951); Competéncia de oralidade (compreensdo):
o  Interpretagdo do poema. e Chamada e marcagio de faltas.
Oralidade (expressao) Atividade de expressdo e interagio Competéncia de oralidade (expressdo): Grelha de Avaliagdo
e  Participar construtivamente no debate em orais — debate — sobre a pega teatral e  Tarefa final do Projeto de Leitura — debate observagdo/avaliagdo sumativa:
que se explicite e justifique pontos de vista “Menina Jalia”, de August Strindberg (tipologia de trabalho: dois grupos) — sobre o tema da expressao e debate.
e opinides, se considerem pontos de vista (tarefa final do Projeto de Leitura). “A Menina Jilia, domina ou deixa-se dominar?”. interagdo orais,
contrarios e se reformulem posigdes. criada pela docente;
Notas pessoais dos
Oralidade (expressdo) e Atividade de pos-interagdo oral — Competéncia de oralidade (expressdo): alunos; Avaliagdo
e  Auvaliar, individualmente ¢/ou em grupo, conversa e avaliagdo das prestagoes |®  Atividade pds-interagdo oral, apds a intervengao Pega teatral Menina formativa:
textos produzidos por si proprio através da no debate sobre a tarefa final do dos alunos (tipologia de trabalho: grupo-turma): Julia, de August o!)servacio
discussdo de diferentes pontos de vista; Projeto de Leitura. o  Os alunos, enquanto intervenientes na mesa- Strindberg. dlreFa.da .
e Autoavaliar-se no que concerne o seu redonda, colocam questdes aos membros do participagao.
proprio desempenho. grupo contrario, no final da discussdo de ideias;
o  Os porta-vozes concedem os pareceres finais.
Competéncia de oralidade (expressdo): Grelha de Avaliagdo
e  Comentarios da docente relativamente ao observagdo/avaliagdo formativa:.
desempenho de cada grupo (pro6 e contra); da expressdo e heteroavaliagdo.
e  Os alunos comentam as prestagdes dos colegas. interagdo orais, criada
pela docente.
Leitura e Poema “Urgentemente” (1951) de Competéncia de leitura: Computador e projetor; Avaliagio
Ler expressivamente um texto poético. Eugénio de Andrade. e Colocagdo de hipoteses tematicas a partir do titulo Fotocépias do poema formativziz
do poema; “Urgentemente” (1951). observagdo
e Audigdo do poema, disponivel no YouTube; direta da .
e Questionamento acerca das palavras pasticipagso.
desconhecidas;
C pncis 4 lidad o):
e Andlise e interpretacdo oral do poema.
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Anexo 17 — Guido de Planificacdo do Debate

Debate — Expressao e Interag¢do Orais

Objetivo: Preenche o guido com topicos que te ajudem a planear a tua participagdo no debate.

Guido de planificagiio da expressio e interagiio orais

Inten¢dio comunicativa
Confrontar dois pontos de vista opostos sobre o tema “A menina Jilia, domina ou deixa-se dominar?”

Tese: deixa-se dominar Tese: domina

porta-voz porta-voz

Introdugio

* Abertura do debate pela moderadora (professora).

Desenvolvimento

* Argumentagio:

1. Interagdo e troca de argumentos entre os participantes, orientadas pelo moderador;
2. Enunciagdo de, pelo menos, dois argumentos distintos que validem a sua tese enquanto interveniente.

» Mencionando, por exemplo:

e  Caracteristicas da personagem;

e Agdes ou comportamentos observaveis nesta tltima;

e QOutras questdes dramaticas (vocabulério, simbologia...).

(a preencher por cada interveniente)

« [lustragao: Indicago de, pelo menos, dois exemplos distintos que ilustrem e fundamentem os argumentos enunciados.

(a preencher por cada interveniente)

« Sintese: Cada participante sintetiza sua posigao, que coincide com a inicial ou que se modificou ao longo da discussao.

(a preencher por cada interveniente)
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Conclusio

* Fecho do debate pela moderadora (professora).

(a preencher por cada interveniente)

e  Caracter persuasivo — o interveniente e respetivos argumentos devem ser
convincentes, influenciando o grupo opositor a mudar de opinido ou de
comportamento;

e Atengdo aos recursos ndo verbais — postura, tom de voz, articulagio, ritmo,
entoagdo, dicgdo e expressividade;

Capacidade de argumentar e contra-argumentar;
Respeito pelo principio de cortesia.

e  Moderador/a — abrir a discussdo, organizar as intervengdes, fazer progredir a
troca de ideias através do levantamento de questdes, regular o tempo de cada
participagdo e concluir o debate, apresentando as conclusdes;

e Participantes — contribuir, de forma respeitosa e organizada, para a
apresentagdo de multiplas perspetivas sobre o assunto em discussdo, intervindo,
na sua vez, de forma adequada e no tempo estipulado.
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Anexo 18 — Guido do Concurso de Declamacéo de Poesia

GUIAO - CONCURSO DE
DECLAMACAO DE POESIA

TURMA: _12°10° DATA: 21 de marco de 2022

OBJETIVOS: EXEMPLOS:

e Declamar expressivamente um texto https://www.youtube.com/watch?
poético; v=vK3IL4Sumh0

e Avaliar, em grupo, textos declamados
pelos colegas. * https.//www.youtube.com/watch?

RESUMO DA ATIVIDADE:

Celebrag¢do do Dia Mundial da Poesia:

Por ordem alfabética, cada aluno declama um poema de um poeta contemporaneo,
a sua escolha, acompanhado de imagens ou musica, por exemplo;

Aos restantes colegas serao distribuidas as imagens com a pontuacao (1 a 10);

A presta¢do do aluno serd avaliada de forma imparcial pelos colegas e professoras
e contabilizada na tabela com a respetiva classificagdo;

O aluno com maior pontuagdo sera considerado vencedor.

ASPETOS A CONSIDERAR:

¢ Postura - A postura e a linguagem corporal sdo muito importantes para transmitir
seguranca e equilibrio durante uma apresentagao;

* Emotividade / Expressividade - A leitura expressiva consiste na interpretagdo
oral de um texto realizada com convic¢do e com emogao;

¢ Fluéncia - A fluéncia é a capacidade de uma pessoa falar com facilidade, encadear
sons, silabas, palavras e frases na linguagem oral;

e Criatividade - Consiste em encontrar métodos ou objetos para executar a

atividade de uma maneira nova ou diferente do habitual.
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Anexo 19 — Grelha de Observacdo da Oralidade (Declamacédo de Poesia)

1as

1as

1a5

1as

allacao da Oralidad

Poesia / Observagdes

e o
—— - —

— —
—_—t —
o —
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Anexo 20 — Atividade Escape Room
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115


https://view.genial.ly/61f5acf6ff07d7001933ad73/interactive-content-emily-a-paris-7e-annee

Anexo 21 — Sala de Aula da Turma 1.°1.2 (EBSVT)

116



Anexo 22 — Planificacdo das Aulas 1 e 2 (Francés)

Séquence/unité didactique : La Routine Tache finale : Piéce de théétre sur la routine familiale (en groupes) Cours n° 1/2 (90m ; 7: année) 21 février 2022
Compétences communicatives langagiéres
Objectifs Activités sog:l?npgéutic;:ic:zes (i_';mll:.iténfl?s Compétences linguistiques Ressources
Opérations de pragmaty C Matériel . . Temps
St ontenus Supports Evaluation
. communication . Discursifs et " . . PP
Généraux Spécifiques langagiére Socioculturels fonctionnels Morphosyntaxiques Lexicaux Phonologiques
L’étudiant devra étre | Mettre au Interaction orale : La routine. Dialogue. Les activités Tableau et Evaluation 5
capable : point les e  Ouverture de la quotidiennes. stylo. formative et
e D’employer ses savoirs acquis legon. continue.
savoirs concernant
concernant la I’ouverture de
date et les | la lecon.
nombres pour Enumérer et | Compréhension orale : Description ; Ordinateur et 55°
écrire la legon ; | mommer e  Visionnement d’une Explication ; projecteur ;
e  Didentifierun | quelques vidéo, crée par Dialogue. Tableau et
nombre limité activités du I’enseignante, sur la stylo;
d’activités quotidien. routine ; Cartes/images
quotidiennes Démontl.'cr e  Explication par sur la routine,
dans oral, tant | les savoirs I’enseignante : en portces par
qu’il est clair et | 3CQUIs gracea dialogue avec les Ienseignante.
articulé ; la vidéo : éléves,
e D’interagir en lde“tl_ﬁcr o déconstruction des
groupe ; associer lf"s activités observées.
e D’écrire un activités ddes | nteraction orale :
: Images e  Ensemble, les éléves
texte simple et illustratives :
court pour . associent les
produire textes/descriptions
caractériser la 2ux 1mages.
routine d’une Extrapoler le | Production écrite : Dialogue et Tableau et 30°
personne, en contenudela | ¢  En groupes de 4, description. stylo;
employant des | Vidéo et des d’apreés les exemples Cartes/images
mots ou descriptions des activités, les sur la routine,
expressions pour les éléves font la portées par
appropriés. adapter dans description de la I’enseignante ;
une routine matinale de Cabhier, crayon
production la personne sur la et gomme.
écrite.

carte fournie a
chaque groupe.
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Anexo 23 — Planificacdo da Aula 4 (Francés)

Séquence/unité didactique : La Routine Tache finale : Piéce de théatre sur la routine familiale (en groupes) Cours n° 4 (45m ; 7- année) 2 mars 2022
Compétences communicatives langagiéres
Objectifs Activités Compétences Compétences Compétences linguistiques Ressources
Opérations de sociolinguistiques | pragmatiques Matériel ] Temps
communication Contenus Evaluation
langagiére Discursifs et Supports
Généraux Spécifiques Socioculturels N Morphosyntaxiques Lexicaux Phonologiques
fonctionnels
L’étudiant devra Mettre au Interaction orale : La routine. Dialogue. Le présent de Les activités La Tableau et Evaluation 5
étre capable : point les e  Ouverture de la I’indicatif des quotidiennes. | prononciation de stylo. formative —
s  D’employer connaissances legon. verbes étre e avoir la terminaison - de la fiche
ses savoirs acquises Le présent de ent. de travail —
concernant la concernant I’indicatif des verbes et continue.
date et les I’ouverture de terminés en -er (1¢
nombres pour | la legon. groupe) et en -i; (2¢
écrire la Identifier le Compréhension orale : Explication ; groupe). Fiche de 40
legon ; présent de e Explication, par Description. travail
e D’approfondir I'indicatif ’enseignante et & produite par
ses comme un I’aide d’une fiche I’enseignante ;
connaissances | temps verbal, informative (et de Tableau et
grammaticales, | DOMMET Ses travail), du présent stylo ;
les interpréter | valeurs et dire de Iindicatif (1 et Cahier,
et savoir avec ses 2¢ groupes). crayon et
comment les propres mots gomme.
appliquer en les mutations | Production écrite :
contexte qu’il e  Réalisation
dinteraction | comporte & individuelle des
(comment partir du exercices
employer le temps de disponibles sur la
‘Présent de Pinfinitif. fiche de travail
I'indicatif pour | Employer les (finir & la maison).
parler de la nouvelles
routine et connaissances
respectives dans des
activités. exercices de
grammaire et
dans des
situations
réelles.
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Anexo 24 — Planificacdo das Aulas 5 e 6 (Francés)

Séquence/unité didactique : La Routine Tache finale : Piéce de théatre sur la routine familiale (en groupes) Cours n° 5/6 (90m ; 7e année) 7 mars 2022
Compétences communicatives langagiéres
Objectifs 0p2::::; t:: de (‘:o.',n pétfu!_c::" Compéte.nces Compétences linguistiques Ressources
N e pragmatiques Matériel = ) Temps
communication Contenus Evaluation
langagiére Discursifs et Bagperts
Généraux Spécifiques Socioculturels % Morphosyntaxiques Lexicaux Phonologiques
fonctionnels
L’étudiant devra Mettre au point Interaction orale : La routine. Dialogue. La phrase Les activités Tableau et Evaluation s’
étre capable : les savoirs sur la e  OQuverture de la interrogative ; quotidiennes. stylo. formative
e  D’employer legon. legon. Les expressions de (fiche de
Zf)snzg‘r,::zixrft la Cons'olider les Interaction orale : Dialogue. e, Fiche'dc c((,:,?n)me:e 20°
date et les savoirs et e  Correction des travail ;
nombres résoudre ses exercices de la fiche Tableau et
pour écrire la fautes. de travail. stylo.
legon ; Comprendre et Compréhension orale : Description ; Ordinateur et 10°
e D’identifier | interpréter les e Ecoute de la chanson Dialogue. projecteur ;
des mots ou | paroles de la « Voici ma routine »; Chanson
phrases chanson. e Les éléves chantent « Voici ma
simples dans | Identifier mots et pour repérer la routine » de
textes courts | expressions prononciation; Mini TFO;
liés ‘é la connus sur la e  Questionnement sur
routine routine. les mots inconnus.
e De Interprétation des | Interaction orale : Dialogue ; Tableau et 20
comprendre, | éléments trouvés | o  Visionnement des Explication. stylo ;
analyser et autour de la fiche paratextes et Fiche de
interpréter un | (les paratextes) et colocation compréhension
document compréhension de d’hypotheéses sur les orale crée par
audio leur importance. images de la fiche de Ienseignante.
authentique ; | Décomposer ces CO;
e D’appliquer | informations pour | Compréhension écrite :
les savoirs déduire le sujet e  Lecture silencieuse
acquis, ence | des textes. de la fiche de CO ;
qui concerne e Lecture orientée.
I’unité de la - — .
routine ; Formuler des Compréhension orale : Description. Ordinateur et 35
e De hypothéses . e  Visionnement d’un projecteur ;
comprendre rglanyement ala reportage sans son; Tableau et
et de situation de e  Visionnement (2 stylo ;
consolider communication. fois), avec du son, du Hidhs s
les contenus | Interpréter les reportage; compréhension
relatifs a contenus et e Evaluation de la orale crce par
I’heure et demgntrer le§ compréhension orale I’enseignante.
aux moments | Savoirs acquis (la avec une fiche crée
de la journée. CO) da:ns par ’enseignante.
Pexercice.
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Anexo 25 — Video Ma Routine

Une journée dans la vie de
Sophie, étudiante en médecine

00:07/03:02 | Powtoon (A o) 7

120


https://www.powtoon.com/online-presentation/glsNuMJ5nx9/?utm_medium=social-share&utm_campaign=studio+share&utm_source=copy+link&utm_content=glsNuMJ5nx9&utm_po=36030649&mode=movie

Anexo 26 — Cartbes Didaticos n.° 1

1

Déjeuner

6
ik
6

Gouter

7

S'habiller

Faire les
devoirs

Prendre
le petit
dejeuner

Se
coucher
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Anexo 27 — Cartbes Didaticos n.° 2
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Anexo 28 — Grelha da Producdo e Interacdo Orais (Quelle est ta Routine ?)

Production et Interaction Orales — 7° année — « Quelle est ta routine ? »

Eleve : | Commentaires :

L'éléve questionne son camarade sur sa routine

- Utilise les marqueurs de la progression (d’abord ; ensuite ; aprés ; pendant ; finalement ; etc...) ; . . -
L’éléve parle de sa routine (il répond aux questions de son camarade) / 20 points
- Utilise les moments de la journée / les heures (le matin ; a deux heures et demie ; a 16h; etc...) ; 3 4 |5
- Décrit sa routine (je me réveille ; je prends une douche ; je prends le petit-déjeuner ; etc...). 3 4 |5
Prononciation — prononce de maniére compréhensible. 3145
Lexique — utilise un répertoire limité mais adéquat. 3|14 |5
Ex:
L’éleve parle de 1 moment de la journée / activité quotidienne = 1 point ;
L’éléeve parle de 3 moments de la journée / activités quotidiennes = 3 points ;
- L’éléve parle de 5 moments de la journée / activités quotidiennes = 5 points.

Eléve : | Commentaires :

L'éleve parle de sa routine (il répond aux questions de son camarade) /20p
- Utilise les moments de la journée / les heures (le matin ; 4 deux heures et demie ; a 16h ; etc...) ; 3 4 |5
- Décrit sa routine (je me réveille ; je prends une douche ; je prends le petit-déjeuner ; etc...). 3 4 |5
Prononciation — prononce de maniére compréhensible. 3145
Lexique — utilise un répertoire limité mais adéquat. 3|14 |5
Eleve : | Commentaires :

L’éléve parle de sa routine (il répond aux questions de son camarade) /20p
- Utilise les moments de la journée / les heures (le matin ; a deux heures et demie ; a 16h ; etc...) ; 3 4|5
- Décrit sa routine (je me réveille ; je prends une douche ; je prends le petit-déjeuner ; etc...). 3 4 |5
Prononciation — prononce de maniére compréhensible. 314 |5
Lexique — utilise un répertoire limité mais adéquat. 3|4 |5
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Anexo 29 — Atividade “Jogos Diversos”

—

P 9

JEU DU PENDU

Découvrez les formules de salutations
mystéres !

PRETS ?

4


https://view.genial.ly/6248b51ffd635a0019b8535a/interactive-content-jeux-multiples

(8 —
» L
L _J

kk"

QUI EST-CE ?

Découvrez les personnages mysteres !

PRETS ?

@ genially
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LES VIRELANGUES .5 <~

Répéter le plus rapidement possible

o - cettes phrases sur la routine ! ¢
&
~ - PRETS ? . -
> w
@ genially m
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Anexo 30 — Apresentacao do CL

Consultorio

Linguistico

0 que €7
O Consultério Linguistico é uma rubrica

quinzenal que se presta a esclarecer as
duvidas de todos os que querem saber
mais sobre a lingua portuguesa.

A quem se dirige? @
O Consultério Linguistico conta com

as duvidas e colaboragéo de alunos,
encarregados de educagéo,
professores e auxiliares da agéo
educativa do AEVF.

Envie-nos a sua duvida através do
formuléario abaixo. Afinal, o
portugués é da responsabilidade de
toda a comunidade educativa.

Formulério:

https://docs.google.com/forms/d /e
/IFAIpOLScUkaUIpBCZirDJVDQO7AuJ0
gF7lji_Ql s64lsmgqlUéOYzTaA/viewf

orm?usp=sf _link '

9 Como consuita-lo?

Para consultar o Consultério Linguistico
basta visitar a pagina do nosso
agrupamento (cf. https://www.aevf.pt/),

quinzenalmente, a segunda-feira.
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Anexo 31 — CL: Os Participios Passados Regulares e Irregulares

Os participios passados
regulares e irrequlares I
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Anexo 32 — CL: Os Erros Mais Comuns nas Formas Verbais

0s erros mais comuns
nas formas verbais
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Anexo 33 — Visita de Estudo ao Centro Olga Cadaval (Sintra, Turma 11.°7.2)
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Anexo 34 — Apresentagdo Les Vacances

Les Vacarnces de la
Famille Louts
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Anexo 35 — Grelha de Observacao da Oralidade (Dialogo Argumentativo)

aliacio da Oralidade - Didlogo Arg

Nome
L e - - »
-
.
‘r- 4 — — - - =
L —1 s - - a ]
b ]
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- ) o
L < =12 =* -+ - 4
L . 4 4 =l .
.
P o]
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Anexo 36 — Grelha de Observacéo da Oralidade (Debate)

Avalia¢do da Oralidade - Debate
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Anexo 37 — Plano do Projeto “Aprender a Cantar”

REPUBLICA
PORTUGUESA

owacko

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS VERGILIO FERREIRA
ESCOLA BASICA SAO VICENTE - TELHEIRAS

Francés  junho 2022

FRERE JACQUES

FRERE JACQUES! — Paroles

Frére? Jacques
Frére Jacques

Dormez-vous?
Dormez-vous?

Sonnez® les matines
Sonnez les matines®
Ding, ding, dong
Ding, ding, dong

Frére Jacques
Frére Jacques
Dormez-vous?
Dormez-vous?

Sonnez les matines
Sonnez les matines
Ding, ding, dong
Ding, ding, dong
Ding, ding, dong
Ding, ding, dong

! Frére Jacques — Chanson enfantine frangaise du X VIII* siécle.
2 Frére — Nom donné aux religieux non prétres.

? Sonnez — Produire des sons, mettre une cloche en mouvement.
¢ Matines — Premiére partie de l'office divin qui se chantait avant le lever du jour.

7° ano

Prof.*: Beatriz Carvalho

1‘1/ )
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Préparation

Important :

La chanson -> le choix de chansons a exploiter doit prendre en compte les critéres suivants :
o On préféra les chansons lentes ;

Le contenu doit étre choisi pour sa simplicité lexicale et syntaxique ;

De courts extraits de chansons sont trés bienvenus ;

La mélodie doit étre facilement mémorisée par les étudiants ;

Le rythme et I’accentuation doivent suivre au plus prés la parole naturelle ;

La grande fréquence des <e> de fin de mot prononcés en chanson constitue une

différence importante avec le frangais parlé.

O 0 0 0 O

Avant d’écouter la chanson = On va travailler :

Le corps et la voix > debout, les jambes 1égérement écartées, le dos droit, les bras relachés le
long du corps (secouer les bras pour les détendre) ; roules les épaules d’avant vers 1’arriére en
tour complet (5 fois), puis d’arriére en avant (5 fois) ; inspirez en montant les épaules jusqu’aux
oreilles, montes, montez... et relachez en expirant (3 fois) ; laissez tomber la téte en avant et
la faire rouler légérement a droite et a gauche, puis en amplifiant lentement et trés
progressivement les mouvements, attention au tour complet ; saisissez le coté gauche de la téte,
au-dessus de ’oreille avec le bras droit par-dessus la téte, et tirez lentement et progressivement
vers la droite en expirant : pour étirer le c6té gauche du cou ; idem de ’autre coté ; saisissez le
poignet gauche avec la main droite et tirez-le en haut a gauche au moins a hauteur de la téte, et
tirez lentement et progressivement vers la droite en expirant : pour étirer le coté gauche du
torse ; idem de I’autre c6té ; joignez les mains au niveau du sternum, et expirez en poussant un
objet imaginaire vers le bas ; inspirez en revenant a la position initiale, puis expirez en poussant
devant soi ; une troisiéme fois en poussant vers le haut ;

La respiration - asseyez-vous au fond de votre chaise ; posez les mains sur les cuisses ; laissez
tomber les épaules ; fermez les yeux ; relaxez-vous ; écoutez votre respiration ; vous allez
prendre une inspiration profonde, comme on remplit un verre, I’air qui remplit votre ventre
remplit d’abord le bas ; a la fin de I’inspiration, vous allez compter jusqu’a 3 et puis expirez
lentement ; répétez ; votre corps est dans une position confortable et vos yeux sont fermés ;
prenez une autre respiration profonde, encore plus basse que la premiére et tenez jusqu’a 5 et
expirez lentement ; vous étes détendus et vous perdez les sensation de votre corps ; maintenant,
inspirez a nouveau et comptez jusqu’a 8 avant d’expirer ;

La relaxation > imaginaire guidé > vous étes chez vous ; dans un lieu spacieux et agréable
et familier... il fait juste un peu chaud, c’est un dimanche matin et vous avez dormi tout ce
dont vous avez besoin ; il fait beau, vous vous sentez prét a profiter de la journée ; une sensation
de lumiére, de paix et de calma qui vous entoure... vous respirez...vous étes dans un état
agréable de relaxation, vous ouvrez doucement les yeux.
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Aprés écouter la chanson = premiére fois = les outils du diagnostic :
e Pour la production :

o Laparole spontanée - elle peut porter sur un sujet familier, sur une séquence d’images,
ou étre associée a une image choisie parmi un ensemble ;

o Larépétition - I’attention est uniquement portée sur la prononciation ; on peut évaluer
ainsi la capacité d’imitation, d’acceptation de la différence vocale / souplesse vocale ;

o La lecture a haute voix -> il est intéressant d’enregistrer les performances de début de
formation et d’effectuer de nouveaux enregistrements en fin de formation pour évaluer
la progression ;

Aprés écouter la chanson = deuxiéme fois = préparation proprement dite :

e Le rythme (découper et démarquer les syllabes et les pauses = répéter -> essentiel pour
structurer la prise de parole et faciliter grandement I’intelligibilité) ;

e L’imitation (corriger par I’imitation de I’accent frangais les caractéristiques suprasegmentales
d’une production en frangais) = aprés avoir écouté suffisamment de fois 1’extrait, on invite les
étudiants a chanter en playback > aprés, il faut produire la phrase en frangais = conclure qu’il
est important d’entrer dans la musique de la langue.

Présentation

1. Présentation de la classe et du projet aux éléves de I’Ecole Elémentaire (cours préparatoire) ;
2. Les éléves du 7°1" font leur « spectacle » — interprétation de la chanson ;
3. Les éléves enseignent la chanson aux éléves de I'Ecole Elémentaire.

Matériel

e Cloche
e Ordinateur
e Projecteur

Horaire et Duration

Cours de frangais du 7°1* (9h45 — 11h15):
e 45m en salle — préparation
e 20/30m — spectacle/présentation
e 15m en salle — féte finale
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Anexo 38 — Infogréfico Piéces de Théatre

S8 X
~

)

X
'P&

FRANCAIS
7°3%

X

X

e AU début du 3e
semestre on fera |la
tache finale de ['unité
didactique La Routine.

e On fera diverses pieces
de théatre, en groupe,
sur la routine.

e Chague membre du
groupe représente un
membre d'une famille.
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