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As Atividades Ludicas em Contexto de Sala de Aula

Resumo

Ana Rita Poejo de Carvalho Coelho

Palavras-Chave: Ludico, atividades ludicas, processo de ensino-aprendizagem,

desenvolvimento de competéncias sociais.

O presente relatério reflete a minha pratica de Ensino Supervisionada no
Portugués e no Espanhol realizada no ano letivo 2013-2014 na Escola Secundaria Jorge
Peixinho no Montijo. O seu enfoque é na realizacdo de atividades ludicas que podem ser
utilizadas como estratégia de ensino e aprendizagem, visando o progresso do aluno em

contexto de sala de aula.

A primeira parte consiste numa reflexao sobre o ludico e as atividades ludicas,
onde s3o expostas as vantagens e desvantagens da sua aplicagdo em contexto sala de
aula. No segundo capitulo do relatdrio é apresentada uma caracterizacdo do contexto do
trabalho, dos projetos e atividades desenvolvidas na escola. Por ultimo existe uma

reflexdo final sobre o trabalho realizado.



As Atividades Ludicas em Contexto de Sala de Aula

Abstract

Ana Rita Poejo de Carvalho Coelho
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This report reflects my teaching practices both as a teacher or Portuguese and as a
foreign language teaches (Spanish) during my teaching training in the academic year 2013-
2014 at Escola Secundaria Jotge Peixinho, in Montijo. It is focused particularly on the
playful activities in the classroom. These playful activities may be used as teaching and

learning strategy always aiming at the student’s development progress.

In the first chapter there is a reflection about the advantages and disadvantages of
playful activities in the classroom. In the second chapter it is exposed a characterization of
the working context, a description of the projects and activities that were developed at

school. Finally there is a global consideration of all work done.
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INTRODUCAO




INTRODUCAO

O presente relatdrio diz respeito ao trabalho que desenvolvi ao longo do ano letivo
na Pratica de Ensino Supervisionada (PES) por mim realizada nas disciplinas de Portugués

e Espanhol.

O trabalho divide-se em duas partes, a primeira retrata o enquadramento tedrico.
Reflito sobre o processo ensino-aprendizagem aliado a atividades ludicas, mencionando as
vantagens e desvantagens da utilizacdo das mesmas, no sentido de alargar o Iéxico a nivel
de escrita e oralidade na lingua materna e desenvolver competéncias comunicativas na

lingua estrangeira.

Nas disciplinas de Portugués e Espanhol desenvolvi atividades ludicas, neste
sentido escolhi para o relatério da Prdtica de Ensino Supervisionada o tema do ludico.
Confesso que desde sempre me interessei pelo tema do ludico, mas ndo sabia como
deveria aplica-lo a disciplina de Portugués. Apds um estudo mais aprofundado verifiquei
gue nem sempre as atividades ludicas tém obrigatoriamente de ser a aplicacdo de jogos. O
gosto pelo tema aliado as dificuldades das turmas que escolhi para lecionar, potenciaram
as atividades ludicas que foram, sem duvida, o veiculo de aprendizagem e ferramenta de
motivag¢ao dos alunos. Ao recorrer aos meios ludicos os alunos ficaram mais atentos,
desenvolveram a participacdo e capacidade comunicativa em aula, mesmo os mais
receosos. Ao utilizar esta estratégia proporcionei um ambiente de motivacdo e prazer em

aula.

Posteriormente exponho a minha experiéncia como professora estagiaria na
escola secundaria Jorge Peixinho e a forma como relacionei competéncias’, contetidos e
objetivos das disciplinas de Portugués e Espanhol com o tema das atividades ludicas. Esta
parte é também dedicada a planificacdo de aulas e unidades didaticas, desde o seu inicio

até ao processo de avaliacdo, bem como a observacdo de aulas das professoras

1 o . . A . . UTPRT
Ao longo do relatdrio optei por mencionar Competéncias, pois surge no programa da disciplina de
Portugués do 32 ciclo do Ensino Basico e Secundario, no entanto, a Escola de Estagio guiou-se pelas Novas
Metas Curriculares e determinou que nas planificages se utilizasse ao vocabulo — Dominio.



orientadoras e o meu préprio registo de reflexdes das minhas sessdes lecionadas. Este,
baseado na andlise de dados resultantes de questionarios e de observac¢do direta, serviu
para apoiar as reflexdes apresentadas sobre a utilizacdo e importancia das atividades

ludicas como instrumento de aprendizagem.

No final do relatdério existe uma descricdo das atividades extracurriculares
realizadas pelo nucleo de estagio de Portugués e Espanhol e nucleo de Inglés e Espanhol

na escola de estagio e uma consideracao final sobre todo o processo da pratica de ensino.
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1. O uso do ludico no ensino da lingua materna e estrangeira.

1.1 O que se entende pelo ludico

O ludico desde ha muito que é um tema explorado por diferentes autores. Na
opinido de Johan Huizinga, na sua obra Homo Ludens, as grandes ocupacdes primordiais
da convivéncia humana estdo relacionadas com o jogo (2000: 15 apud Tornero, 2009: 6).
Neste sentido encontramos caracteristicas Iidicas em todo o mundo que nos rodeia, bem
como, na propria linguagem e no saber. Tornero afirma, ainda, que “jogar expressa uma
funcdo tdo essencial como a de fabricar” (idem: 1). Neste sentido, o jogo surge com

determinados objetivos e finalidades.

O Diciondrio da Lingua Portuguesa Contempordnea da Academia de Ciéncias de
Lisboa (2001:2306) define o ludico como: “Forma de desenvolver a criatividade, os
conhecimentos, através de jogos, musica e danga. Tem o intuito de ensinar, educar,

divertir e distrair.”

As atividades ludicas sdo utilizadas desde a antiguidade classica como estratégia
de aprendizagem, pois auxiliam os alunos a memorizarem e favorecem o desenvolvimento
cognitivo e social. Tornero refere que o ludico deve acompanhar o ser humano ao longo
da vida (2009: 6): “El hombre no es mds que un juguete inventado por la divinidad; por
tanto, es preciso aceptar esa misién y que todo hombre o mujer pasen su vida jugando los
juegos mas hermosos que puedan ser”. Nos nossos dias quase todos os professores
consideram que as atividades ludicas sdao benéficas para a aprendizagem. Isto revela-se
através da quantidade de materiais e recursos que estdo disponiveis em diferentes
bibliografias o que valoriza de forma positiva o jogo e as atividades ludicas em aula e

facilita o processo ensino aprendizagem.

O Iudico é normalmente interpretado e associado as criangas, no entanto, distintos
psicologos e pedagogos tém defendido a ideia da utilizagdo destas atividades como

veiculo de motivacdo e de aprendizagem. Vygotsky, no inicio da década de 30, referiu que



0 jogo pode ser considerado como o recurso do instinto mais importante na educagao e
tendo regras, oferece ao aluno prazer, socializagdo e preparagao para a vida, obrigando-o

a pensar e a ser criativo (2001:104).

Na perspetiva de Sonsoles Fernandez (2002), as atividades ludicas sao
consideradas como instrumentos proporcionadores do desenvolvimento cognitivo e do
meio social, bem como a capacidade de trabalhar em grupo e individualmente. O
professor enquanto adulto auxilia os alunos na realizacdo de tarefas com o objetivo de
Ihes criar autonomia e independéncia para o futuro. A partir do lidico, o aluno adquire
conhecimento, experiencia as suas vivéncias, desenvolve a fantasia e imaginacdo, nao

destruindo o sentido de realidade.



1.2 A aplicagao de atividades ludicas em sala de aula

Ao longo da aula o professor tem de ir variando as metodologias para captar a
atencdo dos alunos e promover a sua aprendizagem, tornando, assim, a aula mais
dindmica. Considerando que as atividades Iudicas favorecem a aquisicio de
conhecimentos e o trabalho cooperativo entre o grupo, pode afirmar-se que este recurso

desenvolve a parte social e cognitiva do aluno.

E necessério que o professor planifique corretamente os objetivos e contetidos a
atingir em cada aula, para que no final da sequéncia o seu trabalho ndo seja inglério, pois
as tarefas ludicas ndo deverdo ser tidas como brincadeira, mas sim como estratégia de

aquisicdo/ consolidacdo de conhecimentos.

Os alunos, por vezes, tém receio de encarar os outros colegas e medo de errar,
estes sdo alguns dos fatores que podem condicionar a introducdo de atividades ludicas e o
processo de ensino-aprendizagem. Neste sentido, segundo Carita e Fernandes (2002:65)
cabe ao professor o papel de orientar, esclarecer e conduzir os alunos na tarefa, tendo

sempre em conta o objetivo pedagdgico e o relacionamento interpessoal.

Um ambiente sauddvel em aula proporciona a aprendizagem da lingua estrangeira
e o desenvolvimento da expressdo oral e escrita da lingua materna. O lddico une o grupo,
relaxa os alunos, conduzindo-os a participacdo e criando um ambiente positivo e

divertido.

O Iudico em aula pode ser aplicado como fator de consolida¢do de conhecimentos,
com o objetivo de desenvolver e trabalhar todas as competéncias. Sonsoles Fernandez
(1997:8) considera o jogo como “una forma innata de aprender”, afirma ainda que o
recurso a estratégias ludicas em aula traz beneficios em varios niveis do processo ensino-

aprendizagem, tais como o desenvolvimento das capacidades sociais e de relacionamento.

Segundo o Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), o Iudico

é referido para os seguintes contextos (2002: 29, 146, 147):

10



v Elaboracgdo dos descritores, “Nos podemos imaginar una lista separada de

tareas pedagdgicas que incluya aspectos ludicos de la lengua.”
v Alargamento do |éxico de uma lingua.

v Desenvolvimento de estratégias comunicativas,“con técnicas de reflexién y

toma de conciencia”.
v Desenvolvimento das competéncias gerais.

No fundo, o recurso ao ludico desenvolve a criatividade e ajuda na proximidade
entre o professor-aluno e entre as pessoas do grupo, como é mencionado no programa de

Lingua Portuguesa do secunddrio (Coelho,2002:20).

“Importa, pois, que as atividades estimulem a criatividade, criem o desejo de ler e
escrever e tornem o aluno um leitor ativo que mobiliza os seus conhecimentos,
coopera com o texto na construcdo de sentidos e desenvolve as suas

potencialidades criativas.”

11



1.2.1 As vantagens das atividades ludicas em sala de aula

As principais vantagens apresentadas pelas autoras Tonero (2009:7,8,9,10) e

Fernandez (2002:123,124), (1997:11,12) sdo as seguintes:
v Estimulam a aquisicdo de vocabuldrio, pois exigem uma resposta imediata;

v Proporcionam a desinibi¢do e criam um clima de aproximagao entre o
grupo, levando os alunos mais timidos a participarem. Tornero defende que “El
enfoque ludico y distendido ayuda a crear un clima de complicidad en cual el
alumno se desinhibe y el error se convierte en un elemento necesario que no

intimida...”;

4 Incentivam a participa¢do dos alunos e favorecem um clima descontraido.
“Las actividades ludicas contribuyen a que (los alumnos) participen en mayor o

menor medida”;

4 Facilitam as relacBes socias e desenvolvem a capacidade de trabalhar em
grupo, Segundo Fernandez, as atividades ludicas estimulam a comunicacdo e

promovem a criatividade e imaginacao.

Todas as atividades poderao ser utilizadas para diferentes conteudos, bastando o
professor adapta-las aos seus objetivos. Na opinido de Brandes e Phillips, “Os jogos criam
interesse: eles precisam de entusiasmo. Postos em pratica com uma finalidade e com
eficiéncia, podem tornar-se a moldura na qual se desenvolvem todas as outras atividades”
(Brandes e Phillips, 1977: 8 apud AAVV, 2006: 21). As atividades funcionam ndo sé como
consolidacao de conhecimentos, mas como introducdo de vocabulario. No caso da lingua
estrangeira, favorecem as regras gramaticais e a interculturalidade para que alarguem o

seu conhecimento sobre os paises de lingua e expressdo espanhola.

12



1.2.2 As desvantagens das atividades ludicas em sala de aula

Embora as atividades ludicas apresentem muitas vantagens, existem algumas
opinides desfavordveis. O que se manifesta através da resisténcia de alguns professores e

alunos como indicam Moreno (2004:9,10) e Tornero (2004:11):

v Frustracdo de alunos timidos que, ao revelarem maior dificuldade na
comunicacdo, poderdo sentir alguns complexos e ter “medo” de participar nas

atividades;

4 As tarefas ludicas ndo trabalham os contelddos da disciplina, na opinido de
alguns professores, o que provoca descrédito na aplicacdo das mesmas, como
menciona Moreno, “la creencia de que el juego no sirve para nada util sigue muy

arraigada”;

4 O professor deve de trabalhar e explorar as atividades ludicas de forma a
abordar os conteudos da disciplina sem transmitir a sensacdo de caos em aula, pois

se nao existe um clima de equilibrio em aula, os alunos irdo perceber.

13



2. O ludico como estratégia de educagao: Caso de alunos NEE

2.1 A relagao professor-aluno como estratégia de inclusao

Kieckhoefel (2011), que se baseou em autores como Vygotsky, Freire,
Vasconcellos, entre outros, defende que as novas metodologias de ensino tém-se
modificado e que é necessdrio manter uma relacdao de afeto entre professor e aluno;

assim afirma que:

“Na educagdo (..) ambos precisam estar verdadeiramente envolvidos e
comprometidos para que a aprendizagem ocorra de forma mais verdadeira, eficaz

e competente” (2011:1)

Nos nossos dias o professor deixou de ser visto como o elemento condutor do
aluno no processo de ensino-aprendizagem e passou a ter um papel de mediador em sala
de aula, ou seja, deve fornecer os elementos necessarios ao grupo, recorrendo a
diferentes estratégias para que estes desenvolvam o sentido de autonomia,

responsabilidade e independéncia.

Os alunos deixaram de ser passivos no processo ensino-aprendizagem em aula e
passaram a ser considerados como o elemento central da aprendizagem. Para tudo isto é
necessario que a relagdo entre o professor e o formando seja de afeto, cumplicidade e
respeito mutuo. O professor deverd ajudar o seu grupo, auxiliando no combate aos
medos, frustracdes e insegurancas, e na tomada de consciéncia das suas capacidades para
a aprendizagem. Deste modo, o professor deve facultar e proporcionar todas as condicGes
necessarias para o desenvolvimento dos alunos. O programa de Lingua Portuguesa

perante esta situacdo apresenta a seguinte estratégia:

“A andlise das dificuldades dos alunos deverd nortear a promogdo de estratégias
de superacto adequadas ao processo de ensino-aprendizagem, no qual cada
dificuldade é encarada como oportunidade para o desenvolvimento de atitudes de

cooperagdo” (2002:27)

14



Ao utilizar o ludico nas aulas, o professor proporciona um ambiente descontraido e
divertido, o que facilita a integragao, como o caso de alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE), a rececdo de informacdo e posterior aquisicdo de conhecimentos, como

afirma Almeida (2009:1):

“A crianca necessita de estabilidade emocional para se envolver com a
aprendizagem. O afeto pode ser uma maneira eficaz de se chegar perto do sujeito e a
ludicidade, em parceria, um caminho estimulador e enriquecedor para se atingir uma

totalidade no processo do aprender”.

15



2.2 Fatores que conduzem ao éxito da inclusdo/ integracdo

Na década de 80 surge a filosofia de “integracdao” na escola, defendendo que o
ensino dos alunos Necessidades Educativas Especiais (NEE) deve ser feito no ensino
regular. Assim, a legislagdo portuguesa desenvolveu o principio de que a educagao das
criancas com NEE deve processar-se no meio menos restritivo possivel, defendendo a
ideia “escola para todos”.? Os alunos com NEE devem ser educados numa escola préxima
da residéncia e inseridos em turma regulares. Na verdade ndo se pode esquecer que estes
alunos nem sempre necessitam de integracdo no meio social, mas sim que se evite a sua
segregacdo, o que pode ser feito pelo professor e funciondrios da escola, através de

estratégias de discriminacdo positiva, como fomentar que a ideia de igualdade de

oportunidades implica que alguns alunos recebam mais ateng¢ao do que outros.

S3do muitos os fatores que conduzem ao éxito da inclusdo/integracdo dos alunos
com NEE na escola, o principio de normalizacao defende que se devem integrar todas as
criancas com dificuldades especiais na escola regular ou na sociedade, no sentido de se
reforcar a importancia do papel social. A igualdade da oportunidade de educagao nao se
concentra somente na passagem de conhecimentos, mas sobretudo na transmissdo de

atitudes e valores. O decreto de lei n? 319 refere que,

“Integracdo significa o estabelecer de formas comuns de vida, de aprendizagem e
de trabalho entre pessoas deficientes e ndo-deficientes. Integra¢do significa ser

participante, ser considerado, fazer parte de, ser levado a sério e ser encorajado.

A Integracdo requer a promocdo das qualidades proprias do individuo, sem
estigmatizacdo e sem segregacao. Realizar pedagogicamente a integracao significa, seja no
jardim de infancia, na escola ou no trabalho, que todas as criancas e adultos (deficientes
ou ndo) brinquem / aprendam / trabalhem de acordo com o seu proéprio nivel de

desenvolvimento em cooperacio com os outros"?

% In: decreto-lei n2 319/91 (consultado a 15/05/2013).
* In: http://www.educ.fc.ul.pt/icm/icm2000/icm32/integracao/conceito.htm
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O professor, ao recorrer a atividades ludicas, cria um ambiente propicio a
aprendizagem e desenvolve as competéncias sociais e linguisticas dos seus alunos, pois
estes, ao sentirem-se atraidos, estdo mais atentos e captam melhor a informacao,
adquirindo conhecimentos. O ambiente vivido em contexto de sala de aula auxilia ainda o
relacionamento entre o grupo, criando um espirito de entreajuda e lacos de afetividade
entre professor-alunos, alunos-professor e alunos-alunos. O ludico pode ser utilizado
como um instrumento para obtencdo de bons resultados, uma vez que ajuda a

aprendizagem e a inclusdo e integra¢do de alunos timidos ou com NEE.

Almeida (2009) defende que uma aula com recurso ao ludico ndao tem de ser
realizada com jogos, mas é a atitude Iudica dos intervenientes que traz ludicidade para a
sala de aula. Indica, ainda, que o aluno sé aprende quando motivado e interessado, assim,
o professor deverd procurar envolver os seus alunos através da sensibilidade e conduzi-los

ao sucesso do ensino-aprendizagem.

No fundo, o ludico desinibe os alunos, valorizando um ambiente de cumplicidade,

no qual aprendem a valorizar o erro e a criar maior abertura entre colegas.

Uma vez que trabalhei com uma turma NEE, adaptei as atividades ludicas e outras
tarefas. Uma vez que estava integrado num grupo de criangas com capacidades distintas,
ao recorrer a tarefas de carater ludico, o aluno desenvolveu as capacidades e aquisicao de
conhecimentos no que respeita ao programa da disciplina de Espanhol, bem como as suas

competéncias interpessoais.

Um fator de discriminacdo diz respeito a alunos que tenham tido insucesso em
anos letivos. Por vezes, sdao alvo de marginalizacdo por parte de alunos e professores.
Inseridos em turmas de Cursos de Educacdo e Formacao (CEF) e colocados a parte, cujo
objetivo é a conclusdo do ensino basico. Estes alunos revelam um desinteresse pela

matéria, assim como por todo de processo ensino-aprendizagem.
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PARTE Il -
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA
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1. Enquadramento e caracterizacao do meio escolar

1.1 Escola Secundaria Jorge Peixinho

A escola Secunddria Jorge Peixinho localiza-se na cidade do Montijo. Foi fundada a
10 de setembro de 1957, mas sé foi concluida em 1963. Inicialmente foi denominada
Escola Industrial e Comercial e era a Unica escola que servia o concelho e os concelhos

vizinhos, durante varios longos anos.

A escola na sua fase inicial tinha no seu quadro docente sé seis professores, trés
administrativos, dois continuos e dois serventes. Teve um papel preponderante na
formacao profissional dos jovens da regido, assim como na sua insercdo na vida ativa e no

complemento de formacao de adultos que frequentavam o ensino noturno.

Em 1974, com as reformas introduzidas no sistema educativo, tomou a designacao
de Escola Polivalente do Montijo, e depois Escola Secundaria do Montijo. Quando foi
criada uma segunda Escola Secunddria no concelho, passou a designar-se Escola

Secundaria n2 1 do Montijo.

A atual designacao data de julho de 1998 e com ela pretendeu-se homenagear o
Maestro Jorge Peixinho, natural de Montijo, onde nasceu em 1940, tendo falecido em

1995.

No que respeita as instalagdes, atualmente a escola encontra-se em obras de
remodelacdo referentes ao Programa de Modernizagdo das Escolas com Ensino
Secundario. Neste sentido existem pavilhGes que estdo vedados e os alunos tiveram aulas
em contentores durante o ano letivo. As condi¢des dos mesmos ndo estavam perfeitas,
pois havia muitas portas que nao tinham fechadura, o ar condicionado ndo funcionava e

existiam grades e janelas partidas.

A escola serve a populacao da cidade em geral, inclui 1438 alunos no total, ensino
diurno e nocturno. O grupo docente é constituido por 189 professores e 48 funcionarios

ndo docentes.
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Os diferentes grupos disciplinares oferecem um leque variado de atividades e
projetos, tais como: biblioteca, sala de estudo, grupo de teatro, a escola e as familias, o
clube europeu e o clube descobre. O cargo de direcao é assegurado pelo professor Jodo
Ramos que implementa a cultura na escola, envolvendo todos os membros da
comunidade escolar e os encarregados de educacdo. O contacto entre os professores,
diretores de turma e encarregados de educa¢do é importante na partilha de ideias e
informacgdes. Opta, ainda, por orientacdes estratégicas como a partilha de tarefas e
poderes e reconhecimento dos seus colaboradores com o objetivo de enobrecer o nome

da escola e melhorar as metas e resultados.

No que respeita as praticas pedagogicas de educacdo inclusiva, a escola oferece
aulas de Portugués lingua ndo materna, no 32 ciclo do Ensino Bdsico e Secundario,
acompanhamento especializado a todos os membros escolares com necessidades
educativas e diferentes areas de acompanhamento adequado as dificuldades de
aprendizagem dos alunos. Deste modo, a escola cria um clima favoravel o que promove a

participacdo de todos na educacao.
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1.2 O nucleo de estagio

A pratica de ensino supervisionada iniciou-se em setembro de 2012 sob a
orientagdo das professoras Olga Maria Batista de Portugués e Concei¢dao Fatela na
disciplina do Espanhol. O nucleo de estagio também era constituido pela minha colega

Angela Margarida Caiado Aparicio.

Desde o inicio que se criou e sentiu um clima de colaboracdo e espirito de
entreajuda no grupo que foi crescendo ao longo do ano, o que proporcionou um

excelente trabalho de equipa.

Todas as semanas a minha colega de estagio e eu reuniamo-nos com cada
orientadora para definirmos o trabalho a realizar com as turmas como atividades a
desenvolver, verificacdo das planificacdes de aula e sequéncias didaticas, reflexdo e
comentario das aulas observadas e lecionadas. Uma vez por més reuniamo-nos para
verificar os desenvolvimentos de cada estagiaria em cada disciplina, o que valorizei

bastante, visto que todas participdvamos ativamente nas reunides, dando a nossa opiniao.

No inicio do ano letivo, na reunido geral de professores, as orientadoras de estagio
facultaram-nos os seus horarios para que escolhéssemos as turmas em que iriamos
lecionar e as que iriamos observar. No decorrer do més de outubro e apds termos
assistido a diferentes turmas, optei por observar a turma 102 C e intervir na turma 92 | na
disciplina de Portugués. Para a disciplina de Espanhol observei a turma 92 G e lecionei no
grupo 82 A. Ficou, ainda, estabelecido que iriamos assistir e observar criticamente as aulas

lecionadas pela colega de estagio.

No decorrer do primeiro periodo observei as aulas que as orientadoras davam nos
respetivos grupos e elaborei reflexdes de observacao de aula, indicando os conteudos,
estratégias, pontos fortes, pontos fracos e apresentei sugestdes, quando considerei
necessario e de acordo com o que aprendi nas disciplinas de didatica do Portugués e do
Espanhol durante o mestrado em ensino. Com as observacdes aprendi a refletir e analisar
sobre o que resulta e ndo resulta em aula, que varia dependendo do grupo que se leciona

e, assim, colocar em pratica algumas estratégias que as professoras orientadoras
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utilizavam, bem como, conhecer os grupos onde iria intervir. A observagao de aulas durou
até ao fim do més de maio de 2013 para cumprir os objetivos propostos pelo regulamento

do mestrado da faculdade.

O primeiro contacto com as turmas foi bastante positivo, pois os alunos
acolheram-me, o que se manifestou ao longo das aulas. Eles solicitavam a minha ajuda

sempre que ndo entendiam alguma tarefa.

Tive de planificar duas sequéncias didaticas para cada disciplina, que me ocuparam
o segundo e terceiro periodo. Lecionei dez aulas de noventa minutos na disciplina de
Portugués e de Espanhol. Aprendi bastante ao desenvolver as planificacdes de sequéncias
e planos de aulas e registei melhorias das primeiras para as segundas unidades didaticas.
Aprendi a planificar, organizar atividades, controlar o tempo da aula e gerir o grupo nas
suas dificuldades e comportamento desde o inicio do tema até ao respetivo momento de

avaliagao.
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1.3. O meio escolar

A harmonia entre nucleo de estdgio, colegas, funciondrios da escola e alunos
influenciou o meu trabalho na escola e na minha pratica de ensino. A boa relagao
estabelecida entre professora-alunos e alunos-alunos contribuiu para o sucesso do
processo de ensino no final do ano letivo. Ao longo do ano, as relagdes foram-se
estreitando, pois desenvolveram-se lacos de entreajuda, respeito mutuo e cooperacdo, o

que facilitou o processo de aprendizagem.

Através do recurso ao ludico as turmas tornaram-se mais participativas e

dinamicas, aprenderam, ainda, a escutar e refletir sobre o que os colegas diziam.

Os relacionamentos com os outros sdo influenciados pela nossa forma de ser, de
pensar e de agir. O bom humor favoreceu o trabalho cooperativo, a motivagdo e
comunicacdo o que permitiu que evoluisse e crescesse a nivel pessoal e sobretudo
profissional. Desde o inicio do ano letivo demonstrei, dentro e fora da sala de aula, uma
postura de compreensdo, tolerancia e simpatia associadas ao respeito-mutuo, o que
permitiu que todos se sentissem envolvidos e cooperassem connosco quer nas tarefas do
Plano Anual de Atividades quer na troca de experiéncias e sugestdes para atividades em

aula.

A escola e mais concretamente a sala de aula é um espaco de interagao social, cujo
resultado é a assimilacdo de conhecimentos por meio da relacdao professor-alunos e

alunos-alunos.
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2. Pratica Pedagodgica
2.1 A importancia das aulas observadas

Quando comecei a observar aulas, sentia-me completamente perdida, pois tudo
ocorria com muita rapidez e eu ndo conseguia extrair a informagao mais importante. No
entanto, com a ajuda das professoras orientadoras e dos professores de didatica do
Portugués e do Espanhol, consegui elaborar diferentes quadros de observacado e constatei
que s6 se pode observar cada item individualmente, como a disposicdao espacial dos
alunos e sala de aula, quadro (negro, branco ou interativo) e iluminacdo do espaco. Estes

aspetos interferem em aula e deverdo ser tidos em consideracao pelo professor.

A observacdo de aulas foi importante, pois refleti e analisei sobre os aspetos que
deveria imitar e os enganos que nao deveria cometer, com o intuito de melhorar a minha
pratica pedagodgica. Na minha pratica recorri a tabelas de observacdo (anexo 1) e a
guestionarios, embora existam outros recursos de observacdo, por exemplo, didrios,
estudo de caso e tabelas. Com estas técnicas constatei como deveria proceder nas minhas

aulas, no que respeita ao espaco fisico e na relagdo com o grupo.

As observacdes de aulas que realizei nas turmas a que me propus e nas aulas da
minha colega de estagio serviram de tema para varias discussGes e aperfeicoamento de
aulas nas reunides semanais. Fazia-se em grupo uma reflexdo das aulas lecionadas,
indicando os pontos positivos e os aspetos a melhorar. Ao refletir e analisar em conjunto

adotavamos novas ou diferentes estratégias a aplicar com os grupos.
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2.2 As turmas de lecionagao

No ano letivo 2012-2013 além de realizar a pratica de ensino supervisionada na
Escola Secunddria Jorge Peixinho, desempenhei fungdes como professora de Portugués e
de Comunicar em Espanhol na Escola Profissional de Artes, Tecnologias e Desporto, que
tem cursos profissionais de nivel IV e para além de atribuir a certificacdo profissional, da
equivaléncia ao 122 ano. Uma vez que os meus alunos se inserem no ambito do ensino
secunddrio, optei por lecionar no ensino bdsico para alargar a minha experiéncia

profissional. Neste sentido escolhi uma turma de 82 ano e outra de 92 ano para intervir.

Na turma 92 | lecionei a disciplina de Lingua Portuguesa. O grupo era constituido
por dez alunos, oito rapazes e duas raparigas e as suas idades oscilavam entre os 15 e os
18 anos. Tratava-se de uma turma de segundo ano de CEF — Técnicas e Praticas
Administrativas e Comerciais. Eram alunos bastante desmotivados pelo processo ensino-

aprendizagem e o seu unico desejo era obter a conclusdo do 32 ciclo do ensino basico.

A turma 82 A era constituida por dezassete alunos, dez rapazes e sete raparigas
com idades compreendidas entre 13 e os 14 anos, na qual lecionei a disciplina de lingua
estrangeira — Espanhol. Na recolha de informacao do grupo, constatei que se tratava de
uma turma com NEE. Senti caréncia de procurar informacdo sobre os métodos de
intervencdo e de avaliagdo para alunos NEE, procurei, ainda, a professora de ensino
especial que me auxiliou, facultando a informacado sobre o aluno e pesquisei a lei (decreto-

lei n2319/91).

Reunindo toda a informacdo possivel, iniciei as minhas aulas na condicdo de
professora, planeando atividades e estratégias que conduziram ao sucesso da

aprendizagem.
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2.3 Planificagao e Execugao das aulas lecionadas

Planificar equivale a tracar um plano de atividades que possibilita o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. E necessario o professor conhecer
os programas curriculares das disciplinas a lecionar, para que possa organizar as
sequéncias de atividades a desenvolver em tempo limitado. O MCER defende que a
planificacdo é:

“Es la seleccidn, interrelacion y coordinacién de componentes de las competencias generales y

comunicativas (...) que apoyan el acto comunicativo con el fin de posibilitar el logro de las

intenciones comunicativas del usuario o alumno.” (2002:89)

Tendo por base o plano anual das disciplinas de Portugués e Espanhol, respetivas
competéncias e indicacdes de cada professora orientadora, elaborei duas planificacdes de
sequéncias didaticas e planos de aula para cada disciplina. Conforme ja foi referido
anteriormente optei pela designacdo de competéncias, pois estd de acordo com o
programa de Portugués do 32 ciclo e do Ensino Secundario. Ao longo da preparacgao de
aulas preparei uma cuidadosa selecdao de materiais a utilizar em sala de aula, de forma a
adaptar os programas, competéncias com o tema do meu relatério. Criei materiais
auténticos, embora tenha recolhido bastante informacao de manuais e livros que tratam o

ensino das linguas.

Em cada planificacdo de unidade didatica defini o numero de sessdes necessarias
adequadas aos objetivos a alcancar, conteludos comunicativos, lexicais, gramaticais e
culturais, bem como os recursos a utilizar, atividades a desenvolver e o processo de
avaliacdo (anexo 2). Cada sequéncia ou unidade didatica foi registada numa tabela
vertical, o que permite uma visdo geral do processo a desenvolver ao longo das aulas,
terminando no processo da avaliagdo. Cada plano de aula individual representa as
competéncias, objetivos especificos, contelidos, atividades/estratégias, recursos, tempo e
avaliacdo (anexo 3) em estrutura de tabela horizontal, para que sejam facilitadas as

leituras na vertical e horizontal.
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Ao elaborar as unidades didaticas tentei desenvolver atividades interessantes e
dinamicas visando a progressao do aluno. Diversifiquei e ajustei os conteldos
programaticos da disciplina ao tema do meu relatdrio. No que respeita ao ensino da lingua

estrangeira, promovi, ainda, atividades de interagdao comunicativas e culturais.
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2.4 As primeiras aulas

As primeiras aulas, como ja referi, foram marcadas pela inseguranca e ansiedade,
pois é bastante diferente passar de uma posi¢cdao de observar o professor orientador para
o professor que estd a ser avaliado pelos alunos e orientador. Ainda no decorrer do
primeiro periodo comecei as primeiras aulas (uma aula de 90 minutos) na disciplina de
Portugués, para poder enquadrar-me e relacionar-me com os alunos. Assim, iniciei a
unidade diddtica de introdugao ao estudo do texto dramatico Auto da Barca do Inferno.
Comecei com a definicdo de Teatro, através do recurso a uma imagem sobre a comédia e
a tragédia (anexo 4), seguiu-se a explicacdo sobre a histdria do teatro e as diferencas entre
o teatro classico, medieval em Portugal (anexo 5), bem como, as diferencas entre
dramaturgo/encenador e leitor/espectador e as caracteristicas do teatro (anexo 6). O
primeiro contacto com a turma foi positivo, embora a turma estivesse um pouco agitada,
pois a aula ocorreu no periodo da manha e a tarde iriamos para o Mosteiro dos Jerénimos

visualizar a peca Auto da Barca do Inferno (anexo 7).

No que respeita a disciplina de Espanhol, optei por lecionar a ultima aula do
primeiro periodo e como tal também registei bastante agitacdo em sala. Como estratégia
realizei atividades centradas no tema - Natal, na qual introduzi o vocabulario de Natal
recorrendo a um powerpoint que havia realizado. Seguiu-se a leitura de um texto sobre o
surgimento do Pai Natal com as respetivas perguntas de compreensdo de texto, uma
resposta de um e-mail a desejar as “boas festas”, um crucigrama e preenchimento de
palavras relacionadas com as imagens. Por ultimo os alunos realizaram o jogo “Dominé de

la navidad” em pares para consolidacdo do vocabuldrio de natal.

Perante a lecionacdo das primeiras aulas das duas disciplinas conclui que um longo
trabalho ainda havia de ser feito, nomeadamente, o controlo da turma. Embora os alunos
se tenham mostrado recetivos a aprendizagem com recurso ao ludico, eles ndo estavam
habituados, por isso o seu comportamento foi de inquietacdo. No entanto, envolveram-se
em todas as tarefas propostas, mostrando uma interdependéncia positiva, observada pela

interacdo constante e produtiva. Foram, ainda trabalhadas, através das atividades ludicas,
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as competéncias socias intrinsecas ao trabalho em grupo como o

responsabilidade, tolerancia e gestao de conflitos.

respeito,
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2.4.1 Unidades didaticas da turma de Portugués

A turma 92 | constituiu, desde o inicio, o meu maior desafio, pois sendo uma turma
CEF do curso de Técnicas e Praticas Administrativas e Comerciais, os alunos revelaram um
completo desinteresse pelo processo ensino-aprendizagem. A turma constituida somente
por 10 alunos aparentemente indisciplinados e desmotivados, revelou ao longo do ano
letivo uma melhoria considerdvel em diferentes areas, a nivel de aprendizagem social,

refletiva e de expressao oral e escrita.

Inicialmente, ao adotar o tema do ludico, ndo sabia como o grupo iria reagir, pois
embora ja tivesse experiéncia no ensino profissional, cada turma reage de forma diferente
as atividades e a cada professor. Tudo resultou muito bem e os alunos revelaram-se desde
0 inicio muito prestdveis e simpdticos comigo. Participaram em todas as tarefas com
empenho e motivagao, pelo que pode afirmar-se que ocorreu um desenvolvimento entre
os alunos em termos de relagdes sociais, pois registou-se um crescimento de respeito
mutuo, cedéncia e troca de ideias. A titulo individual, cada aluno progrediu a nivel de
expressao oral e escrita na disciplina de Lingua Portuguesa que se constatou aquando
avaliacdo final e revelou-se ao longo das aulas uma melhoria na assiduidade e

comportamento.

A primeira unidade didatica iniciou-se no segundo periodo ao longo de cinco aulas
de noventa minutos. Ocorreu entre o periodo de 30 de janeiro a 22 de fevereiro, tendo
em consideracdo a interrupcao letiva para as férias de Carnaval. A unidade foi lecionada
em torno da obra Auto da Barca do Inferno, peca que tinhamos ido assistir no més de
novembro no Mosteiro dos Jerénimos. Assim, planifiquei as minhas aulas (anexo 8) a
partir da cena do Frade, personagem do texto dramadtico. Esta unidade visou as
competéncias da leitura, compreensdo oral, expressao escrita, conhecimento explicito da
lingua e expressdo oral, tendo como objetivos a leitura e interpretacdao de textos em
Portugués Medieval, compreensdo da obra estudada, caraterizacdo das personagens,
intencdo critica do autor (Gil Vicente), leitura expressiva e, a nivel de gramadtica,
identificagdo e aplicagao dos pronomes indefinidos. Os conteudos trabalhados em aula

incidiram na evolugdo/progressao do percurso cénico: grupo, carateristicas, argumentos
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de acusacdo e de defesa, simbolos cénicos, linguagem e tipos de comico das personagens
de Auto da Barca do Inferno a partir do Frade. Utilizei diferentes estratégias com recurso
ao ludico para a aprendizagem dos conteldos que assinalarei de forma pormenorizada
aquando explicagcdo dos diferentes planos de aula. Procedeu-se a leitura expressiva das
cenas do Frade, Alcoviteira, Judeu, Enforcado e Quatro Cavaleiros, a audicdo da cena do
Corregedor e Procurador. Por ultimo, efetuei a avaliagdo formativa das competéncias da
oralidade, expressao escrita e da leitura. Elaborei grelhas de avaliacdo para as diferentes

competéncias.

Tratando-se de um curso CEF, ndo foi adotado qualquer manual, pelo que cada
professor teve de produzir os préprios materiais e faculta-los aos alunos. Assim, a minha
orientadora ja havia distribuido a turma a obra integral de Auto da Barca do Inferno. A
primeira aula iniciou-se ja a meio da leitura e compreensdo/andlise da obra, na cena do
Frade. Procedeu-se a leitura da cena do Frade. Para realizar a analise elaborei um
guestionario oral (anexo 9) seguida de uma ficha de trabalho que realizei com base no
manual (92 ano Focus, Santillana, manual do aluno). Como tarefa ludica propus a
elaboracdo de uma carta cujo remetente seria o Frade e os seus destinatarios os amigos
do convento (anexo 10), na qual os alunos poderiam escrever livremente sobre o Inferno,

local onde o Frade se encontrava.

A segunda aula iniciou-se com a leitura expressiva da cena da Alcoviteira, seguiu-se
um questionario de compreensao oral (anexol11) e posterior realizacdo do percurso cénico
da personagem (anexo 12). Foram ainda abordados contelddos de conhecimento explicito
da lingua, os pronomes indefinidos. Primeiro expliquei quais sdo os pronomes indefinidos,
e de seguida, os alunos realizaram exercicios que consistiam no preenchimento de
provérbios com os pronomes (anexo 13). Por ultimo, realizou-se o jogo “O Embarque da
Alcoviteira” (anexo 14) em que cada aluno teria de continuar o texto, ou seja, escrever
duas linhas sobre o embarque e a viagem da personagem Alcoviteira para o Inferno,
utilizando um pronome indefinido. Apds escrever a frase, o aluno passava a folha a outro
colega. No final, li o conjunto em voz alta para o grupo e o resultado foi uma histéria

engracada, embora com alguma confusdo entre o pronome e o determinante indefinido
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(anexo 15). Os alunos mostraram-se bastante recetivos e motivados face a atividade
exposta. A terceira aula incidiu sobre as personagens Judeu, Corregedor e Procurador.
Como estratégia de motivacdo, procedeu-se a audicdo da cena do Corregedor e
Procurador, preenchimento o quadro sintese da personagem (percurso cénico) e
realizacdo de uma ficha de trabalho. Na quarta aula terminamos a leitura da obra,
realizou-se um quadro sintese do percurso cénico. A ultima aula foi dedicada a elaboragao
de um texto dramadtico com carateristicas Vicentinas adaptado a atualidade (anexo 16),
bem como a sua apresentacdo com a avaliacdo da leitura dramatizada. Distribui, por
grupos, figuras da atualidade com o objetivo de os alunos fazerem o percurso cénico da
personagem. No fim da unidade didatica realizei ainda um teste para avaliacdo da

competéncia da leitura (anexo 17) e expressao escrita.

Na segunda unidade didatica, que decorreu no periodo de 27 a fevereiro a 6 de
abril, foi abordado o texto épico Os Lusiadas, desde a biografia do autor e
contextualizagao histdrica da obra até a leitura e analise do episédio do Consilio dos
Deuses. Lecionei seis aulas de noventa minutos. Nesta sequéncia nao realizei avaliacdo. Na
primeira aula desta unidade recorri ao visionamento de um documentario de Os Grandes
Portugueses sobre Luis de Camdes. O documentario foi cortado para cinco minutos com o
objetivo de ndo se tornar muito extenso e os alunos ndo se distrairem. Realizei uma
atividade, cuja estratégia consistiu na tomada de notas sobre o documentario para
responderem a diferentes questées anteriormente divulgadas por mim. Na segunda aula
foi estudada a biografia do autor e a sua contextualizacdo histérica e posterior realizacdo
de uma ficha de trabalho. A terceira aula ja envolveu uma tarefa de caracter lidico, foi
abordada a génese de Os Lusiadas, a estrutura interna e externa e os quatro planos
narrativos. A tarefa consistiu na realizagdo de um crucigrama sobre o tema referido
(anexo 18). A quarta aula iniciou-se com a leitura expressiva e analise da parte inicial da
obra - proposi¢o - em banda desenhada® (anexo 19). Seguiu-se uma breve revisdo sobre
a estrutura da banda desenhada (prancha, tira, vinheta, baldo, cartucho e legenda) para a

realizagao de uma banda desenhada sobre a obra Os Lusiadas. A tarefa foi realizada em

4Ruy, J. (2009). Os Lusiadas em banda desenhada. Lisboa: Ancora Editora
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pares e causou motivagao e interesse pelo estudo da obra, o que se pode constatar pelos
trabalhos (anexo 20). Na aula seguinte procedeu-se a leitura integral e andlise da
Proposicdo da epopeia. Foram, ainda, trabalhados contelddos de conhecimento explicito
da lingua, os pronomes interrogativos e relativos. Na sexta aula introduziu-se o primeiro
episddio a ser estudado, Consilio dos Deuses (Est.19-23) e foram expostos os planos
narrativos, o da viagem e o mitolégico. Como, numa primeira abordagem, o episddio foi
dificil para o entendimento do grupo, senti necessidade de lecionar mais uma aula para
explicar pormenorizadamente o episddio e assim aproveitei para realizar a minha ultima
atividade lddica. Apds a andlise minuciosa do episddio de Consilio dos Deuses, entreguei as
regras de realizacdo de uma ata (data, hora, local, quem preside, quem esta presente,
ordem de trabalhos, intervenientes e decisdo final). Posto isto, os alunos realizaram uma
ata sobre a reunido dos Deuses no olimpo, onde somente tiveram de preencher espacos

com palavras que estavam num quadro abaixo (anexo 21).

O grupo sempre se revelou muito interessado pelas tarefas ludicas pelo que
aumentou o seu interesse pela disciplina, algo que era quase inexistente. Desenvolveram
0 espirito critico e respeito pelos colegas, isto é, sabendo ouvir e partilhando ideias, o que
melhorou o relacionamento. Como gostei tanto desta experiéncia ainda lecionei mais uma

aula apods o término da pratica pedagogica sobre o episédio de Adamastor.
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2.4.2 Unidades didaticas da turma de Espanhol

A turma 82 A apresentou alguns desafios na aplicacdo das tarefas ludicas em sala
de aula, pois tratava-se de uma turma com NEE. Atendendo aos problemas cognitivos e de
relacionamento de um aluno do grupo, ndo sabia se a sua reacdo face aos jogos e

atividades iria resultar.

Como ja foi comentado anteriormente tive algumas limitagGes a nivel de espaco
fisico escolar, as aulas decorreram no periodo letivo em contentores, o que me limitou
bastante em termos de espaco e movimentacdo em aula. Apesar de todas a vicissitudes
realizei o meu trabalho ajustando o meu tema as unidades didaticas que passarei a

descrever.

A primeira sequéncia didatica lecionada teve inicio assim que comegou o segundo
periodo. Tratando-se da disciplina de Espanhol e de uma turma de 82 ano, os alunos s6
tinham uma aula de dois tempos por semana. Neste sentido a unidade decorreu durante

cinco semanas e terminou no momento de avaliagao.

A unidade didatica Costumbres incluia como tema central a familia e os costumes
espanhois. Ao longo das aulas foram também lecionados contelddos gramaticais e lexicais,
como os adjetivos de cardcter, pretérito perfecto e expresiones de obligacion, prohibicion y
permiso. Todos os conteldos gramaticais foram introduzidos através do método indutivo
para forcar os alunos a extrairem hipdteses explicativas sobre as formas linguisticas como
a aprendizagem de regras e formas gramaticais. Apliquei, ainda, em todas as aulas da

unidade como ultima tarefa um jogo para consolidacao de conhecimentos.

Na primeira aula, como introducdo do tema da familia elaborei um power point
(anexo 22). O protagonista, um rapaz chamado Pipo, que se apresentava a si e a sua
familia, indicando cada elemento familiar e a sua relagdo com ele. O uUltimo slide continha
uma pergunta direcionada ao grupo-turma: ¢Qué otros familiares conoces? Através desta

guestdo, os alunos completaram e adquiriram o vocabuldrio da familia que faltava. De
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seguida apoiei-me no manual® e foi lido em aula um texto sobre as caracteristicas de
personalidade de cada membro familiar, assim aproveitei ndo sé para relembrar o
vocabulario da familia como introduzir os adjetivos de cardcter. Para consolidacao
apresentei uma sopa de letras, na qual os alunos tiveram de descobrir os adjetivos. Para

III

terminar a aula fiz um jogo individual “ Juego — Caracteristicas de la personalidad” (anexo
23). O jogo foi realizado individualmente e consistia em cada aluno pensar em trés
adjetivos que os caracterizavam. Para os auxiliar indiquei que podiam utilizar cada letra do
seu nome proprio. O jogo serviu para consolidacdo dos conhecimentos adquiridos em
aula. Na segunda aula da unidade foi dada importancia ao tempo verbal — Pretérito
perfecto- modo indicativo, no que respeita ao seu uso e respetivos marcadores temporais.
A aula comecou com a leitura de um postal, seguindo-se perguntas de compreensao.
Relembrei o grupo das regras e usos do tempo verbal e alguns participios irregulares. Por
fim, apliquei o jogo “ Pasa la Pelota!” (anexo 24) no qual todos os alunos participaram em
grupo e consistia em cada aluno passar a bola a outro e questionar um verbo no pretérito
perfecto, assim que o aluno que recebia a bola respondesse corretamente o processo
repetia-se. Como tarefa de continuacdo e consolidacdo da aprendizagem do tempo verbal,
enviei para trabalho de casa a tarefa de responderem ao postal tendo em atengdo o
tempo verbal no passado. A terceira aula iniciou-se com a correcao do trabalho de casa e
de seguida apoiei-me no manual para introduzir as expressdes de obrigacao, permissao e
proibicdo (hay que; no hay que; se puede; no se puede). S6 ja no decorrer do segundo
tempo é que coloquei em pratica o jogo “La busqueda del asesino” (anexo25), no qual os
alunos teriam de descobrir quem matou um industrial rico. Para a execucdo do jogo
teriam obrigatoriamente de utilizar e aplicar os verbos no pretérito perfecto. O jogo so foi
aplicado no segundo tempo de aula porque se o tivesse aplicado anteriormente, os alunos
ndo iriam prestar atencdo a matéria posteriormente dada. Penso que esta estratégia,
embora um pouco deslocada do seu contexto na aula, serviu para a retencdo de
conhecimentos sobre os verbos, bem como sobre as expressdes de obrigacdo, permissao

e proibicdo. Na ultima aula antes da avaliacdo, fiz uma revisdo sobre a familia através da

> Espafiol en marcha 2, Editora SGEL
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leitura de um texto e apresentacdo da arvore genealdgica da familia real Espanhola e
elaborou-se um cartaz para a sala de aula com as regras da sala composto pelas

expressdes de obrigacdo, proibicdo e permissao.

Ao longo da sequéncia didatica Costumbres trabalhei as quatro competéncias,
recorrendo aos jogos, promovi a interacdo oral e escrita e a mediacdo nos trabalhos

realizados em grupo/pares.

Na ultima aula da unidade realizou-se a avaliacdo através de um teste escrito que
avaliava a compreensdo oral, compreensdao da leitura, gramatica e expressdo escrita
(anexo 26). O teste (dividido em quatro grupos diferentes) e a sua respetiva correcao
ficaram a meu cargo. A nivel de compreensdo oral, coloquei um exercicio de audi¢gdo, com
perguntas de verdadeiro ou falso. Na segunda parte, compreensdo da leitura, seguiu-se
um texto sobre os novos modelos de familia com perguntas de interpretagao. A
competéncia da gramatica serviu para testar os conhecimentos dos alunos sobre o
pretérito perfecto e as expressdes de obrigacdo, permissdo e proibicdo. O ultimo grupo
quatro, expressao escrita, permitiu avaliar os conhecimentos de escrita dos alunos através
da elaboracdo de um pequeno texto sobre a descricdo psicoldgica de alguém de que eles
gostassem. Como na disciplina de Portugués, utilizei os mesmos cédigos de correc¢do para
corrigir o teste. Os critérios de correcdo utilizados sdo os dos exames nacionais, definidos

pelo grupo de Espanhol.

A segunda unidade didatica decorreu no terceiro periodo, desde 3 de abril até 15
de maio. Esta sequéncia foi lecionada nos mesmos moldes da anterior. Foram trabalhadas
todas as competéncias nas diferentes aulas, culminado no momento de avaliagdo. Nesta
unidade deu-se especial enfoque ao processo comunicativo e a interacdo. Foram
lecionados diferentes conteldos gramaticais e lexicais como, Pretérito imperfecto, graus
dos adjetivos (comparativos e superlativos) e advérbios de lugar. No que respeita a
conteudos funcionais foram introduzidas palavras relacionadas com o ambiente que se
vive na cidade, assim como, dar e pedir indicacOes e informacdes. Foi também abordado

como tema cultural o conhecimento sobre a vida na cidade de Buenos Aires.
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No final da sequéncia elaborei um questiondrio sobre as minhas aulas e atividades
ao grupo e conclui que a maioria apreciou os jogos e atividades ludicas em aula, pois assim
aprenderam com maior facilidade os conteudos da disciplina e gostaram do método de

recurso ao ludico, algo que nunca haviam experimentado. (anexo 27).

A primeira aula teve um grande enfoque no tempo verbal Pretérito imperfecto do
modo indicativo, no que respeita ao seu uso e regras dos verbos regulares e irregulares.
De seguida procedeu-se a leitura de um conto La planta carnivora y el carnicero, no qual
os alunos teriam de aplicar os conhecimentos sobre este tempo verbal. Por ultimo
realizou-se o jogo “Antes y ahora” (anexo 28), que consistia em aprofundar os
conhecimentos do uso do pretérito imperfecto através do método indutivo e na revisao
dos adjetivos para descrever pessoas. Para a realizacdo do jogo dividi a turma em dois
grupos de oito alunos. Cada grupo ficou com oito cartas com fotografias de pessoas
famosas, um ficou com os famosos como sdo atualmente e o outro ficou com as
fotografias dos famosos como eram na sua infancia. Cada aluno do grupo dos famosos na
atualidade, teve de escrever sobre a fotografia que possuia, sem dizer o seu nome,
nacionalidade e profissdo. Por sua vez, o grupo que ficou com as fotografias dos famosos
na infancia teve de escrever como achava/pensava que seria agora. Apds este exercicio,
seguiu-se 0 momento mais engracado do jogo, conjugar os pares. Cada aluno leu o seu
texto sobre a personagem e teve de emparelhar com a fotografia do outro grupo. Na
segunda aula da unidade foi utilizado o manual para definicdo e compreensao dos graus
dos adjetivos, nomeadamente, comparativos e superlativos. Relembrei as regras dos
comparativos e superlativos através de uma ficha. De seguida, realizou-se um exercicio de
audicdo do manual sobre a distingdo dos graus dos adjetivos. Por ultimo fez-se o jogo
“Comparado Conmigo” (anexo 29), no qual se trabalharam as seguintes competéncias:
Interagao, expressao oral, expressao escrita e compreensao oral. O jogo realizou-se
individualmente e consistiu em cada aluno se comparar com um objeto ou animal. Os

restantes teriam de adivinhar de que animal ou objeto se travava através de perguntas.

A terceira aula incidiu novamente muito no manual adotado, foram lecionadas as

expressOes de lugar. Para tal os alunos tiveram de fazer corresponder as expressoes aos
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desenhos. Seguiu-se um exercicio de compreensao oral com a audi¢gdo de um didlogo, o
qual tiveram de completar com as devidas expressdes de lugar. Posteriormente e
relacionado com os lugares, relembrou-se os meios de transporte e para consolidacdo dos
mesmos realizou-se uma tarefa que consistiu em verdadeiro ou falso. Procedeu-se a
leitura do texto “La ciudad de Buenos Aires” e a resolucdo de perguntas de compreensdo
do mesmo. Para terminar a aula a tarefa ludica aplicada foi uma sopa de letras, na qual
tinham de descobrir os meios de transporte (anexo 30). A ultima aula lecionada antes da
avaliacdo final centrou-se na consolidacdo dos verbos no Pretérito imperfecto e nos graus
dos adjetivos — comparativos e superlativos. Seguiu-se uma chuva de ideias com apoio no
quadro com o vocabuldrio sobre a cidade (anexo 31) para servir de ponte para a realizacao
do jogo “Por la calle” (anexo 32). Elaborei diferentes cartdes com os nomes de locais,
edificios e monumentos que existem numa cidade e coloquei, com ajuda do grupo, em
diferentes locais da sala de aula, a fim de se criarem caminhos. Aquando a realizagao do
jogo, um aluno, com os olhos vendados, tinha de seguir as indicacdes que os restantes
colegas de turma lhe indicavam. O objetivo, além de ter sido a participagao ativa de todos,
foi também a utilizacdo e aprendizagem dos diferentes nomes de edificios e monumentos
gue existem na cidade. O aluno perguntava onde se situava, por exemplo, a farmacia e os
colegas tinham de responder-lhe. A ultima aula da unidade foi dedicada a avaliagao de
conhecimentos processada nos mesmos moldes da anterior, isto é, dividida em quatro
partes cuja avaliacdo incidiu sobre a compreensao oral, compreensdo da leitura, gramatica
e expressdo escrita. O primeiro grupo testou a compreensdo oral através da audicdo de
um entrevista. No segundo coloquei um texto com perguntas de interpretacdo. A terceira
parte foi dedicada a exercicios de gramatica e a quarta a expressao escrita que permitiu
avaliar os conhecimentos sobre os tempos verbais no passado, pois tratou-se da
elaboracdo de um relato sobre um acontecimento. A semelhanca da avaliagdo anterior, a
mesma foi realizada por mim, pelo que apliquei os mesmos cédigos e critérios de correcao

e grelhas de avaliacdo (anexo 33).

O aluno Henrique com necessidades educativas especiais foi o que maior

desenvolvimento teve ao longo das duas unidades, pois ficou muito motivado, querendo
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participar em todas as atividades com empenho e desde o inicio da aula que perguntava
quando seria o “jogo”. Estabeleceu relagdo com os colegas, desenvolveu criatividade e a

comunicacdo em aula com o professor.
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2.5 Materiais e Recursos utilizados nas aulas lecionadas

Ao longo das unidades didaticas que lecionei, tentei evitar a monotonia, a fim de
promover a motivagdo, pelo que desenvolvi diferentes estratégias para cada disciplina,
socorrendo-me de variados recursos didaticos. Assim, e como principal recurso do
professor, recorri ao quadro sempre que considerei necessario, por exemplo, para a
elaboracdao de “chuvas de ideias” ou escrever vocabulos cuja grafia era mais complicada
no caso da disciplina de Portugués. No que se refere a disciplina de Espanhol, sendo uma
lingua estrangeira, apoiei-me mais no quadro para registar o sumario, corrigir exercicios e
introduzir vocabulario. Elaborei, ainda, diferentes fichas de trabalho e atividades de
cardter ludico para consolidacdo de conhecimentos. Na disciplina de Portugués, como o
programa indica a leitura integral da obra Auto da Barca do Inferno e a leitura de
episddios selecionados de Os Lusiadas, nem sempre recorri a atividades ludicas, no
entanto, sempre que foi possivel inseri tarefas lidicas em aula. Recorri a material
audiovisual (projecado de imagens, sustentadas em powerpoint e audicao de cenas da obra
Auto da Barca do Inferno e programa de Os grandes Portugueses sobre o autor Luis de

Camdes).

Todos os materiais a que recorri serviram para me apoiarem no processo de
ensino-aprendizagem que desenvolvi com os alunos, bem como, para introduzir
vocabulario, consolidar conteludos, abordar conteudos culturais, apoiar e orientar os

alunos no seu percurso escolar.
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2.6 Avaliagao das aulas lecionadas

A avaliacdo é um processo continuo que ocorre todo o ano e corresponde a uma
recolha constante de informagdes, que apds andlise conduzem a decisGes adequadas,

como afirma Neira:

“Proceso sistematico e integrado en la actividad educativa que mide lo mds exactamente posible el
estado actual del alumno, incluyendo logros, estrategias de aprendizaje, factores personales y
ambientales, etc., que influyen en dicho aprendizaje, con objetivo de llegar a una toma de
decisiones. La evaluacion educativa es la medida o comprobacion del grado de consecucién de
objetivos, lo que comporta una recogida de informacién para emitir un juicio de valor codificado en

una calificacion, con vistas a tomas decisiones.” (2000: 63)

A avaliagdo é o resultado de um desenvolvimento das aprendizagens do aluno que
se traduz através de uma nota final. Em todo o processo de aprendizagem o professor
pode recorrer a diferentes tipos de avaliagao, adequando-os ao seu objetivo. Existem, pois
trés tipos de avaliacdo, a diagndstica, formativa e sumativa. A avaliacdo diagnéstica é,
normalmente, realizada no inicio do primeiro periodo e visa fornecer dados ao professor
sobre os conhecimentos e dificuldades dos alunos a trabalhar. A avaliacdo formativa é
realizada ao longo de cada unidade didatica, tendo como objetivo o aperfeicoamento.
Consiste na recolha e tratamento de dados. A Ultima avaliacdo relne todo o
desenvolvimento do aluno ao longo da unidade, considerando os diferentes contelidos de
cada dominio. No fundo acaba por traduzir em nimeros, ou seja, de forma quantitativa os
resultados de cardter formativo. Existe, ainda, a autoavaliacdo que, normalmente, ocorre
apos avaliacdo sumativa, consiste no juizo que o préprio aluno faz do seu

desenvolvimento.

Na minha pratica pedagdgica utilizei os trés tipos de avaliagdo em ambas as
disciplinas. No que respeita a avaliacdo diagnodstica, tomei notas sobre os pontos fracos a
trabalhar com os alunos de modo a planificar as minhas unidades didaticas. Quanto a

avaliagdo formativa, tentei sempre ao longo das sequéncias acompanhar as dificuldades e
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o desenvolvimento dos alunos de aula para aula. Por ultimo, a avaliagdo sumativa foi
realizada através de um teste. No caso da disciplina de Espanhol, elaborei um teste escrito
nas duas unidades, avaliando a compreensdo oral, leitura, gramatica e expressao escrita.
Na disciplina de Lingua Portuguesa realizei um teste da competéncia da leitura e

expressao escrita e, ainda, fiz a avaliacdo da competéncia da oralidade.
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2.7 Projetos do plano anual de atividades (PAA)

No inicio do ano letivo as orientadores indicaram-nos que deveriamos elaborar
algumas atividades que envolvessem as disciplinas na comunidade escolar. Assim,
juntamo-nos ao grupo de estagio de Inglés/Espanhol e elabordmos duas atividades. Uma

referente ao Dia Mundial da Alimentagdo e outra do Dia de Reyes.

A atividade do Dia Mundial da Alimentacdo teve como objetivo comemorar e
promover a alimentac¢do saudavel, a mesma realizou-se no dia 16 de outubro. Consistiu na
oferta de macds e peras a toda a comunidade escolar, professores, alunos e restantes
funciondrios (anexo 34). Colocdmos em cada peca de fruta, na sua haste, um conselho
saudavel de alimentagdo escrito em trés linguas diferentes, Portugués, Espanhol e Inglés
para promover a aprendizagem das diferentes linguas. Para completar a distribuicdo de
fruta elaboramos um cartaz nas trés diferentes linguas, destacando os beneficios do
consumo das macads e peras. No final da atividade realizdmos um questionario a
comunidade escolar e o balango foi bastante positivo o que proporcionou o alcance dos

objetivos propostos.

A atividade do Dia de Reyes foi exclusiva da disciplina de Espanhol e ocorreu dia 6
de janeiro, pois em Espanha neste dia celebra-se a troca de presentes de Natal. O grupo
(Nucleo de estagio Portugués/Espanhol e Inglés/Espanhol) escolheu este dia para dar a
conhecer a toda a comunidade um pouco mais da cultura e lingua espanhola. A atividade
foi dinamizada por trés alunos do 72, 82 e 92 ano, um aluno de cada turma em que cada
estagidrio efetuou a sua pratica pedagégica. Coube a cada estagiario uma tarefa diferente:
elaboracdo de um texto alusivo a comemoracao do Dia de Reyes; procura e realizacdo da

indumentdria que seria utilizada pelos alunos (anexo 35).

A atividade consistiu na ida dos trés alunos vestidos de Reis Magos as turmas do 72
e 82 ano de Espanhol, durante o decorrer das aulas e oferecer caramelos aos alunos e
professores e ler o texto alusivo (anexo 36). Apds a visita a todas as turmas, como ainda

nos sobraram caramelos, distribuimos pela comunidade escolar. Todos se mostraram
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muito recetivos e tiveram oportunidade de alargar os seus conhecimentos de lingua e

cultura espanhola.

Para além das atividades realizadas pelo nucleo de estagio, participei em outras
atividades da escola relativas ao grupo disciplinar de Espanhol. No dia 12 de outubro
realizou-se a atividade alusiva ao Dia de la Hispanidad. A atividade consistiu em promover
a lingua e cultura espanholas. As professoras do grupo de Espanhol desenvolveram um
workshop de danca sevilhana e fizeram-se cartazes a promover a lingua, danca e cultura
que foram colocados por toda a escola (anexo 37). No final, toda a comunidade aderiu a
atividade com agrado, embora os alunos inicialmente tenham revelado alguma timidez,

uma vez que a danga teve lugar no patio da escola e todos os colegas viam.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da elaborag¢do do relatdrio de Estagio da Pratica de Ensino Supervisionada
foi abordado o tema do ludico em contexto de sala de aula, o desenvolvimento de

metodologias e técnicas para o processo ensino-aprendizagem.

O recurso ao ludico apresenta inumeras vantagens para a motivacdo e
aprendizagem do aluno, por este motivo é considerado um recurso importante para a
aprendizagem da lingua materna e estrangeira, podendo realizar-se multiplas as
atividades. O ludico, além de motivar os alunos, desenvolve o espirito de entreajuda,
colaboracdo e negociacdo, assim como a expressao oral e a expressao escrita. O professor
ao aplicar atividades ludicas e criar objetivos, proporciona aos alunos um maior
envolvimento que conduzird ao sucesso. Por vezes, o docente tem de assumir um papel
facilitador na medida em que centra o seu trabalho no aluno. Contudo, ndo sdo sé estas
tarefas que cabem ao professor, pois este também deve transmitir competéncias sociais,
tais como: responsabilidade, respeito, tolerancia e gestdo de conflitos aquando a

realiza¢do das atividades.

Além do incremento de competéncias sociais e comunicativas dos alunos, que
foram os principais objetivos da minha experiéncia relatada, foram definidas outras
estratégias como as de reflexdo e criacdo de materiais que traduzem os conteldos
aprendidos em aula. Assim, registou-se um desenvolvimento do espirito critico e reflexivo
gue aliados a motivacdo permitem uma colaboracdo interessante, criativa e realizada com

gosto e empenho pelo aluno.

Um grande obstaculo com que me deparei teve a ver com as condi¢des fisicas do
espaco escolar, pois a turma de Espanhol, ao longo do ano letivo, teve aulas em
contentores, fator que condicionou a disposicdo fisica das mesas e cadeiras em aula.
Outra condicionante que se fez sentir relacionou-se com as idades e a timidez de alguns
alunos da turma de Espanhol que revelaram alguma resisténcia inicial perante as
atividades aplicadas. Conclui que, para além de eles ndo estarem habituados a este

método, ainda se encontravam em fase prematura no que respeita a competéncias
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sociais. No entanto, ao longo do ano as atividades ludicas deixaram de ser tidas como um

obstaculo.

Conclui-se que as atividades ludicas sdo um instrumento pedagégico e bastante
facilitador a que o professor devera/podera recorrer, pois constitui um método e
estratégia que possibilita o processo ensino-aprendizagem de lingua e cultura portuguesa,

bem como de lingua estrangeira.

Toda a minha experiéncia ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada foi muito
enriquecedora, uma vez que aprendi com a troca de experiéncias entre colegas e alunos,
associando a teoria a pratica. Todo este percurso foi realizado com bastante esforco e
empenho por mim, mas no final sinto que vale a pena dedicar a minha vida profissional ao

ensino e a relacdo com os outros.
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Anexo 1

Nome: Ana Rita Poejo de Carvalho Coelho

Duragdo da aula: 90 minutos

Ano: 92 Turma: |

Data: 03 de outubro de 2012

Reflexao de observacao de aula Portugués

Sintese Tempos verbais e avaliacdo de leitura
expressiva.

Conteudos Identificacao dos tempos verbais,
nomeadamente, no pretérito mais-que-perfeito,
condicional e imperativo.

Leitura e andlise do capitulo trés, “A
Tempestade” de “ A Odisseia”.
Estratégias A professora pediu aos alunos para

sublinharem as terminagbes dos verbos e
guestionou quais os pontos comuns entre os

mesmos.

Pontos Fortes

Apds a chegada tardia de um aluno e mesmos ter
perturbado o funcionamento da aula, a professora
indicou que mais tarde se faria um pequeno
intervalo, onde poderiam falar de diferentes temas.

Exposicao da matéria em aula, a orientadora indicou
quais as diferengas entre o futuro do indicativo e o
mais-que-perfeito, recorrendo a exemplos concretos

que os indicou no quadro.

Pontos Fracos

A professora fala muito rapido, o que por
vezes pode conduzir os alunos ao ndo entendimento

e desinteresse pela matéria abordada.

Sugestoes

Ndo me considero apta para fazer alguma

consideracao.

Ano letivo: 2012-2013

Escola secundaria Jorge Peixinho, 08 de outubro de 2012

Professora: Ana Rita Coelho




Anexo 2

Planificagdo de

Professora: Ana Rita Poejo de Carvalho Coelho
Professora Orientadora:

Data: de ___de a de

unidade didactica

Ano: Turma:
Ndmero de alunos: __ Alunos
Duragdo da unidade: _ aulas X 90'

Tema:

Dominios

Objetivos

Conteldos

Atividades/Estratégias

Avaliagdo

Assinatura:




Anexo 3

FACULDADE DE CIENCIAS
SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LiISBOA

Professora: Ana Rita Poejo de Carvalho Coelho
Professora Orientadora: Olga Batista
Ligdes n°® 77/78

il

Ano: 9°

Escola Secunddria

Turma: I

Ndmero de alunos: 10 Alunos
Duragdo da aula: 90 minutos

Sumdrio: Campeonato de ortografia. Leitura dramatizada das cenas recriadas.

Plano de aula

Aontijo, 22 de fevereiro de 2013

Dominios Ob"etl\,’os Conteddos Afnvudafj e.S/ Recursos Tempo Avaliagdo
Especificos Estratégias
Atividades de regulagdo 8'
de aula.

Expressdo escrita | Realizar tarefa Ortografia Exercicio de escrita para | Material Policopiado 15 Observagdo

e Compreensdo do campeonato o plano de atividades da | (Anexo 1). direta

oral da ortografia. escola.

Expressdo escrita | Produzir texto Texto com Conclusdo da elaboracdo Cadernos e material de 25’ -Observacdo
com carateristicas do texto dramdtico. escrita. direta
carateristicas dramdticas do teatro Grelha de avaliagdo da -Avaliacdo
dramdticas. Vicentino, adaptado & expressdo escrita formativa da

atualidade. (anexo?2) expressdo
escrita.
Assinatura:



Atividades/

expressdo escrita

Dominios ObJeTIYOS Conteudos . . Recursos Tempo Avaliagdo
Especificos Estratégias

Expressdo oral e | Partilhar a cena | Texto com Leitura dramatizada da 6relha de avaliagdo da 35 -Observagdo

leitura escrita a turma. | carateristicas cena. expressdo oral. (Anexo direta
Melhorar a dramdticas do teatro 3) -Avaliagdo
expressividade. | Vicentino adaptado a formativa da

atualidade. expressdo oral.
Expressdo oral e Registo, nos cadernos, do | Cadernos e material de 7' Observagdo
sumdrio da aula. escrita. direta

Aontijo, 22 de fevereiro de 2013

Assinatura: A'OA \2«"\" A QX'LHD
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Anexo 5

: -i;éituta '

O Teatro na antiguidade

O Teatro é, na sua génese mais remota, uma tentativa
humana de comunicar com divindades ocultas, concreti-
zando-se em rituais diversos, que passariam sobretudo pela danca e pelo canto. Estas manifes-
tacoes deram lugar aﬂgsﬁpggté_gylgs“%s_igjﬁsncadgs, com o tempo — seria o caso, por exemplo,
de representacies feitas no Antigo _Egipto em honra de Osiris (deus egipcio da fertilidade e
senhor do mundo de além) e Hérus (deus egipcio da luz). Foi n_a__,,i‘g;c_gcl&a_ que o teatro alcancou
uma dimenséo literaria, art_ig'alTn_do,a escrita com o espectdculo. A mais remota manifestacéo
conhecida é a homenagem ao deus Dioniso (deus da vinha, do vinho e dos delirios misticos),
que consistia na evocagio, por umjcoro, de episédios da vida desta divindade, ao mesmo tempo
que ocorriam dangas. Sucederam-se outras narrativas e outras personagens, sobretudo heréis
miticos da Histéria da Grécia Antiga, cujos feitos os haviam elevado a condicdo de humanos

quase deuses — e que, por isso, muitas vezes, pagavam com a vida esse atrevimento. A Grécia é
0 berco da Tragédia e também da Comédia.

Cf. Diciondrio Enciclopédico Mais, Lishoa, Lishoa Editora.

Durante a Idade Média existiu um teatro religioso, nas-
cido em parte de representacoes liturgicas do Natal e da Pas-
coa. Os seus géneros principais sdo, no século XV, os seguin-
tes: os mistérios, que punham em cena a vida de Cristo
segundo o Novo Testamento, e a parte do Velho Testamento
que se considerava como “prefiguracao” daquele; as morali-
dades, pecas mais curtas, cujas personagens eram abstrac-

Gil Vicente € um autor em transito, coes personificadas, como os vicios e virtudes, ou tipos psi
que faz a ponte entre a Idade Me- colégicos; os milagres, que apresentavam situacées
Al RENABEMENTD, dramaticas das vidas dos santos, ou em que estes e a Virgem
Nao devemos, pois, admirar-nos . " 3 o " i
SRS TR intervinham miraculosamente; as farsas, gene.ro partwulgr—
trarmos influéncias (ainda) do tea- mente popular, normalmente de inten¢ao satirica; as sotties,
tro medieval. espécies de farsas cujos protagonistas eram “parvos”, o que
permitia criticas livres e fortes. Havia ainda representacées
mais breves, como os “sermées burlescos”, monoélogos recitados por actores ou jograis masca-
rados com vestes sacerdotais.

Faltam documentos a atestar a existéncia de mistérios, moralidades e milagres em Portu-
gal. Sabe-se, no entanto, que se representavam ou improvisavam sermoes burlescos, se
mimavam pequenas farsas sobre histérias de clérigos e freiras; que nas igrejas e abadias, por
ocasido do Natal, da Pascoa e da procissdo de Corpus Christi, se realizavam “jogos” e “autos”,
“representacoes” com pastores e reis magos adorando o Presépio, apdstolos, santos, méscaras
e figuras alegoriecas de anjos ou deménios.

Antonio José Saraiva e Oscar Lopes, Historia da Literatura Portuguesea, Porto, Porto Editora.

VI



IA origem do teatro|
O teatro na Antiguidade

Necessidade do Homem de comu%icar com divindades ocultas
dancando e cantando

deram lugar a espetaculos mais sofisticados

|

representacdes no Antigo Egipto'em honra de Osiris e Horus

Na Grécia, 0 teatro nasce como expressao literasa celebracdes em homenagem ao
deus Dipnisio, com a presenca de um coro e de dangarinos.

narrativas de heréis miticos-ga Grécia Antiga.
A Grécia é o bergo da Tragédia e da Comédia.
2) O teatro medieval

Na Idade Média, o teatro era, essencialmente, rJIigioso tendo como principais-sui#géneros:

mistérios;
moralidades; —
milagres; —>
farsas; —>
sotties; —>

’

existéncia também de “sermdoes burlescos’
3) Em Portugal

EE AT

Existéncia de “sermdes burlescos”, pequenas farsas, “jogos”, “autos”

com figuras
alegoricas (anjos e demanios)

Vil



Anexo 6

Apontamentos:

Breve ABC do Teatro

Acto: E uma das divisdes de uma obra dramatica, constituindo um elemento da sua estrutura externa. Normal-
mente, entre um e outro acto, ha mudancas significativas no aspecto das personagens e do proprio cenario.

Actor: E o intérprete de uma peca teatral (e, mais modernamente, de papéis televisivos ou cinematograficos).
Aderecos: Sdo objectos que fazem parte do cendrio e sdo, muitas vezes, manuseados em cena pelos actores. (O res-
ponsavel pela recolha e disposi¢ao dos adérecos em cena é o aderecista.)

Auto: Designa uma composi¢do dramatica em voga na Idade Média, no século XVI e ainda no século XVII. De carac-
ter religioso ou profano, os autos propunham uma moralizagdo pela divulgagdo das verdades da fé ou através da
satira.

Bastidores: E o espago que fica por detras ou ao lado do palco. E nos bastidores que actores e técnicos se prepa-
ram, para que depois — em cena — a ilusao funcione.

Cena: E, como o Acto, uma divisdo de uma pega dramatica, fazendo parte da sua estrutura externa. Normalmente,
entre uma cena e a seguinte, ha mudanga de personagens em palco (saindo umas, entrando outras).

Cenario: Sdo elementos que enquadram visualmente a acgAo0 em palco. S40 um conjunto coerente, que desempenha
uma fungao importante na construcéo do ambiente e, portanto, na producdo do sentido da pega.

Comédia: E um género de texto ou espectaculo teatral que, com recurso a situagdes comicas, retrata a sociedade.
Tem a fungdo de divertir e também, muitas vezes, de criticar, pondo em evidéncia vicios e defeitos.

Didascélias: Sdo indicagdes cénicas, isto é, informagdes que o dramaturgo acrescenta a falas das personagens,

dando conta de movimentos em cena, estados de
espirito, tons de voz, etc. Para o encenador, trata-se
de instrugdes preciosas.

Drama: E a designacdo genérica que se utiliza para
0 género dramatico. Designa também uma forma de
composicao literédria, de cariz teatral, muito culti-
vada no século XIX, pelos autores do periodo roman-
tico.

Dramaturgo: E o autor de textos dramaticos.

Encenador: E aquele que idealiza, organiza e super-
visiona um espectaculo teatral, normalmente par-
tindo de uma obra literdria (que interpreta a seu
modo, recriando-a).
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Farsa: Comédia divertida cujo humor depende
mais das situagdes criadas que da complexidade
das personagens. Tem um cariz burlesco (ou seja,
hé& uma deliberada descoincidéncia entre o assunto
e 0 modo desconcertante como o assunto é apre-
sentado).

Guarda-roupa: S&o as vestimentas usadas pelos actores, que contribuem decisivamente para a construgao das per-
sonagens em cena.

Moralidade: Trata-se de uma pega de origem medieval em que as primeiras personagens séo abstracgoes morais.
Palco: E o lugar onde decorre a acgdo (a representagao).

Ponto: E a pessoa que ajuda os actores, ao longo do espectaculo, a terem presente o texto. Por vezes, 0s artistas
(mesmo os mais consagrados e experientes) tém lapsos de memoéria; uma voz, segredada sem que os espectadores
se apercebam, € um precioso auxilio.

Satira: O termo tanto designa uma obra como a manifestacio de espirito critico sobre a sociedade e os seus ele-
mentos — e ainda a sua denuncia pelo ridiculo.

Tragédia: E a designacdo utilizada, desde a Antiguidade, para a representacdo de uma accdo de tema sério, ele-
vado, protagonizada por personagens de elevado estatuto social e ético. Sequndo Platio, tratava-se de um modo

para, através da experiéncia do terror e da piedade, o publico aprender algo de importante sobre a condigdo
humana.



Anexo 7

A CUSTODIA DE BELEM

Obra-prima da ourivesaria nacional, datada de
1506, feita com o primeiro ouro que Vasco da
Gama enviou da india ao rei D. Manuel I,
ornamentada com pedras preciosas, cuja
autoria é atribuida a Gil Vicente, que muitos
identificam com o autor dos Autos.

De certeza sabemos que houve um Gil Vicente
que foi o dramaturgo oficial da corte de D.
Manuel, que faleceu em Evora, entre 1536 e
1540, onde estd sepultado na Igreja de S.
Francisco. Tendo em conta a data da morte,
sabemos que assistiu a fase inicial da
construgao do Mosteiro dos Jerénimos, local
onde poderao ter sido representados alguns
dos seus Autos.

Pelo facto do Mosteiro dos Jerénimos ser um espaco
classificado. pela UNESCO. como. . Patriménio da
Huinaniuade € necessario o cumprimento integral das
seguintes normas de conduta:

e os alunos devem aguardar a entrada no
Monumento, ordeira e silenciosamente, fora
da zona do Portai Principal (aquele que da
acesso a Igreja), acompanhados pelos seus
professores;

e sempre que haja necessidade de utilizar as
escadas, 0 grupo deve manter-se alinhado a
direita para assim permitir a utilizagdao das
mesmas por parte de outros visitantes;

e apés o espetaculo, os alunos devem
abandonar o Piso Superior do Claustro, em
siléncio e de forma ordeira, acompanhados
pelos seus professores.

Folheto elaborado pelos docentes do Grupo de Portugués da ESJP
2012/2013

~— 1]|| ESCOLASECUNDARIAJORGE PEXINHO

Mosgteiro dos Jeronimos

Esta visita, no ambito do estudo de O Auto da Barca
do Inferno de Gil Vicente, foi organizada pelos
professores de Lingua Portuguesa de 9.° Ano e tem o
proposito de permitir aos alunos assistir a Representagao
da Pega no Mosteiro dos Jeronimos, patriménio da

- Humanidade.




Anexo 8

Planificagcdo de unidade didactica

Professora: Ana Rita Poejo de Carvalho Coelho Ano: 9° Turma: I
Professora Orientadora: Olga Batista Ndmero de alunos: 10 Alunos
Data: de 30 de janeiro a 22 de fevereiro Duragdo da unidade: 5 aulas X 90’

Tema: Auto da Barca do Inferno, Gil vicente

Leitura;

Compreensdo Oral;

Dominios Expressdo escrita;
Conhecimento explicito da lingua;

Expressdo oral.

Ler o Portugués medieval;

Compreender a obra Auto da Barca do Inferno;
Caraterizar as personagens;

Objetivos Identificar a intengdo critica do autor;
Identificar os pronomes indefinidos;

Aplicar os pronomes indefinidos;

Ler de forma expressiva.

Auto da Barca do Inferno,;
Andlise das cenas:
Percurso cénico;
Conteldos
Grupo;

Caracterizagdo das personagens;

Argumentos de acusagdo e defesa;

Xl




Simbolos cénicos;
Linguagem;
Tipos de cémico.

Pronomes indefinidos

Leitura expressiva das cenas: Frade, Alcoviteira,
Judeu, Enforcado e Quatro Cavaleiros;

Audigdo da cena do corregedor e Procurador;

Completamento do quadro sintese das
personagens;

Ficha de trabalho: Cena do “"Frade" e cena do
"Procurador e Corregedor *;

Carta do Frade aos amigos do convento;

Atividades/Estratégias
Ficha informativa (pronomes indefinidos);
Jogo "Embarque da Alcoviteira”;
Partilha e leitura da histéria do "Embarque da
Alcoviteira”.
Texto com carateristicas dramdticas do teatro de
Gil Vicente.
Leitura dramatizada da cena a turma.
Observagdo direta.
Avaliagdo Avaliacdo formativa (dominio da oralidade,
expressdo escrita e da leitura).
Assinatura:

Montijo, 28 de janeiro de 2013

Xl




Anexo 9

Compreensao Oral da 62 Cena — Auto da Barca do Inferno

Questionario oral sobre a cena do Frade — Auto da Barca do Inferno:

O Frade é a quinta personagem a chegar ao cais:
Como se apresenta?

O frade surge em cena cantando, como se estivesse muito feliz.
A que grupo pertence?

A personagem pertence ao clero.

Qual a sua caracterizagdo? Quem o acompanha?
Comportamento: festivo; autoconfiante; folgazdo; despreocupado (aceita condenagdo sem protesto).
Quais os elementos cénicos que o acompanham?
Moca; Broquel; Espada e Casco.

Qual o seu percurso cénico?

Cais — Barca do Inferno — Barca do Paraiso — Barca do Inferno
Quais os argumentos que utiliza (defesa/acusacio)?

Defesa: A sua condigdo de frade. Que rezou muito.

Acusagdo: Pecou, porque era um frade “namorado”.

A que tipo de linguagem recorre?

Linguagem: exuberante, inquiridora e com termos técnicos de esgrima.
Que tipos de cOdmico sao referidos?

Linguagem: “Devoto padre marido” (Diabo).

Situagdo: a entrada do Frade em cena com a moga pela mdo.

Caracter: pensava que a relagdo proibida com a moga seria perdoada pelas muitas rezas.

Professora: Ana Rita Coelho

92 | — CEF 2012/2013

Xl




Anexo 10

Expressao escrita

1. Imagina que o Frade tem a possibilidade de escrever aos seus amigos e
superiores do convento a contar o que se passa no Inferno.

1.1 Elabora uma carta em que o Frade confesse os motivos pelos quais se
encontra no Inferno.

Amigos,

O Frade

XV




Anexo 11

Questionario oral sobre a cena da Alcoviteira — Auto da Barca do

Inferno:

A Alcoviteira é a sexta personagem a chegar ao cais:

Quando Brizida Vaz chega ao cais o Diabo mostra-se muito interessado. Porqué?

Porque ja sabe que tera mais uma a embarcar na sua barca. Conhece os motivos pelos quais ira ser
condenada.

Enumera os imensos aderec¢os que a Alcoviteira carrega.

- seiscentos virgos posticos; trés arcas de feiticos; trés armarios de mentir, joias; guarda-roupa de
encobrir; casa movedica; dois couxins de encobrir; mogas; cinco cofres de enleio; furtos

A Brizida Vaz ndo tem consciéncia dos pecados cometidos. Por que razado diz “Eu s6 {ia
martela tal”?

Afirma que ja passou por muito, por isso ja pagou pelos seus pecados.

A Alcoviteira adota uma postura diferente quando se dirige ao Anjo (Exemplos
textuais). Qual a sua inteng¢ao?

“Pego-vo-lo de giolhos!”; “Anjo de Deos, minha rosa?” - A Alcoviteira tentou persuadir o Anjo a entrar
na sua barca recorrendo a uma linguagem meiga e delicada, argumentando que o que fez foi para proveito dos
padres, “A que criava as meninas/ pera os conegos da Sé...”. Utiliza, ainda, um vocabulério religioso.

A Alcoviteira julga, que pelo facto de ter ajudado as pessoas, tem um lugar garantido
na Barca da Gléria. Concordam com este argumento?

Gil Vicente, com esta cena, pretende atingir varias classes sociais. Indica-as.

Critica também os elementos do clero e da nobreza, que queriam suas “meninas virgens”.
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Anexo 12

Quadro sintese da personagem — Alcoviteira
Personagem - tipo: Prostituta (alcoviteira) — Revela a sociedade da época.

Simbolos cénicos: Seiscentos virgos posticos; trés arcas de feiticos; trés armarios de mentir,
joias; guarda-roupa de encobrir; casa movedica; dois couxins de encobrir; mogas; cinco cofres de
enleio; furtos.

Argumentos:

in, u

Defesa — “Eu sO lia martela tal”; “ a que criava as meninas pera os conegos da sé”; “e fiz
cousas mui divinas”.

Acusagdo - Tanto o Diabo como o Anjo ndo acusam diretamente a Alcoviteira. Ela prépria
acaba por aceitar a sua condicdo, apds o Anjo a ter desprezado. Depreende-se que viveu uma ma
vida, que é falsa, que mente e rouba.

Caraterizagdo: Confiante, traficante, oportunista, bajuladora e resignada. Nao tem qualquer
consciéncia religiosa e apresenta-se como oportunista.

Percurso Cénico/ Sentenca: Cais — Barca do Diabo — Barca do Anjo — Barca do Diabo
Sentenca- Condenada.

Linguagem: Indecorosa;
Batel dos danados — eufemismo do Inferno.
N&o ha ironia

Tipos de Cémico:

Linguagem: A linguagem lisonjeira que usa para convencer o Anjo, chamando-lhe “mano” e
“minha rosa”.

Situagdo: A carga que traz consigo.

Caracter: Tenta defender-se mentindo descaradamente e fazendo-se passar por martir

(autocaraterizacdo).
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Anexo 13

Pronomes Indefintdos

Pronome — S3o palavras que substituem os nomes, adjectivos e frases...

referem-se a nomes de modo vago, impreciso ou genérico.

Os pronomes indefinidos podem ser variaveis, isto é, sofrer flexdao de género e

numero, ou invariaveis.

Pronomes Indefinidos

Variaveis

Invariaveis

Algum(a),alguns, algumas,
nenhum(a), nenhuns, nenhumas, todo(a),
todos, todas, outro(a), outros (as), muito(a),
muitos (as), pouco(a), pouco (as), tanto(a),
tantos (as), quanto(a), quantos (as),
qualquer/quaisquer.

Alguém, ninguém, tudo, outrem,
nada, cada, algo.

Exemplos:

Procurei todos os meus amigos, mas ndo encontrei nenhum.

Dinheiro algum trara felicidade. (=nenhum)

Exercicios

Completa os provérbios com os pronomes indefinidos.

O que podes fazer sd, ndo esperes por

Nem o que luz é ouro.

Casa onde ndo ha péo, ralham e tem razdo.

O Sol, quando nasce, é para

Quem é amigo de , hdo é de
tem gue lhe baste.
guerem chegar a velho, mas sé guerem que lho chamem.
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Anexo 14

Jogo: Embarque da Alcoviteira .....
Regras:

12 A professora escreve numa folha o inicio da histéria do Embarque da Alcoviteira e
entrega a um aluno.

22 O aluno que receber a folha tera de escrever duas frases que sigam a sequéncia do
texto. Nas frases deverd ser colocado, no minimo, um pronome indefinido.

32 Apos escrever a(s) frase(s), o aluno deve passar a folha ao colega do lado.

No final apds todo o grupo ter escrito as suas frases, a professora |é o texto.

Professora: Ana Rita Coelho

Ano letivo: 2012/2013
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Anexo 15

r:(lzﬂm DA EDUCACAC I aDRELVT

Fagional de
Educagdo do Lisba ¢ Vak do T

? GOVERNO DE Escola Secundaria K:SH FACULDADE DE CIENCIAS
SOCIAIS E HUMANAS
PORTUGAL Jorge Peixinho UNIVERSIDADE NOVA OE LISBOA

Embarque da Alcoviteira

Chega ao cais, subitamente, Brizida Vaz e dirige-se a barca do Inferno. Espreita para
dentro e verifica que ja I3 estdo muitos passageiros, mas so alguns Ihe sdo conhecidos...

(Continua)
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Professora: Ana Rita Coelho

Ano letivo: 2012/2013
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Anexo 16

Atividades:

. Os alunos deverdo formar dois grupos de trés alunos e um grupo de quatro alunos.

. Cada grupo deverd conter, no minimo, as seguintes personagens:

v" Diabo

v" Anjo

. Sera distribuida por cada grupo uma personagem da atualidade.

. Cada grupo deverd elaborar um texto dramdtico (uma cena) com as carateristicas do texto
Vicentino e o devido percurso cénico das personagens, tais como:

v

v

Didlogo e didascalias (Indicacdes cénicas)
Grupo ou classe social

Simbolos cénicos

Argumentos de defesa (dois)
Argumentos de acusacdo (dois)
Caraterizagao fisica e psicoldgica
Percurso cénico

Um tipo de comico

Professora: Ana Rita Coelho

Ano letivo: 2012/2013
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Personagens — Guiao

Lingua Portuguesa — CEF — 22 ano — Li¢des n2 75/76 20 de fevereiro de 2013

. Osama Bin Laden

in R
Zhi Catia (Casa dos Segredos)
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Angela Merkel Adolf Hitler

XXII




Anexo 17

Ficha de avaliagdo de Lingua Portuguesa — CEF — 22 ano — Mdédulo 15

Dominio da Leitura - 15 de fevereiro de 2013

Parte A

Lé atentamente as afirmagdes abaixo transcritas sobre o Auto da Barca do
Inferno. 1.1. Assinala as verdadeiras (V) e as falsas (F). (16%)

1.2 Corrige as falsas. (10%)

O Auto da Barca do Inferno é uma peca cémica, onde se faz a critica aos vicios e pecados da
sociedade portuguesa oitocentista.

Gil Vicente pretendia apenas fazer rir.
A acdo localiza-se na barca do Inferno.

Gil Vicente utiliza apenas um tipo de cémico: o de linguagem.

Aironia é um dos processos comicos presentes nesta peca.
O nome proprio das personagens é um aspeto relevante.
As personagens que desfilam pelo cais sdo personagens-tipo.

O Anjo e o Diabo s3ao personagens alegoricas.

2. Completa o texto com as palavras indicadas. (16%)

[ personagens- tipo; rir; XVI; versos; dramatico; vicios; criticar; Gil ]
Vlicanta
O Auto da Barca do Inferno é um texto (a) da autoria de (b) ,
escrito em (c) gue rimam. Nesta obra, desfilam vdrias (d) que
encarnam os (e) da sociedade portuguesa do século (f) . Assim, o
autor pretende (g) a sociedade fazendo-a (h) dos seus proprios

defeitos, pondo em pratica a maxima latina ridendo castigat mores (a rir criticam-se os costumes).
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Parte B

L&, atentamente, o seguinte excerto da obra Auto da Barca do Inferno.

Vem um Frade com (ia Moga pela méo, e um broquel e {ia espada na outra, e um casco debaixo do

capelo; e ele mesmo fazendo a baixa, comegou de dangar, dizendo:

Frade:

Huha!

Diabo:

Frade:

Diabo:

Frade:

Diabo:

Frade:

Diabo:

Frade:

Diabo:

Frade:

Diabo:

Frade:

t'entendo!

Tai-rai-rai-ra-rao, ta-ri-ri-rao,
Ta-rai-rai-rai-rao, tai-ri-ri-rao,

Tao-tao; ta-ri-rim-rim-rao

Que é isso, padre? Que vai 13?
Deo gratias! Som cortesao.
Sabés também o tordido?
Porque ndao? Como ora seil
Pois, entrai! Eu tangerei
E faremos um serao.
Essa dama, ela é vossa?
Por minha la tenho eu,
E sempre a tive de meu.
Fezeste bem, que é fermosa!
E ndo vos punham |4 grosa
No vosso convento santo?
E eles fazem outro tanto!
Que cousa tao preciosal
Entrai, padre reverendo!
Para onde levais gente?
Pera aquele fogo ardente
Que nom temestes vivendo.

Juro a Deos que nom

E est’habito no me val?

isto!

Diabo:

Gentil padre mundanal

A Berzabu vos encomendo!

Frade: Ah, Corpo de Deos consagrado!

Diabo:

Frade:

Diabo:

()

Joane:

()

Pela fé de Jesu Cristo,

Que eu nom posso entender

Eu hei-de ser condenado?
Um padre tdo namorado

E tanto dado a virtude?
Assi Deos me dé saude,
Que eu estou maravilhado!
Nao curés de mais detenca.
Embarcai e partiremos:
Tomarés um par de remos.
Nom ficou isso n’avenca.

Pois dada ja esta a sentenca!

Andar muitierama!

Furtaste o trinchdo, frade?

Gil Vicente
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Responde as seguintes questdes, dando respostas completas. (ss%)

Aponta, por palavras tuas, as duas acusac¢des que sao feitas ao Frade.

Apresenta os dois argumentos que o Frade utiliza para fazer a sua
defesa.

Descreve o comportamento do Frade ao longo da cena (desde que entra
até ser julgado).

Quais sao os simbolos cénicos que caracterizam o Frade?

No excerto esta patente o comico de situagao.
Explica o que é este tipo de comico.

Retira do texto um exemplo.

O que pretendeu Gil Vicente criticar ao colocar esta personagem em
cena?

Bom trabalho!
Professora Orientadora: Olga Batista

Professora Estagiaria: Ana Rita Coelho
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Ficha de avaliagdo de Lingua Portuguesa — CEF — 22 ano — Mddulo 15

Dominio da Leitura - 15 de fevereiro de 2013

Cotagoes
Cenario de resposta e critérios de corregao
(100%)
11a. Fb. Fc. F d F e V f. F g V h V 16 (8x2%)
1.2 a. Auto da Barca do Inferno é uma pega cdmica que critica os vicios e
pecados da sociedade portuguesa quinhentista.
b. Gil Vicente em Auto da Barca do Inferno pretendia criticar os costumes da
sociedade portuguesa através do comico.
c. A agdo passa-se no cais, onde estdo duas barcas. Uma segue para o Inferno e (2x2%)

outra para o Paraiso.

d. Gil Vicente ao longo do texto utiliza trés tipos de comico: Linguagem, Situagdo
e Carater.

f. O nome préprio das personagens nao é importante, o que se destaca é a sua
profissao.

a. Dramatico ; b. Gil Vicente; c. versos; d. personagens-tipo; e. vicios; f. XVI; g.
criticar; h. rir.

16 (8x2%)

O Frade ndo é acusado diretamente, no entanto, ao longo da cena ha indicios
que em vida foi mundano e nao respeitou o voto de castidade, pois tinha uma namorada,
“Por minha la tenho eu/E sempre a tive de meu.”

10%

4.0 Frade argumenta em sua defesa a sua prépria profissao e classe
social, pois foi alguém importante na sociedade, pelo que se deve perdoar os
seus vicios. Argumenta, ainda, que levou a sua a vida a rezar.

10%

5. O Frade entra em cena cantando, acompanhado pela sua namorada
Florenga, como se estivesse muito feliz. Ao longo da cena a sua boa disposi¢ao
parece que vai diminuindo a medida que os seus vicios sdo enumerados.
Termina a cena parecendo aceitar a sua condi¢do de condenado que o Joane lhe
da

10%

6. Os simbolos cénicos que o Frade traz consigo sdo: Mocga, Espada,
Casco (capacete) e o broquel (pequeno escudo).

10%

7.1 O comico de situacdo é criado a volta de uma certa situagdo que ocorre no
texto quando uma personagem entra em cena ou proprio didlogo.

4%

7.2 Pode-se verificar o cémico de situagdo logo no inicio do texto,
guando em cena cantando, “ Tai-rai-rai-ra-rao...”

4%

8. Gil Vicente criticar a vida mundana que os elementos do clero levam, pois
fazem votos de castidade e, na realidade, ndo a cumprem.

10%
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Critérios gerais de correcdo:

Em qualquer dos grupos, serdo fatores de desvalorizagdo, num total de 25% da cotacdo da
questdo, os seguintes aspetos:

Sintaxe — 1 ponto;

Ortografia — 0,5 pontos, (sdo erros ortograficos, entre outros, a auséncia, colocagdo errada ou
desenho ambiguo do acento; a troca de acento grave por agudo, ou do til por circunflexo, etc; a
incorreta translineagdo de palavras; a auséncia de duplo hifen na translineagdo de palavras com hifen; a
incorreta utilizagdo de maiuscula e de minuscula). Para efeitos de contagem dos erros, sé sera
contabilizado uma vez o mesmo erro.

Acentuag¢do — 0,5 pontos;
Pontuagao — 0,5 pontos;
Propriedade vocabular — 0,5 pontos

Professora Estagiaria: Ana Rita Coelho
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Anexo 18

Palacnas Crazadas

11. 12,

13.

15.

HORIZONTAIS:
2. Os{...), obra poética do escritor Luis Vaz de Camdes, considerada a epopeia portuguesa (publicada
pela primeira vez em 1572)
6. Vasco da (...}, descobriu o caminho maritimo para a india {o relato dessa viagem é o plano Central
da narrativa de Os Lusiadas).
8. D. {...), Rei a quem Cambes dedica a obra Os Lusiadas.
9. Por terem oito versos, as estancias s30...
11. O Velho do (...), personagem de Os Lusiadas que representa a contestaco da época contra as
aventuras dos descobrimentos.
13. Morte de (...) de Castro, um dos episddios liricos de Os Lusiadas (Il 118-135).
14. Quantos Cantos tem a obra Os Lusiadas?
15. Tipo de rima presentes nos primeiros seis versos de cada estincia

VERTICAIS:
1. Batalha de (...), um dos episddios bélicos de Os Lusiadas, que relata o feito herdico de Nuno
Alvares Pereira (IV, 24-44).
3. Episédio de Os Lusfadas que representa a vitéria sobre o medo do desconhecido.
4. Por narrar e louvar um grande feito de um povo, Os Lusiadas sdo um poema...
5. Uma das quatro partes que dividem Os Lusiadas (Canto I, estancias 1-3).
7. Sinénimo de «esténcias» (Os Lusiadas tém 1102 estincias).
10. Ninfas do Tejo.
12. Obra de Virgilio (poeta romano do século | a.C.), que serviu de modelo para escrever Os Lusiadas.

Professora: Ana Rita Coelho
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Anexo 19

98 % ADAPTAGCAO
EM
BANDA DESENHA

E VOS, TAGIDES MINHAS, POIS CRIADO TENDES EM MIM UM NOVO ENGENHS
ARDENTE. .. DAI-ME AGORA UM SOM ALTO E SUBLIMADS,

TAGIDES
SOMOS, NINFAS
S =8 Do RIS TEJO,
UNIVERSO, SE TAO SUBLIME G ) BN | NSPIRADORAS
PREGO CABE EmM VERSO. ’ —— g DE POETAS...

- (VEPE-© No vosso
E VOS5, ? s —— ESCUDO, QUE PRE
& BEM NASCIDA 8
SEGURANGA SR PSS,
DA LUSITANA ANTI- .
GA LIBERDADE .., G
@S, TENRO E Novo
RAMO FLORESCENTE DE
UMA ARVORE, DE CRISTO MAIS
AMAPA QUE NENHUMA NAS-
C’DCAE;‘ER%'DENTE'S *
& ou cRiS- NENHUMA DINASTIA FOI MAIS
TIANISSIMA CHAMADA AMADA DE CRISTO, NEM ©OS IMPE-
RADORES ALEMAES CHAMADOS
CESARES, NEM 05 CRISTIA-
. NISSIMOS REIS DE FRANGA.

& ESCUDO ESTAC AS
CHAGAS DE CRISTO. FOI
CRISTO QUE A% DEL POR
ARMAS AOC PRIMEIRO

AFONSO, NA BATALHA -
DE OURIQUE.

V&S, PODEROSO REI,
cdJO ALTO IMPERIO © SOL,
LOGO EM NASCENDO, V& PRIMEI-
RO; VE-O TAMBEM NO MEIo
DO HEMISFERIO, E QUANDO
DESCE O DEIXA PER-
RADE|IRO

(.

o RLS Y
A Rl D ) ) B T

QuUVl: VEREIS © NOME ENGRANDECIDO PAQUELES DE QUEM SO/S SENHOR. SUPERNO, E JULGAREIS QUAL B MAIS EXCELENT! E,@
SE SER PO MUNDO REI, SE DE TAL GENTE.

Os Lusiadas, em banda desenhada, José Ruy (Anexo 1)
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Anexo 20
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Luis de Camdes — Médulo 16 “Textos Epicos — Epica Camoniana”

Lingua Portuguesa — CEF — 22 ano - Li¢des n2 85/86 8 de marg¢o 2013
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Anexo 21

Completa a ata com as palavras do quadro.
Ata do Consilio do Deuses

---Aos dez dias do més de abril de mil quatrocentos e noventa e oito realizou-se, pelas
oito horas e vinte minutos, no olimpo, um consilio dos deuses com a seguinte ordem de
trabalhos:

---Ponto um — Deliberacdo sobre a ajuda a dar aos portugueses na descoberta do
caminho maritimo para a

---A reuniao foi presidida por e estiveram presentes todos os

deuses convocados.

---No inicio da reunido Jupiter recordou os dos

portugueses, um povo com pouco poder, mas tdo valerosos que ja tinha vencido
. Referiu ainda que, no momento presente, enfrentava,

, tendo como objetivo chegar

---Declarou, também, que ja lhe estava prometido pelo fado eterno, o dominio, por
muito tempo, dos mares do oriente. Tinham passado um inferno rigoroso no mar e
enfrentado . Os navegantes estavam , por isso,

decidira que a armada fosse amigavelmente recebida na , para

recuperar forgas antes de prosseguir viagem.

---Na sequéncia desta declaracdo, Baco manifestou a sua ,

defendendo que, se chegassem ao oriente, os portugueses dominariam a regido e os seus
feitos fariam esquecer as . Ele préprio, Baco, deixaria de ser adorado e

---A deusa Vénus, discordando de Baco, apoiou a decisdo de Jupiter, argumentando
com , semelhantes as do [

---O deus marte, levantando-se para expor , repOs a ordem na

reunido e dirigindo-se a Jupiter, referiu que Jupiter ndo deveria voltar atrds, pois os
sentimentos de Baco ndo tinham sustenta¢do, uma vez que se baseavam na inveja.----------------

---JUpiter concordou, fazendo um gesto de aprovagao.

E nada mais havendo a tratar deu-se por encerrado o consilio do qual se lavrou a

presente ata, que vai ser assinada.

O presidente O secretario
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As suas razdes Jupiter perigos maritimos costa africana

Qualidades do povo portugués mouros e castelhanos as terras do oriente
Duros perigos exaustos Feitos heroicos perderia a sua gldria
Povo romano famas anteriores india discordancia

(adaptado:http://linguaportuguesa9ano.wordpress.com)
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Anexo 22

La familia de Pipo

* jHola! Me llamo Pipo y tengo trece afios. Os voy a presentar
mi familia. Tengo dos abuelos, mi abuela se llama Eva y mi
abuelo Pedro. Mi padre es Juan y mi madre Maria. Cuca es mi
hermana y es un afio mayor que yo. Mi tia Susana es hermana
de mi padre y esta viviendo en Londres, Inglaterra. Se caso
con Mike con quién tiene tres hijos, mis queridos primos,
Jimmy, el chiguitito de la familia, seguido de Charles y Anne.
Me encantan y casi todas las vacaciones estamos juntos, o en
Madrid o Londres. Las navidades pasadas mis tios vinieron a
nuestra casa y todo fue jestupendo!
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Anexo 23

Reglas del juego caracteristicas de lapersonalidad:

13— E| juego es jindividual! Tienes que pensar en dos o tres adjetivos
que te caracterizan. Lo debes hacer a través de tu nombre.

23— (Cada adjetivo debe empezar con la primera letra de tu nombre. Por
ejemplo: Ana

1. A—Amable

2. N — Negativa

3. A—Agradable

Anexo 24

Reglas del juego jPasa la pelota!

@

N

El juego es en grupo y todos los alumnos participan.

12 La profesora tiene la pelota y la pasa a un alumno. La
profesora antes de pasar la pelota pregunta a un
alumno un verbo en pretérito perfecto.

° Ejemplo: 32 persona de singular del pretérito
perfecto del verbo escribir.

Respuesta: El ha escrito.

22 El alumno que recibe la pelota tiene que contestar
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Anexo 25

Reglas del juego iLa busqueda del asesino!

Hoy ha aparecido muerto en su despacho Federico Dorado, un rico industrial.
12 — Se divide la clase en dos grupos.

22 — Cada grupo es constituido por seis trabajadores de la empresa, los sospechosos y
dos o tres detectives.

32 — Cada alumno es un personaje diferente y en su tarjeta tiene que conjugar los
verbos en pretérito perfecto. Los detectives tienen que hacer preguntas a los
sospechosos utilizando el pretérito perfecto.

42 - A final cada grupo tiene que presentar una conclusién de quien ha matado
Federico Dorado y di por qué.

iSuerte!

Profesora: Ana Rita Coelho

Consuelo Bonilla: Secretaria de Federico Dorado

(Llegar; yo) a la oficina a las 9h. No (verse; yo) nadie. A
las 10h (ir; yo) a la oficina de correos. Entre las 10h30y las 11h
(estar; yo) con Andrés. Entre 11h30y 12h (comer; yo) algo.

Alas 13h me (reunir; yo) con Martirio Mata, la Directora Comercial.
Hoy (reunirse; yo) con Federico Dorado a las 12h30.
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Martirio Mata: Directora Comercial de la empresa

(Llegar; yo) a la oficina a las 9h10. No (verse; yo)
nadie. Alas 10h (ir; yo) al despacho de Andrés, el contable. Entre las 10h30y
las 11h (estar; yo) con Andrés. Entre 11h30y 12h (comer; yo).

Alas 13h me (reunir; yo) con Iiiigo Dorado, el hijo del muerto. Hoy no

(reunirse; yo) con Federico Dorado.

ifigo Dorado: Hijo del muerto y heredero de su industria

N\

(Llegar; yo) a la oficina a las 9h30. No (verse; yo)
nadie. Alas 10h (ir; yo) a beber un café con Consuelo Bonilla. Entre las 10h30
ylas 11h (estar; yo) con Andrés. Entre 11h30y 12h (comer; yo).

Alas 13h me (reunir; yo) con mi madre. Hoy no

(reunirse; yo) con mi padre.

Andrés Matalascallando: Contable de la empresa

(Llegar; yo) a la oficina a las 9h30. (Verse; yo) Pepe

Lacalle, el conseje. A las 10h (estar; yo) con Martirio Mata. Entre las 10h30y
las 11h (quedarse; yo) por aqui, en mi despacho.

Alas 13h me (reunir; yo) con Pepe Lacalle para hablar de su sueldo.
Hoy no (reunirse; yo) con Federico Dorado.
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Pepe Lacalle: Conserje

(Ver; yo) entrar en la oficina Andrés Matalascallando. En el

despacho del sefior Dorado (entrar: yo) a las 11h20 y también
(entrar; ella) la Sra. Dorado a las 12h30.

Senora Dorado: La mujer de Federico Dorado

dreamsbime::

(entrar; yo) en la empresa por las 12hy

(encontrarse; yo) con mi hijo a las 13h. (buscar: yo) a mi marido, pero no
estaba. (Preguntar; yo) a la secretaria y ella tampoco sabia.
(Esperar; yo) una horalas 13hy (salir; yo).

Detectives:

. Preguntar que (hacer; ellos) los sospechosos todo el dia (por la mafiana y

tarde).

.Preguntar cuando (llegar; ellos) los sospechosos al trabajo.

.Preguntar si alguien les (Ver; él) entrar en la oficina.

. Preguntar si alguno (encontrarse; él) con Federico Dorado, el industrial.
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Anexo 26

Ficha de avaliagao de Espanhol — 82 ano - Turma A

Ano letivo- 2012/2013 - 20 de fevereiro de 2013

Grupo |

Un chico un poco timido de tu clase que te gusta ha aprovechado la fiesta de
carnavales para decir cdmo es la chica ideal de sus suefios. Comprueba. (4x10%=40%)

Su media naranja es:
De estatura mediana.
seria.

Simpatica.

Guapa.

Inteligente.
Divertida.

Rica.

O O 0o oo oo o

Carinosa.

In: Canal Joven, Sgel

Escucha los siguientes didlogos “Buscando el chico/ la chica ideal” y di si las
afirmaciones son V (verdaderas) o F (Falsas). (8x7, 5%=60%)

2.1 Didlogo 1
Los personajes del primer didlogo son chicos.
Busca a una chica que sea guapa, rica y simpatica.

El amigo sigue con su novia Marta.

OO o o

Su amigo di que él es un poco egoista.

XL




Didlogo 2
El chico ideal es carifioso, inteligente y siempre esta pendiente de ella.
Las dos amigas ya han encontrado sus medias naranjas.

La amiga sigue buscando a un chico que no sea ni alto ni bajo, que sea guapo, rubio,
simpatico divertido y que hable espafiol.

Con tantas exigencias corre el riesgo de tener que esperar mucho.

(Adaptado: Canal Joven, Sgel)

Grupo Il

Lee el texto y contesta a las preguntas. (58%)
Nuevos modelos de familia

Los modelos de la familia tradicional estdn cambiando. Segun las estadisticas
recientes, el nimero de divorcios en Espafia ha subido considerablemente en los ultimos cinco
afios. La incorporacion de la mujer al mundo laboral posibilita la independencia econdmica,
siendo asi, una pareja no se mantiene junta tan solo porque la madre de familia no tiene
opciones fuera del hogar y depende del sustento de su marido. A eso hay que unir la extrema
valoracion de la individualidad en las sociedades occidentales. En las nuevas generaciones,
encontramos nifios con madres y madrastras (la nueva mujer del padre) o padres y padrastros
(el nuevo marido da le madre) que a su vez aportan hijos que tienen sus “nuevas mamasy
papas”. No es dificil que los hermanastros se lleven bien, siempre que haya cuidado y atencion
por parte de los padres, aunque algunas veces se debe recurrir a la ayuda de psicélogos para
orientarnos sobre cudl es la mejor manera de establecer y salvaguardar las nuevas relaciones.

(..)

Adaptado: Libro En linea 2, Sgel

¢Qué ha ocurrido con el numero de divorcios en Espafia en los Ultimos afios?
¢Coémo se trata a la nueva mujer de un padre divorciado?
éQué relaciones familiares encuentras en el texto?

¢Puede existir alguna dificultad para que todos se lleven bien?
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Estas son las fotos de la familia de Ana Beatriz. Lee el texto e identifica cada persona.
(42%)

Mis padres se llaman
Merche y Juan, y tengo dos

hermanos: Lola y Pepe. Mi
hermano esta casado y tiene
dos hijos. Sus hijos se llaman
Carmen y Carlos. Mi sobrina
Carmen siempre dice que soy
su tia preferida. Todos los
afios voy con mi hermana
Claudia a Venezuela a visitar

nuestra abuela Maria.

—>
Adaptado: Libro En linea 1, Sgel Beatriz

Grupo lll

Completa las frases con el Pretérito Perfecto de los verbos que estan entre paréntesis.
(10x6%=60%)

Esta semana Marta y yo (hacer) una excursion por la sierra.

Hoy (nosotros, hacer) muchas cosas: (ver) una pelicula
en la tele, (dar) una vuelta por el centro, (cenar) en una
hamburgueseria y luego (volver) a casa.

(yo, preparar) la merienda porque tu no tienes tiempo.

Mis padres (enfadarse) conmigo porque (llegar) muy tarde a
casa.

Hoy, por la mafiana, la prueba de espafiol (yo, salirse) bien.
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Mira el cartel y haz frases con (no) hay que y (no) se puede. (5x8= 40%)

Imagen A Imagen B Imagen C

Imagen D Imagen E

Grupo IV

Expresion escrita (100%)

Describe a un compafiero/a de clase que te guste. Haz su descripcion psicoldgica.

El texto debera tener entre 60 a 80 palabras.

iSuerte! '

Profesora: Ana Rita Coelho
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Anexo 27

Cuestionario

Pregunta 1: ¢ Te gustaron los juegos a lo largo de la unidad?

Sopa de letras Si E No D
iPasa la pelotal Si E’ No [:l

iLa busqueda del asesino! Si [___l No lzl
Cartel con las reglas de la clase Si D No

Pregunta 2: i Te gusta trabajar en parejas o grupos?

S|'|:| No

Pregunta 3: ¢Te gustaria hacer mas juegos en clase?

-

si ;] No [[]  éPorqué? \Reong s o dyealido

Pregunta 4: {Crees que has aprendido mas con las actividades ludicas?
/ , . .
Si E No D éPorqué? o onasl 7 oA \ \fcm-‘t tcLO
. [ i :
Apasn & G }Oﬁ){w\ £ A) G be \éo\'\

Pregunta 5: ¢Con qué juego piensas que has aprendido mas? (sefiala solo el mejor) St o
O
Sopa de letras D -
o K
iPasa la pelota! E
iLa busqueda del asesino! D

Cartel con las reglas de la clase D
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Anexo 28

Juego jAntes y ahora!

Objetivos: Profundizar en el uso del Pretérito Imperfecto para describir personas en pasado. Repaso
del léxico relacionado con la descripcion de personas.

Destrezas: Expresion oral y expresion escrita.

Contenidos funcionales, Iéxicos y gramaticales: Utilizar el pretérito imperfecto para describir

personas.

Dinamica: dos grupos de ocho alumnos cada.

Material y recursos: Fotografias de famosos.

Secuenciacion: Se trata de una actividad para consolidar el uso del Pretérito Imperfecto. Los alumnos
ya deben conocer sus formas regulares e irregulares.

Para esta actividad, se divide la clase en dos grupos y se reparten ocho cartas con la fotografia de cada
persona famosa entre los dos grupos. Un grupo tendra las cartas de las personas de mayor y el otro cuando
eran pequefios. No se puede mostrar la carta al compafiero. El grupo que tiene las cartas con los famosos de
mayor empieza el primero.

Cada persona del grupo en su turno tiene que imaginar cdmo era la persona cuando nifio. Sin decir su
nombre, su profesidn ni su nacionalidad tiene que describirla al otro grupo. Después le toca el turno al otro
grupo que tiene que describir como piensa que sera el personaje de su carta cuando sea mayor.

Cuando todo el mundo haya descrito su carta, llega el momento mas divertido del juego: se tienen
que emparejar las personas (Ahora y Antes). De cada grupo la persona que piensa que su carta corresponde
con una del otro grupo, tiene que emparejarse con ella.

Los otros ahora tienen que adivinar quién es esta persona. Pero no pueden tardar en decidirse o
repetir cosas y tiene que utilizar la memoria y la imaginacion para saber quién es quién. El que gana es quien
empareje bien las personas.
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Parte Explicativa

Uno de los usos del Pretérito Imperfecto es describir personas, situaciones, o cosas (aspecto fisico,
edad, forma de ser, localizacidn, etc.) en el pasado.

Ejemplo:

Cuando era pequefio, era muy travieso. Nunca estaba quieto.

De pequeiio, Antonio Banderas era menos guapo que ahora.

1. Para empezar el juego de Antes y Ahora,

Los Alumnos tienen las cartas con las fotos de personas famosas (actor y deportista) con su nombre de
mayor.

Alumno A: Pienso que cuando la persona era pequefia vivia con sus padres en una gran casa. A élle
gustaba mucho jugar al futbol y todos los dias su padre le acompafiaba al campo.

Los miembros del otro grupo solo deben escuchar y adivinar quién puede ser esta persona famosa.

No se puede revelar el nombre por el momento.

2. Ahora le toca el turno al otro grupo,

Alumno B: Ahora este chico debe ser mas guapo y alto. Es quizas un deportista famoso. Vive en

Madrid. iOjo! En ningun momento se puede revelar su profesidon ni su nacionalidad.

Los miembros del otro grupo solo deben escuchar y adivinar quién puede ser esta persona famosa.

No se puede revelar el nombre por el momento.
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3. Cuando todas las personas hayan sido descritas se emparejan los que tienen la carta con la persona
de mayor y cuando era pequeiio.

Los dos comprueban su carta y si es la misma persona dicen: Ahora y Antes.

Ahora, los otros tienen que adivinar quién es esta persona.
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Anexo 29

Juego: jComparado Conmigo!

Objetivos: Practicar los comparativos y superlativos.

Destrezas: Interaccion, expresion oral, expresion escrita y comprension oral.

Contenidos funcionales, Iéxicos y gramaticales: Practicar los comparativos y superlativos.
Dinamica: Individual

Material y recursos: Material escolar (boligrafos y cuadernos)

Secuenciacion:

1. Losalumnos deben pensar en un objeto o animal y lo comparen consigo mismos.

2. Los otros tienen que escuchar con atencién e intentar adivinar qué es o de qué animal se trata.

3. Gana mas puntos el alumno que adivine correctamente.

(adaptado:marcoele.com/descargas/enbrape/guastalegnanne_juegos.pdf)




Anexo 30

Sopa de Letras

/XCBECOCHE\

TZ1 TVRDRT
RUCRRDEUI
ENI HJ K LMV
NGCTDBOOA
UVLDTHBTR
FDTSAVI ON
PDAXVLNNO

BICICLETA
COCHE
AVION
BARCO
MOTO

TREN

QFRGBARCO/
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Anexo 31

Vocabulario de la Ciudad

Los Correos El Parque La Iglesia

El Museo \ La parada de Autobus
El Jardin
La Farmacia I—a C|Udad
El Cine
El Aempue4 \
El Estadio l
El Hospital El Ayutamineto El Hotel

La Biblioteca La Escuela
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Anexo 32

Juego jPor la Calle!

Roles: Todos los alumnos de la clase.

Objetivos: Un alumno debe seguir las instrucciones para dénde ir. Los restantes
alumnos deben dar correctamente las instrucciones con el vocabulario de la ciudad.

Preparacion:

Colocar carteles por toda la clase con diferentes nombres de lugares y tiendas que
hay en la ciudad.

El Museo

El Jardin

Los correos

La Iglesia

La parada de autobus, taxi, metro y tren
La escuela

El hospital

El cine

El aeropuerto

La Farmacia

El Ayuntamiento
El Parque

La Biblioteca

El hotel

El estadio
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Colocar una venta en los ojos de un alumno. El debe preguntar por las indicaciones a
otro sobre donde se sitian los locales y debe seguirlas.

Ejemplos:

¢Dénde esta el mercado/ el parque, etc?
¢Coémo se pueda ir a la parada de autobus?
¢Como pueda llegar a plaza de toros?

¢Parair a la calle del hospital, por favor?

Dar las indicaciones correctas para que el compariero siga por el mejor camino hasta
llegar a su destino.

Ejemplos:

Tiene que ir por esta/ esa... calle

Hay que seguir todo recto/ al final de la calle
Girar a la izquierda/ a la derecha

Tome/ coja la segunda

Da media vuelta

Cuando llegue al museo...

Después de pasar el taller...

Profesora: Ana Rita Coelho
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Anexo 33

Cdodigos de Correcao

Simbolo

Aspetos a corrigir

Abertura de paragrafo

Eliminag¢ao de paragrafo

Repeticdes

Troca da ordem de
palavras

Visto

Certo

Erro gramatical

Pontuacgao a inserir

Pontuagao a substituir

Vocabulo a inserir

Vocabulo a substituir

of || miva| 5| ¢ (T K|

Erro ortografico

— T T

Frase mal construida
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Competencia Pragmatica

Escribe un texto sobre el tema propuesto y esta
adecuado al contexto;

El discurso es coherente y utiliza conectores para unir
las frases;

N5 60%
La informacidn esta ordenada;
El texto tiene la informacidn suficiente y respecta el
limite de palabras indicado.
N4 48%
Escribe un texto sobre el tema propuesto, pero ni
siempre respecta el contexto;
El discurso es coherente y a veces utiliza conectores
N3 para unir las frases; 36%
La informacidn no esta totalmente ordenada;
El texto puede no tener la informacion pedida y
puede no respectar el limite de palabras.
N2 24%
Escribe de forma superficial sobre el tema
propuesto y raramente respecta el contexto;
El discurso esta mal estructurado, con muchas
N1 repeticiones e ideas por aclarar; 12%

La informacidn no esta ordenada;

El texto no tiene la informacién pedida y no respecta
el limite de palabras.
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Competencia Lingiiistica

Niveles Descripcion Puntuacion

Utiliza los recursos lingliisticos adecuados para escribir
todos los puntos propuestos;

N5 S - 40%
Buena aplicacién de los verbos en Pretérito Perfecto;
Utiliza puntualmente la lengua materna.

N4 32%
Utiliza algunos recursos linglisticos adecuados para
escribir todos los puntos propuestos;

N3 Aplicacién suficiente de los verbos en Pretérito 24%
Perfecto;
Utiliza muchas veces la lengua materna.

N2 16%

N1 Utiliza recursos lingtisticos basicos para escribir todos
los puntos propuestos;
La aplicacidn de los verbos en pretérito perfecto es 8%

insuficiente;

Utiliza muchas veces la lengua materna.
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Anexo 34

No dia 16 de outubro, os professores estagiarios dos nucleos Inglés/Espanhol e
Portugués/Espanhol realizaram a atividade “Alimentacdo Saudavel”, que envolveu
toda a comunidade escolar e cujos objetivos principais foram fomentar habitos
saudaveis de alimentacdo e consolidar conhecimentos adquiridos no ambito da Lingua
Portuguesa e linguas estrangeiras, Inglés e Espanhol. Toda a comunidade aderiu com
agrado e o balanco foi bastante positivo. Os dinamizadores concluem que a

mensagem foi transmitida com sucesso.
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Anexo 36

Hoy es el dia de Reyes y en Egpaira es dia de flesto
Loy niiloy recihben Loy regaloy y nosotros traemos carameloy

poia toolos.

iFeliz dia de Reyes!
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Anexo 37

Programa:
Dangas Sevilhanas com o Organizagﬁo:

grupo “Granacha Escola Secundaria Jorge

Local; Peixinho
Esenla Secundana’:ldrge Profs. Conceigéo Fatela
FERIMMS e Rosa Santos
Dia:
12 de Outubro Realizado por:
Horas: Ana Caldeira N°3 11°B

Das 9:50h as 10:10h Jodo Cruz N°8 11°B
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