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Resumo

A primeira parte deste relatorio incide sobre todas as vivéncias experienciadas na
Préatica de Ensino Supervisionada (PES) que, apesar de inicialmente ser apenas
direcionada para a disciplina de Educacdo Musical no 2.° ciclo do ensino basico veio,
contudo, a criar também a oportunidade de observar diferentes turmas com alunos de
variadas faixas etarias, desde o ensino pré-escolar, passando pelo 1.° ciclo, 2.° ciclo e até
mesmo aulas de projeto do 3.° ciclo do Ensino Basico permitindo, assim, adquirir um
variado leque de técnicas e saberes que serdo imensamente valiosos, ndo s6 para o
desenvolvimento pessoal, mas também a nivel de futuro profissional. Este estagio foi
realizado numa Instituicdo Privada de Solidariedade Social, durante o ano letivo de
2022/2023, com o acompanhamento de um professor cooperante e de uma colega
professora estagiaria, tendo desenvolvido o meu conhecimento a varios niveis, descritos

e pormenorizados no decorrer do relato desta pratica pedagogica.

Foram igualmente exploradas outras tematicas neste relatorio, nomeadamente a
introducdo da disciplina de Educacdo Musical em Portugal, indicando alguns marcos
temporais importantes para a sua evolucdo nas escolas; a caracterizagdo da
supramencionada Instituicdo referente a PES, com detalhes sobre o seu progresso
historico e informacdes relevantes acerca da sua atualidade e, para finalizar esta secc¢éo,
foram descritas reflexdes pessoais sobre 0 alcance e consecucdo dos objetivos propostos
para esta fase académica, assim como algumas consideracdes finais acerca dos pilares

fundamentais e estruturais para o sucesso educativo.

Relativamente ao projeto de investigacdo, descrito na segunda parte deste relatorio
em formato de artigo cientifico, procurou-se introduzir a linguagem gibberish em
contexto de sala de aula. Deste modo, foi realizado um estudo com 25 participantes,
alunos de uma turma do 6.° ano da disciplina de Educacdo Musical no 2.° ciclo do ensino
basico, na mesma Instituicdo onde decorreu a PES, ao longo de cinco semanas de aulas
com a duracdo de noventa minutos cada. O projeto surge com a finalidade de estimular e
encorajar a imaginacao dos discentes através da interpretacdo de narrativas gibberish com
recurso a notacao ndo convencional. O objetivo desta investigacdo assenta na descoberta
de novos materiais didaticos para a sala de aula, recorrendo a linguagem gibberish
enquanto facilitadora no processo de desenvolvimento da criacdo musical dos alunos. O

leitmotiv surge como um guia, inserindo-se na esquematizacdo do pensamento criativo.
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A investigacdo é sustentada por bibliografia de referéncia, aprimorando alguns dos seus
contetdos mais significativos. Por fim, através de questionarios efetuados aos discentes,
foi realizada uma andlise de conteldo que apurou os resultados desta experiéncia. Em
modo de conclusdo, a pesquisa culmina num ultimo topico de consideracgdes finais, onde
sdo apresentadas limitagGes ao estudo e propostas de ensaios futuros, com o intuito de

auxiliar outros professores na implementacédo e aperfeicoamento deste projeto.

Todo este somatorio de contetidos é complementado em apéndices e anexos, Como
por exemplo planos de aula detalhados, com técnicas e abordagens diferentes para cada
nivel de ensino, bem como fichas de observacédo e reflexdo da sua aplicabilidade em sala
de aula; transcricbes de questionarios e grelhas de analise de contetdo e, por ultimo,
representacdes de modelos de pedagogos de referéncia, topicos estes que contém em si
variadas ferramentas e estratégias, constituindo-se, assim, um acessorio de maxima

importéancia para professores em inicio de atividade profissional.

Palavras-chave: Gibberish, Leitmotiv, Notacdo ndo convencional, Criatividade, 2.° Ciclo

do Ensino Bésico
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Abstract

The first part of this report focuses on all the experiences gone through in the
Supervised Teaching Practice (PES). Despite being initially aimed at the subject of Music
Education in the 2nd cycle of basic education, it also provided the opportunity to observe
different classes with students of different age groups, from pre-school education,
throughout the 1st and 2nd cycles and even project classes in the 3rd cycle of Basic
Education, thus allowing you to acquire a varied range of techniques and knowledge that
will be immensely valuable, not only for personal development, but also in terms of your
professional future. This internship was carried out in a Private Social Solidarity
Institution, during the 2022/2023 academic year, with the support of a cooperative teacher
and a fellow intern teacher, allowing me to develop my knowledge at various levels, as

described and detailed throughout the report. of this pedagogical practice.

Other themes were also explored in this report, namely the introduction of the
Music Education subject in Portugal, indicating some important time frames for its
evolution in schools; the characterization of the aforementioned Institution regarding
PES, with details about its historical progress and relevant information about its current
situation and, to conclude this section, personal reflections were described about the scope
and achievement of the goals proposed for this academic phase, as well as some final

considerations about the fundamental and structural pillars for educational success.

Regarding the research project, described in the second part of this report in the
format of a scientific article, we sought to introduce the gibberish language into the
classroom context. Thus, a study was carried out with 25 participants, students from a 6th
grade class of the Music Education subject in the 2nd cycle of basic education, in the
same institution where PES took place, over five weeks of ninety-minute classes. The
project aims at stimulating and encouraging students' imagination through the
interpretation of gibberish narratives using unconventional notation. The objective of this
investigation is based on the discovery of new teaching materials for the classroom, using
the gibberish language as a facilitator in the process of students' musical creation
development. The leitmotiv appears as a guide, inserting itself into the schematization of
creative thinking. The research is supported by reference bibliography, improving some
of its most significant contents. Finally, through questionnaires given to students, a

content analysis was carried out to determine the results of this experience. In conclusion,
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the research culminates in a last topic of final considerations, where limitations to the
study and proposals for future trials are presented, aiming at helping other teachers in the

implementation and improvement of this project.

This entire sum of content is complemented in appendices and annexes, such as
detailed lesson plans, with different techniques and approaches for each level of
education, as well as observation and reflection sheets on their applicability in the
classroom, transcriptions of questionnaires and content analysis grids and, finally,
representations of reference pedagogue models. All these documents contain a variety of
tools and strategies, thus constituting an extremely important accessory for teachers
starting their careers.

Keywords: Gibberish, Leitmotiv, Unconventional notation, Creativity, 2" Cycle of
Basic Education
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Introducéo

Aletra “C” e as suas cinco palavras ativas no meio educativo.

Aquando do XIIlI Encontro Internacional de Arte para a Infancia e
Desenvolvimento Social e Humano, realizado na sede da Fundagdo Calouste Gulbenkian
no dia 25 de novembro de 2023, um dos oradores em participacdo, Professor Antonio
NOvoa, celebre pedagogo portugués e atual reitor da Universidade de Lisboa, no seu
discurso, mencionou cinco palavras comeg¢adas com a letra “C” (que a seguir
mencionarei) sendo estas, a seu ver, fundamentais e estruturais para o sucesso educativo
e um ambiente escolar saudavel e, no meu entender, sendo possivel encontrar uma relacdo
entre os conteudos abordados nesta palestra e as condutas que quero levar para 0 meu
futuro enquanto pedagoga.

A palestra deste orador transmitiu alguns dos mais importantes pilares da
educacdo, significativos para que qualquer professor em inicio de carreira neles possa
refletir e, neste caso em especifico de conclusdo de estdgio, o docente considerar se
durante a sua PES observou ou conseguiu enquadrar-se nestes pontos de vista. As cinco
palavras mencionadas pelo orador e respetiva reflexdo da mestranda sobre a aplicacédo das
mesmas durante o ano letivo séo as seguintes (NoOvoa, 2023, novembro 25):

Cooperacdo. O imprescindivel auxilio entre pares para atingir os objetivos
tracados foi uma tarefa que esteve presente durante todas as aulas lecionadas neste
estagio. A professora estagiaria dividia fungbes com o professor cooperante e a colega de
formacdo para conseguirem alcancar os resultados pretendidos, tal como na preparagédo
da festa de Natal, onde cada docente ficou encarregado de ensaiar turmas diferentes, com
0 objetivo comum de prosperar igualitariamente na performance final de ano.

Convergéncia. NOvoa comeca por expressar que, a titulo de exemplo, o trabalho
de um professor de matematica nao € ensinar matematica, mas sim formar um ser humano
através da matematica, pois é impossivel uma aprendizagem desprovida de emocdes. Este
topico interliga-se com a diferenciacdo entre a pedagogia e a didatica, estas duas
fundamentais e inseparaveis bases de cooperacdo foram desenvolvidas durante todo o ano
letivo pela professora estagiéaria;

Colaboracédo. O orador partiu da ideia da construcdo de um coletivo e num pensar
sobre o trabalho em conjunto com o objetivo da evolugdo de grupo. A professora

estagiaria trabalhou em unido constante com o grupo disciplinar de Educacédo Musical da



escola, desenvolvendo projetos e dando constantes sugestdes criativas para 0 progresso
de todos;

Convivialidade. Palavra anunciada a partir da matriz de aprendizagem sobre viver
com o outro, mesmo sendo este diferente de nés. A escola escolhida para o estagio
agrupava criancas de estatutos sociais muito diversos, bem como formas de pensar e de
agir variadas. Além disto, as diferentes profissdes e fungdes de cada membro da
comunidade escolar por si s6 também tornam todos os seus elementos dissemelhantes. A
docente estagiaria aprendeu a conviver com as diferencas, adaptando o seu discurso as
diferentes personalidades e formas de estar.

Comum. Esta palavra ¢ a raiz de outras duas — comunidade e comunicagéo. O
trabalho educativo é um dever que obriga a uma comunicacao, no interior de um espaco
escolar, mas também saindo para a comunidade exterior em forma de exposi¢do de uma
publicacdo. Neste sentido, a professora estagiaria transcendeu o perimetro da sala de aula
e participou em diversos projetos, tanto do dominio de outros docentes, como tambem
com o seu proprio planeamento, mostrando a toda a comunidade escolar (incluindo pais)
o trabalho desenvolvido.

E inegavel que o bem-estar fisico, emocional e social condiciona diretamente o
desempenho e qualidade da educacdo transmitida aos alunos, sendo a sua prosperidade
dependente de uma interligacdo social positiva entre todos os membros envolvidos na
comunidade escolar. Assim, ficou claro que este estagio englobou todos os pontos
anunciados na palestra do orador Antonio NOvoa, apresentando-se bastante completo e
instrutivo, integrando variadas areas do saber que contribuiram para uma formacao de
exceléncia e, certamente, servira de uma ponte firme para os proximos desafios a
enfrentar num futuro profissional.

O presente relatério surge no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada,
integrada no Mestrado em Ensino de Educacdo Musical no 2.° Ciclo do Ensino Basico da
Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade NOVA de Lisboa. O estagio
supramencionado foi realizado numa Instituicdo Privada de Solidariedade Social, durante
0 ano letivo de 2022/2023. A sua estrutura engloba uma primeira parte, intitulada de
Pratica Pedagogica e dividida em trés capitulos respeitantes a breves reflexfes sobre a
Educacdo Musical, a caracterizacdo da escola onde se realizou a PES e, por fim, ¢ feita
uma descricdo pormenorizada sobre toda a experiéncia deste estagio. Posteriormente,
numa segunda parte, em formato de artigo cientifico, é abordado o projeto de investigacao

desenvolvido, tendo como personagem principal o Gibberish em contexto de sala de aula.
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I. Pratica Pedagogica
1. A Educacéo Musical no Ensino Basico

Este primeiro capitulo identifica a esséncia do trabalho de um professor, na
estimulacdo que proporciona, beneficamente, através da masica, ao individuo, tanto ao
seu posterior desenvolvimento enquanto futuro adulto, mas também enquanto membro de
uma sociedade. S&o igualmente apresentados alguns dos mais importantes documentos
orientadores da disciplina de Educacdo Musical, explicitando as suas funcbes e
aplicabilidades no contexto de sala de aula, evidenciando, assim, as suas interligacées, do
geral para o particular, com o intuito de transmitir todas as bases indispensaveis ao
progresso do aluno durante o percurso da sua escolaridade obrigatoria. Para finalizar, no
Apéndice A, é possivel ler com mais detalhe uma sumula do que foi a introducéo e
evolucdo da disciplina de Educagdo Musical em Portugal, indicando alguns dos mais
importantes marcos temporais que levaram a musica a assumir o seu papel tal como a
conhecemos na atualidade, sendo ela parte fundamental do curriculo e desenvolvimento

das nossas criancas.

1.1. Ser Professor de Educacao Musical

Ser professor, no geral, € uma das profissdes mais bonitas e admiraveis que existe,
pois deixamos marcas inexplicaveis na vida das nossas criangas, somos capazes de moldar
personalidades, abrimos infinitas probabilidades de caminhos para que os discentes
construam o seu proprio conhecimento, auxiliando, assim, a formacdo educativa dos
nossos futuros adultos, contribuindo para a direcdo e avanco da nossa sociedade.
Particularmente, um professor de Educacdo Musical deve ser aquele que é capaz de
partilhar a sua paixdo pela musica com os alunos?, que esta apto a fomentar no discente o
gosto pela pratica instrumental e vocal e que consegue motiva-lo a expansdo do seu
reportério musical e ao aperfeicoamento do seu ouvido, incutindo-lhe boas praticas
associadas a musica. A sala de aula de Educacdo Musical deverd ser um momento de
pedagogismo do saber, sem o proposito de formar um muasico profissional, mas,
sobretudo, formar personalidades, abrir horizontes sobre o gosto musical de cada um e

despertar a curiosidade dos alunos para que no futuro se tornem cidaddos mais cultos e

! Informagéo retirada do website da Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de
Lisboa, a partir da informac&o de apresentacdo sobre o0 Mestrado em Ensino da Educagdo Musical no Ensino
Bésico (2.° ciclo do ensino basico).



desenvolvidos no que concerne a sua intelectualidade. E este o propdsito de ser professor
de Educacdo Musical: desenvolver o sentido critico do aluno, ajudar a desvendar a
singularidade que existe em cada um, expandir a sua criatividade, imaginagdo e

conhecimento, pensando no futuro da nossa nagao e na prosperidade da arte portuguesa.

1.2. Principios Orientadores e Objetivos da Educacio Musical no 2.° Ciclo

O primeiro volume do documento respeitante ao Programa da Educagdo Musical
do 2.° Ciclo (PEM, 1991), revogado com o Despacho n.° 6605-A de 6 de julho de 2021,

define os Principios Orientadores e Objetivos da disciplina.

Como Principios Orientadores destacam-se algumas finalidades da disciplina e o
seu contributo para o aluno, a saber: i) Contribuir para a educagao estética, que “constitui
uma parte essencial de um curriculo equilibrado em que as artes aparecem na educacéo
com os seus objetivos proprios e inconfundiveis”; ii) Desenvolver a capacidade de
expressao € comunicagdo, pois sendo a musica uma “forma do conhecimento cuja
linguagem é o som”, funciona como “um ponto de partida” para 0 progressivo
desenvolvimento das varias areas do saber; iii) Sensibilizar para a preservacdo do
patriménio cultural, sendo que ¢ a “tarefa da educacao dar a conhecer as suas vastissimas
possibilidades expressivas” promovendo a escuta e o alargamento do espectro musical
dos alunos; iv) Contribuir para a socializacdo e maturacdo psicologica, auxiliando os
alunos a viver em sociedade, promovendo o0 contacto com 0s seus pares através de
trabalhos de grupo; v) Desenvolver o espirito critico, ampliando “o pensamento musical

dos alunos”.

No que diz respeito aos Objetivos, 0 mesmo documento enuncia trés diferentes
dominios organizados da seguinte forma: i) Dominio das Atitudes e Valores, referente
ndo so a valorizacdo do patriménio musical portugués, do respeito pela sua expressao
musical e a dos seus pares, mas também do desenvolvimento do pensamento critico e
preferéncia musical; ii) Dominio das Capacidades, fortalecendo a motricidade necessaria
a utilizacdo de diferentes técnicas de producdo sonora e memdria auditiva, sabendo
utilizar corretamente as regras de comunicacao, tanto orais como escritas; iii) Dominio
dos Conhecimentos, identificando os elementos da espiral de conceitos (tais como o

timbre, a dindmica, o ritmo, a altura e a forma) em diferentes géneros musicais.



1.2.1. Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria

Além das aprendizagens especificas de cada disciplina, houve a necessidade de
criar um documento com uma abordagem mais holistica com vista a integracdo do
individuo no seio de uma sociedade: “a referéncia a um perfil, ndo visa, porém, qualquer
tentativa uniformizadora, mas sim criar um quadro de referéncia que prossupunha (...) a

participagdo na sociedade que nos rodeia” (PASEQ, 2017).

Desta forma, o documento “Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria”
(PASEO) constitui-se um 6timo instrumento de trabalho para toda a comunidade escolar,
que se foca numa das competéncias mais necessarias e essenciais que um jovem-adulto
poderéa vir a adquirir: a metodologia da socializacdo. Esta preparacgdo € indispensavel para
formar cidaddos capazes de se integrarem na sociedade atual que néo se constitui, de todo,
com um padrdo linear na sua conduta. Assim, o objetivo que este documento tenta
transmitir € o de formar cidaddos responsaveis, independentes na resolucéo de problemas,
providos de criatividade, conhecimento e eficientes nesta adaptacéo ao sistema de ideias,
sentimentos e habitos de que fazemos parte, respeitando o préximo, as suas crencas,

tradicdes e opinides.

Em suma, este documento é o culminar do percurso de uma crianca imatura e
individualista, que se transforma num ser social e coletivo. A nossa responsabilidade
enquanto professores estd resumida numa ideia chave bastante importante: os alunos de
hoje devem ser os cidadaos autbnomos de amanha, por isso, cabe a comunidade escolar
auxilia-los a encontrar o0 melhor caminho para que estes discentes ao fim dos seus doze
anos do percurso escolar estejam preparados para enfrentar as dificuldades que surgirem

no seu caminho.

1.2.2. Aprendizagens Essenciais

Como parte integrante do curriculo escolar do 2.° ciclo, a Educacdo Musical tem
um papel fulcral no desenvolvimento da autoconfianca e autoafirmacdo do aluno,
contribuindo para a sua socializacdo entre pares e, consequentemente, para 0 seu bem-
estar fisico e psicoldgico dentro e fora da escola. Assim, o documento “Aprendizagens
Essenciais” (AE, 2018), homologado pelo Despacho n.° 6944-A/2018 de 19 de julho,
torna-se ndo s6 uma linha orientadora para os professores, no que toca a planificacéo de
aulas e na consolidagdo de aprendizagens especificas, mas também uma ponte de ligacdo

imprescindivel entre estas e 0 PASEO, devido ao seu caracter independente que da espaco
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e liberdade aos docentes de fazerem adaptacdes a varios tipos de turmas, o que permite ir
de encontro as maiores necessidades de cada aluno, auxiliando, desta forma, os discentes

a atingirem os seus objetivos de uma forma mais individualizada.

Estas Aprendizagens Essenciais (AE) foram organizadas em trés grandes
dominios comuns a Educacao Artistica, que permitem desenvolver no aluno diferentes
tipos de competéncias, cada uma delas indicativa de um grupo de saberes a ser explorado
em sala de aula, sdo elas: i) Experimentacdo e Criacdo, dominio este que tenciona
desenvolver competéncias relacionadas com exploracdo sonora, improvisacdo e
composicdo musical; ii) Interpretagio e Comunica¢do, mais incidente sobre a
performance, seja ela relacionada com a voz, com os instrumentos musicais ou com o
movimento; iii) Apropriacdo e Reflexdo, pretende-se desenvolver o sentido critico do
aluno através da descricéo e analise de varios elementos, utilizando sempre a terminologia

musical mais adequada e estruturacéo correta do pensamento.

Devido & sua forte interligagdo com o PASEO, foram estabelecidas Areas de
Competéncias do Perfil dos Alunos (ACPA) para consolidar ainda mais esta unido e
articulacdo entre documentos orientadores, reforcando a premissa de que os dois nao
devem ser separados, com a finalidade de obter um melhor desenvolvimento das
competéncias do aluno. Estas ACPA séo elencadas por letras, representando cada uma
delas um descritor primordial do Perfil dos Alunos, a saber: (A) Linguagens e Textos; (B)
Informacao e Comunicacao; (C) Raciocinio e Resolucéo de problemas; (D) Pensamento
critico e Pensamento criativo; (E) Relacionamento interpessoal; (F) Desenvolvimento
pessoal e Autonomia; (H) Sensibilidade estética e artistica; (I) Saber cientifico e

tecnoldgico; (J) Consciéncia e dominio do corpo.



2. Caracterizacdo da Pratica de Ensino Supervisionada

A escola onde se realizou a PES é uma Instituicdo Privada de Ensino, sem fins
lucrativos desde 1941 e uma Instituicdo Privada de Solidariedade Social a partir do ano
de 1982, tida em grande apresso pelo seu excecional acolhimento e recetividade, bem
como pelo contacto, proximidade e familiaridade que proporciona. Foi fundada por
Republicanos da regido da Parede e de Cascais a 31 de janeiro de 1911, com o objetivo
de promover a instrucado e educacdo no concelho de Cascais. Até hoje, apresenta-se como
uma instituicdo que pretende combater o analfabetismo, nunca tendo tido uma visédo
elitista do ensino, considerando toda a comunidade escolar com direitos de participacédo
igualitaria entre si. Esta instituicdo inspirou e inspira a varios niveis quem nela estagiou:
entendeu-se que ndo podemos pressupor o desempenho de uma entidade pelas suas
condicdes e dimensdo, mas sim pela sua organizacédo, dedicacao e esfor¢o para com o seu

preposito.

Foi muito curioso perceber, detalhadamente, como esta escola é multifacetada,
pela quantidade de atividades e projetos que oferece, pelo seu plano de estudos rigoroso
e exigente (que estimula o empenho e dedicacao dos alunos) e por ser fautora da unido de
toda uma comunidade escolar através do trabalhado em equipa a que estimula, assim

como pela sua contribui¢do para o seu proprio e continuo desenvolvimento?.

2.1. A Escola

A instituicdo sob a qual incide o estagio situa-se na antiga denominada vila do
Alto da Parede, extinta em 2013, cuja area esta atualmente agregada a Unido de
Freguesias de Carcavelos e Parede, inserida no concelho de Cascais, no distrito e area
metropolitana de Lisboa. Foi estabelecida numa zona inicialmente desvalorizada devido
ao seu afastamento da orla maritima, tendo sofrido bastantes transformac6es a nivel social
e comunitario sendo que, neste momento, a instituicdo circunvizinha algumas das mais
importantes estruturas publicas da freguesia, tais como os Bombeiros Voluntérios, a

Bateria de Artilharia de Costa e o Centro de Saude.

2 Este capitulo foi elaborado com base em dados obtidos através do livro “Associagdo-Escola 31 de janeiro:
100 anos de Instrugdo, Educagéo e Progresso” (Pinto, 2011), do site oficial da escola, Projeto Educativo de
Escola (PEE) Projeto Curricular de Escola (PCE) e Regulamento Interno de Escola (RIE), sendo que todos
estes documentos estdo atualizados a presente data.



Inicialmente, a escola estava localizada no Largo 31 de janeiro num
estabelecimento alugado, mas em 1942, de forma a responder as necessidades sentidas e
a elevada procura dos seus servicos, a instituicdo construiu de raiz um edificio, onde se
encontram as atuais instalagdes. Nos anos de 1981 e 2009 foram procedidas novas
ampliages ao recinto escolar como forma de colmatar necessidades e dar resposta a
elevada procura dos seus servigos. Assim, nos dias de hoje, a escola € constituida por trés
blocos: o edificio principal, onde se encontra a sala da dire¢cdo, 0S servigos
administrativos, a sala de professores, o refeitério, a lanchonete, a sala de xadrez, as salas
de aula do pré-escolar e do 1.° ciclo; uma segunda area correspondente a biblioteca
escolar, ao centro de recursos informaticos e as salas de aula do 2.° ciclo e, por fim, um
terceiro edificio onde se encontra inserida a piscina e as salas de aula do 3.° ciclo do
ensino basico. A escola oferece um ensino que vai desde a educacdo pre-escolar até ao
nono ano do ensino basico, organizando-se a populacéo escolar por quatro turmas de pré-
escolar, etariamente formadas, a saber: uma sala dos trés anos, uma sala dos quatro anos
e duas salas dos cinco anos, bem como duas turmas dos restantes anos de escolaridade,
sendo que a cada grupo foi atribuido uma sala fixa para uma melhor comodidade dos

discentes.

2.2. Comunidade escolar

Inicialmente, os moradores na Parede correspondiam a familias tradicionais
provenientes e naturais da regido, mas fruto da pressao demografica, populacdo oriunda
de bairros e urbanizacGes sociais comegou a habitar nesta zona. Desta forma, os discentes
que frequentam esta escola sdo provenientes de contextos sociais bastante diferenciados,
sendo que a principal responsabilidade da instituicdo é incutir-lhes a historia, cultura e
costumes da regido para que estes se integrem e adaptem a identidade do meio onde estédo
inseridos. No que concerne a comunidade trabalhadora escolar, esta instituicdo conta com
um corpo de profissionalizados apto e competente, a saber: educadores, professores,
pessoal técnico, administrativo e auxiliar. Contabilizando os alunos que frequentaram a
escola neste ano letivo de 2022/2023, totalizaram, em média, o nimero de 547 discentes,
entre eles 106 criancas em ensino pré-escolar, 189 no 1.° ciclo, 102 correspondentes ao

2.%ciclo e 150 no 3.° ciclo do ensino basico.



2.3. Organizacio e planos de estudo

No que diz respeito & organizacdo e gestdo administrativa escolar a mesma
subdivide-se em dois principais grupos: a gestdo associativa e a gestdo pedagdgica da
escola. Relativamente a gestdo associativa, a Direcdo assume o papel central na
coordenacdo e orientagdo dos servicos, com o apoio fundamental do pessoal
administrativo e auxiliar, proporcionando & comunidade escolar um servico de qualidade

como forma de garantir um crescente desenvolvimento das suas competéncias.

Por outro lado, a gestéo pedagdgica concerne a regéncia do Conselho Pedagdgico,
garantindo ndo sé a coordenacgdo e supervisdo das técnicas de ensino, mas também de
toda a formacdo continua do pessoal docente e ndo-docente. Este 6rgdo subdivide-se em
varias categorias, nas quais sdo delegadas funcdes distintas e indispensaveis ao adequado
funcionamento da escola, tais como: Direcdo Pedagdgica, Coordenador da Educagéo Preé-
escolar, Coordenador do 1.° Ciclo, Coordenador do 2.° Ciclo, Coordenador do 3.° Ciclo,
Coordenador do Departamento de Linguas e Ciéncias Sociais e Humanas, Coordenador
do Departamento de Ciéncias Exatas e Experimentais e Coordenador do Departamento
de Expressdes e Educacéo Fisica, este ultimo onde a disciplina de Educacdo Musical se

encontra inserida.

A escola em apreco apresenta um plano de estudos bastante diversificado e
completo, diferenciado e adequado a cada ciclo de estudos. Em relacdo a educacédo pré-
escolar, os discentes além do contacto e aprendizagens desenvolvidas com o educador
titular de turma, tém o privilégio de usufruir de aulas coadjuvadas no ensino da Educacéo
Musical, Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TIC) e Inglés, possibilitando desde
muito cedo o desenvolvimento das suas capacidades nestas disciplinas que serdo
aprofundadas anos mais tarde. No 1.° ciclo do ensino basico, para além das competéncias
adquiridas no ciclo de estudos anterior, os alunos continuam a aperfeicoar 0s seus
conhecimentos na Educacdo Musical, TIC e Inglés, acrescentando a iniciacdo ao Xadrez
como préatica ativa no ensino da matematica, Apoio ao Estudo para a promocdo de
métodos de trabalho autonomos, a componente de Cidadania e Desenvolvimento (de
caracter facultativo) e, quinzenalmente, a disciplina de Educacdo Visual. Referente ao 2.°
e 3.° ciclos de estudos, os discentes continuam a aprimorar as suas habilidades com as
componentes de Xadrez, Apoio ao Estudo e, facultativamente, Cidadania e

Desenvolvimento. A escola ndo beneficia da disciplina de Educag&o Musical no 3.° ciclo



do ensino basico, mas tal escolha ndo esta fora de questdo em turmas futuras, dada a
vontade demonstrada por parte da Direcdo e do professor cooperante deste estégio.

2.4. As salas de Educac¢ao Musical

O professor cooperante ndo dispde de nenhuma sala de aula especifica para a
lecionagdo das aulas de Educacdo Musical, deslocando-se as salas das diferentes turmas
com o material necessario a realizagcdo das atividades de musica. A disposicao das mesas
e cadeiras das salas de aula regulares sdo bastante condicionantes a nivel de espago livre
para atividades de movimento, exploracdo do espaco e criatividade. Assim, de vez em
quando, o professor realiza as suas aulas no exterior, especialmente no ensino pré-escolar,

utilizando o recreio como incentivo a atividades de escuta sonora e imaginagé&o.

A escola possui quatro armarios e duas caixas para 0 armazenamento de material
de musica, localizados num dos corredores do 2.° ciclo e na sala de professores,
respetivamente. Nos armarios sdo arrumados 0os bombos e as caixas de rufo, bem como
os Xilofones (trés sopranos, trés contraltos, um contralto cromatico e um baixo), os
metalofones (trés sopranos, dois contraltos e um baixo), seis jogos de sinos, baquetas
variadas dos diversos instrumentos, um teclado, manuais escolares e material de radio
(uma mesa de mistura, cabos, auriculares, microfones dindmicos e de condensador). Nas
caixas encontra-se material variado de pequena percussao, tais como: triangulos, blocos
de dois sons, maracas, reco-recos, clavas, castanholas, guizeiras, soalhas de méo,

cimbalos, pratos, pandeiretas, tamborins e caixas chinesas.

2.5. Oferta complementar

Os alunos beneficiam de trés disciplinas na oferta complementar de escola, sdo
elas: Inglés no primeiro e segundo ano de escolaridade, tentando dar continuidade a
proposta ja desenvolvida no ensino pré-escolar; Apoio ao Estudo, visando
prioritariamente o reforco nas disciplinas de Portugués e Matematica, bem como
auxiliando os alunos na criacdo de métodos de estudo e, por ultimo, Xadrez, de caracter
obrigatodrio e inserida no curriculo de Matematica. Os discentes tém o privilégio de contar

com uma hora semanal desta oferta, fomentando ainda mais o seu saber e conhecimento.
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2.6. Outros projetos

A escola apresenta aos alunos uma variada proposta de projetos que visam 0
desenvolvimento dos discentes nas determinadas areas em que estdo inseridos, sdo eles:
Brincar com as Palavras (disciplina de Portugués), Descobrir a Ciéncia 31 (Estudo do
Meio, Ciéncias Naturais e Fisco-Quimicas), Calculo Mental (Matemaética), Escola de
Futebol e Ginéstica na 31, Karaté e Natacdo (Educacdo Fisica), Informatica e Janus (TIC),
31 Solidéaria (Projeto de Responsabilidade Social), Oficina de Artes (Educacdo Visual e
Educacdo Tecnoldgica), PoliRitMus, Radio Onda 31 e Escola de Musica 31 de janeiro
(Educacéo Musical).
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3. Prética de Ensino Supervisionada

Ao longo do ano letivo 2022/2023 existiu a oportunidade de observar diferentes
turmas de variadas faixas etarias, desde o ensino pré-escolar, passando pelo 1.° Ciclo do
Ensino Basico (CEB), 2.° CEB e até mesmo aulas de projeto do 3.° CEB, proporcionando
um vasto leque de experiéncias e conhecimentos que culminaram num enorme
crescimento enquanto profissional de educacgdo, pela frequéncia deste estagio. Estas
inimeras e diversificadas aprendizagens, ramificaram para fora da sala de aula
tradicional, traduzindo-se em varios projetos simbolizadores de festividades e
celebragdes, que contribuiram para o bom ambiente da comunidade escolar e alargaram

ainda mais o enriquecimento pedagdgico desta pratica de ensino supervisionada.

Neste capitulo serdo anunciadas todas as vivéncias de estagio, ndo so as licdes e
ensinamentos apreendidos e a descricdo de uma evolucao pessoal enquanto docente, mas
também serdo partilhadas as memorias da participacdo ativa nos projetos, reunides,
eventos festivos e visitas de estudo de uma estagiaria que tanto aprendeu, mercé de toda
a bagagem que foi adquirindo através da convivéncia com um conjunto de pedagogos

especialistas nesta arte do ensinar e passar conhecimento ao proximo.

3.1. Sintese e reflexio sobre as aulas observadas

Desde o inicio do estagio que o professor cooperante deixou bastante claro que o
periodo de observacgdo seria curto, pois no seu entender o partir para a acdo desde cedo,
pesquisando e explorando novos materiais com a correcao dos erros que surgem ao longo
do processo seria, na sua opinido, a opcdo mais correta e que permitiria evoluir mais
rapidamente. Por outro lado, as professoras orientadoras de estagio achavam mais
prudente os estagiarios apenas comecarem a lecionar as aulas no 2.° semestre, ou seja, a
partir do més de fevereiro de 2023, para que se construisse uma base solida de
conhecimentos e estratégias que permitissem, futuramente, atingir niveis de maior
autoconfianca e seguranca, viabilizando uma melhor capacidade de assumir as turmas e
todos os desafios a estas associados. Desta forma, a enorme vontade de progredir e de ter
um ano letivo o mais frutifero possivel, levou a uma aceitacdo da proposta do professor
cooperante, isto é, comecar a nossa atividade de lecionacdo mais cedo do que as diretrizes
das professoras orientadoras, no final de outubro de 2022. Com um tempo de observacéo
de aulas do professor cooperante bastante limitado, uma das mais valias desta

profissionalizacdo foi existir uma colega a estagiar na mesma instituicdo com as mesmas
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vivéncias e experiéncias, pois na falta de aulas observadas pelos da sua responsabilidade,
a maior valéncia desta privacao foi a contemplacdo e admiracdo pelas aulas lecionadas
dos nossos pares.

3.1.1. O professor cooperante

Como referido acima, o professor cooperante contemplava niveis de educagédo
escolar muito diversos e faixas etarias desde os trés até aos quinze anos. Assim, um dos
primeiros ensinamentos que interiorizei com as suas aulas foi que a explicacdo de
contelidos e a durabilidade das atividades devem ser adequadas ao perfil dos alunos e as
suas idades.

No que diz respeito a educacdo pré-escolar, o docente priorizava atividades de
curta duracdo e os contetidos iam de encontro as tematicas que os discentes estavam a
trabalhar com as suas educadoras, como por exemplo, se nessa semana 0 mote era a
higiene, o professor tentava que as cangfes versassem assuntos relacionados com as
rotinas basicas de limpeza do dia-a-dia a que todos estamos habituados. O mesmo se
aplicava a épocas festivas ou eventos e projetos em que as criangas estivessem envolvidas,

servindo as aulas como um ensaio e consequente consolidacéo de aprendizagens.

A comunicacdo ndo-verbal era essencial nestas aulas e o professor cooperante
utilizava-a com bastante regularidade, servindo-se dos gestos como forma de as criancas
assimilarem melhor a mensagem que as cang¢fes queriam transmitir, ou seja, cada frase
musical vinha associada a um movimento mimico que permitia exprimir e compreender
melhor o discurso verbal da melodia apresentada. Estes gestos do docente eram
executados antecipadamente a acao, isto €, o docente emitia 0s sinais que queria mostrar
aos discentes de forma a que, respeitando o seu tempo de reacdo, 0s alunos conseguissem

realizar a gesticulagcdo no tempo certo, que correspondia ao inicio de cada frase musical.

Esporadicamente, os discentes visualizavam um filme musical na aula de musica,
onde o professor cooperante juntava duas turmas (de modo a que o somatério do tempo
das duas aulas fosse o suficiente para que se conseguisse ver o filme do inicio até ao fim)
e projetava no ecra do seu computador videos ou curtas metragens musicais para que 0s
alunos aprendessem mais sobre as familias dos instrumentos e respetivas sonoridades,

como por exemplo, a obra “Pedro e o Lobo” de Serguei Prokofiev.
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O docente introduzia a metodologia do pedagogo Zoltan Kodaly, mais
especificamente as silabas ritmicas. Este recurso, transmitido desde tenra idade, viria a
ser transversal em todos os ciclos de ensino, desenvolvendo e aperfeicoando cada vez
mais esta técnica consoante a evolucdo das aprendizagens (consultar Apéndice B3,

referente a uma aula de pré-escolar).

Relativamente ao 1.° CEB, a duracéo das atividades era superior a educacdo pré-
escolar e o reportorio musical de maior dificuldade técnica. O professor continuava a
dispor de cangdes instrutivas do quotidiano onde posteriormente acrescentava coreografia
e gestos, mas neste grau de ensino tentava estimular a criatividade dos alunos permitindo-
Ihes inventar os seus proprios movimentos. Além deste tipo de atividades de
desenvolvimento vocal, os alunos dispunham igualmente de variadissimo material que
Ihes permitia desenvolver a sua préatica instrumental. Desta forma, o professor utilizava
algumas estratégias e métodos que contribuiam ativamente ndo s6 para 0 progresso

performativo dos alunos, mas também como forma de gestéo de sala de aula:

1. Os objetos eram distribuidos consoante a personalidade do aluno, isto significava
que os instrumentos musicais com maior intensidade ou mais frageis na sua
composicao seriam facultados aos discentes de caracter mais calmo e tranquilo,
de modo a minimizar conflitos e estragos, proporcionando uma melhor gestao de
sala de aula;

2. A utilizacdo da metodologia de varios pedagogos, como por exemplo, Jagques-
Dalcroze, Carl Orff ou Edwin Gordon, onde priorizava primordialmente a
consciéncia do corpo interior e a utilizagdo do corpo exterior a posteriori, em que,
como exemplo, os alunos primeiro batiam palmas (corpo interior) e s6 quando
esta técnica estivesse consolidada passariam para a utilizacdo das clavas (corpo
exterior);

3. Com o instrumental Orff, o professor considerava importante a aprendizagem por
observacdo, nessa medida, as suas exemplificacbes eram em espelho, refletindo
para os alunos uma posicdo de mdos mais préxima e equivalente a deles

proporcionando, assim, um melhor entendimento da técnica do instrumento.

No que concerne a transmissao de valores e principios morais indispensaveis ao
desenvolvimento dos alunos enquanto seres humanos, o professor introduzia curriculo
oculto no seu discurso. Um exemplo muito concreto desta pratica foi quando o professor

apresentou aos discentes o instrumento tradicional da cultura russa, a balalaica,
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mostrando-lhes que o que caracteriza um povo sao as suas tradi¢oes, habitos ou costumes
e que ndo devemos julgar toda a populagdo perante o poder de um governador, ou seja,
uma entidade singular ndo pode simbolizar o carater de uma nagdo. (consultar Apéndice

B5, referente a uma aula de 4.° ano).

Em relacdo ao 2.° CEB, o docente focava-se muito nos pequenos pormenores e
detalhes, pois os alunos ja vinham com uma enorme bagagem musical desde o ensino pré-
escolar, o que Ihe permitia aprofundar conhecimentos e ser minucioso na sua transmissao
dos saberes. O professor mostrou ser muito experiente enquanto maestro — um habito
comum que tinha era dirigir as turmas enquanto estas cantavam ou tocavam, de forma a
que os alunos conseguissem, através da voz ou instrumento, expressar as emocdes e
sentimentos intrinsecos as pecas trabalhadas em aula — através do gesto, revelou ser
possivel estar no comando e lideranca da turma, gerindo os inicios e finais de frase,
dindmica e agogica, contribuindo, assim, para que o processo de montagem de uma peca

fosse mais rapido e fluido.

Como forma de desenvolver o pensamento critico e a autonomia no estudo em
casa, 0 professor fazia perguntas frequentes sobre o que os alunos entendiam ser a melhor
forma de estudar a matéria desenvolvida na aula. Um dos principios fundamentais que
Ihes tentava incutir era o conceito do trabalho fragmentado, nomeadamente o estudar
primeiro a letra ritmada e sO posteriormente acrescentar a melodia ou aprender as pecas
por partes curtas, ou seja, praticar compassos isolados ao invés de todo um sistema para

gue, a pouco e pouco, conseguissem atingir melhores resultados em menos tempo.

Uma das grandes preocupacdes do docente era explicar os conteddos de forma a
se adequarem com situacdes do dia-a-dia dos alunos, para que estes pudessem entender
melhor a mensagem que ele pretendia transmitir. Como exemplo disso, surge a tematica
da figura ritmica tercina, fazendo o professor um paralelismo os bancos dos autocarros,
dizendo que estes costumam ser aos pares e que a tercina seria como um terceiro
passageiro (aluno), mal comportado, que se senta no meio de dois colegas nesses lugares

reservados apenas a duas pessoas.

Foi curioso perceber que para conseguirmos colher frutos temos de planta-los e
rega-los, ndo caindo no erro de estar a espera que as sementes crescam sem o tratamento
adequado a esse efeito. A titulo de exemplo vem uma situagdo que criou bastante
desmotivacdo nos alunos — a época festiva do Halloween. Os discentes pediram
incessantemente ao professor para trabalharem uma peca representativa desta altura do
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ano, a que o professor respondeu que ndo pretendia fazé-lo, pois ndo se tratava de uma
tradicdo portuguesa. Os alunos mostraram-se extremamente desmotivados e a sua
produtividade desceu significativamente tendo, inclusive, a gestéo de sala de aula ficado

comprometida.

Foi uma aprendizagem interessante o ganhar consciéncia de que, em ambiente de
sala de aula, o vinculo com os alunos assenta numa relacdo entre dar e receber, ndo
podendo o docente desvalorizar os pedidos dos seus alunos, tendo em vista que, em
termos de futuro, estes também tenham a motivacao suficiente para enfrentar os desafios

impostos pelo professor (consultar Apéndices B1, B2 e B4, referentes a aulas de 5.° ano).

3.1.2. A colega professora estagiaria

Em referéncia a colega de estagio € possivel afirmar que se tornou uma mais valia
durante este ano letivo, ndo s6 devido a todo o companheirismo e troca de experiéncias
que existiu, mas também relativamente a observacdo das suas aulas bastante
enriquecedoras, com outras formas de interpretacdo do mesmo material e diferentes
estratégias de gestdo de sala de aula. A cooperacao criada resultou numa evolucéo a nivel
pessoal e profissional, tornada possivel pela troca constante de conhecimento e pelo

feedback muatuo que contribuiu em grande escala para o sucesso desta profissionalizacéo.

3.2. Sintese e reflexido sobre as aulas lecionadas

No encerrar do més de outubro de 2022, como supramencionado, a professora
estagiaria iniciou a sua atividade de lecionacdo em todos os ciclos de ensino respeitantes
ao docente cooperante, durante as suas dezasseis horas semanais de estagio. Este
compromisso e 0s deveres a ele associados eram divididos com a colega de estagio, onde
cada uma dispunha de turmas variaveis (pré-escolar e 1.° CEB) e de turmas fixas (2.°
CEB) para a execucdo das suas funcbes enguanto docentes. Para além disto, as
professoras também participavam ativamente em todas as atividades extracurriculares do
horério do professor cooperante, tendo-lhes sido atribuidos cargos continuos na Escola
de Musica 31 de janeiro e esporadicos nos projetos Radio Onda 31 e PoliRitMus (assuntos

explorados com mais detalhe no ponto 3.3).

No que concerne ao ensino pré-escolar e 1.° CEB, as turmas previstas para a
lecionagcdo eram alteradas semanalmente, de forma a existir a possibilidade de

experienciar a lecionagdo num vasto leque de faixas etarias e consequente adaptacéo do
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discurso, uma vez que o tempo de estdgio ndo era suficiente para 0 compromisso com

todos os anos de escolaridade (Apéndice C1 e C2).

As turmas definidas como fixas a cargo da professora estagiaria no 2.° CEB foram
05.°we 06.°z, sendo da sua responsabilidade todos 0s momentos que envolviam estes
grupos, tais como a escrita de sumarios, a marcacao de faltas, o langcamento de avaliacoes,
a planificacdo e a lecionagé@o de aulas. Foi nestas aulas do 2.° CEB, especificamente na
turma 6.° z, que a professora estagiaria aplicou o projeto de investigacdo a que se propds
aprofundar neste estagio, com a introducdo do tema gibberish em sala de aula,
minuciosamente aprofundado na segunda parte deste relatério de estagio (Apéndice C6,
C7, C8, C9 e C10).

Um dos maiores desafios que surgiram durante a lecionacdo das aulas na turma
acima referida, no entender do professor cooperante em relagéo a prestacéo da professora
estagiaria, foi a gestdo de sala de aula, pois 0 comando e sentido de lideranca perante o
mau comportamento dos alunos, por vezes, estava comprometido e era necessario arranjar
ferramentas que combatessem as atitudes dos discentes. Para além disto, a turma incluia
uma aluna que estava abrangida pelo Decreto-Lei No 54/20182, com uma Perturbagdo do
Espectro do Autismo, 0 que obrigava a uma atencéo redobrada por parte da professora
estagiaria e, perante a turma, a utilizacdo de diferentes taticas e estratégias tendentes ao

envolvimento de todos os discentes nas atividades propostas (Apéndice C3 e C5).

A tematica do projeto de investigacdo foi um sucesso, sendo muito positivamente
acolhida pelos alunos, o que, a nivel afetivo, os aproximou bastante da professora
estagiaria dissipando, de forma significativa, 0 mau comportamento e atitudes menos

elogiaveis a que a turma era notada.

Resultado dos acontecimentos atras descritos, verificaram-se as seguintes
conclusoes relativas ao topico “gestdo de sala de aula”, vindo 0 mesmo a ser aperfeicoado

e melhorado ao longo de todo o ano-letivo:

1- O facto de a lecionacdo de aulas ter comecado prematuramente auxiliou, em parte,
0 sucesso na realizacdo do projeto de investigacdo, pois a turma teve tempo para

se familiarizar com a professora estagiaria e, consequentemente, criar lacos

% Segundo a Diregdo-Geral da Educacdo, o Decreto-Lei 54/2018 dita “os principios € as normas que
garantem a inclusdo, enquanto processo que visa responder a diversidade das necessidades e
potencialidades de todos e de cada um dos alunos, através do aumento da participagdo nos processos de
aprendizagem e na vida da comunidade educativa”.
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afetivos e de respeito que lhes permitiu acolher da melhor forma a tematica
apresentada;

2- O professor deve cumprir com tudo a que se propde, ou seja, ndo se deve dar uma
ordem que n&o se tenciona realizar, por exemplo, pedir ao aluno que se retire da
aula por mau comportamento, alterando rapidamente a ordem perante um pedido
de desculpas efetuado pelo discente, causando isto descredibilizagdo para com o
professor, devido as suas incoeréncias e fraquezas no discurso em sala de aula;

3- Uma planificacdo de aulas consistente tendo em conta a antecipacao dos possiveis
erros no reportério trabalhado com a turma pode auxiliar em grande parte a que o
comportamento da turma se mantenha estdvel, um exemplo disso seria,
direcionando para um contetido melddico, antes de pedir aos alunos que executem
uma cancdo na integra, direcionar a atencdo para pequenos fragmentos ou até
mesmo notas isoladas que suscitem maior dificuldade;

4- Mostrar segurancga e autoconfianca em todos os momentos, pois um professor
deve ser e parecer uma entidade de sabedoria e conhecimento, transmitindo
confiabilidade no seu discurso e, como efeito, receber respeito e reconhecimento
dos alunos, traduzindo-se isso, em suma, no bom comportamento e consequente

boa gestdo de sala de aula, resultando numa melhor aprendizagem.

Uma das competéncias mais importantes interiorizada durante esta pratica letiva
foi a diferenca entre pedagogia e a didatica. A pedagogia engloba o vinculo estabelecido
entre 0 aluno e o professor, focando-se na transmissao dos principios e valores implicitos
desta funcdo dita educacdo. Em contrapartida, a didatica, é a ciéncia auxiliar da
pedagogia, que promove o0s métodos e as estratégias adequados a aquisicdo de
conhecimento. A professora estagiaria ganhou consciéncia de que uma formacao docente
articulada destas duas componentes contribuia para um melhor desempenho dos
estudantes e, por esse motivo, dividia a dinamica da aula entre a pedagogia, resolvendo
questdes emocionais e motivacionais dos alunos e a didatica, centrando a sua atencao na
gestdo de sala de aula, sabendo identificar a raiz de um problema e adquirindo

metodologias para a resolucdo dessas mesmas dificuldades.

O investimento constante no desenvolvimento do sentido critico do aluno esteve
bastante presente durante todo 0 ano letivo. Existia uma rotina de conclusdo de aulas,
sintetizando os contetdos apreendidos e onde cada aluno se avaliava a si proprio e as

tarefas realizadas naquele dia. Este questionario final feito oralmente e em grupo era de
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extrema importancia devido ao facto de contribuir para o desenvolvimento da capacidade
de reflex&o e autonomia dos discentes.

Ainda sobre o topico da reflexdo em sala de aula, ndo s6 os alunos realizavam a
sua introspecdo e analise dos contetidos abordados e do seu comportamento, mas também
a professora estagiaria que, segundo o modelo ALACT* de Korthagen (Korthagen &
Vasalos, 2005), melhorava e aperfeicoava os seus méetodos de ensino, baseando-se na
experiéncia vivida em sala de aula e adaptando as suas estratégias as necessidades dos
alunos, questionando-se sempre sobre a relevancia e impacto que aquele contetdo iria ter

na motivacdo e interesse dos discentes (Anexo 1).

A professora estagiaria aprendeu algumas bases sobre direcdo coral, através dos
ensinamentos do professor cooperante (que conjugava a sua carreira de profissional de
educacdo com a maestria de uma banda da regido) e da leitura atenta do livro de exercicios
do maestro Sigmund Thorp (Thorp, 1998) onde, durante os meses de novembro e
dezembro de 2022, dirigiu as turmas da sua responsabilidade nos ensaios para a festa de
natal, sendo que esta ferramenta se mostrou bastante util para uma mais rapida montagem

do programa e a sua execucdo (Apéndice C4).

Todas estas vivéncias foram sinénimo de aprendizagens enriquecedoras, cheias
de ensinamentos e licbes que contribuiram positivamente para um crescimento a nivel
pessoal e profissional de quem frequentou este estdgio. Estes conhecimentos serdo
polidos e aprimorados no futuro, mas € de realcar o sentimento de gratiddo pela sua
abordagem inicial que, posteriormente, sera ndo so Util como imprescindivel para um

caminhar confiante neste mundo especifico que é a disciplina de Educacdo Musical.

3.3. Participacio em projetos

O docente cooperante dispunha de trés projetos extracurriculares no seu horario
semanal, a saber: PoliRitMus, Radio Onda 31 e Escola de Mdsica 31 de janeiro (consultar
Anexo 2). No projeto PoliRitMus os alunos aprendiam a tocar 0s instrumentos

tradicionais portugueses caixa de rufo e bombo para posteriormente participarem em

4 O modelo ALACT de Korthagen baseia-se em cinco fases do processo reflexivo que um professor deve
ter em contexto de sala de aula com o intuito de melhorar € atingir a sua melhor performance pedagogica:
1- Action; 2- Looking back on the action; 3- Awareness of essential aspects; 4- Creating alternative methods
of action; 5- Trial.

Traducdo da mestranda: 1- Agdo; 2- Olhar para tras na agdo; 3- Tomar consciéncia dos aspetos essenciais;
4- Criar métodos alternativos a acéo; 5- Execucao.
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festividades dentro e fora da escola, topicos que serdo abordados com mais detalhe no
ponto 3.7 deste capitulo. A professora estagiaria participou ativamente neste projeto
aprendendo a tocar estes instrumentos tendo, devido ao enorme entusiasmo e interesse na
tematica, participado numa acdo de formacdo exterior a escola com o intuito de
desenvolver ainda mais as suas competéncias nesta area e puder envolver-se com mais

profundidade neste designio.

Relativamente ao projeto Radio Onda 31, 0 mesmo proporcionou a oportunidade
de fazer radio num contexto escolar, onde a professora estagiaria e os alunos aprenderam
a usar uma mesa de mistura, a trabalhar com diferentes softwares de programacao de
radio, tendo adquirido conhecimentos sobre a forma correta de usar a linguagem neste
contexto, qual a direcdo e distanciamento certos do microfone, bem como a melhor
entoacdo para a voz, de forma a chegar nas melhores condi¢cdes aos ouvintes. Este projeto
era frequentado por alunos do 3.° CEB, possibilitando a observacdo da docéncia do
professor cooperante com esta faixa etaria e a propria lecionagdo neste ciclo de ensino,

alargando ainda mais o conjunto de experiéncias que este estagio proporcionou.

Por fim, no projeto Escola de Mdusica 31 de janeiro, a professora estagiaria
lecionou aulas em regime one-to-one a uma aluna de flauta de bisel transmitindo, assim,
varios dos seus conhecimentos adquiridos com a sua profissionalizacdo anterior no
Ensino Artistico Especializado (EAE).

3.4. Participacido noutros projetos

Durante o ano letivo em apreco foram realizados diversos projetos fora da
componente letiva da escola de estagio, onde a professora estagiaria esteve envolvida em
atividades do ensino pré-escolar e 1.° CEB, nomeadamente a cooperacéo interdisciplinar
na peca teatral “Aqui ha Gatrum!” inserida na semana do Teatro, o convivio da Festa das
Letras referente a Semana das Lengalengas e a dinamizacao de uma atividade na Semana

da Danca (consultar Anexo 3).

Surgiu ainda a oportunidade de criar um projeto em parceria com a colega de
estagio, numa atividade de Musica em Familia que envolveu os alunos dos trés até aos
cinco anos de idade, os respetivos Encarregados de Educacdo (EE) e as educadoras de
infancia da escola. Esta atividade teve como objetivo uma angariacédo de fundos para a
compra de instrumentos musicais para as turmas do pré-escolar, pois 0s de que a escola

dispunha ja se encontravam um pouco danificados devido ao uso prolongado de varios
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anos. O sucesso do projeto foi animador, possibilitando a compra de diversos
instrumentos, especificamente, 24 pandeiretas, 24 castanholas, 8 sinos em escala
diatonica de dé e 40 maracas (consultar Anexo 4).

3.5. Participaciao em reunides

A professora estagiaria participou em diversas reunies de avaliacdo relativas ao
2.° CEB, concretamente das turmas 5.° x, 5.° w, 6.° y e 6.° z, onde observou a dinamica e
os procedimentos a estas associados. Foi também secretaria da direcdo de turma do
professor cooperante (5.° w), escrevendo pela primeira vez a ata de uma reunido. Em
suma, foram observados trés momentos de avaliacdo — as reunides intercalares do 1.° e
2.° semestre e a reunido final do 1.° semestre — totalizando, deste modo, doze momentos

avaliativos dos alunos.

3.6. Visitas de estudo

Durante o0 ano letivo 2022/2023, a escola realizou uma visita de estudo relacionada
com a disciplina de Musica com as turmas do 3.° e 4.° anos do 1.° CEB onde, no &mbito
do programa “Descobrir” da Fundagao Calouste Gulbenkian, os alunos puderam assistir
pela primeira vez a performance de uma orquestra, num concerto guiado, com a
explicacdo pormenorizada de personagens de Opera e de momentos histdricos associados

as pecas musicais ouvidas.

3.7. Eventos festivos

A escola desfrutou de quatro momentos celebrativos que proporcionaram a unido
da comunidade escolar, dando destaque e prestigio a musica, foram eles: as duas
comemoracOes da festa de natal, a primeira direcionada para os alunos do 1.°, 2.° e 3.°
CEB com atuacdes dos alunos de Educacdo Musical e do projeto Escola de Musica 31 de
janeiro e a segunda para 0s mais pequenos, os discentes do pré-escolar, sendo esta uma
colaboracdo entre os professores de masica, artes visuais e educadores de infancia; o
aniversario da escola e o desfile de Carnaval, estas duas Ultimas ocasides tiveram como
elemento principal a atuacdo do grupo PoliRitMus, atividade extracurricular do professor
cooperante. As memorias da participacdo da professora estagiaria nestes eventos festivos

podem ser encontradas no Anexo 5.
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4. Reflexdes Finais

Neste estagio foi possivel adquirir e desenvolver diversas competéncias, ndo s6
no dominio técnico e cientifico, componentes essenciais a profissdo de um professor, mas
também a nivel social e afetivo que, como falado anteriormente, sdo objetivos que
completam e se tornam indispensaveis ao sucesso da funcéo docente.

Relativamente ao conhecimento sobre a Instituicdo e ao envolvimento com a
comunidade escolar, a adaptacdo foi facil pois rapidamente existiu uma empatia e ligacao
de proximidade muito forte entre esta, 0 seu docente cooperante e a colega de estagio. Ao
longo do tempo, esse vinculo aumentou e estendeu-se a toda escola, criando fortes lagos
com professores de outras disciplinas, educadores de infancia, auxiliares e alunos,
contribuindo para a criacdo de boas memorias. A elaboracdo desta primeira parte do
relatorio de estagio foi elucidativa sobre os fundamentos base e pilares essenciais a escola,
permitindo conceber uma imagem bastante pormenorizada e positiva sobre toda
comunidade, enaltecendo o sucesso do seu funcionamento e das suas condutas, tais como:
a promocao da instrucdo para todos, sendo uma escola que acolhe alunos de diferentes
classes sociais; a familiaridade e proximidade de todos os membros, proporcionando o
bom ambiente escolar e, a sua organizacdo de exceléncia nas pequenas dimensdes que
Instituicdo dispde, valorizando o esfor¢co e dedicacdo dos docentes e dos demais
funcionarios para garantir que todas as atividades decorram em harmonia.

No dominio da aplicacdo de conhecimentos, foi possivel aproveitar e aprimorar
variadas aprendizagens passadas, desenvolvidas ao longo dos anos, através de graus
anteriores (licenciatura em instrumento e mestrado em EAE), a saber: diversas estratégias
de estudo aplicadas tanto em sala de aula como também sugeridas para o estudo em casa;
a técnica e a postura correta ao tocar flauta de bisel; transmisséo de feedback ao aluno de
forma intencional, propositada e programada, com o objetivo de o motivar a ir mais além
e, por fim, incentivar a tarefas desafiantes, reajustando o nivel da dificuldade, de modo a
permitir que os alunos venham a obter desempenho positivo. A frequéncia de todas as
Unidades Curriculares (UCs) constituintes deste mestrado em Educacdo Musical foi
também bastante importante, sendo fundamental e digno de realce o papel desempenhado
pelas professoras orientadoras e pelo professor cooperante na aquisicdo e consolidacédo

destas competéncias.

No que diz respeito a todos os saberes, métodos e técnicas relativos ao processo

de ensino-aprendizagem desenvolvidos nesta pratica pedagogica, é possivel afirmar que
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a sua aquisicdo foi fulcral para um mais rapido e eficaz progresso na formagédo docente,
pois sem todas estas estratégias e ferramentas, as opg¢Bes seriam mais limitadas no que
toca ao auxilio especializado de cada aluno, a gestdo de sala de aula e ao seu planeamento.
Desta forma, o processo de ensino da professora estagidria tornou-se mais tatico,
diversificado e seguro, tendo em conta as especificidades de cada aluno e respeitando a
sua individualidade: tatico, no que se refere a capacidade de improvisacao adquirida, pois
muitas vezes a atividade planeada ndo vai de encontro ao que o0s alunos necessitam
naquele momento e é pertinente muda-la na sua totalidade; diversificado, no sentido do
desenvolvimento do pensamento criativo do docente, visto que é necesséario idealizar e
elaborar novos contetdos apelativos para os discentes de aula para aula e, seguro, pois
dia apds dia as estratégias de controlo comportamental de grupo da professora estagiaria
foram melhorando, as quais obteve uma recetividade bastante positiva por parte alunos e
consequente aproximacao dos mesmos a nivel afetivo, o que melhorou consideravelmente

0 desempenho da turma.

E de extrema importancia referir que a margem de progressao de aprendizagem
sera sempre bastante ampla, pois sendo o conhecimento um fator dindmico e expansivel
ao longo do tempo, € necessario encarar esta experiéncia de estagio com a modestia e
humildade necesséarias a evolucdo futura. Alguns dos ensinamentos apreendidos ainda
necessitam de destreza e aperfeicoamento, mas € de destacar que este estagio foi um

excelente treino e base sdlida para o seguimento profissional vindouro.

4.1. Em jeito de Coda

O término deste mestrado corresponde a conclusao de mais um ciclo de estudos.
E um orgulho imenso poder exercer a profissdo que sempre almejamos, dotados do
conhecimento impulsionador de varias conquistas e objetivos futuros. Ser professor de
Educacdo Musical significa a realizacdo de um sonho, mas também o estar um passo mais
proximo de ser um melhor pedagogo a cada dia que passa, pois 0 saber € algo que nunca
devera ser visto como um facto concluido, mas sim impulsionado e melhorado em todas
as oportunidades. Este estagio auxiliou na criacdo de uma personalidade e identidade
profissional propria, a corrigir falhas de perfil e a conquistar métodos de trabalho que
provavelmente seriam mais vagarosos, com pesquisas individuais mais prolongadas, o
que retardaria o progresso. A juncdo das aprendizagens conseguidas nas UCs deste

mestrado, juntamente com o0s pareceres das docentes orientadoras, do professor
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cooperante e da colega de estagio, proporcionaram uma experiéncia Unica, cativante e
fautora de uma aprendizagem fundamental para encarar o com mais confianga o percorrer
de caminhos futuros, neste ramo que é a educagdo de uma das artes mais bonitas que

existe: a muasica.
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Resumo

O objetivo desta investigacao assenta na exploracdo de novos materiais didaticos para a sala
de aula, recorrendo a linguagem gibberish enquanto facilitadora no processo de
desenvolvimento da criagdo musical dos alunos. Este novo “ingrediente” sera o
desencadeador de uma composicdo musical sem inibicdes tedricas e sem medo de errar,
devido ao seu caracter libertador, isento de barreiras de comunicacdo. O leitmotiv surge como
um guia, inserindo-se na esquematizacdo do pensamento criativo. O projeto surge com a
finalidade de estimular e encorajar a imaginacdo dos discentes através da interpretacdo de
narrativas gibberish com recurso a notagao nao convencional.

Foi realizado um estudo com 25 participantes, alunos de uma turma do 6.° ano da disciplina
de Educacdo Musical no 2.° ciclo do ensino basico, numa Instituicdo Privada de
Solidariedade Social ao longo de cinco semanas de aulas com a duracdo de noventa minutos
cada. Foram administrados questionarios aos discentes e realizada uma analise de conteiido
que apurou os resultados desta investigacdo, incidindo sobre as suas preferéncias,
participacdo em aula, novas aprendizagens, dificuldades e respetivas propostas de superacéo
das mesmas. No final s@o apresentadas limitagOes ao estudo e propostas de ensaios futuros,
com o intuito de auxiliar outros professores na implementacéo e aperfeicoamento deste

projeto.

Palavras-chave: Gibberish, Leitmotiv, Notagdo ndo convencional, Criatividade, 2.° Ciclo do

Ensino Basico

1. Enquadramento tedrico

O presente artigo pretende desenvolver a tematica da imaginacdo e criatividade na
disciplina de Educagdo Musical através da criacdo e interpretacdo de narrativas gibberish

com recurso a notacdo ndo convencional. De seguida, neste enquadramento tedrico, serdo
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aprimorados alguns dos contetdos mais significativos para a investigacao, tais como o
conceito de criatividade e a importancia do seu desenvolvimento em sala de aula, o
processo de aceitacdo e os desafios que a implementacdo deste projeto podera
proporcionar aos alunos consoante o seu contexto sociocultural, a linguagem gibberish
como fio condutor para a criagdo musical nas escolas, a notagcdo ndo convencional e a sua
simbologia emocionalmente libertadora e, por fim, o leitmotiv enquanto base para uma
criagdo musical mais sustentada e fundamentada. Em forma de concluséo desta secgao

dedica-se umas breves notas a indicacdo da finalidade e objetivos deste estudo.

1.1. O poder da criatividade
What is creative music? First of all, it is a way of saying things which are personal
to the individual. It also implies the freedom to explore chosen materials. As far as
possible this work should not be controlled by a teacher. His réle is to set off trains
of thought and help the pupil develop his own critical powers and perceptions. The
processes of composition in any art are selection and rejection, evaluating and

confirming the material at each stage. (Paynter & Aston, 1970, p.7)°

A criatividade € vista como um dos principais conteddos a incluir em sala de aula
(Webster, 1990), mas, ao que parece, o principal foco das aulas de musica tradicionais é
a centralizacdo do conhecimento para atingir o objetivo da performance musical, em
detrimento das experiéncias criativas e producao de novas ideias (Graham, 1998) sendo,
talvez, a criatividade, um dos assuntos mais negligenciados na Educacdo Musical do
Ocidente (Schafer, 1986). Assim, foi de maximo interesse que este enguadramento
tedrico incidisse sobre de que forma devemos incluir praticas criativas em sala de aula,
promovendo a imaginacdo e o sentido critico dos alunos, elemento que, segundo
bibliografia de referéncia, parece estar em nitida desvantagem relativamente as restantes
competéncias abordadas nesta disciplina. Este modo mais descritivo e ndo tanto
prescritivo de encarar o processo de ensino-aprendizagem da Educacdo Musical (Schafer,

1986) € abordado por varios pedagogos tais como John Paynter ou Murray Schafer, onde,

® Traducdo da autora: O que é a musica criativa? Em primeiro lugar, é uma forma de dizer coisas que sio
pessoais para o individuo. Isto também implica uma liberdade de exploracdo dos materiais escolhidos.
Dentro do possivel o trabalho ndo deve ser controlado pelo professor. O seu papel é promover linhas de
pensamento e ajudar o aluno a desenvolver o seu poder critico e perce¢do. Os processos de composicao em
qualquer arte sdo uma selecdo e rejeicdo, avaliando e confirmando o material a cada etapa.
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nos seus desafios propostos para os alunos em sala de aula, existe espaco para o
pensamento criativo, atraves de atividades de escuta (Schafer, 1992) e a partir da
exploracdo de técnicas de composicdo menos convencionais (Paynter & Aston, 1970).
Uma abordagem mais livre pode também ser observada em diversas obras de
compositores contemporaneos, tais como John Cage ou Karlheinz Stockhausen,
deixando, estes, espaco para que o intérprete seja parte integrante e ativa no produto final

das suas composicoes.

Varios autores tém procurado definir a palavra criatividade: segundo Piirto (1998)
este conceito diz respeito ao nosso instinto basico de querer fazer coisas novas, Hickey
(2012), por sua vez, diz ser a “capacidade de pensar logicamente para encontrar a melhor
solucgéo para um problema” (p.8) e Kratus (1990) distingue trés componentes em que se
subdivide este vocabulo: a pessoa que cria, 0 processo de criacdo e 0 produto criado.
Partindo destes elementos que Kratus evidencia e fazendo conexdo com a investigacao
que sera desenvolvida neste artigo, conclui-se que a pessoa que cria sera o aluno, o
processo de criacao sera a experimentacdo em sala de aula e o produto final criado serédo

todas as performances e reflexfes que dai advém.

Shalley e Gilson (2004) realcam a importancia da criatividade para o
desenvolvimento do pensamento criativo, no seu auxilio relativamente ao alcance de
conhecimentos alternativos, na capacitacdo do pensamento divergente e na anulagdo dos
possiveis julgamentos relativos a uma nova tarefa. O professor deve ser o principal
impulsionador da criatividade em sala de aula, pois ao incentivar o discente a sair da sua
zona de conforto e da comodidade transparecida através das cancbes tradicionais,
impulsiona-o a olhar mais além e a descobrir novas formas de fazer musica (Barrett,
2006). Desta forma, é possivel afirmar que, de um modo geral, incitar a criatividade no
dia-a-dia dos alunos € uma mais-valia e um fator decisivo no que toca a sua diferenciacéo
perante a sociedade, tornando-os em futuros cidaddos com mais pensamento critico,
capazes de ultrapassar as suas dificuldades do quotidiano com maior facilidade e sem
julgamentos alheios no que concerne a realidade social que os rodeia, desafiando-os a
evolucao pessoal e autonomia na superagdo de adversidades. Em ambiente escolar, mais
especificamente na disciplina de Educa¢do Musical, a criatividade estimula ndo sé o aluno
a desenvolver as suas capacidades de autoexpressdo, imaginacdo e sentido critico, mas

também atua como um impulsionador motivacional e emocional, encorajando-os a
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acreditar que séo capazes de grandes feitos, em termos de pensamento, concecao e criacao
musical (Burnard & Murphy, 2013).

1.2. A contemporaneidade musical e a sua aceitacio em contexto de sala de aula

Grout e Palisca (1988) definem musica contemporanea como “‘uma rejeicdo quase
total dos principios consagrados que até entdo regiam a tonalidade, o ritmo e a forma
musical”. Esta abrupta transformagdo da linguagem musical, bem como a utilizacdo dos
diferentes recursos tecnoldgicos e novos timbres a ela associados, provocou tanto a
aproximacdo como o afastamento de varios ouvintes e intérpretes. Deste modo, procurou-
se perceber antecipadamente, através de bibliografia de referéncia, qual seria a relacao
dos alunos participantes nesta investigacdo com o reportério em questdo, de forma a
minorar ou dissipar qualquer tipo de transtornos associados a sua introducdo em sala de

aula.

Muitas das pesquisas obtidas focam-se na relagcdo entre o estudante e 0 seu gosto
musical. A faixa etaria parece ser determinante no desenvolvimento das preferéncias
nesta area, sendo que as criancas de menor idade sdo mais sensiveis a novas descobertas
e estilos musicais do que as mais velhas (Palheiros et al., 2006). Bradley (1972) afirma
que a falta de contacto que as criancas tém com a mdsica contemporanea e a falha
existente no ensino da mesma pelos professores sdo a maior barreira para o
desenvolvimento de preferéncias positivas que podem levar a aceitacdo de novos estilos
musicais, o0 mesmo € referido por Archibeque (1966), onde o autor menciona que
estudantes com contacto com a musica contemporanea sd0 mais recetivos a novas
experiéncias e tipos musicais do que estudantes que ndo tiveram a oportunidade desta
convivéncia. A aprendizagem musical parece entdo depender do contexto sociocultural
em que o aluno esta inserido (dentro de casa, escola ou motivacédo intrinseca provocada
pela mdsica) e, como podemos verificar num contexto escolar diversificado e
multicultural, uma turma de ensino regular tendera a aglomerar diferentes perspetivas e

preferéncias musicais, 0 que torna esta proposta desafiante.

Um estudo composicional de Kratus (1989), feito a criancas entre 0s sete e 0s onze
anos de idade, mostrou que criancas mais velhas tém tendéncia a usar melodias mais
consonantes nas suas composicdes, em 0posicdo as criangas mais novas, que pareciam
ser imparciais em relacdo ao uso de consonancias ou dissonancias. Deduz-se entdo que

estd a ser incutido um contexto tonal as criangas e, por isso, quanto maior o
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desenvolvimento cognitivo, menos tendéncia ha para a atonalidade. Groulx (2013)
identicamente, concluiu no seu estudo experimental que existe uma maior facilidade para
identificar erros num contexto tonal do que num contexto atonal, o0 que demonstra, mais
uma vez, que hd uma maior familiaridade com a tonalidade e que “apesar de haver um
interesse por parte dos educadores de desenvolver o reportério musical em aula, ainda
hoje permanece uma certa resisténcia por parte da sociedade (...) em aceitar a musica

produzida no século XX.” (Cuervo, 2008, p.227).

1.3. O Gibberish enquanto facilitador do processo de criagdo musical
It’s not important WHAT you say,
but HOW you mark the things you say.
It’s NOT important what you SAY,
but how you MARK the things you say.
It’s NOT im-POR-tant WHAT you SAY,

but HOW you MARK the THINGS you SAY. (Alcantara, 2011, p.65)®

Segundo o dicionario inglés-portugués, o termo gibberish pode ser traduzido para
0 portugués por algaraviada, o ato de falar atabalhoadamente e com um discurso ou escrita
ininteligivel. Existem duas teorias sobre o surgimento desta palavra: a primeira sugere
que esta linguagem advenha da lingua inglesa do comeco do século XVII, derivada da
palavra “jabber”, que significa falar rapidamente e de forma foneticamente indecifravel.
O termo era usado para referir dialetos de ciganos e andarilhos; a segunda teoria € que o
gibberish tenha surgido do nome Jabir, um alquimista islamico do século VIII. Os
ingleses traduziram como “Geber”, que mais tarde se tornou na palavra gibberish, devido
ao facto de Jabir usar uma linguagem incompreensivel e aparentemente sem sentido com
0s seus colegas alquimistas (Kolb & DeMaria, 1998).

A linguagem gibberish consiste em vocalizacbes sem sentido, ou seja, sem
significado semantico. E ocasionalmente utilizada por artistas performativos para
animacdes e jogos de desenhos animados, expressando as emoc¢Oes pretendidas
(Yilmazyildiz et al., 2014). O gibberish pode também ser uma técnica meditativa que

pretende reduzir o stress e diminuir as correntes de pensamento desnecessarias,

® Traducdo da autora: “O importante ndo é o que se diz, mas como se marca as coisas que se diz”.
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denominada de "inundacdo de pensamentos” (Saxena et al., 2013, p. 420), ou seja, atraves
de palavras incongruentes e sem sentido, ditas em voz alta de cinco a dez minutos,
verifica-se uma reducdo de preocupagdes. Alega-se ter um efeito libertador pela sua
"capacidade de criar um espaco de comunicacdo que pouco se baseia em cddigos
linguisticos” (Jaffe-Berg, 2001, p.5).

O gibberish constitui-se, assim, um elemento simplificador de diversas préticas e
uma ferramenta facilitadora da criacdo em sala de aula. Através da dispensa da formacao
de palavras ou frases que proporciona aos alunos, permite que esta linguagem esteja ao
alcance de todos, tornando a capacidade de compor num processo sem inibi¢oes
emocionais e sem medo de equivocos.

Alguns autores vém o processo de criagdo musical como um trabalho artesanal
(Howard, 1991), isto €, a composi¢édo e das maneiras mais faceis e estimulantes de ficar
a saber como funcionam os mecanismos da musica. A expressao “a musica aprende-se
fazendo musica” de Gainza (2013, p.142) apoia esta premissa de que, atraves do
desenvolvimento da nossa propria arte, adquirimos competéncias e evoluimos segundo a
experiéncia intrinseca de cada um.

Para que este trabalho seja possivel é necessario que o docente adquira uma
perspetiva de pedagogia aberta (Domingues, 2021), onde, através da construcdo do
trabalho compartilhada com os alunos, consiga desfazer-se da materialidade da obra
musical tradicional e adquira vinculos com a turma que lhes permitam serem o centro do
trabalho, ou seja, dando oportunidade aos discentes de terem a iniciativa e a liberdade de

escolha na sua criacao (Balderrabano, 2009, citado em Domingues, 2021).

1.4. Aimportancia da introducio de notacdo nao convencional em sala de aula
Ao final do curso, desejando saber se as criangas haviam aprendido alguma coisa,
o diretor lhes perguntou: “Vocés podem me dizer o nome do compositor?”. “Samuel
Philips”, respondeu um menino. “E quem ¢ ele?”, perguntou o seu diretor. “Sou

eu”. (Schafer, 2018, p.106)
Ao longo dos tempos, o Homem tem encontrado diferentes formas de se
comunicar entre si. Segundo Key (1980), a linguagem utilizada pode ser verbal, quando

é falada ou escrita (exclusiva dos seres humanos); ndo verbal, onde o discurso ocorre sem

a utilizacdo de palavras, mas sim por meio de sons, cores, gestos, sinais de transito ou
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placas informativas e, por fim, a linguagem mista, na qual se poderd combinar as duas
anteriores, como por exemplo, revistas ou cartazes. Na musica, a humanidade encontrou
a forma de simbolos musicais para conseguir interpretar as pecas que outros escreveram
ou exprimir-se e registar a sua propria criacdo. Nesse sentido, existem varios tipos de
partituras, convencionais ou ndo-convencionais, que permitem preservar memorias e
trabalhos que tém sido escritos ao longo do tempo, expressando diversas emogdes e
libertando a imaginacdo e as ideias que muitas vezes ndo conseguimos exprimir por

palavras:
There are other situations which can leave us wishing for ways to say things where
we don’t have to rely on words. The words run out and we must look for another
medium. We might use paint and canvas. We might use clay. We might use body
movement. These would help us to say things in ways words cannot. (Paynter &

Aston, 1970, p.25)’

Convergindo a atencdo para as partituras ndo convencionais em contexto de sala
de aula, Martins (2004b, citado em Correia, 2017) diz ser um material muito valioso pelo
facto de desenvolver varios campos como a criatividade e a imaginacdo da crianca, pois
0 aluno pode criar a sua propria composi¢cado com 0s seus proprios simbolos que melhor
expressam a sua vontade. A autora afirma que os discentes ndo precisam de ter grandes
nocOes da teoria musical para a criacdo das suas partituras ndo convencionais, apenas
necessitam de criar codigos e saber interpreta-los aos colegas. Andrade e Antar (2015)
afirmam ainda que esta ferramenta da notacdo grafica traz aos compositores a
possibilidade de trabalhar com o indeterminismo: cada grafia podera ser interpretada de
diferentes maneiras, sendo estas instru¢des um “mapa” para a performance em palco.
Neste sentido, foi de extrema importancia que esta investigacdo fosse centrada em
conteddos acessiveis aos alunos e que lhes criasse uma sensacdo de conforto na sua
execucdo tendo, desse modo, surgido a ideia da criacdo de narrativas em linguagem
gibberish representadas por partituras ndo convencionais fomentando, assim, a fantasia,

a criatividade e o0 mundo imaginario nos discentes, contribuindo para a formacdo de

" Tradugdo da autora: Existem outras situac@es que nos podem deixar a desejar arranjar formas de nos
expressarmos sem depender das palavras. As palavras acabam e temos de arranjar outra maneira. Podemos
usar tintas e uma tela. Podemos usar argila. Podemos usar movimento corporal. Isso ajudar-nos-ia a
expressar coisas que as palavras ndo conseguem.
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cidaddos confiantes e seguros de si, capazes de grandes feitos como 0 de serem
compositores, aspeto este que muitos ndo achavam possivel com tdo pouco tempo de

experiéncia no ensino da Educagdo Musical.

1.5. A ideia musical e o surgimento do Leitmotiv

Ainda sobre o que diz respeito ao processo de criacdo, Hickey (2012) refere que
0 ambiente proporcionado em sala de aula pode fazer e desfazer absolutamente o conforto
dos estudantes por este processo criativo. Desta forma, € importante estabelecer
estruturas fechadas e barreiras para que a exploracdo e a imaginagdo tenham menos
probabilidade de erro.

A partir desta linha de pensamento, foi indispensavel estabelecer um
procedimento com fases especificas que regrassem o processo criativo dos alunos:
Howard (1991), no seu caderno de musica da Universidade de Cambridge “Aprendendo
a Compor” fala sobre trés etapas fundamentais da criagdo e esquematiza-as para um
melhor entendimento do leitor: i) ideia; ii) passagem; iii) peca completa. Foi a partir
destes estagios anunciados anteriormente que se definiu, neste projeto de investigacéo, a
forma como se ia abordar o tema da criagdo com os alunos, incidindo, primeiramente,
numa visdo mais particular e partindo, ao longo das etapas, para uma perspetiva mais

geral e completa do planeamento.

No que concerne a fase i), referente a ideia, as narrativas gibberish trabalhadas
em aula foram delimitadas pela presenca de leitmotivs, “imagens silenciosas” que
permitiram ao discente ter a presenca de “senso de humanidade” (Flinn, 1990) no meio
de um ambiente que ndo lhe € familiar. Em comunicabilidade, “é possivel notar que
leitmotivs (...) servem para facilitar a (re)presentagdo ¢ a interpreta¢ao de determinados
trechos diegéticos presentes nas tramas musicais” (Venancio, 2015, p.226). Os leitmotivs
surgem entdo como uma espécie de guia ou etiqueta musical e ndo como um protagonista
“ele ndo ¢ necessario dentro de uma linguagem musical, no entanto, ele ¢ uma constante
quando a linguagem musical entra em interagdo com outra linguagem” (Venancio, 2015,
p.223). A fase ii), alusiva a passagem, diz respeito ao desenvolvimento da ideia e a sua
potencialidade futura. Neste ponto, os alunos modelaram os leitmotivs de forma a
construirem as narrativas gibberish com o auxilio das partituras ndo convencionais e

simbologias especificas da sua autoria. Por fim, na fase iii) da-se a obtencdo do produto
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final das suas composicoes, que deveriam respeitar algumas regras definidas nos tépicos

de avaliacéo, tais como: a utilizagédo dos leitmotivs escolhidos, tempo, forma e dinamica.

Para concluir, o produto criado e a posterior performance de cada aluno em sala
de aula promovem o sentido critico dos restantes discentes. E importante motivar os
alunos a que interajam entre si e que saibam comunicar as suas ideias sobre a criagdo uns
dos outros sendo que “uma das formas de aumentar o foco em escolhas criativas ¢ chamar
os estudantes a comparar diferentes interpretagdes de um trabalho” (Graham, 1998, p.26),
garantindo sempre que 0s exercicios apresentados sdo de caracter heuristico para nao criar

desmotivacdo e promovendo, cada vez mais, a autonomia e livre-arbitrio nos alunos.

A ideia principal e objetivo desta investigagdo baseiam-se na descoberta de novos
materiais didaticos para as salas de aula de Educagdo Musical, recorrendo a linguagem
gibberish enquanto facilitadora no processo de desenvolvimento da criagdo musical dos
alunos. Este novo “ingrediente” sera 0 desencadeador de uma composicdo musical sem
inibicdes teoricas e sem medo de errar. Sendo esta uma tematica ainda pouco aprofundada
a nivel de investigacdo e analise, sera interessante trabalha-la com os alunos. O gibberish
€ uma mais-valia para este estudo devido a sua forma de expressdo tdo inclusiva,
libertadora, informal e sem barreiras de comunicacdo, que promove a desinibicao,

descontracdo e expansdo do dialogo entre pares.

Assim, a finalidade deste estudo serd, através da criacdo de narrativas gibberish e
da sua posterior transcricdo para notacdo nao convencional, estimular e encorajar a
imaginacdo dos alunos para que, futuramente, se tornem cidaddos com mais pensamento

critico e criativo.

2. Projeto “Imaginacdo e criatividade em Educacio Musical:
Interpretacéo de narrativas gibberish e notacdo nao convencional por

alunos do 2.° ciclo”

Esta investigacdo decorreu numa Instituicdo Privada de Solidariedade Social,
situada geograficamente na regido da Parede, no concelho de Cascais. A amostra incluia
uma turma de 25 alunos, 14 elementos do sexo feminino e 11 do sexo masculino, com
idades entre os 10 e os 12 anos que frequentavam o 6.° ano do 2.° CEB. Este projeto foi
implementado ao longo de cinco semanas, nos blocos de aula destinados a disciplina de

Educacdo Musical, com a duragdo de noventa minutos cada.
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A principal temética que este artigo pretende aprimorar é a resposta dos discentes
quando confrontados com a possibilidade de criar e imaginar em contexto de sala de aula.
Através de narrativas gibberish com recurso a notagcdo ndo convencional foi possivel
desenvolver novos materiais didaticos, encorajando e estimulando a criatividade e
desinibicdo de pensamento dos alunos, adquirindo, estes, conhecimentos ndo sé nos
dominios da exploracdo sonoro-musical e improvisacdo, mas também competéncias
relativas a performance, partilhando e apresentando as suas composicdes aos colegas.
Igualmente, foi de extrema importancia que os alunos ganhassem destreza e aptidao no
que toca a criticar os produtos criados, constituindo-se este dominio da reflexdo um
elemento bastante desenvolvido no decorrer das atividades. Assim, o gibberish surge
enquanto facilitador no processo de evolugdo da criagdo musical dos alunos — este novo
“ingrediente”, a linguagem nonsense, leva-nos para um mundo imaginario onde néo
existem barreiras de comunicacdo, blogqueios tedricos ou erros — permitindo motivar o

aluno e incutir-lhe positivismo perante a sua capacidade composicional e saber musical.

A ideia de abordar o gibberish em sala de aula emergiu de um trabalho passado,
desenvolvido na UC de Seminario de Orientacdo da Pratica de Ensino Supervisionada
(SOPES) onde, através da participacdo na amostra e posterior analise de uma conversa
nesta lingua, foi possivel perceber a sua potencialidade e as inlmeras vantagens que este
tipo de trabalho inovador poderia ter nos alunos, especificamente a nivel de socializacéo,
ajudando a dissipar quaisquer eventuais preconceitos linguisticos, descontraindo e
expandindo o dialogo entre os seus semelhantes. A participacdo ativa na amostra deste
projeto passado foi crucial para perceber que a aplicabilidade em criancas teria de ser
feita de uma forma ponderada e extremamente bem estruturada para que nao existissem
desisténcias nem inibicdes por parte dos alunos que, nas idades em que incide este estudo,
tém tendéncia a sentir vergonha e timidez em expressar-se perante 0S Seus pares em

situacOes, para eles, invulgares e desconhecidas.

Desta forma, o projeto partiu do particular para o geral, iniciando-se com o
despertar da criatividade individual de cada discente e, mais tarde, permitindo-lhes
compartilhar e conectar essas experiéncias e ideias singulares com os colegas, através da
execucdo de trabalhos de grupo. Nessa tarefa particular e pessoal de cada um, foi pedido
que os alunos representassem em notacdo nao convencional um leitmotiv a sua escolha.
Este elemento surge como um guia, inserindo-se na esquematizacdo do pensamento

criativo que, depois de composto na partitura, seria apresentado aos colegas em
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linguagem gibberish. Mais tarde, foram formados grupos de trabalho, em numero de
quatro a cinco participantes, distribuindo-se todos os leitmotivs criados anteriormente de
forma aleatoria por esses conjuntos, para que fosse realizada uma historia, partindo de
elementos particulares que se transformariam, mais tarde, numa organizacdo geral de
acontecimentos com principio, meio e fim. O culminar das atividades deste projeto deu-
se com uma pequena performance gibberish dos grupos para a turma, seguida de
reflexbes analiticas e construtivas dos espectadores sobre a pertinéncia dos contetdos
apresentados, baseadas em regras previamente estabelecidas pela professora.

E de extrema importancia referir que a turma onde foi aplicada esta investigaco
incluia uma aluna que estava abrangida pelo Decreto-Lei 54/2018, com uma Perturbacgéo
do Espectro do Autismo, sendo gque ao longo deste projeto seréo apresentados dados sobre
a inclusividade deste estudo, as condutas utilizadas para a sua integracdo na dindmica das
atividades realizadas e os resultados obtidos por esta discente e pelo seu grupo no decorrer
deste trabalho.

2.1. Enquadramento do projeto na disciplina de Educa¢iao Musical

Relativamente a pertinéncia desta investigacdo no contexto da disciplina de
Educacdo Musical, é relevante salientar a sua ligacao e conformidade com os documentos
orientadores de apoio ao professor de musica do ensino geral, sdo eles: o PASEO (2017)
e as AE (2018), correlacionados na medida em que ambos assumem um papel de
integracdo do individuo na sociedade, contribuindo, deste modo, para a respetiva
socializacdo e formacdo enquanto cidaddos. Assim, para a concretizacdo deste projeto,
foi necessario dinamizar diversas areas dos titulos supramencionados, para que este fosse,

quanto possivel, 0 mais completo e relevante a nivel de conteudos.

No que diz respeito ao PASEO (2017), conseguiu-se mobilizar diversas areas de
competéncias, tais como: i) Linguagens e textos, através do uso de variados simbolos
associados a linguagem gibberish, utilizados nas partituras ndo convencionais e expressos
de forma multimodal; ii) Informacdo e comunicacdo, atraves do conhecimento sobre a
tematica adquirido em aula, foi possivel transformar esses elementos em materiais
didaticos feitos pelos proprios alunos; iii) Raciocinio e resolucao de problemas, por meio
de estimulacdo constante do pensamento da turma, para que pudessem gerir e tomar
decisBes com base nos seus proprios interesses, em confronto com os dos seus pares; iv)

Pensamento critico e pensamento criativo, pelo incentivo constante & apreciacdo das
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ideias dos colegas e pelo desafio implicito neste projeto, a criagdo musical; V)
Relacionamento interpessoal, promovendo a partilha, colaboracdo e cooperacdo através
de trabalhos de grupo; vi) Desenvolvimento pessoal e autonomia, partindo este projeto de
uma componente particular para o geral, foi possivel identificar areas de interesse nos
discentes e incorporar isso no produto final, originando motivacao; vii) Sensibilidade
estética e artistica, explorando a criatividade através da linguagem nonsense, permitindo-
Ihes experimentar varias formas proprias de falar dentro deste tipo de comunicag&o; viii)
Saber cientifico, técnico e tecnoldgico, que engloba todo o conhecimento que foi
transmitido, deste terminologias musicais especificas até excertos de obras apresentados
para a sua evolucdo intelectual; ix) Consciéncia e dominio do corpo, encorajando 0s
discentes a introducdo de gestos e sinais visuais quando sentiam que as palavras ndo eram

suficientes, contribuindo para a sua desinibicdo motora.

Em relacdo as AE (2018), homologadas pelo Despacho n.° 6944-A/2018, foi
possivel desenvolver os trés dominios comuns a educagdo artistica, a saber:
Experimentacdo e Criacdo, através da composicao de partituras ndo convencionais sobre
leitmotivs e narrativas gibberish, tendo-se desenvolvido em sala de aula a exploracao
sonoro-musical, simbologia associada aos sons e improvisacdo; Interpretacdo e
Comunicacéo, fortalecendo competéncias a nivel da performance das proprias criaces
dos alunos e, por fim, Apropriacdo e Reflexdo, analisando e discutindo a execucdo dos
trabalhos dos colegas ou, até mesmo, criticando construtivamente as nossas proprias

concegdes, no sentido do progresso e crescimento individual.

Em suma, com esta investigacao foi possivel fazer uma ponte entre os documentos
e saberes mais importantes na disciplina de Educacdo Musical, mobilizando diversas
competéncias através de um trabalho centrado no aluno, onde este € o principal
responsavel pelo rumo que a aula toma. Neste projeto, o professor é totalmente adaptavel
e flexivel, sendo a sua principal funcdo orientar os alunos a medida que estes vao
construindo o material necessario ao avanco de cada sessdo — € isto que faz com que esta
tematica seja tdo diferenciada e inovadora — ajustando-se a varios contextos e ambientes,
tendentes a inclusdo de todos os discentes e extraindo deles o melhor de si mesmos: a sua

criatividade, originalidade e singularidade.
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2.2. Descricao do projeto

Neste ponto relata-se, pormenorizadamente, todas as atividades e exercicios
desenvolvidos nas aulas ao longo desta investigacdo, bem como serdo integralmente
partilhados os recursos e materiais utilizados para a dinamizagdo das sessdes. Desde
modo, serd possivel ao leitor ter uma visdo mais minuciosa dos acontecimentos para que
possa, se assim o pretender, desenvolver e aprimorar este projeto com os seus alunos.
Para uma perspetiva mais detalhada, consultar os planos e fichas de observagdo de aula
disponibilizados nos Apéndices C6, C7, C8, C9 e C10.

Aula 1

Na primeira sessdo foi essencial despertar a curiosidade dos alunos sobre o
conceito gibberish. Ainda sem saberem o seu significado (que sO viriam a descobrir no
final da aula), foi escrita no quadro a palavra referida, fomentando um espaco de interesse
e atengdo nos mesmos. Aproveitando o ambiente de trabalho calmo que se gerou, foram
desenvolvidas varias atividades de comunicacdo oral como forma de tornar natural o
discurso nonsense e fomentar a desinibicdo performativa dos discentes, através da
exibicdo de excertos de obras, fragmentos de filmes e jogos musicais, como por exemplo:
i) trechos do filme Minions (escutar aqui); ii) audicdo da obra Stripsody de Cathy
Berberian (escutar aqui) com posterior entendimento e analise da partitura (ver aqui); iii)
escuta e reflexdo sobre as pecas Histories Stripsodiques, interpretadas por alunos do 6.°
ano (escutar aqui); iv) definicdo do conceito de onomatopeia e entrega de cartdes aos
alunos com elementos da natureza para a sua interpretacdo individual e reflexdo em
turma; por fim, v) criacdo de um jogo de onomatopeias onde os discentes teriam de
adivinhar um elemento reproduzido através da voz. No final das atividades propostas, foi
pedido aos alunos que refletissem sobre o conceito gibberish e, em conjunto, extrair a sua

definicéo.

Aula 2

A segunda aula iniciou-se com uma revisao da sessao anterior, onde a professora
perguntou aos alunos o conceito de gibberish e fez uma recapitulagdo dos videos
previamente exibidos. A docente mostrou também um &udio da sua participacdo num

projeto de investigacdo, onde era possivel ouvi-la a improvisar uma conversa gibberish
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https://www.youtube.com/watch?v=TjAg-8qqR3g
https://www.youtube.com/watch?v=0dNLAhL46xM&t=16s
https://drive.google.com/file/d/1knxAjCWBRMXyEzSysqH6dOPJ4SmE9qgz/view?usp=drive_link
https://www.youtube.com/watch?v=ByLyNHeKt00

com o seu par, um colega de curso (escutar aqui). De seguida, foram efetuados exercicios
de escuta e reflexdo musical a partir da pega Creations Stripsodiques (escutar aqui): 0S
discentes teriam de tentar adivinhar o significado dos sons que ouviam e, de seguida,
observar a partitura ndo convencional correspondente a esse som, comparando a sua
reflexdo com a realidade apresentada no video. A atividade seguinte consistiu num
trabalho individual de cada aluno onde, sem referir o termo leitmotiv, foi pedido que
compusessem um elemento sonoro numa partitura ndo convencional para mais tarde
interpretd-lo a turma afim dos colegas adivinharem o seu sentido. A aula terminou com
os alunos a interpretarem os leitmotivs que criaram e a refletirem sobre os elementos

sonoros da restante turma (Figuras 1, 2 e 3):

Figura 1 Figura 2
Leitmotiv “Lampada a fundir-se ”. Leitmotiv “Chuva”.
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Figura 3

Leitmotiv “Carro”.

Aula 3

Nesta terceira sessdo do projeto a docente explicou que os trabalhos elaborados
na aula anterior se tratavam de leitmotivs, dando a conhecer o seu significado aos alunos

através de excertos de algumas obras e filmes, tais como: a 6pera “Tristdo e Isolda” de
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https://youtu.be/nPwJ_g8Pl8g
https://www.youtube.com/watch?v=7lX9MObt2Oo&t=71s

(escutar aqui: 6, 7); o filme “Senhor dos Anéis” (escutar aqui: 8) e o jogo “Super Mario”
(escutar aqui: 9, 10, 11). De seguida, aleatoriamente, foram escolhidos trés dos leitmotivs
realizados pelos discentes (Figuras 1, 2 e 3) e, em conjunto, elaborada e interpretada uma
historia gibberish com 0s mesmos. Esta narrativa foi intitulada de “o dia ndo podia ter
acabado melhor!”, onde os alunos imaginaram um acontecimento tragico que aconteceu
num dia de chuva: o dia inicialmente estava ensolarado e feliz, até que comecou a chover
e um carro bateu na parede do quarto de um menino, destruindo-a. O rapaz teve a ideia
de arranjar os estragos causados pelo acidente e, terminando os seus trabalhos, o dia

voltou a ficar luminoso I fora (Figura 4):

Figura 4

Partitura ndo convencional de uma histdria gibberish feita pela turma do projeto.
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Por ltimo, os alunos formaram grupos de trabalho onde teriam de criar narrativas
gibberish que servissem o0s quatro leitmotivs selecionados (de entre os que foram
desenhados pelos colegas), seguindo o exemplo da atividade anterior. O grupo teria de
representar a sua narrativa numa partitura grafica e interpretar para a turma a sua histéria
com recurso a voz. Os colegas, por sua vez, teriam a funcao de refletir sobre a ordem dos

leitmotivs utilizados e 0 caminho que o grupo deu a sua interpretacao.

Aula 4

Nesta aula os alunos continuaram os trabalhos de grupo que tinham comecado na
aula anterior e assistiu-se a interpretacdo de duas narrativas, seguidas da respetiva

reflexdo por parte dos colegas (Figuras 5, 6, 7, 8 e 9):
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https://www.youtube.com/watch?v=5NvUyCdKAxM
https://www.youtube.com/watch?v=FcQeTCsQ5w4&list=PL78TsyiiZjhGGJhndz_P-8EbshbYcFDxB
https://www.youtube.com/watch?v=NE2gTGG6k_Y&list=PL78TsyiiZjhGGJhndz_P-8EbshbYcFDxB&index=2
https://www.youtube.com/watch?v=xmeku_pkY98&list=PL78TsyiiZjhGGJhndz_P-8EbshbYcFDxB&index=8
https://www.youtube.com/watch?v=KsDvyKOTWOw&list=PL78TsyiiZjhGGJhndz_P-8EbshbYcFDxB&index=9
https://www.youtube.com/watch?v=FJ8JRD4xVmQ
https://www.youtube.com/watch?v=ZVLL8LJCDpw
https://www.youtube.com/watch?v=tsTGLrohVrg&t=402s
https://www.youtube.com/watch?v=RIuQ-b_QUjQ
https://www.youtube.com/watch?v=3BsBXp6VkvU
https://www.youtube.com/watch?v=R8XRdaeCV2E

Figura 5 Figura 6

Elaboracgéo da narrativa gibberish pelo Grupo 1.

Figura 7 Figura 8

Elaboracdo da narrativa gibberish pelo Grupo 3. Elaboracao da narrativa gibberish pelo Grupo 4.

Figura 9

Elaboracéo da narrativa gibberish pelo Grupo 5.

Aula s

A Ultima aula deste projeto foi marcada pela continuacdo das apresentacdes das
narrativas gibberish dos grupos de trabalho para a turma e posterior reflexdo sobre as
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mesmas. Como referido acima no ponto 1.5, foi necessario estabelecer barreiras e
organizar o pensamento do aluno para que a probabilidade de erro e desmotivacdo
diminuisse, deste modo, foram estabelecidos alguns tépicos obrigatorios que os alunos
deveriam respeitar nas suas composicOes e interpretacfes, a saber: i) tempo, cada
narrativa deveria durar aproximadamente um minuto; ii) forma, a narrativa teria de fazer
sentido e ter uma organizagdo previamente estruturada com principio, meio e fim; iii)
dindmicas, seria obrigatério os discentes usarem dindmicas contrastantes nas suas
historias, como por exemplo, piano, forte, crescendo ou decrescendo; iv) desempenho,
onde seria valorizado o saber trabalhar em conjunto, auxiliando os seus pares; e, por fim

V) 0 grupo teria de incluir no seu trabalho todos os leitmotivs selecionados.

2.3. Proposta de grelhas de avaliacdo do projeto em sala de aula

Devido ao facto desde projeto de investigacéo ter ocupado cinco semanas de aulas
do calendéario escolar, um intervalo consideravel no que concerne ao tempo despendido
com esta tematica, o professor cooperante decidiu inseri-lo nos conteddos programaticos
daquele ano letivo, mais especificamente nas turmas do 6.° ano e, por conseguinte, 0s
alunos seriam alvo de uma avaliacdo sobre este assunto. Assim, a professora estagiaria
elaborou grelhas de avaliacdo com descritores de desempenho e niveis de apreciacdo em

funcdo dos contetdos que tinha vindo a trabalhar ao longo do projeto, a saber:

Criacdo e Experimentacdo, apreciacdo feita durante a apresentacdo oral do projeto,
avaliando principalmente se 0 grupo cumpriu com o0s cinco topicos anunciados, entre eles
o0 tempo, a forma, as dinamicas, o desempenho e a utilizacdo dos leitmotivs. A partitura
ndo convencional ndo se inseriu nos instrumentos de avaliacdo por ser encarada pela
professora estagiaria apenas como um guia ou modelo para a construcdo das narrativas
gibberish (tabela 1);

Interpretacdo e Comunicacao, apreciacdo feita durante a apresentacéo oral do projeto,
avaliando principalmente se os alunos se expressam de forma clara e se é possivel

entender-se 0 que pretendiam transmitir (tabela 2);

Apropriacdo e Reflexdo, apreciacdo conseguida através da analise feita pelo grupo a
interpretacdo dos colegas de outro conjunto, ou seja, depois do término de uma
apresentacdo, existia um momento reflexivo por parte de outros elementos sobre o que
tinham acabado de ouvir. A avaliacdo era feita atraves da capacidade que esse grupo tinha

de analisar os topicos utilizados pelos colegas (excluindo o desempenho, pois durante o
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processo nao tiveram oportunidade de observar os seus pares) e de, a0 mesmo tempo, usar

uma terminologia musical adequada (tabela 3).

Tabela 1

Grelha de avaliagdo — Criac&o e Experimentagao.

Criacio e Experimentacio — Narrativas gibberish

Descritores de Niveis Grupo 1 (adicionar os
desempenho de apreciacio virios grupos existentes)
Cria o objeto artistico nio (preencher com X onde for mais
respeitando ou respeitando 1(1%-19%) | 2dequado, relativamente aos
apenas um dos topicos descritores de desempenho)
enunciados
Cria o objeto artistico

respeitando apenas alguns 2 (20%-49%)
dos topicos enunciados
Cria o objeto artistico
respeitando metade dos 3 (50%6-69%)
topicos enunciados
Cria o objeto artistico
respeitando a maioria dos 4 (T0%4-89%)
topicos enunciados
Cria o objeto artistico
respeitando a totalidade dos | 5 (90%-100%)
topicos enunciados

Tabela 2

Grelha de avaliacdo — Interpretacdo e Comunicagao.

Interpretacao e Comunicacio— Narrativas gibberish

Descritores de Niveis Grupo 1 (adicionar os
desempenho de apreciacio virios grupos existentes)

Nada clara — Néo se (preencher com X onde for mais
entende o que pretendiam 1(1%-19%) adequado, relativamente aos
transmitir descritores de desempenho)
Pouco clara — Com
dificuldade em se entender o o
o que pretendiam 2 (20%-49%)
transmitir
Razoavelmente clara —
Apenas nfo se entenderam 3 (50%-659%)

aspetos pontuais

Clara — Entendeu-se quase
na totalidade o que 4 (70%-89%)
pretendiam transmatir

Muito Clara — Entendeu-
se 0 que pretendiam 5 (90%-100%)
transmitir
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Tabela 3

Grelha de avaliagdo — Apropriacéo e Reflexao.

Apropriacio e Reflexio— Narrativas gibberish

Descritores de desempenho Grupo 1 (adicionar os
Niveis viarios grupos existentes)
de apreciaciio

1- Terminologia musical

Utiliza apenas o vocabulario (preencher com X onde for mais
comum 1(1%-19%) adequado, relativamente aos
descritores de desempenho)

Utiliza maioritariamente o

vocabulario comum 2 (20%-49%)

Utiliza parcialmente a terminologia

musical adequada 3 (50%-69%)
Utiliza maioritariamente a
terminologia musical adequada 4 (70%-89%)
Utiliza sempre a terminologia
musical adequada 5 (90%-100%)
2- Anailise dos Tempo | Forma | Dindmicas | Leitmotivs | (preencher com o n®de X
topicos® (preencher marcados nos tépicos)
com X)
* Anilise dos Tdpicos — Descritores de desempenho Niveis
Analisa corretamente todos os topicos enunciados E

Analisa corretamente a maioria dos topicos enunciados

Analisa corretamente metade dos tdpicos enunciados

Analisa corretamente menos de metade dos tépicos enunciados

SIS

Nio analisa corretamente nenhum dos tépicos

Através das grelhas de avaliacdo acima apresentadas, é possivel a aplicacdo desta
investigacdo em qualquer contexto educativo, visto ser um projeto dirigido ao
cumprimento dos dominios presentes nas AE (2018), com correlacao direta das ACPA e,
incontestavelmente, desenvolvendo os conceitos e as aptiddes fundamentais anunciados
no PASEO (2017). Desta forma, é exequivel que, apés a leitura deste artigo, o leitor
adapte todo o planeamento desta investigacdo a conjuntura pedagogica que melhor Ihe
convenha, dependendo da sua situacdo enquanto professor ou escola a que esteja
associado, dispondo, assim, das ferramentas necessarias a realizacdo e sucesso desta

atividade.

2.4. Outputs do projeto: Apresentacio e analise

Este subcapitulo pretende expor os resultados obtidos no decorrer do projeto, bem
como analisar e comparar as diferentes abordagens alcancadas pelos alunos. Para esta
exploracdo mais pormenorizada dos produtos conseguidos, a autora baseou-se no
cumprimento, por parte dos discentes, dos topicos em avaliacdo (explicitados em 2.2, na
tonica referente a descricdo da aula nimero cinco), valorizando a sua criatividade,

imaginacéo e originalidade na criagdo das suas expressoes artisticas.
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Para uma melhor exposicdo referente a apresentacdo dos outputs do projeto, a
analise consistiu em duas fases distintas: primeiramente, elucidando os leitores sobre o
significado dos leitmotivs elaborados por cada aluno e, de seguida, mostrando o produto
criado pelos conjuntos, resultado obtido a partir da combinacdo destes elementos,
distribuidos, de forma aleatéria, pelos grupos de trabalho.

2.4.1. O ponto de partida: o leitmotiv

Os alunos elaboraram, individualmente, um leitmotiv da sua preferéncia como
uma primeira abordagem do que seria a criacdo de uma partitura ndo convencional. Cada
elemento teria a ele associado um som, articulado ao significado que queriam transparecer
na sua criacdo em papel. Este preliminar contacto com o projeto, origem a vinte e um
leitmotivs distintos, trés dos quais foram usados para a composi¢do da histéria da turma,
(exposta na contextualizacdo das aulas dois e trés, do ponto 2.2), sendo 0s restantes
aleatoriamente inseridos enquanto fios condutores das narrativas gibberish produzidas
pelos discentes. Imediatamente abaixo, poderemos observar dezoito elementos criados

pelos alunos (Figuras 10-27):

Figura 10 Figura 11 Figura 12

Leitmotiv “Reldgio”. Leitmotiv “Toque de telemével”. Leitmotiv “Foguete a explodir”.

Figura 13 Figura 14 Figura 15
Leitmotiv “ldeia”. Leitmotiv “Ambuldncia”. Leitmotiv “Spray Graffiti ”.
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Figura 16

Leitmotiv “Vento”.

Figura 17

Leitmotiv “Xilofone ”.

Figura 18

Leitmotiv “Estalar 0s 0ssos”.

i 9
£\ *
NP N
y = 0

Figura 19

Leitmotiv “Pokémon Eevee ”.
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Figura 20 Figura 21

Leitmotiv “Queda”.

(o

Leitmotiv “Serpente”.

Figura 22

Leitmotiv “Imitacéo da aluna 211"
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Figura 23

Leitmotiv “Micro-ondas” .

Figura 24

Leitmotiv “Pistola”.
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Figura 25 Figura 26 Figura 27

Leitmotiv “Campainha”. Leitmotiv “Fecho éclair”. Leitmotiv “Lata a abrir”.

Os elementos foram apresentados a turma em formato de adivinha, em que cada
aluno deveria reproduzir o seu leitmotiv e os colegas teriam a funcdo de decifrar o que
justificava cada interpretacdo. Apos este momento, o discente revelaria a sua partitura
ndo convencional para a turma refletir sobre se a voz correspondia ao contetido desenhado
no papel. Assim, surgiram trés grupos organizacionais, relativos ao grau de dificuldade
do leitmotiv apresentado: i) faceis de adivinhar, classe de elementos de resolucéo
acessivel e rapida; ii) dificeis de adivinhar, correspondente aos motivos que necessitaram
de mais de trés repeticdes da interpretacdo ou melhoramento da mesma para que a turma
0 entendesse e, iii) faceis de adivinhar apenas com gestos, quando o som era indecifravel

por si sO, mas ao ser associado a um gesto, tornava-se atingivel.

A categoria i) constituiu-se a mais preenchida, com nove elementos, pois os alunos
ndo tiveram qualquer tipo de dificuldades a descobrir o significado da interpretacdo do
colega, respondendo rapidamente e convictos da sua afirmacdo. Nesta classe estdo
inseridos os leitmotivs das figuras 10, 12, 14, 16, 19, 20, 21, 24 e 25. No que diz respeito
a figura 19, o fio condutor Pokémon Eevee, a sua criacdo partiu da aluna Z3, abrangida
pelo Decreto-Lei 54/2018, com uma Perturbacdo do Espectro do Autismo, de hiperfoco
na banda desenhada Pokémon. Foi interessante perceber que este elemento tenha sido tdo
facil de identificar pelos alunos, visto ser um som com um caracter muito pouco usual no
nosso dia-a-dia, mas a turma, por ja conhecer e lidar ha tantos anos com a aluna, teve uma
resposta imediata aquando da sua vez de interpretar o chiar daquela personagem, o que
para a professora estagiaria foi surpreendente, pois este motivo, para o0 senso comum, ndo

seria de facil desvendamento.

Relativamente a categoria ii), elementos dificeis de adivinhar, os leitmotivs eram
incompreensiveis auditivamente, muitas vezes pela fraca interpretacdo do aluno, que,

inseguro, falava com um fraco volume, ou entdo pela falta de recursos reproduziveis pela
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voz, tornando algumas situagcdes mais complicadas de imitar, como por exemplo, as
figuras 13, 18, 23, 26 e 27.

Por fim, na categoria iii) foi possivel reunir os elementos que, numa apresentagdo
inicial ndo foram percetiveis, mas o aluno na sua segunda interpretacdo acrescentou um
gesto que fez toda a diferenca, ajudando a que o motivo fosse bastante mais facil de
decifrar, sendo estes os casos dos fios condutores das figuras 11, 15, 17 e 22.

2.4.2. O ponto de chegada: as narrativas gibberish com recurso a notagao nao

convencional

Da jungdo dos leitmotivs acima apresentados, surgiram trabalhos de grupo
bastante interessantes, em que 0s alunos pensaram num tema a escolha e criaram
narrativas gibberish com uma forma de principio, meio e fim bastante definida,
interligando motivos que, aparentemente, ndo faziam qualquer tipo de sentido estarem no

mesmo contexto (Figuras 28-32):

Figura 28

Partitura ndo convencional do Grupo 1.
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No tema do grupo 1, “Um foguete caiu na minha cozinha”, os leitmotivs a que
tiveram acesso foram o reldgio (fig. 10), o toque de telemével (fig. 11), o foguete a
explodir (fig.12) e a ideia (fig. 13). O tema da narrativa destes alunos tem por base uma
explosdo que acontece na casa de uma menina. Esta, avisada antecipadamente através do
telemdvel e do reldgio, fica desorientada e ndo sabe o que fazer, até que teve a brilhante

ideia de reconstruir todos os estragos feitos pelo foguete. A tematica desenvolvida por
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este grupo foi muito de encontro a histéria produzida por toda a turma aquando da
preparacdo do projeto. Estes alunos, além de ndo terem conseguido relacionar, como
esperado, alguns dos leitmotivs, principalmente o reldgio e o telemovel, também tiveram
dificuldades no processo criativo, afetando assim, a originalidade da composicdo. Neste
conjunto fazia parte a aluna Z3, que estava perfeitamente integrada no grupo,
acompanhando todos os passos dos colegas com bastante coordenacéo. A interpretacéo

do grupo 1 podera ser ouvida aqui®.

Figura 29

Partitura ndo convencional do Grupo 2.

No tema do grupo 2, “Acontecimento inesperado”, 0s leitmotivs a que tiveram
acesso foram a ambulancia (fig. 14), o spray graffiti (fig. 15), o vento (fig. 16) e o xilofone
(fig. 17). Os alunos contaram a historia de um condutor de uma ambuléncia que ia em
marcha de urgéncia e que decidiu parar por ter ouvido um barulho estranho vindo da parte
de trés da carrinha: um rapaz grafitava o veiculo sem que ele se apercebesse. Ao sair da
viatura, esqueceu-se de acionar o travdo manual e, durante a busca pelo barulho estranho,
a carrinha avancou provocando a sua morte, simbolizada pelo som do xilofone. O rapaz
do graffiti ficou chocado com o sucedido, exclamando “oh meu deus!”. O grupo
manifestou ser bastante criativo pelo sentido que deram a sua narrativa, conseguindo
relacionar todos os leitmotivs com muita originalidade, utilizando as dindmicas pedidas

pela professora. No entanto, no que diz respeito ao tépico do tempo, os alunos nédo

8 Ao clicar na palavra “aqui” podera ter acesso ao link direto para a gravagéo.
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cumpriram com a duracdo estipulada para a apresentagéo, tendo a sua interpretagdo menos

trinta segundos do que o esperado. A interpretacdo do grupo 2 podera ser ouvida aqui.

Figura 30

Partitura ndo convencional do Grupo 3.
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O tema do grupo 3, “Eevee em apuros”, os leitmotivs a que tiveram acesso foram
0 estalar os ossos (fig. 18), o Pokémon Eevee (fig. 19) e a queda (fig. 20). Esta narrativa
acontece num dia de chuva e trovoada, em que a Eevee se encontrava a viajar dentro de
um barco. De repente, um raio atinge a viatura, destruindo-a. A corrente empurra a
personagem até a uma cascata, onde uma queda violenta provocou a sua morte. A historia
termina num funeral, com as lamentacdes dos seus amigos em ato de despedida. Os alunos
conseguiram relacionar os leitmotivs, criando uma histéria com sentido e cumpriram de
forma razoavel com a duracdo previamente prevista para a apresentacdo. Este grupo
cumpriu também com o topico do uso de dinamicas, onde € nitida a utilizacdo de um
crescendo na queda do barco, usando camadas de voz progressivamente maiores para a
execucdo do suspense de que a cena necessitava. A interpretacdo do grupo 3 podera ser

ouvida aqui.

Figura 31

Partitura ndo convencional do Grupo 4.
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No tema do grupo 4, “Foi estranho 0 meu almog¢o!”, os leitmotivs a que tiveram
acesso foram a serpente (fig. 21), a imitacdo da aluna Z11 (fig. 22), o micro-ondas (fig.
23) e a pistola (fig. 24). A histéria comegou no exterior, ouvindo-se 0 som dos passaros
e do vento. De seguida, escutam-se passos e 0 ambiente fica silencioso, representativo
de uma mudanca de cendrio: a menina, personagem principal desta histdria, chegou a sua
casa. Ao entrar, encontrou uma cobra e iniciou-se um confronto entre as duas, terminando
este com um tiro que ocasionou a morte da cobra. Por fim, a rapariga desloca-se até ao
micro-ondas e cozinha o animal para o seu almocgo. Estes alunos conseguiram trazer um
novo conceito que até agora os restantes grupos ndo tinham abordado, a dimensao de
espaco e paisagens sonoras, interpretando uma diferenciacdo entre um lugar exterior e
outro interior. Foram capazes, igualmente, de relacionar todos os leitmotivs que lhes
foram atribuidos, apresentando uma narrativa com sentido e descomplicada. Os discentes
estavam muito seguros das suas participacdes, fazendo-se valer da comunicacdo néo-
verbal como forma de se manterem organizados e coordenados sendo possivel, por
exemplo, observar trocas de olhares com gestos especificos da cabeca ou membros
superiores, indicativos de um iniciar ou terminar de cada episddio da sua apresentacdo. A

interpretacdo do grupo 4 podera ser ouvida aqui.

Figura 32

Partitura ndo convencional do Grupo 5.

No tema do grupo 5, “O bar da praia”, os leitmotivs a que tiveram acesso foram
a campainha (fig. 25), o fecho éclair (fig. 26) e a lata a abrir (fig.27). Os discentes
iniciaram a sua interpretacdo imitando o som dos passaros, a0 mesmo tempo que se ouvia

a conversa entre dois rapazes. De repente, comecou a chover e um dos rapazes puxa para
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cima o fecho éclair do seu casaco para se puder agasalhar. Ao chegar ao bar da praia, o
menino entra e chama o rececionista do balcdo através de uma campainha, pedindo uma
bebida de lata. A historia termina com esta personagem a abrir e beber o contedo da
mesma. Este grupo conseguiu relacionar bastante bem todos os motivos pedidos, utilizou
dindmicas em simultaneo (por exemplo, o piano no dos passaros em contraste com o forte
da conversa entre os dois amigos) tendo criado uma historia bastante bem estruturada. Foi
muito interessante o facto destes alunos terem pensado na interligacdo de cada leitmotiv
através de uma paisagem sonora, utilizando a chuva como pretexto para vestir 0 casaco
e, consequentemente, utilizarem o fio condutor fecho éclair ou o ambiente de
estabelecimento publico como o bar da praia, simbolizando esse espaco pelo barulho da

multiddo. A interpretacdo do grupo 5 podera ser ouvida aqui.

E verdadeiramente interessante a tomada de consciéncia de que a partitura nio
convencional realizada pelos alunos se tornou apenas num guia para a respetiva
interpretacdo oral da historia gibberish, ou seja, se apenas olharmos para a pauta, nao
conseguimos decifrar nitidamente todos os pormenores necessarios a compreensdo da
totalidade do projeto, empobrecendo o seu contedo. O mesmo acontece se apenas nos
focarmos na parte auditiva, que torna incompreensivel alguns dos detalhes mais
fundamentais do trabalho. Em suma, € possivel afirmar que, tanto a elaboracdo da
partitura ndo convencional, como a interpretacao oral da peca, foram partes essenciais do
projeto, estando interligadas e conectadas para um melhor entender de todos os

pormenores que os alunos pretendiam transmitir.

2.5. Reflexdes dos alunos sobre o projeto e as suas aprendizagens

Foi realizada uma anélise de conteido de dominios de codigo linguistico e suporte
escrito, atraves da resposta dos alunos aos questionarios entregues no final de cada aula
do periodo em que decorreu este projeto de investigacdo. Segundo Bardin (1977), este
processo consiste num ‘“conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢ao do contetido das mensagens” (p.38).
Esta pesquisa sistematizada de informacdo permite ao analista, apds o tratamento dos
dados, fazer as suas préprias interpretacdes do contetdo recolhido, colocando o material
num novo contexto da sua constru¢do com base nos objetivos que pretendeu desenvolver
com aquela pesquisa tratando-se, assim, da “desmontagem de um discurso e na produgao
de um novo discurso através de um processo de localizagdo-atribuicdo de tragos de
significagdo” (Vala, 1986, p.104). Para esta analise, a autora baseou-se nas trés etapas de
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organizacdo sugeridas por Bardin (1977), a saber: i) pré-analise; ii) exploracdo do
material e, iii) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagéo.

2.5.1. Pré-analise

Nesta prematura etapa foi importante definir quais seriam 0s documentos
escolhidos para analise, sendo deferido o formato de questionario como o mais adequado
para esta investigacdo por se tratar de uma amostra significativa e, em contexto de aula,
a comunicacdo ser feita através de didlogo. Do mesmo modo, foram determinadas quais
as perguntas que melhor iriam exteriorizar o objetivo do projeto, que resultaram na

escolha das cinco questdes abaixo apresentadas:

1- O que gostei mais de fazer na aula de hoje?

2- Como é que contribui e participei no trabalho da aula de hoje?

3- Onde ¢ que senti mais dificuldade na aula de hoje?

4- O que é que gostaria de ter feito de diferente na aula de hoje que me ajudaria a
ultrapassar as minhas dificuldades?

5- O que € que aprendi e descobri na aula de hoje?

Por fim, foi feita uma “leitura flutuante” dos resultados obtidos, ou seja, uma
interpretacdo rapida apoiada num primeiro contacto com as respostas dadas pelos alunos
para que, com 0 passar do tempo, a intengdo fique mais precisa e se consiga deduzir

inferéncias mais concisas relativamente aos materiais analogos (Bardin, 1977, p.97)

2.5.2. Explora¢ao do material

Nesta fase, primeiramente, foi decidido que os questionarios dos alunos seriam
transcritos de forma integral e literal, contendo todas as falhas e imprecis@es, sejam elas
ortograficas ou gramaticais, que os discentes tenham cometido. As transcricbes dos

questionarios realizados aos alunos poderdo ser consultadas no Apéndice C.

Posteriormente a transcricdo, as respostas foram organizadas por categorias e
subcategorias, como que numa “espécie de gavetas ou rubricas significativas que
permitem a classificacdo dos elementos de significagdo constitutivas da mensagem”
(Bardin, 1977, p.37). As categorias foram definidas a priori com base nas perguntas
escolhidas para 0s questionarios, enquanto que as subcategorias partiram das respostas
espontaneas dos alunos, a posteriori, podendo cada uma ser dividida por mais do que um

conjunto, como por exemplo, o caso do aluno Z17 que afirmou ter participado na aula “a
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ficar em siléncio (...), ou seja, subcategoria do comportamento, e “(...) a fazer o meu
trabalho” correspondendo, assim, a argumentos relacionados com o trabalho em grupo.
Para uma melhor compreensdo desta fase de categorizacdo, é possivel consultar o
Apéndice D, onde é apresentada a defini¢cdo de cada uma das categorias e subcategorias,

bem como um exemplo de resposta dos alunos para cada uma delas.

2.5.3. Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretaciao

Posteriormente ao processo de categorizacdo e organizacao dos dados obtidos nos
questionarios, foi efetuada uma estruturacdo desses elementos em graficos, ordenados por
categorias e apresentando a informacédo das cinco aulas do projeto, para que a analise se
pudesse fazer ao longo do tempo, observando a evolugdo dos discentes no decorrer da

investigacao (Figuras 33-37):

Figura 33

Grafico representativo da categoria “Preferéncias dos alunos”.
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Relativamente a figura 33, representativa da categoria “Preferéncias dos alunos”,
apos a andlise do gréafico é possivel afirmar que a subcategoria que mais se destaca
enquanto atividade de maior interesse ¢ a “Interpretacdo”, pois mantém-se constante de
aula para aula aumentando, inclusive, a predisposi¢édo dos alunos para esta tarefa & medida
que o projeto avanca. As subcategorias “Visualizacdo de videos”, “Trabalho em grupo”,

“Audicdo” e “Cria¢ao” também se estiveram bastante ativas enquanto favoritas dos
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alunos, verificando-se algumas quebras entre sessfes, apenas devido ao facto de serem
teméticas que ndo se mantiveram permanentes em todas as aulas: a titulo de exemplo
surge o topico “Visualizagdo de videos”, que prevaleceu nas preferéncias dos discentes
exclusivamente durante trés sessdes porque o planeamento do projeto apenas
contemplava este tipo de atividades durante um certo periodo de tempo, ou a tematica
“Cria¢do” que so foi abordada em trés das cinco aulas do projeto, logo, 0s alunos so
mencionaram esta subcategoria aquando do seu desenvolvimento em aula. Em suma, é
factivel de alegar que o gosto dos alunos pelas atividades realizadas variou consoante a
organizacdo de cada sessdo e, apesar de algumas tematicas terem uma menor taxa de
interesse por parte dos discentes, nenhuma foi desconsiderada, sendo que todas foram

evidenciadas nas respostas aos questionarios.

Figura 34

Grdfico representativo da categoria “Participagdo em aula”.
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Na categoria “Participa¢do em aula”, referente ao grafico da figura 34, verifica-se
novamente uma constante no que se refere a subcategoria “Interpreta¢do”, apoiando o
argumento de que os alunos vivenciaram em grande plenitude o contacto com o
Gibberish, dialogando e comunicando largamente através desta linguagem. Do mesmo
modo do que analisado na figura 33, as respostas aos questionarios também mostraram,
com grande impacto, o planeamento das sessdes, evidenciando-se, por exemplo, o topico

“Trabalho em grupo” na terceira aula, pois a sua concecao apenas teve inicio a partir desse
9
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momento. A subcategoria “Comportamento” surge igualmente nesta fase, repetindo-se
ininterruptamente em todas as sessoes, possivelmente pela razdo de, devido ao facto deste
projeto exigir um maior nivel de exploracdo e curiosidade, os alunos terem tido tendéncia
a participar e a comunicar muito mais do que em qualquer outra altura do ano letivo o
que, consequentemente, provocou mais agitacao e frenesim, sendo totalmente explicavel

pelo cariz das atividades realizadas.

Figura 35

Grdafico representativo da categoria “Dificuldades sentidas”.
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A figura 35 mostra as maiores dificuldades sentidas pelos alunos neste contexto
da introducdo do Gibberish em sala de aula. Através da analise do grafico apresentado
verifica-se que as maiores adversidades enfrentadas pelos discentes coincidem com o0s
seus gostos preferenciais (relacdo com a Figura 33), salientando o gosto que a turma
demonstrou por desafios e atividades que os facam ir ao seu limite, saindo da sua zona de
conforto. Também é possivel perceber que, a medida que as aulas desta tematica vao
avancando, existe um maior nimero de alunos que apresentam cada vez menos
dificuldades, chegando a aula nlimero cinco a atingir o valor de catorze discentes
totalmente esclarecidos em relacdo a esta tematica, o que leva a crer que, se houvesse
oportunidade de prolongamento das aulas do projeto, era concebivel chegar de forma
unanime a subcategoria de “Sem dificuldades”. Por fim, a subcategoria “Trabalho em

grupo”, apesar de ser considerada uma das atividades de maior interesse para alunos,

55



também é dita como uma area de superior atribulacdo, certamente devido ao facto das
interacdes entre pares serem complicadas de gerir e pelo choque de idealiza¢gdes no rumo

com que cada um queria expandir o seu resultado final.

Figura 36

Grdafico representativo da categoria “Propostas de superagdo das dificuldades sentidas”.
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No que diz respeito a categoria “Proposta de superagao das dificuldades sentidas”,
representada pelo gréafico da figura 36, os alunos apontaram questdes “Intrinsecas” como
sendo a maior razdo das suas duvidas, a saber: assuntos relacionados com a sua
capacidade de concentracdo, melhoramento da sua pratica com o objetivo de uma
performance mais eficiente, atitudes e comportamentos em sala de aula. No decorrer do
projeto também ¢ possivel verificar que as subcategorias “Nao respondeu” e “Sem
propostas” foram ganhando maior dimensao, o que resulta da categoria das “Dificuldades
sentidas” (Figura 35) na medida em que quanto menos dificuldades os alunos foram
sentido ao longo da investigacdo, menos propostas de superacdo foram enunciando,
traduzindo-se esta inferéncia nas crescentes proporcdes de respostas sem qualquer
recomendacdo de aperfeicoamento das atividades realizadas. Foi muito curioso, aquando
da leitura das respostas da aula namero dois, verificar que um aluno referiu que o
“Trabalho em grupo” deveria ser uma das estratégias utilizadas para a melhoria das
adversidades sentidas, sendo que a professora estagiaria ainda ndo tinha anunciado a

turma que na aula seguinte esta sua proposta se ia realizar, maximizando, assim, 0
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potencial desta atividade que, ainda ndo trabalhada, j& mostrava ser uma grande

ferramenta para o desenvolvimento dos alunos.

Figura 37

Grdafico representativo da categoria “Novas aprendizagens”.
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Na figura 37 estao representadas em formato de grafico as “Novas aprendizagens”
que os alunos adquiriram ao longo deste projeto de investigacdo. De inicio, nas aulas
namero um, dois e trés, verificamos que os conhecimentos assimilados sao distribuidos
de forma mais unanime por algumas subcategorias, especificamente, o “Gibberish” e o
“Leitmotiv”’, correspondendo, de certo modo, as areas de conhecimento mais
aprofundadas em cada uma dessas mesmas aulas. Contrariamente, nas aulas namero
quatro e cinco, existe uma maior diversidade de novas aprendizagens, possivelmente
devido ao facto de nestas sessbes se ter privilegiado o trabalho em grupo, sendo desta
forma o culminar de todas os conhecimentos transmitidos desde plano pedagdgico,
permitindo, assim, concluir que a temética do Gibberish ativa diversos dominios das AE
(2018) e varias areas de competéncias do PASEO (2018), proporcionando aos alunos o

desenvolvimento de diversas capacidades num Gnico projeto.

Para uma visdo mais pormenorizada de todas as grelhas de categorizacdo e

organizacdo das respostas dos alunos, devera consultar-se o Apéndice E.
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3. Reflexdes do professor sobre aprendizagens e desafios

No término das sessGes do projeto, a professora estagiaria sentiu um grande
entusiasmo pelo cumprimento do desafio a que se propds, visto ter tido uma boa
recetividade por parte dos alunos, que se envolveram e dedicaram a realizacdo da
totalidade das tarefas propostas. Considerando que os discentes tém pouca convivéncia
com este tipo de préticas no seu quotidiano escolar, a docente previu que a tematica em
apreco poderia causar-lhes emogbGes menos positivas, tais como a vergonha e
constrangimentos a nivel da relagdo entre pares e, por isso, explorou diferentes estratégias
de progressividade das atividades, para que os alunos ndo tivessem tendéncia a negar a
sua participacio ou a desistir por completo dos trabalhos sugeridos. E importante referir
que o que resultou para esta turma em concreto, poderd nao resultar noutros contextos
escolares, tendo o professor de ter a capacidade e versatilidade de adaptar cada fase do
projeto as circunstancias que vao surgindo, visto todos os alunos serem diferentes e os

métodos terdo de ser, consequentemente, transformados, alterados e adaptados.

A docente verificou que o planeamento antecipado das sessbes, prevendo
momentos de maior gestdo de sala de aula através de tempo adicional e agregando todas
as atividades a realizar, descritas 0 mais pormenorizadamente possivel, se revelou uma
mais valia para este projeto. No entanto, apesar de toda a preparagéo prévia das tarefas,
ndo foi possivel cumprir com o planeamento idealizado, nomeadamente na atividade
referente a criacdo do leitmotiv para posterior apresentacdo, pois a docente apenas tinha
estruturado a tarefa a contar que cinco alunos interpretassem o seu motivo, imaginando
que nem todos os discentes se sentissem confortdveis para a performance, o que,
felizmente, ndo veio acontecer. Durante a realizacdo da atividade, percebeu que todos
gueriam mostrar a turma a sua criacdo e decidiu adaptar o seu planeamento de modo a
que mais alunos tivessem oportunidade de interpretar a sua obra. Deste modo, a
professora estagiaria percebeu que necessitava de mais aulas para alcancar os resultados

da forma que idealizou inicialmente.

Em cinco sessbes do projeto, ndo houve tempo para a Ultima atividade, que
consistia na transformacdo dos leitmotivs em sons produzidos por instrumentos ndo
convencionais. Esta concecdo partiria de materiais reciclados que dariam vida as
personagens e objetos que os discentes teriam usado nas suas apresentagcdes finais.
Enquanto a voz serviria as paisagens sonoras das suas narrativas gibberish, os leitmotivs

seriam executados a partir dos sons provenientes destes instrumentos da sua prépria
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criacdo. Esta falta de tempo para o cumprimento das tarefas e para que a sua transmissao
fosse feita com mais calma e clareza ndo foi apenas sentida pela docente, mas também
pelos alunos, através dos questionarios, tendo alguns deles expressado vontade de
aprender mais, o0 que revela a necessidade de ter existido um auxilio mais especializado
em determinadas situacdes, tais como: o aluno Z4 quando diz “que me ajudassem a fazer
os sons para tentar melhorar”, ou o discente Z23 ao declarar que gostava “que a aula

durasse mais”.

A docente prezou iniciar as atividades deste projeto de investigacdo pela
componente da observacgdo, através da visualizacdo de videos ou de gravacdes da sua
prépria autoria, mostrando, assim, que a mesma também ja esteve na mesma posicao de
desconforto perante o desconhecido e, mesmo diante das dificuldades, enfrentou os seus
medos. SO depois dos alunos passarem pela experiéncia visual e auditiva do gibberish ¢é
que a professora introduziu aos poucos as restantes componentes, tais como a
interpretacdo e, seguidamente, a criagdo. O facto da docente ter introduzido as
competéncias lentamente, respeitando o tempo dos discentes, auxiliou-os a ter mais a
vontade perante a performance non sense. Note-se que, um ponto que teve bastante
impacto na desinibicdo dos alunos pode também ter sido a postura da professora
estagiaria, que teve sempre bastante abertura ao esclarecimento de duvidas, nédo
repreendendo os alunos por estarem a falar mais alto ou a rir-se uma unica vez e validou
todas as insegurancas e indignacdes dos mesmos. Em virtude dessa conduta da docente,
um facto curioso que resultou sobre a exploracéo e criacdo livre dos alunos foi que a
maioria das historias gibberish criadas tiveram um cariz triste, dramético e muito tragico,

mostrando, mais uma vez, 0 quao autbnomo foi o trabalho dos discentes.

Relativamente ao trabalho cooperativo entre alunos, apesar dos elementos que
constituiram os grupos serem escolhidos pela professora, esta teve o cuidado de se
certificar que todos os discentes se sentiam a vontade a trabalhar uns com os outros.
Segundo Dimbleby e Burton (2001), se proporcionarmos um ambiente seguro aos alunos,
a criacdo sera desenvolvida de uma forma muito mais livre e fluida. Perante alguns
desentendimentos que surgiram num dos grupos ao longo das atividades, a docente teve
o discernimento rapido de controlar e adaptar imediatamente a situacdo, distribuindo os
elementos que o constituiam pelos outros grupos ja existentes (ver de forma
pormenorizada no Apéndice B9). Ainda referente a este topico do trabalho em grupo, na

categoria das “Novas aprendizagens”, alguns alunos referiram que as aulas onde se
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trabalhou maioritariamente em grupo foram sessdes “Sem aprendizagens”, dizendo, o
aluno Z12 que ndo aprendeu “Nada, nesta aula s6 fiz o trabalho de grupo”. Refletindo
sobre esta resposta, é possivel concluir que os discentes tém uma ideia do
desenvolvimento pedagdgico bastante errénea, agregando que todo o conhecimento
chegue até eles Unica e exclusivamente a partir de um adulto, neste caso o professor. Da
mesma forma, foi agradavelmente cativante perceber que nem todos os alunos tém este
tipo de opinido sobre esta prética, € o caso do aluno Z1, ao dizer “que os trabalhos de
grupo também sdo importantes para aprender”, entendendo a possibilidade de aquisicdo

de conhecimento através da interacéo entre pares.

Dimbleby e Burton (2001) dizem ainda que, num dialogo, a transmissdo da
informacao da-se entre um emissor e um recetor atraves de codigos que percorrem um
canal de comunicacdo. O emissor transmite uma mensagem em forma de codigo sonoro,
gestual, com recurso a cores ou linguagem. Neste caso em especifico das narrativas
gibberish elaboradas pelos alunos deste projeto, foi muito curioso perceber que 0s
discentes procuravam transmitir as suas ideias de varias formas, tal e qual como os bebés
tentam comunicar com as suas maes (Yilmazyildiz et al., 2014), através de linguagem
verbal e, quando esta ndo surtia o efeito desejado, utilizavam o recurso da linguagem néo-
verbal, procurando a todo o custo transmitir a informacdo e as emocdes necessarias ao

funcionamento daquele diélogo.

Por fim, € importante salientar o poder que a interacdo entre as diferentes artes
proporcionou, por meio de um maior envolvimento e motivagdo dos diversos alunos. De
acordo com Corral (2020), o estabelecimento de diferentes analogias entre as
dessemelhantes vertentes artisticas € um importante estimulo a criatividade e, neste
projeto, os alunos tiveram oportunidade de criar partituras ndo convencionais,
desenhando livremente todos os elementos que pretendiam transmitir atraves da sua voz.
Esta foi uma das categorias de maior preferéncia dos alunos, expressando, a titulo de
exemplo, o seu gosto em “desenhar os simbolos no trabalho”, segundo o aluno Z25, ou a
“desenhar a minha histOria”, como diz o discente Z17. Esta conexdo entre as diferentes
aptidGes artisticas permitiu a alguns alunos expressarem-se da forma que se sentem mais
a vontade que, por vezes, ndo é a masica, mas sim a pintura, a escultura ou o teatro,
desenvolvendo, assim, varias vertentes artisticas num sé projeto e permitindo a

participacdo de diferentes tipos de alunos nas aprendizagens.
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Considerac0es finais

Com a realizagdo deste projeto de investigacdo, tornou-se percetivel que cinco
semanas ndo foram suficientes para o cumprimento da totalidade do planeamento a que a
professora se tinha proposto. Além do mais, através dos questionarios, foi possivel
entender que os alunos finalizaram este ciclo do gibberish ainda com algumas davidas e
insegurancas sobre a temética, sendo que a durabilidade deste estudo ndo permitiu que 0s
estudantes se tornassem completamente autdnomos aquando das suas interpretacdes,
mostrando, apo6s analise das respostas dadas, necessitarem de mais auxilio em situacéo de

performance.

Igualmente, a docente entendeu que, apesar dos questionarios serem uma forma
bastante pertinente de aquilatar o percurso evolutivo dos alunos, vieram a revelar-se
entediantes para 0s mesmos, pois a repeticdo de perguntas originava desisténcia, razéo
pela qual, ao longo do tempo, podera ter sido a causa das respostas mais breves, em branco
ou pouco refletidas que foram surgindo. Desta forma, a implementacao deste ensaio seria
mais benéfica em modo de entrevistas curtas e individuais, permitindo ao aluno expressar-
se de modo falado, sem o blogueio e perda de informacéo entre a passagem do discurso
oral para o escrito. Esta sugestdo teria sido bastante exequivel, atento ao ambiente de
estagio proporcionado, através da colaboragéo entre o professor cooperante, a docente
colega de estagio e a professora estagiaria que, a semelhanca de situacdes anteriores,
foram capazes de levar a bom porto diversas atividades relacionadas com a comunidade

escolar, em simultaneo.

Teria sido extremamente interessante que, para além das apresentacdes gravadas
no final do projeto, existissem memorias auditivas da interpretacdo dos leitmotivs,
representadas pelos alunos que os criaram no intuito de, numa fase mais avancada da
investigacdo, ser possivel refletir sobre as diferencas entre a performance original do
compositor e a do grupo intérprete ao qual calhou esse motivo. Como proposta de trabalho
futuro, surge a ideia de difundir este projeto a toda a comunidade escolar, convocando a
participacdo das diferentes disciplinas inclusas no curriculo para que, através desta
interdisciplinaridade, se desenvolva ainda mais a ideia de interligacdo, cooperacdo e
articulacdo entre as diferentes artes, permitindo ao aluno desenvolver competéncias de

uma forma divertida e dindmica.
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Ainda referente as limitaces ao estudo, este trabalho apresentou algumas
fragilidades que influenciaram toda a sua desenvoltura logo a partir de uma fase
preparatéria. Segundo Fonterrada (2015), para existir criacdo, € necessario que o0s alunos
vivenciem e tenham contacto com uma experiéncia, seja ela visual ou auditiva. Este
argumento faz muito sentido e corresponde a algumas respostas conseguidas através dos
questionérios efetuados aos alunos, como é o caso do aluno Z4, que afirma com espanto
“que héa colegas que fazem sons que nunca imaginei que existem e fiquei a saber alguns
deles”, ou do discente Z13, afirmando que uma das aprendizagens conseguidas com o
gibberish foi “que podemos interpretar uma coisa de varias maneiras”. Apesar disso, no
inicio da implementacdo do projeto, a professora mostrou aos discentes videos
representativos de partituras graficas que, posteriormente, se veio a traduzir em outputs
muito idénticos aqueles que foram dados como exemplos. Face a esta situacdo, surgiram
algumas questoes, cujas solugcdes ficaram pendentes: Sera que o facto de se mostrar um
padréo especifico de alguma coisa limita a criatividade dos alunos? Até que ponto €
positivo a apresentacdo de exemplos que possam, eventualmente, condicionar as
respostas? Blom (2003) suporta esta teoria, ressalvando o qudo importante é a
composicdo no processo de autoconhecimento e autonomia dos discentes, mas em
contradicdo Fonterrada (2015), afirma que a audicdo e repeticdo de modelos
composicionais pode ndo ser totalmente benéfica, pois 0s alunos podem tornar-se meras

cdpias do gque ouviram.

Por fim, através desta investigacdo, foi possivel desenvolver variados dominios e
competéncias, descritos nas AE (2018) e no PASEO (2017), baseados e implementados
através do trabalho cooperativo e no envolvimento de diferentes vertentes da socializacgéo,
a saber: desenvoltura da capacidade de criar e desinibicdo social perante emocdes
negativas, organizacdo de pensamento, aprendizagem do saber escutar o préximo,
aquisicao de conhecimentos e conceitos que dizem respeito especificamente a linguagem
musical e aperfeicoamento do sentido critico, ndo s6 em relacao a si mesmo, mas tambem
no que diz respeito aos seus pares. Estes trabalhos de projeto onde os discentes se
organizam em grupos, permitem-lhes assumir o controlo de todas as fases do processo,
colocando-os no centro da pesquisa e no tracar de um caminho, possibilitando, assim,

uma chegada ao destino de forma auténoma (Domingues, 2021).
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Apéndices




Apéndice A: Contextualizacdo Historica da disciplina de Educacio
Musical em Portugal

O primeiro contacto com a musica que o Sistema Educativo Portugués
proporcionou aos seus alunos em sala de aula foi a disciplina de Canto Coral, introduzida
na escola priméaria em 1878 e, mais tarde, em 1918, reintroduzida no curriculo dos cinco
anos do curso geral dos liceus. A criacdo desta disciplina foi maioritariamente
impulsionada pela reforma educativa de 1878 onde, além desta nova instrucéo para a
musica, também se iniciou a publicacdo de manuais escolares com conteldos referentes
ao ensino da teoria musical, tais como o solfejo e a iniciagdo a pratica do canto coral
(Santos et al., 2020). No entanto, com o passar do tempo e durante o periodo do Estado
Novo verifica-se que esta modalidade de ensino servia a ideologia do regime, néo
transmitindo o saber e formacéo integral que a disciplina contemplava, mas sim dando-
Ihe a utilidade politica de controlo para com os cidadaos, disciplinando e incutindo-lhes

0 sistema politico vigente (Artiaga, 2003).

Segundo Viana (2001, citado em Santos et al., 2020) este ensino desenvolvia no
aluno “capacidades de atengéo e sentimentos de obediéncia” mantendo, assim, a ordem,

sem expandir demasiado 0s conhecimentos de quem o frequentava:
Em suma, tratava-se de manter a disciplina sem Ihe definir um conteudo concreto e
sem lhe alargar horizontes. Sem programa expresso, sujeito apenas a orientacdo
vaga do visar o «desenvolvimento de sentimentos nacionalistasy (...). Comum, por

certo, teremos apenas o ensino do Hino Nacional (...). (p. 368).

Foi na década de 60 que, através do Decreto-Lei n.° 42994/60, se ouve falar pela
primeira vez no nome Educacdo Musical e na oficializacdo da disciplina enquanto
obrigatéria no ensino primario, devendo esta deixar de se focar num ensino
maioritariamente teorico, mas sim no desenvolvimento da escuta e do sentido ritmico do
aluno, apostando em conteudos direcionados para a expressao e em exercicios sensoriais,
desenvolvendo, assim, o seu gosto pela musica. Igualmente, em 1968, a ideia de Escola
Unica sem a separacdo entre o ensino liceal e o ensino técnico, de nome Ciclo
Preparatorio do Ensino Secundério (CPES), veio motivar ainda mais a ideia de formagéo
integral do aluno, incluindo, desta forma, a disciplina de Educac¢do Musical no curriculo

obrigatorio dos 1.° e 2.° anos desta nova etapa da educacdo nacional. (Costa, 2010).



Através dos acontecimentos marcantes que se fizeram sentir na década de 70, ndo sO a
reforma educativa de 1973, mas também a queda da ditadura e a subsequente
implementacdo da Republica de 1974, motivou o acreditar no desenvolvimento e
expansdo do aluno enquanto individuo, valorizando conceitos que se viriam a trabalhar
em sala de aula, tais como a imaginacao, espontaneidade, sensibilidade e emocionalidade.
Os principios expostos no paragrafo anterior, ganhariam ainda mais legitimidade no final
dos anos 80 atraveés de duas grandes etapas alcangadas: a separacdo do ensino musical em
1983 e a Lei de Bases do Sistema Educativo de 1986.

Relativamente a separacdo do ensino musical, em consequéncia do ensino
secundario vocacional e do ensino superior serem praticados na mesma instituicao, foi
acordado que o ensino superior pertenceria aos Politécnico e Universidades, enquanto
que o ensino secundario aos Conservatorios e Academias, 0 que levou a uma maior
valorizagéo do ensino da musica, visto que todas as outras areas do ensino geral ja teriam
essa desagregacao, elevando-a, assim, a0 mesmo patamar das restantes disciplinas (Boal-
Palheiros, 1993).

No que concerne aos beneficios que a Lei de Bases de 1986 veio a proporcionar
aos professores de Educacdo Musical, destacam-se a formacgéo especializada em poés-
graduacoes e formacgédo continua com novos métodos ativos de pedagogos que visitavam
cada vez mais o pais, a saber Zoltan Kodaly, Edgar Willems, Carl Orff, Maurice Martenot,
entre outros (Costa, 2010) a publicacdo de artigos de investigacdo (Boal-Palheiros, 2017)
e o facto do pais ser alvo de conferéncias e cursos por parte de compositores e educadores
conceituados tais como John Paynter e Murray Shafer (Mota, 2015), constituindo todos
estes novos elementos um grande progresso e desenvolvimento para o ensino da musica
em Portugal. A expansdo continuou nos anos 90 até aos dias de hoje, com as seguintes
atualizacGes: Na educacdo pré-escolar ndo sdo dedicadas horas especificas a atividades
musicais, encarregando-se dessa atividade as préoprias educadoras de forma a atingirem o
principio da educacdo aberta que devera contribuir positivamente para o desenvolvimento
da crianca (Despacho n.° 5220/97). No que toca ao 1.° ciclo, em 2006, o ensino de mdsica
tornou-se uma atividade extracurricular de caracter facultativo que combina variados
dominios como o desportivo, artistico, cientifico e tecnoldégico (Despacho n.°
12591/2006). No 2.° ciclo do ensino basico a disciplina chama-se Educacdo Musical e
tem carécter obrigatdrio, funcionando na maioria das escolas em blocos de 90 minutos

semanais. No 3.° ciclo, a disciplina existe como componente de oferta escola e a sua



lecionacdo depende da decisdo de cada estabelecimento e mediante o seu projeto
educativo. Por fim, no ensino secundério, ndo esta prevista a disciplina como componente
do ensino geral, sendo que 0s alunos que queiram prosseguir 0s seus estudos de musica

deverdo inscrever-se numa escola de ensino artistico especializado.
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Apéndice B: Fichas de Observacdo e Reflexdo referentes as aulas
lecionadas pelo professor cooperante

Apéndice B1 — Aula do dia 19-10-2022

Ficha de Observacao: n.° 1 Data: 19-10-2022 Hora: 8h30-10h

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 5.° W

Antes da aula comegar os alunos ja se encontravam dentro da sala — alguns estavam
de pé, conversavam, tocavam flauta ou mexiam no telemével. Quando o professor
chegou, os discentes sentaram-se ainda dialogando uns com 0s outros, mas com o

passar do tempo a sala ficou em siléncio.

No primeiro tempo de aula o professor comunicou questdes relativas a direcdo de
turma, como por exemplo o dia em que o fotografo vai a escola, de que modo os alunos
deveriam efetuar o pagamento e apontou 0 nome dos alunos que iriam tirar fotografias
de grupo com os irmaos. O docente escreveu o sumario da presente aula e outros
anteriores que estavam em atraso, assim como registou as auséncias e faltas de material
(trés alunos faltaram, dois ndo trouxeram caderno e seis estavam sem a flauta). Durante
todo este discurso, alguns dos discentes estavam distraidos e a conversar. O professor
exclamou em voz alta “sai” como forma de expulsar os alunos da sala, mas ndo chegou

a concretizar a acéo.

No segundo tempo o docente projetou o esquema musical da pagina dezasseis do
livro que incluia a cangdo “Nao fago questao” da banda portuguesa D.A.M.A. Explicou
aos alunos que a sigla correspondia a “Deixa-me Aclarar-te a Mente Amigo” e seguiu
a aula clarificando os elementos incluidos no esquema — as seminimas com a haste
virada para cima seriam executadas com as maos a bater palmas, as seminimas com as
hastes viradas para baixo significavam bater com as maos nas pernas e as pausas de
seminima seriam referentes aos siléncios. O professor colocou o audio da can¢do num
andamento mais lento do que o original e os alunos executaram a mesma trés vezes,
mesmo assim alguns continuavam a apresentar dificuldades, ndo conseguindo seguir a
partitura, trocando siléncios por palmas ou confundindo os movimentos. O docente
aconselhou aos alunos o “principio da leitura” — dito pelo proprio — que seria olharem

para 0 que vem a seguir durante as pausas, antecipando as dificuldades. Ao fim de mais




algumas repeticdes, o professor pos a velocidade da faixa dudio no andamento original
da cancdo, auxiliando alguns alunos (por detras deles, segurou-lhes as maos e executou,
com eles, 0s movimentos corretos). Os discentes pediram incessantemente ao professor
para aumentar de novo o andamento da cangdo, tornando-o o mais rapido possivel.
Pedido aceite, que resultou em que a maioria dos alunos conseguissem acompanhar
esta diligéncia. O docente finalizou a atividade informando os alunos que seriam
avaliados na préxima semana sobre a mesma, explicando os procedimentos e dizendo:
“so tem positiva quem tem 100% no teste?”; os alunos responderam: “nao!”; o
professor continuou: “entdo ndo faz mal errar uma vez, ndo precisam de entrar em
panico se acontecer”. Um aluno perguntou se a mudsica do esquema era a cangao
completa da banda e o professor esclareceu a curiosidade mostrando o videoclip

original e completo.

A dez minutos da aula terminar, o professor introduziu a pauta musical através da
mao: “Quantos dedos tem a mao?”, os cinco dedos representam as cinco linhas,
“Quantos espagos ha entre os dedos?”, os quatro espacos entre os dedos representam
0s quatro espacos da pauta musical. O docente ensinou a contar as linhas da pauta,
referindo as semelhancas com a construcdo de uma casa, ou seja, de baixo para cima.
De seguida ensinou a desenhar a clave de sol passo por passo, elucidando que este
simbolo serve para dar o nome as notas, determinar a sua altura e posicdo na pauta — 0s
alunos estavam atentos e em siléncio durante toda a explicacdo, tendo aprendido qual
0 posicionamento das notas sol e mi na pauta musical. O professor desenhou, entéo,

flautas de bisel no quadro com as respetivas posicoes.

Os discentes arrumaram o material, levantaram-se de forma aleat6ria, saindo da sala

de aula a conversar e com os lanches da manhd na mao.

Vi




Ficha de Reflexdao: n.° 1

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 5.°W

E admiravel a capacidade que o professor cooperante demonstrou, conseguindo
manter a sala em siléncio durante toda a aula, ndo obstante ser intencdo da professora
estagiaria vir a criar as suas proprias estratégias para que isso também aconteca, mas
sem recorrer aos seus métodos. Este docente acompanha os alunos desde a idade pré-
escolar, ja& conhece os seus nomes, personalidades e percurso académico, 0 que 0
facilita muito na gestdo de sala de aula. Além disso, o professor mantém este ambiente
de mutismo através de levantamentos repentinos e imprevistos do tom de voz,

surpreendendo os alunos.

Nesta escola ndo existe no horario dos discentes qualquer bloco destinado ao
trato de assuntos de direcdo de turma, nem tdo pouco uma aula destinada a correcéo de
comportamentos e das mas condutas do aluno. Por isso, infelizmente, o professor,
sendo o diretor de turma deste 5° ano, aproveita a aula de Educacdo Musical para
resolver assuntos diretivos. A professora estagiaria acha que a aula de musica ndo é o
tempo nem o local apropriados para o tratamento de questdes comportamentais dos
alunos ou da transmissao de recados. Apesar disso, admite que, ao refletir sobre a
situacdo, ndo conseguiu encontrar nenhuma solucdo que passe pela mudanca de atitude
e postura do professor, pois € uma problematica inerente a cargos de chefia. Assim,
refletindo sobre a dificuldade e exigéncia da profissdo em si, € do senso comum
concluir que este tipo de situacdo ndo é benéfica para ninguém, prejudicando as

aprendizagens dos alunos e o seu rendimento letivo na disciplina.
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Apéndice B2 — Aula do dia 23-11-2022

Ficha de Observacio: n.° 2 Data: 23-11-2022 Hora: 8h30-10h

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 5.° W

Os alunos entraram na sala de aula bastante calmos, alguns bocejavam e outros
deitavam a cabe¢a na mesa. O professor projetou no quadro os instrumentos da
orquestra e a sua disposi¢cao no palco. De seguida, comegou a explicar os constituintes
e curiosidades de cada instrumento. Os alunos faziam varias questdes e o professor
respondia, como por exemplo, uma aluna perguntou ao docente sobre qual a diferenga
entre um arco de um violino e de um violoncelo, pedindo esclarecimentos sobre as
dissemelhangas entre ambos. O professor respondeu que, o arco do violino era mais
fino, comprido e 4gil, permitindo ao musico ser mais virtuoso. Igualmente, surgiu a
davida sobre quais as desigualdades entre o violino e a viola d’arco, sendo que o
professor respondeu com um movimento de bragos, mostrando aos alunos a postura
correta destes instrumentos, seguida de um alargamento das maos, como forma dos

discentes visualizarem a diferenca de tamanhos entre estes dois.

O professor explicou aos alunos que as familias dos instrumentos funcionavam
da mesma forma que as vozes do coro no que toca a organizagdo da altura do som,
fazendo comparacdo com o agregado familiar: “Quem ¢ que tem a voz mais grave la
em casa?”. Igualmente, o docente elucidou os alunos sobre a importancia do espigao e
do T para a técnica do violoncelo. De forma interessada os alunos perguntaram: “O que
¢ que acontece se utilizarmos o arco do violino no contrabaixo?”, respondendo o
professor que a técnica ficaria deturpada e desvirtuada, alterando o seu timbre e a

capacidade técnica do instrumentista.

De seguida, o docente explica a diferenga entre as cordas destes instrumentos
acima referidos e a harpa, dizendo que esta Ultima seria dedilhada, ao invés de
friccionada. Os alunos mostraram curiosidade em saber quantas cordas teria este
instrumento e o professor referiu serem 47, prosseguindo o seu raciocinio ao comparar
as cores utilizadas para a diferenciagdo de cada corda com os instrumentos
boomwhakers. Os discentes ouviram uma harpa a tocar a solo e um deles perguntou:
“O que ¢ tocar a solo?”, obtendo a resposta do professor, aos gritos: “Entdao?! O que ¢

tocar a solo? Isso nem parece de um menino que anda a estudar musica, andas
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desatento”, ndo o esclarecendo acerca da sua questdo. A campainha tocou e os alunos

sairam da sala agitados, a correr e a empurrarem-se uns aos outros.

Ficha de Reflexdao: n.° 2

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 5.°W

O professor cooperante tem um vasto conhecimento sobre toda a tipologia do
termo orquestra, pois ele proprio € maestro de uma e possui largas competéncias em
relacdo a esta tematica. No entanto, isso nao lhe dd o direito de pér em causa a
capacidade dos alunos perante um saber, falando rudemente aquando de uma pergunta
“6bvia”, no seu entender. Este tipo de atitudes poderd influenciar negativamente os
alunos perante a sua intelectualidade e entidade pessoal, criando bloqueios a longo
prazo a nivel da socializagdo. Este discente, poderd nunca mais se esquecer deste triste
comentario feito pelo professor cooperante e, com receio, pode ndo querer voltar a
participar em nenhuma aula, pois as suas questdes nao sao merecedoras de resposta por
serem basicas. Por outro lado, foi bastante interessante observar o docente a esclarecer
as duavidas dos restantes alunos, fazendo-se valer de referéncias diretas do
conhecimento que tem sobre eles enquanto ser individual, como por exemplo, quando
o aluno perguntou sobre a utilizagdo do arco do violino num contrabaixo, o professor
cooperante referiu que também nao seria possivel colocar a boquilha de um saxofone
alto num baritono, pois o discente tocava este instrumento e ficaria mais esclarecido

com esta analogia.




Apéndice B3 — Aula do dia 25-11-2022

Ficha de Observacao: n.° 3 Data: 25-11-2022 Hora: 11h-11h30

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: Pré-Escolar (3 anos)

Quando os professores entraram na sala os alunos estavam sentados no tapete,
formando trés filas. O professor cooperante puxou uma cadeira e comegou a fazer a
montagem do seu material: desenrolou o cabo do carregador lentamente, ligou as duas
colunas e o computador de forma prolongada. Ao mesmo tempo, ia falando com a
auxiliar responsavel pelas criangas. Abriu a janela e gritou para o professor de
Educagao Fisica, que estava a dar aula no recinto exterior: “Olha a quem eu vou dar

"’

aula, a tua filha!”. Com tudo isto ja tinham passado 15 minutos de aula. O professor
colocou o audio da cangao “O porquinho” do dlbum “Sementes de musica para bebés
e criangas” trés vezes e, de seguida, pediu aos alunos para repetirem por frases a letra
da cangdo num exercicio de audigdo-repeticao. O professor falou com a auxiliar sobre
um assunto relacionado com o refeitorio da escola e as criancas ficaram quietas, a
espera, no tapete. Por fim, numa ultima atividade, o docente dinamizou a conversagao
“O Arnaldo” do mesmo CD acima referido, fazendo perguntas as criangas sobre o que

€ que a personagem queria comer.

Ficha de Reflexao: n.° 3

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma:

A professora estagiaria gostaria de ter tido uma experiéncia mais enriquecedora
da pratica pedagogica no que diz respeito ao ensino do pré-escolar. Foi muito dificil
refletir sobre os dominios musicais exploradss durante esta aula, no entanto, a docente
chegou a conclusdo que, apesar de uma aula ter poucos recursos musicais, ¢ possivel
desenvolver ainda mais os excertos utilizados, a saber: na cang¢do “O porquinho” os
alunos poderiam ter marcado a pulsagdo em diferentes partes do corpo e, seguidamente,
com um instrumento de altura indefinida. Também seria vidvel explorar a altura do som

cantando a peg¢a em vdrias tessituras vocais e, através do movimento, os alunos




deslocar-se-iam pela sala recorrendo aos trés niveis do espago, baixo, médio e alto,
consoante o som que ouviam, entre grave, médio e agudo, respetivamente. No que
concerne a conversagdo “O Arnaldo” teria sido interessante a sua transformagdo num
canto ritmico, executando padrdes da divisdo correspondente. Alteragdes no andamento
também poderiam ser bastante promissoras, ao pedir aos alunos que se deslocassem
livremente pela sala ao som do que ouviam, enquadrando os seus passos a medida que

das diferencas entre o lento e o rapido.
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Apéndice B4 — Aula do dia 7-12-2022

Ficha de Observacio: n.° 4 Data: 7-12-2022 Hora: 8h30-10h

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 5.° W

A sessdo teve inicio com esclarecimentos sobre questdes relacionadas com a
dire¢do de turma, o que perturbou o inicio das atividades da disciplina em 30 minutos.
O professor principiou as tarefas musicais por falar do instrumento flauta de bisel e as
suas especificidades, colocando videos elucidativos desta tematica. Um aluno
perguntou: “Porque ¢ que a flauta de bisel quando oigo no Youtube tem um som
diferente das que compramos aqui para a aula?”, o docente esclareceu que, com certeza,
seria devido ao material ser diferente, dizendo ao discente que existiam flautas de
madeira e plastico, com sons igualmente dissemelhantes. Os alunos ficaram confusos
e o professor, com o intuito de os elucidar ainda mais, pediu a um estudante que se
deslocasse ao quadro, colocando-se de costas para os seus colegas. A seguir, tocou no
ombro de um outro aluno e pediu que falasse alguma coisa aleatéria para que o discente
do quadro adivinhasse quem falou. A identificagdo da voz foi muito facil e intuitiva,
permitindo ao professor cooperante explicar que o facto de ter tido uma resposta
imediata € porque ja conhece o timbre do colega, pois cada pessoa ou instrumento soa

de maneira diferente.

A aula continuou com o estudo das cangdes de preparacao para a festa de Natal.
O professor, ao sentir que os alunos ndo estavam a olhar para as suas indicagdes, grita:
“Tém de olhar para mim! Entao?”. Os discentes continuaram distraidos e o docente

concluiu: “Tenho alunos mais novos que vocés a cantar melhor...”.

A sessdo terminou ao fim de algumas repeticdes das letras das cancdes. Os

alunos sairam da sala a tossir e a beber agua.
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Ficha de Reflexao: n.° 4

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 5°W

O professor cooperante conseguiu conduzir muito bem esta aula, dando
exemplos muito interessantes para responder as perguntas dos alunos. Por outro lado,
os discentes, sdo muito curiosos ¢ interessados pela aprendizagem, fazendo perguntas
bastante pertinentes. Com estas duas fortes vertentes, professor e aluno, ¢ possivel

concluir que existe uma boa dindmica de aula.

E realmente infeliz que no ensino em Portugal ndo haja espago para que o
diretor de turma se reuna com a alunos num horario letivo destinado para esse efeito.
O professor cooperante vé-se obrigado a abdicar de parte das suas aulas em prol da
resolucdo de problemas de socializacao entre os alunos no recinto escolar, questdes que
ndo pode deixar pendentes e, por serem de extrema importancia, resolve-as adiando a

aprendizagem musical dos alunos.

Relativamente as cangdes de Natal, os discentes mostram estar cansados de
repetir vezes sem conta as frases e melodias das pegas, acusando cada vez mais fadiga
nao sé psicologica, mas também fisica, pois no término das atividades estdo sempre
com muita sede e a tossir. Havera necessidade de repetir tantas vezes as cangdes de
Natal com um unico objetivo da performance sem erros para os Encarregados de
Educagao? Sera necessario tanto detalhe? Se o trabalho de um professor de Educacao
Musical ¢ formar cidadaos através da musica, sera que com todo este perfecionismo

nao estamos a incutir nos alunos a teoria de que temos de ser sublimes e nunca errar?
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Apéndice BS — Aula do dia 11-01-2023

Ficha de Observacao: n.° 5 Data: 11-01-2023 Hora: 15h30-16h30

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 4.° X

Quando os professores chegaram a sala de aula os alunos ja estavam sentados,
a acabar o lanche da tarde. Rapidamente, guardaram a comida dentro da mochila e
estavam preparados para dar inicio as atividades. O professor cooperante colocou o
audio da cancao ‘“Manhattan Beach” e os alunos dangaram ao som da musica, sentados
nos seus lugares. De seguida, o docente indicou que bater palmas seria para a dindmica
de piano e bater nas pernas para representar os sons fortes. Os discentes executaram a
cangdo mais duas vezes desta forma. Mais tarde, o professor cooperante distribui
instrumentos de altura indefinida pelos alunos, atribuindo fungdes a cada uma das
criancas. Os alunos terminam a aula a cantar e tocar os seus instrumentos. No final, o
professor pediu a ajuda de duas meninas para recolherem o material utilizado. A aula
acaba com uma sessao de abracos dos discentes da turma para com as professoras

estagiarias.

Ficha de Reflexao: n.° 5

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 4.° X

O professor cooperante utilizou uma estratégia muito recorrente nas suas aulas
ao longo de todo o ano letivo: a diferenciacdo entre o corpo interior e exterior.
Primeiramente e propositadamente, os alunos comegaram a atividade por percutir os
ritmos através do seu proprio corpo, utilizando as maos para bater palmas e nas pernas.
Posteriormente, o professor distribuiu instrumentos  para que os alunos se
familiarizassem com o seu corpo exterior. A ordem dos instrumentos pela sala também
tinha sido pensada pelo docente, que decidia entregar os objetos aos discentes
consoante a sua personalidade, evitando comportamentos desadequados de, por
exemplo, um aluno problemaético a nivel de atitudes pudesse ficar com um instrumento

de dindmica forte e acabasse por desestabilizar o ambiente da turma.
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Apéndice C: Planos de Aula, Fichas de Observacio e Reflexido referentes
as aulas lecionadas pela professora estagiaria

Apéndice C1 — Aula do dia 28-10-2022

Escola: Ano Letivo:

NOVAFCSH | 2022/ 2023

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS EHUMANAS.
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Ano/Turma: | Hora:

4°X

14h45-15h45 | 2022

Data: 28-10-

Docente: Professora
Estagiaria

Tema: Timbre, Altura e Forma

Aulan.®:7

Sumario: Revisdo da aula anterior: Sons permanentes, sons permanentes intermitentes,
sons que sobem ou descem permanentes e sons que sobem ou descem intermitentes
com recurso ao corpo interior. Jogo do maestro. Criacdo de uma pequena peca em
grupo e respetiva interpretacdo com recurso ao corpo exterior.

Aprendizagens Essenciais

Experimentacdo e criacdo | Interpretacdo e comunicacao

Apropriacéo e reflexdo

O aluno € capaz de: O aluno ¢ capaz de:
Criar uma pequena pecaem | Interpretar
grupo com recurso ao | peca em grupo com oS

corpo exterior. diferentes sons
Experimentar  diferentes | desenvolvidos em aula.

sons vocais e | Interpretar  musicogramas
instrumentais. com a voz e com

instrumentos musicais.

uma

pequena

O aluno ¢ capaz de:
Refletir sobre a relacao
existente entre a nossa
VOoZ e 0S instrumentos
musicais.

Apropriar das diferencas
entre som permanente,
permanentes
intermitentes, som que
sobe ou desce permanente
e som que sobe ou desce
intermitente.

Conteudos/Conceitos Timbre | Dindmica | Altura | Ritmo | Forma
Timbres vocais e instrumentais X
Sons agudos e graves (sobe e
X

desce)
Sentido fréasico: frase curta e longa X
Criacdo de uma peca em grupo X X X X X

Atividades e Estratégias Tempo

Realizar uma breve revisdo da aula passada: Sons permanentes, sons | 10 min.
permanentes intermitentes, sons que sobem ou descem permanentes e sons
gue sobem ou descem intermitentes com recurso ao corpo interior.

Demonstrar 0 jogo do maestro e explicar respetivas regras: Em frente a | 10 min.
turma, o “maestro” executa gestos que representem cada som trabalhado na
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aula passada e os alunos tém de obedecer a essa mimica, interpretando-a

através da voz.
A professora convida os alunos a serem maestros um de cada vez.

Criacdo de uma pequena pega em grupo:

- Distribuir os cartdes com musicogramas, explicar o que cada um significa

e relaciona-los com os instrumentos que cada grupo tem ao seu dispor;

- Organizar musicogramas na ordem que quiserem, desenvolvendo uma

forma musical as pecas;

- Auxiliar os alunos na criacdo da sua peca passando nas mesas e ajudando

no que for necessario;

- Incentivar ao estudo da peca criada, para uma melhor interpretacdo da

mesma a turma.

Possibilidades de musicogramas:

Sobe Desce
Permanece Permanente Permanente
7 \
________ ’ N
P ! )
ermanece ’ A
S , Sobe Desce
ermitente s Intermitente Intermitente
, \
; \

Instrumentos a utilizar:

Permanece- pratos, metalofones;

Permanece intermitente- clavas, blocos de dois sons e caixas chinesas;
Sobe ou desce permanente- metalofones e jogos de sinos;

Sobe ou desce intermitente- metalofones, jogos de sinos e xilofones.

Proposta de distribuicdo de musicogramas:

Grupo 1:
\
\
N | 2  memmemmm——
AY
Sobe Sobe Desce \ Permanece
Permanece Permanente Permanente Intermitente \\ Intermitente
AY
Grupo 2:
\ /
\ 7
\ ’
N /
Desce Desce o / Sobe
. . Permanece Permanece
Permanente Intermitente \\ ,l Intermitente

Ny

30 min.
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\
\
N

\

Permanece Permanece Desce N Des_ce \\ Sobe

: - Intermitente S Infermitente ™ Permanente
Intermitente Intermitente \

A
Grupo 4:
/ /
/ ’
4 /

,’ Sobe // Sobe Desce Sobe
,/ Intermitente ,/ Intermitente Permanece Permanente Permanente
/ /

Grupo 5:
Sobe Sobe Desce Permanece Permanece

Permanente Permanente  Permanente
Grupo 6:

y ’ N
y ’ >
V / \\ ————————————————

,l Sobe ,/ Sobe Desce \ Permanece Permanece

s Intermitente ,/ Intermitente Intermitente \\ Intermitente Intermitente
’

\
’

/

Interpretacéo e reflex@o sobre os trabalhos executados em grupo.

10 min.

Recursos/materiais pedagogicos

Blocos de dois sons; Clavas; Caixas chinesas; Metalofones; Xilofones; Jogos de

sinos; Pratos; Cartdes com musicogramas.

Instrumentos de Avaliacdo

Grelha de observacdo direta com tabela de participacdo e registo de comportamento.

Notas / Observacoes

Na criacdo da pequena peca instrumental ter atencdo aos instrumentos que se
distribuem, pois € importante que estes consigam servir 0s musicogramas de cada

grupo.
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Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos

Informacio e Raciocinio e Pensamento Relacionam
Linguagens e aGao resolucéo critico e ento
comunicacgdo .
textos (A) (B) de problemas pensamento | interpessoal
(© criativo (D) (E)
sl Consciéncia
Desenvolvimento Bem-estar, Sensibilidade cientifico, ..
, " - e dominio
pessoal e saude e estética técnico 40 COrno
autonomia (F) | ambiente (G) | e artistica (H) e tecnoldgico %) P
)

Ficha de Observacio: n.° 6 Data: 28-10-2022 Hora: 14h45-15h45

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 4.° X

A aula comegou com uma breve revisdo de conceitos, através da exploragao
vocal dos diferentes sons assimilados na aula anterior. A professora estagidria
estabeleceu uma relacao destes sons com personagens do desenho animado “Looney
Tunes” e, com a ajuda dos alunos, foi sendo contruido um “novo episddio” desta saga
através da imaginagao do grupo. Surgiram varias ideias, tais como a de relacionar uma
corrida de obstaculos com os sons permanentes intermitentes ou até mesmo a de descer

uma montanha na pratica de esqui, utilizando sons permanentes que descem.

De seguida, como forma de consolidacao de conteudos, a turma realizou o jogo
do maestro. Esta pratica consistia em um aluno, no papel de maestro, criar gestos que
se adequassem aos sons que aprenderam na aula e, por conseguinte, os restantes
discentes, os musicos da orquestra, teriam de interpretar, com recurso a voz, 0s

movimentos que o colega ia inventando.

Seguiu-se 0 momento de composicdo, onde os alunos foram dispostos em
grupos de cinco elementos e a professora estagiaria distribuiu os cartdes com
musicogramas. A funcdo dos discentes seria a de organizar os cartdes do jeito que
melhor se adequasse a criagdo da sua peca e, com o auxilio da docente, estudar a sua

forma musical com recurso a diversos instrumentos.

Ao fim de algum tempo de treino e desenvolvimento do trabalho, os grupos
comegaram a interpretar as suas obras para a turma, seguindo-se um momento de

reflexdo entre a docente e os alunos. Ainda com algum tempo a faltar para o término
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da aula, alguns dos discentes, que ndo tinham tido oportunidade de participar no jogo
do maestro, puderam, nesse momento, ter essa experiéncia e vivenciar totalmente todas

as atividades realizadas na sessao.

Ficha de Reflexao: n.° 6

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 4.° X

Esta aula foi a continuagdo de uma sessdo desenvolvida por um professor
convidado pelo docente cooperante. De forma voluntaria, esse professor, ja reformado,
veio a escola com o intuito de dar a conhecer um pouco do seu saber, de experiéncia
feito, as criancas e as professoras estagiarias. Os alunos ficaram muito entusiasmados
com a aula que este professor desenvolveu, tendo criado uma responsabilidade extra
com o seu “legado” na aula seguinte. Deste modo, todos os conceitos desenvolvidos na
supramencionada aula, sdo resultantes de atividades passadas, onde o0s alunos
desenvolveram esta tematica apenas com a utilizacdo do corpo interior, a voz. Para esta
aula, a professora estagiaria decidiu alargar um pouco mais a linha de raciocinio do
docente convidado e introduziu o corpo exterior, ou seja, a utilizacdo de instrumentos
musicais para a execucdo dos musicogramas. Foi necessario fazer uma ponte entre as
duas aulas, revendo algumas ideias anteriormente apresentadas tendo, assim, surgido o
jogo do maestro. Esta atividade foi um éxito e motivou muito a concentragcdo e
disposicéo das criancas para a aula, contudo, infelizmente, o planeamento da sessao
ndo contou com a possibilidade de todos participarem neste jogo, 0 que causou algum
transtorno e dececdo (houve alunos que comecaram a chorar, tristes por perceberem
que a aula ia avancar sem eles proprios terem sido maestros). A situacdo foi resolvida
com a possibilidade de continuar esta tarefa no fim da aula se o tempo assim o
permitisse. A professora estagiaria adaptou o seu plano pedagdgico para a
concretizacdo deste pedido e, através de uma reflexdo mais curta sobre os trabalhos de
grupo, conseguiu que no final da aula os alunos ainda jogassem um pouco,

concretizando o desejo de todos.
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Apéndice C2 — Aula do dia 16-11-2022

: . Ano/Turma:
Escola Ano Letivo: Pré(-)I/Escl:Jolara Hora: Data: 16-11-
.NOVAFCSH 202212023 | (o7 “OF | 11h00-12000 | 2022
Docente: Professora
o Tema: Magusto Aulan.’: 18
Estagiaria

Teatral (CMT);

Sumario: Cancéo de boas-vindas: "Bom dia" - Colo dos Bichos, Companhia de Musica

Cancao de Acolhimento: "Acordar as Notas", Bolinha de MUsica;
Canto Ritmico: “Formiguinha” - Colo dos Bichos, CMT;
Atividade com clavas: Marcha “Colonel Bogey”, John Williams;

Cancdo de despedida: "Bolinha de Sab&o", tradicional portuguesa.

Aprendizagens Essenciais

Experimentacdo e criacéo

Interpretacdo e comunicacéo

Apropriacéo e reflexdo

O aluno € capaz de:

Criar gestos que sirvam o
texto de uma cancéo.
Experimentar  diferentes
movimentos que
contribuam para o gesto
musical das frases.

O aluno ¢ capaz de:

Marcar a pulsacdo e cantar
ao mesmo tempo.

Ler seminimas e colcheias
através das silabas ritmicas
do método Kodaly e
musicogramas.

O aluno ¢é capaz de:
Refletir sobre a duracéo
das  figuras  rimicas
associadas a diferentes
imagens e dimensdes.
Apropriar 0 sentido de
entreajuda e

responsabilidade em
atividades de grupo.
Conteudos/Conceitos Timbre | Dinamica | Altura | Ritmo | Forma
Marcacdo da pulsacao X
Figuras ritmicas seminima e X
colcheia
Criacdo de gestos associados as X
cangoes
Crla(;~ao de movimento associado as X X X
cangdes
Utilizacao de instrumentos X X
musicais
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Atividades e Estratégias

Tempo

Cancéo de boas-vindas: "Bom dia":

- Distribuir duas maracas para cada aluno;

- Marcar a pulsagdo tocando com as maracas nas pernas;

- Cantar a versao original da cangéo;

- Cantar novamente a cangdo, anunciando o nome de cada crianga (“bom
dia para o Manuel”, “bom dia para a Maria”, etc...) e dos restantes
participantes. No final de cada volta da cancdo, cantar o V grau com 0S
bragos esticados para cima e o | grau tocando com as maracas no chdo.

Rom dia

Bom di-a bom di-a bom di-a co-mo 'stio? Bom di-a bom di-a bom

(Jc>. 5
ol

ol
o el

10 min.

Cangao de Acolhimento: “Acordar as Notas”
Escutar aqui

Letra da cancédo:
“D¢, do, do, acorda
Ré, ré, ré, acorda
Mi, mi, mi, acorda”

- Distribuir um sino de méo por cada aluno entre as notas D0, Ré e Mi;

- Cantar a cangdo a capela tocando 0s sinos correspondentes as notas
presentes na melodia;

- Interpretar a cancdo com o audio, criando gestos que sirvam a letra da
cangéo.

10 min.

Canto Ritmico: “Formiguinha” para a distribuicdo das clavas:

- Cantar o canto ritmico vérias vezes;

- Marcar a pulsacdo com as maos no chao enquanto canta a cancao;

- Passar as clavas ritmicamente desde a professora até chegar ao ultimo
aluno da meia lua

5 min.
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https://drive.google.com/file/d/12FsJEFN7SBIldjLooo32HTFxMEXW63il/view?usp=share_link

Formiguinha

P v P v v P a e e S v e P R

Cor -re, cor - re, for - mi - gui-nha, cor - re, cor -re sem pa -rar; cor - re,
Cor -re, cor -re pa-raa fren-te, cor - re, cor -re pa-ra tras; vai e
4 |I
cor - Te 0 diain - tei - ro, 0 diain - tei - roa tra - ba - lhar
vem ao for - mi - guei - ro 840 mi - ga - lhas 0 que traz.

Atividade com clavas: Marcha “Colonel Bogey”

Escutar aqui

PARTE | — Leitura de silabas ritmicas com o método Kodaly:

Bater com as maos/ clavas no chao

PARTE Il — Alunos de pé, movimento livre.

30 min.

XXii


https://drive.google.com/file/d/1EyF0A0hV7EIStSJHNtQaaQWbciHPHrXr/view?usp=share_link

- Ler e explicar musicograma a turma;
- Comegar atividade com corpo interior (utilizacdo de palmas) e,
seguidamente, com corpo exterior (clavas);

- Interpretar a atividade primeiramente sem audio e, quando aperfeicoada,

com audio.

Cancéo de despedida: "Bolinha de Sabdo":

Escutar aqui

- Cantar a cancdo a capela imitando os gestos da professora;

- Interpretar a can¢do com o udio;
- Pedir aos alunos que se levantem e mandar bolinhas de sabdo para eles

apanharem.

Letra da cancio:

Bolinha de Sabéo,
Sobe, sobe pelo ar,

N&o custa nem um tostéo,
E foi feita p’ra brincar,
Anda ca minha bolinha,
Pousa’qui na minha mao,
N&o ha coisa mais bonita,
Do que’a Bola de Sabao.

5 min.

Recursos/materiais pedagogicos

Maracas; Sinos de mao; Clavas; Musicograma; Bolas de Sabdo; Computador; Coluna.

Instrumentos de Avaliacéo

Grelha de observacdo direta com tabela de participacao e registo de comportamento.

Notas / Observacoes

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos

x Raciocinio e | Pensamento
. Informacéo e x o .
Linguagens e L resolucdo critico e Relacionamento
comunicagdo .
textos (A) (B) de problemas | pensamento | interpessoal (E)
(© criativo (D)
: Sensibilidade | . S20€" o
Desenvolvimento | Bem-estar, estética cientifico, Consciéncia e
pessoal e salde e e artistica técnico dominio
autonomia (F) | ambiente (G) (H) e tecnoldgico do corpo (J)

(N
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https://drive.google.com/file/d/1z0XukjqKZdvIGa--aboNIIkWCxejJjua/view?usp=share_link

Ficha de Observacio: n.° 7 Data: 16-11-2022 Hora: 11h00-12h00

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: Pré-Escolar (5 anos)

A aula iniciou-se com as duas turmas de Pré-Escolar dos cinco anos a juntarem-
se numa Unica sala com o objetivo de terem uma aula maior, fruto do somatorio das
duas aulas de trinta minutos semanais, carga horaria que cada uma das classes teria
nesse dia. A professora estagiaria fez com que os alunos se sentassem em forma de
meia lua, de frente para si, abanou o saco dos instrumentos, incentivando-os a
descobrirem o que estaria 14 dentro: “Maracas!”, “Ovos!”, “Ovinhos!” — gritaram os
discentes. Distribuiu duas maracas a cada aluno e sentou-se no chdo junto deles.
Marcou a pulsagao nas pernas com a ajuda dos instrumentos e continuou este processo
até que todos a tivessem imitado. De seguida, a docente estagiaria cantou a cangdo de
boas-vindas “Bom dia”. Os alunos juntaram-se com a sua voz € continuaram a cantar
todos juntos durante mais trés vezes. Por fim, a professora estagiaria levantou os bragos
e abanou as maracas cantando o V grau da tonalidade da cang¢ao, seguido do I grau com
as maos a bater no chdo. Os alunos imitaram a professora e recomegaram todos juntos
a marcar a pulsacao. Repetiram a melodia varias vezes, alterando a letra para o nome

de cada menino da sala, dando, assim, as boas-vindas a todas as criancgas.

Na atividade seguinte, a professora estagidria distribuiu sinos de mao por cada
aluno da turma de entre as notas D6 (cor vermelha), Ré (cor laranja) e Mi (cor amarela).
Explicou-lhes que cada cor correspondia a um som diferente e pediu aos alunos para
fazerem varias combinagdes de notas € que interpretassem a sua criagdo com recurso a
voz. Posteriormente, apresentou a cangdo “Acordar as Notas” cantando a capela e
pedindo aos alunos que tocassem o seu sino sempre que oportuno. A docente estagiaria
colocou um audio da cangdo e os discentes cantaram e acompanharam a melodia com
os instrumentos. Criaram por iniciativa propria o gesto de levantar as maos sacudindo-
as no ar na palavra “Acorda”, explicando que seria um espreguicar, citando as suas
palavras, das “notas musicais dorminhocas e preguigosas”, pois ainda estavam a dormir

as onze da manha.

A aula continuou com o canto ritmico “Formiguinha”, onde a professora
estagidria, ritmicamente, fez passar as clavas por todos os alunos e estes, um por um,

mantendo a pulsagdo constante e ao som da cangdo, iam passando os instrumentos entre
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eles até chegar a ponta contraria da meia lua. Depois das clavas estarem distribuidas, a
docente iniciou a atividade com a tematica do Magusto com recurso a uma partitura
nao convencional e as silabas ritmicas do pedagogo Kodaly. A peca teria duas secgoes:
a primeira era um musicograma com imagens em conformidade com o mote em apreco,
na qual o objetivo seria a sua interpretagdo com os instrumentos musicais distribuidos
aos alunos na atividade anterior e, na segunda sec¢do, foi pedido aos alunos que se
levantassem e se movimentassem livremente pela sala, criando os gestos que melhor
servissem a melodia que estavam a ouvir. Assim, todos os alunos marcharam pela sala

com uma expressao facial quase militar.

Em forma de despedida, a professora estagiaria cantou a can¢do “Bolinha de
Sabao” e pediu aos alunos que imitassem os gestos que executava. A aula terminou

com os discentes de pé a apanharem bolinhas de sabao que a docente lhes mandou.

Ficha de Reflexao: n.° 7

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: Pré-Escolar (5 anos)

7

E surpreendente como nesta tenra idade as criancas tém tanta capacidade para
memorizar cangdes, aptidao para estarem tao afinadas ainda antes de se familiarizarem
com as cangdes apresentadas e criar gestos que sirvam a melodia. Varias vezes a
professora estagiaria ficou com duvidas se os alunos ja conheceriam as cangdes
apresentadas, sendo, para seu espanto, as respostas negativas. A curiosidade e
entusiasmo que os discentes revelam pelas aulas de musica é contagiante, mostrando
sempre iniciativa para a execucao das tarefas sugeridas.

Na primeira atividade do “Bom dia”, os alunos perceberam muito rapidamente
o propdsito de levantar e bater as maos no chdo para cantar os graus da escala, pois ao
fim de algumas repetigdes a professora ja ndo necessitava de cantar, bastando erguer os
bragos para os alunos entoarem as notas correspondentes a cada gesto. O mesmo
aconteceu ritmicamente com a proposta de atividade “formiguinha”, onde os discentes
marcaram a pulsacdo muito fluentemente sem serem necessarias explicagdes, sendo

possivel verificar resultados imediatos, apenas a partir da observagao.
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Foi igualmente benéfico deixar as criancas contribuirem para a criagdo de
gestos € movimentos nas cangdes apresentadas, pois nada melhor do que incentivar e
motivar os alunos desde cedo a improvisagdo musical, visto ser um dos conteudos mais
negligenciados nas aulas em geral e uma das tematicas onde os professores se sentem
menos a vontade na sua lecionacao.

A forma de posicionamento em meia lua mostrou-se bastante eficaz devido ao
facto de os discentes se conseguirem observar mutuamente e, assim, nao s6 aprenderem
pela imitagcdo professor-aluno, mas também pela imagem transmitida pelos seus pares.

Relativamente a partitura ndo convencional, a professora estagiaria concluiu
que tal foi um sucesso: os alunos conseguiram relacionar o tamanho das imagens com
a duragao das figuras ritmicas.

Por tultimo, no que diz respeito a estimulacdo auditiva, a docente inferiu
vantagens em, primeiramente, incentivar os alunos pela percecao dos sons e s6 depois
pela componente da observagdo, ou seja, os alunos reagiram muito bem ao abanar do
saco dos instrumentos com o objetivo de tentar adivinhar o seu conteudo e s6 depois
comparar se as respostas dadas correspondiam ao que estava 14 dentro, motivando a sua

reflexdo e sentido critico.
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Apéndice C3 — Aula do dia 21-11-2022

Escola: Ano Letivo: | Ano/Turma: | Hora: Data: 21-11-

. NOVACCSL| | 2022/ 2023 | 6°Z 14h00-15h30 | 2022

D : Prof L Lo Aulan.®:1
OCEI:]/'[E_ rotessora Tema: Monorritmia e Polirritmia ulan de

Estagiaria 20

percussao corporal. Digitopia, Casa da Musica: Caca Sons.

Sumario: Monorritmia e Polirritmia. Criacdo e interpretacdo de ostinatos ritmicos e

Aprendizagens Essenciais

Experimentacdo e criacdo | Interpretacdo e comunicacdo | Apropriacao e reflexao

que sirvam 0s ostinatos
ritmicos criados.

O aluno é capaz de: O aluno ¢ capaz de: O aluno é capaz de:
Criar ostinatos ritmicos. Interpretar monorritmia e | lIdentificar monorritmia e
Experimentar  diferentes | polirritmia através do corpo | polirritmia auditivamente
tipos de percussao corporal | e da voz. e na pauta musical.

partituras exemplificativas de cada conceito e compara-las auditivamente.

Monorritmia: Escutar aqui

iéz.'.""....'i"‘: ,‘T“i 0—' 0'3000'0?'0I0003"0' totol
.

TE TR T A
—_ = — =

= —_—_ =
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lé Eiii liiﬁ;_ﬁ 5155535)535' Z}L;; J}ﬂ
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— T R =

r ,j,,_ij, Luﬁ, ﬁ;i j;jj‘jl ;—i';-ji; j;jjj,ilﬁji_il ),_iij, 1113',,,_; j,ﬂ i )A-ﬂ

?7'777 Ld A4 dd 44448844408 4444448044000 0 0 0 2 0 2 N AN A 4 4 B 4
= _ - — .l = = |

— g - - -

Contetdos/Conceitos Timbre | Dindmica | Altura | Ritmo | Forma

Monorritmia e Polirritmia X
Atividades e Estratégias Tempo

Explicar aos alunos a diferenca entre Monorritmia e Polirritmia mostrando | 20 min.
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https://drive.google.com/file/d/16Zxyv4TGLedRSdjXueu4E3qY-1zuqgtP/view?usp=sharing

Polirritmia: Escutar aqui

o |d |dd|d [Jd]dd

]
WIS J——" |-
I

D o |o |od |o |aa oo
e e e

Visualizar videos do grupo Stomp e identificar Monorritmia e Polirritmia
nas suas performances:

Escutar aqui
Escutar aqui
Escutar aqui

30 min.

Criar ostinatos ritmicos e percusséo corporal:

1 wpddyp e TID 0 DTN Ly
T PRI EPPPPPIPEPEN P PP PP PP

Colcheias- as mdos tocam uma de cada vez no peito;
Seminimas- palmas;
Minimas- verbalizar a silaba “T¢”.

15 min.

Dividir a turma a meio e cada metade executa um ostinato diferente criando
polirritmia. A turma troca de posigdes: quem estava a interpretar o ostinato
n.°1, agora faz o n.°2 e vice-versa.

10 min.

Mostrar aos alunos a aplicacdo Caca Sons criando ostinatos ritmicos em
diferentes compassos e andamentos, interpretando-0s com recurso a
percussdo corporal: Aceder agqui

5 min.

Recursos/materiais pedagdgicos

Manual 100% Mousica, Leya Educacdo; Computador; Projetor; Coluna.

Instrumentos de Avaliacéo

Grelha de observacdo direta com tabela de participacéo e registo de comportamento.

Notas / Observagdes
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https://drive.google.com/file/d/1Gbu6RH-PELXGJkSCXx1vcHyPJ8flKIco/view?usp=sharing
https://www.youtube.com/watch?v=tZ7aYQtIldg&t=3s
https://www.youtube.com/watch?v=l0XdDKwFe3k&t=147s
https://www.youtube.com/watch?v=zZdJ9ATTVfE
https://digitopia.casadamusica.com/sons/

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos

Informacio e Raciocinio e | Pensamento
Linguagens e agao resolugéo critico e Relacionamento
comunicacdo .
textos (A) (B) de problemas | pensamento | interpessoal (E)
(© criativo (D)
- Saber
Desenvolvimento | Bem-estar, Ser;sslttéltlilcdaade cientifico, Consciéncia e
pessoal e salde e e artistica técnico dominio
autonomia (F) | ambiente (G) (H) e tecnoldgico do corpo (J)
()

Ficha de Observacio: n.° 8 Data: 21-11-2022 Hora: 14h00-15h30

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 6.° Z

Quando a professora estagidria entrou na sala os alunos ja estavam la dentro,
muito agitados e a falar de forma altiva. A docente repreendeu-os para o facto de nao
terem respeitado as regras e terem entrado na sala sem autorizagdo. A maioria dos
alunos respeitaram-na e deslocaram-se para o seu devido lugar, a exce¢dao de um aluno
que encolheu os ombros e continuou a jogar na sua consola. A professora chamou-o a
atencao trés vezes, alertando-o que deveria ir para o seu lugar e desligar o jogo, de
forma a que a aula tivesse inicio. O aluno ignorou. A professora estagidria viu-se
obrigada a pedir que o aluno se ausentasse da sala pois estava a destabilizar o normal
funcionamento da sua aula, estando igualmente a ser um mau exemplo de conduta para
com os seus colegas de turma. O aluno esteve fora durante cinco minutos, até a chegada
do professor cooperante, que alertou a professora estagiaria que ndo deveria expulsar

alunos da sala de aula. O discente entrou na sala a sorrir e a gargalhar...

A professora estagidria comecou a sua aula explicando a diferenca entre
Monorritmia e Polirritmia, mostrando alguns audios e partituras que ilustravam a
dissimilitude destes dois conceitos. Uma aluna perguntou no seguimento da explicacdo:
“Professora, ndo consigo entender: como podera ser Monorritmia se as hastes das notas

')’

estdo viradas para cima e para baixo? E diferente!”. A professora esclareceu a davida

da aluna e ouviu-se vérios discentes pela sala “Ah!” — como se aquela questao fosse
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também uma incerteza para a restante turma, acabando por clarificar, assim, todos os

alunos com uma unica resposta.

A aula continuou com alguns comportamentos desafiadores por parte dos
alunos. Quando a professora estagidria tentava dissipar 0 mau comportamento, o
siléncio durava muito pouco tempo e o caos instalava-se novamente de forma rapida e
descontrolada. Igualmente, a aluna Z3, com uma Perturbagdo do Espectro do Autismo,
estava desassossegada e fazia comentarios aleatorios sobre assuntos que nada tinham a
ver com a aula. Aquando da atividade de criacdo dos ostinatos ritmicos e percussao
corporal, a professora estagiaria lembrou-se de, em vez de utilizar as silabas ritmicas
de Kodaly para o solfejo musical a que os alunos estavam habituados, substituir por
nomes das personagens do jogo Pokémon, sendo este o hiperfoco que a docente ja
tinha reparado que a aluna Z3 prezava. Assim, os alunos interpretaram as frases
ritmicas de uma forma diferente da qual estavam habituados: nas minimas solfejavam
Muk, nas seminimas Jynx e nos pares de colcheias Gri-mer, nomes de algumas
personagens da banda desenhada em questdo. A turma manteve-se concentrada e atenta
a toda a explicagdo, interpretando, dai em diante, todas as atividades propostas com

interesse e dedicagao.

Ficha de Reflexao: n.° 8

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 6.° Z

E de extrema importancia que os adultos estejam alinhados a nivel de regras e
condutas que estabelecem em sala de aula para com os seus alunos. A professora
estagiaria ndo tinha conhecimento de que os discentes ndo poderiam ausentar-se da sala
por desrespeito aos professores e, devido ao seu comando ser desautorizado pelo
professor cooperante, o0 aluno em questdo sentiu uma diminuicdo de autoridade da
professora estagiaria para com o professor cooperante, 0 que resultou numa
desobediéncia ainda maior, tanto da parte dele como também para os restantes

membros da turma, que provocaram desordem durante grande parte desta aula.

Em relagdo a aluna Z3, da reduzida observacdo das aulas do professor

cooperante, foi possivel a professora estagiaria perceber o seu hiperfoco e dai

XXX



resultaram varias pesquisas e preparacdo de estratégias que, a0 mesmo tempo que
seriam motivadoras para a concentragdo da discente, também poderiam captar a
atencdo e o foco dos outros alunos, visto este, em geral, ser um tema tendéncia para 0s

adolescentes atuais.

Até este momento do ano letivo (meio de novembro) a professora estagiaria
sentiu muita dificuldade em cativar os alunos e dissipar o seu mau comportamento, mas
tentou enfrentar os desafios com determinacdo, descobrindo, progressivamente, as

ferramentas necessarias para uma boa gestdo de sala de aula.
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Apéndice C4 — Aula do dia 30-11-2022

Escola: Ano Letivo: | Ano/Turma: | Hora: Data: 30-11-

. NOVAFCSH | 2022/2023 |5°W 8h30-10h00 | 2022

Docente: Professora . N Aulan.:2le
o Tema: Preparagédo das CancGes de Natal N

Estagiaria 22

Sumario: Cancdes de Natal: Let it Snow, Presente Especial e Feliz Navidad.

Aprendizagens Essenciais
Experimentacdo e criagcdo | Interpretacdo e comunicacdo | Apropriacéo e reflexao

O aluno é capaz de: O aluno ¢ capaz de: O aluno é capaz de:
Criar uma escala diatonica | Interpretar cancdes de natal | Refletir sobre questdes
de D6 com os instrumentos | com a voz e com o0s | relacionadas a afinacéo e

boomwhakers. instrumentos boomwhakers. | técnica vocal de grupo.
Entoar ritmicamente a letra | Apropriar das principais
das cangdes. diferencas entre as vozes

masculina e feminina.

Contetdos/Conceitos Timbre | Dindmica | Altura | Ritmo | Forma
Postura e técnica vocal de grupo X X X
Entoacdo ritmica da letra das X
cangoes
Escala diatonica de Do X

Atividades e Estratégias Tempo
- Ouvir a cancdo Let it Snow: Escutar aqui 50 min.

- Distribuir os boomwhakers pelos alunos e executar um pequeno
aquecimento com a escala diatonica de D0: Escutar aqui;

- Executar um jogo com a can¢do Let it Snow e com 0s boomwhakers:
Escutar aqui;

- Interpretar a cancdo Let it Snow: Entoacdo ritmica da letra e posterior
acrescento de segmentos melodicos.

- Ouvir a cancdo Presente Especial: Escutar aqui 20 min.
- Interpretar a cancdo Presente Especial: Entoacdo ritmica da letra e
posterior acrescento de segmentos melddicos.

- Ouvir a cancdo Feliz Navidad: Escutar aqui 20 min.
- Interpretar a cancdo Feliz Navidad: Entoacdo ritmica da letra e posterior
acrescento de segmentos melodicos.

Recursos/materiais pedagdgicos
CD Karaoke; Boomwhakers; Projetor; Computador; Coluna.
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https://drive.google.com/file/d/1YkB1cnsUN5Y4BA1-hBFjvZNMbWHOO44n/view?usp=sharing
https://www.youtube.com/watch?v=sHlyCKE_yRM
https://www.youtube.com/watch?v=TswDWzCasLg
https://drive.google.com/file/d/13bNEDbN5Tc8ccKOG9WSdTOEqb1nkjjBP/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1A8NNA6FtsS_2k__qc6Lie02xm78d4mkK/view?usp=sharing

Instrumentos de Avaliacéo

Grelha de observacao direta com tabela de participacdo e registo de comportamento.

Notas / Observagoes

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos

Informacgdo os | Raciocinio e | Pensamento
Linguagens e e resolucéo critico e Relacionamento
textos (A) comunicagdo | de problemas | pensamento | interpessoal (E)
(B) (© criativo (D)
- Saber
Desenvolvimento | Bem-estar, Serésslt%'tlifaade cientifico, Consciéncia e
pessoal e salde e e artistica técnico dominio
autonomia (F) ambiente (G) (H) e tecnologico do corpo (J)
(1)
Ficha de Observac¢ao: n.° 9 Data: 30-11-2022 Hora: 8h30-10h00
Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 5.°W

Nesta aula os alunos experimentaram pela primeira vez os instrumentos
boomwhakers. A professora estagiaria distribuiu-os a metade da turma, mediante a
quantidade de instrumentos de que dispunha. Primeiramente, os alunos interpretaram
um pequeno aquecimento na escala diatonica de do através de um video, onde o
andamento ia ficando progressivamente mais rapido e quanto maior a velocidade,
maior seria a precisao que necessitavam ter para todos estarem coordenados. Repetiram
duas vezes esta atividade para que toda a turma pudesse participar. Seguidamente, a
docente apresentou aos alunos a cangao “Let it Snow”, uma das trés cangdes que iriam
cantar na festa de natal, esta ainda ndo trabalhada em sala de aula. Os alunos ouviram
atentamente e alguns comecaram inclusive a trautear algumas partes da cancdo e a
dancar, fazendo afirmagdes como “Professora eu ja conhecia!”, “Eu ja tinha ouvido”,
“Esta ¢ muito conhecida”. Como forma de interiorizar e conseguir uma maior
consciencializagdo dos alunos para com esta nova pega, a professora estagidria

apresentou-lhes outro video, desta vez de um esquilo que andava atrds de bolotas e,
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sempre que a bolota saltava em cima de uma nota musical, os alunos deveriam tocar

no boomwhaker correspondente.

Iniciaram-se as preparagdes para a interpretacdo da obra, através do solfejo
ritmico da letra da cang¢do. Os alunos repetiram varias vezes: alguns bocejavam,
viravam-se para tras, falavam com os colegas, outros iam parando a pouco e pouco ¢
apenas um pequeno grupo de alunos continuava a fazer os exercicios que a professora
ia pedindo. A docente decidiu entdo introduzir a melodia por frases e, a medida que ia
notando erros, reduzia essas frases a metade ou até mesmo apenas a palavras soltas,
num trabalho exaustivo de repeti¢do. Os alunos estavam cada vez mais agitados e a
professora estagiaria finalizou a atividade colocando o audio da can¢do do principio até

ao fim, dirigindo os alunos e refor¢ando algumas entradas mais dificeis.

A aula continuou com o estudo das outras duas cangdes para a festa de natal:
“Presente Especial” e “Feliz Navidad”, continuando a mesma linha de raciocinio da
atividade anterior, reparando nos pequenos pormenores ¢ corrigindo erros
detalhadamente. Os alunos continuaram a bocejar, olhavam para a janela
constantemente, pediam para ir a casa de banho e para beber agua, este ultimo devido
ao facto de terem for¢cado um pouco a garganta dos largos minutos que estiveram a

cantar sem parar.

Ficha de Reflexao: n.° 9

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 5.°W

Durante os meses de outubro, novembro e dezembro todos os alunos do ensino
pré-escolar, 1.° e 2.° CEB estudaram exaustivamente as pecas de Natal. O objetivo,
segundo a visdo do professor cooperante, seria “ndo existir hipotese de falha, pois os
pais iriam assistir e o importante seria agradar os Encarregados de Educagdo”. Neste
contexto, a professora estagiaria recebeu instrucdes do professor cooperante de como
dar as aulas de forma a serem 0 mais pormenorizadas e detalhadas possivel, para que
ndo existisse margem para equivocos durante a apresentacdo de Natal. A primeira
atividade com os boomwhakers foi ao gosto da professora estagiaria, dinamica e

interativa, onde o0 objetivo seria enriquecer os alunos musicalmente, promovendo a sua
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coordenacdo e agilidade, bem como motiva-los a aprendizagem da nova cangéo de natal
que se seguia no planeamento. A primeira tarefa foi um sucesso. O ambiente na sala
estava alegre, os alunos estavam interessados e empenhados, participando ativamente
em tudo o que era proposto e pedindo para repetir as atividades inimeras vezes. Pelo
contrério, quando chegdmos a parte da repeticdo exaustiva da letra da cangdo
silabicamente ou das frases musicais, os discentes ficaram angustiados, desmotivados
e tristes. A professora estagiaria ndo pode adaptar o planeamento nem as estratégias
utilizadas por Ihe ter sido atribuida a responsabilidade de ministrar a aula daquela Gnica
e exclusiva forma. Fica o aprendizado de que na disciplina de Educagdo Musical ndo
estamos a formar mdsicos, mas sim a transmitir o gosto aos alunos pela masica. As
obras trabalhadas em sala de aula n&o necessitam de ficar assim tdo perfeitas ao ponto

de levar as criancas ao limite das suas capacidades fisicas.
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Apéndice C5 — Aula do dia 13-02-2023

Escola: Ano Letivo: | Ano/Turma: | Hora: Data: 13-02-
.NOVAFCSH 2022/ 2023 | 6.°Z 14h00-15h30 | 2023
Docente: Professor Aula n.%:

oce_,t e_ otessora Tema: Contradangas, Amadeu Magalhaes uia e
Estagiaria 36

Sumario: Audicdo da peca: Contradancas (arranjo de Amadeu Magalhdes).
Interpretacéo da pega com recurso a percussdo corporal e instrumentos musicais.

Aprendizagens Essenciais

Experimentacdo e criacdo | Interpretacdo e comunicagdo | Apropriacéo e reflexao

O aluno € capaz de: O aluno ¢ capaz de: O aluno ¢é capaz de:
Experimentar padrdes | Tocar padrdes ritmicos em | Identificar a forma da
ritmicos em compasso | compasso quaternario. cancao.

quaternério que se
adequem a cancgéo.

Criar percussdo corporal
que sirva os padrbes

ritmicos.

Contetdos/Conceitos Timbre | Dindmica | Altura | Ritmo | Forma

Padrdes ritmicos em compasso X

quaternario

Forma: ABABCDCABCDCC X X X X
Atividades e Estratégias Tempo

Dispor os instrumentos na sala de aula. 5 min.

Ouvir a peca e identificar a sua forma, através da repeticao dos audios e 10 min.

questdes que guiem os alunos a refletir sobre o que estdo a escutar:

Escutar aqui

(Forma da peca: ABABCDCABCDCC)

Experimentar padrdes ritmicos para cada parte da cancdo e criar 25 min.

percussdo corporal que sirva esses padroes ritmicos recorrendo a varios
niveis do corpo (alto, médio, baixo):

PARTE A X 4 (repete 4 vezes)

PP B av i e S P R B S R R
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https://www.youtube.com/watch?v=7xOz7q9kxCg

PARTE B X 2

PARTEC X 8
PO o B R o I

PARTE D- Ritmo livre.

Interpretar a cangdo com os instrumentos musicais devendo existir tempo
para repeticdo e troca de instrumentos entre alunos, por exemplo, o aluno
do jogo de sinos deve trocar com aluno dos bombos, dando oportunidade
aos alunos de experimentarem diferentes instrumentos.

PARTE A- A executar pelos bombos, excetuando as semicolcheias e
seminima subsequente, estas a interpretar pelos jogos de sinos;
PARTE B- A executar pelos bombos, excetuando as semicolcheias e
seminima subsequente, estas a interpretar pelos jogos de sinos;
PARTE C- A executar por instrumentos de altura indefinida (bloco de
dois sons, clavas, etc...);

PARTE D- A executar por triangulos com ritmo livre.

Aumentar progressivamente o andamento até onde o professor sentir que é
adequado (100, 110, 120 ou 130, sendo este ultimo o andamento original
da cancao):

4 faixas audio com metrénomo progressivo (100, 110, 120, 130)

100 bpm- Escutar aqui
110 bpm- Escutar aqui
120 bpm- Escutar aqui
130 bpm- Escutar aqui

45 min.

Arrumar os instrumentos nos armarios.

5 min.

Recursos/materiais pedagdgicos

Instrumentos musicais: Bombos, jogos de sinos, castanholas, blocos de dois sons,

clavas, triangulos; Projetor; Coluna.

Instrumentos de Avaliacéo

Grelha de observacdo direta com tabela de participacdo e registo de comportamento.

Notas / Observagdes
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https://drive.google.com/file/d/1iotQSCNE-FWP77onurY44lSVORLgDTT8/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1plOk2r1DpXE46MuHFRTIqt8XrCSWvajR/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/179-cGWx1fxeNlvAXvSfq45xGaVW4hHW1/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1D-gX8Gmw52LiIEPIh9bYLmmvljuBQJ4N/view?usp=drive_link

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos

x Raciocinio e | Pensamento
. Informacéo e < o .
Linguagens e comunicacio resolucéo critico e Relamonamento
textos (A) (B) de problemas | pensamento | interpessoal (E)
(© criativo (D)
Saber
Desenvolvimento | Bem-estar, | Sensibilidade | cientifico, Consciéncia e
pessoal e salde e estética técnico dominio
autonomia (F) ambiente (G) | e artistica (H) | e tecnologico do corpo (J)
(1)
Ficha de Observacio: n.° 10 Data: 13-02-2023 Hora: 14h00-15h30
Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 6.° Z

Os alunos entraram na sala perturbados com uma situacdo que tinha
acontecido no recinto exterior, sendo necessarios aproximadamente dez minutos até se
acalmarem e darmos inicio a aula. Para esta sessao seria imprescindivel a utilizacdo de
instrumentos, por isso 0s alunos ajudaram a professora estagiaria a ir busca-los ao
armario do corredor e a levar 0 material necessario para dentro da sala. Depois de todo
0 equipamento estar organizado e distribuido pelos discentes, a docente colocou a
cancao que iriam trabalhar em aula a tocar algumas vezes, enguanto os alunos
escreviam no caderno a forma musical da peca. Seguidamente, a professora estagiaria
projetou os padrdes ritmicos correspondentes a cada uma das partes da cancéo e,
imediatamente depois, 0s alunos comecaram a lIé-los recorrendo as silabas ritmicas de
Kodaly. Seguiu-se um momento de interpretacdo musical, onde 0s mesmos repetiram
a atividade anterior, mas desta vez com o audio da peca a acompanha-los. Ao fim de
apenas uma repeticao os alunos ja estavam seguros para executarem a sua performance
nos instrumentos musicais e a docente explicou-lhes a funcdo de cada um na peca, bem

como em que parte deveriam tocar.

No restante tempo de aula os discentes foram trocando de posicées, tocando
diferentes instrumentos com fun¢des distintas. Quando toda a turma ja tinha passado
por todos os estadios, a docente decidiu aumentar progressivamente o0 andamento da
peca até os alunos chegarem aos 130 batimentos por minuto (andamento original da

cancdo). Os alunos, a cada pausa feita entre 0 aumento de andamentos, batiam os pés,
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sorriam uns para os outros, aplaudiam com as baquetas a tocarem uma na outra e
preparavam-se fisicamente para a proxima etapa, colocando as costas direitas e 0s
bracos posicionados corretamente, prontos para iniciar um novo desafio. Quando
restavam cinco minutos para a aula terminar, a professora estagiaria encaminhou os
alunos para o armario onde deveriam guardar os instrumentos. Deslocavam-se um por
um, com o seu material na mao faziam uma fila encostados a parede do corredor,
prontos para dar & docente o instrumento que utilizaram. A medida que iam entregando,
os discentes voltavam para a sala e arrumavam as suas mesas, esperando o toque de

saida.

Ficha de Reflexdo: n.° 10

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 6.° Z

Este tema foi escolhido com um grande proposito: a consolidacao e ligagao de
aprendizagens ja anteriormente trabalhadas. Primeiramente, a ligacdo com os
instrumentos tradicionais portugueses, através do cavaquinho, foi possivel perceber se
os alunos se lembravam de uma das aulas lecionadas anteriormente, especifica dos
cordofones tradicionais portugueses. De seguida foram as semicolcheias, a nova figura
ritmica que os alunos aprenderam este ano, algo fundamental para continuar a trabalhar
e inserir em outras atividades. Esta, especificamente, foi organizada e preparada com
ponderacao e reflexdo, sendo todos os padroes ritmicos elaborados pela professora

estagiaria, bem como todos os dudios com progressdo de andamento.

Relativamente as atitudes dos alunos, a docente tentou, durante todo o ano
letivo, entender a razdo pela qual esta turma, concretamente, o 6.° Z, tinha tendéncia a
entrar na sala com um comportamento menos oportuno, provocando tanta algazarra e
confusdo, que perturbava e prolongava o inicio das atividades. Ao longo do tempo, foi
entendendo que a principal razdo se prendia com o horario da aula de musica: esta
sessdo ndo s estava posicionada logo ap6s o almogo, o maior intervalo que tinham,
mas também por ser o Gltimo bloco de aulas do dia, ocasionando uma maior euforia e
agitacdo pelo aproximar do término das atividades letivas. Igualmente, a aula era a

segunda-feira, primeiro dia escolar da semana, 0 que suscitava uma maior revolta por
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parte dos alunos devido ao facto de terem tido dois dias de fim-de-semana mais livres,
sem as regras e normas que a entidade escola promove. A docente mentalizou-se que
as causas do rebulico inicial da aula transcendiam o seu poder enquanto pedagoga e
comegou, dai em diante, a fazer o seu planeamento de aula tendo em conta minutos
extra de desordem até ao comeco das tarefas. Utilizou as estratégias de ndo levantar a
VO0z, escrever 0 sumario no quadro e sentar-se a espera da atitude comportamental por
parte dos alunos. Frequentemente, esta ferramenta resultava e ao fim de cinco a dez
minutos os alunos estavam suficientemente calmos para a aula comecar. No entanto,
quando excediam este lapso de tempo previsto, a docente comecava a escrever 0sS
nomes dos alunos mais indisciplinados no quadro, sem falar nem contextualizar o

proposito e, automaticamente, o siléncio instalava-se na sala.
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Apéndice C6 — Aula do dia 27-02-2023

Escola: Ano Letivo: | Ano/Turma: | Hora: Data: 27-02-
. NOVAFCSH 2022/ 2023 | 6.Z 14h00-15h30 | 2023

. 0-
Docer_llte_. Professora Tema: Gibberish Aulan.°: 39
Estagiaria e 40
Sumario: O que é o Gibberish? Reproducdo de um episddio do filme: Minions, King

Bob Scene. Partituras ndo convencionais: Audicdo da peca Stripsody de Cathy
Berberian e analise das Histories Stripsodiques elaboradas por alunos do 6.° ano. O que
sdo Onomatopeias? Jogos de interpretacdo de fonemas que imitam sons da natureza.

Aprendizagens Essenciais

Experimentacdo e criacdo | Interpretacdo e comunicacdo | Apropriacéo e reflexdo
O aluno € capaz de: O aluno € capaz de: O aluno ¢ capaz de:
Experimentar e  criar | Interpretar partituras ndo | Refletir sobre diferentes
diferentes fonemas e sons | convencionais com recurso a | interpretaces gibberish,
cuja utilizacdo é invulgar | voz. analisando seu
no seu dia-a-dia. propdsito e significado.
Contetdos/Conceitos Timbre | Dindmica | Altura | Ritmo | Forma
Gibberish X X X
Partitura ndo convencional X X X X
Onomatopeia: sons da natureza X X X

Atividades e Estratégias Tempo

Perguntar aos alunos o que € o conceito de Gibberish escrevendo a palavra | 10 min.
no quadro. Reproduzir o episédio do filme Minions, King Bob Scene:

Escutar aqui. Refletir com os alunos sobre o que perceberam do discurso
da personagem King Bob.

Ouvir o audio Stripsody de Cathy Berberian e deixar 0s alunos vivenciarem | 25 min.
a escuta e expressarem 0 que estdo a sentir sobre a peca: Escutar aqui.

Mostrar a partitura da peca e explicar o conceito de partituras nao
convencionais. Auxiliar os alunos a seguirem a partitura enquanto ouvem
novamente a peca: Ver aqui.

Ouvir o audio Histories Stripsodiques interpretado por alunos do 6.°anoe | 15 min.

tentar adivinhar o significado dos sons produzidos pelas criancas. De
seguida, mostrar a partitura correspondente ao som reproduzido e
comparar a nossa interpretacdo do audio com a realidade apresentada no

video: Escutar aqui.
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https://www.youtube.com/watch?v=TjAg-8qqR3g
https://www.youtube.com/watch?v=0dNLAhL46xM&t=16s
https://drive.google.com/file/d/1knxAjCWBRMXyEzSysqH6dOPJ4SmE9qgz/view?usp=drive_link
https://www.youtube.com/watch?v=ByLyNHeKt00

Definir o conceito de Onomatopeias e entregar cartdes aos alunos com
elementos da natureza para interpretarem e refletirem sobre as
performances uns dos outros:

1- Chuva
2- Vento
3- Agua
4- Trovao
5- Lobo
6- Vulcéo
7- Pica-pau

10 min.

Jogo de Onomatopeias: Dividir a turma ao meio. Enquanto uma parte dos
alunos tenta imitar o desenho que a professora fez no quadro (ex: sons da
natureza) atraves da voz, a outra metade esta com os olhos fechados a
tentar adivinhar o que os colegas estéo a reproduzir. Trocar de posicoes e
continuar a atividade.

15 min.

Perguntar novamente aos alunos o que € o conceito de Gibberish e
analisar em conjunto a melhor proposta para a sua definicéo.

5 min.

Entregar questionarios sobre projeto de investigacdo para o
preenchimento dos alunos.

10 min.

Recursos/materiais pedagdgicos

Cartdes com Onomatopeias; Computador; Projetor; Coluna; Quadro; Caneta de

quadro; Questionarios.

Instrumentos de Avaliacéo

Grelha de observacdo direta com tabela de participacao e registo de comportamento.

Notas / Observagdes
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Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos
x Raciocinio e | Pensamento
. Informagéo e x o :
Linguagens e comunicacio resolucéo critico e Relacionamento
textos (A) (B) ¢ de problemas | pensamento | interpessoal (E)
(© criativo (D)
: Sensibilidade | . S20e" .
Desenvolvimento | Bem-estar, e cientifico, Consciéncia e
pessoal e salde e e artistica técnico dominio
autonomia (F) | ambiente (G) (H) e tecnoldgico do corpo (J)
(1)

Ficha de Observacio: n.° 11 Data: 27-02-2023 Hora: 14h00-15h30

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 6.° Z

Quando a professora estagiaria chegou a sala de aula, os alunos estavam
sentados a porta a falarem e a jogarem uns com os outros, impedindo a passagem dos
docentes. O professor cooperante disse em voz alta: “Saiam da frente! Isto € uma falta
de respeito para com os adultos, entdo veem-nos aqui e nem se mexem? Toca a andar,
va, va, va!” — os alunos sairam dos seus lugares, pegaram nas mochilas, estas tambem
espalhadas pelo chédo, colocando-as as costas e foram entrando na sala de aula em
siléncio.

A docente, nesta aula em especifico, reservou a escrita do sumario para o final
da aula e apenas escreveu, em letras maitisculas e grandes a palavra “GIBBERISH” no
quadro. Os alunos, com uma expressao de indignacdo, comentavam: “O que ¢ isso
professora?”’, “Nunca ouvi tal coisa, gibérrixx”, “palavra estranha”, “¢ inglés ou

99 ¢

chinés?”. A professora estagiaria respondia-lhes apenas: “Vamos descobrir juntos”, “o
b

(13

que sera?”, “pois, ndo sei”’, “vamos entao prestar atengdo a aula e no fim dizem-me se
ja sabem o significado daquela palavra”. Posto isto, a docente projetou no quadro o
episadio do filme “Minions, King Bob Scene”, perguntando-lhes, no final, o que é que
a personagem disse ao seu povo no discurso que teve. Os alunos ficaram perplexos,
mas a0 mesmo tempo acharam engracado e iam respondendo: “Como é que eu vou
entender outra lingua?”, “Nem quem o ouviu percebeu quanto mais eu!”, “Ele estava a

fazer um discurso encorajador professora, tipo o que os treinadores da bola fazem aos

jogadores, mas eu nao percebi nada”. A professora pediu para os alunos definirem

xliii



adjetivos que refletissem o estado de espirito da personagem e o que a sua linguagem
corporal transmitia a quem o estava a ouvir. Os alunos utilizaram palavras como
confiante, animado, seguro, decidido e dominante. A partir destas reflexdes dos alunos
a professora concluiu dizendo que, mesmo que um discurso seja impercetivel a nivel
linguistico para quem esté a ouvir, a partir da linguagem corporal, expressdo facial ou

tom utilizado na voz, é possivel tirar bastantes conclusfes sobre um acontecimento.

Seguidamente, a docente colocou o audio da peca “Stripsody” de Cathy
Berberian. Os alunos deram gargalhadas altas, proporcionando um ambiente
descontrolado dentro da sala de aula. Faziam comentérios como: “O que € isto?”, “Isto
nao é masica, professora!” e “Estd maluca a senhora do video?”. Quando os discentes
se acalmaram a professora mostrou-lhes a partitura da peca que ouviram e, confusos,
perguntaram se aquilo que estava projetado era realmente uma partitura. A docente
explicou-lhes que era uma partitura ndo convencional e, reproduzindo novamente o
audio da obra, auxiliou-os a relacionar os elementos visuais com os auditivos que iam

surgindo.

Prontamente, a professora estagiaria reproduziu o audio de outro video, desta
vez as “Histories Stripsodiques”, interpretadas por meninos do mesmo ano de
escolaridade desta turma. Os alunos tinham a funcdo de tentar adivinhar o que é que
cada som que iam ouvindo significava e, posteriormente as suas respostas, a docente
mostrava o desenho ilustrativo do ruido que ouviram com o objetivo de comparacao e
reflexdo. Os discentes estavam cada vez mais calmos e sossegados, comecavam a

conseguir normalizar estas formas de expressdo com que iam sendo estimulados.

Na atividade seguinte, a professora estagiaria distribuiu uns cartbes com
imagens de elementos da natureza. Esclareceu os alunos sobre o conceito de
onomatopeia e explicou-lhes que o objetivo seria interpretarem o elemento que Ihes
calhou, seguido de uma reflexdo em turma sobre o sentido e definicdo de cada
performance, adivinhando quais 0s membros da turma que tinham ficado com cartGes
iguais e o qudo diferente seriam as interpretacdes dos mesmos elementos. No primeiro
momento da performance, ninguém queria comecar: 0s alunos hesitavam, receosos e
constrangidos perante 0s colegas, riam-se nervosamente e recusavam-se a participar.
No entanto, & medida que a atividade se ia desenrolando, ganhavam mais confianca e

produziam sons bastante criativos e diferenciados.
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Seguiu-se 0 jogo das onomatopeias: a professora estagiaria dividiu a turma ao
meio e metade desta fechou os olhos encostando a cabega na mesa, sendo a sua fungédo
adivinhar o som que o0s outros iam reproduzir. Enquanto isso, 0s restantes alunos
tentavam imitar o som de um baldo a rebentar que a docente desenhou no quadro. A
tarefa continuou com a mudanca de posicGes €, a metade da turma que até entdo apenas
adivinhou, tinha agora a funcdo de apresentar o som de um vulcdo em erupcdo. Os
alunos estavam extrovertidos e alegres, participando ativamente em todas as atividades

e dando imensas sugestdes de melhoramento.

Para finalizar a aula, a professora apontou para a palavra “GIBBERISH” que
mantinha, desde o inicio da aula, escrita do quadro. Ndo foram necessarias explicagdes,
os alunos comecaram logo a pedir para falar com respostas como: “Ja sei o que é! E
uma lingua sem sentido”, “Ndo faz sentido, mas conseguimos entender” e “Lingua

engracada que todo o mundo consegue perceber”.

Os alunos responderam ao questionario sobre a aula e foram saindo a medida
que completavam o seu preenchimento, fazendo comentarios sobre o quanto tinham

gostado desta aula e que tinha sido bastante divertida.

Ficha de Reflexao: n.° 11

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 6.° Z

Esta aula foi a primeira sessdo de introducdo do projeto de investigacdo deste
relatorio de estagio. A aula foi pensada numa perspetiva de dar a conhecer aos alunos
um vasto leque de experiéncias sobre a tematica: “o que ¢ o gibberish”, com o propdsito
dos mesmos irem normalizando todas estas abordagens a pouco e pouco, envolvendo-
os gradualmente nesta pratica. Escrever a palavra gibberish no quadro, em letras
grandes, largas e maiusculas foi intencional: o objetivo seria fomentar a curiosidade e
a atencdo dos alunos para o conteddo da aula, concretamente a descoberta do

significado da palavra misteriosa.

A ordem escolhida para a realizacdo das atividades foi igualmente propositada,

criteriosamente pensada e estruturada. Primeiramente, partiu-se da observagéo do que
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J& existe, atraves da visualizacdo de videos apelativos, ou seja, desenhos animados
conhecidos, partituras ndo convencionais com ilustracdes chamativas e performances
de criancas, com exatamente a mesma faixa etéria dos alunos desta turma;
posteriormente, foi incentivada a participacdo ativa dos discentes para a criagdo em
gibberish, utilizando elementos que ja lhes eram familiares, como por exemplo 0s sons
da natureza que, apesar de serem de origem onomatopaica e ndo propriamente uma
lingua sem significado semantico, acabou por fazer uma ponte entre a observacéo e a

performance em si, dissipando hesitacfes e medos.

Note-se que, um ponto que teve bastante impacto na desinibicdo dos alunos
pode também ter sido a postura da professora estagiaria, que teve sempre bastante
abertura ao esclarecimento de duvidas, ndo repreendeu os alunos por estarem a falar
mais alto ou a rir-se uma Unica vez e validou todas as insegurancas e indignacdes dos
mesmos. Foi sentido por parte da docente que o0s alunos se aproximaram
emocionalmente: a partir desta aula e até ao final do ano letivo, alguns discentes
comecaram a vir abracar a professora, a contar algum episodio do seu dia ou
simplesmente a fazer um elogio. As sessdes comecaram a ser cada vez mais faceis de
gerir a nivel comportamental e foi nessa altura que se sentiu um “quebrar de gelo”

traduzido na aceitacdo da professora estagiaria.
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Apéndice C7 — Aula do dia 6-03-2023

Escola: Ano Letivo: | Ano/Turma: | Hora: Data: 06-03-
. NOVAFCSH 2022/ 2023 |6.°Z 14h00-15h30 | 2023

. 0-
Docer_llte_. Professora Tema: Gibberish Aula n.°: 41
Estagiaria e 42

Sumario: Revisdo da aula anterior. O Leitmotiv — Criacdo e interpretacdo.

Aprendizagens Essenciais

Experimentacdo e criacdo | Interpretacdo e comunicacdo | Apropriacéo e reflexao

dos alunos.

O aluno é capaz de: O aluno ¢ capaz de: O aluno é capaz de:

Criar um leitmotiv numa | Interpretar leitmotivs com | Refletir sobre diferentes

partitura ndo convencional | recurso a voz. interpretacdes de
leitmotivs, analisando o
seu propésito e
significado.

Contetdos/Conceitos Timbre | Dindmica | Altura | Ritmo | Forma

Leitmotiv X X X

Atividades e Estratégias Tempo

Rever a aula anterior: O que € 0 Gibberish? Mostrar videos da aula passada | 10 min.

para recordar os conteudos.

Audicdo do audio resultante do projeto de investigacdo desenvolvido pela

professora estagiaria de nome: “Uma conversa gibberish: Estudo

comparativo entre voz masculina e feminina”: Escutar aqui

Ouvir o audio Creations Stripsodiques interpretado por alunos do 6.°ano e | 10 min.

tentar adivinhar o significado dos sons produzidos pelas criancas. De

seguida, mostrar a partitura ndo convencional correspondente ao som

reproduzido e comparar a nossa interpretacdo do audio com a realidade

apresentada no video: Escutar aqui

Trabalho individual: Explicar aos alunos, sem referir o termo leitmotiv, que | 30 min.

vao ter de compor um elemento sonoro numa partitura ndo convencional e

interpreta-lo para a turma. Este elemento podera ser qualquer coisa desde

que depois 0 consigam interpretar para os colegas e estes consigam

adivinha-lo.

Interpretacdo de leitmotivs pelos alunos e reflexdo dos colegas sobre os | 30 min.

mesmos.

Entregar questionarios sobre projeto de investigagdo para o preenchimento | 10 min.
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https://youtu.be/nPwJ_g8Pl8g
https://www.youtube.com/watch?v=7lX9MObt2Oo&t=71s

Recursos/materiais pedagogicos

Folhas brancas; Computador; Projetor; Coluna; Quadro; Caneta de quadro;

Questionarios.

Instrumentos de Avaliacéo

Grelha de observacdo direta com tabela de participacao e registo de comportamento.

Notas / Observagoes

E importante ir ajudando e apoiando os alunos na criagio do seu leitmotiv passando
nas mesas e dando incentivo, sugestoes e recomendacdes sobre o trabalho a executar.

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos
x Raciocinio e | Pensamento
. Informacao e < o .
Linguagens e S resolucéo critico e Relacionamento
comunicacdo i
textos (A) (B) de problemas | pensamento | interpessoal (E)
(© criativo (D)
: Sensibilidade |, S20¢" o
Desenvolvimento | Bem-estar, estética cientifico, Consciéncia e
pessoal e saude e e artistica técnico dominio
autonomia (F) | ambiente (G) (H) e tecnoldgico do corpo (J)
(1

Ficha de Observacao: n.° 12 Data: 06-03-2023 Hora: 14h00-15h30

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 6.° Z

Os alunos entraram na sala de aula entusiasmados e empolgados: “Professora o
que vamos fazer hoje?”’ e “Vamos continuar aquela coisa dos sons da palavra esquisita?
J&4 me esqueci do nome”. A professora estagiaria comecgou por rever alguns dos videos
da aula passada, recordando o significado da palavra gibberish. Igualmente,
aproveitando o momento de concentracdo dos alunos, mostrou-lhes uma conversa
gibberish onde tinha participado com um colega do mestrado e os alunos estavam muito
curiosos por saber o tema daquela algaraviada: “E a professora que esta a fazer aquela
voz? Que diferente!”, “estavam a falar do qué?” e “a professora percebia o que o seu

colega lhe estava a dizer? Aposto que ndo!”.

A sessdo continuou com a reflexdo sobre o video “Creations Stripsodiques”,
muito idéntico ao visto na aula anterior e, da mesma forma, os alunos tentaram

adivinhar, através do que ouviam, o significado dos sons produzidos pelas criancas para
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posterior analise comparativa com a partitura ndo convencional correspondente. Os
discentes estavam com uma atitude descontraida, com répidas respostas as perguntas
que a professora fazia e uma participacdo em aula de exceléncia, mostrando, assim, que
esta atividade se tornou ordinaria e que ja ndo se sentiam inibidos perante este tipo de

experiéncias “fora da caixa”.

De seguida, a docente estagiaria explicou que, numas folhas em branco, que
seriam as partituras ndo convencionais de cada um, os alunos deveriam fazer o mesmo
que 0s meninos do video fizeram: desenhar um elemento a sua escolha para, mais tarde,
apresentar a turma e esta tentar adivinhar a intencdo por detras daquela criagdo. Assim,
os alunos ilustraram os seus elementos e interpretaram-nos a turma que, atraves de um

jogo, decifrou as composicdes através da audicdo ativa do som que as representava.

Por fim, os alunos responderam ao questionario sobre a aula e foram saindo a

medida que completavam o seu preenchimento.

Ficha de Reflexao: n.° 12

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 6.° Z

Nesta aula, a professora estagiaria tentou que os alunos ficassem cada vez mais
a vontade com esta experiéncia e, tal como na semana anterior, iniciou a sessao pela
componente da observacdo. A docente realizou revisdes sobre o tema, projetando
alguns videos ja anteriormente mostrados e refletidos em turma, acreditando que o
ponto de partida desta aula ndo deveria ser o final da anterior, mas sim uma ponte de
conteddos. Este facto deve-se a ja ndo estar com os discentes hd uma semana e, a
desinibicdo conseguida anteriormente, com certeza, ja& estaria desvanecida,
consequéncia essa que necessitaria de um reforco para voltar ao ponto deixado no
término da Gltima aula. Relativamente a esse complemento que contribuiria para a
confianca e 0 a vontade dos alunos, a professora estagiaria mostrou o audio do projeto
que realizou no 1.° semestre na disciplina do Seminario de Orientacdo da Pratica de
Ensino Supervisionada onde, com a ajuda de um colega do curso, gravou uma conversa
gibberish totalmente improvisada no momento. A apresentacdo deste audio a turma

serviria como reforco, no sentido de promover a expansédo e desenvoltura dos alunos
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para este tipo de prética de criacdo, muito além do que estavam habituados a lidar no
seu dia-a-dia. O intuito da docente foi de mostrar que, a prépria professora com quem
criaram lagos de socializacdo relativamente estaveis e positivos, também ja esteve na
mesma posicdo de desconforto perante o desconhecido e, mesmo diante das
dificuldades, enfrentou os seus medos e ndo s6 gravou uma conversa sem sentido como
aluna, mas também a mostrou a uma turma inteira, ficando vulnerével e sujeita a

criticas e fundamentalismos enquanto professora.

Por ltimo, a decisdo de ndo utilizar o termo leitmotiv aquando das cria¢fes do
elemento sonoro, foi uma escolha da professora estagiaria, devido ao facto de sentir
que estas composicdes deveriam ser completamente livres, desimpedidas de
julgamentos ou balizadas sobre o que € realmente o conceito na sua integra. O termo
seria aprofundado na aula seguinte, sendo o objetivo de este “ocultar” de compreensio
provocar a emocdo de espanto nos alunos, pois ao perceberem que ja tinham criado o
mesmo tipo de elementos sonoros dos enormes nomes da historia da musica, iriam

sentir-se capazes de grandes feitos, como o de serem compositores.




Apéndice C8 — Aula do dia 13-03-2023

Escola: Ano Letivo: | Ano/Turma: | Hora: Data: 13-03-
. NOVAFCSH 2022/ 2023 |6.°Z 14h00-15h30 | 2023

. 0-
Docer_llte_. Professora Tema: Gibberish Aula n.°: 43
Estagiaria edq

Sumario: O que é o Leitmotiv? A influéncia de Richard Wagner e Giuseppe Verdi para
a execu¢do desta pratica: excertos das Operas “Tristdo e Isolda” e ‘“Nabucco”. O
leitmotiv no cinema e nos jogos virtuais: excerto do filme “Senhor dos Anéis” ¢ do jogo
“Super Mario”. Criagao ¢ interpretagdo de uma historia Gibberish com a utilizacdo de
leitmotivs desenvolvidos na aula anterior pela turma. Formagéo de grupos de trabalho
para a elaboracdo de narrativas Gibberish.

Aprendizagens Essenciais

importancia para a cria¢do do conceito Leitmotiv, mostrando um excerto da
Opera “Tristdo e Isolda” e apresentando alguns dos leitmotivs presentes
nesta obra:

Escutar aqui
Escutar aqui
Escutar aqui
Escutar aqui
Escutar aqui

Experimentacdo e criacdo | Interpretagdo e comunicagdo | Apropriacdo e reflexdo
O aluno € capaz de: O aluno ¢ capaz de: O aluno ¢ capaz de:
Criar narrativas Gibberish | Interpretar de forma | Reconhecer leitmotivs em
com a utilizacdo de | desinibida narrativas | pecas musicais, filmes e
leitmotivs. Gibberish com recurso a | jogos.
Produzir partituras néo | voz. Compreender quem foi
convencionais que sirvam Richard  Wagner e
as historias desenvolvidas. Giuseppe Verdi para a
historia da musica.

Conteudos/Conceitos Timbre | Dindmica | Altura | Ritmo | Forma
Nz'ir_ratl\fas Glbperlsh coma X X X X X
utilizacdo de leitmotivs

Atividades e Estratégias Tempo
Explicar aos alunos o conceito de Leitmotiv fazendo referéncia aos | 5 min.
trabalhos elaborados na aula anterior e explicando-lhes que se tratavam de
leitmotivs.
Informar os alunos sobre quem foi Richard Wagner e qual a sua | 15 min.



https://www.youtube.com/watch?v=5NvUyCdKAxM
https://www.youtube.com/watch?v=FcQeTCsQ5w4&list=PL78TsyiiZjhGGJhndz_P-8EbshbYcFDxB
https://www.youtube.com/watch?v=NE2gTGG6k_Y&list=PL78TsyiiZjhGGJhndz_P-8EbshbYcFDxB&index=2
https://www.youtube.com/watch?v=xmeku_pkY98&list=PL78TsyiiZjhGGJhndz_P-8EbshbYcFDxB&index=8
https://www.youtube.com/watch?v=KsDvyKOTWOw&list=PL78TsyiiZjhGGJhndz_P-8EbshbYcFDxB&index=9

Informar os alunos sobre quem foi Giuseppe Verdi e qual a sua importancia | 15 min.
para o desenvolvimento do conceito Leitmotiv, mostrando um excerto da

Opera “Nabucco” e apresentando alguns dos leitmotivs presentes nesta obra:

Escutar aqui

Escutar aqui

Informar os alunos que os leitmotivs ndo s6 aparecem em obras de | 15 min.
compositores da antiguidade, mas também em filmes e jogos com os quais

lidamos na atualidade, dando o exemplo do filme “Senhor dos Anéis” e do

jogo “Super Mario” e mostrando alguns dos inerentes leitmotivs:

Escutar aqui

Escutar aqui

Escutar aqui

Escutar aqui

Criacdo e interpretacdo de uma historia Gibberish com a utilizacdo de | 10 min.
leitmotivs desenvolvidos na aula anterior pela turma.

Formacdo de grupos de trabalho para a elaboracao de narrativas Gibberish | 20 min.
em que cada grupo tera de criar uma historia que sirva os quatro leitmotivs
selecionados (de entre os leitmotivs desenhados pelos colegas na aula

anterior). O grupo tera ainda de representar a sua narrativa numa partitura

gréfica e interpretar para a turma a sua histéria com recurso a voz. Os

colegas, por sua vez, tém a funcéo de refletir sobre a ordem dos leitmotivs

utilizados e o caminho que o grupo deu a sua interpretacao.

Topicos obrigatdrios a avaliar:

- Tempo: Cada narrativa terd de cumprir o tempo de aproximadamente 1

minuto;

- Forma: A narrativa tera de fazer sentido e ter uma organizacdo
previamente estruturada;

- Dindmicas: Os alunos terdo de introduzir dindmicas contrastantes na sua

historia, a saber: piano, forte, crescendo ou decrescendo;

- Desempenho: Trabalho em grupo, ajuda entre pares, participacéo;

- Leitmotivs: O grupo terd de incluir na sua historia os leitmotivs
selecionados.

Entregar questionarios sobre projeto de investigacdo para o preenchimento | 10 min.

dos alunos.

Recursos/materiais pedagdgicos

Folhas brancas; Computador; Projetor; Coluna; Quadro; Caneta de quadro;
Questionarios.

Instrumentos de Avaliacéo

Grelha de observacdo direta com tabela de participacéo e registo de comportamento.



https://www.youtube.com/watch?v=FJ8JRD4xVmQ
https://www.youtube.com/watch?v=ZVLL8LJCDpw
https://www.youtube.com/watch?v=tsTGLrohVrg&t=402s
https://www.youtube.com/watch?v=RIuQ-b_QUjQ
https://www.youtube.com/watch?v=3BsBXp6VkvU
https://www.youtube.com/watch?v=R8XRdaeCV2E

Notas / Observagoes

E importante ir ajudando e apoiando os alunos na criagio do seu leitmotiv passando
nas mesas e dando incentivo, sugestoes e recomendagdes sobre o trabalho a executar.

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos
: Informacio e Ramocmlo e Pens,a_mento :
Linguagens e A resolucéo critico e Relacionamento
comunicacdo .
textos (A) (B) de problemas | pensamento | interpessoal (E)
(© criativo (D)
: Sensibilidade | . S22€" -
Desenvolvimento | Bem-estar, estética cientifico, Consciéncia e
pessoal e salde e o artistica técnico dominio
autonomia (F) | ambiente (G) (H) e tecnoldgico do corpo (J)
(1)
Ficha de Observacio: n.° 13 Data: 13-03-2023 Hora: 14h00-15h30
Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 6.° Z

A docente deu inicio a aula escrevendo o sumario. Os alunos, ao verem a
palavra leitmotiv escrita no quadro, ficaram curiosos e fizeram muitas perguntas
entusiastas. A professora estagiaria explicou-lhes que se tratava das criagcdes da turma
da aula passada, o que provocou ainda mais incertezas nos alunos. A pedagoga
esclareceu o conceito e, para melhor fundamentar a informacédo, apresentou-lhes os
compositores Richard Wagner e Giuseppe Verdi, projetando excertos das suas obras e
dando énfase a alguns dos mais importantes leitmotivs utilizados. Seguidamente, a
docente explicou aos alunos que os leitmotivs ndo s6 aparecem em obras de
compositores da antiguidade, mas também em filmes e jogos com os quais lidamos na
atualidade, dando o exemplo do filme “Senhor dos Anéis” ¢ do jogo “Super Mario”,

mostrando também alguns dos mais inerentes leitmotivs destas obras.

Posteriormente, dos leitmotivs elaborados na aula passada, a professora
escolheu trés aleatoriamente (1- chuva; 2- carro; 3- lampada a fundir-se) e pediu a
turma que elaborasse uma histéria gibberish com esses trés grandes pilares. Em
conjunto, com as ideias de toda a turma, foi criada uma partitura grafica no quadro e
interpretada a narrativa a ela associada, intitulada de “o dia ndo podia ter acabado

melhor!”, onde os alunos imaginaram um acontecimento tragico que aconteceu num




dia de chuva: o dia inicialmente estava ensolarado e feliz, até que comegou a chover e
um carro bateu na parede do quarto de um menino, destruindo-a. O rapaz teve a ideia
de arranjar os estragos causados pelo acidente e, terminando os seus trabalhos, o dia
voltou a ficar luminoso I4 fora. Para a performance da histéria e ligacdo dos leitmotivs
os alunos definiram quais os sons que melhor traduziam determinada situacdo: o dia
ensolarado seriam os passaros a cantar; o choque entre o carro ¢ a parede seria “BUM!”
e a reconstrugdo da casa seria interpretada pela imitacdo do som de um martelo com
batidas estaveis e constantes. A professora estagiaria auxiliava os alunos nesta
performance na medida em que definia 0s tempos de cada situacdo, por exemplo, a
passagem do dia ensolarado para o dia chuvoso ou entdo 0 momento em que 0 carro

bate na parede sendo, desta forma, a maestrina da histéria gibberish.

O momento seguinte seria apenas uma organizacao e explicacdo da atividade
que iriamos realizar na préxima aula: foram formados grupos de trabalho e distribuidos
leitmotivs aleatoriamente, sem qualquer tipo de ligacdo. A professora estagiaria
explicou que o objetivo seria realizar a mesma tarefa que tinhamos feito em turma, a
criacdo da narrativa gibberish, mas desta vez em grupos de trabalho de quatro a cinco
elementos cada. Os alunos mostraram-se agitados, animados e essencialmente
motivados para a elaboracdo deste trabalho. A docente explicou os critérios de
avaliacdo e os topicos que iria avaliar na apresentacdo de cada grupo e, como forma de
finalizar a aula, os alunos responderam aos questionarios, saindo ordeiramente a

medida que iam completando o seu preenchimento.

Ficha de Reflexao: n.° 13

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 6.° Z

E maravilhoso ver os alunos tdo motivados e empenhados nas atividades que
trazemos para sala de aula, especialmente esta, em que a professora estagiaria ia sem
qualquer tipo de expectativa positiva por ser uma tematica tdo diferente e “fora da
caixa”. Nesta aula, foi possivel observar alunos de nivel negativo ou positivo muito
baixo a participarem ativamente em todas as atividades e a darem ideias. Alunos estes

gue gquase adormeciam nas aulas e que agora estdo interessados e incentivam os colegas
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a fazer mais e melhor. Exemplo disso, é o caso da aluna Z25, a quem varias vezes
durante o ano foi pedido que se ausentasse da sala para ir lavar a cara, pois tinha
adormecido ou com quem o professor cooperante ficava mais tempo na escola a ajuda-
la a estudar para os testes de avaliagdo de Educagdo Musical. Durante esta sessdo, a
discente pediu para ir ao quadro desenhar a partitura ndo convencional e tinha brio pelo
seu trabalho, apagando e melhorando diversas vezes a sua ilustracdo a medida que 0s
colegas iam dando ideias. Em suma, penso que é possivel concluir que um dos pontos
que a incentivou foi o facto desta atividade do gibberish trazer a colaboracao de varias
artes em simultaneo, neste caso a muasica e a pintura, abrindo a possibilidade de a
discente mostrar as suas capacidades numa das areas onde melhor se expressa, 0
desenho, a0 mesmo tempo que desenvolve as suas capacidades numa das disciplinas
onde sente mais dificuldade, a Educacdo Musical.

No que diz respeito ao trabalho de grupo, para uma melhor compreensdo dos
alunos sobre o0s objetivos a cumprir, a docente decidiu organizar as atividades da aula
do geral para o particular, incentivando a uma criacdo de narrativa gibberish da turma
(geral) e, seguidamente, pedindo aos alunos para se organizarem em grupos menores
com o mesmo propdsito (particular), porque nada melhor do que vivenciar e
experienciar uma tarefa para posteriormente estarmos aptos a executa-la

autonomamente.

Ainda sobre o tdépico acima referido, a professora estagiaria escolheu e
constituiu os grupos de trabalho, com base na disposicdo habitual da sala de aula e de
forma a que, aquando da juncdo do grupo, nao existisse muita movimentacao de mesas
e cadeiras. A docente teve especial atencdo a aluna Z3, com uma Perturbacdo do
Espectro do Autismo, para que esta ficasse com os colegas da sua confianca, de modo
a que « se conseguisse expressar livremente e para que, por parte dos colegas, houvesse
uma maior compreensdo e consciencializacdo em relacdo as suas dificuldades,

promovendo o sentido de interajuda para com 0s que mais necessitam.




Apéndice C9 — Aula do dia 20-03-2023

Escola: Ano Letivo: | Ano/Turma: | Hora: Data: 20-03-
. NOVAFCSH | 2022/2023 | 602 14h00-15h30 | 2023

. 0-
Docente: Professora [ oo oo Aula n.°: 45
Estagiaria e 46

Sumario: Trabalhos de grupo sobre narrativas Gibberish. Apresentacdo de trabalhos
dos grupos 1 e 2. Reflexdes de trabalhos dos grupos 3 e 4.

Aprendizagens Essenciais

Experimentacdo e criacdo

Interpretacdo e comunicacéo

Apropriacéo e reflexao

O aluno € capaz de:

convencionais que sirvam
as historias desenvolvidas.

O aluno ¢ capaz de:

Criar narrativas Gibberish | Interpretar de forma | Refletir sobre a
com a utilizacdo de | desinibida narrativas | interpretacdo dos colegas
leitmotivs. Gibberish com recurso a|e reconhecer
Produzir partituras néo | voz. auditivamente a

O aluno ¢é capaz de:

utilizacdo dos tdpicos
obrigatorios a avaliar.

Conteudos/Conceitos

Timbre | Dindmica

Altura | Ritmo | Forma

Narrativas Gibberish com a

utilizacdo de leitmotivs X X X X

X

Atividades e Estratégias

Tempo

Rever a aula anterior: Interpretar a historia Gibberish criada na aula anterior
pela turma.

5 min.

Trabalho em grupo para a elaboracdo de narrativas Gibberish em que cada
grupo tera de criar uma historia que sirva os quatro leitmotivs selecionados
(de entre os leitmotivs desenhados pelos colegas na aula anterior). O grupo
terd ainda de representar a sua narrativa numa partitura gréafica.

Topicos obrigatdrios a avaliar:

- Tempo: Cada narrativa terd de cumprir o tempo de aproximadamente 1
minuto;

- Forma: A narrativa tera de fazer sentido e ter uma organizacdo
previamente estruturada;

- Dindmicas: Os alunos terdo de introduzir dindmicas contrastantes na sua
histOria, a saber: piano, forte, crescendo ou decrescendo;

- Desempenho: Trabalho em grupo, ajuda entre pares, participacéo;

- Leitmotivs: O grupo terd de incluir na sua historia os leitmotivs
selecionados.

45 min.

Apresentacdo de trabalhos dos grupos 1 e 2. A turma tem a funcdo de
refletir sobre a ordem dos leitmotivs utilizados e o caminho que o grupo

30 min.
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deu a sua interpretacdo. Os grupos 3 e 4 vdo analisar se 0s colegas dos
grupos 1 e 2 utilizaram todos os topicos obrigatorios na sua interpretacéo:
Interpretagdo Grupo 1 — Reflexdo Grupo 3
Interpretacdo Grupo 2 — Reflexdo Grupo 4

Entregar questionarios sobre projeto de investigacdo para o preenchimento | 10 min.

dos alunos.

Recursos/materiais pedagogicos

Folhas brancas; Computador; Projetor; Coluna; Quadro; Caneta de quadro;
Questionarios.

Instrumentos de Avaliacdo

Grelha de observacdo direta com tabela de participacdo e registo de comportamento.

Notas / Observacoes

E importante ir ajudando e apoiando os alunos no trabalho de grupo passando nas mesas
e dando incentivo, sugestdes e recomendacdes sobre o trabalho a executar.

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos
: Informacio e Racmcmlo e Pens;a_mento :
Linguagens e L resolucdo critico e Relacionamento
comunicagdo .
textos (A) (B) de problemas | pensamento | interpessoal (E)
(© criativo (D)
: Sensibilidade | . S20€" -
Desenvolvimento | Bem-estar, estética cientifico, Consciéncia e
pessoal e salde e e artistica técnico dominio
autonomia (F) | ambiente (G) (H) e tecnoldgico do corpo (J)
(1)

Ficha de Observacao: n.° 14 Data: 20-03-2023 Hora: 14h00-15h30

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 6.° Z

Durante esta sessao, tivemos a participacao da professora orientadora que veio
assistir a dinamica das aulas do projeto. A docente sentou-se nas filas detras da sala,
juntamente com o professor cooperante e a professora colega de estagio. Os alunos
ficaram curiosos com o novo elemento e fizeram bastantes perguntas sobre a entidade
da professora, mas rapidamente se concentraram nas atividades de sala de aula e
ganharam um novo foco. A aula comegou com um pequeno exercicio de revisdes sobre

a sessdo passada: a interpretacédo da narrativa gibberish criada pela turma. De seguida,
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0s alunos reuniram-se em grupos de trabalho e comecaram a criar ideias para fazer a
ligagdo entre os leitmotivs que Ihes tinham calhado, com o intuito de desenvolverem a
sua historia gibberish. A professora estagiaria deslocava-se aos grupos de trabalho para
dar orientagdes, esclarecer duvidas e auxiliar os alunos em tudo o que eles

necessitassem.

A turma esteve bastante dindmica e participativa, envolvidos em todo o
processo e pedindo conselhos a professora estagiaria, a excecdo de um dos grupos que
mostrava desmotivacdo e descontentamento por ndo se sentirem confortaveis a
trabalhar uns com os outros. A docente acolheu e ouviu as suas explicagdes, concluindo
que a melhor opcdo seria separar 0s trés elementos deste grupo e junta-los aos restantes

conjuntos ja existentes.

Seguiu-se 0 momento da apresentacdo dos trabalhos. O grupo um e dois
interpretaram as suas pecas duas vezes cada, enquanto o professor cooperante fazia as
gravacdes das performances dos alunos. De seguida, 0s grupos trés e quatro refletiram
sobre as apresentac6es dos colegas, ordenando os leitmotivs utilizados e falando sobre

0s topicos de avaliacdo que haviam sido explicados na sessdo anterior.

Por fim, os alunos responderam aos questionarios, mostrando falta de paciéncia
e queixando-se constantemente de que era tudo “sempre igual”. Sairam da sala um por
um, & medida que terminavam o preenchimento e entregavam as suas respostas a

professora.

Ficha de Reflexao: n.° 14

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 6.° Z

Todas atividades propostas pela professora estagiaria mostram que uma pratica
pedagdgica cuidada, recorrendo a um planeamento de aula criteriosamente estruturado
e pensado, se pode tornar numa oportunidade para os alunos desenvolverem em
diferentes vertentes o seu saber, em areas como a criatividade, capacidade de reflexao

e melhoria das suas aptidGes sociais e artisticas.
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No entanto, por mais organizada que a sessdo esteja, existem sempre
imprevistos que obrigam o professor a ter um pensamento rapido e improvisado para a
resolucéo dos problemas que vao surgindo no decorrer de cada aula. No caso concreto
desta sessdo, a professora estagiéria teve de enfrentar a dificuldade que um grupo sentiu
na socializacdo e incompatibilidade de trabalho, desfazendo o conjunto e integrando-
0S junto de outros elementos. A partir desse momento, dissipou-se as
incompatibilidades de trabalho e todos os alunos da turma laboraram de forma

organizada e cordial.
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Apéndice C10 — Aula do dia 27-03-2023

Escola: Ano Letivo: | Ano/Turma: | Hora: Data: 27-03-

. NOVAFCSH 2022/ 2023 |6.°Z 14h00-15h30 | 2023

D : Prof ) ) Aula n.°: 47
OCEI:I,'[ e_ rotessora Tema: Gibberish ulan

Estagiaria e 48

Sumario: Trabalhos de grupo sobre narrativas Gibberish. Apresentagdo de trabalhos

dos grupos 3, 4 e 5. Reflexdes de trabalhos dos grupos 1, 2 e 3.

Aprendizagens Essenciais

Experimentacdo e criacdo | Interpretacdo e comunicacdo | Apropriacéo e reflexao

O aluno € capaz de: O aluno ¢ capaz de: O aluno ¢ capaz de:

Criar narrativas Gibberish | Interpretar de forma | Refletir sobre a
com a utilizacdo de | desinibida narrativas | interpretacdo dos colegas
leitmotivs. Gibberish com recurso a|e reconhecer

Produzir partituras néo | voz. auditivamente
convencionais que sirvam utilizacdo dos

as historias desenvolvidas. obrigatorios a avaliar.

a
topicos

Conteudos/Conceitos Timbre | Dinamica | Altura | Ritmo

Forma

Narrativas Gibberish com a

utilizacdo de leitmotivs X X X X

X

Atividades e Estratégias

Tempo

Trabalho em grupo para a elaboracéo de narrativas Gibberish: cada grupo
terd de criar uma historia que sirva os quatro leitmotivs selecionados (de
entre os leitmotivs desenhados pelos colegas na aula anterior). O grupo tera
ainda de representar a sua narrativa numa partitura grafica.

Topicos obrigatdrios a avaliar:

- Tempo: Cada narrativa terd de cumprir o tempo de aproximadamente 1
minuto;

- Forma: A narrativa tera de fazer sentido e ter uma organizacao
previamente estruturada;

- Dindmicas: Os alunos terdo de introduzir dindmicas contrastantes na sua
historia, a saber: piano, forte, crescendo ou decrescendo;

- Desempenho: Trabalho em grupo, ajuda entre pares, participacéo;

- Leitmotivs: O grupo terd de incluir na sua historia os leitmotivs
selecionados.

35 min.

Apresentacdo de trabalhos dos grupos 3, 4 e 5. A turma tem a funcdo de
refletir sobre a ordem dos leitmotivs utilizados e o caminho que o grupo
deu a sua interpretacdo. Os grupos 1, 2 e 5 vdo analisar se os colegas dos

45 min.




grupos 3, 4 e 5. utilizaram todos os tdpicos obrigatorios na sua
interpretacéo:

Interpretagdo Grupo 3 — Reflexdo Grupo 5

Interpretacdo Grupo 4 — Reflexdo Grupo 1

Interpretacdo Grupo 5 — Reflexdo Grupo 2

Entregar questionarios sobre projeto de investigacdo para o preenchimento | 10 min.
dos alunos.

Recursos/materiais pedagogicos

Folhas brancas; Computador; Projetor; Coluna; Quadro; Caneta de quadro;
Questionarios.

Instrumentos de Avaliacéo

Grelha de observacdo direta com tabela de participacdo e registo de comportamento.

Notas / Observacoes

E importante ir ajudando e apoiando os alunos no trabalho de grupo passando nas mesas
e dando incentivo, sugestdes e recomendacdes sobre o trabalho a executar.

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos
: Informacio e Racmcmlo e Pensga_mento :
Linguagens e L resolucéo critico e Relacionamento
comunicagdo .
textos (A) (B) de problemas | pensamento | interpessoal (E)
(© criativo (D)
o Saber
Desenvolvimento | Bem-estar, Ser;sélttéltli::daade cientifico, Consciéncia e
pessoal e salde e e artistica técnico dominio
autonomia (F) | ambiente (G) (H) e tecnoldgico do corpo (J)
(1)
Ficha de Observacio: n.° 15 Data: 27-03-2023 Hora: 14h00-15h30
Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 6.° Z

A aula iniciou-se com a formacédo dos grupos de trabalho com o objetivo de os
alunos treinarem as suas narrativas para posterior apresentacdo. A professora estagiaria,
da mesma forma que na aula anterior, foi passando pelas mesas e auxiliando o0s

discentes.

Posteriormente, comecaram as interpretacdes dos grupos de trabalho trés,

quatro e cinco, seguida das reflexdes dos conjuntos um, dois e trés. Os alunos estavam
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interessados e empenhados, mantendo o dedo no ar para responder a perguntas e tentar

adivinhar o contexto de cada narrativa gibberish que iam ouvindo.

A aula terminou com o preenchimento dos questionarios sobre as atividades

realizadas.

Ficha de Reflexdo: n.° 15

Nome: Professora Estagiaria Ano/Turma: 6.° Z

A professora estagiaria, nas suas intervencfes junto dos grupos durante o
momento de treino, teve o cuidado de relembrar os alunos sobre 0s tOpicos que seriam
avaliados nas apresentacdes, ouvindo atentamente as narrativas de cada um e
apontando algumas questdes que necessitavam de ser melhoradas. Nas suas passagens
de auxilio entre mesas, reparou que uma das maiores dificuldades dos discentes era o
topico do tempo, onde tinham tendéncia a contar a histéria demasiadamente rapido. A
solugdo encontrada para esta dificuldade foi os alunos cronometrarem com o seu
telemovel o tempo de um minuto de apresentacdo, sendo que cada momento da
narrativa deveria ter entre quinze a vinte segundos. Nas apresentacdes, os alunos
decidiram levar o telemdvel com eles, de forma a saberem exatamente quando mudar
de intervencdo. Assim, os discentes ndo necessitaram de um “lider” com a fungdo de

alterar a acdo quando necessario, encarregando-se o crondometro dessa funcéo.

O papel do professor é orientar os alunos para que atinjam a autonomia
necessaria a execucao das tarefas pedidas. Este auxilio ndo significa dar respostas para
0s seus problemas, mas sim estimular a criatividade e a curiosidade sobre a tematica
abordada. A professora estagiaria cumpriu o objetivo de promover a independéncia dos
discentes, estimulando a experimentacdo sem medo de errar e permitindo que os alunos
abrissem o0s seus horizontes sobre as inUmeras possibilidades do que é criar e fazer

masica.

Ixii



Apéndice D: Transcricdo dos questionarios realizados aos alunos para

posterior analise de contetido

Apéndice D1 — Categoria Preferéncias dos Alunos

Questdo 1- O gue gostei mais de fazer na aula de hoje?

Data
Aluno 27.02.2022 06.03.2022 13.03.2022 20.03.2022 27.03.2022
Rir daquela A Gostei de ovir
senhora do Imitar a minha O aluno apresentagéo as
Z1 | video que fazia amiga faltou a aula d(f trabalhg de apresentagges
sons estranhos g dos meus
grupo
com a voz colegas
Tentar O que eu
Gostei de adivinhar qual que e
A . gostei mais de Fazer o Apresentar o
adivinhar os era o objeto
Z2 fazer esta aula | trabalho de trabalho de
sons dos meus | que os colegas | .
X foi o trabalho grupo grupo
colegas tinham de aruno
desenhado grup
Ouvir o Eu gostel mais Desqubrir a
. de fazer foi . .
quingue bob e . Construir as | Construir as ordem dos
Z3 « descobrir o L o
ndo perceber historia historia trabalhos de
que 0s outros
nada grupo
desenharam
O que gostei
mais de fazer
na aula de hoje
foi dividiamos
a sala ao meio De ir ao
74 metade baixava quadro O trabalho de A O aluno faltou
a cabeca a apresentar o grupo apresentacgao a aula
outra metade meu objeto
fazia sons e
tinha-mos de
tentar descobrir
0 som
. De desenhar e . .
Baixar a cabeca i . Foi de analizar
.. de fazer os Foi de dizer De fazer os
Z5 | eadivinhar os . : os trabalhos dos
sons dos os barulhos leitmotivs

sSons

objetos

colegas
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Fazer o som de

O que eu gostei
mais de fazer

um raio nas Os sons que Apresentar 3 | "8 aula de hoje
onomatopeias fizemos a Os trabalhos P foi ouvir os
Z6 turma os
para a turma frente da de grupo trabalhos trabalhos do
adivinhar o que turma outros e tentar
significava adivinhar o que
significava
Ver vidios da Ver os vidios Eu gostei de ver
e tentar .
cantora e 0s O trabalho de fazer os o trabalho feito
zZi perceber o que . .
desenhos do fazi grupo leitmotivs pelos meus
aziam na
que ela cantava colegas
cena
Faze(;;)s som O que mais Eu gostei de
onomatoneias gostei desta Criar uma Adivinhar o apresentar
Z8 ois calhopu-me aula foiirao | historiacom | leitmotivdos | trabalhar no
P .| quadro fazer leitmotiv outros grupos | trabalho de
0 vento e foi . .
. Gibberish grupo
um desafio
Ouvir aqueles L Ouvir o
. Ouvir varios . .
videos Leitmotiv e De ver as De apresentar o
. sons . ~
Z9 | diferentes que . umas musicas | apresentacdes | trabalho de
. diferentes e L3
nunca tinha que eu do leitomit grupo
. engracados .
visto gostava muito
Eu qostei mais Gostei bastante
Do king bob a O aluno g Das de fazer a
Z10 . . N do trabalho de ~ x
falar gibberish | faltou a aula apresentagdes | apresentagdo do
grupo
trabalho
Eu gostei de Eu gostel mais L
de desenhar e . Eu gostei mais
fazer os sons Aprender o Eu gostei de
Z11 0S meus . . de apresentar o
que a stora . leitmotiv desenhar
. amigos meu trabalho
pediu i
adivinharem
Quando . Eu gostei
baixamos as Gostei de
De fazer o bastante de ver
cabecas ha fazer o
meu som e O aluno |os meus colegas
Z12 mesa e trabalho de X
. tentar acertar faltou a aula afazero
adivinhava o grupo com o0s
o0 dos outros trabalho de
que os colegas meus colegas
. grupo
diziam
Eu gostei
De fazer um quando
713 De adivinhar som e 0S Adivinhar o | Apresentar os | estadvamos a
sons outros filme leitmotiv adivinhar o que
adivinharem 0S outros
faziam
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Eu gostei de ir

Fazer o som do Adevinhar Fazer o
Z14 raio De desenhar SONS trabalho apresentar os
sons
Metade da Apresentar 0s
turma fechava | Fazer o meu : pr : Fazer a reflexédo
Ouvir sons e leitmotiv e
Z15 osolhosea somparaa | ..o distivos fazer uma do trabalho dos
outra, metade turma J o meus colegas
: historia
fazia barulhos
O que eu —
De Aprender os goste(i1 mais de O aluno Eu Gostei mais
Z16 . . . desenhas - de fazer a
Gibberish fazer foi os faltou a aula apresentacio
Gibberish P ¢
Ver 0s meus
217 O aluno faltou | Os sons dos desenhar a Preparar a colegas a
a aula objetos minha historia | apresentacdo | apresentar 0s
trabalhos
. . Foi de me ter
Foi ouvir as untado com o
Gostei de fazer |  Gostei de musicas de |’ O aluno faltou
Z18 . meu grupo a N
sons desenhar jogos e de f a aula
: azer 0S sons
filmes o
da historia
Gostei de ouvir | Gostei de O aluno O aluno Fazer o trabalho
Z19 N N
0S sons desenhar faltou a aula | faltou a aula de grupo
Refletir o
Z20 | adivinhar sons d(.ese.nhar Trabalho de | O trabalho de trabalho dos
imitar grupo grupo
colegas
Gostei de
Gostei de apresentar o
791 O aluno faltou | aprender o | O trabalho de | O trabalho de | trabalho de
aaula que era grupo grupo grupo e de ver
Gibberish os trabalhos dos
outros
foi engracado
. ver 0s colegas . .
799 | Vereouviros a fazer ouvir os sons | Apresentar o | Ouvir os outros
minimos do mario meu trabalho grupos
barulhos
esquisitos
De ver a De irao
senhora e 0s quadro fazer a nossa O aluno .
Z23 L ) . N De ir ao quadro
minions a fazer | representar 0s leitmativ faltou a aula
barulhos barulhos
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Ouvir 0s

meninos do 6 Do video dos _ Da )
724 ano a fazer sons e G(_)stel (_jo Mudar de | apresentacdo de
Sons e adivinhar os leitmotiv grupo fazer os
ivi sons barulhos
adivinhar
A coisa que
Quando a . mais gostei de
turma se riu da | Vervideos | desenharos | . . |fazer naaulade
Z25 | horaafager | OUE@stora | simbolos no rabalho hoje foi
mostrou trabalho apresentar os

0S sons

trabalhos de
grupo
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Apéndice D2 — Participacio em Aula

Questao 2- Como ¢ que contribui e participei no trabalho da aula de

hoje?
Data
27.02 06.03 13.03 20.03 27.03
Aluno
Bem, sendo
que 0S meus
amigos riram-
seeeu
Apresentei 0 | também mas a O aluno bem, tivemos a
Z1 | somda chuva minha faltou 3 aula Normalmente fazer uma
aos colegas | professora so historia
colocou 0 meu
nome e da
minha amiga
no quadro
Eu contribui a
Tentei fazer o | Pus o brago Ter dado as ajudei no fazergl(()ss ?gn: do
Z2 barulho da no ar quando . L trabalho de >10910,
. . minhas ideias notificacdo, o
agua quis falar grupo
do correre a
chorar
Z3 | Sem resposta | Sem resposta | Sem resposta | Sem resposta | Sem resposta
Eu participei
A fazer o som | ao fazer os A fa;er a Ao fazer os | O aluno faltou
Z4 histéria com ;
da chuva sons de sons a aula
. desenhos
objetos
Eu nao falei Eu acho que Estive a
com os colegas | trabalhei bem . . analizar o
> , Disse alguns | Trabalhei no
Z5 | eapresenteio | mastambém trabalho de
. barulhos meu grupo
som que a stora | conversei um grupo dos meus
deu bocadinho colegas
A dizer um
A fazer o som Eu ndo dos adjetivos Fazendo o A fazer a minha
S de uma parte do
Z6 | para os colegas participei . trabalho de
o ; masica e a trabalho de
adivinharem muito q grupo
esenvolver grupo
uma historia
Contribui a
Tentei tentar perceber
77 Foi ok adivinhar o Bem bem a ordem Fiquei
que eles calado quando
faziam eles

apresentava
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Ajudei 0s meus

Respondinas | Tenteiser o | Faleiquando | Contribui para| colegas do
perguntas dos maximo necessario, | o trabalho de trabalho e
Z8 minimos e criativo para | ajudeiacriar | grupoe fui | refleti sobre os
imitei 0 som do fazer o a histériano | porta-voz do | trabalhos de
pica pau Gibberish quadro meu grupo grupo das
outras pessoas
Gostaria de ter Apresentando
Participei um participado A tentar L P
. Participei no | com 0S meus
Z9 | pouco ao fazer daquele descubrir as trabalho amiaos o
0S sons trabalho de musicas 9
trabalho
fazer sons
Participei ao
Dizendo os O aluno Dando ideias Dando ideias fazer os
Z10 | barulhos dos faltou  aula | nos desenhos no meu livmotivs da
colegas trabalho minha
apresentacéo
Eu participei a
. responder as
Eu tive sempre Lo
atenta e fiz 0 perguntas, que | Fazendo o Eu ajudei a Eu fque_l ca}lada
Z11 a professora | trabalho de e participei no
barulho que me desenhar
. mandou, mas grupo trabalho
saiu .
falei um
pouco
No king bob eu Participei S
: ) . Ajudei 0s meus
fui o primeiro a| Fizosomdos | bastante e
. . colegas a fazer
dizer que ele 0SsS0S a ajudei os O aluno
Z12 - o trabalho,
estava a dar um | estalarem para | meus colegas | faltou a aula . .
. . desenhei e dei
discurso e fiz o | aturma toda afazero L
ideias
som do lobo trabalho
Fui fazer um .
. . . | Estive a ordenar
Fiz os sons som e nos Estive a fazer | Apresenteie .
. . L 0S nUmeros que
Z13 |onomatupeiose| videoseu o trabalho de treinei a
P . ~ | 0S meus colegas
adivinhei também grupo apresentacéo .
L fizeram
adivinhei
Adivinhar os .T.entei Néo fiz . A e
Z14 adivinhar os Fiz o trabalho | N&o fiz barulho
sons barulho
sons
Apresentei o | Desenhei algo | Participai e Eu e_stlve a
. : . analisar os
meu barulho e e fui estive a fazer | Apresentei um
Z15 X trabalhos de
a turma apresentara | um trabalho trabalho
L grupo dos meus
adivinhou turma de grupo
colegas
Portei-me berm Pos o0 dedo no | desenhei uma O aluno participai no
Z16 . ar para lampada no - trabalho e
e fiz o som faltou a aula L
responder quadro fiquei calado
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O aluno faltou Ao fazer o | Participei bem | Fazendo o A ficar em
Z17 3 aula trabalho ao partilhar as trabalho silencio e fazer
pedido minhas ideias pedido 0 meu trabalho
Respondi
quando nos
estavamos a
fazer metade da - .
S . Foi ter feito
turma tapava a | Participei nas | Quando foi alauns sons e
cara eu ai disse | perguntas que | trabalho de g O aluno faltou
Z18 . | ajudando o -
fogos de a professora | grupo eu dei Meu aruno a aula
artificio e era fazia uma idea grup
nos sons
uma das
respostas que
estava mais
perto
719 esfor(Eel me NEo falei 0] algno O algno tentei ficar
para nao falar faltou a aula | faltou a aula | calado e calmo
Z20 Né&o sei Né&o sei Né&o sei No trabalho Né&o sei
de grupo
Contribui ndo .
fazendo batota N&o Ajudando o
num dos interrompi a . MEU grupo
O aluno faltou . Ajudando o | dando ideias do
Z21 N exercicios e | professora ou :
aaula T meu grupo que podiamos
queria ir ao 0S meus
fazer para
quadro fazer o colegas
melhorar
meu som
responder as
. perguntas da a stora fes apresentando
nada além do : .
222 storaeirao | uma pergunta 0 meu nao sei
vento . .
quadro emitar | e eu respondi trabalho
0 Meu som
Adivinhei os Fiz um .
dezenho Para | fui ao quadro .
sons dos . . O aluno fiz 0 meu
Z23 . depois desenhar e dei -
meninos faltou a aula trabalho
franceses representar exemplos
em Gibberish
794 Fiz sons e Ao fgzn%rosons Participei nos | ajudei o0 meu Tive a fazer
portei-me bem . adjetivos grupo sons
conversei
Apresentar o . E_u_ho!e
. Falei quando participei por
papel que a | Foiapresentar | | - :
deixaram me e . dizer qual
Z25 | storadeuem um trabalho . Participei L
desenhei no historia achava
som para a de turma
quadro que era do

turma adivinhar

grupo anterior

Ixix



Apéndice D3 — Dificuldades Sentidas

Questdo 3- Onde € que senti mais dificuldade na aula de hoje?

Data
27.02 06.03 13.03 20.03 27.03
Aluno
No desenho
A fazer o som porque ndo O aluno Em caso
1 fiquei com gosto de faltou a aula nenhum Nada
vergonha
desenhar
A adivinhar o Quando eu
som dos
colegas mas estava a Em desenhar | a desenhar a a decorar_os
Z2 e tentar, a no trabalho de | bancadada | sons que tinha
depois ficou adivinhar o rupo cozinha de fazer
facil porque grup
. som
eram repetidos
Z3 Néo Nenhuma Né&o Né&o Né&o
Senti mais
Custou fazer os | dificuldade ao
74 | SONS porque os fazer os sons Né&o senti nao senti O aluno faltou
colegas estdo a tenho de dificuldade dificuldade a aula
ouvir praticar mais
esta parte
Foi de
adivinhar os
De perceber o | sons porque |\ trabalho em_adlv_lnhar as
Z5 que erao 0S meninos q No grupo historias dos
o . e grupo
gibberish dos videos meus colegas
eram
franceses
Onde eu senti
Trabalhar em A aceitar mais
« Em ficar conjunto com algumas dificuldade foi
Z6 | Ndo falar tanto Y .
concentrado 0S meus ideias dos | em ficar calado
colegas outros e ndo conversar
tanto
A.‘ tentar Quando fui ao
. A dezenhar o | adivinhar o
Z7 | Adizer osom . quadro fazer o Em nada
som filme pelo

som

leitmotiv
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Tive O que senti
dificuldade a Em fazer, o _ mais
fazer o som do h dificuldade foi
vulcdo, nunca desenho, eu A perceber 0 de apresentar o
! tenho alguma Desenhar no
ouvi este som e que era o trabalho,
Z8 na minha vida dificuldade leitmotiv mas trabalho de orque 0 meu
em desenhar, s . grupo porq <
toda mas ja percebi grupo nédo
. mas o resto : :
acredito que a . treinou muito
foi fixe
lava tenha mas eu acho
bolhas que correu bem
Em perceber se Em tentar
79 a_senhora do | Em _perc_eber aceitar Acho em nada Acho que em
video cantava Gibbrish algumas nada
musica musicas
Fazer o som do O aluno Criar a _Em faz_er 03 Fazer alguns
z10 apel faltou a aula historia livemotivs dos livmotivs
pap desenhos
Né&o tive ho]ﬁgjtgvima’ Né&o senti Eu ndo senti Eu ndo senti
Z11 | duvidas, a aula . dificuldade dificuldade .
AR duvida e . dificuldade
foi divertida - hoje nenhuma
dificuldade
Eu percebi tudo Em nenhuma,
Em nenhum, a| Tal como no o
oquea C . o dar ideias e
matéria ndo | Gibberish ndo
professora o ige s . O aluno desenhar no
Z12 . « era tdo dificil | tive grandes -
explicou, ndo N o faltou a aula | meu trabalho
. entdo ndo tive | dificuldades .
tive dificuldades nesta aula a0 € Muito
dificuldades dificil
trabalhar com
Né&o percebi os | Na parte de algumas
meninos do 6 | adivinhar o pessoas por
713 ano e 0s som que 0os | Adivinhar o estarmos a Sem resposta
desenhos deles | meninos do 6° filme discutir b
passavam ano estavam a enquanto
rapido fazer estamos a
treinar
Z14 Eptend_er 0 que Saber O quee _N_ao sentl Em nada N&o senti
€ 0 gibenish 0 gibenish dificuldades
Tive vergonha | Na parte de
de mostrar a | desenhar algo .
) Em dizer aos
turma o som do e depois meus coleaas
Z15 | papel que me | apresentar a Nada g Nada
. . para se
calhou mas foi | turma (senti
. calarem
muito vergonha)
engracado mas adorei
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Senti

dificuldadea | oot mais o
dificuldadea | A fazer os O aluno Né&o senti
Z16 perceber o f N ificul
video da azer 0s sons faltou a aula | dificuldades
Gibberish
senhora
217 O algno faltou | Em perceber NADA Nada Em NADA
aaula 0S Sons
Foiaouvir a
Adivinhar o Quando foi exggﬁﬁge;oado Em fazer o
718 |SOmque calgou | para adivinhar explicar o que meu som que O algno faltou
aos meus 0s sons do ] . . era meio a aula
. é 0 leitmotiv, i
colegas video . dificil
mas depois
percebi
A cantar Aprender o O aluno O aluno
Z19 | gibbris Gibbris | faltou 2 aula | faltou aaula |~ 2Presentar
Z20 Nada Nada Nada Nada Nada
No momento
O aluno faltou zTqu:vgfig Eu ndo senti
Z21 N Em nada Em nada dificuldades em
aaula desenhar para
nada
fazer o
barulho
emitar 0 meu | preceber o que| T° organizar nada, pois s
722 dizer o som Pr croq com 0S meus P g
som é o leitmotiv ouvi =/
colegas
Quando'a stora| Quando o0s em Responder
me pediu para colegas ~ O aluno x .
Z23 as questdes do N nao senti
fazer o som do | representaram | . .": faltou a aula
. . inicio da aula
lobo em Gibberish
Em adivinhar o | Em perceber o Em ir ao quadro
No trabalho x :
Z24 papel dos gue os outros d Nao porque tive
: e grupo
outros faziam vergonha
Queria ser Fazer os sons Senti mais
Fazer uma A desenhar | dificuldade em
melhor a para «
Z25 - estrela no uma mao e fazer os sons
adivinhar os apresentar a
desenho umas calcas para a
sons turma

apresentacao
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Apéndice D4 — Propostas de Superacio das Dificuldades Sentidas

Questdo 4- O que é que gostaria de ter feito de diferente na aula de hoje que me
ajudaria a ultrapassar as minhas dificuldades?

Data
27.02 06.03 13.03 20.03 27.03
Aluno
Nada dava
para mudar o
. . facto de ndo O aluno Né&o tenho
z1 Praticar mais gostar de faltou a aula | dificuldades Nada
desenhar: mas
gostei da aula
Z2 | Sem resposta | Sem resposta | Sem resposta | Sem resposta | Sem resposta
Z3 Nada Sem resposta N&o sei N&o sei Sem resposta
Que me ajuda-
Ajudaria ndo | sem a fazer os O aluno faltou
Z4 sentir tanta sons para ideias acho que nada 3 aula
vergonha tentar
melhorar :)
Estar mais Podia ter' Né&o devia ter | Ter trabalhado | Podia ter estado
Z5 estado mais L : .
atento discutido mais mais atento
atento
O queeu
Trabalhar ) gostaria de ter
. . : Ser mais .
Estar mais Prestar mais mais em L feito era
Z6 « . simpatico com .
concentrado atencédo equipa com 0s respeitar 0s
alguns colegas
meus colegas meus colegas
ficando calado
Tenho de falar Um trabalho | Nada, gostei _
Z7 . de grupo, por do que Nada Nada, gostei
mais alto .
exemplo fizemos
Ter feito com
Ouvir o som do 05 Meus Ultrapassei a
< colegas o que Apresentar o | Ter preparado
Z8 vulcdo num . essa .
. fizeram no . trabalho mais o trabalho
video . dificuldade
video que a
stora mostrou
Ouvir com Gostz_ar_la de Partecipar Conversar Gostava de ter
Z9 . x participar . ) o
mais atencao mais mais menos tido mais ideias
Saber fazer o O aluno Consentrar- Conversar
Z10 N i Falar menos
som faltou a aula me mais menos
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Fazer o

Eu gostari que | trabalho de
n mais gente ao | grupo assim Nada eu Nada, eu gostei
Nada eu ndo . .
Z11 quadro passo mais adorei esta da aula com
mudava nada
aprsentar os | tempo com 0s aula esta
desenhos colegas e
aprendo
O aluno
Z12 | Sem resposta | Sem resposta | Sem resposta N Sem resposta
faltou a aula
Seria mais
] facil se os Ter )
Z13 Ver videos em meninos participado O ambiente do Sem resposta
portugues 5 ' grupo
0ssem mais
portugueses
Fazer mais Ter estado Ter estado a
Ouvir mais Ver mais . fazer mais
Z14 sons e . mais tempo no .
sons . vedios estoria com os
movimento grupo
sons
Criar grupos
sem pessoas
(;:L?rsnggar(:a Nada, pois ndo
Z15 Nada Nada U f) estava Nada tive
grup dificuldades
sempre a
discutir por
razoes 6bvias
Z16 | Sem resposta | Sem resposta | Sem resposta © algno Sem resposta
faltou a aula
O aluno faltou | Nao falar ou Ficar um Ficar em mais | Continuar em
217 N bocadinho . . ) )
a aula falar menos ) silencio silencio
mais atenta
. . . . Participar
i | S| oo ma | Teete, | masnomey | S0
¢ Perg trabalho
Nada acho que
esta aula tirou
. Recapitular a O aluno O aluno todas as minhas
Z19 Aula maior . N N .
matéria faltou a aula | faltou a aula duvidas ao
ouvir as
apresentacoes
220 Nada Nada Nada Nada Néao tenho
O aluno faltou Néao ter medo Particioar Falar mais Ndo teria feito
721 N de fazer os 1P baixo com os nada de
a aula mais )
barulhos mal meus colegas diferente
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nao sei acho

que ouvir
nao ser das mais 0s . ]
rimeiras minimos e ndo sel, acho Ficar com
Z22 P que ver mais Sem resposta
pessoas a tentar videos outras pessoas
apresentar perceber
melhor os
minimos
Mais matéria ue a aula . O aluno
723 Q .| Ter mais aulas N Nada
desta durasse mais faltou a aula
.. Dar algumas Ficar com
Z24 | Ter mais ajuda g Sem resposta | Sem resposta
dicas outro grupo
Ser mais rapida | ter tentado Era fazer os
p Desenhar desenhar
Z25 | queosmeus | fazer ossons sons bem e no
melhor melhor .
colegas melhor tempo desejado
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Apéndice D5 — Novas Aprendizagens

Questao 5- O que é que aprendi e descobri na aula de hoje?

Data
27.02 06.03 13.03 20.03 27.03
Aluno
Que os
A palavra O aluno trabalhos de
Z1 G?bbrish Gibbrish faltou 3 aula Leitmotiv grupo também
sdo importantes
para aprender
79 Os sons Descobria | Euaprendio | Eudescobrio | Eu aprendio
gibberish gibberish Leitmotiv leitmotive littemotive
Z3 O Gibrish Ap(en_dl 0 O Leitmotive Nada Gubrish
Gibrish
Que & colegas
que fazem
sons que Que com
Qu,e a aula de nunca desenhos da | Aprendi sons | O aluno faltou
Z4 musica pode | . - . .
o imaginei que | paraenventar | diferentes a aula
ser divertida 7 o
existem e uma histoéria
fiquei a saber
alguns deles
Eu aprendi a
75 Gibberish fazgr sons de _O que quer A fazer novos | A fazer novos
objetos e de | dizer leitmotiv sons sons
animais
Como
Nesta aula apresentar a
Onomatopeias I . A fazer turma toda sem
Z6 oo O Giberrish aprendi o . : : ,
Gibberish : . leitmotiv sentir muito
leitmotiv
medo e
vergonha
Z7 Oqueeo Oqueéo O leitmotiv leitmotiv O leitmotiv
Gibberish Gibbenish
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Que ha videos

Aprendi que 0

leitmotiv pode
ser feito com

criatividade,

na internet com Que com
i L porque com 3
a lingua varios ou 4 desenhos
gibberish que | O queerao Oqueéo desenhos ) .
Z8 ~ : . . . diferentes nés
ndo estou Gibberish leitmotiv consegue-se | o
habituado a criar uma cria?uma
ouvir todos 0s historia hist6ria com
dias VArios sons,
adaptados
aquele desenho
. Aprendir
Gibberish e Aprendi o Aprend_l ¢ Aprendi melhor mas
Z9 e percebi o . :
sons Gibberish L eitmotiv varias coisas | bem melhor o
Leitmotiv
Descobri que
Descobri o O aluno Descoprl 0 Novos posso criar uma
210 Gibberish faltou a aula que €9 livemotivs historia com
leitmotiv apenas 4
imagens
Eu descobri o L.
o Nada so vi 0s
. Gibbrish em . .
711 Aprendi o ortuaues Aprendi o trabalhos de Eu aprendi
Gibbrish portugues leitmotiv grupo e letmotive
coisas que nédo
. apresentamos
fazem sentido
Aprendi a
lingua Aprendi sobre
Z12 \ 1ingt é quando Leitmotiv -
Gibberish o . faltou aaula | trabalho de
alguem diz (motivo FLDO
uma coisa sem| condutor) grip
sentido
Que o0 som que Que podemos Que podgmos Que temos de N
um colega faz . caracterizar melhorar 0 | Que varios sons
0S outros Interpretar uma trabalho do aleatdrios
Z13 uma coisa de
podem achar Varias personagem grupo para | podem formar
muitas outras . de varias podermos uma historia
! maneiras
coisas formas trabalhar
O giberish e DZ?goakl)“L:r?sue Oqueéo
Z14 sons da gu que e Nada Nada
sons a Leitmotiv
natureza

gibenish
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Né&o aprendi

Nesta aula ndo

Z15 Gibberish Ag [g?bdble?’ig# ¢ Eeﬁl:r?oii?/ nada novo sé | aprendi nada so
estive a rever reviseis
g . . | Aprendi o que
Hoje fiz Hoje descobri O aluno
Z16 S o era um - Sem resposta
Gibberish os Gibberish leitmotiv faltou a aula
O Leitmotiv
O aluno faltou adore O leitmotive gsrtersaet;\i;h%zs
Z17 3 aula O Gibberish aprender o | continuamos a P dos meﬁs
motivo aprender
colegas
condutor
A mulher do
vidio a falar | Aprendi o que | Aprendi 0 que A trabalhar O aluno faltou
Z18 . o~ . s . melhor em -
uma lingua é Gibberish é litmotiv a aula
. grupo
diferente
. O Gibbris é Aprendi a
219 | Ggmie | falasquendo |  OSLOS | OS] uilizaro
percebemos Gibberish
Z20 Giberish Gibrrisch Leitmotiv Leitmotiv Sons vogais
Que existia Aprendi mais
O aluno faltou uma Que leitmotiv | Continuamos | sobre Leitmotiv
Z21 3 aula linguagem é 0 motivo com o fazendo um
chamada condutor Leitmotiv trabalho de
Gibberish grupo
uma nova . O mesmo que | Os trabalhos
. a nova lingua : . )
Z22 | lingua e sons . . leitmotiv aprendi nas dos outros
Gibberish
franceses outras aulas grupos
Z23 0 Gibberish Apren.dl O QU1 5 leitmotiv © all‘mo Aprendi
é o Gibberish faltou a aula | apresentar sons
Que consigo Que uma
794 A nova lingua | A Ilpguggem O leitmotiv _contruir hlstor_la pode
muito estranha giberish historias com | ser feita com
leitmotivs varios sons
Aprendi o
. leitmotiv e
Aprendi o Aprender o : : . .
Z25 Gibberish Gibberish como leitmotiv O gibberish
desenhar

melhor
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Apéndice E: Definicoes e exemplos das Categorias e Subcategorias

estabelecidas para a analise de conteudo

Apéndice E1 — Defini¢des

Categorias

Subcategorias

Definicoes

1. Preferéncias dos
alunos

(Atividades de que
0s alunos mais
gostaram)

la. Visualizacéo de
videos

Respostas relacionadas com os
videos que a professora mostrou na
aula

1b. Interpretacdo

Execucéo das tarefas pedidas

1c. Audicdo Escuta ativa dos colegas, muitas
vezes relacionada com a tentativa de
adivinhar o som gibberish que os
seus pares faziam

1d. Criacdo Momento de concecdo de algo
individual e préprio

le. Gibberish Tema e linguagem gibberish

1f. Leitmotiv Tema e descoberta do que é o

leitmotiv

1g. Trabalho em grupo

Atividade relacionada com trabalho
de cooperacao e equipa

aula

(Envolvimento nas
tarefas sugeridas
pela professora)

Audicao; 2c. Criacdo; 2d.
Trabalho de grupo; 2e.
Andlise.

1h. Anélise Reflexdo sobre o trabalho dos
colegas
2. Participacdo em | 2a. Interpretacdo; 2b. | Defini¢do supramencionada

2f. Comportamento

Maneira de agir ou de se comportar

20. Né&o respondeu

Resposta em branco

2h. Outras

Respostas diversas

3. Dificuldades
sentidas

3a. Audicdo; 3b. Criacao;
3c. Comportamento; 3d.
Trabalho em grupo; 3e.
Gibberish; 3f. Leitmotiv;

Definicdo supramencionada
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(Constrangimentos
sentidos ao longo
do projeto)

3g. Outras; 3h. Néo

respondeu.

3i. Intrinseca

As dificuldades passam por questdes
relacionadas com ele proprio

3j. Sem dificuldades

Ndo  passou por  nenhuma
adversidade durante as tarefas da
aula

4. Propostas de
superacéo das
dificuldades
sentidas

(Resolucéo da
pergunta n.° 3)

4a. Intrinseca;  4b.
Visualizacdo de videos;
4c. Trabalho em grupo;
4d. Criagéo; de.
Interpretacdo; 4f. Outras;
4g. Nao respondeu.

Defini¢do supramencionada

4h. Sem propostas

N&o apresentou nenhuma estratégia
ou nova atividade

5. Novas
aprendizagens

(Aquisicéo de
novos
conhecimentos)

5a. Criacéo; 5b.
Gibberish; 5c. Leitmotiv;
5d. Trabalho em grupo;
5e. Sem aprendizagens;
5f. Outras; 5g. Né&o
respondeu.

Defini¢do supramencionada

5h. Espanto

O aluno fica estupefacto com tudo o
que aprendeu
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Apéndice E2 - Exemplos

Categorias Subcategorias Exemplos
1. la. Visualizacdo de videos | Z1- Rir daquela senhora do video que
Preferéncias fazia sons estranhos com a voz
dos alunos
1b. Interpretacdo Z6- Fazer o som de um raio nas
onomatopeias para a turma adivinhar o
que significava
1c. Audicdo Z2- Gostei de adivinhar os sons dos
meus colegas
1d. Criacdo Z21- No momento em que de o que
deveria desenhar para fazer o barulho
le. Gibberish Z16- De Aprender os Gibberish
1f. Leitmotiv Z24- Gostei do leitmotiv
1g. Trabalho em grupo Z18- Foi de me ter juntado com 0 meu
grupo a fazer os sons da historia
1h. Anélise Z15- Fazer a reflexdo do trabalho dos
meus colegas
2. 2a. Interpretacdo; 2b. | Exemplos supramencionados
Participacdo | Audicdo; 2c. Criacdo; 2d.
emaula Trabalho de grupo; 2e.
Anélise.
2f. Comportamento Z5- Eu acho que trabalhei bem mas
também conversei um bocadinho
2g. Né&o respondeu Z3-
2h. Outras Z7- Foi ok
3. 3a. Audicdo; 3b. Criagdo; | Exemplos supramencionados
Dificuldades | 3c. Comportamento; 3d.
sentidas Trabalho em grupo; 3e.
Gibberish; 3f. Leitmotiv;
3g. Outras; 3h. Naéo
respondeu.
3i. Intrinseca Z1- Nada dava para mudar o facto de
ndo gostar de desenhar: mas gostei da
aula
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3j. Sem dificuldades

Z11- hoje esta aula, néo tive duvida e
dificuldade

4. Propostas
de superagéo
das

4a. Intrinseca; 4b.
Visualizacdo de videos; 4c.
Trabalho em grupo; 4d.

Exemplos supramencionados

dificuldades | Criacdo; 4e. Interpretacéo;
sentidas 4f.  Outras; 4g. Nao

respondeu.

4h. Sem propostas Z7- Nada, gostei do que fizemos
5. Novas 5a. Criacdo; 5b. Gibberish; | Exemplos supramencionados

aprendizagens

5¢c. Leitmotiv; 5d.
Trabalho em grupo; 5e.
Sem aprendizagens; 5f.
Outras; 5g. Néo respondeu.

5h. Espanto

Z4- Que a colegas que fazem sons que
nunca imaginei que existem e fiquei a
saber alguns deles
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Apéndice F: Categorizacio e organizacio das respostas dos alunos

Apéndice F1- Aula do dia 27-02-2023

Categorias

Subcategorias

Respostas

1- Preferéncias dos
alunos

1A- Visualizacgdo de
videos

Z1- Rir daquela senhora do video que
fazia sons estranhos com a voz

Z3- Ouvir o quingue bob e ndo perceber
nada

Z7- Ver vidios da cantora e os desenhos
do que ela cantava

Z9- Ouvir aqueles videos diferentes que
nunca tinha visto

Z10- Do king bob a falar gibberish

Z22- ver e ouvir os minimos

Z23- De ver a senhora e 0s minions a
fazer barulhos

Z24- Ouvir os meninos do 6 ano a fazer
sons (...)

Z25-Quando a turma se riu da senhora a
fazer os sons

1B- Interpretacéo

Z6- Fazer o som de um raio nas
onomatopeias para a turma adivinhar o
que significava

Z8- Fazer o som das onomatopeias pois
calhou-me o vento e foi um desafio

Z11- Eu gostei de fazer os sons que a
stora pediu

Z14- Fazer o som do raio

Z15- (...) e a outra, metade fazia barulhos

Z18- Gostei de fazer sons

1C- Audicdo

Z2- Gostei de adivinhar os sons dos meus
colegas

Z4- O que gostei mais de fazer na aula de

hoje foi dividiamos a sala ao meio metade
baixava a cabeca a outra metade fazia sons
e tinha-mos de tentar descobrir o som

Z5- Baixar a cabeca e adivinhar os sons

Z12- Quando baixamos as cabecas na
mesa e adivinhava o que os colegas
diziam
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Z13- De adivinhar sons
Z15- Metade da turma fechava os olhos

(..)

Z20- adivinhar sons
Z24- (...) e adivinhar
Z16- De Aprender os Gibberish

1D- Gibberish

Z19- Gostei de ouvir 0s sons

Categorias Subcategorias Respostas

Z1- Apresentei 0 som da chuva aos
colegas

Z2- Tentei fazer o barulho da gua

Z4- A fazer o som da chuva

Z5- (...) e apresentei 0 som que a stora
deu

Z6- A fazer o som para os colegas
adivinharem

Z8- (...) e imitei o som do pica pau

2A- Interpretacio Z9- Participei um pouco ao fazer os sons

Z11- (...) e fiz o barulho que me saiu

Z13- Fiz os sons onomatupeios (...)

Z15- Apresentei 0 meu barulho e a turma
adivinhou

2- Participagdo em Z16-(...) e fiz o som
aula

Z22- nada além do vento

Z24- Fiz sons (...)

Z25- Apresentar o papel que a stora deu
em som para a turma adivinhar

Z10- Dizendo os barulhos dos colegas
Z13- (...) e adivinhei

Z14- Adivinhar os sons

2B- Audicio Z18- Respondi quando nos estavamos a
fazer metade da turma tapava a cara eu ai
disse fogos de artificio e era uma das
respostas que estava mais perto

Z23- Adivinhei os sons dos meninos
franceses

2C- Comportamento | Z5- Eu ndo falei com os colegas (...)
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Z11- Eu tive sempre atenta (...)

Z16- Portei-me bem (...)

Z19- esforcei me para ndo falar

Z24- (...) e portei-me bem
Z7- Foi ok

Z8- Respondi nas perguntas dos minimos
2E- Outras (...)

Z20- Nao sei

2D- Nao respondeu | Z3-

Categorias Subcategorias Respostas

Z1- A fazer o som fiquei com vergonha

Z4- Custou fazer os sons porque oS
colegas estdo a ouvir

Z7- A dizer o som

Z8- Tive dificuldade a fazer o som do
vulcdo, nunca ouvi este som na minha
vida toda mas acredito que a lava tenha
bolhas

3A- Interpretacao | z10- Fazer o som do papel

Z15- Tive vergonha de mostrar a turma o
som do papel que me calhou mas foi
muito engracado

Z19- A cantar gibbris

3- Dificuldades Z22- dizer o som
sentidas

Z23- Quando a stora me pediu para fazer
0 som do lobo

Z2- A adivinhar o som dos colegas mas
depois ficou facil porque eram repetidos
Z9- Em perceber se a senhora do video
cantava musica

Z13- Néo percebi os meninos do 6 ano e
0s desenhos deles passavam rapido

3B- Audicéo Z16- Senti dificuldade a perceber o video
da senhora

Z18- Adivinhar o som que calhou aos
meus colegas

Z24- Em adivinhar o papel dos outros

Z25- Queria ser melhor a adivinhar os
sons
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3C- Gibberish

Z5- De perceber o que era o gibberish

Z14- Entender o que é o gibenish

3D- Comportamento

Z6- Ndo falar tanto

3E- Sem dificuldades

Z3- Nao

Z11- Nao tive davidas, a aula foi divertida

Z12- Eu percebi tudo o que a professora
explicou, néo tive dificuldades

Z20- Nada

Categorias

Subcategorias

Respostas

4- Propostas de
superacgdo das
dificuldades
sentidas

4A- Intrinseca

Z1- Praticar mais

ZA- Ajudaria ndo sentir tanta vergonha

Z5- Estar mais atento

Z6- Estar mais concentrado

Z7- Tenho de falar mais alto

Z9- Ouvir com mais atencao

Z10- Saber fazer o som

Z18- Estar mais atento

Z25- Ser mais rapida que os meus colegas
a adivinhar os sons

4B- Visualizacédo de
videos

Z8- Ouvir o0 som do vulcdo num video

Z13- Ver videos em portugues

Z14- Ouvir mais sons

4C- Sem propostas

Z3- Nada

Z11- Nada eu ndo mudava nada

Z15- Nada

Z20- Nada

4D- Qutras

Z19- Aula maior

Z22- ndo ser das primeiras pessoas a
apresentar

Z23- Mais matéria desta

Z24- Ter mais ajuda

4E- Nao respondeu

Z2-

Z12-
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Z16-

Categorias

Subcategorias

Respostas

5- Novas
aprendizagens

5A- Gibberish

Z1- A palavra Gibbrish

Z2- Os sons gibberish

Z3- O Gibrish

Z5- Gibberish

Z6- Onomatopeias Gibberish

Z7- O que é o Gibberish

Z8- Que ha videos na internet com a
lingua gibberish que ndo estou habituado a
ouvir todos os dias

Z9- Gibberish e sons

Z10- Descobri o0 Gibberish

Z11- Aprendi o Gibbrish

Z12- A lingua Gibberish

Z14- O giberish e sons da natureza

Z15- Gibberish

Z16- Hoje fiz Gibberish

Z18- A mulher do vidio a falar uma lingua
diferente

Z19- Fiz sons Gibrris

Z20- Giberish

Z22- uma nova lingua e sons franceses

Z23- o0 Gibberish

Z24- A nova lingua muito estranha

Z25- Aprendi o Gibberish

5B- Espanto

Z13- Que o0 som que um colega faz os
outros podem achar muitas outras coisas

Z4- Que a aula de musica pode ser
divertida
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Apéndice F2- Aula do dia 6-03-2023

Categorias

Subcategorias

Respostas

1- Preferéncias
dos alunos

1A- Visualizagdo de
videos

Z7- Ver os vidios (...)

Z24- Do video dos sons (...)

Z25- Ver videos que a stora mostrou

1B- Interpretacdo

Z1- Imitar a minha amiga

ZA- De ir ao quadro apresentar 0 meu
objeto

Z5- (...) e de fazer os sons dos objetos

Z6- Os sons que fizemos a frente da turma

Z8- O que mais gostei desta aula foi ir ao
quadro fazer Gibberish

Z12- De fazer o meu som (...)

Z13- De fazer um som e 0s outros
adivinharem

Z15- Fazer 0 meu som para a turma

Z17- Os sons dos objetos

Z23- De ir ao quadro representar 0s
barulhos

Z20- (...) imitar

1C- Audicdo

Z2- Tentar adivinhar qual era o objeto que
0s colegas tinham desenhado

Z3- Eu gostei mais de fazer foi descobrir
0 que 0s outros desenharam

Z7- (...) e tentar perceber o que faziam na
cena

Z11- (...) e os meus amigos adivinharem

Z12- (...) e tentar acertar o dos outros

Z2?2- foi engracado ver os colegas a fazer
barulhos esquisitos

Z24- (...) e adivinhar os sons

1D- Gibberish

Z9- Ouvir vérios sons diferentes e
engracados

Z16- O que eu gostei mais de fazer foi os
Gibberish

Z21- Gostei de aprender o que era
Gibberish
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1E- Criagéo

Z5- De desenhar (...)

Z11- Eu gostei mais de desenhar (...)

Z14- De desenhar

Z18- Gostei de desenhar

Z19- Gostei de desenhar

Z20- desenhar (...)

Categorias

Subcategorias

Respostas

2- Participacédo
emaula

2A- Interpretacdo

ZA- Eu participei ao fazer os sons de
objetos

Z8- Tentei ser 0 maximo criativo para
fazer o Gibberish

Z9- Gostaria de ter participado daquele
trabalho de fazer sons

Z12- Fiz 0 som dos 0ssos a estalarem para
a turma toda

Z13- Fui fazer um som (...)

Z15- (...) e fui apresentar a turma

Z21- (...) e queria ir ao quadro fazer o
meu som

Z22-(...) e ir ao quadro emitar o meu
som

Z23- (...) Para depois representar em
Gibberish

Z24- Ao fazer sons (...)

Z25- Foi apresentar um trabalho de turma

Z7- Tentei adivinhar o que eles faziam

Z13- (...) e nos videos eu também

2B- Audicdo adivinhei
Z14- Tentei adivinhar os sons
_ Z15- Desenhei algo (...)
2C- Criacao

Z23- Fiz um dezenho (...)

2D- Comportamento

Z1- Bem, sendo que 0S meus amigos
riram-se e eu também mas a minha
professora s6 colocou 0 meu nome e da
minha amiga no quadro

Z2- Pus o braco no ar quando quis falar

Z5- Eu acho que trabalhei bem mas
também conversei um bocadinho
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Z11- (...) mas falei um pouco

Z16- Pos o dedo no ar para responder

Z19- Néo falei

Z24- (...) e ndo conversei

2G- Outras

Z6- Eu néo participei muito

Z11- Eu participei a responder as
perguntas, que a professora mandou, (...)

Z17- Ao fazer o trabalho pedido

Z18- Participei nas perguntas que a
professora fazia

Z20- Néo sei

Z21- Contribui ndo fazendo batota num
dos exercicios (...)

Z22- responder as perguntas da stora (...)

2F- Né&o respondeu

Z3-

Categorias

Subcategorias

Respostas

3- Dificuldades
sentidas

3A- Interpretacéo

Z4- Senti mais dificuldade ao fazer os
sons tenho de praticar mais esta parte

Z15- (...) e depois apresentar a turma
(senti vergonha) mas adorei

Z16- Senti mais dificuldade a fazer os
Gibberish

Z22- emitar 0 meu som

Z25- Fazer 0s sons para apresentar a
turma

3B- Audicao

Z2- Quando eu estava a tentar, a adivinhar
0 som

Z5- Foi de adivinhar os sons porque 0S
meninos dos videos eram franceses

Z13- Na parte de adivinhar o som gque 0s
meninos do 6° ano estavam a fazer

Z17- Em perceber os sons

Z18- Quando foi para adivinhar os sons
do video

Z23- Quando os colegas representaram
em Gibberish

Z24- Em perceber o que os outros faziam

3C- Criagéo

Z1- No desenho porque nédo gosto de
desenhar

Z7- A dezenhar o0 som
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Z8- Em fazer, o desenho, eu tenho alguma
dificuldade em desenhar, mas o resto foi
fixe

Z15- Na parte de desenhar algo (...)

Z21- No momento em que de 0 que
deveria desenhar para fazer o barulho

3D- Gibberish

Z9- Em perceber Gibbrish

Z14- Saber o que € o gibenish

Z19- Aprender o Gibbris

3E- Comportamento

Z6- Em ficar concentrado

3F- Sem dificuldades

Z3- Nenhuma

Z11- hoje esta aula, ndo tive duvida e
dificuldade

Z12- Em nenhum, a matéria nao era tao
dificil entdo ndo tive dificuldades

Z20- Nada

Categorias

Subcategorias

Respostas

4- Propostas de
superacao das
dificuldades
sentidas

4A- Intrinseca

Z1- Nada dava para mudar o facto de ndo
gostar de desenhar: mas gostei da aula

Z5- Podia ter estado mais atento

Z6- Prestar mais atengédo

Z9- Gostaria de participar mais

Z17- Nao falar ou falar menos

Z18- Ter tido mais atengédo

Z21- Nao ter medo de fazer os barulhos
mal

Z22- (...) e tentar perceber melhor os
minimos

Z25- ter tentado fazer os sons melhor

4B- Interpretacao

Z8- Ter feito com os meus colegas o que
fizeram no video que a stora mostrou

Z11- Eu gostari que mais gente ao quadro
aprsentar os desenhos

Z14- Fazer mais sons e movimento

4C- Sem propostas

Z15- Nada

Z20- Nada

4D- Qutras

Z4- Que me ajuda-sem a fazer os sons
para tentar melhorar :)
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Z19- Recapitular a matéria

Z23- Que a aula durasse mais

Z24- Dar algumas dicas

4E- Visualizagéo de
videos

Z13- Seria mais facil se os meninos
fossem portugueses

Z22- ndo sei acho que ouvir mais 0s
minimos (...)

4F- Trabalho de grupo

Z7- Um trabalho de grupo, por exemplo

4G- Nao respondeu

Z2-

Z3-

Z12-

Z16-

Categorias

Subcategorias

Respostas

5- Novas
aprendizagens

5A- Gibberish

Z1- Gibbrish

Z2- Descobri a gibberish

Z3- Aprendi o Gibrish

Z5- Eu aprendi a fazer sons de objetos e
de animais

Z6- O Giberrish

Z7- O que é 0 Gibbenish

Z8- O que era o Gibberish

Z9- Aprendi o Gibberish

Z11- Eu descobri o Gibbrish em
portugues coisas que nao fazem sentido

Z12- Aprendi a lingua Gibberish que €
quando alguém diz uma coisa sem sentido

Z14- Descobrir que em alguns sons a
gibenish

Z15- Aprendi o que é Gibberish

Z16- Hoje descobri os Gibberish

Z17- O Gibberish

Z18- Aprendi o que é Gibberish

Z19- O Gibbris ¢ falas que ndo
percebemos

Z20- Gibrrisch
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Z21- Que existia uma linguagem chamada
Gibberish

Z22- anova lingua Gibberish

Z23- Aprendi o que é o Gibberish

Z24- A linguagem gibberish

Z25- Aprender o Gibberish

5B- Espanto

Z4- Que & colegas que fazem sons que
nunca imaginei que existem e fiquei a
saber alguns deles

Z13- Que podemos interpretar uma coisa
de véarias maneiras
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Apéndice F3- Aula do dia 13-03-2023

Categorias

Subcategorias

Respostas

1- Preferéncias dos
alunos

1A- Visualizagéo de
videos

Z9- Ouvir o Leitmotiv e umas musicas
que eu gostava muito

Z15- Ouvir sons e dar adjetivos

Z18- Foi ouvir as musicas de jogos e de
filmes

Z22- ouvir 0s sons do mario

1B- Interpretagédo

Z5- Foi de dizer os barulhos

1C- Audicao

Z13- Adivinhar o filme

Z14- Adevinhar sons

1D- Criacao

Z3- Construir as historia

Z8- Criar uma historia com leitmotiv

Z16- desenhas

Z17- desenhar a minha historia

Z23- fazer a nossa leitmativ

Z25- desenhar os simbolos no trabalho

1E- Leitmotiv

Z11- Aprender o leitmotiv

Z24- Gostei do leitmotiv

1F- Trabalho em
grupo

Z2- O que eu gostei mais de fazer esta
aula foi o trabalho de grupo

Z4- O trabalho de grupo

Z6- Os trabalhos de grupo

Z7- O trabalho de grupo

Z10- Eu gostei mais do trabalho de grupo

Z12- Gostei de fazer o trabalho de grupo
com 0s meus colegas

Z20- Trabalho de grupo

Z21- O trabalho de grupo

Categorias

Subcategorias

Respostas

2- Participagdo em
aula

2A- Interpretacdo

Z5- Disse alguns barulhos

2B- Audicéo

Z6- A dizer um dos adjetivos de uma
musica (...)
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Z9- A tentar descubrir as musicas

Z24- Participei nos adjetivos

2C- Criacao

Z4- A fazer a histéria com desenhos

Z6- (...) e a desenvolver uma historia

Z8- (...) ajudei a criar a historia no quadro

Z16- desenhei uma lampada no quadro

Z23- fui ao quadro desenhar e dei
exemplos

Z25- (...) e desenhei no quadro

2D- Comportamento

Z7- Bem

Z14- Ndo fiz barulho

Z21- Néo interrompi a professora ou 0s
meus colegas

Z25- Falei quando deixaram me (...)

Z8- Falei quando necessario, (...)

2E- Trabalho em
grupo

Z2- Ter dado as minhas ideias

Z10- Dando ideias nos desenhos

Z11- Fazendo o trabalho de grupo

Z12- Participei bastante e ajudei os meus
colegas a fazer o trabalho

Z13- Estive a fazer o trabalho de grupo

Z15- Participai e estive a fazer um
trabalho de grupo

Z17- Participei bem ao partilhar as minhas
ideias

Z18- Quando foi trabalho de grupo eu dei
uma idea

2F- Outras

Z20- Nao sei

Z22- a stora fes uma pergunta e eu
respondi

2G- Néo respondeu

Z3-

Categorias

Subcategorias

Respostas

3- Dificuldades
sentidas

3A- Interpretacéo

Z16- A fazer os sons

3B- Audicao

Z7- A tentar adivinhar o filme pelo som

Z9- Em tentar aceitar algumas musicas

Z13- Adivinhar o filme
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Z2- Em desenhar no trabalho de grupo

3C- Criagéo Z10- Criar a historia
Z25- Fazer uma estrela no desenho
Z8- A perceber o que era o leitmotiv mas
ja percebi
i . Z18- Foi a ouvir a explicacdo do senhor a
3D- Leitmotiv

explicar o que é o leitmotiv, mas depois
percebi

Z22- preceber o que é o leitmotiv

3E- Sem dificuldades

Z3- Nao

Z4- Ndo senti dificuldade

Z11- Néo senti dificuldade hoje

Z12- Tal como no Gibberish néo tive
grandes dificuldades nesta aula

Z14- Néo senti dificuldades

Z15- Nada

Z17- NADA

Z20- Nada

Z21- Em nada

3F- Trabalho em

Z5- No trabalho de grupo

Z6- Trabalhar em conjunto com 0s meus

grupo colegas
Z24- No trabalho de grupo
3G- Outras Z23- em Responder as questdes do inicio

da aula

Categorias

Subcategorias

Respostas

4- Propostas de
superacao das
dificuldades
sentidas

4A- Intrinseca

Z5- Nao devia ter discutido

Z6- Trabalhar mais em equipa com 0s
meus colegas

Z9- Partecipar mais

Z10- Consentrar-me mais

Z13- Ter participado mais

Z17- Ficar um bocadinho mais atenta

Z18- Ter feito perguntas

Z21- Participar mais
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ZA- ideias

Z25- Desenhar melhor

4B- Visualizagéo de
videos

Z14- Ver mais vedios

Z22- ndo sei, acho que ver mais videos

4C- Qutras

Z23- Ter mais aulas

4D- Trabalho em
grupo

Z11- Fazer o trabalho de grupo assim
passo mais tempo com os colegas e
aprendo

Z15- Criar grupos sem pessoas
complicadas ou seja 0 meu grupo estava
sempre a discutir por razdes 6bvias

Z24- Ficar com outro grupo

4E- Sem propostas

Z7- Nada, gostei do que fizemos

Z8- Ultrapassei a essa dificuldade

Z3- Nao sei

Z20- Nada

4F- Nao respondeu

Z2-

Z12-

Z16-

Categorias

Subcategorias

Respostas

5- Novas
aprendizagens

5A- Leitmotiv

Z2- Eu aprendi o Leitmotiv

Z3- O Leitmotive

Z5- O que quer dizer leitmotiv

Z6- Nesta aula aprendi o leitmotiv

Z7- O leitmotiv

Z8- O que é o leitmotiv

Z9- Aprendi e percebi o Leitmotiv

Z10- Descobri o que é o leitmotiv

Z11- Aprendi o leitmotiv

Z12- Aprendi sobre a lingua Leitmotiv
(motivo condutor)

Z14- O que € o Leitmotiv

Z15- O que € o Leitmotiv

Z16- Aprendi o que era um leitmotiv
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Z17- O Leitmotiv adorei aprender o
motivo condutor

Z18- Aprendi o que € leitmotiv

Z20- Leitmotiv

Z21- Que leitmotiv é o motivo condutor

Z22- leitmotiv

Z23- 0 leitmotiv

Z24- O leitmotiv

Z25- Aprendi o leitmotiv (...) e como
desenhar melhor

Z4- Que com desenhos da para enventar
5C- Criagdo uma historia

Z25- (...) e como desenhar melhor

Z13- Que podemos caracterizar uma

SD- Espanto personagem de varias formas
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Apéndice F4- Aula do dia 20-03-2023

Categorias

Subcategorias

Respostas

1- Preferéncias dos
alunos

1A- Interpretacédo

Z1- A apresentacdo do trabalho de grupo

ZA- A apresentacédo

Z6- Apresentar a turma os trabalhos

Z13- Apresentar os leitmotiv

Z15- Apresentar os leitmotiv (...)

Z22- Apresentar o meu trabalho

1B- Audicéo

Z8- Adivinhar o leitmotiv dos outros
grupos

Z9- De ver as apresentacdes do leitomit

Z10- Das apresentacoes

1C- Criacao

Z3- Construir as historia

Z5- De fazer os leitmotivs

Z7- fazer os leitmotivs

Z11- Eu gostei de desenhar

Z15- (...) e fazer uma historia

Z25- Desenhar no trabalho

1D- Trabalho em
grupo

Z2- Fazer o trabalho de grupo

Z14- Fazer o trabalho

Z17- Preparar a apresentacao

Z18- Foi de me ter juntado com o meu
grupo a fazer os sons da historia

Z20- O trabalho de grupo

Z21- O trabalho de grupo

Z24- Mudar de grupo

Categorias

Subcategorias

Respostas

2- Participacdo em
aula

2A- Interpretacdo

Z4- Ao fazer os sons

Z13- Apresentei e treinei a apresentacdo

Z15- Apresentei um trabalho

Z18- Foi ter feito alguns sons (...)

Z22- apresentando o meu trabalho
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2C- Criagéo

Z11- Eu ajudei a desenhar

2D- Comportamento

Z1- Normalmente

Z7- bem

2E- Trabalho em
grupo

Z2- ajudei no trabalho de grupo

Z5- Trabalhei no meu grupo

Z6- Fazendo o trabalho de grupo

Z8- Contribui para o trabalho de grupo e
fui porta-voz do meu grupo

Z9- Participei no trabalho

Z10- Dando ideias no meu trabalho

Z14- Fiz o trabalho

Z17- Fazendo o trabalho pedido

Z18- (...) e ajudando o meu grupo nos
sons

Z20- No trabalho de grupo

Z21- Ajudando o meu grupo

Z24- ajudei 0 meu grupo

2F- Outras

Z25- Participei

2G- Néo respondeu

Z3-

Categorias

Subcategorias

Respostas

3- Dificuldades
sentidas

3A- Interpretacéo

Z7- Quando fui ao quadro fazer o
leitmotiv

Z18- Em fazer o meu som que era meio
dificil

Z2- a desenhar a bancada da cozinha

Z8- Desenhar no trabalho de grupo

3B- Criacdo
Z10- Em fazer os livemotivs dos desenhos
Z25- A desenhar uma méao e umas calcgas
Z1- Em caso nenhum
Z3- Nédo
3C- Sem Z4- ndo senti dificuldade
dificuldades

Z9- Acho em nada

Z11- Eu ndo senti dificuldade nenhuma

Z14- Em nada




Z17- Nada

Z20- Nada

Z21- Em nada

Z24- Nao

3D- Trabalho em
grupo

Z5- No grupo

Z6- A aceitar algumas ideias dos outros

Z13- trabalhar com algumas pessoas por
estarmos a discutir enquanto estamos a
treinar

Z15- Em dizer aos meus colegas para se
calarem

Z2?2- me organizar com 0s meus colegas

Categorias

Subcategorias

Respostas

4- Propostas de
superacéo das
dificuldades
sentidas

4A- Intrinseca

Z5- Ter trabalhado mais

Z6- Ser mais simpatico com alguns
colegas

Z8- Apresentar o trabalho

Z9- Conversar menos

Z10- Falar menos

Z17- Ficar em mais silencio

Z18- Participar mais no meu trabalho

Z21- Falar mais baixo com os meus
colegas

Z25- desenhar melhor

4B- Sem propostas

Z1- Nao tenho dificuldades

Z3- Nao sei

Z4- acho que nada

Z7- Nada

Z11- Nada eu adorei esta aula

Z15- Nada

Z20- Nada

4C- Trabalho em
grupo

Z13- O ambiente do grupo

Z14- Ter estado mais tempo no grupo

Z22- Ficar com outras pessoas
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4D- N&o respondeu

Z2-

Z24-

Categorias

Subcategorias

Respostas

5- Novas
aprendizagens

5A- Leitmotiv

Z1- Leitmotiv

Z2- Eu descobri o leitmotive

Z6- A fazer leitmotiv

Z7- leitmotiv

Z10- Novos livemotivs

Z17- O leitmotive continuamos a aprender

Z20- Leitmotiv

Z21- Continuamos com o Leitmotiv

Z24- Que consigo contruir historias com
leitmotivs

Z25- leitmotiv

5B- Gibberish

Z4- Aprendi sons diferentes

Z5- A fazer novos sons

5C- Criagédo

Z8- Que com varios desenhos consegue-
se criar uma historia

5D- Sem
aprendizagens

Z3- Nada

Z11- Nada so vi os trabalhos de grupo e
apresentamos

Z14- Nada

Z15- Néo aprendi nada novo sé estive a
rever

5E- Trabalho em
grupo

Z13- Que temos de melhorar o trabalho
do grupo para podermos trabalhar

Z18- A trabalhar melhor em grupo

5F- Outras

Z9- Aprendi varias coisas

Z22- O mesmo que aprendi nas outras
aulas
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Apéndice F5- Aula do dia 27-03-2023

Categorias

Subcategorias

Respostas

1- Preferéncias dos
alunos

1A- Interpretacédo

Z2- Apresentar o trabalho de grupo

Z8- Eu gostei de apresentar trabalhar no
trabalho de grupo

Z9- De apresentar o trabalho de grupo

Z10- Gostei bastante de fazer a
apresentacdo do trabalho

Z11- Eu gostei mais de apresentar 0 meu
trabalho

Z14- Eu gostei de ir apresentar 0s sons

Z16- Eu Gostei mais de fazer a
apresentacao

Z19- Fazer o trabalho de grupo

Z21- Gostei de apresentar o trabalho de
grupo (...)

Z23- De ir ao quadro

Z24- Da apresentacdo de fazer os barulhos

Z25- A coisa que mais gostei de fazer na
aula de hoje foi apresentar os trabalhos de

grupo

1B- Audicéo

Z1- Gostei de ovir as apresentacfes dos
meus colegas

Z3- Desqubrir a ordem dos trabalhos de
grupo

Z6- O que eu gostei mais de fazer na aula
de hoje foi ouvir os trabalhos do outros e
tentar adivinhar o que significava

Z7- Eu gostei de ver o trabalho feito pelos
meus colegas

Z12- Eu gostei bastante de ver 0os meus
colegas a fazer o trabalho de grupo

Z13- Eu gostei quando estavamos a
adivinhar o que os outros faziam

Z17- Ver 0s meus colegas a apresentar 0s
trabalhos

Z21- (...) e de ver os trabalhos dos outros

Z22- Ouvir 0s outros grupos
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1C- Anélise

Z5- Foi de analizar os trabalhos dos
colegas

Z15- Fazer a reflexdo do trabalho dos
meus colegas

Z20- Refletir o trabalho dos colegas

Categorias

Subcategorias

Respostas

2- Participagdo em
aula

2A- Interpretacao

Z2- Eu contribui a fazer os sons do
relégio, a notificacéo, o do correr e a
chorar

Z9- Apresentando com 0S meus amigos 0
trabalho

Z10- Participei ao fazer os livmotivs da
minha apresentagdo

Z24- Tive a fazer sons

2B- Anélise

Z5- Estive a analizar o trabalho de grupo
dos meus colegas

Z7- Contribui a tentar perceber a ordem

(..)

Z8- (...) e refleti sobre os trabalhos de
grupo das outras pessoas

Z13- Estive a ordenar 0s nUmeros que 0s
meus colegas fizeram

Z15- Eu estive a analisar os trabalhos de
grupo dos meus colegas

Z25- Eu hoje participei por dizer qual
historia achava que era do grupo anterior

2C- Criacdo

Z1- bem, tivemos a fazer uma historia

Z12-(...), desenhei (...)

2D- Comportamento

Z7- (...) Fiquei calado quando eles
apresentava

Z11- Eu fiquei calada (...)

Z14- Nao fiz barulho

Z16- (...) e fiquei calado

Z17- A ficar em silencio (...)

Z19- tentei ficar calado e calmo

2E- Trabalho em
grupo

Z6- A fazer a minha parte do trabalho de
grupo

Z8- Ajudei os meus colegas do trabalho

(..)

Z11- (...) participei no trabalho
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Z12- Ajudei os meus colegas a fazer o
trabalho, (...) e dei ideias

Z16- participai no trabalho (...)

Z17- (...) e fazer o meu trabalho

Z21- Ajudando o meu grupo dando ideias
do que podiamos fazer para melhorar

Z23- fiz 0 meu trabalho

Z20- Néo sei
2F- Outras -
Z22- ndo sei

2G- N&o respondeu | Z3-

Categorias

Subcategorias

Respostas

3- Dificuldades
sentidas

3A- Interpretacéo

Z8- O que senti mais dificuldade foi de
apresentar o trabalho, porque 0 meu grupo
n&o treinou muito mas eu acho que correu
bem

Z10- Fazer alguns livmotivs

Z19- A apresentar

Z24- Em ir ao quadro porque tive
vergonha

Z25- Senti mais dificuldade em fazer os
sons para a apresentacao

3B- Audicao

Z5- em adivinhar as historias dos meus
colegas

3C- Criacgédo

Z2- a decorar 0s sons que tinha de fazer

3D- Comportamento

Z6- Onde eu senti mais dificuldade foi em
ficar calado e ndo conversar tanto

3E- Sem dificuldades

Z1- Nada

Z3- Néo

Z7- Em nada

Z9- Acho que em nada

Z11- Eu ndo senti dificuldade

Z12- Em nenhuma, dar ideias e desenhar
no meu trabalho ndo é muito dificil

Z14- Nao senti

Z15- Nada

Z16- N&o senti dificuldades

Z17- Em NADA
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Z20- Nada

Z21- Eu ndo senti dificuldades em nada

Z22- nada, pois s6 ouvi =/

Z23- ndo senti

3F- Né&o respondeu

Z13-

Categorias

Subcategorias

Respostas

4- Propostas de
superacéo das
dificuldades
sentidas

4A- Intrinseca

Z5- Podia ter estado mais atento

Z6- O que eu gostaria de ter feito era
respeitar os meus colegas ficando calado

Z8- Ter preparado mais o trabalho

Z9- Gostava de ter tido mais ideias

Z10- Conversar menos

Z17- Continuar em silencio

Z25- Era fazer os sons bem e no tempo
desejado

4C- Criacéo

Z14- Ter estado a fazer mais estoria com
0S sons

4D- Sem propostas

Z1- Nada

Z7- Nada, gostei

Z11- Nada, eu gostei da aula com esta

Z15- Nada, pois ndo tive dificuldades

Z19- Nada acho que esta aula tirou todas
as minhas duvidas ao ouvir as
apresentacoe

Z20- Ndo tenho

Z21- Ndo teria feito nada de diferente

Z23- Nada

4E- N&o respondeu

Z2-

Z3-

Z12-

Z13-

Z16-

Z22-

Z24-
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Categorias

Subcategorias

Respostas

5- Novas
aprendizgens

5A- Leitmotiv

Z2- Eu aprendi o littemotive

Z7- O leitmotiv

Z8- Aprendi que o leitmotiv pode ser feito
com criatividade, (...)

Z9- Aprendir melhor mas bem melhor o
Leitmotiv

Z11- Eu aprendi letmotive

Z21- Aprendi mais sobre Leitmotiv
fazendo um trabalho de grupo

5B- Gibberish

Z3- Gubrish

Z5- A fazer novos sons

Z17- Os trabalhos e apresentacdes dos
meus colegas

Z19- Aprendi a utilizar o Gibberish

Z20- Sons vogais

Z22- Os trabalhos dos outros grupos

Z23- Aprendi apresentar sons

Z25- O gibberish

5C- Criacgédo

Z8- (...), porque com 3 ou 4 desenhos
diferentes nGs conseguimos criar uma
historia com varios sons, adaptados aquele
desenho

Z10- Descobri que posso criar uma
historia com apenas 4 imagens

Z13- Que varios sons aleatdrios podem
formar uma historia

Z24- Que uma historia pode ser feita com
varios sons

5D- Sem
aprendizagens

Z12- Nada, nesta aula s6 fiz o trabalho de
grupo

Z14- Nada

Z15- Nesta aula ndo aprendi nada so6
reviseis

5E- Espanto

Z1- Que os trabalhos de grupo também
sdo importantes para aprender

Z6- Como apresentar a turma toda sem
sentir muito medo e vergonha

5F- Nao respondeu

Z16-
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Anexo 1: Modelo ALACT: As cinco fases do processo reflexivo de um

professor
Creating alternative
methods of action
A N
Awareness of 3 |: 5 ? Trial
essential aspects

| Action

»_/

N

\,/

Looking back
on the action

/ 2N
Ny
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Anexo 2: Participacao em projetos
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Anexo 3: Participacio noutros projetos
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Anexo 4: Projeto Musica em Familia
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Anexo 5: Eventos Festivos
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