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A oficina gramatical: uma forma apelativa de ensinar contetidos gramaticais nas

aulas de Portugués (lingua materna) e de Espanhol (lingua estrangeira)

Maria Alice Lucas Coutinho Protasio

RESUMO

A tematica do nosso relatdrio esta relacionada com a abordagem de conteudos
gramaticais nas disciplinas de Portugués Lingua Materna e de Espanhol Lingua
Estrangeira no decorrer da Pratica de Ensino Supervisionada, que teve lugar em duas
escolas publicas do distrito de Lisboa. Para desenvolver este trabalho, recorremos a
oficina gramatical, metodologia que se pauta pelos principios do método cientifico, no
intuito de, por um lado, identificar e avaliar as atitudes dos alunos face a
aprendizagem da gramadtica e, por outro lado, demonstrar a importancia do ensino
formal da gramatica e, em particular, do uso de abordagens que fomentem, nos
alunos, a motivagdo para a aprendizagem da gramadtica. Para concretizar os nossos
objetivos, implementamos nas duas disciplinas esta metodologia e aplicdmo-la em trés
turmas de Portugués e em duas de Espanhol. No presente relatdrio discutimos
algumas questdes relacionadas com o ensino/aprendizagem da gramatica nas aulas de
Lingua Materna e de Lingua Estrangeira e chegdmos a conclusdo de que os nossos
alunos tém a noc¢do de que o estudo da gramatica é fundamental para o
desenvolvimento de outras competéncias da lingua. Por outro lado, observdamos que
os alunos aderiram bem a implementacao da oficina gramatical mesmo sem se
mostrarem muito interessados pelo estudo da gramadtica. Neste estudo, também
verificdmos que as avaliagOes revelaram resultados positivos quanto a aprendizagem

dos conteudos que foram objeto das oficinas gramaticais.

PALAVRAS-CHAVE: gramatica; oficina gramatical; lingua materna; lingua estrangeira;

aprendizagem; motivacdo; metodologia.



ABSTRACT

Our report focuses on approaches to the teaching of grammar contents in
Portuguese First Language and Spanish Foreign Language during the Supervised
Teaching Practice, which took place in two state schools in the Lisbon Metropolitan
Area. We used the grammar laboratory, a methodology that follows the rules of the
scientific method, in order to, on the one hand, identify the attitudes of students
towards grammar learning and, on the other hand, demonstrate the importance of
formal grammar teaching and, in particular, of the grammar laboratory as a way to
increase motivation in students for grammar learning. To accomplish our goals, we
implemented this methodology in both languages in three Portuguese and two Spanish
groups. In this report we discussed some questions related with the teaching/learning of
grammar in both first and foreign language classes and we arrived at the conclusion that
our students are aware of the importance that the study of grammar has for the
development of other language skills. On the other hand, we observed that students
adhered well to the implementation of the grammar laboratory even if they did not
show much interest in the study of grammar. In this study, we also verified that the
evaluations revealed positive effects on the learning of the contents that were the

object of the grammar laboratories.

KEYWORDS: grammar; grammar laboratory; first language; foreign language; learning;

motivation; methodology.
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Introducdo

INTRODUCAO

O nosso relatdrio final de estagio, inserido no ambito do Mestrado em Ensino
de Portugués e de Linguas Classicas no 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico e Secundario e de
Espanhol Lingua Estrangeira nos Ensinos Basico e Secundario, tem como tematica a
utilizacdo da oficina gramatical, metodologia que consiste em aprender conteludos
gramaticais através do método da descoberta, no ensino do Portugués Lingua Materna
(PLM) e no Espanhol Lingua Estrangeira (ELE). Pareceu-nos fundamental trabalhar esta
competéncia, pois defendemos que a instrugao gramatical é necessaria e importante
para os aprendentes de qualquer lingua e deve situar-se ao nivel dos outros dominios
da lingua. Trabalhar conteudos gramaticais na nossa Pratica de Ensino Supervisionada
(PES) foi abracar um projeto ambicioso, desafiador e, sobretudo, enriquecedor.
Ambicioso, porqué? A resposta a esta interrogacdo consiste no facto de se trabalhar
com algo com que ndo nos sentiamos muito confortdveis, mas que no fundo

gostavamos de experimentar.

Enquanto alunos do ensino basico e secundario, nunca nos tinhamos
apercebido da importdncia que a gramatica realmente tem, por isso partilhdvamos
com bastantes colegas o nosso desagrado em relagcdo ao seu estudo, pois era um
tempo em que a gramatica quase ndo era ensinada e, se era, deixou poucas ou
nenhumas marcas. No caso da lingua materna (LM), havia a paixdo pela literatura. Na
lingua estrangeira (LE), tinhamos o gosto pela parte cultural e mais tarde pela
literatura. Foi, alids, o amor pela literatura que nos levou a universidade e a eleger um
curso de linguas. SO ali nos apercebemos das dificuldades e da pouca ‘bagagem’
gramatical que possuiamos - barreiras essas que tentdmos ultrapassar. Ao fazé-lo, e
investindo mais tempo no estudo da gramatica, a aversdo inicial que existia foi-se

transformando em gosto.

Para tal transformacdo contribuiram algumas pessoas, nomeadamente alguns
professores de linguistica e outros da area das didaticas da lingua, incluindo os
professores orientadores deste relatério, que defendem a utilizacdo da gramatica no
ensino das linguas num contexto comunicativo para a realizacdo de tarefas linguisticas,

com a finalidade de garantir o éxito na aprendizagem.



Introducdo

Muito antes do inicio da nossa PES, amadureciamos a ideia de trabalhar algum
conteudo na area da gramatica, mas o receio de enfrentar o desafio impedia-nos de
avancar. Dai termos pensado em outras tematicas, as quais pusemos de lado, porque
aquilo que realmente nos interessava e nos desafiava era a abordagem de conteldos
gramaticais. Assim, ja durante o estdgio, assumimos o desafio e, agora, depois de o
fazermos, podemos falar do fator ‘enriquecedor’, porque enquanto experiéncia
pessoal revelou-se extremamente positiva. Optdmos pelo recurso a oficina gramatical,
porque nos fomos apercebendo que os alunos tém dificuldade em perceber e
interiorizar os contelddos gramaticais que Ihes sdo ensinados através de metodologias
mais tradicionais. Para além disso, também nos demos conta de que muitos alunos
ndo gostam de gramatica. Esta opinido estd baseada nas leituras que fomos fazendo e
na nossa propria experiéncia enquanto estudantes de linguas, bem como nas
manifestacées que os discentes foram deixando transparecer, durante a PES e no
decorrer de um ano letivo em que lecionamos a disciplina de Portugués a duas turmas
do 2.2 ciclo do ensino basico. De igual modo, as impressdes que fomos trocando com
alguns colegas professores serviram para reforcar a nossa visao da situacdo. Assim, um
dos motivos que nos levou a realizar este projeto foi o de tentar aferir se 0os nossos

alunos gostam de trabalhar a componente gramatical quando aprendem uma lingua.

Pelas razbes acima expostas, pensamos que a nossa metodologia poderia ser
uma forma de motivar os alunos para a aprendizagem do conhecimento explicito da
lingua. A primeira vez que tivemos contacto com o conceito de ‘oficina gramatical’ foi
durante as aulas de didatica do Portugués. A metodologia pareceu-nos interessante,
mas ainda que tivéssemos elaborado alguns exercicios em grupo, nunca tinhamos tido
a oportunidade de a colocar em pratica. No estagio, quando decidimos trabalhar na
area da gramadtica, optdmos pela sua implementacdo nas nossas aulas. Por
conseguinte, no decorrer da PES tentdmos também perceber se os alunos tém
consciéncia das consequéncias que podem advir de se interessarem ou ndo por
estudar gramatica. Para saber as suas opinides, recorremos a inquéritos, dos quais
falaremos na parte pratica do nosso trabalho. Sabemos que o universo dos estudantes
alvo do nosso estudo é relativamente restrito, por isso tentdmos recolher o maior

numero possivel de opinides.



Introducdo

Os objetivos que nos propusemos alcancar com este relatoério foram:

a. Identificar as atitudes que os alunos possuem face a aprendizagem de

gramatica.

b. Aferir se eles tém nog¢dao da influéncia que a gramadtica pode ter no

desenvolvimento de outras competéncias da lingua.

c. Defender que deve ser dado a gramdtica, na sala de aula, um espago idéntico

ao que se da ao desenvolvimento de outras competéncias.

d. Demonstrar a utilidade da oficina gramatical como forma de motivar os

alunos para a aprendizagem da gramatica.
e. Refletir sobre a validade e eficacia dos exercicios propostos nas nossas aulas.

O presente relatério é composto por quatro capitulos. No primeiro, teceremos
algumas consideracdes tedricas sobre a gramdatica. No segundo, caracterizaremos as
escolas onde decorreu a nossa PES e, no terceiro, abordaremos alguns aspetos
relacionados com a observacdo das nossas aulas. Além disso, referiremos alguns
elementos, que nos parecem pertinentes, sobre os alunos das turmas que leciondmos
e o0s conteldos gramaticais trabalhados. Também mencionaremos os exercicios
apresentados e a metodologia utilizada; para além disto, efetuaremos uma analise dos
resultados obtidos nas oficinas gramaticais e tentaremos verificar se os objetivos que
estabelecemos foram cumpridos. Por fim, faremos uma reflexdo sobre todos os

aspetos relacionados com a PES.
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1. O ensino da gramatica na lingua materna e na lingua estrangeira - o papel

das oficinas gramaticais

“A gramdtica, a mesma drida gramdtica, transforma-se em algo parecido a uma feiticaria evocatdria; as
palavras ressuscitam revestidas de carne e osso, o substantivo, em sua majestade substancial, o

adjetivo, roupa transparente que o veste e dd cor como um verniz, e o verbo, anjo do movimento que da

”

impulso a frase.

Baudelaire

1.1. Metodologia para o ensino da gramatica: a oficina gramatical

Num contexto em que a aprendizagem estd centrada no aluno e ndo no
professor, é importante explorar novos métodos para aprender gramatica, tendo em
conta que a mesma é imprescindivel para cumprir objetivos comunicativos, pois a
aprendizagem de uma lingua pressupGe contextos interativos nos quais é necessario
usar determinadas estruturas linguisticas. Como tal, a oficina gramatical foi usada
sempre que possivel no ambito das duas linguas lecionadas durante esta PES. O
recurso a esta metodologia teve como objetivo promover o desenvolvimento
linguistico (e metalinguistico) dos alunos através da reflexdao sobre a lingua. Assim, os
discentes tiveram a oportunidade de realizar atividades de descoberta nas quais
puderam observar os dados e chegar as generalizagbes gramaticais. Para efetuar este

trabalho contaram também com a orientacao do professor estagiario.

A oficina gramatical consiste em adotar modos de trabalho semelhantes ao
trabalho laboratorial: a partir de um conjunto de dados linguisticos que o professor
apresenta aos alunos, procede-se a sua observacdo, a detecdo de regularidades
linguisticas e no final realiza-se a avaliacdo (Duarte, 2008: 18-19). Ndo se pretende, no
entanto, que esta seja tomada como a uUnica forma de ensinar a gramatica: primeiro,
porque a oficina gramatical ndo é indicada para trabalhar determinados conteudos,
nomeadamente os que implicam memoriza¢do, como é o caso da flexao verbal, regras
de ortografia e algumas regras de uso da pontuacdo (Matos, 2012: 17), por exemplo;
segundo, porque existem outras metodologias (umas de cariz tradicional, que passam

pela explicacdo gramatical e exercicios de producdo, através de exercicios de base
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estruturalista, e outras mais inovadoras, como é o caso do ensino da gramatica por
tarefas numa abordagem comunicativa) que devem ser exploradas no sentido de
tornar a gramadtica mais apelativa para os estudantes; e, por ultimo, a oficina
gramatical é uma metodologia que exige tempo para elaborar os materiais e requer
mais tempo de trabalho por parte dos aprendentes. Num contexto escolar em que
temos de cumprir um programa e preparar alunos para exames finais, a metodologia

torna-se mais dificil de aplicar. Contudo, ndo é impossivel de colocar em pratica.

Entre as varias metodologias que existem para ensinar gramatica, optou-se
pela oficina gramatical, cujo objetivo é demonstrar que a mesma pode ser uma forma
diferente e mais motivadora para cativar os alunos para o estudo da gramatica.
Assim, a oficina gramatical insere-se na tradicdo da aprendizagem indutiva da
gramatica, ou da aprendizagem pela descoberta. O conceito surge pela primeira vez
no contexto portugués num artigo em 1992 da autoria de Inés Duarte e foi fruto da
constatacdo de que o ensino da gramatica deixou de ter um papel preponderante nas
aulas de Portugués:

Sem retirar as aulas de lingua materna o objetivo de trabalhar as
modalidades ouvir/ falar, ler/ escrever, sustentamos que elas sdo o espaco curricular
em que a reflexdo sobre a estrutura e o funcionamento da lingua deve caber como
componente auténoma. Sustentamos que é necessario dar aos alunos, nas aulas de
Portugués, multiplas ocasides para um trabalho “laboratorial” sobre a lingua,
desligado dos objetivos comunicativos com que a utilizamos como falantes (Duarte,
1992: 165).

A oficina ou laboratério gramatical é, assim, um momento na aula de
Portugués em que os alunos podem desenvolver a consciéncia linguistica e o
conhecimento explicito a partir do seu conhecimento intuitivo da lingua e
paralelamente desenvolver as suas capacidades de investigacdo. A mesma
metodologia pode ser adaptada para o ensino de contetdos gramaticais no ensino de
ELE. Todavia, ha a referir que, neste ultimo caso, a recolha dos dados a analisar tem
de ser da responsabilidade do professor, pois os alunos de LE teriam dificuldades em
realizar esse trabalho. O mesmo ja ndo se aplica a LM, em que essa tarefa pode ser

efetuada pelo professor ou pelos alunos.
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Como método cientifico que se pretende que seja, a oficina gramatical passa
por determinadas fases. Primeiro, hd que proceder a constituicdo do corpus para
analise. Para essa tarefa, os alunos podem solicitar a orientacdo do professor,
recorrer ao uso de gramaticas, diciondrios, glossdrios, prontudrios e outros materiais
de consulta, com os quais se devem familiarizar. Numa segunda fase, os estudantes
observam os dados, identificam as regularidades e as idiossincrasias que esses dados
contém, elaboram as generalizagdes e chegam as suas proprias conclusdes. Claro que
este processo é diferente na LE, nomeadamente no que diz respeito ao
conhecimento intuitivo que os alunos tém para verificar se determinada frase estd
correta ou ndo. Assim, no caso da LE, eles geralmente ndo podem recorrer as suas
intuicdes sobre a lingua. No terceiro momento, dedicam-se a prdtica dos conteudos
em andlise através de exercicios de consolidacdo elaborados para esse efeito. O
derradeiro momento deste método de ensino da gramatica consiste na verificacdo da

aprendizagem dos conteudos trabalhados.

Ao utilizar determinada metodologias, deparamo-nos com os aspetos positivos
e negativos, pelo que ndo podiamos deixar de referir aqui quer as vantagens quer as
desvantagens da oficina gramatical. Algumas das vantagens desta abordagem
prendem-se com o facto de as atividades de descoberta levarem a uma melhor e mais
eficaz interiorizacdo dos conceitos: “os ganhos a longo prazo sdo inquestiondveis, uma
vez que quem descobre dificilmente esquece” (Xavier, 2012: 477). Estas prdaticas
podem ainda servir para desencadear e fortalecer a motivacdo para aprendizagem,
uma vez que os alunos sdo os sujeitos da construgdo do seu conhecimento, e ndo sao
meros recetores dos saberes que outrem lhes faculta. Por outro lado, os pontos menos
positivos prendem-se com o facto de se tratar de uma abordagem que exige algum
tempo para os alunos raciocinarem e construirem o seu conhecimento. Para além
disso, o aprendente podera ter dificuldades em chegar a regra, ou formular hipdteses
ou regras incorretas (Ferreira, 2013: 38). Para o professor também implica uma maior
disponibilidade para a construcao de materiais que correspondam a exigéncia que uma
pratica pela descoberta imp&e. Estamos cientes de que esta é uma pratica que exige

esforco e dedicacdo por parte de ambos os intervenientes no processo. No entanto, o
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gue interessa sao os resultados que os alunos possam alcancar. Tudo o que for melhor

para o aluno também o serd para o professor.

Falar de oficina gramatical implica ir a raiz da palavra “gramatica” e saber a que
é que a mesma esta associada. E precisamente isso que tentamos fazer no subcapitulo

que se segue.

1.2. Acecles da palavra “gramatica” e descri¢cdo dos principais tipos de gramatica

A palavra gramdtica pode ter varias aceg¢des. Citemos, por exemplo, as que

aparecem no Diciondrio de Diddtica de Linguas (Galisson e Coste, 1983: 364-365):

[ERN

. Descricdo do funcionamento geral de uma lingua materna.

N

. Descrigao da morfologia e da sintaxe de uma lingua materna.

w

. Disciplina que estuda as regras de funcionamento ou de evolucdo de toda a lingua

natural.

4. Conjunto de prescricdes normativas que regem certas zonas e certos pormenores do

uso linguistico e desempenham um papel de discriminagdo sociolinguistica.

5. Sistema formal construido pelo linguista para estabelecer um mecanismo suscetivel de

produzir frases consideradas como gramaticais pelos falantes de uma lingua.

6. Sistema interiorizado pelo falante-ouvinte de uma lingua e que Ihe permite produzir e

compreender as frases dessa lingua.

Todas as ace¢Oes que vimos acima, a exce¢ao da mencionada na alinea numero
seis, estdo relacionadas com questdes de natureza metalinguistica. No entanto, a
ultima prende-se com aquilo que os linguistas procuram descrever, codificar ou

simular, pois coincide com o que Chomsky (1957) designa de competéncia linguistica.

Além das diferentes concec¢des a que o vocabulo gramdtica se associa, este
também serve para designar tipos de gramatica; dai que passemos a falar de
gramdtica explicita, que coincide com as acecdoes de 1 a 5 e implicita, a qual
corresponde a definicdo 6. A primeira constrdi-se através da observacdo, da analise, da
sistematizacdo e estudo das regras da lingua alvo, geralmente, num contexto formal de
ensino. Tal concecdo pode ser corroborada pela afirmacao que se segue: “é o fruto de

uma reflexdo mais ou menos aprofundada sobre a prépria lingua, sendo por isso um
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conhecimento metalinguistico, i.e., que estd para além, que transcende o simples uso
da lingua” (Sousa e Cardoso, 2005: 61). A segunda concecdo, cuja definicao pode ser
encontrada no Diciondrio de Termos Linguisticos, refere-se ao: “Sistema linguistico
entendido como elemento mental de quem domina uma lingua e a usa como
falante/ouvinte”!. Assim sendo, serd a gramatica que o falante utiliza sem ter
consciéncia da sua natureza. Como tal, também pode ser percebida como gramatica

de uso, uma vez que permite o uso intuitivo da lingua.

Por sua vez, a gramatica tradicional ou normativa, que corresponde a uma
gramatica explicita, é aquela que mais tem sido utilizada no ensino das linguas, quer
sejam estrangeiras, quer sejam maternas. E um tipo de gramdtica com caracter
prescritivo e regulador, como podemos constatar nesta definicdo: “Constituyen esta
gramatica los usos de una determinada lengua que en cada caso prescribe como
correctos la correspondiente institucién (en el caso del espaiiol, la Real Academia
Espafiola)”2. Assim, a gramatica normativa prescreve as regras de bem falar e de bem
escrever; por isso, tem um poder legislador sobre a lingua, uma vez que impde ao
usudrio de uma determinada lingua a utilizacdo da norma padrao em detrimento das

variantes consideradas ndo cultas.

A gramatica descritiva, que também é explicita, contempla varios modelos
(funcional, distribucional, generativa, de valéncias) e surge em oposicdo a gramatica
tradicional (normativa), que ndo da conta da mudanca linguistica e privilegia a variante
escrita e literdria. No Diccionario de términos clave de ELE podemos encontrar a
seguinte definicdo para a gramatica descritiva: “La gramatica descriptiva: consiste en el
estudio y la descripcion detallados del conjunto de reglas y usos de una lengua, tal
como se dan en una determinada realidad sociohistérica y sin juzgar acerca de su
correccion o incorreccién”3. Assim, este tipo de gramética regista e descreve os usos
sincrénicos da lingua; tanto a lingua culta como outras variantes estdo contempladas

neste tipo de gramatica. Ao contrdrio da gramatica tradicional, que pde a tdnica na

*http://www.portaldalinguaportuguesa.org/?action=terminology&act=view&id=3395 (consultado em 1-2-
2015)

2http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/gramatica.htm (consultado em
15- 06- 2014)

3ldem
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forma escrita da variante padrao, a descritiva dd mais importancia a forma oral desta
variante. A preferéncia pela descri¢dao da lingua oral poderd estar relacionada com o
facto de a oralidade preceder a escrita, como afirma Duarte (2000). A oralidade
constitui, assim, o ‘modo primario” da linguagem, sendo adquirida espontaneamente,
ao contrario da escrita, que tem de ser aprendida formalmente; além disso, nem todas
as linguas tém uma expressao escrita. Primeiro, comeg¢amos por adquirir a expressao
oral e s6 numa fase posterior, e apds um periodo de aprendizagem, é que nos

expressamos através da escrita.

Para concluir esta parte, falta-nos mencionar a gramatica pedagdgica, cuja
definicdo podemos encontrar no Diccionario de términos clave de ELE: “designa el
conjunto de recursos y procedimientos con los que en la ensefanza de segundas

lenguas se promueve un mejor desarrollo de la interlengua de los aprendientes”*.

Convém referir, porém, que esta gramatica nao se utiliza apenas quando se
trata de LE. No caso do portugués LM, existem inumeras gramaticas escolares, para os
ensinos basico e secunddario, que seguem a linha da gramética pedagdgica. E uma
gramatica que resulta de um conceito genérico: por um lado, é composta por um
compéndio de questdes gramaticais, especialmente de morfologia e sintaxe, as quais
dd um tratamento descritivo-prescritivo. Os conteudos sdo pensados e desenvolvidos
tendo em consideracdao o nivel educativo dos alunos. Por outro lado, também

menciona as técnicas e os procedimentos que certos enfoques linguisticos preconizam

para o ensino e a aprendizagem dos aspetos gramaticais de uma lingua.

Esta gramatica apresenta algumas caracteristicas especificas; uma delas tem
como finalidade facilitar a compreensdo e o dominio da lingua, quer do seu sistema,
quer dos seus usos distintos, aos aprendentes da lingua alvo. Para concretizar esse
objetivo, selecionam-se determinados conteudos, atendendo a critérios de atualidade,

frequéncia, relevancia comunicativa e informacdo para o destinatario.

“http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/gramaticapedagogica.htm
(consultado em 15- 06- 2014)
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Este tipo de gramatica tem em consideragao fendmenos de variagdo linguistica,
seja oral ou escrita, e informa sobre a adequagdo ao contexto, ou seja, ndo aborda
apenas o uso formal da lingua, como acontece na gramdtica normativa. Trata de
fendmenos varios, de niveis de descricio da lingua e estabelece as relagdes que
existem entre eles e ndo exclui as contribuicdes mais uteis dos diferentes modelos
tedricos (estruturalismo, generativismo, etc.). Usa uma metalinguagem e terminologia
apropriadas as capacidades de compreensao dos destinatarios. Também nao esquece
o conhecimento implicito que os falantes tém da sua LM, pois mobiliza o
conhecimento que os aprendentes possuem para a partir dele construirem novos

saberes.

Apds as definicdes do conceito, parece-nos pertinente apresentar algumas

razdes que justificam o ensino da gramatica.

1.3. Ensinar gramatica para qué?

Diversos estudos indicam que a atenc¢do centrada apenas no significado ndo é
suficiente para uma aprendizagem eficaz de uma LE (Long 1991; Doughty e Williams
1998), sendo essencial para este processo a atencdo centrada na forma. Por esse
motivo, apresentamos aqui algumas razdes que justificam o trabalho sobre o

conhecimento explicito em contexto de sala de aula.

No caso do ensino do portugués LM, um trabalho reflexivo sobre o uso da
nossa lingua serd util para melhorar as competéncias da escrita, da leitura, da
expressao oral e da compreensdo oral. Esta é a opinido de Hudson (2012), que afirma
gue o conhecimento explicito da lingua ird atuar em cinco areas educacionais distintas:
a escrita, a leitura, a oralidade, a audicdo, a aprendizagem e a capacidade de
raciocinio. Costa (2008) expGe a necessidade de se realizar um trabalho sério e
autéonomo relativamente a gramatica, e, sempre que possivel, em articulagdo com o
desenvolvimento das outras competéncias. Segundo este autor, os alunos a entrada
do ensino superior revelam graves falhas no conhecimento e na aplicacdo de
determinadas regras gramaticais: “O facto de as dificuldades serem generalizadas,

bem como o facto de o nivel de dificuldades ser tdo profundo, permite afirmar, com

10
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alguma seguranca, que a gramadtica ndo tem sido ensinada ou que ndo tem sido
ensinada de forma a possibilitar uma aprendizagem efetiva” Costa (2008: 13). A
constatagao de que os alunos ndao tém um conhecimento gramatical eficaz revela que

o ensino da gramatica é uma necessidade.

Duarte (2008) afirma que estda amplamente comprovado que a instrucdo
gramatical é necessdria para qualquer nivel de ensino e que a mesma é crucial para o
desenvolvimento das competéncias da lingua: “[ulma longa lista de trabalhos de
investigacdo realizados em diversos paises e com alunos de vdrios niveis etarios tem
mostrado o papel transversal que a consciéncia linguistica desempenha no
desenvolvimento das competéncias do uso da lingua, desde niveis iniciais de
escolaridade” (Duarte, 2008: 10). Desta forma, o ensino explicito da gramdatica tem os
seguintes objetivos instrumentais: dominio da norma padrdao da LM, a aquisicdo de
estruturas linguisticas de desenvolvimento tardio, o aperfeicoamento e a
diversificacdo do uso da lingua, o desenvolvimento das competéncias de estudo e
fomentar a aprendizagem de LE. Também em outros autores podemos ver que o
trabalho reflexivo que se efetua na LM é de grande utilidade para uma aprendizagem
efetiva nas LE:

E hoje unanimemente reconhecido que um bom nivel de proficiéncia na
lingua materna, o dominio de conceitos gramaticais basicos e o treino de reflexdo
sobre a lingua materna constituem fatores que favorecem uma aprendizagem bem-
sucedida das linguas estrangeiras (Sim-Sim, Duarte, Ferraz, 1997: 40).

No que concerne ao ensino da LE, as atividades comunicativas ndo se podem
efetuar sem que o aluno tenha uma instrucao formal, pois estd provado que realizar
atividades comunicativas centradas no significado ndao é suficiente para que o
aprendente se torne um bom conhecedor e utilizador da LE. Dai que Long (1991)
defenda que devem existir momentos dedicados ao estudo das estruturas linguisticas
(foco na forma) quando se aprende uma LE, porque sé assim é possivel alcancar um

maior nivel de mestria na lingua meta.

Ja Pienemann (1984) afirma que “la instruccidon puede mejorar la adquisicién en
lo que respecta a la velocidad de adquisicion, la frecuencia de la aplicacién de las

reglas y los diferentes contextos en los cuales las reglas tienen que ser aplicadas, si el

11
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desarrollo de la interlengua cumple los requisitos, es decir, si el aprendiz esta
preparado para tal influencia” (citado por Castro, 2004: 2). Assim, este autor sugere
qgue, se o ensino formal respeitar as sequéncias naturais de aquisicao das estruturas

gramaticais, terd um efeito positivo (facilitador) na aquisicao dessas estruturas.

De acordo com vdrios estudos, o ensino explicito da gramatica é, assim, uma
ferramenta que fomenta a aquisicdo e contribui para o desenvolvimento do
conhecimento implicito no que concerne as LE:

las actividades de la explicacion gramatical y los ejercicios estructurales
producen directamente conocimiento explicito. Este va a ser utilizado en Ia
monitorizacion del aprendiz y en el analisis del input linglistico siempre que se
cumplan las condiciones descritas. La formacién de conocimiento implicito queda
oculta, pues, en el interior del proceso. (Goméz e Zandn, 2001: 79).

Contudo, Krashen (1982) discorda da perspetiva acima apresentada. Para ele, o
ensino explicito da gramadtica nao interfere no desenvolvimento do conhecimento
implicito, que resulta de um processo inconsciente. Ele considera que este
conhecimento e o conhecimento explicito sdo completamente distintos. Ambos
envolvem processos mentais e de armazenamento diferentes, porque se situam em
areas diferenciadas do cérebro; como tal, o conhecimento implicito jamais se tornara
em conhecimento explicito. Ele mantém a posicao de que os aprendentes, inclusive os
sujeitos a instrucdo formal, progridem de forma automatica desde que expostos ao
input compreensivel e que o ensino gramatical explicito é o resultado de um processo

consciente de aprendizagem.

Apds a apresentacdo de algumas das vantagens do ensino de estruturas
gramaticais de forma explicita no ensino da LM e LE, resta-nos referir que
concordamos com as razdes apresentadas pelos autores que acabamos de enumerar e
gue defendem o ensino da gramatica nas aulas, porque esta tem inUmeras vantagens,
entre as quais destacamos o facto de esta permitir a reflexdo sobre a lingua. Porém,
ndo nos seria possivel concordar com a posicao de Krashen, que defende que o estudo
da gramatica ndo tem qualquer efeito no desenvolvimento do conhecimento implicito,
ainda que ndo deixe de reconhecer que a sua aprendizagem tem, por exemplo, o papel

de monitorizacdao dos enunciados. Nao o poderiamos fazer, porque remeter o estudo

12
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da gramatica para esta funcdo é redutor, uma vez que existem evidéncias de que este
estudo interfere na forma como o conhecimento implicito se constréi. Por exemplo, no
caso das LE, num primeiro momento as estruturas trabalham-se de forma explicita e,
numa fase posterior, quando sdo devidamente interiorizadas, é provavel que se
transformem em conhecimento implicito; caso contrario ndo seria possivel mobilizar

estes saberes em contextos diversos.

Se estamos de acordo com um ensino da gramadtica efetivo e util para os
alunos, ndo podiamos deixar de mencionar no nosso trabalho o papel dos conteludos
gramaticais nos principais métodos para o ensino das linguas, o que faremos no

subcapitulo seguinte.

1.4. O papel da gramatica nos principais métodos para o ensino das linguas

Ao longo do tempo tém surgido varios métodos para o ensino das linguas. Num
primeiro momento, iremos descrever alguns métodos usados para o ensino das LE e,

posteriormente, faremos o mesmo para o ensino da LM.

Um dos primeiros métodos utilizados, o chamado Método Gramatica-Traducao,
gue durante muito tempo foi utilizado para o ensino do latim e do grego, foi
transposto no inicio do século XX para o ensino das linguas modernas. O ensino da
gramatica era explicito, baseado no raciocinio dedutivo: primeiro enunciava-se a regra
e s6 depois se trabalhava os exemplos. O ensino da gramatica normativa
desempenhava aqui um papel de grande destague. Nesta metodologia, também
importa salientar os diferentes papéis do professor e do aprendente: “El profesor es

quien sabe, el alumno es quien “no sabe” y debe aprender” (Sanchez, 2009: 48).

Nos finais do século XIX surgiu o Método Direto ou Natural, através do qual se
tentava replicar o processo pelo qual a crianca aprende a LM. Neste a gramatica era
ensinada de forma implicita; ndo existia qualquer atividade de analise gramatical: “El
nifo no sabe ni estudia gramatica. Ni siquiera es capaz de expresar el mas minimo
razonamiento en torno a ella. Tampoco conoce la terminologia académica que rodea a

esta disciplina” (Sanchez, 2009: 59).

13
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Na época da Segunda Guerra Mundial, apareceu o método audio-oral, que dava
grande importancia a oralidade. Este método apoiava-se na teoria behaviorista ou
comportamentalista (estimulo - resposta) e no estruturalismo. A maioria dos exercicios
gramaticais era de base estruturalista e tinha como meta levar o aluno a interiorizar as
estruturas da lingua que aprendia através da repeticdio das mesmas, evitando a
fossilizacdo de erros, que se corrigiam de imediato: “Esta prohibido dar explicaciones
sobre la gramatica. El aprendizaje de la gramatica o de cualquier otro aspecto que
pertenezca al ambito debe lograrse mediante la induccidn, es decir, ha de surgir de la

practica” (Sanchez, 2009: 75).

Jd no Método Silencioso, baseado no enfoque humanistico, incentivava-se a
aprendizagem através da descoberta; contudo, o trabalho de andlise gramatical
também ndo existia. Os tdpicos gramaticais surgem porque sao necessarios para que
os alunos percebam o significado: “The teacher sets up situations that focus student
attention on the structures of the language. The situations provide a vehicle for
students to perceive meaning. The situations sometimes call for the use of rods and
sometimes do not; they typically involve only one structure at a time” (Larsen-

Freeman, 2003: 65).

Na década de 70 do século XX o Método Comunicativo comegou a ganhar
terreno no ensino das LE e a no¢do de competéncia comunicativa de Hymes (1974)°
assumiu grande relevo. Se algumas das metodologias anteriores ndao contemplavam o
ensino da gramatica, neste método tal ja ndo se verifica: “Particular grammar points,
pronunciation patterns, and vocabulary are worked with, based on the language the
students have generated” (Larsen-Freeman, 2003: 101). Como consequéncia de um
movimento evolutivo no interior do método comunicativo, surgiu a aprendizagem por
tarefas nos anos 80 do século passado. Tal abordagem tem como objetivo principal
desenvolver a competéncia comunicativa em todas as suas vertentes: linguistica,

discursiva, estratégica-pragmatica e sociolinguistica.

SFoundations in sociolinguistics: An ethnographic approach
https://books.google.pt/books?isbn=1134556594 (consultado em 10-1-15)
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Embora a atencdo ao significado seja o eixo central deste sistema de ensino:
“Lo fundamental en la comunicacion interpersonal siempre se centra en la transmision
de contenido, no en la forma (medio a través del cual se transmite el mensaje)”
(Sanchez, 2009: 125), este ndo dispensa a atengdao a forma; assim, o tratamento de
aspetos formais esta presente no enfoque por tarefas. Convém salientar que dentro do
enfoque comunicativo existem dois tipos de abordagens: as linguisticas (o curriculo
elabora-se em torno da andlise linguistica) e as psicolinguisticas (o curriculo
estabelece-se a partir dos processos psicolinguisticos envolvidos na aprendizagem).

Por conseguinte, o enfoque por tarefas enquadra-se nesta ultima abordagem.

Long (1985) citado por (Block, 2003: 66)° define tarefa como qualquer atividade
gue o ser humano tenha de desempenhar no quotidiano. Por seu turno, Breen (1988)
referenciado por Block (2003: 65) perspetiva a tarefa como um plano organizado para
a criacdo de oportunidades e para o desenvolvimento de conhecimentos e
capacidades envolvidos no uso de uma nova lingua durante o processo comunicativo.
Ja Ellis (2003)® entende 0 mesmo conceito como um plano de trabalho, cuja atencdo

deve estar centrada no significado, mas usando os recursos da lingua disponiveis.

Para o nosso trabalho, interessa-nos sobretudo como é que os conteudos
gramaticais sdo abordados no enfoque por tarefas. Esta metodologia, que se pauta
pela atengdo aos processos psicolinguisticos implicados na aquisi¢cao da linguagem, vai
prestar atencdo a forma; no entanto, isso sO estd previsto acontecer durante o

processo comunicativo.

A organizacdao do processo de ensino-aprendizagem por tarefas aborda os
aspetos formais da lingua através de quatro modalidades, mas sempre com o intuito
de desenvolver o conhecimento explicito da lingua. Em primeiro lugar, aparecem as
tarefas de apoio linguistico, que sdo programadas durante a planificacdo da unidade

didatica; estas sdo selecionadas de acordo com as tarefas comunicativas que se

Shttps://books.google.pt/books/about/The Social Turn in Second Language Acqui.html?id=ovkpyTYZv
RAC&hl=pt-PT (Consultado em 2-2-15)

’Idem

& www.uems.br/cursos/letras_jardim/Fabiana%20e%20Ruberval.pdf (Consultado em 2-2-15)
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pretendem realizar: “Las tareas de apoyo linglistico desarrollan los contenidos
linglisticos determinados por las tareas de comunicacién y actian como soporte de

éstas. Centran la atencidn en la correccién, mas que en la fluidez” (Estaire, 2011: 6).

Em segundo lugar, aparece o trabalho relacionado com a atengdo a forma:
“tareas en las que los alumnos centran su atencién en la forma, en aspectos concretos
del sistema linglistico (funciones, nociones, gramatica, léxico, fonologia, discurso,
etc.), desarrollando asi el conocimiento explicito de la lengua.” (Estaire, 2011: 6) ou
seja o foco na forma de Long (1991) (ver 1.3). Este é, geralmente, projetado com
antecedéncia e pode ser realizado durante as varias etapas das atividades de

comunicagao.

Em terceiro lugar, surgem os momentos de atencdo acidental a forma:
situacGes ndo programadas que aparecem durante a execucdo de uma tarefa de

comunicagao.

Em quarto lugar, temos as denominadas tarefas complementares, que servem
para tratar os aspetos linguisticos que necessitem de um tratamento suplementar;
porém, ha que mencionar que esta modalidade ndo se aplica em exclusivo aos
conteudos da lingua, pois também pode abranger as outras dimensdes da

competéncia comunicativa, sempre que as mesmas necessitem de ser reforgadas.

Convém aqui referir o papel do professor: este tem como funcdo facilitar a
aprendizagem, promovendo a colaborag¢dao entre os estudantes, que sdao os agentes
ativos do processo de ensino-aprendizagem, porque se trata de um modelo centrado

no aprendente.

Uma vez mencionados os enfoques relativos ao ensino das LE, mencionaremos,
como indicdmos no inicio (ver 1.4), os referentes a LM. Assim, o método tradicional foi
0 que vigorou durante muito tempo nas aulas de PLM. O seu principal objetivo era o
de o de ensinar os alunos a falar e a escrever corretamente na variedade padrdo, ndo
dando qualquer atencdo as demais variantes linguisticas: “a concec¢do instrumental,
conservadora e normativa de gramdtica foi a que maior influéncia exerceu no ensino
da LM” (Duarte, 2000: 43). Por conseguinte, aquilo que esta metodologia preconiza

para as LE também se estende as linguas maternas. Desta forma, estamos perante uma
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abordagem que, no que concerne ao ensino da gramatica, se pauta por uma
metodologia tradicional, cuja tipologia de exercicios se prende essencialmente com o
preenchimento de espacos ou exercicios de transformacdo. Aqui cabe ao professor a
tarefa de transmissdao de conhecimentos, enquanto aos alunos |lhes esta destinado o

papel de recetores de tais saberes.

Todavia, na atualidade, a par desta metodologia, surgem outras que tém em
consideracdo as capacidades cognitivas dos estudantes e que concebem a lingua como
uma entidade heterogénea; por isso, os alunos tém a oportunidade de contactar com a
norma culta da lingua e com outras variantes. Como tal, os conhecimentos n3o sao
transmitidos de forma mecanica. Nas duas ultimas décadas do século XX, o paradigma
tradicional passou a ser colocado em causa devido aos estudos linguisticos de Halliday
(1974) citado por Cardoso e Camara (2011), que chamou a atencdo para a importancia
de se questionar sistematicamente os métodos e finalidades do ensino. Para o autor
existem trés modos de ensino da LM: o prescritivo (tradicional) que “é a interferéncia
feita a partir das habilidades existentes, procurando substituir um padrao de atividade
(j3 adquirido) por outro”, o descritivo, que “pressupde a demonstracdo do
funcionamento da lingua, esse ensino procura falar das habilidades adquiridas sem
alterd-las, mas apenas mostrando como utiliza-las” e o produtivo, que “pressupde o

ensino de novas habilidades ao aluno” Cardoso e Camara (2011: 2289).

As formas mais inovadoras de ensinar a LM também estdo contempladas nos
programas para o ensino do portugués. Aqui, importa-nos ressaltar que as
metodologias preconizadas nos documentos referidos determinam o ensino de
conteudos gramaticais com base no conhecimento implicito dos aprendentes e

consideram que a reflexdao sobre a lingua deve ser privilegiada (ver 1.6).

Acabamos de ver o lugar que a gramdatica ocupa em alguns métodos para o
ensino das linguas. Na nossa perspetiva, esta é uma componente essencial no processo
de ensino-aprendizagem; por isso, os modelos que defendem que o ensino da
gramatica deve estar sempre enquadrado num contexto comunicativo ndao nos
parecem os mais adequados, pois a gramatica tem nestes um papel subsididrio e ndo
central. O mesmo j& n3o acontece com a oficina gramatical, porque com esta

metodologia o trabalho efetuado no campo do conhecimento explicito da lingua
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assume uma importancia semelhante ao levado a cabo nos restantes dominios da
lingua. Como é evidente, defendemos que a gramatica deve ser abordada através de
metodologias que permitam atividades de descoberta e promovam formas de
aprendizagem mais ativas, com o intuito de motivar os alunos e contribuir para que

estes sejam bem-sucedidos na aprendizagem da lingua.

Falar da palavra aprendizagem leva-nos a pensar no seu significado,
concretamente no campo do ensino das linguas. Ligado a este conceito, surge na nossa
mente o conceito de aquisico. S3ao precisamente estes dois conceitos que

discutiremos no subcapitulo seguinte.

1.5. Diferenga entre aquisi¢cao e aprendizagem da lingua: diferentes teorias

Uma vez que a tematica do nosso trabalho, pedagogia da gramdtica, é uma
componente fundamental na diddtica das linguas, parece-nos importante referir
algumas teorias sobre a aquisi¢cdo, geralmente, relacionada com a constru¢dao de
saberes na LM, e a aprendizagem, normalmente, ligada a elabora¢do do conhecimento
nas LE. Por um lado, os behavioristas, como, por exemplo, Pavlov (1904)°, Watson
(1913)19 e Skinner (1945)!!, defendem que a aprendizagem depende de determinadas
condicGes. Em particular, esta surge como reacdo a um estimulo e, quanto mais
intenso for o estimulo, mais sucesso terd o processo aquisitivo da linguagem. Este
modelo, que vigorou sobretudo nos anos 50, parte do principio de que o processo de
aprendizagem consiste numa cadeia de estimulo-resposta-reforco. Os estimulos
linguisticos sdo fornecidos pelo ambiente e a crianca faculta a resposta. A sua
producao linguistica deve ser reforcada ou recompensada, no caso de esta ser correta,
pelos adultos que estdo em contacto com a crianga. Num contexto escolar,
nomeadamente na aprendizagem das linguas em geral, podemos encontrar a presenca
desta teoria da linguagem, quando estamos perante um ensino repetitivo, pouco

reflexivo; em que os alunos sdo encorajados a reproduzir o que lhes é transmitido.

http://www.webartigos.com/artigos/comparacao-entre-as-teorias-da-aquisicao-e-aprendizagem-das-
linguas/94573/ (consultado em 5-3-15)

V1dem

Hidem
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Deste modo, a teoria antes mencionada estard relacionada com um ensino da
gramatica que recorre a repeticdao das estruturas que os aprendentes memorizam sem
gue percebam como é que estas funcionam, o que se coaduna com o método audio-

oral, que referimos em 1.4.

Por outro lado, a hipdtese interacionista de Vigotsky (1962) concebe a
aquisicdo da linguagem como um processo bioldgico, social e cultural. A crianga é
exposta as experiéncias do dia-a-dia, que lhe permitem estruturar o seu pensamento,
interagir com o meio que a rodeia e efetuar as suas préprias escolhas. Nesta
perspetiva, a linguagem serd um produto social, que nasceu da necessidade que o ser

humano tem de comunicar com os que o rodeiam.

Uma outra teoria, o construtivismo de Piaget (1979)?, advoga que a
capacidade de adquirir a linguagem é uma habilidade cognitiva. O nivel linguistico que
uma crianga alcanca esta relacionado com o conhecimento do mundo que a rodeia. O
conhecimento, visto como construcdo, ndo constitui uma imitacdo da realidade. Este
processo de constru¢dao nao se efetua a partir de mecanismos de associagdao, mas sim a
partir de mecanismos de assimilacdo e acomodacdo. O sujeito seleciona a informacao,
interpreta-a e organiza-a, partindo do seu esquema cognitivo: “El objeto (la
informacién) se interpreta a partir de los esquemas de conocimiento que ya ha
construido el sujeto y se integra en ellos. A la vez, dichos esquemas se ‘movilizan’, se
modifican, experimentan un proceso de acomodacién o reajuste”!3. Naturalmente, se
esta teoria for adotada para o ensino-aprendizagem das linguas, esta sera aquela que
mais se aproxima das metodologias de ensino da gramatica que utilizam o método da
descoberta, como é o caso da oficina gramatical, pois serd o aluno a construir a sua

prépria aprendizagem através de atividades de descoberta.

Por fim, a perspetiva inatista defende que todos os seres humanos possuem
uma faculdade da linguagem inata que Ihes permite interiorizar a gramatica de uma

lingua, desde que expostos a ela; como tal, a LM adquire-se de forma espontanea e

2http://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/32321/6/Teoria%20de%20Jean%20Piaget.pdf (consultado
em 15- 06- 2014)
Bidem
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por imersao num determinado meio linguistico: “These processes take place in
different ways depending on external events, but the basic lines of development are

internally determined” (Chomsky 1997: 12).

Se a LM resulta de um processo de aquisicdo, entdo, o conhecimento
gramatical dos falantes é implicito: “Usamos a lingua porque temos conhecimento de
regras da gramatica, mas ndo temos consciéncia desse conhecimento” (Costa, Cabral,
Santiago e Viegas, 2011: 9), isto acontece, por exemplo, quando as criangas produzem
determinados enunciados e optam inconscientemente pela forma correta: "qualquer
crianga portuguesa com dois anos, ao juntar um verbo com um complemento, produz

enunciados como “quer dgua” e ndo “dgua quer” (Idem: 9).

Desta forma, o conhecimento implicito permite-nos usar a lingua porque temos
conhecimento das regras, mas ndo temos consciéncia das mesmas. Como tal, em
contexto escolar, é importante assumir esse conhecimento implicito dos alunos como
ponto de partida do trabalho sobre o funcionamento da lingua que se processa em
aula. Neste caso, os falantes partem do seu conhecimento linguistico intuitivo para
fortalecerem a sua consciéncia linguistica, ou seja, a capacidade que os falantes tém de
refletir ndo sé sobre o uso da lingua, mas também sobre as formas e as estruturas
linguisticas, e, dai, para o aumento das competéncias do uso da lingua, como é o caso
da competéncia da escrita, da leitura, da expressdo oral e do conhecimento
metalinguistico. No entanto, reconhecer que a aprendizagem explicita da gramatica
pode contribuir para desenvolver outras competéncias ndo implica, necessariamente,
gue se considere que a gramatica é subsididria de outras competéncias, uma vez que o
ensino da gramatica tem outras vantagens, para além desta, as quais ja referimos no

subcapitulo 1.3.

Por conseguinte, a nossa posicao é a de que o trabalho realizado no ambito do
conhecimento explicito da lingua esteja ao nivel do levado a cabo nas restantes
competéncias. Assim sendo, devemos dedicar-lhe algum tempo de estudo, no qual se
contemplem as duas vertentes preconizadas na citacdo que se segue: “o trabalho
sobre a lingua implica ndo sé o treino do uso como o treino da reflexdao linguistica”
(Santos, 1996: 19). Para atingir este duplo objetivo, podemos recorrer a utilizacdo da
oficina gramatical, pois através desta consegue-se praticar as estruturas gramaticais e
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em simultdneo refletir sobre as mesmas. Isto pode ser posto em pratica tanto no caso

da LM como no da LE.

Para concluir, resta-nos acrescentar que, apesar de a LM envolver sobretudo
um processo de aquisicdao, também necessitard do ensino formal, nomeadamente
guando se trata de estruturas de aquisicdo mais tardia. Como tal, o recurso a oficina

gramatical podera ser util nesse processo.

Relativamente a aquisi¢cdo das LE, existe um grande nimero de teorias; porém,
as que mais se destacam sdo as behavioristas, as interacionistas e as inatistas. Sobre
estas trés teorias falaremos apenas em tragos gerais, porque aquilo que nos interessa
referir é o que diz respeito ao conhecimento explicito da lingua e o modo como este é
abordado em algumas teorias de aquisicdo de segundas linguas. Assim, as
behavioristas, cujas caracteristicas ja referimos acima (ver 1.4), concebem a educacdo
e a experiéncia como fatores que conduzem a aprendizagem. Dentro destas, a visdo de
Skinner (1945) é uma das mais conhecidas. Por seu lado, as teorias interacionistas

Vigotsky (1962) perspetivam para a aquisicao da LE fatores ambientais e inatos.

Na linha das teorias inatistas, que seguem os pressupostos de Chomsky, as
quais vimos acima para o caso da LM, surge Krashen (1982) que, através da hipotese
da Aquisicdo/ Aprendizagem, defende a existéncia de uma diferenga entre “adquirir” e
“aprender” uma lingua, pois ambas estao implicadas na aprendizagem de uma LE. Para
o autor, a aquisicdo de uma lingua efetua-se através de um processo inconsciente: “We
are generally not consciously aware of the rules of the languages we have acquired.
Instead, we have a "feel" for correctness. Grammatical sentences "sound" right, or
"feel" right, and errors feel wrong, even if we do not consciously know what rule was
violated” (Krashen, 1982: 10). Segundo as palavras deste linguista, os falantes
adquirem as linguas sem ter consciéncia desse processo; apenas se ddo conta de que
as utilizam para comunicar. As regras gramaticais também surgem naturalmente
durante este percurso e os falantes, de forma intuitiva, sdo capazes de reconhecer
frases agramaticais. Tudo isto se verifica sem que os aprendentes sejam expostos a um

contexto formal de ensino de aspetos gramaticais.

Por sua vez, a aprendizagem efetua-se de forma consciente: “We will use the

term "learning" henceforth to refer to conscious knowledge of a second language,
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knowing the rules, being aware of them, and being able to talk about them” (Krashen,
1982: 10). Assim sendo, este autor advoga que estes dois tipos de conhecimento
(aquisicdo e aprendizagem) sdo totalmente independentes. Dai que ele defenda que o
conhecimento explicito (que se desenvolve através do processo de aprendizagem) nao
se possa transformar em conhecimento implicito, perspetiva que, alids, ja
apresentdamos em 1.3 (posicdo de Ndo Interface, Krashen, 1982). De acordo com esta
conceg¢ao, o conhecimento explicito serve apenas para monitorizar as producdes

linguisticas dos alunos.

Por outro lado, na teoria da Interface Forte (Sharword-Smith, 1981; Dekeyser,
1997, 1999)'* considera-se que o conhecimento explicito (que se desenvolve através
do processo de aprendizagem) podera tornar-se em conhecimento implicito. Por
conseguinte, os alunos devem tomar contacto com os conteudos gramaticais de forma
explicita, uma vez que é possivel utilizar as estruturas interiorizadas dessa forma em

situagdes comunicativas.

Por sua vez, na teoria de Interface Fraca Ellis: (1994) citado por Acosta e Leiria
(1997: 5):

propde que, no caso das regras gramaticais que fazem parte da sequéncia de
desenvolvimento, conhecimento explicito, resultante de instrugdo formal, sé se pode
converter em conhecimento implicito, tal como propGe Pienemann (1989), se a
interlingua do sujeito atingiu um nivel de desenvolvimento que Ihe permite integrar o

novo material linguistico.
Nesta parte do nosso trabalho, tentdamos caracterizar os processos de aquisi¢cao
e de aprendizagem. Vimos também que os dois podem estar envolvidos quando
estamos perante a aquisicdo de conhecimentos linguisticos, quer seja na LM quer seja
na LE. Embora na primeira situacdo a aquisicdo seja o processo dominante, uma vez
gue a gramatica da LM se adquire espontaneamente, ou seja, de forma implicita,
existem estruturas que tém de ser aprendidas de forma explicita. Quanto a LE, os dois
processos também poderdo estar presentes, ndao obstante predominar a

aprendizagem. Uma vez que falamos da gramatica e da sua aquisicao-aprendizagem,

¥http://revistaunar.com.br/cientifica/documentos/vol4 nl1 2010/4 o ensino_de lingua estrangeira.pd
(Consultado em 20-3-15)
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no subcapitulo que se segue descreveremos a forma como os conteudos gramaticais
sao abordados nos documentos orientadores para as linguas que leciondmos durante a

nossa PES.

1.6. A gramatica nos documentos orientadores para o ensino do portugués e do

espanhol

No sistema educacional portugués existem alguns documentos orientadores
para a instrucdo do portugués LM. Os principais sdo as metas curriculares e os
programas para o ensino bdsico e secundario. Para a lingua espanhola, podemos
contar com os programas para os diferentes niveis de ensino e com o Quadro Europeu

Comum de Referéncia para as linguas (QECR).

Comecando pelos documentos orientadores para o ensino de portugués, as
metas curriculares, na parte que define a organizacdo dos programas do secundario,
preconizam a existéncia de um apartado dedicado ao ensino de conteudos
gramaticais: “O Programa de Portugués do Ensino Secunddrio organiza-se em cinco
dominios - Oralidade, Leitura, Escrita, Educacdo Literaria e Gramatica -, tendo em
conta a articulacdo curricular horizontal e vertical dos conteldos e a adequacdo ao
publico-alvo” (Metas, 2014: 4). Como podemos constatar, a gramadtica é uma
componente que deve estar presente nos programas de Portugués para o nivel de
ensino em questao:

[o] dominio da Gramatica assenta no pressuposto de que as aprendizagens
dos diferentes dominios exigem um trabalho estruturado e rigoroso de reflexdo, de
explicitacdo e de sistematizagao gramatical. Também aqui se aplica o mesmo principio
de complexidade crescente, fundamentalmente associado ao trabalho sobre os textos,
0 que ndo impede a realizagdo de trabalho auténomo de sistematizacdo gramatical
(Metas, 2014: 9).

Se, por um lado, a gramatica se deve trabalhar a partir dos textos, por outro, os
documentos orientadores também contemplam momentos em que se pode trabalhar
e refletir sobre os conteldos gramaticais de forma auténoma e descontextualizada;

dai a nossa utilizacdo da oficina gramatical na PES. Neste sentido, a abordagem que
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assumimos neste relatorio estd na linha daquilo que esta definido nos documentos

orientadores.

O programa de Portugués para o ensino basico (PPEB) de 2009 entende o
ensino da LM como um fator primordial para a formagao pessoal e social do individuo:
“a aprendizagem da lingua condiciona e favorece a relagao da crianga e do jovem com
o mundo, bem como a progressiva afirmacdo de procedimentos cognitivos, de
competéncias comunicativas e de atitudes afetivas e valorativas que sdo
determinantes para a referida relacdo com o mundo e com aqueles que o povoam”
(idem: 12). Outra fung¢do da aprendizagem do portugués LM é a de permitir alcancar a
globalidade dos saberes: “A nossa lingua é um fundamental instrumento de acesso a
todos os saberes; e, sem o seu apurado dominio, no plano oral e no da escrita, esses
outros saberes ndo sdo adequadamente representados” (idem: 7). Como podemos
constatar, sdao reconhecidas as vantagens do Portugués como componente essencial

da formacao escolar.

Contudo, o que nos interessa aqui é ver de que modo o programa encara o
ensino da gramadtica. Este ensino tem um lugar de destaque no programa, sendo-lhe
atribuido um papel fundamental na consolidacdo da LM. No dominio das competéncias
especificas, o conhecimento explicito!®> estd “[m]ais diretamente dependente do
ensino explicito, formal e sistematizado e, sendo transversal a estas competéncias
(compreensao do oral e a expressao oral; leitura e a escrita), o conhecimento explicito
da lingua permite o controlo das regras e a selecio dos procedimentos mais

adequados a compreensao e a expressdao, em cada situagcdo comunicativa” (idem: 15).

E certo que a gramatica tem um papel transversal face aos restantes dominios
da lingua; no entanto, o programa indica que devem existir momentos de trabalho
independente sobre a mesma e que tal procedimento deve iniciar-se ainda nos

l”

primeiros anos de escolaridade. O recurso a “oficina gramatical” durante a nossa PES

segue as orientacdes expressas no referido programa.

15 (“[e]ntende-se por conhecimento explicito da lingua a refletida capacidade para sistematizar unidades,
regras e processos gramaticais do idioma, levando a identificacdo e a correcdo do erro; o conhecimento
explicito da lingua assenta na instrug¢do formal e implica o desenvolvimento de processos metacognitivos”
(PPEB, 2009: 16))
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Passemos agora aos documentos orientadores para o ensino do espanhol LE. Se
analisarmos o Programa de Espanhol para o ensino bdsico (PEEB) de 1997 no que
respeita ao ensino da gramatica, vemos que ndo é muito elucidativo, limitando-se a
explicitar os conteldos gramaticais que devem ser abordados e os respetivos niveis de
ensino a que corresponde cada conteudo. A metodologia que o programa sugere é
uma abordagem comunicativa da lingua. Dai se deduz que todos os conteudos
gramaticais terdo de ser integrados num contexto comunicativo: “O desenvolvimento
da competéncia comunicativa atinge-se integrando todos os conteudos em situagao de
comunicacdo oral ou escrita” (idem: 30). Tal parece ndo coincidir com o trabalho
realizado durante a PES, pois, como vimos, a oficina de gramdtica ndo necessita de um
contexto comunicativo, o que ndo invalida que a mesma ndo possa ser integrada em
atividades comunicativas. No entanto, constatdmos que esta metodologia pode ser
posta em prdtica numa aula de LE e, se analisarmos o programa, podemos ver que
nada neste nos impede de o fazer: “Ao professor caberd a decisdo de como por os
conteddos em pratica” (idem: 30). Claro que nesta adaptacdo da metodologia ao
ensino da LE se tentou enquadrar, sempre que possivel, o nosso trabalho numa

abordagem comunicativa.

Se analisarmos o QECR, o mesmo recomenda uma uniformizagao europeia no
que diz respeito a elaboragdo de programas de linguas, de linhas de orientacao
curriculares, exames, manuais e outros. Seguindo esta linha, faz uma descricdo
pormenorizada daquilo que os alunos de uma LE tém de aprender para serem capazes
de comunicar com eficiéncia nessa lingua e quais os conhecimentos e competéncias
gue devem desenvolver para conseguir o objetivo final, que é o de ser um utilizador
proficiente da LE. Para tal, entre outras competéncias, o aprendente necessita de
adquirir a competéncia gramatical. De acordo com o QECR, esta “pode ser definida
como o conhecimento dos recursos gramaticais da lingua e a capacidade para os
utilizar” (idem: 161). Como podemos ver, o documento enquadra a competéncia
gramatical numa perspetiva comunicativa e tal pode ser confirmado na seguinte
afirmacdo: “a competéncia gramatical é a capacidade para compreender e expressar
significado, através da producdo e do reconhecimento de frases e expressdes bem

construidas segundo estes principios (ao contrdrio da sua memorizagao e reproducao)”
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(idem: 161). Ao ndo prescrever qualquer metodologia para abordar o conhecimento
explicito da lingua nas aulas, da-nos margem para utilizar a metodologia que nos
parece ser a melhor para levar alguns destes conteldos aos nossos alunos. Foi nesta
perspetiva que optamos por utilizar atividades indutivas e de descoberta, tarefas essas

que descreveremos e sobre as quais reflexionaremos nos capitulos que se seguem.

1.7. Sintese

O presente capitulo teve como objetivo apresentar uma fundamentacgdo tedrica
da temadtica do nosso projeto. Pretendeu-se abordar questdes que giram em torno da
gramdtica e do seu ensino-aprendizagem e dar indicacbes sobre a natureza do
trabalho que realizdmos durante a nossa PES, as quais desenvolveremos nos capitulos
2 e 3. Achamos conveniente iniciar este trabalho, desenvolvendo as caracteristicas da
oficina gramatical, que consistem na recolha de dados linguisticos, na sua observagao e
na sua sistematizacao, e referindo algumas das suas vantagens e desvantagens. As
primeiras estdo relacionadas com a forma como a gramdtica é apresentada, através do
método da descoberta, que possibilita aos alunos um maior envolvimento no processo
de ensino-aprendizagem, pois oferece-lhes a possibilidade de participar de forma ativa
na construcdo de novos saberes, o que, provavelmente, ird contribuir para que os
conhecimentos adquiridos sejam interiorizados de uma forma mais duradoura e eficaz.
Por sua vez, as desvantagens relacionam-se sobretudo com o tempo que esta forma de
ensinar exige, quer aos alunos quer ao professor. Também achamos pertinente
abordar o conceito de gramdtica, pois é importante saber que o termo pode ter varias
acecles e que existem varios tipos de gramaticas, entre as quais destacamos a
implicita e a explicita. Para além disso, ndo poderiamos deixar de referir algumas das
raz6es, nomeadamente a contribuicdo que esta tem para o desenvolvimento de outras
competéncias da lingua e o papel que desempenha na melhoria da capacidade de
reflexdo dos aprendentes, pelas quais a gramatica deve ser ensinada de forma
explicita, uma vez que este projeto estd diretamente ligado ao ensino da gramatica.
Como tal, também nos pareceu essencial tentar perceber como é que o ensino da
gramatica foi ou tem sido tratado nos métodos utilizados para o ensino das LE e das

LM.
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Por fim, tentamos fazer a distincdo entre os conceitos de aquisicdGo e
aprendizagem e verificar de que forma é que ambos os processos estao envolvidos no
processamento do conhecimento das linguas. Desta forma, verificdmos que o primeiro
conceito estd mais ligado a construgdo de saberes na LM e o segundo a LE, embora
ambos possam estar implicados quando se trata de construir conhecimento nas duas
linguas. Para terminar este capitulo aborddmos a questdao do papel da gramatica nos
documentos orientadores para o ensino do PLM e do ELE e nestes pudemos constatar
que o ensino da gramatica esta contemplado, sendo preconizado um ensino nao

tradicional e que exercite a capacidade de reflexdao dos aprendentes.
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2. Apresentacdao das escolas nas quais se realizou a prdatica de ensino

supervisionada
2.1. Descrigao da escola Secundaria Camilo Castelo Branco

A nossa PES de Portugués decorreu na Escola Secundaria de Camilo Castelo
Branco, que se localiza em Carnaxide. Tendo sido inaugurada em 1985 é a Sede de
Agrupamento. Estd situada no concelho de Oeiras, “considerado nas estatisticas
nacionais como o de maior indice de escolarizacdo e de rendimento per capita do
pais”'®, mas paralelamente a esta situacdo existem casos de extrema caréncia
econdmica, nomeadamente nos bairros sociais que foram surgindo na zona a partir
dos anos noventa. Dai que a populacdo estudantil da regido seja bastante

heterogénea.

E uma escola dotada de infraestruturas modernas e bem conservadas. As salas
de aula possuem as condicdes e os materiais necessarios para um processo de ensino-
aprendizagem equilibrado. No geral, todas estdao equipadas com um computador com

acesso a internet e videoprojector.

Atualmente acolhe aproximadamente oitocentos alunos, cuja percentagem de
elementos masculinos excede em cerca de 5% a percentagem dos de sexo feminino.
Do total de alunos, 13% ndo tem nacionalidade portuguesa. Os discentes dividem-se
entre o 3.2 Ciclo, o Ensino Secundario e o Centro de Novas Oportunidades, criado
recentemente, com os cursos de educacao e formacdo de adultos (EFA). “A criagdo de
turmas de curriculos alternativos, de cursos de educacdo e formacdo e cursos
profissionais, foi a estratégia encontrada para prevenir o abandono escolar e o
insucesso”!’. Assume-se, assim, como uma escola que possibilita uma oferta educativa
bastante abrangente e que proporciona aos que a frequentam um desenvolvimento de

competéncias ao nivel intelectual e de cidadania com qualidade.

Bhttp://www.ecarnaxide.pt/assets/docs/documentos/projecto_educativo 2008 2011 esccb.pdf
(Consultado em 3-3-15)
7ldem
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Relativamente ao pessoal docente, a maioria pertence aos quadros da escola e

possui uma elevada experiéncia formativa.

As habilitacGes e atividades profissionais dos Encarregados de Educacdo sao
muito distintas: “a percentagem registada de encarregados de educagcdo com
habilitacdo de nivel superior foi de 19,5%, enquanto se identificaram percentagens de

18,5% para habilitagdes do 1.2 ciclo e 16,8% do 2.2 ciclo”*8.

2.2. Descrigdo da Escola EB/JI Vasco da Gama

A Escola Vasco da Gama, na qual realizdmos a nossa PES de Espanhol, foi
inaugurada no ano letivo de 1972/73, na Portela de Sacavém, e sé no ano letivo de
1999/2000 foi transferida para a nova zona residencial do Parque das Nac¢Ges norte,
passando a designar-se Escola Bdsica Integrada Vasco da Gama, criada pela Portaria n.2
745/99 de 26 de agosto, oferecendo a Educagdo Pré-Escolar e os trés ciclos do Ensino
Basico. Atualmente esta integrada no agrupamento de Escolas Eca de Queirds, sendo
composta por um unico edificio que se encontra inserido num meio urbano e que foi
projetado tendo como tematica a Expo 98; dai ter o formato de uma baleia e o seu
interior ser decorado com temas maritimos. Para além destas caracteristicas, todas as
suas salas estao equipadas com computador ligado a Internet e videoprojector, e, em

algumas, com quadros interativos.

Frequentam a instituicdo cerca de setecentos e cinquenta alunos nos diferentes
ciclos de ensino, que estdo repartidos por trinta e uma turmas. Da totalidade dos
estudantes, quase trezentos estdo no 3.2 ciclo do ensino basico’. A populacdo
estudantil masculina é ligeiramente superior a feminina. Em relagdo a nacionalidade, a
portuguesa sobressai, embora existam alguns alunos de outras nacionalidades, sendo,

no entanto, casos muito pontuais.

Bhttp://www.ecarnaxide.pt/assets/docs/documentos/projecto _educativo 2008 2011 esccb.pdfEscola
(Consultado em 3-3-15)
Bldem
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O corpo docente é composto por cerca de setenta professores, a maioria
mulheres, de varias idades, embora uma grande fatia se enquadre na faixa etdria entre

0s quarenta e os sessenta anos.

A maioria dos encarregados de educacdo possui estudos de nivel superior,
nomeadamente bacharelato, licenciatura e mestrado, e, ainda que existam alguns com
estudos de menor grau, esse numero é insignificante. Como podemos constatar, a
maioria dos alunos é oriunda de familias com um elevado grau de instrugdo, o que
poderd ter um efeito nos resultados escolares dos seus educandos. Segundo nos foi
referido pela professora cooperante, os encarregados de educac¢do investem muito na
educacdo dos filhos, proporcionando-lhes, para além do trabalho que é desenvolvido

na escola, explicagdes e outras formas de apoio extraescolar.
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3. Pratica de ensino supervisionada
3.1. Caracteristicas das turmas
3.1.1. Turmas de Portugués

Na PES de Portugués foi-nos dada a possibilidade de observar e lecionar em
trés turmas distintas: duas de 9.2 ano e uma de 10.2 ano. Porém, a turma a que mais
nos dedicdmos, por uma questdo de conciliagio com o horario de Espanhol, foi a do
9.2 A. Esta ultima era inicialmente constituida por vinte e seis alunos, dos quais doze
eram do sexo feminino e os restantes do sexo masculino. Todavia, quase no final do
primeiro periodo, a turma passou a ter mais um aluno do sexo masculino, que foi
transferido de uma escola privada para a escola publica. No decorrer dessa transicdo, o
encarregado de educacdo apontou como motivo o facto de querer que o seu
educando tivesse contacto com uma realidade de ensino diferente. Por sua vez, o
aluno também manifestava vontade de mudar de instituicdo e, talvez por isso, a sua
integragdo tenha ocorrido de forma tao positiva. Também frequentavam a turma dois
alunos com necessidades educativas especiais. No geral, era uma turma com bom
aproveitamento escolar, cujo comportamento na disciplina de Portugués era
igualmente bom. Este facto traduzia-se num clima favordvel para o processo de

ensino-aprendizagem.

A turma do 9.2 C era composta por vinte e oito alunos, doze raparigas e
dezassete rapazes. Na sua globalidade era uma turma com enormes dificuldades de
aprendizagem, cuja maioria dos elementos chegava sistematicamente atrasada, pois
as aulas de Portugués decorriam todos os dias ao primeiro tempo letivo. Tal traduzia-se
num fator de perturbacdo para os alunos que chegavam a horas, pois estavam
constantemente a ser interrompidos pelos que entravam tarde. Como consequéncia,

todos ficavam prejudicados, porque se quebrava regularmente o ritmo da aula.

0 10.2 G ano era um grupo de ensino profissional, no qual existiam trés alunos
oriundos do Brasil e um aluno russo. Este ultimo tinha poucos conhecimentos de
portugués, o que limitava bastante o seu acesso aos conteldos lecionados durante as
aulas; por isso, dispusemo-nos a acompanha-lo enquanto faziamos a nossa observacao

de aulas. O numero de elementos da turma presentes nas aulas era varidvel. Este facto
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estava relacionado com o modo como a aprendizagem estava organizada, pois o
sistema de mddulos faz com que o numero de alunos varie. Assim, um aluno que
tivesse um ou mais mdédulos em atraso sé permanecia no grupo enquanto ndo os
concluisse. Por outro lado, havia ainda o caso de estudantes que, por completarem
dezoito anos, abandonavam a escola. Além disso, dois dos alunos brasileiros
regressaram ao seu pais no final do segundo periodo. Com todas estas condicionantes,
a turma em questao nunca teve mais de vinte e trés alunos. Alids, no final do ano
letivo o nimero de elementos era bastante reduzido: havia apenas catorze elementos

no grupo.

3.1.2. Turmas de Espanhol

Em Espanhol existiam cinco grupos de diferentes niveis de ensino: dois de 7.2
ano, um de 8.2 ano e dois de 9.2. Com tal, tivemos a possibilidade de escolher as
turmas que melhor se adequavam aos nossos horarios. Assim sendo, apesar de termos
assistido a aulas de todas as turmas lecionadas pela professora Dina de Deus, iremos
proceder apenas a descricdo das trés turmas nas quais realizdmos as nossas

intervengoes didaticas.

Do 7.2 D faziam parte trinta alunos, quinze rapazes e quinze raparigas. Era,
portanto, uma turma bastante equilibrada na questao de género. No entanto, esta era
mais complicada em termos comportamentais que a outra turma do mesmo nivel, pois
tinha alguns alunos perturbadores. Os mesmos passavam muito tempo a conversa com
alguns colegas e, por conseguinte, ndo prestavam grande atencdo as aulas. Como tal, o
professor necessitava de os alertar constantemente para que mudassem o seu
comportamento. Assim sendo, o professor tinha mais dificuldade em gerir as aulas e

lecionar os conteudos.

0O 8.2 A era um grupo inicialmente constituido por vinte e dois elementos, mas
no segundo periodo passou a ter vinte e trés alunos, sendo que destes nove eram
raparigas e catorze rapazes. Dentro do grupo, trés elementos tinham necessidades
educativas especiais; um deles, com problemas de surdez, tinha as aulas de Espanhol

separado dos restantes elementos da turma. Também existia um aluno estrangeiro,
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sérvio, que vivia no nosso pais ha pouco tempo e que nunca tinha tido Espanhol. De
todas as turmas de Espanhol, esta era a mais problemdtica, quer em termos de
comportamento, quer a nivel de dificuldades de aprendizagem. Para além disso, os
alunos mostravam-se pouco motivados e sem vontade de trabalhar. Tal pode estar
relacionado também com o facto de a aula de 90 minutos ser ao ultimo tempo letivo.
No ambito da nossa PES, esta foi a Unica turma a ser lecionada por ambas as
estagiarias colocadas na Escola Vasco da Gama. Nos restantes niveis, cada estagiaria
desenvolveu o seu trabalho em turmas diferentes, embora a observacdo de aulas

tenha ocorrido, sempre que possivel, em todas as turmas.

A turma do 9.2 C era composta por treze estudantes do sexo feminino e treze
do sexo masculino. Porém, no terceiro periodo a turma passou a contar com mais um
aluno de nacionalidade brasileira, que nunca tinha tido aulas de espanhol. Também ha
a referir que dois discentes estavam a frequentar este nivel de ensino pela segunda
vez. A nivel geral, era uma turma que ndo dava grandes problemas em termos de
comportamento; para além disso, também se mostravam bastante motivados, com
vontade de trabalhar e aprender. O contrdrio apenas se verificava com dois ou trés
discentes. Para concluir, temos de mencionar que a partilha, a interajuda e a

cooperagdo eram caracteristicas muito presentes neste grupo-turma.

3.2. Observacao de aulas
3.2.1. Aulas de Portugués

Nés entendemos a observacdo de aulas como uma componente fundamental
para a nossa formacgao enquanto futuros professores, pois os modelos que recebemos
dos professores cooperantes podem ser muito importantes para quem tem pouca ou
nenhuma experiéncia pedagdgica. Por outro lado, a observacdo efetuada pelos
professores cooperantes e o feedback que deles recebemos também nos permite

mudar comportamentos e melhorar o nosso desempenho profissional.

Inicidamos a nossa PES de Portugués no dia 19 de setembro de 2013. Nesse dia a
Dra. Conceicdo Vicente Carvalho levou-nos a conhecer as instalacdes da escola. Para

além disso, facultou-nos informacdes sobre os hordrios e as turmas que eram da sua
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responsabilidade. Como os horarios de Portugués coincidiam como os de Espanhol, foi
necessario encontrar uma solug¢ao para que pudéssemos realizar o nosso trabalho em
ambas as escolas. Desta forma, ficou estipulado que as quartas e as sextas-feiras
seriam para a escola de Carnaxide. Por seu turno, as segundas-feiras seriam destinadas
a escola do Parque das Nagdes, bem como as quartas-feiras e as quintas-feiras a partir

das 17 horas.

A nossa segunda desloca¢do a escola Camilo Castelo Branco foi precisamente
para darmos inicio a observacao de aulas no 9.2 A e desde o primeiro dia ficdmos frente
a frente com os alunos. As mesmas eram lecionadas tendo como base o manual
adotado; no entanto, a professora utilizava outros materiais para além deste recurso,
nomeadamente textos e fichas, estas ultimas especificamente para trabalhar os
conteudos gramaticais, conteudos, esses, que, segundo a experiéncia da professora, ndo
eram do agrado da maioria dos alunos. No entanto, constavam do programa e sao
necessarios, pelos motivos que apresentdmos no subcapitulo 1.3. Como os alunos nao
aderiam bem ao estudo da gramatica, a professora cooperante tinha algumas
estratégias para lidar com a situacdo. Uma delas era ndo dedicar muito do tempo letivo
aos tdpicos gramaticais: abordava os conteldos em pequenos blocos, o que era
possivel, porque a maioria dos conteudos ja tinham sido lecionados em anos anteriores.
Para além disso, tentava, sempre que possivel, adotar formas mais ativas de ensinar a
gramatica e, portanto, facilitadoras das aprendizagens, de forma a envolver mais os
alunos no processo de ensino-aprendizagem, promovendo assim a sua autonomia. Alias,
o manual do 9.2 ano? j& segue uma tendéncia mais indutiva na forma de abordar os
conteudos gramaticais, pois os mesmos sdo, em geral, apresentados de forma a levar os
discentes a descobrir as regras e a refletir sobre as estruturas enunciadas. Para concluir,
a medida que a professora abordava os contelddos gramaticais, tentava alertar os alunos
para a importancia que a competéncia gramatical tem no ensino-aprendizagem da LM.
Em primeiro lugar, porque esta faz parte intrinseca da lingua e como tal tem de se
conhecer e saber utilizar. Em segundo lugar, referia que a gramatica é importante para o

desenvolvimento da competéncia escrita e oral e que esse conhecimento ndo serviria

20 Novas Leituras 9
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apenas para desempenhar um bom trabalho académico, pois o mesmo poderia ser
mobilizado para situagdes reais e diarias das suas vidas, como, por exemplo, quando
tivessem de ler e interpretar determinados documentos ou tratar de assuntos em

reparti¢cdes publicas.

3.2.2. Aulas de Espanhol

Iniciamos a nossa PES de Espanhol no dia 7 de outubro de 2013 e, neste caso,
ficdmos inicialmente sentados ao fundo da sala e, assim, pudemos observar todos os
passos da professora cooperante. Pouco tempo depois passdmos a ter uma participacao
mais ativa, mais concretamente no apoio a determinadas tarefas que os alunos
realizavam. Também nos foi proposto que acompanhassemos mais de perto,
nomeadamente a partir do segundo teste do primeiro periodo, um aluno do 9.2 C e
outro do 8.2 A. Para o efeito, nestas duas turmas, ficAmos sentados ao lado dos alunos

em questao.

No nosso relatdrio, interessa-nos em especial relatar a forma como a
professora cooperante abordava os conteldos gramaticais. Assim, passando a
lecionacdo das aulas, de uma forma geral, eram dadas pelo manual. A professora
explicou-nos que, para uma melhor gestdo do tempo que tinha disponivel, raramente
lecionava de outra forma; no entanto, algumas vezes incorporava nas suas aulas
atividades que ndo se encontravam no manual. Assim sendo, para ensinar a gramatica,
a professora cooperante também seguia os manuais adotados’! e os respetivos
cadernos de exercicios, que geralmente sdo elaborados de acordo com o método
comunicativo (ver 1.3) e cujo processo de ensino-aprendizagem se encontra
organizado por tarefas. Para abordar a gramatica, a professora guiava-se pela
informacdo contida nos manuais, em que os conteludos gramaticais surgem
organizados da seguinte forma: primeiro aparece uma pequena explicacdo sobre a
forma e o uso e num momento posterior surgem alguns exercicios de aplicacdo, que

consistem normalmente em exercicios de selecdo, de estabelecimento de
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correspondéncia ou de preenchimento de espacos. Por conseguinte, os alunos
tomavam primeiro contato com a regra presente no manual e, antes de passarem aos
exercicios de aplicacdo, caso fosse necessario, a professora explicava-a com maior

detalhe, ensinando, assim, a gramatica de forma dedutiva.

Apesar de ser esta a pratica habitualmente adotada pela professora, por vezes
esta tentava utilizar formas mais ativas de ensinar gramatica, recorrendo, por
exemplo, a abordagens de carater mais indutivo, que exigiam uma maior participagao
dos alunos na aprendizagem dos tépicos gramaticais. No entanto, defendia que o
método dedutivo é mais eficaz, quando se trata de ganhar tempo para cumprir os
conteudos programaticos (na linha do que referimos em 1.3 em que enumerdamos as
vantagens e desvantagens das abordagens através da descoberta). Para além disso, os
alunos ndo se mostravam muito recetivos a um tipo de ensino de indole mais indutivo,
em que fossem utilizadas metodologias que lhes permitissem refletir sobre o
conhecimento explicito da lingua, porque estavam mais habituados a um ensino

gramatical mais tradicional.

3.3. Lecionagdo das aulas de Portugués

No subcapitulo 3.3.1 faremos um breve resumo de todas as aulas que
leciondmos, porque nos parece importante mostrar no nosso relatdrio o que fizemos
nas nossas aulas. Alids, por questdes de varia ordem, como, por exemplo, o
cumprimento do programa e da planificacdo anual, seria pouco vidvel utilizar todos os
nossos tempos letivos para abordar apenas conteddos gramaticais. Assim, no 3.3.2
descreveremos com mais detalhe as aulas que incidem sobre a tematica do nosso
trabalho. Para concluir, no 3.3.3 tentaremos descrever em pormenor os exercicios

gramaticais que incluimos nas nossas aulas.

3.3.1. Conteudos lecionados

No inicio do estagio, a professora cooperante propds que elegéssemos alguns
conteldos, de acordo com o que tinha planificado para as suas aulas, e que os

preparassemos para os lecionar em conjunto na turma do 9.2 A. Esta seria uma forma
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de nos irmos adaptando e preparando para as aulas que teriamos de lecionar
posteriormente. Assim, a primeira aula que demos em conjunto com a professora
cooperante foi no dia 30 de setembro de 2013. A aula incidia sobre a explicacdo
tedrica das caracteristicas da croénica, para a qual elabordmos uma ficha informativa.
ApOds essa atividade, seguiu-se a leitura e a andlise da crénica “Em nome do amor
puro”, de Miguel Esteves Cardoso. Para além desta, voltamos a ter outra intervencao
semelhante na primeira aula dedicada ao Auto da Barca do Inferno, na qual tivemos a
oportunidade de falar da histéria do teatro, elaborando para o efeito um texto

informativo que foi distribuido pelos alunos.

Apds estas intervengdes pontuais, seguiu-se a nossa primeira aula individual de
90 minutos ao 10.2 G sobre a lirica de Camdes no dia 20 de novembro. Do nosso plano
de aula constava a biografia do autor, bem como a audicdo dos seus poemas “Erros
meus, ma fortuna, amor ardente” e “Pois meus olhos ndo deixam de chorar”,
interpretados, respetivamente, por Amalia Rodrigues e por Ana Moura. Para o efeito

também, elabordmos e distribuimos uma ficha de trabalho sobre os poemas.

Ao todo, leciondmos quatro blocos de 90 minutos no 10.2 G. Sendo que a
segunda aula teve como tematica o debate. Comecamos pela visualizacdo da primeira
parte do documentario “Infancia Traficada parte 1 - Alexandra Borges”. A partir deste,

os alunos realizaram uma ficha de trabalho e um debate sobre a tematica do video.

A terceira aula prendeu-se com as caracteristicas da crénica. Assim, abrimos a
aula com a distribuicdo de envelopes com pétalas de flores feitas de cartolinas
coloridas (vide anexo ) sobre as quais tinhamos escrito palavras associadas a respetiva
cor. A medida que os alunos iam lendo as palavras escritas nas pétalas, iam
acrescentando mais informacdo sobre o assunto. Apds esta tarefa, exibimos um
PowerPoint com outras flores e a simbologia das suas cores. Em seguida, procedeu-se
a leitura e anadlise do texto incluido no manual, da autoria de Valter Hugo Mae, “Aqui
perto”, que trata da simbologia das flores. No final entregdmos um texto com as
caracteristicas da crénica. Desta forma, partimos primeiro do exemplo para chegar as
caracteristicas. Ndo incidindo esta aula em torno de conteldos gramaticais, exceto o
vocabuldrio escrito nas pétalas, podemos dizer que foi uma aula dada de forma
indutiva, pelo modo como foi estruturada. Também podemos afirmar que, de acordo
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com o que constatdmos, esta tera sido uma das melhores aulas da nossa PES, porque
durante toda a aula conseguimos captar a atenc¢ao dos alunos, que se mostraram
interessados desde o comeco até ao final da aula. E de sublinhar que, quando
planeamos as aulas e conhecendo os alunos, podemos ter algumas expetativas,
embora, na pratica, a aula acabe por ser sempre algo imprevisivel. No entanto,
devemos procurar incluir nas nossas planificacdes atividades que possam ser do
interesse dos alunos, mesmo sabendo que nem sempre se consegue esse objetivo.

Neste caso, conseguimos superar as nossas expetativas.

A nossa Ultima intervencao letiva nesta turma aconteceu apds o final das aulas
do 9.2 ano. Esta foi uma oportunidade que nos foi dada pela professora cooperante
para desenvolvermos mais a tematica do nosso relatdrio, pois, por uma questdo de
tempo e da gestdo do programa, ndo nos foi possivel trabalhar como gostariamos.
Assim, nesta aula implementdmos a nossa oficina, a qual ja tinhamos utilizado nas

turmas de 9.9.

No 9.2 A demos sete aulas de 90 minutos e trés de 45 minutos. No 9.2 C
lecionamos uma de 90 e uma de 45 minutos. Estas aulas incidiram sobre a sequéncia
didatica de Os Lusiadas e a sequéncia didatica Texto Narrativo e Outras Leituras. Estas
ocorreram entre o 12 e o0 22 periodo, pois o 3.2 periodo era muito curto e necessario
para a professora cooperante cumprir o programa e preparar os alunos de 9.2 ano para

0S exames nacionais.

Apds este resumo daquilo que fizemos durante as aulas que levdmos a cabo na
disciplina de Portugués, passamos a descrever o trabalho realizado no campo da

oficina gramatical.

3.3.2. Conteudos gramaticais abordados

Este projeto teve lugar na aula de Portugués, com alunos de 9.2 ano e alunos de
10.2 ano de ensino profissional. Era do conhecimento da professora cooperante aquilo
que se pretendia levar a cabo; os alunos ja estavam um pouco habituados a formas
mais inovadoras de aprender a gramatica e no geral pareciam aderir bem, sobretudo

os do 9.2 ano. Assim, a metodologia que adotdmos foi a oficina gramatical, cujo
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funcionamento explicitamos na parte tedrica deste nosso trabalho. Centrdmo-nos nos
conteludos gramaticais que correspondem aos previstos nos programas nacionais para
o ensino do portugués e no tempo disponivel para elaborar a oficina gramatical a
utilizar nas aulas; por isso, a mesma contemplou essencialmente a sintaxe,
nomeadamente, a subordina¢ao, e dentro desta incidiu sobre as oragdes subordinadas
adjetivas relativas e as subordinadas adverbiais. As primeiras foram abordadas numa
oficina gramatical que foi aplicada no 9.2 A, a turma que conseguiamos acompanhar
durante dois tempos letivos de 90 minutos cada por semana. Por sua vez, a oficina
gramatical sobre as segundas orag¢des foi implementada nas duas turmas de 9.2 ano do
ensino regular e numa turma de 10.2 ano de ensino profissional. No entanto, houve
algumas diferengas, que explicitaremos em 3.3.3, ao nivel da metodologia utilizada na

sua implementagao nos trés grupos.

3.3.3. Tipo de exercicios usados em aula

Durante o estagio nas escolas tivemos de desempenhar vdrias tarefas: observar
aulas, acompanhar os alunos em visitas de estudo, estar presentes em atividades que
decorreram durante o ano letivo e lecionar o nimero de aulas que nos foram
atribuidas. Como tal, nem sempre nos foi possivel canalizar a temdtica do nosso
trabalho para todas as aulas que lecionamos. Para além de tudo o que menciondamos,
o tempo de que dispunhamos para elaborar os materiais para apresentar nas aulas

também nos limitou, logo apenas conseguimos elaborar duas oficinas gramaticais.

Como as nossas aulas obedeciam a determinadas sequéncias didaticas de
acordo com o estabelecido nos programas e no manual, a oficina gramatical sobre as
oragOes subordinadas adjetivas relativas restritivas e ora¢des subordinadas adjetivas
relativas explicativas foi implementada no ambito da unidade didatica dedicada a Os
Lusiadas. O plano de aula respeitante a realizacdo da mesma consta da nossa secgao
de anexos (vide anexo ll). Assim, come¢dmos por distribuir a ficha (vide anexo lll),
explicando sumariamente em que consiste uma oficina gramatical. Ainda que os
alunos ndo conhecessem o termo, ja estavam familiarizados com atividades em que a
gramatica era abordada de forma indutiva, pois era uma pratica bastante utilizada pela
professora cooperante. Além do mais, os conteudos gramaticais presentes no manual
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pautam-se por estas metodologias mais modernas: primeiro, o0 manual apresenta os
exemplos para os alunos observarem e retiraram as suas conclusdes, e sé no final é

gue surge a regra, tendo os alunos, na maioria das vezes, de a completar.

A ficha é composta por uma parte em que se apresentam os dados a analisar, os
quais foram recolhidos pelo professor e pela fase de observagao e reflexao (grupo A).
Apds este momento, existe um exercicio de sistematizacdo da regra que os alunos tém
de completar (grupo B). A derradeira fase deste processo corresponde ao treino dos
conteudos trabalhados e analisados (grupo C). Ha a salientar que estes topicos ja ndo
eram novidade para os alunos, pois ja os tinham estudado no 8.2 ano. Na realiza¢do da
ficha, os alunos foram acompanhados pela professora estagidria nas duvidas que
foram surgindo. A fim de gerir melhor o tempo disponivel de aula, a mesma foi feita
individualmente e de uma sé vez até ao exercicio B. Por escassez de tempo, o ultimo
exercicio (C) foi enviado para trabalho de casa. Por conseguinte, a ficha, cujo plano de
aula se encontra em anexo (vide anexo IV), foi corrigida na sua totalidade na aula
seguinte. Apds a conclusdo e correcdao da mesma, a opinido geral foi que a oficina de
gramadtica ndo era muito complicada, exceto a parte da sintese, que foi a que suscitou

mais duvidas.

Durante a pratica letiva, quer na LM quer na LE, recorreu-se a utilizacao de
testes de avaliacdo sumativa ou de fichas para tentar perceber até que ponto os
conteldos abordados foram ou nado interiorizados pelos alunos. Assim, a fase da
avaliacdo da primeira oficina gramatical, que constitui a fase final desta metodologia,
como vimos em 1.1, correspondeu a realiza¢dao do ultimo teste do segundo periodo,
elaborado pela professora estagiaria. Por conseguinte, a parte da avaliacdo da oficina
consistia num exercicio de quatro alineas, com um valor cada, cujos resultados

apresentamos no grafico 1:
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Grafico 1. Notas da oficina gramatical sobre oragdes subordinadas adjetivas relativas (9.2 A). Os nimeros que figuram
nas barras do grafico correspondem ao numero total de respostas certas (0-4). Os que estdo no eixo horizontal
correspondem ao numero de cada aluno.

A leitura que fazemos dos dados é que, num total de 27 alunos, a nota média
foi 2 valores; portanto, é metade da cotacdo total. Por conseguinte, podemos
considerar que os resultados foram razodveis. Talvez se os alunos tivessem tido mais
tempo para trabalhar e interiorizar o conteudo, os resultados tivessem sido melhores,
pois de acordo com o que vimos em 1.1, esta metodologia exige um maior
investimento temporal da parte dos aprendentes. Também nos parece que o tempo
gue mediou entre a realizacdo da oficina e o da sua avaliagdo possa ter tido influéncia
nos resultados obtidos, pois a mesma foi realizada a 8 de janeiro e a sua avaliacdao sé

ocorreu no dia 19 de margo.

Por sua vez, a segunda oficina gramatical teve como tematica as oragdes
subordinadas adverbiais (vide anexo V), cujos planos de aula incluimos nos anexos
(vide anexos VI, VII). Este topico gramatical também ja tinha sido abordado no 8.2 ano.
Todavia, os alunos ja pouco se recordavam de o ter estudado. A mesma foi
implementada na sequéncia diddtica o Texto Narrativo e Outras Leituras. A ficha é
composta por quatro grupos e segue a estrutura que indicdmos no subcapitulo 1.1:
apresentacdo dos dados, neste caso, recolhidos pelo professor; seguindo-se a
observacdo e reflexdo sobre os mesmos e, por fim, a sua sistematizacdo (grupos |, Il e
Ill) e a realizacdo de exercicios de treino (grupo IV). O momento da avaliacdo, a

semelhancga do da primeira oficina gramatical, também foi realizado posteriormente.

Como referido anteriormente, a mesma foi apresentada e trabalhada no 9.2 A,

no 9.2 C e no 10.2 G. Contudo, houve diferengas na forma como foi trabalhada em sala
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de aula. Ressalte-se que no 9.2 A optamos por pedir aos alunos que realizassem o
trabalho individualmente sem acompanhamento e sem consultar qualquer material
auxiliar. Para além disso, a realizacdo da ficha foi intercalada com outros conteddos
programaticos e realizada em duas aulas, como podemos constatar nas respetivas
planificagdes. Procedemos desta forma, de acordo com a sugestdo da professora
cooperante, porque a mesma conhecia os alunos desde o 7.2 ano e sabia de antemao
que a realizacdo da ficha na sua tolidade ndo se adequava no perfil dos elementos
desta turma, pois poderia até contribuir para os desmotivar para a tarefa. Por
conseguinte, pedimos que fizessem os grupos | e Il numa aula?2. Por sua vez, 0s grupos
lll e IV foram realizados noutra aula e cada parte foi corrigida a medida que foi sendo
realizada. Como ja referimos antes, no decorrer destas duas aulas incluimos outras

matérias.

No 9.2 C ja ndo se colocava o problema de os alunos se aborrecerem com
tarefas um pouco mais extensas, embora fossem alunos com maiores dificuldades de
aprendizagem que os do 9.2 A. Como tal, realizaram toda a ficha individualmente
numa aula de 90 minutos?? (vide anexo IX). Neste caso, corrigiu-se a ficha no final da
realizacdo de toda a tarefa. Para além disso, os alunos tiveram liberdade para
consultar o manual e puderam solicitar a colabora¢dao da professora estagiaria para o

esclarecimento de duvidas.

Quando se procedeu a corre¢ao da ficha no 9.2 A, solicitamos aos alunos que
assinalassem as respostas erradas, bem como as que ndo tinham completado, a cores
diferentes. Pedimos que fossem honestos, porque necessitavamos dos dados para
elaborar um trabalho de final de estdgio. No momento da realizacdo da primeira
oficina, ndo nos ocorreu efetuar este trabalho, por isso s6 temos os dados relativos ao
momento de avaliacdo. Assim, no final da realizagdo da segunda oficina, recolhemos as
fichas todas com o intuito de ver aquilo que os alunos tinham conseguido fazer. Este

procedimento para nds fazia sentido, porque foi um trabalho realizado sem qualquer

22 Um aluno faltou a aula e ndo realizou o grupo l e Il
2 Dois alunos n3o estiveram presentes na aula, por isso ndo realizaram a ficha.
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auxilio nesta turma. Assim, fizemo-lo a fim de comparar os resultados obtidos com os
do 9.2 C, que tiveram a possibilidade de recorrer a ajuda do professor e consultar a
informagao disponivel no manual sobre o conteiddo gramatical em questao. No
entanto, foram poucos os alunos que solicitaram o esclarecimento de duvidas ou
consultaram o manual. Também nesta turma, a semelhanc¢a daquilo que fizemos no
9.2 A, pedimos aos alunos para assinalarem os exercicios errados e 0os nao realizados.
No final recolhemos as suas fichas para analisarmos e compararmos os dados obtidos
com os do 9.2 A. Para a elaboracdo da andlise comparativa, elabordamos tabelas nas
quais incluimos os dados retirados dos trabalhos dos alunos (vide anexo VIII).
Procedemos do mesmo modo nas duas turmas; no entanto, sé incluimos em anexo as
tabelas do 9.2 A. Fizemo-lo apenas para dar um exemplo do trabalho efetuado, pois
todos os dados recolhidos nas duas turmas sdo apresentados nos graficos que se
seguem (2-11):

Grupo|-9.2A

W Certas

M Erradas

" N3o Respondeu

Grafico 2. Resultados obtidos na oficina gramatical sobre as oragGes subordinadas adverbiais (Grupo | - 9.2 A)

Grupol-9.2C

W Certas
M Erradas

m Ndo Respondeu

Grafico 3. Resultados obtidos na oficina gramatical sobre as orages subordinadas adverbiais (Grupo | - 9.2 C).
Fazendo a comparagdo entre as duas turmas em relagdo ao grupo |, 0 9.2 A teve
um desempenho superior ao do 9.2 C. Em termos de perguntas ndo respondidas, a

percentagem coincide.
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Grupoll-9.2A

M Certas
m Erradas
= Nao Respondeu

Grafico 4. Resultados obtidos na oficina gramatical sobre as orag6es subordinadas adverbiais (Grupo Il - 9.2 A).

Grupoll-9.2C

B Certas
M Erradas
 N3do Respondeu

Grafico 5. Resultados obtidos na oficina gramatical sobre as orag6es subordinadas adverbiais (Grupo Il - 9.2 C).

Em termos de respostas certas no grupo Il, os dois grupos estdo equilibrados,
com 0 9.2 C a obter uma pontuacao ligeiramente superior. Por sua vez, 0 9.2 A deixou
mais perguntas em branco e o 9.2 C teve um numero mais elevado de questdes

incorrectas.

Grupo lll-9.2A

M Certas
M Erradas
= Ndo Respondeu

Grafico 6. Resultados obtidos na oficina gramatical sobre as orag6es subordinadas adverbiais (Grupo Il - 9.2 A).

Grupolll-9.2C

M Certas
M Erradas
I N3o Respondeu

Grafico 7. Resultados obtidos na oficina gramatical sobre as orages subordinadas adverbiais (Grupo Il - 9.2 C).
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Relativamente ao grupo Ill, em ambos os grupos houve uma grande
percentagem de perguntas ndao respondidas, com o 9.2 A a registar um numero
superior de respostas em branco. A percentagem de questdes erradas é exatamente
igual (12%). Aqui também se verifica uma situacao semelhante a do grupo Il, em que o
9.2 C apresenta um cenario de respostas certas superior ao do 9.2 A; no entanto, no

grupo em analise a superioridade é ainda mais evidente.

GrupoIV-9.2A

M Certas
M Erradas

I N3o Respondeu

Grafico 8. Resultados obtidos na oficina gramatical sobre as oragdes subordinadas adverbiais (Grupo IV - 9.2 A).

GrupolV-9.2C

M Certas
M Erradas

M N3o Respondeu

Grafico 9. Resultados obtidos na oficina gramatical sobre as orag6es subordinadas adverbiais (Grupo IV - 9.2 C).
No grupo IV, 0 9.2 A obteve melhor pontuacdo. No entanto, ainda se verificam
muitas perguntas por responder. O 9.2 C consegue apenas cerca de metade das
respostas corretas, deixando quase metade por responder e tendo 10% das respostas

erradas.

M Certas
M Erradas

M Nado Respondeu

Grafico 10. Resultados totais obtidos na oficina gramatical sobre as oragdes subordinadas adverbiais (9.2 A).
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m Certas
M Erradas

N&o Respondeu

Grafico 11. Resultados totais obtidos na oficina gramatical sobre as orages subordinadas adverbiais (9.2 C)

Para concluir, em termos globais, podemos considerar que o 9.2 A teve um
melhor desempenho na resolucdo da tarefa, pois temos 63% de respostas corretas
neste grupo, enquanto 0 9.2 C apresenta 57%. O numero de respostas erradas também
€ mais elevado no 9.2 C (16%). No entanto, a discrepancia entre as respostas deixadas
em branco é de apenas 1% entre as duas turmas, como podemos verificar nos graficos
10 e 11, que contém os resultados totais da ficha. A hipdtese que apontamos para isso
é que esta é uma turma, no geral, com mais dificuldades de aprendizagem. Porém, nos
grupos Il e 1l os resultados positivos foram mais favoraveis para 0 9.2 C, sendo que no
grupo lll a assimetria que se verifica entre as duas turmas é mais elevada. No entanto,
ndao pudemos determinar a razao por que tal ocorreu; talvez possamos colocar a
hipdtese de esta turma ter recorrido a consulta do manual para responder as questdes

deste grupo ou ter, possivelmente, solicitado a colaborac¢ao da professora.

Dado que tivemos de lecionar todas as nossas aulas nas turmas de 9.2 ano até
ao final do segundo periodo, ndo podiamos aplicar mais nenhuma oficina nessas
turmas. Por conseguinte, implementamos a segunda oficina também numa aula do
10.2 G. Esta turma terminava as aulas mais tarde e ndo estava condicionada pelo facto

de se ter de preparar para a realizacao dos exames nacionais.

Assim, aplicamos a ficha numa aula de 90 minutos (vide anexo X), em que a
professora cooperante nos disponibilizou 60 minutos para a sua realizacado e corregao.
Esse tempo pareceu-nos suficiente para levar a cabo a tarefa, porque a mesma era
realizada a pares e os alunos eram menos que nas duas turmas de 9.2 ano, pois nessa
fase do ano letivo, a turma do 10.2 G estava reduzida a 14 elementos. Porém, no dia da
realizacdo da ficha, um aluno faltou a aula e outro chegou muito atrasado. Como tal,

tinhamos apenas 6 pares a trabalhar. Para desempenhar a atividade, os alunos podiam
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solicitar a colaboracdo do professor e consultar o manual, no qual constava alguma
informacao relativa ao tépico gramatical abordado. Assim, antes do tempo previsto,
trés pares completaram a atividade, dois conseguiram iniciar a ultima parte e um par
ficou com esta parte em branco. O elemento que chegou atrasado fez apenas o grupo |
e a sintese, mas este aluno tinha graves problemas de saude, o que o impedia de
trabalhar normalmente. Durante a correcdo, também lhes pedimos que assinalassem
as respostas corretas, as erradas e as nao respondidas para termos uma ideia dos
resultados obtidos. Assim, durante o resto da aula, enquanto os alunos apresentavam
trabalhos pedidos pela professora cooperante, recolhemos as fichas e registdmos os
dados a fim de fazer uma analise global dos resultados obtidos, os quais apresentamos

no grafico 12.

10.2G

19%

i Certas
19%

62% i Erradas

.1 Nao Respondeu

Grafico 12. Resultados totais obtidos na oficina gramatical sobre as orages subordinadas adverbiais (10.2 G)

Dois dos grupos que terminaram o trabalho dentro do tempo tinham a maior
parte dos exercicios corretos; um deles sé n3ao fez uma pergunta e teve uma
incorrecta, e o outro teve trés respostas erradas e deixou um exercicio por realizar. Os
restantes grupos, como se pode ver pelas percentagens presentes no grafico, deixaram
mais perguntas em branco ou tiveram mais respostas erradas. Ha a salientar que estes
ultimos grupos revelaram dificuldades consideraveis na pergunta dois do grupo |,
nomeadamente na identificagdo dos modos verbais. Por sua vez, o aluno que faltou a
aula da ficha realizou-a na aula seguinte, enquanto os alunos continuavam a
apresentacao dos trabalhos pedidos pela professora cooperante, completando a tarefa
sem qualquer ajuda, corretamente e num tempo reduzido. Nessa mesma aula, a
professora cooperante cedeu-nos algum tempo para que os alunos preenchessem o

inquérito relativo a oficina gramatical.
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Como o nosso proposito era o de levar a cabo um trabalho sério e rigoroso, em
que pretendiamos cumprir os objetivos a que nos propusemos na introdugao ao nosso
trabalho, nomeadamente os mencionados nas alineas (a) (identificar as atitudes que os
alunos possuem face a aprendizagem de gramatica), (b) (aferir se eles tém nogao da
influéncia que a gramatica pode ter no desenvolvimento de outras competéncias da
lingua) e (d) (demonstrar a utilidade da oficina gramatical como forma de motivar os
alunos para a aprendizagem da gramatica), ndo podiamos reportar somente as
impressdes que os estudantes nos tinham transmitido oralmente aquando da
realizacdao da primeira oficina gramatical na turma do 9.2 A. Naquele momento, ndo
tinhamos ainda elaborado o questiondrio. Como tal, s6 nos foi possivel aplicd-lo no
final da realizagdo da segunda oficina de gramdtica. Veja-se, entao, o questionario que

se segue (tabela 1) e os graficos (13-15) com os dados obtidos nas trés turmas:

Tabela 1. Inquérito sobre a oficina gramatical das oragGes subordinadas adverbiais.

Reponde ao seguinte questionario com a maior honestidade possivel.

9.2A/ 9.2C/10.2 G Sim Ndo | Talvez

1. Gostaste de fazer a ficha “Oficina de gramatica” sobre as
oracdes subordinadas adverbiais?

2. Pensas que a ficha era muito dificil?

3. Gostarias de fazer uma ficha do mesmo género sobre
outros conteldos gramaticais?

4. Gostas de ter aulas onde se estude apenas gramatica?

5. Pensas que um bom conhecimento gramatical te ajuda na
leitura ou na interpretacdo de um texto?

6. Pensas que um conhecimento aprofundado das regras
gramaticais te pode ajudar quando tens de escrever um
texto?

7. Gostas de estudar gramatica?

Obrigado/a pela tua colaboraco.
Quetiondrio elaborado pela professora
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Grafico 13. Resultados do inquérito sobre a oficina gramatical sobre as ora¢des subordinadas adverbiais (9.2 A)24. No
eixo horizontal figura o nimero de cada pergunta. Os nimeros das barras correspondem a percentagem de alunos
que respondeu a cada pergunta.

Através da leitura dos resultados obtidos, podemos verificar que 77% dos
alunos gostaram de realizar a ficha (pergunta 1) e ndo a acharam dificil (pergunta 2).
Quanto a perspetivas futuras, ndo se mostraram muito recetivos a realizagcdo de novas
atividades do género, pois apenas 31% respondeu afirmativamente (pergunta 3).
Também ndo demonstraram gostar de aulas em que se trabalhe apenas aspetos
gramaticais (apenas 15% respondeu afirmativamente a pergunta 4), apesar de 62%
expressar que gosta de estudar gramatica (pergunta 7). No entanto, a maioria

concorda que a gramatica pode influir no desenvolvimento de outras competéncias da

lingua (perguntas 5 e 6).
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Grafico 14. Inquérito sobre a oficina gramatical das oragdes subordinadas adverbiais?> (9.2 C). No eixo horizontal
figura o nimero de cada pergunta. Os nimeros das barras correspondem a percentagem de alunos que respondeu a
cada pergunta.

2454 26 alunos entregaram o inquérito.
%5 Dos 26 alunos que realizaram a ficha, houve 2 que n3o entregaram o inquérito.
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No 9.2 C foram muito menos os alunos que disseram ter gostado de realizar a
atividade (pergunta 1 - 42%). Ao contrario do 9.2 A, ha 17% de alunos a afirmar que a
mesma foi dificil (pergunta 2). Porém, o numero de alunos que expressaram que
gostariam de repetir uma tarefa do género (pergunta 3) é superior ao grupo do 9.2 A
(50% contra 31%). A semelhanca do 9.2 A, a maioria dos alunos desta turma também
tem a nocdo de que a gramdtica é necessaria para aperfeicoar as restantes
competéncias (perguntas 5 e 6). Contudo, nesta turma menos elementos responderam
gue gostavam de estudar gramatica (pergunta 7- 33% para 62%). Neste caso temos uma
situagdo contraditdria, pois é nesta turma que encontramos uma percentagem mais
elevada a afirmar que gosta de aulas em que se estuda apenas gramatica (pergunta 4 -
42% contra 15% no 9.2 A). A conclusdo que podemos retirar da analise destes dados é a
de que as turmas menos motivadas para a aprendizagem de determinados contelddos

aderem melhor a formas mais inovadores de os ensinar.
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Grafico 15. Inquérito sobre a oficina gramatical das oragGes subordinadas adverbiais (10.2 G). No eixo horizontal
figura o nUmero de cada pergunta. Os nimeros das barras correspondem a percentagem de alunos que respondeu a
cada pergunta.

No 10.2 G, os 14 alunos que realizaram a ficha responderam ao inquérito sobre
a mesma. Destes alunos, 57% manifestou-se a favor da realizacdo da atividade
(pergunta 1). Em geral, também ndo a acharam dificil (pergunta 2). Nas restantes

perguntas, as suas opinides ndo divergem muito das expressadas pelas turmas de 9.2
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ano. No entanto, é nesta turma que temos uma percentagem mais elevada a afirmar

que gostaria de repetir a atividade (pergunta 3 - 57%).

Fazendo a leitura global dos dados obtidos e considerando o universo dos
alunos analisados, de modo geral, os alunos reconhecem que o estudo da gramdtica é
essencial e a grande maioria tem consciéncia de que a mesma é importante para o
desenvolvimento de outras competéncias - estas sdo as conclusdes que podemos
retirar dos dados que obtivemos nas perguntas 5 e 6. Deste modo, conseguimos
cumprir o objetivo que nos propusemos na alinea (b), que era o de verificar se os
alunos tém nocdo da influéncia que a gramatica pode ter no desenvolvimento de

outras competéncias da lingua.

Relativamente as atitudes que os alunos possuem face a aprendizagem da
gramatica, podemos perceber que muitos ndo gostam de ter aulas s6 de gramatica.
Este também ndo é um contelddo que eles gostem muito de estudar. Relativamente a
este aspeto, a turma que apresenta mais respostas positivas é a do 9.2 A. Assim,
relativamente ao objetivo (a) que apresentdmos no capitulo 1, conseguimos perceber
que o estudo da gramatica ndo é uma area que interesse em particular aos alunos que

foram alvo deste estudo.

Passando agora a avaliacdo feita da metodologia que implementdmos nas
aulas, a maioria dos alunos das turmas do 9.2 A e do 10.2 G refere que gostou de fazer
a oficina gramatical, como se pode constatar pela leitura dos dados da primeira
pergunta. Para além disso, quando lhes perguntdamos se pensavam que a ficha era
dificil, 5% no 9.2 C e 21% no 10.2 G selecionaram o “sim”, enquanto no 9.2 A nenhum

se decidiu por esta opcdo; havendo apenas 23% que responderam “talvez”.

Para terminar esta leitura dos dados, resta-nos fazer a apreciacdo sobre a
pergunta 3, que pretendia apurar se os alunos desejavam repetir a experiéncia e voltar
a realizar oficinas gramaticais sobre outros conteudos. Se olharmos para os dados
obtidos no “sim” na pergunta 3 em todas as turmas (9.2 A - 31%; 9.2 C - 50%; 10.2 G -
57%), verificamos que a implementacdo de outras atividades do género no futuro ndo
seria impossivel, principalmente nas duas ultimas turmas, ainda que, exista a

condicionante de a maioria ter expresso que, de acordo com os resultados obtidos na
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pergunta 4, ndo se interessa por aulas em que se estude sé gramatica (38%; 50% e
57%, respetivamente). No entanto, ndao podemos afirmar que o objetivo a que nos
propusemos na alinea (d) (demonstrar a utilidade da oficina gramatical como forma de
motivar os alunos para a aprendizagem da gramadtica) tenha sido totalmente
cumprido, a ndo ser pelo facto de os alunos afirmarem que gostaram desta atividade
em particular e de cerca de metade manifestar desejo em repeti-la com outros
conteudos gramaticais. Parece-nos que, se no inquérito ndo tivéssemos incluido a
opcao “talvez”, os resultados obtidos teriam sido mais faceis de analisar, por isso

decidimos ndo a incluir no inquérito de Espanhol.

Quando apresentdmos o questiondrio no grupo do 9.2 A e do 10.2 G, pedimos
aos alunos para justificarem o porqué da resposta que selecionaram na ultima
guestdo: “Gostas de estudar gramatica?”. Os motivos que os alunos apresentaram
foram transcritos na integra (vide anexo XI). No entanto, por uma questdo de ndao nos
alongarmos mais no nosso relatdrio nao irdo ser alvo de uma analise minuciosa. Refira-
se apenas, por exemplo, que as razdes apresentadas para a escolha da opgdo “sim” se
prendem sobretudo com o facto de os alunos ndao gostarem da leitura e interpretacao
de textos. Outras estdo relacionadas com a questdao de a gramatica ser um meio para
desenvolver outras competéncias da lingua e algumas derivam de este ser um dos
conteudos da lingua que ndo apresenta dificuldades. Por seu lado, os que
selecionaram o “nao” fizeram-no porque preferem ler e interpretar textos, enquanto
outros indicam que se trata de um conteudo dificil de aprender. Os que selecionaram o
“talvez” referem nao gostar de algumas partes da gramatica e também mencionam a
existéncia de uma quantidade exagerada de terminologia para memorizar. Assim,
conhecer algumas das razdes pelas quais os alunos ndo aderem ao estudo da
gramatica foi importante para nds, pois desta forma poderemos tentar arranjar

estratégias para captar o seu interesse para esta componente da lingua.

Para efetuar a avaliacdo da segunda oficina, a professora cooperante teve a
gentileza de nos deixar incluir no seu teste de 9.2 ano quatro frases para identificar as
oragdes, cuja cotacdo total era de quatro valores. Ndao o pudemos fazer de outra
forma, porque o tempo era escasso e necessario, como ja referimos antes, para

cumprir o programa e realizar a preparacdo para os exames. Por sua vez, no 10.2 G a
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avaliagdo da ficha fez-se através de um exercicio incluido numa ficha sobre gramatica
(vide anexo Xll) que contava para avaliagao final. Os resultados obtidos sdao os que de

seguida apresentamos nos graficos 16-18:
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Grafico 16. Notas da avaliagdo da oficina gramatical sobre oragdes subordinadas adverbiais (9.2 A). Os nimeros que
figuram nas barras do grafico correspondem ao numero total de respostas certas (0-4). Os que estdo no eixo
horizontal correspondem ao numero de cada aluno.
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Grafico 17. Notas da avaliagdo da oficina gramatical sobre oragdes subordinadas adverbiais (9.2 C). Os nimeros que
figuram nas barras do grafico correspondem ao numero total de respostas certas (0-4). Os que estdo no eixo
horizontal correspondem ao nimero de cada aluno 26,

Ao analisar os resultados sobre a avaliacdo da oficina gramatical em ambas as
turmas, podemos ver que, no geral, os resultados sdo satisfatorios. O que nos
surpreendeu nestes resultados foi o facto de o 9.2 C ter tido uma média superior (3
valores) a do 9.2 A (2 valores). Ndo estavamos a espera que tal acontecesse, porque,
como ja referimos, esta era um grupo com mais dificuldades de aprendizagem do que

09.2A,

26 0 aluno nimero 1 faltou ao teste.
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A avaliacdo no 10.2 G concretizou-se numa ficha de gramdtica que contaria para
a nota final dos alunos. A parte que nos interessa é a que diz respeito ao exercicio 1,
que é composto por oito alineas (vide anexo Xll), que valem 1 valor cada.

Apresentamos abaixo o grafico com os resultados obtidos:

, 11 |“I||
1 2 7 8 9 10 11 12 13

Grafico 18. Notas da avaliagdo da oficina gramatical sobre oragdes subordinadas adverbiais (10.2 G). Os niUmeros que
figuram nas barras do grafico correspondem ao numero total de respostas certas (0-8). Os que estdo no eixo
horizontal correspondem ao nimero de cada aluno?’.
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Fazendo a leitura dos resultados, podemos concluir que os resultados obtidos,
de certa forma, correspondem aquilo que os alunos foram capazes de fazer durante a
realizacdao da oficina gramatical. Assim, as duas notas maximas sdao dos alunos que
tiveram maior pontuagdo na ficha, enquanto as outras sao dos alunos que tiveram
mais dificuldade na realizagdo da oficina (mas aqui ndo podemos esquecer que se trata
de alunos com grandes dificuldades de aprendizagem ou pouco motivados para

frequentar a escola).

3.4. Lecionagao das aulas de Espanhol

No subcapitulo 3.4.1 abordaremos de forma sucinta as aulas que lecionamos,
porque julgamos que é importante dar a conhecer todo o trabalho realizado durante a
PES. Todavia, aquilo que nos parece importante serd o desenvolvimento do trabalho
relacionado com o tema deste relatdrio, por isso, é neste que nos iremos focar em
pormenor nas secdOes seguintes. Por conseguinte, no 3.4.2 mencionaremos 0s

conteldos gramaticais que conseguimos lecionar no ambito da nossa temdtica. Para

27 Um aluno faltou ao teste.
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concluir, no 3.4.3 descreveremos 0s exercicios gramaticais que implementamos nas
nossas aulas, bem como as avaliagGes realizadas e, para além disso, analisaremos os

resultados do inquérito sobre a oficina gramatical aplicado aos alunos do 9.9C.

3.4.1. Conteuidos lecionados

Durante o estdgio de Espanhol lecionamos trés aulas de 90 minutos e uma de
45 ao 7.2 D. No 8.2 A tivemos trés intervencdes didaticas de 90 minutos e trés de 45
minutos. As mesmas aulas e os mesmos conteldos foram dados a aluna que tinha
aulas de espanhol individualmente. No 9.2 C foram ministradas uma aula de 90
minutos, aproveitando a falta de uma professora de outra disciplina, e quatro de 45
minutos. No 7.2 D ndo realizdmos qualquer trabalho que estivesse diretamente
relacionado com o nosso tema. A nossa primeira intervencdo diddtica ocorreu nesta
turma e prendeu-se com a tematica do Natal. Na ultima aula que demos a esta turma,
fizemos um jogo de vocabuldrio chamado Supertmatik; esta é uma forma nao
tradicional de aprender o Iéxico. No entanto, a unidade didatica levada a cabo no 8.2 A
foi direcionada para o tema do nosso relatério, embora tivéssemos trabalhado outros

conteudos para além dos gramaticais.

O nosso trabalho no 9.2 C também tinha como objetivo a utilizagdao da oficina
gramatical, porém tal ndo aconteceu na primeira aula, que foi uma aula de quebra-
gelo, dedicada ao dia de S. Valentim. Ainda que nao tivéssemos realizado atividades
direcionadas para a tematica do relatério, parece-nos pertinente referir aqui a forma
como apresentamos o texto que usamos para essa aula. Assim, elabordmos coracdes

(vide anexo Xlll) de cor rosa e azul e escrevemos neles o texto.

Para esta turma, tinhamos projetado abordar o discurso direto e indireto e a
voz passiva. Estes conteudos estavam projetados para a unidade didatica “Sucesos”.
Contudo, nao foi possivel concretizar o que tinhamos planeado. Primeiro, porque o
tempo se revelou insuficiente. Segundo, porque houve dias em que os alunos ndo
tiveram aulas, como, por exemplo, na data dos exames de 6.2 ano ou no dia em que os
alunos de 9.2 ano se deslocaram a sede de agrupamento para visitar a escola que, em

principio, iriam frequentar no ano seguinte. Estas condicionantes obrigaram-nos a
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repensar as nossas aulas. Durante o terceiro periodo também tivemos de elaborar o
teste de avaliagdo e fazer a sua corre¢ao. Como tal, sé nos foi possivel aplicar uma

oficina gramatical.

3.4.2. Conteudos gramaticais abordados

Os conteudos gramaticais trabalhados foram, na turma de 8.2 ano, o pretérito
imperfeito do indicativo e o pretérito perfeito do indicativo; contudo, deu-se primazia
ao primeiro tempo verbal, porque era a primeira vez que se abordava, de modo que
havia a necessidade de nos focarmos mais sobre ele. Por sua vez, no 9.2 ano
trabalhdmos o discurso direto e o discurso indireto e ainda a voz ativa e a voz passiva.
Para este grupo, ao elaborar a oficina de gramatica, tivemos de ter em consideracdo o
facto de este nivel de ensino ter apenas aulas de 45 minutos, por isso a oficina teve de

ser construida tendo em conta o tempo de aula que tinhamos disponivel.

3.4.3. Tipo de exercicios usados em aula

As primeiras aulas relacionadas com a oficina gramatical tiveram lugar na turma
do 82 A e essa surgiu integrada numa unidade didatica denominada “Antes y ahora”. A
aula (vide anexo XIV) sobre o “Taller de gramatica” teve lugar no dia 29 de janeiro de
2014. Na ficha aborddmos os usos e o contraste entre pretérito imperfeito do indicativo
e o pretérito perfeito do indicativo. Comegamos por entregar a ficha aos alunos (vide
anexo XV), solicitando que fizessem apenas a primeira pergunta, que consistia na leitura
de um texto, no qual os alunos deviam identificar os dois tempos verbais. Esta seria a
parte da observacdo dos dados, que no caso da LE, tém de ser selecionados pelo
professor. Neste caso em particular, os aprendentes podiam recorrer ao conhecimento
intuitivo que possuem, porque os pretéritos imperfeitos sdo muito semelhantes na LE e
na LM; porém como nesta turma tinhamos um aluno sérvio tivemos de o ajudar na
realizacdo da tarefa. De seguida, explicamos que podiam tirar dividas ou consultar o
manual para resolver as questdes. As primeiras reacdes dos discentes ao receber a ficha
foram negativas, pois pensavam que era demasiado extensa. No entanto, a medida que

iam resolvendo os exercicios tornaram-se mais recetivos ao trabalho proposto. Assim, a
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segunda pergunta era para responder a questdes sobre o texto relacionadas com os
usos dos dois tempos verbais. A questdao nimero 3 era um exercicio de preenchimento
de espacos com palavras dadas numa tabela, cuja finalidade era a de completar algumas
regras de uso dos referidos tempos verbais. O exercicio 4 consistia em levar os alunos a
observar em que situagdo se usa cada um dos tempos verbais, seguindo-se o
preenchimento da sintese da regra. Esta corresponde a segunda fase da oficina
gramatical. A ultima tarefa consistia em selecionar num texto o tempo verbal correto,
portanto, é fase do treino dos tdpicos gramaticais em aprendizagem. Finda a atividade,
perguntamos ao grupo oralmente o que achava do trabalho e se tinha gostado de o
realizar. A maioria referiu que sim e que gostaria de fazer mais atividades do género. Os
alunos também se manifestaram sobre o texto e disseram que tinham gostado de o ler,
ainda que ele fosse longo. Convém lembrar que esta turma, como referido
anteriormente, possuia caracteristicas especificas. Por conseguinte, pensamos que
perante este tipo de alunos temos de ser ainda mais seletivos nos contelddos que lhes

apresentamos, pois eles necessitam de ser ainda mais motivados para a aprendizagem.

Para a avaliacdo do conteldo gramatical elabordmos um enunciado para uma
composicdo (vide anexo XVI), que integrava um teste de avaliacdo da professora
cooperante. A tarefa era elaborada a partir da visualizacdo de um video sobre o conto
infantil “Los tres cerditos”. Apenas um aluno ndo realizou a tarefa no dia agendado por
se encontrar doente. Concluida a correcdo da redacdo, de acordo com os critérios
estabelecidos e respetivos cddigos de correcdo (vide anexo XVII), e cuja cotacdo

atribuida era 24 valores, obtivemos os resultados expressos no grafico 19:
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Grafico 19. Notas da avaliagdo da composicdo (8.2 A). No eixo horizontal aparecem os nimeros de cada aluno da
turma. Nas barras do grafico figuram os nimeros que correspondem a nota obtida.
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Fazendo a leitura do grafico, verificamos que a maioria das notas se situou entre
os doze e os dezassete valores, sendo que a média foi de quinze valores. Com efeito,
apenas dois alunos tiveram nota abaixo dos doze valores, que é metade da cotacdo, e
somente dois ficaram muito préoximos da nota maxima: um deles era a aluna que tinha
aulas individuais e o outro era o melhor aluno do grupo. No nosso entender, os
resultados obtidos pelos estudantes foram positivos, nomeadamente se tivermos em
consideragao o facto de ser uma turma que demonstrava fracos conhecimentos e pouca
vontade de trabalhar. Alias, no decurso da atividade, os alunos mostraram-se bastante

empenhados. Talvez isso se tenha traduzido nas classificagdes que aqui apresentamos.

Num momento posterior, para consolidar e praticar os conhecimentos
adquiridos, realizamos um jogo elaborado por nés. O mesmo consistia num envelope
(vide anexo XVIII), cujo interior continha um cartao com um verbo conjugado e um
numero de um aluno da turma. Na parte exterior de cada sobrescrito constava também
o numero de um aluno da turma. Assim, metade dos numeros dos estudantes estava
escrita no interior e a outra metade no interior. A entrega dos sobrescritos era feita de
acordo com a numeracgao exterior. Os que os recebiam tinham de identificar o tempo
verbal e pedir ao aluno cujo nimero se encontrava dentro do envelope para conjugar
todo o verbo; de igual modo também lhe cabia a tarefa de verificar se o seu par cometia
erros na conjugacdo. De facto, esta tarefa pareceu-nos benéfica para ambos os
intervenientes, visto que o elemento que detinha o envelope visualizava e ouvia a
resposta do colega. Apds a conjugacdo de todos os verbos, os alunos que tinham
inicialmente o envelope entregavam-no aos colegas que tinham conjugado o verbo, de
maneira a inverterem os papéis. Esta atividade, quanto a nds, teria sido mais util para os
alunos antes da avaliacdo, porque os alunos teriam mais uma oportunidade de praticar
os conteudos em aprendizagem. Porém, n3ao deixou de ser benéfica, pois é um
conteudo ao qual terdo de recorrer no seu percurso escolar ou em outros momentos.
De acordo com o que nos foi transmitido oralmente pelos alunos, a tarefa também foi
do seu agrado, pois era uma forma mais ludica de memorizar os tempos verbais. Como
ndo houve disponibilidade para recolher por escrito as opinides que os alunos nos

transmitiram sobre a oficina gramatical, tivemos de arranjar forma de as obter no 9.2 C.
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Por conseguinte, elaboramos um inquérito para esse efeito, que incluiremos neste

subcapitulo.

No 9.2 C aplicdmos uma oficina gramatical sobre o discurso direto e indireto,
embora tivéssemos programado também lecionar a voz passiva perifrastica para a qual
tinhamos criado uma oficina gramatical (vide anexo XIX), mas tal ndo foi possivel devido
a falta de tempo. Para além disso, também elaboramos uma ficha sobre essa matéria
que seria disponibilizada na plataforma Moodle para que os alunos tivessem a
oportunidade de realizar mais exercicios de treino, uma vez que era uma turma que

tinha somente 2 aulas de 45 minutos por semana.

Assim, por falta de tempo e outras condicionantes sé levamos ao 9.2 C a oficina
gramatical sobre o discurso direto e indireto (vide anexo XX), cujo conteludo era
estudado pela primeira vez nas aulas de Espanhol. Por conseguinte, esta foi
implementada e corrigida na mesma aula (vide anexo XXI). Neste caso, os alunos
também podiam pedir ajuda ao professor ou consultar o manual para realizar a
atividade. A ficha foi elaborada mediante a estrutura da oficina gramatical. Assim,
apresentamos os dados, recolhidos pelo professor de acordo com o estabelecido para o
caso das linguas estrangeiras, como explicAmos em 1.1. Seguiu-se a andlise e a
compreensao dos dados. Por fim, os alunos realizaram um exercicio para formular a
regra de uso deste aspeto gramatical. Para se proceder a fase do treino incluimos dois
exercicios na ficha e apresentdmos também um video para que os alunos pudessem
transformar as falas dos intervenientes no sketch em discurso indireto e transmiti-lo
oralmente a turma. Para além disso, realizamos também um jogo para dar aos alunos
mais uma oportunidade de praticar e utilizar os contelidos em aprendizagem. O mesmo
consistia em atirar uma bola de papel a um colega de turma. Antes de a atirar, o aluno
tinha de inventar uma frase em discurso direto e o colega que apanhava a bola devia
passa-la para o indireto. Dessa forma, a utilizacdo do video e do jogo permitiu aos

alunos trabalhar a competéncia oral e auditiva.

Quando procedemos a correcao da ficha, a semelhanca do que fizemos no caso
do Portugués, pedimos aos alunos para assinalarem as perguntas certas, as erradas e as

ndo respondidas. No final da aula recolhemo-la e procedemos a introducdao dos dados
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apurados em tabelas elaboradas para o efeito (vide anexo XXIV). Os graficos 20-26

apresentam as percentagens dos resultados conseguidos:

Exercicio A

W Certo
m Errado

W Nao fez

Grafico 20. Resultados da oficina gramatical 9.2 C (Exercicio A).

ExercicioB

¥ Certo
® Errado

W Néo fez

Grafico 21. Resultados da oficina gramatical 9.2 C (Exercicio B).

Exercicio C

W Certo
W Errado

= Nao fez

Grafico 22. Resultados da oficina gramatical 9.2 C (Exercicio C).

ExercicioD

B Certo

M Errado

" Nao fez

Grafico 23. Resultados da oficina gramatical 9.2 C (Exercicio D).
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ExercicioE

M Certo
W Errado

= Nao fez

Grafico 24. Resultados da oficina gramatical 9.2 C (Exercicio E).

ExercicioF

m Certo
W Errado

= Nio fez

Grafico 25. Resultados da oficina gramatical 9.2 C (Exercicio F).

Nota total

W Certo
M Errado

" Nio fez

Grafico 26. Resultados totais da oficina gramatical 9.2 C.

Fazendo a leitura dos graficos podemos constatar que os exercicios em que

houve menos dificuldades foram o (A), o (C) e o (D). Os restantes revelaram-se mais

complicados para os alunos, sendo que o (F) foi aquele em que obtiveram menos

respostas certas. Para os casos em que eles tiveram um desempenho menos favoravel,

podemos levantar a hipdtese, por exemplo, para o exercicio (B), no qual tém de saber

identificar os tempos verbais, o facto de esta ser uma area que apresenta dificuldades,

ndo sé na LE mas também na LM. Relativamente aos restantes exercicios que foram

problematicos, talvez os resultados menos positivos possam ser uma consequéncia da

falta de tempo para interiorizar os conteudos aprendidos. Em relagao a avaliagao geral
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dos resultados aferidos, podemos afirmar que a taxa de sucesso da atividade foi

elevada, pois temos 76% de respostas corretas.

Para este conteddo gramatical também construimos uma ficha para
disponibilizar na plataforma Moodle cujo objetivo seria o de os alunos terem mais uma
oportunidade de treinar e consolidar a matéria estudada antes da realizagdo do ultimo
teste do ano letivo, que foi elaborado pela professora estagiaria e no qual foi incluido
um exercicio sobre o discurso direto e indireto (vide anexo XXII) para avaliar a oficina
gramatical. No entanto, a ficha ndo chegou a ser utilizada, porque o teste teve de ser
antecipado. Para concluir o trabalho que levdmos a cabo na turma do 9.2 C, resta-nos
apresentar os resultados da avaliacdo da oficina gramatical e fazer uma analise geral dos
mesmos. No grafico 27 reportamos unicamente os valores que concernem ao exercicio

3.3 em que a cotacdo total é 24 valores:

bl

12 3 4 5 6 7 8 910111213 14151618 19 20 21 21 23 24 25 26 27 28

24

2

o

1

h

1

o)

[8.¢]

b

o

Grafico 27. Notas da avaliagdo da pergunta 3.3 do teste (9.2 C). No eixo horizontal aparecem os nimeros de cada
aluno da turma28. Nas barras do gréfico figuram os niUmeros que correspondem a nota obtida.

A observagdo do gréfico permite-nos ver que, apesar de os alunos terem tido
pouco tempo para se preparar para o teste, pois este foi antecipado, conseguiram obter
resultados satisfatérios, pois a média obtida foi de 17 valores. Por outro lado, regista-se
apenas 3 notas abaixo de doze valores o que corresponde a metade da cotacdo total e

houve somente um elemento que deixou o exercicio em branco.

20 numero 17 n3o consta do grafico, porque o aluno foi transferido para outro estabelecimento de
ensino no inicio do ano letivo, mas os restantes alunos mantiveram os numeros iniciais.
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Tal como no caso da disciplina de Portugués, também a opinido dos alunos de
Espanhol era fundamental para o nosso projeto de estdgio, pois pretendiamos verificar
se 0s objetivos a que nos propusemos também seriam cumpridos nas aulas de Espanhol.
No entanto, nesta disciplina o inquérito foi realizado apés o momento da avaliagdo da
oficina gramatical e sé incluimos no documento as opg¢des “sim” e “ndao” Por isso,
procurdmos saber o que é que eles pensavam sobre alguns aspetos relacionados com o
estudo da gramadtica, sobretudo sobre a oficina gramatical, pois cremos que todos os
professores devem ter em consideracdo os interesses dos alunos. Fizemo-lo sabendo
que ndo é possivel satisfazer os anseios de todos, mas com a consciéncia de que
devemos ir ao encontro dos desejos da maioria. Isto quer dizer que temos de encontrar
formas de os motivar para a aprendizagem, nesta situacdao em particular, de conteudos
gramaticais, os quais concebemos como uma componente nuclear na aprendizagem das
linguas. Por tudo isto, elaboramos um inquérito que entregdmos a turma no final da
aula de correcdo do teste (anexo XXIIl). Segue-se a tabela (2) com as perguntas e o
grafico (28) com os dados apurados:

Tabela 2. Inquérito sobre a oficina gramatical sobre discurso direto e indireto.

iSé sincero en tus respuestas!

9.2C Si | No

1) éTe gustd hacer la ficha “Taller de gramatica” sobre el estilo directo e
indirecto?

2) éPiensas que la ficha fue dificil?

3) ¢éTe gustaria hacer una ficha parecida sobre otro punto gramatical?

4) ¢ Piensas que la actividad fue util para la prueba?

5) éTe gusta que haya actividades/ clases solo dedicadas al estudio de la
gramatica?

6) ¢Piensas que conocer la gramatica te ayuda a la hora de leer e
interpretar un texto?

7) éCrees que saber la gramatica te ayuda a la hora de redactar un texto?

8) ¢Piensas que saber la gramatica te puede ayudar a hablar mejor una
lengua?

9) ¢Te gusta estudiar gramatica?

iGracias!
Quetiondrio elaborado pela professora
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88%

Grafico 28. Inquérito sobre a oficina gramatical sobre discurso direto e indireto (9.2 C). No eixo horizontal figura o
nimero de cada pergunta. Os niumeros das barras correspondem a percentagem de alunos?® que respondeu a cada
pergunta.

A leitura dos dados permite-nos concluir que, no geral, os alunos gostaram de
concretizar a tarefa pedida e ndo a acharam dificil (pergunta 1 e 2); inclusive, metade
expressou que desejava repetir a experiéncia (pergunta 3). Para além disso, do total
alunos inquiridos 92% concordaram que a ficha foi Util como preparagdo para o teste
final (pergunta 4). No entanto, apenas 23% referiram que gostam de aulas ou
atividades inteiramente dedicadas ao estudo do conhecimento explicito da lingua
(pergunta 5) e, igualmente, s6 12% indicaram que se interessavam pelo estudo da
gramatica (pergunta 9). Apesar disso, a maioria estd ciente de que a aprendizagem da
gramatica é um meio para desenvolver outras competéncias da lingua (pergunta 6, 7
e 8). Neste caso, a semelhanca do da LM, os objetivos que estabelecemos na alinea
(b) foram atingidos, porque os alunos demonstraram ter plena consciéncia da
utilidade da gramatica. Da mesma forma, conseguimos cumprir também o objetivo
(a), porque identificdmos as atitudes que eles tém face a gramatica e ao seu estudo,
pois a maioria afirmou que ndo gosta de gramatica e nem de ter aulas nas quais se
estude unicamente este conteldo. No entanto, podemos concluir que a nossa
metodologia foi motivadora, porque 77% dos aprendentes afirmaram ter gostado da

atividade e 50% manifestaram que gostariam de a repetir em outros contextos.

2% Somente 26 alunos responderam ao inquérito, porque um elemento do grupo faltou a aula.
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3.5. Sintese

Nestes dois capitulos finais, focdmo-nos na parte letiva da PES. Para tal
tentdmos descrever e analisar as aulas dadas na disciplina de Portugués e na de
Espanhol. Deste modo, centrdmo-nos no tema deste projeto e na forma em que o
mesmo foi implementado nas duas linguas. Para isso, descrevemos a maneira como a
oficina gramatical foi abordada nas turmas da LM e nas de ELE. Aqui incluimos os
resultados obtidos na elaboragdao das oficinas, para efetuar um estudo comparativo
entre as turmas em que a mesma foi implementada. De igual forma, tentdmos
averiguar se as metas a que nos propusemos na introdugao foram ou nao alcangadas.
Fizemo-lo através de aplicacdo de inquéritos aos alunos com a finalidade de verificar
até que ponto conseguimos atingir os nossos objetivos. Através da observacao destes
inquéritos, pudemos perceber que os alunos, tanto na LM como na LE, aderiram bem a
metodologia utilizada. Por sua vez, em termos da sua utilizacao futura, foram os alunos
das turmas de LM em que se verifica um maior insucesso escolar e os da LE que

manifestaram maior vontade em repetir a metodologia em outras situagoes.
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4. Reflexao critica e conclusoes

Consideramos que todos os estdgios envolvem um enorme esforgo por parte
de todos os intervenientes no processo. No nosso caso, tivemos a agravante de o
mesmo ser realizado em escolas geograficamente distantes, para as quais nos
deslocamos em transportes publicos, e com horarios praticamente sobrepostos nas
duas disciplinas. Devemos salientar que a conclusdo do mesmo sé foi possivel gracgas
a dedicacdo e compreensdo de todos os intervenientes. Da nossa parte, tentdmos
sempre equilibrar o trabalho realizado nas duas escolas. Por conseguinte, no que
concerne ao desenvolvimento do tema do nosso projeto podemos afirmar que o
fizemos da melhor forma que conseguimos e de acordo com as circunstancias em
gue nos encontrdvamos. Ndao podemos deixar de referir que enquanto experiéncia
pessoal foi bastante enriquecedora, pois, por um lado, permitiu-nos contactar com
alunos de meios escolares diversificados e, por outro, obrigou-nos a encontrar
estratégias para ultrapassar as dificuldades que uma PES realizada nestas

circunstancias impde. Assim sendo, o balanco global revelou-se bastante positivo.

Durante todo o trabalho realizado nas duas escolas, a nossa principal
preocupacao foi a de motivar os alunos para a aprendizagem em geral. Porém, como
0 nosso tema gira em torno da gramatica, foi nesta que focdmos a nossa atencao.
Como tal, no decorrer da nossa pratica letiva e também nas aulas que pudemos
observar, constatamos que os alunos de linguas perspetivam a gramatica como uma
componente necessaria na aprendizagem das linguas. Esta visdo foi devidamente
comprovada através das respostas recolhidas nos inquéritos que os discentes
preencheram. Porém, também ficdmos com a ideia de que os alunos em geral ndo se
mostram muito motivados para a aprendizagem de conteudos gramaticais. No
entanto, aderiram bem a metodologia que aplicdAmos nas aulas, inclusive nas turmas
em que os alunos apresentavam mais dificuldades ao nivel da aprendizagem. Foram,
alids, estas turmas que se mostraram mais interessadas em repetir experiéncias do

género.

Em relacdo ao trabalho realizado, e tendo a consciéncia de que o mesmo foi
desenvolvido com total empenho e dedicacdo, ndo poderiamos deixar de apontar
aqui alguns aspetos em que sentimos que houve falhas da nossa parte. A titulo de
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exemplo, podemos afirmar que teria feito muito mais sentido se também tivéssemos
aplicado o inquérito quando introduzimos as primeiras oficinas gramaticais na LM e
na LE, pois isso poderia ter servido de barémetro para a construcdo e aplicacdo das
segundas oficinas. No caso do espanhol o erro foi mais grave, porque nos impediu de
obter dados para podermos comparar as opinides entre os alunos da disciplina de
ELE. Ainda que ndo tivéssemos esses elementos, tentamos retirar algumas
conclusdes a partir dos obtidos na turma inquirida. E evidente que também
procurdmos estabelecer algumas comparacées entre a LM e LE no que a

aprendizagem da gramatica diz respeito.

Assim sendo, chegadmos a conclusdo que os alunos de Portugués LM e de
Espanhol LE que foram alvo do nosso estudo tém posicdes semelhantes em alguns
aspetos relacionados com o estudo da gramdtica. Contudo, talvez ndo possamos
estabelecer uma verdadeira comparagdao com a mesma situagdao na LM, porque,

III

neste Ultimo caso, temos, para além das opc¢des “sim” e “ndo”, a variavel “talvez”; no
entanto, é na LM, designadamente na turma com menos problemas de
aprendizagem, que temos uma maior percentagem de alunos a dizer que gostam de

estudar gramatica.

Para concluir, verificdmos que os nossos objetivos foram cumpridos na integra
guando se trata de apurar se os nossos alunos tém consciéncia da importancia que a
gramatica tem na aprendizagem das linguas. Também podemos dizer que a nossa
metodologia foi motivadora no momento em que foi aplicada. No entanto, em
termos de perspetivas futuras houve uma discrepancia entre as turmas no que diz
respeito a aplicacdo da mesma. Assim, o nosso objetivo de averiguar o quao
motivadora poderia ser a oficina s6 foi parcialmente cumprido, pois uma grande
percentagem de alunos ndo se mostrou recetiva a sua utilizacdo em outros contextos
no futuro. Todavia, pudemos comprovar que, no caso do Portugués, é nas turmas
com maiores dificuldades que se observa uma maior percentagem de alunos
interessados em repetir a experiéncia. Em Espanhol observdmos uma situacdo
semelhante: na turma com maiores dificuldades de aprendizagem e com problemas a
nivel de comportamento, muitos alunos manifestaram a vontade de continuar a

utilizar esta metodologia. No entanto, também constatamos que a turma da mesma
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disciplina que nao revelava dificuldades de aprendizagem se mostrou mais recetiva
em relagdo a utilizagdo do método no futuro face a turma de Portugués, na qual nao
se registavam problemas de aprendizagem. Daqui podemos concluir que as
atividades que propusemos se revelaram motivadoras em si mesmas. Todavia, é em

termos de perspetivas futuras que os desafios se colocam.

Por conseguinte, apesar de os objetivos a que nos propusemos ndo terem
sido cumpridos na integra, estamos convencidos e continuamos a acreditar que a
implementagao da oficina gramatical € um instrumento util e valido para fomentar
nos alunos de linguas o gosto pelo estudo da gramatica. Porém, para o fazermos,
teremos de atender aos interesses e as necessidades dos alunos. Como tal, é
fundamental ter uma ideia de quais sao as turmas que melhor aderem a este tipo de
metodologias e nessas, como é evidente, o nosso trabalho serd mais facilitado. No
caso de termos grupos que oferecem maior resisténcia a implementacdo de
metodologias baseadas na descoberta, pensamos que temos o dever de procurar
encontrar estratégias para captar o interesse dos aprendentes para formas de ensino
gue contribuam para uma aprendizagem da gramatica verdadeiramente significativa,
gue possa ser mobilizada para outros contextos e ndo sirva apenas interesses

momentaneos.
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ANEXO | - Simbologia das cores e das flores

ESCOLA SECUNDARIA DE CAMILO CASTELO BRANCO
Portugués - Ano Letivo 2013/2014: Turma - 10.2 G

GOVEEND) DE . sk H
p”‘"“"’“ - Simbologia das cores e das flores Carnaxide
Orientadora: Maria da Conceigdo Carvalho | Estagiaria: Alice Protasio

Tulipa-negra: elegancia, Dalia-rosada: delicadeza Camélia-vermelha: Cravo-vermelho: respeito,
sofisticagao arrependimento amor, paixao

Girassol: felicidade Lirio-amarelo: falsidade Narciso: egoismo, vaidade Miosdtis: caridade,
exagerada fraternidade

Materiais elaborados pela professora a partir de: http://www.significados.com.br/flores/;
http://www.floresnaweb.com/dicionario.php?id=5
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ANEXO Il - Plano de Aula: 9.2 A (8-01-2014)

ESCOLA SECUNDARIA DE CAMILO CASTELO BRANCO
B i Ano Letivo 2013/2014 - Plano de Aula - 9.2 A '
e Carnaxide
Orientadora: Maria da Conceig¢do Carvalho Estagidria: Alice Protasio
Licdes n.2 66/67 Data 8-01-2014
90 minutos
= Estrutura interna e externa da obra “Os Lusiadas”.
Sumario = Elaboragdo e corregdo de fichas.

= Oficina de gramatica: OragGes subordinadas adjetivas relativas explicativas e oragdes

subordinadas adjetivas relativas restritivas.
Tema Camdes Epico — Os Lusiadas
Atividades Tempo

e Escrever o sumario e verificar as faltas. 5’

e Explicar a origem do nome “Lusiadas”. 5’

e Estrutura externa de “Os Lusiadas” (O professor escreve no quadro toda a 15’
estrutura externa, exemplifica o esquema rimatico e a divisdo das silabas
métricas e os alunos tomam notas nos seus cadernos diarios).

e Estrutura interna de “Os Lusiadas” (O professor escreve no quadro toda a
estrutura interna da obra e os alunos tomam notas de tudo o que é escrito 15
no quadro nos seus cadernos diarios).

e Planos estruturais da obra (O professor explica este contetdo e escreve no | 15’
quadro os 4 planos e os alunos tomam notas nos seus cadernos diarios).

o Realizagdo da ficha sobre a estrutura interna e externa da obra. Corre¢do | 10’
oral/ escrita.

o Realizagdo da oficina de gramatica sobre as oragdes subordinadas adjetivas 23’
relativas explicativas e oragdes subordinadas adjetivas relativas restritivas.

(Nesta fase ndo respondem ao ultimo exercicio. A professora entrega a
ficha e os alunos resolvem-na individualmente; no entanto, podem
consultar o manual ou solicitar a ajuda do professor).
* Trabalho para casa - realiza¢do do exercicio C da oficina gramatical (pagina 51 | »-
do caderno de exercicios).
Dominio(s) Compreensao oral e escrita, expressao oral e escrita.
Objetivos e Conhecer a origem do nome “Lusiadas”.

e Compreender a estrutura externa e interna da obra.

e |dentificar os planos estruturais de Os Lusiadas.

o |[dentificar oragdes subordinadas adjetivas relativas restritivas e oragdes subordinadas
adjetivas relativas explicativas.

Recursos e Computador

e Quadro e marcadores

e Caderno didrio e material de escrita

e Manual “Novas Leituras 9”

e Fichas elaboradas pela professora estagidria

Observagoes

75




Anexos

ANEXO llI - Oficina Gramatical: Oragoes subordinadas relativas

ESCOLA SECUNDARIA DE CAMILO CASTELO
BRANCO
EJ S3nruail Portugués: Ano Letivo 2013/2014: 9.2 Ano
s Camdes Epico - Os Lusiadas
Oficina Gramatical: Oragdes subordinadas relativas

Carnaxide

Orientadora: Maria da Conceigdo Carvalho | Estagiaria: Alice Protasio

NOME Ne Data / /

Nivel de escolaridade: 3.2 Ciclo do Ensino Basico (9.2 ano)
Conhecimentos prévios:

= Frase simples e frase complexa.

= Pronomes relativos.

Objetivos:

= ldentificar os pronomes relativos e o seu antecedente.

= ldentificar oragdes subordinadas adjetivas relativas restritivas e oracdes subordinadas
adjetivas relativas explicativas.

= Observar o uso da virgula nas oracdes subordinadas adjetivas relativas explicativas.

Grupo A
1. Camdes, que foi um grande poeta portugués, terd escrito parte de Os Lusiadas no Oriente.

2. Os versos que tém dez silabas métricas chamam-se decassilabos.
3. Os Lusiadas, que foram escritos por Luis de Camdées, glorificam os feitos dos lusitanos.

4. Os navegadores que acompanharam Vasco da Gama tornaram-se herdis.

a) Identifica nas frases as oragdes subordinadas.

b) Identifica nas frases a palavra que inicia as oragGes subordinadas adjetivas relativas.

c) ldentifica o antecedente da palavra que inicia as ora¢des subordinadas adjetivas relativas.
d) Substitui a oragdo subordinada adjetiva relativa da frase 2 pelo adjetivo
“decassilabicos” e a da frase 4 pelo adjetivo “corajosos”. A que conclusdo chegas?

e) Retira a oracdo subordinada adjetiva relativa da frase 1 e verifica se a frase continua a
fazer sentido. Parece-te que a informacdo transmitida pela oracdo é essencial ou

funciona apenas como informacao adicional ou uma explicacdo?

f) De acordo com a frase complexa 4 assinala a alinea que melhor traduz o seu sentido:

i. SO os navegadores que acompanharam Vasco da Gama se tornaram herdis.
ii. Todos os navegadores do mundo se tornaram herais.

g) Observa a pontuacdo das oragGes subordinadas relativas adjetivas, lendo-as em voz
alta e fazendo uma pausa onde existe uma virgula. As ora¢des que ndo estdo isoladas
através da virgula funcionardo como uma explicagdo do nome que as antecede ou
estardo a restringir esse nome?
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Grupo B
Sintese:
1. Completa o texto com a informacdo correta:
As oracdes desempenham na frase a funcao

prépria do adjetivo, ou seja, desempenham a funcdo sintdtica de

(do nome).
Sao introduzidas por uma palavra relativa — pronome relativo, advérbio relativo ou

determinante relativo — que retoma o , OuU seja, a palavra ou

expressao que o substitui.
As oragbes subordinadas adjetivas relativas com antecedente podem ser

ou

A oracdo subordinada adjetiva relativa retoma o antecedente,

restringindo-o, delimitando a sua significacdo. Desempenha a fun¢do de modificador

do nome. Na escrita ndo pode ser separada do seu antecedente

por , uma vez que possui um valor restritivo, ou seja, delimita o

ambito do antecedente.

A oracdo subordinada adjetiva relativa introduz informacao

sobre o nome ou expressdao nominal antecedente, ndo contribuindo

para a construgdo do valor referencial desse nome ou expressao nominal. Desempenha a

fungdo sintatica de apositivo do nome. Por ter um caracter de

explicagdo adicional, é assinalada, na escrita, por

Adaptado de Aula Digital 9

Grupo C

Aplica:

1. Realiza os exercicios da pagina 51 do caderno de exercicios.
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ANEXO IV - Plano de Aula: 9.2 A (10-01-2014)

ESCOLA SECUNDARIA DE CAMILO CASTELO BRANCO
@ ssaman Ano Letivo 2013/2014 - 7 .

f— Plano de Aula-9.2 A arnaxiagde
Orientadora: Maria da Conceigdo Carvalho Estagidria: Alice Protdsio
LicGes n.2 68/69 Data 10-01-2014

90 minutos
Sumario = Leitura e andlise da “Proposi¢do”.
= Correg¢do da oficina gramatical.
= Exercicios de compreensado de texto.
Tema
Camdes Epico — Os Lusiadas
Atividades Tempo
e Escrever o sumdrio e verificar as faltas. 5’
e Leitura e andlise da “Proposicdo”. (A medida que se procede 3 leitura 30
de cada estrofe far-se-a a sua analise com a colaboragao dos
alunos).
e Correcdo oral/escrita da oficina gramatical. (Incluindo o exercicio que 17’
foi pedido para trabalho de casa na aula anterior).
o Realizagdo individual dos exercicios da pagina 158 do manual. 20
(Exercicios 1, 2 e 3)
e Corregdo oral/escrita (no quadro) dos exercicios da pagina 158. 16’
e Trabalho para casa - procurar a definicdao da palavra “consilio” e >
realizar o exercicio 1 e 2 da péagina 158 do manual.
Dominio(s) Compreensao oral e escrita, expressao oral e escrita.
Objetivos e Apreender os sentidos dos textos.
e Valorizar uma obra enquanto objeto simbdlico, no plano do imaginario individual e
coletivo.
e Reconhecer e caracterizar textos de diferentes géneros (epopeia, romance, conto,
cronica, soneto, texto dramatico).
o |dentificar e reconhecer o valor dos recursos expressivos ja estudados e, ainda, dos
seguintes: anafora, simbolo, alegoria e sinédoque.
Recursos e Computador
e Quadro e marcadores
e Caderno didrio e material de escrita
e Manual “Novas Leituras 9”
e Ficha: Oficina de gramatica sobre as ora¢des subordinadas relativas
Observagoes
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ANEXO V - Oficina gramatical: Oragoes subordinadas adverbiais

ESCOLA SECUNDARIA DE CAMILO CASTELO BRANCO
EJ amone Portugués .
— Ano Letivo 2013/2014: Turma: 9.2 A/ 9.2C/ 10.2 G Carnaxide
Oficina gramatical - Orag¢6es subordinadas adverbiais
Orientadora: Maria da Conceigdo Carvalho | Estagidria: Alice Protésio
NOME Ne Data / /
Grupo |

1. Observa as frases que se seguem e identifica as ora¢des subordinadas sublinhando-as.

a) Hoje ndo vou ao cinema porque tenho aulas.

b) Para que haja resultados positivos, é necessario estudar.

c) Fago os trabalhos de portugués mal chego a casa.

d) Se fizeres os trabalhos de casa, podes ir a praia.

e) Embora tivesse chegado atrasado, pode ver o comeco do filme.

2. ldentifica o modo verbal presente nas oracdes subordinadas que acabaste de identificar:

a) modo
b) modo
¢) modo
d) modo
e) modo

3. Elege a opgdo correta com uma cruz. O verbo presente nas oragdes subordinadas
encontra-se na forma:

a) finita (verbo flexionado em tempo-modo/ pessoa-nimero). []
b) ndo finita (verbo no infinitivo, gerindio ou participio). []

4. Indica a letra da oracdo subordinada que:

4.1. apresenta o objetivo, o propdsito, a finalidade da ideia contida na subordinante. [l

4.2. indica a razdo, o motivo ou a causa para o que é dito na subordinante. []

4.3. estabelece a referéncia temporal em relagdo a situacdo indicada na oracgdo
subordinante. []

4.4. exprime uma situacdo que contrasta com a apresentada na oragdo subordinante. ll

4.5. exprime a condicdo sem a qual o facto enunciado na oragdo subordinante nao se realiza.

[

5. Classifica agora as oragdes quanto ao tipo (causal, etc.).

a)

b)

c)

d)
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e)

Grupo Il
1. Observa as frases que se seguem e identifica as ora¢des subordinadas sublinhando-as.

a) Por ter aulas, hoje ndo vou ao cinema.

b) Os alunos estudaram bastante a fim de obter resultados positivos.

¢) Terminados os trabalhos de portugués, ja posso ver televisdo.

d) Sem fazer os trabalhos de casa, ndo vais a praia.

e) Mesmo gostando de cinema, a Ana n3o foi ver o filme vencedor do Oscar.

2. Elege a opgdo correta com uma cruz. O verbo presente nas orag¢des subordinadas
encontra-se na forma:

a) finita. []
b) ndo finita. []

3. Indica a(s) letra(s) correspondente(s) a(s) ora¢des subordinadas que apresentam:

a) overbo no gerundio. []
b) o verbo no participio. []
c) o verbo no infinitivo.

4. |dentifica o tipo de oragdes subordinadas nas frases acima transcritas.

a)
b)
c)
d)

e)

Grupo Il
Posicdo e funcdo das oracdes subordinadas

1. Observa as seguintes frases. ldentifica as oragdes subordinadas e responde as
guestdes assinalado a afirmagao correta com uma cruz:

a) (Em) passando duas semanas, ja podes andar normalmente.
b) Ja podes andar normalmente (em) passando duas semanas.
c) Irei, quando tiver tempo, ao cinema.

1.1 Na frase (a) a oragdo subordinada encontra-se:
a) antes da oragdo subordinante. []

b) apds a oragdo subordinante. []
c) (intercalada) no meio da orag¢do subordinante. []
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1.2 Na frase (b) a oragdo subordinada encontra-se:

a) (intercalada) no meio da oragdo subordinante. ]
b) antes da oracdo subordinante. [l
c) depois da oragdo subordinante. ]

1.3 Na frase (c) a oragdo subordinada encontra-se:
a) antes da oracdo subordinante. L]
b) (intercalada) no meio da oragdo subordinante. ]

c) aseguir a oracdo subordinante.

2. Em que posicOes é que a oracdo subordinada necessita de ser separada por meio de
virgulas da oracdo subordinante, e em que contexto o seu emprego é opcional?

3. Recorda o que aprendeste sobre o modificador e observa as frases que se seguem:
a) A Maria viu um filme hoje.
b) A Maria viu um filme quando chegou a casa.

4. Experimenta retirar o advérbio da frase (a) e vé se a frase se mantém gramatical.
Procede do mesmo modo retirando a oracdo subordinada da frase (b). Se a
gramaticalidade se verificar, podes concluir que:

Tal como os advérbios de predicado/modificadores de grupos verbais, algumas
oragdes subordinadas podem ser retiradas da frase a que pertencem sem que esta
fique incorreta. Tal como os advérbios, estas oragbes tém fungdo sintdtica
de . Chamam-se, por isso,

Grupo IV
1. Presta atencdo as seguintes frases e identifica as ora¢des subordinadas sublinhando-as.

a) O livro do Harry Potter é tdo bom como (é) o filme.

b) A Ana gostou mais do livro do que (gostou) do filme.

c) O Jodo é tdo estudioso que teve boas notas a todos as disciplinas.
d) Ele estudou a ponto de tirar nota maxima a todas as disciplinas.

2. As frases (a) e (b):

a) exprimem a condicdo sem a qual o facto enunciado na oragdo subordinante ndo se

realiza.
b) estabelecem uma comparagdo entre o que é apresentado na oragdo subordinada e na

subordinante. []
c) apresentam a consequéncia da situacdo expressa na oracdo subordinante. []

2.1.Estas oragdes chamam-se:
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3. As frases (c) e (d):

a) exprimem uma situacdo que contrasta com a apresentada na oracdo subordinante. ]

b) apresentam a consequéncia da situacdo expressa na oracdo subordinante. ]

c) estabelecem uma comparacdo entre o que é apresentado na oragdo subordinada e na
subordinante. []

3.1.Estas oragOes designam-se:

4. Desloca a oragao subordinada adverbial para o inicio das frases e verifica se a frase se
mantém gramatical. A que conclusdo chegas?

Sintese:
Completa os espacos com a informacao dada:

‘ finitas ‘ subordinante ‘ ndo finitas ‘ adverbiais ‘ virgula ‘ Intercaladas ] modificador |

As oracOes subordinadas desempenham a funcdo sintdtica de
e em muitos casos podem ocupar diferentes posicdes em relacdo a oracao
. Sempre que precedem a oracdo subordinante, devem ser separadas
desta por uma ; quando , devem ficar entre virgulas.
Podem ser ; ou

Aplica:
Identifica sublinhando as oracdes subordinadas adverbiais:

1. A Maria é esperta que nem um rato.

2. A fim de alcangar um lugar no pédio, os atletas tém de treinar diariamente.

3. Assim que o dono chega, o cdo comeca a ladrar.

4. O Jodo saiu tdo tarde da escola que ja ndo conseguiu apanhar o autocarro.

5. Se tivesse mais dinheiro, teria comprado um carro novo.

6. Uma vez que tenho tempo, vou visitar a minha amiga.

7. Apesar de ter chegado atrasada, pude assistir a conferéncia.

Adaptado de Novas Leituras 9
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ANEXO VI - Plano de Aula - 9.2 A: (26-03-2014)

ESCOLA SECUNDARIA DE CAMILO CASTELO BRANCO
B soian Ano Letivo 2013/2014
— Plano de Aula - 9.2 A Carnaxide
Orientadora: Maria da Conceigdo Carvalho Estagiaria: Alice Protasio
Licbes n.2116/117 Data 26-03-2014
90 minutos
= Visionamento de uma reportagem sobre a feira de Espinho.
Sumidrio = Realizagdo e corregdo dos grupos | e Il da ficha “Oficina gramatical”: OragGes
subordinadas adverbiais.
Tema Texto narrativo e outras leituras - Conto
Tempo
Atividades o Escrever o sumdrio e verificar as faltas. 5
e Visionamento da reportagem sobre a feira de Espinho (3’05”). (O video 10
é exibido 2 vezes).
e Exercicio de escuta ativa. (Apds o visionamento da reportagem, os 10’
alunos respondem as questdes da pagina 31 do manual).
e Corregdo oral do exercicio de escuta ativa. 5’
e Apresentagdo oral da sintese da reportagem visionada. (A professora ,
pede a 4 ou 5 alunos para fazerem o resumo da mesma). 10
o Realizagdo e corregdo do grupo | da oficina de gramatica. (A professora
entrega a ficha e avisa os alunos que esta sera realizada de forma ,
individual, sem a consulta de materiais auxiliares e sem o pedido de 25
qualquer esclarecimento ao professor relativamente as respostas a
dar as questdes. No fim da realizagdo desta parte, proceder-se-a a
corregdo oral da mesma).
o Realizagdo e corre¢do do grupo Il da oficina de gramatica. (O 957
procedimento na realizagdo deste grupo sera igual ao do grupo
anterior).
Dominios (s) Compreensdo oral e escrita, expressao oral e escrita.
Objetivos e Consolidar processos de registo e tratamento de informacgao.
e Produzir textos orais (5 minutos) de diferentes tipos e com diferentes finalidades.
e Ler em voz alta.
e Apreciar textos literarios.
o |[dentificar e classificar oragdes subordinadas adverbiais.
Recursos e Computador
e Reportagem “Feira de Espinho”: http://www.youtube.com/watch?v=jq_rp21SYJO
e Quadro e marcadores
e Caderno didrio e material de escrita
e Manual “Novas Leituras 9”
e Ficha elaborada pela professora
Observagdes A professora recorda aos alunos que devem trazer a ficha para a aula seguinte.
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ANEXO VII - Plano de Aula - 9.2 A (28-03-2014)

ESCOLA SECUNDARIA DE CAMILO CASTELO BRANCO
B soen Ano Letivo 2013/2014
i Plano de Aula-9.2 A Carnaxide
Orientadora: Maria da Conceigdo Carvalho Estagiaria: Alice Protasio
Licbes n.2 118/119 Data 28-03-2014
90 minutos
Sumario = Leitura e andlise do conto “A Galinha” de Vergilio Ferreira.

= Oficina gramatical - oragGes subordinadas adverbiais: continuagao.

Tema

Texto narrativo e outras leituras - Conto

Atividades

Tempo
e Escrever o sumario e verificar as faltas. 5’

e Leitura e analise de excerto do conto “A Galinha” de Vergilio Ferreira. (Ler
até a linha 75, pagina 31 a 33. Durante a leitura efetuar-se-3a a analise do
texto, contando para tal com a colaboragdo dos alunos).

33

III

e Realizagdo e corregdo do grupo Il da ficha “Oficina gramatical”. (Os alunos
respondem individualmente as perguntas, ndo podem consultar o
manual, nem pedir a ajuda do professor. No fim da realizacdo desta
parte, proceder-se-a a corre¢do oral da mesma).

20

e Realizagdo e corregdo do grupo IV da ficha “Oficina gramatical” (O 25’
procedimento na realizagdo deste grupo sera igual ao do grupo
anterior).

e Resposta ao inquérito sobre a oficina de gramatica. (A professora entrega o
documento e pede aos alunos que sejam sinceros ao responder, porque | g’
é importante saber o que eles pensam sobre o assunto. Também os
avisa que as respostas sdo confidenciais. Para além disso, pede-lhes que
escrevam uma linha ou duas a justificar a resposta dada a ultima
guestdo).

e Trabalho para casa: Leitura do resto do conto “A Galinha”. 2’

Dominios (s)

Compreensao oral e escrita, expressao oral e escrita.

Objetivos

e Explicitar o sentido global do texto.

¢ Apreciar textos literdrios.

¢ |dentificar e classificar oragdes subordinadas adverbiais.
e Ler em voz alta.

Recursos

e Computador

e Quadro e marcadores

e Caderno diario e material de escrita
e Ficha “Oficina gramatical”

e Manual “Novas Leituras 9”

Observagoes

Alguns alunos ndo conseguiram terminar o inquérito antes de terminar a aula, por isso
permaneceram na sala mais uns instantes apds o toque de saida.
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ANEXO VIII - Tabela de corre¢ao - Orag¢6es subordinadas adverbiais 9.2 A

S
Carnaxide

Agrupamento d

ESCOLA SECUNDARIA DE CAMILO CASTELO BRANCO
Portugués: Ano Letivo 2013/ 2014 - Turma: 9.2 A
Tabela de corregao - Oragoes subordinadas adverbiais

!’ PORTUGAL

GRUPO |
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Aluno

1

3

5
6
7
8

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27

v' = Correto
- > N3o respondeu

X = Errado

NOTA: O aluno n221 faltou a aula
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GRUPO Il
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v
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v
v
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X

v | vV | vV |V
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Aluno

1

3

5
6

9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25

26
27

NOTA: O aluno n221 faltou a aula.
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GRUPO 1l

13

1.2

1.1

N2 Aluno

10
11

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27
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GRUPO IV
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ANEXO IX - Plano de Aula: 9.2 C (03-04-2014)

? PORTUGAL

ESCOLA SECUNDARIA DE CAMILO CASTELO BRANCO
Ano Letivo 2013/2014

Plano de Aula - 9.2 C Carnaxide

AGrUpamento <

Orientadora: Maria da Conceigdo Carvalho

Estagiaria: Alice Protasio

Licdo n.2 126/127

Data 03-04-2014

90 minutos

Sumadrio

= Realizagdo e corre¢do da oficina gramatical sobre as oragdes subordinadas

adverbiais.
= Preenchimento de um inquérito.

Tema

Texto narrativo e outras leituras - Conto

Atividades

e Escrever o sumario e verificar as faltas.

 Realizagdo da ficha “Oficina gramatical”. (A professora distribui o
documento. Em seguida explica aos alunos, de forma breve, em
gue consiste a oficina gramatical. Por fim, informa-os que devem
realizar os exercicios na sua totalidade, que podem consultar o
manual e pedir esclarecimentos ao professor).

» Correcdo oral da “Oficina gramatical”. (Esta é feita com a
colaboragdo voluntdria dos alunos. Caso nenhum se oferega, serd
a professora a indicar os elementos da turma que o devem
fazer).

* Preenchimento do inquérito sobre a ficha de gramatica. (A
professora entrega o documento e pede aos alunos que sejam
sinceros ao responder, porque é importante saber o que eles
pensam sobre o assunto. Também os avisa que as respostas sdo
confidenciais).

Tempo
5)

60’

20

Dominios (s)

Compreensdo oral e escrita, expressao oral e escrita.

Objetivos

e |dentificar e classificar oragGes subordinadas adverbiais.

Recursos

e Computador

e Ficha:

e Quadro e marcadores

e Caderno diario e material de escrita
e Ficha: “Oficina de gramatica”

Observagoes

Alguns alunos ndo conseguiram terminar o inquérito antes de terminar a aula,
por isso permaneceram na sala mais uns instantes apds o toque de saida.
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ANEXO X - Plano de Aula: 10.2 G (18-6-2014)

? PORTUGAL

ESCOLA SECUNDARIA DE CAMILO CASTELO BRANCO
Ano Letivo 2013/2014 ’
Plano de Aula - 10.2 G Carnaxide
Médulo 3

Orientadora: Maria da Conceigdo Carvalho

Estagiaria: Alice Protdsio

LicBes n.2 128/129

Data 18-6-2014

90 minutos
Sumadrio = Realizag¢do da ficha oficina de gramatica.
= Continuag¢do da apresentagdo dos trabalhos.
Tema Textos narrativos/ descritivos
Atividades Tempo
e Escrever sumario e verificar as faltas. 5
e Realizacdo da ficha sobre as ora¢des subordinadas adverbiais. (A professora
agrupa os alunos por pares e distribui a ficha. Da uma pequena informacao 45’
sobre o conceito de oficina gramatical aos alunos e explica-lhes que podem
consultar o manual ou solicitar a ajuda do professor para a realizagdo da
tarefa. Para além disso, informa-os que podem e devem trocar opinides com
0s seus pares).
e Correcdo oral da ficha. (Esta sera feita no final da atividade, com a colaboragio | 15’
dos alunos).
e Continuacdo da apresentacdo dos trabalhos. (Apds a correcdo da ficha, o
’ . ~ ’
restante tempo de aula, serd para os alunos continuarem a apresentagdo 25
dos trabalhos pedidos pela professora cooperante).
Dominio(s) Compreensao oral e escrita, expressao oral e escrita.
Objetivos = Expressar ideias, opinides, vivéncias e factos, de forma fluente, estruturada e
fundamentada.
= Participar de forma construtiva em situacées de comunicagéo, relacionadas com a
atividade escolar (debates, trabalhos de grupo, exposi¢des orais,...), respeitando as
normas que as regem.
= ldentificar e classificar oragdes subordinadas adverbiais.
Recursos e Leitor de dudio ou computador com colunas
e Quadro e marcadores
e Cadernos e material de escrita
e Manual “Portugués Claro”
e Ficha elaborada pela professora
Observagoes O preenchimento do inquérito sobre a oficina sera realizado na aula seguinte (durante a

aula da professora cooperante), neste caso também se |hes pedira que justifiguem a ultima

pergunta.
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ANEXO XI - Justificagdo da pergunta n.2 5: inquérito de Portugués 9.2 A/ 10.2 G

0 it | e Carnaxide

ESCOLA SECUNDARIA DE CAMILO CASTELO BRANCO
Ano Letivo 2013/2014
Justificagdo da pergunta n.2 5: inquérito de Portugués 9.2 A/10.2 G

9.2A-SIM

“Eu gosto de estudar gramatica, pois assim é mais facil interpretar os textos, pois consigo
perceber melhor a sua estrutura.”

“Sim porque é facil e ajuda-nos a escrever melhor.”

“Gosto da gramatica pois penso que pode contribuir para o0 meu conhecimento e para a
maneira como me exprimo. Penso que a gramdtica contribui positivamente na minha
formacado.”

“Gosto porque prefiro gramatica do que textos.”

“Respondi sim porque acho que é importante para o futuro escolar.”

“Sim, porque a gramatica ajuda-nos a compreender melhor os textos e também melhora
a nossa linguagem.”

“Sim, gosto de gramatica, porque ajuda-me na construgdo das frases.”

“Gosto de estudar gramatica porque nos testes, muitas vezes é isso que ajuda a ter uma
melhor nota e ajuda na interpretacao dos textos.”

“Gosto porque adquiro mais conhecimentos e ajuda nas composi¢cdes. Contudo penso
gue é uma matéria com bastante estudo e por vezes dificil.”

“Sim, porque é a parte mais facil que ha para aprender.”

“Eu gosto de estudar gramatica porque ndo gosto muito da interpretacdo de texto e
sinceramente acho-a mais fécil que interpretar um texto.”

“Sim porque acho que nos ajuda nos conhecimentos das palavras/ frases.”

“Sim gosto, porque sem sabermos a gramatica nem sempre se consegue interpretar um
texto.”

“Sim porque quando se estuda gramatica aprende-se a escrever melhor.”

“Sim, porque, para além de ser facil de compreender, acho util para futuros textos,
frases que sejam construidas.”

“Gosto de estudar gramatica porque quando estudo a gramatica fico com menos
dificuldades na gramdtica por isso é bom estudar gramdtica e adquire-se novos
conhecimentos.”

9.2 A-NAO

“Nao, porque penso que é um pouco aborrecido ndo é algo que cative a minha atengdo.”

“Eu ndo gosto de estudar gramatica pois acho que ndo me vai servir para o futuro.”

“Porque eu desde o 52 ano que ndo a entendo, e por isso ao estudar, eu ndo entendo
nada.”

“Ndo gosto de estudar gramatica porque gosto mais da analise do tema, intencdo e
significado de um texto e também porque penso que a gramatica ndo tem alma.”

91



Anexos

“Porque é uma grande confusdo para mim, faco uma tempestade grande num copo de
agua.”

9.2 A-TALVEZ

“Na ultima pergunta eu disse talvez porque muda um bocado a rotina e é interessante
dependendo da matéria.”

“Eu gosto de estudar uma parte da gramdtica mas ha uma outra parte que nao gosto
muito, pois sdo muitas coisas para decorar.”

“Talvez porque nao sou muito fa da disciplina!”

“Depende da gramatica, gosto de estudar gramatica que seja facil de entender e que nao
tenha muitos nomes para decorar.”

“Gosto de estudar gramatica porque acho que é mais facil do que a interpretagdo de
texto.”

10.2G - SIM

“Porgue quando estudo a gramatica fico a aprender a falar melhor.”

“Porgue ndo gosto de ler, nem fazer interpretacdes de texto. Na gramatica compreendo
melhor.”

10.2 G - NAO

“N3o gosto de gramatica pois acho muito complexo e dificil de interpretar sozinho.”

“A minha resposta é ndo pelo facto de ndo estudar em casa mas é algo que tenho de
comecar a fazer para melhorar a minha escrita e as notas na disciplina.”

“Nao gosto de estudar gramatica, porque ndo.”

“Gosto um bocado de gramatica o que ndo gosto é de oracgdes.”

“Ndo gosto de estudar gramatica porque ndo gosto de gramatica, prefiro interpretacao
de textos e poemas embora a gramatica até seja importante.”

10.2 G - TALVEZ

“Acho as aulas mais produtivas quando estudamos gramatica e da para aprender um
pouco mais. Gosto mais de gramatica do que interpretacdo de texto.”

“Mais ou menos, porque acho um bocadinho dificil, mas ndo é o gostar, é o ser dificil.”

“Acho mais aulas produtivas quando estudamos gramatica e da para aprender.”
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ANEXO XII - Teste: Subordinagao e coordenagao - 10.2 G

ESCOLA SECUNDARIA DE CAMILO CASTELO
[} PORTUGAL BRANCO .
- Portugués: Ano Letivo 2013/2014: Turma - 10.2 G Carnaxide

Maédulo 4 - Textos Narrativos/ Descritivos
Orientadora: Maria da Conceigdo Carvalho | Estagiaria: Alice Protasio

NOME Ne Data / /

Teste: Subordinagao e coordenagao

A. Identifica sublinhando e classifica as orac6es quanto ao tipo (causal, etc.).

1. Faltei a escola porque estava com gripe.

2. O filme era tdo longo que (eu) me deixei dormir a meio.

3. Ainda que o prego dos bilhetes seja elevado, ndo posso perder a estreia desse concerto.

4. Se vires alguém a deitar lixo no mar, avisa as autoridades!

5. Para poderes mergulhar em aguas profundas, tens de receber treino apropriado.

6. Quando terminares os trabalhos de casa, ja podes ver o filme.

7. No final da tarde, ndo estaria tanto calor como estava aquela hora.

8. A Joana preparou uma festa surpresa, visto que era o aniversario do Simao.

Ficha elaborada pela professora
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ANEXO XIlll - Dia de los enamorados

Escola Basica Integrada 1,2,3/J.1. Vasco da Gama

Espafiol - Afio Lectivo 2013/2014 - Grupo: 9.2 C \\/
Dia de los enamorados
Profesora: Dina de Deus Profesora en practicas: Alice Protasio

Materiais elaborados pela professora
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ANEXO XIV - Plan de clase: 8.2 A (29 de enero de 2014)

ESTAGIO DE ESPANHOL - Afio Lectivo 2013/2014

4

ECA DE QUERDS

Grupo: 8.2 A Unidad didactica 5: “Antes y ahora”

Lecciones: 46y 47

Fecha: miércoles, 29 de enero de 2014

Profesora: Dina de Deus Profesora en practicas: Alice Protasio

SUMARIO:

= Realizar y contestar a preguntas sobre la nifiez.

= Taller de gramatica: contraste entre pretérito imperfecto y pretérito indefinido.

OBIJETIVOS:

e Contestar y formular preguntas.
e Ser capaz de utilizar el pretérito indefinido y el pretérito imperfecto.
e Contrastar el pretérito indefinido con el pretérito imperfecto.

DESTREZAS: interaccidn y expresion oral; comprension lectora.

ACTIVIDADES MATERIALES TIEMPO
» Escribe la fecha y el sumario en la pizarra. 5’
» Verificar los alumnos ausentes.
> Realizar y contestar a preguntas sobre la nifiez, pregunta 4 de la ficha Preguntan24 10’
“Cuando era pequefia”.
» La profesora escribe en la pizarra un ejemplo de una pregunta sobre la
nifiez: éDénde vivias?, afiadiendo mds 2 ejemplos que daran los
alumnos.
Ficha elaborada
» Elaboracion de la Ficha “Taller de gramatica”: por la profesora | 10’
> La profesora les entrega a los alumnos la ficha y les pide que lean el texto, | “Taller de
que identifiquen todos los verbos en pretérito imperfecto y pretérito Gramatica”.
indefinido y los escriban en la tabla del ejercicio. Pregunta 1
» Correccidn oral de la pregunta.
» Contestan a preguntas sobre el texto relacionadas con el uso de los dos Pregunta 2 10’
tiempos de pasado que estan estudiando.
» Correccidn oral, la profesora escribe las respuestas en la pizarra para que
no queden dudas.
» Realizan un ejercicio de rellena huecos a partir de palabras escritas en Pregunta 3 10’
una tabla.
» Los alumnos hacen la correccion oral de la pregunta y la profesora escribe
las respuestas en la pizarra.
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ACTIVIDADES MATERIALES TIEMPO

» Observan dos frases, contestan a dos preguntas y rellenan huecos. Pregunta 4 10’

» Los alumnos corrigen la pregunta oralmente y la profesora escribe las
respuestas en la pizarra.

» Los alumnos leen el texto en silencio, la profesora les pregunta si hay Pregunta 5 20
dudas, vuelven a leerlo por segunda vez en silencio, por fin eligen la
forma verbal adecuada.

» Lectura en voz alta del texto mientras se corrige la forma verbal. La 10’
profesora verifica oralmente si todos han elegido la forma verbal
adecuada, repitiéndola.

> Al final la profesora les pregunta a los alumnos si les ha gustado hacer el 3
ejercicio, si les ha gustado leer el texto, si ha sido dificil y si les gustaria
hacer mas veces este tipo de tarea.

» Deberes: Manual p 43, n24 Manual p 43,2
n.24

OBSERVACIONES:

Si no terminan la ficha, lo hacen la proxima clase. Si la terminan antes de la hora, hacen el ejercicio 6 de la
p. 29 del cuaderno de ejercicios.

ANEXOS:
Ficha adaptada por la profesora “Cuando era pequefia”: pregunta n.2 4.
Ficha “Taller de Gramatica”: Ficha elaborada por la profesora
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ANEXO XV - Taller de gramatica: 8.2 A

Escola Basica Integrada 1,2,3/].1. Vasco da Gama
Espafiol - Afio Lectivo 2013/2014 - Grupo: 8.2 A \\/
Taller de gramatica

Profesora: Dina de Deus | Profesora en pricticas: Alice Protasio

Nombre Fecha / /

Usos/ contraste del pretérito imperfecto y del pretérito indefinido

1. Lee el siguiente texto y escribe en la tabla de abajo los verbos en pretérito imperfecto y
pretérito indefinido que aparecen en el texto.

Ali Baba y los cuarenta ladrones
En un lejano pais de oriente vivia un joven de nombre Ali Baba. El era muy humilde.

Mientras tanto su hermano, Eli, era muy rico y ambicioso. Ali se dedicaba a recoger lefia del
campo para venderla en la ciudad, y con el poco dinero que recogia, sostener a su esposa.
Un dia que estaba en ese trabajo, y cuando ya se disponia a regresar al pueblo, el
joven Ali escuché el sonido de muchos caballos que se dirigian hacia él. Un poco asustado,
Ali decidid esconderse en la copa® de un 4rbol donde pudo ver los caballos: eran 40 con igual
ndmero de jinetes?.
Uno de ellos descendié del caballo y se colocé frente a una roca®. Luego de mirar hacia
todas partes dijo: "adbrete sésamo" e inmediatamente una gran roca se movié dejando al
descubierto una cueva®. Los jinetes bajaron gran cantidad de bultos® que depositaron en la

cueva, y volvieron a montar sus caballos.

http://lalupa3.webcindario.com/clasicos/Ali%20baba%20y%20los%20cuarenta%20ladrones.htm (adaptado)

Vocabulario:

1. Conjunto de ramas y hojas que forma la parte superior de un arbol

2. Hombres que cabalgan

3. Piedra

4. Cavidad subterrdnea mas o menos extensa, ya natural, ya construida artificialmente
5. Cuerpo indistinguible por la distancia, por falta de luz o por estar cubierto.

Pretérito imperfecto Pretérito indefinido

Ej.: vivia Ej.: escuchod
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2.
(a) Como puedes ver este texto es un trozo de un cuento tradicional. Transcribe la expresion que

sirve para iniciar el cuento.

(b) Describe al personaje principal.

(c) éQué pasé un dia cuando él se disponia a regresar al pueblo?

(d) Es_a partir de este momento que empieza la narracion del cuento, équé tiempo verbal

predomina en esta parte del texto?

(e) Elige en la frase siguiente la opcidn correcta, subrayandola:

Cuando contamos historias reales o inventadas empezamos con una descripcion/
narracion. Después contamos las acciones habituales/ puntuales de los personajes. Para

después pasar a contar la accién en si.
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/09/09_0582.pdf (adaptado)

3. Completa de acuerdo con lo gue va sabes sobre el pretérito indefinido y el pretérito
imperfecto usando las palabras del recuadro:

imperfecto presente autobiografias describir Indefinido
biografias habituales hora personas edad
El pretérito sirve para expresar una accién que no tiene relacién con
el del hablante. Estas acciones pueden referirse a nuestras vidas
( ) 0 a la vida de otras personas ( ).
El pretérito se utiliza para en
pasado , cosas o situaciones, hablar de acciones
, expresar la yla

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/09/09_0582.pdf (adaptado)

. Observa las siguientes frases:

Cuando venia del trabajo me encontré con Roberto.
Roberto se fue de su casa porque se llevaba mal con su padre.

a) éCudl es el tiempo verbal que expresa la accidn principal?
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b) éCudl es el tiempo verbal que expresa las circunstancias o las causas donde se da la accién
principal?

c) De acuerdo con lo que concluiste completa la siguiente frase:

Cuando los dos tiempos verbales aparecen en la misma frase, con el pretérito

se expresa la accidn principal y con el pretérito se

expresan las circunstancias o causas de la accién principal.

5. Hoy vamos a contar la verdadera historia de Caperucita Roja, lee la historia vy elige el verbo
en pretérito imperfecto o pretérito indefinido, subrayando la forma correcta.

Cuando nuestros padres o abuelos nos (contaban/contaron) este cuento,
(describian/ describieron) a Caperucita Roja como una nifia buena y dulce, pero la verdad es
que Caperucita (estaba/ estuvo) como una cabra® y se llamaba asi porque (pertenecié/
pertenecia) a un grupo heavy metal cuyo distintivo (fue/ era) el color rojo.

Una tarde después de un concierto, Caperucita estaba esperando en el camerino a
que la recogiera su novio, que estaba al caer?; no obstante, la que (llegaba/ llegé) por
sorpresa fue su madre, que le (canté/ cantaba) las cuarenta® porque (llevé / llevaba) dos
dias sin aparecer por casa.

— ¢Coémo sabes que no he dormido en casa? jSi tenias guardia en el hospital!
La madre de Caperucita (era/ fue) médica y (supo/ sabia) que a veces su hija, por

todos los inconvenientes que conllevaba®* su profesidn, (se sentia/ se sintid) incomprendida y
minusvalorada®; sin embargo, no sabia cdmo tratar ese tema ni ningin otro con ella porque
(estaba/ estuvo) en una edad muy dificil. Por este motivo (quiso/ queria) que la nifia pasara
una tarde charlando de cosas de chicas con su abuela, que (fue/ era) una mujer ain joven y
muy carifiosa.

— Quiero que vayas a ver a tu abuelita, estoy preocupada por su salud.

[.]

Pues bien, nuestra heroina (cogia/ cogid) la cesta con la merienda que le (daba/ dio)
su madre y (decidia/ decidid) atravesar el bosque para llegar mas rapido a la casa de la
anciana a pesar de las advertencias de su madre, ya que después de dos dias de fiesta estaba
cansadisima y (necesité/ necesitaba) una siesta.

Iba caminando distraida recogiendo flores cuando (se encontré/ se encontraba) con
Lobo, el chico mas atractivo y fascinante del instituto: habia repetido curso tres veces y se

rumoreaba® que estaba metido en asuntos muy sucios de todo tipo.
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— jHola Lobo!
— jHola Caperucita! ¢ Adonde vas?
— Voy a casa de mi abuelita, ¢y tu?
— Pues..., también voy en esa direccidn, pero no puedo acompafiarte hasta alli a tu paso,
tengo mucha prisa.
— jAnda ya! iCon lo que fumas no creo que puedas llegar mucho antes que yo!
— ¢Te apuestas algo? — (gritd/ gritaba) Lobo sinceramente furioso.
Cada uno (tomaba/ tomad) un camino diferente y (empezé/ empezaba) la carrera. Lo

que Caperucita no (supo/ sabia) es que Lobo tenia razones ocultas para no querer que ella
llegara a la casa antes que él. Era vox pdpuli’ que se habia asociado con la abuela para
distribuir la pequefia plantacion de marihuana que ella (tuvo/ tenia) en el jardin.

Pero Caperucita no (fumé/ fumaba) y consiguié llegar antes que su rival. Cual (era/
fue) su sorpresa al encontrar a su abuela con un montdn de pequefios paquetes preparados
en la mesa del comedor. Que ella perteneciera a un grupo heavy metal no (signific6/
significaba) nada, porque no fumaba y solo (bebié/ bebia) zumos naturales, asi que debido al
disgusto (tuvo/ tenia) que acudir a un psicologo que le (recomendé/ recomendaba) que se
desahogara escribiendo. De ahi que ella escribiera el cuento macabro que todos hoy
conocemos, isélo para sentir el placer de matar al lobo y castigar a la abuelita por lo menos
en la ficcion!

En conclusién, escribir es una buena terapia...

http://www.rutaele.es/wp-content/uploads/2012/09/R3 COMECOCOS Preterito-Imperfecto La-verdadera-historia-de-Caperucita-Roja IB B2C1.pdf (adaptado)

Vocabulario:

. Estar como una cabra: estar loco (perturbado)

. Estar al caer: estar a punto de llegar

. Cantar las cuarenta: reprender con dureza

. Conllevar: comportar, implicar, suponer

. Minusvalorada: subestimar, valorar algo menos de lo debido.

. Rumorear: decir

. Vox pépuli: para indicar que algo es conocido y repetido por todos

NOuUuHsWNLR

iQue te vaya bien!
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ANEXO XVI - Prueba de Produccidn Escrita: (31 de enero de 2014)

Escola Bésica Integrada 1,2,3/J.1. Vasco da Gama
Espafiol - Afio Lectivo 2013/2014 - Grupo: 8.2 A \\"/

Prueba de Produccidn Escrita

(31 de enero de 2014)

Profesora: Dina de Deus | Profesora en practicas: Alice Protasio

Nombre: Fecha / /

En el video que has acabado de visualizar puedes ver una versién del cuento tradicional “Los
Tres Cerditos”, ahora cuéntala con palabras tuyas (100 a 150). Para ayudarte en la tarea
puedes usar las palabras de abajo. No te olvides de usar los verbos en pretérito imperfecto y
pretérito indefinido.

flautin violin cemento floresta
golpear a la puerta construir soplar disfrazar perseguir derribar
primero después luego por ultimo

Los Tres Cerditos

chimenea

Moraleja: jSea cual sea tu
meta, con esfuerzo y

dedicacion, todo es posible!

madera
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ANEXO XVII - Evaluacion de la Prueba de Produccion Escrita: 8.2 A

Escola Basica Integrada 1,2,3/J.1. Vasco da Gama
Espafiol - Afio Lectivo 2013/2014 - Grupo: 8.2 A
Profesora en practicas: Alice Protasio

N

ECA DE QUEIRDS

102

Competencia Pragmatica Competencia Lingiiistica
N5 N4 N3 N2 N1 N5 N4 N3 N2 N1
15 12 7 5 3 10 7 5 3 2 | Total
Ne
1 X X 12
2 X X 22
3 X X 14
4 X X 12
5 X X 19
6 X X 14
7 X X 17
8 X X 17
9 X X 12
10 X X 12
11 X X 22
12 X X 15
13 X X 10
14 X X 8
15 X X 15
16 X X 14
17 X X 15
18 X X 12
19 X X 19
20 X X 14
21 X X 12
22 X X 17
23 X X 12
Cddigos de correccion
0] Ortografia
OV | Ortografia verbal
TV | Tiempo verbal
G Gramatica
A Acentuacién
P Puntuacién
X Falta de palabra
~~~ | Incoherencia
é? La palabra no se comprende
// Cambio de parrafo
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ANEXO XVIII - Juego de verbos: Fotos (5 de febrero de 2014)

Escola Basica Integrada 1,2,3/J.1. Vasco da Gama

Espafiol - Afio Lectivo 2013/2014/ Grupo: 8.2 A ~
Juego de verbos - Fotos (A B oUTRES

(5 de febrero de 2014)

Profesora: Dina de Deus Profesora en practicas: Alice Protasio

Materiales elaborados por la profesora en practicas
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ANEXO XIX - Voz pasiva en la prensa: Taller de gramatica 9.2 C

Profesora: Dina de Deus

Escola Basica Integrada 1,2,3/J.1. Vasco da Gama
Espafiol - Afio Lectivo 2013/2014 - Grupo: 9.2 C
Voz pasiva en la prensa: Taller de gramatica

N

Profesora en practicas: Alice Protdsio

Nombres:

Trabajo de parejas

/

1. Observad los titulares de algunos periédicos de lengua castellana:

N

Taxista fue
brutalmente
apufialado por
ladrones.

Al menos 16 policias
muertos en
enfrentamientos con

grupos maoistas en India.

3 Salvados una veintena

de equinos famélicos por
orden judicial.

Agredido un arbitro
de 16 afo por parte
de un padre.

Un 93% de los periodistas
usan las redes sociales en

su trabajo.

6 China utilizara drones

para combatir la
contaminacion.

. Subrayad los tiempos verbales que aparecen en los titulares.

. Referid los titulares donde hay tiempos simples y los que tienen tiempos compuestos

(utilizad los nimeros gue se encuentran antes de los titulares). No os olvidéis de los

titulares en los que el verbo auxiliar esta implicito.

4. Decid gque titulares estan en la voz pasiva. Utilizad los nimeros que se encuentran

antes de los titulares. No os olvidéis de los titulares en los que el verbo ser esta

subentendido.

. ¢Qué critérios habéis usado para distinguir las frases pasivas de las frases activas?

6. Escribid en voz pasiva las frases que estan en la voz activa.

. Ahora haced lo mismo con las frases que estan en voz pasiva.
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Concluid:

8. Completad el texto con informacion de recuadro sobre la voz pasiva.

| nimero | participio | periodisticos | ser | histéricos
a) La voz pasiva se forma con el verbo y el , que aparece con el
mismo género y que el sujeto pasivo. Esta forma de pasiva se utiliza
especialmente en los textos e
| por | accién | sujeto |
a) Se suele utilizar la voz pasiva cuando lo importante es la : no importa o no
se sabe quien la hace. Cuando el de la accién es importante, se

introduce con la preposicion

Practicad:

9. Con tu companero de mesa, inventa y escribe un titular de una noticia usando la voz
pasiva.

10. Usando el titular que habéis escrito, inventad un noticia de 6 a 8 lineas. No os olvidéis de
utilizar los elementos de la noticia: éQuién?, {Qué?, {Ddénde?, {Cudando?, {Como?, {Por
qué?

Ficha elaborada por la profesora
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ANEXO XX - Taller de gramatica: estilo directo e indirecto: 9.2 C

Escola Bésica Integrada 1,2,3/J.1. Vasco da Gama

Espafiol - Afio Lectivo 2013/2014 - Grupo: 9.2 C \V
Taller de gramatica: estilo directo e indirecto £CA OF QUEROS

Profesora: Dina de Deus | Profesora en practicas: Alice Protasio

Nombre: Fecha / /

A. Observa las frases en estilo directo e indirecto y subraya las formas verbales en las frases,
(no subravyes el verbo introductor del estilo indirecto)

Estilo directo Estilo indirecto
1. Juan: “Esta pelicula es muy buena”. 1. Juan dijo que aquella pelicula era muy
buena.
2. Ana: “La exposicion fue/ ha sido muy | 2. Ana dijo que la exposicidn habia sido/ fue
interesante”. muy interesante.
3. Carlos: “Ya habiamos visto esta pelicula”. 3. Carlos dijo que ya habian visto esa/
aquella pelicula.
4. Angel: “Os llamaré mafiana”. 4. Angel me dijo ayer que nos llamaria hoy.
5. Pedro: “éPreferirias quedar mds pronto?” 5. Pedro preguntd que si preferiria quedar
mas pronto.
6. Ana: “Compra los billetes para el cine”. 6. Ana me pidié que comprara/ comprase
los billetes para el cine.
7. Rita: “(Es necesario que) compres los | 7. Rita dijo (que era necesario) que
billetes. comprara/ comprase los billetes.

B. Completa la tabla con los tiempos verbales de los verbos gue has subrayado:

Frase Estilo directo Estilo indirecto
1. Pretérito imperfecto
2. Pretérito pluscuamperfecto/ indefinido
3.| Pretérito pluscuamperfecto
4. Condicional
5.| Condicional
6. Imperfecto de subjuntivo
7.| Presente de subjuntivo
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C. Observa las frases y completa la tabla

Estilo directo

Estilo indirecto

1. Pedro dijo: “Esta prueba ha sido muy
facil”.

1. Pedro dijo que aquella prueba habia sido

muy facil.

2. Ella dijo: “Ana estuvo aqui ayer”.

2. Ella dijo que Ana habia estado alli el dia

anterior.

3. Maria dijo “Mafiana te llamaré”.

3. Maria me dijo que me llamaria el dia

siguiente.

Cambios en el tiempo

Cambios en el espacio

Estilo directo Estilo indirecto

Estilo directo Estilo indirecto

el dia anterior

aqui, ahi

mafnana

aquella

D. Completa las siguientes frases con estas palabras: estilo indirecto/ estilo directo.

Reproduce las palabras del hablante exactamente igual a como fueron dichas. Graficamente

va escrito con dos puntos, comillas e mayusculas:

Reproduce la idea del hablante pero no sus palabras textuales y requiere de adaptaciones en

las estructuras (verbos, expresiones de tiempo y de lugar...):

E. Transforma las siguientes frases a estilo indirecto:

a) Juan explicé: "Hoy tengo que hacer esta ficha".

b) El ladrén confeso: "Ayer esperé aqui varias horas".

c) Maria pregunto: “éHaces ejercicio a menudo?”

F. Transforma las siguientes frases a estilo directo.

a) Pedro dijo que aquel concierto habia sido muy caro.

b) Ana comunico que el concierto empezaria a las siete y media.

Adaptado de Espafiol en marcha 3
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ANEXO XXI - Plan de clase (28 de abril de 2014)

Escola Bésica Integrada 1,2,3/J.l. Vasco da Gama
Espafiol - Afio Lectivo 2013/2014 - Grupo: 9.2 C
Tema: “Taller de gramatica”

N

ECA DE QUEIROS

Grupo:9.2C Leccidn: 49

Fecha: lunes, 28 de abril de 2014

Profesora: Dina de Deus

Profesora en practicas: Alice Protasio

= Estilo directo e indirecto
= Taller de gramdtica. Visualizacion de un video.

SUMARIO:

» Comprender el estilo directo e indirecto.
» Saber utilizar el estilo directo e indirecto

OBJETIVOS:

DESTREZAS: comprension oral y lectora; expresidn oral y escrita.

ACTIVIDADES MATERIALES TIEMPO
» La profesora escribe la fecha y el sumario en la pizarra. 5’
» Verifica a los alumnos ausentes.
> Después la profesora da a los alumnos la ficha: Taller de gramdtica sobre el estilo | Ficha adaptada del | 15’
directo e indirecto. manual Espafiol en
marcha pp. 79y
» Observar frases en estilo directo e indirecto, subrayar las formas verbales y 145
completar una tabla con los tiempos verbales de los verbos subrayados.
» Observar frases en estilo directo e indirecto y ver qué cambios temporales y
espaciales hay cuando esas frases estan en estilo indirecto.
» Completar un ejercicio de rellena huecos.
» Transformar frases de estilo directo a estilo indirecto.
. . . ., ) 8’
» Transformar frases de estilo indirecto a estilo directo. Correccion oral de la ficha,
pero los ejercicios E y F seran corregidos en la pizarra.
» En seguida la pr.cifesora les informa que van a ver un video y que hay que estar Splunge-La
atento a los didlogos. Guitarra: (50”) 7
. ) ) ) http://www.youtu
> La profesora les ensefia el video dos o tres veces y en seguida les pide que be.com/watch?v=
cuenten la historia por palabras suyas. WBB98jkU3Lo
» Juego para practicar el estilo indirecto:
» Un aluno que tiene una pelota de papel, dice por ejemplo: “Mafiana voy al cine”. | Pelota de papel. 8’
» En seguida tira la pelota a un compafiero y este ultimo tiene que cambiar la frase
al estilo indirecto.
» Después él que dice una frase en estilo indirecto tira la pelota a otro compariero
que tiene que decir una frase en estilo directo.
» Se procede siguiendo este esquema.
Espafiol en marcha | 2’
» Deberes: Ejercicio 7 de la pagina 79 del manual. 3,p79,n97.
OBSERVACIONES:
ANEXOS: » Ficha adaptada por la profesora: Espafiol en marcha 3- Editorial (SGEL); pp. 79 y 145
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ANEXO XXII - Espafiol: Prueba n2 5 - 9.2 C: ejercicio 3.3

Escola Basica Integrada 1,2,3/J.1. Vasco da Gama

\v Afio Lectivo 2013/2014

Espaiiol: Prueban? 5 -9.2 C - 15 de mayo de 2014

ECA DE QUERDS

Profesora: Dina de Deus Profesora en practicas: Alice Protasio

3.3 Rellena la tabla de acuerdo con el ejemplo. (24 puntos)

Estilo directo Estilo indirecto
... dijo... (me) dijo que ...
Ej.: “Este libro es muy interesante”.  |.. aquel libro era muy interesante.
Ej.: Presente Pretérito imperfecto

... habia tenido clase de inglés.

Pretérito indefinido

“He comido un helado”.

Pretérito pluscuamperfecto

... ya habian hecho los deberes.

Pretérito pluscuamperfecto

“Estudiaba espaiol”.

Pretérito imperfecto

’

“Compraré un movil nuevo”.

Condicional

“Come la sopa”.

Imperfecto de subjuntivo

Ejercicio elaborado por la profesora en practicas

iQue te vaya bien!
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ANEXO XXIII - Plan de Clase 9.2 C (22 de mayo de 2014)

Escola Bésica Integrada 1,2,3/J.1. Vasco da Gama
Espafiol - Afio Lectivo 2013/2014 - Grupo: 9.2 C

4

ECA DE QUEIROS

Grupo: 9.2 C | Correccién de la prueba
Leccion: 54
Fecha: jueves, 22 de mayo de 2014

Profesora: Dina de Deus Profesora en practicas: Alice Protdsio

SUMARIO: = Correccion de la Prueba.
= Encuesta sobre el “Taller de gramatica”.

OBIJETIVOS: | > Comprobar las respuestas correctas y corregir las incorrectas.

» Autoevaluar el “Taller de gramatica y opinar sobre la utilidad de la gramatica.

DESTREZAS: comprensidn oral y escrita, expresion oral y escrita.

ACTIVIDADES MATERIALES TIEMPO

» La profesora escribe la fecha y el sumario en la pizarra. 5’

» Verifica a los alumnos ausentes.

» A continuacion les entrega la consigna y la hoja de las respuestas y se Prueba elaborada |7’
corrige el grupo |, 3 alumnos van a leer el texto y van a decir las por la profesora.
palabras que faltan. La profesora escribe las palabras en la pizarra para
que no queden errores ortograficos.

» Lectura del texto del grupo Il por 4 alumnos. 7’

» En seguida la profesora pide a un voluntario para que lea la consigna de 5
la pregunta 2.1y la primera afirmacion y diga si es verdadera o falsa, se
hace lo mismo con las otras afirmaciones.

» Después pide a un voluntario para que lea la consigna 2.2 y conteste a la 8’
alinea (a), se procede de igual modo con las restantes alineas.

» Por fin se corrige oralmente la parte de la gramatica. 8

> La profesora entrega la hoja de la encuesta, que es para que los alumnos | Epcuesta
den su opinién sobre el “Taller de gramatica” y el estudio de la elaborada por la >
gramdtica en las clases. profesora.

OBSERVACIONES:

ANEXOS: Prueba elaborada por la profesora.
Encuesta elaborada por la profesora.
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ANEXO XXIV - Taller de gramatica: estilo directo e indirecto - Notas

ECA DE QUEIROS

Escola Basica Integrada 1,2,3/J.1. Vasco da

Gama
Afio Lectivo 2013/2014

28

=0

Nao fez

3

=1

Errado

347

N.2 ALUNO

10
11
12
13
14
15
16
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27
28

=2

Certo
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63

Nao fez

18

Errado
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N.2 Aluno

10
11
12
13
14
15
16
18
19
20
21

22
23
24
25

26
27
28

Certo
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