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Resumo

O material didatico, como um suporte importante para professores e estudantes
participarem em atividades de ensino, tem sido sempre o foco da investiga¢do de
ensino. Este texto concentra-se nos livros didaticos populares de lingua portuguesa
utilizados na China, um dos quais foi elaborado por professores chineses e publicado
na China, o outro editado por professores portugueses e publicado em Portugal. Foca
a disposicdo e composi¢ao de conteudos culturais visuais e reflete o papel dos

elementos visuais no aumento da consciéncia intercultural dos alunos.

Em primeiro lugar, este trabalho analisa dois conjuntos de materiais PL2 de
acordo com as caracteristicas externas e internas do livro didatico. Na analise externa,
os critérios sdo estabelecidos em funcdo do contexto-alvo e da informagdo geral,
enquanto a andlise interna se centra na funcdo das ajudas visuais e dos contetidos
culturais contidos no mesmo. Através da analise, verifica-se que os livros didaticos
PLE publicados na China contém conteudos culturais mais ricos, enquanto 0s
publicados em Portugal carecem de conteido da cultura de origem. Os resultados
mostram também que os editores dos dois conjuntos de materiais ndo estdo muito
interessados na funcdo estética das ilustragdes, mas prestam mais atengdo a fungdo de

transferéncia de conhecimentos das ilustragoes.

Por outro lado, com base na avaliacdo dos materiais didaticos, este estudo
discute o seu valor como materiais de linguas estrangeiras e ferramentas de ensino
para a aprendizagem intercultural. Baseando-se nas opinides pessoais dos
investigadores, este estudo estabelece critérios de avaliacdo para avaliar o papel das
ilustragdes no ensino de materiais de aprendizagem de linguas a partir das perspetivas
de competéncia comunicativa, autenticidade, participacdo e teorias de aprendizagem.
Os resultados da avaliagdo indicam que as ilustragdes e tarefas relacionadas com a
ilustracdo nos dois manuais escolares portugueses podem promover a aprendizagem
de linguas até certo ponto. Contudo, ambos os conjuntos de materiais carecem do
retrato da vida real no pais-alvo e do contetdo do proprio pais de aprendentes. O que
ndo ¢ vantajoso para os estudantes compreenderem e respeitarem as diferencas entre
diferentes culturas e conduzird eventualmente a incompreensdes na comunicagao

intercultural.
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Abstract

Textbook, as an important medium for teachers and students to participate in
teaching activities, has always been the focus of subject teaching research. This article
focuses on popular Portuguese language textbooks used in China, one written by
Chinese teachers and published in China, the other written by Portuguese teachers and
published in Portugal. It focuses on the layout and composition of visual cultural
content and reflects the role of visual elements in enhancing learners' intercultural

awarencess.

Firstly, this paper analyzes two sets of PL2 materials according to the external
and internal characteristics of the textbook. In the external analysis, criteria are set
against the target context and general information, while the internal analysis focuses
on the function of visual aids and the cultural content. Through analysis, it is found
that the Portuguese textbooks published locally contain richer cultural content, while
those published by Portugal lack the content of source culture. The results also show
that the editors of the two sets of materials are not interested in the aesthetic function
of illustrations, but pay more attention to the knowledge transfer function of

llustrations.

Secondly, based on the evaluation of textbooks, this paper discusses their
value as foreign language materials and teaching tools for intercultural learning.
Based on the researchers' personal beliefs, this study establishes evaluation criteria to
evaluate the role of illustrations in teaching materials in language learning from the
perspectives of communicative competence, authenticity, participation and learning
theories. The evaluation results indicate that the illustrations and illustration-related
tasks in the two Portuguese textbooks can promote language learning to a certain
extent. However, both sets of materials lack the portrayal of real life in the target
country and the content of the learner's own country. This is not good for students to
understand and respect the differences between different cultures and will lead to

misunderstandings in intercultural communication.
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Introducao

O material didatico ¢ um recurso fundamental para formacdo de talentos e
principal ferramenta do ensino. Os materiais como portadores do ensino e da
aprendizagem s30 a base dos professores para organizar as atividades de ensino e
também os principais recursos dos estudantes para obterem os conhecimentos, as
competéncias e as estratégias de aprendizagem. Assim, ¢ muito importante escolher
livros adequados para os estudantes. A fim de escolher livros adequados, ¢ necessario

fazer uma avalia¢do dos materiais.

Considerando a inseparabilidade da cultura e da lingua, muitos linguistas
sugerem fortemente que os materiais didaticos de linguas deveriam conter diferentes
tipos de contetidos culturais para aumentar o interesse de aprendizagem dos
estudantes (Hinkel, 1999). Hoje em dia, o intercAmbio de diferentes culturas tornou-se
cada vez mais o nucleo principal do intercimbio civilizacional. E prestada cada vez
mais atencdo ao desenvolvimento intercultural na educagdo linguistica, que visa
cultivar a consciéncia intercultural dos estudantes e equipa-los com a capacidade de
compreenderem diferentes culturas. Assim, os materiais didaticos de PLE, como
principal recurso para aprender a lingua portuguesa, desempenham um papel essencial
no ensino-aprendizagem da lingua e cultura. Além disso, dada a importancia dos
elementos visuais na selecdo e melhoria da qualidade dos materiais de ensino
(Karakas & Karaca, 2011), as ilustragdes desempenham um papel importante no
processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, sendo fundamental observar

a utilizagdo de elementos visuais respetivos.

Embora o conteudo cultural desempenhe um papel importante na concecao de
manuais escolares, a revisdo bibliografica mostra que a maior parte da investigacdo
sobre ilustracdo de manuais escolares no contexto chinés ¢ sobre outras disciplinas ou
sobre a lingua inglesa. Além disso, hd uma investigacdo limitada sobre a
representacdo visual de elementos culturais na comparagdo de livros didaticos de PLE
publicados em Portugal com os publicados na China. Por conseguinte, este estudo

tenta colmatar as lacunas existentes na area.

O principal objetivo deste estudo ¢ descobrir se estes dois conjuntos nos

manuais de portugués proporcionam multiplos recursos culturais para o cultivo da



consciéncia intercultural dos alunos chineses. Ou seja, serd que as ilustragdes nos
livros podem fomentar a consciéncia cultural de aprendentes ¢ promover o processo
de aquisicdo da lingua portuguesa? Para tal, procuramos investigar o contetido
cultural e o papel das ilustragdes nos dois conjuntos de manuais. Em termos de livros
didaticos, foram selecionados dois livros: Novo Portugués sem fronteiras (Coimbra &

Coimbra, 2011) e Portugués Para Ensino Universitario (Ye, 2009).

Para além da introducdo e conclusdo, o corpo principal deste trabalho divide-

se em trés capitulos.

O primeiro capitulo fornece uma revisdo sobre cultura e linguagem, fungdes
de ilustragdo, introducdo da consciéncia intercultural, bem como teorias sobre
avaliacao de livros de texto. Adicionalmente, também faz uma revisdo de pesquisas
anteriores sobre conteudos culturais de materiais linguisticos e ilustragdes. O capitulo
dois aborda a metodologia de investigacdo, incluindo as questdes de investigacao,
objetos, fontes de dados, paradigma de investigagdo, procedimentos. A terceira parte
consiste nos resultados da investigagdo e na parte de discussdo, que serve como
componente central da investigacdo. Inclui a andlise das caracteristicas gerais dos dois
materiais didaticos, a analise da fun¢do de ilustragdo e classificagdo cultural ¢ a
avaliagdo dos livros com base na teoria de L2. A parte de conclusdo fecha a analise,
sendo enumeradas as principais conclusdes. Além disso, serdo dadas as implicagdes

para um estudo mais aprofundado e as limitagdes desta analise.



Capitulo 1 - Analise da Literatura Relevante

1.1- Conteudo Visual

1.1.1- Defini¢ao de ilustracio

No inicio desta parte, ¢ importante entender o conceito de "ilustracdo".
[lustrag@o, ¢ um termo derivado do latim 'illustratio', que significa iluminar. Ou seja, a
ilustracdo pode tornar as ideias de um texto mais claras. Ela fornece uma riqueza de
informagdes de apoio para o conteido. A explicacdo da ilustragio no Longman
Dictionary of Contemporary Advanced English (2007) assinala que uma imagem ¢
especialmente a que ajuda a compreender o texto. Cihai (2000), um dicionario chinés,
define "ilustracdes" como figuras inseridas em livros ou periodicos, algumas
impressas no meio do texto, outras na forma de encartes, para complementar o
conteido do texto ou apreciagdo artistica. Guoji Biaozhun Hanyu cidian (2005)
interpretou a ilustragdo como uma figura que serve como um suplemento ao texto ou

como uma apreciagao artistica.

Ao mesmo tempo, os dicionarios portugueses prestam mais atencdo a relacao
entre ilustracdes e texto, enfatizando que as ilustragcdes servem o texto. Em Novo
Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, Ferreira (2004) reafirma o valor visual de
ilustracdes e o papel clarificador de textos. Embora existam algumas diferencas nas
interpretagdes em diciondrios diferentes, tém algo em comum: as 'ilustracdes' sdo
desenhos anexos feitos para explicar, narrar ou construir um significado determinado

através de imagens visuais especificas.

Neste estudo, interessam-nos as ilustragdes de materiais didaticos. Combinada
com o significado literal da ilustracdo, a sua fungdo é muito limitada. Este trabalho ira
investigar o papel das ilustracdes na sala de aula da LE e em materiais didaticos de LE.
A chamada ilustragdo de livros didaticos refere-se ao conteido da expressao e
transferéncia de informagdo de conhecimento por imagens, fotografias, graficos e

icones.



1.1.2- Papel da ilustraciio no processo de ensino-aprendizagem de LE

E amplamente reconhecido que o envolvimento afetivo dos aprendentes,
através de contetidos relevantes e de oportunidades de expressarem os seus proprios
interesses e de escolherem tépicos proprios, contribui para a aquisi¢do de LE
(Richards, 2006; Tomlinson & Masuhara, 2010). As ilustragdes, como elementos nao
verbais, t€ém ocupado uma percentagem significativa em materiais didaticos impressos,

e por isso esta questao tem dado lugar a um nimero consideravel de pesquisas.

Tendo em conta o importante papel de imagens na aprendizagem de linguas,

Benitez (2009, p 2-3) prop0s varios pontos de vista:

1. Qualquer objetivo geral de aprendizagem ¢ alcangado: conhecimento, compreensao ¢
desenvolvimento de competéncias;

2. A motivagao ¢ assegurada pelo seu poder de atracao;

3. Conseguimos uma comunicagdo auténtica na sala de aula;

4. Fornecemos um apoio mnemonico para que os alunos se lembrem melhor do
vocabulario, regras gramaticais ou qualquer conteudo que necessitem de reter;

5. Transmitimos contetidos culturais de uma forma mais direta;

6. Trazemos dinamismo e enriquecemos a metodologia gracas a sua grande variedade de

suportes (fotos, desenhos, obras de arte, mapas...).

A investigacao de Jorgens (2018) prova que os professores podem melhorar a
interacdo na sala de aula através da leitura de imagens, estudando materiais didaticos
no contexto educativo do Brasil, argumentando que as imagens sdo importantes
porque ajudam a criar uma atmosfera motivadora ¢ a aumentar o interesse dos
materiais. Embora o apoio a motiva¢do dos alunos seja fundamental, as ilustragdes
podem também fornecer contributos compreensiveis, bem como tornar as ideias
complexas mais acessiveis. Num estudo semelhante que se centrou nas capacidades
de produgdo, Neves e Aratjo (2012) estudam o papel das imagens nos materiais
didaticos de compreensdo oral elementar, descobrindo que o visual adequadamente
concebido melhorou a compreensdo oral. Além disso, alguns investigadores propdem
que visuais bem concebidos podem proporcionar oportunidades adicionais aos
estudantes de linguas para desenvolverem vocabulario, o que requer multiplas

exposicdes numa variedade de contextos (Harmon et al., 2009). As ilustragdes



fornecem um dicionario visual para alunos de LE através do qual podem inferir o
significado das palavras sem quebrar o seu envolvimento na atividade de leitura em

questao.

Os investigadores chineses também fizeram as suas proprias tentativas de
analisar a relacdo entre ilustracdes de livros de texto e aprendizagem de linguas e
obtiveram realizacdes consideraveis. Varios investigadores examinaram o efeito das
ilustracdes de materiais didaticos de uma perspetiva cognitiva. Yi-Chun Pan (2009),
que investiga até que ponto a presen¢a de imagens em textos beneficia estudantes
universitarios de LE de Taiwan com baixo nivel de proficiéncia em inglés, sugere que
a compreensdo de leitura dos estudantes de baixo nivel ¢ muito facilitada quando as
imagens e o texto trazem informa¢do semelhante. Tem havido pesquisas empiricas
para verificar o efeito das ilustragdes de livros de texto no ensino em sala de aula EFL.
Como Lu (2012) afirma no seu estudo, empregar ilustracdes de livros de texto no
ensino em sala de aula EFL, aplicar ilustragdes no ensino de linguas, pode facilitar a
compreensdo dos alunos, bem como a retencdo do conhecimento alvo e, por

conseguinte, tornar o processo de aprendizagem mais eficaz.

De um modo geral, visando a fun¢do das ilustragdes de livros didaticos de
linguas, as pesquisas tém-se centrado principalmente nos quatro aspetos seguintes,
sendo que as ilustragdes de livros de texto podem (1) aumentar a motivagao para a
aprendizagem; (2) facilitar a introdu¢do da lingua; (3) promover a retencdo do
conhecimento; e (4) estimular a capacidade de expressdo. Continuaremos a discutir as

funcdes das ilustragdes em livros didaticos de linguas no proximo capitulo.

1.1.3 - Func¢ao da ilustracio

No que diz respeito a classificagdo da ilustragdo, os investigadores utilizam
métodos e perspetivas diferentes. Da perspetiva da fungdo, Rodriguez-Dieguez (1977)
classifica as ilustragdes em oito tipos: motivadoras, alternativas, cataliticas,
informativas, explicativas, instrutivas, decorativas, avaliativas. Combinando a relagao
contextual entre texto e imagem, Tavares (2007) divide as ilustragdes em sete tipos:
complementares, divertidas, narrativas, envolventes, embelezadoras, orientadas para a

cultura, figurativas. Ao colocar a funcdo das ilustracdes num contexto pedagogico,



Isabel Calado (1994) divide as ilustragdes em doze categorias: poética, persuasiva,
expressiva, memorizadora, envolvente, organizadora, embelezadora, explicativa,
alternativa, transformadora, dialética e complementar. Vé-se que os estudiosos
mencionaram varias partes comuns na classificagdo das fungdes da imagem: Motivar,
significa despertar a participa¢do dos estudantes; Decorativo, ¢ reduzir a monotonia
do texto escrito, de modo a estimular o interesse dos estudantes; Explicativo, ¢
facilitar aos estudantes a compreensao do conteudo apresentado no texto; Induzir, €
estimular respostas criticas para que os estudantes possam reorganizar a sua

experiéncia de informacdo; Validar, é verificar um determinado processo e

funcionamento.

Os investigadores dividem as ilustragdes de acordo com as suas proprias
perspetivas e divisdes. Por conseguinte, ndo existe uma norma fixa para classificar as
funcdes de ilustracao em livros didaticos, a qual deve ser determinada de acordo com
os objetivos de investigagdo propostos. Uma vez que este estudo necessita de analisar
as ilustragdes fornecidas pelos textos e atividades ao mesmo tempo para explorar a
forma como o contetdo destas imagens mostra o conhecimento do contetido cultural,
adotamos as oito fungdes de Tomlinson (2012): fornecer interpretagao visual, fornecer
contexto, exibir programas, induzir respostas emocionais, estimular o pensamento,
fornecer resumos visuais, alcangar consisténcia, marcar a mudanga e experiéncias

estéticas.

As trés primeiras fung¢des mencionadas acima servem principalmente de
funcdes pedagdgicas. O primeiro tipo de ilustracdes (fornecer interpretagdo visual)
desempenha um papel muito importante, especialmente no processamento de
atividades através de elementos linguisticos para tornar a lingua-alvo mais facil de
compreender. Por exemplo, no Anexo 1, este exercicio de fala visa a pratica dos
padrdes de frases na barra lateral superior. As frases abaixo de cada ilustracdo podem
ser utilizadas para descrever as imagens. O segundo (fornecer contexto) ¢ ajudar os
estudantes a compreender o enquadramento em que o conteudo do texto aparece, tal
como fornecer contexto histérico. A fungdo trés (apresentar programas) aparece
tipicamente em tarefas linguisticas. As imagens podem fornecer pistas sobre o que

fazer quando as instrucdes sdo dificeis de compreender. Este tipo de ilustracdes ajuda



a apoiar o material de aprendizagem de linguas e ajuda os estudantes a compreender

as suas instrugdes (Tomlinson, 2012).

Em seguida, a quarta e a quinta fun¢des ajudam a estimular a curiosidade e
motivacdo dos estudantes, o que constitui um passo importante no processo de
aquisi¢do da lingua (Gomez, 1999; Gardner, 2010; Ellis, 2008; Krashen, 1981). A
quarta fungdo (induzir respostas emocionais) pode utilizar efeitos visuais e
capacidades psicoldgicas para inferir e raciocinar, processando assim eficazmente a
linguagem (Ellis, 2016). Por exemplo, as imagens mostradas no Anexo 2 servem
como explicagdes visuais. Esta tarefa foi concebida para permitir aos aprendentes de
linguas descrever a situacdo na imagem, onde os alunos podem adivinhar a resposta a
esta pergunta associando a imagem a sua experiéncia da vida real. O quinto tipo de
ilustracdo, que estimula a representacdo mental da intengdo do aluno, prepara-o para o
que ira aprender a seguir (Tomlinson, 2013). Tendo como exemplo o Anexo 7, a
imagem aparece antes do texto. Antes de comegar a ler o texto "Uma Carta Familiar",
os alunos podem adivinhar o que o texto seguinte dird, recordando o poema do poeta
"Jing Ye Si" representado pela imagem. Portanto, esta imagem pode estimular a

curiosidade dos estudantes e prepara-los completamente para a leitura seguinte.

Algumas ilustracdes (Fungdo 6) parecem fornecer um resumo visual do texto
desde o inicio até ao fim. Em comparag¢ao com as ilustragdes anteriores com fung¢do
de ensino, a sete ¢ a oito sdo apenas para fins decorativos e ndo t€m a fungdo de
transferéncia de conhecimentos. Este tipo de caracteristica grafica ndo estd
relacionado com o conteudo do curso, cujo objetivo € tornar o livro didatico mais
atrativo. A titulo de exemplo, no Anexo 4, a estrutura gramatical alvo na parte inferior
da imagem nada tem a ver com o conteudo. Por conseguinte, a imagem ¢é puramente

para fins decorativos e ndo um recurso de aprendizagem.

A fim de avaliar a exemplificagdo entre os materiais didaticos e as teorias de
LE, este estudo precisa de analisar os efeitos visuais em pormenor antes de analisar o
contetido cultural. Assim sendo, as oito funcdes acima mencionadas sao utilizadas
neste estudo para conduzir uma andlise aprofundada das ilustragdes, considerando ao

mesmo tempo as tarefas e textos relacionados no livro didatico.



1.2- Aprendizagem de linguas e conteudos culturais

1.2.1- Ensino do portugués como L2 e LE

Antes de referirmos o ensino do portugué€s como lingua segunda e estrangeira,
precisamos de distinguir entre L2 e LE. Embora L2 e LE sejam geralmente discutidos
em conjunto, os dois conceitos sdo fundamentalmente diferentes e os estudiosos tém

opinides diferentes sobre estes dois conceitos.

Stern (1983, p17) argumenta, "no termo lingua estrangeira, 'estrangeira' pode
querer exprimir a relacdo entre a pessoa e a lingua; isto ¢, a lingua ¢ mova' ou
'estrangeira/estranha’ para o individuo". Deste ponto de vista, qualquer nova lingua
pode ser considerada uma lingua estrangeira, uma vez que o nivel de proficiéncia do
aprendente ¢ muito baixo neste ponto (Leiria, 2004). Ellis (2008) apresentou uma
opinido diferente sobre esta questdo. Ele acreditava que o ambiente de aquisicao da
lingua causava a diferen¢a fundamental entre L2 e LE. Leiria (1999, pl) faz uma

referéncia semelhante:

o termo L2 deve ser aplicado para classificar a aprendizagem e o uso de uma
lingua ndo-nativa dentro de fronteiras territoriais em que ela tem uma fungdo
reconhecida; enquanto que o termo LE deve ser usado para classificar a

aprendizagem e o uso em espacos onde essa lingua nao tem estatuto sociopolitico.

Por outras palavras, uma lingua segunda pode ser adquirida através da
participagdo em atividades de integracao social (Vieira, 2006). Por conseguinte, Leiria
(1999) considera que a L2 pode ser aprendida completamente por aquisi¢do natural
sem recorrer a educagdo escolar ou ao auto-estudo. Em contraste, LE significa a
aquisi¢do de uma lingua estrangeira no pais de origem, um processo que normalmente
requer a orientacdo de um professor e o auto-estudo em tempo livre. No entanto, estas
tarefas de ensino podem ser realizadas por falantes ndo nativos e, portanto, ndo sao

restringidas pela distancia espacial.

Como visto acima, podemos aplicar os conceitos L2 ¢ LE a este topico de
investigacdo para discutir o ensino do portugués como lingua segunda e lingua
estrangeira (PL2 e PLE). A PLE refere-se a lingua ndo nativa adquirida no pais de

origem, nomeadamente o portugués (Carne, 2011). Neste estudo, os estudantes



chineses aprendem portugués em faculdades e universidades nacionais, e s6 podem
simular a situacdo real da aplicag¢do da lingua através da comunica¢do em sala de aula,
e nado fora das necessidades de comunicacdo ou sobrevivéncia social. Neste caso, o
portugués pode ser considerado PLE. Diferentemente, PL2 refere-se a lingua
portuguesa nao materna adquirida num pais ndo nativo. Os estudantes chineses
compensam a falta de contexto, decidindo estudar no pais onde a lingua-alvo ¢ falada
como primeira lingua e praticando a lingua através de um contacto proximo com
falantes nativos. Aprendem portugués para sobreviver ou para uma carreira futura,

pelo que o portugués pode ser considerado uma segunda lingua neste momento.

1.2.2- Importancia da aprendizagem cultural para a aquisicdo de linguas

A fim de melhor ligarmos a cultura ao ensino de linguas estrangeiras,
precisamos de definir primeiro a cultura. Cultura ¢ uma palavra com tantos
significados e conotagdes que ¢ dificil defini-la com precisdo em apenas algumas
frases. Muitos investigadores tém feito um esfor¢o considerdvel na definicdo de
cultura a partir de diferentes perspetivas. Liddicoat, Papademetre, Scarino e Kohler
(2003) propuseram defini¢des que se adaptam melhor aos termos culturais da
investigacao atual. Eles veem a cultura como um sistema complexo, considerando-a
como o conjunto de hébitos e crencas herdados por um grupo de pessoas. Santos
(2009) refere que a cultura ndo ¢ algo independente da vida social, mas uma dimensao
da mesma. Para Garcia (2001) a cultura corresponde a uma série de normas e praticas
sociais de um grupo especifico. Por conseguinte, o conteudo da cultura inclui varios
elementos importantes da vida: habitos diarios, literatura, lagos comunitarios e
relacdes sociais. Eagleton (2005) também prop6s um ponto de vista semelhante.
Considerava a cultura como os valores comuns, ideologia e estilo de vida de um
grupo social. Salomao (2015) redefiniu a relagdo entre cultura e ambiente social. Ele
acredita que a cultura pode refletir as caracteristicas e os costumes de uma regido ou
de um grupo. Esta ¢ uma definicdo ampla, mas aponta para uma caracteristica
importante: trata-se de uma comunidade composta pelo mesmo povo. Da defini¢do
acima, podemos concluir que a cultura ¢ o conhecimento acumulado e a experiéncia

da agdo coletiva durante muito tempo, € ndo o resultado de uma agao individual.



Para discutir a aquisi¢do linguistica e cultural, ndo podemos evitar a relagao
entre uma e outra. A sua estreita relacao atraiu muitos estudiosos para a discutirem a
partir de varios aspetos. Para Guillen (2008) cultura e lingua ndo sdo uma justaposicao
geral, mas uma relagdo entre o todo e a parte, e a cultura inclui a lingua. Kramsch
(1993), uma das principais investigadoras da linguistica aplicada, defende que a
cultura e a lingua sdo uma sintese e ndo dois itens independentes. De acordo com
Dourado e Poshar (2010), a lingua ¢ um instrumento para expressar cultura, e esta
também ¢ estabelecida através da pratica da lingua. Eles defendem que a lingua ¢ o
produto da cultura e que a lingua ¢ instrumento de expressdo da cultura. Da mesma
forma, Fontanini et al. (2003) salientaram que a lingua ndo tem sentido se os falantes
nao souberem nada sobre o seu contexto cultural. Eles também acreditam que a lingua
¢ uma parte da cultura, pelo que ndo podem ser completamente separadas. Em
segundo lugar, a lingua ¢ uma parte integrante e um subsistema da cultura. Mattes &
Theobald (2008) reiterou este ponto de vista de que o ensino das linguas deve estar
ligado ao ensino cultural. Afirmaram que a lingua existe no seu proprio contexto, e
torna-se sem sentido uma vez separada da cultura, especialmente no que diz respeito
aos costumes e crencas herdados da historia social. Tendo em conta a interacdo entre
cultura e lingua, Antunes (2009) acredita que estdo intimamente ligadas e s6 podem

existir através da interacao.

A julgar pelos pontos de vista acima mencionados, a lingua e a cultura sdo
interdependentes e interativas (Agar, 2002). A lingua compreende os antecedentes
culturais de uma nagdo bem como os estilos de vida e os modos de pensar. Por outro
lado, reflete a cultura e ¢ influenciada e moldada pela mesma. Portanto, se queremos
compreender bem a lingua, temos de compreender bem a cultura. E vice-versa. Deste
ponto de vista, podemos ver que esta relagdo ¢ tdo estreita que um aprendente de LE
nao pode verdadeiramente compreender ou utilizar adequadamente a LE sem a cultura
da lingua-alvo. Além disso, Leffa (1988) afirmou a importancia da cultura no ensino
das linguas, acreditando que as pessoas que dominam uma lingua devem também
compreender as caracteristicas politicas, histéricas e culturais por detras dela. Por

conseguinte, o ensino de LE baseia-se no conhecimento cultural.

Como discutido nas pesquisas anteriores, chegdmos a conclusdo de que

adquirir uma nova lingua nao ¢ igual ao dominio do Iéxico e da sintaxe, uma vez que
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a lingua ¢ apenas um sistema simbolico de fonemas, palavras, sintaxe (Godoi, 2005).
Conhecer os antecedentes culturais e as regras culturais de uma lingua estrangeira ¢
um dos fatores mais importantes para lermos bem uma lingua estrangeira (Abella,
2004). Por conseguinte, o conteudo cultural pode ser introduzido nas atividades da

sala de aula e nos materiais didaticos, tendo em conta a sua importancia.

1.3- Diversidade cultural e cultura nacional em materiais didaticos de portugués

1.3.1- Definicao de interculturalidade

A lingua ¢ uma ferramenta e o objetivo final da aprendizagem de linguas ¢ a
comunicacdo e o intercambio. Por conseguinte, o objetivo tltimo do ensino de LE ndo
¢ apenas ensinar conhecimentos linguisticos, mas fazer com que os aprendentes se
tornem interculturais, capazes de comunicar com pessoas de diferentes origens
culturais sem barreiras. Com a globalizacdo econdmica, os paises estdo a tornar-se
cada vez mais ligados. A cultura ja ndo ¢ um recipiente estatico, fechado e fixo como
costumava ser. Na realidade, torna-se uma criacdo que atravessa fronteiras e que
comunica globalmente. Por conseguinte, ¢ muito importante inserir elementos

interculturais no ensino de linguas estrangeiras (Byram,1997).

Palavras de Kramsch (1993) que sublinhou a importancia da consciéncia
intercultural no ensino das linguas, salientando que os aprendentes de L2 ndo poderdo
adquirir uma lingua segunda se ndo estiverem conscientes das diferencas entre a
cultura-alvo e a primeira cultura. Mais tarde, Silva (2011) também apresentou um
ponto de vista semelhante: o ensino das linguas ndo ¢ tomar a cultura como objeto de
aprendizagem, mas sim ajudar os estudantes a compreender as diferencas entre
culturas e a compreender o mundo a partir de perspetivas diferentes. Fleuri (2001)
explicou ainda que a "intercultura" visa identificar estruturas semelhantes entre
culturas diferentes. Byram (2002) reiterou o papel dos conceitos interculturais no
ensino de lingua segunda a partir da perspetiva do Quadro Comum de Referéncia para
o Ensino de Linguas na Europa, acreditando que pode assegurar uma comunicagao
igual entre os alunos de linguas e as pessoas de outras origens culturais e estabelecer a

sua propria identidade.
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Pode-se observar da discussdo acima referida que, embora a homogeneidade
seja agora enfatizada nas linguas, o ensino cultural presta mais atencdo as diferencas.
Liddicoat & Scarino (2013) veem os comunicadores de linguas qualificados como
individuos familiarizados com o processo de comunicagdo em contextos interculturais.
Eles acreditam que a chave para o ensino de LE ¢ deixar os estudantes saberem como
comunicar em situagdes reais. Como Byram et al. (2009) disseram, a consciéncia
intercultural ¢ crucial para que os individuos se compreendam a si proprios no
contexto da curiosidade sobre diferentes contextos. Huber e Reynolds (2014)
acrescentaram também que o ensino das linguas deve centrar-se no cultivo da cultura
e arte dos estudantes, para que estes possam respeitar diferencas. Hoje em dia, com o
reforco da comunicacdo nacional, o ensino das linguas ndo ¢ simplesmente o ensino
da gramatica e do vocabulario, mas uma forma importante de os estudantes
perceberem a diversidade. O Quadro Comum de Referéncia para as Linguas
Europeias, promulgado em 2001, aumentou a diversidade das competéncias dos
estudantes, incluindo o conhecimento intercultural e o conhecimento sociocultural,

elevando o multilinguismo a um nivel mais elevado de importancia.

A lingua ¢ portadora de cultura e o material didatico de LE é-o também. No
processo de ensino de LE, ¢ util para os estudantes adquirirem estas competéncias e
contetidos (Robinson-Stuart & Nocon, 1996). Além disso, Tomlinson (2012) salienta
que os materiais didaticos sdo a autoridade de muitos professores e estudantes de
linguas. Também sugere que os materiais precisam de ser avaliados antes do ensino
de LE para evitar o desequilibrio de informagdo ou a marginalizacdo de outros
recursos. Tendo isto em conta, nos capitulos seguintes, a classificacdo e os contetidos
das culturas a serem incluidos no manual escolar sao revistos em funcao da avaliacao

do manual escolar no estudo formal.

1.3.2- Conteudo e aprendizagem intercultural

Tal como discutido no capitulo anterior, o processo de aquisi¢cdo da lingua
deve tentar cultivar a sensibilidade e a consciéncia intercultural dos estudantes e
mergulhar os estudantes em situagdes multiculturais (Garci, 2005). Assim, podemos
pensar que os alunos devem ser expostos a diferentes situagdes sociais e deixar que

utilizem a lingua-alvo para falarem de cultura (Byram e Morgan,1994). Nos ultimos
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anos, a analise de materiais didaticos escolares, como ramo da linguistica aplicada,
tem atraido grande atengdo. Os livros didaticos podem servir como guia no ensino de
linguas para fornecer orientagdo sobre como ensinar. Por conseguinte, os materiais
didaticos devem fornecer sistematicamente uma perspetiva abrangente e conter

significado social (Tomlinson, 2013).

Estes sdo sem duvida desafios para os produtores e editores de materiais

didaticos escolares, porque precisam de considerar as culturas dos alunos de outros
b
paises, para além de se concentrarem no contetido cultural da lingua-alvo. Uma vez
que a lingua e a cultura sdo inseparaveis, muitos estudiosos propuseram a importancia
da cultura-alvo no ensino de LE. Kramsch (2006) acredita que, para manter a equagao
" , . " . . .

de "uma lingua igual a uma cultura", s6 através da aprendizagem das regras sociais da

cultura-alvo poderemos compreender melhor o contexto do uso da lingua.

Por outro lado, Oliveira (2014) refere que os aprendentes de linguas ndo sé
devem aprender outras culturas, mas também refletir sobre a sua. Esta ideia ¢ também
discutida por autores como Moita Lopes (1996), Dourado e Poshar (2010). A atengao
a estas questdes permite evitar esteredtipos. Garcia (2005) propds que, para os
estudantes de LE, a familiaridade com o contexto cultural da lingua-alvo pode
melhorar a sua competéncia comunicativa. Por outro lado, de acordo com os
requisitos especificos do QuaREPE (Quadro de Referéncia Para o Ensino Portugués
no Estrangeiro), os estudantes de linguas devem "tomar consciéncia e interagir ndo s
com as culturas dos seus pais, mas também com a diversidade cultural de falantes de
outras linguas"(2011, p13). Portanto, o objetivo do material de ensino de linguas
estrangeiras ¢ promover a constru¢cdo da identidade dos aprendentes e a competéncia

de comunicagdo alargada.

De acordo com Cortazzi e Jin (2001), o conhecimento cultural nos materiais
de linguas pode ser dividido em trés categorias em termos da sua origem: cultura de
origem (cultura do proprio pais dos estudantes, nomeadamente a cultura chinesa neste
estudo), cultura-alvo (neste estudo, apenas a cultura portuguesa ¢ definida como a
cultura-alvo, na qual a lingua-alvo ¢ falada.) e cultura intercultural (culturas de outros
paises lus6fonos e nao luséfonos, como Brasil, Angola, Espanha, Itdlia, entre outros).

Na sua definigdo, o ultimo tipo "cultura intercultural", permite aos alunos aprenderem
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sobre outros contextos a0 mesmo tempo que apreciam as diferengas entre diferentes
realidades e sistemas. Por exemplo, neste estudo, conteidos como o Carnaval do
Brasil, o turismo espanhol, a mitologia grega e a geografia australiana podem ser

incluidos nos materiais didaticos.

1.3.3- Organizacao dos contetudos interculturais

No ultimo capitulo classificamos os conteudos culturais no livro didatico por
regides. Neste capitulo, consideramos aspetos como a civilizagdo humana e a cultura
da vida. Para além do quadro proposto por Cortazzi e Jin (1999), outros estudiosos
também classificaram estas questdes de diferentes maneiras. O quadro de Risager
(1991) para a analise de contetidos culturais ¢ de longe o mais utilizado e consiste em
macrocultura, microcultura. O nivel macro da cultura diz respeito a questdes sociais,
politicas e histdricas. O nivel micro da cultura refere-se aos fendémenos antropologicos
sociais e culturais que incluem a subjetividade dos individuos em atitudes,

sentimentos, valores, percepcdes, personagens sociais € situagao das interagoes.

Miquel e Sans (1992) dividiram estas matérias nos livros escolares em trés
categorias: Cultura com maitscula, cultura com mintscula e Kultura com K. O autor
explica que a Cultura com maiuscula se refere a todas as realizagdes e contribuigdes
das pessoas para a civilizagdo, nomeadamente arte, musica, literatura, arquitetura,
filosofia, descobertas cientificas e assim por diante. E visivel que Cultura com
maiutscula ¢ partilhada por todas as pessoas da sociedade. Cultura com mintscula, por
outro lado, relaciona-se principalmente com o padrao de comportamento ou estilos de
vida das pessoas, o que inclui a comida, a forma como as pessoas ganham a vida e
sobrevivem, comunicam com 0s seus amigos e familiares, exprimem a sua aprovagao
e desaprovacao a algo e assim por diante. Por outras palavras, Cultura com minuscula
¢ definida num sentido amplo uma vez que ela engloba o comportamento social de um
determinado grupo e ¢ algo que todos podem partilhar. De acordo com a defini¢ao de
Garcia (2005), Cultura com maitscula e mintiscula referem-se a parte partilhada por
todas as pessoas € assim tornam-se mais estaveis com o tempo, enquanto a cultura K

esta relacionada com a moda e circunstancias transitorias e sO € reconhecida num
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momento especifico. A ultima categoria de cultura, "cultura K", esté relacionada com
a capacidade das pessoas de compreenderem provérbios, por exemplo. Por exemplo,
girias em certas areas podem ser usadas apenas por esse grupo de pessoas, porque
diferentes culturas tém os seus proprios costumes. E natural que também tenha algo a
ver com elementos populares em programas de televisdo e programas de radio. Por
conseguinte, pode ver-se que a cultura K ndo ¢ partilhada por toda a gente,
pertencendo apenas a um grupo especifico. Esta classificagdo ajudou os
investigadores a realizar uma analise mais profunda dos conteudos culturais em livros

didaticos de LE.

Byram (1993) observou que existiam oito tipos de culturas: identidade social e
grupos sociais, intera¢ao social, crenca e comportamento, instituicao social e politica,
socializacdo e ciclo de vida, histdria nacional, geografia nacional e estereotipos e
identidade nacional. Todos estes tipos podiam ser resumidos em quatro partes: valores,
sistema local, historia, politica e geografia, caracteristicas étnicas. Acrescentou que os
contetidos culturais nos materiais de ensino deveriam refletir a cultura da lingua-alvo

para melhorar a consciéncia dos estudantes.

Em resumo, a cultura é uma soma de produtos, instituicdes e ideias geradas
pelas pessoas numa determinada sociedade, que se traduzem de multiplas formas. Ela
espelha a vida quotidiana das pessoas € a comunicagdo com os outros. Moran (2004)
defende que a cultura ¢ o modo de vida evolutivo de um grupo de pessoas, que
consiste num conjunto partilhado de praticas associadas e produtos, com base na
partilha de perspetivas sobre o mundo e dentro de contextos sociais especificos.
Portanto, Moran (2004) divide o contetido cultural em trés componentes basicas:
Perspetivas, Praticas e Produtos. Depois, acrescentam-se mais duas dimensoes,
Comunidades e Pessoas. De acordo com a sua defini¢do, Produtos pertencem a cultura
com maiuscula, que se refere aos produtos da civilizagdo, tais como literatura, comida,
livros e outros elementos substantivos, bem como aos elementos culturais abstratos,
tais como musica, arte ¢ educagdo. Praticas refere-se simplesmente a habitos de
comportamento humano, padrdes de comportamento aceites pela sociedade, tais como
saudagdes, festivais, costumes, lazer e entretenimento. Perspetivas sdo visdes do
mundo, tais como crengas, percep¢ao, valores caracteristicos de um determinado

grupo. A quarta dimensdo, Comunidades, ¢ definida como o ambiente social,
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incluindo a cultura nacional, a familiar ¢ a relagdo entre as pessoas. A ultima
dimensdo, Pessoas, refere-se a figuras histdricas famosas. Esta dimensdo visa
enfatizar que a cultura ndo corresponde apenas a caracteristicas de um grupo, mas
também a diferencas entre individuos. Embora existam muitos quadros e sistemas de
avaliagdo de conteudos culturais nos livros didaticos, a classificagdo de Moran é mais
abrangente, cobrindo contetdos culturais a todos os niveis. Por conseguinte, este
estudo utiliza o quadro de Moran (2004). Neste estudo, a classificagcdo de cultura esta
dividida em dois tipos. A primeira é baseada na origem, ao passo que a outra

categoria se centra nas diferengas entre a civilizagdo humana, a vida social e a cultura.

1.4- Analise e avaliacio de materiais didaticos

1.4.1- Objetivo da avaliacio dos materiais didaticos

Hé4 uma relacdo préoxima entre o livro didatico e a sua avaliagdo. Quer a
concecdo e execucao do programa de estudos do livro didatico tenham atingido os
objetivos esperados e as normas acreditadas, quer o livro didatico necessite de ser
melhorado ou substituido por outros, todos os aspetos acima referidos necessitam de

reflexdo e avaliagao.

O primeiro objetivo importante na avaliagdo do livro didatico ¢ testar a
eficacia do mesmo, para verificar se pode atingir os objetivos de aprendizagem ja
determinados pela autoridade administrativa, bem como para perceber se o mesmo
pode ajudar os estudantes a atingir os seus proprios objetivos de aprendizagem (Ferro
& Bergmann, 2013). O essencial da avaliagdo dos manuais escolares ¢ o processo de
analise da validade, fiabilidade, viabilidade e efeito dos mesmos. Uma avaliacao deste
tipo pode entdo ajudar os professores a identificar pontos fortes e fracos especificos
dos livros didaticos ja em uso, para que se possa fazer uma utilizagdo perfeita dos seus
pontos fortes enquanto os pontos fracos podem ser reforcados através da adaptacao.
Noutros casos, os professores precisam de avaliar os materiais a fim de escolher
aqueles que consideram mais adequados aos seus contextos especificos de ensino.
Além disso, a avaliagdo dos manuais escolares pode refletir corretamente a atitude e a
opinido do aluno em relagdo ao manual escolar. Assim, as exigéncias e expectativas

do aluno serdo consideradas nas eventuais propostas de alteragao dos materiais.
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Silva (2010) observa também que a anélise e avaliagdo de manuais escolares ¢
util na formacao dos professores. Serve o duplo proposito de sensibilizar os docentes
em formagdo para algumas das caracteristicas mais importantes a procurar nos

manuais escolares e de os familiarizar com os materiais publicados.

Finalmente, a avaliacdo pode ajudar os autores a descobrir os pontos fortes e
fracos dos seus proprios materiais didaticos. De acordo com Leffa (2008) e
Tomlinson & Masuhara (2005), a avaliagdo e o desenvolvimento de manuais

escolares sdo integraveis e complementam-se.

O presente trabalho tenta fazer uma andlise e avaliagdo do seu conteudo
cultural, com a inten¢ao de descobrir os seus méritos ¢ deméritos sobre este aspeto.
Este estudo tem como objetivo dar opinides com vista a identificagdo de seus pros e

contras em todo este contexto acima descrito.

1.4.2- Critérios de analise e de avaliacao

Reconhecendo o significado da avaliag@o de livros didaticos, discutiremos os
métodos e padrdes respetivos. O aparecimento desta teoria e desta norma tem
antecedentes e angulos especificos. De facto, ha muitos critérios que podem ser

utilizados. A seguir sdo introduzidos trés sistemas de avaliacdo de manuais.

A abordagem de Cunningsworth

Cunningsworth (2002) assinala que existem trés fases na avaliagdo de
materiais, que sdo a fase de avaliagdo pré-uso, a fase de avaliagcdo em uso e a fase de
avaliagdo pos-uso. Aponta também algumas sugestdes uteis para a avaliagdo dos
manuais escolares. Apresenta uma lista de verificagdo de referéncia rapida para
avaliacdo. Os principais itens incluem: objetivos e abordagens, concecdo e
organiza¢do, conteudo linguistico, competéncia, topico, metodologia, professores,

livros, consideragdes praticas.

Depois disso, o autor considera que ndo ¢ muito viavel na verdadeira pratica
pedagogica, pelo que faz uma redugdo e apresenta outra lista de verificagdo que ¢

muito mais simples do que a anterior. Também contém todas as variaveis da avaliagao
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dos materiais didaticos. Ao mesmo tempo, estabeleceu algumas diretrizes para a
avaliagdo, que funcionam como guias uteis. Sdo elas: (1) Corresponder as
necessidades dos alunos e corresponder as metas e objetivos do programa de
aprendizagem de linguas; (2) Refletir as utilizagdes (presentes ou futuras) que os
aprendentes irdo fazer da lingua e selecionar livros didaticos que ajudem a equipar os
estudantes para utilizarem eficazmente a lingua para os seus proprios fins; (3) Ter em
conta as necessidades dos estudantes e os seus processos de aprendizagem; (4) Ter um
papel claro como apoio a aprendizagem. Em esséncia, o padrio de avaliacdo de
Cunningsworth ¢ analisar os manuais escolares a partir de microestruturas. O autor
interessa-se por cada nivel minusculo da lingua. Portanto, a principal abordagem na

avaliagdo de Cunningsworth ¢ verificar que tipo de elemento linguistico materiais

didaticos nos fornecem, de acordo com as necessidades de aluno.

Esquemas de McDonough e Shaw

O modelo de avaliagdo de McDonough, Shaw e Masuhara (2013) ¢ composto
por duas etapas: a avaliagdo externa e a avaliagdo interna. A avalia¢dao externa ¢ o
julgamento geral do livro didatico. A avaliacdo interna ¢ mais especifica do que a

externa.

A avaliagdo externa verifica principalmente a apresentagdo geral, a introducao
e o indice, a capa do livro do professor e do aluno. Os outros elementos que devem
ser considerados incluem o emprego do video e audio, a disposi¢do do material
didatico, a data de publicacdo, e assim por diante. A avaliagdo externa tenta ajudar os

professores a fazer um juizo rapido.

A avaliacdo interna ¢ considerada como "uma investigacdo adicional dos
materiais didaticos". A questdo principal deste periodo ¢ analisar se os elementos da
avaliacdo externa sao consistentes com a condic¢ao interna do livro. O que deve ser
considerado em pormenor ¢: a introdu¢do da competéncia linguistica, a classificagdo
do livro didatico, os tipos de competéncias de rece¢do do oral, fala, leitura e escrita, o
emprego dos elementos da lingua, a relacdo entre o teste ou exercicios e os estudantes.
De um modo geral, a avaliacdo externa visa sobretudo verificar o manual a partir de

um nivel profundo, dar uma descri¢gdo completa, e assim fazer um julgamento
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exaustivo. Finalmente, existe um periodo de avaliacdo integrativa para verificar a
aplicabilidade do livro didatico. O que tem de ser considerado durante este periodo ¢ a
usabilidade, aplicabilidade, adaptabilidade e flexibilidade. O ultimo pressuposto da
avaliagdo ¢ julgar de que forma é que o livro didatico satisfaz os objetivos de

aprendizagem que enuncia.

Critérios de Tomlinson

Tomlinson argumenta que os avaliadores precisam de ter em conta varias
teorias sobre o ensino de linguas, ¢ sugere a subdivisdo destes critérios ¢ a sua
categorizagdo em questdes. Tomlinson (2011) apresenta as caracteristicas de bons
livros didaticos. Ele acredita que um livro bom deve ter 20 caracteristicas: (1) Ter
impacto; (2) Ajudar os estudantes a sentir-se a vontade; (3) Ajudar os aprendentes a
desenvolver confianca; (4) Satisfazer as necessidades do aluno; (5) Exigir e facilitar o
autoinvestimento dos estudantes; (6) Preparar os aprendentes para adquirir os pontos
que estdo a ser ensinados; (7) Expor os alunos a linguagem em uso auténtico; (8)
Chamar a aten¢do dos estudantes para as caracteristicas linguisticas da inser¢do; (9)
Proporcionar aos estudantes oportunidades de utilizar a lingua-alvo para atingir
objetivos comunicativos; (10) Ter em conta que os efeitos positivos da instrugdo sdao
geralmente retardados; (11) Considerar em que os alunos diferem nos estilos de
aprendizagem; (12) Ter em conta que os alunos diferem nos fatores afetivos: atitudes
e motivacdo; (13) Permitir um periodo de siléncio no inicio da instrugio; (14)
Maximizar o potencial de aprendizagem encorajando o envolvimento intelectual,
estético e emocional que estimula tanto as atividades do cérebro direito como do
esquerdo; (15) Nao confiar demasiado na pratica controlada; (16) Proporcionar
oportunidades de feedback dos resultados; (17) Introduzir métodos e estratégias de
aprendizagem para resolver problemas; (18) Proporcionar um estimulo a
aprendizagem; (19) Centrar-se no aluno; (20) Ajudar os professores a organizar o

processo de ensino-aprendizagem.

Através da revisdo destas normas, pode-se ver que a avaliacdo dos materiais
didaticos tem um impacto muito importante na qualidade de ensino. Por conseguinte,
¢ necessario verificar os manuais escolares de linguas estrangeiras antes da sua

utilizacdo. Contudo, isto esta longe de ser suficiente, visto que ndo pode prever o
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efeito real da utilizagdo do livro na sala de aula (Mashura & Tomlinson, 2018). A
abordagem de McDonough & Shaw (2013) ¢ centrada no professor, sendo adequada
tanto para avaliador externo como para interno, o que ¢ mais cientifico e logico.
Portanto, o quadro de avaliagdo de McDonough & Shaw serd adotado neste estudo, e
os critérios de avaliacdo interna e externa serdo editados para satisfazer as

necessidades do contexto do estudo.
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Capitulo 2 - Metodologia

E imprescindivel para a investigagdo ter um planeamento razoavel da
investigacdo. No capitulo anterior, construimos o quadro tedrico do presente estudo.
Por conseguinte, a maior preocupagdo deste capitulo ¢ discutir em pormenor o
desenho da investigacdo. Em primeiro lugar, s3o propostas as questdes deinvestigagao.
Em segundo lugar, sdo introduzidas as amostras da investiga¢do. Em terceiro lugar,
sao apresentados os instrumentos. Finalmente, sdo descritos especificamente os

procedimentos de investigacdo para todos os instrumentos.

2.1- Questoes de Pesquisa

Mais especificamente, o foco dessa pesquisa € responder as seguintes questdes:

1. De que forma ¢ que estes dois materiais diferem em termos culturais?
2. Quais sao as diferencas na fun¢ao da ilustracao entre os dois materiais?
3. Em que medida os dois materiais influenciam a aquisi¢ao de segunda lingua e

o desenvolvimento da consciéncia intercultural dos aprendentes?

Ao explorar estas questdes, a presente abordagem espera poder ajudar
professores de lingua portuguesa a compreender melhor os materiais didaticos e,

assim, a levarem a cabo um processo de ensino mais eficaz associado a cultura.

2.2- Selecao dos materiais didaticos

Este estudo ¢ realizado para examinar e identificar os elementos culturais dos
materiais didaticos e fazer a respetiva avaliacdo. O presente trabalho concentra-se na
analise, classificacdo, descricdo e avaliacdo dos recursos visuais nestas obras. No
entanto, ndo ¢ pratico analisar todos os livros de PL2 utilizados na China. Por

conseguinte, o ambito deste estudo ¢ limitado, estabelecendo critérios de selegao.

A fim de facilitar a comparagdo, os critérios de selecdo dos materiais sdo

padronizados e os materiais devem ser:
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4. Adequados para o mesmo nivel de alunos (alunos iniciantes e pré-intermédio,
Al e A2 do Quadro Europeu);

5. Aplicados amplamente e representativos;

6. Ainda em utilizagdo para o ensino do portugués;

7. Adequados para o ensino de uma diversidade de aprendentes (mistura de

sexos e de religides, etc.).

Baseando-nos nestes critérios acima, sdo selecionados dois conjuntos de livros
de PLE para serem analisados e avaliados: Portugués para Ensino Universitario (Ye,
2009) e Novo Portugués sem fronteiras (Coimbra, 1., & Coimbra, 2011). Os
elementos de investigacdo escolhidos neste estudo sdo ilustragdes nos dois conjuntos
de livros didaticos. Ambos os conjuntos sdo concebidos especificamente para
estudantes cuja lingua materna nao seja o portugués, sendo livros para estudantes, em

vez de materiais de apoio ao professor e destinados a aprendentes de nivel preliminar.

Tendo em conta que a série de Portugués Para Ensino Universitario foi um
dos livros do portugués mais populares em universidades chinesas na ultima década,
este estudo seleciona os seus dois volumes como objetos de investigagdo. Esta série ¢
utilizada principalmente para estudantes do primeiro ano da universidade, visando a
introducao de conhecimentos prévios e competéncias basicas. A série ¢ da autoria de
Ye Zhiliang e publicada pela editora Foreign Language Teaching and Research da
China. Cada volume é composto por 14 unidades, sendo organizado da seguinte forma:
1) Texto: o texto gira normalmente em torno de cenas da vida, incluindo
cumprimentos, familia, profissdo, passatempos, viagens, entrevista de emprego,
consulta clinica e assim por diante; 2) Fonética: esta seccdo introduz a pronuncia,
divisdo de silabas e regras de acentuacdo, com exercicios de fonética; 3) Gramatica:
organizagdo e explicacdo do contetido gramatical e vocabulario com significagdo em
chinés; 4) Exercicios: elaborados para os estudantes saberem que conhecimentos tém
sido adquiridos, centrando-se na gramatica e na tradugdo, incluindo igualmente

exercicios orais e de compreensao oral.

O segundo material do meu estudo, Novo Portugués sem fronteiras, ¢ um dos
primeiros livros didaticos de lingua portuguesa utilizados na China. Trata-se de um

livro didatico para aprendizagem do portugués, da autoria de Isabel Coimbra e Olga
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Mata Coimbra, publicado pela Editora LIDEL em 2011. A série ¢ composta por trés
volumes correspondentes aos niveis Al, A2 ¢ Bl do Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (QECR). Este estudo considera apenas o nivel inicial,
sendo apenas avaliado o conteudo cultural dos primeiros dois volumes. Cada volume
contém 20 unidades, cada uma delas ¢ dividida em duas partes: "Ouvir e falar" e "Ler
e Escrever". As tarefas ocorrem normalmente apds a gramatica, principalmente na
forma de preenchimento de lacunas, resposta a perguntas, reescrita de frases, entre

outras.

2.3- Estudo prévio de contetidos culturais e visuais em materiais didaticos de PLE

2.3.1- Descricdo da pesquisa

Este estudo analisa primeiro os dois grupos de materiais acima referidos no
seu conjunto, avaliando e discutindo em seguida as ilustragdes nos livros € o contetido
dos mesmos. Por fim, as ilustragdes nos materiais sdo avaliadas a partir da teoria da
aquisi¢do da L2, sendo explorado igualmente se o contetido cultural nas duas séries de
materiais pode melhorar a consciéncia intercultural dos estudantes e cultivar a sua

visdo intercultural.

Em torno destas questdes, este estudo funciona dentro de um paradigma de
investigacdo mista, que ¢ caracterizado pela combinagdo da recolha de dados
quantitativos com a de dados qualitativos. A investiga¢do quantitativa € estritamente
empirica e objetiva, o que ajuda a decompor os fendmenos em dados para resumir
conclusdes em dados estatisticos. Entretanto, existem limitagdes na utilizagdo
somente de métodos quantitativos, que ndo podem assegurar a profundidade dos
dados recolhidos e ndo podem ser generalizados sob determinados parametros.
Considerando que a investigacdo qualitativa se centra no raciocinio indutivo da
informagao, ¢ necessario também combinar métodos qualitativos para recolher dados
em profundidade, de modo a apresentar sugestdes para melhorar a compilagdo dos
manuais escolares portugueses. "O qualitativo deve orientar o feedback quantitativo e

o0 quantitativo para o qualitativo numa circular" (Doérnyei, 2007: 43).
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Estes critérios sdao divididos em duas partes, uma das quais ¢ sobre
caracteristicas internas. Para a dimensdo externa, sdo estabelecidos critérios relativos
a informacdo geral dos materiais: tempo de publicacdo, disposi¢des do material,
legibilidade do texto, recursos extra, organiza¢do do conhecimento e sequéncias de
ensino (considerando se as ligdes devem ser baseadas no conhecimento existente dos
alunos). A analise das caracteristicas internas do livro didatico permite uma
investigacdo mais aprofundada do conteudo, onde os dados sdo analisados de acordo

com a representagdo do conteudo cultural e do papel das ilustragoes.

Por outro lado, a avaliacdo ¢ efetuada com base na analise dos manuais
escolares, onde as medidas qualitativas poderiam responder a questdo 3 de
investigacdo. Espera-se que as questdes de avaliagdo da recolha de dados introduzam
1-5 das pontuacdes, que sdo desenvolvidas utilizando uma mistura do programa de
Littlejohn (2011) e da orientagdo de McDonough et al (2013). Com as pontuagdes,
sdo explicados cuidadosamente os resultados da avaliacdo e as razdes correspondentes.
Através da andlise dos aspetos acima referidos, o trabalho procura descobrir se o
contetido visual relacionado com a cultura pode contribuir para o desenvolvimento da

consciéncia cultural dos estudantes.

2.3.2- Limitacoes da pesquisa

Embora este estudo seja cuidadosamente realizado com base em trabalhos
anteriores, existem algumas limitagdes como um estudo comparativo de avaliagdo de
materiais. Antes de mais, este trabalho ndo estudou a utilizacdo dos materiais
didaticos a partir do efeito pedagogico real. A avaliagdo dos materiais ndo ¢ o
resultado mas sim o processo de funcionamento. Por conseguinte, o resultado final da
avaliagdo dos manuais escolares deve ser determinado apds um longo periodo de
pratica na sala de aula. Por outro lado, ¢ 6bvio que a dimensdo da amostra desta
experiéncia ndo ¢ suficientemente abrangente. Neste estudo, apenas dois conjuntos de
materiais portugueses sao selecionados para a comparacao, o que ¢ representativo até

certo ponto, mas ndo permite mostrar as caracteristicas de outros livros didaticos.

Além disso, esta tese apenas analisa livros a nivel preliminar sem considerar

os de nivel intermédio e avancado. Devido a limitagdo de tempo, o material apenas
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envolve os livros do aluno dos dois conjuntos sem investigacao do livro do professor,

o que deixa espaco para estudo no futuro.

Por ultimo, todos os dados e estatisticas sobre conteudos culturais em dois
conjuntos de materiais sdo recolhidos e analisados pela autora. Em termos de
estatisticas de dados, este estudo adota estatisticas manuais e verifica-se a fiabilidade
e validade de acordo com os resultados dos dados, sendo que irdo inevitavelmente
ocorrer certas omissdes estatisticas. Embora o modelo de avaliagdo do manual
utilizado neste estudo seja baseado na teoria de peritos, ¢ inevitavel ser influenciado

por alguns fatores subjetivos no processo de combinagdo, andlise e escrita.

2.4- Critérios de analise

A quantidade total de ilustragdes escolhidas para analise visual ¢ de 376, com
164 ilustragdes do Portugués para Ensino universitario e 212 do Novo Portugués sem
fronteiras. Como revisto acima, esta pesquisa consultara o modo de andlise de
McDohough e Shaw (2013) que inclui andlise interna e andalise externa para analisar
os livros. Portanto, para decidir se estes materiais de ensino contém 0s recursos
visuais apropriados, o processo analitico envolve duas fases para fazer a investigacao.
A primeira fase ¢ a andlise externa do julgamento global a partir da apresentacao,
introducdo, indice. Como a andlise da segunda parte ¢ principalmente uma
investigacdo preliminar da representagdo visual dos dois materiais, segue o
quantitativo e qualitativo em duas fases. Esta fase da uma avaliagdo interna mais
detalhada e aprofundada, que se divide em analise geral e analise especifica. Para ser

especifica, a fase de andlise geral examina principalmente o conteudo cultural,

enquanto que a fase especifica examina as fung¢des visuais.

2.4.1- Analise externa

As seguintes questdes baseiam-se no paradigma desenvolvido por Littlejohn
(2011) para documentar as caracteristicas explicitas dos materiais ¢ as orientagdes de

avaliagdo externa por McDonough et al (2013).

Perguntas:
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1) Qual ¢ a finalidade e o objetivo dos manuais escolares?

2) Existe um livro / conjunto de instru¢des do professor?

3) A quem sao destinados os materiais?

4) Qual o contexto do material a ser utilizado? (linguagem de uso geral; ensino
para fins especificos)

5) Como sdo concebidos e dispostos os materiais?

6) Sao abrangidas as quatro areas da lingua na amostra e em que medida?

7) Existe utilizagdo de textos auténticos?

8) Existe uma lista de vocabulario/indice incluido?

9) Que tipos de material visual contém o livro (fotografias, graficos, diagramas)

e existe apenas para valor cosmético ou esta integrado no texto?

2.4.2- Analise interna

Na sequéncia da andlise dos elementos externos dos livros didaticos, terd lugar
uma reflexdo mais profunda. Durante este periodo, a tarefa principal ¢ analisar os
resultados da avaliacdo externa de acordo com o conteudo interno dos livros
(McDonough & Shaw, 2013). Especificamente, a avaliacdo deste periodo envolve

duas fases, que sdo a analise geral e a anélise especifica.

Na anélise geral, as representacdes das ilustragdes sdo examinadas com a
combinagdo da andlise visual. Os dados sdo recolhidos de acordo com cinco
categorias de conteudos culturais mencionadas em 1.3.3, nomeadamente Produtos,
Pessoas, Praticas, Perspetivas e Comunidades. Neste estudo, Produtos indicaram
objetos culturais tangiveis, tais como alimentos, filmes, can¢des, bem como os
elementos culturais abstratos, tais como musica, arte, historia ¢ educagdo. O elemento
de Pessoas refere-se a figuras historicas famosas, artistas populares, cantores de pop,
etc. Préticas, referem-se aos padrdes de comportamento, num grupo especifico da
comunidade. Perspetivas sdo visdes do mundo de certos grupos de pessoas, tais como
crengas, percecdo, valores. O ultimo elemento da cultura, Comunidades, ¢ uma

ligacdo entre grupos, incluindo a relagao familiar ou a cultura nacional.

Os dados na primeira dimensdo provém da propor¢ao de cada categoria da

cultura de origem, cultura-alvo e interculturalidade, que ¢ explicitamente definida por
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Cortazzi e Jin (1999). Quanto a segunda dimensao, os dados sdo recolhidos a partir da
proporcdo de cada categoria distribuida respetivamente em cada livro didatico. O
estudo deve apresentar primeiro os resultados em tabelas e descrevé-los por palavras.
Nesta fase serdo consideradas ilustragdes de unidades inteiras e serdo calculadas as

percentagens dos diferentes tipos de culturas.

Tal como referido em 1.1.3, a analise especifica descreve os recursos visuais
existentes nos manuais escolares de acordo com a classificagao de Tomlinson (2012)
para as fung¢des de ilustragdo em manuais escolares de linguas estrangeiras. A divisao
das oito fungdes € respetivamente: fornecer interpretagdo visual, fornecer contexto,
exibir programas, induzir respostas emocionais, estimular o pensamento, fornecer
resumos visuais, alcangar consisténcia e marcar a mudanca e experiéncias estéticas. O
objetivo desta fase ¢ descobrir as frequéncias das ilustragdes que sdo atribuidas as oito
funcdes nestas duas séries de materiais. Outra finalidade é fornecer a medida em que

as imagens sdo utilizadas para fins apenas visuais ou pedagogicos.

2.5- Critérios de Avaliaciao

Como Littlejohn (2011) afirma, a avaliagdo dos materiais deve considerar
muitas dimensdes que dependem das exigéncias da investigacdo do estudo proposto.
Voltando ao tema da minha investigagdo, o meu objetivo na avaliacdo destes dois
conjuntos de livros didaticos do portugués ¢ verificar o seu valor como "instrumentos

de ensino" para o ensino de PLE e a aprendizagem intercultural.

Para a formulagao dos critérios de avaliacao, Tomlinson (2013) defende que
os investigadores devem considerar os seus proprios pontos de vista sobre a pratica do
ensino de segundas linguas e a teoria do ensino das linguas ao mesmo tempo e depois
classificar estes critérios e resumir varios problemas de avaliagdo. Assim, formulei os
meus proprios critérios de avaliagcdo e perguntas de avaliacdo de acordo com a minha

visdo sobre a universalidade e o ensino.

De acordo com a teoria da aquisi¢do da segunda lingua, material didatico,
como portador de conhecimentos padronizados e legalizados, desempenha um papel

essencial no desenvolvimento do ensino da lingua-alvo. Portanto, o principio em que
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acredito ¢ que as ilustracdes devem ajudar os aprendentes a adquirir os padrdes da
lingua-alvo, ajudar estudantes a utilizarem a lingua-alvo para comunicar, ajuda-los a
realizarem as tarefas relevantes, chamar a atencao deles, promover a construcao de
representacdes mentais deles. Ao mesmo tempo, o material didatico de L2 ¢ um

importante meio que reforca a consciéncia cultural dos alunos.

Segundo Tomlinson e Masuhara (2018), os critérios de avaliagdo devem ser
baseados na teoria do ensino das linguas. Além disso, o0 modelo que desenvolveram
defendia igualmente que as perguntas de avaliacdo deveriam ser feitas uma de cada
vez e responder uma de cada vez, fidveis no sentido e livres de dogmas. Tomlinson
(2013) defende que os avaliadores devem transformar os argumentos tedricos em
critérios de avaliagdo através do estabelecimento de interrogativas. Por exemplo, "Em
que medida ¢ que estes materiais estimulam o envolvimento cognitivo"? (Tomlinson,

2013:27).

Tendo por base as minhas opinides pessoais e as teorias pedagdgicas
analisadas no primeiro capitulo, as questdes seguintes constituem os meus critérios de

avaliacao.

Até que ponto as ilustragdes sdo suscetiveis de:

Critérios universais

1. Ajudar os aprendentes a compreender a lingua associada as ilustragdes?
(Tomlinson,1998)

2. Ajudar os aprendentes a comunicar na lingua-alvo? (Tomlinson, 2012)

3. Ajudar os alunos em atividades relacionadas com a ilustra¢do? (Ellis,
2016)

4. Causar impacto na atragdo da aten¢ao dos estudantes? (Tomlinson, 2012)

5. Refletir verdadeiramente a cultura-alvo? (Penaflorida,1995)

6. Proporcionar o acesso a diferentes tipos de temas culturais? (Hatoss,
2004)

7. Incluir tarefas de orientagdo cultural que reflitam outras culturas e a

cultura de origem? (Cortazzi e Jin, 1999)
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Critérios locais

1. Sera apropriado ao contexto cultural dos estudantes?

2. Atraira estudantes chineses, tanto masculinos como femininos?
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Capitulo 3 - Discussio dos resultados

Depois de identificar o quadro tedrico que sustenta a investigagdo, bem como
o método de recolha de dados e os materiais a analisar, este capitulo discute as duas
fases de analise e a fase de avaliagdo. Os resultados da andlise externa e da analise
geral sdo detalhados no anexo. Este capitulo apresenta também os resultados de trés

questdes de investigagao.

3.1- Analise externa

A andlise externa inicial comeca com "o que os livros dizem sobre eles
proprios". (Cunningsworth, 1995). O principal objetivo da andlise externa ¢
determinar se os materiais estao em conformidade com os critérios de avaliacao. Entre

eles, as trés primeiras questdes de analise sdo dirigidas ao publico-alvo: "Qual ¢ a

o~

finalidade e o objetivo dos livros?", "A quem sdo dirigidos os materiais?" "Qual é o
contexto do material a ser utilizado". As duas perguntas seguintes sdo: "Existe um
livro/conjunto de instru¢cdes do professor?" "Como sdo concebidos e dispostos os
materiais?" O resultado destas perguntas pode ajudar o investigador a tomar uma
decisdo sobre a sua adequacdo para a analise seguinte. Se a avaliagdo apresentar que
estes materiais linguisticos merecem um exame aprofundado, entdo uma avaliagdo
mais detalhada sera continuada. Qualquer material considerado inaceitavel para
utilizagdo serd rejeitado. As ultimas trés perguntas sdo "Estdo abrangidas as quatro
areas linguisticas na amostra e até que ponto?". "Existe a utilizagdo de textos

auténticos?" "Que material visual contém o livro e € apenas para valor ilustrativo ou

estd integrado no texto?"

O Quadro 1 fornece os resultados da analise externa, e um processo de analise
detalhada pode ser encontrado no Anexo 1 € no Anexo 2. A partir dos resultados dos
dados apresentados no Quadro 1 ¢é possivel verificar que os resultados identificados
nos dois conjuntos de livros didaticos de lingua portuguesa permitem seguir para a

fase de avaliagdo seguinte.
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Portugués para Novo

Perguntas Ensino Portugués sem

Universitdrio fronteiras

Qual ¢ a finalidade e o objetivo dos materiais? 4 v

Existe um livro / conjunto de instrugdes do professor? 4 4

A quem sdo destinados os materiais? v v

Em que contexto € que o material vai ser utilizado Portugués

(linguagem de uso geral; ensino para fins especificos)? Portugués Geral Geral

Como sdo concebidos e dispostos os materiais? v 4

Estdo todas as quatro areas da lingua abrangidas na

amostra e até que ponto? v 4

Existe utilizacdo de textos auténticos? Nao evidente Nao evidente

O material visual do livro (fotografias, graficos,
diagramas) existe apenas para valor ilustrativo ou esta

integrado no texto? v 4

Quadro 1. Resultados da andlise externa

3.2- Analise interna

3.2.1- Analise geral

Os objetivos desta fase concentram-se exclusivamente no contetido cultural
em dois conjuntos de materiais portugueses. Ainda de acordo com Cortazzi ¢ Jin
(1999), a cultura nos manuais de linguas esta geralmente dividida em trés tipos:
interculturalidade, cultura de origem e cultura-alvo. Portanto, o primeiro passo da
analise geral ¢ identificar a cultura representada nas ilustragdes e qual o pais a que

pertence.

Este estudo ndo so se foca na informacao da cultura de origem, cultura-alvo e
interculturalidade contida nas ilustragdes, mas também faz uma divisao mais profunda
dos elementos culturais. Quanto a segunda dimensdo, esta investigacdo também
estuda a diferenga entre civilizacdo humana e vida social e cultura, incluindo aspetos
relacionados com a vida das pessoas, tais como costumes sociais, arte, literatura e
assim por diante. Referindo-nos ao enquadramento de Moran (2004), os dados nesta
fase foram recolhidos de acordo com cinco grandes categorias de conteudo cultural

mencionadas, nomeadamente, Praticas, Perspetivas, Pessoas, Produtos ¢ Comunidades.
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O livro Portugués Para Ensino Universitario conta com na totalidade 46
ilustracdes relacionadas com a cultura, enquanto o Novo Portugués sem fronteiras tem
50. O quadro 2 mostra a propor¢ao de cada subcategoria de acordo com a origem € o

aspeto cultural. Os resultados das analises gerais sdo apresentados no Anexo 3 e 4,

sendo também incluida uma descri¢ao detalhada.

Materiais Origem Cultural Aspetos Culturais
didaticos de
lingua Cultura- | Cultura de Cultura ) Perspe- | Comuni-
) Praticas | Produtos | Pessoas .
portuguesa alvo origem Intercultural tivas dades
Portugués
27 11 12 8 32 13 3 4
Para Ensino
(58.7%) (23.9%) (26.1%) (17.3%) | (69.6%) | (28.2%) | (6.5%) | (8.6%)
Universitario
Novo
Portugués 46 0 12 17 30 1 7 4
sem (92%) (20%) (34%) (60%) (2%) (14%) (8%)
fronteiras

Quadro 2. Classificag¢do de cultura

Uma das melhores formas de iniciar a discussdo ¢ olhar para os resultados no
Anexo e na Tabela. Através da avaliacdo e andlise do conteudo do Portugués para
Ensino Universitario, foram encontradas 46 ilustragdes relacionadas com cultura entre
164 ilustragdes. No Novo Portugués sem fronteiras, material de escala internacional,
50 das 212 ilustracdes estdo associadas a cultura. Em primeiro lugar, pode ver-se
pelos resultados que o Portugués para Ensino Universitario tem uma propor¢ao mais

elevada nas ilustragdes.

Seguidamente, verificou-se que a escolha do contetido cultural visual no
Portugués Para Ensino Universitario e no Novo Portugués sem fronteiras envolve
muitos aspetos. Quanto a tipologia, os dois materiais sdo ricos em conteudos culturais,
centrando-se principalmente na literatura, arte, arquitetura, dieta, festivais tradicionais,
forma de pensar, comunicacdo linguistica, costumes e héabitos, modo de vida, normas
de conduta, interesse estético, personagens, mitos e lendas, geografia historica e assim
por diante, o que permite alargar os horizontes dos estudantes. Vale a pena notar que

o elemento Produtos em ambos os conjuntos de materiais representam a maior
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proporcao (cerca de 60%), onde os editores fornecem fotografias para mostrar
atracdes turisticas e padrdes alimentares. Em seguida Praticas, que representa 34% ¢
colocada no segundo elemento do Novo Portugués sem Fronteira, dominado por
saudagdes, regras e costumes sociais, celebragdes e tradi¢des. A titulo de exemplo, os
trés primeiros capitulos do volume 1 centram-se na etiqueta em espagos publicos,
sendo mencionada no capitulo 13 do volume 2 a celebragdo do Festa de Sdo Pedro e
Sdo Paulo. Outro nimero notdvel ¢ que o elemento Pessoas representa a segunda
maior percentagem (28,3%) no Portugués para Ensino Universitario, pelo que nele
organiza um poema classico de famoso poeta portugués ou brasileiro no final de cada
unidade. Em contraste, Perspetivas ¢ Comunidades representa uma pequena
propor¢cdo em ambos os livros escolares (cerca de 10%). Perspetivas reflectem-se
principalmente na promog¢ao do valor social da conservagdo da natureza, enquanto

Comunidades representam as relagdes entre os membros da familia.

A cultura-alvo nestes dois conjuntos de materiais ¢ dominante. De acordo com
os resultados apresentados no quadro, 58.7% do material da China menciona a cultura
de Portugal, em comparagdo com 92% do material de Portugal. Contudo, a
percentagem de cultura chinesa como cultura de origem nos livros publicados em
Portugal ¢ 0, sendo 23,9% inferior ao dos livros chineses que ¢ Portugués Para
Ensino Universitario. Em certa medida, ndo expde os estudantes chineses a conteudos

familiares, reduzindo a oportunidade para eles de comparar diferentes culturas.

Em Portugués Para Ensino Universitario, a cultura proveniente de outros
paises representa 26.1%, mais do que no Novo Portugués sem Fronteira (20 %).
Como se pode ver nos paises indicados no Anexo 3 e 4, o material publicado na China
envolve principalmente o Brasil, enquanto que o publicado em Portugal ¢
relativamente rico em fontes, envolvendo a India, Espanha, Estados Unidos, Africa,
Brasil e outras regides. O contetido inclui atragdes turisticas, pessoas famosas,
festivais tradicionais e obras de arte destes paises. Embora os textos em ambos os
conjuntos de livros tentem mostrar a estudantes culturas diferentes de todo o mundo,
pode-se dizer que ainda se concentram na do pais de destino. Mas, em termos
relativos, o Portugués para Ensino Universitdrio cobre todas as culturas de diferentes
regides, representando uma propor¢ao relativamente equilibrada, e fornece um grande

nimero de conteudos culturais de diferentes origens e regides, o que esta de acordo
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com o objetivo de cultivar a consciéncia intercultural. Por outro lado, a proporcao
cultural desequilibrada no Novo Portugués sem Fronteiras ndo € tdo positiva para
estudantes compreenderem as diferengas entre diferentes culturas, o que levaria

potencialmente a uma divulgagdo de informagdo inexata na comunicagdo intercultural.

3.2.2- Analise especifica

Tal como mencionado no ponto 2.4.2 acima, a fase de Analise Interna divide a
ilustragao em 8 fungdes baseadas no quadro de Tomlinson (2018). A fim de melhor
avaliar as ilustragcdes com a teoria da aquisi¢do da L2, serfo analisadas em detalhe as

funcdes pedagodgica e decorativa.

Portugués para Ensino Novo Portugués sem

Universitario fronteiras

Numero Percentagem Numero Percentagem

Fornecer explicagao visual 91 55.4% 83 39.1%
Fornecer contexto 31 18.9% 31 14.6%
Mostrar procedimentos 0 0 0 0
Induzir respostas afetivas 10 6.0% 20 9.4%
Provocar reflexdes e reacoes 9 5.4% 58 27.4%
Fornecer sumario visual 0 0 0 0
Atingir consisténcia e
9 5.4% 13 6.1%
marcar mudangas
Proporcionar experiéncia
‘ 14 8.53% 7 3.3%
estética
Numero total de ilustragdes 164 212

Quadro 3. Papéis das Fotos

Como se pode ver no grafico, o Novo Portugués sem fronteiras (212) tem um
nimero de ilustracdes superior ao Portugués Para Ensino Universitario (164). Tal
como revisto em 1.1.3, a fun¢do 7 (Alcangar consisténcia e marcar mudangas) ¢ a

fungdo 8 (Proporcionar experiéncia estética) t€m puramente efeitos decorativos,
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enquanto que as outras cinco func¢des possuem efeitos pedagdgicos. De acordo com
este argumento, a maioria das ilustra¢des sdo utilizadas para fins pedagdgicos, com o
objetivo de atrair a aten¢do dos estudantes, estimular o seu interesse na aprendizagem
e ajudar os estudantes a consolidar os seus conhecimentos linguisticos. Em geral, os
autores destes materiais didaticos de lingua portuguesa ndo estdo interessados em
ilustragdes que fornecam apenas uma dimensdao estética, mas valorizam a

concentra¢do na fun¢do de transmissdo de conhecimentos das imagens.

Nos termos dos dados apresentados do quadro, ambos os conjuntos de
materiais portugueses carecem das funcdes de "Fornecer sumadrio visual" e "Mostrar
procedimentos". Nestes dois conjuntos de livros didaticos, os principais papéis siao
"Fornecer explicagdo visual", representando 55,4% nos livros da China e 39,1% nos
publicados em Portugal. Os visuais ilustrativos sdo utilizados principalmente para
apresentar o vocabulario principal e os padroes de frases da unidade, e para ajudar os
aprendentes a compreender melhor o conteudo de aprendizagem. Depois, "Provocar
reflexdes e reagdes", que tem a segunda maior percentagem, 27,4% no Novo
Portugués sem fronteiras, é o elemento que ¢ frequentemente utilizado para descrever
o contexto da conversa e para pensar no conteudo cultural a ser ouvido a seguir, com
base nas ilustragdes. "Fornecer contexto", como uma funcdo de imagem que ocupa
uma elevada propor¢do nos dois conjuntos de materiais, aparece normalmente antes
do texto e dos didlogos de audicdo, para que os estudantes possam compreender o que
as personagens estdo a fazer. Adicionalmente, em algumas tarefas de aprendizagem
especificas ou atividades orais, os alunos precisam de ilustragdes para obterem
informacdes para completar as frases. Infelizmente a fungdo "Induzir respostas
afetivas" nestes dois conjuntos de materiais representa uma pequena percentagem
(menos de 10%), que visa despertar a curiosidade dos estudantes e orientd-los para
explorar ativamente o contetido do texto. Embora estes dois conjuntos de materiais
didaticos tenham a menor propor¢do de fungdes decorativas, o desequilibrio na
distribuicao de outras fungdes pedagdgicas ndo ¢ conducente a despertar plenamente o
entusiasmo de aprendizagem dos estudantes e a ajudad-los a compreender melhor

conhecimentos linguisticos.
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3.3- Avaliacao

Terminada a andlise dos dois conjuntos de materiais didaticos de portugués,
inicia-se a fase de avaliagdo. A fase de avaliacdao ¢ conduzida de acordo com critérios
definidos. Cada pergunta tem o mesmo peso, pois todas elas sdo consideradas
igualmente relevantes para a avaliagdo. A seccdo de comentdrios abaixo inclui a
fundamentagao para a classificacao, fornecendo elementos evidentes do material para

apoiar percegoes detalhadas.

3.3.1- O material didatico da China - Portugués para Ensino Universitdrio

Critério Nota

Até que ponto a )
) Comentario
ilustracao ¢é 1-5

suscetivel de:

Para além da fungdo decorativa, as ilustragdes também
precisam de difundir conhecimentos e fornecer
informacdes. Esta fungcdo pode fazer com que os
leitores compreendam corretamente alguns
conhecimentos dos materiais, expandindo igualmente
os seus horizontes de leitura e acumulando mais
conhecimentos.

‘ As imagens estreitamente relacionadas com os pontos
Ajudar os alunos ‘ ‘ ‘
de conhecimento permitem "Fornecer uma explicagao
a compreender a . o _
) 4 visual", que representa uma propor¢ao significativa,
lingua associada ) )
) que ¢ de 55,4%. Este tipo de ilustragdo desempenha um
as ilustragdes? o o
papel muito importante no material didatico, onde os
estudantes podem alcancar o seu objetivo de
aprendizagem ao olharem para tais ilustragdes, quando
encontrarem  dificuldades na compreensio da
informagdo do texto. Este conjunto de materiais utiliza
muitos auxiliares visuais na sec¢do 'Texto', o que tem
um contributo relevante para a difusdo de

conhecimentos.
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Por outro lado, os materiais apresentam pontos de
linguagem sob a forma de ilustragdes, permitindo aos
alunos de linguas completar tarefas com imagens e
clarificar conceitos dificeis. Além disso, uma vez que
as ilustragdes t€ém a fungdo pedagodgica de tornar a
informagao textual mais fécil de lembrar, tais imagens
s30 mais benéficas para a compreensao por parte dos
aprendentes das caracteristicas linguisticas de input. Na
seccao Palavras e Vocabulario, estas ilustragdes ajudam
os alunos a lembrarem-se de colocagodes dificeis e de
palavras dificeis de soletrar.

No Anexo 9, por exemplo, a imagem tem 20 palavras
para diferentes Orgdos e pede aos estudantes que
utilizem as expressoes listadas acima para descrever
problemas fisicos. Este efeito visual pode focar a
aten¢do dos alunos no vocabulério de entrada e ajuda-
los a adquirir padrdes de frases-alvo com a ajuda de
instrucdes. No entanto, existe um desequilibrio de
propor¢ao em ambiente especifico. Muitas ilustracdes
sdo consideradas decorativas ou irrelevantes para cenas
pragmaticas  especificas. Por conseguinte, tais
ilustragdes impossibilitam a aprendizagem de portugués

em conjunto com ilustragdes ou contextos relevantes.

Ajudar os
aprendentes a
comunicar na

lingua-alvo?

De um lado positivo, como se pode ver no quadro
acima, o Portugués para Ensino Universitario tem uma
propor¢ao reduzida de quadros e as ilustragdes sao
sobretudo utilizadas como material didatico. Neste
material, algumas tarefas exigem que os alunos
utilizem padroes de frases-alvo para descrever
situacdes nas ilustragdes. Assim sendo, as imagens sao
eficazes porque o contetdo ¢ organizado em torno das
cenas da vida quotidiana, envolvendo o maior numero

possivel de aspetos da vida.
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Adicionalmente, o material inclui uma série de
exercicios que requerem que os alunos reflitam sobre a
sua propria cultura e respondam a perguntas através da
combinagdo de experiéncias anteriores. Tenta-se
colocar os alunos na cultura da sua lingua materna, para
que eles possam falar com confianga sobre aquilo com
que estdo familiarizados. Por exemplo, as duas imagens
do Anexo 10 ilustram uma tarefa que combina o
conhecimento da lingua e a capacidade oral. Este
exercicio exige que o estudante complete a tarefa de
falar em conjunto com os conhecimentos linguisticos
aprendidos nesta unidade.

Mais importante ainda, a forma de participagdo da
turma ¢ também tida em conta, quer por exercicios
individuais, discussdes de grupo, ou trabalho com a
turma como um todo. Pode-se ver que as atividades
neste livro sdo menos sobre trabalho individual e mais
sobre tarefas de equipa. No trabalho de grupo, os
alunos podem assumir a responsabilidade de tomar as
suas proprias decisoes, e este processo disciplinado
encoraja a aprendizagem dos alunos. Em tais cendrios,
os alunos interagem com outros membros para
completar tarefas, o que promove a capacidade
produtiva uns dos outros (Bergslethner & Ferreira,
2017; Long, 1996; Gass and Selinker, 2008). Portanto a
lingua estrangeira ja ndo ¢ o conteudo da sala de aula,
mas uma ferramenta para expressar ideias e sugestdes.
Mas convém notar que os exercicios de expressao oral
passiva e estruturada dominam o material, incluindo a
recitacdo de poemas relacionados com imagens ¢ a
escrita de uma carta a partir de imagens. O material,
por outro lado, exige que os alunos respondam a

perguntas diretamente relacionadas com as fotografias
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numa vasta gama de linguas. Portanto, o objetivo destas
tarefas nao ¢ iniciar fungdes comunicativas, mas sim
levar os aprendentes a praticar vocabulario ou
gramatica. Estas atividades nao cultivam bem a

capacidade de comunicagdo dos alunos.

Ajudar os alunos
a desenvolver
atividades
relacionadas
com a

ilustragao?

As atividades deste manual em portugués cobrem
varias questdes, sendo adequadas ao nivel linguistico
do aluno que podem trocar informagdes simples em
tarefas rotineiras. Nestas atividades, os estudantes
podem utilizar linguagem familiar do dia-a-dia ou
frases basicas para expressarem  necessidades
especificas. Além disso, estas atividades sdo também
agradaveis para os estudantes, uma vez que sdo
anexadas com ilustra¢des e instru¢des. A maioria das
tarefas ¢ realizada sob a forma de cooperagdo de grupo,
0 que pode simular mais convenientemente o0
verdadeiro cendrio de comunicacdo e encorajar oS
estudantes a compreenderem a cultura social e os
conhecimentos praticos.

Entretanto, ndo existe, neste livro didatico, um
equilibrio entre as atividades linguisticas e as de
pericia. A maioria das tarefas de entrada sob a forma de
imagens exige simplesmente que os estudantes
pratiquem as suas competéncias de produ¢do usando os
conhecimentos linguisticos recém-aprendidos. As
tarefas do Anexo 11, por exemplo, exigem que 0s
estudantes pratiquem colocagdes fixas isoladamente.
Embora os dois volumes envolvam muita traducao,
expressao escrita, constru¢ao de frases e exercicios de
vocabulario, estas tarefas ndo sdo de natureza
comunicativa.

Como Ellis (2016) propode, as tarefas nos materiais

didaticos ndo devem concentrar-se apenas na forma,
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mas mais no seu significado, de modo a orientarem
para a verdadeira comunicacdo da lingua. Ele acredita
que os estudantes devem empenhar-se numa
comunicagdo verdadeiramente significativa, utilizando
o conhecimento da lingua como meio € ndo como
objetivo. Mas as tarefas no Portugués para Ensino
Universitario sao muito limitadas, ndo dando aos
estudantes tempo para interiorizarem  novos
conhecimentos linguisticos, apenas uma exposi¢ao das

estruturas linguisticas.

Ter um impacto
na atracao da
atencao dos

estudantes?

De um modo geral, as ilustra¢des desta edi¢dao do livro
didatico sio em numero moderado. Por um lado, a
combinagdo de cores e ilustracdes com palavras pode
satisfazer as caracteristicas de aprendizagem dos alunos
de nivel introdutorio, podendo aumentar o interesse dos
alunos em aprender a lingua portuguesa. A utilizagao
de imagens coloridas ¢ uma vantagem para o Portugués
para Ensino Universitario pelo que imagens com cor
poderiam refletir melhor as cenas reais da vida e os
estudantes poderiam ser atraidos pelas imagens (Ellis,
2015).

Acrescente-se que a disposi¢ao razoavel das ilustragdes
facilita aos estudantes uma melhor compreensao de
palavras abstratas. Muitos capitulos utilizam imagens
para mostrar pontos da lingua sob a forma de
ilustragdes. Ao aprenderem e compreenderem palavras
enfadonhas ou gramadtica, os estudantes sdo mais
suscetiveis de serem motivados por imagens, o que
pode estimular o seu entusiasmo de aprendizagem. A
titulo de exemplo, o Anexo 12 ¢ um exercicio de
vocabulério e sintaxe. Esta atividade d& aos estudantes
uma compreensao clara do texto antes de o lerem, e

incentiva-os a recontar a histéria invocando a sua
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propria experiéncia e antecedentes culturais.

Algumas ilustracdes nos materiais desempenham
apenas um papel decorativo, sendo irrelevantes para o
conteido pedagodgico. Este tipo de ilustragdoes ¢
utilizado apenas com fungdes decorativas e ndo atrai os
estudantes psicologicamente (Lenzner, Schnotz &
Mulle, 2013). O lado positivo € que o Quadro 3 resume
a percentagem atribuida as imagens instrutivas e
decorativas. De acordo com os resultados, a propor¢ao

de imagens decorativas ¢ pequena.

Refletir
efetivamente a

cultura-alvo?

Inicialmente, pode-se ver pelos dados do Quadro 2 que
a propor¢do de cultura-alvo no Portugués para Ensino
Universitario ¢ a mais elevada entre outras culturas
(58,7%). A cultura portuguesa deste livro envolve uma
variedade de contetidos, principalmente em torno da
vida quotidiana dos alunos chineses que estudam em
Portugal, bem como da vida quotidiana dos
portugueses. Especificamente, estes contetidos culturais
incluem quotidiano portugués, poesias portuguesas,
choque cultural, etiqueta social portuguesa, costumes,
entretenimento e assim por diante.

Existem mais histéria e cultura no segundo volume, e
um famoso poema portugués ou brasileiro ¢ inserido no
final de cada unidade. Portanto, as verdadeiras culturas-
alvo deste livro sdo principalmente historias de
celebridades e classicos literarios. Por exemplo, o
material mostra fotografias reais do Brasil, Angola e
Mogambique. Estes materiais auténticos t€ém um efeito
positivo na motivagdo de aprendizagem dos alunos
(Tomlinson, 2011).

A ilustracao apresentada no Anexo 13 ¢ um poema do
poeta Fernando Pessoa. A tarefa exige que os alunos

recitem ap6s uma breve explicagdo. Permite aos
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estudantes aprenderem sobre a cultura literaria do pais
através da discussdo com outros colegas.

Em contraste com o Novo Portugués sem fronteiras, a
maior parte dos recursos auténticos da cultura-alvo
neste material estd ligada a eventos historicos. Melhor
dizendo, na quarta unidade do segundo volume
organiza-se a historia do evento de Revolucao de 25 de
Abril, o que leva ainda mais a origem do "Dia da
Liberdade" de Portugal.

Todavia, o ponto fraco deste conjunto de materiais
portugueses ¢ que contém apenas textos auténticos e a
maioria deles tem relagdo com literatura e arte, o que
ndo ¢ propicio ao processo de aprendizagem de linguas

por parte dos aprendentes.

Proporcionar o
acesso a
diferentes tipos
de tematicas

culturais?

Tal como se pode ver na Tabela 2, em comparacdo com
0 Novo Portugués sem fronteiras, o Portugués para
Ensino  Universitario tem tipos culturais mais
diversificados. Este material centra-se nas culturas de
diferentes paises, dando aos estudantes uma certa
compreensdo da da lingua-alvo, da de origem e das
provenientes de outros paises através de varios textos e
tarefas.

Em seguida, na tabela da fase de analise, pode-se ver
que os materiais mostram o estilo de vida e o
entretenimento no mundo ocidental sob a forma de
ilustragdes, desde a educagdo, profissdo, dieta, arte,
literatura, tradi¢do, atragdes turisticas e figuras
historicas.

No Anexo 14, as imagens do texto referem-se as
culturas de trés paises em diferentes continentes:
Portugal, Angola e o Brasil. Além disso, abrange
também diferentes tipos culturais, formas de celebrar

atividades, cangdes folcloricas tradicionais, esculturas
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artisticas e festivais internacionais anuais.

No entanto, o quadro 2 demonstra que o material carece
de elementos culturais em "Perspetivas", que se refere a
forma como um grupo vé€ certos aspetos da vida, tais
como conceito de familia, de procura de emprego, de
dinheiro e assim por diante. Embora o conjunto de
materiais se concentre em mostrar diferentes tipos de
cultura, falta-lhe a tarefa de pedir aos estudantes que
comparem vdarios tipos. Por exemplo, organizar
algumas tarefas para os estudantes se ligarem a cultura

de origem do seu proprio pais enquanto leem o texto.

Incluir tarefas
que reflitam
outras culturas e
cultura de

origem?

O material centra-se principalmente na vida quotidiana
dos estudantes chineses do curso de lingua portuguesa e
dos que estudam em Portugal, pelo que o contetdo
cultural ¢ apresentado de formas multiplas e paralelas.
Embora o publico-alvo deste livro-texto sejam
estudantes universitarios de cursos de portugués na
China, a frequéncia das diferentes culturas ¢
equilibrada e o foco ndo é apenas a de origem. De
acordo com os dados da Tabela 2, os trés tipos de
cultura existem simultaneamente no Portugués para
Ensino Universitario.

Neste livro, a cultura de origem aparece principalmente
na seccdo Texto de leitura, frequentemente a par de
outros tipos. Isto €, na tltima unidade do primeiro livro
(Unidade 14), a cena do estudante chinés Wang Gang
celebrando o seu aniversario com os seus colegas de
turma e familiares é descrita para mostrar as ideias de
pessoas sobre a celebracdo de aniversarios em
diferentes paises. Esta apresentacdo cultural da aos
estudantes a oportunidade de perceberem a diferenga
entre a sua propria cultura e outras, alargando assim

seus horizontes para compreenderem as semelhancgas e
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diferengas entre a sua propria cultura e a estrangeira
(Silva, 2011).

Contudo, o objetivo deste material ¢ apenas o de
apresentar claramente o conteido cultural dos
diferentes paises. Embora o livro didatico proporcione
oportunidades para aprendentes serem expostos a
diferentes culturas, nao fornece a tarefa de comparar
diferentes culturas. Este conjunto de materiais
apresenta as culturas dos diferentes paises para ensinar
pontos de conhecimento linguistico, em vez de cultivar

a consciéncia intercultural independente dos estudantes.

Ser apropriado
a0 contexto
cultural dos

estudantes?

Visto que este manual ¢ publicado pela editora chinesa,
ndo existe qualquer viés cultural. Os topicos sdo
adequados para a aprendizagem da lingua portuguesa
por estudantes em universidades chinesas. Figuras
historicas, literatura, gastronomia, atracdes turisticas e
outros contetidos culturais sdo adequados para os
estudantes.

Além disso, a compilagdo dos materiais reflete
plenamente a cultura relacionada com a vida dos
estudantes universitarios chineses e dos estudantes
chineses que estudam em Portugal. Cada unidade toma
como tema a vida quotidiana, envolvendo o ambiente
cultural das universidades chinesas e a vida didria de
estudo e entretenimento dos estudantes universitarios

chineses.

Ser atrativo tanto
para os
estudantes
masculinos
como femininos

na China?

Os estudantes principiantes preferem paginas com
imagens a cores em vez de paginas apenas com texto.
Deste ponto de vista, este material pode atrair a aten¢ao
dos alunos dado que conta com um grande nimero de
ilustragdes a cores. Cada imagem usa uma versao
colorida que permite aos estudantes estarem visual e

emocionalmente envolvidos pelo contetido (Benitez,
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2009).

Entretanto, em comparagdo com o Novo Portugués sem
fronteiras, este conjunto de materiais ndo inclui um
grande numero de ilustragdes. Além disso, a maioria
das ilustragdes ndo reflete o mundo real. Algumas
ilustragcdes sdo também reutilizadas, causando tédio

visual e fadiga.

3.3.2- O material didatico de Portugal - Novo Portugués sem fronteiras

Critério

Nota

Até que ponto a
ilustragdo ¢

suscetivel de:

1-5

Comentario

Ajudar os alunos
a compreender a
lingua associada

as ilustragdes?

As ferramentas visuais sdo instrumentos eficazes no
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, que
podem ajudar os estudantes a compreender melhor os
pontos de conhecimento da lingua. Nas secgoes
gramaticais e¢ de compreensdo oral deste material
portugués, ¢ inserida uma grande quantidade de recursos
visuais que desempenham um papel importante no
fornecimento de conhecimentos e lingua de entrada.

Na qualidade de fungao instrutiva de ilustracao, permite
que a informacgdo de texto seja mais facil de lembrar.
Como exemplo, na parte da introdu¢do da estrutura
gramatical e do vocabulério, estas ilustracdes podem
promover a memoria dos alunos dos conhecimentos
visados e ajudar os alunos a lembrarem-se de
colocagdes dificeis e da pronuncia de palavras. Em
segundo lugar, na sec¢do 'Vamos la falar!', a tarefa de
aprendizagem utiliza multiplas imagens para ajudar os

alunos a praticar as principais palavras, expressoes €
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frases. Por outro lado, o diagrama de cena principal de
cada unidade e as ilustracOes visuais na seccao de
audi¢do apresentam a histéria na situagao real,
expandem o contetdo do texto e ajudam a compreender
melhor o conteudo de aprendizagem. Como os alunos-
alvo estdo no nivel de principiantes, a sua capacidade de
identificar e compreender palavras nao esta totalmente
desenvolvida. Portanto, os textos com ilustra¢des
podem gradualmente aprofundar a sua compreensao do
conteudo didatico (Pan, 2009).

No Anexo 15, o objetivo desta atividade oral ¢ que os
estudantes pratiquem conteudos sobre "meios de
transporte". A frase abaixo descreve a imagem e visa
levar os estudantes a lembrarem-se das estruturas
gramaticais que precisam de aprender, combinando a

lingua-alvo com imagens familiares de veiculos.

Ajudar os
aprendentes a
comunicar na

lingua-alvo?

Na ilustragdo do Anexo 15 ha 10 palavras para assinalar
varias partes da cara humana, pedindo-se aos alunos que
pratiquem a prondncia das palavras juntamente com o
audio. Tais efeitos visuais ajudam a memorizar as
palavras e a expandir o vocabulario através de exemplos
concretos. Pode ver-se pelos dados da Tabela 3 que a
proporcdo de imagens no Novo Portugués sem
fronteiras ¢ reduzida e a maioria das ilustracdes ¢
utilizada para fun¢des educacionais. Contudo, na funcao
pedagogica das ilustracdes, a maioria delas serve para
apresentar padroes de frases principais da unidade,
promover a entrada da lingua e a memorizacdo de
conhecimentos, sendo apenas algumas ilustragdes
utilizadas para estimular a expressao oral.

Neste material, algumas tarefas exigem que os
aprendentes descrevam a situagdo olhando para a

imagem. Este tipo de tarefas ¢ eficaz na medida em que
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os estudantes sao livres de reunir frases da experiéncia
anterior. Pelo exemplo, no exercicio do Anexo 16, os
alunos precisam de adivinhar o que as personagens das
imagens estdo a fazer com base na sua experiéncia de
vida didria e organizar a sua propria expressao,
utilizando os conhecimentos linguisticos nos primeiros
cinco capitulos.

Convém notar que a maioria das atividades
comunicativas s3o apenas concebidas para formar os
estudantes na capacidade de utilizar palavras,
expressoes, frases e paragrafos em expressao oral, o que
pode ndo inspirar os estudantes a comunicar. Isto deve-
se provavelmente ao facto de o vocabulario dos
principiantes ser limitado e os estudantes ainda ndo
serem capazes de expressar as suas opinioes livremente.
Por exemplo, muitas atividades de fala relacionadas
com ilustracdes sdo criadas na seccdo de exercicios de
compreensdo oral, levando a que os estudantes
pratiquem os conhecimentos linguisticos recém
aprendidos de uma forma limitada. Estas atividades
controladas tém pouco espago para a livre expressao,
uma vez que os estudantes sdo obrigados a produzir
expressoes de forma restrita (Pica, et al., 1993). Por
outro lado, estes exercicios exigem que os alunos
utilizem a lingua fornecida pelo livro didatico ou
copiem as frases fornecidas pelo livro didatico, nao
permitindo que comentem ou fagam as suas proprias
perguntas a vontade. Além disso, existe uma ilustragdo
no inicio da sec¢do gramatical de cada capitulo, mas
apenas para mostrar os pontos gramaticais. Todos estes
mostram que a maioria das tarefas relacionadas com a

ilustracdo ndo cumpre a fun¢do de comunicacao verbal.

As atividades neste material sdo claramente indicadas
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Ajudar alunos a
desenvolver
atividades
relacionadas com

a ilustragao?

para um nivel adequado aos interesses dos estudantes. A
maior parte delas esta relacionada com a ilustragdo e
encontra-se nas sec¢des de audio e leitura. Estas tarefas
encorajam os estudantes a fazer frases com estruturas
gramaticais especificas ou palavras com as informagdes
inseridas em imagens.

Assim, por exemplo, no Anexo 17, depois de
aprenderem os pregos, os estudantes responderiam a
perguntas descrevendo o montante mostrado na
imagem. Estas imagens servem de explicagdo para estes
numeros, o que pode estimular o seu entusiasmo para
completar a tarefa.

Embora haja instru¢des claras para atividades nos livros,
importa assinalar que estas ndo estabelecem um
equilibrio entre as competéncias linguisticas e os
conhecimentos linguisticos, sendo que a esmagadora
maioria ndo promove o desenvolvimento das
competéncias  linguisticas dos estudantes. Em
comparacdo com o Portugués para  Ensino
Universitario, este material ndo envolve exercicios de
aprendizagem cooperativa entre os estudantes,
concentrando-se mais no desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem independente. E a maioria
dos exercicios tem o objetivo de ensinar estrutura
gramatical e vocabulario, o que exige que estudantes
completem muitos exercicios gramaticais  de
preenchimento em branco que sirvam para os estudantes
registarem ditados ou lerem depois deles. Portanto, este
material concentra-se no cultivo da capacidade de
leitura e escrita, o que facilmente leva a insuficiente
capacidade de comunicacdo linguistica dos estudantes

(Swain & Susuki, 2008).

Estes materiais portugueses utilizam diferentes tipos de
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Ter impacto na
atencdo de

estudantes?

elementos visuais, inclusive fotografias, gréaficos e
diagramas, tanto para facilitar a aprendizagem de
linguas como para atrair a atencdo dos aprendentes para
os pontos de lingua-alvo. De acordo com os dados da
Tabela 2, o numero total de imagens no Novo Portugués
sem fronteiras ¢ 212, sendo 48 mais do que no
Portugués para Ensino Universitario. Além disso, as
ilustragdes ai contidas sdo todas coloridas e as
fotografias sdo tiradas em cenas da vida real, o que ¢
conducente a estimular o entusiasmo de aprendizagem
dos estudantes. Entretanto, a maioria dos temas
abordados nas fotografias ¢ adaptada a atualidade e
alguns desportos e episddios sdo suscetiveis de serem
atrativos para os estudantes.

Mais ainda, os dados do Quadro 3 mostram que as
ilustragdes representam uma percentagem de 10%.
Embora estas ilustragdes ndo tenham qualquer ligacao
com o conteido do ensino formal, podem tornar o
conteudo de ensino do texto inovador, diversificado e
interessante, o que ajuda a aumentar o interesse dos
alunos pelo conteido de aprendizagem (Rodriguez-
Dieguez,1977).

Apesar de as ilustragdes decorativas permitirem
encorajar indiretamente os alunos, também ¢é necessario
que palavras e imagens interajam para ajudar a
interiorizar o conhecimento ao mesmo tempo. As
ilustracdes neste conjunto de materiais desempenham
um papel de lideranca no texto, ativam a propria
experiéncia e as estruturas cognitivas dos alunos,
tornam o contetido da aprendizagem e o processo de
aprendizagem significativos. Este processo pode ajudar
os estudantes a processar informagao oral de forma mais

eficaz, estimulando os seus interesses € com impacto
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emocional. (Tomlinson, 2011).

O Anexo 18 ¢ a fase preparatoria antes de iniciar e o
tema desta unidade ¢ sobre os passatempos desportivos.
Antes de ouvir, ¢ apresentada uma fotografia de um
jogador a jogar futebol. A cultura do futebol pode trazer
aos estudantes uma sensagdo de familiaridade, pelo que
esta forma de introduzir o topico € facil para estabelecer

a confianca e estimular o interesse dos estudantes.

Refletir
efetivamente a

cultura-alvo?

Conforme os dados da Tabela 2, a cultura-alvo no Novo
Portugués sem fronteiras representa uma proporcao
maior do que outras categorias culturais (92%). Em
comparagdo com o outro conjunto de materiais, a
cultura-alvo deste material centra-se na vida quotidiana
dos portugueses, em vez de nas obras de arte e nos
contextos historicos.

Este conjunto de materiais com um grande peso de
recursos auténticos pode ajudar os estudantes a
compreenderem diversos paises-alvo (Masuhara &
Tomlinson, 2013). Os materiais visuais reais incluem
graficos, anuncios, cartazes, descricdes de atragdes,
receitas, mapas, mapas do metro, fotografias, entre
outros. Para que os estudantes possam "visitar"
Portugal, o livro didatico mostra também algumas
imagens representativas de Portugal, tais como a Feira
da Ladra, Os Acores, a Evora, a Madeira, o Convento de
Cristo.

Tal como demonstrado na figura 2, ao contrario do
Portugués para Ensino Universitario, a cultura-alvo
deste material ndo ¢ sobre celebridades ("Pessoas"), mas
sobre comida e atragdes turisticas ("Produtos"). A
maioria das imagens no texto enumera os famosos
pontos cénicos e a comida tradicional em Portugal. Por

exemplo, a imagem no Anexo 19 conta a historia de

50




varias personagens que vao a Tomar para visitar o
Convento de Cristo. Contudo, muitos estudantes nem
visitaram efetivamente o lugar, pelo que a combinacao
de imagens e textos pode permitir aos estudantes
colocarem-se na concecdo artistica criada pelas
ilustragdes. Desta forma, tais ilustragdes podem dar aos
estudantes uma compreensdao mais clara da cultura do
pais-alvo, tornando as cenas na sua mente flexiveis,
vividas e concretas.

Naturalmente, embora estes topicos  estejam
intimamente relacionados com a vida quotidiana real, a
maioria dos textos e didlogos dos manuais ndo sao
recursos reais, mas compilados pelo editor,
apresentando a gramdtica de uma forma sistematica, e
cultivando a capacidade comunicativa dos estudantes de

forma passiva.

Proporcionar
acesso a
diferentes tipos
de tematicas

culturais?

Em termos de quantidade de imagens relacionadas com
cultura, este material contém mais auxiliares visuais do
que o Portugués para Ensino Universitario. No entanto,
a propor¢ao de imagens relacionadas com cultura neste
material ¢ relativamente reduzida.

Em segundo lugar, como se pode ver na tabela 2, este
livro centra-se mais na cultura do pais alvo que ¢
Portugal, carecendo da cultura de aprendentes chineses
(com 0% de percentagem).

Contudo, na fase de analise mais aprofundada dos tipos
culturais, producdo, arte, historia, atragdes turisticas,
figuras, praticas e perspetivas sdo encontrados e a
proporg¢ao destes elementos ¢ relativamente equilibrada.
O material descreve lugares, historias, desportos e mitos
em varios paises através de diferentes textos e ao
mesmo tempo a cultura alimentar e a etiqueta social.

O Anexo 20 introduz um espetaculo comico sobre satira
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politica e social. As tarefas relacionadas dao aos
estudantes uma certa compreensao da cultura teatral de
Portugal, permitindo-lhes responder a perguntas sobre o
texto ouvido.

Ainda que este livro apresente algumas imagens
representativas de outros paises, nao ha qualquer
descricdo explicativa ou comentario sobre estas
imagens. Em geral, o material concentra-se na exibicao
de culturas estrangeiras, mas ndo se oferecem
oportunidades aos estudantes de experimentarem
tradi¢des diferentes através de tarefas tais como o

desempenho de papéis.

Incluir tarefas
relacionadas com
a cultura que
reflitam outras
culturas e a de

origem?

De acordo com os resultados apresentados na Tabela 2,
a cultura-alvo representa a percentagem mais elevada,
especialmente aparece em textos, didlogos, e exercicios.
Isto deve-se ao facto de que este conjunto de materiais é
destinado a estudantes do curso de PLE, a cultura-alvo
aparece com muito mais frequéncia do que outras
culturas. Para além da cultura de Portugal, a parte falada
envolve também as culturas de outros paises, como o
Brasil, alguns paises europeus, os Estados Unidos, etc.,
levando a que os estudantes possam ser expostos a
outras culturas em diferentes situacdes sociais. Em
algumas partes, tanto a cultura-alvo como a cultura de
outros paises existem ao mesmo tempo, tendo os
estudantes a oportunidade de pensar sobre as diferengas
entre as diferentes culturas, de modo a melhorarem a
sua consciéncia intercultural (Tomlinson, 2013).

No entanto, em comparacdo com outro material
didatico, o Novo Portugués sem fronteiras carece de
contetido cultural de origem e de tarefas linguisticas
para comparar diferentes culturas. Existe um

desequilibrio extremo no tema do contetdo da cultura
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de origem neste conjunto de materiais portugueses.
Falta-lhe a propria cultura dos alunos e concentra-se
apenas nos elementos do pais alvo, o que fara com que
os estudantes ndo possam usar a sua experiéncia anterior
para aprenderem novos contetudos, afetando assim a sua
confianga na aprendizagem até certo ponto (Campbell &
Campbell,2008).

Este material ndo s6 ndo apresenta o conteudo cultural
de diferentes paises, como também carece da
comparacao entre culturas. Estes elementos culturais
visuais sdo quase concebidos para ensinar aos alunos
conhecimentos gramaticais, pelo que ndo ha
oportunidade para os estudantes observarem as
diferencas entre culturas. Entretanto, este material
carece de oportunidades para os estudantes refletirem, o
que ndo ¢é favoravel ao desenvolvimento da consciéncia

intercultural dos estudantes.

Ser apropriado ao
contexto cultural

de estudantes?

Este material foi publicado pela editora portuguesa
LIDEL e ¢ destinado a alunos estrangeiros, por isso, 0s
compiladores tentam desenvolver materiais adequados a
cultura portuguesa, mas parecem ignorar a cultura alvo
dos estudantes ¢ nao refletem adequadamente a cultura
relevante para a vida dos estudantes internacionais. No
entanto, os textos nas partes de audicdo e didlogo por
vezes tém em conta outros tipos de cultura. Por
exemplo, o Carnaval brasileiro em fevereiro e margo ¢
introduzido no capitulo 19 do volume 2 e fornece aos
estudantes informagdes sobre a cultura brasileira. Em
geral, o Novo Portugués sem fronteiras ¢ um material
destinado a estrangeiros para aprenderem portugués,
ndo havendo nele qualquer preconceito cultural. A
maioria das situagdes interculturais estdo relacionadas

com arte, historia e costumes, sendo cada conteudo
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adequado para estudantes internacionais.

Ser apelativo
tanto para os
estudantes
masculinos como
femininos na

China?

Os principiantes gostam de imagens a cores. Para além
da grande quantidade de ilustracdes, um dos destaques
deste manual ¢ que as ilustragcdes sdo a cores. Além
disso, as ilustragdes tém contraste claro e tamanho ¢
disposi¢do adequados, o que ¢ facil de ler para os
alunos. No entanto, o contetdo da maioria das
ilustragdes ¢ pouco realista € ndo se aproxima dos

estudantes, o que reduz, de certa forma, o interesse.
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Conclusao

Baseando-se nos resultados e discussdo acima referidos, este capitulo resume
as principais conclusdes do estudo, apresentando sugestdes para uma investigagcdo

mais aprofundada com base em algumas limitacdes.

O presente estudo analisa e avalia os elementos visuais de dois conjuntos de
materiais didaticos de lingua portuguesa, nomeadamente o Portugués para Ensino
Universitario ¢ o Novo Portugués Sem Fronteiras, lecionados habitualmente em
universidades chinesas que t€ém o curso de portugués e amplamente utilizados em
institutos de lingua portuguesa. Centramo-nos nos elementos culturais das ilustragdes
dos materiais acima mencionados e analisamos a extensdo da sua utilizagdo. Os
resultados mostram que o material pedagogico de Portugal utiliza mais ilustracdes e
que o da China conta com uma maior propor¢do de ilustracdes relacionadas com a

cultura.

Os dois conjuntos de materiais mostram diferencas culturais ligeiras na
aprendizagem de lingua. Todos eles se baseiam na aprendizagem tradicional de lingua,
com tarefas relacionadas com a imagem limitadas a exercicios mecanicos e a pratica
de itens gramaticais especificos. No entanto, relativamente falando, o Portugués para
Ensino Universitario ¢ um material multicultural, apresentando ao mesmo tempo
contetidos culturais de diferentes paises em algumas atividades. Envolve também

tarefas que exigem que os alunos reflitam sobre as culturas mostradas nas imagens.

Verifica-se a partir da andlise anterior que os dois conjuntos de livros didaticos
tém tendéncias diferentes na atribuicdo de contetidos culturais, ndo alcancando um
equilibrio adequado nas categorias culturais, especialmente o material publicado em
Portugal, que ignora a informacao cultural relativa a estudantes chineses. A razao para
este fenomeno deve-se provavelmente ao facto de o Novo Portugués sem fronteiras
ser um livro publicado em Portugal, sendo um livro destinado a alunos internacionais,
em vez de apenas a estudantes de um determinado pais. Além disso, embora o
Portugués para Ensino Universitario inclua a cultura chinesa, a maioria dos
contetidos da cultura de origem aparece isolada sem prestar atengdo a comparagdo

entre as diferentes culturas. Os estudantes de portugués na China precisam de ser
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expostos a sua propria cultura, e necessitam igualmente de compreender as diferengas
correspondentes. Desta forma, sdo feitas as seguintes sugestdes neste estudo: a cultura
do pais do aluno deve ser incluida futuramente nos materiais publicados para se
conseguir um melhor equilibrio entre os trés recursos culturais. Com base nisto,
professores de portugués na China podem conscientemente deixar os estudantes
refletir sobre a sua propria cultura de base ao considerarem a utilizacdo de varios
recursos em falta (video, imagens, audio) para introduzir elementos culturais
importantes e omissos. Isto pode compensar o desequilibrio cultural, despertar melhor
o entusiasmo dos estudantes pela aprendizagem, e ajuda-los a compreender o

conteudo cultural de varios aspetos.

Os suportes visuais precisam de desempenhar papéis pedagogicos, onde
envolvem os estudantes para comunicar na lingua-alvo ou atrair as suas atencdes para
o conhecimento linguistico. Em termos de criacdo contextual, as ilustracdes dos dois
materiais aparecem ambas nas sec¢des de compreensdo oral e de leitura, treinando
principalmente a capacidade dos alunos para "lerem" a cultura. Ademais, embora a
maioria das imagens no Novo Portugués sem fronteiras se baseie em fotografias
fisicas, a maioria ndo ¢ retirada do ambiente relacionado com a aprendizagem e a vida
dos alunos. Este tipo de ilustragdes raramente desempenha um papel auxiliar na
criagdo de cendrios e permite aos estudantes compreender as diferencgas culturais num
sentido real. Portanto, a fim de despertar o interesse dos estudantes pela lingua-alvo,
os professores podem utilizar a comparacao cultural para melhorar a capacidade de
compreensdo intercultural dos estudantes (Byram & Feng, 2005). No ensino pratico,
os professores de PLE podem utilizar habilmente o apoio de tabelas e diagramas
relevantes para mostrar as diferengas entre culturas de forma mais intuitiva. Ou criar
atividades interativas mais contextualizadas, recriando o verdadeiro cenario de

comunicagao para que se quebrem as barreiras culturais.

Como acima mencionado, os resultados da pesquisa ddo uma perspetiva a
professores de lingua estrangeira, especialmente aos professores de PL2. Os
instrutores de linguas estrangeiras devem lembrar-se de que o processo de aquisi¢cdo
de linguas melhora se for fundamentado na vida real, o que significa que as tarefas
envolventes devem ser consideradas nas aulas de linguas. Desta forma, os estudantes

tém oportunidades de praticar as competéncias linguisticas e desenvolver a
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consciéncia intercultural de acordo com situagdes praticas especificas. Por outro lado,
os professores devem estabelecer uma atitude correta em relacdo as ilustragdes
materiais, compreendendo que ndo sdo apenas decorativas, mas também uma parte
organica do processo de ensino-aprendizagem. Podem os professores utilizar
ativamente as imagens durante o processo pedagdgico para criar cenas vivas e ativar
atmosfera na sala de aula, aumentando o interesse, entusiasmo e iniciativa dos alunos

no processo de aprendizagem e, por consequéncia, melhorar a sua eficacia.

Mais ainda, o presente estudo ndo sé fornece a professores as caracteristicas
das ilustragcdes dos dois materiais didaticos de portugu€s amplamente utilizados na
China, como também lhes da uma ideia para avaliarem as ilustragdes contidas nos
materiais PLE. Tal como referido em 2.3.2, este estudo limita-se a analise de fatores
objetivos e carece da comprovacgdo dos resultados efetivos do ensino. Considerando
que o ensino de lingua é um processo pratico complexo que integra diversos fatores, o
sucesso dos resultados da investigacdo tedrica deve ser testado pela pratica. Assim
sendo, a investigacdo futura poderd centrar-se na abordagem empirica, analisando a
influéncia dos fatores culturais no processo de ensino, explorando o desenvolvimento
de métodos e os resultados da investigacao deste estudo. Acresce que é necessario um
estudo futuro para percebermos até que ponto os outros materiais complementares que
acompanham estes dois conjuntos de livros de portugués tém a capacidade potencial
de fomentar a consciéncia cultural, tais como materiais audiovisuais, ou material do
professor. Por ultimo, mas ndo menos importante, a investigacdo apenas analisa os
livros sem se referir as opinides de professores e estudantes. Por conseguinte, a
descrigdo das dificuldades e problemas nas aulas ndo esta considerada. Espera-se que

futuras investiga¢des possam melhorar nestes dominios.
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Anexos

Anexo 1

Analise externa para o Portugués para Ensino Universitdrio

Perguntas

Resultado

Quais sao as metas
declaradas e objetivos dos

materiais?

Os objetivos pedagdgicos deste conjunto de materiais
estdo claramente expressados no prefacio pelo autor. Em
termos gerais, o volume I é principalmente para melhorar
o sistema de pronuncia dos estudantes, enquanto o
objetivo de ensino do volume II é aperfeigoar a gramatica
e o vocabulario dos alunos, desenvolvendo o0s
conhecimentos culturais de aprendentes. Em suma, o
Portugués para Ensino Universitario tem como principal
objetivo ajudar estudantes a construir um sistema de
conhecimento relativamente basico do portugués em
cenarios da vida quotidiana. Adicionalmente, o material
visa também aumentar o interesse de aprendizagem de
alunos, razdo pela qual este livro didatico ¢ intercalado
com conteudos relacionados com a cultura.

Em segundo lugar, os objetivos gerais de ensino de cada
livro didatico s@o subdivididos em cada unidade e exibidos
no inicio de cada unidade. Assim, o conteido de cada
unidade ¢ também dividido de acordo com os
conhecimentos linguisticos abrangidos pela unidade. Além
disso, em termos da ordem de apresentagdo dos
conhecimentos, o presente manual tem um carcter
progressivo. Por exemplo, as unidades 1-5 no volume 1
sdo de aprendizagem fonética, enquanto as unidades 6-10

sdo de consolidacao fonética.

A quem sio destinados os

materiais?

No material Portugués para Ensino Universitirio nao
menciona o publico-alvo a que se destina, mas refere no
prefacio que se trata de um livro especialmente preparado
para alunos universitarios do primeiro ano do curso
portugués. Em segundo lugar, considerando que antes de
utilizar este material, os estudantes de portugués tém

nenhuns fundamentos, pelo que o manual ¢ destinado a
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estudantes de nivel inicial.

Em que contexto se insere
o material a utilizar (lingua
de aplicacio geral; ensino

para fins especificos)?

Este material destina-se a estudantes do primeiro ano de
licenciatura na China. Uma vez que os alunos ndo se
destinam a fazer exames académicos depois de estudarem
este conjunto de materiais, estes cursos nao estdo,
portanto, a ensinar para fins especificos. O Portugués para
Ensino Universitario € utilizado para fins de ensino geral
da lingua portuguesa. E por isso que a apresentagio destes
conhecimentos linguisticos se centra em cenas praticas
reais, onde o tema de cada unidade estd intimamente
relacionado com a vida diaria destes estudantes
portugueses, tais como "Qual é o seu numero de telefone?

"Qual ¢ a sua profissao?"

Existe um livro / conjunto

de instrucoes do professor?

Sim. Os livros de professores estdo disponiveis e sdo
vendidos em livrarias e lojas on-line. O manual do
professor ¢ paralelo ao livro dos alunos, pelo que contém
as horas de ensino de cada unidade, prioridades de ensino,
objetivos de ensino, resolu¢do de problemas, traducdes de
textos e respostas praticas. Mais significativamente, estes
livros de orientagdo sdao principalmente conselhos
detalhados formas de lecionar a matéria, bem como
sugestoes de acompanhamento para atividades em sala de
aula. O livro destes professores alarga o tema para ajudar
os estudantes a resolver varios problemas linguisticos em

diferentes cenarios.

Qual é a estrutura geral

das unidades?

Cada livro contém 14 unidades, ¢ cada seccdo tem um
formato padrdo de quatro secgdes: Texto, Fonética,
Gramatica e Exercicios. Cada unidade consiste em 10-12
paginas, que sdo apresentadas em impressdo a cores € com
um esquema de facil utilizacdo. Segundo o QECR (2001),
o texto ndo verbal esta dividido em ilustragdes, tabelas e
composi¢do tipografica. O Portugués para Ensino
Universitario contém um grande numero de materiais
didaticos ndo verbais com um equilibrio adequado de
texto, exercicios, imagens e exemplos. Em particular,

apresenta uma diversidade de ilustragdes relacionadas com
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o tema e muito espaco disponivel em cada pagina.

As quatro areas da lingua
estao todas cobertas no

livro e em que medida?

Cada unidade toma a vida quotidiana como tema,
realizando a pratica de ouvir, falar, ler e escrever. Em
comparagdo com as outras trés competéncias linguisticas,
este manual centra-se na pratica das competéncias orais,
permitindo aos alunos cumprimentarem-se € comunicarem

uns com os outros sob a forma de dialogo.

Existe utilizacio de textos

auténticos?

Os textos incluidos nestes materiais podem ser textos
semi-auténticos que ndo podem refletir as caracteristicas
linguisticas utilizadas pelos falantes nativos em situagdes
reais. Mas a maioria dos textos apresentados neste

conjunto reflete a vida quotidiana no pais de destino.

Quais sao os materiais
visuais que o livro contém
(fotografias, graficos,
diagramas) e eles tém
apenas valor cosmético ou

estdo integrados no texto?

Este conjunto de materiais portugueses contém extensas
ilustracdes que ajudam a ensinar, mostrando tdpicos,
ilustrando vocabulario e estabelecendo cendrios de
dialogo. No final de cada unidade, h4 diversos exercicios
pedindo aos alunos que escrevam os conhecimentos

linguisticos relacionados, com base em imagens.
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Anexo 2

Analise externa para o Novo Portugués sem fronteiras

Pergunta Resultado

Os objetivos de ensino de cada unidade do material
estdo listados na seccdo "Tabua de Materiais", que esta
dividida em partes léxicas e fungdes gramaticais. Este
livro-texto visa o cultivo da capacidade linguistica dos
Quais sdo as metas declaradas e ]
estudantes, concentrando-se no desenvolvimento da
objetivos dos materiais? ) ]
capacidade abrangente dos estudantes. Assim, a grande
maioria dos textos e didlogos sdo escritos com o
objetivo de introduzir estrutura gramatical e

vocabulario.

O material foi desenvolvido com referéncia a Quadro
Europeu Comum de Referéncia para Linguas, uma
escala basica para todas as linguas europeias e
adequada para cursos modernos de ensino de linguas
A quem sio destinados os ] ] )
estrangeiras. Tal como ilustra na capa do livro, os
materiais? _ o )
alunos poderiam atingir os niveis Al e A2 do QECR
estudando os dois primeiros volumes. Portanto, os dois
primeiros volumes selecionados para este estudo sdo

adequados para aprendentes de nivel iniciante.

Visto que este material pode ser utilizado em institutos
Em que contexto se insere o de lingua portuguesa de todo o mundo, reflete que a
material a utilizar (lingua de lingua portuguesa ndo se limita a um pais ou regido e

aplicacdo geral; ensino para fins | isto afirma o seu valor para a comunicagdo

especificos)? internacional. Este livro € concebido para fins de ensino

gerais da lingua portuguesa.

Sim. O livro e o CD do professor estdo disponiveis.
Mas em contraste com o Portugués para Ensino
. . . Universitario, o manual do professor do Novo
Existe um livro / conjunto de _
Portugués sem fronteiras apenas fornece solugdes do
instrucdes do professor? ] . . .
livro do estudante, ndo dando qualquer instrugdo
detalhada sobre as instru¢des de ensino em diferentes

partes do curso.
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Qual é a estrutura geral das

unidades?

O Novo Portugués sem fronteiras € composto por 2
volumes, cada um contendo 20 unidades. Cada unidade
consiste em oito paginas e utiliza um esquema de facil
utilizacdo que equilibra texto, diagramas e frases de
exemplo.

Cada unidade esta dividida em duas partes: "Ouvir ¢
falar" e "Ler e escrever”". O vocabulario e a gramatica
sd0 bem enfatizados e integrados em textos e dialogos.
Cada unidade também fornece exercicios de gramatica
e vocabulario, reforgados por explicagdes e exemplos
de aplicagdo. Mas ao contrario do Portugués para
Ensino Universitario, ndo oferece formagdo fonética ou

exercicios pos-aula que exijam colaboragdo.

As quatro areas da lingua estao
todas cobertas no livro e em que

medida?

Sim. Cada unidade cobre até certo ponto as praticas de
audicdo, oralidade, leitura e escrita em torno de topico.
No entanto, enquanto os materiais fornecem gravagoes
para praticar a audi¢do, e a maioria delas sdo sob a
forma de didlogo, estas sec¢des ndo sdo acompanhadas
por exercicios que oferece a estudantes oportunidade de
falar livremente em torno do que ouvem. Portanto,
embora este conjunto de materiais se concentre no
desenvolvimento das capacidades de audigdo e leitura
dos estudantes, ndo integra muito as capacidades de

comunicag¢do oral.

Existe utilizacao de textos

auténticos?

Nunan (1999) define textos auténticos como
informacao linguistica gerada em comunicagao real, em
vez de dados escritos para fins de ensino de lingua.
Com base nisto, textos de leitura e audicdo neste
conjunto de materiais utilizados para representar regras
gramaticais ndo sao auténticos. Assim, a sec¢do 'Vamos
1a falar!' ndo ¢ auténtica uma vez que € concebida para
introduzir o ponto gramatical seguinte. Estes textos
carecem de pausas ou intervalos naturais e, portanto,
ndo podem refletir as caracteristicas do discurso real na

lingua-alvo.
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Quais sao os materiais visuais
que o livro contém (fotografias,
graficos, diagramas) e eles tém
apenas valor cosmético ou estio

integrados no texto?

O Novo Portugués sem fronteiras mudou o formato
com um conjunto de caracteres mais inovador e
atrativo, mantendo o conteudo linguistico da versdo
mais antiga. Este conjunto de material ¢ atualmente
dominado por ilustragcdes coloridas, possuindo o
contraste das imagens relativamente forte. O material
tem uma quantidade significativa de ilustragdes
incorporadas no texto e exercicios. Para além das
imagens, estdo incluidos esquemas em arvore e
diagramas de exemplos, mas em numeros relativamente
reduzidos.

A maioria das ilustracdes esta relacionada com o
conteudo do curso, ndo s6 serviu como valor cosmético.
Por exemplo, algumas tarefas exigem explicitamente

que os alunos descrevam figuras com frases objetivas.
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Anexo 3

Origem de
Volume | Unidade Seccio Aspeto Explicacao
cultura
A forma correta de
cumprimentar pessoas,
2 Texto Cultura-alvo Praticas diferentes formas de
cumprimentar pessoas de
estatutos diferentes
Cultura
Intercultural Produtos A bandeira do Brasil
(Brasil)
5 Texto
Cultura de origem | Produtos A bandeira da China
Cultura-alvo Produtos A bandeira de Portugal
Estilos de vida detidos por
Cultura-alvo e diferentes grupos de
cultura de origem | Praticas | pessoas: diferentes formas
(Portugal e China) de vida na aldeia e na
cidade
Texto :
1 Introduzir uma cultura
8 | familiar unida, harmoniosa
Comuni ) )
Cultura-alvo e feliz: relagdo pai-filho,
dades ]
relacdo marido-mulher e
relagdo fraternal
| Apresentar o esquema da
) Comuni )
Exercicios Cultura-alvo arvore genealogica e
dades ) ) )
introduzir varios parentes
Cultura | A diferenca entre a cultura
Perspeti ) )
Intercultural chinesa e ocidental e o
vas
Cultura de origem conceito de tempo
10 Texto
Vida e agenda de fim-de-
Cultura )
Préticas semana para estudantes
Intercultural )
estrangeiros
Conceito de escolha de
profisséo e valorizagdo de
Cultura-alvo Perspeti profissdo de alunos
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vas universitarios
contemporaneos; Fatores a
considerar na escolha de
um emprego: rendimento,
estabilidade e afeicao
11 Texto Cultura
) Celebragdo do Carnaval no
Intercultur Praticas )
Brasil
al
(Brasil)
Introduzir a historia da
musica, o patrimonio
Cultura-alvo Produtos cultural e as cangoes
tradicionais em Portugal: O
Fado
Cultura Introduzir a historia de
Intercultur Produtos Mogambique e a sua
al escultura de arte classica
(Mocambique)
Apresentar a Feira
Cultura )
Internacional de Angola
Intercultur Produtos ) )
anual e a sua influéncia
al(Angola) ) )
internacional
Introduzir a zona Bairro
Alto em Lisboa,
Produtos )
Cultura-alvo ) apresentando o seu estilo
Préticas ) ) )
de vida: dia e noite
12 Texto ) )
invertidos
Informag@o turistica sobre
Cultura-alvo Produtos | a famosa praia de Lisboa
"Praia de Carcavelos"
Formas diferentes de
Cultura-alvo ) ) )
Texto Praticas | celebragdo de aniversarios
Cultura de )
) em diferentes paises
origem
Os doze signos do zodiaco
14 chinés da cultura chinesa
Cultura de Produtos
Informagdes origem
suplementares Cultura Aprender sobre o antigo
Intercultural Produtos | mito grego do zodiaco e
(Grécia Antiga) introduzir os doze signos
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do zodiaco

Texto

Cultura-alvo

Produtos

Mapa da cidade de Lisboa;
mapa detalhado do bairro
de Belém em Lisboa; mapa

metropolitano de Lisboa

Cultura-alvo

Produtos

Introduzir a famosa cultura
de sobremesas local, € a
mais distinta sobremesa

"Pastel de nata"

Cultura-alvo

Produtos

Monumento histérico de
Lisboa "Castelo de Sdo
Jorge "e "Ponte 25 de
Abril"; a praga mais
famosa de Lisboa "Praca
do Comércio"; patrimdnios
mundiais como
monumentos Mosteiros dos
Jerénimos e

Torre de Belém em Lisboa

vocabulario

Cultura-alvo

Pessoas

Produtos

Fernando Pessoa, poeta,
escritor, tradutor e critico
literario portugués; a
famosa obra poética "Mar

Portugués"

Exercicios

Cultura-alvo

Pessoas

Produtos

Luis de Camoes, um dos
famosos poetas
portugueses e do
Ocidente; um dos poemas
célebres "Alma Minha

Gentil, que te Partiste"

Texto

Cultura de origem

Cultura-alvo

Praticas
Comuni

dades

Diferentes estilos de vida
em aldeias e cidades;
atividades familiares de

fim-de-semana

Exercicios

Cultura
Intercultural

(Brasil)

Pessoas

Produtos

Machado de Assi,
romancista, poeta,

dramaturgo e escritor de
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contos brasileiros; obra

famosa "Saudade"

Texto

Cultura de origem

Pessoas

Produtos

O poema "Qingming" de
Du Fu, o grande poeta

realista da Dinastia Tang

Informagoes
Suplementar

€S

Cultura-alvo

Produtos

Acerca da historia de
Revolugdo de 25 de Abril;
a origem do "Dia da

Liberdade"

Exercicios

Cultura de origem

Produtos

Diagrama de trafego da
Praca Tian Anmen, um dos
famosos pontos turisticos

em Pequim

Exercicios

Cultura-alvo

Pessoas

Produtos

Escritor e compositor
portugués, José Jorge
Letria; sua obra-prima

"Liberdade"

Exercicios

Cultura-alvo

Pessoas

Produtos

Antoénio Gededo, poeta,
ensaista, escritor e
dramaturgo portugués; sua
obra-prima "Lagrima de

Preta"

Texto

Cultura-alvo

Praticas

Produtos

Introduzir a cultura
alimentar portuguesa,
comidas tipicas e vinhos;
apresentando costumes
alimentares e horarios de

refei¢des portugueses

Informagoes
suplementar

€s

Cultura-alvo

Produtos

Cultura portuguesa do café

e do cha

Exercicios

Cultura de origem

Produtos

Reflexdo sobre o proprio
pais dos alunos: apresentar
a cozinha tradicional

chinesa

Um dos pratos preferidos
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Vocabulario Cultura-alvo Produtos | dos portugueses, Bacalhau
a Bras.
Pessoas | Sophia de Mello Breyner,
Vocabulario Cultura-alvo Produtos | escritora de Portugal, um
dos seus poemas "Brisa"
Poeta portugués, Florbela
) Pessoas
7 Vocabulario Cultura-alvo Espanca, a sua obra
Produtos )
poética, "Amar"
A adaptagdo do conto
Cultura )
Texto Produtos | "Capuchinho Vermelho"
Intercultural
. no século XXI
Cultura Cecilia Meireles, poeta e
) Pessoas ) o
Exercicios Intercultural escritora brasileira, a sua
) Produtos .
(Brasil) obra poética "Retrato"
Cultura Aladia Pereira de Almeida,
) Pessoas o
10 Vocabulario Intercultural poeta brasileiro, a sua obra
) Produtos ) )
(Brasil) poética "Sabor de Vida"
) | Diferentes perspetivas de
Cultura de origem | Perspeti )
Texto carreira entre estudantes
Cultura-alvo vas .
chineses e portugueses
12 Olavo Bilac, poeta
Cultura o
) Pessoas brasileiro uma das suas
Exercicios Intercultural . )
) Produtos obras-primas "Ouvir
(Brasil)
Estrelas".
Apresentar a obra
"Jingyesi" do poeta Li Bai
Pessoas o )
) da Dinastia Tang; refletir
Cultura de origem | Produtos )
Texto | sobre a propria cultura dos
Comuni )
alunos: comunicagio entre
dades )
os membros da familia na
China
14 .
Atragodes turisticas:
"Biblioteca Geral da
Universidade de Coimbra",
Texto Cultura-alvo Produtos i
"Templo Romano Evora",
"Capela dos Ossos",
"Praias do Algarve"
Informagdes Cultura-alvo Produtos Introduzir a cultura do
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Suplementares

vinho portugués; Vinho do
Porto da regido do Vale do

Douro
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Anexo 4

Categoria da

Volume | Unidade Seccio Aspeto Explicacao
Cultura
Areas A maneira como 0s
1 Gramaticais/ | Cultura-alvo | Praticas | portugueses se cumprimentam
Estruturas uns aos outros
Areas )
o ) Saudagdes e etiqueta na
Gramaticais/ | Cultura-alvo | Praticas ) )
comunicagao interpessoal
Estruturas
2 Cultura-alvo o
| Apresentar principais
Vamos 14 Cultura Comuni .
membros familiares e relagdes
falar! Intercultural dades .
. sociais de Joana
(India)
Areas A etiqueta  basica  de
Gramaticais/ | Cultura-alvo | Praticas | cumprimentar e  conhecer
Estruturas pessoas pela primeira vez
3 Apresentar membros
| familiares de  Viana e
Vamos 14 Comuni )
Cultura-alvo caracteristicas de
1 falar! dades )
personalidade de seus
familiares
Areas Refei¢des diarias de familias
gramaticais/E | Cultura-alvo | Produtos | portuguesas e os  seus
struturas costumes alimentares
5 Costumes  alimentares  da
Produtos ) ) )
Vamos 14 | familia de Viana e diferentes
Cultura-alvo | Perspeti ) .
escrever! preferéncias alimentares dos
vas
membros da sua familia
A maneira portuguesa de
celebrar aniversarios; Etiqueta
Vamos 14 ) )
6 Cultura-alvo | Praticas | social para saudar
falar! ) )
desconhecidos em ocasides
formais
Vamos la Mostrar  diversas notas e
7 Cultura-alvo | Produtos )
falar! moedas de Portugal; explicar o
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valor facial das diferentes
notas ¢ moedas e a conversao
entre elas; mostrar a historia e
a civilizagdo apresentadas

nelas

Estilo de vestudrio portugués;

As diferengas entre homens e

Produtos
Vamos la | mulheres na colocagdo de
Cultura-alvo | Perspeti . )
escrever! vestuario; O conceito
vas
portugués de moda, moderno,
elegante
Patriménio
Vamos 14 ) .
ealart Cultura-alvo | Produtos | Mundial:  Paisagem Cultural
alar!
de Sintra, em Lisboa
8
Mapas de Praga de Saldanha,
Vamos la
Cultura-alvo | Produtos | Praga de Touros e Praga de
escrever!
Londres
Cultura alimentar portuguesa
Vamos la de frutos do mar, tipos de
9 Cultura-alvo | Produtos )
falar! pratos de marisco e suas
receitas de culinaria
Areas )
o As atragdes locais portuguesas:
gramaticais/E | Cultura-alvo | Produtos . .
Palécio de Cristal no Porto
struturas
Atitudes e emogdes dos
11 portugueses em relacdo ao
Vamos 14 Perspeti | desporto; A ligagdo entre a
Cultura-alvo ) o
falar! vas vida quotidiana de um adepto
de futebol e seus interesses
desportivos
Simbolos da moeda
Areas Cultura-alvo portuguesa, ilustracdes das
12 gramaticais/E Cultura Produtos | denominagdes e taxas de
struturas Intercultural cambio com os dolares dos
Estados Unidos
Cultura-alvo | Perspeti | Espetaculo comico que mostra
Vamos 14 .
14 Cultura vas satira com os fendmenos
falar! .. . .
Intercultural | Produtos | sociais locais; Como o publico
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de diferentes contextos

interpreta e compreende a

comédia
Vamos la Patriménio Mundial: Convento
15 Cultura-alvo | Produtos )
falar! de Cristo em Tomar
Areas
gramaticais/E | Cultura-alvo | Produtos | \useu Bordalo Pinheiro
struturas
Apresentar Rafael Bordalo
17 Pinheiro, um famoso cartunista
e pintor realista; assim como
Vamos 14 )
Cultura-alvo | Pessoas | as suas  realizagbes e
falar! o
contribui¢des em arte grafica,
arte visual, cerdmica, design
de objetos e decoragdo
Resort Troia; forma
Vamos la Produtos | portuguesa de lazer e
18 Cultura-alvo . . .
falar! Praticas | entretenimento, modalidade de
férias nas praias
Areas )
o _ Entretenimento de lazer:
gramaticais/E | Cultura-alvo | Praticas ) )
campismo ao ar livre
struturas
Costa Alentejana, baia do
19 Cultura-alvo
) centro-sul de Portugal;
Vamos 14 Cultura Préticas ) )
Modalidade de férias de lazer
falar! Intercultural | Produtos ) .
de campismo ao ar livre em
(Espanha) )
diferentes paises
Cultura-alvo
Areas Cultura ) . .
o Comuni Relagdes interpessoais entre
20 gramaticais/E | Intercultural
dades colegas de turma
struturas (Estados
Unidos)
Apresentar ~ membros  da
Vamos la Comuni | familia, passatempos e
1 Cultura-alvo ) )
falar! dades | enfatizar o ambiente
harmonioso
Areas ) O ritual das festas de férias:
3 o Cultura-alvo | Préticas )
gramaticais/E dangar e brincar
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struturas

Vamos 14 ) Vida rural atual e vida
Cultura-alvo | Préticas o
falar! quotidiana dos portugueses
Apresentar a vida quotidiana
Vamos 14 . de aldeia portuguesa, assim
Cultura-alvo | Praticas ) )
falar! como costumes locais: musica,
celebragdes
Areas .
o ) Mostrar a vida dos pescadores
gramaticais/E | Cultura-alvo | Préticas o
e 0 seu modo de vida diario
struturas
Madeira, a cultura de pesca ¢ a
Vamos 14 Produtos o )
Cultura-alvo ) especialidade famosa "Peixe
falar! Praticas
Espada Preto"
Areas .
o Ilha de Porto Santo, no meio
gramaticais/E | Cultura-alvo | Produtos )
do Oceano Atlantico
struturas
Histoéria da ilha Porto Santo: a
descoberta da ilha desabitada
Vamos la na costa noroeste de Africa por
Cultura-alvo | Produtos )
falar! dois navegadores portugueses
Jodo Gongalves Zarco e
Tristdo Vaz Teixeira
Areas .
o . Relagdo entre os pais e filhos e
gramaticais/E | Cultura-alvo | Praticas . )
atividades de interagdo
struturas
A consciéncia de protegdo dos
Cultura-alvo habitats naturais e dos animais
Vamos la Cultura Perspeti que ¢é cultivada numa idade
falar! Intercultural vas precoce; atitudes dos nativos
(Miami) portugueses em relacdo ao
desempenho animal
Areas
o Parque Florestal de Monsanto,
gramaticais/E | Cultura-alvo | Produtos ) .
a maior area verde de Lisboa
struturas
Dois espacos de lazer: Parque
Vamos la Florestal de Monsanto e
Cultura-alvo | Produtos ) )
falar! Centro Desportivo Nacional do

Jamor (CDNJ), e tipos de
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infira-estruturas e servigos de

lazer prestados nestes locais

Equilibrio entre trabalho e

Vamos 14 Cultura Perspeti )
9 lazer; formas de reduzir o
falar! Intercultural vas
stress e relaxar
Areas A historia do Sagres tornar-se
gramaticais/E | Cultura-alvo | Produtos | como navio-escola em 1962 e
11 struturas a sua influéncia internacional
Vamos 14 O modo de exportagdo e
Cultura-alvo | Produtos ¢ rte de vinh
falar! ransporte de vinhos
Artesanato "Galo de Barcelos"
Vamos la feito de barro e cerdmica; A
12 Cultura-alvo | Produtos )
falar! origem ¢ lenda do Galo de
Barcelos
Alfama, o distrito mais antigo
Areas Produtos | de Lisboa, e o seu evento
gramaticais/E | Cultura-alvo | Perspeti | cerimonial ; Circulo noturno
struturas vas portugués: alimentag@o,
atividades e consumo
3 A origem da Festa de Sao
Pedro e Sdo Paulo a 29 de
Cultura .
Junho e atividades
Vamos 14 Intercultural | Produtos '
) comemorativas: espetaculos de
falar! (Europa Préticas o )
. fogo-de-artificio,  fogueiras,
Ocidental)
danga nas docas, assar
sardinhas e vinho, feiras
Areas Cultura Patrimoénio Mundial: o
gramaticais/E | Intercultural | Produtos | Templo de Diana em Mérida,
struturas (Espanha) Espanha
Evora, cidade da regido do
14 Alentejo; As caracteristicas
Vamos la arquitetonicas das casas de
Cultura-alvo | Produtos | ,
falar! Evora, bem como o seu
patrimoénio artistico de museus
e templos
Vamos la Fado, o patriménio imaterial;
15 Cultura-alvo | Produtos o
falar! os dois tipos de fado: Fado de
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Coimbra e Fado de Lisboa; o
significado, a origem e modo

de tocar o fado

Os Acores, referidos como as

Vamos la
17 ealart Cultura-alvo | Produtos | ruinas da reserva cultural
alar!
atlantica e os Agorianos
Areas
o Touradas equestres em
18 gramaticais/E | Cultura-alvo | Produtos
Portugal
struturas
Areas Cultura )
o . O carnaval no Brasil e a
gramaticais/E | Intercultural( | Praticas ) o
) ligagdo com familiares
struturas Brasil)
19 Atuagdes de Carnaval no
Vamos 14 ) Algarve: atores, acrobatas e
Cultura-alvo | Préticas )
falar! musicos desfilam pelas ruas
com mascaras e fatos
"Feira da Ladra", o mercado ao
ar livre de Lisboa, vende
Vamos 14 Praticas sobretudo artigos usados,
20 falar! Cultura-alvo Produtos velharias, colecionismo,

antiguidades e artesanato
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Anexo 5

3. Prefiro voltar no avido da TAP.
4, Daqui para as Amoreiras, tem deir no
autocarro n.” 718.

5. Queres andar na minha mota nova, Diogo?

Anexo 6
Escrima 1
1. O Diogo estd sentado numa cadeira, Ele estd vestido com uma T-shirt

roxa, calgas de ganga azuis e tem uns ténis cinzentos. O Diogo é alto,
magro e moreno.

N
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Anexo 7

X Texto )

7 Mario:  Tens saudades dos teus pais ¢ amigos na China?

Lin Xiao: Muitas!

Mirio:  E como ¢ que matas essas saudades?

Lin Xiao: Telefonar, escrever emails ... E com 0s meus pais, converso muito com eles
através do MSN.

Mario;  Conversas com os teus pais no MSN?!

Lin Xiao: Sim, porque assim podemos usar cimaras para nos vermos um ao outro.

Mario:  Muito bem! E os teus pais ficam certamente contentes quando te véem assim
s80 como um péro.

Lin Xiao: Sim. E também eu fico tranquilo quando os vejo de boa satde.

Mario:  Bom, daqui a poucos meses j& vais voltar para a China para te reunires com
0s teus pais. Aguenta so mais algum tempo.

Lin Xiao: E verdade. S6 que, quando voltar para a China, vou ter saudades de vocés,
os amigos que tenho feito aqui em Lisboa.

Miario:  Também nés vamos sentir falta de ti. Alids, gra¢as & nova tecnologia,
podemos sempre manter-nos em contacto através da Internet, ndo €7

Lin Xiao: Gragas a Deus. E, se calhar, daqui a alguns anos, velto ci a Portugal ou tu
wvais & China, Quem sabe?

Mirio:  Deus queira que um dia cu possa ir a China!

Lin Xiao: Terds sempre a oportunidade se tu quiseres.

& o

Anexo 8

Areas gramaticais / Estruturas

Cardinais:

*21a100
Presente do indicativo:

* haver (forma impessoal)

. 1 em -er (2.% conj -30)
Conjugagio perifrastica:

* estar a + infinitivo

Advérbios: + ainda, amanhi, fora,
geralmente, logo,
normalmente, sempre

Conjungdes: * como, enquanto

Indefinid * uma

Interjeighes: * Hum!

Interrogativos:  * quais

Locugdes + a tarde, a tardinha, com

adverbiais: facilidade, de manh3, de
manhdzinha

Preposigoes: * a, sem
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Anexo 9

HihE RS

Outras expressoes usuais

o se sentiv hem BEAEFIE

estar mmal disposto SEARFR: O
estar docnie 4 8F

estar comn gripe HEE

apanban Irio FE

Dioiame o estomago. JEFHHE,

ivan hospital ZEEEE

i ae comtrade siicle AR

tivie a temperatarg SR

fonwar wma inpecgio  (RA) FT—%F

car vma mjeccio (EAESRHA) T4
tomar comprimidos / remédios S medicimentos T2#
Lo i adivope Rl 1 42

pé wn penso FLEHHF

pér wma pomada BEEE#H

orcer o pé gk

partiv i perna o brago B /SIS T

Anexo 10

1. W& iRk? (Como se diz em portugués?)

- PR R,

 WREETATERITHH 38,

] — e,

- PRATMBE D £ i LL i

- RiNEXEE,
WETFREOSHN-T.
 BEE=I TR OGS,

frifrdE ATl — AL EAT
FRINTM ZE e 11 e,

- VRM BT ABEE B %845 T (M- F75: por baixo de) 8852
CEE LA EN, SRENADE TS,
VRIS — B i,

=R - T T

e —
il =
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IV, E20E7 (Como € que se vai?)
Da ponto A até ao Hotel Pequim:

.,
KBTI M 04 2 all 44 319
- #® e m
o
&
:: Amkdm 2 i
= u
- M
M oemix ! b.
‘ .
A S e W

Anexo 11

VIL HIE# MR VEEZ . (Preencha os espagos em branco com pronomes
demonstrativos correctos.)

! sapatos

—_©®® i

‘ jornais

dicionario _
T
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Anexo 12

VIL e by W oF . WSS — MR ZG, W% 6 R EMSEE
WA, BREMH P EER, (A seguir tem duas receitas da culinaria
portuguesa. Estude a primeira, complete a segunda com a forma correcta dos
verbos entre parénteses e apresente uma receita da culindria chinesa.)

Caldo Verde
Ingredientes:
Para 6 pessoas
® 1.5]deagua
® 700 gr de batatas
® 100 gr de cebolas
® | dlde azeite
‘@ 400 gr de couve galega cortada finamente
® 1 chourigo ou salpicio
® sal g.b. (quanto basta),
Confeccan:
® Leve ao lume a dgua, as batatas descascadas e as cebolas cortadas, adicione o
chourige ¢ metade da quantidade do azeite,
® Deixe cozer.
® Retive o enchido utilizado e triture o preparado.
® Junte as couves e deixe cozer cerca de 10 minutos,
® No momento de servir, junte umas rodelas de chourige ou de salpicio e regue
com um fo de azeite. Acompanhe com broa de milho.
Anexo 13

XIX. Bl T 558K, (Recite a poesia seguinte.)
Mar portugués

O mar salgado, quanto do teu sal

Sio Ligrimas de Portugal!

For te cruzarmos. quantas maes choraram,
Cluantos filthos em viio rezaram!

Chuantas nowvas ficaram por casar

ari que fosses nossa, G mar!

Fernando Pessoa Valew a pena® Tudo vale a pena
(1888 — [935) Se a alma nao & peguena,
Quem quer passar além do Bojador
Tem que passar além da dor.
Deus ao mar o perigo e o abismo deu,
Mas nele é que espelhou o céu.
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Anexo 14

as aulas de Lingua, Gramitica, Leitura Extensiva e Laboratorio enquanto que o professor
portugués ensina a disciplina de Conversagio. Os professores dizem que todas as disciplinas

sdo importantes e que temos de estudi-las” bem.

O estudo na universidade ¢ muito diferente do estudo na escola secundaria. Aqui, a
oralidade € tio importante como a escrita. Por isso, para além de” memorizar as palavras ¢
as regras gramaticais, temos gue praticar muito a oralidade. De acordo com os professores,

temos de saber dizer oralmente tudo o que aprendemos.

Além da lingua, também estudamos a cultura dos paises de
lingua oficial portuguesa. Como todos sabem, os oito paises lusdfonos
ficam em continentes diferentes — na Europa, em Africa, na América

do Sul e na Asia,, por isso, as culturas deles apresentam caracteristicas

muito distintas e é muito interessante conhecé-las,

Carnaval do Brasil Escultura clissica Feira em Angnla
de Mogambigue

Anexo 15

ORALIDADE 4 e

T O R N A R I N

EE R

1. Eles vdo 4 Costa da Caparica de camioneta. 2. Gosto muito de viajar de barco.
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Anexo 16

VI - Descreva as figuras. O que é que eles estao a fazer?

Anexo 17

ORrALIDADE 1 o

T
Qual é o preco das calgas?

E da camisa aos quadrados?

2

Ciuanlo é? Pastelaria

Café: 0,55€
Bolo: 0,70€
Agua mineral: 0,80€

TOTAL: 2,05€

3
Quanto custa o vestido?

4.
Qual é o prego dos ténis?

E das meias?
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Anexo 18

& O Sr. Viana é um grande adepto de desporto: gosta
e A" 4% de andebol, basquetebol e, principalmente, de futebol.
1 Atualmente ndo pratica nenhuma dessas modalidades,
| sojoga golfe aos fins de semana, mas, enquanto esteve
. atirar o curso no Instituto, foi jogador de futebol numa
equipa amadora.

Hoje & ainda um espectador assiduo. Sempre que
pode, aproveita para assistir a um bom jogo, quer
na televisdo quer no estadio. H& uns anos atras, por
exemplo, o Sr. Viana e o filho mais velho, o Diogo, foram
até & Alemanha ver a final da Liga dos Campedes. Na
. préxima semana, como tem de ir ao Porto em negocios,
~ vai aproveitar para ver o Boavista — Benfica.

i _ . [

Anexo 19

L :
A O Diogo e os amigos aproveitaram o fim de semana prolongadoe ~ '*
.‘ resolveram dar uma volta pelo centro de Portugal.

Foram até a cidade de Tomar visitar o Convento de Cristo e depois
subiram a serra em direg&o a llha do Lombo. Ficaram hospedados na
estalagem da ilha que tem uma boa piscina, um ambiente agradavel e
uma ementa deliciosa.

A liha do Lombo & peguena e fica bem no meio do rio Zézere. A
estalagem, rodeada por arvores, ocupa praticamente toda a ilha. Para
chegar até 14, apanha-se o barco que faz carreira de hora a hora.

93



Anexo 20

14

_REVISTA A PORTUGUESA

&
&é} A revista & portuguesa é essencialmente um espetaculo comico "Q:
e, ao mesmo tempo, uma sétira social. E, pois, necessario estar
‘ a par da situacdo politica do pais para perceber determinados
ndmeros.
Muitos estrangeiros tém dificuldade em compreender cerias
piadas, nao s6 por causa do tipo de linguagem, mas também GRUP)
porque nao conhecem bem as figuras caricaturadas. VASCO SQN::;:?A
Ontem a noite 0 Diogo e os amigos foram & estreia duma revista £
no Parque Mayer. Foi a primeira vez que a Angela assistiu a um
espetaculo deste tipo. A saida, o Diogo perguntou: A,

Diogo: Entéo, gostaram?
Joana: Eu gostei imenso. : AR A BANTASMAS
Ricardo: Ri-me tanto que até me ddi a barriga. E tu, Angela? mwmm
Angela: Gostar, gostei. Mas néo percebi nem metade. oo
Teresa: Deixa |a! Para a proxima, vamos antes ao teatro.
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