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A INCORPORAGAO DOS RECRUSOS TECNOLOGICOS NO ENSINO DA
GEOGRAFIA EM REGIME PRESENCIAL E A DISTANCIA
MARGARIDA ANASTACIO RODRIGUES

Resumo

O presente relatdrio tem como principal objetivo apresentar o trabalho elaborado durante
o decorrer da PES- Pratica de Ensino Supervisionada, no Mestrado de Ensino da Geografia,
no 32 Ciclo do Ensino Basico e Secundario. Atualmente, a geracdo mais jovem e também as
geracgOes vindouras crescem num mundo onde as tecnologias fazem parte do seu dia-a-dia,
algo que se evidencia também no espaco escolar. A utilizacdo dos recursos tecnoldgicos no
ensino ndo tem em vista apenas tornar os alunos mais recetivos e motivados perante os
conteudos, mas também, o desenvolvimento das suas capacidades a nivel tecnolégico. A
mesma invade a sala de aula como sendo uma ferramenta didatica com infinitas
potencialidades e ndo em substituicdo do ldpis, do caderno e do manual escolar. A
introdugdo das novas tecnologias no ensino promove a comunicagao entre alunos, a troca
e partilha de ideias/difusdo do conhecimento dentro e fora da sala de aula, criando a
interagdo como elemento fundamental para o desenvolvimento do ser humano. Com a
pandemia Covid-19, o ensino a distancia é uma realidade cada vez mais atual e dele advém
muitos desafios, quer para os alunos, quer para os docentes. Este relatério procura utilizar
recursos tecnoldgicos como instrumento e estratégia no estimulo e desenvolvimento de
competéncias no dominio de conceitos e aprendizagens essenciais da disciplina de

Geografia.

Palavras-chave: Recursos tecnoldgicos; TIC- Tecnologias da Informacdo e Comunicacao;
Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEQ); Ensino a distancia; Ensino

Presencial.



THE INCORPORATION OF TECHNOLOGICAL RESOURCES IN THE
TEACHING OF GEOGRAPHY IN A PRESENTIAL AND DISTANCE REGIME
MARGARIDA ANASTACIO RODRIGUES

Abstract

The main objective of this report is to present the work carried out during the course
of the PES - Supervised Teaching Practice, in the Master of Geography Teaching, in the 3rd
Cycle of Basic and Secondary Education. Currently, the younger and future generations are
growing up in a world where technologies are part of their daily lives, something that is also
evident in the school environment. The use of technological resources in teaching is not
only aimed at making students more receptive and motivated towards the content, but also
at the development of their capabilities at a technological level. It invades the classroom as
a didactic tool with infinite potential and not a replacement for pencils, notebooks and
school manuals. The introduction of new technologies in teaching promotes
communication between students, the exchange and sharing of ideas/dissemination of
knowledge inside and outside the classroom, creating interaction as a fundamental element
for the development of human beings. With the Covid-19 pandemic, distance learning is an
increasingly current reality and it brings with it many challenges, both for students and
teachers. This report seeks to use technological resources as a tool and strategy to
encourage and develop skills in the domain of essential concepts and learning in the

discipline of Geography.
Keywords: Technological resources; ICT- Information and Communication

Technologies; Student Profile at Compulsory School Leaving (PASEQ); Distance learning;

Classroom Teaching.
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Introducgao

O presente relatério de estagio desenvolve-se em torno da ideia de adaptar a
utilizacdo dos recursos tecnolégicos ao regime de ensino presencial e a distancia. Estes
recursos estdo cada vez mais presentes na vida das pessoas, da sociedade e em especial nos
jovens que desde cedo convivem com as tecnologias. Tendo em conta que estdo aliadas a
transmissao de conhecimento é fundamental que as novas geragdes as utilizem de forma
consciente, informada e racional e que sobretudo interliguem a tecnologia também com o
ensino levando em conta as inumeras oportunidades que |lhes estdo intrinsecas.

As novas oportunidades e desafios ligados ao desenvolvimento da sociedade
obrigam os professores a tomar uma posicdo relacionada com o aparecimento de novas
praticas letivas ligadas as tecnologias e recursos tecnolégicos, que vém de alguma forma
complementar as mais tradicionais as quais estdo habituados. Deste modo o professor terd
de ser cada vez mais criativo e inovador recorrendo as tecnologias para diversificar as suas
estratégias e proporcionar ambientes facilitadores e atrativos para o desenvolvimento de
novas competéncias. Ndo se trata de colocar inteiramente de parte o ensino tradicional,
mas sim, de complementa-lo de forma enriquecedora e interativa através de ferramentas
digitais.

A utilizacdo dos recursos tecnolégicos no ensino destaca-se, ndo s, em regime
presencial, mas também em regime de ensino a distancia, onde os mesmos assumem um
papel ainda mais importante na transmissdo de conhecimento e respetiva consolidacao.
Com o aparecimento da pandemia SARS-CoV-2 e respetivos confinamentos, os alunos e
professores sentiram-se forcados a trocar o ensino presencial pelo, ainda, pouco familiar
ensino a distancia. Os alunos transitaram de uma sala de aula para suas casas onde por
vezes ndo estavam reunidas todas as condi¢des para acompanhar as respetivas aulas online.

O presente relatério de estagio tem uma componente pratica, ligada a lecionagao
de aulas, realizada no Colégio Militar (CM), cujo inicio foi em setembro de 2020 e término

em junho de 2021. O desenvolvimento do tema durante a Pratica de Ensino Supervisionada



(PES) foi levado a cabo numa turma de 7.2 ano de escolaridade do 3.2 ciclo do Ensino Basico
e numa turma de 11.2 ano do ensino secundario. Ao longo do ano-letivo foram abordados
os seguintes conteudos: “Localizacdo dos lugares”, “Grandes Espacos Geograficos” e
“Clima”, no que refere ao 7.2 ano e os “Problemas urbanos” e “Transportes” no caso do 11.2
ano.

Os objetivos sobre os quais este relatdrio se baseia sdo os seguintes: Compreender
a pertinéncia da utilizacdo dos recursos tecnolégicos no contexto do PASEO; explorar as
potencialidades dos recursos tecnoldgicos na aquisicdo de novos conhecimentos e
aprendizagens; distinguir a aplicacdo dos recursos tecnolégicos em alunos do ensino basico
e secundario; capacitar os alunos para a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos em contexto
escolar e aquisicdo de conhecimentos; compreender as potencialidades da utilizacdo dos
recursos tecnolégicos em contexto de ensino a distancia e presencial; complementar os
cenarios de aprendizagem com os recursos tecnoldgicos; estimular os alunos para a
aquisicdo de aprendizagens de forma didatica e motivadora; promover a utilizacdo dos
recursos tecnolégicos e da tecnologia no dia-a-dia dos alunos de forma segura, consciente
e como complemento da aquisicdo de conhecimentos.

Deste modo, pretende-se recorrer a utilizacdo dos recursos tecnolégicos para a
aquisicdo e desenvolvimento de competéncias e aprendizagens, no ensino a distancia e
presencial num relatdério que se subdivide em trés capitulos distintos.

No capitulo | o objetivo é realizar o enquadramento conceptual do relatério, onde
se distinguem cinco itens: as tecnologias de informac¢do e comunicacdo; contributo da
utilizacdo dos recursos tecnoldgicos no ensino presencial e no ensino a distancia; o ensino
a distancia em contexto de pandemia Covid-19; o enquadramento das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacao no Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatodria; a
importancia dos recursos tecnoldgicos no desenvolvimento das relacdes ensino e
aprendizagem.

Apds o enquadramento conceptual realizado no capitulo I, segue-se para o capitulo
Il onde o objetivo é apresentar a escola e as turmas onde decorreu a PES e ainda realizar a
descricdo das aulas lecionadas nas duas turmas, de ensino bdsico e secunddrio. A descricao

serd realizada de forma organizada através da criacdo de conjuntos de aulas onde em cada
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um deles se pretende apresentar a organizacdo das aulas, descrever a dindmica e
apresentar a metodologia utilizada em cada grupo de aulas, bem como refletir sobre o que
poderia ter sido melhorado.

No capitulo Il pretende-se refletir sobre o desempenho da docente no decorrer da
PES, dando destaque a opinido dos alunos das turmas onde as aulas foram lecionadas,
através da aplicacdo de um questiondrio. Esta reflexao contribuird para melhorar os aspetos
menos bons no meu crescimento enquanto docente de Geografia. Pretende-se ainda

apresentar as conclusdes e reflexdes finais do presente estudo.



I. Aincorporag¢ao dos recursos tecnoldgicos no ensino da geografia

1. As tecnologias de informagdao e comunicag¢ao

As Tecnologias de Informacgdo e Comunicacdo (TIC) tém sido integradas no processo
de aprendizagem desde ha cerca de trinta anos nos paises ocidentais, com o apoio de
recomendacdes e politicas de organizacdes internacionais, destacando-se a Unido Europeia,
a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmicos (OCDE) e a Organizacdo
das NacgGes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO). Estas organizacGes
destacam-se no que se refere ao reconhecimento da importancia da integragao das TIC na
aprendizagem, no desenvolvimento cognitivo e de competéncias e capacidades necessarias
para a vida na sociedade digital (Pires et al., 2019).

A nivel nacional, as TIC iniciaram a sua integracdo nas escolas nos anos 90 e sdo, sem
duvida, importantes para o sistema educativo. Porém, apresentam algumas exigéncias
onde se destaca a necessidade de capacitacdo dos docentes para a sua utilizacdo e
aplicacdo. Sem a capacitacdo dos docentes e implementacdo das novas tecnologias no
ensino, esta pode ndo ser totalmente vidvel, pois, os alunos ndo terdo o melhor partido
delas, comprometendo a sua correta exploracdo e ainda diversas potencialidades dentro e
fora de sala de aula.

As iniciativas que decorreram da implementacdo das TIC, de forma geral foram
destinadas, numa primeira fase a escolas e professores, sé posteriormente aos alunos,
visando sempre a partilha de recursos alargada a comunidade educativa (Ramos et al.,
2009). Mais recentemente, foram levadas a cabo novas iniciativas baseadas no conceito
“one to one”, que de forma geral promove a posse individual de computadores portateis
pelos alunos onde se podem destacar as iniciativas One Laptop per Child (OLPC), Classmate
PC e Magalhdes, entre outras (Ramos et al., 2009). Neste campo, destaca-se ainda a
iniciativa Laptop for teachers (LFT-2002/2004), desenvolvida no Reino Unido que consistiu

na atribuicdo de verbas para a aquisicao de computadores portateis por parte dos docentes



(Cunningham, 2004). Apds a recolha de dados sobre a iniciativa, concluiu-se que os seus
principais beneficios, apontados pelos docentes foram sobretudo a oportunidade de
diversificacdo de fontes de informacao, a utilizacdo de variados softwares e a significativa
melhoria de competéncias na utilizacdo de portdteis em sala de aula. Também os
professores que se mostravam mais relutantes a sua utilizacdo em sala de aula acabaram
por aderir a iniciativa, passando a primar pela utilizacdo dos equipamentos mais
ativamente. De modo geral, com a evolucdo da presenca dos computadores em sala de
aula e a crescente adaptacdo dos docentes a tecnologia registam--se alguns pontos
positivos como o aumento da confianca e das competéncias na utilizacdo das TIC, a
crescente utilizacdo de computadores portdteis contribui para a melhoria das relacdes
interpessoais e agiliza o trabalho quer dos docentes quer dos seus alunos. Uma das grandes
vantagens esta associada ao trabalho desenvolvido em sala de aula que pode ser terminado
fora da mesma com facilidade acrescida dada a possibilidade de trabalho em rede com
colegas ou docentes (Cowie, 2008).

Numa investigacdo desenvolvida pela British Educational Technology Agency
(BECTA) divulgaram-se alguns resultados sobre a integra¢do das TIC em sala de aula, onde

se pode destacar o seguinte:

“(...) favorece a integragdo das TIC na sala de aula, de forma mais
harmoniosa, evitando interrupcdes com as praticas pedagdgicas mais comuns,
permitem poupar tempo e espaco, evitando perdas de tempo e deslocacdes e
ainda o reconhecimento da importancia da portabilidade ao permitir aos
alunos e professores continuar a trabalhar em casa, ou outros espacos e

momentos (...)“ (BECTA, 2004, p.2).

Com o passar do tempo, o acrénimo TIC foi substituido pelo termo que mais
frequentemente se utiliza, “Tecnologias Digitais”, bem como o conceito de “integracdo
curricular das TIC na aprendizagem em sala de aula” que mais recentemente foi substituido
por “integracdo das TIC em contextos de aprendizagem e de desenvolvimento de

competéncias” (Pires et al. ,2019). Na atualidade existe a percec¢do de que as TIC ndo estdo



presentes apenas no contexto de sala de aula, mas também fora dela, em qualquer
momento, contexto ou lugar. Exemplo disso é a sua presenca, por exemplo, na biblioteca
escolar, em clubes escolares, em salas onde predomina a tecnologia, na
interdisciplinaridade, na comunicacdo com outras escolas e/ou turmas a nivel nacional ou
internacional e no trabalho colaborativo que cada vez tem uma expressdao mais importante
nas escolas, (Pires et al. 2019).

A utilizacdo das novas tecnologias no contexto escolar tem também como objetivo
capacitar os alunos para o futuro, dando-lhes ferramentas para que se desenvolvam como
cidadaos criticos e interventivos no meio onde se inserem. O seu desenvolvimento é feito
através dos recursos e oportunidades ligadas as redes de comunicacdo que contribuem para
o desenvolvimento pessoal e social de cada pessoa para que possa conviver, aprender e
trabalhar com qualidade e saber (Referencial de Educacdo para os Media, 2014 citado em
Cunha, 2016). Na atualidade, as novas tecnologias e/ou recursos tecnoldgicos encontram-
se em todos os servicos/locais e estdo cada vez mais presentes na vida dos alunos e dos
professores. A nova geracdo é mesmo apelidada de “nativos digitais” (Prensky, 2001 citado
em Cunha, 2016), uma vez que estes nasceram na era em que as novas tecnologias se
evidenciaram no quotidiano. Este facto ndo deve serignorado no que ao ensino diz respeito,
devendo o professor tornar-se mediador da utilizacdo das tecnologias em contexto escolar
(Cunha, 2016). Na perspetiva de Moura e Carvalho (2019), a massificagao das “tecnologias,
em particular as moveis, estéo a provocar o aparecimento de novas oportunidades para
melhorar e orientar o processo de ensino e de aprendizagem” (p. 233). Também as mesmas
autoras referem que “atualmente, por intermédio do uso de tecnologias moveis wireless, a
educagdo estd a ser direcionada para um novo conceito, o mobile learning, que permite o
acesso a conteudos sem limites de espago ou tempo e uma organizagdo mais flexivel do
tempo de aprendizagem” (p.234). Para Carvalho (2005) “O software educativo multimédia
ao integrar diferentes media na representac¢do da informagdo, capta a atengéo dos sentidos
do utilizador, sobretudo da visdo e da audi¢cdo e, ao exigir intera¢do fisica e intelectual do
sujeito, torna-se apelativo para o publico-alvo” (p.1). A mesma autora sugere que 0s
destinatarios da utilizacdo dos softwares que podem ser criancas com dois e trés anos até

adultos, podem ser facilmente atraidos pela componente Ludica que se encontra
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diretamente associada a interfaces graficamente agraddveis e a uma navegacdo que
geralmente é considerada intuitiva, facil e motivadora. Refere ainda que “a interatividade
que o software educativo multimédia exige, faz com que o utilizador se sinta envolvido na
exploragdo do seu contetido, navegue ao seu ritmo e aceda a parte da informagdo de cada
vez, sem ficar aturdido com a quantidade de informagéo” (p. 1).

A globalizagao e a crescente evolugdao do mercado de trabalho exigem cada vez mais
a aquisicdo de novas competéncias, onde se inserem as tecnologias que sdo consideradas
um pilar essencial para responder aos desafios colocados pela permanente mudanca que
caracteriza a sociedade e as economias da atualidade mundial. Para dar resposta a
necessidade de aplicacdo de novas competéncias, é necessario introduzir novos contextos
e novas estratégias de aprendizagem (Moura e Carvalho, 2010 citado em Cunha, 2016).

A adaptacdo ao novo mundo de informacao global requere o desenvolvimento de
uma relacao proxima com a educacao de teor digital, com o objetivo de permitir a aquisicao
e o desenvolvimento de competéncias que facilitem e possibilitem o processo de
acompanhamento do progresso tecnolégico (Roberto et. Al, 2015 citado em Cunha 2016).
A educacdo de teor digital ira integrar e desenvolver a literacia digital de cada cidadado que
“deve implicar néo sé a utilizagdo do computador, e respetivas aplicagées, como também a
aprendizagem de capacidades que permitam compreender e dominar a linguagem
codificada e subjacente a cibercultura” (Levy, 1999 citado em Cunha, 2016). Considera-se
entdo, que é urgente ter em conta a literacia digital ndo apenas como uma simples utilizacao
instrumental, mas também como uma pratica social que tem vindo a ganhar cada vez mais
espaco e importancia na sociedade e no mundo atual. Na perspetiva de Loureiro e Rocha
(2012) a literacia digital de cada cidaddo é definida através de oito elementos-chave: a
criatividade; o pensamento critico e avaliativo; a compreensdo cultural e social; a
colaboracdo; a capacidade de pesquisar e selecionar informacdo; comunicar de forma

efetiva; e-seguranca; as competéncias funcionais.



2. Contributo da utilizagao dos recursos tecnoldgicas no ensino presencial e

no ensino a distancia

2.1. Ensino Presencial

Quando se fala do processo de ensino e de aprendizagem pensa-se na tecnologia
como sendo uma importante aliada, pois, é uma ferramenta que assume um papel
importante no que se refere a personalizagdo das atividades de sala de aula e
consequentemente no processo de aquisicdo de conhecimentos dos alunos e também dos
professores. E ainda importante destacar que a tecnologia ndo substitui nem diminui o
papel e a presenca do professor em sala de aula, apenas altera o seu papel tendo em conta
a nova concecdo de aprendizagem (Miranda et al. 2020).

O ensino presencial, também chamado de ensino tradicional, apresenta algumas
caracteristicas que permitem a sua distincdo do ensino a distancia. Segundo Neto (1999)
citado em Vidal (2002), as principais caracteristicas do ensino tradicional sdo: Utilizagdo do
termo “aluno” e “professor”; os estudantes e professores estao limitados pela sua situacao
geografica e horarios; estudantes habituados a serem individuos passivos; uso
praticamente exclusivo do papel; desatualizacdo dos manuais, por vezes, a chegada a
escola; bibliotecas com recursos escassos dado o numero de alunos; existéncia do termo

“turma”. Para Vidal (2002), as principais vantagens do ensino tradicional sdo:

“As estratégias de interagdo estabelecidas entre aluno e professor, funcionam
como elementos de apoio e motivagdo, possibilitando o intercdmbio de ideias e
conhecimentos, bem como a avaliagdo da aprendizagem; Sem o uso de um
sistema de visualizagdo em tempo real como a televisdo, o formador néo recebe
qualquer tipo de informagdo visual dos diferentes locais de estudo. O professor
do ensino tradicional, por outro lado, pode saber, se os seus alunos estdo a
dormir, a falar uns com os outros ou se estdo atentos. No ensino a distdncia

existe interagdo entre o formador e o formando, mas o formador continua a ser



a unica fonte de informagdo; no ensino tradicional, o aluno pode dar a sua
opinido em tempo real, e transmitir o seu conhecimento sobre a informagéo que

estd a ser transmitida” (P.46).

O mesmo autor defende ainda que para além de todos os problemas adjacentes ao ensino
a distancia destaca-se, ainda, o facto de o mesmo se deparar muitas vezes com a falta de
elos de ligacdo entre os diferentes intervenientes, uma vez que, por vezes, os estudantes
encontram-se dispersos por diferentes regides com realidades distintas afetando o
processo de aprendizagem uma vez que cada um tem a sua realidade e as suas referéncias.
Como desvantagens do ensino tradicional, Ponte (1997) citado em Vidal (2002), menciona
gue, o que o torna pouco eficiente é o facto de se perder demasiado tempo no processo de
entradas e saidas em sala de aula, na arrumacao do material individual e na procura do
mesmo, tempo que é gasto até os alunos se concentrarem no que o professor esta a dizer.
Para Vidal (2002), o ensino tradicional baseia-se na adaptacdo dos alunos aos diferentes
estilos e métodos de ensino de cada professor, sendo que este é um ensino focado na
memorizacao e na reproducao do que o professor faz ou ensina. Defende ainda que é um
ensino com custos elevados, comparando com o ensino a distancia. O ensino tradicional
pode também ser um ensino onde se concilia os métodos de ensino tradicionais com a
utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo. Para Vidal (2002) o computador
ndo substitui o professor no ensino tradicional, mas pode ser utilizado como instrumento
de consulta e de trabalho como complemento para ajudar os alunos nas suas pesquisas e
projetos. Deste modo, ao professor cabe o papel de orientador e coordenador da atividade,
mantendo a sua importancia. Na sala de aula o computador pode também ser utilizado
como instrumento de auxilio ao professor, que muitas vezes o utiliza em conjunto com um
retroprojetor. De modo geral a utilizacdo do retroprojetor e do computador serve para que
o professor possa fazer uma demostracao de alguma atividade ou contelddo, mas também
por parte dos alunos para apresentacao de trabalhos, consulta ou realizacdo de pequenas
experiéncias.

A internet introduziu também algumas alteracbes na sala de aula e

consequentemente no papel do professor. Na perspetiva de Gouveia (2001) citado em Vidal
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(2002) o crescente acesso a internet dentro de sala de aula, permite um acesso a
informacgdo mais facilitado, o que permite retirar informacdo sobre um acontecimento de
qualquer origem geografica; a quantidade de informacdo que estd disponivel sobre
diferentes temas é, também, bastante elevada, o que permite que os alunos tenham mais
informacdo para as suas investigacOes e projetos; permite ainda o acesso a ficheiros
carregados pelo professor em rede, o que facilita o trabalho do aluno e também do
respetivo professor que a partir das suas casas conseguem colocar e aceder a informacao
sem necessitar de a imprimir, poupando tempo e dinheiro; o professor pode, ainda, criar
uma pagina pessoal na internet onde pode divulgar matéria e materiais para cada aluno,
algo que surge como grande potencial, dada a facilidade de comunicagao entre alunos e
professores.

Em 2014, o Ministério da Educacdo publicou o Referencial de Educacdo para os
Media, que se apresenta como sendo um documento que “visa aproveitar os recursos e
oportunidades que os meios e redes de comunicag¢do facultam para enriquecer o
desenvolvimento pessoal e social, por forma que cada pessoa possa conviver, aprender e
trabalhar com mais qualidade” (p. 5), por outras palavras, apresenta-se com o objetivo de
promover a ligacdo entre os alunos e as novas tecnologias em sala de aula (Cunha, 2016).

Existem ainda mais trés projetos em Portugal que foram desenvolvidos pelo
Ministério da Educacdo e cujo objetivo é incrementar a utilizacdo das novas tecnologias em
contexto de ensino e aprendizagem. O primeiro projeto intitula-se por Plano Tecnolégico
da Educacdo (PTE), foi aprovado em 2007, pelo primeiro-ministro José Socrates e teve como
objetivo a distribuicdo do computador portatil Magalhdes pelos alunos e escolas. O
segundo projeto, e.escola e e.escolinha, foi classificado pela Toshiba Europa como “Best
European Project award”, e proporcionou o acesso a um computador a cerca de 20% da
populacdo, entre professores, criancas e familias, no dmbito de iniciativas de politica
publica. Este projeto foi levado a cabo em 2009 e proporcionou a utilizacdo de
computadores portateis e internet a alunos que se encontravam matriculados entre o
primeiro e o décimo segundo ano de escolaridade, o que veio facilitar o acesso a informacao
e promover a igualdade de oportunidades e info-inclusdo (Cunha, 2016). O terceiro projeto,

SeguraNet, teve como objetivo promover, dentro da comunidade educativa, a utilizacao da
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internet de forma segura, critica e esclarecida, bem como dos dispositivos méveis. O
desenvolvimento do projeto envolveu a formacdao de professores, a disponibilizacdo e
divulgacdo de conteldos e recursos maioritariamente digitais, e pela organizacdo de acdes
de sensibilizagdo nas escolas (Cunha, 2016).

As iniciativas acima referidas sdo apenas alguns exemplos do trabalho feito pelo
governo portugués para promover a utilizagao das novas tecnologias na sala de aula e fora
da mesma, tornando-se importante a sua utilizacdo de forma segura e eficiente para tirar o

melhor proveito da sua utilizagao.

2.2. Ensino a distancia (E@D)

Na perspetiva de Moore e Kearsley (1996) citado em Rurato e Gouveia (2004), o
Ensino a distancia (E@D) ndo é fendmeno novo, mas sim, um fenédmeno com mais de cem
anos que foi utilizado como forma de ensinar e aprender individualmente. Posteriormente
ao aparecimento das comunicacgdes via eletrdnica os formadores e educadores utilizavam
a tecnologia impressa e os servicos postais por forma a praticar o ensino por
correspondéncia. Com o inicio do ensino a distancia, em Portugal, surgiram diversas
estratégias que podem ser divididas em quatro geracdes: utilizacdo do meio de
comunicagdo simples/escrito; o ensino a distancia utilizado como base das emissdes de
radio e televisdo; Comunicacdo com base em sistemas multimédia integrados; utilizacdo da
informatica e da telematica (Nunes, 2001 citado em Vidal, 2002).

Com a chegada do século XXI manifestaram-se alguns eventos que vieram alterar o
ensino em todo o mundo, entre os quais se destaca a emergéncia do conhecimento ligada
a prosperidade econdmica das nacdes que havia ocorrido uma vez na histéria da
humanidade, aquando da transformacdo de um sistema econdmico assente na agricultura
para uma economia alicercada na industria. Mais recentemente destaca-se o aparecimento
de uma economia mundial assente no conhecimento como base para o aumento da
produtividade (Rurato e Gouveia, 2004). Para Saba e Associates (1999) citado em Rurato e
Gouveia, (2004), a emergéncia da economia do conhecimento gerou um duplo efeito no
ensino, sendo que, as tecnologias da informacdo geraram um impacto profundo nas
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praticas de ensino e de aprendizagem; por outro lado, a industria e o comércio viram-se
como geradores e disseminadores de conhecimento.

Quando se fala de ensino a distancia, faz-se referéncia a um modelo de educacao
em que o professor assume o papel de mediador num determinado espaco e o aluno num
espaco diferente, sendo que o tempo pode ser o mesmo ou ndo, dependendo da tecnologia
utilizada para ensinar. O aluno pode estar online, uma vez que pode trabalhar através de
chats, foruns, entre outras ferramentas, algo que depende do modelo de educacdo
selecionado para gerar informacdo por forma que seja possivel ao aluno esclarecer as suas
duvidas e gerar novo conhecimento (Lopes, 2013).

A modalidade de ensino a distancia estd em constante evolugdo, necessitando
frequentemente de investigacdo que permita aprofundar e apurar algumas questdes que
se encontram por responder. A visdo histérica desta modalidade de ensino indica um
conjunto de novas ideias e tecnologias, que se encontram direcionadas contra uma grande
resisténcia a mudanca, o que por varias vezes coloca a tecnologia numa situa¢cdo em que
promete mais do que realmente poderd oferecer. O ensino nado tradicional tenta combinar
o ensino tradicional, enquanto se concentra no desafio constante de mudanga, seja ao nivel
tedrico, das teorias de aprendizagem e também ao nivel das tecnologias que envolve
(Jeffries, 2002 citado em Rurato e Gouveia, 2004).

Atualmente é correto dizer que as principais caracteristicas do ensino a distancia sdo
as seguintes: existe separacdo entre o professor e aluno durante o processo de
aprendizagem; existe preocupacdo em manter organizacdo no que diz respeito ao
planeamento, preparacao e divulgacao de materiais e suportes; o aluno ndo necessita de

se deslocar a um local especifico para desenvolver as suas tarefas (Vidal, 2002).

2.3. O ensino a distancia em contexto de pandemia SARS-CoV-2

Apds o encerramento das escolas devido a pandemia SARS-CoV-2, em Portugal
regulamentado pelo Decreto-Lei (DL) n.2 10-A/2020 de 13 de margo, em mais de cento e
guarenta paises as oportunidades relacionadas com o ensino online foram vistas como um
“salva-vidas” essencial para a educacdo. As oportunidades oferecidas pelas tecnologias
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digitais estenderam-se muito além do periodo pandémico e de uma solucdo tempordria,
pois, a tecnologia permite encontrar respostas sobre o que as pessoas aprendem, como
aprendem e onde aprendem. Permite também que os professores e alunos acedam a
materiais para além dos livros didaticos em diferentes formatos e de diferentes formas, o
que facilita a ponte entre o tempo e o espaco. O sistema de ensino online permitiu ainda
adaptar a experiéncia de aprendizagem ao estilo individual de cada pessoa com muito mais
precisdo do que um ambiente tradicional de sala de aula (Organizacdo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econdmico, 2020). Tendo em conta a natureza da crise pandémica
provocada pela SARS-CoV-2, a grande maioria dos sistemas educativos ao abrigo do
Programa de Avaliacdo Internacional de Alunos (PISA) da OCDE ndo se encontravam prontos
para enfrentar o mundo de oportunidades e desafios ligados ao ensino a distancia, (OCDE,
2020). Tendo em conta os dados divulgados pela OCDE, foram muitos os paises que se
deparam com dificuldades relacionadas com o ensino a distancia, ndo so por ter sido uma
transicdo muito rapida do contexto de sala de aula para as aulas a distdncia, mas também
o facto de muitas familias ndo terem possibilidades financeiras para suportar os custos e as
necessidades inerentes por terem um filho ou mais em regime de E@D. A nivel dos
indicadores apresentados pela OCDE, no seu relatério, Portugal encontra-se numa posicao
favordvel nos seguintes indicadores: acesso a um lugar tranquilo para estudar e acesso a
um computador para trabalhos escolares (OCDE, 2020).

Para além dos desafios referentes aos alunos também escolas e professores tiveram
de se adaptar a nova realidade do ensino. Deste modo, interessa perceber se as instituicdes
estao equipadas e familiarizadas com o ensino a distancia e o quao bem os professores
dominam e estdo envolvidos na aprendizagem online, no que diz respeito as plataformas
utilizadas, aos equipamentos, aos softwares e da forma que irdo gerir a sua relagdo com os
alunos a distancia (OCDE, 2020).

Algo bastante importante para o ensino a distancia é também a disponibilidade de
plataformas online que sejam eficazes para a aprendizagem. Na maioria das escolas dos
paises da OCDE os diretores referiram que os alunos tém uma plataforma online eficaz para
a sua aprendizagem, o problema encontra-se na forma em que a plataforma é utilizada e

nas potencialidades que oferece, o que por vezes nao foi inteiramente aproveitado pelos
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alunos uma vez que tinham pouco conhecimento sobre elas. E também importante
assegurar que os alunos utilizam a internet e os recursos disponibilizados de forma segura
e responsavel, algo que foi garantido pelas escolas, através da realizacdo de discussdes
regulares entre os professores e diretores, escrever depoimentos escolares sobre o uso de
dispositivos digitais e ter um programa especifico para preparacao dos alunos para um
comportamento responsavel na internet (OCDE, 2020).

Num momento de crise pandémica como se fez sentir nos anos letivos de 2019/2020
e 2020/2021, onde o E@D foi uma realidade, a tecnologia digital foi e continua a ser uma
grande promessa para proporcionar aos alunos um ensino de qualidade, no entanto, é
necessario ter atengdo para que em alguns sistemas educativos, a tecnologia ndo aumente
ainda mais as desigualdades existentes e a qualidade da aprendizagem. Em regime de
ensino a distancia, ndo é apenas importante fornecer o correto acesso a tecnologia e aos
recursos que dela advém, mas também é importante garantir a manutencao das relacdes

sociais e familiares (OCDE, 2020).

3. 0 enquadramento das Tecnologias da Informag¢ao e Comunicag¢ao no Perfil

dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatodria, “ afirma-se como referencial
para as decisbes a adotar por decisores e atores educativos ao nivel dos estabelecimentos
de educacGo e ensino e dos organismos responsdveis pelas politicas educativas,
constituindo-se como matriz comum para todas as escolas e ofertas educativas no dmbito
da escolaridade obrigatdria, designadamente ao nivel curricular, no planeamento, na
realizagéo e na avaliagdo interna e externa do ensino e da aprendizagem” (Despacho n.2
6478/2017, 26 de Julho).

As tecnologias da Informacdo e Comunicacdo enquadram-se no PASEO no dominio
do Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldgico. As competéncias associadas ao saber cientifico,
técnico e tecnoldgico referem-se a mobilizacdo da compreensao de fendmenos cientificos

e técnicos, bem como da sua aplicacdo para responder aos desejos e necessidades humanas
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com consciéncia das consequéncias éticas, sociais, econdmicas e ecoldgicas (DGE/ME,
2017).

As competéncias afetas ao dominio do Saber Cientifico, técnico e tecnoldgico,
referem que o aluno devera ser capaz de:

e compreender processos e fendmenos cientificos que permitam a tomada de decisdo
e a participacdo em féruns de cidadania;

e manipular e manusear materiais e instrumentos diversificados para controlar,
utilizar, transformar, imaginar e criar produtos e sistemas;

e executar operacgdes técnicas, segundo uma metodologia de trabalho adequada para
atingir um objetivo ou chegar a uma decisdo ou conclusio fundamentada,
adequando os meios materiais e técnicos a ideia ou intencdo expressa;

e adequar a acdo de transformacdo e criacdo de produtos aos diferentes contextos
naturais, tecnoldgicos e socioculturais, em atividades experimentais, projetos e

aplicagdes praticas desenvolvidos em ambientes fisicos e digitais (DGE/ME, 2017).

LINGUAGENS DESENVOLVIMENTO

& E TEXTOS & PESSOAL E AUTONOMIA
INFORMACAO _ BEM-ESTAR,

& E COMUNICACAO & SAUDE E AMBIENTE
RACIOCINIO E RESOLUCAO SENSIBILIDADE

& DE PROBLEMAS & ESTETICA E ARTISTICA
PENSAMENTO CRITICO SABER CIENTIFICO,

& E PENSAMENTO CRIATIVO & TECNICO E TECNOLOGICO
RELACIONAMENTO CONSCIENCIA

& INTERPESSOAL & E DOMINIO DO CORPO

Figura 1: Areas de competéncia do PASEO.

Extraido do documento “Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria”
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4. A importancia dos recursos tecnolégicos no desenvolvimento das relagdes

ensino e aprendizagem

O recurso as novas Tecnologias no Ensino e no processo de ensino e aprendizagem
contribui para uma grande variedade de oportunidades para a educacdo, desta forma,
entende-se que as tecnologias mais relevantes para o ensino sdo as que aumentam os
poderes sensoriais e intelectuais, ou seja, ampliam a capacidade de comunica¢cdo com os
seu pares e também a capacidade de adquirir, organizar, analisar, armazenar e transmitir
informacdes (Nogueira, 2011).

E importante destacar que os livros, revistas e até mesmo o giz e o quadro negro s3o
também exemplos de instrumentos utilizados pelos professores em sala de aula e ndo serdo
totalmente substituidos pela tecnologia. O computador permite aceder a mais variada
informacgdo, num sé suporte, o que levou a uma certa desmaterializacdo dos elementos que
outrora eram utilizados para avaliacdo. Desta forma, é notdrio que a escola ndo deve ficar
indiferente 4 revolucdo eletrdnica, pois, ignorar esta particularidade seria distanciar os
alunos das aprendizagens fundamentais para desenvolverem o seu convivio em sociedade,
bem como de adquirir novas aprendizagens e perspetivas sobre o mundo (Nogueira, 2011).

Para Almeida (2010), os atores envolvidos no processo de construcdo de
conhecimento, através das redes, apresentam os seguintes beneficios: “(a) aumento da
interacdo, (b) mais acesso aos conhecimentos e ao apoio do grupo, (c) ambiente mais
democratico, (d) aspetos emocionais (motivacionais), (e) aprendizagem ativa e
cooperativa” (p.49). A aprendizagem em rede, ou online, é intensificada pela capacidade
qgue cada aluno tem de estruturar e encadear o seu processo de aprendizagem, por vezes
em grupos heterogéneos onde é possivel debater ideias, perspetivas e diferentes
experiéncias recorrendo a recursos online para esclarecimento de dulvidas e pesquisa de

novas ideias ou temdticas (Almeida, 2010).
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Il. Pratica de ensino supervisionada

1. O Colégio Militar

A PES realizou-se no Colégio Militar, situado no Largo da Luz, em Lisboa. E uma
escola publica de ensino militar ndo superior, com uma oferta educativa compreendida
entre o pré-escolar e o ensino secunddrio, e foi fundado no ano de 1803 pelo Marechal
Anténio Teixeira Rebello. Funcionou até ao ano letivo de 2017/2018 em regime de internato
masculino sendo que mais recentemente o seu regime passou a ser misto, de externato e
internato facultativo, sendo exclusivamente em regime de externato no 1.2 Ciclo (CM,
2021).

O Colégio Militar situou-se inicialmente, em QOeiras, nas proximidades da fortaleza
de Sao Julido e foi-lhe atribuido o nome de Colégio de Educagao do Regimento de Artilharia
da Corte. Foi criado ha mais de dois séculos numa época que se destacava pela conturbada
vida nacional, e, surgiu, ndo por influéncia de um decreto friamente concebido pela
secretaria, mas sim por livre vontade de um homem que dedicou a sua vida ao servico da
Patria desde os seus 14 anos (CM, 2021).

Marechal Anténio Teixeira Rebello (1750-1825) é recordado como um grande
soldado educador, filho de modestos lavradores. Nasceu na Cumieira, humilde aldeia
transmontana, no ano de 1750. No ano de 1802 foi nomeado comandante do Regimento
de Artilharia da Corte, uma unidade militar situada no Forte da Feitoria em Sao Julido Barra.
Preocupava-se com a educacdo das criancas e jovens que faziam entdo parte da sua
guarnicdo e de civis da regido o que levou a criacdo, na Feitoria anexa, de uma escola onde
os agentes de ensino viriam a ser os militares do seu Regimento. Nasce entdo, no dia 3 de
marco de 1803 o Colégio da Feitoria. Os seus primeiros alunos distinguiam-se pelos
conhecimentos militares, pelo comportamento e bravura nas campanhas contras as tropas
invasoras de Napoledo (CM, 2021).

No ano de 1814 o Colégio é transferido para o edificio do Hospital de Nossa Senhora
dos Prazeres, na Luz, e passa a ter a designacdo de Real Colégio Militar, onde se instala até
1835. De seguida desloca-se para a extinta Congregacao dos Missionarios, denominada por

Rilhafdles, onde permaneceu de 1835 até 1848, ano em que é transferido para Mafra onde
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permanece até 1859. Mais tarde novamente na Luz, fixa-se até 1870, sendo que em 1873
retorna a Mafra, ano em que regressa a Luz e se mantém até aos dias de hoje (CM, 2021).
Atualmente o Colégio Militar é frequentado por cerca de 750 alunos, que se guiam
permanentemente por um Cddigo de Honra que se encontra em todas as salas de aula e
também em locais estratégicos, e também na parte interior de algumas pecas do

fardamento dos alunos.
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Figura 2: Cédigo de Honra dos alunos do Colégio Militar

O lema de referéncia dos alunos do Colégio Militar é “UM POR TODOS, TODOS POR
UM”, e representa a camaradagem e a solidariedade que se faz sentir entre toda a
comunidade colegial, especialmente entre os Alunos e Antigos Alunos do Colégio Militar. O
lema resume os valores colegiais emanados pelo Cddigo de Honra do Aluno.

No Colégio Militar, todos os ciclos constituem fases importantes na integracdo dos
alunos na vida colegial e na preparacao da sua vida futura. O 1.2 Ciclo é considerado o “ciclo
de iniciacdo”, dada a sua especificidade que o diferencia dos demais ciclos. No 2.2 Ciclo, é
disponibilizado para todos os alunos o regime de internato, em regime facultativo e

devidamente autorizado pelos Encarregados de Educacdo. Neste ciclo ha uma juncdo de
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alunos com origem no 1.2 Ciclo do Colégio Militar, mas também de alunos provenientes de
outros estabelecimentos de ensino com Projetos Educativos diferentes, o que faz com que
existam duas realidades distintas, por um lado um “ciclo de transicdo” para os alunos do
Colégio Militar, e por outro, um “ciclo de iniciacdo” para os alunos provenientes de outros
estabelecimentos de ensino.

0 3.2 Ciclo constitui o inicio do “ciclo de afirmagdo” dos valores que regem o Colégio
Militar, com o objetivo de promover a camaradagem, espirito de corpo, afirmacdo e
consciéncia plena do orgulho de “ser aluno do Colégio Militar”. E nesta fase que os alunos
comecam a conquistar o seu espa¢o na comunidade e também a adquirir competéncias no
ambito da instrugao militar.

O ensino secundario engloba o “ciclo de consolidacdo” do processo educativo, onde
os alunos se afirmam e desenvolvem competéncias de lideranca e cidadania. Neste Ciclo é
importante reforcar as competéncias sociais, pelo que a formacao especifica em “Lideranca

III

e Valorizacdo Pessoal”, passa a ser uma componente da oferta formativa de frequéncia
obrigatéria. Durante o ensino secundario, geralmente no 11.2 e 12.2 ano, os alunos
participam ativamente no processo educativo dos mais novos, tendo o titulo de “alunos
graduados”. Os alunos apresentam-se assim como um exemplo a seguir no que se refere a
boas praticas e habitos comportamentais.

Para além do legado de tradicdes, usos e costumes que os alunos do Colégio Militar
respeitam e dao continuidade, a farda surge como um elemento importante no seu
percurso escolar. Dentro das instalacdes do colégio e também na participacdo em visitas de
estudo, os alunos devem utilizar a farda interna que é constituida por: barreta; polo de
manga comprida ou curta; blusdo ou ndo, dependendo da estacdo do ano; calg¢a cotim; cinto
de cabedal; bota preta. Os alunos ndo se podem apresentar na escola vestidos a civil e
devem utilizar fardas diferentes e especificas nas galas, cerimdnias ou eventos. Também
para a pratica de educacao fisica, de equitacdo e de esgrima, os alunos tém a sua disposicao
equipamento proprio do Colégio Militar, devendo sempre seguir as suas regras de utilizacao
e honrar a sua imagem.

No Colégio Militar os alunos tém uma vasta escolha de atividades desportivas e

culturais que podem frequentar como sao exemplo as seguintes: atletismo, basquetebol,
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desportos nauticos, equitacdo, esgrima, futsal, gindstica, judo, natacdo, rugby, tiro e
voleibol no que se refere as atividades desportivas. No leque de atividades culturais os
alunos podem escolher entre as seguintes: Academia, aprendiz de cientista, Cambridge plus
(inglés), clube de ciéncias, clube de multimédia, DELF Junior/Scolaire (Francés), estudo,
guitarra, museologia, orfedo, orquestra, programacao e robdtica.

As instalacdes da instituicdo permitem a realizacdo de atividades ao ar livre, que no
presente ano letivo tiveram alguma limitacdo ou ndo se realizaram devido a covid-19, com
a existéncia de diversos espacos verdes e paradas. Existe ainda no espaco escola um campo
de futebol onde se realizam as aulas de educacdo fisica, um picadeiro coberto e um
descoberto, uma piscina e um ginasio coberto, inaugurado durante o presente ano letivo.
As salas de aula do CM encontram-se equipadas com projetores (Apple TV), sendo que cada
aluno e cada professor tém o seu Ipad particular que utilizam para projetar no respetivo

projetor de cada sala de aula.

2. Modelo de avaliagdao do Colégio Militar

No 3.2 ciclo do ensino basico o modelo de avaliagao adotado pelo Colégio Militar
divide-se entre conhecimentos e capacidades, com uma ponderacao de oitenta por cento
e atitudes e valores, com uma ponderacdo de vinte por cento. No que se refere aos
conhecimentos e capacidades, vinte por cento é atribuido ao descritor “Localizar e
compreender os lugares e regides”, trinta por cento ao descritor “Problematizar e debater
as inter-relacdes entre fendmenos e espacos geograficos” e os restantes trinta por cento ao
“comunicar e participar”. Os vinte por cento atribuidos as atitudes e valores englobam a
pontualidade a cooperacdo e a interacdo dos alunos em sala de aula e ainda a sua
autonomia na realizacdo de atividades e a aquisicdo/desenvolvimento de habitos de
estudo. Os instrumentos utilizados para avaliacdo dos alunos sdo aplicados ao critério do
docente e podem incluir provas de avaliacdo, exercicios, trabalhos, relatérios,
apresentacdes, estudos de caso e outro tipo de atividades que o docente considere

relevantes englobar na avaliagao.
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No ensino secunddrio, na disciplina de Geografia A, a avaliacdo distribui noventa por
cento para os conhecimentos e capacidades e dez por cento para as atitudes e valores. Os
noventa por cento distribuem-se equitativamente pelos descritores: “Localizar e
compreender os lugares e regides”, “Problematizar e debater as inter-relacdes entre
fendmenos e espacos geograficos” e “comunicar e participar”. No que se refere as atitudes
e valores, os dez por cento sdo atribuidos a cooperagcdo, ao comportamento,
responsabilidade e autonomia. Os instrumentos utilizados, tal como no 3.2 ciclo, ficam ao
critério do docente e podem ser provas de avaliacdo, exercicios, trabalhos individuais ou
colaborativos, relatérios, apresentacdes e estudos de caso.

No que diz respeito a organizacao letiva, o Colégio Militar adotou o regime semestral
onde passaram a existir dois semestres ao invés de trés periodos letivos. Dada a divisao
semestral existem dois momentos intermédios de avaliacdo em cada semestre, designados
por avaliagdo intercalar, onde é dado um feedback aos pais e alunos do trabalho
desenvolvido até entdo. No presente ano letivo as aulas funcionaram em regime de ensino
a distancia (E@D) num periodo compreendido entre oito de fevereiro e vinte e seis de
margo, no caso do sétimo ano, e entre oito de fevereiro e vinte e seis de mar¢o, no caso do
ensino secunddrio. Durante o periodo de E@D foram realizadas atividades que
contribuiram para a avaliacdo dos alunos. A avaliacdo englobou ndo sé a qualidade e
apresentacdo dos trabalhos propostos, mas também o cumprimento do prazo de entrega
dos mesmos.

A avaliacdo em ambos o semestre contempla sempre uma perspetiva globalizante e
evolutiva do trabalho e do desenvolvimento de competéncias pelo aluno perante as

atividades dinamizadas pelo docente.
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3.Ensino Basico - 7.2 Ano

No ensino basico a pratica de ensino decorreu numa turma 7.2 ano e teve inicio
no dia dois de novembro com as aulas assistidas ao docente cooperante, Nuno Batista
Belo. Nas semanas iniciais foi importante perceber a dinamica da turma e o método de
ensino praticado pelo professor cooperante bem como a relacdo dele com os alunos e
entre os alunos, os seus valores e o seu comportamento. Durante as aulas assistidas ao
docente cooperante fez-se gradualmente a integracdo da docente estagiaria na turma,
algo que foi muito positivo, sendo que numa fase mais avancada ela ja interagia com os
alunos de forma mais préxima com vista a esclarecimento de duvidas e ajuda na
realizacdo de exercicios. A escolha desta turma para desenvolver o projeto das PES
relacionou-se, ndo s6, com o horario letivo da mesma, mas também com a empatia dos
alunos para com a professora estagiaria durante as PES.

No ano letivo de 2020/2021, a turma era constituida por dezoito alunos, com
uma média de idades correspondente a doze anos, e manteve-se até ao fim do ano
letivo. Dos dezoito alunos, dez encontravam-se em regime de externato e oito em
regime de internato, sendo todos de nacionalidade portuguesa, e na sua maioria
residentes na Area Metropolitana de Lisboa.

A grande maioria dos alunos da turma tinha como disciplinas favoritas, as
seguintes: Ciéncias Naturais, Matematica e Fisico-Quimica, apontando com menos
frequéncias as disciplinas de Musica, Educacao Fisica, Portugués e Geografia.

De modo geral, todos os alunos da turma praticavam uma atividade
extracurricular, geralmente dentro do Colégio Militar. No que se refere a atividades
extracurriculares praticadas, os alunos indicaram: cambridge scholl, clube de
multimédia, escuteiros, guitarra, orfedo, rugby, equitacao, teatro, ginastica, orquestra
e motocross. Para além das atividades extracurriculares referidas, os alunos
frequentavam a componente militar obrigatdria dentro do Colégio Militar. O facto de
alguns dos alunos frequentarem mais que uma atividade, terem ainda a componente
militar e a carga letiva de aulas semanalmente, fez com que estivessem sempre

ocupados e por vezes menos empenhados nas atividades em sala de aula.

22



A turma foi considerada pelo docente e pela professora estagiaria como sendo
uma turma com um aproveitamento bom. Os alunos podem dividir-se em dois grupos,
o grupo dos que participaram ativamente nas aulas com perguntas e dividas e também
com intervengdes que as enriqueceram positivamente e o grupo dos alunos mais
sossegados que apenas participavam quando solicitado. A maioria dos alunos teve
facilidade em integrar as atividades propostas em grupo ou individualmente. Quando
solicitada a formacdo de grupos, a tendéncia era manter o mesmo nos diferentes
trabalhos e por vezes quando existia inclusdo de algum membro os restantes ndo
aprovavam inicialmente, mas depois integravam-no de forma positiva.

Todos os alunos da turma tiveram como ferramenta durante todo o ano letivo
um Ipad, que utilizaram durante as aulas, quando necessdrio, e mostraram sempre
muita disponibilidade e destreza para o utilizar nas atividades solicitadas. Foram sempre
empenhados nas tarefas propostas e corresponderam sempre ao solicitado, algumas
vezes com mais dificuldades e outras vezes com menos.

De forma geral foi uma turma calma, trabalhadora e empenhada nas tarefas de
sala bem como em tarefas que necessitaram de desenvolvimento fora dela, algo que se
verificou também no periodo em que os alunos estiveram em regime de ensino a
distancia. As aulas em regime de E@D foram divididas em sincronas e assincronas,
sendo que os alunos poderiam frequentar as sessdes sincronas apenas se tivessem
alguma duvida nas tarefas a desenvolver. Mesmo quando ndo existiam duvidas
concretas, notou-se que uma parte dos alunos da turma se mostraram bastante
interessados em frequentar as sessdes assincronas onde esteve presente a professora

estagidria em simultdneo com o professor cooperante.
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4.Ensino Secundario - 11.2 Ano

No ensino secunddrio, a turma selecionada foi a Unica que o docente cooperante
lecionou e foi acompanhada em cooperacdao com o colega de estagio, Carlos Silva. A
divisdo das aulas foi feita por subtemas, ou seja, cada docente estagiario lecionou o
subtema que lhe correspondeu, por forma que o nimero de aulas lecionadas finais
fosse idéntico para ambos. A PES na turma do 11.2 ano teve inicio no dia dois de
novembro com as aulas assistidas ao docente cooperante. Nas semanas iniciais foi
importante perceber a dinamica da turma e o método de ensino praticado pelo
professor cooperante bem como a relacdo dos alunos com ele e entre si, os seus valores
e 0 seu comportamento. Numa primeira fase percebeu-se que a turma ja tinha alguma
confianca com o docente da disciplina e por vezes tinham atitudes menos corretas que
levaram o docente a ser mais firme com os alunos, uma vez que o ambiente das aulas
era um pouco mais descontraido. Percebeu-se também que a turma tinha alunos
bastante empenhados e participativos que se sentavam na parte frontal da sala e o
grupo dos alunos menos participativos, e que na maioria das vezes nao tinha material,
nos lugares de tras.

A turma, no ano letivo de 2021/2021, era constituida por treze alunos, uma vez
gue os restantes alunos da turma frequentavam a disciplina de histéria no mesmo
hordrio. A média de idades dos alunos da turma corresponde a dezassete anos e a
mesma manteve-se até ao fim do ano letivo. Todos os treze alunos da turma
frequentaram o Colégio em regime de internato, todos de nacionalidade portuguesa e
na sua maioria residentes na Area Metropolitana de Lisboa.

A grande maioria dos alunos da turma tinham como disciplinas favoritas as
seguintes: Portugués, Economia, Geografia e Educacao Fisica.

De modo geral, todos os alunos da turma praticavam uma atividade
extracurricular, geralmente dentro no Colégio Militar, onde se destacam as seguintes:
rugby, ginastica e inglés.

A turma manteve-se em regime de ensino a distancia entre o dia oito de

fevereiro e o dia dezanove de abril, ou seja, quando todos os alunos ja se encontravam
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em regime presencial, os alunos do secundario mantiveram-se cerca de quinze dias a
mais. O facto de estarem em ensino a distancia e os alunos do sétimo ano ja estarem a
ter aulas presenciais, fez com que algumas das aulas do secundario continuassem a ser
lecionadas via teams através da sala de aula no Colégio Militar. As aulas em regime de
E@D foram divididas em tempos sincronos e assincronos, sendo que os alunos
poderiam frequentar as sessGes assincronas apenas se tivessem alguma duvida no
trabalho a desenvolver. Notou-se de modo geral que grande parte dos alunos ndo
frequentava as aulas assincronas mesmo sabendo que a professora estagidria e o
professor cooperante estariam sempre online e disponiveis. No periodo de ensino a
distancia nem sempre foram empenhados nas tarefas propostas e raramente ligaram
as camaras durante as aulas sincronas. Apesar da situacdo, aquando do regresso ao
ensino presencial, mostraram-se mais dispostos a trabalhar e participar nas atividades
propostas bem como a participar na aula quando solicitado, algo que nem sempre
aconteceu no periodo de ensino a distancia.

Todos os alunos tiveram como ferramenta durante todo o ano letivo um /pad
que utilizaram durante as aulas, quando necessario, e mostraram sempre muita

disponibilidade e destreza para o utilizar nas atividades solicitadas.

5. Pratica de Ensino Supervisionada no ensino basico e secundario

As aulas lecionadas por mim tiveram inicio no dia um de margo, na turma do 11.2
ano, e no dia trés de marco, na turma do 7.2 ano. No 11.2 ano as unidades lecionadas ao
longo das PES foram: Problemas urbanos; A diversidade dos modos de transporte e a
desigualdade espacial das redes; A revolucdo das telecomunicacdes e o seu impacto nas
relacdes interterritoriais; Os transportes, as comunicacdes e a qualidade de vida da
populacdo. No 7.2 ano as unidades lecionadas foram: Grandes Espacos Geograficos; Clima.

Em ambas as turmas pretendeu fazer-se uma abordagem didatica dos conteldos
lecionados, onde de alguma forma se conseguisse interligar os recursos tecnoldgicos.

Embora algumas aulas tenham tido uma componente mais tedrica, na sua maioria aplicou-
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se um recurso tecnoldgico que pudesse de alguma forma acrescentar alguma informacao
aos conteudos ou avaliar.

Em ambas as turmas o trabalho realizado foi semelhante, para além de se apostar
nos recursos tecnoldgicos, foi também importante estimular o trabalho colaborativo onde
o trabalho final culminasse numa apresentacdo, utilizando uma plataforma a escolha do
grupo ou previamente especificada no guido de trabalho.

Na turma do 7.2 ano foram utilizados alguns recursos tecnoldgicos, ndo sé
individualmente, mas também em grupo. Entre eles pode destacar-se os seguintes:
realizacdo de videos por grupo para apresentacdo de trabalhos; PowerPoint; padlet;
thinglink; kahoot; quizziz; nearpod; google forms e ainda o mentimenter. Das plataformas
referidas, o kahoot, nearpod e google forms foram utilizados como recursos em sala de aula
para avaliacdo de conteldos, acompanhamento de aula e ainda discussdo de resultados /
formulacdo de opinides, como é o caso do mentimenter. O thinglink foi utilizado para
apresentacdo de trabalhos de grupo, de forma a promover que os alunos ndo estejam
limitados apenas a utilizacdo do powerpoint para o efeito e que possam deste modo
diversificar as suas apresentacdes e torna-las mais didaticas para quem assiste.

Na turma do 11.2 ano foi utilizado o padlet como recurso para realizacdo de um
geojornal sobre os problemas urbanos e o PowerPoint para realizacdo e apresentacao de
um trabalho de grupo sobre a distribuicdo das redes de transporte a nivel nacional, teve por
objetivo complementar o trabalho inicial sobre os diferentes modos de transporte, aplicado
pelo professor Carlos Silva. Foi também realizado um trabalho colaborativo com o tema das
smartcities e mobilidade sustentdvel onde foi dado a escolher aos alunos a plataforma para
apresentacdo dos trabalhos, onde se sugeriram as seguintes: prezi, canva, slidebean e
thinglink. Utilizou-se também o edpuzzle para verificacdo dos contelddos lecionados
durante uma aula, e também o nearpod que foi enquadrado na aula de revisGes para o teste

de avaliacdo presencial.
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6. A utilizacao dos recursos tecnoldgicos nas aulas do ensino basico — 7.2 Ano

6.1. Os ex-alunos do Colégio Militar e a sua geografia

O trabalho colaborativo sobre os ex-alunos do Colégio Militar e a sua Geografia
surgiu, inicialmente, como um projeto a trabalhar durante o decorrer do ano letivo com os
alunos do 7.2 ano; tinha como base ser dinamizado através da realizacdo de atividades
dentro do espaco escolar com envolvéncia da restante comunidade escolar relacionando
sempre as mesmas com os conteldos da disciplina de Geografia. Com o aumento de casos
de Covid-19 surgiu um novo confinamento, o que levou novamente os alunos para regime
de E@D e cuja data coincidiu com o inicio das aulas lecionadas pela professora estagiaria.
Dadas as circunstancias o trabalho foi revisto, bem como os seus objetivos iniciais, e
reduziu-se apenas a um trabalho colaborativo mais simples que envolveu mais pesquisa na
internet sem atividades no espaco escolar de forma a respeitar o cumprimento das regras
impostas pela DGS durante o periodo de pandemia.

O presente trabalho foi desenvolvido tendo como base as seguintes aprendizagens
essenciais: Reconhecer a zonalidade dos climas e biomas, utilizando representacdes
cartograficas (em suporte papel ou digital); utilizar as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacao Geografica, para localizar, descrever e compreender os lugares. Sendo os
principais objetivos os seguintes: apresentar a histéria e percurso de vida de diferentes ex-
alunos do Colégio Militar; reconhecer as diferentes caracteristicas dos locais abordados;
localizar os diferentes tipos de clima do mundo; identificar diferencas entre os climas a nivel
mundial; aplicar as tecnologias de informacdo e comunicacao.

O trabalho colaborativo foi introduzido a turma na ligdo 37 (Anexo C), onde foi
partilhado com os alunos um PowerPoint didatico que os fez chegar, a partir de perguntas
e pequenas atividades aquilo que era o objetivo, ja revisto, do trabalho a realizar (Anexo
C1). Uma das questdes colocadas na apresentacdo teve como objetivo analisar as origens
e/ou local de residéncia dos alunos através da aplicacdo mentimeter, por forma que
chegassem a conclusdo de que todos pertencemos a diferentes lugares com diferentes

caracteristicas a nivel do clima e do relevo. Foi interessante ter a percegao de que alguns
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dos alunos referiram que entre continentes e entre paises também existem diferencas, ndo
s6 a nivel do clima e relevo, mas também a nivel de tradices, monumentos, lingua e
moeda. Foi ainda questionado aos alunos se achavam possivel estudar o clima, o relevo e
os continentes em simultaneo ou se existiria alguma relacdo entre os temas, e ainda se
concordavam que o Colégio Militar ja foi e continua a ser frequentado por alunos
provenientes de diferentes paises e de diferentes continentes, incluindo algumas
personalidades bem conhecidas.

Na dltima parte da apresentacdo foi ainda explicado como iria ser realizado o
trabalho. Propds-se que os alunos se dividissem em grupos de dois ou trés alunos, mas
depois da realizacdo dos outros trabalhos colaborativos, decidiu-se que se mantinham os
grupos de trabalho sendo que poderia existir alguma alteracdo ou ajuste se necessario. Foi
ainda, proposta a plataforma para apresentacao do trabalho, uma vez que o objetivo seria
ndo utilizar o PowerPoint, e promover que os alunos descobrissem e utilizassem outras
plataformas, explorando as suas potencialidades. Assim, a plataforma proposta para
apresentacdo do trabalho foi o thinglink, por forma a criar uma apresentacao criativa e
sobretudo interativa, e ainda o padlet, como plataforma de acompanhamento do trabalho,
onde os alunos colocaram informacado para que a professora conseguisse mais facilmente
dar o feedback da mesma. Apds o feedback, os alunos, seguiriam entdo, para a montagem

da apresentacao do trabalho no thinglink.

i, padlet o

“thinglink..

Figura 3: Logdtipo da Plataforma Padlet Figura 4: Logétipo da Plataforma Thinglink
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Os alunos mostraram-se bastante recetivos e entusiasmados com as questdes
colocadas na apresentacao e responderam mediante a sua opinido e tendo em atencao os
seus conhecimentos. Durante o decorrer da aula gerou-se alguma discussao sauddvel para
o seu desenrolar. Os alunos ficaram, ainda, curiosos com a realizacdo do trabalho, ndo sé
pela componente didatica que foi proposta, mas também por ser um trabalho que interliga
os conteudos da disciplina de Geografia com a origem dos ex-alunos do Colégio Militar, o
que de certo modo transmite o sentimento de que a disciplina esta presente no nosso
qguotidiano e ndo apenas na sala de aula.

Apds a aula de introducdo do trabalho colaborativo, foi colocado na plataforma
Microsoft Teams o guido (Anexo C2), onde, de forma orientada se encontravam todos os
tdpicos que deveriam constar no trabalho. Para tornar a tarefa mais facilitada, foi colocada
uma tabela no guido, dividida em primeira e segunda parte, onde a primeira parte fazia
referéncia a biografia de um ex-aluno e a segunda aos aspetos relacionados com a sua
origem. Foi solicitado que os alunos referissem o continente e cidade onde nasceu,
caracteristicas da cidade, rios, montanhas, serras ou planaltos importantes, lingua oficial,
monumentos ou pontos de interesse, moeda e por Ultimo que caracterizassem o clima do
local. Foram ainda colocados no guido de trabalho os links para os alunos acederem ao
padlet, previamente criado pela professora, ao thinglink e ainda aos tutoriais de utilizacdo
para a versdao computador e tablet. Para que os alunos tomassem conhecimento do ex-
aluno a trabalhar, foi colocada a informacdo no fim do guido do trabalho junto da
constituicdo dos grupos.

Os ex-alunos foram selecionados tendo em conta a sua origem, uma vez que o
objetivo seria realizar quatro trabalhos de diferentes continentes, com o objetivo de
compreender as grandes diferencas entre eles.

Nas aulas subsequentes a introducdo do trabalho colaborativo e a divulgacdo do
respetivo guido, os alunos poderiam iniciar a sua pesquisa auténoma e colocar a respetiva
informacdo no padlet (Anexo C4) criado para o efeito, para que fosse dado o feedback da

mesma.
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Figura 5: Excerto do resultado final do trabalho elaborado pela turma do 7.2 Ano.

Extraido do Padlet

O padlet representado na figura 5 corresponde ao resultado final, onde se
encontram colocados os alfinetes em cima do local tratado por cada grupo de trabalho, e
onde se encontram as informacdes relativas ao mesmo, que, depois de revistas foram
colocadas no thinglink.

Uma vez que os alunos sentiram alguma dificuldade em trabalhar com a plataforma
thinglink, na ligdo 59 (Anexo C), ja depois de abordados os conteudos necessarios a
realizacdo do trabalho, foi dinamizada uma parte da aula onde a professora explorou em
conjunto com os alunos o thinglink, explicando, ndo sé, o seu funcionamento e o modo
como deveriam fazer chegar o trabalho a professora, mas também ajudando os alunos a
criar as suas respetivas contas. Foi ainda colocado, no Microsoft Teams, um PowerPoint
(Anexo C5) criado por mim onde foram colocados todos os passos necessarios para a
elaboracdo do trabalho no thinglink caso os alunos ndo conseguissem aceder ao tutorial

colocado no guido do trabalho.

30



Aguando da planificacdo das aulas, com a ajuda do professor cooperante, chegou-
se a conclusdo de que devido ao periodo de confinamento, os alunos ndo iriam conseguir
abordar os conteldos relacionados com o relevo a tempo de relacionar com o trabalho
colaborativo. Deste modo o trabalho centrou-se apenas nas caracteristicas dos diferentes
continentes e paises e do seu clima, contelddos que foram abordados nas aulas durante o
ensino a distancia e concluidos presencialmente.

Na licdo 61 (Anexo C), correspondente a ultima aula lecionada por mim, procedeu-
se a apresentacao dos trabalhos presencialmente.

De forma geral notou-se que a maioria dos alunos se esforcaram para cumprir e
alcancar o objetivo do trabalho, mas notou-se que existiram algumas barreiras na realizacao
do mesmo, como por exemplo, a utilizacao das plataformas. O padlet ja era uma plataforma
com a qual os alunos estavam familiarizados, de facil e intuitiva utilizacdo, mas, notou-se
que o thinglink foi uma plataforma mais complexa de utilizar para os alunos. Apesar de ter
sido explorado com os alunos e de terem sido publicados os links e o guido de utilizacao,
houve muitas duvidas que ndo foram esclarecidas. Deste modo, concluiu-se que, no geral,
devia ter sido dado mais acompanhamento aos alunos na sua realizagdao, bem como
despendidas mais aulas para ajudar os alunos na utilizacdo das plataformas, uma vez que

os mesmos se faziam acompanhar de um ipad todas as aulas.
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Figura 6: Excerto do resultado final do trabalho realizado por alunos da turma do 7.2 Ano.
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Todos os alunos entregaram o trabalho em formato PowerPoint, onde colocaram
print screen do trabalho, uma vez que, devido as limita¢des da plataforma, nao foi possivel
o envio através da mesma, como se pode observar na figura 6.

O trabalho colaborativo foi elaborado tendo em conta os dominios do PASEO e da
ENEC, sendo que no PASEO forma considerados os seguintes: Linguagens e textos; B)
Informacdo e Comunicacdo; D) Pensamento critico e pensamento criativo; E)
Relacionamento interpessoal; |) Saber cientifico, técnico e tecnolégico. No que se refere a
ENEC foram selecionados os seguintes: 12 Grupo: Direitos Humanos (civicos, politicos,
econdmicos, sociais e culturais e de solidariedade); Igualdade de género; Interculturalidade
(diversidade cultural e religiosa); Desenvolvimento sustentdvel; Educacdo Ambiental; Saude

(promogado da saude, saude publica, alimentagdo, exercicio fisico).

6.2. Licoes 39 a 42 — Espacos Geograficos e limites naturais da Europa

As licdes 39 a 42 (Anexo D) foram lecionadas em regime de E@D e dividiram-se em
dois momentos, o primeiro momento com uma componente mais tedrica onde, através do
recurso ao PowerPoint, foi feita uma abordagem introdutéria dos conteldos relacionados
com o trabalho a propor aos alunos, que constituiu a componente pratica do conjunto de
aulas referido. Os principais objetivos deste conjunto de aulas foram: Identificar os
principais limites do continente europeu; localizar as principais formas de relevo e os
grandes rios; distinguir os diferentes Espacos Geograficos da Europa e localizar paises e
cidades no continente europeu.

Na licdo 39 foram apresentados os conteudos, limites naturais da europa e espacos
geograficos, através de uma apresentacdo PowerPoint (Anexo D1). De seguida foi feita uma
atividade simples de identificacdo dos limites naturais da europa no Google Maps mas que
permitiu aos alunos localizar com mais pormenor estes locais e ter maior percecdo da sua
localizacdo tendo como referéncia alguns paises. No segundo momento da aula foi lancado
o trabalho colaborativo (Anexo D2) cujo objetivo foi dividir os espacos geograficos europeus

pelos grupos e cada grupo trabalhar cada um com mais pormenor tendo em conta os
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aspetos solicitados no guido onde consta uma tabela que foi preenchida com: espaco
geografico escolhido; paises que o constituem e respetivas capitais; lingua ou linguas
faladas; moeda; principais rios e por fim referir a sua localizacdo absoluta. O trabalho
colaborativo foi elaborado tendo em conta os dominios do PASEO e da ENEC, sendo que no
PASEO forma considerados os seguintes: Linguagens e textos; B) Informacdo e
Comunicagdo; D) Pensamento critico e pensamento criativo; E) Relacionamento
interpessoal; I) Saber cientifico, técnico e tecnoldgico. No que se refere a ENEC foram
selecionados os seguintes: 12 Grupo: Direitos Humanos (civicos, politicos, econémicos,
sociais e culturais e de solidariedade); Igualdade de género; Interculturalidade (diversidade
cultural e religiosa); Desenvolvimento sustentavel; Educacdo Ambiental; Saude (promocao
da saude, saude publica, alimentacdo, exercicio fisico).

Na parte final da aula e ap6s a divisdo da turma em grupos, procedeu-se a divisdo
dos mesmos por sala individuais na plataforma Microsoft teams, o que permitiu que os
alunos conseguissem comunicar e adiantar durante a aula alguns aspetos do trabalho
solicitado.

Nas licOes 40, 41 e 42 (Anexo D), ainda em regime de E@D, o objetivo principal foi
esclarecer as duvidas dos alunos quanto a realizacdo do trabalho colaborativo bem como
fazer um balango do trabalho realizado por cada um. Foi também introduzido o tema
seguinte, relacionado com os grandes espacos geograficos, através da visualizacdo de
PowerPoint sobre o continente africano (Anexo D3). De seguida os alunos aplicaram os
conhecimentos adquiridos através de exercicios do manual que foram corrigidos ainda em
aula.

O trabalho colaborativo foi entregue durante a semana seguinte, através da
plataforma Microsoft Teams, utilizada pelo Colégio Militar durante o periodo de E@D, apds
a realizacdo de um pequeno video por cada grupo onde referiram todos os aspetos
solicitados no guido do trabalho bem como imagens ilustrativas.

De uma forma geral a turma mostrou-se bastante empenhada no trabalho
solicitado, sobretudo porque nunca tinham utilizado o video como forma de entrega e
apresentagdo de um trabalho. A maioria dos alunos conseguiu alcangar o nivel Bom e Muito

Bom (Anexo D4), sendo que o grupo que conseguiu uma classificacdo mais baixa entregou

34



o trabalho fora do periodo estipulado para o efeito depois de ter sido relembrado diversas
vezes em todas as aulas. Os trabalhos foram apresentados em aula, aquando do regresso
ao ensino presencial, para que todos vissem os diferentes trabalhos e para os docentes
fazerem alguns comentdrios sobre melhorias a fazer. Todos os grupos seguiram as
indicacdes colocadas no guido de trabalho, embora tenham surgido alguns erros na
estruturacdo do video e no seu conteudo. Apds uma reflexao final, chegou-se a conclusao
de que poderia ter sido feito um acompanhamento mais personalizado aos alunos durante
a execucdo do trabalho para que nao surgissem a maior parte dos erros cometidos. Com a
realizacdo deste trabalho pretendeu-se que os alunos partilhassem informacao entre si e
gue o modo de apresentacao nao fosse o tipico powerpoint para que os alunos percebam
que também existem outras formas de apresentar um trabalho colaborativo,
nomeadamente em formato de video, onde se pode conciliar a voz dos alunos em
simultdneo com uma musica de fundo e com as imagens e efeitos que se vao juntando de
modo a tornar o video o mais apelativo possivel para quem assiste.

Apds o término do trabalho colaborativo, todos os videos sobre os diferentes
espacos geograficos foram disponibilizados na plataforma Microsoft Teams, no canal de

Geografia, para que todos os alunos da turma tivessem acesso a eles.

6.3. Licoes 43 a 46 — Grandes Espacos Geograficos

Nas licGes 43 a 46 (Anexo E) foi desenvolvido o segundo trabalho colaborativo dos
alunos da turma, sendo que a licdo 43 foi a aula assista pelos docentes da faculdade, ainda
em regime de E@D. Na aula assistida pretendeu-se que existissem momentos mais
expositivos onde os alunos conseguissem reter alguma informacao relevante, e momento
de trabalho colaborativo onde realizassem o trabalho proposto. A aula iniciou, como
referido anteriormente com a apresentacdo de um PowerPoint onde foram referidos os
aspetos relevantes da América do Sul (Anexo E1), passando por algumas curiosidades,
como por exemplo, a localizacdo do canal do Panama e qual o seu objetivo. De seguida

utilizou-se a plataforma “The true size of’ para comparar a extensdo da América do Norte
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com outros continentes, para que os alunos conseguissem ter maior perce¢do da extensdo
e da diferenca entre espacos geograficos.

Na segunda parte da licdo 43 foram atribuidos aos alunos os respetivos guides de
trabalho (Anexo E2) referentes aos grandes espacos geograficos a trabalho, América do Sul,
Oceénia e Asia, para o qual foi necessério constituir apenas trés grupos de trabalho entre
cinco a seis alunos. O guido do trabalho foi elaborado tendo em conta as seguintes
aprendizagens essenciais: distinguir aspetos geograficos relevantes da América, Asia e
Oceania; descrever a localizacdo absoluta de um lugar, usando o sistema de coordenadas

geograficas (latitude, longitude e altitude) e aplicar tecnologias de Informacao.

Foram elaborados trés guides de trabalho diferentes de forma a solicitar aos alunos
a pesquisa de informacao mais precisa e necessaria para colocar no guido do trabalho, onde
foi colocada uma tabela para completar e dois mapas de auxilio, um mapa politico e um
mapa fisico do continente a que pertencem esses paises. Para além da informacdo
constante no guido de trabalho, os alunos foram sempre incentivados a procurar
curiosidades e informacdo relevante e pertinente para colocar no trabalho. O guido do
trabalho colaborativo foi elaborado tendo em conta os dominios do PASEO e da ENEC,
sendo que no PASEO foram considerados os seguintes: Linguagens e textos; B) Informacao
e Comunicacdo; D) Pensamento critico e pensamento criativo; E) Relacionamento
interpessoal; I) Saber cientifico, técnico e tecnoldgico. No que se refere a ENEC foram
selecionados os seguintes: 12 Grupo: Direitos Humanos (civicos, politicos, econémicos,
sociais e culturais e de solidariedade); Igualdade de género; Interculturalidade (diversidade
cultural e religiosa); Desenvolvimento sustentavel; Educacdo Ambiental; Saude (promocao

da saude, saude publica, alimentacdo, exercicio fisico).

Apds dividir a turma em grupos, foi atribuido a cada um o trabalho a realizar e
dividiu-se os mesmos por salas individuais na plataforma Microsoft Teams em conjunto com
um professor da faculdade. A medida que a aula foi avancando, a professora foi
percorrendo cada sala para esclarecer dulvidas a cada grupo e acompanhar o

desenvolvimento dos respetivos trabalhos.
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Aquando do término da aula assistida, realizou-se uma pequena reunido com o
professor cooperante, os docentes da faculdade e com o colega da PES, onde foram
discutidos os aspetos positivos e negativos da aula. Como principais aspetos positivos foram
salientados o facto de a professora ter uma relacdo proxima e quase familiar com os alunos
da turma, a dindmica da aula que permitiu que os alunos realizassem o trabalho
conversando entre si e trocando ideias, e ainda o acompanhamento feito aos grupos
durante a realizacdo da tarefa. Como aspeto negativo foi referido que a aula teria sido
bastante melhor se tivesse sido focada apenas na realizagao do trabalho de grupo evitando
a componente mais expositiva que tirou alguma dinamica a aula no geral.

A licdo 44 (Anexo E), ja em regime presencial, foi uma aula que teve como principal
objetivo o esclarecimento de duvidas sobre o trabalho colaborativo, bem com ajudar os
grupos a iniciar o PowerPoint de apresentacdo do trabalho a turma. Na licdo 45 e 46 (Anexo
E) realizaram-se as apresentacGes dos trabalhos de grupo, cujos resultados foram positivos
(Anexo E4), no entanto, notou-se alguma falta de empenho em alguns grupos. De forma
geral os alunos procuraram responder aos objetivos do trabalho, mas notaram-se algumas
dificuldades no tratamento e organizacdo da informacao utilizada nos trabalhos. Apés o
término das apresentacdes, todos os alunos acederam a um questiondrio em formato
google forms (Anexo E3) colocado no canal de geografia na plataforma Microsoft Teams da
turma, onde avaliaram a sua prépria apresentacdo e também a dos colegas.

Apds uma reflexdo final chegou-se a conclusdo de que deveria ter sido feito um
acompanhamento mais personalizado junto de cada grupo, dadas as dificuldades
percetiveis durante as apresentacdes, no tratamento e organizacdo da informacdo, bem
como de imagens e mapas utilizados que por vezes ndao foram os mais adequados para a

apresentacgao.

6.4—- Licdao 51 e 52 — O Clima — Plataforma Nearpod

Na ligdo 51 e 52 (Anexo F) foram introduzidos os contetidos relacionados com o tema

“Clima” cujos planos de aula foram elaborados tendo em conta as seguintes aprendizagens
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essenciais: Distinguir clima e estado do tempo utilizando a observacao direta e diferentes
recursos digitais (sitio do IPMA, por exemplo); aplicar as tecnologias de informacao.

A licdo 51 teve como objetivos de aula, caraterizar o estado de tempo para um
determinado lugar e num dado momento e distinguir estado de tempo de clima. Nesta aula
os alunos apenas leram as paginas oitenta e dois a oitenta e trés do manual e realizaram as
respetivas atividades. O trabalho de aula deveu-se ao facto de os docentes, eu e o professor,
Nuno Belo, estarmos ausentes da sala aula. O objetivo do trabalho foi que os alunos
tivessem conhecimento prévio dos conteudos na aula subsequente onde foram abordados
com mais pormenor.

Na licdo 52 os objetivos da aula foram: caraterizar o estado de tempo para um
determinado lugar e num dado momento; distinguir estado de tempo de clima; justificar a
utilidade da previsdo do estado do tempo; definir diferentes elementos de clima:
temperatura, precipitacdo, humidade, nebulosidade, insolacdo, pressdo atmosférica e
vento; identificar os instrumentos utilizados para medir e registar os elementos de clima e
as respetivas unidades de quantificacdo. Para ir ao encontro aos objetivos previamente
definidos, iniciou-se a aula com a correcdo dos exercicios realizados na licdo 51, e de seguida
realizou-se uma atividade interativa na plataforma nearpod.

O nearpod é uma plataforma interativa que permite ao docente criar apresentacdes
interativas, do estilo PowerPoint, com a vantagem de conseguir intercalar os diapositivos
de informacdo e/ou imagens com diapositivos de pequenas interacdes com os alunos. E
possivel colocar pequenos jogos de quizz, conteldo web, videos, quadros colaborativos,
entre outras opcdes. Quando a apresentacado é partilhada com os alunos em sala de aula é
gerado um cddigo que deveriam inserir na aplicacdo do nearpod, previamente instalada, e
onde a partir dele conseguem aceder em tempo real no seu dispositivo a apresentacao
criada pela docente. Também no dispositivo conseguem realizar todas as atividades
colocadas nos slides que posteriormente podem ser utilizadas pela docente para avaliacao
dos alunos.

No nearpod apresentado a turma do 7.2 ano decidi iniciar colocando um slide com um
qguadro colaborativo onde os alunos responderam a questao “o que é o estado do tempo e

o clima?”, o que serviu para recolher informacao relativa a informacao prévia que os alunos
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possuem do tema que vamos tratar. De seguida coloquei quatro diapositivos informativos
onde, de forma sucinta introduzi os conteldos referentes a diferenca entre o estado do
tempo e clima e também da simbologia utilizada para caracterizar o estado do tempo nos
diferentes meios de comunicacdo. Apos ser introduzida a simbologia do estado do tempo,
explorei em conjunto com os alunos, o site do IPMA com o estado do tempo para Portugal
continental e para o mundo referente ao dia da aula. Apds a atividade de exploracdo no site
do IPMA, foram introduzidos os elementos do clima e também os métodos utilizados para
fazer as previsGes meteoroldgicas. Por ultimo, foi aplicado um pequeno jogo onde foram
colocadas algumas questdes referentes aos contelddos abordados durante a aula. Aquando
da realizacdo da atividade foi colocado um ultimo diapositivo onde era solicitado aos alunos
gue acedessem ao site do IPMA e descrevessem o estado do tempo nesse dia, mas, uma

vez que a atividade ja tinha sido realizada oralmente acabou por ficar sem efeito.
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Figura 7: Diapositivos do Nearpod atribuido a turma do 7.2 Ano.

Extraido Nearpod
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Apds o término da atividade o feedback dos alunos foi positivo uma vez que, para
eles, foi importante tornar a aula mais interativa e conseguirem aprender de uma forma
diferente através do seu ipad. O maior constrangimento na realizacdo da atividade foi o
acesso a internet que ndo é o melhor na sala da turma, o que levou a alguma perda de
tempo de aula para os alunos conseguirem aceder a aplica¢do e introduzir o cddigo para
aceder a apresentacdo. Alguns alunos foram mais rdpidos a iniciar do que outros, o que
provocou alguma agitacdo na sala e a que alguns alunos se levantassem para ajudar outros
colegas.

Toda a reflexdo e analise da atividade leva-me a concluir que esta foi uma atividade
importante e apelativa para todos os alunos, uma vez que todos tiveram acesso ao seu ipad
e a apresentacdo, mas deveria ter sido lancada na aula anterior para que os alunos

instalassem a aplicagao previamente, de modo a nao perder tempo util de aula para o fazer.

7. A utilizacdao dos recursos tecnoldgicos nas aulas do ensino secundario -

11.2 Ano

7.1. Edpuzzle e Geojornal — Problemas Urbanos

A pratica de ensino supervisionada no ensino secundario (11.2 Ano) iniciou-se com
a lecionagcdo dos conteldos sobre os problemas urbanos, na sequéncia dos conteldos
lecionados anteriormente pelo docente da turma. Uma vez que as aulas lecionadas a turma
foram em colaboracdo com o colega de estagio, também algumas atividades foram
atribuidas em conjunto.

Na ligdo 102 (Anexo G), primeira aula lecionada, foi dada continuagdo aos contetdos
iniciados na aula antecedente pelo colega de estdgio que introduziu a temdtica dos
problemas urbanos a turma abordando os principais problemas existentes e introduziu-se
os conteldos relacionados com as solucbes existentes para alguns dos problemas
abordados. As aprendizagens essenciais as quais se pretendeu dar resposta na aula foram

as seguintes: divulgar exemplos concretos de acBes que permitam a resolucdo de
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problemas ambientais e de sustentabilidade - no espaco rural ou urbano, préoximo do aluno,
revelando capacidade de argumentacdo e pensamento critico; analisar casos de
reconfiguracdo territorial a partir de parcerias territoriais e/ou do aparecimento de novos
agentes territoriais. Sendo que os principais objetivos definidos foram: mencionar os
principais problemas urbanos; diferenciar as diferentes formas de intervencdo urbana:
renovacao, reabilitacdo e requalificacdo; discutir medidas de recuperacdo da qualidade de
vida urbana propostas e/ou adotadas pelos 6rgdos de decisdo.

Uma vez que as aulas decorreram em regime de E@D, na ligdo 103 (Anexo G), foi
importante estimular os alunos para que, através das suas casas, se sentissem interessados
pelos conteludos que iriam ser abordados nas aulas. Por forma a tornar os contetdos mais
organizados, foi realizado um PowerPoint (Anexo G1) onde constava a informagcdo em
tépicos e onde foi colocado um video sobre a Expo 98 que se enquadrava no tema. Apds
serem apresentados todos os conteldos, foi aplicada uma atividade realizada na
plataforma edpuzzle, onde os alunos assistiram a um video sobre a requalificacdo da Praca
de Espanha e onde, em determinadas partes do video, apareciam algumas perguntas para

responderem.
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@ YouTube

©YouTube

e MULTIPLE CHOICE QUESTION

Selecione o tipo de intervengao urbana

mais adequada a Praga de Espanha?

Rewatch Skip

o OPEN ENDED QUESTION

Mencione as vantagens desta
intervengao urbana para 0s seus

utilizadores.

Rewatch Skip

° OPEN ENDED QUESTION

Indique quais os problemas urbanos que
serdo atenuados com esta intervencao.

Rewatch Skip

Figura 8: Excerto do Edpuzzle atribuido a turma do 11.2 Ano.

Extraido do Edpuzzile
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Apds a realizacdo da atividade os resultados ficaram registados na plataforma e
associados ao respetivo aluno, o que serviu, posteriormente, para verificacdo da
participacdo nas atividades na aula e, também, para a avaliacao final dos alunos.

De forma geral os alunos valorizaram a atividade pois, permitiu que os conteldos
fossem abordados de forma diferente e que a aula ndo se centrasse apenas na apresentacao
do PowerPoint.

Nas licgbes 103 e 104 (Anexo G) foi atribuida uma tarefa de consolidagdo de
conteudos, realizada em grupo, cujo objetivo foi a criacdo de um geojornal da turma. Para
a realizacdo da tarefa foi elaborado um guido (Anexo G2) onde constava a organiza¢do do
grupo, a forma de apresentacdo do trabalho, os pontos a analisar na noticia e ainda as
noticias selecionadas para cada grupo. Anexo ao guido do trabalho foi colocada uma ficha
de acompanhamento (Anexo G3) onde os alunos deveriam preencher os campos com 0s
pontos solicitados que foram: o problema que existe/existia; a solucdo que foi encontrada;
se acham que a solucdo resolve o problema ou apenas atenua e porqué; outras
solucdes/ideias que propdem para resolver esse problema. Apds o preenchimento da ficha,
foi solicitado que a informacdo fosse organizada na plataforma padlet, por forma que toda
a turma tivesse acesso as noticias dos diferentes grupos, e que posteriormente servisse
como recurso de apoio ao estudo. Foi ainda solicitada uma pequena apresentacdo que foi

feita na ligdo 107 (Anexo G).
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Extraido do Padlet

A atividade foi realizada com sucesso e todos os alunos participaram ativamente e
cumpriram com o solicitado. As dificuldades sentidas foram a colocagdo da informacdo no
padlet, uma vez que, os alunos nunca tinham trabalhado com a plataforma, e também na
organizacao da informacdo e cumprimento dos prazos de entrega. Antes da realizacdo da
atividade o Padlet foi introduzido a turma, mas, como a turma estava em regime de E@D,
algumas duvidas ndo foram colocadas por parte dos alunos devido a fraca participacdo dos

mesmos, em geral, nas aulas a distancia.

7.2. Nearpod — Aula de revisdes para o teste

Na licdo 106 (Anexo G), correspondente a segunda aula assistida pelos docentes da
faculdade, foi desenvolvida a atividade de revisdes para o teste na plataforma nearpod. A
licdo 106 surge no seguimento da licdo 105 onde o colega de estdgio, Carlos Silva, ja teria
realizado as revisdes correspondentes aos conteldos lecionados, sendo a presente aula
direcionada, apenas, aos conteudos lecionados por mim nas aulas anteriores ao teste de
avaliacdo presencial.

Por forma a planificar a aula, foram selecionadas as trés aprendizagens essenciais

correspondentes aos conteldos lecionados: divulgar exemplos concretos de agbes que
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permitam a resolucdo de problemas ambientais e de sustentabilidade — no espaco rural ou
urbano, préoximo do aluno, revelando capacidade de argumentacdo e pensamento critico;
comparar as vantagens e as desvantagens dos diferentes modos de transporte em Portugal;
conhecer a distribuicdo espacial das redes de transporte no territério portugués. Os
principais objetivos da aula foram: equacionar os principais problemas urbanos e explicar
de que forma afetam a vida didria da populacdo; distinguir os conceitos de Renovacao,
Reabilitacdo e Requalificacdo urbana; distinguir a distribuicdo espacial das diferentes redes
de transporte no territério portugués e referir as vantagens do uso do transporte
intermodal. Foi ainda importante enquadrar a aula nos dominios do PASEO, sendo
considerados os seguintes: (A) Linguagens e textos; (B) Informacdo e comunicacdo; (C)
Raciocinio e resolucdo de problemas; (D) Pensamento critico e pensamento criativo; (E)
Relacionamento interpessoal; (G) Bem-estar, saude e ambiente. Para além do PASEO foram
ainda selecionados os dominios da ENEC, com destaque para o 12 Grupo, onde se enquadra
os direitos Humanos (civicos, politicos, econdmicos, sociais e culturais e de solidariedade) a
igualdade de género a interculturalidade (diversidade cultural e religiosa), o
desenvolvimento sustentavel, a educacdo Ambiental e a saude (promocdo da saude, saude
publica, alimentacdo, exercicio fisico).

Para ir ao encontro aos objetivos estabelecidos foram delineadas algumas
estratégias, sendo a principal, a utilizacdo da plataforma nearpod, para que a aula n3o se
centrasse numa aula de esclarecimento de duvidas baseada no didlogo professor/aluno.
Deste modo pretendeu-se valorizar a intervencdo oral dos alunos espontaneamente
guando solicitada e também a participacdo nas atividades colocadas na apresentacao do

nearpod.
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Formas de Intervencdo urbana

Indica as formas de intervencdo urbana que conheces.

Indica qual a forma de intervengéo urbana representada no
exemplo anterior e no que consiste. . o

Refere em que consiste o processo de reabilitagao urbana e qual
a sua importancia para as cidades.

A requalificagao urbana implica uma intervengdo que

Mencione a importancia do transporte intemrodal na atualidade
e quais as suas vantagens.

A. assenta numa alteragéo espacial dos
edificios e dos espagos devido a
redistribuicdo da populagdo e das
atividades econdmicas.

o

. assenta numa alteragdo espacial e
funcional dos edificios e dos espagos
devido a redistribuigao da populagdo e
das atividades e econdémicas..

C. assenta numa alterag@o funcional dos
edificios e dos espagos devido a
redistribuicdo da populagao e das
atividades econdémicas.

Qual a importéncia da Gare Intermodal de Lisboa (Gare do Comenta a seguinte afirmagéo: " A rede ferroviria nacional é
Oriente) para a cidade de lisboa? fundamental para desenvolver a coeso territorial".

Figura 10: Diapositivos do Nearpod atribuido a turma do 11.2 Ano

Extraido da Plataforma Nearpod
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A aula iniciou-se com a sincronizacao da aplicacdo nearpod no ipad dos alunos por
forma que conseguissem visualizar e responder as atividades. Apds sincronizar todos os
ipad com a plataforma, foi apresentada a matriz do teste (Anexo G5) onde constava os
objetivos e conteldos a reter para a ficha de avaliagcdo. Durante o decorrer da aula os alunos
mostraram sempre empenho na realizacdo da atividade e paralelamente a mesma
conseguiram esclarecer de forma ordeira as suas duvidas para o teste. Todos os alunos
responderam as questdes colocadas nos diapositivos sem apresentarem dificuldades na
compreensdo ou no funcionamento da plataforma. Apesar de a atividade ter sido pensada
para os cinquenta minutos de aula acabou por terminar mais cedo, tendo sido os ultimos
minutos reservados para tirar duvidas individualmente.

No final da aula foi realizada uma pequena reunido com os docentes da faculdade,
o professor cooperante e o colega de estdgio. Durante a reunido foram apontados os
aspetos a melhorar e os pontos positivos da aula. Como aspetos a melhorar foi referido que
a aula poderia ter decorrido mais lentamente por forma a cobrir os cinquenta minutos por
inteiro, uma vez que ficou a sensacao de que foi lecionada com alguma pressa devido aos
nervos e ainda que deveria ter existido mais interacdo com os alunos, uma vez que
estiveram uma grande parte da aula em siléncio e apenas a responder as questdes
colocadas na plataforma. Como ponto positivo foi destacado o facto de ter sido dinamizada
uma aula de revisdes com recurso a uma plataforma interativa que contribuiu para que os
alunos ndo se limitassem apenas a colocar as suas duvidas, algo que pode, por vezes, gerar
alguma tensao uma vez que muitos poderiam ainda ndo ter estudado e ndo ter duvidas
concretas para esclarecer.

Tendo em conta os resultados posteriormente obtidos na ficha de avaliagdo (Anexo
G8) pela turma em geral, pode concluir-se que a aula de revisdes poderd ter refletido
positivamente e contribuido para que os alunos se sentissem mais orientados e esclarecidos

sobre os conteudos do teste.
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7.3. Trabalho Colaborativo — SmartCities e Transportes sustentaveis

O ultimo trabalho colaborativo realizado pela turma 11.2 ano surgiu no seguimento
da, também, ultima unidade lecionada por mim a turma relacionada com a movimentacao
da populacdo e os transportes. As aprendizagens essenciais nas quais se baseou o trabalho
foram: Equacionar oportunidades criadas pelas TIC na organizacdo espacial das atividades
econémicas e no incremento das relacles interterritoriais; emitir opinides de casos
concretos da importancia dos transportes e telecomunicagdes para a sustentabilidade da
qualidade de vida das populacdes. Foram ainda definidos dois objetivos para o presente
trabalho, sendo eles: Distinguir os diferentes modos de transporte associados a mobilidade
sustentdvel; analisar casos de estudo que sdao exemplo para a implementacdo da
mobilidade sustentdvel. Com a realizacdo deste trabalho pretendeu-se que os alunos
fossem além dos conteudos abordados no manual, estudando exemplos concretos de
mobilidade sustentdvel e de smartcities, utilizando exemplos, nomeadamente, na cidade
de Lisboa e fazer uma comparacao, se necessario, com outros exemplos a nivel mundial.
Deste modo os temas sobre os quais os alunos trabalharam foram: smartcities; bike sharing;
a utilizagdo das trotinetes nas cidades e car sharing.

O trabalho desenvolveu-se no decorrer nas licbes 137, 140, 144, 150 e 154 (Anexo
H), o desfasamento das aulas deveu-se ao facto de serem repartidas com o docente
cooperante e o colega de estagio. Na licdo 137 foi apresentado o guido do trabalho (Anexo
H1) onde constam todos os aspetos necessarios a realizacdo do trabalho colaborativo,
tendo em conta as especificidades de cada um dos temas. De seguida foram atribuidos os
temas aos grupos de trabalho e foi esclarecida a forma como os alunos deveriam apresentar
o seu trabalho. Para que ndo fosse uma simples apresentacdao PowerPoint, foram colocadas
no guido do trabalho diferentes plataformas que os alunos poderiam utilizar e fazer uma
apresentacdo didatica e diferente para a turma. As plataformas sugeridas foram o canva,
prezi, slidebean e thinglink, sendo que todas sdo gratuitas e de simples utilizacdo, apesar de
serem online, onde se podem realizar apresentacdes originais com efeitos e personalizacdao

a escolha de cada grupo.
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Nas ligdes 140 e 144 os alunos realizaram o trabalho de grupo autonomamente,
sendo que estiveram sempre presentes os trés docentes para esclarecimento de duvidas
sobre o conteudo do trabalho e/ou sobre a sua apresentacdo. Notou-se, durante o decorrer
destas duas aulas, que os alunos se mostraram um pouco relutantes em relacdo a realizacao
do trabalho em aula, preferindo fazer depois da aula ou na camarata. Perante esta postura
foram alertados por mim e pelo professor cooperante de que deveriam empenhar-se mais
e aproveitar a presenca dos docentes para esclarecer todas as duvidas para
consequentemente fazer um bom trabalho. Durante o decorrer das aulas os docentes
foram sempre passando pelos grupos e tentando perceber o ponto de situacdo da pesquisa
bem como dando algumas dicas sobre o que poderiam melhorar ou alterar.

Nas licdes 150 e 154 realizou-se a apresentacdo dos trabalhos de grupo, sendo que
poderiam ter decorrido apenas numa das aulas, mas dois dos grupos de trabalho ndo
terminaram a tempo para apresentar na primeira aula. De forma geral as apresentagées
foram boas, sendo que os grupos do bike sharing e das trotinetes tiveram apresentacdes
bastante boas, bem ilustradas e onde apresentaram toda a informacao solicitada de forma
correta e simples. O grupo das smartcities fez uma apresentacao apenas baseada em
imagens, onde ndo constava informacdo nos diapositivos, tendo obtido uma classificacao
mediana e, por ultimo, o grupo do carsharing obteve uma classificacdo negativa porque,
para além de mostrarem pouco empenho na realizacdo do trabalho, fizeram uma
apresentacdo baseada em imagens inapropriadas para o contexto de sala de aula. Apesar
de terem sido sugeridas plataformas para os alunos apresentarem o trabalho, a maioria
utilizou o PowerPoint, o que também contribuiu para a desvalorizacdo do trabalho, uma vez
gue os alunos mostraram pouco interesse em trabalhar com novas plataformas e explorar
recursos diferentes para diversificar as suas apresentacdes.

De forma geral o trabalho colaborativo correu bem apesar de alguns contratempos
relacionados com a falta de interesse e empenho dos alunos. Na minha opinido, se voltasse
a repetir a aplicacdo do trabalho, faria um calendario onde, em cada aula, os alunos teriam
de apresentar um dos objetivos, por forma a garantir o bom desenvolvimento do trabalho.

Atribuiria ainda uma plataforma de utilizacdo obrigatdria a cada um dos grupos, uma vez
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gue neste trabalho os alunos poderiam escolher qual utilizar ou poderiam simplesmente

nao utilizar nenhuma das sugeridas.
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© a view from the cycle path

A geografia do pais também foi um fator
que ajudou muito na transicdo e
perpetuagdo do ciclismo. Pelo fato de boa
parte de sua formagdo ser plana, as ciclovias
ndo apresentam grandes variagdes de
altitude, tornando o ato de pedalar uma
agdo bem mais fécil e sem exigir um grande
esforgo do ciclista.

Fonte: Pinterest

Figura 11: Diapositivos do Powerpoint realizado por alunos da turma do 11.2 Ano

Extraido do PowerPoint dos alunos
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lll. Desempenho da mestranda (7.2 Ano e 11.2 Ano)

Apds o término das aulas lecionadas por mim foi aplicado um questionario (Anexos
| e J) as duas turmas com perguntas simples de apreciacdo do trabalho realizado durante a
PES. O questiondrio subdivide-se em dez questdes onde se pretende compreender quais os
temas e estratégias em que os alunos mais gostaram de trabalhar, classificar as estratégias
utilizadas, avaliar a forma como as aulas foram lecionadas e compreender se o contributo
da professora estagiaria foi relevante e importante para a disciplina de Geografia. Na turma
do 7.2 Ano, catorze alunos responderam ao questionario, sendo que no 11.2 Ano apenas
nove o fizeram.

Na turma do 7.2 ano a questdo “Tendo em conta os trabalhos realizados, indique o
gue mais gostou”, a opinido dos alunos ficou bastante dividida, sendo que o trabalho dos
espacos geograficos da Europa e o dos Ex-alunos do Colégio militar foram os que os alunos
mais gostaram. Na questdo seguinte, onde foi solicitada a justificacdo para a escolha do
trabalho, os alunos teriam de mencionar a importancia da realizagdao dos trabalhos em
plataformas e/ ou em formatos onde nunca antes teriam feito, tal como a apresentacdo de
um trabalho em formato video, a utilizacdo do Thinglink e o facto de o poderem fazer com
os colegas da turma. Nas questdes seguintes foi solicitado que os alunos classificassem
numa escala de um a quatro, sendo que um corresponde a fraco e quatro a muito bom, as
estratégias adotadas na abordagem aos conteldos, a forma como as aulas foram
executadas e a ainda a forma como a professora interagiu com a turma, onde, nas trés
questdes foi obtida uma média de 3.70 em cada uma, ou seja, o correspondente a um valor
Bom, na perspetiva dos alunos. Na questdo oito “se estivesse no lugar da professora, o que
faria de diferente nas aulas lecionada?”, os alunos deram a sua opinido baseada nas aulas
lecionadas por mim, sendo que muitos deles referiram que ndo fariam nada de diferente,
outros que referiram que deveria ter feito com que os alunos prestassem mais atengao e
estivessem com melhor comportamento. Para além de alguns aspetos a melhorar alguns
alunos referiram ainda que gostaram das aulas e da professora, destacando a seguinte
resposta: “Nada, pois adorei como a professora lecionou as aulas com muitas atividades e
jogos de diferentes aplicacdes”. Na ultima questdo “classifique, de forma geral, o trabalho
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desenvolvido pela professora Margarida”, o nimero médio obtido foi de 3.79, sendo que
os alunos classificaram o trabalho de um a quatro, tendo em conta a escala acima referida,
0 que é considerado uma Boa classificacdo por parte dos alunos.

Na turma do 11.2 ano foram poucos os alunos que responderam ao inquérito, mas
ainda assim é possivel retirar algumas conclusdes. No que se refere a preferéncia de
trabalhos, os alunos indicaram que o Geojornal, realizado no Padlet, foi o que mais
gostaram de realizar, referindo que foi um trabalho diferente, realizado numa plataforma
diferente e acharam também o conteldo interessante. Os alunos avaliaram ainda as
estratégias dos professores e a forma como as aulas foram executadas, numa média de 3.56
correspondente a Bom, sendo que a avaliacdo foi feita de um a quatro, tendo em conta a
escala ja referida. No que diz respeito a interacdo dos professores com a turma por
exemplo, em momentos expositivos, feedback de trabalhos e esclarecimento de duvidas,
os alunos atribuiram uma avaliacdo média de 3.78, o que é considerado um nivel Bom. De
forma geral os alunos mencionaram também que os professores deram um bom contributo
para as aulas de geografia e complementaram positivamente o trabalho do professor
cooperante. Concluindo, a avaliacdo atribuida pela turma ao trabalho realizado por mim

durante a PES, foi de 3.67, correspondente a bom.
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Reflexoes Finais

No decorrer da Pratica de Ensino Supervisionada no ambito, desenvolvida no
Colégio militar, foram encontrados e ultrapassados alguns desafios, ndo sé devido a
pandemia SARS-CoV-2 que obrigou a que os alunos passassem do ensino presencial para o
E@D, mas também devido a “logistica” na realizacdo dos planos de aula e na planificacdo
de aulas em ensino a distdncia e a propria natureza dos alunos. No caso do tema do
presente relatério esta situacdo, apesar de desafiante, enquadrou-se bem na obtencdo de
resultados. Antes do periodo de ensino a distancia e do inicio das aulas lecionadas, ja tinham
sido pensadas algumas atividades a desenvolver em ambos os niveis de ensino bem como
atividades a desenvolver em conjunto com a comunidade escolar, como foi o caso do
trabalho desenvolvido no 7.2C “Os ex-alunos do Colégio militar e a sua geografia”, deste
modo as atividades, bem como o trabalho mencionado sofreram alteragdes e foram
devidamente adaptados para o seu desenvolvimento em E@D, ndo sé no ensino basico,
mas também no secundario. No caso das atividades pensadas para desenvolver em
conjunto com a comunidade escolar, acabaram por ndo se realizar devido as regras
impostas ndo apenas pela DGS, mas também pelo préprio Colégio Militar, que de algum
modo despromoveram a interacdo entre a comunidade escolar. Durante o periodo de E@D
foram também sentidas algumas dificuldades de comunicacdo com alguns alunos,
principalmente do secundario, que permaneceram grande parte do tempo de aulas
sincronas com o microfone e cdmara desligados, o que transpareceu alguma falta de
interesse e empenho nas atividades propostas e na interacdo com os docentes. Esta
situacdo foi totalmente diferente aquando do regresso ao ensino presencial, onde grande
parte dos alunos se mostraram bastante interessados e participativos nas atividades. Jd em
relacdo a turma do ensino bdsico, mostrou-se sempre muito participativa e envolvida nas
atividades, quer em E@D, quer presencialmente.

Para o desenvolvimento do presente relatdério contribuiram as condicdes oferecidas
pela instituicdo no que se refere a atribuicdo de um ipad a todos os alunos e ainda a

existéncia de projetores Apple Tv em todas as salas de aula, o que promoveu o
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desenvolvimento de todas as atividades de uma forma muito mais facilitada, algo que por
vezes ndo é possivel noutras escolas devido a inexisténcia de dispositivos multimédia na
escola e por parte dos alunos. Esta foi uma grande vantagem ao desenvolvimento do tema
do relatdrio e que contribui em grande escala para o seu sucesso. Deste modo, foi bastante
evidente ao longo do relatério que foi relativamente facil aplicar a utilizagao dos recursos
tecnolégicos em diferentes contelddos e em diferentes atividades durante o decorrer das
aulas lecionadas. As atividades realizadas foram ndao sé em contexto de avaliagdo, mas
também contribuiram para enriquecer as diferentes aulas, por forma a complementar os
momentos mais expositivos que acabaram por existir durante as aulas lecionadas.

A utilizacdo dos recursos tecnolégicos como metodologia inovadora contribuiu ndo
s6 para o desenvolvimento de competéncias geograficas aliado ao pensamento critico e
criativo, mas também para o desenvolvimento do saber técnico e tecnoldgico. Nao é apenas
importante promover o desenvolvimento do saber tecnoldgico na atualidade dos alunos,
mas também pensando no seu futuro e no desenvolvimento do seu percurso profissional e
pessoal, fazendo-o sempre de forma segura e consciente.

Deste modo pretende-se refletir sobre a utilizacdo dos recursos tecnolégicos
durante a PES e perceber se estas estratégias e metodologias foram bem aplicadas e se o
envolvimento dos alunos e a sua recetividade a realizacdo de todas as atividades e trabalhos
foi positiva e levou ao seu sucesso. De forma geral notou-se sempre o grande envolvimento
dos alunos em todas as atividades e trabalhos dinamizados, apesar de esse envolvimento
ter sido ligeiramente menor durante o periodo de E@D devido as barreiras espaciais que
ndo permitiram, por vezes, o acompanhamento personalizado de algumas atividades,
apesar da existéncia de aulas assincronas que os alunos podiam frequentar. Assim, conclui-
se que os objetivos propostos inicialmente para o decorrer da PES foram concretizados,
uma vez que através da utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, tanto em E@D como em
ensino presencial, foi possivel compreender a pertinéncia da utilizacdo dos recursos
tecnolégicos no contexto do PASEO, enquadrando sempre os planos de aula e atividades
no mesmo. Foi ainda possivel, explorar as potencialidades dos recursos tecnoldgicos na
aquisicdo de novos conhecimentos e aprendizagens, tendo em conta que os resultados da

aplicacdo de todas as metodologias foram positivos e contribuiram para o sucesso escolar
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dos alunos, distinguir a aplicacdo dos recursos tecnoldgicos em alunos do ensino basico e
secundario uma vez que foram dinamizadas atividades nos dois niveis de ensino. Foi ainda
importante capacitar os alunos para a utilizacdo dos recursos tecnolégicos, uma vez que
nem todos os alunos tém a mesma destreza na utilizagdo dos mesmos, algo que foi
ultrapassado através da divulgacdo de tutoriais das diferentes plataformas utilizadas,
embora possam ter existido algumas falhas no acompanhamento em algumas delas. Por
ultimo foi ainda possivel compreender as potencialidades da utilizacdo dos recursos
tecnolégicos em contexto de ensino a distancia e presencial, complementar os cenarios de
aprendizagem com os recursos tecnolégicos, estimular os alunos para a aquisicdo de
aprendizagens de forma didatica e motivadora, promover a utilizacdo dos recursos
tecnolégicos e da tecnologia no dia-a-dia dos alunos de forma segura, consciente e como
complemento da aquisicdo de conhecimentos.

Apds a aplicacdo de diferentes recursos tecnoldgicos na dinamizacdo de diferentes
atividades e trabalhos em sala de aula, conclui-se que a principal vantagem é o facto de os
alunos se sentirem mais motivados e recetivos aos conteudos lecionados e ainda a
curiosidade despertada em conhecer novas plataformas sem, por vezes, saber o que
esperar e ir completamente a descoberta de uma nova atividade e de uma nova
experiéncia. Os alunos podem deixar de sentir que as aulas sdo exclusivamente um
momento expositivo, para despertar o sentimento de que em cada aula pode existir uma
nova atividade.

Como ja foi referido no ponto anterior deste relatério, o feedback dos alunos apds
o término das aulas lecionadas foi bastante positivo, mas nem sempre todas as atividades
correram como esperado e existiram alguns problemas relacionados por exemplo, com a
distancia entre os alunos e o professor ou até mesmo com a internet disponibilizada pelo
CM. Todas as atividades foram pensadas e planeadas para ir ao encontro ao objetivo do
relatério e para que os alunos tirassem o melhor proveito e desenvolvessem também as
competéncias associadas ao PASEO, a ENEC e as aprendizagens essenciais. Este tipo de
metodologias apesar de ser muito positivo para os alunos, pode nem sempre ser exequivel
devido ao tempo e disponibilidade necessdria por parte do professor para as planear,

desenvolver materiais e aplicar.
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Conclui-se, entdo, que a aplicacdo destas metodologias foi bastante positiva para os
alunos, uma vez que promoveu o desenvolvimento do saber técnico e tecnoldgico, tendo
em conta que o digital estd cada vez mais presente na sociedade e é um alicerce para o
futuro. Deste modo considera-se que é importante e quase obrigatério que o professor
possa inovar nas suas praticas letivas utilizando recursos que possam ir de encontro aquilo
gue é o mais proximo do universo tecnoldgico da atualidade e enquadrando devidamente
esses mesmos recursos nos conteldos e objetivos da sua disciplina, tendo em conta o
projeto educativo da escola. Considera-se ainda que para ser possivel retirar conclusdes
fidedignas da utilizagdo dos recursos tecnoldgicos no ensino presencial e a distancia era
necessario que o estudo fosse replicado em mais turmas e provavelmente em diferentes
contextos educativos, uma vez que o universo do CM é muito especifico e de certo modo
uma excegao, pois, noutros contextos escolares muitos alunos ndo tém recursos para

acompanhar e desenvolver este tipo de metodologias.
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