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Resumo

A presente dissertacdo, foi elaborada no ambito do Mestrado em Ensino de Biologia e
Geologia no 3.° Ciclo do Ensino Béasico e no Ensino Secundério, da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia da Universidade Nova de Lisboa.

Encontra-se dividida em duas partes, iniciando-se com o relatério de estagio pedagdgico
referente & unidade curricular Iniciacdo & Prética Profissional, que decorreu no ano letivo
2012/2013 na Escola Secundéaria Anselmo de Andrade, em Almada, sob a orientacdo da
Professora Elia Martins. Nesta primeira parte € relatado o trabalho desenvolvido durante todo o
ano letivo, relativamente a pratica letiva e a participacdo na vida da escola.

Na prética letiva prepararam-se e lecionaram-se diversas aulas numa turma de 7.° ano de
Ciéncias Naturais e numa turma de 12.° de Biologia. Relativamente a participacdo na vida da
escola, acompanhou-se todo o trabalho do diretor de turma, promoveu-se e participou-se em
varias atividades, entre elas formagdes, visitas de estudo e diversas reunides.

A segunda parte desta dissertacdo insere-se na unidade curricular Investigacdo Educacional
deste mestrado. Realizou-se um estudo de caso sobre a utilizacdo da Plataforma Moodle pelos
professores da Escola Secundaria Anselmo de Andrade. Para este estudo foi aplicado um
inquérito a quarenta e um professores com o objetivo de averiguar a utilizacdo da Moodle pelos

professores durante o processo de ensino e aprendizagem.

Termos chave: Estagio Pedagdgico; Pratica Letiva; Escola; Ciéncias Naturais; Biologia;

Geologia; Ciéncia; Estudo de Caso; Moodle.
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Abstract

This dissertation was written for the completion of a Master’s degree in Teaching Biology
and Geology in Basic and Secondary Education of the Faculty of Science and Technology,
Universidade NOVA de Lisboa.

It’s divided in two parts, starting with the internship placement report regarding the
Introduction to Professional Practice module that took place during the 2012/2013 academic
year at Escola Secundaria Anselmo de Andrade, Almada, supervised by Teacher Elia Martins.
This first section describes the work done during that period regarding both teaching as well as
engagement in other school activities.

Teaching included preparing and conducting several classes for a Year 7 Natural Sciences
class and for Year 12 Biology class. Regarding other school activities, the Class Director’s
work was closely followed and a number of activities, such as training, field trips and meetings,
were promoted and attended.

The second section of this dissertation relates to the Educational Investigation module. A
case study on the use of the Moodle platform by the faculty of Escola Secundaria Anselmo de
Andrade was conducted. A questionnaire was given to forty-one teachers in order to determine

their usage of Moodle whilst teaching.

Key words: Internship Placement; Education; Teaching; School; Natural Sciences; Biology;

Geology; Science; Case Study; Moodle.
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1 Introducéo

Desde pequena que me lembro de “brincar as professoras”. Tinha um quadro no meu quarto
com o qual dava as minhas aulas, ora a amigas, ora a bonecas, que se estragou tal ndo foi o uso
que Ihe dei.

Recordo-me ainda que, ao contrario de outras criancas sempre gostei de ir a escola, tanto
que, mesmo quando ndo tinha aulas, acompanhava a minha avo, professora do 1.° ciclo e ia
assistir as aulas dela, ou entdo ia para as aulas do meu irmdo, quatro anos mais novo que eu,
cujas professoras conhecia bem e me deixavam ajudar nas suas aulas.

Sempre gostei de estar do outro lado e, por isso, acho que sempre soube que a minha
vocagdo era o ensino. O facto de ter um gostinho especial pelas ciéncias, tornava 6bvio que esta
sO poderia vir a ser a minha escolha profissional, ser professora de ciéncias.

A certeza chega quando em meados de 2011 consigo uma colocagdo numa oferta de escola,
para lecionar Ciéncias da Natureza ao 2.° Ciclo, colocagdo esta que se prolonga para 0 ano
letivo seguinte. Era isto que eu queria fazer para sempre e é entdo, desta forma, que tomo a
decisdo de iniciar o Mestrado em Ensino da Biologia e Geologia, na Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia da Universidade Nova de Lisboa.

No ano letivo 2012/2013 e no &mbito da unidade curricular Introdugéo a Pratica Profissional,
realizei entdo 0 meu estagio pedagdgico na escola cooperante Escola Secundaria 2+3 Anselmo
de Andrade, localizada em Almada, sob a orientacdo da Professora Elia Martins, do grupo de
recrutamento 520.

Esta foi a escola onde estudei durante 0 meu 3.° Ciclo e Ensino Secundario e que me deixou
muito boas recordacdes, motivo pelo qual a coloquei a partida como primeira opcao na escolha
da escola onde estagiar.

A professora Elia Martins, que havia sido também minha professora de Ciéncias Naturais,
foi também desde logo a minha primeira escolha como possivel orientadora. Recordava-me bem
das suas aulas, do quanto gostava delas e sabia que iria certamente aprender muito, pelo que
fiquei muito grata por ter aceitado ser minha orientadora.

Regresso entdo a “minha” escola dez anos depois de 14 ter andado. A escola encontrava-se

um pouco diferente do que “no meu tempo”, mas ndo muito. Existia agora um ginasio que
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outrora ndo havia, as salas tinham outros equipamentos, mas no geral era a mesma. Foi ainda
muito bom saber que ainda era reconhecida por professores e funcionérios, mesmo apés todo
este tempo, que estes se mostraram desde logo disponiveis para ajudar no que fosse necessario.

Assim neste ambiente, realizei todo o trabalho referente a minha prética letiva, bem como a
minha participagdo na vida da escola, que se encontram relatados nesta primeira parte da
dissertagéo.



2 Ensinar Ciéncias

Ao longo das ultimas décadas o ensino das ciéncias tem sofrido diversas alteragoes,
resultado de um conjunto de fatores sociais, culturais, politicos e econémicos.

Apbés a Segunda Grande Guerra seguiu-se um periodo de grande desenvolvimento
tecnologico e de forte industrializagdo, com grandes repercussdes a todos os niveis na
sociedade.

De acordo com a National Academy of Sciences (s. d.), também o langamento da capsula
espacial Sputnik teve o seu papel na revolucdo do ensino das ciéncias. A supremacia soviética
neste projeto abalou a crenca americana de que os Estados Unidos da América (EUA) eram
superiores em Matematica e Ciéncias do que os outros paises. Ocorre entdo uma viragem
historica. Para o publico, simbolizava uma ameaga a seguranga americana, a superioridade na
ciéncia e tecnologia, para o seu progresso e liberdade politica. Os Estados Unidos percebem-se
como cientifica, tecnoldgica, militar e economicamente fracos. Como resultado, os educadores,
cientistas e matematicos ampliaram e aceleraram a reforma educativa, o publico entendeu e
apoiou o esfor¢o e os decisores politicos aumentaram o financiamento federal.

Assim o NDEA (National Defense Education Act) providenciou um fundo para os
programas STEAM (Science, Technology, Engineering and Mathematics) nas escolas e
universidades. BSCS (Biological Sciences Curriculum Study), PSSC (Physical Science Study
Committee), CEMS (Chemical Education Materials Study), ESCP (Earth Sciences Curriculum
Project) e outras iniciativas de reforma do curriculum das ciéncias foram iniciadas pelo NDEA
ou por outro financiamento relacionado. A que é muitas vezes referida como a "ldade de Ouro"
da ciéncia e da educagdo matematica comecou entdo na década de 1950 com o desenvolvimento
destes novos programas.

Os reformadores curriculares da Era Sputnik partilhavam de uma visdo comum, e
perceberam que professores e cientistas trabalhando juntos seriam capazes de realizar muito
mais do que sozinhos. Substituiram o contetdo de tdpicos e informagbes por um curriculo
baseado nas ideias conceptualmente fundamentadas, nos modos de investigacdo cientifica e na

resolucdo de problemas matematicos. A reforma substituia livros por livros didaticos com



materiais instrutivos, que incluiam filmes, atividades e leituras. Passa entdo a dar-se mais
importancia ao trabalho pratico e o aluno passa a ser tratado como um cientista.

Estes programas produziram algumas mudancas significativas no ensino e aprendizagem das
ciéncias, mudancas que desde entdo estdo em constante reformulagéo. Se outrora o ensino era
expositivo, retdrico e apelava a memorizagdo de factos e conceitos, onde os alunos ndo
intervinham no processo de aprendizagem, passou a pretender ser estimulante e desafiador, onde
os alunos devem participar ativamente nas aulas. Os professores deixam de ser s6 meros
transmissores de conhecimentos para 0s alunos, passando a ser também desafiadores, criadores
de situacdes de aprendizagem, de procura de problemas e das respetivas soluces.

A escola tem entdo o papel principal de ajudar os alunos na compreensdo do mundo que 0s
rodeia, bem como os seus papéis presentes e futuros nesse mundo (Rooy, 1994).

Segundo Staver (2007), alguns professores acreditam que a sua responsabilidade é ensinar a
matéria e a responsabilidade dos alunos é aprender o que é ensinado, se estes ndo se esforcam
ou ndo aprendem, a responsabilidade é unicamente deles. Contudo, um bom professor deve
também ser capaz de modificar o ensino para ajudar os seus alunos a superar as dificuldades.
Deste modo, nas aulas de ciéncias deve ter-se em conta a maturacdo dos alunos, 0s seus
conhecimentos e experiéncias anteriores e as capacidades de raciocinio, de modo que as licdes
desafiem, mas ndo desvalorizem as capacidades cognitivas dos alunos. H& que ensinar
estratégias e técnicas que ajudem os alunos a serem pensadores ativos, dando-lhes oportunidade
de assumir a sua propria aprendizagem.

Seguindo a analogia deste autor, um velho provérbio diz: “Se deres um peixe, a pessoa tem
comida para um dia; se ensinares a pescar, tem comida para uma vida.” Encaremos o ensino
eficaz da ciéncia como ensinar os alunos a pescar. Logo que o0s alunos comecam a compreender
e a usar 0 pensamento cientifico para aprender mais sobre 0 mundo que 0s rodeia, tornam-se
pescadores para toda a vida com sede de conhecimento e com as competéncias de procurar e
aprender por si proprios.

De acordo com Hodson (1993) a educagdo em ciéncias deve permitir aos alunos aprender
ciéncias, aprender a fazer ciéncias e aprender acerca das ciéncias. Os alunos devem assim ser
capazes de compreender ideias prévias e compreender novas, resolver problemas através de
métodos e ideias cientificamente aceites e retirar as suas préprias conclusfes. As atividades
laboratoriais sdo fundamentais para o aluno aprender a conhecer e a usar a metodologia
cientifica, aprendendo assim a fazer ciéncia, ou seja a resolver problemas (Leite, 2000).

Mas nas aulas de ciéncias ndo se pretende que os alunos inventem conceitos e/ou entidades
para explicarem os fendmenos com que sdo confrontados mas antes que eles compreendam e
adotem as explicagdes que os cientistas inventaram (Ogsborn et al., 1997). Pois ndo se pode
pretender que os alunos redescubram sozinhos, no tempo de uma aula, conceitos que 0s

cientistas demoraram anos a descobrir.



O ensino experimental nas aulas de ciéncias é muito importante pois as ciéncias sao
disciplinas praticas, mas também é verdade que séo disciplinas tedricas (Gustone, 1991), pelo
que o ideal é encontrar um equilibrio entre ambas. Se é verdade que “uma imagem vale mais do
que mil palavras” faz sentido pensar que observar a realidade deve valer mais que algumas
imagens e, portanto, que algumas mil palavras (Leite, 2006). Assim a combinagédo entre ensino
tedrico e experimental ajudardo na compreensdo dos conceitos e aquisi¢do de conhecimentos.

Mas mais do que preocupar-se em transmitir conhecimentos cientificos, o ensino das
ciéncias na escola, deve ter como finalidade a promo¢do de uma educacdo em ciéncias que
permita aos alunos tornarem-se cidaddos capazes de compreender o mundo natural que os
rodeia e de interpretar, do modo mais adequado e completo possivel, as suas novas
manifestacGes (Leite, 2006). O conhecimento cientifico e tecnoldgico é parte integrante da
cultura contemporanea e, por isso, ser-se literato do ponto de vista cientifico deve ser, um ideal
gue cada individuo devera ir desenvolvendo ao longo da sua vida (Martins, 2012).

E extremamente recompensador para o professor saber que os seus alunos estio a
experimentar uma solida educagdo em ciéncia, que os vai preparar para estudos avancados e
para as suas ocupagdes e carreiras, mas que também os vai ajudar a reconhecer a importancia,

utilidade e o valor da ciéncia nas suas vidas pessoais (Staver, 2007).






3 A escola cooperante

3.1 O Agrupamento

O Agrupamento Anselmo de Andrade (Figura 3.1) é composto pelas
escolas: ES 2+3 Anselmo de Andrade (escola sede), EB1/JI Conde Ferreira,
EB1/JI Feliciano Oleiro e EB1/JI n.°1 do Pragal.

As escolas situam-se no concelho de Almada, nas freguesias do Pragal e
Almada, localizando-se no ndcleo mais densamente urbanizado da cidade e
do concelho, préximo dos principais centros de decisdo econémica e

politica a nivel local. (Figuras 3.2 e 3.3)

Figura 3.1 Simbolo
do Agrupamento de
Escolas Anselmo de

Andrade.

Figura 3.2 Localizacdo do concelho e freguesias de Almada (Fonte: Wikipédia)
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Figura 3.3 Localizagdo das escolas do agrupamento.

Para além do pessoal docente e ndo docente, trabalham ainda no agrupamento uma equipa de
docentes de educagédo especial e uma psicéloga para orientagdo vocacional. Existe ainda uma
Unidade de Multideficiéncia na EB1/JI Feliciano Oleiro.

Nas escolas do 1.° ciclo desenvolvem-se Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC)
dinamizadas pelas AssociacOes de Pais e Encarregados de Educacdo, nas areas de Inglés,
Atividade Fisica e Desportiva, Ensino da Musica, Apoio ao Estudo e Desenvolvimento Pessoal
e Criatividade. No ensino pré-escolar existe ainda a Componente de Apoio & Familia (CAF).
Acresce-se ainda a esta oferta a Ocupacdo dos Tempos Livres, assegurada pelas Associa¢Oes de
Pais e Encarregados de Educagéo.

Na escola sede encontra-se o Centro Novas Oportunidades (CNO) Anselmo de Andrade. A
equipa deste centro é formada por uma Técnica de Encaminhamento, quatro Técnicos de
Validacdo de Competéncias e cinco Docentes do quadro em horario completo, para além de
outros docentes, que, sendo Formadores, ndo o sdo em exclusivo.

E um agrupamento dinamico, ativo e participativo, onde se desenvolvem projetos inovadores

em permanente interacdo com o meio.
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3.2 O Patrono do Agrupamento

Anselmo José Franco de Assis de Andrade (1844-1928) conhecido por Anselmo de Andrade
é 0 patrono deste agrupamento de escolas (Figura 3.4).

Foi um escritor, economista e politico. Nasceu em Lisboa, tendo-se formado em Direito na
Universidade de Coimbra. Membro da Geracdo de 70, foi condiscipulo e amigo de Antero de
Quental, Eca de Queir6s, Oliveira Martins e tantos outros intelectuais dessa pléiade notavel que
se propoOs, a partir da cidade do Mondego, “revolucionar” a sociedade portuguesa atrasada e
adormecida.

Foi ministro dos Negdcios da Fazenda de Portugal, no governo de Hintze Ribeiro (1900) e
no Ultimo governo da Monarquia, presidido por Anténio Teixeira de Sousa (1910).

Em 1875, mudou-se para Beja, onde abriu um escritorio de advocacia e administrou as
vastas propriedades herdadas dos seus tios. Exerceu o cargo de presidente da Camara Municipal
de Beja.

Seguindo paralelamente uma carreira de escritor e investigador, elaborou uma extensa obra
dedicada a paleontologia e publicou Populagdes Lacustres (1882).

A biografia completa do patrono do agrupamento pode ser consultada no seguinte endereco:

http://www.anselmodeandrade.pt/cms/index.php/patronoesaa

Figura 3.4 Anselmo de Andrade (Fonte: http://maltez.info)
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3.3 Caracterizacdo da Escola Secundaria 2+3 Anselmo
de Andrade

As origens da Escola Secundaria Anselmo de Andrade remontam ao ano de 1955, em que foi
criada a Escola Industrial e Comercial Anselmo de Andrade, que funcionou na rua D. Jodo de
Portugal. Trés anos mais tarde, esta escola desdobrou-se dando origem a Escola Preparatdria D.
Antonio da Costa (que permaneceu nas instalagdes de origem, nos Caranguejais) e a Escola
Industrial e Comercial Emidio Navarro (a funcionar no seu edificio atual, na rua Luis Queirds).

S6 em 1971, em plena reforma Veiga Simdo, nasceu a Escola Técnica Comercial Anselmo
de Andrade, autonomizando-se daquela que passou a ser, entdo, a Escola Técnica Industrial
Emidio Navarro. A escola Anselmo de Andrade voltou entdo a ocupar as instalagdes da rua D.
Jodo de Portugal (1972) e, posteriormente (1973), os pavilhGes do antigo edificio da seccao de
Almada do liceu D. Jodo de Castro, situado na Praca S. Jodo Baptista. Em 1980 foram
ampliadas as suas instalacdes com a criagdo de um anexo, depois seccédo, na Praga Gil Vicente,
onde funciona atualmente a Escola Secundaria de Cacilhas.

No ano letivo de 1986/87 a escola passou a funcionar nas atuais instalagbes, na rua Ramiro

Ferrdo, construida no terreno de uma antiga quinta local. (Figuras 3.5 e 3.6)
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Figura 3.5 Vista aérea da escola. (Fonte: Google maps)
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Figura 3.6 Vistas do interior da escola.

13



3.4 Caracterizacao do meio envolvente

A escola situa-se atualmente numa area recentemente urbanizada, junto do acesso direto a
ponte 25 de Abril, sendo ainda facilmente acedida através de transportes publicos. A zona

envolvente contém também algum comércio.

3.5 Caracterizacgao socio econémica

A escola recebe estudantes no ensino basico provenientes dos bairros mais antigos da cidade
— Almada velha - e das novas artérias circundantes das freguesias da Cova da Piedade e Pragal;
no ensino secundario a area de residéncia dos estudantes é bastante mais larga devido as
contingéncias das areas/cursos opcionais existentes na escola.

Encontra-se inserida num meio social de classe média e média-alta, predominando as
familias com formacgdo média ou superior, 0 que faz com que as expectativas das familias e da
prépria populacdo discente sejam elevadas relativamente ao seu futuro académico, que passa,
predominantemente, pelo prosseguimento de estudos de nivel superior. Contudo, esta tendéncia
tem vindo progressivamente a mudar desde a constituicdo do agrupamento.

Desta forma h& embora em menor nimero e, sobretudo no ensino bdasico, alunos
provenientes de meios menos favorecidos e com expectativas mais voltadas para a integracéo
rapida no mercado de trabalho. De forma a dar resposta a estes alunos, a escola criou outro tipo

de oferta educativa, nomeadamente o Curso Profissional de Multimédia.

3.6 Caracterizacao da Comunidade Escolar

A populacéo escolar é constituida por cerca de 1092 alunos, 1030 no ensino diurno e 62 no
ensino noturno, progressivamente em desativacéo, por decisdo superior.

No ensino diurno os alunos distribuem-se no 2.° ciclo por 11 turmas, no 3.° ciclo por 16
turmas e no ensino secundario por 18 turmas.

O ensino noturno é composto por duas turmas no ensino basico e quatro turmas no ensino
secundario.

O numero de alunos de origem nédo portuguesa nao é muito elevado.

O corpo docente da escola é composto por cerca de 123 professores, é estavel e experiente,

sendo que 95% sdo do quadro.
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O pessoal ndo docente é composto por 45 funcionarios, incluindo assistentes operacionais e

assistentes administrativas.

3.7 Recursos Fisicos

A escola é constituida por seis blocos de dois andares cada um, cujos pisos térreos sdo
essencialmente ocupados por salas especificas e 0s pisos superiores por salas normais.
Como salas especificas encontramos:
e 3 Laboratérios de Biologia;
e 3 Laboratérios de Fisico-Quimica;
e 1 Laboratério de Matematica;
e 1 Salade Danga;
e 3 Salas de Desenho;
e 2 Salas de Informética;
e Sala de Musica;
e Sala de Ceramica e Olaria;
e Salade Teatro;
e Sala de Educagdo Tecnoldgica;
e Centro de Recursos Educativos: Biblioteca e Mediateca;
e Gabinete da Educagdo Especial;
e Gabinete dos Servicos de Psicologia e Orientacéo;
e Radio da Escola.
Nem todas estas salas estdo devidamente equipadas, contudo, existe em todos os blocos
material audiovisual disponivel, que pode ser requisitado junto dos funcionarios dos mesmos.
A escola dispbe ainda de um pavilhdo gimnodesportivo, balneérios e campos de jogos, assim
como de um refeitorio.
Salientam-se ainda salas com funcdo pedagogica:
e Oficina de Leitura e Escrita;
e Gabinete de Matemadtica;
Salas de apoio a preparacdo de aulas e atividades experimentais:
e Gabinete de Fisica, Quimica e Economia;
o Gabinete de Prevencéo e Seguranca;
e Sala de contabilidade;
e Gabinete de Filosofia

e Gabinete de Informética e Administracao;
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e Gabinete de Biologia;
e Gabinete de Historia e Geografia;
E ainda gabinetes de servicos:
e Gabinete médico;
e Gabinete da Direcéo.
e Sala Diretores de Turma;
e Secretaria;
e Sala de Professores;
e Bar;
e Sala de alunos;
o Papelaria;
e Sala da Associacdo de Estudantes e Associacdo de Pais e Encarregados de
Educacdo;
e Reprografia;
Por fim, destaca-se a Casa Rural, a antiga casa da quinta existente no terreno onde foi
construida a escola e que foi recuperada, onde funciona o Centro de Novas Oportunidades e o
auditorio (Figura 3.7).

Figura 3.7 A Casa Rural (Fonte: http://cnoanselmodeandrade.blogspot.pt/)
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3.8

Oferta formativa

No ano letivo 2012/2013 a escola tinha a seguinte oferta formativa (Tabela 3.1):

Tabela 3.1 Oferta formativa 2012/2013

Ensino Diurno

2.° Ciclo Opcao de lingua: Inglés
Oferta de Escola: Oficina TIC
3.° Ciclo Oferta Complementar: Formagdo Civica

Opcéo de lingua I1: Francés e Espanhol

Ensino Secundario

Cursos Cientifico-Humanisticos:
Ciéncias e Tecnologias
Lingua e Humanidades

Artes Visuais

Cursos Profissionais:
Multimédia 2D, 3D
Técnico de Gestao

Artes do Espetaculo

Ensino Noturno

Ensino Basico

Ensino Secundario

EFA (2.°, 3.° Ciclo e Secundario)
Técnico/a Administrativo
Técnico/a de Informatica de Sistemas

Animador/a Sociocultural

Unidades de Formacéo de Curta Duragéo.

C.N.O.

Centro de Novas Oportunidades.
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3.9 Projeto Educativo

O presente Projeto Educativo do Agrupamento tem como lema Acolher, Acompanhar e
Integrar para Criar o Futuro. Visa dar corpo ao conjunto de tarefas necessarias para a construgao
de uma instituicdo que permita gerar condigcfes de crescimento integral a todos os jovens que a
frequentam bem como oportunidades de desenvolvimento profissional para todos,
independentemente da funcdo desempenhada (Figura 3.8).
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Figura 3.8 Esquema sintese do Projeto Educativo.

Para que os objetivos de um Projeto Educativo sejam verdadeiramente apropriados e
desenvolvidos coletivamente, devem assentar em valores fundamentais que sejam objeto de
consenso no seio da comunidade educativa.

Os valores e principios que a comunidade educativa do Agrupamento Anselmo de Andrade
tem vindo a eleger como prioritarios sao 0s da responsabilidade, da cooperacdo, da autonomia e
do empreendedorismo.

Responsabilidade, porque se parte da conviccdo que o aluno deve assumir progressivamente
as suas responsabilidades, assumindo os seus atos, mas também procurando recursos e meios
para se desenvolver enquanto pessoa.

Cooperagéo, pois todos os atores educativos devem procurar interagir entre si, na procura da

concretizagéo de projetos pessoais e do agrupamento.
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Autonomia, porque o aluno tem de fazer escolhas, tomar iniciativas, aprender a gerir o0 seu
préprio tempo e trabalho eficazmente.

Empreendedorismo, porque o aluno deve aprender a integrar as aprendizagens que faz e
assim desenvolver e adquirir competéncias que o0 preparem para “criar o futuro”.

Tudo isto obriga a que os atores educativos tenham de se empenhar no sentido de uma
constante melhoria da qualidade educativa e pedagdgica. E por isso importante que se crie um
clima favoravel ao ensino e aprendizagem e que se trabalhe em equipa.

O presente plano tem ainda os seguintes objetivos:

e Promover o0 sucesso, reduzindo retencfes e abandono escolar, valorizando o
mérito e a exceléncia;

e Promover um clima de ensino e de aprendizagem que previna situacdes de
indisciplina, articulando a acéo de todos os agentes educativos;

e Atrticular curriculos e ciclos de estudo;

e Incentivar e apoiar o desenvolvimento de projetos nomeadamente na area de

Educacéo para a Saude;

3.10 Plano Anual de Atividades

O Plano Anual de Atividades (PAA) é um instrumento autbnomo do agrupamento, sendo
definido, pelos objetivos, as formas de organizacdo e de programacgdo das atividades e que
procedem a identificacdo dos recursos necessarios a sua execucao.

No Agrupamento de Escolas Anselmo de Andrade, o PAA encontra-se disponivel uma
plataforma / base de dados desenvolvida pelos alunos de informatica, ndo existindo suporte em
papel. Esta plataforma foi considerada em Conselho Geral como sendo uma mais valia do
Agrupamento, devido & sua facil consulta por todos.

O PAA pode ser consultado no seguinte endereco: http://gpaa.anselmodeandrade.pt

3.11 Projeto Curricular das Turmas

O Projeto Curricular de Turma (PCT) tem como objetivo principal o de refletir, avaliar e
tentar dar resposta as questdes/dificuldades diagnosticadas na turma. Com base neste

diagnostico e nas orientagGes programaticas para cada ciclo de ensino, sdo definidas prioridades
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e propostas atividades para as diferentes areas disciplinares curriculares e a sua articulagao

transdisciplinar.

Durante o ano letivo 2012/2013, por imposicdo de uma alteracdo legislativa, o PCT foi

substituido pelo Programa de Atividades da Turma. A tabela 3.2 mostra o Programa de

Atividades da Turma do 7.° C, para o ano letivo 2012/2013, contudo este programa foi sendo

avaliado e reformulado ao longo do ano, de acordo com a avaliagéo que foi sendo feita

Tabela 3.2 Programa de Atividades da Turma 7.°C para o ano letivo 2012/2013

Atividades / interdisciplinaridade

Area curricular

Calendario

Plano de educacdo para a sadde - higiene oral

Plano de educagdo para a salde — almogos

conjuntos professores/alunos na cantina da escola

Plano de educacdo para a salde — Embaixadores
da Saude

Formagdo civica

ao longo do ano

(quinzenalmente)

letivo

ao longo do ano letivo (uma

vez por periodo)

ao longo do ano letivo

Portefélio Reflexivo de Aprendizagem Digital

CN, FC, TICe OTIC

ao longo do ano letivo

Participacdo no plano de acdo do projeto Eco-

escolas e projeto Polo

ao longo do ano letivo

Eco-escolas :Rece¢do da Bandeira verde CFQ 10 de Outubro
(Gondomar)

Eco-escolas: Action Day 7 de Novembro
Olimpiadas da matemética e canguru matematico Matematica ao longo do ano letivo
Projeto ITEC - 3° ciclo de pilotagem CNeQOTIC ao longo do ano letivo
Museu da cidade OTIC e Portugués a calendarizar

Visita de estudo ao Planetario CFQeCN 1° periodo

Sessdo tematica “Romanos no vale do tejo” Historia 2° periodo

Descida do Cristo Rei ao Tejo — Uma Descida no N 2° periodo

Tempo

Acdo sobre seguranca na internet TIC, OTIC, FC Fevereiro

\da 20 teatro Portugués de acordo com as propostas

da comunidade

Corta-mato escolar

Dia do Andebol

Dia do Basquetebol

Dia do Badminton

Educacédo Fisica

11 de dezembro

16 de janeiro

14 de marco

3 de maio
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3.12 Projetos

2012/2013

em Desenvolvimento

no ano letivo

No ano letivo 2012/2013 encontravam-se em desenvolvimento os seguintes projetos:

A Magia da Leitura;

Al TIC;

Atelié de Artes;

Prémio Anselmo de Andrade;
Atelié de Fotografia;
"Comenius" - The Future in our hands;
"Comenius" — Quality@school,
Clube de Linguas Estrangeiras;
Assistente de Lingua Comenius;
Coro d'Anselmo;

DAPHNIA,;

Desporto Escolar;

Eco-Escolas;

Educacdo para a Saude;
EuroLifeNet;

Horta Bioldgica, Jardim - Mediterranico;

JA" jornal d'Anselmo; JA" onling;
OLE - Oficina da Leitura e da Escrita;
Sexualidades e Afetos;

Olha o Passarinho;

Projeto ITEC;

Pélo;

Projeto Feira Manuelina.
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4 Atividades Desenvolvidas na Escola

Neste capitulo serdo relatados todos os assuntos referentes a pratica letiva, bem como ao
envolvimento na vida escolar.

A totalidade dos materiais produzidos durante a préatica letiva encontra-se nos Anexos em
suporte digital — Anexo G: CD.

Alguns destes materiais estdo nos Anexos em suporte de papel, como exemplo.

4.1 Pratica Letiva

Durante este ano letivo e para diversificar situacdes de aprendizagem na préatica de ensino,
lecionei nos dois niveis de ensino, ou seja, no 3.° ciclo e no secundario.

Deste modo, no estagio, observei e lecionei em duas turmas, sendo uma turma do 7.° ano do
ensino basico, onde lecionei nas disciplinas de Ciéncias Naturais e Formacao Civica, e uma de
12.° ano do ensino secundario, onde lecionei na disciplina de Biologia. Fui acompanhada em
ambas as turmas, e em todas as disciplinas pela orientadora cooperante, Professora Elia Martins.

Relativamente & presenca na escola, a mesma aconteceu de acordo com o horério da figura
4.1.

Contudo, fora do periodo de aulas, tive ainda varias reunides periédicas com a orientadora,
de forma a preparar aulas e materiais a desenvolver nas mesmas. Assisti também a outras
reunides, como as reunides de conselho de turma, as reunies de pais e encarregados de
educacéo e reunides de conselho de diretores de turma.

Devo referir ainda, que a presenca na escola também sofreu alteragbes consoante a

participacdo que tive nas atividades da mesma.
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Tempos Segunda Sala Terca Sala Quarta Sala Quinta Sala Sexta Sala

8:15-9:00

12.28/ Biologia| LB2

09:05 - 09:50

10:00 - 10:45

12.28/ Biologia | LB2

10:50 - 11:35)

11:45 - 12:30 ort

12.28/ Biologia| LB2
12:35-13:20

pr?
13:30 - 14:15

14:20 - 15:05 7.2C/C.Nat 20

15:15 - 16:00 72C/C.Nat | LB2

7.2C/C.Nat | LB2
16:05 - 16:50

17:00 - 17:45 7.2C/Form. Civ.| 20

Reunido Grupo
17:50 - 18:35

1 - Hordrio de atendimento ao encarregado de Educacdo.
2 - Conselho de Diretores de Turma.

Figura 4.1 Horario da pratica letiva.

4.1.1 Programa das disciplinas lecionadas

Aborda-se de seguida, brevemente, o programa de cada uma das disciplinas lecionadas
durante o estagio, de acordo com: “Ciéncias Fisicas e Naturais: orientagdes curriculares 3.°

ciclo” e “Programa de Biologia 12.° ano” disponibilizados pelo Ministério da Educacao.

e Ciéncias Naturais - 7.° Ano
O programa de Ciéncias Naturais, esta organizado em dois temas gerais:
v Terra no espaco
v' Terra em transformacéo
O primeiro tema — Terra no espago — foca a localizacdo do planeta Terra no Universo e sua
inter-relacdo com este sistema mais amplo, bem como a compreensdo de fendmenos
relacionados com os movimentos da Terra e sua influéncia na vida do planeta.
Com o segundo tema — Terra em transformacdo — pretende-se que 0s alunos adquiram
conhecimentos relacionados com os elementos constituintes da Terra e com os fendmenos que
nela ocorrem.

A tabela 4.1 abaixo sintetiza os itens abordados em cada um dos temas:
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Tabela 4.1 Sintese dos itens abordados em cada tema do programa de Ciéncias Naturais do 7.°

ano
A TERRA NO -
A TERRA EM TRANSFORMACAO
ESPACO
Terra—Um A Terra conta a Dinamica interna Consequéncias da Dinamica externa

Planeta com Vida

sua histéria

- Condigdes que
permitem a
existéncia de vida
- A Terra como

um sistema

Ciéncia
Tecnologia,
Sociedade e

Ambiente

- Ciéncia, produto
da atividade
humana

- Ciéncia e
conhecimento do

Universo

- A importancia
dos fosseis para a
reconstituicdo da
histdria da Terra.
- Grandes etapas
da historia da

Terra.

da Terra

- Deriva dos
continentes e
tectdnica de placas
- Ocorréncia de

falhas e dobras

dindmica interna da

da Terra

Terra

- Atividade vulcéanica
- Riscos e beneficios
da atividade
vulcénica;

- Atividade sismica:
riscos e prote¢do das
populacGes

Estrutura interna da

Terra

- Contributo da
Ciéncia e da
Tecnologia para o
estudo da estrutura
interna da Terra.

- Modelos propostos

- Rochas,
testemunhos da
atividade da Terra
- Rochas
magmaticas

- Rochas
sedimentares

- Rochas
metamorficas

- Ciclo das rochas
- Paisagens

geoldgicas

Apoés terem apreendido um conjunto de conceitos relacionados com a estrutura e

funcionamento do sistema Terra, 0s alunos devem ser capazes de aplicar esses conceitos em

situacBes que contemplam a intervencdo humana na Terra e a resolucdo de problemas dai

resultantes.
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e Formacéo Civica

O programa de Formacdo Civica, organizado a nivel de escola e aprovado em Conselho

Pedagdgico, encontra-se organizado de acordo com os seguintes temas (Tabela 4.2):

Tabela 4.2 Temas abordados no programa de formacao civica do 7.° ano

DOMINIO/ TEMA

SUBDOMINIO/CONTEUDOS

Educacdo Civica: Educacdo para os direitos

humanos/ principios basicos de cidadania

. Declaracdo Universal dos Direitos do Homem
. Regulamento Interno
. Regras de participacao Civica

. Eleicéo do Delegado e Subdelegado

Educacdo para a salde e sexualidade

. Educacdo Sexual
. Educacdo para a Saude

. Promogéo de habitos de vida saudaveis

Educacio ambiental e para a sustentabilidade

. Consciéncia ecoldgica

. Educacgéo ambiental

Educacdo para o consumo e para a

solidariedade

. Direitos dos Consumidores
. Seguranca dos Produtos

. Consumismo / Marketing

Educacéo para a igualdade de oportunidades

. Direitos da Crianca
. Direitos do Homem

. Educacdo para Todos

Educacdo para os media

. Utilizacdo e Exploracéo das TIC
. Potencialidades e riscos associados

. Imprensa escrita e digital

De acordo com o Dec.-Lei n°. 139/2012, de 5 de julho, com este programa visa-se:

- A promocdo integral dos alunos em &reas de cidadania, artisticas, culturais, cientificas ou

outras;

- A participacdo ativa em projetos e atividades que contribuam para a formacdo pessoal e

social dos alunos, designadamente educacao civica, educacgdo para a satde, educacdo financeira,

educacdo para os média, educacdo rodoviaria, educacdo para 0 consumo, educacdo para O

empreendedorismo....”
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e Biologia- 12.° Ano

Conforme ilustrado no esquema conceptual da figura 4.2, o programa da disciplina de
Biologia do 12.° ano esta organizado em cinco unidades.

A BIOLOGIA
— E OS DESAFIOS DA ACTUALIDADE

mlotecnologia _

kY3
09

o
®\ ®

| / N
:Jumaw RYITIRYENEE

o N
) o
(s}
Yage _®
= Biotecnologi®
v v " v v
Reprodugéo ¢ Imunidade e Produgdoe de Preservar e
Manipulagde da Pﬂf"itﬂéni“ controlo de alimentes ¢ recuperar o meio
Genétice
Fertilidade doengas sustentabilidade ambiente
Unidade 1 Unidade 2 Unidade 3

Figura 4.2 Esquema Conceptual do Programa (http://www.dgidc.min-
edu.pt/ensinosecundario/index.php?s=directorio&pid=2&letra=B)

Estas unidades séo apresentadas seguidamente:

e UNIDADE 1 - visa o estudo da reprodu¢do humana e a compreensao de alguns
processos biotecnoldgicos que permitem a sua manipulacdo, ponderando a sua
importancia no controlo de natalidade das populages humanas e a resolugéo de
problemas de infertilidade.

e UNIDADE 2 - é centrada no estudo dos genes, nomeadamente a sua natureza e
caracter hereditario, a sua regulacdo e alteracdo, com implicacdes ao nivel da
qualidade de vida dos individuos e da biodiversidade; contempla ainda, a
perspetiva dos genes como patrimdnio evolutivo das espécies e como campo de

intervencdo biotecnoldgica.
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UNIDADE 3 - estuda o sistema imunitario humano; exploram-se algumas das
principais reag0es de defesa do organismo, bem como o desenvolvimento de
algumas soluges biotecnolégicas que visam melhorar processos de diagnostico
e terapéutica de doengas.

UNIDADE 4 - permite o estudo de processos de producdo biotecnoldgica de
alimentos que envolvem a utilizacdo de microrganismos e o controlo ou a
otimizacdo de processos enzimaticos; na perspetiva de encontrar novas
solucdes, discute-se a criacdo e o melhoramento de espécies, no sentido de
explorar as potencialidades da Biosfera.

UNIDADE 5 - tem por base a andlise de problemas relacionados com a
poluicdo e a degradacdo de recursos naturais, face ao crescimento da populacéo
humana e aos impactes da sua atividade; prevé-se a identificacdo de causas,
consequéncias e formas de intervir para minorar efeitos, recuperar ou preservar

0 meio ambiente.

O programa desta disciplina estabelece as seguintes finalidades para a formacédo dos alunos:

A construcdo e o aprofundamento de conhecimentos de Biologia Gteis para o
desenvolvimento de competéncias que permitam o exercicio de uma cidadania
responsavel, a aprendizagem ao longo da vida e a decisdo sobre o
prosseguimento de estudos relacionados com esta area do saber;

A compreensdo do valor da ciéncia engquanto corpo de conhecimentos, que
evolui sempre que solugbes mais explicativas sdo encontradas, enquanto
processo, que engloba o que os cientistas fazem e como o fazem, enquanto
forma de entender a realidade e, sobretudo, enquanto atividade humana, que
ndo pode ser considerada neutra ou isenta das influéncias sociais inerentes a
cada época e a cada contexto;

O reconhecimento da relevancia da Biologia e da Biotecnologia nos dias de
hoje, uma vez que influenciam a qualidade de vida das pessoas e a
organizacdo das sociedades, ao apresentarem alternativas e originarem
questdes que exigem tomadas de decisdo a nivel tecnocientifico, politico,

social e ético.
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4.1.2 Planificagdo das Unidades a Lecionar

A planificacdo trata-se de um plano de acdo para a concretizacdo das ideias acerca do
que se pretende ensinar e de como se pretende ensinar (Zabalza, 1994, cit. por Leite, 1998).

A planificacdo é uma tarefa complexa, na medida que implica multiplas tomadas de decisdo
e que devem ser orientadas por critérios de diversa natureza, nomeadamente legais, cientificos e
didaticos. Por isso tentou-se desenvolver um modelo de planificacdo que contemple os aspetos
considerados fundamentais no contexto de uma perspetiva de ensino orientado para a mudanca
conceptual, mas que seja o0 mais simples possivel de elaborar (Hernandez-Abenza, 1993, cit. por
Leite, 1998).

De acordo com Zabalza (1994) a planificacdo realiza-se através de mediadores de
planificacdo. Segundo Leite (1998), com base nos documentos legais (nomeadamente,
programas) e numa analise das relagbes de dependéncia existentes entre diversos conceitos e
principios, dever-se-4 identificar os grandes tdpicos (subunidades) a abordar na unidade e, para
cada um deles, os conceitos e principios que vao ser trabalhados.

E, por isso necessario definir os objetivos a atingir e as capacidades que se pretendem
desenvolver, de maneira a construir 0s conceitos a ensinar, para depois ser possivel selecionar
estratégias e métodos que nos conduzam aos objetivos pretendidos.

Zabalza (1994) admite que estdo presentes em qualquer processo de planificagdo didatica:

e um conjunto de conhecimentos, ideias ou experiéncias sobre o fenémeno a
organizar, que atuara como apoio conceptual e de justificacdo do que se decide;

e um propdsito, fim ou meta a alcancar que nos indica a direcdo a seguir;

e uma previsdo a respeito do processo a seguir que deverd concretizar-se numa
estratégia de procedimento que inclui os conteudos ou tarefas a realizar, a sequéncia
das atividades e, de alguma forma, a avaliagdo ou encerramento do processo.

Deste modo, e para planificar as unidades a lecionar, depois de realizada uma andlise sobre
as competéncias e 0s objetivos propostos pelos respetivos programas do Ministério da
Educacdo, assim como, de diversas sugestdes metodoldgicas propostas existentes em manuais,
elaborou-se para cada tematica nas diferentes disciplinas a lecionar, uma planificagdo a curto
prazo.

Desta planificacdo elaboraram-se depois planificacfes de aula, designadas por planos de
aula, onde se pormenorizava melhor o conteido a lecionar e a metodologia utilizada e ainda um
esquema de aula, com a informacédo do plano de aula de forma esquematizada, e que seria mais
facilmente consultado durante a aula, caso houvesse necessidade.

Durante o processo de planificacdo, houve um periodo de pesquisa e de investigacdo em
diversas fontes de informacdo, adequadas as temaéticas a ensinar, como por exemplo, em

manuais escolares, em livros cientificos ou em documentos online, e um periodo de discusséo e

29



aconselhamento com a orientadora cooperante sobre quais os melhores métodos e materiais a
utilizar.

4.1.3 Lecionacao da disciplina de Ciéncias Naturais 7.° ano

4.1.3.1. Caracterizacdo da turma e aulas lecionadas

A turma do 7.° C era constituida por vinte alunos, dos quais catorze eram rapazes e seis eram
raparigas. A média de idades era de doze anos, sendo o intervalo de idades de onze a catorze
anos; trés destes alunos eram repetentes e dois deles tinham Necessidades Educativas Especiais.

A ligacdo entre professor/alunos foi facilitada, pelo facto da Professora Elia Martins ser
também a professora de Formacgédo Civica da turma, bem como diretora de turma, o que levou a
uma maior convivéncia e aproximacao a turma.

Nesta disciplina as aulas lecionadas distribuiram-se ao longo dos trés periodos, tendo sido
abrangidas trés unidades de ensino num total de vinte tempos letivos de 45 minutos (Tabela 4.3)

Tabela 4.3 Temas lecionados na disciplina de Ciéncias Naturais 7.° ano

. : . N.° de Aulas
Subdominio Contetdo Lecionado Datas .
lecionadas
20 Nov. 1 aula de 45 minutos
Os fosseis e a sua importancia 22 Nov. 1 aula de 45 minutos
A Terra conta a sua L L )
- para a reconstituigdo da historia 23 Nov. 1 aula de 90 minutos
Histdria )
da Terra. 27 Nov. 1 aula de 45 minutos
29 Nov. 1 aula de 45 minutos
22 Jan. 1 aula de 45 minutos
24 Jan. 1 aula de 45 minutos
o 25 Jan. 2 aulas de 45 minutos
Consequéncias da . . .
) i Atividade Vulcanica; riscos e 29 Jan. 1 aula de 45 minutos
Dinémica Interna da . . . .
- beneficios da atividade vulcanica. 31 Jan. 1 aula de 45 minutos
erra
1 Fev. 2 aulas de 45 minutos
5 Fev. 1 aula de 45 minutos
7 Fev. 1 aula de 45 minutos
Consequéncias da » . 9 Mai.* 1 aula de 45 minutos
. ) Rochas Magmaticas: génese e ] )
dindmica Externa da o 10 Mai.* 2 aulas de 45 minutos
constituicao . )
Terra 14 Mai. 1 aula de 45 minutos

* Aula assistida pelos orientadores.
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4.1.3.2. Lecionacio do Contetido: “Os fosseis e a sua importincia para a

reconstituicao da historia da Terra”.

Iniciou-se este contetido colocando a questdo/problema: "Como sabemos que 0s dinossauros
existiram?"; ap6s alguma discussdo os alunos visualizaram um video com a simulacdo de um
processo de fossilizagdo. Foram colocadas mais questBes/problemas, ao longo de toda a
lecionacdo deste contetido, pelo que os alunos foram discutindo ao mesmo tempo que diversos
conceitos foram sendo adquiridos. Deste modo os alunos foram gradualmente construindo o seu
conhecimento.

Na terceira aula lecionada foram realizadas duas atividades laboratoriais, em ambas era
pretendido que os alunos simulassem o processo de fossilizacdo da moldagem. Os alunos foram
divididos em grupos e metade dos alunos realizou a simulacdo de moldagem de trilhos de
dinossauros (Figura 4.3), e a outra metade realizou moldes internos e externos de conchas
(Figura 4.4). Estas atividades serviram como meio de consolida¢cdo dos conhecimentos

adquiridos nas duas primeiras aulas e ndo como uma atividade de descoberta.

Figura 4.4 Atividade Experimental: Prosesso de Moldagem — moldes externos e internos de
conchas.
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No final da atividade os alunos deveriam preencher o protocolo experimental, o qual seria
posteriormente avaliado. Um destes protocolos experimentais pode ser consultado em anexo -
Anexo A.

Foi ainda promovida a utilizacdo do blogue da turma, onde foi proposto aos alunos que
publicassem uma pesquisa acerca da existéncia de fosseis na cidade de Almada. Os alunos
teriam o prazo de uma semana para elaborar um pequeno texto e colocé-lo posteriormente no
blogue da turma,.

A lecionacdo foi concluida com a elaboragdo de um mapa de conceitos, para recordar e
consolidar os conhecimentos adquiridos.

O estudo deste contetido culminou com a elaboragdo de uma ficha de avaliagéo, que continha
nao so esta tematica, mas ainda tematicas lecionadas anteriormente.

A tabela seguinte faz a sintese das aulas lecionadas neste contetdo (Tabela 4.4).

Deve referir-se ainda que, para a lecionacdo deste conteudo, assim como de todos o0s
contetdos lecionados, foi elaborada uma planificacéo a curto prazo, que pode ser consultada em
anexo - Anexo B; assim como varios planos de aula e esquemas de aula. Exemplos de um plano
de aula e de um esguema de aula podem ser consultados em anexo - Anexos C e D,

respetivamente.
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Tabela 4.4 Sintese das aulas lecionadas no contetido: “Os fésseis e a sua importincia na reconstituicio da Historia da Terra”.

Data Licdo n.° Sumario Objetivos Materiais Produzidos Recursos Utilizados
Interpretar o conceito de féssil.
o ] o Compreender a importancia dos fosseis Manual adotado;
Os fosseis e a sua importancia o o
20 o Lo para a reconstituicdo da historia da e Apresentacdo eletronica: “Os Computador com Internet;
25 na reconstituicdo da Historia
Nov. Terra. fosseis”. Video — Youtube;
da Terra.
Conhecer o patriménio paleontoldgico Data Show.
portugués.
Compreender o conceito de fossilizagao. ] Manual adotado;
22 o e  Apresentacdo eletronica:
26 Processos de fossilizagéo. Distinguir os diferentes processos de Computador;
Nov. N “Processos de Fossilizagdo”.
fossilizacéo. Data Show.
Atividades experimentais: Sera Compreender o conceito de fossilizagdo. | ¢ 2 protocolos experimentais:
23 L 3 Manual adotado;
27 e 28 | possivel simular a formacdo de Distinguir os diferentes processos de “Sera possivel simular a ) )
Nov. o Protocolos experimentais.
um fossil? fossilizagéo. formacao de um fossil?”
Anélise dos resultados das ]
. . . e Apresentacdo eletronica:
atividades experimentais.
o . “Atividades Experimentais” Manual adotado;
27 Reconstituicdo dos ambientes Compreender e interpretar 0s conceitos
29 o o ) e  Apresentacdo eletronica: Computador;
Nov. do passado. de fossil de idade e féssil de ambiente.
. i “Reconstituicdo de ambientes Data Show.
Sintese de conteddos: mapa de
. do passado”.
conceitos.
Compreender e interpretar os conceitos )
. . . . o . e  Apresentacdo eletronica: Manual adotado;
29 Continuacéo da aula anterior. de fossil de idade e fdssil de ambiente.
30 . “Reconstituicdo de ambientes Computador;
Nov. Correcdo do trabalho de casa. Recordar e consolidar todos os conceitos
do passado”. Data Show.

adquiridos.
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Breve reflexdo destas aulas

De modo geral estas aulas correram de acordo com o planificado, tendo sido estipulados 0s
objetivos definidos inicialmente. Os alunos mostraram-se interessados e participativos ainda que
um pouco introvertidos de inicio, pois também para eles era uma situacdo nova e diferente.

Com estas aulas percebi que tinha ainda a corrigir/melhorar alguns aspetos, nomeadamente
ter mais ateng&o ao respeito das normas em sala de aula, ndo deixando que houvesse intervengéo
em sala de aula sem ser colocado o braco no ar. Deveria também circular mais pela sala de aula,
especialmente quando pedisse aos alunos para realizar algum trabalho, para deste modo garantir
que eles efetuavam o que lhes havia sido proposto; assim como ter atengdo ao tempo, pois por
vezes sobrou pouco tempo no final da aula para explicar convenientemente o trabalho de casa.

Relativamente as atividades praticas, estas decorreram bem, ainda que trabalhar com gesso
ndo tenha sido facil. Teria sido conveniente testar o manuseamento do gesso anteriormente, para
a realizac&o das atividades ter corrido melhor.

Apesar disso, 0s alunos gostaram e compreenderam o propdsito das atividades, consolidando
0s conceitos de moldagem e fossilizacdo de modo dindmico.

No final da lecionagdo penso que faltou a realizacdo de exercicios de consolidacao de final
de capitulo, devendo entdo ter sido aplicada uma ficha de trabalho para consolidacdo de

conteldos e esclarecimento de duvidas.

4.1.3.3. Lecionacao do Contetudo: “Atividade Vulcinica; riscos e beneficios da

atividade vulcanica”.

Na lecionacdo deste contetdo continuou a ser promovido o uso de questdes/problemas.
Foram visualizados diversos videos assim como muitas imagens, por forma a ilustrar bem os
contetdos lecionados e despertar a curiosidade cientifica.

Realizaram-se novamente atividades experimentais como meio consolidacdo de conteudos.
Neste caso foram simuladas duas erupgdes vulcanicas, uma explosiva (Figura 4.5) e outra
efusiva (Figura 4.6). Também nestas experiéncias, no final, os alunos deveriam preencher o

protocolo experimental, o qual seria posteriormente avaliado.
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Figura 4.5 Simulacéo da erupcéo explosiva

Figura 4.6 Simulacdo da erupcéo efusiva

Fizeram-se ainda referéncia a erupgdes vulcénicas histéricas, nomeadamente a erupcéo dos
Capelinhos de 1957/58 e a erupgao do Vesuvio que destruiu Pompeia em 79 d.C.. Estes relatos
fascinaram os alunos e fizeram-nos compreender o verdadeiro perigo de uma erupgéo.

Continuou a ser promovida a utilizacdo do blogue da turma, onde os alunos deveriam
publicar as suas pesquisas sobre a existéncia de vulcdes ativos e/ou inativos em Portugal
(continental e ilhas). O blogue foi ainda utilizado para colocar o Guido de Exploracdo Orientado
para a visualizagdo do filme “O Cume de Dante”, trabalho a realizar na interrupgdo letiva do
Carnaval (Figura 4.7).

No final, foi aplicada uma ficha de trabalho sobre o contetdo lecionado. A mesma pode ser

consultada em anexo - Anexo E.
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quinta-feira, 7 de Fevereiro de 2013

"O Cume de Dante" - Guido de Exploracdo Orientada

Ficha tecnica:

Realizagdo: Roger Donaldson
Interpretacao: Jamie Renée Smith, Linda Hamilton, Pierce Brosnan
Argumento: Leslie Bohem

Sinopse: Um especialista em vulcoes chega a uma cidade chamada Dante'’s Peak, que ha pouco
foi considerada o segundo melhor local da Ameérica para viver, e descobre que o vulcao

adormecido que lhe da nome, pode acordar a qualquer momento.

Trailer:

Dantes Peak Trailer

Figura 4.7Guiio de Exploracio Orientado para a visualizacio do filme “O Cume de Dante” -
http://turmacontentes.blogspot.pt/2013/02/0-cume-de-dante-quiao-de-exploracao.html

A tabela seguinte faz a sintese das aulas lecionadas neste conteudo (Tabela 4.5).
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Tabela 4.5 Sintese das aulas lecionadas no contelido: “Atividade Vulcanica; riscos e beneficios da atividade vulcinica”

Data

Licdo n.°

Sumario

Objetivos

Materiais Produzidos

Recursos Utilizados

22 Jan.

47

Inicio do estudo do
subdominio: consequéncias da
dindmica interna da Terra.

Os vulcdes e sua distribuicéo.

Compreender que o dinamismo interno
terrestre se manifesta ocasionalmente
através de sismos e vulcdes.
Reconhecer a distribui¢do dos vulctes
junto aos bordos das placas tectonicas.
Reconhecer que um vulcdo é uma
abertura ou fenda na crusta, através da
gual o magma ascende a superficie.
Conhecer 0 magma como rocha fundida
com origem em zonas mais ou menos
profundas da Terra.

Reconhecer a constitui¢do de um
aparelho vulcanico.

Compreender a diferenca entre um

vulcdo ativo e um inativo.

Apresentagdo eletronica: “Os

vulces e a sua distribuicdo™.

Manual adotado;
Computador com Internet;
Video — Youtube;

Data Show.
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Data

Licdo n.°

Sumario

Objetivos

Materiais Produzidos

Recursos Utilizados

24 Jan.

48

Materiais expelidos pelos

vulcdes e erupgdes vulcanicas.

Conhecer os diversos tipos de materiais
expelidos pelos vulcdes.

Reconhecer que uma erupcao vulcéanica
corresponde a emissdo de materiais
solidos, liquidos e gasosos.

Reconhecer que as lavas sdo materiais
que estdo essencialmente no estado
liquido e que sdo expelidas pelos
vulces a elevadas temperaturas.
Reconhecer a diferenca entre magma e
lava.

Conhecer os gases vulcanicos mais
comuns.

Conhecer s diversos tipos de piroclastos,
segundo a dimensdo dos seus
fragmentos.

Reconhecer que a natureza explosiva e
efusiva é consequéncia da viscosidade

das lavas.

Apresentacdo eletronica:

“Materiais Erupcgdes”.

Manual adotado;
Computador;
Videos — Youtube;
Data Show;

Rochas (Amostras de mao)

25 Jan.

49

Atividade Experimental:

Oficina de vulcdes.

Comparar os materiais expelidos em
cada uma das atividades.
Relacionar as atividades das

experiéncias com as de vulcdes reais.

Protocolo experimental:

“Oficina de Vulcdes”

Manual adotado;

Protocolo experimental.
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Data

Licdo n.°

Sumario

Objetivos

Materiais Produzidos

Recursos Utilizados

Interpretacdo das atividades

Compreender as diferengas entre os 3
tipos de erup¢des vulcanicas (efusivas,

explosivas e mistas).

Manual adotado;

293 50 experimentais. Reconhecer que a natureza explosiva e Apresentacdo eletronica: Computador;
an. s o I
A efusiva é consequéncia da viscosidade - .
Estruturas vulcénicas. g “Estruturas Vulcénicas”. Videos;
das lavas.
Compreender 0 que sdo e como se Data Show.
formam: domos ou agulhas vulcanicas,
nuvens ardentes e caldeiras.
Reconhecer as fumarolas, geiseres e
nascentes termais como fendmenos
Correcédo do TPC. caracteristicos de vulcanismo Manual adotado;
Vulcanismo secundério. secundario. Apresentagao eletronica: Computador;
31 Jan 51
Riscos e beneficios da Identificar e caraterizar os diversos “Vulcanismo Secundério”. Videos;
atividade vulcénica. fendmenos de vulcanismo secundario. Data Show.
Reconhecer os riscos e beneficios
decorrentes da atividade vulcanica.
Conhecer a atividade vulcéanica que
Correcédo do TPC. decorre no territorio nacional. ) o Manual adotado;
. . . Apresentacgdo eletrénica:
Vulcanismo em Portugal. Conhecer erupgdes vulcénicas no ) Computador;
1 Fev. 52 . . . . “Vulcanismo Portugal e .
Erupcoes vulcanicas territorio nacional. ) o Videos;
. ; L vulcanismo historico”
historicas. Conhecer a erupcdo vulcanica histérica Data Show.

do Veslvio que soterrou Pompeia.
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Data | Licdon.° Sumario Objetivos Materiais Produzidos Recursos Utilizados
Manual adotado;
Correcdo do trabalho de casa.
. Computador;
RevisBes: construcdo de um ) Ficha de trabalho:
5 Fev. 53 . e Aplicar e mobilizar conhecimentos. Quadro;
mapa de conceitos. “Vulcanismo”
. . Ficha de trabalho;
Resolugéo de exercicios.
Data Show.
Ficha de trabalho:
“Vulcanismo”
Manual adotado;
Correcéo do trabalho de casa. ) . ) Guido de exploracdo
7 Fev. 54 e Aplicar e mobilizar conhecimentos. Quadro;

Revisdes para o teste.

orientado para a visualiza¢do
do filme: “O Cume de

Dante” — no blogue da turma.

Ficha de trabalho;
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Breve reflexdo destas aulas

De modo geral estas aulas correram bem e os alunos mostraram-se interessados.

Corrigiram-se alguns erros cometidos na lecionagdo do contetdo anterior, nomeadamente a
circulagdo pela sala de aula aquando da resolugdo dos exercicios, apoiando o0s alunos sempre
que necessario, e 0 meu discurso mostrou-se mais fluido.

As atividades experimentais correram muito bem e os alunos compreenderam o objetivo de
realizacéo das mesmas.

O comportamento dos alunos veio gradualmente a melhorar e a ser mais controlado por mim.

O desafio para a interrupgéo letiva do carnaval, fechou muito bem esta lecionacéo, pois foi
recebido com grande agrado. Adoraram a ideia de visionar o filme "O Cume de Dante", que ia
passar na televisdo por cabo, e responder a algumas questdes colocadas no Guido de Exploragdo

Orientado, publicado no blogue da turma.

4.1.3.4. Lecionagdo do Conteldo: “As Rochas Magmaticas”.

A lecionacédo deste conteudo ndo estava inicialmente prevista, contudo, optei por leciona-la,
para que tivesse aulas assistidas também no 3.° ciclo, e ndo apenas no ensino secundario, pois
ndo houve oportunidade para os orientadores cientificos e pedagdgico, assistirem aos conteidos
anteriormente lecionados.

Também aqui foi mais uma vez promovido o uso de questdes/problemas, assim como foram
visualizados diversos videos e imagens por forma a ilustrar bem os contetdos lecionados, assim
como foram utilizadas amostras de médo de rochas para aproximar os alunos da realidade do
tema.

Também na lecionacdo deste conteudo foi realizada uma atividade experimental, neste caso a
simulacdo da formacdo de cristais nas diferentes rochas magmaéticas, para consolidar os
conhecimentos adquiridos. No final, foi ainda aplicada uma ficha formativa.

A tabela seguinte faz a sintese das aulas lecionadas neste contetdo (Tabela 4.6).
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Tabela 4.6 Sintese das aulas lecionadas no contetido: “As Rochas Magmaticas”

Data | Licdon.° Sumario Objetivos Materiais Produzidos Recursos Utilizados
Reconhecer que determinadas
caracteristicas das rochas magmaticas
estdo relacionadas com as condigdes do
local onde 0 magma solidifica.
Manual adotado;
» . Reconhecer o basalto como uma rocha y .
] Rochas magmaticas: génese, . . e Apresentacdo eletronica: Computador com Internet;
9 Mai. 84 oL vulcénica e o granito como uma rocha
constituicéo e identificagdo. o “Rochas Magmaticas” Videos;
plutdnica.
- " X Data Show.
Identificar rochas magmaticas quanto a
sua textura.
Reconhecer diversas texturas das rochas
magmaticas.
Compreender relagéo existente
L o velocidade de arrefecimento do magma
Realizagéo da atividade L o _ Manual adotado;
) e a presenca ou auséncia de cristais. e  Protocolo experimental:
10 experimental: “Formagao de N ] o Computador,
] 85 o Identificar as rochas que poderiam “Formagao de cristais em ) ]
Mai. cristais em rochas ] . Protocolos experimentais;
» corresponder aos resultados obtidos para rochas magmaticas”
magmaticas”. ) ) . Data Show.
os diferentes tipos de arrefecimento
simulados com o enxofre.
Concluséo do estudo das
14 rochas magmaticas. ) - ) e Ficha de trabalho: “Rochas Manual adotado;
) 86 L ] Aplicar e mobilizar conhecimentos.
Mai. Realizacdo de uma ficha Magmaticas” Data Show.

formativa.
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Breve reflexdo destas aulas

Durante a lecionagdo desta unidade conseguiu-se colmatar alguns erros anteriores, estive a
vontade com a turma e circulei mais pela sala de aula.

Como pontos fortes salienta-se a ponte com a matéria sobre vulcanismo dada anteriormente,
que foi muito bem conseguida com a construgdo de um esquema de um vulcdo no quadro, bem
como o video sintese mostrado no final da primeira aula que foi também do agrado dos alunos.
O facto de este ser em espanhol foi também favoravel, ja que esta é a segunda opcao de lingua
da turma.

A aula pratica, durante a qual se resolveu a atividade experimental: “Formagdo de Cristais
em Rochas Magmaticas” decorreu bem em ambos 0s turnos e ajudei 0S grupos sempre que me
solicitaram. Os 45 minutos da aula é que se revelaram curtos para ser possivel preencherem na

aula a discusséo de resultados da atividade, pelo que a levaram como trabalho de casa.

4.1.4 Lecionacdo da disciplina de Formacéo Civica 7.° ano

Na disciplina de Formag&o Civica, lecionou-se apenas uma aula no 3.° periodo. Decidiu-se
lecionar uma aula nesta disciplina, ndo s6 por ser uma mais valia para a formagdo como
professora, mas também porque entendeu-se que se a lecionagdo desta disciplina era da
obrigacdo do Diretor de Turma, faria todo o sentido também aqui lecionar j& que sempre

acompanhei a dire¢do de turma do 7.° C.

4.1.4.1 Lecionagio do Contetdo: “Higiene”.

Nesta aula pretendeu-se responder as seguintes questdes: “O que € a higiene?” e “Que tipos
de higiene existem?”. Para tal fez-se uma breve apresentacdo eletronica sobre o tema e de
seguida os alunos foram organizados em grupos através de um sorteio. Esta organizagdo tinha
como objetivo cada grupo trabalhar um tipo de higiene dentro dos temas relativos & Higiene
Pessoal ou Social.

Assim, foi-lhes atribuida uma ficha de trabalho com diferentes textos e questdes. Cada grupo
deveria trabalhar o tema que lhes havia sido atribuido, respondendo as questdes e organizando
ideias para a elaboracdo posterior de uma apresentacdo eletrénica a apresentar na aula seguinte.

Deste modo, todos os temas seriam abordados e partilhados. (Tabela 4.7)
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Tabela 4.7 Sintese da aula lecionada na disciplina de Formagéo Civica

Data

Licdes n.°

Sumaério

Objetivos

Materiais Produzidos

Recursos Utilizados

21
Mai.

Higiene - resolucdo de uma
ficha de trabalho.

e Compreender o conceito de higiene.

e Conhecer os diferentes tipos de
higiene.

e Compreender a importancia da higiene
para a nossa saude.

Apresentacdo eletronica:
“Higiene”

Ficha Trabalho: “Higiene”

Computador com Internet;
Ficha de trabalho;
Data Show.
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Breve reflexdo desta aula

O feedback desta aula € muito positivo. Os alunos mostraram-se interessados e participativos
em relacdo ao tema.

Foi do agrado dos alunos que a maior parte da aula fosse a elaboracdo de um trabalho em
grupo, bem como 0 modo como o tema desse trabalho Ihes foi atribuido — o sorteio.

Todos os pontos principais foram focados e 0s conhecimentos transmitidos foram
adquiridos.

45



4.1.5 Lecionacao da disciplina de Biologia 12.° ano

4.1.5.1 Caracterizagdo da turma e aulas lecionadas

A turma do 12.° B era constituida por vinte alunos, dos quais dezasseis eram raparigas e
quatro eram rapazes. A média de idades era de dezassete anos, sendo o intervalo de idades de
dezassete a dezoito anos.

A ligacdo entre professor/alunos ndo foi tdo facil nesta turma, pois estava com a turma
apenas duas vezes por semana e apenas na aula de Biologia. Contudo a turma era muito calma e
participativa, tentado sempre ajudar-me no desempenho das aulas por mim lecionadas.

Nesta disciplina as aulas lecionadas aconteceram no segundo e no terceiro periodos, tendo
sido abrangidas duas unidades de ensino num total de oito tempos letivos de 90 minutos (Tabela
4.8)

Tabela 4.8 Temas lecionados na diciplina de Biologia 12.° ano

) i . N.° de Aulas
Unidade / Tema Contetdo Lecionado Datas )
lecionadas
. . 19 Fev. 1 aula de 90 minutos
Sistema Imunitario:
] 21 Fev. 1 aula de 90 minutos
Imunidade e controlo de | e Defesas especificas e néo )
. 26 Fev. 1 aula de 90 minutos
doengas especificas )
o 28 Fev. 1 aula de 90 minutos
e Desequilibrios e doengas. .
5 Mar. 1 aula de 90 minutos
Microbiologia e indUstria )
) . 4 Abr. 1 aula de 90 minutos
Producdo de alimentos e | alimentar: )
N o 9 Abr.* 1 aula de 90 minutos
sustentabilidade e Fermentacdo e atividade )
Lo 11 Abr. 1 aula de 90 minutos
enzimética.

* Aula assistida pelos orientadores.

4.1.5.2 Lecionacao do conteudo: “Sistema Imunitario”.

A lecionacdo deste conteddo iniciou-se com uma breve abordagem tedrica aos elementos
celulares do sangue, seguida da observacdo de leucdcitos ao microscépio 6tico composto. No
final desta aula os alunos deveriam registar uma ficha “V Gowin” as suas observagoes.

Nas aulas seguintes foram abordados os diversos conceitos relativos ao sistema imunitario,
nomeadamente 0s mecanismos de defesa ndo especifica, os mecanismos de defesa especifica —
imunidade mediada por anticorpos e imunidade mediada por células — memdria imunitaria e

algumas doengas do sistema imunitario.
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Durante estas aulas recorreu-se a visualizacdo de diversos videos para melhor compreensédo
dos conceitos; foi entregue aos alunos uma ficha informativa sobre o “Sistema Complemento”,
de modo a completar a informag@o do manual dos alunos, assim como foram sendo realizadas
ao longo das aulas diversas atividades do manual.

Recorreu-se ainda a plataforma Moodle para partilha das apresentacbes das aulas e para a
realizacdo de um teste de avaliacdo no final da lecionagdo, no qual os alunos tiveram Gtimos
resultados. A tabela 4.9 faz a sintese das aulas lecionadas.
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Tabela 4.9 Sintese das aulas lecionadas no conteudo: “Sistema Imunitario”

Data | Licdes n.° Sumario Objetivos Materiais Produzidos Recursos Utilizados
Constitui¢do do sistema } .
imunitario: elementos celulares Compreender a importancia do sistema Apresentagdo eletronica:
’ imunitario. “Elementos celulares do Manual adotado;
0 sangue. ituica i
19 3 B _Comprfz gnder a constituigdo do sistema sangue” Computador com Internet;
7475 Observacao de preparacdes Imunitario. ) )
Fev. o Identificar os diferentes tipos de Ficha “V Gowin” — Video — Youtube;
definitivas de sangue ao MOC: leuchcitos
. L L L . . “Observagdo de Leucdcitos ao Data Show.
identificacdo dos principais tipos Distinguir as diferentes propriedades
- dos leucdcitos. MOC”
de leucdcitos.
Compreender o conceito de defesa ndo
especifica.
Identificar os mecanismos de defesa .
3 - Apresentagdo eletronica:
ndo especifica. Manual adotado;
. . L . “Mecanismos de defesa ndo
21 Mecanismos de defesa ndo Distinguir a 12 da 22 linha de defesa. . . Computador com Internet;
76e77 . especifica. Imunidade Inata”.
Fev. especifica. Identificar os principais Video - Youtube;

acontecimentos que caracterizam o
processo inflamatdrio.
Compreender a atuagéo dos interferées

e do sistema complemento.

Ficha Informativa: “Sistema

Complemento”

Data Show.
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Data

Licdes n.°

Sumaério

Objetivos

Materiais Produzidos

Recursos Utilizados

26

Fev.

78e79

Mecanismos de defesa
especifica: imunidade mediada

por anticorpos.

Compreender o conceito de defesa
especifica (3.2 linha de defesa).
Distinguir imunidade humoral e
imunidade celular.

Compreender os conceitos de
imunocompeténcia, antigénio e
anticorpo.

Identificar os mecanismos de acao dos
anticorpos.

Identificar classes de imunoglobinas.
Compreender 0s grupos sanguineos
como um exemplo de compatibilidade

entre um antigénio e um anticorpo.

Apresentacdo eletronica:
“Mecanismos de defesa
especifica. Imunidade

il

mediada por anticorpos.’

Manual adotado;
Computador com Internet;
Video — Youtube;

Data Show.

28

Fev.

80e 81

Mecanismos de defesa
especifica: imunidade mediada
por células. Memdria imunitéria

e vacinag&o.

Compreender o funcionamento da
imunidade mediada por células.
Estabelecer relagbes entre diferentes
agentes imunitérios.

Explicar situagdes de
incompatibilidade relativas a enxertos
e transplantes.

Valorizar a importancia da vigilancia
imunitaria e o papel das células de
memoria.

Apresentagdo eletronica:
“Mecanismos de defesa
especifica. Imunidade

mediada por células ”

Manual adotado;
Computador com Internet;
Video — Youtube;

Data Show.

Mar.

82¢e83

Doengas e desequilibrios do
sistema imunitario:

imunodeficiéncias. Exercicios.

Compreender as causas e os efeitos

dos estados de imunodeficiéncias.

Apresentagao eletronica:

“Doencgas e desequilibrios”.

Manual adotado;
Video — Youtube;
Data Show..
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Breve reflexdo destas aulas

Na primeira aula lecionada ao 12.°, estava bastante nervosa, especialmente nos primeiros 45
minutos. Isto que fez com que tenha falado répido de mais na exposicdo da matéria e dos
conceitos e ainda com que ndo tenha conseguido responder a uma duvida colocada. Nos 45
minutos seguintes a aula decorreu muito melhor, pois sinto-me muito mais a vontade com
atividades préticas, e consegui ajudar os alunos sempre que necessario e esclarecer as suas
davidas.

As aulas seguintes correram bem, embora por vezes tenha estado pouco ativa nas aulas, o
que fui tentando resolver, circulando mais pela sala e ajudando os alunos individualmente
aquando da resolucéo das atividades propostas, contudo estive sempre um pouco nervosa.

Relativamente & realizacdo do teste de avaliacdo na Moodle, todos os alunos se mostraram
satisfeitos com a sua realiza¢do, embora alguns tenham tido dificuldades em realiza-lo, devido a

plataforma, por vezes, ser muito lenta.

4.1.5.3 Lecionacao do conteudo: “Fermentacao e atividade enzimatica”.

Este conteudo foi iniciado com a compreensdo do conceito de enzima, qual a sua funcéo e
modo de atuacdo, e ainda os fatores que afetam a atividade enzimatica.

Na segunda aula foi realizada a atividade experimental: “Fatores que influenciam a atividade
enzimatica”, o que consolidou os conhecimentos adquiridos na aula anterior. Para esta aula,
foram elaborados um protocolo experimental ¢ uma ficha “V Gowin” para registos de
observacoes.

Na Gltima aula discutiram-se os resultados da atividade experimental e compreendeu-se o
modo como a atividade enzimatica é regulada.

Por fim recorreu-se novamente a realizacdo de um exercicio na plataforma Moodle, ideia
mais uma vez bem recebida pelos alunos.

A tabela 4.10 faz a sintese das aulas lecionadas.
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Tabela 4.10 Sintese das aulas lecionadas no contelido: “Fermentacio e Atividade Enzimatica”.

Data | Ligoesn.° Sumario Objetivos Materiais Produzidos Recursos Utilizados
Compreender o que sdo enzimas e
Propriedades e estrutura das qual a sua funcéo. Apresentagdo eletronica:
) _ Manual adotado;
4 enzimas. Compreender o modo de atuacéo “Atividade enzimatica:
91e92 . . ] . Computador com Internet;
Abr. Fatores que influenciam a das enzimas. Propriedades e estruturas. Fatores
. L . ) ) . Data Show.
atividade enzimatica. Identificar os fatores que afetam a que influenciam a sua atividade.”
atividade enzimatica.
Apresentacdo eletronica:
“Mecanismos de defesa especifica.
o o Imunidade mediada por células
Realizacdo da atividade Compreender o modo de atuacio _ Manual adotado;
. . ] Protocolo Experimental: “Fatores
9 experimental: "Fatores que das enzimas, perante diferentes . . o Computador com Internet;
93e9%4 ) . o L que influenciam a atividade
Abr. influenciam a atividade condigbes, nomeadamente  de o Data Show.
Lo enzimatica”
enzimatica". temperatura e de pH. Protocolo Experimental.
Ficha V Gowin: “Fatores que
influenciam a atividade
enzimatica”
Discussdo dos resultados da
atividade experimental: Apresentagdo eletrdnica:
) ) ) o Manual adotado;
11 "Fatores que influenciam a Compreender a regulacdo da “Discussdo da atividade
95 e 96 . o o L ) o Computador com Internet;
Abr. atividade enzimética". atividade enzimatica. experimental. Inibidores

Conclusdo do estudo da

atividade enzimatica.

enziméticos. Nomenclatura”.

Data Show.
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Breve reflexdo destas aulas

A primeira aula lecionada ndo correu como previsto. Estive pouco fluida no discurso e ndo
fui devidamente preparada para a aula, pelo que necessitei de ajuda durante a mesma. Fui ainda
alertada para o facto de dever reforcar as respostas das perguntas dos exercicios apos 0s alunos
responderem, de modo a cimentar bem as ideias a transmitir.

A segunda aula de modo geral correu bem, ainda que o inicio da aula ndo tenha corrido
como previsto. Sendo uma aula experimental, devia ter lido o protocolo e explorado o que se ia
realizar tentando relembrar conceitos da aula anterior, assim como devia ter relembrado
algumas normas importantes de trabalho em laboratério. O facto de esta ter sido a minha
primeira aula assistida, julgo que possa ter contribuido para estes lapsos.

De resto a aula correu muito bem, ndo me mantive parada, circulei pela sala tentando para
dar apoio aos diversos grupos sempre que me solicitavam. A turma colaborou muito bem, foram
ordeiros e respeitaram e acataram todas as indicagdes, o que contribuiu para o bom
funcionamento da aula.

Na dltima aula a andlise da experiéncia e as revisdes da matéria dada correram muito bem,
pelo que esta aula correu melhor que a primeira, se bem que reconhe¢o o pouco & vontade com
0s temas. O facto de ndo dominar bem os contetidos que forma abordados no 10.° e 11.° anos
talvez também tenha influenciado o meu desempenho, pelo que deveria ter-me preparado
melhor.

Quanto ao exercicio na Moodle, novamente os alunos receberam bem esta ideia de trabalho

de casa.

4.1.6 Apreciacao final

A iniciacdo a prética letiva decorreu de forma gradual. Comecei por assistir as aulas da
professora cooperante, observando o modo como eram lecionadas, as metodologias e estratégias
utilizadas em diferentes situacdes. Observei 0 modo como interagia com os alunos, 0s recursos
utilizados nas aulas e como os introduzia e aplicava. Desde logo percebi as diferengas entre
lecionar numa turma de 3.° Ciclo do Ensino Bésico e numa do Ensino Secundério. No 3.° Ciclo
ha uma maior necessidade da manutencdo da disciplina e cumprimento das regras de sala de
aula; sdo alunos mais jovens e que obrigam o professor a um maior rigor no exercicio da sua
autoridade. No Ensino Secundario os alunos sdo mais cumpridores das regras de sala de aula e
exigem mais do professor a titulo cientifico, pois colocam sempre muitas duvidas e questdes,

para as quais o professor devera estar sempre previamente preparado.
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Progressivamente, comecei a auxiliar na sala de aula durante a realizacdo de alguns trabalhos
de grupo ou exercicios de aplica¢do, em especial na turma do 7.° ano.

Seguidamente, iniciei-me lecionando em primeiro lugar no 3.° Ciclo, pois era a turma com
quem tinha mais a vontade pois ja tinha adquirido alguma confianca, e era também a matéria
que me deixava muito mais segura. S6 depois iniciei a lecionagdo no ensino Secundario.

Incentivei, sempre que possivel, os alunos a utilizagdo das TIC, nomeadamente através do
blogue da turma no 7.° ano e da plataforma Moodle no 12.° ano. Nas aulas tentei sempre
dinamizar momentos mais ladico-didaticos que aligeirassem a aula e auxiliassem na
compreensdo da mesma.

Falta ainda referir que corrigi todos os relatorios e/ou fichas por mim elaborados e dados aos
alunos, assim como participei sempre na realizagdo e correcdo das fichas de avaliagdo que
continham contetdos por mim lecionados.

A minha aprendizagem foi assim progredindo ao longo de todo o ano letivo através da
experiéncia que fui adquirindo, quer pela observacdo e acompanhamento da lecionacdo da
professora cooperante, mas também pelo meu préprio desempenho na lecionagdo. Para tudo
isto, muito contribuiu toda a atencdo e empenho da Professora Elia, que sempre se mostrou
disponivel para me ajudar, reunindo comigo sempre que precisei e esclarecendo todas as minhas
duvidas. O seu feedback relativamente & observagdo das minhas aulas foi muito importante pois
permitiu-me corrigir muitos erros ao longo do ano letivo, assim como o feedback das aulas
assistidas pelos orientadores cientificos (Professores Jodo Almeida e Joaquim Simao) e

pedagogico (Professor Jodo Correia de Freitas).

4.2Participacao na vida da escola

Ao longo deste ano letivo, para além da pratica letiva, participei ainda ativamente na vida da
escola, acompanhando o trabalho do diretor de turma e participando em vérias atividades, entre

elas visitas de estudo, reunides e formagdes pedagogicas.

4.2.1 Direcdo daturma7.C

Durante o estagio acompanhei o trabalho da direcdo da turma do 7.° C, a cargo da

orientadora cooperante, a professora Elia Martins.
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Inicialmente foi-me apresentado o programa de gestdo escolar JPM, um programa muito
simples de trabalhar, onde aprendi a realizar as diversas fungdes desempenhadas pelo diretor de
turma. A implementagdo de programas destes nas escolas foi extremamente (til, pois veio
facilitar a funcéo do Diretor de Turma no que diz respeito, nomeadamente, & marcacao de faltas
e sua contabilizacdo no final de cada periodo, assim como ao langamento das classificagdes dos
alunos.

Ao acompanhar a direcdo desta turma, apercebi-me que o trabalho de um diretor de turma
vai muito além do controle das faltas dos alunos. De entre as varias fungdes do diretor de turma,
presentes no Decreto Regulamentar n.® 10/1999 de 21 de Julho, destacam-se as seguintes:

e assegurar a articulacdo entre os professores da turma, os alunos, pais e encarregados
de educacéo;

e promover a comunicacdo e formas de trabalho cooperativo entre professores e
alunos;

e coordenar, em colaboracdo com os docentes da turma, a adequacgdo de atividades,
contetidos, estratégias e métodos de trabalho a situacdo concreta do grupo e a
especificidade de cada aluno;

e articular as atividades da turma com os pais e encarregados de educacdo
promovendo a sua participacéo;

e coordenar o processo de avaliagcdo dos alunos garantindo o seu caracter globalizante
e integrador;

e desenvolver atividades no ensino basico na disciplina de Formacgdo Civica, de
acordo com o projeto curricular de turma, que promovam e facilitem a correta
integracdo dos alunos na vida social escolar, nomeadamente de caréacter pedagdgico
e disciplinar;

e coordenar a implementacdo dos PEI dos alunos NEEcp, articulando o trabalho dos
diversos professores e do docente de Educacéo Especial.

No entanto, constatei que o papel do diretor de turma transcende, em muito, aquilo que é
imposto quer pela legislacdo, quer pelo regulamento interno da escola. A sua intervencéo passa
muitas vezes por conversar com os alunos mais desmotivados, com piores classificagdes ou com
problemas, para os ajudar da melhor maneira possivel a atingir bons resultados ou a resolver o0s
seus problemas.

O diretor de turma deve assim ser uma figura de referéncia, na qual os alunos sintam que
podem confiar

A tabela 4.11, mostra o trabalho referente a dire¢éo da turma do 7.° C, apresentando todas as

atividades ao longo do ano letivo.
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Tabela 4.11 Trabalho referente a dire¢do da turma do 7.° C.

Atividade Objetivo Data
Preparacdo dos Conselhos de Turma 26 Out.
intercalares;

Preparagdo para os C.T. de Avaliacio de 1.° 7 Dez
Periodo e para as reuniGes com o0s
Reunides do Conselho de Encarregados de Educagao;
Diretores de Turma Preparagdo para os C.T. de Avaliacdo de 2.° 8 Mar.
Periodo e para as reunibes com 0s
Encarregados de Educacéo;
Preparacéo para os C.T. de Avaliacdo de 3.° 31 Mai.
Periodo e para o trabalho final da dire¢do de
turma
Reunido intercalar 1.° periodo 7 Nov.
Reunides de Conselho de Reunido avaliagéo 1.° periodo 17 Dez.
Turma Reunifo avaliacéo 2.° periodo 19 Mar.
Reunido avaliacdo 3.° periodo 26 Jun.
Informagdes e eleicdo do representante de 2 Out.
Reunides de Pais e pais e encarregados de educagéo;
Encarregados de Educacéo Avaliagéo 1.° periodo 17 Jan.
9 Abr.

Avaliacéo 2.° periodo

Trabalho semanal

Registo e controlo das faltas dos alunos.
Atendimento e contactos com encarregados

de educacéo.

3.2 feiras das
11h45 as 12h30 ao
longo de todo o

ano

4.2.2 Atividades na escola

Ao longo do ano letivo 2012/2013 participei em diversas atividades da escola,

nomeadamente visitas de estudo, formacbes e a nas Comemoracdes dos 500 anos do Foral

Manuelino no final do ano letivo.

A tabela 4.12 faz uma breve descrigédo destas atividades.
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Tabela 4.12 Participa¢do nas atividades da escola

Tipo de - o .
o Atividade Dinamizagdo / Objetivo Data
atividade
Dinamizada pela disciplina de
Visita de estudo ao Convento de Mafra | Portugués, no &mbito da leitura do 19N
ov.
como12°B “Memorial do Convento” de José
Saramago.
Visita de estudo ao Instituto Portugués o o
y Dinamizada pela disciplina de
do Sangue e da Transplantacdo com o ) ) 3 Jan.
Biologia.
12°B
Visita de Estudo ao Centro de
Visitas de | Monitorizagdo e Informacdo Ambiental | Dinamizada pela disciplina de Ciéncias 73
an.
Estudo (CMIA) da Costa da Caparica com 7.° Naturais.
C.
Visita de estudo a Serra da Arrabida Dinamizada pela disciplina de Ciéncias 13 M
ar.
como 7.°C. Naturais.
. ) . Dinamizada pela disciplina de
Visita de estudo ao Instituto de Higiene ) ) o ) )
o ) Biologia, no @mbito do projeto: 17 Mai.
e Medicina Tropical como 12.°B . .
""Malaria num mundo sem ciéncia™.
Visita de Estudo ao Museu das Dinamizada pelas disciplinas de TIC e 24 Mai
ai.
Telecomunicagdes com o 7.°C. OTIC.
e Estimular o interesse dos estudantes
pela Biologia; 7 Fev.
Concursos | Olimpiadas da Biologia ¢ Relacionar a Biologia com a realidade
econdmica e social, promovendo uma
melhor cidadania; 18 Abr.
Malaria... num mundo sem ciéncia, No ambito do projeto com 0 mesmo
com as investigadoras Ana Custddio e nome, promovido pelas disciplinas de 8 Mai
ai.
Isa Pires, do Instituto de Higiene e Biologia e Geologia (10.° e 11.° anos) e
Palestras | Medicina Tropical, Biologia (12.° ano)
CAPARICAMAR, Associacdo de B o o
Acdo de sensibilizacdo, no &mbito da .
Nadadores Salvadores da Costa da o o 14 Mai.
] disciplina de Formacdo Civica.
Caparica, comaturma 7.° C.
Formacéo Acéo de Sensibiliza¢do "'Da Dinamizada pelo Departamento de
Referenciacao a implementacéo do Educacdo Especial e pelo Servico de 23 Nov.

PEI".

Psicologia e Orientacéo.
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Tipo de - _— -
o Atividade Dinamizagdo / Objetivo Data
atividade

Acompanhar o Embaixador do 7.° C ao

encontro anual de todos os Embaixadores
Férum dos Embaixadores da Salde. da Saude das escolas que se envolveram 4 Jun.
neste projeto durante o ano letivo em

curso, na Academia Almadense.

Comemoragdes dos 500 anos do

7e8
Foral Manuelino, com a banca: "'O Venda de produtos.
Outros . L Jun.
Mundo Magico dos Cristais"'

. o Venda dos produtos utilizados nas
'O Mundo Magico dos Cristais’ na B 13e14
comemoragdes dos 500 anos do Foral
escola. ) Jun.
Manuelino na escola.

Jantar de encerramento das
"Festim Manuelino™. comemoragdes dos 500 anos do foral de 5 Jul.

Almada, na escola Anselmo de Andrade.

e Comemoracdes dos 500 anos do Foral Manuelino

Faco um particular destaque a esta atividade, pois nela participei mais ativamente,
dinamizando a barraquinha “O Mundo Magico dos Cristais” que esteve presente na feira
Manuelina.

Entrei em contato com a empresa “GEOTEJO” de modo a disponibilizarem-nos material
para vender na feira em questdo, e conjuntamente com a também estagiaria Maria Pinto,
dinamizamos e vendemos os produtos.

A carta de foral novo foi dada por D. Manuel | aos habitantes de Almada a 1 de junho de
1513, em Lisboa, atualizando-se o foral antigo da vila dado pelo rei D. Sancho | em 1190.
Foram feitos 3 exemplares: um para a Camara da Vila de Almada, outro para o senhorio dos
ditos direitos e outro para ficar no Arquivo Real na Torre do Tombo.

Esta comemoragdo procurou entéo divulgar e dar a conhecer a importancia e o protagonismo
deste documento na regulacdo da vida juridica, administrativa, fiscal, social e econdémica da
comunidade almadense, desde o século XVI até ao século XIX.

Deste modo, fomos levados numa viagem ao seculo XVI, com a realizagcdo de um cortejo
historico pelas ruas da cidade, com representacdes do clero, nobreza e povo até ao Castelo. Aqui
desenvolveram-se diversas atividades, nomeadamente o mercado Manuelino, onde artesdos

conjuntamente com alunos do Agrupamento venderam 0s seus produtos.
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O encerramento destas comemoragdes ocorreu a 5 de Julho, com um Festim Manuelino na
Escola Secundaria Anselmo de Andrade.
De seguida, seguem algumas fotografias que ilustram estas comemoragdes.

Figura 4.9 O cortejo pelas ruas de Almada.
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Figura 4.11 As estagiarias com a orientadora cooperante junto a banca.

4.2.3 Atividades desenvolvidas fora da escola

Durante o ano letivo, e para enriquecer a minha formacgéo de professora, aproveitei ainda
para realizar algumas formacGes oferecidas pelas editoras escolares. As mesmas encontram-se
na tabela 4.13.

Tabela 4.13 Formagdes realizadas durante o ano letivo 2012/2013

Formacéo Editora Data
""Riscos Naturais em Portugal: conhecer para prevenir!* Areal Editores 24 Nov.
""Bastidores do Oceanério de Lisboa" Santillana 5 Jan.
3.2 Encontro de Professores de Ciéncias Experimentais Areal Editores 16 Fev.
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5 Reflexao Final

A educacdo tem um papel fundamental no desenvolvimento da sociedade. Inicialmente a
familia desenvolve os primeiros atos educativos de um ser humano, contudo, mais tarde outros,
entre os quais a escola, ajudardo nesta tarefa. Ao professor cabe uma parte muito importante
neste processo, sendo complementar a dos pais.

Deste modo, segundo Ferreira (2009) ser professor tem tanto de maravilhoso como de
perturbador, pois os professores tém um papel chave na formacdo das geraces futuras,
exercendo uma das influéncias mais importantes na vida e no desenvolvimento de muitas
criangas.

Ser professor é, entdo, uma profissdo Unica e, sem divida, que cresci profissionalmente ao
longo deste ano letivo.

Com este estagio aprendi muito sobre o que é ser professor e adquiri competéncias e
ferramentas essenciais para a pratica de ensino.

Entre outras coisas, 0 professor deve gerir o processo de ensino-aprendizagem de acordo
com o perfil dos alunos, diversificando métodos e estratégias. Aprendi que é muito importante o
professor manter-se sempre atualizado e que deve colaborar ativamente na vida escola, ndo s6
colaborando na organizagdo de atividades, mas também estabelecendo e favorecendo o
desenvolvimento de relagfes entre todos os intervenientes do processo educativo. O professor
deve ainda ser mais do que apenas isso, deve estabelecer boas relagdes com os seus alunos, para
que eles o vejam como alguém em quem podem confiar, como um amigo ou mesmo um mentor.

Quando um professor inicia a sua carreira, enfrenta varias dificuldades e medos, tem muitas
duvidas sobre qual o melhor método ou estratégia para lecionar determinada matéria.

Ainda que j4 tivesse lecionado e tido turmas a meu cargo e ja soubesse a realidade de uma
escola e de um professor, com este estagio esclareci imensas duvidas e aprendi muito. Esta
experiéncia foi muito enriquecedora e de uma extrema importancia, pois forneceu-me

ferramentas para ser uma melhor professora no futuro.
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Parte |1l

Investigacao Educacional
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1 Resumo

Em todas as escolas do pais a utilizacdo da plataforma Moodle como instrumento de apoio a
aprendizagem, executado num ambiente virtual, tem vindo a proliferar. Deste modo, é
necessario compreender até que ponto a mesma esta a ser utlizada por todos, e se essa utilizagéo
esta a ser devidamente rentabilizada e explorada no apoio ao ensino.

No decorrer do meu estagio profissional, verifico que apesar da Escola Secundaria Anselmo
de Andrade dispor da plataforma Moodle, a mesma ndo é utilizada por todos os docentes da
escola, no apoio ao ensino.

A presente investigacdo educacional, pretendeu assim desenvolver um estudo, com o
objetivo de compreender os motivos pelos quais a plataforma Moodle, ndo é utilizada como
instrumento preferencial de todos os professores da escola acima citada.

Para tal, realizou-se um estudo de caso, tendo sido os dados recolhidos através da aplicacéo

de inquéritos por questionario, a uma amostra de professores desta escola.
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2 Introducéo

Atualmente encontramo-nos numa sociedade da informacao, muito evoluida, onde através da
internet podemos aceder a qualquer tipo de informagdo em qualquer local do planeta. Cada vez
mais as novas tecnologias estdo presentes no nosso dia a dia, a cada vez menos podemos passar
sem elas.

Contudo, 0 mesmo nao acontece no contexto escolar. Este meio, é um pouco fechado e
mostra resiliéncia a introdugéo e utilizacdo destas novas tecnologias. E dificil fazer com que os
professores saiam da sua zona de conforto e se adaptem a esta nova era.

Porém, se 0 mundo tem vindo a desenvolver-se acompanhando esta nova era tecnoldgica,
também as escolas deveriam acompanhar este desenvolvimento, ainda mais quando a grande
maioria tem & sua disposicdo uma ferramenta como a plataforma Moodle, que seduz pela
facilidade de utilizacdo, o seu baixo custo e a sua eficacia (Peraya, 2000 cit por Pimentel, 2009).

A implementacdo desta plataforma implica, para os professores, a responsabilidade de a
utilizarem numa perspetiva de evolugdo do processo educativo. Pois novos recursos quando
bem utilizados, provavelmente, serdo motivo de melhores aulas e melhor divulgacdo dos

conteudos programaticos (Pimentel, 2009).

2.1 Problema em estudo

Tal como a grande maioria das escolas portuguesas, também a Escola Secundaria Anselmo
de Andrade, possui a plataforma Moodle a sua disposi¢do. Porém, no decorrer deste estagio
profissional, no ambito do Mestrado em Ensino da Biologia e Geologia, verifica-se que a
mesma ndo esta a ser aproveitada, em todas as suas valéncias, principalmente no que se prende
com o ensino-aprendizagem, pela grande maioria dos professores.

A presente investigacdo, pretende compreender o motivo pelo qual os docentes desta escola,
ndo utilizam, ou deixaram de utilizar, a Moodle nas suas disciplinas, como meio de divulgacdo e
exploracdo dos conteudos programaticos, sendo atualmente apenas ou quase exclusivamente

utilizada, para partilha de documentos e informacdes entre Diretores de Turma. Ou seja, a
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plataforma é maioritariamente utilizada entre professores e ndo entre professores e alunos e

restantes elementos da comunidade escolar.

2.2

Questdes ou hipoteses em investigacao

Para a investigacdo do problema supra mencionado, colocam-se as seguintes questoes:

Por que razéo os professores da Escola Secundaria Anselmo de Andrade ndo utilizam o
Moodle?

Serdo os professores mais jovens 0s mais predispostos para a utilizagdo da Moodle?
Quais sdo as vantagens, indicadas pelos professores, para a utilizacdo da Moodle?

Os professores que utilizam a plataforma Moodle, aplicam as diversas ferramentas
disponiveis na mesma?

Poderé a utilizagdo da Moodle ser um estimulo no processo ensino-aprendizagem?
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3 Revisao da literatura

3.1 As novas tecnologias no apoio ao ensino-

aprendizagem

7

Para Farias (2011) a Sociedade Tecnoldgica é, uma das insignias deste novo século,
prometendo alterar a forma como interagimos, como aprendemos, como estamos e
compreendemos o mundo.

Vivemos cada vez mais num mundo interdependente e interativo, cada vez mais regulado

pelos avangos cientificos da eletronica e das telecomunicagdes. Deste modo e para 0 mesmo
autor, as novas tecnologias de informagédo e comunicacdo (TIC) tém vindo a influenciar cada
vez mais as escolas, gerando algumas mudancas no processo de ensino-aprendizagem, tal como
o0 tém feito noutras areas.

Ainda para 0 mesmo autor, ao reportarmos para a conce¢do tradicional de educacéo,
verificamos que nesta 0 aluno era como uma tabua rasa e competia a instituicdo de ensino
facultar-lhe um corpo de conhecimentos, aptiddes intelectuais, as quais seriam posteriormente
aferidas através de testes. Todavia, tudo mudou, em grande parte, porque as novas tecnologias
comecgaram a fazer parte da vida dos alunos, nomeadamente a Internet.

Segundo Eca (1998), a integracéo da Internet no curriculum, mais concretamente na sala de
aula, tem diversos objetivos, como a aproximacdo da escola ao mundo real, quebrando o
isolamento das quatro paredes da sala de aula, ou ligar as escolas umas as outras, & comunidade
e a0 mundo. Confere uma outra dimens&o a aprendizagem mais real e auténtica. Com o aumento
da utilizacdo dos recursos informaticos e tecnolégicos, como animacdes, videos, sons, textos e
imagens, a transmissdo de conhecimentos e a aprendizagem tornam-se mais aliciantes.

As TIC estdo em toda a parte e isso possibilita ao aluno aceder, rapida e facilmente, a todo
um conjunto de informagdes e conhecimentos, 0 que tende a impedir a escola de continuar a
percecionar o aluno como um recetaculo de saberes. A escola prepara os cidaddos de amanha,

pelo que ndo deve, nem pode, abstrair-se deste acontecimento (Farias, 2011).
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A introducdo das TIC no dia-a-dia dos alunos, além de um alargamento de horizontes e
flexibilizagdo do processo de ensino-aprendizagem, permite também o desenvolvimento de
competéncias ligadas a vida ativa, como o espirito critico, a capacidade de andlise, interpretacdo
e processamento de informag&o e a preparacdo do aluno para a aprendizagem ao longo da vida
(Delors et al., 1998, cit por Vieira 2008)

Apesar do crescente apetrechamento das escolas, as TIC ndo sdo ainda usadas em grau
satisfatorio, ou pelo menos tirando partido de todo o seu potencial para o que é central na
escola, a aprendizagem (Maio, 2011). A escola parece continuar um pouco alienada de toda esta
situacdo, permanecendo voltada para o passado, tornando-se, assim, resistente a mudanca
(Farias, 2011).

De acordo com Santos (2010), a utilizacdo nas escolas da maior parte das aplicacbes da
tecnologia pouco mais faz que complementar os métodos até entdo utilizados como forma de
instrucdo, sem modificar os processos do ensino e da educacdo. Porém, o uso das TIC implica
niveis de mudanca nas praticas pedagogicas, nomeadamente para: melhorar a eficiéncia do
ensino tradicional, ou seja, fazer melhor aquilo que ja se fazia; alargar o ensino e a
aprendizagem para outras areas e ndo apenas fazer melhor, mas também para fazer outras coisas
diferentes e transformar as concecGes curriculares e da aprendizagem de professores e alunos
(Mccormick e Scrimshaw, 2001, cit. por Maio, 2011)

Em Portugal, as escolas tém vindo a assistir ao desenvolvimento de alguns programas,
desencadeados pelo proprio Ministério da Educacdo que promovem a utilizagdo das TIC. As
OrientacOes Curriculares para o 3° ciclo do Ensino Bésico da disciplina Ciéncias Naturais, por
exemplo, visam que se recorra a visualizacdo de fotografias, diapositivos e filmes que permitam
a compreensdo dos contetdos lecionados.

As TIC, enquanto facilitadoras da extensdo da sala de aula presencial, resultam da
progressiva adeséo das escolas aos designados Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA),
que integram Sistemas de Gestdo de Aprendizagem (Learning Management Systems, LMS),
que permitem fazer uma gestdo da sala de aula presencial. Cada vez mais os AVA estdo
implementados nas instituicbes de ensino portuguesas. Porém, ndo chega apenas a escola
possuir 0os meios para tal, mas sim que a escola seja capaz de repensar a forma como atua e se
relaciona com as novas tecnologias (Santos, 2010).

Ainda para Santos (2010), sdo referidos como argumentos para a exclusdo das TIC da sala de
aula, a necessidade de cumprimento do programa ou o comportamento dos estudantes, mas a
verdade é que muitos docentes continuam a olhar o0 ensino e as préaticas pedagdgicas da mesma
forma de quando eram alunos, o que provoca sentimentos de recusa de mudanga, e que se
refletem na falta de ades&o ao que é novo e inovador. No fundo, a utilizagéo, ou a sua auséncia,
das novas tecnologias prende-se, também, com a vontade e saber de cada um. Tal como afirma

Maio (2011) a adogédo das TIC em geral ndo determina, por si s6, mudangas pedagdgicas, é a
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orientacdo seguida pelos professores, o seu background pedagogico e o conhecimento que tém,
ou constroem, relativamente a potenciais beneficios que pode fazer a diferenca no modo como
qualquer ferramenta ou recurso € efetivamente integrado nas atividades de aprendizagem dos
alunos.

A adocéo generalizada de plataformas de gestdo de aprendizagem (Learning Managemnt
Systems, LMS) por parte das escolas dos ensinos basico e secundario em Portugal é um
fendmeno recente no qual a Moodle assumiu uma expressdo muito significativa. A grande vaga
de adesdo das escolas as plataformas LMS, iniciou-se em 2006-2007, com 51,6% das escolas a
instalarem 0 MOODLE nesse ano e 40,7% no ano seguinte (Maio, 2011).

Neste ambito, as escolas parecem encontrar-se a desenvolver ambientes virtuais de
aprendizagem, nos quais cada professor podera disponibilizar conteidos didaticos, promover a
autonomia do aluno, estimular a interacdo entre pares e a construcdo colaborativa de saberes
(Farias, 2011).

Apesar de tudo isto, Fernandes (2008) acredita que a utilizacdo da Moodle, é feita na sua
maioria para um ensino “tradicional”, servindo para disponibilizar principalmente documentos,
enviar avisos aos alunos e receber trabalhos de forma prética, sem consideracdo pelas
aprendizagens e entusiasmo dos alunos na sua utilizacdo. Refere-se ainda que os professores ndo
adotam a tecnologia com entusiasmo porque ela ndo é compativel com as suas praticas atuais e
guando o fazem, usam-na para sustentar essas praticas, mais do que para reformuléa-las
(Karasavvidis 2009, cit. por Maio, 2011).

Um estudo de Lisbda (2009) sobre a utilizacdo da Moodle por parte dos professores, refere
que efetivamente a maioria dos professores inquiridos ndo utiliza a plataforma de apoio a
aprendizagem e que os professores que utilizam a Moodle ndo o fazem tirando partido do
potencial que esta plataforma apresenta para o desenvolvimento da sociedade da informacao,
comunicacdo e conhecimento em Portugal. Ou seja, utilizam um minimo de todas as
funcionalidades que a Moodle dispd&e.

O mesmo estudo refere ainda que a maioria dos professores ndo usam a plataforma Moodle e
0s que utilizam privilegiam uma utilizacdo orientada para a disponibilizacdo de informacéo e
nédo para a partilha e colaboracdo.

Também Pimentel (2009), no seu estudo, verificou que a utilizacdo desta plataforma deveria
ser feita de uma forma mais colaborativa e em contexto de sala de aula. Verificou, ainda, que 0s
professores reconhecem os beneficios da sua utilizacdo, porém sentem necessidade de formagéao
sobre a sua devida utilizac&o.

Mesmo que motivados para o uso dos computadores e da Internet, os professores deparam-se
com grandes dificuldades, sobretudo porque ndo tiveram a preparacdo especifica e adequada
para o fazerem, o que remete para a importdncia da aprendizagem ao longo da vida,

fundamental no desenvolvimento das competéncias profissionais. A formacéo inicial torna-se
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insuficiente para apetrechar os professores com conhecimentos para toda a sua vida profissional,
sendo, pois, necessario formar continuamente o professor (Santos, 2010).

De acordo com 0 mesmo autor, ao dotar-se 0s docentes das competéncias necessarias a um
trabalho sistematico com as tecnologias de informacéo e comunicacdo, estaremos a contribuir
para que também a sala de aula se torne num espago de partilha e de colaboracgdo, criando

ambientes dindmicos de aprendizagem.

3.2 A plataforma Moodle

Cada vez mais os computadores sdo utilizados por alunos e professores, pelo que novas
formas de trabalho, em que o digital tem um papel importante no dia-a-dia da escola, parecem
vislumbrar-se num futuro proximo. Esta forma de trabalhar passa pelo uso de pelo menos uma
ferramenta como a Moodle, em que alunos e professores, quando entram numa sala de aula, tém
um espaco online interligado com o fisico, que o complementa. (Fernandes, 2008)

Segundo a pégina da plataforma Moodle (moodle.org), esta plataforma, cuja sigla significa
"Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment”, surge em 2002 pela iniciativa de
Martin Dougiamas na Australia e atualmente existe em mais de 200 paises, estando disponivel
em quase 80 linguas. A nivel global, tem tido uma aceitagdo crescente por parte das
comunidades educativas, sendo considerada uma das plataformas mais completas e alinhadas
com as necessidades dos seus utilizadores.

De acordo com o Estudo de Diagndstico, realizado pelo GEPE em 2007, pouco mais de
metade das escolas portuguesas, situadas em territério continental, utilizavam plataformas de
gestdo de aprendizagem. E das que utilizavam, a Moodle era, sem duvida, a plataforma de
gestdo de aprendizagem mais utilizada nas escolas portuguesas, existindo “846 sitios registados
em servidores portugueses” (GEPE, 2008).

Esta plataforma, tal como afirma Pimentel (2009), promove uma pedagogia
socioconstrucionista (colaboragdo, atividades, reflexdo, critica, etc), podendo ser utilizada em
aulas 100% online ou como complemento da aprendizagem presencial, baseando-se em trés
teorias de aprendizagem:

e Construtivismo — papel central do sujeito na construcdo do saber. Centra-se na
abordagem de Piaget: “a construgdo do conhecimento através das experiéncias
individuais e das interacGes com o ambiente” e de Vygotsky: “a constru¢do social do
conhecimento em um contexto social, historico e cultural.”;

e Construcionismo - Teoria desenvolvida por Papert a partir do construtivismo de

Piaget. A aprendizagem ¢ feita através das construcGes coletivas que os individuos
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desenvolvem. O sujeito aprende ao compartilhar as ideias ou a explicar determinado
assunto;

e Socioconstrutivismo - Parte da teoria de Vygotsky, realca a importancia da interagao

social para o aluno. No ambiente colaborativo cria-se uma cultura de aluno, de
conhecimentos e significados partilhados permitindo a interacdo aluno/objeto,
aluno/professor e aluno/aluno. O aluno passa de uma atitude passiva de recetor de
conhecimento para uma atitude ativa na constru¢do conjunta de saberes. A
plataforma Moodle procura ainda criar uma microcultura de artefactos partilhados o
gue resulta num ambiente socio construtivista.

A plataforma Moodle foi criada com o intuito de ajudar nas metodologias de ensino-
aprendizagem, de modo a facilitar e a promover a proximidade entre alunos e professores. Veio
possibilitar a partilha de conhecimento, a interagdo entre professores/alunos e aluno/alunos, um
ensino em que cada um constrdi o seu préprio conhecimento, tendo por base o principio de que
se pode aprender muito sem um professor, ndo dispensando porém a necessidade deste (Santos,
2010).

Porém, o estudo do GEPE (2008) admite que, em Portugal, é utilizada fundamentalmente por
professores e entre professores, ndo estando na sua utilizagdo generalizada junto das
comunidades educativas, a ser exploradas todas as suas potencialidades enquanto dinamizadoras
da alteracdo de praticas pedagdgicas tradicionais.

A plataforma Moodle pode ajudar numa mudanca da cultura da escola, mas serdo sempre as

pessoas e as instituicbes com uma visao partilhada que o fazem em conjunto (Fernandes, 2008).

3.3 Vantagens e desvantagens da plataforma Moodle

Muitas sdo as vantagens apontadas para a plataforma Moodle. Entre elas destaca-se o facto
de ser uma plataforma gratuita e segura, simples de instalar e de facil acesso.

E uma plataforma versatil, em permanente desenvolvimento e permite multiplas
configuragdes (Maio, 2011).

Na plataforma Moodle as aprendizagens sdo feitas de forma colaborativa. Outro fator
importante prende-se com a facilidade em disponibilizar contetdos de forma publica ou apenas
para grupos fechados de utilizadores e a existéncia de espacos de discussdo (féruns e chats),
reflexdo e apoio a aprendizagem que podem ser utilizados pelos alunos, tendo sempre em conta
a presenca (ainda que assincrona) do professor (Santos, 2010).

O contacto entre professores e alunos é facilitado, podendo o docente falar com todos os
alunos ao mesmo tempo ou para cada um individualmente. No caso do férum, umas das suas

vantagens é que a informacdo fica registada e armazenada na disciplina em causa, podendo
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depois ser visualizada por todos. A privacidade estd também assegurada, pois cada
administrador tem a possibilidade de controlar quem acede e que tipo de estatuto possui na
utilizacdo dos materiais disponibilizados. O administrador possui também a possibilidade de
remover ou alterar na plataforma contetidos que ndo considere proprios e que tenham sido
submetidos por um utilizador (idem).

Podem-se fazer uploads de qualquer tipo de ficheiro sem ter que os descarregar para o
computador, podendo observar-se diretamente no browser através da plataforma Moodle, onde
ndo ha limite de espaco de armazenamento de ficheiros, assim como podem submeter-se
trabalhos e fichas para avaliagdo bem como realiza-los online (idem).

A plataforma Moodle pode, também, tornar-se num importante meio de comunicagao entre
todos os elementos de uma comunidade educativa, aumentando as oportunidades de interacéo e
de comunicagdo entre os diversos membros, podendo a sua utilizacdo ser vantajosa, util e
produtiva no suporte a atividades e projetos desenvolvidos entre outros elementos do contexto
escolar. Mas nem sempre estas plataformas sdo utilizadas como ambientes de trabalho
colaborativo. Com efeito, os professores tendem a comecar a explorar este tipo de ambientes
com os seus alunos, construindo espagos que tém caracteristicas mais proximas de repositorios
de recursos, ou seja, mais semelhante a estrutura e finalidade de um sitio (idem).

As desvantagens surgem em menor numero, salientando-se apenas a possibilidade de
poderem ocorrer erros pontuais como bloqueios aquando do envio de trabalhos e na realizagéo
de pequenas atividades online. Desta forma, a desvantagem principal parece ser o facto de
muitos professores ainda terem dificuldades na utilizacdo das novas tecnologias. Outro aspeto a
considerar é que, para se aceder a plataforma, é necessaria a disponibilizacdo de computadores e
salas de informatica suficientes, o que nem sempre é possivel.

Estes dados sdo confirmados pelo estudo realizado por Farias (2011), no qual os professores
revelam uma atitude maioritariamente positiva face ao trabalho com a Moodle, sendo esta
considerada uma ferramenta com elevado cariz interativo, estimulante, e capaz de promover e
melhorar o aproveitamento dos alunos, incentivando-os a tornarem-se mais ativos e mais
autonomos. Os professores encaram esta plataforma como uma ferramenta com grandes
potencialidades pedagogicas, pois recorre a utilizacdo das novas tecnologias, que sdo tdo do
gosto dos alunos. Admite-se o trabalho da Moodle como facilitador da criacdo de ambientes
construtivistas da aprendizagem. Contudo, e de acordo com 0 mesmo autor, 0s professores
também associam a Moodle a trabalho e a falta de tempo. Muitos afirmam que esta ferramenta
torna muito morosa a preparacdo das aulas e exige do professor competéncias que este ainda
ndo possui. A formagdo dos professores para a Moodle passa pela preparacdo técnica destes
para a utilizacdo da plataforma, descurando bastante a componente pedagdgica, o0 que faz com

que a Moodle seja usada, essencialmente, como um repositério de conteddos.
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4 Metodologia

4.1 Estudo de Caso

O estudo de caso, segundo Yin (2003), é uma abordagem metodolégica de investigacao
adequada para quando se procura descrever e compreender um acontecimento singular ao qual
estdo associados diversos fatores. Esta abordagem adapta-se a cendrios da educacdo, em
particular quando a pesquisa incide no “como” e no “porqué”, nas causas ¢ nos efeitos de
determinados fendémenos, quando os investigadores tém pouco controlo sobre o0s
acontecimentos estudados e quando a atencdo é centrada em fendmenos contemporaneos no
contexto de vida real que conduz ao concreto.

Para Coehn et all (2001), o estudo de caso utiliza-se quando se opta por estudar um grupo
limitado como, por exemplo, uma turma, uma escola ou uma comunidade, permitindo retratar,
analisar e interpretar a especificidade de sujeitos e situa¢Ges reais.

O mesmo autor admite que um estudo de caso permite que os leitores compreendam o modo
como ideias e principios abstratos se podem encaixar.

Neste caso especifico, foram estudados apenas os professores da Escola Secundaria Anselmo
de Andrade, em particular um grupo de 41 professores, relativamente a utilizacdo que o0s
mesmos dao a plataforma Moodle.

O estudo de caso retratard bem a realidade da escola em questéo, e ainda nos permitira inferir
sobre a possibilidade de outras escolas viverem esta mesma realidade, conduzindo assim ao

desenvolvimento de novas pesquisas.
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4.2 Participantes

Neste estudo, participaram quarenta e um professores, do 3.° ciclo e secundario, dos diversos
departamentos curriculares da Escola Secundaria Anselmo de Andrade, do total de 123
professores, da escola. A maioria dos inquiridos pertence aos departamentos de Linguas e
Matematica e Ciéncias Experimentais, tal como podemos observar na tabela 4.1.

Tabela 4.1 Percentagem de professores pertencente a cada departamento.

Departamento %

Linguas 32

Matematica e Ciéncias Experimentais 32
Ciéncias Sociais e Humanas 22
Expressoes 12

Educacao Especial 2

A maioria sdo professores de quadro de agrupamento (78%) e os restantes sdo professores
contratados (22%), sendo, portanto, um grupo de professores bastante estavel.

A amostra de conveniéncia e ndo representativa, foi constituida por 78% de professores do
sexo feminino e 22% de professores do sexo masculino. Verificou-se, ainda, que a maioria dos
inquiridos tinha idades compreendidas entre os 51 e 55 anos (27%), tal como podemos observar
na tabela 4.2.

Tabela 4.2 Intervalos de idades dos professores participantes.

Intervalo de idades %
25-30 5
31-35 2
36 -40 10
41 -45 17
46 - 50 17
51-55 27
56 — 60 15
61 — 65 7
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4.3 Técnicas de recolha e analise de dados /

Procedimento

Como técnica de recolha e analise de dados, foi aplicado um Inquérito por gquestionario, de
modo a compreender por que motivos os professores nao utilizam, ou utilizam pouco a
plataforma Moodle.

Estes inquéritos foram aplicados durante as reunides de avaliacdo do final do terceiro
periodo em meados de Junho, onde se conseguiu, que 41 dos 123 docentes da escola
respondessem ao inquérito.

Esta técnica elabora uma recolha de dados através de um conjunto normalizado de perguntas,
recolhendo desta forma informacgdes necessarias ao estudo, ndo havendo contudo interagao
direta entre o investigador e os inquiridos.

Um questionario é extremamente Gtil quando um investigador pretende recolher informagao
sobre um determinado tema, num espaco de tempo relativamente curto.

Numa fase inicial foi aplicado um questionario piloto, de modo a testar o questionario antes
da sua utilizacdo. Desta forma foi possivel identificar problemas relacionados com a clareza da
redacdo das perguntas, a extensdo do questionario, entre outros problemas encontrados pelos
inquiridos.

Posteriormente foi aplicado o questionario ja com os devidos acertos e corregdes. O mesmo
pode ser consultado em anexo - Anexo F.

Os dados provenientes dos inquéritos foram tratados de modo estatistico, com a elaboragao

de gréficos, a sua anélise e interpretacao.
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5 Apresentacao e discussao dos

resultados

Neste capitulo sera realizada a apresentacao e respetiva analise e a discussdo dos resultados

obtidos através do inquérito por questionario aplicado aos 41 professores, dos diferentes

departamentos da Escola Secundaria Anselmo de Andrade.

5.1 Questionarios

O questionério aplicado pretendia obter algumas respostas relativamente a formagdo e

utilizagdo da plataforma Moodle pelos professores.

Em primeiro lugar, pretendeu-se saber se o grupo em analise tinha, ou ndo, formagéo na

Moodle, partindo-se depois para a utilizacéo da plataforma.

Na tabela 5.1 registam-se nimeros de respostas dadas referentes a realizagdo de formagéo ou

a sua auséncia por parte dos professores na Moodle.

Tabela 5.1 Formacéo na plataforma Moodle

Matematica e Ciéncias B
] o B o Educacéo
Departamento Linguas Ciéncias Expressdes Sociais e )
. . Especial
Experimentais Humanas
Total de professores 13 13 5 9 1
Ja realizou alguma | gjm 6 8 3 5 0
formacéo em
Moodle? Nao 7 5 2 4 1

Constata-se que cerca de metade do total dos inquiridos ja tinha feito formacdo sobre a

Moodle, e metade ndo tinha feito formacgdo. Ao analisarmos os resultados por departamento
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verificamos a mesma situacdo. Apenas 0 grupo de Matematica e Ciéncias Experimentais tinha

um valor um pouco mais elevado em relacdo ao total de professores com formagdo na Moodle.
De seguida, pretendeu-se compreender dentro do grupo dos professores que responderam

“N&o” a questdo anterior, por que razfes nunca tinham tido formag&o sobre esta plataforma. Os

resultados podem ser observados no grafico da figura 5.1.

... se sente mais a vontade com os métodos
tradicionais.

.... Acarreta trabalho extra na preparacao das
aulas.

... a escola onde esta inserido nunca realizou
este tipo de formacéo.

Figura 5.1 Grafico que representa o niumero de respostas relativamente a pergunta: “Nunca fez
formac¢ao em Moodle porque...”

Da analise do grafico, podemos concluir que o principal motivo pelo qual os professores
nunca fizeram formacdo sobre esta plataforma se prende com o facto de nunca se ter
proporcionado (15 respostas ou cerca de 40%), o que nos pode levar a concluir que teriam feito
caso tivessem tido essa oportunidade. Cerca de 25% dos professores responderam que nunca
fizeram formacg&@o por considerarem que o trabalho através desta plataforma acarreta trabalho
extra na preparagdo das suas aulas (10 respostas). Podemos concluir que estes professores ndo
tém interesse em alterar as suas praticas pedagogicas, o que talvez esteja relacionado com a sua
idade. Considerando que ndo é um corpo docente jovem, talvez por isso se mostrem mais
reticentes a grandes mudangas e alteragdes nas praticas que ja dominam ha tanto tempo.

Tendo ou ndo formacdo na Moodle, pretendeu-se saber, ainda, se estes professores
utilizavam ou ndo esta plataforma. Podemos constatar que 12 (63%) dos professores, mesmo

sem formacao, utilizavam de alguma forma a Moodle e 37% né&o utilizavam (figura 5.2).
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HSim

m Ndo

Figura 5.2 Gréafico com o n.° de Professores que tendo ou nao formagéo utiliza o Moodle

Ao analisarmos os resultados por departamento, podemos concluir que os professores que

mais utilizam a Moodle, mesmo sem terem tido formagdo, pertencem aos departamentos de

Matematica e Ciéncias Experimentais e Educacéo Especial (tabela 5.2). Isto talvez se deva ao

facto destes professores terem uma formacdo que os predispde mais para 0 uso de novas

tecnologias.

Tabela 5.2 Numero de Professores que tendo ou nao formacéo utiliza o Moodle por

departamento
Matemaética e Ciéncias B
i o . o Educacéo
Departamento Linguas Ciéncias Expressdes Sociais e E ol
specia
Experimentais Humanas P
Total de professores 7 5 2 4 1
Tendo ou nédo Sim 4 4 1 2 1
formacéo utiliza a
3 1 1 2 0

Moodle? Nao

Relativamente ao grupo de professores que afirmaram ter tido formag&o sobre a Moodle, foi-

Ihes colocada a questdo se consideravam Util essa formagdo para prética letiva, observaram-se

0s seguintes resultados (figura 5.3).

B Sim
m Nao

Figura 5.3 Gréafico com o n.° de Professores que consideram util a formagéo obtida em Moodle
para a pratica pedagogica.

81




Da analise das respostas é possivel concluir que a grande maioria respondeu que foram Uteis
(19 respostas) enquanto os restantes 3 professores afirmam que ndo foi Util, o que nos pode
levar a pensar que a formacdo que tiveram ndo foi apropriada para estes professores, ou
devidamente orientada

Ao conjunto de professores que afirmam utilizar a Moodle, quer tenham tido ou néo
formacdo, foi-lhes entdo aplicado mais um conjunto de perguntas, nomeadamente se
consideravam importante ter mais formacéo acerca da Moodle.

Nesta questdo, a maioria dos professores admite a importancia da formacdo, pelo que 10
(29%) responderam considerar ser muito importante, 17 (50%) importante, 4 (12%) pouco
importante e 3 (9%) nada importante, tal como mostra a figura 5.4.

B Muito importante
® Importante
Pouco importante

B Nada importante

Figura 5.4 Gréafico com o n.° de respostas a questdo: “Considera importante ter mais formagio
sobre a plataforma Moodle?”

Tais dados podem levar-nos a inferir, que no caso de surgirem futuramente oportunidades de
formacdo nesta area, estes professores estariam interessados em realiza-la. E, ainda, que
consideram que a formacdo j& realizada ndo foi suficiente e/ou ndo preencheu as suas
necessidades.

Posteriormente pretendeu-se saber quantas vezes por semana estes professores utilizavam o
Moodle. Verificou-se que a maioria utiliza muito pouco, ou seja menos de uma vez ou hunca,
tal como se pode observar na figura 5.5.

® Nunca
m Menos de 1 vez

1vez

6

| |
(18%) 2 vezes

m 3 vezes ou mais

Figura 5.5 Gréafico com o n.° de respostas a questao: Quantas vezes por semana utiliza o
Moodle?
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Ao analisarmos as respostas ao nivel de cada departamento, verificamos que o departamento

onde mais vezes por semana se utiliza a Moodle é o de Matematica e Ciéncias Experimentais

(tabela 5.3). Talvez estes professores sintam mais necessidade de utilizar esta tecnologia uma

vez que suas aulas tém uma vertente pratica mais acentuada.

Tabela 5.3 NUmeros de resposta a questdo: Quantas vezes por semana utiliza o Moodle?

Matemética e Ciéncias .
) o . o Educacéo
Departamento Linguas Ciéncias Expressoes Sociais e E ol
specia
Experimentais Humanas P
N.° de professores 10 12 4 7 1
Nun 1 2 1 1
Quantas unca
Menos de 4 3 2 3 1
vezes por UMa vez
semana Uma vez 4 1 0 1 0
utiliza a Duas vezes 0 2 0 1 0
Moodle? Trés vezes 1 4 1 1 0
ou mais

Apds esta questdo, pretendeu-se saber os motivos pelos quais estes professores ndo utilizam

mais 0 Moodle, sendo os principais motivos apontados ““...n3o se proporcionou ou ndo sentiu

necessidade de utilizar” (21 respostas) e “acarreta trabalho extra na preparagdo das aulas” ou

“prefere outro método ou técnica (11 respostas cada) (figura 5.6).

... prefere outro método/tecnica.

... ndo gosta do moodle, prefere os métodos..
... Ndo se proporcionou ou nao sentiu..

.. ndo se adapta aos contetidos programaticos.
... 0s beneficios resultantes da sua utilizagao. .
... acarreta trabalho extra na preparacgdo das..
... ndo apresenta vantagem pedagdgica..

... ndo domina a tecnologia em causa.

10

15 20

25

Figura 5.6 Gréafico com o n.° de respostas a questio: “Nio utiliza mais o Moodle porque...”

Mais uma vez estes resultados parecem evidenciar a pouca disponibilidade para mudancas

por parte do corpo docente. Podemos também pensar que as formagdes anteriores ndo deram as

devidas informagdes sobre a melhor maneira de utilizar esta plataforma.
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Na andlise das respostas por cada departamento (figura 5.7), fica evidente que em todos os
departamentos se aponta como motivo principal "N&o se proporcionou ou ndo sentiu

necessidade de utilizar".

8
7
6
wn
8
2 5
&
S 4 ® Linguas
[<5]
-c -
> 3 ® Mat. e Cienc. Exp.
2 Expressoes
1 E Educ. Especial
m Cienc. Sociais Humanas
0 .
1 2 3 4 5 6 7 8
Motivos
1. N&o domina a tecnologia em causa.
2. Ndo apresenta vantagem pedagdgica significativa.
3. Acarreta trabalho extra na preparacdo das aulas
4. Os beneficios resultantes da sua utilizacdo ndo compensam o esforco despend
5. N&o se adapta aos conteldos programaticos.
6. N&o se proporcionou ou ndo sentiu necessidade de o utilizar.
7. Néo gosta da Moodle, prefere os métodos tradicionais.
8. Prefere outro método ou técnica.

Figura 5.7 Gréfico com 0 n.° de respostas a questio: “Nio utiliza mais o Moodle porque...”, por
Departamento.

Relativamente ao departamento de Linguas, o segundo motivo mais apontado foi "Acarreta
trabalho extra na preparacdo das aulas", enquanto nos departamentos de Matematica e Ciéncias
Experimentais e Ciéncias Sociais e Humanas "preferem outro método ou técnica". No
departamento de Expressdes os resultados mostram-se distribuidos entre "ndo apresenta
vantagens pedagdgicas significativas", "acarreta trabalho extra na preparacéo das aulas", e "ndo
se proporcionou ou sentiu necessidade de utilizar". Estes resultados sdo até bastante
compreensiveis, se pensarmos por exemplo que neste departamento se insere o0 grupo de
Educacdo Fisica onde dificilmente seria possivel por exemplo, utilizar a Moodle durante uma
aula.

A questio “Em que situagdes utiliza o Moodle?” a maioria dos professores questionados

respondeu “Como area de apoio a uma equipa de trabalho” (figura 5.8).
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= Como complemento as
aulas

= Como area de apoio a uma
equipa de trabalho

Outras

Figura 5.8 Gréafico com 0 n.° de respostas a questido: “Em que situagdes utiliza o Moodle?”

Estes dados vém entdo confirmar que, apesar de utilizarem a Moodle, a maioria dos
professores ndo o faz como modo de complemento as aulas, mas sim como area de apoio a uma
equipa de trabalho, nomeadamente como apoio a Direcdo de Turma.

Todo o material necessario para a coordenacao da direcdo de turma se encontra disponivel
no Moodle, o que faz com que obrigatoriamente os professores tenham de aceder a plataforma
para o obter. Assim, a Moodle para estes professores acaba mais por ser mais utilizada como
repositério documental.

Nos resultados por departamento, os departamentos de Linguas e Matematica e Ciéncias
Experimentais destacam-se como sendo os que mais utilizam a Moodle como complemento as

aulas (figura 5.9).

N.° de respostas
OFRP NWPKAOUOIO N OO

i = Como complemento as aulas
] ® Como area de apoio a uma
| equipa de trabalho

Linguas Mat.e Expressoes Educ. Cienc.
Cienc. Exp. Especial  Sociais
Humanas

Departamentos

Figura 5.9 Graéfico de resultados relativamente a questao: ""Em que situaces utiliza o0 Moodle?"'

Os professores foram ainda questionados quanto as vantagens da utilizagdo da Moodle.
Deste modo questionou-se se consideravam que a Moodle traz vantagens para o ensino, a qual
88% dos professores respondeu afirmativamente.

Relativamente a quais as vantagens que reconhecem na utilizacdo da plataforma, os

resultados observam-se na figura 5.10.
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Outros
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Os alunos mostram mais interesse nas aulas.

As aulas sdo mais interativas e dindmicas.
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Figura 5.10 Grafico com o n.° de respostas a questio: “Quais as vantagens que reconhece na
utilizacdo da plataforma Moodle?

As opgdes que foram reconhecidas como mais vantajosas da utilizagdo da Moodle foram:
“Permite a utilizacdo de varios estilos de aprendizagens, pois permite a utilizagdo de varios
recursos e atividades” e “Os alunos mostram mais interesse nas aulas”.

Contudo, apesar de reconhecerem as vantagens da utilizacéo desta plataforma nas suas aulas,
o0s professores continuam a ndo fazé-lo. Provavelmente, esta situacdo prende-se com o facto de
se sentirem inseguros na utilizacdo da mesma e, mais uma vez, pelas formag6es adquiridas néo
Ihes terem dado informacdo suficiente sobre como utilizar a plataforma, o que limita a
possibilidade de utilizag&o.

Por fim, quanto aos recursos e atividades mais utilizados, o “apontador para ficheiro ou
pagina”, revelou-se 0 recurso mais identificado (figura 5.11) e as atividades mais utilizadas

foram o “férum”, “trabalho” e “exercicio” (figura 5.12)

mostrar um diretorio M

apontador para ficheiro ou pagina

escrever uma pagina de texto

escrever uma pagina web _

o
N
SN
(op]
(o]
[EEN
o
[EEN
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(3]
[EEN
(o]
N
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Figura 5.11 Gréfico com o0 n.° de respostas a questio: “Ao longo da utilizacio do Moodle, quais
0s recursos que mais utilizou?”
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Figura 5.12 Grafico com o n.° de respostas a questio: “Ao longo da utilizacio do Moodle, quais
as atividades que mais utilizou?”

Estas escolhas mostram que na utilizacdo da plataforma se centra em atividades de simples
execucdo, nomeadamente os foruns, e ainda nos mostram que a utilizagdo da Moodle é feita
essencialmente para partilha de documentos, dado o elevado nlmero de respostas para o recurso
“apontador para ficheiro ou pagina”.

Assim podemos deduzir que ainda que alguns professores utilizem a Moodle como
complemento as aulas, tal deve servir maioritariamente como partilha documental, sendo os

restantes recursos utilizados esporadicamente.
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6 Conclusao

Com este estudo pretendia-se obter resposta as seguintes questdes de investigacao:
e Por que razdo os professores da Escola Secundaria Anselmo de Andrade ndo utilizam o
Moodle?
e Serdo os professores mais jovens 0s mais predispostos para a utilizagdo da Moodle?
¢ Quais sdo as vantagens, indicadas pelos professores, para a utilizacdo da Moodle?
e Os professores que utilizam a plataforma Moodle, aplicam as diversas ferramentas
disponiveis na mesma?

e Podera a utilizacdo da Moodle ser um estimulo no processo ensino-aprendizagem?

Embora sem poder generalizar devido ao reduzido numero de respostas (41 em 123
possiveis, a analise dos questionarios permite retirar conclusGes acerca de algumas destas
questdes. Como resposta a primeira pergunta, conclui-se que o0s principais motivos que levam a
ndo utilizagdo da Moodle pelos professores respondentes sdo o facto de esta ndo se proporcionar
ou ndo sentirem necessidade de a utilizar (32%), preferirem outro método ou técnica (17%),
considerarem que o trabalho na Moodle acarreta trabalho extra na preparagdo das aulas (17%) e
por ndo dominarem esta tecnologia (14%).

Todos estes motivos poderdo estar relacionados com o facto de os professores ndo terem tido
formagdes adequadas sobre a utilizagdo da plataforma, dai que a considerem complexa e
trabalhosa. Também no estudo de Maio (2011) aponta-se a formagdo dos professores como
sendo um fator chave no desenvolvimento de competéncias técnico pedagogicas e
conhecimento das reais potencialidades educativas da plataforma. Outro motivo podera ter a ver
com a inexisténcia de computadores em nimero suficiente nas salas de aula, de maneira a que
o0s alunos pudessem utilizar a Moodle durante as aulas, sendo a sua utilizacdo feita apenas em
casa.

Da analise dos resultados ndo pode concluir-se muito acerca da segunda pergunta, pois a
maioria dos quarenta e um inquiridos tinha idade superior a quarenta anos, existindo apenas sete
inquiridos com idades compreendidas entre os vinte e cinco e 0s quarenta anos. Deste modo,

sendo a amostra mais jovem tdo pequena, ndo é possivel afirmar que a idade é um fator que
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influencie a utilizacdo do Moodle. Contudo, destes sete inquiridos, cinco afirmam utilizar a
Moodle nas suas préticas letivas.

Apesar da pouca utilizacdo da Moodle, os professores reconhecem-na como uma mais-valia
para o processo de ensino e aprendizagem, assim respondendo a terceira questdo de
investigacdo. A maioria reconhece como principais vantagens o facto de permitir a utilizagédo de
varios estilos de aprendizagens, permitindo a exploracdo de varios recursos e atividades e ainda
tornar as aulas mais interativas e dindmicas. No estudo de Pimentel (2009), os professores
também reconhecem os beneficios da utilizagdo da Moodle, contudo revelam necessidade de
formagé&o sobre a sua devida utilizag&o.

No que respeita a quarta questdo de investigacdo e a aplicacdo das diversas ferramentas
disponiveis, conclui-se que a maioria dos recursos e atividades disponiveis ndo sdo utilizados.
Como mais utilizados destacam-se recursos e atividades de facil execugdo, como sejam para
partilha de documentos ou elaboragdo de foruns de discussdo. As atividades mais dindmicas e
interativas acabam por ter pouca utilizagdo. Mais uma vez, tal deve estar relacionado com 0s
poucos conhecimentos sobre como manusear 0s recursos e atividades disponiveis,
possivelmente em virtude das formacdes realizadas.

No estudo de Maio (2011) verifica-se que a utilizagdo da Moodle na maioria das escolas era
pouco expressiva, ndo tanto em extensdo mas em intensidade, ao observar-se os dados relativos
aos elementos que povoam a plataforma.

Também Lisb6a (2009) conclui que os professores utilizam um minimo de todas as
funcionalidades que a plataforma dispGe.

Por fim e no que respeita a Gltima questdo, os professores inquiridos reconhecem que a
Moodle constitui em diversas situagdes um efetivo estimulo ao processo de ensino e
aprendizagem, contudo, possivelmente devido a falta de formacéo e a vontade com a utilizagdo

das diversas func6es oferecidas, ndo a utilizam da melhor forma com os seus alunos.

- Limitacgdes do estudo e perspetivas futuras

Relativamente as limitacGes, a principal prende-se com o facto de este estudo — sendo um
estudo de caso — abranger a realidade de uma Unica escola.

Atendendo a que o estudo foi realizado com um grupo limitado de professores, sendo todos
da mesma escola, ndo se sabe se 0s resultados seriam 0s mesmos caso fosse elaborado noutra
escola ou ainda com uma amostra de professores proveniente das diversas escolas do pais.

Recomenda-se entdo que em estudos futuros se alargue o numero de participantes,
abrangendo mais escolas e, consequentemente, outras realidades, permitindo conhecer as
praticas dos professores no que diz respeito a utilizacdo da plataforma Moodle, e assim perceber

se a realidade desta escola € ou ndo comum & generalidade das escolas do pais.
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Poder-se-ia ainda dar sequéncia ao estudo nesta escola e com este grupo. Desta forma
deveriam ser aplicadas breves sessdes sobre a Moodle e verificar a ocorréncia ou ndo de
mudancas na utilizacdo desta plataforma por parte deste grupo de professores.

Outra sugestdo de estudo interessante a realizar, seria averiguar a opinido dos alunos

relativamente a utilizacdo da Moodle.
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Anexo A: Protocolo da atividade experimental - **Sera possivel simular a formacéo

de um féssil?""

“ Escola Secundaria com 22 e 32 ciclos Anselmo de Andrade

Atividade Laboratorial de Ciéncias Naturais 7.2 ano

Trabalho de Grupo

Nomes: Turma: Nos;

Professora: Classificacao:

Sera possivel simular a formacao de um fossil?
Objetivo
Simular e compreender a formacédo de um fossil através da moldagem.

Breve Descri¢ao de Conceitos

Preenche a tabela com a descrigao / significados dos seguintes conceitos:

Conceito Descricdo / Significado

Fossil

Icnoféssil

Somatofossil

Fossilizacdo

Moldagem

Procedimento

1. Preparar o gesso com a ajuda do professor.

2. Espalhar o gesso sobre um tabuleiro metalico e esperar que seque um pouco.
3. Com um dinossauro, imprime no gesso as suas pegadas, fazendo um trilho ao "'w. "
longo do tabuleiro. Podes repetir com outro dinossauro.

4. Deixa secar completamente e tira o gesso do tabuleiro.

Atividade Experimental Pagina 1de2
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\\ Escola Secundaria com 22 e 32 ciclos Anselmo de Andrade

Material

Preenche a tabela com o material utlizado na realizacio da atividade.

Descricdo Quantidade

Discussao de resultados / Conclusoes

1. Sera possivel simular a formacio de um fossil?

2. Que processo acabaste de simular?

. Compara o processo simulado com os que ocorrem na Natureza.

3. Qual te parece ser a utilidade dos trilhos de dinossauros encontrados em muitos locais da
Terra?

Bibliografia

+ (Carrajola, C., Martin, L, Hildrio, T., Ciéncias Maturais 7.2 ano, Santillana Constancia.

Atividade Experimental Pagina 2 de 2
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Anexo B: Planificacdo a médio prazo da lecionagdo do contetdo: "Os fdsseis e a sua importancia para a reconstituicdo da histéria da

Terra.

A

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS ANSELMO DE ANDRADE

Departamento de Matematica e Ciénclas Experimentais: Grupo 520

Ensino Bisico

Planificagao a Médio Prazo
Disciplina: Ciénctas Naturais

Ano: 7%

Ano Letivo 2012/2013

Dominio / Tema: Terra em transformagio

Subdominio: A Terra conta a sua histéria

Contelido Metas Intermédias Estratégias Recursos Avallagio: Instrumentos / Ponderagio
Os fésseis e a sua | o O aluno interpreta o significado de 6ssil, Identificando | e Exploracdo de apresentacdes Testes de avaliagdo - 65%
Importéncia paraa | as condicdes gerais que permitem a sua formacdo e | e Exploragdo de recursos
reconstituicio da CONSEIVagcao, interativos Relatdrios das atividades laboratoriais
histéria da Terra. | & O aluno assocla diferentes processos de fossllizagdo as | e Resolugdo de fichas de trabalho | Relatorios das visitas de estudo
caracteristicas do ambiente de fossilizagdo e ao tipo de | « Exploragdo do manual Trabalhos de pesquisa individuais/grupo
* Os fésseis. ser vivo. * Resolugdo de atividades Fichas de trabalho
* Processos de * 0 aluno explica como os fésseis de idade permitem a | eElaboracio  de mapas  de | E-portefélio
fossllizag3o. datacdo das rochas que os contém e os féssels de |  conceltos 25%
® Reconstituicdo ambiente a identificacdo de palecambientes, e ambos a | e Flaboracdo de pesquisas
dos ambientes do reconstituicdo da evolugdo da Vida na Terrs, | Elaboragdo de reflexdes Registo de observacdo direta na sala de

passado,

contribuindo para a histéria dos Gltimos 500 milhdes de
anos da Terra (1/9 do tempo geoldgico).

¢ 0 aluno utiliza o conceito de datacdo relativa
aplicando-0 a estratos sobrepostos.

0 aluno justifica a importdncia de preservar o

patriménio paleontolégico.

 Utilizagdo de e-portefdiio
= Atividades laboratoriais
* Visitas de estudo

aula de atitudes/ comportamentos
10%
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Anexo C: Plano de aula n.° 1 da lecionacdo do contetdo: ""Os fosseis e a sua

importéancia para a reconstituicdo da histdria da Terra.

k\ Agrupamento de Escolas Anselmo de Andrade

Escola Secundaria 2.2 e 3.2 Ciclos Anselmo de Andrade

Plano de Aulan®21 (Licdo n.2 25)
Ciéncias Naturais - 3.2 Ciclo Data: 20/11/2012
7.2 ano Turma C Duragao: 45 minutos
Estagiaria: Sara Cardoso Orientadora Cooperante: Elia Martins

Tema

Terra em transformacdo.
Subdominio
A Terra conta a sua historia - A& importdncia dos fosseis para a reconstituicdo da histaria da

Terra.

Sumario

(s fosseis & a sua importdncia na reconstituico da Historia da Terra.

Conceitos Chave

*  Faossil
*  Somatofossil
* |cnofossil

+ Paleontologia

* Paleontologo

*  Geossitio

* Patrimonio geolégico e paleontolégico

Questoes / Problemas

+ Como sabemos que os dinossauros existiram?
* (D que & um fossil?

* Todos os fosseis s30 restos de seres vivos?

+ (Qual a ciénda que estuda os fosseisy

*  (Quem estuda os fosseis?

*  (Onde estd escrita a historia da Terra?

*  Sera gue existern muitos fosseis em Portugal ?

Estratégias metodologicas

* Inicia-se & aula com o sumario.
* E colocada a primeira questaofproblema: "Como sabemos gue o5 dinossauros
existiram "

Sara Cardoso
Estagio em Ensino da Biologia e Geologia 1
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* Apds a discussdo visualiza-se um video com 3 simulacdo de um processo de
fossilizagdo.

* Ecolocadaa guestao 2: " O que & um fassil?", e solicita-se aos alunos que respondam
a questdo, por escrito no caderno.

*+  Realiza-se a leitura de algumas respostas.

* lanca-se 3 questdo 3: "Todos os fasseis s3o restos de seres vivos "

* Apds alguma discussdo, exploram-se os conceitos de fossil, somatofdssil e ionofassil.

* Colocam-s2 as questdes 4 e 5 "Qual a ciéncia que estuda os fosseis?™ e "Cuesm
estuda os fosseis?"

* Exploram-se os conceitos de paleontologia e paleontologo.

* Introduz-se a guestde & " Onde estd escrita a historia da Terra?”

* Relacionam-se os fosseis com a interpretacao da historia da Terra.

s Questdo 7: "Sera gue existe muitos fosseis em Portugal?”

* Exploram-se imagens que demonstram a existéncia e importancia dos fosseis em
Portugal & em simultineo exploram-se os conceitos de geossitio e patrimonio
geologico e paleontoldgico.

Recursos

+ Manual adotado, paginas 68 - 71
* Computador com Internet

+ Video- Youtube

= [Data Show

Dificuldades previstas

Prevéem-se dificuldades na distingdo entre icnofdssil e somatofdssil. Assim comao na
compreensdo do conceito de geossitio.

Objetivos

* |nterpretar o conceito de fassil.
* Compreender a importanda dos fosseis para a reconstituigdo da historia da Terra.
* Conhecer o patrimonio paleontologico portugués.

TPC

Pesquisar sobre a existéncia de fosseis na cidade de Almada. Elaborar um pequeno texto
sobre em que locais os podemas encontrar. Prazo de 1 semana.
Este trabalho sera para colocar posteriormente no blogue da turma.

Sara Cardoso
Estagio em Ensino da Biologia e Geologia 2
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Anexo D: Esquema de aula n.° 1 da lecionagdo do conteudo: ""Os fosseis e a sua

importéancia para a reconstituicdo da historia da Terra.

\ ’ Agrupamento de Escolas Anselmo de Andrade
Escola Secundaria 2.2 e 3.2 ciclos Anselmo de Andrade

Licdo n.2 25 Data: 20/11/12

Sumario; Os fosseis e a sua importancia na reconstituigdo da
histaria da Terra.

3

g’

g

24"

o

33

43"

Sumario

Apresentagao . Problema 1. "Como sabemaos que o5 o Relacdo com conhecimentos
Electronica dinossauros existiram?"” anteriores sobre historia da Terra -
i extinghes.
W ,
L= 4 Problema 2: "0 que & um fassil?" JUELET= T Sl
Youtube
= Conceito de somatofossil.
Apresentagao .] Problema 3: "Todos os fosseis sao
Electronica ’ restos de seres vivos?” = Conceito de icnofdssil.
e
Apresentagao JProblema 4: "Qual a ciéndia estuda os = Paleontologia.
Electronica ’ fosseiz?” ey
* Paleontologo.
Problema 5: "Quem estuda os
fosseiz?”
1
Apresentagdo | - (05 fosseis e a Historia da Terra. - Relacdo entre fossil e a sua ajuda
Electronica Problema &: "Onde estd escrita a na interpretacao da historia da
historia da terra" Terra.
W
Apresentagio .| 0= fasseis no patrimonio geologico de| = Portugal um pais "rico” em
Electronica Portugal. fosseis.
= Conceito de Geossitio
Exploracdo do Problema 7: “Sera que existem * Conceito de patrimonio
manual muitos fosseis em Portugal?™ geologico e paleontoldgico.

Sintese das principais ideias.
TPC - Pesquisar sobre a existéncia de fosseis na cidade de Almada. Elaborar um pegueno
texto sobre em que locais os podemos encontrar. Prazo 1 semana.

Este trabalho sera para colocar posteriormente no blogue da turma.

Ciéncias Maturais - 7.2 Ano
Sara Cardoso
MEBG - FCT LINL
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Anexo E: Ficha de trabalho sobre o Vulcanismo.

5 ESCOLA SECUNDARIA ANSELMO DE ANDRADE
Ciéncias Naturais — 7° Ano
Ficha de Trabalho [ 201212013 |
Vulcanismo

1. Faz alegenda do aparelho vulcanico representado na figura.

S omw N

2. Lé atentamente o texto que se segue:

Em meados de margo de 1991, comegaram a sentir-se tremores de temra em redor do monte Pinatubo.

Em junho. a lava solidificou na chaminé e as cinzas deram ongem a nuvens que se elevaram a 40 km de alfura,
fazendo do dia noite e formaram uma camada de 10 cm que cobnu uma area de 2000 km?.

() Pinatubo ejefou também entre 15 e 30 milhdes de foneladas de dioxido de enxofre, sendo as explosdes forfes
e frequentes.

—ll

2.1. Refere os sinais que marcaram o inicio da atividade do vulcao.

22 Indica os matenais vulcanicos libertados pelo vulcdo.

23 Classifica o tipo de atividade vulcanica descrita no texto.

2 4_Retira uma frase do texto que justifique a tua resposta a questdo anterior.

2 5. Caracteriza a lava emitida pelo vulcao Pinatubo.

3. Completa o seguinte crucigrama:
1. Hevagao que resulta da acumulagdo de matenais
libertados pelo vulcdo.

Libertagio de vapor de agua acompanhado ou ndo de 2 | | ]

outros gases.

Material fundido que escore pela vertente do cone 3
e

Deptessaodegmdesdmensoeefamadapelo 5
abatimento do cone wulcanico.
Emissbes intermitentes de jatos de agua a elevadas 8|

BlOlm| - >0 0O

N e e ow N

Material em estado de fusdo no interior da Terra. L[]

Ficha de Trabaiho - VULCANISMO 7030 20122013
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Anexo F: Questionario sobre a utilizacdo da Moodle aplicado aos professores.

FACLLDADE GE
. CIEMIAS § TRORCLOGH,
Projete de Investigacdo Educacional .

CQuestionario sobre utilizacdo do Moodle

Este questionaric insere-se no projeto de investizagdo educacional e pretende obter dados sobre utilizagio do Moodle pelos
professores da Escola Secundaria anselmo de Andrade.

1. Dados pessoais e profissienais. 2.3, Tendo ou n3o formagdo, utilizou ou utiliza o moodle?
1.1. Indique o intervalo correspondente & sua idade:

25-30 EI 51-55
31-35 D 56 - 60
36 -40 D 61-65
41 -45 D 66 - 70
46 - 50 D
1.2, Indique 0 52U s&x0°
Masculing |:|
Femining |:|

1.3, Indigue o s2u grupo de recrutamento:

Se respondeu SIM passe para a questio 2.5

e respondeu NAD, o seu questionario termina aqui

oo

®  Pode ascraver agui comeantarios ou observagas sobra este
questionario &/ou sobre a utilizagdo do Moodle:

chegou ao fim do questionario,
Obrigada pela sua colaboracdo.

1.4, Indique qual & o seu tempo de servico no total: 2.4, as formacdes referidas foram-lhe dteis para a sua pratica
pedagogica?
) N ) sim |:|

1.5, Indigue a sua situacdo profissional:

Professor de quadro de agrupamento [POA) |_| Nao

Professor de quadro de zona pedagégica [POZF) | | 2.5. Considera importante ter mais formagdo sobre a plataforma

— Maodle?
Professor contratado |_|

Muita importante |_|

2. Formagdo e utilizagie da Plataforma Moodle. Importante |_|

2.1, Ja realizou alguma formagdo em Moodle?
Pouwco importante | |

s ] —

J— Nada importante
LD |_| |_|
Se respondeu SIM passe para a questio 2.4 2.6, Ouantas vezes por semana utiliza o Moodle?
- Munca |_|
2.2, Nunca fez uma fermagao em Moodle porgue... —

|Escolha duas das opghes que s& seguem)
Menos de uma vez | |
.3 es00la onde estd inserido nunca realizou este tipo de _
formacio. Uma vez |_|

...os professores que ja fizeram formagdo disseram que n3o

. . — Duas veies | |
tem interesse ou que € trabalhoso. | | “

... acarreta trabalho extra na preparagio das suas aulas. Trés vezes ou mais |_|

... MUNCA 5& Proporcionau.

NN

.58 sente mais & vontade com os métodos tradicicnais.

sara Margarida da Palma e Silva Cardoso
MEEG 1
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FACLLOADE CE
. CIEMCIAS E PEONCLOEA,

2.7. Nio utiliza mais o Moodle porgue. .. 210, &0 longo da utilizagdo do Moodle, assinale os recursos e as
|Escolha até trés das opgbes que se seguem) atividades que mais utilizou:
{Escolha até gincg das opgoes que se seguem)

Projeto de Investigacdo Educacional

... n3o domina a tecnologia em causa. |_|
_ RECUrsos
..n3o apresenta vantagem pedagozica significativa. | |
_ Escraver uma paging de texto.
..acarrata trabalho extra na preparagio das aulas. | |

- e m Escrever pagina web.
...os beneficios resultantes da sua utilizac3o ndo compensam Pag

o esforgo despendido. | |
aspontador para ficheiro ou pagina.
..n30 se adapta aos conteddos programaticos. | |

. ) . . . = — | Mostrar um diretdric.
..M30 52 proporcionou ou nas sentiu necessidade o utilizar. | |

utilizagdo da plataforma Moodle?

{Escolha trés das opges que se seguem)
Outras (indique quais por favor]

..n30 gosta do Moedle, prefare os metodos tradicionais. | | Atividades
..prafere outro método/técnica |_| Exercicio
2.8. Em que situagdes utiliza o Moodle? Férum EI
Como complemento 35 aulas. |_| Glossario
Como area de apoio a uma equipa de trabalho [ax.: _ Inquérita
coordenagido de direcdo de turma) | |
_ Questionaric
outras [indique quais por favor) |_|
Referendo |:|
) . Teste
2.9, Considera que o Moodle traz vantagens para o ensino?
n v
<im |_| Teste “Hot Potatoes D
wo [ | Trabalho D
2.9.1. 5e 5IM, quais s30 as vantagens que reconhace na wiki

&5 aulas s30 mais interativas e dindmicas. |_|

0 alunos mostram mais interesse nas aulas. | |

Permite a utilizagdo de varios estilos de aprendizagens pois

] e w . . — *  Pode escrever agui comentarios ou cbservacbes sobre este
permite a utilizagdo de varios recursos e atividades. |

questionario efou sobre a utilizagio do Moodle:

simplifica o trabalho do professor, nomeadamente na

classificagdo de testes e corregdo de trabalhos de casa. | |

outros (indigue quais por favor) |:|

chegou ao fim do questionario,
Obrigada pela sua colaboragdo.

sara Margarida da Palma e Silva Cardoso
MEEBG 2
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Anexos em suporte digital
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Anexo G: CD
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