y 2 FACULDADE DE CIENCIAS
SOCIAIS E HUMANAS
\/ UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Os Diferentes Tipos de Avaliagao:
Avaliacao Formativa e Avaliacao Sumativa

Inés Achega Leitao

Relatorio de Estadio do Mestrado
em Ensino de Filosofia no Ensino Secundario

Inés Achega Leitdo — Os Diferentes Tipos de Avaliacdo: Avaliacdo Formativa e Avaliacdo Sumativa — Outubro 2013

Outubro 2013




Relatério de estagio apresentado para cumprimento dos requisitos necessarios a
obtencdo do grau de Mestre em Ensino de Filosofina no Ensino Secundario realizado

sob a orientacdo de Luis Bernardo.



AGRADECIMENTOS

Agradeco ao professor Anténio Narciso e ao meu colega de estagio Cristévao
Andrade, que, embora diferentes, foram dois exemplos do que é ser um bom professor

no século xxi e com eles aprendi muito.

Agradeco aos meus pais pelo apoio prestado ao longo dos anos e por nunca

terem estranhado eu querer estudar filosofia.

Agradeco ao Fernando Carvalho e ao Francisco Vale por me terem permitido

realizar o estagio.



Os Diferentes Tipos de Avaliagao:

Avaliagcao Formativa e Avaliagdao Sumativa

Inés Achega Leitao

Resumo

A avaliacdo é uma ferramenta do sistema escolar. Divide-se em trés grandes
categorias: progndstica, formativa e sumativa. Em estdagio, o trabalho desenvolvido
focou-se na necessidade de avaliacdo formativa e no significado e influéncia da
avaliacdo sumativa. A avaliacdo escolar define o percurso dos alunos em diferentes
momentos e condiciona a forma de alunos e professores compreenderem o que é
educacdo.

Abstract

Evaluation is a tool of the educational system. It is divides in three main
categories: prognostic, formative and summative. During the curricular trainsheep,
the main focus was the necessity of a formative evaluation and the meaning of
summative assessment. School evaluation defines the students’ paths in different
moments and influences the way students and teachers perceive education.
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Introducgao

O que esta em causa quando referimos avaliacdo? O que avaliamos? Para que
serve a avaliacdo? Tratar o tema da avaliacdo no ambito escolar pode ser
problematico de diversas formas. Pode ser apenas considerado do prisma técnico —
o «como fazer» —, mas a avaliacdo define o percurso de cada aluno e exige uma
reflexdo sobre o seu significado e o modo de ser aplicada. O tema revela-se cada vez
mais pertinente e é fundamental percebé-lo e trazé-lo para a frente da discussdo
numa época em que cada vez mais se exige «Avaliagdo» sem determinar

concretamente para quem e para qué.

A avaliacdo é fundamental para o funcionamento das instituicdes, mas sofre
de um «mal» comum: ndo é pensada e discutida de forma adequada e necessaria.
Como transmitir a ideia de que a avaliacdo é essencial se ndo houver um discurso
construido e bem fundamentado para defendé-la? Como explicar aos avaliados o
poder que os avaliadores tém, quando os primeiros frequentemente se sentem
injusticados? Algo tdo implementado como a pratica da avaliacdo deveria ter uma
fundamentacdo explicita e acessivel a todo o publico. Explicar os processos da sua
instituicdo, explicar o porqué de esta se ter concebido desta forma e ndo de outra, é
benéfico para a rede social que esta afeta. Porque realizam os alunos exames? Como
se chegou a conclusdo de que esta é a melhor forma de avaliar alunos? Discutir a
avaliacdo é relevante, porque esta condiciona praticas e regulamentos, limita a acdo

e modifica comportamentos.

A concecdao de avaliacdo é central para a instituicido que a pratica.
Pretendemos discutir as possiveis finalidades da avaliacdo escolar e o seu significa,
bem como centrarmo-nos nos dois tipos de avaliacdo mais frequentes, a avaliacdo
formativa e a avaliacdo sumativa. O nosso objetivo é o de refletir e questionar a
importancia dos métodos de avaliagcdo do percurso dos alunos, procurando sempre

relaciona-los com os instrumentos produzidos em estagio (que sdo a concretizacdo
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do que é a avaliacdo), bem como com a disciplina de filosofia e as suas

particularidades.

O Sentido de Educar

«Ensina-se por toda a parte e todos ensinam, por vezes de modo espontaneo
e por vez mais formalmente, mas o que é que se pode ensinar e o que é que se deve
aprender? (...) Toda a educacdo humana é deliberada e imposta.»* N3o podemos
dissociar a concecdo de avaliacdo da concecdo de educacdo. A primeira nasce da
segunda, isto é, os objetivos da educacdo informam todo o processo educativo. A
semelhanca da relacdo entre avaliado e avaliador, a educacdo é dirigida
inequivocamente aqueles que estdo numa posicdo inferior, no sentido em que —
idealmente — preenche lacunas e desenvolve o que esta em poténcia. «O homem
torna-se homem através da aprendizagem.»® A educac3o é a tdbua de salvacdo do
Homem, aquilo que o conserva e que o faz evoluir. Neste sentido, educacdo «é
sempre uma tentativa de resgatar o semelhante da fatalidade zooldgica ou da
limitagdo nauseante da mera experiéncia pessoal».® Ao condicionar as atividades dos
mais novos, a sociedade determina o seu préprio futuro. A educagdo é
essencialmente uma necessidade social. Tradicionalmente entendida como um
processo em que o individuo comeca num ponto e deve atingir outro, possui um
inicio e fim bem concretos e definidos. O objetivo tradicional da educacdo é tornar
aquele que aprende (a crianga ou o jovem) «apropriado» para o mundo. A crianca
ndo deve, nem pode ficar como veio ao mundo; o seu modo de ser quando nasce

ndo pode ser o modo como permanece no mundo.

O grande objetivo do sistema escolar é fazer com que cada aluno atinja um
nivel minimo de aprendizagem, isto é, que atinja os objetivos mais basicos propostos
em programa. Com 0 avangar no seu percurso, procura-se que cada aluno atinja o
nivel desenvolvimento da aprendizagem, ou seja, as capacidades fechadas de cada

aluno sdo atingidas e as capacidades em aberto sdo desenvolvidas ao maximo. A

! SAVATER, F., Valor de Educar, pp. 50-51.
2 Idem, pp. 36.
* Ibidem, pp. 95-98.
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educacdo é pensada como um processo que leva até a um fim, mas sera do interesse
de um professor (bem como da sociedade) que cada aluno seja capaz de se
continuar a desenvolver e ndo estanque na sua educagdo assim que deixa o sistema
escolar obrigatério. Esta declaracdo tem um cardter idealista, pois a educacdo é
também um caminho necessdrio para atingir alguns requisitos para uma vida em
sociedade e ndo serve apenas ao desenvolvimento individual de cada aluno. O aluno
tem também por objetivo apreender ferramentas minimas que o integrem de forma
adequada em sociedade e o ajudem a funcionar nela. Contudo, e apesar de a
tendéncia poder ser o contrario, um professor devera desejar um nivel de
desenvolvimento para os alunos e ndao apenas conceder-lhes um nivel minimo de
aprendizagem.® O éxito da aprendizagem das capacidades fechadas — capacidades
gue tém limite, ou seja, que tém um fim conhecido — estd no facto de as
exercermos, esquecendo que as conhecemos; o desenvolvimento das capacidades
abertas de cada aluno é sempre uma motivacdo para o constante aperfeicoamento e
servem para reconhecer o que nos falta ainda saber, isto é, mostram que cada aluno

tem sempre potencialidade para se desenvolver mais.

* «Todos os bons professores conhecem a sua potencial condigdo de suicidas: indispensaveis de inicio,
o0 seu objetivo é formar individuos capazes de dispensarem o seu auxilio, de esquecerem ou
desmentirem aqueles que os ensinaram. A educagdo é sempre uma tentativa de resgatar o
semelhante da fatalidade zooldgica ou da limitagdo nauseante da mera experiéncia pessoal.» (Ibidem,
p. 98.)
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Os Diferentes Tipos de Avaliacao

Que sentido tem entdo avaliar no processo educativo? Se a educacdo se trata
de uma necessidade social e humana, porque nao limita-la a simples transmissdo dos
conhecimentos considerados fundamentais para a integracdo de um ser humano e
ndo complicando o processo com exigéncias de avaliacdo? Para perceber o papel da
avaliacdo e porque é fundamental esta existir num processo educativo, temos de nos
questionar de onde surge essa atividade e como se concretiza o ato de avaliar. E

necessario saber de que falamos quando nos referimos a avaliacao.

Avaliar é um ato natural do homem. Todos sdo avaliadores nas escolhas que
fazem e no projeto de vida que escolhem. Avaliar é proceder a uma andlise daquilo
gue foi feito e considerar aquilo que pode ser feito para melhorar ou alterar o rumo
de alguma coisa. Entendida nesta primeira simples definicdo, a avaliacdo surge como
uma atividade indispensavel na vida do homem. Esta fundamentalmente associada a
natureza do Homem. O ato de avaliar existe como uma forma de tentar inverter o
curso das coisas ou manté-lo num curso desejavel. Esta entre a duvida e a certeza de
como proceder. O ato de avaliar comporta em si varias dimensdes que tém de ser
escamoteadas para se compreender a totalidade do seu significado. A avaliacdo
existe como forma de gerir expectativas e resultados, de gerir projetos e sistemas. E
uma atividade puramente humana, pois tem o poder de modificar a forma de
conduzir um projeto, de abalar os seus objetivos. A comecar pelo préprio homem
enquanto projeto de se realizar, a avaliacdo é uma atividade sempre presente.
Avaliar é também ter influéncia sobre os outros, aqueles que sdo avaliados. Ter
poder de escolher aquilo que se comunica ao que é avaliado é uma responsabilidade
de vasto alcance, pois a avaliacdo serve sempre para modificar alguma coisa

posteriormente ou entdo é apenas um processo sem sentido e inutil.

Atualmente, «avaliam-se» escolas, instituicdes, os hospitais e os médicos,
«avaliam-se» acidentes nucleares e derrotas eleitorais. O termo «avaliar» é utilizado

em multiplos sentidos, muitos deles redutores ou desacertados. Que quer dizer
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«avaliar», quando numa empresa, os funcionarios sdo avaliados por alguém exterior,
a partir de um quadro com vdrios indicadores, frequentemente sem ter em
consideracao o contexto situacional? Sera este «avaliar» o mesmo que avaliar com a
finalidade de melhorar um projeto? A avaliacdo é habitualmente associada a um

momento final em que o processo e os seus resultados sao julgados e classificados.

Focar-nos-emos essencialmente em avaliagdo escolar, particularmente na sua
forma sumativa e formativa, pois é nesse campo que se define o éxito do percurso
de cada aluno. Sem os diversos momentos e instrumentos de avaliacdo, os alunos
teriam um percurso radicalmente diferente daquele que tém atualmente. A
avaliacdo escolar é a melhor forma de julgar o progresso de um aluno e de o situar
relativamente aos outros e ao seu progresso individual. A avaliacdo torna visivel o
gue é invisivel, ou seja, concretiza e estima os resultados da aprendizagem dos

alunos e o nivel em que se encontram.

Por avaliacdo escolar entende-se habitualmente uma multiplicidade
significados: verificar os contetdos apreendidos, julgar um trabalho em virtude das
instrucbes dadas, averiguar competéncias nos alunos, comparar um aluno aos
outros, rotular o resultado de acordo com critérios, determinar o nivel de uma
producdo, opinar sobre os conhecimentos de alguém, medir a capacidade de o aluno
desempenhar determinada tarefa, classificar hierarquicamente a producdo dos
alunos. Estes termos e proposicoes aplicam-se tanto a nivel escolar, como a outros
niveis institucionais. A avaliacdo enquanto processo institucional é um fator de
organizacao e de controlo que deve ser usado com justica. No entanto, de entre os
varios significados que se atribuem a avaliacdo, nem todos se aplicam ao mesmo e

nem todos podem ser aplicados com rigor.

No ato de avaliar, existem dois pélos irredutiveis: o avaliado e o avaliador®,
gue funcionam como o recetor e o que comunica. Para esta relacdo ser benéfica,
tem de estar previamente estabelecido um sentido para a avaliacdo, ou seja, tanto
um como outro, tém de saber o porqué de se estar a avaliar. As duas condicoes, de
avaliador e de avaliado, podem ser de tremenda responsabilidade, pois o primeiro

tem de saber o que vai comunicar e saber com certeza, porque escolheu agir de

5 T . .. .~
Que podem coincidir no mesmo individuo no caso de uma autoavaliagdo.
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determinada forma; o segundo recebe a informacdo e dele parte a iniciativa para
qgue deve utilizar essa informacdo. A relacdo deve ser reciproca ou torna-se um
exercicio de inutilidade e frustracdo. No exercicio de avaliacdo, surgem inevitavel e
necessariamente duas ruturas: por um lado, ha uma cisdo entre quem avalia e quem
é avaliado, por outro lado, entre aquilo que se estd a avaliar e aquilo que deveria ser.
Estes sdo os trés pontos essenciais do ato de avaliar: dois intervenientes, a distancia

entre quem avalia e quem é avaliado e entre o que se avalia e o que deveria ser.

«Propomo-nos (...) denominar avaliacdo o ato pelo qual se formula um juizo
de “valor”, incidindo num objeto determinado (...) por meio de um confronto entre
duas séries de dados que s3o postos em relagio.»® C. Hadji, numa extensa analise do
qgue é avaliar, propde esta definicdo que lanca para a discussdo um termo que
constitui a propria palavra avaliar: o «valor». Mas como podemos atribuir um valor a
alguma coisa através de uma grelha de critérios fixos e inamoviveis? Sera possivel
avaliar justamente um aluno pelos mesmos parametros de todos os outros? Quando
se atribui «quinze valores» a um aluno, aplica-se o termo, mas na sua avaliacdo o
que pesa mais sdo os momentos de testes sumativos, para os quais o aluno se
prepara, mas que podem ndo refletir a qualidade do aluno e a sua evolugdo
educativa. «Desejariamos pesar, mas ndo dispomos de balanca. A intencdo é
apreciar “objetivamente”, captar certas caracteristicas “objetivas” do fendmeno

considerado.»’

Julgar por um valor implica ter uma ideia do que deve ser a realidade e de
gue como &, ou seja, implica apreciar uma realidade pelo que é, mas a luz do que
deveria ser, portanto daquilo em que se pode transformar. Nesta perspetiva, avaliar
tem um sentido transfigurador, pois vé naquilo que é, aquilo que pode ser. «E por
isso que o juizo de avaliagio ndo exprime uma certeza.»® Avaliar é um processo de
escolha do que é relevante ou n3o dizer, como tal nunca é um processo terminado

— pode sempre ser melhorado ou modificado.

6 HabJI, C., A Avaliagdo, Regras do Jogo, p. 31.
7

Idem, p. 75.
® Ibidem, p. 32.
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Por estar num patamar entre duvida e certeza, a avaliacdo é propicia a critica
e a modificacbes. Avaliar ndo é produzir um juizo de facto, nem realizar um
progndstico — embora parta destas duas proposicées. Localiza-se entre o que é (a
situacdo real) e o que deveria ser (0 modelo ideal). A avaliagdo situa-se no ponto em
qgue é afirmado «algo estda bem» ou «algo esta mal». Um momento de avaliacdo é
realizado em posicdo intermédia entre o inicio de um projeto — os objetivos — e o
processo e, mais tarde, os resultados desse mesmo. E uma posicdo de mediacdo no
sentido em que é uma interpretacdo e uma compreensao da diferenca que ha entre
o0 que é (o «referente») e o que deveria ser (o «referido»)’. Avaliar torna-se num ato
de atribuir um valor qualitativo a qualquer coisa, isto é, localiza-se no campo do
possivel (eu julgo que) e nunca da certeza. Ha talvez por isso sempre uma certa
injustica inerente ao ato de avaliar. Na escola progride-se sempre através de
momentos de avaliagcdo, porque através destes é possivel medir e tornar objetivos
indicadores do éxito dos alunos. A avaliacdo é central na educacdo escolar, mesmo
comportando algumas vezes momentos de alguma injustica — trata-se sempre da
tentativa de reduzir a realidade do processo de aprendizagem de um aluno a valores
guantificaveis e mensuraveis, o que implica perder-se outros méritos que os alunos

possam ter demonstrado ao longo da sua aprendizagem.

As Finalidades e as Fungdes da Avaliagao

Fora do campo das certezas, mas afirmativa, a forma de conduzir a avaliacdo
escolar tende no entanto a ser francamente assertiva e, por isso, tomada como algo
irredutivel e indiscutivel. Contudo, cair num tal excesso de flexibilidade no campo da
avaliacdo, de modo a que ela se torne vulneravel a qualquer tipo de pressao, é
retirar-lhe a sua importancia. Para a avaliacdo funcionar como um meio justo de
atribuir valor deve ser imbuida de um espirito «solidario», mas assente em critérios
racionais e plenamente justificaveis. A avaliacdo deve ser um jogo de equilibrio para

gue ndo se caia em nenhum daqueles extremos.

9 . ~ . .. .
«Referente» e «referido» sdo termos aplicados por C. Hadji que nos parecem adequados para referir
a separagao entre os dois momentos de avaliagdo.
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Trataremos de perceber agora de que modo se pode conceber a avaliacdo
erroneamente e em que parametros podemos questiond-la. Que tipo de questdes
podemos colocar ao exercicio de avaliagdo é o mesmo que compreender o que deve
ter sempre presente quem avalia. Consideremos como breve exemplo uma fabula de
George H. Reavis, The Animal House'®, em gue é narrada a histdria de uma escola de
animais, em que as unidades curriculares consistiam em nadar, correr, nadar e
trepar. Cada animal excedia no seu meio, naquilo para que tinha mais talento, mas
cada um teve de se dedicar com enorme esforgo as «disciplinas» para as quais nao
tinham capacidades naturais. Por exemplo, o pato teve uma nota razodvel em
disciplinas como correr, mas desleixou-se naquilo que melhor fazia, nadar. O autor
termina a fabula, perguntando se hd uma moral para esta histéria. Pode haver varios
sentidos pedagdgicos para a curta histéria, mas de momento iremos concentrar-nos
no facto de a avaliagdo escolar, tal como é concebida atualmente, ser um processo
gue pode ser intrinsecamente injusto. A histdria transmite de uma forma muito
eficaz uma dificuldade central de avaliar na escola: é possivel ser justo? Como
podemos proceder a uma avaliacdo de modo a que ndo se torne simplesmente um

obstaculo, mas parte integrante de um processo com sentido para o aluno?

A avaliacdo é um meio, e ndo um fim, mas com isto ndo queremos afirmar
gue se trata simplesmente de um meio técnico de um instrumento, e que s6 por
esse prisma a podemos questionar.’* Antes de pormos em causa se um exame final é
uma forma de avaliacdo adequada, é essencial abordarmos outras questdes que

fundamentam toda esta atividade.

10 Reavis, G. H., The Animal School: The Administration of the School Curriculum with References to
Individual Differences. New Hampshire: Crystal Springs Books, 1999.

O autor escreve mesmo o seguinte: «Dedicado as criangas e adultos que injustamente sofreram o
destino de um curriculo e padrdes desajustado e testes estandardizados.»
1 «Ilmporta estarmos cientes de que a avaliagdo educacional, em geral, e a avaliagdo da
aprendizagem escolar, em particular, sdo meios e ndo fins em si mesmas, estando assim delimitadas
pela teoria e pela pratica que as circunstancializam. Desse modo, entendemos que a avaliagdo ndo se
da, nem se dard num vazio contextual, mas sim [enquadrada num] modelo tedrico (...) de educagdo,
traduzido [numa] pratica pedagdgica.» Luckesi, C. C., Avaliagdo da Aprendizagem Escolar: estudos e
proposigdes, p. 28.

Nesta definicdo de C. C. Luckesi, encontramos uma visdo social e flexivel do que pode ser a
avaliagdo escolar, no sentido em que se procura sempre ter em consideragdo o particular num ato
tendencialmente universal, como é a avaliagdo escolar.
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O ato de avaliar no sistema educativo sofre de um «mal» comum: ha uma
diferenca entre aquilo que se deseja que seja e o que realmente &, aquilo que existe.
As finalidades que se desejam para avaliacdo sdo fundamentalmente: aprender,
dialogar, diagnosticar, compreender, comprovar, explicar, melhorar, reorientar,
motivar, retificar, contrastar, refletir. Mas o que se obtém no paradigma do atual
sistema é: medir, comparar, (des)classificar, selecionar, hierarquizar, atemorizar,

. . . . 12
sancionar, acreditar, exigir, promover.

Assim podemos dividir a andlise a atividade de avaliar em dois grandes blocos
de questdes: questdes de sentido (o significado de) e questdes formais (os

instrumentos).

No campo das questdes formais, a questdo mais prevalecente é a de como
fazer, como proceder. Desta derivam todos os outros pardmetros que sao
necessarios para se realizar a avaliagdo — a questdao de quem deve avaliar, quando

.13 . ~ . ;
se deve avaliar™, o que se deve avaliar. Estas questdes de ordem formal, isto é, que
dizem respeito a maneira de executar, derivam e sdo ao mesmo tempo condi¢do de

guestodes relativas ao significado da avaliacao.
Podemos enumera-las da seguinte forma:

- Para qué? Para que se realiza a avaliacdo? Tem uma func¢do progndstica, de
avaliar a situacdo de determinado objeto? Ou tem uma funcado intermédia, de pausa

num processo? Para que vai servir determinada avaliacao?

- Que poder? Que tipo de decisdo pode tomar o avaliador? A quem pode
transmiti-la? Como ja foi referido, a avaliacdo tem o poder influente que nunca pode
ser menosprezado, pois traca um juizo de valor e, como tal, diz da qualidade de

gualquer coisa.

- Que objetivo serve? A avaliacdo pode ter objetivos diversos: formar,
vaticinar, prognosticar, informar, regular. O avaliador deve ter sempre presente o

objetivo principal de uma avaliacdo, pois tudo dependerd desse mesmo para se

© Guerra, M. A. S., Uma Seta no Alvo: A Avaliagdo como Aprendizagem, p. 8.

®o guando referindo-se, num processo, ao momento em que se realiza a avaliagdo. Se no inicio,
diremos que se trata de uma avaliagdo progndstica, tendo uma finalidade diferente de uma avaliagdo
realizada no final de um processo.
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processar. Consoante o objetivo, alteram-se os instrumentos aplicados, o momento
em que se realiza, o tipo de decisdo que importa e o objeto em que recai. O objetivo

de uma avaliacdo define a sua intencao.

As questdes técnicas da avaliacdo estdo dependentes da forma de limitar e
definir as questoes de sentido. Hd multiplas formas de se definir o que se entende
por avaliacdo, mas defini-la como «exame» ou «diagndstico» é defini-la pela sua
forma, e portanto desvirtuar o seu real significado. O perigo de tornar a avaliacdo
erronea decorre sempre de quando a tomamos pela forma e esquecemo-nos da
importancia que tem definir a sua finalidade e o seu objetivo. Os métodos de
avaliacdo so6 possuem significado se integrados num discurso coerente sobre a

intencéo de avaliar. «S6 ha boa metodologia quando adaptada aos seus objetivos.»™*

Os objetivos devem informar o processo avaliativo. Se o objetivo é certificar,
entdo a finalidade é, por exemplo, atribuir um diploma, um grau académico. Dessa
forma, os métodos e instrumentos de avaliacdo sdo condicionados para esse
objetivo. Se se pretende certificar, significa que ja houve um progresso e que
interessa conclui-lo, fixando-o de acordo com determinados critérios. Se o objetivo
for regular, a finalidade é guiar um aluno no processo educativo, e nao realizar uma
avaliacdo final. Se o objetivo é regular um processo, entdo a avaliacdo é realizada no
decorrer do processo, ajustando praticas e metodologias. Se o objetivo for orientar,
os métodos de avaliacdo adaptam-se de maneira a realizar o diagndstico de um
aluno e estabelecer para ele prioridades que visem atingir o pretendido com o
processo educativo. Definir o objetivo de uma avaliacdo é, fundamentalmente,
definir a sua funcdo no processo educativo, isto é, que papel realiza a avaliagdo no

percurso de um aluno.

Os Tipos de Avaliacao

Podemos dividir as funcbes de avaliacdo em trés grupos: avaliacdo

s . . ~ . . ~ . 1 ~ . ~
progndstica, avaliacdo formativa e avaliacdo sumativa.” As trés diferentes funcdes

" Hadji, A Avaliagdo, Regras do Jogo, p. 51.
 Iremos focar-nos, no capitulo seguinte, nos instrumentos de avaliagdo formativa e de avaliagdo
sumativa.
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divergem no momento de realizagcdo, nos objetivos e finalidades, no seu objeto e,
tendencialmente, nos seus métodos e instrumentos. Estes trés niveis de avaliacdo
informam todo o percurso escolar do aluno, marcando a sua entrada no processo, a

sua evolucdo na aprendizagem e a sua conclusao.

A avaliacdo progndstica tem um objetivo diagndstico, isto &, inventariar os
conhecimentos de um aluno, «fazer o ponto da situacdo». A sua finalidade é
claramente a de orientar. Um diagndstico condiciona sempre o inicio de um
processo. Num caso médico, um mau diagndstico leva um médico e um paciente a
ajustarem as suas praticas para solucionar aquele problema. O mesmo se passa com
os alunos. Uma avaliacdo diagndstica processa-se sempre antes de qualquer
processo educativo, permitindo ao professor reconhecer que metodologia serd a
mais eficaz para levar determinado aluno a «bom porto». Este tipo de avaliacdo
pode muito bem servir para organizar toda a aprendizagem do aluno, descobrir os
seus pontos fortes e fracos. Esta avaliagcdo centra-se naquilo que o aluno consegue

produzir inicialmente, antes de se ter comecado qualquer formacao.

A avaliacdo formativa tem sempre presente a relacdo pedagodgica com o
aluno, isto é, acompanha o seu percurso e adequa constantemente os métodos que
o aluno precisa para melhorar e progredir. E uma avaliacdo continua, pois acontece
em todos os passos da educacdo do aluno. No fundo, a avaliacdo formativa é o
proprio ensino, isto é, ao ensinar, o professor aplica nos seus métodos pedagdgicos
uma relacdo pedagodgica que permite ao aluno ter sempre plena consciéncia do seu
ponto de aprendizagem e de como deve modificar-se para atingir os objetivos
pretendidos. A avaliacdo formativa foca-se principalmente nas atividades, isto &, tem
por finalidade facilitar a aprendizagem e, como tal, adequar as estratégias para os

alunos. A avaliacdo formativa é reguladora, reforca e corrige o percurso do aluno.

«O processo avaliativo ndo deve estar centrado no entendimento imediato
pelo aluno das nog¢bes em estudo ou no entendimento de todos os tempos
equivalentes. Essencialmente, porque ndo ha [paragens] ou retrocessos nos

caminhos da aprendizagem. Todos os aprendizes estardo sempre [em evolucdo],
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mas em diferentes ritmos e por caminhos singulares e tnicos.»'® Em geral, os alunos
estdo numa posicdo de grande desvantagem relativamente aos seus avaliadores,
pois, por um lado, trata-se de uma instituicdo «sem face», isto é, os parametros
pelos quais sdo avaliados sdo designados e estabelecidos por alguém que nunca
veem; por outro lado, sdo avaliados diretamente pelos seus professores que se
encontram numa posicao de poder, em que podem afirmar-se como «portadores»
do que esta certo. Em tal sistema rebater uma avaliacdo injusta pode ser frustrante
ou infrutifero para o aluno. Por isso, é essencial que o professor tenha presente o
papel que a avaliagdo tem no percurso escolar de cada aluno e procurar o maximo
de isencdo e rigor possiveis. Tendo um papel preponderante (ainda mais a avaliacdo
sumativa), a avaliacdo deve servir a aprendizagem dos alunos e ndo tornar-se um

obstaculo a mesma.

A avaliacdo sumativa é uma avaliacdo retrospetiva e terminal. A sua funcdo é
claramente a de certificar, isto é, verificar e qualificar aquilo que os alunos
retiveram. Tal como a avaliacdo diagndstica, centra-se naquilo que os alunos sdo
capazes de produzir, mas situa-se no momento final do processo educativo. A
avaliacdo sumativa é a que tem uma funcdo social predominante, isto é, ao
certificar, reconhece os alunos a partir de um referente criado pelas instituicdes
como necessario para qualquer membro da sociedade. E aquilo que é fixado, que se
torna visivel para a sociedade. Ao contrdrio da avaliacdo formativa, tende a
«eliminar» o percurso até aquele ponto. E um balanco desse processo, mas n3o
reflete a evolucdo do aluno. E classificativa, ou seja, situa os alunos em diferentes
patamares de acordo com o resultado obtido. A avaliacdo sumativa surge como a
resposta que a sociedade necessita no final do percurso escolar de um aluno,
corresponde as expectativas sociais de que a escola é informada. Serve propdsitos
institucionais e sociais, porque situa cada aluno, e consequentemente cada escola,
numa relacdo hierarquica, que a avaliacdo formativa ndo transmite e a diagndstica

ainda ndo pode.

*Hofmann, J. M. L., Avaliagdo. Mito e desafio: uma perspetiva construtivista, p. 68.
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«O verdadeiro mistério do mundo é o invisivel e n3o o visivel.»*” A citacdo
explica de forma muito simples a necessidade premente da avaliagdo sumativa na
forma como funciona o nosso sistema escolar. Sem avaliacdo sumativa, o percurso
dos alunos seria definido de forma radicalmente diferente. Os testes sdo os
instrumentos mais comuns (e concretos) deste tipo de avaliacdo e ajudam a medir o
gue os alunos sabem, aquilo que eles valem concretamente. A atribuicdo de valores
numéricos ao percurso dos alunos implica que qualquer pessoa possa pegar num
boletim de notas e compreender de maneira quase imediata de que tipo de aluno se
trata e em que patamar se encontra. A afirmacdo podera gerar polémica no sentido
em que se pode alegar que a avaliacdo sumativa implica sempre uma redugdo da
realidade, implica sempre uma forma calculista de vaticinar o percurso de um aluno,
pois torna um percurso cheio de areas cinzentas em preto ou branco — no entanto,

é «mal» necessario no atual sistema de ensino.

Citagdo de Oscar Wilde utilizada por Valter V. Lemos em O Critério do Sucesso — Técnica de
Avaliagdo da Aprendizagem, p. 5.
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Os Instrumentos de Avaliagao

Discutir avaliacdo é discutir o destino da escola, isto é, perceber o que se
pretende. A distincdo entre o nivel minimo de aprendizagem e o nivel de
desenvolvimento de cada aluno é concretizada em sala de aula, tanto nos testes e
exames a que os alunos sdo submetidos, como no trabalho quotidiano em sala de

aula através da sua participacdo e exercicios colocados pelo professor.

Abordamos a tarefa de avaliar de forma um cientifica. Passamos a explicar:
como o numero de aulas lecionadas foi curto (doze aulas em cada turma),
experimentamos alguma variedade no tipo de exercicios pedidos aos alunos durante
as aulas. Lecionamos aulas no 3.2 periodo, e como tal, as turmas estavam ja
habituadas e rotinadas no trabalho da disciplina de filosofia. Procurar trabalhos que
exigissem diferentes qualidades dos alunos foi um trabalho prolifico para perceber o
tipo de respostas que os alunos tinham para os diferentes exercicios propostos em
aula. Procuraremos fazer uma anadlise concreta do tipo de exercicios que aplicamos
em aula, a resposta que os alunos deram e de que forma os aproveitdmos para
conduzir e melhorar as aulas. Esta analise divide-se em avaliacdo formativa e

avaliacdo sumativa.

A Importancia de Planificar

Planear aulas é um trabalho demorado, mas constitui uma parte fundamental
da experiéncia de um professor. Ao longo do primeiro ano deste Mestrado,
deparamo-nos com algumas dificuldades em compreender a melhor forma de
planificar, muitas vezes questionando a sua utilidade pratica e concreta para lecionar
aulas. No final do estagio, a percecdo da utilidade desta ferramenta tinha-se alterado
radicalmente, revelando-se essencial para lecionar aulas e para organizar e
concretizar a melhor forma de avaliar os alunos. As planificacGes de aula sdo uma
forma tedrica de pensar as aulas, isto é, sdo uma idealizacdo do que deveriam ser as

aulas. A sua utilidade essencial é a de permitir a um professor pensar num fio

Os Diferentes Tipos de Avaliagao 15



condutor para todas as unidades, o que é uma ajuda preciosa tanto para o professor,
como para os proéprios alunos que entendem melhor quando as aulas sdo um corpo

organico funcional e ndo apenas uma série desconexa de conteldos programaticos.

Realizar uma planificacdo é também saber investir nos alunos, pois obriga a
estruturar antecipadamente os objetivos, conteldos e recursos de cada aula. Apesar
de a flexibilidade ser uma qualidade fundamental a um professor, uma aula
planificada tem uma maior probabilidade de sucesso, e por sucesso entende-se uma
aula em que os alunos atingiram de alguma forma os objetivos propostos. Se
considerarmos a funcdo da escola e da educacgdo obrigatdria, as planificacdes de aula

sdo o meio mais real de pensar nos objetivos para cada disciplina.

A maior dificuldade é a de tracar objetivos e competéncias, pois os restantes
indicadores presentes na planificacdo estdo dependentes destes dois. Sem definir
aqueles dois campos ndo é possivel realizar uma avaliacdo justa e util para os alunos.
A planificacdo de aula é bastante especifica e para delinear objetivos para uma aula
convém ter presente toda a unidade para construir um fio condutor entre todas as
aulas e para haver um sentido de coeréncia e unidade entre os conteddos — a
capacidade de fazer isto bem é fundamental para que o professor possa reunir todos

os pontos em que os alunos devem ser avaliados-

A dificuldade de definir os objetivos para cada aula deriva de ser dificil decidir
a divisdo de todos os objetivos da unidade. A forma mais facil de separar e definir
objetivos acabou por ser sempre pensando o que é testdvel ou ndo. Se os objetivos
forem testaveis, entdo estdo definidos de forma concreta e percetivel para os
alunos. Poderdo existir alguns que escapam a esta baliza, mas no geral devem ser

concretos e testaveis, facilitando a construcdo dos momentos de avaliagcdo sumativo.

Planificar aulas é também um trabalho de previsdo. Ao planificar cada aula,
as possiveis duvidas, questdes e dificuldades sdo tidas em conta. Para cada objetivo
e conteudo pensado, realiza-se um exercicio mental de percecdo do que
potencialmente poderd suscitar duvidas ou aquilo que cada conteldo podera
despoletar na turma. Este exercicio de previsdo que o professor faz ao planear as
aulas é a melhor forma de gerir e orientar os passos da avaliacdo formativa, aquela

gue decorre e acompanha os alunos ao longo do processo.
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A Avaliagdo Formativa

A avaliacdo formativa que conduzimos durante o estagio teve diferentes
vertentes e a ela era sempre dedicado espac¢o na aula. A avaliacdao formativa, como
ja referido, é a avaliacdo que decorre durante a acdo, isto é, é a avaliacdo utilizada

ndo para finalizar um processo, mas para auxiliad-lo e complementa-lo.

De uma forma breve, as funcbes (e vantagens) da avaliacdo formativa
frequente sdo as seguintes: diagnosticar, consolidar, provocar duvidas, confundir,
regularizar e facilitar. Tende a aplicar-se a expressao «avaliagao formativa», mas
como ja distinguimos, avaliacdo formativa é aquela que se aplica aos alunos durante
o seu processo de aprendizagem. Enquanto a avaliagdo sumativa, marca
(habitualmente através de testes escritos) o percurso dos alunos de forma definitiva,
o momento de avaliacdo formativa é o espaco para os alunos progredirem e
ultrapassarem as suas dificuldades. O papel deste tipo de avaliacdo é na sua
natureza oposto ao da avaliacdo sumativa, pois o seu objetivo principal é o fazer
progredir o aluno e isso reflete-se nas funcdes acima referidas. E um tipo de
avaliacdo totalmente integrado no processo de aprendizagem dos alunos, ao
contrdrio da avaliagdo sumativa que exige uma suspensdo da atividade normal de
aprendizagem. No fundo, a avaliacdo formativa prepara para o culminar que é a
avaliacdo sumativa. Este ponto poderd ser o de maior discussdo: devem os alunos
dirigir a sua preparacdo para ultrapassar os momentos de avaliacdo sumativa? Serd

justo para os diversos tipos de aluno numa turma que se lhes exija isso?

Outra diferenca fundamental destes dois tipos de avaliacido é a sua
finalidade. A avaliacdo formativa é um espaco de ajuste tanto para o professor,
como para os alunos. A sua finalidade é a de levar a que os alunos atinjam um ponto
de éxito no momento de avaliagdo sumativa. O que ndo implica que a educacdo seja
somente uma educac¢do para a mestria, isto é, o objetivo de um professor ndo é
levar os alunos a atingirem todos o mesmo nivel de desenvolvimento, nem de leva-
los a um estado de completude. Pela natureza diversa de cada aluno, isso seria uma
tarefa na pratica impossivel. A prépria aplicacdo de exercicios ao longo das aulas

permite verificar o ritmo e o desenvolvimento dos alunos na resposta que ddo aos
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diferentes exercicios. O objetivo de um professor é levar a que cada aluno atinja o

seu nivel maximo de desenvolvimento, que é diferente de aluno para aluno.

O papel da avaliagcdo formativa é fundamental neste aspeto. Um professor
competente serd capaz de ver através do processo de avaliacdo em aula o patamar
dos seus alunos e a avaliacdo formativa é a melhor forma de ter sempre presente as
falhas e forcas maiores de uma turma. Se determinada turma for excelente em
exercicios de resposta curta, o objetivo do professor, numa disciplina como filosofia,
torna-se o de melhorar a capacidade escrita daquela turma. N3o interessa a um
professor deixar uma turma deficiente numa area por melhores que eles sejam
noutro tipo de tarefas. Contudo, é necessario um equilibrio para que aquilo em que
os alunos se excedem sdo seja negligenciado, pois € uma forma de os valorizar no

seu trabalho.

Embora a avaliagio sumativa seja por tradicdo no sistema escolar portugués'®
o fator mais decisivo do percurso dos alunos, poder-se-a afirmar que de uma certa
perspetiva a avaliacdo formativa é a mais marcante para eles tanto pela sua falta,
como pela sua aplicacdo. Como ja referimos este tipo de avaliacdo serve varias
funces, todas importantes para o funcionamento de uma disciplina como filosofia.
A filosofia enquanto disciplina escolar é mais vocacionada para este tipo de avaliacao
do que para a sumativa que exige grande exatiddo de correcdo. Ou seja, a avaliacao
formativa é para que os alunos progridam, melhorem, percebam as suas dificuldades

e tenham espaco para se desenvolver.

As funcdes deste tipo de avaliacdo ja referidas sdo resumidas por C. Hadji em
quatro tdpicos: seguranca, feedback, assisténcia e didlogo.”® Estas quatro funcdes
sdo o melhor suporte para o professor e o seu trabalho com os aprendentes.
Quando afirmamos que a avaliacdo formativa é mais marcante para um aluno, é
neste sentido. Esta serve para consolidar conhecimentos, situar o professor no nivel

de desenvolvimento da turma, auxiliar nas dificuldades apresentadas e dialogar com

¥ Na maioria das escolas portuguesas, a avaliagdo sumativa tem um cardter preponderante no
percurso escolar dos alunos. Por norma, os periodos letivos culminam num teste escrito que enforma
a nota final de cada aluno. No ano letivo de 2012/2013, o Ministério da Educagdo implementou
mesmo novamente os exames no final do 1.2 ciclo.

9 Hadji, C., As Regras do Jogo. p. 64.
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os alunos. Significa isto que a avaliacdo formativa esta sempre a decorrer. Quando
um aluno interrompe um professor para colocar uma duvida, esta a pedir maior
precisdo numa explicacdo e o tipo de duvida colocado permite ao professor avaliar
as potenciais dificuldades que aquele tema pode suscitar. No anexo 5, apresenta-se
uma grelha de avaliacdo de aula, onde esta explanada o escrutinio constante a que
os alunos estdo sujeitos. Tudo é avaliado em sala de aula e tudo poderd ser

aproveitado para melhorar a sua aprendizagem.

Optamos habitualmente por lecionar aulas em didlogo permanente, isto é, os
conteudos eram apresentados questionando os alunos e dando-lhes espaco para
elaborar ideias e duvidar. A natureza da filosofia presta-se ao teor da avaliacdo
formativa por isso mesmo: é um raciocinio sempre em movimento tal como a
avaliacdo dos alunos durante o processo de aprendizagem. A avaliacdo formativa
enforma a aprendizagem dos alunos. Serve para guiar as aulas, para descobrir as
aptiddes dos alunos, para adaptar a forma de lecionar do professor. Qualquer forma
de avaliacdo é multifuncional e a avaliacdo de formacdo é preponderante no
trabalho quotidiano dos alunos. Nesse aspeto, é por definicdo e natureza o tipo de
avaliacdo mais pedagogico por ter a sua finalidade incrustada na progressdao dos
alunos. A sua finalidade é sempre a de mudar alguma coisa, mesmo se for consolidar
os conhecimentos dos alunos, tornando-os mais confiantes naquilo que sdo capazes
de produzir. A avaliacdo formativa ndo tem um tempo marcado como a avaliacdo
sumativa e por isso é sempre mais «agradavel» para os alunos, isto é, ndo requer

deles a pressdo urgente que a sumativa necessariamente deve impor.

E um tipo de avaliacdo mais «justo», pois da espaco para os alunos mudarem
a sua forma de aprender ou mesmo de o professor alterar a sua forma de dar as
aulas. Permite uma relacdo pedagodgica mais relaxada em que os alunos se
conseguem apresentar plenamente nas suas capacidades e dificuldades. A avaliacdo
sumativa é nesse aspeto mais crua por estabilizar definitivamente um trabalho que

até aquele ponto foi de evolucdo.

A avaliacdo formativa é informal. Os instrumentos aplicados sdo construidos
pelo professor, mas os alunos tém uma liberdade de compor e alterar respostas que

ndo conseguem noutro tipo de avaliacdo. Esta «desinstitucionalidade» é um fator
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fundamental na avaliacdo quotidiana, pois confere-lhe sempre o tal cardter mais
«agradavel». E também uma forma de controlo que o professor tem, mas mais

velada por ser quotidiana, variada e progressiva.

A avaliacdo formativa é aquela que tem maior influéncia no nivel de
desenvolvimento do aluno. Através dela percebemos se o aluno esta apenas apto
para atingir o nivel minimo de aprendizagem ou um nivel de desenvolvimento. E
aquela que enquadra verdadeiramente o sentido de educar para a progressao
individual — no fundo, a avaliacdo formativa é a forma pratica de por a educacdo

progressiva em agao.

Os instrumentos que aplicdmos durante as aulas sao reflexo da utilizacdo que
um professor opta por dar a este tipo de avaliacdo. Durante o periodo letivo,
utilizdmos exercicios escritos e orais de resposta livre, de reflexdo, de interpretacéo
de texto, bem como exercicios de verdadeiro/falso. Por um lado, é importante que
possam desenvolver o seu raciocinio; por outro, é adequado preparar também os
alunos para diferentes tipos de exercicios que aparecerdo nos exames finais.
Procurdmos introduzir variedade nos recursos e optamos por exercicios diversos.?’ O
trabalho em filosofia exige dos alunos uma enorme adaptacdo a sua forma de
trabalhar em aula e os diferentes trabalhos exigidos sdao reflexo desse trabalho de
adaptacdo dos alunos. O habito de ler um texto e extrapolar conclusdes a partir dele
ndo estava muito desenvolvido nos alunos e foi uma das apostas mais fortes durante
o processo de avaliacdo formativa. A concentracdo e trabalho individuais exigido
nesse tipo de exercicio sdo exemplares de uma tarefa essencial da filosofia.
Procuramos ndo nos focar em demasia neste tipo de exercicio, embora fosse a maior
falha dos alunos. A interpretacao de texto tornou-se o exercicio mais frequente por

iSSoO mesmo.

Contudo, a fatiga de muitos exercicios iguais pode ser a origem de frustracao
nos alunos, o que dificulta o trabalho do professor e deles mesmos. Apostamos
também em trabalhos de grupo como forma de promover a investigacdo dedicada a
um tema especificado e de ser uma fonte de debate e discussdo para eles. O debate,

por exemplo, sendo um exercicio que exige de cada orador um raciocinio coerente e

2% Cf. Anexos 6-12.
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desenvolto, foi um ponto de dificuldade também. Parte do trabalho quotidiano na
aula tornou-se numa tentativa de desafid-los a tentar chegar a conclusées préprias

através de didlogo.

Jeffrey D. Karpicke destaca ainda outra funcdo que a avaliacdo formativa
pode ter: a de recuperar conteudos e ensinar os alunos a estudar. «Cada vez que
alguém recupera conhecimento, esse conhecimento é modificado, pois a
recuperacdo melhora a capacidade que cada um tem de voltar a recuperar essa
informac3o no futuro.»** Embora n3o seja mencionada frequentemente, a funcdo de
recuperar conhecimentos é frutifera para os alunos e é importante nao desleixar
esta funcdo — recuperar conhecimento é manté-los atentos ao progresso dos
conteudos aprendidos e ter sempre presente o caminho percorrido ao longo da
aprendizagem. Dedicdmos alguns exercicios?? a esta funcdo de forma simples, mas
eficaz, pois obriga os alunos a esforcarem-se sem apoio de um manual, ajudando-os

igualmente na sua memorizacdo de conteudos.

Utilizamos anteriormente o verbo confundir dentro das func¢des deste tipo de
avaliacdo de propdsito para discutir precisamente esta «descoberta» durante o
processo de avaliacdo formativa. O verbo confundir é sinénimo de desafio.
Verificdmos que os alunos estdo habituados a um ensino demasiado estanque nas
suas propostas. Veja-se o caso de uma disciplina como a matematica que apresenta
constantemente médias muito baixas e, no entanto, a maioria dos professores nao
apresenta solugdes que possam desafiar os alunos a interessarem-se e a procurarem
saber mais. Um caso semelhante se passa com filosofia, que para ser «gozada»
necessita de alunos que saibam questionar, duvidar, desenvolver ideias. Tornou-se
importante confundi-los pontualmente nas suas expectativas, lancando ideias
opostas ou raciocinios propositadamente errados. O habito de ter todos os
conteudos definidos e «prontos a consumir» na escola, na sala de aula, é inimigo do
trabalho filoséfico e, como tal, uma peca importante desse trabalho de avaliacdo
continua formativa é de langar aos alunos questdes, duvidas e raciocinios que os

ponham «em cheque». Os exercicios de avaliacdo formativa serviram

2 Karpicke, Jeffrey D., «Aprendizagem com base na recuperagdo: A recuperagao ativa promove uma
aprendizagem significativa», A Avaliagdo dos Alunos, p. 22.
22

Cf. Anexo 10.
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fundamentalmente para retira-los um pouco dos mecanismo habituais de pensar na

escola com as respostas dadas pelos manuais e ou professores.

A Avaliagdao Sumativa

A avaliacdo sumativa para a disciplina de filosofia revelou-se um trabalho
complexo e demorado, pois pertence ao grupo de disciplinas que exige uma
avaliagdo que muitas vezes pode ser considerada pouco precisa. Ao compararmos
um teste realizado para a disciplina de matematica e um teste realizado para a
disciplina de filosofia concluimos rapidamente que a forma de compoé-los é
semelhante na distribuicdo de contelddos, mas ndo na formulacdo das perguntas e
principalmente nos critérios de avaliacdo propostos. Valter V. Lemos®® clarifica as
dificuldades em construir um teste, pois é disso que se trata uma construcdo. Os
testes ndo tém uma direcdo geral que auxilie o professor a dividir os objetivos de
aulas num formato que pela sua natureza tende a reduzir a realidade das aulas e dos

alunos.

Carlos Fiolhais, no seu prefacio a A Avalia¢do dos Alunos, afirma que «avaliar
é sempre um ato redutor de uma realidade complexa»®*. Contudo, a importancia
dos testes passa por ser uma forma de regularizar, normalizar e controlar a a¢do da
escola e compreender em que patamar os alunos se encontram. A avaliacdo
sumativa (e a sua forma mais comum de aplicacdo, os testes escritos) elimina a
subjetividade inerente a avaliacdo formativa. A avaliacdo sumativa atribui um valor
preciso e matematico ao sucesso ou insucesso do aluno, distribuindo-os por

patamares diferentes.

Um teste feito de maneira correta e justa atende sempre aos objetivos
apresentados em aula, que sdo distribuidos no teste de forma proporcional a sua
importancia. A construcdo de um teste bem feito decorre sempre de um processo de
aulas visivel para os alunos, isto &, se as aulas foram bem dirigidas e explicitas nos

objetivos e conteudos, os alunos deverdao saber que matéria «sai para o teste» sem

2 Lemos, Valter V., «A Construgdo e a Utilizagdo dos Instrumentos de Avaliagdo», O Critério do
Sucesso — Técnicas de Avaliagdo, 1998.
A Avaliagdo dos Alunos, p. 10.
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necessidade de questionar o professor. Estamos numa posicao tedrica em que o
aluno podera perceber autonomamente o que serd avaliado. Na pratica, verifica-se
diversas vezes que os alunos questionam o professor, devendo-se mais a falta de

atencdo por parte dos alunos do que a falta de transparéncia do professor.

O objetivo de um teste ndo é ser um obstaculo impeditivo do progresso do
aluno, mas antes medir o seu conhecimento. Distingamos dois patamares a alcancar
aquando da realizacdo de um teste de avaliacdo sumativa. Por um lado, deseja-se
gue todos os alunos obtenham o nivel minimo de aprendizagem, ou seja, que
tenham absorvido e retido conteludos suficientes para se considerar o seu processo
educativo um éxito. Por outro lado, os testes realizam-se para «separar aguas», isto
é, servem também como forma de perceber que alunos se encontram num patamar
superior, designado de nivel de desenvolvimento. Um teste bem construido permite
perceber que alunos estdo acima dos niveis minimos de aprendizagem e tém

portanto uma margem de evolucdo que pode ser mais trabalhada e estimulada.

Na distincdo destes dois niveis de aprendizagem joga-se o estatuto da
avaliacdo, especificamente o seu papel no sistema educativo. Deveriam a escola e os
professores apostar num ensino para a mestria, isto é, deveriam almejar
realisticamente que todos os alunos atingissem o patamar maximo? Os testes
sumativos sdo realizados para que todos os alunos atinjam a nota mdaxima ou para
«separar aguas», distinguir os melhores alunos dos menos bons? A forma como este
instrumento é construido define precisamente esse objetivo em particular. O peso
qgue lhes é dado, que define maioritariamente as notas atribuidas aos alunos, faz
com que o teste sumativo seja atualmente (no sistema escolar em Portugal) de uma
importancia extrema, pois destaca alunos mediocres de alunos medianos e de
alunos excelentes. A carreira de um aluno do ensino obrigatério é essencialmente
desenhada pelo seu desempenho nos testes sumativos. A avaliacdo formativa pode
alterar minoritariamente uma nota no final de um periodo letivo, mas nunca
contribui de forma t3o decisiva para o percurso de um aluno.

As vantagens deste tipo de avaliacdo sdo claras. Preparam os alunos para
uma realidade de pressdo e de objetivos que devem ser cumpridos. Para os alunos

interessados em terminar o ensino obrigatdrio com éxito (ndo necessariamente de
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forma excelente) o seu estudo é vocacionado para saber responder aos testes, ou
seja, os testes sumativos desempenham um papel motivador de estudo. No fundo, a
avaliacdo sumativa transformou-se numa disciplinadora, numa garantia de que os
alunos devem estudar para ultrapassar cada periodo escolar.

Podem da mesma forma ser um fator de desagregacdo do curriculo escolar,
porque, ao direcionarem o estudo para a realizacdo com éxito dos testes, este torna-
se mecanizado no sentido em que estudam sempre para o teste e raramente para
obter o conhecimento pelo conhecimento — neles ndo se desperta a vontade de se
autonomizarem na sua formacdo. Serd talvez a desvantagem maior deste tipo de
avaliacdo e também aquela que contribui para uma erosao do papel do professor e
dos conteudos ensinados. Quantas vezes ndo perguntam os alunos se determinada
matéria «sai para os testes»? No caso de uma resposta negativa, os alunos
desinteressam-se por habito do que estd a ser lecionado, tendo o professor de
aplicar uma «dose de energia extra» para manté-los concentrados e motivados.

Pelo que acabamos de referir, os testes sumativos sdo um instrumento
central da avaliacdo no ensino escolar obrigatério. Como tal, a sua construcdo é
precedida de grande preparacdo e realizada de forma bastante rigorosa.

O teste de avaliacdo sumativa é construido de maneira a ter bem explicitos os
seus objetivos. No nivel minimo de aprendizagem, o aluno deverad responder
corretamente as questdes que correspondem a esses objetivos. O critério de sucesso
de um aluno pode variar entre o nivel que alcanca. Um teste é composto de maneira
a que todos possam demonstrar que atingiram o nivel minimo, mas um teste deve
também colocar questdes que permitam aos alunos demonstrar que estdo para I3
desse nivel minimo. O critério de sucesso diverge de aluno para aluno, pois um aluno
capaz de um desenvolvimento superior ao nivel minimo ndo se contentard com um
teste de objetivos minimos. Um dos desafios de um professor é realizar um teste
gue agrade a «gregos e troianosy, isto é, que ndo seja nem demasiado inécuo para
os alunos mais desenvolvidos, nem demasiado desafiante para alunos apenas no

nivel minimo de aprendizagem.

Como referido os objetivos devem ser proporcionais a importancia dada nas

aulas. Um conteudo que tenha sido estudado durante dez aulas nunca poderd ter o
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mesmo peso que um conteudo lecionado em apenas uma aula. Os alunos sentirdo

essa injustica caso este ultimo contelddo tenha um peso semelhante ao primeiro.

Aos métodos e seus instrumentos deve ser dada a mesma atencdo, isto &,
deve ser dada atencdo ao tempo de realizacdo do teste, a formatacdo especifica, a
apresentacdo fisica do teste (desde o enunciado até a folha de ponto). Como se trata
de um momento na vida dos alunos de grande pressao, as regras devem estar bem
explicitas e, em caso de alteracdo, devem ser esclarecidas. Atualmente, os alunos
estdo formatados para a realizacdo periddica de testes de avaliacdo sumativa e
fazem-no dentro de um certo conjunto de regras e métodos. Os testes entregues ao
longo dos periodos letivos sdo (geralmente) semelhantes aos formatos dos exames e
provas nacionais. Para mudar esta forma de realizar a avaliacdo sumativa, teria de
haver uma preparacdo intensa durante o periodo letivo, bem como uma justificacdo
razodvel para que os alunos (e consequentemente os seus pais) entendessem os
motivos para tal alteracdo. Em Portugal, a importancia dada aos Exames Nacionais
leva a que os alunos se preparem para passar aos exames e a sua concentragcao e
motivacdo é dirigida para aprender o suficiente para ultrapassar aquela barreira com

sucesso.

A qualidade dos testes pode ser sempre verificada através de quatro
parametros: validade, diferenciabilidade, fidelidade, objetividade.”> Estes quatro
indicadores serdo suficientes para guiar um professor em qualquer disciplina, mas
focar-nos-emos em exemplos concretos de filosofia. De uma forma geral, as quatro
qgualidades que um teste deve possuir resumem-se a exigéncia de coeréncia. A
avaliagdo sumativa tendo o peso que tem exige sempre a coeréncia entre todos os
pontos que confluem num teste: objetivos da disciplina, conteddos e métodos. Um
teste que se desvie de um destes pontos € sindnimo de injustica, isto é, é um teste
gue ndo estara a avaliar os alunos, mas terd a pretensdo ou a imprecisdo de os
enganar. Assumimos a coeréncia sempre como o valor fundamental de um teste e a

forma de realizar uma avaliagdo sumativa justa e rigorosa.

A validade de um teste tem que ver com a sua relevancia para a disciplina e

para a avaliacdo do aluno. Pode ser o ponto de maior discdrdia entre o professor e a

2 Lemos, Valter V., O Critério do Sucesso — Técnicas de Avaliagdo, p. 39.
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sua turma, pois requer que o teste apresentado corresponda aos objetivos
propostos em aulas. A utilidade das planificacbes emerge neste ponto, pois um
professor que saiba planificar € um professor que consegue construir um teste
coerentes com os objetivos que procurou nas suas aulas. A fidelidade é adjunta da
validade de um teste, pois como se procura uma transicdo sem gaps entre
planificacdo, aulas e testes relativamente aos objetivos, também o mesmo se
procura relativamente aos conteudos lecionados. Um teste deve estar feito de tal
maneira que os alunos saibam realizad-lo sem interferéncia do professor no seu

processo de realizacdo.

Entre os dois testes sumativos que realizamos, o teste dirigido ao 11.2 ano®®
atinge estes indicadores de forma mais adequada. Pelo contelddo nele testado
verifica-se que a exposicdo e divisdo dos objetivos e dos conteddos é mais bem
conseguida, pois as questdes apontam precisamente para os conteidos sem espago
para ambiguidades. O teste do 10.2 ano®’ é um bom exemplo da dificuldade que
uma disciplina de natureza ndo-exata pode oferecer. Se atentarmos nos contetdos
do teste do 10.2 — estética e filosofia da arte —, apresentaram uma dificuldade
acrescida na construcdo do teste, pois, como o programa confere uma margem de
manobra maior ao professor na escolha de autores e contelddos, mas exige objetivos
precisos, a construcdo do teste exigia atencdo redobrada para possiveis
ambiguidades e questdes pouco precisas no que pediam. Enquanto no teste de 11.2
ano a clareza e precisdo do programa e consequentemente das planifica¢cdes ajudou
a sua construcdo, para o 10.2 ano as questdes colocadas em teste revelaram-se de
natureza mais ambigua para os alunos. Um teste de avaliagdo sumativa deve ser
construido de forma o mais objetiva possivel, pois ndo deve dar espaco aos alunos
para divergirem para conteudos desnecessarios no teste e ou que o professor depois
seja obrigado a incluir na correcdo. Se uma questdo no teste ndo suficientemente
precisa, os alunos tenderdo a responder de forma diversa conforme o que
estudaram e como estudaram, dando espaco para que os critérios de correcdo do
professor se tornem invélidos. A validade e a objetividade de um teste de avaliacdo

sumativa sdo parametros imprescindiveis para a sua realiza¢ao.

%% Cf. Anexo 4.
7 Cf. Anexo 2.
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Um professor ndo pode ter a certeza de que todas as questdes serdao bem
compreendidas ou bem respondidas. Pode dar-se o caso de uma questdo
aparentemente simples e acessivel que gere (por uma palavra) alguma confusdo na
mente dos alunos e leve a respostas incorretas. Pode, no entanto, em nome da
validade e da objetividade do teste, ter uma previsdo da dificuldade das respostas

para cada questdo.

Focando-nos neste momento na organiza¢do do conteudo do teste, os dois
niveis de aprendizagem referidos sdo indicadores de como pode estar organizado
um teste. Existem questOes de resposta objetiva (uma resposta exata e sem
ambiguidades) e questOes que requerem uma resposta que pode variar na sua
correcdo. Este ultimo género de questdo é de maior dificuldade de realizacdo para o
professor, pois exige critérios de correcdo de grande afinacdo. Ndo podem ser tdo
vagos que permitam que qualquer resposta dos alunos se enquadre no critério, nem
tdo especificos que uma resposta bem elaborada de um aluno seja rejeitada por ndo
corresponder exatamente a todos itens dos critérios de correcdo. Sdo questdes que
pedem um grande equilibrio nos critérios de correcdo. Por norma sdo também as
guestdes ndo objetivas que permitem aos alunos de maior desenvolvimento
sobressair e destacar-se entre os seus colegas. Os itens de resposta objetiva pedem
respostas muito precisas, tendencialmente curtas. Os itens de resposta ndo objetiva

pedem resposta extensa.

Optdmos sempre por construir os testes da seguinte forma.” Os itens de
resposta objetiva eram dedicados aos objetivos minimos de aprendizagem, de forma
a que os alunos menos desenvolvidos na sua capacidade de resposta extensa
conseguissem demonstrar ao professor que tinham adquirido aqueles conteldos
basicos. A divisao do teste era feita de forma semelhante aos exames nacionais. A
primeira metade dedicada a itens de respostas curtas e objetivas; a segunda metade,
dedicada a itens de resposta extensa e desenvolvida. Na primeira parte, criamos
exercicios de resposta multipla — excelentes para definir vocabuldrio com rigor e
perceber a atencdo dos alunos na utilizacdo dos conceitos-chave; resposta curta —

exigem uma questdo colocada de tal forma que ndo haja possibilidade para uma

%8 Cf. Anexos 1 e 3.
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resposta ambigua; verdadeiro/falso com a variante de correcio® — também exigem
guestdes de grande rigor. A filosofia € uma disciplina que pede aos alunos uma linha
de pensamento coerente e elaborada, pede-lhes que desenvolvam a sua capacidade
de raciocinio e nas aulas isso é encorajado e praticado. O teste tem de refletir a
natureza da filosofia, dando alguma liberdade aos alunos para comporem respostas

elaboradas. O maior obstaculo na construcao de um teste € mesmo a

O indicador de qualidade de um teste ja referido, a diferencialidade — os
diferentes graus de dificuldade das questées —, manifesta-se precisamente nos
exercicios e na organizacdo dos mesmos. As questdes colocadas nunca poderdo ser
tdo simples que possam ser respondidas com éxito por alunos que ndo atingiram o
nivel minimo de aprendizagem. Por isso, se refere a importancia da diferencialidade.
Um teste deve ser percebido como um «enigma» que sé os alunos preparados tém a
chave para resolver. Colocar questGes que qualquer aluno consegue resolver,
mesmo ndo tendo adquirido os conhecimentos necessarios, € um contraproducente
e injusto com os alunos. Tem de haver sempre um fator de discriminacdo nos testes
sumativos, demonstrando aos alunos que para resolver aquele teste, foi necessario

estudo e aplicacao.

Qualquer forma de avaliacdo tem de ser sempre visivel para os alunos,
especialmente a sua avaliacdo sumativa, pois é fundamentalmente através dela que
se joga o percurso escolar dos alunos. «Quando ndo estdo em jogo quantidades na
resposta, mas sim conceitos, principios [...], deve previamente o professor fixar os
termos, conceitos, demonstragdes, etc., que a resposta deve conter para ser
considerado o objetivo.»’® O teste de avaliacio sumativa é um instrumento de
avaliacdo que contém em si uma certa injustica. Pelo tipo de resposta exigido num
teste de filosofia, a correcdo e avaliacdo da qualidade das respostas é passivel de
desvios e ao professor cabe o papel de ser o mais preciso e objetivo nos critérios que
define e na prdpria correcao das respostas. Torna-se um instrumento injusto quando
um aluno elabora uma resposta coerente e bem desenvolvida, mas nao refere todos

os termos e ou conceitos exigidos pelos critérios de correcdo. Torna-se injusto

?° 0 aluno deve definir o valor de verdade de uma afirmacgao e corrigi-la.
30 Lemos, Valter V., O Critério do Sucesso — Técnicas de Avaliagdo, p. 61.
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guando, pelo contrdrio, um aluno é capaz de enquadrar todos os termos, mas a
resposta elaborada é basica para o seu nivel de desenvolvimento. Contudo, é ainda o
meio mais facil de discriminar os diferentes alunos numa turma e de colocar em
patamares numéricos — leia-se notas — cada aluno. E sempre possivel discutir a
correcdo de um teste de respostas ndo-objetivas, mas ha a necessidade medir o
valor dos alunos e a avaliacdo sumativa serve precisamente para demonstrar o que

cada aluno é capaz de produzir.
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Aplicacao dos Instrumentos em Estagio

Nas ferramentas de avaliacdo construidas e aplicadas, procurdmos sempre
gue estas fizessem sentido para os alunos e que servissem também para a
progressdo da sua compreensao dos conteudos. Uma ferramenta de avaliacdo é uma
forma de auxilio e concentrdmo-nos maioritariamente na sua utilidade formativa
continua e naquilo que os alunos poderiam aproveitar. Os instrumentos utilizados®
foram alvo de diversas modificacbes e discussdo, mas sdo o resultado de uma

reflexdo sobre a finalidade da avaliacdo formativa e sumativa.

Local de Estagio®

Para uma melhor compreensdo dos instrumentos utilizados para avaliacdo
durante o estagio, apresentaremos de forma breve o contexto escolar do estagio e

as turmas em que foram aplicados.

A Escola Secundaria Leal da Camara estd integrada no agrupamento de
escolas de Rio de Mouro. E uma freguesia suburbana da Area Metropolitana de
Lisboa, do concelho de Sintra. A freguesia tem aproximadamente 46 000 habitantes
(29 000 eleitores), em cerca de 20.000 alojamentos. E uma zona de grande expansio
comercial e industrial, sendo a Freguesia do Concelho de Sintra que mais cresceu nos

ultimos 10 anos.

A Escola Secundaria de Leal da Camara (ESLC) foi criada em 1986 com a
designacdo de Escola Secundaria de Rio de Mouro. Em 1993, a ESLC escolheu para
seu patrono Mestre Leal da Camara, nascido na india em 1876 e que veio a falecer
na Rinchoa, Rio de Mouro, em 1948. Republicano convicto, foi professor e dedicou-
se as artes, tendo-se distinguido como caricaturista. A ESLC esta integrada no

Agrupamento de Escolas de Rio de Mouro. Atualmente funciona em regime normal

*1 Cf. Anexos.
> InformacBes retiradas de http://www.jf-riodemouro.pt/rio-de-mouro/dados-gerais e Projeto
Educativo 2010/2013 da Escola Secundaria Leal da Cadmara.
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no periodo diurno, tendo nesse periodo, 51 turmas: 18 no 102 ano, 17 no 112 ano e
16 no 122 ano. No ensino noturno, tem 9 turmas do ensino recorrente, por maédulos,
e 6 turmas por unidades capitalizaveis. No total tem cerca de 1800 alunos. Existem
171 professores. Tem 76 funciondrios ndo docentes dos quais 16 sdo

administrativos.

As duas turmas em que lecionei aulas eram de Linguas e Humanidades. A
turma de 10.2 ano em que implementei a minha intervencdo é constituida por 23
alunos. A maioria dos alunos desta turma demonstra dificuldades graves na
aplicacdo da lingua portuguesa, o que lhes dificultou a leitura de textos como
exercicio para a disciplina de filosofia. Contém alguns repetentes e alguns alunos que
ja tém uma profissdo, embora ndo constituam a maioria dos alunos da turma. Esta
turma possui dois casos sintomaticos daquilo que se pode classificar de «educacao
englobante», nomeadamente um caso de uma aluna integrado na turma ja depois
de comecado o ano, chegada de Angola, e com dificuldades acrescidas na utilizacdo
do portugués, e o caso de um aluno com paralisia cerebral, que implica algumas
adaptacGes na sua avaliacdo. A turma de 11.2 ano é constituida por 26 alunos,
resultando da aglomeracdo de duas turmas anteriores do 10.2 ano. Devido a essa
juncdo, no inicio do ano, foi notada alguma desagregacdo interna na turma, que se
foi dissipando. De um modo geral, € uma turma que se destaca pela participacao

oral positiva nas aulas e melhor desenvolvimento da lingua portuguesa.

Aulas Planificadas e Lecionadas

As aulas lecionadas em estagio foram planificadas maioritariamente seguindo
o exemplo apresentado pelo professor orientador. Cada aula de noventa minutos foi
dividida em duas partes distintas. Uma parte de exposicdo e didlogo e outra de
trabalho pratico com os alunos (individual ou de grupo). Este método de dar aulas
revelou-se bastante eficaz, pois com um tempo tdo prolongado de aula podemos
expor conteudos e cimenta-los. O periodo de trabalho dos alunos revelou-se deveras
essencial para perceber os pontos de maior duvida e permitiu identificar e perceber
as dificuldades especificas de cada aluno. Nas planificacGes, procuramos sempre

incluir um espaco para trabalho dos alunos que servia de preparacdo e consolidacao.
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Na turma do 11.2 ano, planificdmos aulas em duas unidades distintas,
introducdo a unidade de gnosiologia e toda a unidade de epistemologia. O método
de preparacdo foi diferente, pois a unidade de epistemologia exigiu um estudo e
uma preparacdo mais prolongados por se centrar maioritariamente em dois autores

(obrigatérios no exame nacional), Thomas Kuhn e Karl Popper®.

Para uma introducdo a gnosiologia, optamos por apresentar um filme para
abordar o tema e realizar um guido escrito®®. As duas aulas seguintes foram
dedicadas aos problemas abordados pela gnosiologia e algumas respostas classicas

ao problema.*

A planificacdo da unidade da epistemologia esteve dependente da
necessidade do estudo dos autores j3 mencionados — como autores que nunca
estudei em aula (tanto no durante o ensino secundario, como universitario), realizei
uma pesquisa rigorosa e extensa. O vocabulario muito especifico de Kuhn e Popper

teve de se tornar familiar o suficiente para me sentir confiante em frente aos alunos.

As planificacdes foram o resultado direto desse trabalho. As primeiras
planificacOes apresentadas para esta unidade tinham objetivos vagos e muito pouco
concretos. Conforme a preparacdo avancou, os objetivos tornaram-se mais
concretos e precisos e foi possivel preparar recursos mais adequados aos autores.
Nos Exames Nacionais de Filosofia de anos recentes, verificAmos que os conteudos
exigidos desta unidade se relacionavam sempre com estes dois autores. A penultima
aula planificada para esta unidade foi um pouco reflexo dessa averiguacdo e os
objetivos foram adaptados para incluir um conteddo frequente nos Exames
Nacionais, a nocdo de verdade cientifica para estes dois autores. Foi fundamental
estudar de forma mais sistematizada e concentrada Karl Popper e Thomas Kuhn,
porque permitiu, como ja referido, definir melhor os objetivos e também procurar os

recursos mais adequados.

3 Foquei-me principalmente nas seguintes obras:
o Kuhn, Thomas, A estrutura das revolugdes cientificas. Lisboa: Guerra e Paz, 2009;
o Popper, Karl, Conjeturas e refutagdes: o desenvolvimento do conhecimento cientifico. Coimbra:
Almedina, 2003.
3% Cf. Anexo 14. 0 guido (sobre o filme Matrix) serviu maioritariamente para avaliagdo progndstica do
nivel de conhecimento dos alunos sobre gnosiologia.
35
Cf. Anexo 15.
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As aulas do 11.2 ano decorreram de forma mais organizada, resultado do teor
da prépria matéria, que tinha um vocabuldrio mais concreto e por isso mais facil de
esquematizar. Notou-se bem que a preparacdo de um aluno do 11.2 ano ja estd
bastante mais estruturada e reagem melhor a periodos de exposicdo mais
prolongados. Apesar de existir sempre didlogo com os alunos e espago para
colocarem duvidas, as aulas incluiam sempre um tempo de maior exposi¢cdo oral,

bem como textos mais longos e complexos.

A unidade a lecionar ao 10.2 ano foi a dimensao estética, dividida em duas
partes, a compreensdo da experiéncia estética e a filosofia da arte. As planificacdes
foram sendo ajustadas, pois, ao longo das aulas, as dificuldades dos alunos foram-se
tornando mais evidentes, o que a altera¢des de alguns objetivos. As aulas lecionadas
no 10.2 ano foram mais dispersas pela natureza da prépria turma e da propria
matéria. Para um ponto de comparacdo, na turma de 10.2 ano, o periodo de
trabalho era sempre mais dificil de implementar, pois tratava-se de alunos mais
irrequietos e menos habituados a um tipo de trabalho que exigia concentracdo. Por

isso, os exercicios eram mais rapidos de resolver.

Do ponto de vista pedagdgico — nomeadamente a relacdo com os alunos —
as aulas decorreram sempre de forma tranquila. E fundamental ter sempre atenc3o
aos tempos diferentes de aprendizagem dos alunos e o professor deve realizar um
esforco para perceber a dindmica de funcionamento de cada turma. Houve sempre a
preocupacdo de permitir as mais variadas questdes e duvidas. Em estagio, o aspeto
cientifico (os conteldos de aprendizagem) foi o que necessitou maior esforco e
aplicacdo, pois é essencial para um professor confianca e seguranga na transmissao
de conteldos. Nunca houve uma falha grave durante as aulas lecionadas, mas a
confianca e a flexibilidade com os conteudos sdo capacidades que um professor tem
de ter, para criar exemplos concretos e reconheciveis por eles, saber responder com
maior precisdo as duvidas que colocam e improvisar sempre que a aula o exigir. Ter
os conteudos bem presentes, facilita a sistematizacdo da matéria que é importante
para os alunos. Uma aula demasiado vaga, sem um fio condutor claramente
definido, gera sempre maiores duvidas do que uma aula com muitos conteudos, mas

sistematizada. Foi o ponto em que tivemos de nos aplicar mais e procuramos sempre
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de aula para aula ir melhorando e sistematizando. Preparar guides de aula foi uma
estratégia de poder rever mais rapidamente a estrutura de cada aula e serviram para
ter sempre presente a forma de apresentar cada objetivo das aulas, ndo perdendo o

tempo de exposicdo e de aplicacdo de cada contelidos ou recurso de aula.

A necessidade sentida de estar em permanente estudo e pesquisa, ajudou-
nos a perceber que um professor deve ter sempre a preocupacdo e o cuidado de
nunca se desleixar, isto €, um professor deve voltar sempre a estudar, procurar
atualizar os seus conhecimentos e manter sempre um contacto préoximo com aquilo
gue rodeia os alunos para ndo se desfasar do «mundo» dos mesmos. Um trabalho
continuo de estudo e de atualizacdo é uma exigéncia notavel no trabalho de

professor.

Os recursos escolhidos condicionaram bastante a conducdo da aula. O facto
de nas duas turmas ter lecionado conteldos de teor diverso contribuiu para a
conclusdo de que a linguagem corporal de um professor ajuda bastante na exposicao
e 0s recursos muitas vezes condicionam a liberdade gestual que caracteriza cada
professor. Na turma do 11.2 ano, o quadro foi mais vezes utilizado como auxiliar de
exposicdo, permitindo criar um ritmo préprio, que ajudava a uma exposicdo mais
fluente. No 10.2 ano, as apresentacGes PowerPoint «prendiam» a exposicao
frequentemente, isto €, o facto de estarmos dependentes de uma disposicdo de aula
totalmente preparada quebrava diversas vezes o ritmo préprios dos alunos e das
suas intervencgdes, e por isso foi importante a aprendizagem de quando devemos
dispensar ou adaptar alguns recursos preparados. O facto de uma apresentacao
PowerPoint ter os conteudos ja ordenados ndo permite a flexibilidade que os alunos
muitas vezes exigem e «seca» a capacidade de exposi¢dao do professor. No 10.2 ano,
utilizdmos por trés vezes apresentacées PowerPoint que me ajudaram a sistematizar
os conteudos; no 11.2 ano, apenas por uma vez. No 10.2 ano, como se tratava de
filosofia da arte, recorremos ainda bastante a videos e imagens, para expor e discutir
objetos e expressoes artisticos. Os conteudos para o 10.2 ano prestaram-se a uma
maior variedade, devido ao teor da prépria matéria. Procurei apresentar pintura,
escultura, filmes, danca, artistas de rua, entre outros — artistas e obras que, por um

lado, provocassem uma reag¢dao na turma e, por outro, lhes fossem familiares e
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acessiveis. Realizdmos também uma visita de estudo para o 10.2 ano ao teatro, como
forma de se confrontarem com uma expressdao artistica a que estdo menos
habituados. Apesar do conteldo da peca de teatro ndo ser ainda familiar aos alunos,
a peca a que assistiram revelou-se de grande utilidade para a exposicdao da matéria,
pois incorporou elementos diversos desde interacdo com o publico a incorporacdo

de diversas expressdes artisticas como poesia e pintura.

Instrumentos de Avaliagdao Aplicados em Estagio

Dividimos os recursos utilizados em aula em duas categorias. Por um lado,
existem recursos de exposicdo (anteriormente referidos), por outro, de avaliacdo
formativa. Os recursos foram programados de acordo com o tipo de aula e com a
turma e com algumas dificuldades que pudessem surgir. Foram pensados e
escolhidos de forma distinta para cada turma. Os recursos de avaliacdo formativa
foram utilizados durante as aulas lecionadas como forma de consolidar matéria e

averiguar duvidas e dificuldades dos alunos.

O maior obstaculo na turma do 10.2 ano foi a sua falta de preparacgdo para o
Ensino Secundario. O nivel de expressdo escrita e de leitura era baixo. Durante as
aulas a que assisti do professor orientador, apercebemo-nos das dificuldades de
leitura e de compreensao, bem como da falta de habito de trabalho concentrado. Ao
longo do ano, a turma melhorou consideravelmente por causa do tipo de aula, que
continha sempre um tempo de avaliacdo formativa, através de um exercicio escrito e
de compreensdo de texto. No entanto, alguns textos que se julgavam simples e
acessiveis frequentemente se provavam complicados. O exercicio exposto no anexo
6 é exemplo disso mesmo. Um texto de Platdo foi apresentado depois do momento
de exposicdo da matéria. Foi atribuido aos alunos um tempo de realizacdo do
exercicio, que no entanto se revelou dificil para a turma. Neste caso especifico, o
momento de avaliacdo formativa foi ao mesmo tempo diagndstico e esclarecedor.
Serviu para identificar as dificuldades dos alunos e guia-los de forma a elimina-las. A
infamiliaridade com a linguagem de Platdo era previsivel e ajudou a expor uma

lacuna da turma.
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A maior dificuldade em escolher os exercicios de avaliacdo formativa foi a
procura de materiais e exemplos para demonstrar e aplicar conteddos. Como a
capacidade de abstracdo na turma de 10.2 ano estava pouco desenvolvida, diversas
ocasioes o didlogo provou-se a melhor forma de realizar avaliacdo em aula. Uma
forma eficaz de os manter concentrados foi a de variar o momento de avaliagdo em
aula, isto é, por vezes o momento de avaliacao foi diagndstico, sendo lancado logo

no inicio da aula e surpreendendo os alunos.

A forma mais comum de avaliacdo formativa que utilizamos foi a de leitura e
analise de textos, ndo so para colmatar as dificuldades dos alunos, mas por ser a
forma mais pratica de trabalhar em filosofia, isto é, através de didlogo é possivel
transmitir conteddos de forma mais dinamica, mas o texto permite um rigor e

detalhe que ao didlogo com uma turma muitas vezes escapa.

Os textos dos exercicios de avaliacdo apresentados em aula sdo o melhor
exemplo para distinguir as duas turmas e a sua forma de trabalhar. A turma de 11.2
ano suportava melhor textos mais longos e com mais contelddo. Para apresentar a
teoria de Thomas Kuhn optdmos por comecar com trabalhos de grupo em que os
alunos leram diversos textos sobre uma matéria que desconheciam, conseguindo
lidar bem com esse exercicio, mesmo que com auxilio do professor.*® Para a turma
de 10.2 ano (que incluia um aluno com paralisia cerebral e uma aluna angolana),
procurei textos mais curtos e perguntas diretas que ajudassem a perceber o objetivo

do texto.

No 10.2 ano, foi proposta também uma avaliacdo de trabalho de grupo.
Inicialmente considerdamos que o trabalho fosse individual e entregue por escrito,
mas por quase todas as formas de avaliacdo terem sido por escrito, foi proposta a
formacdo de grupos e apresentacdes orais de obras de arte a sua escolha. Foi a
forma encontrada de eles trazerem uma visdo prdpria da arte para a aula e de se

interessarem mais por uma matéria que ndo acharam tdo entusiasmante. Ao

%8 Cf. Anexo 12.
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contrdrio da turma de 11.2 ano, as apresentacdes orais foram realizadas depois de

todos os contetdos lecionados, exigindo-se mais das apresentacdes orais.>’

O facto de nas duas turmas ter lecionado contetdos de teor diverso permitiu-
me chegar a conclusdo de que as dificuldades sdo muitas vezes originarias da propria
matéria a lecionar. Os exercicios de avaliacdao formativa propostos refletiam sempre
o que considerava mais fundamental que os alunos apreendessem bem e eram

realizados para ajudar os alunos a «arrumar» ideias e conceitos.

Por um lado, a avaliacdo formativa em aula revelou-se uma ferramenta
essencial para perceber o que ndo tinha ficado claro em exposicdo, o que tinha
suscitado maiores duvidas e também de perceber os pontos fracos e fortes dos
alunos. O momento de avaliacdo formativa era essencialmente o momento de
verificar a eficacia da transmissdo de conteudos. O objetivo de avaliar os alunos
desta forma é de possibilitou-nos identificar problemas, falhas na transmissao,
aconselhar alguns alunos nas suas dificuldades, criar habitos de trabalho e de

compreensao e analise de problemas, melhorar estratégias e recursos.

Por outro lado, percebemos que os alunos precisam do momento de
avaliacdo formativa em aula, pois € o momento em que se confrontam com as suas
dificuldades que podem resolver com a ajuda direta do professor em aula. Em
diversas ocasibes reservaram as suas duvidas para o momento de avaliacdo
formativa — ndo sé contavam sempre com esse momento, como aprenderam a
utilizd-lo para seu beneficio. Na turma de 10.2 ano, a evolugdo foi mais notéria, pois
aprenderam a desenvolver as suas ideias por escrito, recorrendo também a citacdes

do préprio texto e exemplos préprios.

O facto de realizar exercicios em aula semanalmente facilitou a composicao
dos testes de avaliacdo sumativa, pois desenvolvi o habito de propor perguntas e
exercicios que fossem suficientemente claros para os alunos. Os testes sumativos
foram compostos a partir dos objetivos das planificagbes, como referido

anteriormente, tendo realizado um por turma.

%7 Cf. Anexo 7.

Os Diferentes Tipos de Avaliagao 37



Procurdmos sempre que um grupo ndo fosse prevalecente sobre todo o teste
e que nenhuma questdo fosse ambigua. Nesse aspeto, o tipo de exercicio mais dificil
de compor é o de escolha multipla, pois ndo pode haver qualquer ambiguidade, mas
também as opc¢Oes alternativas de cada questdo tém de parecer plausiveis ou o

exercicio deixa de ser util.

O objetivo dos testes sumativos foi o de reunir os conteidos apresentados e
de culminar as aulas lecionadas num momento de avaliagdo sumativa. Nao

procuramos surpreender os alunos, optando por conteddos ja familiares®

No caso do 11.2 ano, o teste esta dividido em partes iguais para tratar T. Kuhn
e K. Popper e comparar os dois autores. A estrutura do teste seguiu a ordem e
estrutura das aulas lecionadas. O objetivo principal era o de verificar a apreensdo de
conteudos, nomeadamente a utilizacdo da linguagem especifica de cada autor. A
correta utilizacdo de termos como «paradigma» ou «veracidade», por exemplo, era

a forma mais direta e adequada de verificar a boa aprendizagem dos alunos.

Os resultados foram dentro das expectativas (Quadro 1), considerando a
evolucdo de cada aluno ao longo do ano letivo. Os alunos que obtiveram nota
negativa, tiveram-na por terem sido incapazes de aplicar corretamente o vocabulario
de Kuhn e Popper, ou seja, ao ndo o fazerem adequadamente, a aprendizagem dos
conteudos foi mal realizada e em perguntas de desenvolvimento ndo terdo sido

capazes de utilizar esse vocabulario numa argumentacdo consistente.

%% Cf. Anexo 2. A Fonte de M. Duchamp foi uma das obras de arte mais analisadas e discutidas com a
turma de 10.2 ano. Ao coloca-la como exercicio no teste pretendia-se dar primazia ndo a capacidade
de os alunos improvisarem e se adaptarem a um exemplo desconhecido, mas a capacidade de os
alunos recuperarem conteudos e de aprofunda-los. O grande objetivo era os alunos provarem que a
matéria e os seus conteudos tinham sido bem apreendidos de facto.
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Quadro 1
Resultados da avaliagao
sumativa no 11.2 ano

Valores dos testes Numero de alunos

8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19

Total de alunos: 24
Média: 12,4 valores

R|IO|IOIN|IWIN|IBINIRPIlWIELIN

No teste do 10.2 ano, houve maior dificuldade em esquematizar. Seguiu-se
igualmente a ordem e estrutura das aulas lecionadas, mas houve maior dificuldade
para encontrar uma boa distribuicdo das cotacOes. Foram escolhidos textos
acessiveis e simples por estarem mais habituados a uma ajuda permanente do
professor a realizar exercicios escritos. Como referido o maior obstaculo da turma de
10.2 ano era a compreensdo da lingua portuguesa e isso foi notério tanto nalguma
falta de esforco para compreenderem os textos de forma auténoma como para
explanarem ideias por escrito. Os exercicios de avaliacdo formativa foram uteis para
habituar a turma ao trabalho de analise de um texto escrito, mas insuficientes para

criar autonomia nos alunos para esse trabalho.

Os resultados obtidos (Quadro 2) foram mais baixo em comparag¢do com a
turma de 11.2 ano, mas menos dispersos. Tal como na turma de 11.2 ano, ndo houve
gualquer surpresa em comparacdo com os resultados dos outros testes de avaliacdo

sumativa ao longo do ano.
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Quadro 2
Resultados da avaliagao
sumativa no 10.2 ano

Valores dos testes Numero de alunos

8

9

10

11

12

13

14

15

16

17
Total de alunos: 21
Média: 11,4 valores

N
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Projeto Extracurricular®

Além dos recursos de exposicdo e avaliagcdo aplicados em aula, realizdmos um
projeto extracurricular, um fim de semana comunitdrio, que serviu para aproveitar
alguma experiéncia de coldnias de férias e outros grupos semelhantes. O projeto foi
aplicado em alunos do 10.2 ano e 11.2 ano simultaneamente. O programa de
atividades foi condicionado pelo tempo e recursos disponiveis, mas teve efeitos

positivos nos alunos e nos professores de varias formas.

O fim de semana foi dedicado a temas como a intolerancia e a integracdo de
diferentes elementos em sociedade. A atividade foi uma experiéncia para uma forma
de educar informal e integrada, isto é, sem as restricGes do espaco escolar e sem as
habituais condicionantes de uma sala de aula (ter de estar sentado, realizar
exercicios, a pressdo constante de estarem a ser avaliados). Este projeto permitiu
experimentar uma forma de educar muito particular, em que a aprendizagem nao
estd condicionada por uma pressao de uma avaliacdo quotidiana ou final, e os alunos
sentiram essa diferenca, expressando-se de forma mais livre nas suas intervencdes,
pois ndo tinham presente a tensdo de ndo poder errar ou de ter fixar algum

conteudo, para mais tarde realizar um teste.

3% Cf. Anexo 16.
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Como ja foi referido a avaliacdo funciona também como uma forma de
pressdo e motivacdo para os alunos estarem dispostos a aprender os contetddos. No
entanto, como condicionam a sua forma de aprender e de estar em aula para
cumprir com éxito os momentos de avaliacdo, ndo revelam alguns aspetos e
caracteristicas que ndo sdao «chamados» para a sala de aula. Na relacdo pedagodgica
entre aluno e professor, podem revelar-se diferentes &ngulos conforme a
capacidade do professor para estimular os seus alunos, mas o formato do projeto do
fim de semana comunitario permitiu que os alunos demonstrassem diferentes
facetas sem a necessidade desse trabalho do professor. Num espaco em que ndo
sentiam a necessidade de responder constantemente a conteldos programados,
nem a organiza¢do e esquematizagdo de uma aula, mostraram-se mais soltos e
capazes de se interessar por temas e assuntos que nao estivessem diretamente
relacionados com a sua avaliacdo final. Permitiu-lhes um convivio fora das paredes
da escola num ambiente sauddvel; realizaram tarefas domésticas a que muitos nado
estavam habituados; incutiu-lhes um sentido de responsabilidade e de autonomia,
afastados do ambiente familiar; puderam divertir-se e realizar atividades didaticas;
discutiram assuntos e temas pertinentes na sociedade contemporanea, fora do
ambiente escolar. Os alunos reagiram de forma bastante positiva ao fim de semana.
Este projeto foi uma forma de incutir um sentido civico e comunitario sem a

imposicdo autoritaria e habitual da escola e da familia.
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Conclusao

A reflexdo sobre a avaliacdo e os seus instrumentos é vital para a
manutencdo da filosofia no curriculo do sistema escolar portugués. Numa sociedade
cada vez mais orientada para as classificacdoes numéricas dos alunos, isto é, uma
sociedade que orienta os alunos mais para que se «encaixem» num emprego do que
aposta na sua formacdo de cidaddo, a disciplina de filosofia parece cada vez mais

«antiquada».

A questdo que habitualmente se coloca em relacdo a filosofia é «para que
serve?». O préprio programa de filosofia pede aos professores que comecem por
justificar a sua existéncia no curriculo.’® O papel da filosofia como «escola de
liberdade», que contribui para o pensamento autonomo e critico dos alunos, que os
ensina a refletir sobre a sociedade que os rodeia e sobre eles mesmos, é
aparentemente dispensavel se o que pretendemos é direcionar os alunos para um

ensino utilitario e instrutivo.

A avaliacdo é um questionar sobre o sentido do que é produzido e a
producdo de cada disciplina é de natureza diversa. Como ja referimos a avaliacdo é
sempre uma reducdo da realidade. A filosofia é uma disciplina que implica uma
avaliacdo complicada pela sua natureza ndo-exata. Porque se realiza avaliacdo em
filosofia se o seu papel é maioritariamente o de formar os alunos na sua capacidade
de refletir, dialogar e raciocinar? Porque ndo se torna a filosofia uma disciplina livre

no aspeto da avaliacdo?

A resposta é clara: por motivos de ordem pratica, isto é, para a filosofia
sobreviver como disciplina do ensino obrigatério tem de se enquadrar naquilo que é
exigido a todas as outras disciplinas e como tal os professores de filosofia devem

aplicar instrumentos reconheciveis e compreensiveis por todos. N3do interessa a

0 cf. Programa de Filosofia 10.2 e 11.2 Anos da Diregdo-Geral de Educagdo, p. 12 (dgidc.min-
edu.pt%2Fdata%2Fensinosecundario%2FProgramas%2Ffilosofia_10_11.pdf&ei=uXoOUvGwFYaf7Ab21
ICIAW&usg=AFQjCNH8I8B35hjr0038z0wJ4HvVGAqPbIQ&sig2=N_30UBzK0b930Yuts/mmvQ).
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filosofia distanciar-se de tal forma que os seus métodos sejam postos em causa e

consequentemente a sua presenca no curriculo escolar obrigatdrio.

No entanto, a perseveranca da filosofia deve também justificar-se na sua
diferenca face as outras disciplinas. A existéncia de filosofia no curriculo escolar
obrigatério é uma raridade, que se vem mantendo em Portugal. Tal como ndo se
deve distanciar totalmente dos métodos de avaliacdo das outras disciplinas, ndo
pode também perder a sua identidade Unica — a sua funcdo é a de estimular nos
alunos um gosto pelo questionamento, pela analise e raciocinio, pela capacidade de
abordar e comunicar ideias e conceitos com um espirito critico e racional. Numa
sociedade de conflitos, global e complexa, o estudo de filosofia na escola é a melhor
forma de levar os jovens estudantes a discutir e analisar conceitos utilizados

guotidianamente de forma impensada.

A avaliacdo é um jogo de equilibrio, «impde aos alunos patamares de
exigéncia, objetivos e ambicdes»*. A forma de melhor avaliar os alunos em filosofia
¢é delineando bem as competéncias e objetivos exigidos. Ao contrario do que pode
tendencialmente ser interpretado como uma disciplina que ndo se presta a
avaliacdo, a filosofia pode viver dessa avaliacdo. Como referimos anteriormente, a
avaliar é produzir um juizo e a filosofia é naturalmente uma disciplina de avaliacao,
ou seja, de juizo. Desta forma, os instrumentos de avaliacdo em filosofia devem ser
resultado de um balango muito preciso de duas exigéncias muito especificas, a de se
enquadrar com as outras disciplinas e a de se destacar delas pelo seu carater Unico.
Avaliar em filosofia é jogar com esse balanco, ndo alienando os alunos nesse
processo, mas defendendo sempre o que a torna uma disciplina de uma certa

liberdade.

Realizar um texto de desenvolvimento num teste sumativo é uma forma
natural de continuar o trabalho em filosofia, ou seja, os alunos de um professor de
filosofia que tenha sido bem sucedido sentirdo a producdo desse texto como parte
integrante da sua formacdo em filosofia e ndo um momento estranho ao progresso

das aulas. O sucesso da disciplina de filosofia estd na compreensdo que os alunos

“ Fiolhais, Carlos, A Avaliagdo dos Alunos, p. 8.
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tém dela e os momentos de avaliacgdo sdo um elemento fundamental nessa

compreensao.

Na disciplina de filosofia, devem ser bem-vindas as surpresas positivas, a
possibilidade de os alunos se superarem nos momentos de avaliacdo. Nos momentos
de avaliacdo de disciplinas como a matematica ou a lingua portuguesa, os resultados
exigidos sdo mais controlados e esperados. A filosofia enquadra os seus momentos
de avaliacdo de forma semelhante as outras disciplinas, mas permite ao aluno que
evolua num espaco préprio — utilizando vocabulario e conceitos fornecidos durante
as aulas, mas ndo anulando a capacidade de o aluno desenvolver um fio de

pensamento proprio.

O desafio maior da filosofia é o de tornar os alunos fildsofos ou, pelo menos,
de lhes incutir a atitude filosdfica, isto é, sem receio de questionar, de criticar ou

mesmo de originar uma perspetiva prépria sobre o mundo.
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Anexos

Os anexos servem para exemplificar o trabalho realizado durante o estagio e a

analise sobre avaliacdo formativa e avaliagdo sumativa.
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Avaliagdo Sumativa
Anexo 1 — Matriz de Exercicio Escrito da disciplina de Filosofia de 10.2 ano

Anexo 2 — Exercicio Escrito da disciplina de Filosofia de 10.2 ano com critérios de

correcao Versao A e Versao B
Anexo 3 — Matriz de Exercicio Escrito da disciplina de Filosofia de 11.2 ano

Anexo 4 — Exercicio Escrito da disciplina de Filosofia de 11.2 ano com critérios de

correcao Versao A e Versao B

Avaliagdo Formativa

Anexo 5 — Grelha de aula

Anexo 6 — Exercicio de texto de 10.2 ano

Anexo 7 — Trabalho de grupos de 10.2 ano

Anexo 8 — Exercicio de inicio de aula de 10.2 ano

Anexo 9 — Trabalho de turma de inicio de aula de 10.2 ano
Anexo 10 — Exercicio de aula — Resumo de 11.2 ano

Anexo 11 — Exercicio de texto de 11.2 ano

Anexo 12 — Trabalho de grupos de inicio de aula de 11.2 ano
Anexo 13 — Exercicio de verdadeiro/falso de 11.2 ano

Anexo 14 — Guido de filme com critérios de correcdo de 11.2 ano

Anexo 15 — Tabela de resumo de conteudos (Os Problemas do Conhecimento) de

11.2 ano

Anexo 16 — Proposta: Fim-de-Semana Comunitario

Os Diferentes Tipos de Avaliagao 47
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? & Escola Secunddria de

7 led da Cdmoera

ANEXO 2 Versio A — CRITERIOS DE CORREGAO

Grupo |
(35 pontos)

1. Escolha a opgao correta para completar as seguintes afirmagoes:

1.1 A estética é a disciplina filoséfica que estuda
c) as dimensdes do fendmeno estético;

1.2 Um juizo estético
b) € um juizo de valor sobre o belo;

1.3 A experiéncia estética é
a) desinteressada e efémera;

1.4 A experiéncia estética pode surgir
c) da contemplagao da natureza e da arte;

1.5 Segundo Platéo, a beleza
b) € uma Forma universal e eterna;

1.6 Segundo Platédo, o conhecimento do que € o belo
b) é alcangado através do amor;

1.7 Relativamente ao que é o belo, Platdo defende
d) o objetivismo estético.

Grupo Il
(15 Pontos)

1. Tendo em conta o que estudou sobre Kant, indique se as seguintes frases séo
verdadeiras ou falsas.

1.1 A beleza é uma propriedade das coisas belas. F

1.2 O juizo estético é subjetivo. V

1.3 O belo é um sentimento de prazer ou desprazer. V

1.4 O juizo do gosto é a nossa faculdade para saborear. F

1.5 O juizo estético é o que apraz universalmente sem conceito. V
1.6 O sublime, o grotesco e o amargo sao categorias estéticas. F

Grupo Il
(50 Pontos)

1. Leia o seguinte texto:

«Perguntais-me de onde vém as minhas sinfonias? (...) Muitas vezes, vém
sem terem sido chamadas. As vezes na livre natureza, quando me perco na floresta,
no siléncio da noite, numa bela manha, sob a excitacdo de estimulos que, no poeta,
se exprimem em palavras e, em mim, se convertem em sons que se fixam em notas
na pauta. (...) Estas ideias, guardo-as comigo por muito tempo. Depois comega o
verdadeiro trabalho oficinal: modifico, rejeito, experimento, até me sentir satisfeito
com a obra.»

Beethoven

1.1 Quais sdo as duas componentes do trabalho de um artista expressas no texto?
Justifique apoiado em citagdes do texto. (25 Pontos)



No texto, estdo expressas duas componentes do trabalho de um artista. Na primeira
parte do texto, o autor alude a inspiragdo que o leva a criar, ou seja, o0 principio
original de criacdo. No caso de Beethoven, € um momento de inspiragao inesperado.
Pode advir do talento de um artista, de uma ideia que surge ou num momento de
contemplacao. Por outro lado, o autor refere o “trabalho oficinal”’, que é o trabalho de
concecao e criagdo que um artista tem de perseguir, isto €, um momento de
inspiracdo ou motivacao nao sao suficientes para produzir uma obra de arte.

1.2 De que formas pode um espectador desfrutar de uma obra de arte? Distingue-as,
dando um exemplo para cada uma. (25 Pontos)
Um espetador pode desfrutar de duas formas distintas uma obra de arte. Por um
lado, pode ter uma pura experiéncia estética, em que usufrui uma obra sem
necessidade de compreendé-la intelectualmente. Por exemplo, uma musica pode
experienciada e apreciada sem compreendermos um conteudo lirico ou a sua
estrutura melddica.
Por outro lado, interpretar uma obra é uma forma de a desfrutar. Perante algumas de
obra de arte compreender intelectualmente o seu conteudo e procurar interpreta-la
acrescentam ao prazer da obra.

Grupo IV
(100 Pontos)

1. Leia o seguinte texto:

«Gostaria muito de pintar retratos que daqui a cem anos aparecessem como
uma revelagdo. Gostaria de alcangar isso, nao por fidelidade fotografica, mas antes
pela minha maneira de ver, pela valorizagdo das nossas emogdes e do nosso gosto
presente da cor, como meio de expressao e exaltacao do carater.»

Van Gogh

1.1 Que motivagao artistica € expressa no texto? Justifique (15 Pontos)
Van Gogh pinta para se exprimir, pois no texto da énfase a sua posigao de
sujeito e a importancia de exprimir valores e emogoes.
(Pinta também com intengédo de fazer perdurar a sua obra, ou seja, conferindo-
Ihe um valor de eternidade.)

1.2 Que teoria da arte vai de encontro a esta motivacdo? Explica os seus critérios.
(15 Pontos)
A obra de arte € um meio de exprimir e comunicar sentimentos e emocdes e de
provocar nos outros 0 mesmo sentimento que afeta o artista.

1.3 Apresenta duas criticas a essa teoria. (15 Pontos)
Nem toda a arte se caracteriza por exprimir sentimentos e por comunica-los de
forma evidente (exemplo: arquitetura).
O sentimento despertado no espetador ndo & necessariamente o mesmo que o
artista expressou.

Nem todas as pessoas de todos os tempos e lugares sdo capazes de viver uma
experiéncia estética semelhante a do artista (diferengas culturais, etarias, etc.).
1.4 Que teoria rejeita Van Gogh quando refere «n&o por fidelidade fotografica»? (15

Pontos). Justifique.
Van Gogh opde-se a obra de arte como veiculo de “imitagdo”, porque a sua
expressao artistica nao se limita a imitagao.

1.5 Porque se opde a essa teoria? (10 Pontos)
Nem toda a arte pretende imitar.



A imitacdo perfeita ndo é possivel, pois a arte transfigura o real segundo a
perspectiva do artista.

A realidade ndo se limita a aparéncia e a arte como imitacdo acaba por retratar
apenas o aspeto visivel da realidade.

2. Observe a imagem:

2.1 A Fonte (1917) é um ponto de viragem na concecao de arte. Porqué? Justifica a
tua resposta. (30 Pontos)

Esta obra de arte é demonstrativa de uma nova concecgao de arte, pois confere um
novo estatuto a propria obra de arte e ao papel do artista.

O artista deixa de ser considerado apenas como o que produz algo original e ou
inovador, para passar a ser aquele que produz um objeto criado pelo homem
candidato a ser considerado obra de arte. O artista pode ser promovido por um
grupo influente.

A obra de arte ndo necessita de ser um produto completamente original e ou
inovador do artista. Basta ser um artefacto com a intencionalidade de ser exposto. O
estatuto de arte é atribuido aos objetos através de uma autoridade (museu, critico,
publicacéao, etc.)

A Fonte € um bom exemplo, porque € um objeto criado pelo ser humano, mas
reapropriado pelo artista que reconfigura um objeto comum ao assinar e conferir-lhe
outra posicao.

Pontos que podem ser referidos:
o Teoria institucional
Assinatura
Reconfiguragdo de um objeto ja existente (objeto de quotidiano)
Intencéo de exposicao
Importancia de instituicbes e ou comunidades

O O O O
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Grupo |
(35 pontos)

1. Escolha a opgao correta para completar as seguintes afirmagoes:

1.1 Segundo Platéo, a beleza
c) € uma Forma universal e eterna;

1.2 Segundo Platéo, o conhecimento do que € o belo
c) é alcangado através do amor;

1.3 Relativamente ao que é o belo, Platdo defende
d) o objetivismo estético.

1.4 A estética é a disciplina filoséfica que estuda
c) as dimensdes do fendmeno estético;

1.5 A experiéncia estética é
a) desinteressada e efémera;

1.6 A experiéncia estética pode surgir
b) da contemplagéo da natureza e da arte;

1.7 Um juizo estético
c) € um juizo de valor sobre o belo;

Grupo Il
(15 Pontos)

1. Tendo em conta o que estudou sobre Kant, indique se as seguintes frases séo
verdadeiras ou falsas.

1.1 O sublime, o grotesco e o amargo sao categorias estéticas. F
1.2 A beleza é uma propriedade das coisas belas. F

1.3 O juizo estético é o que apraz universalmente sem conceito. V
1.4 O belo é um sentimento de prazer ou desprazer. V
1.5
1.6

O juizo do gosto é a nossa faculdade para saborear. F
O juizo estético é subjetivo. V

Grupo Il
(50 Pontos)

1. Leia o seguinte texto:

«Perguntais-me de onde vém as minhas sinfonias? (...) Muitas vezes, vém
sem terem sido chamadas. As vezes na livre natureza, quando me perco na floresta,
no siléncio da noite, numa bela manha, sob a excitacdo de estimulos que, no poeta,
se exprimem em palavras e, em mim, se convertem em sons que se fixam em notas
na pauta. (...) Estas ideias, guardo-as comigo por muito tempo. Depois comega o
verdadeiro trabalho oficinal: modifico, rejeito, experimento, até me sentir satisfeito
com a obra.»

Beethoven

1.1 Quais sdo as duas componentes do trabalho de um artista expressas no texto?
Justifique apoiado em citagdes do texto. (25 Pontos)



No texto, estdo expressas duas componentes do trabalho de um artista. Na primeira
parte do texto, o autor alude a inspiragdo que o leva a criar, ou seja, o0 principio
original de criacdo. No caso de Beethoven, € um momento de inspiragao inesperado.
Pode advir do talento de um artista, de uma ideia que surge ou num momento de
contemplacao. Por outro lado, o autor refere o “trabalho oficinal”’, que é o trabalho de
concecao e criagdo que um artista tem de perseguir, isto €, um momento de
inspiracdo ou motivacao nao sao suficientes para produzir uma obra de arte.

1.2 De que formas pode um espectador desfrutar de uma obra de arte? Distingue-as,
dando um exemplo para cada uma. (25 Pontos)
Um espetador pode desfrutar de duas formas distintas uma obra de arte. Por um
lado, pode ter uma pura experiéncia estética, em que usufrui uma obra sem
necessidade de compreendé-la intelectualmente. Por exemplo, uma musica pode
experienciada e apreciada sem compreendermos um conteudo lirico ou a sua
estrutura melddica.
Por outro lado, interpretar uma obra é uma forma de a desfrutar. Perante algumas de
obra de arte compreender intelectualmente o seu conteudo e procurar interpreta-la
acrescentam ao prazer da obra.

Grupo IV
(100 Pontos)

1. Leia o seguinte texto:

«Gostaria muito de pintar retratos que daqui a cem anos aparecessem como
uma revelagdo. Gostaria de alcangar isso, nao por fidelidade fotografica, mas antes
pela minha maneira de ver, pela valorizagdo das nossas emogdes e do nosso gosto
presente da cor, como meio de expressao e exaltacao do carater.»

Van Gogh

1.1 Que motivagao artistica € expressa no texto? Justifique (15 Pontos)
Van Gogh pinta para se exprimir, pois no texto da énfase a sua posigao de
sujeito e a importancia de exprimir valores e emogoes.
(Pinta também com intengédo de fazer perdurar a sua obra, ou seja, conferindo-
Ihe um valor de eternidade.)

1.2 Que teoria da arte vai de encontro a esta motivacdo? Explica os seus critérios.
(15 Pontos)
A obra de arte € um meio de exprimir e comunicar sentimentos e emocdes e de
provocar nos outros 0 mesmo sentimento que afeta o artista.

1.3 Apresenta duas criticas a essa teoria. (15 Pontos)
Nem toda a arte se caracteriza por exprimir sentimentos e por comunica-los de
forma evidente (exemplo: arquitetura).
O sentimento despertado no espetador ndo & necessariamente o mesmo que o
artista expressou.

Nem todas as pessoas de todos os tempos e lugares sdo capazes de viver uma
experiéncia estética semelhante a do artista (diferengas culturais, etarias, etc.).
1.4 Que teoria rejeita Van Gogh quando refere «n&o por fidelidade fotografica»? (15

Pontos). Justifique.
Van Gogh opde-se a obra de arte como veiculo de “imitagdo”, porque a sua
expressao artistica nao se limita a imitagao.

1.5 Porque se opde a essa teoria? (10 Pontos)
Nem toda a arte pretende imitar.



A imitacdo perfeita ndo é possivel, pois a arte transfigura o real segundo a
perspectiva do artista.

A realidade ndo se limita a aparéncia e a arte como imitacdo acaba por retratar
apenas o aspeto visivel da realidade.

2. Observe a imagem:

2.1 A Fonte (1917) é um ponto de viragem na concecédo de arte. Porqué? Justifica a
tua resposta. (30 Pontos)

Esta obra de arte é demonstrativa de uma nova concecgao de arte, pois confere um
novo estatuto a propria obra de arte e ao papel do artista.

O artista deixa de ser considerado apenas como o que produz algo original e ou
inovador, para passar a ser aquele que produz um objeto criado pelo homem
candidato a ser considerado obra de arte. O artista pode ser promovido por um
grupo influente.

A obra de arte ndo necessita de ser um produto completamente original e ou
inovador do artista. Basta ser um artefacto com a intencionalidade de ser exposto. O
estatuto de arte é atribuido aos objetos através de uma autoridade (museu, critico,
publicacéao, etc.)

A Fonte € um bom exemplo, porque € um objeto criado pelo ser humano, mas
reapropriado pelo artista que reconfigura um objeto comum ao assinar e conferir-lhe
outra posicao.

Pontos que podem ser referidos:
o Teoria institucional
Assinatura
Reconfiguragdo de um objeto ja existente (objeto de quotidiano)
Intencéo de exposicao

(@]
(@]
(@]
o Importancia de instituicbes e ou comunidades
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ANEXO 4 11.2 ano — Versido A — CRITERIOS DE CORRECGAO

Grupo | (40 pontos)

1. Escolha a opgao correta para completar as seguintes afirmagdes: (40 P)

1.1 Senso comum € uma forma de

c) conhecimento vulgar.

1.2 Uma lei cientifica é

b) um enunciado para explicar fenémenos.

1.3 No método indutivo experimental, a investigagao cientifica comega por
b) observagao imparcial e neutra.

1.4 As conclusbes do método indutivo experimental

d) nenhuma das respostas anteriores.

1.5 O método hipotético-dedutivo comeca por

d) a formulagédo de uma hipotese.

1.6 Para Popper, uma teoria corroborada

b) € uma teoria cientifica ainda n&o refutada.

1.7 De acordo com o critério da refutacéo

C) os cientistas tém de efetuar varias tentativas de falsificagcao até refutar uma teoria.
1.8 Segundo Popper, o critério da falsificabilidade permite distinguir

b) teorias cientificas de n&o cientificas.

Grupo Il (30 pontos)

1. Indique se as seguintes frases sao verdadeiras ou falsas. Corrija as falsas.

1.1 Para Kuhn, a ciéncia progride por acumulagao de verdades. F

A ciéncia progride por revolugdes cientificas.

1.2 Segundo Kuhn, uma ciéncia que n&o possui um paradigma, nédo tem direito ao
titulo de ciéncia. V

1.3 As anomalias sdo factos polémicos que constituem a condi¢cdo necessaria e
suficiente para abandonar um paradigma. F

As anomalias séo factos polémicos que, quando persistentes, acabam por abalar a
confianga no paradigma estabelecido.

Grupo 1l (90 pontos)

1. Leia o seguinte texto e responda as questdes:

«Referimos ja diversas razdes que explicam por que é que um acordo completo
entre paradigmas rivais nunca € bem sucedido. Em primeiro lugar, os proponentes
dos paradigmas rivais discordardo sobre a lista de problemas que cada candidato a
paradigma deve resolver. No quadro do novo paradigma, os velhos termos,
conceitos e experiéncias cientificas, estabelecem diferentes relagbes entre si (...).
Num sentido que ndo sou capaz de explicar melhor, os proponentes de paradigmas
concorrentes exercem a sua atividade em mundos diferentes. Os dois grupos veem
coisas diferentes aos olharem-nas do mesmo ponto de vista e na mesma dire¢ao.»

Thomas Kuhn

1.1 Segundo Kuhn, o que constitui um paradigma?



Um paradigma € o conjunto de conceitos e nog¢des fundamentais, teorias e leis
cientificas e procedimentos metodoldgicos dentro do qual a comunidade cientifica
trabalha.

1.2 O que distingue um periodo de ciéncia normal e de ciéncia extraordinaria?
Justifique a sua resposta.

A ciéncia normal é a modalidade na qual a comunidade cientifica trabalha dentro de
um paradigma, dedicando-se a clarificagdo e especificacdo dos fenbmenos.

A ciéncia extraordinaria surge quando uma anomalia da origem a um periodo de
crise e a comunidade cientifica tem de trabalhar para constituir um novo paradigma.

2. Leia o seguinte texto e responda as questdes:

«O que noés acreditamos (bem ou mal) ndo é que a teoria de Newton ou a de
Einstein sejam verdadeiras, mas sim que s&o boas aproximagdes a verdade, ainda
que podendo ser superadas por outras melhores (...).

Segundo esta perspetiva, a ciéncia e os seus resultados sado inseparaveis do seu
progresso (...) — sao inseparaveis do progressivo derrubar de teorias, e néo so da
pretensa consolidagdo progressiva resultante da acumulacdo de observagbes
apoiantes, como julgam os indutivistas.»

Karl Popper

2.1 De que modo critica Popper o método indutivo de fazer ciéncia?

Por um lado, Popper rejeita o método indutivo por ndo haver justificagédo l6gica para
as conclusdes indutivas. Um cientista ndo confirma as hipoteses, refuta-as.

Por outro lado, Popper da primazia a teoria sob a observacgao, isto é, toda a
investigagao cientifica é orientada pela formulagdo de conjeturas.

2.2. Explicite a nocéo popperiana de verdade.

Popper substitui uma convencional nogédo de verdade por verosimilhanga, ou seja, a
forma como as teorias cientificas se adequam a realidade.

Grupo IV

1. Compare e discuta a evolugado de ciéncia segundo Popper com as «revolugdes
cientificas» de Kuhn.

Para Popper, a ciéncia evolui progressivamente por aproximagao a verdade, isto é,
o critério proposto por Popper — falsificabilidade — confere um estatuto provisorio
as teorias cientificas. A comunidade cientifica trabalha para refutar as teorias
cientificas, eliminando progressivamente as teorias falsas e conjeturando sempre
novas hipoteses para substituir as refutadas, num trabalho cumulativo.

Para Kuhn, a evolucdo da ciéncia processa-se por revolugbes cientificas
descontinuas. Cada revolugao cientifica traz consigo um novo paradigma, isto €, um
novo modo de explicar o mundo. Cada paradigma € avaliado pelos seus proprios
critérios de avaliagdo. Nao podemos, segundo Kuhn, dizer que um novo paradigma
nos aproxima objectivamente mais da verdade do que o anterior. Podemos pensar
que sim, mas nao prova-lo de forma objectiva. As revolugdes cientificas sao
mudancgas de paradigma e nada mais.
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ANEXO 4 11.2 ano — Versido B — CRITERIOS DE CORRECGAO

Grupo | (40 pontos)

1. Escolha a opgao correta para completar as seguintes afirmagdes: (40 P)

1.1 Para Popper, uma teoria corroborada

b) € uma teoria cientifica ainda n&o refutada.

1.2 De acordo com o critério da refutacéo

c) os cientistas tém de efetuar varias tentativas de falsificagcao até refutar uma teoria.
1.3 Segundo Popper, o critério da falsificabilidade permite distinguir

b) teorias cientificas de n&o cientificas.

1.4 Senso comum € uma forma de

c) conhecimento vulgar.

1.5 No método indutivo experimental, a investigagao cientifica comecga por
b) observagao imparcial e neutra.

1.6 As conclusfes do método indutivo experimental

d) nenhuma das respostas anteriores.

1.7 O método hipotético-dedutivo comeca por

d) a formulagcédo de uma hipotese.

1.8 Uma lei cientifica é

b) um enunciado para explicar fenémenos.

Grupo Il (30 pontos)

1. Indique se as seguintes frases sao verdadeiras ou falsas. Corrija as falsas.

1.1 Para Kuhn, a ciéncia progride por acumulagao de verdades. F

A ciéncia progride por revolugdes cientificas.

1.2 Segundo Kuhn, uma ciéncia que n&o possui um paradigma, n&do tem direito ao
titulo de ciéncia. V

1.3 As anomalias sdo factos polémicos que constituem a condicdo necessaria e
suficiente para abandonar um paradigma. F

As anomalias séo factos polémicos que, quando persistentes, acabam por abalar a
confianga no paradigma estabelecido.

Grupo 1l (90 pontos)

1. Leia o seguinte texto e responda as questdes:

«Referimos ja diversas razdes que explicam por que é que um acordo completo
entre paradigmas rivais nunca € bem sucedido. Em primeiro lugar, os proponentes
dos paradigmas rivais discordardo sobre a lista de problemas que cada candidato a
paradigma deve resolver. No quadro do novo paradigma, os velhos termos,
conceitos e experiéncias cientificas, estabelecem diferentes relagbes entre si (...).
Num sentido que ndo sou capaz de explicar melhor, os proponentes de paradigmas
concorrentes exercem a sua atividade em mundos diferentes. Os dois grupos veem
coisas diferentes aos olharem-nas do mesmo ponto de vista e na mesma dire¢ao.»

Thomas Kuhn

1.1 Segundo Kuhn, o que constitui um paradigma?



Um paradigma € o conjunto de conceitos e nog¢des fundamentais, teorias e leis
cientificas e procedimentos metodologicos dentro do qual a comunidade cientifica
trabalha.

1.2 O que distingue um periodo de ciéncia normal e de ciéncia extraordinaria?
Justifique a sua resposta.

A ciéncia normal é a modalidade na qual a comunidade cientifica trabalha dentro de
um paradigma, dedicando-se a clarificagdo e especificacdo dos fenbmenos.

A ciéncia extraordinaria surge quando uma anomalia da origem a um periodo de
crise e a comunidade cientifica tem de trabalhar para constituir um novo paradigma.

2. Leia o seguinte texto e responda as questdes:

«O que noés acreditamos (bem ou mal) ndo é que a teoria de Newton ou a de
Einstein sejam verdadeiras, mas sim que s&o boas aproximagdes a verdade, ainda
que podendo ser superadas por outras melhores (...).

Segundo esta perspetiva, a ciéncia e os seus resultados sao inseparaveis do seu
progresso (...) — sao inseparaveis do progressivo derrubar de teorias, e néo so da
pretensa consolidagdo progressiva resultante da acumulacdo de observagbes
apoiantes, como julgam os indutivistas.»

Karl Popper

2.1 De que modo critica Popper o método indutivo de fazer ciéncia?

Por um lado, Popper rejeita o método indutivo por ndo haver justificagédo l6gica para
as conclusdes indutivas. Um cientista ndo confirma as hipoteses, refuta-as.

Por outro lado, Popper da primazia a teoria sob a observacgao, isto é, toda a
investigagao cientifica é orientada pela formulagdo de conjeturas.

2.2. Explicite a nocéo popperiana de verdade.

Popper substitui uma convencional nogédo de verdade por verosimilhanga, ou seja, a
forma como as teorias cientificas se adequam a realidade.

Grupo IV

1. Compare e discuta a evolugado de ciéncia segundo Popper com as «revolugdes
cientificas» de Kuhn.

Para Popper, a ciéncia evolui progressivamente por aproximagao a verdade, isto é,
o critério proposto por Popper — falsificabilidade — confere um estatuto provisorio
as teorias cientificas. A comunidade cientifica trabalha para refutar as teorias
cientificas, eliminando progressivamente as teorias falsas e conjeturando sempre
novas hipoteses para substituir as refutadas, num trabalho cumulativo.

Para Kuhn, a evolucdo da ciéncia processa-se por revolugbes cientificas
descontinuas. Cada revolugao cientifica traz consigo um novo paradigma, isto €, um
novo modo de explicar o mundo. Cada paradigma € avaliado pelos seus proprios
critérios de avaliagdo. Nao podemos, segundo Kuhn, dizer que um novo paradigma
nos aproxima objectivamente mais da verdade do que o anterior. Podemos pensar
que sim, mas nao prova-lo de forma objectiva. As revolugdes cientificas sao
mudancgas de paradigma e nada mais.
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ANEXO 6 10.° Ano

Leia o seguinte texto:

Plataio — E dir-se-4 o mesmo do justo e do injusto, do bom e do mau e de todas as
ideias: cada uma, por si, € uma, mas devido ao facto de aparecerem em
combinacdo com agdes, corpos € umas com as outras, cada uma delas se
manifesta em toda a parte e aparenta ser multipla. (...) Aqueles que sdo capazes
de subir até ao belo em si e de o contemplar na sua esséncia, acaso niao serao
muito raros?

Glaucon — Mesmo muito.

P — Ora quem acreditar que ha coisas belas, mas nao acreditar que existe a beleza em
si (...) parece-te que vive em sonho ou realidade? Vé bem: sonhar nao é quando
uma pessoa (...) julga que um objeto semelhante a outro ndo € apenas
semelhanga, mas o proprio objeto com que se parece?

G — Eu por mim chamaria sem duvida sonhar a uma coisa dessas.

P — Ora pois! Aquele que, ao contrdrio deste, entende que existe o belo em si e é
capaz de o contemplar, na sua esséncia e nas coisas em que tem participacao, e
sabe que as coisas nao se identificam com ele, nem ele com as coisas — uma

pessoa assim parece-te viver em sonho ou na realidade?

Platdo, Republica (476a-476d)

1. Tendo em conta o que sabes e o texto, caracteriza a no¢ao de beleza para Platao.

2. Escolhe uma citag¢do no texto que resuma bem essa no¢ao.

2. Como respondera Platdo a dltima questdo do texto? Justifica.



ANEXO 7 10.° Ano

TRABALHO DE GRUPO SOBRE UMA OBRA DE ARTE

Caracteristicas:

o

o

o

Trabalho de grupos de 2 ou 3 pessoas

Apresentacdo oral

Pode utilizar-se imagens, cartazes, video, musica, mas tem de incluir a
expressao oral de cada um dos elementos

Duragdo: 20 min.

Toépicos de apresentacao:

1.

A A S

Titulo da obra, ano, pais de origem

Tipo de arte (meios e instrumentos que utiliza)
Historia da obra

Criticas a obra

Biografia do artista

Motivacao do artista

Porque € que deveria ser preservado pela Unesco?

Critérios de avaliacao das apresentacdes de grupo:

o

o

o

Todos os elementos do grupo participam na apresentacao oral
Exprimem-se com clareza e corre¢do

Contem os tépicos do trabalho

Explicam claramente os topicos

Utilizam recursos diversificados e adequados

Sabem defender o trabalho

Esclarecem duvidas

Datas para apresentacoes dos grupos

o

o

o

10 de maio
17 de maio

21 de maio



ANEXO 8 10.° Ano

(Utilizado no inicio da aula)

Que citagdo se adequa as imagens apresentadas?

A. O surrealismo é destrutivo, mas destr6i apenas o que considera

correntes para a nossa visao.

B. A sua arte prevaleceu e ainda hoje podemos visitd-la — eles

permanecem vivos por causa disso.

C. Pinto-me a mim mesmo, porque sou sozinho e porque sou o assunto

que conheco melhor.

D. Inimiga do ensinamento, da declamacgdo, da falsa sensibilidade, da
descricao objetiva, a arte simbolista procura vestir a ideia de uma

forma sensivel.

E. Eu redijo um manifesto e ndo quero nada. Eu redijo um manifesto
para mostrar que € possivel fazer as acdes opostas simultaneamente,

numa Unica fresca respiragao.

F. A arte ajuda-nos a transformar a realidade. Podemos com ela
conhecer mundos nunca vistos — se mais belos ou mais horriveis nao

importa.

G. Uma parede € um grande arma. E uma das formas mais poderosas de

confrontar alguém.



ANEXO 9 10.° Ano (Utilizado no inicio da aula)

Trabalho de investigacdo: Pesquisar sobre Guernica

1. O que representa?
Que dimensoes tem?
Como foi composta?

Como pode ser interpretada?

I

. O que simbolizam os seus elementos?



ANEXO 10 11.° Ano

Numa folha limpa, escreve um resumo da aula, abordando os seguintes topicos:
o O conhecimento como problema filoséfico
o A relacdo deste problema com o filme Matrix
o A estrutura do ato de conhecer

o A relagdo entre sujeito e objeto



ANEXO 11 11.° Ano

Um exemplo de investigacao cientifica

Ignaz Semmelweis, um médico de origem hingara, trabalhou de 1844 a 1848 no
Hospital Geral de Viena, na 1% e 2* Divisoes. (...) Semmelweis estava preocupado por saber
que uma grande propor¢do das mulheres que davam a luz na 1* Divisdo contraiam uma
doenca fatal, conhecida por febre puerpéria ou febre de parto. (...) Semmelweis comegou por
considerar vérias explicagdes que entdo eram correntes. Rejeitou algumas delas a partida por
serem incompativeis com factos bem estabelecidos, e sujeitou as outras a testes especificos.

(...) Semmelweis teve uma nova ideia, sugerida pela observacdo de que na 1* Divisdo as
mulheres davam a luz de frente, enquanto que na Segunda Divisdo davam a luz de lado.
Embora tenha pensado que isso era improvavel, decidiu (...) testar se esta diferenca de
procedimento era importante. Introduziu o uso da posi¢do lateral na Primeira Divisdao, mas
mais uma vez a mortalidade manteve-se.

Por fim, um acidente deu a Semmelweis a pista decisiva para a soluc@o do problema. Um
seu colega, Kollet, foi ferido no dedo com um bisturi e faleceu com uma doenca durante a
qual apresentou os sintomas que Semmelweis observara nas vitimas da febre de parto. (...)
Semmelweis chegou a conclusdo de que as suas pacientes tinham morrido do mesmo tipo de
envenenamento de sangue: ele, os seus colegas e os estudantes de medicina tinham
transportado o material infecioso, porque ele e os seus associados costumavam Vvir
diretamente da realizacdo de dissecacdes na sala de autdpsias para examinar as mulheres
gravidas, lavando as suas maos apenas superficialmente, o que fazia com estas mantivessem o
odor pitrido caracteristico. Mais uma vez Semmelweis submeteu a sua ideia a um teste.
Raciocinou que a febre de parto poderia ser prevenida através da destruicdo quimica da
material infecioso que aderia as maos. Por isso, ordenou que todos os estudantes de medicina
lavassem as mados numa solucdo de lima clorada antes de examinarem as mulheres. A

mortalidade por febre de parto comegou logo a diminuir (...).

1. Identifique e explique o método usado por Semmelweis.
2. Que tipo de consequéncias teve a descoberta da causa da doenga? Justifique.

3. Que vantagens e limites pode ter o método utilizado?



ANEXO 12 11.° Ano (Utilizado no inicio da aula)

Tarefas dos grupos de trabalho

Grupo 1
o Caracterizar ciéncia segundo T. Kuhn
o Caracterizar comunidade cientifica e a sua importancia para
realizar ci€ncia

o Explicar o que € a ciéncia normal

Grupo 2
o Explicar o conceito paradigma da ciéncia e os elementos que o
constituem

o Explicar o que define uma boa teoria cientifica

Grupo 3
o Explicar o que € “anomalia” da ciéncia
o Explicar o que € uma crise da ciéncia

o Explicar o que € ciéncia extraordindria

Grupo 4
o Explicar o que € uma revolucao cientifica

o Explicar o que significa “incomensurabilidade dos paradigmas”

Grupo 5
o Explicar como se d4 o progresso na ci€ncia

o Apresentar uma objecao a teoria de Kuhn



ANEXO 13 11.° Ano

Indique se as seguintes frases sdo verdadeiras ou falsas:

a)

b)

d)
€)

g

h)

J)
k)

)

p)

Segundo Kuhn, o conhecimento cientifico ndo evolui por acumulacdo de
verdades ou corre¢do de erros, mas por revolucoes cientificas. V

Uma revolugdo cientifica corresponde ao abandono de um paradigma e a
aceitacdo de outro devido ao prestigio de vdrios cientistas que trabalham
isolados uns dos outros. F

Uma ciéncia que ndo possui um paradigma ndo tem direito ao titulo de
ciéncia. V
Um paradigma € uma simples teoria. F

O periodo da ciéncia normal s6 aconteceu uma vez. F

No periodo de ciéncia normal, o paradigma vigente é norma tedrica e prética
que ndo se discute nem se tenta refutar. V

Um paradigma € um modo de fazer ciéncia, de valorizar a ciéncia e de
conceber o mundo que se transmite de geracao em geracdao de modo pacifico.
F

As anomalias sdo factos polémicos que, pela sua persisténcia, acabam por
abalar a confian¢a no paradigma estabelecido e suscitar discussdo no seio da
comunidade cientifica de um dado campo de investigagcdo. V

As anomalias sdo factos polémicos que constituem a condi¢do necessaria e
suficiente para abandonar o paradigma que ndo as consegue explicar ou
reduzir. F

As revolugdes cientificas acontecem ao mesmo tempo em cada drea da
investigacdo cientifica. F

O triunfo de um novo paradigma sobre o anterior deve-se a razdes
inteiramente objetivas. F

Quando certos problemas que um paradigma ndo previu sdo resolvidos
segundo a forma prevista pelo paradigma, estamos num periodo de ciéncia
normal. V

A tese da incomensurabilidade dos paradigmas significa que cada paradigma
permanece intocdvel, mesmo que surja outro na comunidade cientifica,
formando-se guetos de pesquisa e investigacdo. F

O paradigma que substitui outro descreve melhor o mundo e isso basta para
ser aceite. F

Cada nova teoria tem mais consequéncias verdadeiras ¢ menos falsas do que
as anteriores. F

A maior parte da histéria do desenvolvimento da ci€ncia consiste na resolu¢io
de problemas seguindo as regras do paradigma reinante. V



q) No periodo da ciéncia extraordindria, o insucesso na resolu¢do de um

t)

problema € atribuido mais a deficiéncias metodolégicas do investigador do a
uma insuficiéncia do paradigma reinante. F

O paradigma em vigor comega a ser contestado mal surgem anomalias. F

O paradigma em vigor comega a ser contestado quando as anomalias ndo sao
suprimidas e se vao acumulando em quantidade e qualidade, enfraquecendo os
fundamentos tedricos do paradigma. V

A mudanga de paradigma ndo € uma simples questdo de acumulagdo de factos
resistentes ao paradigma. Quanto mais graves e persistentes forem, mais
razdes para desconfiar do paradigma haverd e maior serd a crise que o atinge.
\Y%
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ANEXO 14

Ano letivo 2012-13

Ano/Turma:

Guido do Filme MATRIX

Realizador: Andy Wachowski, Lana Wachowski
Argumentista: Andy Wachowski, Lana Wachowski
Atores principais: Carrie-Anne Moss, Gloria Foster, Keanu Reeves, Laurence Fishburne

Pais de origem: Estados Unidos

1. Faga uma pequena sinopse (resumo) do filme visto.(25)

Neo, um hacker durante a noite e trabalhador de numa empresa de software durante o dia,
vive angustiado a cerca da sua existéncia que o leva até ao conceito de Matrix. Sem saber,
descobre que um homem o pode guiar até este conhecimento, este homem chama-se
Morpheus. Um dia Morpheus contacta Neo e pede-lhe para se encontrarem. Neste encontro,
Morpheus mostra a Neo que conhece as suas inquietagdes sobre a Matrix e convida-o a
conhecer a Matriz, mas para isso tem de iniciar uma viagem ao verdadeiro conhecimento
deixando para tras 0 mundo que vive e que ele pensa que é real. Na procura do conhecimento
Neo aceita a proposta de Morpehus e acorda numa outra realidade bastante diferente do que
a que ele tinha vivido até ali. Esta realidade pde os homens como pilhas de uma mega
‘maquina” que escraviza a humanidade através do sonho numa realidade paralela.

O filme segue na revelagdo do que é a Matrix para Neo e a0 mesmo tempo na descoberta de
um “escolhido” que libertara a humanidade da escraviddo em que vive. Neo inicia assim, a
busca do conhecimento de quem realmente ele é.

2. Clarifique a oposicdo que o filme estabelece entre realidade e aparéncia. (29)

Existe dois momentos da realidade e da aparéncia no filme. No primeiro momento antes de
Neo despertar, em que ele acredita que vive na verdadeira realidade por isso esta aparéncia
esta dentro da prépria realidade do sujeito.

Num segundo momento, quando Neo desperta, em que ele distingue duas realidades, a
verdadeira realidade, e a realidade aparente do mundo onde vivia que Ihe era dada pelos
sentidos, apenas para que ele produzisse estimulos e estes estimulos produzissem energia
para a maquina. Para o filme, os sentidos sdo aqueles que nos enganam, e 0 nosso cérebro é
o local onde tudo se da através de processos quimicos. Para conhecer precisamos de
abandonar estes este mundo de aparéncias e comegar o processo de busca e descoberta
através da questdo: “o que é a Matrix?”



3. Escolha uma cena do filme que problematize o conhecimento da realidade.
Justifique. (25)

Exemplo, quando o Cypher estd a comer um bife com o agente que quer apanhar 0s
revoltosos e diz que prefere viver ignorante e feliz do que conhecedor da realidade passando
por tantas provagdes. Cypher acrescenta: “Ignorancia € felicidade”.

4. Num dos muitos didlogos do Matrix, Morpheus dirige a Neo a seguinte frase: «Tens
o olhar de um homem que aceita o que vé, porque esta a espera de acordar.»

Em que medida podemos relacionar esta frase com a Alegoria da Caverna, de Platédo?
(30)

Quando o homem é solto e vai até a superficie descobrindo que a realidade que sempre
tomara como certa, ndo passava de sombras projetadas na parede da caverna. Esta
descoberta leva-o a procura do verdadeiro conhecimento e quando chega a superficie e vé a
realidade tal como ela é, espanta-se. Este espanto faz com que corra de novo para dentro da
caverna para ensinar aos outros homens aquilo que ele aprendeu e dizer-lhes que estdo
enganados quanto ao conhecimento que tem das coisas.

5. A partir do filme visionado e considerando o que estudou sobre o assunto,
estabeleca uma relagao entre a realidade, a verdade e o conhecimento. (35)

Realidade - O real é tido como tudo aquilo que existe fora e dentro da mente (O Real pode ser
visto como uma ideia ou um conceito ou pré conceito de alguma coisa que nos atribuimos
grau de verdade)

Verdade — o que € real dentro de um sistema (que é provado por tradi¢éo, por conhecimento,
por experiencia)

Conhecimento — aprender alguma coisa de uma ideia ou nogéo. (que nos permite inter agir

com 0 mundo)

6. Num determinado momento do filme, Neo parece dobrar uma colher ou dobrar-se
para ela parecer dobrada. Acha que realidade transforma o sujeito ou o contrario?

Relacione a sua resposta com esta ou outra cena do filme. (50)

O sujeito transforma a realidade, na medida que o sujeito por exemplo pode moldar a natureza
que esta a sua volta. A cena do filme é quando Neo descobre que é o escolhido consegue
moldar a realidade de tal forma que por exemplo se desvia de balas, consegue saltar de um
edificio para o outro em grandes distancias, e consegue tomar conta dos agentes que o

perseguem dominando-os.



Para refletir:

1. Viver € habitar uma realidade (ou mais).

2. Habitar uma realidade é relacionarmo-nos com ela.

3. Relacionamo-nos com a realidade conhecendo-a.

4. Conhecer uma realidade é criar dela uma representacao adequada.

5. Uma representacao adequada da realidade é uma verdade.

Questoes sobre o conhecimento:

O que é real?

Como me relaciono com o real?

O que ¢ a verdade?

Que significa conhecer?

Quais os elementos que intervém no conhecimento?

Como se relacionam?
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ANEXO 16

Proposta: Fim-de-Semana Comunitario

Local: Casa da Paréquia em Janas

Piblico-alvo: Alunos do 10.° ano

Data de realizaciao: 23-24 de Fevereiro de 2013

Equipa responsavel: Prof. Anténio Narciso; Prof. Joaquim Vaz; Prof. Estagidrio Cristévao
Andrade; Prof. Estagidrio Inés Leitdo

Preco da actividade: 15€ (dormida e alimentacio)

Introducao

Considera-se que numa sociedade multicultural como a contemporianea, que € preciso
interagir cada vez mais com a diferenca e com as culturas que vivem a canto a nds. Descobrir as
diferencas é essencial tanto para encontrar as tradi¢des de cada um, como perder algumas fobias
e preconceitos que nascem das diferengas culturais. Procurar-se-4 criar uma dindmica de grupo
onde o respeito e a diferenca sejam meios de interagdo com cada individuo, promovendo
também o espirito de entreajuda, de responsabilidade, de empenho, de trabalho comum e
solidariedade. Considera-se que a educacdo nasce também do exemplo, concretamente, do
exemplo que os mais velhos dao aos mais novos, assim sendo o educando poderd interagir com
os educadores em tarefas quotidianas, que muitas vezes passam despercebidas pois ndo sdao do
contexto «escola».

A presente proposta nasce com a vontade de dinamizar a escola para além dos muros que a
circunscreve, promovendo assim uma formacdo integral. Considera-se que este fim-de-semana
seria um momento privilegiado de encontro entre docentes e discentes num ambiente informal,
porém educativo, promovendo o convivio e formagao pessoal pela experiéncia do contacto com

os agentes educativos fora do contexto do espago escolar.

Objetivos
A proposta serd designada como «Fim-de-semana Multicultural» e terd os seguintes
objetivos:
a) Proporcionar uma experiéncia pessoal de encontro consigo proprio e de interiorizacio,
por parte de cada aluno participante;
b) Despertar para o significado de sociedade multicultural, promovendo as vantagens de

uma sociedade pluricultural bem como alertando para os desafios desta mesma sociedade;



c) Fomentar a partilha, reforcando lacos de amizade e entreajuda;
d) Conhecer outras culturas que permitam um crescimento pessoal de cada individuo;
e) Promover a responsabilidade de cada pessoa através de atribuicdo de tarefas e de

organizacio do fim-de-semana.

Formato da actividade

Sébado
Manha

8h00 — Partida da Escola Secundaria Leal da Camara

Chegada ao local

Atribui¢do de quartos

Dinamicas de apresentacdo

Dinamicas de grupo: Ser diferente é...
Tarde

Almocgo

Atividades ludicas

Dinamica individual: Promover a diferenca
Noite

Jantar

Dinamicas de grupo — Filme

Domingo
Manha

Pequeno-almocgo

Dinamica: Realizar os sonhos
Tarde

Almocgo

Avaliacdo

15h00 — Partida para a Escola Secundaria Leal da Camara



