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OS MITOS COMO RECURSO DIDATICO NA AULA DE PORTUGUES E DE
LATIM

DIANA SOFIA GUERRA DE FRIAS

RESUMO

Este relatorio incide sobre a Pratica de Ensino Supervisionada que realizei, no ano letivo
de 2015/2016, na Escola Secundaria com 3° Ciclo de Pedro Nunes e no Instituto
Gregoriano de Lisboa.

Inclui uma descricéo reflexiva das atividades desenvolvidas e centra-se na observacao e
lecionacdo de aulas de Portugués e de Latim, em que se privilegiou 0os mitos como
ferramenta didatica ao servico de diferentes contetdos e atividades.

Os mitos funcionam, nas aulas de Portugués e de Latim, como um veiculo de transmisséo
de conhecimento e de constante motivacdo. Desta forma, comprova-se que um estudo dos
contetdos das disciplinas aliado ao conhecimento de mitos contribui para uma maior
fruicdo estética da arte, para o desenvolvimento e enriquecimento da linguagem e para
um melhor conhecimento do mundo por parte dos alunos. O estudo dos mitos proporciona
aos discentes um estudo que os acompanha na vida.

PALAVRAS-CHAVE: literatura, mitos, ensino



MYTHS AS A DIDATIC RESOURCE IN THE TEACHING OF PORTUGUESE
AND LATIN

DIANA SOFIA GUERRA DE FRIAS

ABSTRACT

This report covers my Supervised Teaching Practice as a Portuguese and Latin teacher at
Escola Secundaria com 3° Ciclo de Pedro Nunes and at Instituto Gregoriano de Lisboa,
during the academic year of 2015/2016.

It includes a reflective description of the several activities which took place during my
internship. The main focus of this report is the classroom observation and the teaching
practice of the Portuguese and Latin languages, which favored the myths as a teaching
tool in the service of different contents and activities.

In Portuguese and Latin classes, myths work as a channel to transmit knowledge and as a
source of constant motivation. In this way, we can prove that the study of the disciplines’
content allied to the study of myths contributes to a greater aesthetic enjoyment, to the
development of the language and also to a deeper knowledge about the world by the
students. The study of myths allows the students to have a knowledge that goes a long all
their lives.

KEYWORDS: literature, myths, teaching
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INTRODUCAO

Durante o0 ano letivo 2015/2016 realizei a Pratica de Ensino Supervisionada (PES)
nas disciplinas de Portugués e de Latim. Este relatdrio pretende fazer uma descricéo desse
intenso ano em que privilegiei os mitos como tema central do meu trabalho. A PES de
Portugués decorreu na Escola Secundaria com 3° ciclo do Ensino Bésico de Pedro Nunes,
em Lisboa, sob a orientacdo da professora Rosario Silva, numa turma de basico e numa
turma de secundario. Por sua vez, a PES de Latim foi desenvolvida numa turma de
secundario, no Instituto Gregoriano de Lisboa (IGL), sob a orientacdo da professora
Margarida Espiguinha.

Os mitos como recurso didatico nas disciplinas mencionadas atras e a sua
aplicacdo em diferentes anos de escolaridade foi a escolha central da PES e do relatorio
que aqui se apresenta. A escolha deste tema decorreu dos meus interesses tedricos, que
se foram mantendo ao longo dos anos. Recordo-me de ser aluna e evidenciar 0 aumento
do meu interesse por determinada disciplina quando o professor apresentava uma
referéncia mitologica. Esta motivacdo subjacente ao estudo dos mitos numa qualquer
disciplina ndo podia ser aleatoria, tendo sido esse o motivo pelo qual transferi esse mesmo
tema para este primeiro ano de trabalho com alunos.

A relacdo entre os mitos e a disciplina de Latim é evidente, como se comprova
com a existéncia de uma unidade do Programa de Latim (Martins et al., 2001) associada
a mitos. O mesmo né&o sucede com a disciplina de Portugués, como revela a inexisténcia
de trabalhos a respeito do tema. Assim, pretende-se questionar a pertinéncia desta relagéo
no ensino e aprendizagem dos contelidos da disciplina e na motivacdo dos alunos. Os
mesmos aspetos serdo também aplicados e demonstrados no ensino e aprendizagem do
latim, onde a possibilidade de estudar mitologia em aula podera servir de veiculo condutor
a um conhecimento abrangente do mundo, nomeadamente da cultura europeia e mundial.

O relatdrio é constituido por trés partes. Um primeiro capitulo de natureza tedrica,
onde se apresenta 0 conceito de mito e se problematiza a sua relevancia na literatura e,
por consequéncia, no ensino do Portugués e do Latim. Os dois capitulos seguintes
constituem ja uma descricao reflexiva e critica da PES de Portugués e de Latim, onde se
expdem as diferentes sequéncias de aprendizagem realizadas, explicando e comentando

a aplicacdo do tema escolhido.



Capitulo 1. Os mitos como recurso didatico na aula de Portugués e de Latim
1.1. Parauma defini¢cdo de mito

O mito € o0 nada que é tudo.

Fernando Pessoa

Somos muitas vezes confrontados com a palavra mito nos meios de comunicagéo
social, em conversas e em inimeras situacdes que em pouco se relacionam com a cultura
classica. Os significados que se atribuem a palavra sdo diversos, nomeadamente, quando
é empregada para denominar fendmenos de popularidade, criados pelo desporto, pelo
cinema ou pela televisdo. Face as variadissimas aplicacdes da palavra assiste-se a uma
evidente banalizacdo do termo, como refere Fontes (2013:9). Recorrendo a um dicionério
de fécil acesso, como é o caso do Dicionario da Lingua Portuguesa da Porto Editora

(2014:1074), encontramos as seguintes definicdes:

Mito n.m. «1. Relato das proezas de deuses ou de herois, suscetivel de fornecer uma
explicacdo do real, nomeadamente no que diz respeito a certos fenGmenos naturais ou a algumas
facetas do comportamento humano; 2. Narrativa fabulosa de origem popular; lenda; 3. Elaboracéo
do espirito essencialmente ou puramente imaginativa; 4. Alegoria; 5. Representacdo falsa e
simplista, mas geralmente admitida por todos os membros de um grupo; 6. Algo ou alguém que
é recordado ou representado de forma irrealista; 7. Exposi¢do de uma ideia ou de uma doutrina
sob forma voluntariamente poética e quase religiosa (Do gr. mythos, «palavra expressa» pelo lat.

mythu-, «fabula, mito»).»

Confrontem-se agora as diversas defini¢cGes apresentadas com as de um dicionario
online, frequentemente usado por alunos de qualquer ano de escolaridade, como € o

Dicionario Priberam:

Mito s.m. «1. Personagem, facto ou particularidade que, ndo tendo sido real, simboliza
ndo obstante uma generalidade que se deve admitir; 2. Coisa ou pessoa que ndo existe, mas que

se supde real; 3. Coisa s6 possivel por hipétese; quimera.»

Como é possivel comprovar, as definicbes apresentadas revelam inameras
diferencas. No primeiro caso temos sete diferentes defini¢cdes, sendo que grande parte
aponta para a ideia de uma historia, algo que é contado e que provém sobretudo da

imaginacio. E isso que parecem sugerir expressdes como «relato», «narrativa», «lenda»,
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«elaboragdo (...) puramente imaginativa», «representacdo falsa» ¢ a ideia de algo
«irrealista». As possiveis componentes poética e religiosa sdo também mencionadas. No
segundo caso as defini¢Ges sdo diferentes. Assume-se, de igual forma, a ideia de um mito
como algo que n&o é real, no entanto, em nenhuma das trés é sugerida a ideia de um relato
ou de uma historia, como no primeiro. Em vez disso, a palavra € utilizada com sentido de
algo irreal, que ndo existe. Assume-se, neste dicionario, uma perspetiva que se aproxima
do uso recorrente da palavra nos dias de hoje, visto ser frequente ouvir-se mito a surgir
como sindénimo de mentira ou de exagero.

Referindo-se a definicdo de mito, Jabouille (s/d:37) refere que, «materializado em
diferentes espacos culturais e disperso cronologicamente, o mito, ao longo dos tempos,
enriquece-se na sua esséncia, especializa-se quanto ao conteudo e, simultaneamente,
alarga o seu campo de intervencdo. O conceito de mito, nas suas utilizacdes, varia desde
histéria e narrativa dos feitos dos deuses, passando por sindénimo de invencdo.» Ao
constatar a visdo mais comum do conceito, a sua evolucdo e consequente amplitude do
campo semantico da palavra, Jabouille contribui para a compreensdo das defini¢des
apresentadas atras pelos dicionarios.

Propomos, de seguida, debrugarmo-nos sobre 0 mesmo conceito, partindo da sua
etimologia. A definicdo apresentada por um dicionério de cariz cientifico, as defini¢cGes
de autores de épocas distintas, as principais caracteristicas atribuidas ao mito, de acordo
com as perspetivas de diferentes estudiosos, a sua evolucdo desde a Antiguidade Classica
aos dias de hoje, a importancia do mito na sociedade atual e o papel da literatura sdo
alguns dos aspetos que, nas préximas paginas, conferirdo uma abordagem cientifica ao
conceito.

Uma das vias possiveis para o estudo do conceito é proceder a analise etimoldgica
do vocébulo, apesar de, no caso que se apresenta, esta tradicional solu¢do ndo possuir
grande utilidade. Segundo Machado (1989:145), a palavra mito tem origem no vocabulo
grego mythos, com o valor de «palavra expressa», pelo latim mythos. Uma longa listagem
de como foi usado sugere, a partida, a dificuldade de delimitacdo do conceito e a ndo
uniformizacdo do seu uso nos textos gregos antigos. Etimologicamente associada a
palavra mito surge lenda, ambas por oposicdo a logos, «narrativa confirmada por
testemunhas». No entanto, a etimologia leva também a reconhecer em mitologia, uma
mistura de contrarios, ou seja, de mythos e logos, o que ndo simplifica a nossa tentativa

de delimitacdo do conceito.



No Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2003:2510), um dicionario de
cariz mais cientifico do que os anteriores, sdo apresentadas inimeras defini¢cdes do

conceito em estudo:

Mito s.m. «1. Relato fantastico da tradigdo oral, geralmente protagonizado por seres que
encarnam, sob forma simbdlica, as forcas da natureza e os aspetos gerais da condi¢do humana;
lenda, fabula, mitologia (...); 2. Narrativa acerca dos tempos heroicos, que geralmente guarda um
fundo de verdade; 3. ANTRPOL Relato simbélico, passado de geracdo em geracdo dentro de um
grupo, que narra e explica a origem de determinado fenémeno, ser vivo, acidente geografico,
instituicdo, costume social, etc.; 4 p. ext. Representacdo de factos e/ou personagens histdricos,
frequentemente deformados, amplificados através do imaginario coletivo e de longas tradigdes
literarias orais ou escritas; 5 exposi¢do alegérica de uma ideia qualquer, de uma doutrina ou teoria
filosofica; fabula, alegoria; 6 fig. Construcdo mental de algo idealizado, sem comprovagao prética;
ideia, estereotipo; 7 representacao idealizada do estado da humanidade, no passado ou no futuro;
8 valor social ou moral questionavel, porém decisivo para 0 comportamento dos grupos humanos
em determinada época; 9 afirmagdo fantasiosa, inveridica, que é disseminada com fins de
dominacéo, difamatdrios, propagandisticos, como guerra socioldgico ou ideoldgica; 10 afirmagdo

ou narrativa inveridica, inventada, que € sintoma de disturbio mental; fabulagao (...).

As definicbes mencionadas, no seu todo, apresentam uma ideia globalizante do
conceito. Cada uma é seguida de um exemplo, que comprova a acecao da palavra. Dando
apenas alguns exemplos, na primeira surgem os mitos da Grécia antiga, como o mito de
Narciso, na terceira definigdo surge o mito da criagdo do mundo, e na quarta e quinta,
respetivamente, o mito de D. Sebastido e o mito da caverna, de Platdo. Vejam-se, de
seguida, as propostas de definicdo do conceito elaboradas por diferentes autores e
comprove-se como, na sua maioria, as ideias dos mesmos vao ao encontro de pelo menos
uma das acecdes apresentadas pelo dicionario referido.

Encontrar uma definigdo de mito aceite pela generalidade dos estudiosos parece
ser uma tarefa quase impossivel.! Trousson (1988:13,14) confirma essa ideia afirmando
gue em nenhum ponto existe maior confusdo do que no emprego do termo mito, visto que
«ora é imagem ou metéfora, ora € metalinguagem ou sinénimo de lenda, texto, palavra,

narracdo, discurso, etc.». Consideremos como ponto de partida uma definicdo que

1 A dificuldade em definir o conceito pode justificar-se pelo seu contexto e fungéo na Antiguidade Classica.
Se, para os gregos, se relacionava com os deuses, para 0s romanos era um instrumento de erudi¢do. O
conceito alargou-se e, por consequéncia, alargaram-se as perspetivas a seu respeito. Deste assunto
trataremos no ponto seguinte.



contempla a ideia de ambiguidade ja mencionada e verificada nas definigdes apresentadas
pelos dicionérios. Assim, Burkert (2001:15) refere que «um mito é ilusorio, inverosimil
ou impossivel, talvez imoral, e, de qualquer modo falso, mas ao mesmo tempo
compulsivo, fascinante, profundo e digno, quando ndo mesmo sagrado.» Esta apreciacdo
do autor, embora impressionista e subjetiva, apresenta uma perspetiva interessante:
embora considerado irreal, o mito € fascinante. No entanto, ndo é esta a ideia defendida
pela maioria dos autores.

O filésofo romeno Mircea Eliade reconhece, na sua obra Aspetos do Mito
(1989:12), a dificuldade em «encontrar uma definicdo de mito que fosse aceite por todos
0s estudiosos e, a0 mesmo tempo, acessivel aos ndo especialistas». Assim, apresenta uma
definicdo que parece, como o proprio refere, «menos imperfeita, por ser a mais lata».
Neste sentido, Eliade (1989:12) defende que o mito «conta uma historia sagrada» que
«relata um acontecimento que teve lugar no tempo primordial, o tempo fabuloso dos
comecos». Para um dos investigadores que mais contribuiu para a sua compreenséo, 0
mito justifica o surgimento de alguma coisa, sendo visto como uma historia verdadeira.
Assim, «o mito cosmogonico é verdadeiro porque a existéncia do Mundo esté ai para o
provar; o mito da origem da morte é também verdadeiro porque a mortalidade do homem
prova-o, e assim por diante» (1989:13). Neste sentido, Eliade opde-se as definicbes ja
referidas que apresentam o mito como irreal, falso e fruto puro da imaginacdo,
defendendo que «nas sociedades em que o mito ainda esta vivo, os indigenas distinguem
cuidadosamente os mitos — histdrias verdadeiras — das fabulas ou contos, a que chamam
histérias falsas» (1989:15).

Também Seleprin, no seu artigo O mito na sociedade atual, e Hamilton em A
Mitologia defendem que o mito configura o mundo. O primeiro refere que o mito propde
modelos de comportamento e define significacbes que marcam a existéncia humana
(s/d:2), dando o exemplo da natureza. J& Hamilton refere que os mitos sdo «uma forma
de ciéncia primitiva, uma ciéncia em embrido, fruto da primeira tentativa do homem no
sentido de interpretar tudo o que o rodeava» (1991:19).

Outros autores apresentam definigdes de mito que, ao contrério das anteriores, ndo
evidenciam a importancia do mito como justificacio para uma determinada criagdo. E o
caso de Granger, citado por Jabouille (s/d: 37), quando refere que «o mito é um conto,
uma historia, ou uma serie de historias inventadas que narram aventuras de seres
sobrenaturais chamados espiritos, fadas, gigantes, monstros, deuses ou her6is». Também

de Lalande, citado por Jabouille (s/d: 38), ao considera-lo uma «narrativa fabulosa, de
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origem popular e nédo reflexiva, na qual os agentes impessoais, na maior parte dos casos
as forcas da natureza, sao representados sob formas de seres personificados, cujas agoes
ou aventuras tém um sentido simboélico» e de Lévi-Strauss, citado por Jabouille (s/d:41),
que considera o mito «bricolage intelectual». Também Bremmer, citado por Santos
(2012:76), apresenta 0s mitos como «contos relevantes para a sociedade envolvendo
deuses ou herdis como protagonistas». Veyne (1987:37) acrescenta ainda um outro
aspeto, com enorme relevo, ao referir que o mito «como o seu nome indica, € uma
narrativa, mas andnima, que se pode recolher e repetir, mas de que nao seria possivel ser-
se 0 autor» e €, seguindo esta ideia, que o mito se torna uma tradicdo historica, uma
«recordagdo que os contemporaneos dos acontecimentos transmitiram aos Seus
descendentes». Considera, também, o mito uma informacdo e «ndo um modo de
pensamento especifico», que ndo deve ser considerada nem verdadeira nem falsa, visto
ndo ser possivel recorrer a uma autoridade que o determine.

Hamilton (1991:19) defende que as narrativas miticas ndo podem ser lidas como
uma espécie de Biblia, na medida que «o mito nada tem a ver com a religido», sendo antes
uma explicacdo de tudo o gue existe na natureza, ou seja, 0 modo como surgem certos
elementos, como ja constatdmos atras. O trovdo e o relampago, por exemplo, surgem
«quando Zeus brande violentamente o seu raio» (Hamilton, 1991:19). Deste modo, a
autora defende a existéncia de mitos como justificagdo de uma criagdo, mais do que uma
expressao de manifestacOes religiosas. Apesar desta ideia inicial, mais a frente, Hamilton
acaba por referir que a religido esta presente «bem la no fundo», dando o exemplo de
Homero, em que é possivel constatar a esperanca que 0s seres humanos deveriam
depositar nos deuses. Semelhante ideia apresenta Kirk (1970:11), ao referir que pensar
que todos o0s mitos estdo associados a crencgas, sentimentos e préaticas religiosas €
enganador, visto que muitos apresentam essa carga religiosa, mas outros ndo a possuem.
A mesma ideia ndo é partilhada com outros estudiosos, que destacam a importancia
sagrada e religiosa atribuida aos mitos, como Jabouille (s/d: 44), j& mencionado, e Jesi
(1977:38) que refere esse carater religioso atribuido a mitologia, mesmo em narrativas
mitoldgicas que se refiram a herdis e ndo a deuses ou seres divinos.

Tendo em conta as inumeras defini¢des e ideias apresentadas por diferentes
autores, Jabouille apresenta um resumo, em varios pontos, com vista a uma definicéo
globalizante. Assim, segundo este autor (s/d:44), o mito é «uma narrativa», «cujo autor
ndo é identificavel (porque pertence ao patrimonio cultural coletivo)», «que tem como

tema o fundo lendario, étnico e imaginario (com base na tradigdo)», e que ao ser
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geralmente aceite, integra-se num «sistema», na maior parte dos casos «religioso» e,
muitas vezes sob a «forma literaria» (oral ou escrita) agrupando-se e constituindo-se em
«mitologia»?. Consoante 0 seu conte(ido, 0 mesmo autor agrupa 0s mitos em dez
categorias: mito teleoldgico (relata o nascimento dos deuses, 0s seus matrimonios e
geneologias); mito cosmogonico (centra-se na criacdo e ordenamento do mundo e nos
seus elementos constitutivos); mito antropolégico (prolonga o anterior, descrevendo as
caracteristicas e o desenvolvimento do género humano); mito soterioldgico (apresenta o
universo da iniciacdo e dos mistérios, das catabases e dos percursos purificatorios); mito
cultural (narra as atividades de herdis que, tal como Prometeu, melhoram as condicGes do
homem); mito etiol6gico (explica a origem das pessoas e das coisas; pesquisa as causas
por que se formou uma tradi¢do, procurando em especial encontrar episddios que
justifiguem nomes); mito naturalista (justifica, miticamente, os fendmenos naturais,
telUricos, astrais, atmosféricos); mito moral (relata as lutas entre 0 Bem e o Mal, entre
anjos e demdnios, entre forcas ou elementos contrérios); mito escatolégico (descreve o

futuro ap6s a morte, o fim do mundo).
1.1.1.O mito na Antiguidade Classica

Como apresentdmos no ponto anterior, um dos aspetos caracterizadores do mito €
o facto de surgir primeiramente como a solugéo encontrada pelo homem para explicar a
realidade onde se encontra, no sentido em que apenas ele conseguia explicar como o
mundo tinha sido criado. Esse aspeto é também conferido pela sociedade grega ao mito,
que o entendia como uma forma de explicar o mundo e a natureza humana. Como refere
Seleprin (s/d:3), entre 0s gregos, «0 mito sobressai-se como uma forma auténoma de
pensamento e de vida», ao qual € «atribuida uma validade religiosa e moral».

A sociedade grega tinha um grande vinculo afetivo com a religido, tudo era tido
como sagrado e, também por isso, 0s deuses eram associados aos diversos elementos.
Assim se verifica a existéncia de um deus da guerra, um deus do mar, um deus do
submundo, uma deusa do amor, entre tantos outros pertencentes ao grande Pantedo. Na
sociedade grega existia também uma ligagdo estreita entre 0 homem e as proprias
divindades, sendo que Seleprin (s/d:5) refere que esse vinculo estreito se comprova com

o facto de um deus grego ser caracterizado por ter aparéncia de homem, mas de um

2 Apresentamos esta definicédo entrecortada porque, na obra de Jabouille e como se refere no texto, as ideias
sdo apresentadas numa listagem, constituida por diversos pontos.



homem perfeito, ou seja, «dotado de todas as capacidades humanas com um poder
divino». Os gregos terdo assim moldado os deuses & sua imagem, ao contréario do que
havia acontecido antes. Hamilton (1991:14) refere que anteriormente os deuses ndo
possuiam qualquer semelhanca com os seres humanos, sendo diferentes de tudo o que
existia, visto que se pretendia criar algo nunca antes visto, apenas imaginado. S&o
exemplo disso os baixos-relevos da Mesopotamia, que representavam formas animalescas
diferentes, como homens com cabeca de ave e lebes com cabeca de touro.

Como ja referimos, esta situacdo muda com o povo grego. Estes humanizaram os
deuses, a0 mesmo tempo que os temiam. Para manter a ordem na sociedade, esta era
regulada por uma serie de ritos e regras seguidas por todos e que permitia aos homens
demonstrar respeito para com as divindades. O mito interferia de forma indireta em todas
estas relacdes, ndo s6 entre os proprios individuos, mas também entre os homens e as
divindades, sendo evidéncia disso os préprios temas mitologicos. Kirk (1970) refere a
dicotomia mitos divinos e mitos heroicos, cuja implicagdo seria entender apenas como
mitos os que se relacionavam com deuses, enquanto os restantes eram considerados
literatura oral ou lendas. E Hesiodo, com a sua obra Teogonia, do qual falaremos mais a
frente, que desenvolve e confere importancia aos deuses, elaborando uma genealogia
divina. Kirk (1970:187) apresenta uma lista dos temas que ocorrem repetidamente nos
mitos heroicos e ocasionalmente nos primeiros mitos divinos. Assim, dos vinte e quatro
temas apresentados, referimos alguns, como transformacdes, mortes acidentais, vinganca,
disputas entre a prépria familia, relagdes incestuosas, fundacgdes de cidades, nascimentos
pouco usuais e aprisionamentos. Em todos estes temas a interferéncia dos deuses,
nomeadamente apenas com 0s seus propositos, é frequentemente determinante, o que
revela a sua importancia na sociedade grega.

O mito perde essa mesma importancia com o0 nascimento do pensamento
filosofico, que sucedeu primeiramente na Grécia. Com a procura, da parte dos fil6sofos,
de explicar o inicio do mundo fisico, 0 mito comegou a ser questionado e o seu carater
explicativo do inicio do mundo a perder for¢a. O encantamento conferido ao mito que,
como refere Seleprin (s/d:6), «envolvia o0 ouvinte e a todos que 0 ouviam», comeca
também a desaparecer com o inicio da sofistica. Recorde-se que a oralidade era uma
forma bastante eficaz de transmissdo dos mitos na Grécia, mas, em contrapartida,
funcionava como um elemento criativo de variagdes. Assim, se a sofistica exigia uma
determinada maneira de discursar, os mitos comegaram a ser redigidos, obedecendo as

normas escritas da época. A partir daqui 0 mito passa a ter de ser escrito de forma a
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subsistir autonomamente, pois as regras da escrita, como refere Vernant (1999:177),
«exigem de um discurso que este seja a cada momento capaz de prestar contas a quem as
pede ou, 0 que d& no mesmo, de prestar contas de si». Os escritos miticos acabaram por
perder o seu valor inicial, visto que 0 que contavam ndo podia ser comprovado, ao
contréario dos textos que surgiam e que abordavam o quotidiano das pessoas, passando
assim a ser considerados lendas ou fabulas.

Os mitos que conhecemos hoje sdo fruto da criacdo de grandes escritores. A
primeira fonte escrita da Grécia € a lliada, escrita por Homero, seguida depois pela
Odisseia. Segundo Hamilton (1991:13) a Iliada contém a mais antiga literatura grega «e
esta escrita numa linguagem rica, subtil e bela, o que implica, antes do seu aparecimento,
0 decurso de muitos séculos, durante os quais os homens se haviam esforcado por
exprimir o seu pensamento com clareza e beleza». Surge depois Hesiodo, um camponés
cuja obra se situa entre os séculos IX e VIII, e que, seguindo-se a Homero, escreve um
poema num estilo bastante diferente do anterior. Como refere Jesi (1977: 29), «a
eloquéncia de Nestor é a eloquéncia de um rei, a eloquéncia de Hesiodo é a de um pastor
ou de um cultivador da terra que a ndo possui». Hesiodo escreve os poemas Os Trabalhos
e Os Dias e a Teogonia. Apesar de existir algumas duvidas quanto a autoria deste segundo
poema, se atribuido a Hesiodo, este tera sido o primeiro autor da Grécia a elaborar uma
explicacdo para a criagcdo do Universo e dos deuses.

Surgem, de seguida, os Hinos Homéricos, poemas escritos em honra de varios
deuses, em finais do século VIII e em principios do século VII. Logo depois Pindaro, o
maior poeta lirico da Grécia, que iniciou a sua escrita por volta do final do século VI. Este
compds odes aos vencedores dos jogos e, nos seus poemas, faz diversas alusdes aos mitos.

Depois do poeta lirico, trés poetas tragicos, Esquilo, contemporaneo de Pindaro,
Sofocles e Euripides. A excecdo de uma obra de Esquilo, Os Persas, todas as pecas
abordam temas mitoldgicos sendo, juntamente com a obra de Homero, «a fonte mais
importante dos estudos desses temas», segundo Hamilton (1991:24). Os seguintes fazem
também muitas referéncias a mitos, como €é o caso do grande comedidgrafo Aristéfanes,
de Herddoto, o primeiro historiador da Europa, e de Platdo, o filésofo. Seguidamente, os
poetas alexandrinos, Apoldnio de Rodes e os poetas pastoris Tedcrito, Bion e Mosco,
surgem com ideias ja menos profundas em comparacdo com as ideias religiosas dos
poetas tragicos. Num sentido oposto, dois escritores do final dessa época, Apuleio, autor
latino, e Luciano, autor grego, no século Il, trazem um enorme contributo para o estudo

dos mitos, com inumeras indicagdes Uteis, nomeadamente a «célebre historia de Cupido
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e Psique (...) contada por Apuleio, que escreve bastante a maneira de Ovidio [e] Luciano,
por seu turno, (...) satirizou os deuses, que, na sua época, se tinham tornado ja assunto
jocoso», como apresenta Hamilton (1991:25). Encontramos também Apolodoro, um
escritor grego que é, depois de Ovidio, quem apresenta a obra mais vasta. E ainda de
referir o grego Pausanias, autor do primeiro guia escrito. Outros poetas romanos que
abordaram temas mitoldgicos sdo Catulo e Horacio, possuindo ambos pouca importancia
para o estudo da mitologia.

Ao contrario dos anteriores, tém maior importancia dois poetas latinos
contemporaneos deixados propositadamente para o final: Vergilio e Ovidio. E a Ovidio,
que escreveu durante o reinado de Augusto, que pertence a maior das obras referentes aos
mitos classicos, podendo mesmo a sua obra Metamorfoses ser considerada um compéndio
de mitologia. Apesar de ter contado inUmeras histérias de uma forma bastante
desenvolvida, Hamilton (1991:22) refere que «ndo ha divida de que foi um bom poeta e
um fabulista seguro, capaz de apreciar devidamente os mitos, compreendendo, portanto,
o material de qualidade que Ihe ofereciam; Ovidio, no entanto, estava realmente muito
afastado deles»®. Desta forma, com Ovidio, os assuntos que representavam a verdade para
0s poetas antigos, Hesiodo e Pindaro, e eram questBes indiscutiveis para os tragedidgrafos
gregos ja apresentados, «tornam-se contos flteis, algumas vezes espirituosos e divertidos
até, outras sentimentais e desoladoramente retoricos, e mantém-se notavel e perfeitamente
alheios a qualquer forma de sentimentalismo» (1991:22). Segundo a mesma autora,
Vergilio ocupa uma posicdo de destaque em relacdo aos outros escritores romanos, nao
por acreditar mais nos mitos, mas por considerar «que havia neles algo caracteristico da
natureza humana e, por isso, deu vida a determinadas personagens mitol6gicas, como
ninguém antes dele conseguira, desde os tragedidgrafos gregos» (1991:25). Assim, é
evidente que séo os autores gregos 0s melhores guias para o conhecimento da mitologia,
pois, como defende Hamilton, «acreditavam realmente no que escreviams». O mesmo nao
acontecia com todos 0s romanos, para 0s quais estas historias «eram infinitamente

remotas, meras sombras» (1991:26).

3 Referimos anteriormente que a fungdo do mito em Roma era diferente da Grécia. Neste sentido, o mito
para os romanos tinha como fungéo adornar, representando erudicao, beleza, e servindo como histérias que
se podiam contar a adultos e criancas. O mito, em Roma, ocupava um lugar privilegiado na arte (em
estatuas, frescos, etc.) e no teatro. Ao contrario dos gregos para quem a vida era dependente das divindades
e dos mitos, para 0s romanos a vida dependia da iniciativa dos proprios individuos. Grimal (1984:159)
refere essa questdo afirmando a importancia para os romanos de «fazer com que as coisas sejam diferentes
do que sdo, embelezar o real, rodear a vida quotidiana de maravilha e fantasia». Assim se justifica o
afastamento mencionado.
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Apresentamos, organizados de uma forma cronoldgica, todos 0s autores gregos e
latinos que abordaram mitos. Mas néo referimos a crise que o mito sofreu, ao surgir um
novo pensamento que se opds a tradi¢do dos poetas. Cabe a Xendfanes, nascido por volta
de 565, essa tarefa, ao atacar o pantedo homérico. Xenofanes recusa-se a acreditar que a
divindade se movimenta como Homero conta, rejeita a imortalidade dos deuses
apresentada por Homero e Hesiodo e ndo aceita a ideia de procriagdo divina, como
apresenta Eliade (1989:129). A critica centra-se no antropomorfismo dos deuses feito
pelos poetas, visto servir para denegrir a imagem dos deuses, na medida em que entende
que «ha um deus superior a todos os deuses e todos os homens; a sua forma e o seu
pensamento nada tém em comum com 0s mortais» (Xenofanes, citado por Eliade,
1989:129). Xeno6fanes empreende a tarefa de popularizar um novo pensamento, uma nova
maneira de descrever a realidade, de uma forma que, segundo Burkert (2001:60), era
«despretensiosa, exata e prosaica». Apesar disso, Homero «continuou a ser dai em diante
uma autoridade. Mas comeca-se a separar mais claramente do que antes mitologia dos
herois e dos deuses. Os mitos dos deuses nunca mais puderam salvar-se com seriedade;
s0 a alegoria oferecia uma saida, uma procura do outro significado, daquilo que
verdadeiramente se queria dizer (...). Os mitos dos herdis, pelo contrario, tornaram-se,
na nova visao realista, em historia (...)» (Burkert, 2001:60). Rejeitar toda a mitologia era
impossivel na vida pratica e espiritual do povo grego, que temos vindo a apresentar, visto
gue «estavam demasiado espalhadas e infiltradas» as suas aplicacdes (Burkert, 2001:60).

Paul Veyne levanta uma questdo deveras interessante, desde logo apresentada no
préprio titulo da sua obra Acreditaram os gregos nos seus mitos?. O autor comeca por
referir que um ouvinte da lliada estava na posicdo em que esta qualquer um de noés
enquanto leitor perante uma histéria romanceada. A autenticidade destas obras ndo
preocupava 0s gregos. Como refere Veyne (1987:35), «os ouvintes de Homero
acreditavam na verdade global e ndo torciam o nariz ao prazer do conto de Marte e
Vénus». Nesta altura ndo existia teologia, fisica ou historia e os mitos sucediam-se aos
ouvidos dos gregos, que n&o tinham qualquer interesse em separar a verdade da mentira®,
Sucede que, mais tarde, o mito comecou a sofrer a concorréncia «dos especialistas do
verdadeiro, os inquiridores ou historiadores, 0s quais, como profissionais, comegaram a
fazer autoridade» (Veyne, 1987:49). Os historiadores (...) Va0 encontrar no mito uma

fonte historica que tem, necessariamente, de ser criticada. Ja referimos anteriormente que

4 Sabe-se que para eles ndo havia mentira. Os mitos regulavam a vida e assumiam-se como verdades
inquestionaveis.
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0 mito perde importancia com a intervencgéo dos fildsofos. Mas qual é a perspetiva destas
forgas que vieram alterar o poder dos mitos? Segundo Veyne (1987:83), para os filsofos,
0 mito era visto como «uma alegoria das verdades filosoficas», mas para os historiadores
era antes uma «ligeira deformacao das verdades historicas». Apesar destes movimentos
e luta de forcas com filésofos e historiadores, ndo se duvide que num determinado espaco
de tempo o povo grego tera realmente acreditado na sua mitologia.

Veja-se agora como foram encarados 0s mitos na Etruria e em Roma. Segundo
Burkert (2001:67) a arte etrusca evidenciava, na época arcaica, a forca dos mitos em
ultrapassar fronteiras linguisticas. Na Etrdria sdo recebidas e desenvolvidas as
representacfes mitologicas gregas, sendo que 0s etruscos terdo conhecido e
compreendido, «abertamente e de forma suficiente o conteldo dos mitos gregos:
ocasionalmente alargam, com pormenores que fazem sentido, imagens das lendas, que
ndo estavam contidas nos modelos imageticos dos Gregos» (Burkert, 2001:68). Quanto
aos romanos, a sua literatura comeca por ser traducdo da poesia grega mitoldgica,
nomeadamente a Odisseia, e de algumas tragédias, enquanto que a sua historiografia
comeca em lingua grega. Ao contrario do que sucede nas artes plasticas e na literatura, a
religido romana elimina tudo o que fosse mitologia. Podemos, assim, considerar que 0s
romanos terdo conhecido todos os mitos, mas numa perspetiva diferente pois, como refere
Burkert, «tudo o que aparece como mitologia romana em poetas, historiadores e autores
de manuais seria importacdo ndo-romana, transmitida e inventada pelos Gregos
(2001:69).

De facto, a mitologia grega é enriquecida com um fundo latino e o mito funciona,
para 0s romanos, como veiculo da histéria. Os poetas romanos comecam por ligar-se a
epopeia e a tragédia grega e, mais tarde, Catulo escolheu o modelo da poesia helenistica
para desenvolver a sua obra. Comprova-se, entdo, que ndo era problema para os autores
romanos seguirem as ideias gregas, acabando por surgir grandes epopeias mitoldgicas.
Apesar do questionavel valor proprio destes autores, acabam por ser obras como a Eneida
de Vergilio ou as Metamorfoses de Ovidio, as «verdadeiras portadoras da formacdo
mitoldgica através de toda a Idade Média ocidental até ao Renascimento, mesmo até ao
Barroco», como refere Burkert (2001:73).

Concluindo, sobretudo pela oralidade, mas, mais tarde, atraves dos escritos dos
autores mencionados, 0s mitos nas sociedades primitivas justificam o Mundo, 0 homem

e vida com uma historia exemplar. Neste sentido, ndo ha melhor forma de terminar este
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ponto do que citando Bronislav Malinowski, o antropdlogo que tentou sublinhar a funcao
e natureza do mito nas sociedades primitivas:

«(...) 0 mito ndo é uma explicacdo destinada a satisfazer uma curiosidade cientifica,
mas uma narrativa que faz reviver uma realidade original e que responde a uma profunda
necessidade religiosa, a aspiragbes morais, a constrangimentos e a imperativos de ordem
social e, até, a exigéncias praticas. Nas civilizagbes primitivas, 0 mito exerce uma funcao
indispensavel: ele exprime, realca e codifica as crengas; salvaguarda os principios morais e
impde-o0s; garante a eficacia das cerimdnias rituais e fornece regras préaticas para uso do
homem. O mito é, pois, um elemento essencial da civilizacdo humana; longe de ser uma va
fabulacdo, €, pelo contrério, uma realidade viva, a qual constantemente se recorre (...) uma
verdadeira codificagdo da religido primitiva e da sabedoria pratica» (citado por Eliade,
1989:24).

1.1.2. O mito na sociedade atual

Apesar da sua origem grega, 0s mitos chegam até nds na perspetiva dos romanos,
tendo ja passado por diferentes fases de acordo com as épocas em que se encontraram
presentes, e vistos, frequentemente, como veiculo de transmissdo de conhecimento. Esta
é uma das fun¢des do mito pois, de acordo com o mestre da analise estrutural, a «estrutura
mitica pode dar abrigo a conhecimento propriamente dito ¢ (...) [os mitos] propiciam
indiretamente um (re)conhecimento de grande importancia: revelam o funcionamento da
mente humana» (Lévi-Strauss, citado por Serra, 2012:121). Neste sentido, a revelacao
referida por Lévi-Strauss é feita a quem os analisa.

Recorde-se que o mito é o reflexo de cada época, estando em constante
atualizacdo. Vimos anteriormente que aos mitos, na antiguidade, foi conferida uma certa
dimenséo alegorica. E assim que chegam ao Cristianismo, que a essa intencao alegérica,
criticada por muitos autores, se juntam uma dimenséo e intencdo didaticas. A ldade Média
vai seguir a visdo alegorica atribuida ao mito na Antiguidade, no entanto, é-lhe dado um
grande destaque, na medida em que «todas as classes sociais se reclamam de tradi¢des
mitoldgicas proprias. Os cavaleiros, 0s artesdos, os clérigos e os camponeses adotam um
mito de origem da sua condi¢do ou da sua vocacao e esforgam-se por imitar um modelo
exemplar» (Eliade, 1989:146). No Renascimento 0 mito tem também um papel
importante, havendo um grande aumento de belas e grandiosas imagens associadas a
deuses e herdis (Jabouille, s/d:71). Prossegue-se, no Renascimento, o espirito medieval

com a continuacdo dos deuses como figuras didaticas. Por outro lado, o lluminismo
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assume uma posicdo negativa para com o0 mito, acentuando o seu descrédito, como
apresenta Jabouille (s/d:77).

Os mitos como um objeto manifestado pela representacdo que, segundo Jesi
(1977:16) com um ponto de vista diferente do anterior, «a Grécia transmitiu a Roma e
que depois foram acolhidas pelo humanismo» chegaram aos nossos dias de diferentes
formas. Ja se referiu que o mito torna o homem conhecedor da origem das coisas,
demonstrando que as atividades que hoje se desenvolvem podem ja ter sido desenvolvidas
por alguém. Assim, como refere Seleprin (s/d:8), a linguagem e o conhecimento dos mitos
permitem ao homem conhecer o mundo no qual se encontra. Além disso, segundo o
mesmo autor, 0s comportamentos miticos vdo surgindo na sociedade, ndo porque exista
uma permanéncia da realidade antiga, mas porque os aspetos e funces do mito fazem
parte do ser humano. Neste sentido, da o seguinte exemplo: «Percebemos como na
sociedade grega o mito era um retorno as origens (...) esse mérito do retorno as origens
esta fortemente presente na sociedade europeia, ou seja, quando é tomada a cabo alguma
invencdo, esta é apresentada e concebida como um retorno ao tempo primordial»
(Seleprin, s/d:8). Sdo exemplos praticos, a Reforma na Igreja Catolica e a Revolucéo
Francesa. No primeiro caso houve um retorno a Biblia e uma vontade de viver a
experiéncia dos primeiros cristdos. No segundo caso, o facto da revolucéo ter possuido
como fontes de inspiracdo as sociedades de Esparta e de Roma.

Se na cultura antiga, como refere Burkert (2001:16), os mitos dominam a poesia
e artes figurativas, a religido se exprime por meio deles, a filosofia nunca deles se separou
e na politica servem para conferir prestigio a grandes familias, na sociedade atual estéo
também presentes em variadissimas situagdes. Coupe (1997:3) defende que 0s mitos estdo
sempre a ser recriados. Segundo o autor, isto acontece porque existe uma intima conexao
entre mito, linguagem, narrativa, histéria e imaginacdo. Desta forma, sé podemos
entender a literatura classica, filmes contemporaneos e masicas atuais se, numa primeira
instdncia, considerarmos, por compara¢do ou contraste, a sua dimensdo mitica. A
presenca do mito nas diversas areas ¢ também comprovada por Jabouille (s/d:21,22), ao
referir que a forma material de expressdo de um mito ndo é apenas a literatura, mas
também as artes plasticas, sendo que temos provas disso na escultura grega, na pintura
romana, na pintura e na escultura do Renascimento. De igual forma, na masica, sobretudo
na opera, permanecem 0s grandes temas e unidades miticas que remetem para uma

relacdo pluridimensional: enquanto a musica realca o som, a mitologia privilegia o
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significado. Veja-se a este respeito, no ponto seguinte, o estudo de Lévi-Strauss, acerca
da relacéo entre o mito e a masica.

Nuno Crato, na sua obra Zodiaco — Constelacfes e Mitos, apresenta versdes dos
mitos gregos que deram nome as constela¢es, mostrando assim a relacdo da mitologia
com outra area do saber, a astronomia. Usando o mito como ponto de partida para o
conhecimento astrondmico, destaca a beleza incomparavel dos mitos, contados por
grandes poetas como Homero e Hesiodo e parte integrante da nossa cultura. Neste sentido,
para Crato (2001:11) «a literatura grega e romana ndo é uma literatura morta, mas sim
uma continuada fonte de inspiracdo e de prazer». Com esta obra, Crato destaca a
importancia dos mitos gregos, grande parte devido a sua beleza, destacando a sua
continuidade na sociedade atual ao servirem para ilustrar, neste caso, 0 conhecimento
astronomico.

Apesar de presente em inumeras areas do saber, um dos exemplos mais evidentes
e atuais da presenca do mito na sociedade atual serd a banda desenhada, onde surgem
diversas vezes figuras mitoldgicas. As historias com heréis, como € o caso do Super-
Homem assemelham-se as historias dos herodis miticos. A presenca mitica é também
evidente nos romances policiais, na medida em que ocorre sempre uma luta entre o bem
e 0 mal, entre o herdi e 0 criminoso, aspetos que podem ser considerados como «provas
que uma personagem de romance deve ultrapassar» e que «tém o seu modelo no Heroi
mitico» (Eliade, 1957:24). Um heroi presente em qualquer histdria tem a capacidade de
transcender a condicdo humana, o que sucede também em grande parte dos mitos greco-
romanos que envolvem herdis. Mircea Eliade, na sua obra Mitos, sonhos e mistérios,
assume que 0s mitos se encontram por toda a parte, apesar de enfraquecidos, na medida
em que «parece improvavel que uma sociedade possa libertar-se completamente do mito
porque, [as] conotacBes essenciais do comportamento mitico — modelo exemplar,
repeticao (...) — (...) sdo consubstanciais a toda a condi¢do humana. Assim, nao ¢ dificil
reconhecer naquilo que se chama, nos tempos modernos, instrugédo, educacédo, cultura
didatica, a funcdo desempenhada pelo mito nas sociedades arcaicas» (Eliade, 1957:21).
Na sequéncia desta afirmagdo, destaca a importancia dos herdis na formacdo dos
adolescentes europeus: personagens dos romances de aventuras, herdis da guerra, glorias
do cinema, etc., na medida em que séo estes 0s modelos exemplares aos quais 0s jovens
se pretendem assemelhar. Para Eliade (1957:22) «todos esses modelos prolongam uma
mitologia e a sua atualidade denuncia um comportamento mitolégico». Eliade (1972)

reconhece também um outro comportamento mitico, na sociedade atual, na obsessao pelo
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sucesso, tdo caracteristico do mundo em que vivemos, na medida em que a tentativa de
alcancar o sucesso €, também ela, o desejo de transcender os limites da condi¢do humana.

Jabouille (s/d:118) refere que o mito surge «materializado na literatura, na pintura,
na escultura, na tradicdo popular ou no quotidiano», sendo, em suma, «uma realidade
cultural que se assume como um meio de 0 Homem se conhecer a si proprio». Conclui-
se, portanto, que a mitologia grega e romana, alterada e atualizada permanece viva na
nossa cultura. Até porque «laicizados, degradados, camuflados, os mitos e as imagens
miticas encontram-se por toda a parte: so é preciso reconhecé-los», como refere Eliade
(1957:23).

1.1.3. O papel da literatura

Levi-Strauss (1978:23) refere, numa das suas obras, que «as historias de carater
mitoldgico sdo, ou parecem ser, arbitrarias, sem significado, absurdas, mas apesar de tudo
dir-se-ia que reaparecem um pouco por toda a parte». Verificamos ja, através das
formulagdes de diferentes autores, que estas ndo sdo necessariamente arbitrérias, visto
que grande parte justifica a criacdo de certos elementos do mundo, tendo por isso um
significado preciso e concreto. Por outro lado, é consensual que os mitos estdo por todo
o lado. O que o autor ja referido faz, na sua obra Mito e significado, € apresentar a relacdo
entre 0 mito e a masica. Defende, portanto, que ambas tém origem na linguagem, mas
que se desenvolvem de maneiras diferentes. Enquanto que a «musica destaca 0s aspetos
do som ja presentes na linguagem», 0 mito «sublinha o aspeto do sentido, o aspeto do
significado, que também esta profundamente presente na linguagems (Strauss, 1978:75).
Na musica predomina o elemento sonoro, no mito predomina o significado. Partindo desta
ideia, se podemos relacionar 0 mito com a musica, como o poderemos fazer com a
literatura?

Em 1.1.2. constatou-se a forte presenca dos mitos na sociedade atual,
nomeadamente através da sua presenca na banda-desenhada e em romances policiais.
Coupe (1997:3) inicia a sua obra Myth com a seguinte questdo: se 0s mitos sdo apenas
historias falsas, porque motivo continuamos a conta-las? Esta é, de facto, uma questao
pertinente. Mas, mais do que perceber porgue 0s mitos continuam a surgir e estdo por
todo o lado, nomeadamente através da literatura, o seu espaco de eleicdo, tentemos

perceber como se configura a relagcdo entre o mito e a prépria literatura.
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Neto (2011:129) entende que «o discurso literario se configura enquanto bacia
recetora do discurso mitico». Além disto, segundo o autor, os discursos, 0 mitico e o
literario, ora se afastam, ora se aproximam e se interseccionam. Afastam-se porque o0 mito
trata de uma instancia sagrada, norteando padrdes morais e religiosos, enquanto o literario
recria 0 mundo expressando valores numa visao mais dessacralizadora da sociedade. Por
outro lado, aproximam-se na medida em que ambos os discursos se fundam sob a base da
metafora, sdo ambos discursos de representacao, visto que encapsulam o real, e possuem
0 mesmo objeto de representagéo, ou seja, um signo.

Noutro sentido Seleprin (s/d:12) defende que a literatura épica e 0s romances
prolongam a narrativa mitica. Segundo o autor os romances terdo assumido o lugar dos
mitos, sendo possivel verificar neles uma certa estrutura da narrativa mitica, além de
terem sobrevivido neles grandes personagens e temas referentes a mitologia. Em comum,
0 romance e 0 mito, tém a «saida do tempo», ou seja, «tanto no mito quanto no romance,
acontece uma saida do tempo pessoal e historico e o mergulho em um tempo fabuloso».
E certo que 0 romance nao retrata o tempo primordial dos mitos, no entanto, é também
contada uma histodria ficticia em que o autor utiliza um tempo histérico, fruto de todas as
liberdades da imaginacao.

Jabouille, no seu artigo Mito e literatura: algumas consideragdes acerca da
permanéncia da mitologia classica na literatura ocidental, apresenta uma série de ideias
que evidenciam a relacdo entre os mitos e a literatura, das quais apresentaremos as mais
relevantes. A primeira afirmacdo diz respeito ao facto de a literatura ocidental ter na
mitologia o seu fundo tematico. Assim, refere o facto de o elemento mitico ter surgido
inicialmente como suporte da literatura épica grega, persistir na poesia lirica, na tragédia
e noutras formas literarias, passando depois para 0s Romanos, que o prolongaram e
atualizaram, acrescentando o original italico, ou seja, 0 mito enquanto expressao da arte
humana.

Uma segunda afirmacdo acrescenta que os mitos chegam até nos diretamente,
através de materializaces artisticas, de alusdes e de referéncias ou de recriagcdes ou,
ainda, através da sua persisténcia na tradicdo de uma memoria coletiva, como um
exemplo. A este respeito refere-se Gilbert Highet, que na sua importante obra The
Classical Tradition, afirma que o mundo moderno é, em muitas formas, uma continuagéo
do mundo grego e romano. De seguida, Jabouille afirma que o mito se transmite através
de dois grandes meios: a palavra e a forma plastica. A transmissdo estética pode ser pura

ou desvirtuada, sendo que na mitologia grega séo feitas muitas alusdes pouco evidentes a
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episédios miticos atraves de materializacGes plasticas, em pintura ou ceramica, por
exemplo. Quanto a forma como € transmitido através da literatura, o autor defende que
uma das vias é conhecendo 0s textos, quer os originais, quer os textos traduzidos.
Outras afirmacdes acerca da relacao entre mito e literatura sdo feitas por Jabouille,
nomeadamente o facto de o mito ser anterior a literatura, mas indissociavel dela. Defende
também que a literatura é o grande meio de divulga¢cdo do mito sendo, além disso, o
elemento principal que possibilita a sua permanéncia, desenvolvimento e atualizacéo.
Estas ideias justificam-se com o facto de o mito ser a estrutura profunda e universal que
suporta a narrativa, mantendo ao longo dos tempos um valor paradigmatico, atualizado
em cada realizacdo singular. A realizagdo singular do mito varia de acordo com a época,
na medida em que o mito é, de facto, o reflexo de cada época e, desse modo, afirma-se
em continua atualizacdo. Além disto, a funcdo referencial do mito na literatura assume
um aspeto pontual ou um aspeto total e a referéncia identifica-se com a recriacéo. E neste
sentido que o mito, periodicamente, é uma realidade atual e atualizavel, tornando-se assim
popular. O autor d& exemplos de diferentes titulos de ficcdo que renovam os mitos dos
divulgadores dos mitos classicos, como € o caso de Ulisses de James Joyce ou da
Montanha Magica de Thomas Mann, apontados como 0s modernos romances
mitologicos. O autor faz ainda referéncia aos autores teatrais contemporaneos que
utilizam temas da mitologia cléassica, como é o caso de Anténio Marinheiro — o Edipo de
Alfama de Bernardo Santareno, e a materializacdo variada do mito na poesia lirica, como
sucede com o heteronimo de Pessoa, Ricardo Reis. Cunha contribui para esta questdo ao
referir que, no que concerne a literatura portuguesa, «0s mitos gregos, quer como suporte
estético, quer como suporte tematico, sdo uma constante desde a Idade Média até hoje»,
dando o exemplo de Sophia de Mello Breyner Andresen, que o0s utiliza e apresenta na sua
obra um «dialogo constante com esse tempo mitico e absoluto» (Cunha, 2004:15).
Procurando entender por que motivo 0 mito permanece na literatura, Jabouille
refere novamente Gilbert Highet, que defende que os mitos permanecem porque lidam
com 0s maiores problemas, com os problemas que nunca mudam, até porque os homens
e as mulheres ndo mudam. Assim, refere que os mitos lidam com o amor, com a guerra,
com a maldade, com a tirania, com a coragem e com o destino. Ou seja, 0s mitos dizem
respeito a determinados aspetos que caracterizam o0 homem e que permanecem, COMO 0S
grandes temas ou questdes existenciais apresentadas anteriormente. E esta universalidade
e intemporalidade dos mitos, aliada a sua beleza, que justificam a sua permanéncia na

literatura, tal como confirma Cunha (2004:11): «sendo os mitos classicos veiculos
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privilegiados de um saber intemporal e universal, mantém ainda hoje uma pujante

vitalidade, visivel na diversificadissima utilizacdo pelos autores contemporaneos».

1.2. O lugar dos mitos na aula de Portugués

N&o importa serem absurdos; apresentar-vo-los-ei com t&o belos
artificios que haveis de gostar.®
Ovidio

A aula de Portugués € um espaco de multiplas dindmicas devendo, por isso, ser
também um espaco de experimentacdo. Nesse sentido, o trabalho com mitos pode ser
assegurado pelo professor, que ndo deve esquecer 0s objetivos dos programas oficiais. A
este respeito, D’Abreu (1993:230) defende que o estudo dos classicos, neste caso através
do estudo dos mitos greco-romanos, «pode ser profundamente interligado a outras
matérias curriculares e pode dar uma importante contribuicdo aos programas
humanisticos das Escolas».

Depois de uma pesquisa alargada, constatimos a ndo existéncia de praticas
relacionadas com o mito na aula de Portugués no terceiro ciclo do ensino basico e no
ensino secundario, ao contrario do que sucede na disciplina de Histéria e com os primeiros
anos de ensino bésico. Assim, selecionamos dois contetdos cujo desenvolvimento,
sobretudo através do dominio da escrita, permite que 0s mitos surjam e assumam um
enorme potencial a nivel didatico: as expressdes idiomaticas e a intertextualidade.

Porqué a escrita? Optamos por privilegiar o trabalho com o dominio da escrita por
considerarmos que trabalhar com os alunos a escrita € incentivar a experimentagdo e a
procura de qualidade, sobretudo, como refere Mancelos (2010:156) «através da técnica,
do trabalho arduo, da disciplina da leitura de grandes obras do passado e presente»
(Mancelos, 2010:156).

Vieira (2001), apresenta na sua obra o resultado de inimeras oficinas de escrita
realizadas a alunos dos trés primeiros ciclos de ensino, destacando a qualidade atingida e
a importancia da criatividade linguistica e da textualidade. Assim, para o autor, «a escrita

criativa dispde do poder de comunicar a todos, e a cada um (...) através do uso do ludico

® Entenda-se que um autor latino como Ovidio ndo tinha uma visdo negativa dos mitos, simplesmente ndo
0s via com os mesmos olhos de um autor grego. Para Ovidio e para outros latinos 0s mitos representavam
sobretudo erudigdo, como foi ja mencionado neste trabalho.
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e da intencdo estética da lingua (Vieira, 2001:9)». Refere ainda que através da sua
Iniciativa descobriu jovens com enorme talento que, sem as suas atividades, talvez nunca
tivessem despertado para o prazer da escrita. O mesmo autor apresenta também que uma
oficina de escrita deve ser «uma experiéncia orientada para a livre iniciativa, para a
espontaneidade e entrega dos participantes» (Vieira, 2001:12).

Acreditamos que € responsabilidade do professor fomentar a paixao pela leitura e
pela escrita, indissocidveis na medida em que transformando a leitura num «ato de prazer
desinibidor, num gesto de partilha», podem contribuir para uma «aproximacao ao proprio
prazer da escrita» (Letria, 2001:8). Apesar do trabalho ndo incidir na escrita criativa, 0s
objetivos foram os mesmos: incentivar a leitura de grandes obras do passado, de forma a
despertar para o prazer da escrita.

1.2.1. Expressdes idiomaticas

As expressdes a que hoje nos referimos como unidades fraseologicas ou
expressdes idiomaticas sao estudadas desde o século XIX, quando estudiosos russos se
deparam com a existéncia na lingua de unidades, constituidas por duas ou mais palavras,
cuja combinagdo possui um significado especifico (Duta, 2010:37). A mesma autora
refere a importancia de Ferdinand Saussure, no Cours de linguistique générale, publicado
em 1916, ao dar também conta da existéncia, no sistema linguistico, de expressdes fixas,
cuja mudanca é proibida face ao seu uso frequente e que séo definidas pela tradigéo.

As expressdes idiomaticas sdo um elemento de estudo da fraseologia, a disciplina
«gue tem como objeto as combinac@es fixas de uma dada lingua, combinacGes que, no
sistema e na frase, podem assumir a funcdo e o significado de palavras individuais (ou
lexemas)» (Vilela, 2002:160). S&o os linguistas russos que ddao um enorme contributo
para o estudo da fraseologia como uma disciplina autbnoma, nomeadamente Victor
Vinogradov, ao estabelecer unidade fraseolégica como uma categoria mais ampla e ao
distinguir entre expressao idiomatica, unidade fraseolégica e combinacdo fraseoldgica.
(Duta, 2010:38). Também Ortiz Alvarez & Machado referem o contributo significativo
dado pelos pesquisadores russos nos estudos fraseoldgicos. Os mesmos autores definem
fraseologia como a area que se ocupa «dos estudos do Iéxico, especificamente as unidades
fraseoldgicas, construgdes formadas por meio da combinagéo de dois ou mais elementos,
com certo grau de fixacdo, e entre as quais estdo incluidas as expressdes idiomaticas»
(2010:148).
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Segundo Marques & Teletin (2011:343) «as expressdes idiomaticas representam
uma forma particular de expressdo, no ambito da fraseologia e uma fonte inesgotavel de
sabedoria popular de cada nagdo» sendo, por isso, um obstaculo a compreensdo em lingua
estrangeira. As mesmas autoras comparam-nas aos provérbios, visto que em ambos 0s
casos se denomina um conceito geral e existe um sentido convencional. No entanto, estes
distinguem-se das anteriores por possuirem um estatuto de frase com valor genérico e
verdade geral. Quanto a sua constitui¢do, as expressdes idiomaticas podem ser definidas
como «uma unidade sintatica, lexicoldgica e semantica» cujo significado «ndo pode ser
calculado pelos significados das palavras contidas na expressdo» (Marques & Teletin,
2011, 344). E, portanto, «a unidade fraseoldgica em que todos os componentes perdem o
seu significado individual para construir um significado novo» (Vilela, 2002:177). Assim,
as expressoes idiomaticas caracterizam-se pela sua forma, um grupo de palavras, e pelo
seu conteudo, o significado idiomatico, que se aplica no quotidiano. Os fraseologismos
tém como funcdo lexicalizar as emoc0es, as atitudes, 0s comportamentos, frequentemente
com pendor negativo e sdo usados para reforcar a expressividade, se esta ja tiver sido
realizada de outra forma. Assim se explica a sua forte presenca em textos realizados na
modalidade oral.

Vilela (s/d:176) define expressdo idioméatica como «a sequéncia que ndo pode ser
traduzida literalmente para outra lingua, isto é, ndo é possivel, a traducdo palavra por
palavra, sem que essa expressao nao tenha qualquer restricdo, nem no plano sintatico nem
no plano semantico». Expressa-se, desta forma, o critério do idiomatismo, um dos
critérios para identificar os fraseologismos, a par de outros como a fixidez, a
idiomaticidade e o da tipicidade sintatica e semantica. Para o autor, a expressao idiomatica
ndo se explica pela anomalia nem pelo desvio a uma norma, nao podendo ser, por isso,
considerado um elemento linguistico marginal e secundario. A sua constituicdo,
frequéncia e riqueza evidenciam a importancia vital que tem numa lingua. Duta (2010:41)
destaca o facto de as express@es idiomaticas surgirem de modo espontaneo e ndo artificial,
num determinado espacgo geografico e num contexto especifico.

Ortiz Alvarez, referida por Baldo (2014:376) define expressdes idiomaticas como
«uma das manifestagdes mais relevantes das potencialidades criadoras de uma lingua»,
sendo a sua riqueza, originalidade e variedade que justificam a sua importancia na
aprendizagem de linguas estrangeiras. Ortiz Alvarez & Machado (2010:146) referem a
importancia de aprender a cultura do povo falante da lingua que se esta a aprender. As

expressdes idiomaticas, como «expressdo viva do pensamento coletivo» contribuem para
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essa aprendizagem, visto que ao estudarem-se expressfes idiomaticas estd a constatar-se
a relacdo inseparavel entre lingua e cultura. Neste sentido, as expressdes idiomaticas
favorecem «um maior conhecimento da cultura da lingua-alvo».

O latim e 0 grego estdo presentes nas expressoes idiomaticas da lingua portuguesa.
E o caso de varias expressdes relacionadas com o latim, como «falar latim», com o
significado de falar de uma maneira que ndo se entende, «perder o latim», «estar a perder
o latim» e «ser latim para alguém». Em todas as expressdes apresentadas, como referem
Marques & Teletin (2011:348), manifesta-se a ideia da dificuldade do latim, considerada
uma lingua de dificil compreensdo, e «cuja gramatica se afigurava complexa e obscura
para 0s portugueses». Relativamente ao grego, a expressdo «ver-se grego» tem uma
origem misteriosa, sendo que Neves (1991), referido por Marques & Teletin, propde que
também o grego tenha sido sempre considerado como algo dificil. Confirma-se também,
através dos exemplos apresentados, que as expressdes idiomaticas veiculam certos
esteredtipos formulados pelo discurso e, geralmente, manifestam um julgamento
negativo, neste caso associado, por extensao, a aprendizagem das linguas classicas.

Qual a vantagem do seu estudo na aula de portugués? Entre outros aspetos, a
relacdo que estabelecemos entre a nossa lingua e a cultura greco-romana, através dos
mitos. A aula de Portugués pode proporcionar aos alunos o trabalho com unidades
fraseoldgicas usadas no dia-a-dia, tornando-as explicitas e dando a conhecer a historia
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que justifica o seu uso. E o caso de expressdes como o “calcanhar de Aquiles”, “pomo da

29 ¢e 29 e

discordia”, “esfor¢o herctileo ou titdnico”, “bicho de sete cabecas”, “toque de Midas”,
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“belo como um Adoénis”, “tomar a nuvem por Juno”, “profecia de Cassandra”, “presente
de grego”, “agradar a gregos e troianos”, “voto de Minerva”, “cova de Caco” e a tdo
conhecida “caixa de Pandora”. Todas as expressdes idiomaticas apresentadas relacionam-
se com narrativas mitoldgicas, podendo ser entendidas com o recurso aos textos originais.
Estando estas expressdes tdo presentes na lingua portuguesa, € fundamental que os alunos
as entendam e fiqguem preparados para as usar de forma autbnoma e consciente. Assim,

também eles compreenderdo a importancia dos mitos na lingua portuguesa.
1.2.2. Intertextualidade

O termo intertextualidade foi introduzido por Julia Kristeva, nos anos 60, que
apresenta a célebre definicdo, segundo a qual «tour texte se construit comme un mosaique

de citations, tout texte est absortion et transformation d’un autre texte» (1969:146).
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Assume, assim, um valor extensivo, que ndo se limita ao texto literario. Com esta
definicdo, Kristeva segue a nogdo de dialogismo de M. Bakhtine, que teria ja referido que
um texto é sempre resposta a outros. Florencia Miranda define intertextualidade como
dizendo respeito «a relacéo de co-presenca de dois ou mais textos empiricos» (2010:173),
assumindo que a definicdo € tomada dos trabalhos de Kristeva, restringindo, no entanto,
0 seu alcance, visto que «assume uma ligagéo estrita entre textos atestados». Roland
Barthes também aborda o conceito de intertextualidade, assumindo que o texto «is a tissue
of quotations drawn from the inumerable centres of culture» (Barthes, 1977, citado por
Allen, 2000:13). Também Barthes nao restringe o fenémeno ao texto literario.

Laurent Jenny, em A estratégia da forma (1979), aborda o conceito, definindo
intertexto como um texto que fala uma lingua cujo vocabulario é a soma dos textos
existentes. Para o autor, o termo intertextualidade s6 deve ser utilizado quando for
possivel identificar, no proprio texto, elementos anteriormente estruturados. Apesar disso,
este reconhece o valor da intertextualidade ao referir que «fora da intertextualidade, a
obra literaria seria muito simplesmente incompreensivel, tal como a palavra duma lingua
ainda desconhecida» (1979:5). Por outro lado, Michael Riffaterre (1978) centra a
intertextualidade no dominio da rececéo, direcionando o seu estudo para o papel do leitor.
Assim, o intertexto € percecionado pelo leitor, revelando o sentido do texto e
esclarecendo-o.

A obra Palimpsestes de Gérard Genette, publicada em 1982, é uma referéncia
importante para pensar a relacdo entre textos ja mencionada. Neste sentido, é o autor que
assume que a relacdo entre textos pode assumir formas diversas, nomeadamente, a
citacdo, o plagio e a alusdo. Para este autor, a intertextualidade adquire um valor restrito,
preciso e limitado, ao contrario do que acontecia com a definicao de Kristeva.

Maingueneau, referido por Miranda (2010:176), indica que o termo
intertextualidade contempla duas ace¢des: «uma que diz respeito a propriedade
constitutiva de qualquer texto e outra que da conta do conjunto de relacbes que um texto
(ou um grupo de textos) estabelece com outros textos.» A autora refere também que o
conceito de intertextualidade migra da Teoria Literaria para a Linguistica Textual,
constituindo-se, para Beaugrande & Dressler, como uma das sete normas de textualidade.
Ja Allen (2000:7) assume primeiramente intertextualidade como um processo de
movimentacao entre textos. Assim, «meaning becomes something which exists between
a text and all the other texts to which it refers and relates, moving out from the

independent text into a network of textual relations. The text becomes the intertext». O
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seu estudo é escrito com a convicgdo que a intertextualidade € e sera um elemento crucial
na tentativa de entender a literatura e a cultura em geral.

Com uma perspetiva diferente, Silva (2015:16), referindo-se a Rabau (2002),
apresenta a ideia de que um texto é portador do seu passado e, por conseguinte, a escrita
intertextual influencia o sentido e o estatuto dos textos do passado, transformando-o0s. Um
texto que retome elementos mitoldgicos, como referimos em 1.3., «pondo em jogo a
possibilidade de uma dupla leitura, ndo convida todos os leitores a um mesmo festim.
Seleciona-os, e privilegia os leitores intertextualmente avisados, embora sem excluir os
menos cautos» (Eco, 2014:208). Jenny (1979:49) vai ao encontro do trabalho que temos
vindo a desenvolver, na medida em que refere que «o0 uso intertextual dos discursos
corresponde sempre a uma vocagdo critica, ludica e exploradora». Dar a conhecer 0s
mitos, em funcdo de uma leitura intertextual e com uma vocagdo como a mencionada,
permitira, na aula de portugués, e seguindo a ideia de Eco, avisar futuros leitores,

colocando-os num lugar privilegiado em futuras leituras.

1.3. O lugar dos mitos na aula de Latim

A aula de Latim ndo é vista com bons olhos pela maioria dos alunos. Estes consideram-
na uma aula mondtona e repetitiva, o que pode justificar-se pelo tempo despendido no
estudo gramatical. Cabe ao professor tentar alterar esta situacdo, variando as estratégias
e 0s processos didaticos utilizados, tornando a aula apelativa aos alunos, de forma a
despertar o interesse e 0 entusiasmo dos mesmos. Silva (1995:259) reconhece que ndo
sendo o latim uma lingua com que o aluno contacte diariamente, na escola «devera ser
uma disciplina que, para além do alargamento cultural e linguistico, Ihe permita proceder
a um relacionamento entre o passado e o0 presente e que, sobretudo, contribua para o seu
desenvolvimento pessoal e social».

No ponto anterior constatou-se a pertinéncia dos mitos para o melhor entendimento e
eficacia na aprendizagem de certas areas da disciplina de Portugués. No caso do Latim, o
estudo dos mitos transmitidos pela cultura grega tem uma grande vantagem, visto
poderem ser estudados na propria lingua latina. Como refere D’Abreu (1993:230), «o
estudo das Linguas Classicas oferece uma significativa dimensdo ao conhecimento do
Mundo Antigo. E assim € que, todos 0s que estudam adquirem um maior conhecimento

destas civilizacOes através da leitura dos textos na propria lingua em que foram
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produzidos». Desta forma, para além de potenciar o nivel linguistico geral do aluno, este
estudo enriquece o seu dominio das civilizagdes grega e romana. A mesma autora defende
também que estudar a cultura greco-romana «com todos 0s seus pontos de contacto ou de
diferenciacdo em relacdo a nossa prépria cultura, leva os alunos a despertar mais cedo
para a natureza, para a sua propria sociedade e aumenta-lhes a capacidade de apreciacao
em relagdo ao que os rodeia», além disso, conhecer «o Mundo Classico (...) representa
um enriquecimento de material que ajuda ao desenvolvimento dos alunos na compreenséo
da utilizacdo da linguagem, no suporte ideologico (moral, politico, religioso, historico,
etc.) e na resposta a trabalhos de Arte e Literatura» (D’Abreu, 1993:231).

Para Silva (1995:260), o professor pode ser capaz de despertar 0 gosto pelos mitos nos
alunos, visto que o fascinio dos jovens adolescentes pelo mundo da imaginacdo e do irreal
podem contribuir para o gosto por esse mesmo tema. Conseguido essa proeza, o professor
conseguira mostrar aos alunos a importancia dos mitos como transmissores de
conhecimentos valiosos acerca da cultura greco-romana e, por consequéncia, da nossa
cultura. Outra vantagem do estudo dos mitos sera contribuir para o desenvolvimento, nos
alunos, da apreciacdo estética de diferentes formas de arte.

Referiu-se no inicio deste ponto que as aulas de Latim sdo consideradas mondétonas
pelo trabalho gramatical praticado nas aulas. Conseguir transmitir o gosto pelos mitos,
como apresentado anteriormente, permitira que os alunos fruam dos textos em lingua
latina acerca dessas histdrias. A fruicdo do texto latino permitird constatar a importancia
do estudo gramatical para o entendimento de aspetos culturais relevantes e, por isso,

igualmente importante.
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Capitulo 2. A Pratica de Ensino Supervisionada de Portugués

2.1. Enquadramento institucional: a Escola Secundaria com 3.° ciclo do Ensino

Basico de Pedro Nunes

O Lyceu Central de Lisboa é criado a 20 de janeiro de 1906, num edificio da Lapa,
para responder ao aumento da populagédo escolar de Lisboa verificada no inicio do século
XX. Mais tarde, a 17 de novembro de 1911, face as deficientes condi¢des do edificio, o
liceu passa a funcionar num novo espaco, 0 mesmo onde hoje se encontra, projetado pelo
arquiteto Miguel Ventura Terra, sendo nesta data que adota a designacdo de Lyceu
Central de Pedro Nunes. Em 1930, a escola passa a designar-se Liceu Normal de Lisboa,
tendo-lhe sido atribuida a formacdo de professores, aspeto que se tornou um elemento
distintivo da instituicdo. Seis anos mais tarde, a sua designacéo altera-se para Liceu Pedro
Nunes, como ainda é hoje vulgarmente conhecida, apesar de, em 1978, com a unificacdo
do ensino técnico e liceal, passar a designar-se Escola Secundaria de Pedro Nunes. Trata-
se de uma instituicdo centenaria que, orgulhando-se do seu passado, possui elevados
niveis de exigéncia e exceléncia no seu ensino. Preservando a sua tradicdo, € uma das
escolas mais prestigiadas do pais e que se orgulha dos inimeros estudantes que por la
passaram, nomeadamente inimeras personalidades que se destacam nas Artes, Ciéncias,
Literatura e na vida social e politica portuguesa. O lema Tradicdo e Inovacdo faz desta
escola uma referéncia na educagdo em Portugal.

Esta «escola de rigor e de qualidade para o prosseguimento de estudos», como se
assume no seu Projeto Educativo, localiza-se na freguesia de Santa Isabel da cidade de
Lisboa, na Avenida Alvares Cabral, perto do Jardim da Estrela e do Largo do Rato.
Situando-se numa zona nobre e central da cidade, é bastante acessivel em termos de
transportes. Funciona em regime diurno, no ensino regular, oferecendo, no ensino
secundario, todos os cursos Cientifico-Humanisticos.

A Escola Secundéria ¢/ 3.° Ciclo EB de Pedro Nunes tem cerca de 1100 alunos de
diferente proveniéncia, pertencendo a maior parte a agregados familiares que se integram,
do ponto de vista socioeconomico, na denominada classe media. Esses alunos sdo ainda
culturalmente favorecidos e uma percentagem consideravel de pais possui formagéo
academica superior. A populacdo discente divide-se, em média, por quarenta turmas,
sendo doze do ensino basico e oito do secundario, com cerca de vinte e oito alunos por

turma. A populacdo docente caracteriza-se pela sua estabilidade e inUmeros anos de
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experiéncia, sendo composta por cento e dez professores, maioritariamente do sexo
feminino e com uma faixa etaria acima dos quarenta anos.

A escola foi completamente requalificada em 2007, refletindo as novas exigéncias
dos modelos de ensino e do préprio projeto educativo. Estd muito bem equipada, sendo
constituida por uma biblioteca, quarenta e duas salas de aula, uma sala de estudo, um bar
e uma cantina. As salas de aula estdo equipadas com quadros interativos e
videoprojetores. Uma sala de professores, um ginasio, um campo desportivo coberto e
um auditorio fazem também parte desta escola. Este estabelecimento de ensino possui
ainda uma Associacao de Estudantes, uma Associacdo de Antigos Alunos e a Associagdo
de Pais e Encarregados de Educacdo, para além de inimeros protocolos e parcerias. Com
vista a cumprir os principios de orientacdo, inovacédo e o projeto cultural, a Escola Pedro
Nunes possui trés metas qualitativas no seu projeto educativo, nomeadamente envolver
os alunos nas atividades escolares, assegurar o seu prosseguimento de estudos e potenciar

as relagdes entre a escola e a comunidade.

2.2. Observacao e caracterizagdo da turma

2.2.1. Observacao

A primeira fase da PES de Portugués consistiu na observacéo das aulas lecionadas
pela professora orientadora, a professora Rosério Silva. Na primeira visita a ES ¢/ 3.°
ciclo EB de Pedro Nunes, no dia 23 de setembro, a professora orientadora mostrou-me as
instalacBes, apresentou-me a Direcdo e a outros elementos do corpo docente e nao
docente. Nesta primeira reunido de trabalho, decidiu-se que eu iria acompanhar e intervir
naturma 12.°E, de Ciéncias Socioeconémicas e que iria assistir a todas as aulas das turmas
da professora orientadora: o0 12.°A, uma turma de Ciéncias e Tecnologias, 0 12.°G, uma
turma de Linguas e Humanidades e 0 8.°D. Apesar desta decisao inicial e do facto de a
minha intervencdo ter ocorrido mais regularmente na turma que referi, como irei mostrar
posteriormente, tive a oportunidade de intervir, de alguma forma, em todas as turmas,
nomeadamente na turma do basico, relativamente a qual foi decidido que a intervencao
seria dividida entre mim, a minha colega de estagio e a professora orientadora.

A minha observagdo das aulas da professora Rosério Silva iniciou-se no primeiro
e terminou no ultimo dia de aulas. A professora sugeriu que, desde o primeiro momento,

me centrasse no comportamento dos alunos, de forma a entender as dinamicas de cada
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uma das turmas para que, quando desse a minha primeira aula, conseguisse compreender
melhor o que se passava a minha frente. Além disso, permitia também a professora
conhecer melhor os alunos, os elementos desestabilizadores e tantos outros aspetos.
Postic (1990:140) refere que a «analise dos comportamentos de alunos pode fazer-se
dando relevo aos que se produzem com uma certa frequéncia, quer espontaneamente, quer
por iniciativa do professor, na sequéncia de um ato deste». Procurando seguir a ideia
anterior, elaborei uma grelha de avaliagdo do comportamento dos alunos (cf. Anexo 1)

que me permitiu desenvolver o trabalho de uma forma mais eficaz.

2.2.2. Caracterizagédo da turma

Com o objetivo de caracterizar a turma, pedi aos alunos que preenchessem um
inquérito elaborado por mim (cf. Anexo 2), que me permitiu recolher informacdo muito
pertinente acerca dos discentes com quem trabalhei de forma mais proxima durante o ano
letivo. A turma 12°E compunha-se de trinta alunos, sendo treze deles do sexo masculino
e dezassete do sexo feminino. Relativamente a faixa etéria, as idades variavam entre 0s
17 e os 19 anos, contando com nove elementos com 17 anos, dezoito com 18 anos e
apenas trés com 19 anos. Questdes relativas ao agregado familiar permitiram constatar
organizagOes familiares bastante diversas. Assim, vinte alunos vivem com os pais, sendo
que treze vivem também com um ou mais irmdos. Cinco alunos vivem com a mée e um
irméo, enquanto que dois vivem apenas com a mée. E possivel verificar ainda um aluno
que vive com a irmd, um a viver apenas com a avé e outro a viver com 0s avos.
Relativamente as habilitacGes literarias dos pais, a grande maioria possui o0 grau de
licenciado. No entanto, existem ainda quatro com apenas 0 nono ano, onze com o décimo
segundo ano, seis com grau de mestre e quatro com doutoramento. N&o houve indicacéo
de qualquer progenitor que estivesse desempregado.

Quanto ao percurso escolar dos discentes é de referir que dos trinta apenas sete
referiram terem ficado retidos em anos anteriores. No entanto, alguns apontaram como
causa dessa retengcdo a mudanca de curso no décimo ano de escolaridade. Caracterizar a
relacdo dos alunos com o estudo e a vida escolar foi 0 passo seguinte. A maioria afirmou
gostar de estudar, sendo que seis referiram exatamente o oposto e sete afirmaram
depender da disciplina em causa. Relativamente a escolha da disciplina preferida, a
resposta mais vezes apresentada foi a disciplina de Matematica, com catorze respostas,

seguido logo pela disciplina de Portugués, com doze, o que é de destacar, visto tratar-se
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de uma turma de Ciéncias Socioecondmicas. Confrontando com as disciplinas de que
menos gostam, é de destacar que a resposta que mais vezes surgiu voltou a ser
Matematica, com doze alunos a escolher esta op¢do, 0 que mostra as opinides extremas
acerca da disciplina. A este respeito, apenas sete referiram ser a disciplina de Portugués
a que menos gostam. E de referir ainda que é também a disciplina de Matemética aquela
em que a grande maioria dos alunos sente dificuldades, enquanto que a disciplina de
Portugués foi referida apenas por cinco alunos. Questionados acerca daquilo de que mais
gostam na escola, a grande maioria dos alunos indicaram ser “os colegas”, sete optaram
por dar a resposta “estudar” ¢ outros sete revelaram ser “os professores”. Houve ainda um
discente que formulou individualmente a resposta a questdo, mencionando que aquilo de
que mais gosta na escola ¢ a possibilidade “de aprender coisas novas”. Relativamente a
habitos de estudo, os resultados permitiram constatar que todos possuem um espago com
boas condicdes para estudar, no entanto a grande maioria (vinte seis alunos) nao estuda
todos os dias a matéria dada nas aulas. Além disso, a maioria referiu também que ndo tem
ajuda no estudo, prepara-se para os testes com antecedéncia, compreende facilmente a
matéria e faz todas as tarefas propostas em sala de aula.

Quanto a perspetivas de futuro, a quase totalidade dos alunos referiu pretender
ingressar no ensino superior e apenas um aluno respondeu negativamente a questao.
Apesar de cinco ainda ndo saberem qual o curso onde pretendem ingressar, a maioria
indicou cursos de Economia, Gestdo e Direito. Educacdo, Psicologia, Ciéncias da
Comunicacdo e Linguas foram outros dos cursos apontados. Quanto a profissdes, as
preferidas dos discentes para exercer no futuro foram diversas, nomeadamente consultor,
gestor, diplomata, professor, politico ou advogado.

Se em relacdo a ocupac¢do dos tempos livres existe um certo consenso entre 0s
alunos (leitura, cinema, desporto e masica), a disciplina de Portugués é vista de forma
bastante heterogénea entre os mesmos. Assim, as respostas dadas a questdo “Para si a
disciplina de Portugués é...” sdo intimeras, refletindo as personalidades, as experiéncias
e as representacdes dos diferentes alunos. Feita uma analise comparativa entre as
respostas dadas e a minha observacdo das aulas, foi possivel constatar que os mais
aplicados e participativos optaram por definir como “interessante”, “essencial”,
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“importante”, “uma preparagdo para a vida como adulto”, “a disciplina mais facil e de
melhor compreensao”, “engracada”, “bastante til”, “uma forma de aprender a interpretar
diversos pontos de vista”, “uma aprendizagem constante”, enquanto que os alunos menos

interessados optaram por dar respostas como “aborrecida”, “complicada porque é preciso
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decorar muito”, “pouco dindmica” e “chata”. Alguns alunos foram mais criativos, dando
respostas como “importante ao permitir melhorar o nosso vocabulario”, “importante para
aprender a lingua do meu pais e a sua literatura” e “enriquecedora, visto fazer com que
goste mais do meu pais pelo orgulho nas obras de alguns escritores e por me fazer
compreender de um outro ponto de vista alguns aspetos da historia de Portugal”. Para
terminar, os discentes foram questionados acerca do que mais lhes agrada e 0 que menos
apreciam na disciplina. Relativamente ao primeiro ponto, a maioria referiu que o que mais
aprecia sdo aspetos relacionados com anélise e interpretacéo de textos literarios, outros
mencionaram o contexto historico das obras, a possibilidade de usar a criatividade e
expressar pontos de vista, o estudo da lingua e a escrita. Quanto ao Ultimo ponto, a maioria
optou pela graméatica como aspeto menos apreciado na disciplina. Poesia, interpretacao,
algumas obras e apresentacdes orais foram aspetos também mencionados.

Em termos de comportamento, esta turma ndo foi exemplar, no entanto ndo se
verificou situacOes graves de indisciplina. Os alunos foram sempre muito respeitadores e
cordiais sendo, no entanto, bastante conversadores, o que complicava o decorrer das
aulas. Apesar deste aspeto, realizavam as tarefas indicadas pela professora durante as
aulas, eram interessados e revelavam vontade de alcancar bons resultados. Por outro lado,
eram poucos os discentes que realizavam as tarefas pedidas pela professora fora das aulas
e apresentavam também alguma dificuldade em cumprir prazos. Tendo em conta 0s
aspetos mencionados, foram uma turma que me surpreendeu imenso no gosto pela
disciplina, que se revelou durante o ano letivo. Os alunos mostraram-se interessados,
motivados e agradados com as atividades propostas, revelando uma enorme participagao
nas aulas, nem sempre facil de controlar. Desde logo percebi que a calma resultaria bem
com uma turma pouca pautada pela serenidade. Bordenave & Pereira (1977:198)
destacam a importancia de o professor, entre outros aspetos, «desenvolver uma atitude
positiva e construtiva com respeito aos alunos e de otimismo em relagéo ao seu potencial
de crescimento». Considero que esse foi um aspeto que tive em conta na minha
lecionacdo, onde sempre me preocupei em manter o gosto da turma pela disciplina no
planeamento das minhas sequéncias de aulas e em proporcionar espago para a grande

necessidade de participar destes alunos.
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2.3. Lecionagéo e avaliagéo

2.3.1. Lecionacéo

Ao longo do ano letivo, planifiquei e executei vinte e uma aulas de 12°no, sendo
dezoito delas lecionadas ao 12°E e trés lecionadas a outras, duas ao 12°A e uma ao 12°G.
Nestas aulas trabalhei com os alunos as quatro sequéncias de ensino e aprendizagem
contempladas no Programa de Portugués de 12° ano em vigor (Coelho et al. 2001). No
primeiro periodo, lecionei dez blocos de aulas de 50 minutos ao 12°E e um bloco de aulas
de 50 minutos ao 12°G. No segundo periodo, lecionei trés blocos de aulas de 50 minutos
a0 12°E e dois blocos de aulas de 50 minutos ao 12°A. No terceiro periodo, lecionei cinco
blocos de aulas de 50 minutos ao 12°E.

Além das mencionadas anteriormente, planifiquei e executei dezasseis aulas
completas ao 8%no. Nesta turma as aulas eram divididas entre a professora orientadora,
eu e a minha colega de estagio, sendo que partes das aulas indicadas pela professora
orientadora eram dadas por nds, sem preparacdo previa. Das dezasseis aulas referidas
anteriormente, trés blocos de 50 minutos foram dados no primeiro periodo, oito blocos de
50 minutos no segundo periodo e, finalmente, cinco blocos de 50 minutos no terceiro
periodo. Neste relatério serdo apenas apresentadas as aulas dadas ao 8° ano relacionadas

com o tema que se tem vindo a desenvolver.

Sequéncia de Ensino e Aprendizagem n°1 — Ricardo Reis, o classico

A minha primeira experiéncia de lecionacdo ao 12°E ocorreu no primeiro periodo.
Na primeira reunido do nucleo de estagio a professora orientadora solicitou que eu e a
minha colega escolhéssemos um heterénimo de Fernando Pessoa e preparassemos uma
sequéncia didatica que incluisse também um topico gramatical a nossa escolha. Apos ter
escolhido Ricardo Reis, foi também decidido que cada uma de nés colocaria a sequéncia
da colega em pratica na respetiva turma. Desta forma, saberiamos aplicar uma
planificacdo preparada por nds, mas também por outra pessoa. E de referir ainda que a
planificacdo tinha de ter em conta momentos para a realizacdo da oralidade planificada
dos alunos, o que implicou periodos de trabalho mais curtos acerca da matéria prevista.
Esta sequéncia, dividida em seis mddulos, pretendeu dar a conhecer aos alunos um dos

heteronimos de Fernando Pessoa, Ricardo Reis. A planificagao dos varios blocos de aulas,
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realizada a partir do Programa de Portugués do 12° ano, procurou que os alunos fossem
adquirindo conhecimento de uma forma gradual, de forma a que no final dominassem os
principais topicos caracterizadores da poesia do heteronimo, sendo capazes de os
reconhecer e aplicar em diferentes exercicios praticos. A nivel do funcionamento da
lingua procurou-se retomar os conhecimentos que os alunos ja possuiam a respeito de
coesdo e coeréncia textual. Apresento de seguida um breve resumo das varias aulas, com
destaque para o quarto médulo, no qual desenvolvi o tema do meu relatorio.

A primeira aula, com dois blocos de 50 minutos no dia 17 de novembro, iniciou-
se com uma introducdo a poesia de Ricardo Reis. Nesta aula comecei por rever os aspetos
jaabordados acerca do heteronimo, quando os alunos leram com a professora orientadora
a carta de Fernando Pessoa a Adolfo Casais Monteiro e pedi-lhes que identificassem todas
as referéncias a Ricardo Reis nessa carta. Depois, apos a leitura de um texto, realizou-se
um didlogo orientado, um exercicio e uma sistematizacdo acerca de alguns dos temas
desenvolvidos na poesia do heteronimo, nomeadamente o carpe diem, a aurea
mediocritas e o papel do fatum. Os discentes conheceram também as duas filosofias
fundamentais na poesia deste heterobnimo, o epicurismo e o estoicismo. Houve ainda
tempo para a leitura e andlise do poema “Uns com os olhos postos no passado”. Na
segunda aula, com a mesma duracdo da anterior, comegou por fazer-se uma revisao dos
contetidos da sesséo anterior. Posteriormente, entreguei aos alunos uma ficha informativa
acerca da coesdao e coeréncia textual e realizei uma exposi¢do oral acerca desses mesmos
conteddos. Os alunos realizaram uma ficha de aplicacdo de conhecimentos acerca do
heterénimo e do conteddo gramatical ja mencionado, procedendo-se depois a sua
correcdo. A aula seguinte, um bloco de 50 minutos, iniciou-se com a leitura da cronica de
Miguel Esteves Cardoso intitulada “O arroz-doce quente”, seguido de um didlogo
orientado. Avangou-se para a audigdo do poema “Vem sentar-te comigo, Lidia, & beira do
rio”, seguida da sua analise, focando-se no sentido de autodisciplina ou adiamento dos
prazeres, tdo caracteristico em Ricardo Reis. No final, procedi a distribuicdo de uma ficha
de trabalho, que consistia na elaboracdo de um texto expositivo-argumentativo acerca da
poesia de Ricardo Reis, para entrega na aula seguinte. Foi marcado também como
trabalho de casa a pesquisa e selecdo de informacdo a respeito do mito de Adonis.

Os dois blocos de 50 minutos da aula seguinte centraram-se na efemeridade da
vida e opressdo do tempo em Ricardo Reis, tendo sido esta a primeira aula em que abordei
mitos na turma em questdo. Assim, comecei por questionar quais os alunos que

produziram o texto pedido na aula anterior, sendo que apenas trés alunas o haviam feito.
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Pedi-lhes que lessem o0s textos e depois levei-os para avaliacdo. Posteriormente,
questionei os alunos acerca da pesquisa relacionada com o mito de Adoénis. Nenhum aluno
fez a pesquisa, 0 que me obrigou a realizar um dialogo orientado com a turma acerca do
que entendiam por mitos e quais 0s mitos que conheciam. Foi referido por muitos alunos
0 mito de Narciso, assinalando-se o entusiasmo de um dos alunos a contar a historia.
Aproveitei ainda para explicar a relagdo do mito com a palavra “narcisista”, que serviu
para despertar o interesse de alguns alunos. Posteriormente, distribui uma ficha
informativa para leitura e comentario acerca do mito de Adonis (cf. Anexo 3). De seguida,
os alunos avangaram para a leitura e analise do poema do heterénimo “As rosas amo dos
jardins de Adonis”, percebendo a pertinéncia do estudo do mito para o entendimento do
poema. Os alunos leram ainda outro poema relacionado com a tematica da passagem do
tempo, tendo depois realizado alguns exercicios sobre o poema no manual. Relacionado
com a tematica da fatalidade, o papel dos deuses e do destino, os alunos leram uma cronica
de Fernanda Cancio intitulada “Guardado esta o bocado”, que serviu de introdugdo ao
tema e de preparagdo para a leitura dos poemas “Anjos ou deuses, sempre nds tivemos”
e “Meu gesto que destr6i”. Apods a leitura desses poemas, os alunos realizaram um
exercicio do manual.

Os dois blocos de 50 minutos seguintes, centraram-se em duas questdes: 0
conceito de vida em Ricardo Reis e coeséo e coeréncia textual. Neste sentido, os alunos
comegaram por ler dois textos com o titulo “O conceito de vida em Ricardo Reis”, tendo
realizado depois um dialogo orientado e um exercicio de sintese acerca dos mesmos. Apds
a entrega das sinteses, realizaram uma ficha gramatical acerca do conteddo ja
mencionado, tendo depois procedido a sua correcdo. Para terminar, foi pedido aos
discentes que realizassem uma ficha acerca da poesia de Ricardo Reis, para ser entregue
no final da aula. A Ultima aula da sequéncia de ensino e aprendizagem, com a duracdo de
50 minutos, iniciou-se novamente com a revisdo dos contetdos tratados na sessao
anterior. Apos a revisao, procedeu-se a leitura do texto “O Dr. Ricardo Reis, estoico
epicurista” e a um dialogo orientado acerca do mesmo. Posteriormente, realizei uma
sistematizacdo acerca das caracteristicas da poesia do heteronimo, com recurso a um
PowerPoint, antes da realizagdo de um exercicio de consolidagdo, num momento em que
os alunos possuiam ja todas as ferramentas necessarias para analisar um poema deste
heteronimo.

Sendo Ricardo Reis um classico, 0s mitos estdo presentes na sua poesia. Nesta

sequéncia de ensino e aprendizagem optei por utilizar uma abordagem muito superficial
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a tematica dos mitos, com o uso de uma ficha informativa acerca dessa mesma questao.
Desta forma, para além dos objetivos didaticos terem sido cumpridos, consegui inserir 0s
mitos na aula de Portugués, como sucedeu nas seguintes sequéncias, com a apresentacao

do mito de Adodnis, fundamental para o entendimento do poema em analise.

Sequéncia de Ensino e Aprendizagem n°2 — Mensagem e Os Lusiadas: o mito

sebastianista

No segundo periodo planifiquei e executei trés blocos de 50 minutos sobre a
terceira parte de Mensagem. Procurei ter em conta a matéria ja lecionada de forma a que
as minhas aulas seguissem uma légica iniciada pela professora orientadora. Estes trés
blocos foram transformados em dois blocos de 50 minutos e aplicados a turma da minha
colega de estagio, o 12°A. Para um entendimento mais eficaz da matéria, entreguei aos
alunos, no inicio de cada aula, diversos textos de apoio associados aos poemas e a propria
obra de Fernando Pessoa.

O primeiro bloco de aulas de 100 minutos teve lugar no dia 10 de margo e centrou-
se nas duas primeiras partes da parte “O Encoberto” de Mensagem. Procurando fazer um
elo de ligagdo com as aulas anteriores, comecei por realizar uma sistematizacéo,
colocando questdes e solicitando participacdo de alguns alunos, acerca das duas primeiras
partes ja estudadas. Com o recurso a um PowerPoint comecei por fazer uma apresentacao
das partes constitutivas de “O Encoberto” e dos seus principios caracterizadores. Apos
essa apresentacao, seguiu-se a leitura e analise literaria do poema “O desejado”. Para um
melhor entendimento do poema sugeri aos alunos que lessem em casa um texto de apoio
intitulado “Demanda do Graal”. O mesmo fiz com o texto de apoio “Padre Antonio
Vieira”, na relagdo com o poema “Anténio Vieira”. Até ao final da aula, os discentes
realizaram uma ficha de sistematizacdo (cf. Anexo 4) acerca da obra em estudo e,
posteriormente, procedemos a sua correcdo. A segunda aula, com a duracdo de 50
minutos, ocorreu no dia 11 de marco, tendo sido terminada a apresentacdo da terceira
parte de Mensagem com recurso a um PowerPoint (cf. Anexo 5). Apds uma breve revisdo
dos contetidos da sessdo anterior, pedi a alguns alunos que lessem o poema “Noite”.
Depois da leitura, solicitei que realizassem a analise literaria do mesmo, com o0 recurso
ao texto de apoio “Os irmaos Corte-Real”. Terminada a leitura desse texto na relagdo com

a poema analisado, avancei para a leitura e analise do dltimo poema que escolhi para
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trabalhar em aula, o poema “Calma”. Concluida a anélise de varios poemas da terceira
parte da obra, considerei que os alunos possuiam o conhecimento necessario para
relacionar o que estudaram com o texto “Sebastianismo e o mito do Quinto Império”.
Apresentei ainda um esquema representativo da organizacdo da obra, o qual usei para
dedicar algum tempo a questdes e davidas dos alunos acerca desta matéria.

A escolha da terceira parte de Mensagem para as minhas aulas nao foi ingénua.
Esta é a parte mais simbolica de toda a obra e carregada de misticismo. E nesta terceira
parte que se consagra D. Sebastido como mito e foi, sem divida, 0 mito sebastianista o
assunto a que sempre voltei no decorrer das aulas. O primeiro poema (“D. Sebastiao”)
desta terceira parte intitulada, por si s6, “O Encoberto” marca a transformagdo da figura
historica em mito e é onde ocorre a metamorfose de D. Sebastido homem em D. Sebastiéo
simbolo. No terceiro poema, “O Desejado”, D. Sebastido perde o nome que tinha no
poema anterior para se tornar um simbolo puro, um mito perfeito. Esta forca do mito
sebastianista na obra, juntamente com todo o simbolismo presente nesta terceira parte, foi
0 que procurei transmitir aos alunos nestas aulas em que o mito sebastianista foi
apresentado na sua esséncia, tendo os proprios alunos mencionado a questdo do seu

regresso num cavalo branco, histéria que foram ouvindo a medida que cresciam.

Sequéncia de Ensino e Aprendizagem n°3 — Felizmente h& Luar! de Luis de Sttau

Monteiro

Iniciei a minha lecionag&o no terceiro periodo com um bloco de duas aulas de 50
minutos no dia 19 de abril. Esta aula centrou-se no estudo da obra Felizmente h& Luar!,
numa altura em que os alunos ja tinham lido e estudado a pec¢a, porém ainda nao tinham
assistido a sua representacao. Além disso, preparavam-se para realizar o teste de avaliacdo
na aula seguinte. Tendo em conta o que acabei de mencionar, na planificacdo desta aula
precisei de ter em conta trés aspetos: a necessidade de incluir um pedido da professora
orientadora, a importancia da aplicacdo do meu tema numa aula sobre uma obra em que
nada se parece relacionar com mitos e a preparacdo dos alunos para a um teste que se
aproximava. Tendo isto em conta, dividi a aula em trés momentos.

Como referi anteriormente, sendo a Ultima aula antes do teste, a professora
orientadora solicitou-me que incluisse na minha planificagdo um PowerPoint da Porto

Editora que permitia fazer a contextualizacdo historico-literaria da obra e que era
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fundamental que fosse apresentado aos alunos. Assim, a aula iniciou-se com uma breve
exposicao acerca dos aspetos caracterizadores do tempo da histéria e do tempo da escrita
da obra em estudo, através do recurso ja referido. Este primeiro momento da aula permitiu
também esclarecer dividas dos discentes.

Num segundo momento, e pensando na tematica do meu relatorio, para além da
linguagem simbdlica que faltava trabalhar, abordei a questdo da construcdo de um herdi
mitico nesta obra. Comecei por distribuir aos alunos excertos da obra em estudo e pedi-
Ihes que sublinhassem todas as referéncias que nos permitissem fazer a caracterizacao de
Gomes Freire de Andrade, personagem central da obra. Apds a leitura, procedeu-se a uma
sistematizacdo das caracteristicas do general através das descri¢bes feitas por outras
personagens indicadas pelos alunos e com recurso a um PowerPoint (cf. Anexo 6). Feito
isto, apresentei aos alunos uma definicdo de herdi mitico retirado do Diciondrio de
Mitologia Grega e Romana e coloquei-lhes a seguinte questdo: “Podemos considerar
Gomes Freire um her6i mitico?”. Assim se seguiu um didlogo orientado acerca desta
possibilidade, com uma resposta afirmativa dos alunos que se pronunciaram acerca da
questdo. Para concluir este assunto, os alunos leram um texto do manual e realizaram um
exercicio relacionado com esta tdo importante personagem.

Avancei de seguida para a apresentacao do poema “Trova do vento que passa” de
Manuel Alegre na relagdo com o texto literario em estudo. Desta forma, consegui que 0s
alunos comparassem temas, ideias e valores expressos em diferentes textos relacionados
com a tematica da opressao e consequente revolucdo. De seguida, e numa fase em que
me importava clarificar ideias como forma de preparacdo para o teste, procedi a uma
sistematizacdo dos diferentes simbolos presentes na obra em estudo, nomeadamente
simbolos religiosos e cromaticos. Iniciei esta questdo com o auxilio de uma figura
mitoldgica, neste caso o Deus Jano, o deus que representa as mudancas e as tradi¢oes e
que, desta forma, se relaciona com a bipolarizacdo do conflito na obra que se estrutura
em dois pdlos opostos: o social e o afetivo, o poder e o contrapoder. Com a apresentacao
da uma escultura, e pedindo-lhes que identificassem qual o deus ali representado, foi
interessante verificar o entusiamo dos alunos ao referirem os inUmeros deuses que
conheciam, sendo que o vasto conhecimento da matéria me deixou bastante surpreendida.
Apos a sistematizacdo dos simbolos presentes na obra, distribui aos alunos uma ficha de
consolidacdo de conhecimentos e de preparacdo para o teste, conseguindo alcancar os

resultados a que me propus através da planificacgao.
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Sequéncia de Ensino e Aprendizagem n°4 — Memorial do Convento de José Saramago

A minha Gltima aula com o 12°E ocorreu no dia 12 de maio e centrou-se no estudo
da obra Memorial do Convento, de José Saramago. Planifiquei um bloco de duas aulas de
50 minutos com o objetivo de seguir o percurso de constru¢do da maquina voadora de
Bartolomeu Lourenco e destacar a importancia desta construcdo na obra (cf. Anexo 7).
Neste sentido, foram alvo de leitura interpretativa alguns dos momentos mais importantes
desse mesmo percurso, destacando-se 0 momento do voo da Passarola. Seguindo estudos
que d&o algum relevo a presenca de um discurso mitico nesta obra, pretendi também dar
a conhecer alguns desses momentos de discurso, quer explicito, quer implicito. Na
sequéncia desta abordagem, os alunos tiveram a possibilidade de trabalhar a
intertextualidade do texto em estudo com a obra Metamorfoses, de Ovidio, relacionando,
numa producéo escrita, 0 mito de Dédalo e icaro com a histéria da construcio e voo da
Passarola. Este bloco de aulas incluiu também um regresso ao estudo da coesdo textual,
face aos fracos resultados dos alunos nas perguntas relacionadas com este contetdo no
teste de avaliacdo que tive oportunidade de corrigir.

Recorrendo a um PowerPoint e fazendo um elo de ligacdo com as aulas da
professora orientadora, comecei por rever os conteudos tratados na sessao anterior atraves
de uma breve exposicdo acerca dos principais eixos da narrativa. Posteriormente,
apresentei um enguadramento do episédio do voo da Passarola através da leitura
interpretativa de breves excertos da obra. Feito o enquadramento, distribui um excerto
relativo a esse episodio e fui escolhendo alguns alunos para lerem partes do texto. Ap6s
a leitura, avancei para a interpretagdo do mesmo, com o objetivo de que os alunos
apreendessem 0s seus varios sentidos. De forma a consolidar os conhecimentos dos
discentes adquiridos na leitura e analise dos excertos, apresentei um video disponivel na
pagina da internet RTP Ensina intitulado “Bartolomeu de Gusmado, 0 inventor da
Passarola”. Apds a visualizagdo do video, avancei para uma exposicdo acerca das
consequéncias e da simbologia desse voo. Concluida a analise do episddio, realizei uma
breve exposicdo acerca da presenca de um discurso mitico da obra, exemplificando com
breves excertos. De seguida, distribui aos alunos uma ficha (cf. Anexo 8) em que lhes
pedia que: construissem um texto expositivo apoiando-se na planificagdo que propunha;
apresentassem o tema de uma citacdo; explorassem sumariamente 0 mito de Dédalo e

icaro; relacionassem esse mesmo mito com o voo da Passarola; concluissem sobre a

37



natureza inspiradora do mito na obra. Dei aos alunos vinte minutos para a realizagéo desta
tarefa, em que fui esclarecendo davidas e auxiliando na realizacéo da producgéo. Os textos
elaborados foram avaliados de acordo com a planificacdo proposta e com os critérios de
tema/tipologia, estrutura/coesao e Iéxico/adequacdo do discurso usados na correcdo dos
exames nacionais.

A Ultima parte da aula foi dedicada ao conteddo gramatical referido na
planificacdo. Com recurso a um PowerPoint, comecei por fazer uma exposicéo acerca dos
mecanismos de coesdo textual, exemplificando com passagens de Memorial do Convento.
O objetivo prendia-se com fazer uma sistematizacdo dos principais aspetos acerca da
coeséo textual, de forma a que se tornasse claro para todos os alunos, visto que este era
um conteddo ja trabalhado em aulas anteriores. Para aplicar os contetidos, elaborei uma
ficha (cf. Anexo 9) com o objetivo de que os préprios alunos demonstrassem a existéncia
de coeréncia textual em determinados textos. Conclui, no final da aula, que esta
sistematizacdo, seguida de aplicagdo numa ficha com excertos da obra em estudo foi
eficaz e permitiu alcancar os resultados esperados, nomeadamente ao conduzir a uma

melhor compreenséo por parte dos alunos deste contetdo gramatical.

Sequéncia de Ensino e Aprendizagem n°5 — As expressdes idiomaticas e 0s mitos

Nos dias 4 e 5 de fevereiro lecionei trés blocos de aulas de 50 minutos a turma
8°D. Para além de ter tido a possibilidade de trabalhar o tema do meu relatorio nestas
aulas, a professora orientadora pediu-me também que continuasse o estudo do texto que
ela tinha iniciado na aula anterior. Assim, precisei de ter em conta este aspeto na
elaboracdo da minha planificacao.

O primeiro bloco de aulas centrou-se no texto ja mencionado, intitulado “Retrato
de Monica” de Sophia de Mello Breyner. Apds a andlise e interpretacdo do texto, solicitei
que escrevessem 0 seu proprio retrato com apenas uma condi¢do: seria obrigatorio que
transparecesse no texto o recurso a ironia. No decorrer dos vinte minutos que dediquei a
esta atividade procurei esclarecer davidas e auxiliar no trabalho dos alunos com mais
dificuldades. Posteriormente, pedi-lhes que trocassem o texto que tinham acabado de
escrever com o colega do lado e distribui uma ficha de avaliagdo a cada um dos alunos,
que devia ser preenchida de acordo com o que leram nesse texto. No final da aula, os

textos e as fichas foram entregues e a atividade continuou na aula seguinte. No segundo
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e terceiro bloco de aulas, no dia 5 de fevereiro, a aula iniciou-se com a entrega dos textos
escritos pelos alunos e da ficha de avaliacdo preenchida pelo colega acerca desse mesmo
texto. Indiquei-lhes que refletissem acerca da ficha preenchida pelos colegas e
reescrevessem o retrato ironico, que depois me seria entregue e avaliado de acordo com
0S mesmos critérios dessa ficha.

Concluidas as producles escritas, realizei uma breve exposi¢do acerca das
expressdes idiomaticas, contetido presente no Programa de Portugués do Ensino Bésico
(Buescu et al., 2015). Distribui depois uma ficha de trabalho acerca desse contetdo (cf.
Anexo 10), que os alunos realizaram com grande entusiasmo. A Ultima questdo da ficha
inseria ja a questdo dos mitos como histdrias que justificam determinadas expresses
idiomaticas. Desta forma, questionei os alunos acerca do que sao mitos. Nesse momento
todos apontaram para um dos alunos da turma, curiosamente um aluno com dificuldades
e com apoio fora das aulas, visto ser o grande conhecedor de mitos. Além dele, que
prontamente deu indmeros exemplos, todos revelaram um grande entusiasmo por este
assunto ser tratado na aula de Portugués. Até ao final da aula realizou-se a atividade
“Vamos conhecer as narrativas mitoldgicas que justificam expressdes idiomdticas?”. No
seguimento da ficha de trabalho realizada anteriormente, foi-lhes distribuido fichas com
narrativas mitoldgicas que justificam diferentes expressdes idiomaticas, nomeadamente a
historia do calcanhar de Aquiles, mas também as historias associadas a caixa de Pandora,
ao toque de Midas e ao bicho de sete cabecas. (cf. Anexo 11). Os alunos deviam resumir
e explicar o sentido da expressdo que lhes calhou em sorte. De seguida, fez-se a
apresentacdo das conclusdes, com leituras das narrativas e das explicacdes elaboradas
pelos alunos. Foi extremamente enriquecedor, no final da aula, ouvi-los a conversar

usando as expressoes idiomaticas mencionadas na sua linguagem quotidiana.

Sequéncia de Ensino e Aprendizagem n° — Os mitos ao servico da intertextualidade

Em abril e maio, lecionei cinco blocos de aulas de 50 minutos a turma de oitavo
ano em que pretendi evidenciar como a intertextualidade pode ser uma étima ferramenta
para o trabalho com mitos em sala de aula. Esta sequéncia didatica foi dividida, sendo
que as cinco aulas ndo decorreram de uma forma sequencial. Tendo em conta 0s
contetdos mobilizados, foi necessario que os dois ultimos blocos de aulas, por

trabalharem o texto poético, decorressem numa altura em que a professora orientadora
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considerou que os alunos ja dominavam o texto em questdo. Na planificacdo destas aulas
precisei também de ter em conta a falta de conhecimento dos alunos acerca do conceito,
tendo sido por esse ponto que iniciei 0 meu trabalho. Nesta sequéncia didatica os alunos
realizaram varias producles escritas, cujos resultados me surpreenderam imenso,
superando todas as minhas expetativas.

No primeiro bloco de aulas de 50 minutos, que decorreu no dia 28 de abril, com
recurso a um PowerPoint, realizei uma breve exposi¢do acerca do conceito de
intertextualidade, em que apresentei diversos aspetos relacionados com o conceito e
realizei um breve exercicio com imagens. Das imagens avancei para 0s textos,
distribuindo aos alunos uma ficha de trabalho (cf. Anexo 12). Uma aluna iniciou a leitura
de um excerto do poema “O mito de Narciso” da obra Metamorfoses, do poeta Ovidio,
seguida de outros alunos que quiseram participar na leitura do poema. Posteriormente,
realizou-se um breve dialogo orientado, como forma de esclarecimento de davidas e de
algumas questdes essenciais do poema, antes da realizacdo dos exercicios de
interpretacdo. Ap0Os a realizacdo das questdes mencionadas, avancei para a correco,
através da participacdo dos alunos com as respostas dadas. No final da aula, e
evidenciando a pertinéncia do trabalho com mitos como forma de enriquecimento lexical,
procurei que os alunos mobilizassem conhecimentos prévios na relacdo das palavras
“eco” e “narcisismo” com o texto em estudo. Para terminar, 0s alunos realizaram o tltimo
exercicio da ficha com as palavras desconhecidas do poema. Nesta aula diversos alunos
perguntaram onde estava a intertextualidade. Na leitura do poema? Na sua interpretacao?
Como lhes demonstrei, para existir intertextualidade precisdvamos de pelo menos mais
um texto e prometi-lhes que na aula seguinte iriam perceber como o conceito se aplica na
pratica, o que acabou por suceder.

No dia 29 de abril ocorreu o segundo e o terceiro bloco de aulas de 50 minutos.
Iniciei a aula com a correcdo dos exercicios de enriquecimento lexical. Depois distribui
aos alunos a segunda ficha desta sequéncia didatica (cf. Anexo 13), que comegou por
decorrer da mesma forma da primeira. Alguns alunos que quiseram participar avancaram
para a leitura do excerto, seguido de um dialogo orientado acerca do mesmo, com 0
objetivo de esclarecer dividas e alguns aspetos do conto. Apos esse dialogo, realizaram
exercicios de interpretacdo e procedemos a sua correcdo. Posteriormente, avancei para a
comparagdo do conto em estudo com o poema de Ovidio, procurando, desta forma, que
os alunos comparassem 0 modo como o tema de uma obra é tratado em outro texto, que

distinguissem diferengas, semelhancas ou a novidade de um texto em relacdo a outra e
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comparassem ideias e valores expressos em textos de autores contemporaneos, com os de
outras épocas e culturas, como é o texto de Ovidio. Seguidamente, propus aos discentes
que fizessem o mesmo exercicio com outros textos, nomeadamente um poema de Oscar
Wilde e um excerto da obra Cadernos de Lanzarote de José Saramago.

A sequéncia didatica apresentada, que promoveu o trabalho com a
intertextualidade, dividiu-se em duas fases. Numa primeira fase os alunos entenderam o
conceito de intertextualidade e comprovaram-no na leitura e anélise de diferentes textos,
como apresentei. Numa segunda fase e até ao final da aula, mobilizaram os saberes
adquiridos para a criacdo de um conto, que solicitei que evidenciasse uma relacdo de
intertextualidade com o primeiro texto estudado, o poema de Ovidio intitulado “O mito
de Narciso”. Até ao final da aula pedi-lhes que planificassem esse conto, com a minha
ajuda e para que, em casa, pudessem avancar para uma textualizacdo mais eficaz. Cada
um dos alunos referiu, em voz alta, os varios pontos que constavam na sua planificacao.
Estes dispuseram de uma semana para terminarem o conto e avangarem para a revisdo do
mesmo, sendo que, apos essa semana, os contos foram-me entregues e, posteriormente,
corrigidos e avaliados. Como referi anteriormente, os resultados destes trabalhos foram
surpreendentes e, por isso, apresento alguns em anexo (cf. Anexo 14).

No dia 20 de maio lecionei os dois Ultimos blocos de 50 minutos a esta turma e
conclui a sequéncia acerca da intertextualidade e dos mitos. Nesta altura a professora
orientadora considerou que a turma dominava ja 0s conceitos acerca do texto poético
necessarios para que a aula decorresse como se pretendia. Para além de concluir o estudo
da intertextualidade, realizei com os alunos uma atividade de escrita criativa, uma area
onde, sem ddvida, me parece existir um grande espaco que pode ser ocupado com
mitologia. Iniciei a aula distribuindo aos alunos uma ficha de trabalho que permitia
concluir o estudo do tépico ja mencionado. Comecei por realizar uma breve exposi¢édo
acerca das diferentes formas de intertextualidade, contetido previsto no programa do
ensino bésico. Depois os alunos realizaram o primeiro exercicio, posteriormente
corrigido. Avangaram depois para a leitura de dois poemas: “Descalca vai para a fonte”
de Luis de Camdes e “Poema da Autoestrada” de Antonio Gededo. Apos a leitura, os
alunos realizaram o exercicio seguinte da ficha, que pretendia que verificassem a
intertextualidade existente entre os dois poemas, comparando os temas, distinguindo as
diferencas, as semelhancas e a novidade de um texto em relacéo a outro. Apos a correcao,

apresentei aos alunos a atividade de escrita criativa.
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Comecei por distribuir aos alunos envelopes de diferentes cores. Cada envelope
continha uma folha com os elementos que deviam estar presentes em cada um dos poemas
(planificacdo), nomeadamente o nimero de versos, indica¢fes sobre 0 esquema rimatico,
0 mito ou expressdo idiomatica a estar presente, e com o primeiro verso dos mesmos.
Cada um dos alunos deveria escrever uma estrofe, guardar e folha dentro do envelope e
escrever o0 seu nome. De seguida, os envelopes seriam recolhidos pela professora que 0s
voltaria a distribuir a alunos diferentes, sendo que o mesmo sucederia uma outra vez.
Neste sentido, cada aluno escreveria uma estrofe de um poema diferente, que seria
continuado por outro (textualizacdo). Contendo cada um dos poemas trés estrofes, a
professora voltaria a recolher os poemas e a distribui-los a alunos diferentes. Seria da
responsabilidade desse quarto aluno fazer a revisdo, atribuir um titulo e ler o poema em
voz alta, referindo os nomes dos varios alunos que o elaboraram. Apesar desta atividade
ter sido aplicada a uma turma com alguns problemas de comportamento, decorreu como
esperado. Consegui resolver a confusdo inicial ap6s a apresentacdo da atividade,
esclarecer as duvidas que iam surgindo e motivar alguns alunos com pouca vontade de
participar. No final, e apds a leitura dos poemas, os resultados superaram ndo sé as minhas
expetativas, como surpreenderam os alunos, que se mostraram muito entusiasmados com
a leitura dos poemas escritos pela turma. Houve ainda tempo para eleger os melhores
poemas, apds uma divertida votagdo (cf. Anexo 15).

2.3.2. Avaliacao

A avaliacdo dos alunos foi um elemento fundamental na minha PES, na medida
em que pude refletir sobre a sua complexidade e importancia no decorrer do ano letivo.
Desde o inicio do ano foi da minha responsabilidade a avaliacdo das atitudes,
comportamentos e participacdo oral dos alunos do 12°E, através da observacdo e do
preenchimento de grelhas que criei com esse objetivo. No final de cada periodo, ndo sé
as grelhas de avaliacdo da oralidade, mas também as de avaliacdo das atitudes eram
preenchidas por mim e enviadas a professora orientadora. No momento de langar as notas
finais do periodo discutiamos as notas dadas a cada aluno, tendo em conta todos 0s
parametros. Os trabalhos escritos das aulas que lecionei, tal como as fichas de leitura,
foram também corrigidos e avaliados por mim, sendo enviadas atempadamente as grelhas
a professora orientadora, de forma a serem tidas em conta na avaliacdo. O mesmo sucedeu

com o 8°D, sendo que a avaliacdo ndo era ponderada ndo sé por mim e pela professora
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orientadora, como também pela colega de estdgio. Ambas preenchiamos as grelhas e a
professora orientadora comparava os resultados antes de decidir a nota a atribuir. Todos
os trabalhos realizados nas minhas aulas e nas da colega de estagio eram considerados.

Para além de avaliacdo da oralidade, das atitudes e do comportamento dos alunos,
tive também a possibilidade de elaborar um teste de avaliacdo que foi aplicado ao 12°E,
no més de abril e que incidiu sobre a penultima sequéncia de ensino e aprendizagem (cf.
Anexo 16). Para esta tarefa tive em conta a matéria lecionada nas aulas, diversos materiais
didaticos e as sugestdes da professora orientadora. Além da elaboracdo, procedi ainda a
correcdo desse mesmo teste, tarefa de enorme responsabilidade. Os resultados foram
depois apresentados a professora, tal como os testes, antes de se proceder a entrega dos
mesmos. Corrigi ainda o ultimo teste aplicado pela professora orientadora ao 12°E, em
maio de 2016.

2.4. Reunides de escola e reunides do nucleo de estagio

2.4.1. Reunides de escola

Entre outubro de 2015 e junho de 2016 participei em todos os Conselhos de Turma
do 12°E e do 8°D. A professora orientadora deu-me ainda a possibilidade de comparecer
nos Conselhos de Turma do 12°A, uma turma bastante diferente da que acompanhei e que
me permitiu perceber as diferencgas existentes entre as turmas.

Nas primeiras reunides fiquei a conhecer os Diretores de Turma e 0s restantes
docentes encarregados de cada uma das disciplinas. Relativamente as duas turmas que
acompanhei, 0 12°E e 0 8°D, foi interessante verificar as diferencas entre o Ensino Basico
e 0 Ensino Secundéario. Se no primeiro caso existe um maior nimero de professores,
resultado de um maior numero de disciplinas, e uma maior divergéncia de opinides, no
segundo caso, e por serem menos professores, a unanimidade nas opinides sobre a turma
e determinados alunos é maior. Apesar disto, foi fundamental para a minha experiéncia
ouvir as reflexdes dos diferentes docentes acerca do comportamento, das atitudes e do
desempenho dos alunos.

Na primeira reunido do 12°E assinalou-se desde logo o caracter extrovertido da
turma e causador de pequenos problemas com alguns professores. No entanto, ao longo
do ano letivo, este lado mais negativo da turma foi desaparecendo, sendo reconhecido por

todos os docentes a honestidade e o respeito da turma e de cada um dos alunos para com
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0s mesmos. Globalmente, a turma evoluiu de forma progressiva ao longo do ano letivo,
ndo s6 a nivel do comportamento como dos resultados escolares, aspeto mencionado
obviamente no altimo Conselho de Turma, que ocorreu a 6 de junho de 2016.

A turma 8°D foi uma turma problematica, envolvida em varios processos
disciplinares. Este aspeto foi notorio nos Conselhos de Turma, que sempre dedicaram
algum tempo a questbes comportamentais. Os resultados escolares da turma nem sempre
foram satisfatorios, no entanto, no ultimo Conselho de Turma, que ocorreu no mesmo dia
do anterior, ndo houve reprovacgdes e a maioria dos professores destacou a evolucdo no

desempenho escolar dos alunos.

2.4.2. Reunides do nucleo de estagio

Desde o inicio do ano letivo, tiveram lugar, diversas reunides do nucleo de estagio
de Portugués. Nestas reunifes participavam a professora orientadora, eu e a colega de
estagio, tendo sido momentos fundamentais de preparacdo no meu percurso.

Depois da reunido de apresentacdo j& mencionada em 2.2.1., ocorreu a 3 de
novembro de 2015 uma reunido de preparacdo para a lecionacdo das aulas assistidas de
cada uma das estagiarias. Nessa reunido mostrei a professora orientadora a planificacao
da sequéncia didatica, tal como todos os materiais que faziam parte dessa mesma
sequéncia. A professora procedeu a uma andlise das planificacbes e dos materiais, tendo
feito diversos comentarios construtivos. Esta reunido foi fundamental pois recebi
conselhos importantes e sugestdes pertinentes que me auxiliaram na preparagéo das aulas.
Apbs esta reunido mais formal, as seguintes ocorreram num clima mais descontraido.
Estas ocorriam antes e imediatamente depois das aulas assistidas e foram sempre
importantes na medida em que a professora orientadora assinalava os aspetos em que a
lecionacgdo podia melhorar, tal como os meus pontos mais fortes. Apds o primeiro bloco
de oito aulas, dedicado a Ricardo Reis, em novembro e dezembro, a professora
orientadora mostrou-se muito satisfeita com o meu desempenho, mas aconselhou-me a
projetar melhor a voz e a movimentar-me mais na sala de aula. Foram estes os aspetos
que tive em consideracdo nas aulas que lecionei posteriormente e que me esforcei por
melhorar. Nas reunides seguintes, a professora assinalou a minha evolugéo positiva

nesses aspetos e a minha progressao ao longo do ano letivo.

2.5. Atividades extracurriculares

44



Na primeira reunido do nucleo de estagio, que teve lugar a 23 de setembro, a
professora orientadora assinalou a importancia da organizacéo, por parte das estagiéarias,
de atividades extracurriculares, na medida em que se assume como uma componente
importante da PES.

No primeiro periodo a professora orientadora sugeriu-nos que organizassemos
uma visita de estudo a casa Fernando Pessoa, que teve lugar no dia 2 de novembro, fora
do horério letivo, pelas 15 horas. No dia 7 de outubro dirigimo-nos ao local da visita de
forma a conhecermos as condi¢des necessarias a realizacdo da mesma, Como 0s pre¢os, 0
numero de alunos necessario e as datas disponiveis. Avancamos, depois, para a sua
divulgacdo junto das trés turmas de 12° ano da professora orientadora, procurando
motivar os alunos a participar. Procedemos, posteriormente, a marcacdo da visita por
correio eletrénico, a elaboracéo das listas dos alunos participantes e a recolha do valor
das entradas (1€). No dia da visita contamos com a participacéo de trinta e oito alunos
interessados e motivados, tendo sido um sucesso pelo numero de alunos que conseguimos
mobilizar numa visita fora do horario escolar. Além disso, nas aulas que se seguiram,
todos se mostraram satisfeitos e consideraram a visita util para o melhor entendimento
dos conteudos da disciplina relacionados com Fernando Pessoa e 0s seus heterénimos.

No inicio de janeiro inicidmos a preparacdo da atividade para o “Dia da Escola”,
a 20 de janeiro de 2016. Eu e a colega de estagio tivemos a ideia de organizar a atividade
“Quem quer ser extraordinario?”, com o objetivo de testar os conhecimentos gerais dos
alunos sobre a Lingua Portuguesa. Para isso, elaboramos cartbes de perguntas e
projetdamos as mesmas através de um PowerPoint. O concurso decorreu durante todo o
dia, das 9 as 16 horas e foi elaborado para que todos os alunos da escola pudessem
participar, independentemente do ano escolar em que se encontrassem. Em grupos de seis
alunos para cada etapa e com cinco niveis de dificuldade, do muito facil ao muito dificil,
cada perguntava apresentava quatro alineas de resposta possivel. No fim, passando as
varias etapas, encontrar-se-ia o0 extraordinario vencedor. Todos 0s vencedores receberam
prémios, desde doces, barras de ouro a um ovo da famosa galinha. Para que os alunos
comparecessem, redigimos um e-mail enviado a todos os professores pedindo que
divulgassem a atividade representativa do Departamento de Portugués e assegurassem a
presenca das turmas na biblioteca da escola, local onde decorreu a atividade. Esta
atividade foi um enorme sucesso, Vvisto que contdmos com a participacdo de inimeros

alunos que tiveram de se debrucar sobre questdes da Lingua Portuguesa para vencerem.
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Ainda no segundo periodo a professora orientadora pediu-nos que organizassemos
atividades para a “Semana da Leitura”, que decorreria entre 14 e 18 de marco de 2016.
Assim, prepardmos uma listagem com propostas de atividades pensadas por nds para essa
semana. Dessa lista, a professora orientadora selecionou as que lhe pareceu mais viaveis
e comegamos a elabora¢do dos materiais. Preparamos a atividade “Ler nas entrelinhas:
um concurso de leitura e interpretagdo”, a ser realizada no patio da escola. Nesta atividade
era entregue um cartéo a todos os alunos, sendo que em cada cartéo existia uma instrucéo:
uma expressdo e uma indicacao cenica. Cada aluno devia reproduzir o que lia no papel e
os restantes adivinhavam, sendo que quem conseguisse adivinhar mais cartdes saia da
atividade vitorioso. Preparamos também a atividade “Quem conto um conto acrescenta
um ponto: legere o texto”, a ser realizada na biblioteca da escola. Com grupos de quatro
ou cinco alunos, o primeiro escolheria uma palavra dentro de uma caixa de entre as trés
gue existiam (uma para nomes, outra para verbos e outra para adjetivos). Com a palavra
escolhida, o aluno comecgava a contar uma histéria, os colegas ao lado repetiriam o
processo, continuando a narrativa. Uma atividade que despertou o interesse de alunos,
professores e funcionarios da escola foi a elaboracdo de cartdes, subordinados aos temas
“De onde vem a leitura?” e “Como é que o n0sso cérebro 1&?”. Assim, espalhdmos pela
escola cartbes acerca da leitura, nomeadamente a origem da palavra e os diferentes
significados que tem, frases de autores, versos de poemas, tal como varios quebra-
cabecas, ilusdes de Otica e curiosidades sobre como o cérebro I&. A ultima atividade
consistiu na participagdo na “Semana da Leitura” de Bruno Batista, um contador de
historias. Na biblioteca no dia 15 de marco, das 9 horas as 11 horas e 30 minutos, € no
dia 18 de margo, das 12 horas as 13 horas e 30 minutos, encantou alunos e professores
com as suas histdrias adaptadas ao publico presente em cada uma das sessdes, turmas do
ensino bésico e turmas do secundério.

No terceiro periodo organizamos a nossa Ultima atividade extracurricular na
escola. Por iniciativa nossa e por entendermos ser vantajoso para 0s alunos, organizamos
a ida a Barraca, para assistir a peca “Felizmente Ha Luar!”. Depois de uma conversa
telefénica com os responsaveis pela bilheteira do teatro, conseguimos que os alunos
assistem & peca no dia 22 de abril, as 10 horas, por 7€. Alunos das trés turmas de décimo
segundo ano da professora orientadora deslocaram-se ao teatro para assistir a pe¢ca com
grande entusiamo. Nas aulas de Portugués que se seguiram todos consideraram ter sido

muito importante no entendimento da peca em estudo.
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2.6. Resultados da aplicacdo de um questionario

Na Ultima semana de aulas apliquei aos alunos um questionério acerca da temética
desenvolvida neste relatorio (cf. Anexo 17), procurando chegar a conclusées acerca do
trabalho que desenvolvi ao longo do ano letivo. Assim, apliquei-o as trés turmas de
décimo segundo ano da professora, no 12°G, em que a minha intervencdo foi
relativamente baixa, no 12°A, onde tive a oportunidade de lecionar algumas, embora
poucas, aulas e, finalmente, no 12°E, turma que me foi destinada e onde tive a maior
participacdo. O nimero de alunos que respondeu aos questionarios variou nas varias
turmas, isto porque o questionario foi aplicado na ultima semana de aulas, numa altura
em que nem todos os alunos estdo presentes. Assim, no 12°G contei com a participacéo
de 18, no 12°A de 22 e no 12°E de 30 alunos. O questionario que apliquei procurava dar
conta do conhecimento dos alunos acerca de mitos e da pertinéncia do seu trabalho na
aula de Portugués, sendo que me permitiu retirar diversas conclusdes (cf. Anexo 18).

De uma maneira geral, a maioria dos alunos afirmou ja ter contactado com mitos,
sendo que em todas as turmas foi referido ser a escola o meio privilegiado para esse
contacto. Apds a escola, livros e cinema sdo outros dos meios de ligacdo entre os alunos
e 0s mitos. Relativamente as primeiras questdes, ndo houve diferencas assinalaveis entre
os resultados das vérias turmas.

Questionados acerca da possibilidade de conhecer mitos na aula de Portugués, a
maioria dos alunos afirmou ser possivel, no entanto, se no 12°A e no 12°E ndo houve
duvidas, no 12°G, dois alunos afirmaram ndo ser. O mesmo sucedeu com a questdo
seguinte, em que se perguntava se tinham contactado com mitos na aula de Portugués.
Também aqui as turmas mencionadas anteriormente afirmaram que isso tinha acontecido,
no entanto o 12°G voltou a apresentar dois alunos com resposta negativa a questao e um
a ndo responder. Apesar disso, a maioria dos discentes de todas as turmas consideraram
que o seu conhecimento sobre mitos aumentou durante o ano letivo, sendo que a maioria
dos alunos na turma A e na turma E consideraram que essa evolugédo tinha sido boa,
enquanto a turma G considerou a evolucdo apenas suficiente. Até este momento e como
se verifica, os resultados evidenciam uma diferenca assinalavel entre esta turma e as
restantes. O mesmo sucede com a questdo seguinte, onde se perguntava acerca da
vantagem do conhecimento de certos mitos para o entendimento dos contetdos da
disciplina. Mais uma vez, enquanto a resposta afirmativa se destaca nas turmas A e E, na

turma G um numero consideravel de alunos apontou uma resposta negativa, sendo que
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catorze alunos optaram por ndo responder a questdo, aspeto dificil de compreender.
Apresentando uma escala e pedindo aos alunos que quantificassem a vantagem desse
conhecimento, comegou a delinear-se a diferenca entre as turmas. O 12°G, e de acordo
com os resultados anteriores, foi a turma que assinalou valores mais baixos, sendo 6 o
valor da escala mais escolhido. No 12°A, nove alunos privilegiaram o numero 7, tendo
sido este 0 numero mais escolhido, seguido do namero 8, escolhido por quatro alunos. Ja
no 12°E o 8 foi 0 mais escolhido, nomeadamente por catorze alunos, seguido do valor
maximo da escala, o 10, escolhido por cinco alunos. Questionado seguidamente acerca
da vantagem de conhecer certos mitos para um melhor conhecimento do mundo, 0s
resultados foram semelhantes aos da quest&o 4. Mais uma vez, a turma G foi a turma com
mais respostas negativas, enquanto que nas restantes a grande maioria dos alunos
respondeu afirmativamente. Pedindo novamente que quantificassem essa vantagem numa
escala, foi interessante verificar como os resultados das turmas A e G se assemelharam,
por oposicao a turma E. Assim, enquanto nas duas primeiras turmas mencionadas 6 foi a
resposta mais escolhida, na turma E os alunos dividiram-se entre os valores 7 e 8, com
sete alunos cada. Claramente se percebe como esta turma considera os mitos importantes
para o entendimento de certas questfes pertencentes ao mundo que nos rodeia. A ultima
pergunta do questionario interrogava os alunos acerca do seu gosto por mitos. Na turma
E todos responderam afirmativamente e a maioria dos alunos das restantes turmas fizeram
0 mesmo, 0 que me permitiu concluir que este € um assunto de interesse para a
generalidade dos jovens. Quanto as respostas negativas, o nimero foi maior na turma G,
onde alguns afirmaram ainda que os mitos lhes eram “indiferentes”.

As questdes de resposta aberta foram deixadas propositadamente para o final, por
permitem retirar conclusdes mais diversas. A questdo 3.1. pretendia que os alunos
apresentassem 0s mitos com 0s quais contactaram na aula de Portugués. Neste sentido,
procurei apresentar um grafico em que se torna evidente as diferencas entre as varias
turmas. Numa primeira abordagem, tendo em conta as cores atribuidas a cada uma turma,
é possivel constatar que a cor cinzenta, corresponde ao 12°E, se destaca, logo seguida da
cor do 12°A, sendo também evidente que 0 12°G apresentou poucos mitos em comparagao
com as anteriores. O mito sebastianista é referido pelas varias turmas, o que seria de
esperar, tendo em conta a importancia desta questdo nos conteudos programaticos. O
mesmo sucede com a histéria de Ulisses, mencionada também por todas, apesar de no
12°A apenas ser referenciado por um aluno. Esta harmonia de resultados ndo sucede com

0s mitos seguintes. E de assinalar a grande referéncia ao mito de Dédalo e icaro pela
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turma E e a grande referéncia ao mito da Caixa de Pandora pelo 12°A. Estes resultados
decorrem de atividades especificas que cada uma das turmas desenvolveu, a primeira
planificada e orientada por mim, a segunda pela colega de estagio. A questdo 6., ao
contrario da anterior, ndo pretendia que apresentassem apenas 0s que conheceram na aula
de Portugués, mas que mencionassem todos os mitos que conheciam. Os resultados foram
semelhantes aos da resposta anterior, visto que poucos alunos acrescentaram aos que
tinham referido na questdo 3.1. Apesar disso, é possivel constatar 0 maior numero de
respostas dadas pela turma E, como havia acontecido anteriormente.

E necessario ainda mencionar as justificagdes dadas pelos alunos a Gltima quest&o
do questionario, visto que obtive inimeras respostas, a maioria delas muitissimo
interessantes. O 12°G foi a turma que mais respostas negativas deu, o que se torna
evidente em respostas como “ndo despertam interesse” e “percebo que sejam importantes
para algumas pessoas, mas para mim nao”. No entanto, outros mostraram o seu interesse
por mitos em justificagdes como “ajudam a perce¢do de contextos historicos e sociais” e
“incentivam ao despertar a nossa curiosidade”. Com menos respostas negativas, a Unica
justificacdo na turma A que nao demonstrou o gosto por mitos sucedeu quando um aluno
referiu “ndo adoro porque ndo gosto muito de historias”, o que ndo ¢ de todo negativo
para a questdo que temos vindo a desenvolver. Justificagdes interessantes foram imensas
nesta turma, nomeadamente “porque me acompanham desde a infancia”, “contribuem
para a cultura geral”, “conseguem explicar fendmenos que ndo tém uma explicacéo
racional”, “sdo outra forma de ver o mundo, mais diferente” e, finalmente, “permitem
entender melhor a historia da humanidade e o universo fantasioso de diferentes culturas™.
Com trinta respostas positivas, a turma E destacou-se pelas inimeras justificagcdes
interessantes apresentadas. Assim, surgiram respostas como “os mitos tornam-nos mais
cultos”, “ajudam-nos a interessarmo-nos mais pela matéria”, “transportam-nos para
outras realidades”, “podem adequar-se a situagdes reais em termos de valores morais”,
“sdo intemporais e podem relacionar-se com a atualidade” e, finalmente, “porque apesar
de serem mitos, podemos aprender muito com eles e aplicar na nossa vida”.

De uma maneira geral, os resultados deste questionario permitiram-me constatar
que este € um tema interessante para a maioria dos alunos. No entanto, a comparagéo de
resultados relativos as diferentes turmas demonstrou que este pode ser mais interessante
e pertinente quando os alunos contactam com eles em situacao de aula e percebem a sua
pertinéncia no estudo de certos conteldos programaticos. Foi isso que demonstrou 0s

resultados da turma E, a turma que me foi destinada e que conheceu mitos em todas as
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sequéncias de aprendizagem que preparei. Os resultados desta turma demonstraram que
os alunos compreenderam a importancia dos mitos nao sé para 0s conhecimentos dos
contetidos da disciplina, como para o conhecimento do mundo. Além disso, os trinta
alunos da turma mencionaram gostar de mitos, algo absolutamente surpreendente para

mim e que tornou evidente que todo o trabalho desenvolvido foi muitissimo compensador.

Capitulo 3. A Pratica de Ensino Supervisionada de Latim

3.1. Enquadramento institucional: o Instituto Gregoriano de Lisboa

Em 1953 foi criado o Centro de Estudos Gregorianos, uma estrutura de
investigacdo do Instituto de Alta Cultura. Esta instituicdo formava investigadores,
cantores, organista e chefes de coro, tornando-se pioneira em alguns dominios da madsica
em Portugal ao lecionar, pela primeira vez, a nivel superior, matérias como Historia da
Musica e Orgao, cujo ensino era assegurado por professores vindos sobretudo de Paris.
O Centro foi também responsavel pela criacdo da revista Canto Gregoriano, a primeira
da especialidade em Portugal.

Em 1976 o Centro tornou-se um estabelecimento de ensino publico e passou a
designar-se Instituto Gregoriano de Lisboa (IGL), funcionando na dependéncia da
Diregdo Geral do Ensino Superior. Com o objetivo de formar elementos do sector do
ensino, da investigacao e da execucéo profissional, a instituicdo pretendia contribuir para
a elevacdo do nivel artistico e cientifico da masica em Portugal. O Curso Geral de Musica,
o Curso Superior de Paleografia e de Orgdos, Cursos Especiais de Canto Gregoriano,
Direcdo Coral e de Pedagogia Musical eram oferecidos pela Instituicdo. Em 1983, o
Decreto-Lei n°310/83 visou a restruturacdo do ensino artistico em Portugal, separando 0s
niveis de ensino superior e ndo superior e definindo quais as escolas onde cada nivel devia
ser ministrado. Como consequéncia, terminaram os cursos superiores dos Conservatérios
e fundaram-se as Escolas Superiores de Musica, passando também o IGL a funcionar
como uma escola vocacional de musica, de ensino basico e secundario, e 0s Seus cursos
superiores para a Escola Superior de Mdsica de Lisboa. Em 1984 é definido um plano de
estudos préprio do IGL, com énfase no dominio do Canto Gregoriano, e apresentadas
como obrigatorias em todos os cursos as disciplinas de Canto Gregoriano, Modalidade,
Latim e Educacdo Vocal. Mais tarde, o curriculo do IGL ¢é alargado, passando a incluir

outros cursos, nomeadamente de Cravo, de Violoncelo, Flauta de Bisel e Violino. Através
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de protocolos celebrados com diferentes escolas, o Instituto Gregoriano de Lisboa leciona
a disciplina de Iniciagdo Musical ao primeiro ciclo de ensino, sendo os alunos mais
habilitados aconselhados a candidatar-se aos cursos do IGL. No ano letivo de 2004/2005
¢ também criado um curso de iniciacdo musical designado de Curso Preparatorio,
destinado a criangas de 8 e 9 anos de idade, com a duragdo de dois anos letivos, que
permite uma preparacao de base para a frequéncia e aproveitamento nos cursos regulares
do IGL. Apesar de algumas limitacdes conferidas a estes projetos devido a implementacéao
das Atividades de Enriquecimento Curriculares criadas pelo Ministério da Educacéo, os
projetos encontram-se ainda em vigor.

O IGL localiza-se na Avenida 5 de Outubro, proximo de varios servigos da
Cémara Municipal, numa zona de facil acesso e bem servida de transportes (comboios,
linhas da Carris e Metropolitano). A instituicdo possui dez salas para aulas individuais,
seis para disciplinas de turma, uma sala de alunos, uma para funcionamento da Direcéo,
uma sala onde funciona a secretaria, uma Mediateca e inimeros instrumentos. Possui
também computadores em todas as salas de aula, aparelhagens de som e quadros
interativos.

A instituicdo possui cerca de 350 alunos, distribuidos de forma semelhante entre
0s varios niveis de ensino. O corpo docente & maioritariamente feminino, com idades
compreendidas entre 30 e 0s 49 anos, tendo apenas 5% dos docentes menos de 30 anos e
25% 50 ou mais anos de idade. Quanto ao perfil profissional, 27% possui como
habilitacdo maxima o Mestrado, cerca de 70% leciona em exclusivo no IGL, cerca de
75% é profissionalizada e apenas 50% est4 no Quadro de Nomeacdo Definitiva, apesar
do ndmero ter aumentado nos Ultimos anos. Relativamente ao corpo ndo docente, a
instituicdo possui quatro administrativos e cinco auxiliares de acdo educativa.

O IGL possui varias propostas para o triénio 2015/2018, nomeadamente melhorar
os resultados escolares, aumentar o nimero de alunos em articulado e no ensino
secundario, alargar, manter e aprofundar os protocolos para o ensino articulado, melhorar
as condicdes do espaco escolar e o funcionamento dos 6rgdos e servicos da escola e,

finalmente, projetar o IGL a nivel nacional como escola de referéncia.

3.2. Observacao e caracterizacdo da turma

3.2.1. Observacao
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A minha primeira visita ao IGL ocorreu na tarde de dia 25 de setembro de 2015,
na hora marcada pela professora Margarida Espiguinha para a nossa primeira reuniéo.
Nessa tarde, a professora apresentou-me a instituicdo, a direcdo da mesma, tal como
alguns elementos do corpo docente e ndo docente. Nesse dia fiquei a conhecer o horario,
que consistia na lecionacdo de um bloco de aulas, de 90 minutos, por semana, a cada
turma, uma de nivel | e outra de nivel Il, tendo ficado estipulado que a minha intervencao
iria apenas incidir na primeira. E de referir que estes niveis correspondem ao décimo e ao
décimo primeiro ano, respetivamente, do Ensino Secundario. No entanto, ao contrario do
que ai sucede, ndo sdo usados manuais e, apesar de se seguir o programa oficial do ensino
ja referido, os materiais sao todos criados pela propria professora.

Nesse mesmo dia comecei a minha observacdo ao comparecer a primeira aula
dessa turma. Durante os dois primeiros periodos letivos assisti a todas as aulas, no entanto,
no terceiro periodo assisti com maior regularidade ao bloco de aulas da turma de nivel I.
A minha atividade principal durante os trés periodos de aulas j& mencionados consistiu
na observacdo das aulas da professora orientadora que demonstrou ser de enorme
importancia pois, como refere Postic (1990:140), é do professor, «do seu comportamento
verbal e ndo verbal, [que] depende em grande parte a atmosfera do grupo (...) € certo que
0s comportamentos dos alunos sdo uma componente essencial da situacdo de aula, mas o

professor provoca-os, voluntéria ou involuntariamente.

3.2.2. Caracterizacdo da turma

Se no inicio do ano letivo a turma de Latim | era constituida por quatro
interessados alunos, a dimensdo da turma foi diminuindo, sendo possivel contar com
apenas dois ao longo do ano letivo. Tendo em conta este aspeto, optei por realizar um
questionario oral aos alunos, com questdes essenciais para uma caracterizacdo eficaz.
Como referi anteriormente, da turma de Latim | fizeram parte dois alunos, um rapaz e
uma rapariga, tendo o rapaz 25 e a rapariga 20 anos. Enquanto a aluna era de
nacionalidade portuguesa, 0 mesmo ndo sucedia com o aluno do sexo masculino, luso-
holandés. Ambos frequentavam cursos superiores, um o Mestrado em Quimica e outro
em Arquitetura Paisagista. Questionados acerca das habilitacdes literarias dos pais, estas
variaram entre licenciatura, mestrado e doutoramento. Relativamente a opinido acerca da
disciplina, foi evidente o0 entusiasmo estampado no rosto ao dar as respostas. A disciplina

de Latim foi caracterizada como “interessante” e “divertida”, sendo que 0 que mais
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agradou a um dos alunos foram “as historias e os mitos”, enquanto que a outro “os mitos
e a professora”. Ambos os alunos concordaram em relagdo ao que menos apreciaram na
disciplina, a “gramatica”.

O comportamento da turma néo podia ter sido melhor. Tendo em conta apenas 0s
dois discentes, as atividades preparadas pela professora correram como planeado e 0s
alunos foram sempre respeitadores, interessados, participativos e empenhados, ndo tendo
existido qualquer contratempo no decorrer das aulas. Apesar disto, face as inumeras
atividades em que estes, e qualquer aluno do IGL, participaram, a falta de estudo e de
trabalho fora das aulas foi um aspeto evidente. No entanto, esse trabalho foi melhorando
ao longo do ano letivo, sendo que todos os trabalhos pedidos no terceiro periodo foram

entregues, ao contrario do que acontecera em periodos anteriores.

3.3. Lecionacéo e avaliacéo

3.3.1. Lecionacao

Ao longo do ano letivo, para além da observacdo das aulas da professora
orientadora, planifiquei, preparei e executei aulas e materiais didaticos, tendo trabalhado
uma grande variedade de conteudos presentes no programa (Martins et al., 2001). No 1.°
periodo, no més de dezembro, a professora deu-me a possibilidade de elaborar e aplicar
uma ficha, numa fase ainda experimental. No 2.° periodo, no més de janeiro, planifiquei
e lecionei duas aulas de noventa minutos e, no 3.° periodo, nos meses de abril e maio,
voltei a planificar e lecionar duas aulas de noventa minutos. Além disso, concebi também
um teste de avaliacdo e uma planificacdo anual, organizada por periodos letivos. As
planificagcOes e 0s materiais foram sempre apresentados com antecedéncia, de forma a
permitir uma avaliacdo prévia. Todos os momentos de apresentacdo destes materiais
foram sempre de uma enorme aprendizagem, face a todas as pertinentes revisfes e

sugestdes apresentadas pela professora orientadora.

Planificacéo anual, ficha de trabalho e teste de avaliagéo

No 1.° periodo foi-me pedido pela professora orientadora que elaborasse uma
planificacdo anual dos conteddos programaticos de acordo com as aulas disponiveis, ou

seja, vinte e quatro no primeiro e segundo periodos e dezoito aulas no terceiro. Assim,
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apos a elaboracdo da planificacdo correspondente ao primeiro periodo, entreguei a
professora orientadora que fez algumas corregdes e sugestdes. As restantes elaborei com
mais facilidade, visto ja dominar os aspetos a considerar na elaboracdo. Numa fase em
que apenas tinha elaborado planificacdes de aula ou de sequéncias de aulas, esta foi uma
atividade de enorme aprendizagem.

Apos a planificacéo, elaborei um teste de avaliagdo (cf. Anexo 19) e a respetiva
matriz, seguindo as indicacgdes fornecidas e 0 modelo da professora orientadora. O texto
escolhido, sobre o mito do Rapto da Europa, enquadrou-se na unidade | do programa de
Latim A de 10.° ano. As questdes consistiam na identificacdo de casos e funcbes
sintaticas, em declinar certos vocabulos, identificar formas verbais, conjugar um verbo e
traduzir o texto. A dltima questdo incidiu no aspeto cultural da unidade em questdo, ou
seja, 0s mitos greco-romanos. Este teste, como foi indicado pela professora, nédo teve
como objetivo ser aplicado a turma, tendo sido apenas tarefa da PES.

Ainda neste 1.° periodo, a professora orientadora deu-me a possibilidade de me
preparar para as aulas de 90 minutos, sugerindo que elaborasse uma pequena ficha, para
ser aplicada na turma de nivel . Com esta ficha (cf. Anexo 20) o objetivo nao foi inserir
um conteddo novo, mas antes funcionar como uma ficha de aplicacdo dos conhecimentos
que os alunos ja possuiam. Assim, o primeiro exercicio foi direcionado para a tradugédo
de pequenas frases relacionadas com mitos e deuses, conteudo obrigatdrio na primeira
unidade. Apos a traducdo, realizei um exercicio em que os alunos deveriam contar 0s
mitos que tinham surgido em textos latinos de aulas anteriores. Com a apresentacdo de
famosas pinturas relacionadas com essa tematica, pretendi evidenciar a estreita relacao
entre os mitos e diferentes formas de arte. Para terminar, optei por seguir um lado mais
ludico, de forma a motiva-los para a teméatica em estudo e, apos a conclusdo, procedeu-
se oralmente a sua correcdo. A possibilidade de realizar e aplicar esta ficha aos alunos foi
muito importante, visto que me permitiu mostrar trés diferentes formas de trabalhar com
deuses e mitos na aula de latim: a traducéo, que se tem apresentado como caminho mais
utilizado pelos professores, a escrita de mitos que os alunos conhecem através da relacédo
com a pintura e outras formas de arte e, finalmente, através de um exercicio mais ludico,

como € o caso das palavras cruzadas.

Bloco de Duas Aulas sobre a Fundacdo de Roma e a Terceira declinacéo
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Partindo da observacéo das aulas da professora orientadora, das indicacdes dadas
pela mesma nas reunibes do estagio de Latim e da reflexdo pessoal que tive a
possibilidade de ir realizando, planifiquei duas aulas de 90 minutos. Uma das indicagoes
dadas pela professora orientadora foi a obrigatoriedade de escolher pelo menos um topico
de cultura e um tdpico de gramatica para cada aula que desse a turma. Assim, baseando-
me no programa de Latim de 10.° ano em vigor (Martins et al., 2001), nas Metas
Curriculares de Latim A no Ensino Secundario (Pimentel et al., 2015) e na matéria ja
lecionada procurei planificar aulas que se realizassem de acordo com as metodologias ja
aplicadas, de forma a que as atividades ndo fossem completamente estranhas aos alunos.
A planificacdo da sequéncia didatica foi elaborada de acordo com os objetivos e
conteldos do programa e centrou-se na segunda unidade do mesmo, intitulada “A
Fundagido de Roma” (cf. Anexo 21). Relativamente ao tdpico de cultura, a planificacdo
geral deu conta de tépicos como a origem lendaria de Roma, a relacdo lenda/histéria, a
localizacdo da cidade e os herdis. A mesma apresentou como tdpico principal de
gramatica os nomes da terceira declinacdo. Os aspetos referidos foram repartidos pelas
duas aulas, sendo que na primeira realizou-se uma abordagem inicial aos conteudos,
enguanto que na segunda o objetivo passou ja pela consolidacdo de conhecimentos.

Na primeira aula, que decorreu no dia 15 de janeiro, comecei por entregar uma
lista de vocabulério necessario e direcionado para as duas sessdes. Todas as palavras
desconhecidas, de qualquer uma das fichas das duas aulas, estavam nesse documento que
mostrou ser um recurso fundamental e bastante Gtil, nomeadamente ao tornar os alunos
mais independentes no trabalho que realizam em aula. Além disso, tendo em conta que
foi elaborado como se de um dicionério se tratasse e, ndo tendo estes alunos nunca usado
um dicionario de latim, acabou por permitir que lidassem com a dificuldade da procura
de uma palavra e que conhecessem a sua enunciacdo. Esta tltima ideia foi extremamente
interessante de observar, na medida em que o facto de lhes ser dada a enunciacao e sé
depois o significado permitiu que chegassem a conclusdes sobre a declinacdo
correspondente mais autonomamente. Depois da distribuicdo do vocabulario, realizei
uma breve exposicdo acerca da terceira declinagéo através de uma ficha informativa (cf.
Anexo 22). Pareceu-me que a estrutura desta ficha que incluiu ndo s6 nomes de tema em
consoante, como de tema em -i, contribuiu para a que a dificuldade inicial dos alunos
perante esta declinacdo, possivelmente a mais dificil de compreender, fosse suprimida a
medida que entendiam como funcionavam, por exemplo, as tabelas apresentadas. A

exposicdo seguiu-se uma ficha de trabalho que funcionou como uma primeira abordagem,
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com exercicios de facil resolucdo. S6 apos a correcdo desta ficha os alunos receberam
uma outra, que incluia ja um texto e exercicios mais complexos. Estes realizaram a ficha,
com alguns aspetos de cultura importantes, como a lenda atribuida a origem de Roma,
tambeém sem dificuldades. Uma atividade relevante e com 6timos resultados foi a leitura
funcional do texto “O nascimento de Romulo e Remo”. Esta, realizada apos a leitura do
texto em latim, permitiu desenvolver nos alunos algumas capacidades que os proprios
desconheciam, como a capacidade de entendimento do texto latino, sem realizagcéo de
traducdo. Face aos resultados, esta foi uma atividade que procurei repetir.

A segunda aula, que decorreu no dia 22 de janeiro, foi, no meu entender, mais
interessante e motivadora do ponto de vista didatico. Depois de trabalhados, na aula
anterior, os aspetos mais regulares da terceira declinagdo, nesta comecei por expor as suas
irregularidades, com o apoio de uma ficha informativa. Posteriormente, os alunos
consolidaram os conhecimentos através da realizacdo de uma ficha de trabalho, com
exercicios de maior dificuldade. Mais uma vez realizou-se uma leitura funcional do texto,
muitissimo util. Depois de corrigida, pareceu-me relevante fazer uma pausa no trabalho
gramatical e dedicar algum tempo a aspetos culturais. Os alunos comecaram por receber
uma ficha informativa acerca da histéria e lenda da fundacdo de Roma e, apds uma breve
exposicdo minha, realizaram uma ficha de trabalho (cf. Anexo 23) acerca dessa questao.
Tendo como objetivo mostrar que o latim pode ser divertido, desafiante e motivador, 0s
alunos realizaram uma ultima ficha de trabalho (cf. Anexo 24). Esta incluiu uma sopa de
letras e palavras cruzadas. Fiquei muito satisfeita ao perceber o entusiasmo com que a
foram realizando, que fez com que ndo quisessem terminar a aula e abandonar a sala,
preferindo continuar a encontrar palavras latinas na sopa de letras.

A sequéncia didatica planificada foi cumprida, tendo sido estas duas aulas
extremamente relevantes, na medida em que compreendi os melhores métodos a aplicar,
de acordo com os objetivos didaticos delineados. A ideia de aprendizagem seguida de
consolidacdo e a importancia de incentivar os alunos a realizacdo de uma leitura funcional
do texto, foram etapas de aprendizagem que foram postas em pratica com sucesso e que

se tornaram eficazes para uma boa experiéncia de ensino-aprendizagem.

A Religido Romana, os Deuses e a Quinta declinagéo
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Na aula de dia 15 de abril foram lecionados contetdos da quarta unidade do
programa, intitulada “A religido romana”. Relativamente ao topico de cultura,
privilegiou-se o culto publico em detrimento do culto familiar, que foi também abordado,
embora de forma mais superficial. A planificacdo apresentou ainda, como topico
gramatical, os nomes da quinta declinacdo, sendo ainda abordada, na sequéncia da
declinagdo e ao nivel do léxico, a questdo da composigéo.

Comegou por ser entregue aos alunos uma ficha informativa que lhes deu a
conhecer diferentes aspetos relacionados ndo s6 com a religido dos tempos primitivos e a
sua evolucao através dos tempos, mas também com sacerdotes, modalidades e locais de
culto. A entrega desta ficha foi acompanhada de uma breve exposicéo feita por mim e da
leitura pelos alunos de alguns excertos. Tendo sido a primeira aula da unidade a incidir
na religido, esta introducdo pareceu-me funcionar de uma forma bastante aprazivel. De
seguida foi entregue aos alunos uma ficha de trabalho (cf. Anexo 25). Estes comecaram
por ler o texto em voz alta e, logo depois, pedi-lhes que fizessem a leitura funcional do
mesmo. Apds este momento, avancaram para a realizacdo da ficha. A primeira parte, que
correspondia ndo sé a traducdo, como a identificacdo de casos, funcdes sintaticas e formas
verbais correu como planeado, visto tratarem-se de exercicios habituais para os alunos. A
segunda parte incidiu ja nos aspetos de cultura abordados através da ficha informativa
apresentada no inicio. Nos primeiros exercicios, os alunos deveriam verificar a veracidade
de certas afirmacdes e identificar as principais divindades romanas e respetivos atributos.
Os ultimos exercicios pretendiam mostrar a ligacdo do latim com outras areas do saber,
nomeadamente a pintura e a escultura e mobilizar conhecimentos prévios para fazer a
interligacdo entre as figuras dos deuses com 0s mitos que conheceram nas aulas, atividade
realizada pelos alunos com grande entusiasmo.

Apobs a realizacdo da ficha de trabalho, foi entregue uma ficha informativa acerca
dos nomes de tema em -e. Esta foi acompanhada de uma breve exposicdo acerca da
declinacdo e das suas particularidades. Destacou-se também, ao nivel do enriquecimento
lexical, a importancia da palavra latina res na formacao de palavras compostas e a ligacao
desta declinagdo com o portugués, nomeadamente em palavras como espécie e planicie.
De seguida, foi entregue aos alunos a segunda ficha com exercicios relacionados
exclusivamente com a quinta declinacdo, com declinacdo de certos vocabulos, traducéo
de frases com nomes da declinacdo e identificacdo de casos e fungdes sintaticas, 0 que
permitiu a consolidacdo da aprendizagem. Com o objetivo de por em pratica os contetidos

abordados acerca das palavras compostas, os alunos declinaram a palavra respublica,
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constatando o modo de funcionamento da mesma. Esta aula decorreu sem problemas e
de uma forma bastante bem estruturada. Por conseguinte, os alunos interessaram-se pelos

diferentes contetidos lecionados e aplicaram-se na realizacéo de todos os exercicios.

A Casa Romana, a Quarta declinacéo e o Campo lexical

Na aula de dia 6 de maio, de acordo com a planificacdo que elaborei (Anexo 26),
foram lecionados contetdos correspondentes a unidade 5 do programa, “a vida em
familia”. O topico de cultura selecionado para esta aula foi a casa romana enquanto que
a nivel gramatical optei por escolher a quarta declinacdo (tema em -u). Além disso,
privilegiou-se ainda o enriquecimento lexical dos alunos com a questao do campo lexical.

Comecou por ser entregue uma ficha informativa acerca da quarta declinagéo. A
semelhanca do que fiz na aula anterior, esta foi acompanhada de uma exposi¢do acerca
da declinacéo e das suas particularidades e os alunos realizaram de seguida uma ficha de
trabalho (cf. Anexo 27). Nessa ficha os alunos puseram em préatica os conhecimentos
adquiridos, através da declinacdo de certos vocabulos, traducdo de frases e identificacdo
de casos e funcges sintaticas. De seguida, foi entregue uma outra ficha de trabalho (cf.
Anexo 28), intitulada “A beleza e o conforto de uma villa”, que incidiu j& no tépico da
casa romana pertencente a quinta unidade do programa. Os alunos comecgaram por ler o
texto em voz alta, tendo de seguida feito a leitura funcional do mesmo. Depois, avangaram
para a traducao das partes sublinhadas, visto tratar-se de um texto demasiado extenso para
o tempo de aula que dispunha. Apds a traducéo, realizaram os ja habituais exercicios de
identificacdo de casos, funcdes sintaticas, formas verbais e outros vocabulos e expresses
do texto. Apos a realizacdo destes exercicios, avancaram para a segunda parte da ficha,
ja com uma componente cultural, conhecendo assim a habitacdo romana e as suas partes
constituintes. Comecaram por fazer o levantamento do texto de todos os vocabulos que
designavam partes da casa, conheceram uma planta de uma habitacdo romana,
preencheram uma lista de vocéabulos relativos a mesma e fizeram uma correspondéncia
entre as divisOes da casa e as atividades praticadas em cada uma delas.

O ultimo contetido abordado foi o campo lexical como forma de enriquecimento
lexical. Assim sendo, foi entregue uma ficha (cf. Anexo 29) com uma breve definicao de
campo lexical e com alguns exercicios de identificacdo de campos lexicais e ligacdo entre

palavras latinas e as imagens correspondentes, que permitiu aos alunos conhecerem
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muitos vocabulos novos. Foi de verificar como gostaram de conhecer certas palavras,
nomeadamente aquelas que usam todos os dias, como sdo as relacionadas com
alimentacdo, vestuario, animais, partes do corpo e outras. Esta € uma questdo que o
professor de latim precisa de ter em conta e promover nas suas aulas, porque € realmente

motivador para os alunos. Estes realizaram a ficha até ao final da aula.

3.3.2. Avaliacao

A minha participagdo na avaliacdo dos alunos consistiu sobretudo no didlogo com a
professora orientadora acerca das notas a dar cada aluno. Tendo em conta que todas as
atividades que fui desenvolvendo me permitiam tecer algumas consideracdes acerca da
avaliacdo, foi de destacar a importancia do meu ponto de vista nas decisdes tomadas. E
de referir também que me foi sempre possivel verificar os testes de avaliacdo ja corrigidos
antes da entrega dos mesmos, tal como os trabalhos de periodo elaborados pelos alunos.
O facto da professora orientadora me ter facultado todos estes materiais permitiu-me

analisar e compreender todas as etapas do processo avaliativo.

3.4. Reunides de escola e reunides do nucleo de estagio

3.4.1. Reunides de escola

A professora orientadora considerou que a minha presenca seria importante na
primeira reunido de avaliagdo, no dia 18 de dezembro. Ai tive a possibilidade de conhecer
os docentes do Instituto e 0 modo de funcionamento bastante diferente de uma reunido de
avaliacdo numa escola centrada na musica. A participacdo nesta reunido permitiu-me
constatar o bom ambiente entre os docentes e, sobretudo, o forte conhecimento que
possuem acerca dos alunos. Esse foi um dos aspetos que mais me surpreendeu num espaco

onde reina a boa disposi¢édo e onde todos trabalham na mesma direcao.

3.4.2. Reunides do nucleo de estagio

Apo6s uma alteracdo de horarios no inicio do primeiro periodo, foi para mim
possivel comparecer no IGL todas as sextas-feiras em que a professora deu aulas. Assim,

sabendo que a primeira aula decorria entre as 14:55 e as 16:30 e a segunda entre as 18:25
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e as 20:00, ficou desde logo estabelecido que as reunides decorreriam entre as duas aulas,
ou seja, entre as 16:30 e as 18:25. Existindo apenas uma estagiaria na institui¢ao foi facil
para mim e para a professora organizar o tempo disponivel para trabalhar sobre a minha
pratica de ensino. Estas duas horas que tinhamos disponiveis todas as sextas-feiras foram
de grande importancia ao longo do ano letivo. Nesses momentos foi sempre possivel
esclarecer duvidas, apresentar materiais, trocar impressoes acerca das melhores formas
de motivar os alunos para a aprendizagem do latim e receber as melhores orientagdes. Em
todas as reunifes a professora orientadora mostrou-me 0s materiais planeados para a
minha turma, facilitando 0 meu acompanhamento da mesma. Na semana anterior a minha
lecionagdo, como ja referi, a reunido serviu para apresentar os materiais a professora, que
me deu a sua opinido acerca da planificagdo, dos materiais e apresentou sugestdes para
os melhorar. Na semana seguinte deu sempre a sua opinido acerca da aula dada e
apresentou os aspetos em que podia melhorar, nomeadamente na projecdo de voz.
Procurei ao longo do ano letivo melhorar os aspetos salientados pela professora, que foi

sempre referindo a progresséo no meu desempenho docente.

3.5. Atividades extracurriculares

Face a enorme quantidade de concertos organizados pelo IGL e que contam com
a participacdo de professores e alunos, nem sempre € facil encontrar espaco para o Latim.
Apesar disso, a professora orientadora acredita ser possivel e procura, todos os anos,
realizar uma atividade durante a Semana Aberta.

No ambito da PES de Latim, organizei com a professora orientadora uma visita
de estudo ao Museu do Teatro Romano de Lisboa, que decorreu no dia 18 de marco entre
as 14 e as 16 horas. Esta visita tratou-se, assim, de uma das atividades desenvolvidas na
VIl Semana Aberta e teve como destinatarios todos os alunos do 3.° ciclo e Secundario.
A esta visita juntou-se uma professora de Historia da Mdsica e, a convite da professora
orientadora, juntaram-se também cinco alunos da Escola Secundaria de Camdes, 0
professor Mario Martins e a professora estagiaria Catarina Boto. Tendo como objetivo
principal a visita as ruinas do Teatro Romano, a0 museu e a sua escavacao arqueologica
contextualizadas no conjunto urbano e cultural da Felicitas lulia Olisipo, a cidade de
Lisboa durante a ocupacdo romana, esta visita decorreu num ambiente muito agradavel,
tendo sido proveitoso para professores e alunos. Todos os discentes aproveitaram a visita,

estando ndo sO atentos, como observadores e curiosos do principio ao fim. E de
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reconhecer a sorte que todos os participantes tiveram ao participar numa visita gratuita a

um espaco com tanto valor historico, cultural e civilizacional.

3.6. Resultados da aplicacédo de um questionario

A semelhanca do que sucedeu com as turmas de Portugués, na Gltima aula de
Latim, apliquei um questionario as duas turmas da professora orientadora (cf. Anexo 30).
Apesar de aplicado apenas a trés alunos, 0 numero de alunos que terminou o ano letivo
com a professora nos dois niveis de ensino, e, nesse sentido, os resultados poderem néo
ser muito conclusivos, permitiram-me constatar a pertinéncia do trabalho com mitos na
aula de Latim (cf. Anexo 31).

Os trés alunos referiram ja ter contactado com mitos, sendo que todos eles
afirmaram té-lo feito através da escola, de livros, de cinema, da familia, da pintura e da
escultura. Todos consideraram também possivel conhecer mitos na aula de latim,
afirmando té-lo feito. Quando questionados acerca de quais 0s mitos abordados, todos
mencionaram 0 Minotauro e a histéria de Dédalo e Icaro. Além disso, alguns
mencionaram ainda outros, como Orfeu e Euridice, por exemplo. Ao longo do ano letivo
todos os discentes referiram que 0 seu conhecimento sobre mitos aumentou, sendo essa
evolucdo avaliada como boa pelos mesmos. Seguidamente, um aluno afirmou que o
conhecimento de certos mitos ndo € uma vantagem para o entendimento dos conteidos
da disciplina, ao contrario dos restantes. Esses quantificaram, numa escala de 0 a 10, a
vantagem em 6 e 8. Posteriormente, todos consideraram que o conhecimento de certos
mitos € uma vantagem para o conhecimento do mundo, quantificando essa vantagem em
4, 6 e 8. Questionados acerca dos mitos que conheciam, para além dos referidos na
questdo 3.1, os alunos mencionam mitos como o de Prometeu, o Fio de Ariadne, entre
outros. Na ultima questdo, todos os alunos referiram gostar de mitos. As justificacdes
dadas foram as seguintes: “considero interessante o facto de a maioria dos mitos
procurarem explicar certos fendmenos naturais, que hoje sabemos porgue acontecem, mas
na altura ndo se sabia”; “porque sao historias interessantes que servem de inspiragdo para
outras historias, filmes e livros, e também sdo um retrato de uma época da historia”;
“gosto de mitos porque sao historias extraordinérias que estao todas interligadas e muitas
vezes tém uma moral que podemos empregar na nossa vida, tal como as histdrias infantis

gue sempre ouvimos, mas com mais contetidox.
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Existindo uma unidade do programa de latim destinada aos mitos e lendas greco-
latinas, seria de esperar que todos os alunos respondessem terem contactado com mitos.
Considero, nesse sentido, que os resultados foram os esperados. A importancia dos mitos
ndo so para a aula de Latim, como para o conhecimento do mundo, foi assumida pela
maioria dos alunos. Estes referiram ainda diversos mitos, o que foi bastante interessante
tendo em conta que grande parte deles tinham sido apresentados em aulas do inicio do
ano letivo e até mesmo, no caso da aula de nivel I, no ano letivo anterior. Finalmente,
todos os alunos afirmaram gostar de mitos, o que ndo me surpreendeu, visto este gosto
transparecer nas aulas em que se estudam ou se referem mitos. As justificacbes dadas
pelos alunos a respeito deste aspeto revelam o conhecimento deste tdpico, nomeadamente
quando apontam questdes relacionadas com a explicacdo de certos fendbmenos naturais, a
existéncia de uma moral e o facto de servirem de inspiracdo para outras histdrias. Os
resultados deste questionario foram desta forma reveladores do conhecimento dos alunos

acerca de mitos, do gosto e do reconhecimento da sua importancia.

62



CONCLUSAO

A realizacdo da PES, durante dez meses, nestes estabelecimentos de ensino foram
a maior aprendizagem da minha vida. As institui¢gdes, com dindmicas muito diferentes,
permitiram-me experienciar o dia-a-dia numa escola, num meio em constante movimento.
Ambas evidenciaram a importancia do rigor, da procura constante de fazer mais e melhor
e do espirito de equipa e de entreajuda. Quanto diariamente somos confrontados com
novos desafios é de reconhecer a importancia das relagdes com colegas, com o pessoal
ndo docente e com os encarregados de educacdo. Manter uma relacdo de cordialidade
com todos os elementos de uma escola mostrou ser fundamental em todo o processo.

A observacdo das aulas foi importante para perceber a dinamica de uma turma.
Sdo os professores dedicados e que procuram constantemente aprender que tém sucesso.
Sdo esses que motivam os alunos, que conseguem despertar interesse pelos conteddos e
que proporcionam um bom ambiente de ensino-aprendizagem. Um dia li que existe uma
forma de ensinar sem ter sido preparado para isso. Li que os professores procuram
constantemente refugiar-se em métodos, ndo sendo isso 0 que verdadeiramente importa,
quando falta o mais importante. O que é o mais importante? O Amor. Quando existe, a
inexperiéncia e nervosismo desaparecem. As professoras orientadoras mostraram-mo em
todas as aulas que observei. Podemos ter a maior e melhor preparacdo, porém, quando
nos falta gosto pelo que fazemos, de pouco valem todos os métodos conhecidos. Seguindo
0s conhecimentos recebidos, penso ter evidenciado ao longo da minha PES que 0 meu
amor por ensinar, por proporcionar aprendizagens nos alunos, esteve sempre presente.

A minha PES foi marcada pela variedade e diversidade, ndo s6 nas aulas que
lecionei, como em todas as atividades extracurriculares que organizei. Durante 0s varios
meses adquiri competéncias de desempenho docente, de organizacdo de atividades,
melhorando o meu espirito de equipa e de lideranca. Além disso, explorei o tema deste
relatério em todos os blocos de aulas de Portugués e na maioria dos de Latim.

Quanto a PES de Portugués, comprovei a importancia desta aula ser também um
espaco de experimentacdo. Ndo ignorando os programas oficiais, e tendo em conta que
0s mitos funcionam sobretudo como suporte estético e temético ao servico da literatura,
comprovei e apliquei essa ideia através de diferentes atividades. Aliando a leitura a
escrita, planifiquei e preparei aulas em que a mitologia esteve presente, comprovando que

0s mitos permitem um melhor entendimento de poemas e de determinadas obras, ir mais
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além dos textos, reconhecendo outras caracteristicas nas personagens de textos literarios
e semelhancas entre textos, entender a historia que justifica expressdes idiomaticas da
lingua, o enriquecimento lexical dos alunos (palavras como narcisismo, por exemplo) e,
finalmente, a elaboracdo de producdes escritas de contos e poemas. Os mitos foram um
veiculo de transmissdo de conhecimentos e de motivacdo constante.

Na PES de Latim os mitos também estiveram presentes. Procurando fazer mais do
que o habitual, nomeadamente o estudo de textos latinos que contam histérias
mitoldgicas, demonstrei a relacdo entre os mitos e as diferentes formas de arte. A
apreciacdo estética foi um elemento fundamental, aliada a importancia de conferir um
lado ludico a aprendizagem do latim. Comprovei ainda que, através da aula de Latim, os
alunos obtém um conhecimento mais abrangente, um conhecimento da cultura europeia
e mundial que permitird entrar num museu em qualquer parte do mundo e entender muitas
das obras que possam encontrar. O estudo dos mitos, ndo s6 na aula de Latim, mas
também na aula de Portugués, oferece ao aluno um estudo que o acompanha na vida.

O questionério aplicado a todos os alunos foi revelador do sucesso do meu
trabalho, ao evidenciar que este tema nao me agrada exclusivamente a mim, mas também
aos alunos. A inexisténcia de trabalhos relacionados com este assunto permitiu-me
comegar do zero e constatar o que foi para mim evidente desde o inicio: este € um assunto
interessante e motivador no ensino do Portugués e do Latim. N&o tenho dividas que um
ensino aliado ao conhecimento de mitos é um ensino que pensa no futuro dos alunos, no
conhecimento para além do habitual, um conhecimento que vai permitir uma melhor
fruicdo estético da arte, um melhor desenvolvimento da linguagem e um maior e melhor
conhecimento do mundo.

Muitos outras atividades relacionadas com mitos existem e ficaram por realizar.
Certa de que este relatorio espelha a investigacdo-acdo que me propus realizar, termino a
PES com a sensacdo de que este € um tema que pode ser mais explorado, por qualquer
professor, de uma qualquer disciplina. O Portugués e o Latim podem ter o caminho
facilitado face a relacdo com a literatura, mas ndo se pense que € a Unica hipoOtese de
trabalho. No futuro espero aplicar o que aprendi ao longo destes meses em que cresci
como profissional e como pessoa, procurando sempre fazer mais e melhor. Com a certeza
de que tenho um longo caminho pela frente, procurarei sempre seguir esta minha paix@o
pela docéncia, nunca esquecendo 0s mitos, o0 tema que me acompanhou ao longo deste

ano letivo.
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ANEXO 1

Data da ohservagso:

Observagio da organizagio e comportamento da turma — 12°E

Empsanho Organizagio Respsito & Responzabilidads
Gumpra =8
. tarsfas A,_u_sa o8 Cumpre ag ragras da =
Ahmos materi BCABRANos - S : Obsarvagoss

Hoakzs Participa proposias drs necasa Toma notas E pamtual interagdo social & da e
oa TPG & onganizados oS-

no tampo da 1) civismo

ioulad {cadamo, manu

N*1 Afonso Marceling

N2 Antonio Lourenco

M3 Anfonio Paulo

N4 Beatriz Correia

N®S Caslana Serra

WG Catanna Marinho

N=T Constanca Moncada

N=G Diogo Sarmenio

N9 Duarie Simdes

N*10 Filipa Campos

N*11 Francsco Menszes

N*12 Francso Duarte

N*13 Frederico Telo

N*14 Henrique Ribeiro

Pratica de Ensino Supervisionada -FCSH

Mestranda: Diana de Frias
Orientadora: Rosario Silva




M®15 Inés Semano

MG Jose Camdes

M™ T Leonor Marcoling

N™ & Mara Graca

M®10 klana Fragaso

NU20 Mana Almada

N2 Mara Viers

NT22 Mana Carvvalho

M°23 Manana Veiga

N*24 Marana Viera

N"25 Mara Ross

N"26 Mara Ramires

MEZT Matilde Heredia

MU2E Migusl Sousa

MP20 Pedro Fesreira

NP30 Simaa Cameiro

M"31 Vasco Cortes

Pratica de Ensino Supervisionada -FCSH
hestranda: Diana de Friaz
Orientadora: Rozirio Silvs




ANEXO 2

Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa
Relatorio de estigio - O mifos como recurse diddtice na aula de portugués e de lafim
Diana de Frias

Inquérito

Este inguérito enquadra-se na Pritica de Ensino Supervisionada de Portugués, relativa ao Mestrado em Ensino do Portugués e
das Linguas Classicas no 3® Ciclo do Ensine Béasico & no Ensino Secundarie, da Faculdade de Ciéncias Secials & Humanas da

Universidade Nova de Lisbea. Tem como objetive principal recolher informaclo acerca dos alunos para uma eficaz caracterizagdo da

arma.

Para a realizacio deste inguérito selicita-se a resposta a todas as questdes, da forma assinalada.

As respostas de cada participante serfio tratadas de forma confidencial.

1. DADOS BIOGRAFICOS

MNome: M
Data de Nascimento: Idade: Macionalidade:
L AGREGADO FAMILIAR
Com quam vive?
Miea_ /Pai__ (Madrasta  /Padraste _ JAve_ (AvE_
Outros familizres:
Tem irmios? Quantas?
Com quantas pessoas viva?
Mis Idade: Profissiac Habilitagdes Literarias:
Pai Idade: Profissio: Habilitagdes Literdrias:

3. ENCARREGADO DE E.DUCAC};_O

Nome: Profissio:
Parsntesco: Diatz de Nascimento:
Wacionalidada: Situagdo profissional amal:

4. PERCURS0 ESCOLAR

Ficou retide zlgum ano?

Em gual/quais?

5. VIDA ESCOLAR

Gosta de estudar?

Quais 530 25 suas disciplinas preferidas?

Quais sdo as disciplinas da qua menos gosta?

Facuoldade de Ciénecias Sociais ¢ Humanas da Universidade Nova de Lishoa

s mitos come recurse didatice na aule de portugués e de latim
Diana de Frias




Quails sdo zgualas que tem mais dificuldades?

6. ESCOLA

Indigue o que gosts mais na escala: {cologue umsz cruz ao lado da resposta correta)

De estudar

Daos colegas

Doz professores

Outra situagde:

7. RECURSOSHABITOS/METODOS DE ESTUDO

Feesponda a todas =5 perguntas com sim ou néo:

O espago onde estuda tem boas condicBes?

Estuda todos oz dias 2 metéra dadz nas aulas?

Disirai-sa facilments enquanto estuda?

Tem zjudz no estudo?

Prepara-se parz o5 testes com antacedénciz?

Faz as tarefzs propostas em sala de sula?

Compreends facilments 2 mataria?

3. PERSPETIVAS

Pretende ingressar no ensino superior?

Em que curso?

Quea profissio gostariz de exarcer no futuro?

9, UMPOUCO MAIS SOBRE 51

Indigue trés caracteristicas gue melhor comrespondam & imagem que tem de s1 proprio (a):

Indique as atividades a que se dedics nos tempos livras:

O tltime livre que leu & de que goston fou:

Para si a disciplina de Portugnés é:

O gue mais [he agrada na disciplina de Portugués:

O gua menas aprecia na discipling de Porfugués:

Muito obrizada pela colaboraglio!

Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa
Os mitos como recurse diddnics na aula de portugués & de latim
Diana de Frias




ANEXO 3

Escola Secundéria ¢ 312 Ciclo EB de Pedro Nunes

Portugués — 12°ANO
2015/2016
Ficha 3

O Mito — da antiguidade aos nossos dias

A Grécia e a Roma antigas souberam construir com [os mitos] o seu patrimdnio cultural.
Materializados na literatura e nas artes plasticas, tornaram-se parte essencial da existéncdia dos
homens antigos, que conviviam com eles em casa, em piblico, nos atos educatives, nas atividades
sodiais e religiosas ou nos instantes do dia-a-dia.

Os mitos cldssicos permaneceram, ao longo dos tempos, com maior ou menos importincia, com mais
ou menos concretizagdes. Os museus, em tode o mundo, estdo cheios de estituas de deuses, de
deusas, de faunos, de satiros, de herdis e de pinturas que materializam temas e episddios inspirados
na mitologia antiga grega e latina.

Victor Jabouille, *Mythos, mite e cibermita”, in IT Cologuie Cldssico — Adtas, Aveiro, 1997,

Interpretacio dos Mitos
A acreditarmos nas conclus@es mais modernas, os mitos nada t&m a ver com o sentimento religioso,
eles seriam antes a explicacdo dos fendmenos da natureza, tais como o nascimento duma parte do
universo, arvore ou flor, sol, planetas, tempestades, ou erupgdes vulcinicas, tremores de terra, em
resumo, tudo o gue existe e tudo o que acontece.
Os mitos representam a ciéncia das idades primitivas, eles s3o o resultade das primeiras tentativas
dos homens para explicarem o que veem a sua volta; todavia, muitas destas narrativas ndo explicam
absolutamente nada, sd3o como contos puramente narratives, como os que se contam ao longo dum
grande serdc de Inverno. Admite-se hoje gue estas narrativas sdo ao mesmeo tempo a literatura
primitiva e a ciéncia dos primeiros tempos.
"As personagens da mitologia n3o s3o apenas os deuses. Herdis, mortais predestinados,
personalidades histdricas, animais fantasticos, seres hibridos, animais terrestres, aéreos e marinheos,
vegetais, estrelas, planetas, constelacdes, elementos naturais, conceitos personificados, entidades
varias: eis alguns dos agente que, integrados em estruturas marrativas, constituem o vasto corpus da
mitologia cldssica grega e latina.”

Vickor Jabouille, “Mythos, mite e cibermita”, in T Cofoguie Cfidssico — Adtas, Aveiro, 1997,

Ao olhar o céu estrelado das noites escuras e limpidas, qualguer crianca € tentada a visualizar
padries. Conforme a sua imaginacdo, uns podem ver triingulos, arcos e quadrados onde outros veem

serpentes, ursas e le@es. Os Gregos viam nos céus as figuras dos seus ancestrais mitoldgicos. Para

Mestranda: Diana de Frias Orientadora: Rosario Silva




eles, que eram navegadores aventureiros e pensadores criativos, o firmamento contava a histdria da

génese do mundo, das guerras dos deuses e dos feitos dos herdis.
Muno Crato, Fodiaco — Constelacdas e Mitos, Lishoa, Gradiva, 2001, Prefdaio.

0 Mito de Adonis

Venus e Cupide de luto pela morte de Addnis de Cornelis Pietersz Holsteiin
A versdo mais generalizada da lenda conta que Afrodite obrigou Mirra a cometer incesto com o seu
pai, Teias, o rei da Assiria, sem o conhecimento dele, com o objetivo de gerar um filho. Teias, quando
descobriu, perseguiu-a, mas os deuses ajudaram-na a esconder-se, transformando-a numa arvore de
mirra. Addnis, nascido da arvore, era um ser de uma beleza extraordinaria. A deusa Afrodite recolheu-
o no momente do nascimento e confiou-o a Perséfone, deuwsa do submundo. Perséfone ficou
impressionada com a beleza da crianga e, quando Afrodite foi busca-la, aquela recusou-se a devolver-
lha. A disputa entre as duas deusas foi levada perante o arbitrioc de Zeus que decidiu que Addnis
vivesse uma metade do tempeo no submunde, com Perséfone, e a outra metade, do tempo na Terra,
com Afrodite.
Outras vers@es da lenda dizem que Afrodite se apaixonou por Addnis e, temendo-lhe um destino
tragico, tentou desencoraja-lo da sua paixdo pela caga. Mas Addnis continuou a cagar e acabou por
ser morte por um javali, ou um urso selvagem. Uma outra versdo diz que foi um javali que abriu a
darvore com as garras, libertande Addnis, o que seria uma premonigdo da sua morte. Esta teria,
segundo uns, sido causada por Artemis e, sequndo outros, por Ares, o amante ciumento de Afrodite.
O culto de Addnis era celebrado em toda a Fenicia e, especialmente, em Biblos. Em Ghineh, ainda
existe um monumento em sua honra, onde Addnis é representado com uma langa na mdo, vigiando o
animal que estd prestes a ataca-lo, enquanto Afrodite aguarda, com ar de grande preocupacdo. Os
Fenicios acreditavam que Addnis voltava todos os anos, a estes locais de culto, para ser mortalmente
ferido e que o seu sangue tingia as dguas do Rio Nahr Ibrahim, a que os Gregos chamavam rio
Addnis. O mito de Addnis estd também ligado a origem da mirra e & origem da rosa, plantas que

nasceriam de uma gota do seu sangue.

in Lingua Portuguesa com Acordo Ortografico [em linha). Porto: Porto Editora, 2003-2015. [consult. 2015-10-31 16:08:59].
Dispanivel na Internet: hitp:/www.infopedia.pt/mito-de-adonis

Mestranda: Diana de Frias Orientadora: Rosario Silva
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Portugués — 122 ano
Mensagem, Fernando Pessoa - Ficha de Trabalho n21

1. Verifigue a veracidade das seguintes afirmagdes, assinalando V (verdadeiro) ou F (falso). Corrija as falsas.

a) Aterceira parte de Mensagem encontra-se tripartida em Os simbolos, Os avisos & Os momentos.

b) & expressdo latina gue inicia a terceira parte de Mensagem € Pax in excelsis [“Paz nos céus”).

t) Materceira parte surge a desintegracdo, havendo, por isso, um presente de sofrimento e de magoa.

d} © posma "A Ultima Mau” faz parte da terceira parte de Mensagem.

&) Mo poema "0 Quinto Império” verifica-se que, depois de quatro impérios, chegara o Quinto Império (a
alcangar através de valores sobretudo materiais).

f} Mo poema “O Desejado”, “Galaaz com patria” refere-se ao cavaleiro da Tavela Redonda a gquem foi dade
o privilégio de conhecer o Santo Graal.

gl Asllhas Afortunadas s8o o lugar do ndo-tempo e do ndo-espaco, onde se encontra o Desejado que vird
fundar o Quinto Império.

h) Mo poema "0 Encoberto” € feita alusSo & Ordem Rosa-Cruz, organizagbes de carater secreto, gue
seguem ritos inicidticos & praticas esotéricas e que ensinam & necessidade da buscas do conhecimento e 3
coocperagdo entre as pessoas.

i) Bandarra & um alfaiate (século ¥V), autor de trovas proféticas acerca de destino de Pertugal.

j}  Anténio Vieira € outro profeta do Quinto Império, considerada “Imperader da lingua portuguesa”.

2. Complete os espagos em branco presentes no texto com as palavras seguintes:

formagdo — maximo — sebastianismo — historia — morte — Descohrimentos — expansio —

triddica — missdo — ressurreigdo — nacionalista - profundo

A luz da ideia de que “Portugal & um ente”, come diz o feliz titulo da obra de um estudioso francés de
Fermando Pessoa, que corresponde ao propric pensamento do poeta, podemos ler a Mensogem como tratando da
(1) de um ser desde o seu nascimento, 3 sua realizacdo no mundo & até & sus morte. E esta a primeirz

significacic da estrutura (2) do poema.
Fessoa diz, numa entrevista a Artur Portela, que “a Mensagem € um livro [3), e, portanto, na
tradigdo representada primeiro pela busca do Santo Graal, e depois pela esperanga do Encoberto”. Agui aparece com
nitidez gque o poeta identifica Portugal com a tradigao cristd, com a demanda do Graal e com o 14]). Ora, se

pensarmos gue, do ponto de vista do poeta, (...) Portugal € um arganismo e, por isso, esta sujeitc 2o nascimento e a

[5), podemos entrever ja um sentido mais [6) da divisdo do poema. Assim, se a primeira parte
(Brosdo) trata da [7}) de Portugal & do seu crescimento, j& a8 segunda parte (Mar Portugugs) trata da
8) plena, quer dizer, da sua 18] & agdo no mundo, coma na vida do homem se paszsa da idade

infantil e juvenil do crescimento para a idade adulta em que se comeca a agir sobre o mundo. Esta segunda parte leva
ao ponto [10) essa acdo de Portugal no mundo, com os [11), para terminar na parzlisagio,
aposentagdo ou morte. & a terceira parte (O Encoberto) trata do encobrimento resultante da morte e da antecipagdo
profética da sua [12).

Pessoa, Mensagem. 2012, Mensagem. Porto: Porto Editora. (adaptado)

Mestranda: Diana de Frias Orientadora; Rosario Silva



ANEXO 5

Fernando Pessoa

MENSAGEM

*(...) E NAO PENSO EM FAZER ARTE QUE NAO MEDITE FAZE-LO PARA ERGUER ALTO O NOME

PORTUGUES ATRAVES DO QUE EU CONSIGA REALIZAR. "

IN CARTA DE FERNANDO PESSOA A ARMANDO CORTES-RODRIGUES, 19-01-1715

Associada a figura
3° Part “OF ” do rei D. Sebastido
arte - ncoberto
ao sev destine e
comnsequente mito.

| - “Os Simbolos” Il - “Os Avisos” il - “Os Tempos”

“D. Sebastido”

“Noite”
“O Quinto Império™ “O Bandarra™ -
“Tormenta
“O Desejado”™ “Anténio Vieira™ “Calma”
“As lihas “Screvo mev livro & “Ant ha"
Afortunadas” beira-mdégoa” nleman
“O Encoberto” NP

enca que parfamos.,




A nau de um deles finha se perdido
No mar indefinido.

O segundo pediu licenca ao Rei
De, na fé e na lei

Da descoberia, ir em procura

Do irmdo no mar sem fim e a névoa escura.

Tempo foi. Nem primeiro nem segundo
Voilveu do fim profundo

Do mar ignoto a patria por quem dera
O enigma que fizera.

Entdo o terceiro a El-Rei rogou

Licenca de os buscar, e El-Rei negowu.

Passado como tempo de descoberta e
de superac¢do referindo-se, entdo, os
herois dos descobrimentos

© mar € o local onde os porfugueses
superaram os imiles, representando a
conquista em relacdo ao conhecimento.

O desaparecimento dos krmdos como um
“enigma”, um misiério futuro por se
cumprir

misiéric do desaparecimento dos seus
navegadores”.

Os Tempos

NOITE

Como a um cativo, o ouvem a passar
Os servos do solar

E, quando o véem, véem a figura

Da febre e da amargura,

Com fixos olhos rasos de ansia
Fitando a proibida azul disténcia.

Senhor, os dois frmdos do nosso Nome -
O Poder e o Renome -

Ambos se foram pelo mar da idade

A tua etemidade;

E com eles de nés se foi

O que faz a alma poder ser de herdi.

O ferceiro, ndo podendo resgatar os sous
irmdos:, passa a sofrer na soliddo o 3eu Destino
€ também o poeta que sofre, por
transferéncia. e Pertugal enquanto nagdo

Representacdo. apds a morte dos herdis. do
presente isto & o decodéncia do iImpério ¢
voniade de reabilifagdo da morte dos dois
irmdos. da péatria. concretirada pelo terceiro

Perdevu-se o PODER. perdeu-se © RENOME (o
farma), mas ndo se perdev o NOME (a
esséncic do ser. @ nossa individualidade).

NOITE

Queremos ir buscd-los desta vil

Nossa prisdo servil:

€ a busca de quem somos, na distééncia
De nés; e, em febre de énsia

A Devs as mdos algamos.

Mas Deus ndo dé licenca que parfamos.

O gque ficov (0 NOME) podera parfir ¢
reencontrar o3 oviros dois (o PODER ¢ ©
RENOME). ma: 36 com a avtorizacdo de Devs.

A 8nsia pela reabilitogéo do patria leva o
sujeito poético a relembrar oz herdiz que
permanecem na meméoria

Apeio a Devs enquanto enfidade absirata pelo
ressurgimento do Império




ideias principgis do poema:

Ritmo répido relaciocnade com a estrutura narrativa do poema, realcado pelo

recurso a sucessivos franspories.

A “noite™ é o primeiro dos “tempos™ que se opdem simbolicamente @ manhd de
nevoeiro sebasfianisia. O poema relata a fragédia dos irmdos Corle-Real,
narrafiva que é o refralo de um pais perdido, prisioneiro, impedido de ir em

busca da sua esséncia

Expressa o desejo do renascimento e da reconquista de uma alma e de uma
idenfidade perdidas. Apelc @ mudangca e @ ag¢do dos porftugueses na

construgdo de um Império futuro, um Quinto Império.

Os Tempos

NOITE

Portugal como um pais em poléncia, em
inquietagdo, com a forga indomavel de uma
vontade colefiva
A forga do “desejor”, “poder” ¢ “querer” que
permifira descobrir o sinal para o nascimento do
Quinto Império




)s Tempos

Os Tempos

Tempo de paragem para CALMA
reflexdo

Ndo existe uma costa onde aportar, pelo
menos ndo yma costa fisica

Que costa € que a3 ondas contam

E se¢ ndo pode encenirar N
Depoiz do sorimento da “tormenta”, ndo

Por mails nav: que hajo no mar? ha consolo, ndo ha uma realidade que
2 apare o sofrimenio

O que & que as ondas enconiram

E nunca se vé surgindo?

Este som de o mar praiar - .
A costa ndo existe, mas cuvem-se as

Onde é que et existindo? ondas a bater contra ela - sinal de
loucura ou de estar algo divino prestes
o ocontecer?

Os Tempos

Rotore-1o a llha Alortunada. onde a lenda dix
que vive D. Sebastido, a espera do sev

lhe préxima o rensola regresse, numa manhd de nevoeire

Que nos ovvidos persiste,

Para a vista nic existe liha idealizoda visto que existe para oz
ouvidos, mas ndo para a vista. llha de
Que nav, que armada, que frota pensamento, ndo uma ilha real. E um objelive
da mente ndo das mdos. da conquista
Pode enconirar o caminho
A praia onde o mar insiste,

Se a vista o mar é sozinho? Apesar da tempestade otual_ o calma hd-de

voltar @ o viagem hd-de prosseguir (ndo em
busca de novas teras, mas em diregdo ao

avtoconhecimento)




Haverd rasgdes no espago

Os Tempos

CALMA

O svujeito poético roniza com aqueles

Que déem para outro lado,

E que, um deles encontrado,

Aqui, onde ha 36 sargogo, Néo existe!

Surja uma itha velada,
O pais gfortunado

Que gvarda o Rei desterrado

Em 3va vida encantada? “calma” do mar parado. Ndo hé que ¢

nada alem dizso - por mais doloroso e

que seja esse vario

Ideios principais do poema

Desenvolvimento do poema enire os senfidos da visdo e audigdo

inOmeras interrogagdes retéricas.

acreditorm na Itha Aforfunaoda como cois

que
sa real

Resposta & quertdo dos Ulimos irés versos

36 o simbolo, © mito, resizte. Fragil e invisivel na

sperar

dificil

vso de

O poema aponia, assim, para a figura do rei D. Sebastido come liberfador capazx

de reconduzir Porfugal ao “paraiso perdido™

A vida, depois do impulso da forga (tormenta), sai da noile para vma

calma

inesperada, de contemplagdo. E neste momento que ndo hé regresso possivel

poiz a nova obra fol comegada pelo reldmpagoe (lormenta) e agora apenas

permanece franquila, a ganhar consisténcia

Os Tempos

-N°v°°-'°-

“Andemanhd™ como o
anincio da manhd
principio de qualquer
coisa

“*Nevoero™ - simboilo da incerfeza da
indefinigdo e da obacuridode; a promessa
de um novo dia

Depois do nevoeiro, vem a luz que permitird encontrar © caminho
certo. ..
O'\M—"ohotd‘dobcmcnommm.d.bﬂ\-ohkuw.
de cumpeir a misado que nos fol confiada...







ANEXO 6

A construg¢do de um heréi mitico
em Felizmente Ha Luar!

Gomes Freire de Andrade

E uma personagem que ndc aparece em cena, mas estd sempre presente.

“um amigo do povo”
“um homem as direitas”
“ndo é um santo, é um homem como todos nds™
“estrangeirado ou ndo, é capaz de se bater com os senhores do Rossio”

Gomes Freire de Andrade

E uma personagem que ndc aparece em cena, mas esta sempre presente.

“estrangeirado: estrangeirado é que ele é1”
“para esta cambada, o Freire é Deus”
“a ninguém tem o povo mais amor”™
“soldado distinto, sibdito fiel”

“ninguém pde ao povo mals esperanga do que o general”




Gomes Freire de Andrade

£ uma personagem que ndo aparece em cena, mas esta sempre presente.

“é lucido, é inteligente, & idolatrado pelo povo, é um soldado brilhante, & gr3o-
mestre da Magonaria e é, senhores, um estrangeirado...”
“um inimigo natural desta Regéncia”

Gomes Freire de Andrade

€ uma personagem que nio aparece em cena, mas esta sempre presente.

“que vive na paz com a sua inconsciéncia e acaba respeitado por todos”
“nem saia de casa, com medo que o povo o aclamasse”
“nunca conspirou”
“o meu homem nunca quis saber quantos soldados tinha atrads de si e, se alguma
vez olhou para trds, fol apenas para me ver”

Gomes Freire de Andrade

£ uma personagem que ndo aparece em cena, mas esta sempre presente.

“se ha santos, Gomes Freire é um deles..”

“A sua vida inteira fol uma conspira¢do permanente contra 0 que esta gente
representa”




«E chamado heréi, na mitologia, a personagem que exerceu, sobre os
homens e sobre os acontecimentos, uma determinada influéncia, que
lutou com tanta bravura, ou realizou feitos de uma tal temeridade, que se
elevou acima dos seus semelhantes, os mortais, e que pdde ousar
aproximar-se dos deuses, merecendo assim depois da morte uma
veneragdo e um culto particulares.»

Pergunto ao vento que passa
Noticias do meu pais

E o vento cala a desgraga

O vento nada me diz.

Pergunto aos rios que levam
Tanto sonho a flor das dguas

E 0s rios ndo me sossegam
Levam sonhos deixam magoas.

Levam hos d ag
Al rios do meu pais

Minha patria a flor das dguas
Para onde vais? Ninguém diz.

Se 0 verde trevo desfolhas
Pede noticlas @ diz

Ao trevo de quatro folhas

Que Mmorro por meu pals.

Diciondrio de Mitologia Grega e Romana

Vi florir 0s verdes ramos £ o vento ndo me diz nada
Direitos € ao céu voltados. S0 o siléncio persiste.

E a quem gosta de ter amos Vi minha parada

Vi sempre 0s ombros curvad A beira de um rio triste.

€ o vento ndo me diz nada C'Mudunu.dcnovo
Ninguém diz nada de novo. Se noticias vou pedindo

Vi minha pitria pregada Nas ma3os vazias do povo
Nos bragos em cruz do povo. Vi minha pdétria florindo.

Vi meu poema na margem £ a noite cresce por dentro dos
Dos rios que v3o para © mar homens do meu pals.
Como quem ama a viagem Pego noticias ao vento

Mas tem sempre de ficar. LEt'nm\mﬂ.cumemz. =
Vi navios a partir Mas ha sempre uma cadela
(Portugal a flor das dguas) Dentro da propria desgraca
Vi minha trova floric Ha sempre alguém que semeia
(Verdes folhas verdes magoas). CangBes no vento que passa.

~
Pergunto a gente que passa
Por que vai de olhos no chilo.
Siléncio — é tudo o que tem

Quem vive na servidio.

Os simbolos em Felizmente Ha Luar!




Morrem &s mios de um poder politico

opressivo que se sente ameagado.
Sdo sujeitos a julgamentos ficticios;
Condenados a mortes vergonhosas.

Matilde acusa-o de ser pior do que Judas,

A

porque nem sequer se arrep
Atira-lhe aos pés (desprezo) a moeda de
Manuel, simbolizando o pagamento da traigdo,
os trinta dinheiros que Judas recebeu por
denunciar Cristo.




O namero 13, que se segue ao 12 (namero do ciclo concluido)
introduz um novo ciclo de partida, inicia uma renovagio.

Esperanca de que os 13 prisioneiros originardo uma rutura na
situagdo do pais.

Esperanca.

Fecundidade
(Natureza) -
reencontro dos
amantes apds a
morte.




Sendo a luz da lua um
reflexo do sol, a lua
nio tem luz prépria.

(fonte de luz e vida).




Data: 12 de abril de 2016

Sumario:

ANEXO 7

Planificagdeo de aula — O voo da Passarola em Memeorial do Convento

Turma: 122E

Ligoes:

1. Leitura interpretativa de excertos de Memorial do Convento — o voo da Passarola;

2. Producgdo escrita;

3. Coesdo textual - realizagdo de uma ficha de trabalho.

Etapas de ensino

1. Chamada dos alunos e apresentagao

do sumario;

2. Revisdo de contetdos tratados na
sessdo anterior e apresentagdo dos

principais eixos da narrativa;

3. Enguadramento do episadio do voo
da Passarola atraves de leitura

interpretativa de breves excertos;

4. Leitura interpretativa de um excerto;

Conteudos

Memarial do
Convento, losé

Saramago

Memaorial do
Convento, losé

Saramago

Memarial do
Convento, losé

Saramago

Objetivos especificos

Ativar conhecimentos prévios

Conhecer os principais eixos da

narrativa

Ler e interpretar excertos da obra em

estudo: estabelecer relagoes de
sentido entre situagtes ou episadios

Apreender os sentidos do texto

Ler com fluéncia

Duragdo: 50 + 50 minutos

Atividades

Breve exposigdo acerca dos

principais eixos da narrativa

Leitura interpretativa de

excertos da obra em estudo

Leitura interpretativa de um
excerto relativo ao voo da

Passarola

Docente: Diana de Frias

Materiais

Computador

Computador
Projetor

PowerPoint n21

Computador
Projetor
PowerPoint n2l

Computador
Projetor
Ficha n21

Tempo

(minutos)

10



5. Visualizagdo e audigdo de ficheiro
multimédia;

6. Exposicdo da professora acerca das
consequéncias e da simbologia do voo
da Passarola;

7. Exposicdo da professora acerca da
presenca de um discurso mitico na
obra em estudo;

8. Producdo escrita;

Memorial do
Convento, losé
Saramago

Memoarial do
Convento, losé
Saramago

Memorial do
Convento, losé
Saramago
A

intertextualidade

Memorial do
Convento, losé
Saramago

Ler e interpretar excertos da obra em

estudo: estabelecer relagbes de
sentido entre situagdes ou episddios
Apreender os sentidos do texto
Utilizar estratégias de escuta e de
leitura
Consolidar conhecimentos
adguiridos na leitura e andlise de
excertos da obra

Ler e interpretar excertos da obra em
estudo: estabelecer relagbes de
sentido entre situagdes ou episddios
Apreender os sentidos do texto
Mobilizar prévios

para a identificacdo de elementos

conhecimentos

simbélicos num texto
Identificar e interpretar
manifestactes de intertextualidade
Ler e interpretar excertos da obra em
estudo

Apreender os sentidos do texto

Utilizar informacdo de um texto de
modo critico e auténomo

Comparar temas, ideias e valores
expressos em diferentes textos com a
mesma tematica

Visualizagdo de um video
intitulado

Gusmdo, o

“Bartolomeu de
inventor da
Passarola” disponivel na

pagina dainternet RTP Ensina

Exposigdo acerca das
consequéncias e da
simbologia da parte da obra

em estudo

Leitura de um excerto e
breve exposicdo acerca da
presenga de um discurso
mitico em Memorial do
Convento

Realizacdo da ficha n22

Computadar
Projetor

Computadar
Projetor
PowerPoint nel

Computadar
Projetor
PowerPoint n21

Ficha n21
Ficha n22
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9. Sistematizacdo dos principais aspetos

acerca da coesao textual;

10. Realizagdo e correcdo de uma ficha de

aplicacdo de conhecimentos;

A

intertextualidade

Exposicédo sobre

um tema

Memorial do
Convento, losé
Saramago
Texto e
textualidade:

coesdo textual

Memorial do
Convento, losé
Saramago
Texto e
textualidade:

coesdo textual

Escrever um texto respeitando as
marcas do género: exposicdo sobre
um tema

Redigir textos com coeréncia e

correcdo linguistica

Conhecer os principios de coesdo o
Exposicdo  acerca  dos
textual i .,
o . . | mecanismos de coesdo
Distinguir mecanismos de construgao

textual

tda coesdo textual

Conhecer os principios de coesdo

textual

Distinguir mecanismos de construcdo | Realizacdo e correcdo da
da coesdo textual ficha n23 — coesdo textual
Demonstrar, em textos, a existéncia

de coeréncia textual

Computador
Projetor

PowerPoint n 22

Computador
Projetor
PowerPoint n22
Ficha n21
Ficha n23

15’



ANEXO 8

/ ESCOLA SECUNDARIA C/ 32 CICLO EB DE PEDRO NUNES

32 periodo - 2015.2016

Ficha n22

A propodsito de Memorial do Convento, Pedro Fernandes de Oliveira Meto refere-se a presenca de um

discurso mitico na obra:

“ 0 entendimento de que o discurso literdrio se configura enquanto bacia recetora do discurso mitico permitiu-

nas deftar um olhar outro para o romance de José Saramago: o olhar para o funcionamento das proprias

articulagdes do romance e capacidade do autor em apreender elementos das mais variadas narrativas miticas

pora a construgdo do seu universo de tinta e papel. Parecem residir em Memorial do Convento, claramente, |...)

tragos de elementos do discurso mitico, que se articulam ndo somente como ecos, mas como se fossem

pinceladas que em alguns momentos vém 4 superficie da tessitura textual e se destacam em alto relevo (...) “

Meto, Pedro. (2011). Marcas da presenca do discurso mitico em Memerial do convento. VEREDAS, 16, 129-150.

Tendo conta o excerto atras transcrito, leia o seguinte poema de Ovidio relativo ao mito de Dédalo e icaro.

ENTRETANTO, Dédalo odiava Creta, cdiava o longo exilio,
morto de saudades da terra natal. O mar aprisionava-o.
‘Embora ele barre o meu caminho com as terras e o mar’,
disse, ‘a0 menos, o céu esta sempre aberto. lIremos por ail
Minos pode ser dono de tudo, mas ndo & dono dos ares.”
Assim dizendo, aplica o seu talento a artes desconhecidas
e revoluciona a natureza. De facto, disp8e penas em filas,
[comecando pelas mais curtas, a curta seguindo a longa]
a ponto de se julgar crescerem num declive: assim cresce
gradualmente a flauta campestre com as suas canas
desiguais.

Depois, prende-as a meio com um fio e a base com cera,

e, tendo-as assim prendido, dobra-as em suave curvatura
para imitar as aves veridicas. Com ele estava o seu menine,
icaro. Sem saber que mexia em algo para si t3o perigoso,
ora, de cara risonha, tentava apanhar as penas que a brisa
vagabunda movia, ora amolecia com o polegar a loira cera;
e com esta brincadeira atrapalhava o espantoso trabalho
do pai. Quando deu o togue final ao que tinha planeado,

o artifice aventurou-se a equilibrar o prdprio corpo

no par de asas, e ficou suspenso no ar, assim agitado.

Egquipando também o filho, disse: ‘Voa a meia altura, icaro,
recomendo-te, para gue, se fores demasiado baixo, o mar
ndo pese nas penas, e, demasiado alto, ndo as queime o fogo.
Voa entre um e outro; ndo te ponhas, advirto, a contemplar
Bootes ou a Hélice ou a espada desembainhada de Orion.
Vem atras de mim: eu guiar-te-ei." Ao mesmo tempo que da
tais instrucdes de voo, ajeita-lhe as inéditas asas nos ombros.

Mo meio do labor e adverténcias, molham-se de lagrimas

as envelhecidas faces, tremem as maos de pai. Beija o filho,
beijos gue jamais repetiria; e, elevando-se gracas 4s asas,
levanta voo & frente. Tal como a ave ao guiar as frageis crias
para fora do alto ninho pelo ar, ele receia pelo companheiro;
exorta-o a que o siga, e ensina-lhe as ruinosas artes

[e, batendo as asas, vai clhando para tras para as do filho].
Viu-os com espanto alguém que pescava com a trémula cana,
ou algum pastor arrimado ac cajado ou lavrador a rabica

do arado, julgando que eram deuses agueles gue tinham

o poder de viajar pelos céus.

E ja a sua esquerda ficava

a Samos de Juno (para tras haviam deixado Delos e Paros),
e, & sua direita, Lebinto, tal como Calimne, rica em mel,
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Mestranda: Diana de Frias

Orientadora: Rosario Silva



quando o rapaz comega a achar gozo no audacioso voo

e se afasta do guia. Arrastado pelo seu fascinio pelo céu,
rumou para as alturas. Ora, a vizinhanca do sol voraz
amolece as odoriferas ceras que colavam as penas:

a cera derrete-se. Bem |3 agita o rapaz os bracos nus,
mas, sem asas para bater, ndo logra apanhar ar algum.

E a boca que gritava o nome do pai € acolhida pelas aguas
azul-esverdeadas, que dele obtiveram o seu nome.

0 pobre pai (que ja nem era), ‘icaro!’, chamava,

‘icaro, berrava, ‘Onde estas? Onde hei-de procurar-te?
fcaro?’, gritava. Entdo avistou penas a boiar nas ondas.
E amaldicoando as suas artes, sepultou o corpo do filho
num tdmulo. E esta terra tomou o nome do sepultado.

Ovidio. 2007. Metamorfoses. Lisboa: Cotovia.

VOCABULARIO: Bootes — constelagdo do hemisfério celestial norte; Hélice — nebulosa planetdria mais
préxima da Terra; Orion— na mitologia grega, foi um gigante cacador, um dos melhores ao servigo de Artemis;

Samos, Delos, Paros, Lebinto e Calimne —ilhas gregas.

Jacob Peter: A queda de icaro (1636)

1. Construa um texto expositivo, com cerca de 100-200 palavras, apoiando-se na planificacao proposta:

lntrodutﬁo e Apresentar o tema da citagao

e Explorar sumariamente o mito de Dédalo e icaro

e Relacionar o mito com a voo da Passarola

Conclusio * Concluir sobre a natureza inspiradora do mito na obra

Pratica de Ensino Supervisionada — FCSH
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ANEXO 9

ESCOLA SECUNDARIA Cf 32 CICLO EB DE PEDRO NUNES 32 Periodo - 2015.2016

Ficha n23 - Coesdo textual em Memorial do Convenlo

Tendo em conta o excerto lido, responda as seguintes questdes.

1. Identifique o referente dos elementos sublinhados e explicite o nome dos processos associados a este
mecanismo de coesdo referencial.

1.1. “... prouvera que adivinhassem os seus olhos e o futurg, ..." {linha 3)

1.2. “... langou-se em flecha, céu acima. “(linha 8)

1.3. “... a que mais continentes da terra e do ar me levaras tu, ..."” {linha 13)
1.4. “... estavam apenas assustados com a sua propria coragem. “(linha 13)
1.5. “... estdo entrando os familiares do Santo Oficio para o prenderem. “{linha 41}

2. Verifigue a veracidade das afirmacdes seguintes. Corrija as falsas.

a) Ma frase “Nunca perguntamos se haverd juizo na loucura, mas vamos dizendo que de fouco todos

tempas um pouco.” {linha 31) 0 conector mas contribui para a coesdo interfrasica.

b) Em “(..) parece uma custddio de oura, depois Baltasar que segura a corda com que fechardo as velas,
depois Blimunda, prouvera que adivinhassem os seus olhos o futuro,” (linhas 2 e 3) 0 conector depois

contribui para a coesfo referencial.

c) Na frase “O padre abre mais a vela, trés quartas partes das bolas de dmbar estdo ja & sombra, e a
mdquina desce suavemente (...)” (linhas 35 £ 36) as palavras sublinhadas contribuem para a coesdo lexical,

concretizada através do processo de repetigdo.

d) Em “(...) par obra do meu génio, por obra também dos olhos de Blimunda, |...) por obra da mdo direita
de Baltasar {...)" (linhas 16 & 17} as palavras sublinhadas contribuem para a coes3o temporo-aspetual do
enunciado.

e) Em “A maguina estremeceu {...) girou duas vezes sobre si proprio enguanto subia (...) até que, firme,
novamente equilibroda, erguendo o sua cobego de gaivota (...)" (linhas 6,7 e 8) o elemento sublinhado
contribui para a coesdo referencial, concretizada com recurso 3 correferéncia ndo anaférica.

3. Complete os espacos em branco no texto abaixo, integrando os conectores apresentados e respeitando as

regras de coesdo e coeréncia textuais.
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ja em seguida pois também porgque

antes de guando visto que mas mais tarde

O padre voador

(1) o pequeno baldo em chamas se aproximou dos cortinados do palacio real, dois criados armados de
varapaus derrubaram-no sem piedade, receosos de que o fogo se propagasse ao edificio. Terminou assim, de forma
inglcria, a primeira experiéncia aeronéutica realizada no mundo depois da de icaro (que, como sabemos ndo existiu,

{2} trata-se de uma figura da mitologia grega).

(3) Bartolomeu de Gusmdo & bem real. O tal bal3ozinho abatido 3 paulada mostrou mesmo assim a
corte de D. Jo2o V, nesse dia 5 de agosto de 1702, que © homem podia construir aparelhos mais leves do que o ar
e elevar-se nos céus a bordo deles.

Gusmao era um jovem padre jesuita de 24 anos nascido em Santos, na ent8o colénia do Brasil. Em midde inventara

{4} um complexo sistema de abastecimento de dgua ao colégio religioso onde estudava. Foi na sua
segunda viagem a Lisboa, em 1708, que requereu a D. Jodo V a patente de um “instrumento para se andar pelo ar”.
Esta foi-lhe concedida no ano seguinte e a noticia espalhou-se com tal rapidez pela Europa que em toda a parte
surgiram publicadas gravuras fantasiosas de uma espécie de barco com cabeca de ave, dossel de tecido e asinhas
laterais. Era a célebre Passarola, que nunca existiu com essa forma. [...] A experiéncia levada a cabo diante da corte
a 5 de agosto desse ano foi a segunda, {5) da primeira vez, dois dias antes, o bal3ozinho tinha-se
incendiado ainda (6) se erguer do solo. Seguiram-se mais trés ensaios, no Ultimo dos quais, a 3 de
outubro, um baldo ja maior do que os anteriores se elevou no ar em pleno Terreiro do Pago, para pasmo da populaga
que olhava de boca aberta.

(7) acusado pela Inquisicdo de simpatizar com os cristdos-novos (os judeus convertidos ao
cristianismo), Bartolomeu de Gusm&o fugiu apressadamente para Espanha, de onde tentou (8)
alcangar a Inglaterra. Mas ja ndo teve tempo para isso, (5) adoeceu gravemente em Toledo, onde viria
a falecer em 1724, com 38 anos. H3 quem diga que se tinha mesmo convertido ao judaismo, mas ha
(10) quem sustente que o motivo pelo qual a Ingquisicdo o perseguiu tinha que ver com as suas experiéncias
aerostaticas. Aparelhos que se elevam no ar ndo podiam deixar de ser coisas do demdnio.

MARTIMNS, Luis Almeida, 2011. 365 dias com historios da Histdria de Partugo!. Lisboa: A Esfera dos Livros (adaptado)
[exercicio retirado do manual Expressdes 12, pp. 300-301)

4. Escreva frases gue respeitem os mecanismos de coesdo indicados:

4.1. Coesdo referencial com recurso a catafora;

4.2. Coesdo interfrasica com recurso ao conector contudo;

4.3. Coesdo temporo-aspetual;

4.4, Coesdo lexical por hiperonimia (com o hiperdnimo ciéncia);

4.5. Coesdo lexical por sinonimia.

Pratica de Ensino Supervisionada — FCSH
Mestranda: Diana de Frias Orientadora: Rosario Silva



ANEXO 10

Portugués — 82 ano
Expressoes idiomaticas

Expressdes idiomdticas sdo construgdes ou expressdes peculiares de uma lingua; locugdes ou modos de
dizer caracteristicos de um idioma, habitualmente de cardter familiar ou wulgar e que ndo se traduzem
literalmente para outras linguas. 530 expressoes de uso comum, cuja interpretagdo ultrapassa o sentido literal, e
que devem ser entendidas globalmente e ndo pelo sentido de cada uma das partes.

As expressoes idiométicas (existentes em todas as linguas) s8o manifestagtes espontaneas de criatividade
(...) & s80 de facil memorizagdo. Quando utilizamos a expressdo “abrir a alma”, estamos a utilizar uma forma

idiomatica, uma frase feita que significa “desabafar”.

m Lingua Portugnesa com Acordo Ortografice [am lnha]. Porte: Porto Editora, 2003 -2016. [consalt. 2006-02-01 21:55:44]. Thsponivel na
Intarmet: http:/fwowrw . infopedis. pt/Sexpressoes-idiomaticas
1. Explique o sentido das seguintes expressoes idiomaticas e crie uma frase em gue use cada uma delas.

Sentido Frase

a) “abrir ojogo”

b} “tiro e queda”

c) “meter dgua”

d} “feito num oito™

e) “dizer cobras e lagartos”

2. Associe cada express3o idiomatica ao sentido correspondente.

a) “amargo de boca” 1) “ndo dar importancia ao que se diz”

b) “arranjar um trinta e um" 2) “poucas pessoas”

c)] “coisas do arco da velha” 3) “morrer”

d) “meter aviola no saco” 4) “experimentar uma situagdo ma”

e) “estar 3 sombra da bananeira” 5) “desgosto”

f) “estalar o verniz” 6) “desenganar-se”

g) “fazer ouvidos de mercador” 7) “coisas incriveis, invulgares, mirabolantes”

h) “ir de vento em popa” 8) “ndo fazer nada”

i) “ir desta para melhor” 9) “calar-se, acatar uma situacgdo”

j)  “ir para o olho da rua” 10) “alhada, coisa confusa e de dificil resolugdo”

k) “meia dizia de gatos pingados” 11} “correr tudo bem, ir no bom sentido”

Iy “passar as passas do Algarve” 12) “controlar uma situacdo ndo abertamente”

m) “por uma unha negra” 13) “por pouco”

n) “tirar o cavalinho da chuva” 14) “ser despedido”

o} “puxar os cordelinhos” 15) “deterioracio de uma relagdo formal”
Mestranda: Diana de Frias COrienta a: Rosario Silva




3. Escreva uma pequena historia (com um minimo de 80 e um maximo de 120 palavras) em que use todas as

expressoes idiomaticas presentes na imagem seguinte.

Ossos Arrastar

| do oficio CPOVGI’ a asa
- a cantaros

'l | Favas
' - contadas

Bater

as botas Amigo

daongca Par
O no

4. Algumas expressOes idiomaticas possuem histérias que justificam o seu uso. Indique qual das seguintes

expressoes idiomaticas conhece e qual o sentido das mesmas.

“calcanhar de Aquiles” “bicho de sete cabegas”

“caixa de Pandora” “toque de Midas”
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ANEXO 11

Escola Secunddria a2 Ciclo EB de Pedro Nunes

Portugués — 82 ano

Expressoes idiomaticas: Calecanhar de Aquiles

1. Leia com atengdo a seguinte narrativa mitoldgica.

Calcanhar de Aquiles

Esta € a histdria do maior de todos os herdis gregos, Aquiles, o bravo. Aquiles, o forte. Aquiles, o
homam mais corajoso de sempre. E também uma narracio da época mais terrivel da histdria da Grécia
antiga, em que tantos dos seus mais nobres principes tombaram nos nove longos anos de guerra em Troia.

A mde de Aquiles era Tétis, uma nereida —uma das cinguenta ninfas do mar que acorriam em auxilio
dos pescadores — e imortal. O seu pai era Peleu, rei dos Mirmidenes, mas mortal. A diferenga entre os pais
seria a ruina do casamento, pois Tétis fora obrigada a casar com Peleu contra a sua vontade.

Cwuando o primeiro filho nasceu, Tétis levou-o s escondidas e segurando-o pelc calcanhar,
mergulhou-o nas dguas geladas do rio Estige, gue corre no Mundeo Infericr. Desta forma, tornou o seu filho
imortal. Mas cometeu um erro, um erro que se tornaria fatal. Esgueceu-se de mergulhar o calcanhar, & es3a
parte do corpo do bebé permanecau vulnerdvel. Quando Peleu descobriu o que a sua esposa tinha feito,
ficou furioso. Sendo ele mortal, queria que o seu filho fosse criado como ele. Entdo, tirou-lhe o bebé — antes
mesmo que Tétis pudesse amamsnta-lo. Por essa razdo, porgue os seus labios nunca tocaram o peito da sua
mae, o bebé foi chamado Agquiles, o que significa «sem |3bios».

Peleu e Tétis separaram-se imediatamente depecis disto, tendo Tétis regressado ao seu lar, no mar.
Aquiles foi entdo entregue aos cuidados de Quiron, para ser criado nas encostas do monte Pélion. Quiran era
um centaurc, meio homem, meio cavalo — mas, ac contrario de muito centauros, era bondoso e sensato.
Este amawva Aguiles como s ele fosse o seu proprio filhe. Alimentouw o rapazinhe com carne de ledo para lhs
dar coragem = com favos de mel para fazé-lo correr velozmente. Quem melhor do que ele para o ensinar a
mantar e a cagar? Ensinou-lhe também a arte de tocar flauta & de curar, & a imortal Calicpe, uma das nove
musas, visitava & caverna para lhe ensinar a cantar. Em brewve, Aquiles cresceu e tornou-se um jovem de
extraordinaria beleza, assim como de grande destreza. Diz-se que, 3os seis anos, conseguia alcangar um
weado adulto e mata-lo com as suas proprias mios.

Mas enquanto Aguiles brincava ao sol no monte Pélion, as nuvens da guerra iam-se acumulando. Por
toda a Grécia, juntavam-se guerrgiros e principes, formando o grande exército que em breve navegaria em
diregdo a Trdia.

Cra, entretanto, fora feita uma profecia a Tétis. A profecia dizia simplesmente gue, se Aguiles
navegasse para Troia, nunca regressaria. Embora tivesse permitido que Peleu lhe roubasse o filho, era-lhe
dedicada & correu ac monte Pélion, numa tentativa de o salvar do ssu destine, o que era tdo indtil como
desesperado. Vestindo-o de mulher, levou-o para a corte de Licomedes, rei de Ciro, na esperanga de que gle
pudesse esconder-se ai, salvo dos olhos perscrutaderes dos reis gregos.

Enguanto Aquiles gastava o tempo entre as mulheres de Ciro, os principais protagonistas da gusrra
de Trdia juntavam-se e percorriam o pais em busca de guerreircs preparados para combater & morrer — com

eles.
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Foi Ulisses quem procurou Agquiles em Ciro, pois uma vidente avisara gue Trdia ndo poderia ser
tomada sem ele. Aguiles acabou por ser descoberto, recrutado para a guerra e dirigindo-se para Troia levou
consigo uma langa magica que s0 ele podia empunhar — um presente de Quiron — e também uma arca com
embutidos de marfim e pedrarias, cheia de cobertores, tunicas e capas para se proteger do vento — um
presente da sua desgostosa m3e. |a acompanhado do seu primo, Patroclo, gue era mais velho do que ele,
mas n&o tio habil nem tdo bem-nascido. Aguiles amava-o mais gue tudo no mundo.

Aquiles foi o segundo grego a desembarcar na costa de Trdia. Teria sido o primeiro se Tatis ndo o
tivesse avisado de que o primeiro a desembarcar seria também o primeiro a morrar.

A primeira batalha foi travada na praia e Aguiles, chefiando os figis mirmidones de ssu pai, cedo
provou gue merecia a sua reputagio de valoroso. Mos primeiros vinte minutos da batalha, j& tinha morto
nada menos do que uma centena de gregos & o seu sangue cobria tods 3 sua armadura e pingava-lhe os
longos cabelos dourados. Mas semanas que se seguiram, Aquiles foi acumulando vitoria atras de vitoria,
morte atras de morte, até gue o seu nome se tornou o mais temido de todo o exército grego.

Se Aqguiles era o orgulho do exército grego, Heitor era o seu equivalente entre os troianos. Os dois
homens eram adwversarios por natursza. Eram até fisiceamente o oposto um do outro e odiavam-se
profundamsnte, até porque fora Heitor guem matara o primo de Aquiles, Patroclo. & certa altura Heitor
desafiou Aguiles para um combate corpo a corpo e ele aceitocu. Por um dia, 2 guerra foi suspensa,
preparando-se os dois lados para assistir ao confronto.

Estava uma manhd luminosa. As ondas, fluindo para o campo de combate, pareciam lancar pedras
preciosas para & areia, ac quebrarem-se contra & costa. Uma brisa suave soprava no acampamento grego,
brincando com os cabelos dos soldados que esperavam. Houwvs um murmuric quando os portes de Troia se
abriram & um wvulto isolado caminhou para fora, vestido com uma armadura negra e prateads, com uma
espada numa das mios e uma langa na outra. Em seguida, abriu-se a8 tenda de Aguiles & o murmdrio
transformou-se num arfar. Tétis visitara o filho nessa noite, trazendo consigo uma nova armadura forjada
pelo propric Hefesto. De pe, ao sol, Aquiles parecia talhado de ouro macigo e o reflexc do sol & sus volta era
guase ofuscante.

Talvez Heitor se tenha sentido, nesse momento, condenado. Agquiles estava implacavel, imparavel.
Com os brados das forgas troianas acima deles e com as forgas gregas fazendo circulo 3 sua volta, os dois
homens lutaram corpo a corpo. Lutavam com tanta ferocidade gue, guando as espadas s= chocavam, podia
ver-se a faisca a guildmetros de distancia. Heitor era talvez o mais forte. Mas Aguiles era o mais rapido e os
troianos gue assistiam das muralhas deixaram escapar um grito guando ele se esquivou a uma sstocadsa g,
desferindo um golpe de baixo para cima, atingiu o s=u principe no coragdo. Heitor tombou de joelhos.

- Aguiles! — sussurrou, com o sangue a afluir-lhe aos labios. — Entrega o meu corpo aos meus pais.
Daixa-me sar sepultado com honra.

- Munca! — gritou Aquiles. Enterrou a espada e ficou a ver a luz dos olhos de Heitor a extinguir-se.

Mais tarde, Aquiles deu ordem para que o corpo de Heitor fosse transportado para Troiz e pediu
uma tregua de doze dias para que as solenidades funerarias pudessem ser preparadas.

Depois da morte de Heitor, Aguiles lutara com mais bravura que nunca. Mas tornara-se no alvo de
demasiados inimigos & nem todos humanos. Posidon, deus do mar, ainda aclamava vinganga por Aquiles ter
morto o seu filho e Apclo enfurecera-se por um homem ter sido morto no seu propric templo.

EntZo, um dia, em pleno combate, Posidon segredou a Paris — o homem que, mais do que qualguer

outro, dera inicio 3 guerra — que Aguiles ndo era invulnerdvel, ao mesmo tempo gue Apoclo guiava a sua mao.
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Os deuses lembravam-se de como Tétis o segurara quando o mergulhara no Estige, & Paris langou uma seta
envenenada que o atingiu no calcanhar.

Aquiles desmaicu imediatamente & teve de ser levado para fora do campo pelos seus mirmidones.
Foram chamados médicos, mas o veneno ja se sespalhara pelo seu sangue e, nessa noite, com Tatis a seu
lado e as estrelas luzindo come prata no céu, Aguiles morreu.

O exército grego chorou-o durante dezassete dias e
dezassete noites & as nove musas desceram ao mundo para entoar
o seu canto funebre. Mo décimo oitavo dia, o seu corpo foi
gueimado numa grands pira junto aoc mar.

E, enquanto o fumo se elevava acima do quebrar das ondas,
os dois exércitos langavam-se mais uma vezr numa guerra ja
manchada de um desespero cinzento, uma guerra que de repents

ara menos gloriosa e menos hercica do que antes parecara.

Horowitz, Anthony. 1991, Mitos e Lendas. Lisboa: Circulo de

Leitores. (adaptadao)

1. Mirmidonss: um dos lendarios povos teszélicos gque acompanharam Agquiles & Guerrs de Trdie. 2. Perscrutadores:
agueles que examinam minucicsaments, com toda a stencdo. / 3. Hefesto: Deus do trabalho, do fogo, dos artesdos, dos

escultores e da metalurgia. / 4. Pira: Vaso ou local destinado & um fogo segrado ou simbalico.

2. Resuma a narrativa mitoldgica que acabou de ler e justifique o uso da expressdo idiomatica “calcanhar de

Aquiles”.

hMeztranda: Diana de Frias Orientadora: Rosario Silva



ANEXO 12

Escola Secundaria ¢f 32 Ciclo EB de Pedro Nunes

Aluno:

Turma: Data:

Leia com atengdo o seguinte texto e responda as perguntas de interpretacgio.

O mito de Narciso

Finda a gravidez, lindissima ninfa [Liriope]
deu a luz uma crianca, que jd na sua tenra idade era adoravel
Deu-lhe o nome de Narcizo. Ora, consultado sobre o menino,
se chegaria a ver os longos anos de uma velhice avangada,
o profético vate respondeu: “Se ngo se conhecer a si proprio.”
Durante anoes, a profecia do vidente parecen vd; mas o desfecho
do caso, o tipe de morte e a insdlita lowcura comprovaram-nas.
()
Um dia, acessava veados em pinico em direcdo as redes,
quande foi avistado pela ninfa da voz. Era a ressoante Eco,
que nio sabia calar-se gquando lhe falavam, nem falar primeiro.
MNaquele tempo, Eco ainda era um corpo, ndo apenas uma voz.
Mas embora faladora, ndo usava a fala de moedo diferente
do que agora: devolver, de entre muitas, as fltimas palavras.
()
Ora bem, quando viu Narciso a vaguear pelos campos ermos,
inflamou-se de amor. Sorrateiramente, vai seguindo atrds dele;
()
Num certe dia, separade do seu grupo de fiéis companheiros,
o mogo gritara: “Quem esta aqui?® *Esta aqui!”, respondera Eco.
Ele fica estupefacto. Dirigindo ¢ olhar para todos os lades,
berra em altos brados: “WVem!” E ela chama quem a chama.
Olhande para tris e, de novo ninguém vindo, “Porgue foges
de mim?7°, grita. E quantas palavras diz, tantas recebe de volta.
Ele insiste, &, enganado pela ilusdo da voz que responde, diz:
*Anda para aqui, vamos!®, e Eco, que jamais haveria de ecoar
qualquer outro som com mais prazer, “Vamoes!® retorquiu.
Para apoiar em pessoa as proprias palavras, saiu do bosque
e avangou com o fito de langar os bragos ae ansiado pescoco.
Ele, porém, foge. E, ac fugir, exclama: “Tira as tuas mios
de cima de mim! Antes morrer do que entregar-me a til’
Nada consegue ela retorquir a ndo ser “entregar-me a til’
Repudiada, esconde-se nos bosques, e, com vergonha, oculta
o rosto na folhagem. (...)
[Desde ai oculta-se em bosques e em monte algum & vista,

e, porém, todos a puvem: € tio 56 som o que vive nela]

()

Havia uma fonte limpida, argéntea de reluzentes remoinhes,
(]

A toda a volta brotava erva, que a dgua vizinha alimentava,

e um besque que jamais deixaria o local aquecer com o sol.
Ali se estenden o rapaz. exausto de ardor da caca e do ealor,
Seduzido tante pela beleza do local como pela nascente ()
E enquanto bebe, arrebata-o a imagem da figura que v (...}
Olha maravilhade para tudo o gue o toma maravilhoso.

Sem saber, deseja-se a si proprio, e o elogiado & quem elogia;
e ao desejar, € o desejado, e junto incendeia e arde de amor.
Quantas vezes beijos vEos nio deu aquela fonte enganadora!
Quanta vezes nio mergulhou os bragos no meio das aguas

para abracar o pescoge que vé, e ndo se abragou a sl mesmo!

(-

Cuidado algum por Cerss, cuidade algum pelo repouso
conseguem arrancd-lo dali. Estendide na vegetagio a sombra,
contempla a mentirosa forma com um olhar insacidvel, (...}
Aquele encanta-me e vejo-o; mas 0 que vejo e me encanta

ndo logro encontrar: tanta confusdo se apodera de quem ama!
& que quantas vezes estendi os labios para as limpidas dguas,
tantas vezes voltou para mim a boca e se esforgou por beijar.
Pois sempre que abri os bragos para ti, tu abriste-os para mim;
Sempre que ri, tu riste-te; e amiide reparei nas tuas lagrimas,

quando eu chorava. (_..)

Assim dizende, em delirio, volta-se para aquela mesma face,

e com ligrimas torvou a superficie da dgna: estremecendo,

a lagoa devolveu a imagem desfocada. Ao vé-la desaparecer,
‘Aonde foges? Fica, cruel! M2o me deixes, a mim que te amo!”,

gritou.

(..

Metamorfoses, Ovidie

Pratica de Ensino Supervisionada — FCSH
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1. Assinale a opgdo correta, completando as afirmacgdes que se seguem.

1.1. O poema apresenta uma estrutura predominantemente...

A | narrativa.

B | descritiva.

C | expositiva.

1.2. Marciso apresenta-se como a principal personagem do poema, visto gue...

A | & considerado adoravel por todos desde crianca.

[ms]

conhecemos a histdria da sua vida desde o nascimento até 4 sua morte.

C | tem uma morte tragica.

1.3. Ma primeira estrofe & profetizado que a crianga agradavel deve...

A | evitar ser feliz para chegar & velhice.

[ms]

procurar conhecer-se de forma a morrer idoso.

C | procurar nunca se conhecer para poder viver longos anos.

1.4. A histdria de Narciso e Eco...

A | & uma historia de amor com um final feliz.

x

& uma histdria de amor ndo correspondido que deixa Eco envergonhada.

[ms]

C | € uma histéria de amor ndo correspondido que justifica o final feliz de Narciso.

1.5. Marciso morre no final da histéria porque...

A | procura alcangar o seu amor.

m

tem um acidente e cai na agua.

C | ndo aguenta o sofrimento de passar uma vida inteira sem ver Eco.

2. 0 presente excerto apresenta-nos duas personagens mitoldgicas de enorme importancia.
2.1, Apresente-as.
2.2, Recorrendo a elementos textuais, caracterize as duas personagens.

3. Tendo em conta o conhecimento que tem da historia, justifigue a profecia do vidente.

4, Leia as seguintes definicOes:

Eco n.m. 1 FiSICA repeticdo de um som refletido por uma superficie de grande drea situada a uma
distdncia do emissor do som tal que o intervalo de tempo entre a emissdo e o retorno da onda

refletida seja superior a um décimo de segundo; ressonancia 2 som produzido por esta reflexdo 3

Pratica de Ensino Supervisionada — FC5H
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repeticdo de sons ou de palavras 4 [fig] divulgacdo de palavras ou expresstes atribuidas a uma

pessoa. (...)

MNarcisismo n.m. 1 amor excessivo por si proprio; atencdo exagerada com o proprio corpo 2
PSICOLOGIA persisténcia ou regresso de um estadio psicossexual, em que o objeto de amor & a

propria personalidade ou um objeto com o qual o sujeito se identifica (De Narciso, mitol. + ismo.

4.1.Relaciona as definigdes que acabou de ler com as personagens da histdria.

ENRIQUECIMENTO LEXICAL

1. Tendo em conta o contexto em que surge cada uma das palavras sublinhadas no texto, identifique o seu

significado.
v.tr. contrapor um argumento com outro; replicar; retrucar; responder;
1 ACOSSAVA (acossar) )
objetar.
2 ERMOS adj. de prata ou da cor da prata.
n.f. ASTRONOMIA um dos planetas andes do Sistema Solar, que se
3 FITO encontra na cintura de asteroides, entre Marte e Japiter (Do lat. Ceres,
deusa romana das searas).
n.m. 1 mira; alve 2 [fig.] objetivo a que se dirigem as nossas manobras ou
4 RETORQUIR . e . .
aspiragoes; proposito; intento.
REPUDIADA ) . .
5 ’ adj. gque nunca se farta ou contenta; avido; s&frego.
{repudiar)
6 ARGENTEA v. tr. 1 gozar a posse de; fruir 2 conseguir 3 enganar, intrujar.
7 BROTAVA (brotar) v.tr. 1 perseguir; dar caga a 2 atormentar.
g CERES w.tr. 1irritar; inquietar; perturbar 2 '|m|c:|e|dir,Ir v. infr. tornar-se carrancudo;
irritar-se; perturbar-se.
v.intr. 1 BOTANICA sair do solo; desenvolver rebentos; rebentar 2 aparecer
g INSACIAVEL 3 proceder 4 nascer 5 irromper; borbotar; aparecer subitamente 6
mostrar-se.
witr. 1 expulsar do domicilio conjugal; divorciar-se de 2 abandonar|
10 | LOGRO (lograr) . o
desemparar 3 por de parte; rejeitar.
11 | TORVOU (torvar) adj. 1 despovoado 2 retirado; isolado 3 solitario.
2. Crie frases com as palavras do quadro anterior. Atente aos requisitos para a criagdo das mesmas.

2.1.Dois verbos e um adjetivo.
2.2.Dois verbos e um nome.
2.3.Dois verbos, um nome e dois adjetivos.

Orientadora: Rosario Silva
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ANEXO 13

Escola Secundaria cf 32 Ciclo EBE de Pedro Nunes

Aluno: Turma: Data:

Leia com atengdo o seguinte excerto do conto de Machado de Assis e responda as perguntas de
interpretacéo.
O espelho

Quatro ou cinco cavalheiros debatiam, uma noite, questdes de alta transcendé&ncia. Eis agui como ele
comegou a narragdo:

- Tinha vinte e cinco anos, era pobre, e acabava de ser nomeado alferes da Guarda Nacional. Nio
imaginam o acontecimento que isto foi em nossa casa. Minha mde ficou tdo orgulhosa! Tdo contente!
Chamava-me o seu alferes. Primos e tios, foi tudo uma alegria sincera e pura. Lembra-me de alguns
rapazes, que se davam comigo, e passaram a olhar-me de revés, durante algum tempo. Em compensagdo,
tive muitas pessoas que ficaram satisfeitas com a nomeagéo; e a prova € que todo o fardamento me foi
dado por amigos.... Vai entdo uma das minhas tias, D. Marcolina, viiva do Capitdo Peganha, que morava a
muitas léguas da vila, num sitio escuso e solitdrio, desejou ver-me, e pediu que fosse ter com ela e levasse a
farda. Fui, acompanhado de um pajem, que dai a dias tornou 3 vila, porgue a tia Marcolina, apenas me
pilhou no sitio, escreveu a minha mée dizendo que ndo me soltava antes de um més, pelo menos. E
abragava-me! Chamava-me também o seu alferes. Achava-me um rapagdo bonito. E sempre alferes; era
alferes para cd, alferes para |4, alferes a toda a hora. Eu pedia-lhe que me chamasse Jo8ozinho, como
dantes; e ela abanava a cabega, brandando que ndo, que era o “senhor alferes”. Um cunhado dela, irmao
do afinado Peganha, que ali morava, ndo me chamava de outra maneira. Era o “senhor alferes”, ndo por
gracejo, mas a sério, e & vista dos escravos, que naturalmente foram pelo mesmeo caminho. Na mesa tinha
eu o melhor lugar, era o primeiro servido. Ndo imaginam. Se lhes disser que o entusiasmo da tia Marcolina
chegou ao ponto de mandar pdr no meu quarto um grande espelho, obra rica e magnifica, gque destoava do
resto da casa, cuja mobilia era modesta e simples...

- Espelho grande?

- Grande. Era a melhor pega da casa. O certo é que todas essas coisas, carinhos, atengdes, obséquios,
fizeram em mim uma transformacdo, que o natural sentimento da mocidade ajudou e completou.
Imaginam, creio eu?

- Nio.

- O alferes eliminou o homem. Durante alguns dias as duas naturezas equilibraram-se; mas nio
tardou que a primitiva cedesse & outra; ficou-me uma parte minima de humanidade. Ora, um dia recebeu a
tia Marcolina uma noticia grave; uma de suas filhas, casada com um lavrador residente dali a cinco léguas,
estava mal e & morte. Adeus, sobrinho! Adeus, alferes! Era mie extremosa, armou logo uma viagem, pediu
ao cunhado que fosse com ela, & a mim gue tomasse conta do sitio. O certo & que figuei s6, com os poucos
escravos da casa. Os escravos punham uma nota de humildade nas suas cortesias, que de certa maneira
compensava a afeicdo dos parentes e a intimidade doméstica interrompida. Mal podia eu suspeitar a
intenc8o secreta dos malvados.

- Mata-lo?

- Antes assim fosse.

- Coisa pior?

- Qugam-me. Na manha seguinte achei-me sd. Os velhacos, seduzidos por outros, ou de movimento
proprio, tinham resolvido fugir durante a noite; e assim fizeram. Achei-me sd, sem mais ninguém, entre
quatro paredes. (...). Nunca os dias foram mais compridos, nunca o sol abrasou a terra com uma obstinacdo
miais cansativa. E ent8o de noite! N3o que a noite fosse mais silenciosa. Mas a noite era sombra, era a
soliddo ainda mais estreita, ou mais larga.
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- 5im, parece que tinha um pouco de medo.

- Oh! Fora bom se eu pudesse ter medo! Viveria. Tinha uma sensagdo inexplicavel. Era como um
defunto andando, um sondmbulo, um boneco mecanico. Dormindo, era outra coisa. Nos sonhos, fardava-
me orgulhosamente, no meio da familia e dos amigos, que me elogiavam o garbo, que me chamavam
alferes.

- Ma verdade, era de enlouguecer. Convém dizer-lhes que, desde que ficara s, ndo olhara uma s6
vez para o espelho. N3o era abstengdo deliberada, ndo tinha motivo; era um impulso inconsciente, um
receio de achar-me um e dois, ao mesmo tempo, naquela casa solitaria; e, se tal explicagdo € verdadeira,
nada prova melhor a contradigdo humana, porque no fim de oito dias deu-me na veneta de olhar para o
espelho com o fim justamente de achar-me a dois. Olhei e recuei. O proprio vidro parecia conjurado com o
resto do universo; ndo me estampou a figura nitida e inteira, mas vaga, esfumada, difusa, sombra de
sombra. Entdo tive medo; atribui o fenomeno a excitagdo nervosa em gue andava; receei ficar mais tempo,
e enlouquecer. Subitamente por uma inspiragdo inexplicdvel, por um impulso sem célculo, lembrou-me... 5e
forem capazes de adivinhar qual foi a minha ideia...

- Diga.

- Lembrou-me de vestir a farda de alferes. Vesti-a, aprontei-me de todo; e, como estava defronte do
espelho, levantei os olhos, e... ndo lhes digo nada; o vidro reproduziu ent2o a figura integral; nenhuma linha
de menos, nenhum contorno diverso; era eu mesmo, o alferes, que achava, enfim, a alma exterior. Essa
alma ausente com a dona do sitio, dispersa e fugida com os escravos, ei-la recolhida no espelho. Imaginai
um homem gque, pouco a pouco, emerge de um letargo, abre os olhos sem ver, depois comega a ver,
distingue as pessoas dos objetos, mas ndo conhece individualmente uns nem outros; enfim, sabe que este
& Fulano, aquele & Sicrano; aqui esta uma cadeira, ali um sofa. Tudo volta ao que era antes do sono. Assim
foi comigo. Olhava para o espelho, ia de um lado para o outro, recuava, gesticulava, sorria e o vidro
exprimia tudo. Dai a diante, fui outro. Cada dia, a uma certa hora, vestia-me de alferes, e sentava-me
diante do espelho, lendo, olhando, meditando; no fim de duas horas, trés horas, despia-me outra vez. Com
este regime pude atravessar mais seis dias de soliddo sem os sentir...

ASSIS, Machado de. Obra Completa. Rio de Janeiro: Mova Aguilar 1984, v. 1. (com supressfes)

1. O texto apresenta-nos essencialmente uma personagem.

1.1. Indigue-a.

1.2. Caracterize a personagem referida anteriormente e transcreva expressdies textuais que
COmMprovem a sua resposta.

1.3. Explique a mudanca na vida da personagem no momento em que foi nomeado alferes.

1.4. Evidencie a alteragdo no comportamento da personagem e apresente o motivo que
conduziu a essa alteragdo.

1.5. Explicite a solugdo encontrada, no final do conto, para resolver essa alteragdo de
comportamento.

2. Refira qual a importincia do espelho no desenrolar da acdo.

3. Relacione o conto que acabou de ler com o mito de Marciso presente na obra Metamorfoses de
Ovidio. Tenha em conta:

= assemelhangas entre as personagens principais;
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* o papel dos elementos que evidenciam o reflexo de cada uma das personagens;
* o final de cada uma das historias.

4. Leia com atengdo o seguinte excerto de um poema de Oscar Wilde e um excerto da obra Cadernos de
Lanzarote de José Saramago.

- N80 nos admiramos de que pranteeis Narciso dessa maneira. Ele era téo belo!

- Marciso era belo? — indagou o lago.

- Quem sabe melhor do que vos? — responderam as Oréades.

- Ele desprezava-nos ao cortejar-vos debrucado nas vossas margens, mirando-vos,
e contemplando a propria beleza, no espelho das vossas aguas.

E o lago retrucou:

- Eu amava MNarciso porgue, quando ele se debrugava sobre as minhas

margens para me contemplar, eu via sempre refletir-se,

no espelho dos seus olhos, a minha propria beleza.
Oscar Wilde

Escrever um diario € como olhar-se num espelho de confianga, adestrado a transformar em beleza a
simples boa aparéncia ou, no pior dos casos, a tornar suportavel a maxima fealdade. Ninguém
escreve um diario para dizer quem é. Por outras palavras, um diaric & um romance com uma s
personagem (..) a necessidade de juntar aos sinais que me identificam um certo olhar sobre mim
mesmo. O olhar do espelho {...) este Narciso que hoje se contempla na dgua desfard amanha com a
sua propria mao a imagem que o contempla.

losé Saramago

4.1. Relacione ¢ poema de Oscar Wilde com o mito de Narciso contado por Ovidio. Assinale a
principal diferenga e comente-a.

4.2. Referindo-se a Narciso, José Saramago compara o espelho a um outro elemento. Refira-o e
apresente as semelhangas.

Escrever um conto...

Produza um conto, com um minimo de cem e um maximo de duzentas palavras, que evidencie uma
relagdo de intertextualidade com o mito de Narciso presente na obra Metamorfoses de Ovidio. Elabore-o
de modo a cumprir as trés fases da escrita: planificacdo, textualizagdo e revisdo.
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ANEXO 14

A obsessdo de Luisa

Luisa nunca se via ao espelho, nunca se arranjava, nunca usava maquilhagem. Era timida e pouco confiante. Até que um certo dia, ao andar na rua, reparou
numa mulher mais velha a olhar fixamente para ela do outro lado da rua. Envergonhada, Luisa parou e viu que a mulher estava a atravessar a rua para ir ao
seu encontro. Era dona de uma marca de moda e, apds uma longa conversa com lilia, disse-lhe que era a mulher mais bonita que ja tinha visto, que era
perfeita para a sua marca e convenceu-a a ficar com o seu cartfio.

Passados alguns meses, Luisa tornou-se modelo. Todos os dias fazia desfiles ou sessées fotograficas. Com o passar do tempo, Luisa criou uma obsesséo pela
sua aparéncia e ja ndo pensava em mais nada. A sua rotina diaria girava a volta da beleza, Passava horas em frente ao espelho...

No dia em que a sua sesséo fotogréfica saiu numa revista, ela passou dias e dias a folhed-la, sentada no seu quarto, olhando para a revista e para o0 espelho,
alternadamente.

Luisa acabou por sofrer uma morte tragica, causada por desidratagdo e fome.

Ainda hoje se diz que a Luisa & o melhor exemplo de narcisismo, infelizmente.

A histéria de Edipo

Era uma noite normal em Moscovo, Edipo, um dos homens mais ricos da cidade, estava a voltar de uma noite de convivio com os seus parceiros de bebida.
Depois de uns minutos de uma viagem bastante atribulada na carruagem, uma estranha mulher apareceu a sua frente.

- Saia! - gritou o condutor - eu juro que a atropelo!

A mulher optou por permanecer em siléncio, Fdipo, sem paciéncia, saiu e aproximou-se da mulher,

- Necessita de alguma coisa? - perguntou.

A mulher continuou em siléncio...

- £ surda? - perguntou o homem,

- «Damnatus est sola vital» - incitou a mulher.

- Desculpe?

A mulher desapareceu na escuriddo...

Edipo, depois de chegar aos seus aposentos, dirigiu-se para a sua biblioteca e consultou o seu livro dos antepassados para tentar decifrar a frase “damnatus
est sola vita”. Depois de duas horas de pesquisa, o relégio bateu as doze e Edipo decidiu ir dormir,

Depois de uma dificil noite de sonho, Edipo acordou e comegou a sua rotina matinal, até que ouviu uma pessoa 3 porta, intrigado desceu as suas escadas do
melhor carvalho do mercado e abriu, deparando-se com uma imagem igual a si. Completamente assustado, fechou abruptamente a porta na cara da sua
cOpia e comegou a pensar no que aconteceu, sendo interrompido pelo seu mordoma.

- Estd bem senhor? - perguntou o mordomo.

No momento em que Edipo se virou para responder, o seu coragio parou, pois o mordomo estava, também, uma cépia exata dele. Tentando fugir da
situacfio, correu para a rua, deparando-se com cerca de trinta cdpias de Edipo. Depois de perceber o que se estava a passar, valtou para a sua biblioteca
para se lembrar da frase que a mulher disse e que afinal significava “condenado a uma vida sozinho". Depois de perceber, subiu para o terceiro andar da sua
mansdo e decidiu acabar com tudo, na esperanca de que fosse s6 um pesadelo. Atirou-se da janela do seu quarto e, no momento que o corpo tocou no cho,

ficou tudo preto porque este suposto “pesadelo”, era, afinal, a vida real.
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GRUPO 1

Leia com atengido o excerto retirado de Felizmente Hd Luar! e responda as questdes que se seguem.

A pergunta € acompanhada dum
gesto que revela a impoténcia da
personagem perante o problema
Em causa. Este gesto é
francamente “representado”. O
pablico tem de entender, logo de
entrada, que tudo o que se wvai
passar no palce tem um
significado preciso. Mais: que os
gestos, as palavras e o cendrio
sdo apenas elementos duma
linguagem a gue tem de adaptar-
5E.

Ao dizer isto, a personagem esta
quase de costas para os
espectadores. Esta posigdo @
deliberada. Pretende-se criar,
desde ja, no pablico, a
consciéncia de gue ninguém, no
decorrer desta peca, vai esbocar
um gesto para o cativar ou para
acamaradar com ele. (O réu ndo
se senta ao lado dos juizes.)

Muda de tom de woz. Estd a
imitar, com sarcasmo, alguém
gue se ndo sabe guem seja.
Entende-se, todavia, oque a
personagem se refere  ao
ambiente politico da época.

Volta ao seu tom de voz habitual.

0 primeirc popular wvolta a

sentar-se.

Comega a ouvir-se, ao longe, o
ruide dos tambores.

Algumas personagens mostram
certa agitagdo.

ATOI

Ao abrir o pano, a cena estd ds escuras, encontrando-se uma Unica personogem iluminada,
go centro e @ frente do palco. Esta personagem estg andrajosamente vestida.

Manuel
Que posso eu fazer? Sim: que posso eu fazer?

(Dd deis passos em diregdo ae fundo do palco, detém-se, e continua)

Vé-se a gente livre dos Franceses, e zas!, cai na mdo dos ingleses!
E agora? Se acabamos com os Ingleses, ficamos na mi3o dos reis do Rossio...
Entre os trés o diabo que escolha...
(Pausa)

Deus todo-poderoso para a frente... Deus todo-poderoso para tras... Sua
Majestade para a esquerda... Sua Majestade para a direita...

(Pausa)

E enguanto eles andam para tras e para a frente, para a esquerda e para a direita,
nos n&o passamos do mesmo sitio!

Numina-se, subitamente, o fundo do palco. De pé e sentadas, vdrias figuras populares
conversam. Algumas dormem estendidas no chdo. Uma velha, sentada num caixote, cata
piolhos o uma rapariga nova.

i)

Manuel

Esta bem. Esta bem.
{Dg um safondo na rapariga, que se levonta com lentiddo.)
Sd0 horas de nos irmos indo, mulher.

Rita
1a7

Manuel

Lembra-te do que temos de andar.

{Ouve o som dos tambores)



Em tom de quem evoca o
passado com saudade.

O grupo comeca a prestar
atencdo ao didlogo.

Fala com entusiasmo.
Vé-se gue Gomes Freire € o seu
herdi.

Que & isto?

(Todos se levantam e escutam o medo. Alguns pegam nos seus objetos pessoais —
cestos, mantas esforropadas, umo obobora, etc. — e preporam-se para fugir. Qutros,
parodos, esperam que o som das tambares indigue a diregcdo da marcha das tropas.

O ruido afasta-se. Ficom todos calados, indecisos.)

12 Popular
N&o v&m para ca.
O Antigo Soldado

Essas cantigas sdo inventadas

Mo regimento de Freire d’Andrade
S3o cantadas com o estilo

De la re & liberdade.

12 Popular
Onde aprendeu vossemecé isso?
O Antigo Soldado

Em Campo d’ Ourigue — ja 13 vdo mais de dez anos — quando eu era soldado no
regimento de Gomes Freire...
Aqgui onde me veem ja andei nas guerras...

Rita
Com o general?
O Antigo Soldado
Com o general, pois!
()
Uma voz
E ele?
O Antigo Soldado
Ele?
Outra Voz
O general, homem...
O Antigo Soldado

Um amigo do povo!
Um homem as direitas! Quem fez aquele ndo fez outro igual...

Manuel

Se ele guisesse...



Este s=iléncio & pesado. As
personagens olham para as mdos
e para os lados. Foram longe de
mais e sabem-no. Ainda tém nos
ouvidos o ruido dos tambores,
simbolo duma autoridade
sempre presente e sempre
pronta a interferir.

A  medida que fala vaise
excitando cada vez mais.

Fala com escarnio.

(Siléncio)
Vicente

Se ele quisesse? Mas se ele quisesse o qué? Vocés ainda ndo estdo fartos de
generais?

(o)
{Para o ontige soldodo)

Que te dizem eles, os teus generais, os tais com quem te bateste, gquando te
encontram na rua, miserdvel, sem um naco de pdo para comer? Sabes o que te
dizem? Sabes? Viram-se para as mulheres, e justificam os cinco réis da esmola,

dizendo gue te bateste como um valente na campanha do Rossilhdo. E tu? Matas
a fome com os cinco réis e com a recordagio da campanha. Mas eles... eles vio
para casa encher a panga! Disso podes estar certo...

O Antigo Soldado

O Gomes Freire ndo & desses,

Luis de Sttau Monteirg, Felizmente Ha Luar?

1. Destague a intencionalidade das duas primeiras notas 4 margem, relacionando-as com a ligagdo da pega ao

teatro épico.

2. Refira os principais tragos caracterizadores de Manuel tendo em conta o sentido da interrogacdo que abre o

primeiro ato.

3. Indigue a simbologia dos tambores, justificando a sua referéncia ao longo do excerto.
4. Caracterize o espago social apresentado no texto.
5. Explique a afirmagdo do Antigo Soldado “O Gomes Freire niio € desses” no final do excerto.

GRUPCO I

Leia atentamente o texto seguinte.

MNo pais politicamente desmoralizado, e econémica e socialmente fragilizado que é o vivo retrato de

Portugal nos anos anteriores a 1820, como pensavam os restritos circulos liberalizantes a “regeneragdo” da

sociedade?

Parece fora de qualquer divida que para eles a reforma passava por uma mudanga politica que

5 dotasse o regime mondrquico com instituictes liberais e representativas. [...]
Mas vejamos o que se passava em Portugal depois de 1815. A preocupacdo fundamental dos
governadores do reino em Lisboa era a de alertar o regente, e depois rei, D. lodo VI, para a necessidade de

serem tomadas varias medidas que cbviassem a pobreza, a miséria e a ruina agricola, comercial e industrial

em que o Pais mergulhara. E, ao mesmo tempo, os governadores, como outros portugueses, solicitam
10 constantemente o regresso do rei. Dizia em 1817 um dos mais destacados governadores, o principal Sousa
(D. José Antonio de Meneses e Sousa Coutinho, irmdo do conde de Linhares, que fora ministro no Brasil até
1812, e do conde do Funchal): “A nagio adora a WVossa Majestade [...] O governo, Augusto Senhor, nada pode

fazer observar rigidamente: s6 a Real Presenga dara a felicidade a este Povo e poderd regenerar esta nagdo
que ndo suspira por outra fortuna que a de ver Vossa Majestade” [...]. O governo de Lisboa revela, pois, um

15 imobilismo, uma incapacidade de pdr em marcha reformas urgentes do ponto de vista econdmico, social e
cultural. Ndo consegue fazer diminuir a distdncia a que estd do centro do poder politico no Rio.
Além disso, acrescia-lhe uma outra dificuldade: a do relacionamento com a tutela do chefe militar



inglés, o general William Carr Beresford, que, em 1815, planeava ja um novo regulamento para o exército

portugués, o que certamente ia acarretar uma despesa extraordindria, no momento em que ja ndo se podia
20 contar com o subsidio britdnico. Beresford torna-se uma figura incomoda quer para o principal Sousa quer

para outro governador, D. Miguel Forjaz, o futuro conde da Feira, por outras razdes, ndo sd porque pretende

obter um papel politico-militar mais preponderante na sociedade portuguesa, como também porgue

promovia os militares ingleses nos comandos, preterindo os portugueses. Nasceu também agqui uma

importante sensibilidade politica, que estd presente no desfecho do movimento revolucionario de Gomes
25 Freire de 1817 e no de 24 de agosto de 1820: a do sentimento nacional e antibritanico.

Mas & preciso ndo esquecer que os governadores do reino em Lisboa, ao mesmo tempo gue
apadrinham as criticas as ideias de mudancga, exerceram, por outro lado, uma eficaz acdo de repressdo sobre
as tentativas de transformacéo politica.

MATTOS0, José (Dir.), 1893, Histdria de Partugol. Vol. 5. Lisboa: Circulo de Leitores.

1. Para responder a cada um dos itens de 1.1. a 1.6., selecione a Unica opgdo que permite obter uma
afirmagdo correta. Escreva, na folha de respostas, o nimero de cada item e a letra que identifica a opgdo
escolhida. Apenas serdo consideradas corretas respostas dadas em letra maidscula.

1.1. A palavra “gue” utilizada na passagem “o reforma passava por uma mudonca politica que dotasse o
regime mondrguico com instituicdes liberais e representativas.” (Il 4-5) &

{A) um pronome pessoal.

{B) um pronome relativo.

(C) uma conjungdo subordinativa completiva.

(D) um determinante interrogativo.

1.2. A primeira frase do terceiro paragrafo apresenta um sujeito
(A} simples.

{B) subentendido.

(C) composto.

(D) expletivo.

1.3. O grupo nominal “D. Joda VI* (1.7) desempenha a fungdo sintitica de
(A} vocativo.

(B) sujeito.

(C) predicativo do sujeito.

(D) modificador do nome apositivo.

1.4. A expressdo “Augusto Senhor” (.12} corresponde a uma forma de tratamento
(A) familiar.

{B) eclesiastico.

{C) nobilidrquico.

(D) académico.

1.5. O termo “imabilismeo” (1.14) € usado com sentido de
(A} serenidade.

{B) mobilidade.

(C) inagdo.

{D) dinamismo.

1.6. Com a utilizagdo sequencial de “ndo sd...como tambem™ (11.21-22) expressa-se uma ideia de
(A) causa.

(B} consequéncia.

(C) concess&o.

(D) adigdo.



2.

2.2. Indigue o tempo e modo em gue se encontra a forma wverbal sublinhada em “dotasse o regime

2.3. Identifigque a fungdo sintatica do constituinte sublinhado em “D.Miguel Forjaz, o futuro conde da Feira,

“Acho triste juntar o guerer, o poder e o mandar. Quanto mais separadamente estiverem esses verbos, mais
humanos (e correspondentemente infelizes) seremos. A prepoténcia sempre me pareceu o pior dos pecados:
mandar 56 porque se & obedecido. [...] O poder, que é o contrario da prepoténcia, € saber convencer 0s outros
@ querer 0 mesmo que nds queremos. E muito dificil. Vai contra todas as regras do ego. Mas consegue-se. E
por isso gue os biliondrios sdo mais esquecidos do que os ditadores ou os grandes pensadores. O biliondrio
pode comprar tudo, exceto o vontode livre dos pessoas s0 se sotisfozerem sotisfazendo-o. [..] Em
contrapartida, aqueles que convencem os outros @ fazer o que antes ndo lhes tinha ocorrido — esses, sim, sdo

Responda com corregdo 4s seguintes questdes.
2.1. Aponte o referente do elemento sublinhado em “gualquer divida que para eles a reforma passava por
uma mudanca politica” (1.4) e explicite o nome do processo associado a este mecanismo de coesdo

referencial.
monarguico™ (1.5).

por outras razdes” (. 21).

GRUPO I

0s poderosos.”

MNum texto bem estruturado, com um minimeo de duzentas e um maximo de trezentas palavras, apresente
uma reflexdio sobre o exercicio do poder, partindo da perspetiva exposta no excerto acima transcrito.
Fundamente o seu ponto de vista recorrendo, no minimo, a dois argumentos e ilustre cada um deles, com,

Miguel Esteves Cardoso

pelo menos, um exemplo significativo.

Observacoes:

1.

Para efeitos de contagem, considera-se uma palavra qualguer sequéncia delimitada por espacos em branco,
mesmo gquando esta integre elementos ligados por hifen (ex.: fdir-se-iaf). Qualguer nimero conta como uma Unica

palavra, independentemente dos algarismos que o constituam (ex.: /2011/).

Relativamente ac desvio dos limites de extensdo indicados — um minimo de duzentas & um maximeo de trezentas

palavras -, h& gue atender ao seguinte:

- um desvio dos limites de extensdo indicados implica uma desvalorizagdo parcial (até 5 pontes) do texto produzido;

- um texto com extensdo inferior a oitenta palavras é classificado com zero pontos.

COTAGOES DA PROVA

GRUPO | e [ U ———————— 11 s Ta ]| (a1
1. .. - e 20 pontos
2. . 20 pontos
3. weeeen 20 pontos
e § Lo g (1
e § Lo g (1

L I U om——_1 | I + T+ 1 {8 13
1. 30 pontos
2. ... 20 pontos

L L U 1§ J s 1o 1| {s 13
*  Estruturagdo temdtica e discursiva .... E— s Tol y a1
= Corregdo linguistica .... ...20 pontos

TOTAL: 200 PONTOS



ANEXO 17

Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa
Relatiorio de estigio - Os mifos como recurse diddtice na aula de portugués e de latim
Diana de Frias

Questionario

Este questiondrio enquadra-se na Pratica de Ensino Supervisionada de Portugués, relativa ao Mestrade em Ensino do Portugugs
e das Lingnas Classicas no 3® Cicle do Ensino Bésico e no Ensine Secundédrio, da Faculdade de Ciéncias Socizis & Humanas da
Universidade Mova de Lisboa. Tem como objetive principal recolher informacdo, junte dos alunos, quanto ao conhecimento que estes
possuem sobre mitos. Além disso, pretende verificar a opinide dos alunes acerca da relevincia do trabalhe com mitos na aula de
Portugués.

Para a realizagio deste inquérite sclicita-se a resposta a todas as questdes, da forma assinalada. MNEo se pretende avaliar,
questionar ou dar qualquer opinide acerca das respostas dadas. As respostas de cada participante serdo tratadas de forma confidencial A
apresentacdo dos resultados serd feita de maneira a nio permitir a identificacio das pesseas envolvidas.

Pretende-se que o preenchimento deste questionario tenha a duracdo de 5 minutes.

Agzradego, desde ja, a sua atengdo & vallosa colaboragio!

Qualquer divida acerca dests guestiondrio ou do tema em andlise, contacte para seguinte enderego de e-mail:

dianadefrias22 (@ gmail.com.

MNome: Idade: Turma:

Responda com um X nas respostas que melhor se adequarem a sua experiéncia e ponto de vista.

1. Ja contactou com mitos?

=] e

1.1 {Apenas se respondeu sim 3 questio 1.) Em que circunstiancia?

Escola Familia
Livros Pintura
Cinema Escultura
Qutros:

2. Considera que € possivel conhecer mitos na aula de Portugués?

=] [ ]

3. Contactou com mitos na aunla de Portugués?

=T T ]

Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa
O35 mitos como recurse didarico na aula de pormugués ¢ de latim
Diana de Frias



3.1. (Apenas se respondeu sim a questdo 3.) Quais?

3.2. (Apenas se respondeu sim i questdo 3.) Considera que o seu conhecimento sobre mitos aumentou durante este ano letivo?

| Sim | | Nio |
3.2.1. {Apenas se respondeu sim 3 questio 3.2) Tendo em conta a seguinte escala, qual considera ser a evolucio desse
conhecimento?

| Pouco | | Suficiente | | Bom | | Muito bom | |

4. Considera que o conhecimento de certos mitos é uma vantagem para o entendimento dos conteddos da disciplina?

4.1. (Apenas se respondeu sim 3 guestio 4.) Tendo em conta a seguinte escala (em gue 1 € 0 minimo e 10 0 miximo), como

| Sim | | Nio

quantificaria essa vantagem?
N G S G G0 I 0 N G N N A e

5. Considera que o conhecimento de certos mitos é uma vantagem para o conhecimento do mundo que o rodeia?

|Sim| |Nﬁn| |

5.1. (Apenas se respondeu sim & questio 5.) Tendo em conta a seguinte escala (em que 1 € o0 minimo e 10 o maximo), como

quantificaria essa vantagem?
S N G I G O S =

6. Que mitos conhece?

7. Gosta de mitos? Justifique.

| Sim | | Nio

Muito obrigado pela sua participagiio!

Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa
O mitos como recurse diddtice na aula de portugués ¢ de latim
Diana de Frias



Resultados da aplicagdo do questiondrio & turma 129G

1. J4 contactou com mitos?

ANEXO 18

3, Contactou com mitos na aula de Portugués?

4, Considera que o conhecimento de certos mitos é uma
vantagem para o entendimento dos conteddos da
disciplina?

* N
™ . Nm
" hR Nio
- NJo “NR
L.1. Em que circunstincia? 3.2, Considera que o seu conhecimento sobre mitos 4.1, Tendo em conta a seguinte escala, como
aumentou durante este ano letivo? quantificaria essa vantagem?
- Samn
“nbo
*tscola  » Liwwos  + Clnema Familia  » Pintura  » Eseulturs Outros S 2 68 v4 o9 06 o7 of o8 o3
2. Considera que & possivel conhecer mitos na aula de 3.2.1. Tendo em conta a seguinte escala, qual considera S. Considera que o conhecimento de certos mitos é uma
Portugués? ser a evolugdo desse conhecimento? vantagem para o conhecimento do mundo que o rodeia?
* S
» S » Nbo
* Nio .

*Powco  » Suficlente  « Bom -« Muito Bom




5.1. Tendo em conta a seguinte escala, como
quantificaria essa vantagem?

4

Resultados da aplicagdo do questionario a turma 122A

1. J& contactou com mitos?

3. Contactou com mitos na aula de Portugués?

« sim
#Sim * Nio
# Nio
1T 02 3 54 25 56 w7 »8 25 »10 =NR
7. Gosta de mitos? 1.1. Em que circunstincia? 3.2. Considera que o seu conhecimento sobre mitos
aumentou durante este ano letivo?
« 5im
« Ndo
* Sien
* Inditesente
* Nbo
« NR

siscols »livror < Cmema - famila « Motws  » Esculturs  ® Outros

2. Considera que & possivel conhecer mitos na aula de
Portugués?

» Sim
* Nao

3.2.1. Tendo em conta a seguinte escala, qual considera
ser a evoluglio desse conhecimento?

* Powco  » Suficiente  « Bom  « Muito bom




4. Considera que o conhecimento de certos mitos é uma
vantagem para o entendimento dos conteddos da
disciplina?

5.1. Tendo em conta a seguinte escala, como
quantificaria essa vantagem?

Resultados da aplicagio do questiondrio & turma 12°€

1. J4 contactou com mitos?

oo - Sm
a Ndo
1 2 3 4 +5 26 »7 #8 =9 210 oNR
4.1. Tendo em conta a seguinte escala, como 7. Gosta de mitos? 1.1, Em que circunstincia?
quantificaria essa vantagem?
. Nim
o
1 2 3 8 x506n7 s8%9 010 * Fuwola  » Liveos  + Clnema Familia  » Plotrs  » Dvoultuns
5. Considera que o conhecimento de certos mitos é uma Coneld & iiabioleibing ie de
vantagem para o conhecimento do mundo que o rodeia? 2. Considera que ¢ possivel conhecer mitos na au
Portugués?
* Sim
- S
* Nio




3. Contactou com mitos na aula de Portugués?

. Sm
* Nio
3.2. Considera que o seu conhecimento sobre mitos
aumentou durante este ano letivo?
- Sm
* Nao

4. Considera que o conhecimento de certos mitos é uma
vantagem para o entendimento dos conteddos da
disciplina?

5.1. Tendo em conta a seguinte escala, como
quantificaria essa vantagem?

3.2.1. Tendo em conta a seguinte escala, qual considera
ser a evolugdo desse conhecimento?

*Pouco » Suficiente »Bom + Muito Som

* Sim
« Nao
1223 83250607 e85
4.1, Tendo em conta a seguinte escala, como 7. Gosta de mitos?
quantificaria essa vantagem?
«Sem
«Nio
1 72 3452607 2899010
5. Considera que o conhecimento de certos mitos € uma
vantagem para o conhecimento do mundo que o rodeia?
« Sim
* Ndo




25

20

15

10

Resultados das questdes com resposta aberta

]

3.1 Quais?

_a B .. al
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6. Que mitos conhece?
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ANEXO 19

Departamento de Canto e Musica de Conjunto
Curso Secunddrio de Canto Gregoriano
N ool Disciplina: Latim | / Grau: 62

Ficha de Avaliagdo Sumativa — 12 Periodo

Leia com atencdo o seguinte texto.

Europa est locus mundi ita nominatus ab Europa, domini Lybiae filia. luppiter, in taurum
uersus, eam rapit ubi Europa, pulchra puella, cum amicis ludebat in oris patriae, in Africa
sitae.

Per undas nauigat taurus, puellam secum portans et ab Africae oris ad insulam Cretam et
terram proximam appropingquat. In eam terram mundi, quam pulcherrimam habebat,
Europam portat.

Europa et luppiter tres filios gignunt.

In MARTINS, Isaltina; FREIRE, Teresa, (2004), Noua Itinera. 102/112 Ano. Porto: Edicdoes ASA.

Vocabulario:

appropinquo, as, are: aproximar-se; ora, orae: orla; litoral;
eam:a portans: levando;

gigno, gignis, gignere: gerar, dar a luz; quam: que;

habebat: considerava; rapio, rapis, rapere: raptar;
in eam: para aquela; secum: consigo

ita: assim, deste modo; sitae: situada;

locus, loci: lugar; taurus, tauri: touro;

ludo, ludis, ludere: brincar; ubi: quando;

nominatus: chamado; uersus: transformado.




1. Identifique o caso e a fungdo sintitica dos seguintes vocabulos:
CASD FUNCAO SINTACTICA
1.1. Lybiae (1.1)
1.2. [cumn] amicis (1.2)
1.3. Europa (l.4)
1.4. filios (1.6)
2. Faca o levantamento de todos os complementos de lugar presentes no texto. De seguida,

preencha a tabela.

Complemento
circunstancial de lugar

onde

Complemento
circunstancial de lugar

para onde

Complemento
circunstancial de lugar

donde

Complemento
circunstancial de lugar por

onde

3. Decline, em todos os casos, a palavra “mundi” (l.1) e a expressdo “pulchra puella” (1.2).

Caso / Nomero

Singular

Plural

Nominativo

Vocativo

Acusativo

Genitivo

Dativo

Ablativo

Caso / Nimero

Singular

Plural

Nominativo

Vocativo

Acusativo

Genitivo

Dativo

Ablativo




4. Identifique as formas verbais seguintes, indicando a pessoa, o nimero, o tempo e o modo.

4.1. “est” (1.1.)

4.2, “rapit” (1.2.)
4.3. “ludebat” {1.2)

4.4. “gignunt” (1.6)

5. Conjugue a forma verbal “nauigat” (I.3) no presente do indicativo:

Singular Plural
12 pessoa
22 pessoa
32 pessoa
6. Traduza o texto em portugués correto.
7. Preencha o seguinte texto lacunar com as palavras da caixa:
homens personagens narrativas constelactes literatura latina
corpus ciéncia semelhanca mitologia deuses mortais

0Os mitos representam a das idades primitivas, eles sdo o resultado das primeiras

tentativas dos para explicarem o que veem a sua volta. Admite-se hoje gue estas
sdo ao mesmo tempo a primitiva e a ciéncia dos primeiros tempos. As

personagens da ndo sdo apenas os deuses. Herois, predestinados,
personalidades historicas, animais fantasticos, seres hibridos, animais terrestres, planetas,

, entidades varias: eis alguns dos agentes que, integrados em estruturas narrativas,
. E importante salientar

constituem o vasto da mitologia classica grega e

que, enquanto mitologicas, os estdo proximos dos mortais e s30 concebidos

a sua imagem e .

Victor Jabouille, “Mythos, mito e cibermito™, If Cologuio Cldssico — Actos, Sveiro, 1997, (texto adaptada)



ANEXO 20

\ Departamento de Canto e Musica de Conjunto
r. Curso Secundirio de Canto Gregoriano
Disciplina: Latim | / Grau: 62

Unidade 1 — Mitos e Lendas greco-latinos

1. Traduze as seguintes frases:

1.1. Minerva, dea sapientae, poetas amat.

1.2. Poetae Minervam, deam sapientiae, celebrant.

1.3. Dei poetarum fabulas ornabant.

2. Explique, em tragos gerais, em que consiste cada um dos mitos.

Henri Matisse, icaro (1943)

Pratica de Ensino Supervisionada — FCSH
Orientadora: Margarida Espiguinha Mestranda: Diana de Frias



Jean-Baptiste Camille Corot, Orfeu guiando Euridice do submundo, 1861.

3. Faca as seguintes palavras cruzadas.

Deuses romanos

—
_— _— r— —
_— 1 -_— L}
lh
Horizontal Vertical
2. Deus do fogo 1. Deus da guerra
5. Deus mensageiro 2. Deusa do amor ¢ da boleza
6. Deusa das colbeitas ¢ da agriculturs 3. Deus dos deuses
7 . Deusa do casamento 4. Deusa da caga, protetora da naturcza
9. Deus das festas ¢ do vinho 5. Deusa da justica ¢ da sabedaoria
10. Deus do submundo, das riquezas e dos mortos 8. Deus do sol, da beleza ¢ das artes

Pratica de Ensino Supervisionada — FCSH
Orientadora: Margarida Espiguinha Mestranda: Diana de Frias



ANEXO 21

Planificago geral da sequéncia didatica
Objetivos especificos Conteddos Atividades/Estratégias Recursos Avaliagdo
1. Entrega da ficha informativa 1;
Civilizagdo e cultura: ) 2.A professora faz uma exposigio,
- Entender as origens de Roma, nomeadamente o seu processo de formagdo; através da ficha informativa 1 acerca da
- Conhecer lendas atribuidas & origem de Roma (o nascimento de Rémulo e : linag3o;
Remo e a fundagio da cidade por Rémula); rerceira dec ' .
- Distinguir os ele lendérios dos histéricos: 3. Resolugdo da ficha de trabalho 1,
ngu ! 4, Corregdo da ficha de trabalho 1;
Gramitica: S. Entrega da ficha de trabalho 2;
- Partir de conhecimentos anteriores para a aquisicio de novos & Lgitura ﬁjr;ch;n‘al d'l:' tax;o ..0” I
conhecimentos; Civilizacho e cultura: :Ia::o?ento e Romulo e Remo” pelos
- Identificar os principais fenomenos fonéticos: a assimilagio; 2. A Fundacdo de Roma: : ) L. .
- Abordar e consolidar conhecimentos acerca da terceira declinag3o; _ origem Ienzrha de Roma: : I:;T::glao dos exercicios da ficha de -F|Il:ha |Informat|.va 1;
- Partir do texto e da sua compreens3o para a anélise da frase e dos seus | - rela3o lenda/historia; Brac:pr ret;&o dos oxercicios da fichs de . ll:!c:a !n:urma:!va ::
. ) . : - Ficha informativa 3;
I_JD :satxlrm:? frase para a palavra, especificando questdes gramaticais |Wa|[::ﬁ¢:;:‘;:|dad9, trabalho 2, - Ficha de trabalho 1:
. ' ' 9. Entrega da ficha informativa 2; : " -
pertinentes; - Ficha de trabalho 2; Observagéo
10. A professora faz uma breve - Ficha de trabalho 3- direta
Expressdo/compreenso do oral: exposicdo, através da ficha informativa ‘cha de tranaiho 3, -
- Ler o texto de forma funcional, partindo da apreensdo do sentido global para 2, acerca da terceira declinag3o e de -Ficha de trabalho 4; | - Avaliado
a compreensdo de aspetos particulares; algumas das suas particularidades; - Ficha de trabalho 5; formativa
- Ler um texto em lingua latina tendo em conta a sua compreensdo linguistica Gramitica: 11. Entrega da ficha de trabalho 3; - Vocabulario:
& cultural; - Fonética: assin‘[ila cio; 12. Leitura funcional do texto “Rémulo, 0 - Cenarios de
- Seguir didlogos, discussbes ou exposicdes, intervindo oportuna e i ' fundador”, pelos alunos; resposta:

construtivamente;
- Respeitar as convengdes que regulam a interagdo verbal;

Escrita:

- Relacionar o texto em estudo com o seu contexto, promovendo a
organizagdo de elementos prévios que permitam a sua compreensao;

- Explorar o texto em estudo com o seu contexto, promovendo a organizacio
de elementos prévios que permitam a sua compreensio;

- Explorar o texto na reciprocidade lingua e cultura tendo em conta um
enriguecimento paralelo;

- Expressar, numa traduggo literal, correta e inteligivel, a mensagem do texto;

- Morfologia: 0 nome—a
terceira declinagdo (tema em
consoante e tema em—i);

13. Resolugdo dos exercicios da ficha de
trabalho 3;

14. Correcao dos exercicios da ficha de
trabalho 3;

15. Entrega da ficha informativa 4,

16. Leitura dos textos, pelos alunos, da
ficha informativa 4;

17. Resolugdo da ficha de trabalho 4;
18. Corregdo da ficha de trabalho 4.
19. Resolugdo da ficha de trabalho 5;
20. Correcdo da ficha de trabalho 5.
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ANEXO 22

Departamento de Canto e Misica de Conjunto — Curso Secundério de Canto Gregoriano

Pl L L

Disciplina: Latim |

Grau: 62

UMNIDADE 2 — A Fundacdo de Roma
Ficha Informativa n? 1 — 32 Declinacdo

Aterceira dedlinac3o caracteriza-se por possuir o genitive do singular em —is.

Da terceira declinagdo fazem parte os nomes de termna em consoante = o nomes de tema em —i.

1. Tema em consoante:
1.1. Maminativo do singular sigmdtico (farma-se acrescentando um 5 3o tema): s8o temas em consoante dental (t,d), Iabial (p,b), oclusiva gutural (€,&) 2 nasal (M),

Ex: tema: ciuvitat-; nom. sing.: ciuitat + s > ciuitats (o 5 assimilz o t) > ciuitass = ciuitas

1.2. Mominative do singular assigmatico (igual o tema): s8c temasem 1, |, 5 & nasal n:

Ex: tema: soror-; nom. sing.: soror (iguzl 2o tema)

530 de tema em consoante, regra geral, os nomes imparissildbicos (os que spresentam numero desigual de silabas no nominativo e no genitive da singular).

530 de tema em i, regra geral, os nomes parissilabicos (o5 gque spresentam ndmero igual de silabas no nominative e genitive do singular).

1.1. Com nominativo do singular sigmatico (masc. e fem.)

1.2. Com nominativo do singular assigmatico — igual ao tema (masc. e fem.)

Lux, lucis | tema: luc- |
Mam: luc-5 = lux

Pietas, pietatis | tema:
pietat- | Nom: pietat-s >

soror, sororis | tema: soror-

religio, religionis | tema:

pietas
Singular Plural Singular Plural

MNominativo lux luces pietas pietates
Vocativo lux luces pietas pietates
Acusative lucem luces pietatem pietates
Genitivo lucis lucum pietatis pietatum
Dativo luci lucibus pietati pietatibus
Ablativo luce lucibus pietate pietatibus

religion-
Singular Plural Singular Plural

MNominativo S50rores religio’ religiones
Vocativo 5Orores religio religiones
Acusativo sororem sorores religionem religiones
Genitivo sOroris sororum religionis religionum
Dativo sororibus religioni religionibus
Ablative sororibus religione religionibus

Qutros exemplos

Qutros exemplos

rex, regis; rei
lex, lzgis: i
pes, pedis: pé

grex, grecis: rebanheo

coragem

caritas, caritatis: caridade
uirtus, wirtutis: virtude, valor,

judex, iudicis: juiz

princeps, principis:
chefe, o principal

eques, equitis: cavaleiro
hiems, hiemis: inverno

mulier, mulieris: mulher
daolor, doloris: dor
color, coloris: cor
AMOr, aMoris: amor

regio, regionis: regido
lzgio, legionis: legido
hamo, hominis: homem
flas?, floris: flor

orator, oratoris: orador
oratio, orationis: discurso
le, leonis: leo
consul, consulis: cénsul




Thos nomes de tema em consoante nasal n, dé-52 a quads da nassl no nominativo do singular.
? Mos nomes de tema em §, o § sofre rotacismo (passa a r) quando em posigdo intervocalica.

2. T i
1.3. Neutros de tema em consoante Emas em
corpus, corporis: corpo | caput, capitis: cabega | tema: Masculinos e Femininos Meutros?
t : = it- - R
ELLEE (S22l =2l ciuis, ciuis: cidadde | tema: mare, maris: mar | tema:
Singular Plural Singular Plural ciui- mari-
Singular Plural Singular Plural
Nominativo corpus corpora caput capita
Nominativo ciuis ciues mare maria
Vocativo corpus corpora caput capita
Wocative ciuis ciues mare maria
Acusativo CoOrpus corpora caput capita
Acusativo ciuem ciues mare maria
Genitivo corporis corgorum capitis capitum — - - - -
Genitivo ciuis civium maris marium
Dativo corpori corporibus capiti capitibus Dativo Ciui civibus mari maribus
Ablativo corpare corporibus capite capitibus Ablative ciue Civibus mari® maribus
Outros exemplos
carmen, carminis: fulmen, fulminis: raio iter, itineris: caminho * 580 neutros os nomes terminados em —¢, -al, -ar.
poem§ . tempus, temporis: tempo nomen, Nominis: nome 4+ MNos nomes neutros de tema em | o ablativo do singular termina em i
flurnen, fluminis: rio
Esquematizando:
. de Sigmaticos
omes de tema em consoante _: Masculinos e femininos ol
-
/7 {imparissildbicos) Assigméticos

32 Declinacdo

N

Nomes de tema em -i

Neutros

Masculinos e femininos

({parissilébicos)

Neutros

MARTIMS, |zzltina; FREIRE, Teresza. (2004]. Nous Mtinsrs, 10.9/11 2 2na. Porto: Asza. (adzptada)



ANEXO 23

Departamento de Canto e Musica de Conjunto — Curso Secundario de Canto Gregoriano
- Disciplina: Latim | Grau: 62
o UNIDADE 2 — A Fundacdo de Roma
praud Ficha de trabalho n24 — Historia e Lenda
A fundagdo de Roma

Histéria e Lenda

1. De acordo com o que j& conhece acerca da fundagdo de Roma, identifique as seguintes imagens.




2. Verifigue a veracidade das seguintes afirmacgBes, assinalando V (verdadelro) e F (falso). Corrija as falsas.

1. Segundo a lenda, Romule funda Roma em 750 a.C.,

no monte Palatino.

2. D= gémeos Romulo e Remo foram langados ao Tibre por ordem de Amudlio.

3. Romulo e Remo, sabendo da sua histdria, matam Ndmitor e repdam no trono Amulio.

4. Roma foi, durante muito tempo, denominada simplesments de Urbe.

5. 0= rituaiz de fundagdo da cidade no Monte Palatino tinham origem nas ideias gregas.

6. Descobertas arqueclogicas sucessivas distanciaram totalmente a histdria e a lenda

7. Alinvestigagdo cientifica permitiu constatar as origens do lugar gque se tornou uma cidads

grande e prospera e, mais tarde, o bergo da nossa civilizagdo.

3. Resolva as seguintes palavras cruzadas.

A Fundacao

de Roma

| ' | 1 I
A
M I
Horizontal Vertical
4. Cidade onde Encias ¢ acolhido por ido. 1. Deus que engravida a vestal Reia Silvia,
6. Pa de Pocmas, principe Troiano 2. Pastor que eneontron Réomulo e Remo
7. Filho de Encias. 3. Animal que gocorreu Rdmulo ¢ Remo.
8 romeimo rei de Roma. 5. Escritor que ge destaca ao contar a histdria da fundacio
11 monte situado a 20km de Alba Lonpa, onde sc fumdon de Roma.
R 8. Irmia do primeiro re de Roma
12, im&oe de Amilio. B Esposa de Encias,
10. Rio onde foram langados Rémulo e Remo.

Bom trabalho!



ANEXO 24
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Departamento de Canto e Mdsica de Conjunto
Curso Secundério de Canto Gregoriano
Disciplina: Latim | Grau: 62

UNIDADE 2 — A Fundacio de Roma
Ficha de trabalho n95 — A terceira declinagio

1. MNaseguinte sopa de letras existem 15 nomes pertencentes a terceira declinacdo. Encontre-os.

M| E A P 0 C U 5 T o D E 5 £ A C

B F N P A B E L E | E E N B C T
I u I A 1 F v 1 5 | R E N & O S v T
O G| M L 1 T 1 5 u | T | 5 u C ?
L Z u v (0] 0o A 5 L | A C G| T m R T
c| O L E A N B N G T u i m E N ?
N | T F N 5 | G N | 5 B B R A E T
B R A E I M L 1 D M I 5 E cm™m T
T C 5 M L A R A o L L T R I A T
Ul v E N E N L T D L o I | A 8] R T
cl| A T A A I | B F ] P U v E N ™M ?
B L R c O B E T R u m | B u a T
E E A M u R u A u u | AT D B R T
u P P N 0 5 T R M| M| R R 5 I E T

1.1. Identifique o caso e o nimero de cada um dos nomes.

a) i)
b) i)
o] k)
d) ]
e) m)
f) n)

o)
h)




2. Resolva as seguintes palavras cruzadas.

[T | EN El
| .
[ | H i [T |
F &
1T HE [
[T | —
| —— [ [ T T
Horizontal Vertical
5. ablative do plural de cor, cordis. 1. Genitivo do singular de animal, alis.
7 . Ablativo do plural de mens, mentis. 2. Acusativo do singular de mulier, eris.
9. Genitivo do plural de marmor, oris. 3. Genitivo do plural de pars, partis.
11. Acusativo do singular de collis, is. 4. Acusativo do singular de flumen, inis.
12. Nominativo do plural de dolor, oris. 6. Dativo do singular de custos, odis.
13. Genitivo do plural de nubes, is. 8. Dativo do plural de insigne, is.
14 . vocativo do plural de cubile, is. 9. Ablativo do singular de miles, itis.
10. Pativo do plural de onus, eris.

3. Preencha a seguinte tabela com todos os nomes da terceira declinagdo apresentados no exercicio anterior.

Bom trabalho!
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ANEXO 25

Disciplina: Latim | Grau:62
Unidade 4 — A Religido Romana

\ Departamento de Canto e Misica de Conjunto — Curso Secundario de Canto Gregoriano
o
S Ficha de trabalho n. 21

Leia o seguinte texto.
Numa Pompilie organiza o culto dos deuses

Tum flaminem loui adsiduum sacerdotem creauit insignique eum ueste et curuli regia sella

adornauit. Huic [a este] duos flamines adiecit, Marti unum, alterum? Quirino, Virginesque Vestae
legit, Alba oriundum sacerdotium et genti conditoris haud alienum. His [a estas] stipendium
statuit, uirginitate et aliis [outras] caerimoniis uenerabiles ac sanctas fecit. [...]

Pontificem deinde Numam Marcium Marci filium ex patribus legit et ei sacra omnia exscripta

exsignataque attribuit. Cetera quogque omnia publica privuataque sacra pontificis scitis subiecit.

Tito Livio, Ab Vrbe Condita, 1, 20 (adaptado)

Vocabulario insignis, insigne: importante; belo; enfeitado

L. . L. i lego, is, ere, legi, lectum: escolher; eleger
adicio ou adiicio, is, ere, adieci, adiectum:
oriundus, a, um: oriundo; originario
acrescentar, juntar
ater ris especialmente no lural):
adsiduus ou assiduus, a, um (com dativo): P ! (esp P )
. antepassados; patricios
assiduo; permanente . i )
X . pontifex, ficis (m.): sacerdote, pontifice
adorno, as, are, aui, atum: equipar; ornar
) . . sacerdos, otis: sacerdote
alienus, a, wm (com dativo): alheio;
X sacerdotium, i (n.): sacerddcio
desconhecido
. : . . sacrum, i ([n.): coisa sagrada; sacrificio;
attribuo, is, ere, attribui, attributum: dar; .
consagragao; culto
entregar
i . : scitum, i [n.): decisdo
caerimonia, ae (especialmente no plural):
. sella, ae (f.): assento; cadeira
culto, cerimdnia
) statuo, is, ere, statui, statutum: fixar;
curulis, curule: curul (nome dado a uma
estabelecer
cadeira colocada sobre um carro e destinada
) i stipendium, i (n.): tributo pago em dinheiro;
aos reis e altos magistrados)
. soldo
exscriptus, a, um: transcrito
) subiicio, is, ere, subieci, subiectum: submeter
exsignatus, a, um: anotado; assinado
. L uenerabilis, uenerabile: vulneravel; digno de
flamen, flaminis (m.): flamine (sacerdote gue
. respeito
se consagrava ao culto duma divindade
i uestis, is (f.): fato, trajo
particular) . dad
uirginitas, atis (f.): virgindade
gens, gentis (f.): familia; raca s : (£.): virg

' unum... alterum: um... outro.

Pratica de Ensino Supervisionada: Mestranda — Diana de Frias // Orientadora - Margarida Espiguinha




el

Identifique o caso e a fungdo sintatica dos seguintes vocabulos (sublinhados no texto).

CASO FUNGAO SINTATICA
a) lowi (l.1)
b) adsiduum sacerdotem (1.1)
c) insignique ueste et curuli regia sella {I.1)
d) flamines (I. 2)
e) Virgines (l. 2)
f) genti(l.3)
g) conditoris (1.2)
h) Pontificem (I. 5)
i} Marci(l.3)

i) ei(Ls)

3. Identifique as formas verbais:

a) creauit (1.1)
b) fecit (.4)
c) legit (l. 5)

d) subiecit (. 6)

4, Traduza o texto.

5. Verifique a veracidade das seguintes afirmactes, assinalando V (verdadeiro) e F (falso). Corrija as

falsas.
a) A religido romana era conservadora e pouco permedvel a influéncias externas.

b) Os deveres religiosos de cada individuo sdo uma decisdo pessoal que em nada se relaciona com

o estatuto social de cada um.

Pratica de Ensino Supervisionada: Mestranda — Diana de Frias / Orientadora - Margarida Espiguinha



¢} Em Roma o culto piblico assume também um cardter politico.

d)} Os romanos acreditavam na existéncia de seres que habitavam todos os locais, os elementos da
natureza, os numina, que era necessario respeitar.

e) Com a expansac de Roma e o contacto com outros povos, as primitivas entidades juntaram-se
outras. Esta influéncia foi sobretudo do contacto com Etruscos e Gregos.

f) Arelagdo dos romanos com os deuses era limitada a realizacdo de sacrificios.

g) Existiam duas modalidades de culto aos deuses: o culto popular e o culto doméstico.

h) Os sacerdotes eram eleitos exclusivamente entre militares, evidenciando a ligagao entre religido
e politica.

i) As jovens podiam ser Vestais a partir dos dez anos de idade.

6. Preencha a seguinte tabela.
Principais divindades romanas e respetivos atributos

Saturno Deus das sementeiras, dos grios e da vinha.
Jano Deus da luz. Tem o dom da “dupla ciéncia”, a do passado e a do futuro.

Deusa do Lar e da cidade. E representada pelo fogo.

Fauno
Deusa das flores e da Primavera.
Marte
Japiter
Protetora das mulheres desde o nascimento a morte.
Ceres
Simbolo da beleza e do amor, tornou-se uma autoridade no culto romamno.
Minerva
Mensageiro dos deuses.
Diana
Deus do fogo. E também o deus ferreiro que forja as armas dos deuses nas crateras dos vulces.
Baco
Deus do mar.
Plutio

Pratica de Ensino Supervisionada: Mestranda — Diana de Frias / Orientadora - Margarida Espiguinha



7. Identifica cada uma das figuras relacionadas com a religido romana.

Jupiter Merctrio Diana Jano

Fauno Flamines Neptuno Vestal

8. Recorda alguns dos mitos que conheces. Quais destes deuses fazem parte desses mitos?

MARTINS, Isaitina; FREIRE, Teresa. (2004). Noua itinera. 10.2/11.2 ano. Porto: Edigdes ASA. (adaptado)

Pratica de Ensino Supervisionada: Mestranda — Diana de Frias / Orientadora - Margarida Espiguinha



ANEXO 26

Planificacdo de aula — 6 de maio de 2016

Objetivos especificos
Cultura:
- Conhecer a habitag3o romana.
Gramatica:

- Abordar e consolidar conhecimentos acerca da quarta declinacio;

- Partir do texto e da sua compreensio para a analise da frase e da
palavra, especificando questdes gramaticais pertinentes;

- Identificar o campo lexical de um determinado vocabulo;

- Agrupar palavras por campos lexicais;

- Adquirir um vocabulo ativo que permita compreender textos latinos
auténticos de dificuldade média.

Expressdo/compreensdo do oral:

- Ler o texto de forma funcional, partindo da apreensio do sentido
global para a compreenséo de aspetos particulares.

- Ler um texto em lingua latina tendo em conta a sua compreensao
linguistica e cultural.

- Respeitar as convengdes gue regulam a interagdo verbal,

Escrita:

- Organizar esquemas conceptuais, numa atitude de construcdo
progressiva de conhecimento.

- Explorar o texto na reciprocidade lingua e cultura tendo em conta um
enriquecimento paralelo.

- Expressar, numa tradic3o literal, correta e inteligivel, a mensagem do
texto.

Contelidos

Civilizacdo e
cultura:

5. A vida em familia
- £asa

Gramatica:

- Morfologia: o
nome — a quarta
declinagdo (tema
em -u)
Lexico:
enriguecimento;
campos |exicais.

Atividades

- Entrada na sala;
- Verificagdo das presengas;

- Entrega de ficha informativa;
- Exposigdo da professora acerca da

quarta declinagdo;

- Entrega e resolugdo de uma ficha de
trabalho;

- Corregéo da ficha de trabalho;

- Leitura funcional do texto “A beleza

e 0 conforto de uma villa";

- Entrega e resolugdo de uma ficha
de trabalho;

- Corregdo da ficha de trabalho;

- Entrega, realizagdo e corregdo de
uma ficha de trabalho.

Tempo Materiais
o - Folha de
presencas
o - Ficha informativa
nel
, - Ficha de trabalho
15 nel
o - Ficha de trabalho
m 21
o - Ficha de trabalho
m 22
, - Ficha de trabalho
25 022
, - Ficha de trabalho
15 n. 22
- Ficha de trabalho
15

n. 23

Avaliagio

Observagdo
direta.
Avaliagio
formativa.



ANEXO 27

Disciplina: Latim | Grau:62
TN 3T Unidade 5 — A vida em familia
- Ficha de trabalho n.2 1

\ Departamento de Canto e Misica de Conjunto — Curso Secundario de Canto Gregoriano
s

1. Decline os seguintes vocabulos.
*  specus, -us

* tonitru, -us

Singular Plural Singular Plural
NOMINATIVO
VOCATIVO
ACUSATIVO
GENITIVO
DATIVO

ABLATIVO

2. Traduza as seguintes frases e sublinhe todos os nomes da quarta declinago.

a) Exercitus appropinguat.

b) Fruetus in horto mites sunt.

c) Victoria exercitus multo sanguine stetit.

d) Agricola fructus manibus carpit.

e) Locus exercitui idoneus est.

f) Agricola laborat ab ortu ad occasum solis.

g) Ingenti exercitu proelium commisit.

Pratica de Ensino Supervisionada: Mestranda — Diana de Frias // Orientadora - Margarida Espiguinha



h) In curru fructuum partem collocat.

i) Imperator exercitum ducit.

i)l Tum agricola meliores fructus magistratibus dat.

2.1. Identifique o caso e a fungdo sintatica de todos os vocabulos sublinhados.

PALAVRA CASD FUNCAOD SINTATICA PALAVRA CASO FUNCAD SINTATICA

ALMENDRA, Maria; FIGUEIREDO, José. (1996). Compéndio de Gramadticao Loting. Porto: Porto Editora.

MARTIMS, Isaltina; FREIRE, Teresa. (2004). Noua itinera. 10.2/11 2 ano. Porto: Edigdes ASA.

Pratica de Ensino Supervisionada: Mestranda — Diana de Frias / Orientadora - Margarida Espiguinha



ANEXO 28

Disciplina: Latim | Grau:62
Unidade 5 — A vida em familia
Ficha de trabalho n.2 2

r N Departamento de Canto e Miisica de Conjunto — Curso Secundario de Canto Gregoriano

A beleza e o conforto de uma villa

Ao longo dos tempos, os Romanos vio procurando melhor qualidade de vida, para o que em
muito contribui o conforto das suas casas, quer da cidade, quer do campo.

Vejo-se 0 gue, a este proposito, diz Plinio, o Jovem, da sua uvilla “Laurentinum™, pequena
quinta a dezassete milhas de Roma. Numa carta ao amigo Gale descreve longamente a villa onde
tanto apreciava a beleza do lugar e as condigdes fovordveis ao descanso e a leitura:

1 Miraris cur me Laurentinum uel — si ita mauis -, Laurens meum tanto opere delectet; desines

2 mirari, curm cognoueris gratiam uillae, opportunitatem loci, litoris spatium. [...]

3 Villa usibus capax, non sumptuosa tutela. Cuius in prima parte atrium frugi, nec tamen
4 | sordidum; deinde porticus in D litterae similitudinem circumactae, quibus paruola sed festiua
5 area includitur. [...] Est contra medias cauaediam hilare, mox triclinium satis pulchrum, quod in
B litus excurrit, [...] mox atrium siluas et longinquos respicit montes. Huius a lasua retractius paulo
7 | cubiculum est amplum, deinde aliud minus quod altera fenestra admittit orientemn, occidentem
& | altera retinet; [...] Huius cubiculi et triclinii illius obiectu includitur angulus, gui purissimum

9 solem continet et accendit.

10 | Annectitur angulo cubiculum in hapsida curuatum, quod ambitum solis fenestris omnibus

11 | sequitur.

12 | huius seruorum libertorumgue usibus detinetur, plerisque tam mundis, ut accipere hospites

13 | possint.
Plinio, Cartas, Il, 17, 1-9.
Vocabulario
ared, ae: patio litus, litoris (n.): costa; litoral
capax, capacis (adj.): espagoso; apto; adaptado miror, miraris, mirari, miratus sum: admirar-se
couaedium, i: patio interior de uma casa mundus, a, um: limpo, asseado
cognosco, is, ere, cognoui, cognitum: conhecer appartunitas loci: posigdo vantajosa do local
desino, is, ere, sii (siui), situm: deixar de; cessar opportunitas, atis: situacio favorével
detineo, es, ere, tinui, tentum: ocupar porticus, us (f.): portico
Eexcurro, is, ere, curri, cursum: estender-se para fora retractus, a, um: retirado, metido para dentro
festiuus, a, um: alegre sordidus, a, um: sujo, desprezado; miseravel
frugi (adj. indecl.): s6brio spatium, i: espago; extensdo; dimensio
hilaris, hilare: alegre sumptuosus, a, um: dispendioso; caro
includo, is, ere, clusi, clusum: encerrar; rodear tutela, ae (f.): sustento; manutengéo
insero, is, ere, serui, insertum: inserir usus, us (m.): uso; necessidade
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1. Complete a tradugdo do texto passando para portugués as partes sublinhadas.

Admiras-te por que razdo me agrada tanto Laurentium ou — se assim preferes — o meu Laurens;

deixaras de te admirar quando conheceres

e

em seguida um portico a toda a volta, com a forma da letra D, no qual

[...] Ao centro ha um patio alegre,

[-]

, em seguida

um outro mais pequeno que por uma janela deixa entrar o sol nascente e por outra acolhe o sol

poente; [..] Pelo cruzamento desde quarto e daquele triclinio forma-se um &ngulo,

Junta-se ao dngulo um compartimento abobadado, que segue o circuito do sol através de todas as

janelas.

] ,

e na maior parte tdo asseados, que podem receber hdspedes.

2. Identifique o caso e a fungdo sintatica dos seguintes vocabulos (sublinhados no texto):

CASO FUNGCAO SINTATICA

a) uillae (1.2)

b) atrium (1.3)

c¢) solem (l.9)

d) seruorum (l.12)

e) wusibus (1.12)

3. Identifique as formas verbais:

a) includitur {1.5)

b) excurrit (1.5

¢} continet (1.9)
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4. Retire do texto:

4.1. dois complementos circunstanciais de lugar:

4.2. um adjetivo no grau superlativo:

5. Faga o levantamento de todos os vocabulos que designam partes da casa e indique os

adjetivos que os classificam.

Domus romana

Palavra

Adjetivo

6. Tendo em conta a planta apresentada, preencha a lista de vocabulario relativo a domus

romana.

Cubiculinn
Exedra Conclave L

Peristylum

I Cella
L

Fauces .-——.~— j. | I

Fauces
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atrium taberna hortus balneum culina

cella ianua cubiculum triclinium posticum
apodyterium vestiario jardim, guintal
atrio porta
balneario, quarto de banho impluuium implavio
kibliotheca biblioteca latrina latrina
quarto pequeno, adega oecus salao
compluuium complivio peristylium peristilo
conclaue compartimento fechado a chave pistrinum padaria
quarto de dormir porticus portico
cozinha porta traseira
exedra sala de reunido ou rececio loja
fauces corredor tablinum escritdrio
fenestra janela sala de jantar
furnus forno uestibulum vestibulo

7. Faga a correspondéncia entre as divisdes da casa e as atividades praticadas em cada uma

delas.

1- ibi conveniébant

2- area in media domo sita

ibi cibum sumébant
cubiculum triclinium tablinum

3.
“I hortus in domus parte posteriore
5.

ibi dormiebant

In Adulescens, An. XX\, Fasc.1.

peristylum MARTINS, Isalting; FREIRE, Teresa. {2004). Nouo ltinera.
10.2/11.2 ano. Parto: Edicoes ASA.
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ANEXO 29

r.\

DSIILIO CRECOANO
DF LS8OA

Departamento de Canto e Musica de Conjunto — Curso Secunddrio de Canto Gregoriano
Disciplina: Latim |
Unidade 5 — A vida em familia

Ficha de trabalhon.2 3

Grau:62

Campo lexical

Um campo lexical é o conjunto de palavras associadas, pelo seu significado, a uma determinada area

de conhecimento ou de interesse.

Ex: campo lexical de teatro: ator, encenador, palco, bastidores, plateia...

1. Identifique o campo lexical dos seguintes grupos de imagens.

MELOPEPO,

BANANA -AE ‘
POMUM -1
rzms 1

“w( )

ANANASA - ARANCIUM -1 VENTUS. -1
“UH -1 Fl(‘lls 1 — J ‘ ‘
# ( :'*"'agg NIX, NIVIS (F.) TEMPERATURA, -AE

Z 2 7/
e,

4 -
SOL, SOLIS (M.) J J

NUBIS, -1S (M.)

1 |

&

FRONS,
FRONTIS (M/¥)

CAPILLUS, -1
SUPERCILIUM, -X

BUCCA, -AE

08, ORIS (N.)

PIPER, PIPERIS (M.) N

TRUM, -1

C

LYCOPERSICUM, -

M.AILA.

!iI!ENA. -AE

SOLANUM
TUBEROSUM, -1

é

LAR(J’I A, -AE

CUCUMIS,
CUCUMERIS (M.)

K

Jp

PATELLA, -AE

&_

rOCuULUM, 1

CULTER,
cuLTRl

MENSA, -AE
FURCA, -AE COCHLEAR,
-ARIS (N.)

SPECULUM, -
LLC‘I‘US. -1

TRICLINIUM, -

'JE.

ANALOGIUM, -

VESTIARIUM, -

QELLA.

E’

SCAMNUM, -

PEGMATIS (N.)

CATHEDRA, AE

U

MENSA, -ALL

e

|
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CANIS, -1S (M.) PULLUS, -1 . A T L) (uu.czus. 1 CAMISIA, -AE
‘- '
FELES, -IS (F.) PORCUS, -1
OVIS, -IS (F.) VACCA, -AE
gr 5
\ NICA, -AE
HIRCUS, -1
- EQUUS, -1
b~ MUS, ERPENS,
uun]s (n) ERPENTIS
M./F.) JACCA, -AE
SIMIA, -AE M
| 7. | | 8.

2.1.Faca a ligagdo entre as palavras e as imagens, indicando a qual dos campos lexicais pertence.

Palavras Imagens

Luna, ae

Nasus, i

Linteum, i

Umbrella, ae

Elephantus, i

Uva, ae

Fulmen, fulminis

Persicum, i

Gunna, ae

Labium, i
Rhinoceros, otis

Oculus, i

Fonte: Carmenta Online Latin School
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ANEXO 30

Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa
Relatirio de estigio - Os mifos como recurso diddfico na aula de portugués e de latim

Diana de Frias

Questionario

Este questiondrio enguadra-se na Pritica de Ensino Supervisionada de Latim, relativa ac Mestrado em Ensino do Portugués e

das Linguas Classicas no 3° Ciclo do Ensine Bésico & no Ensine Secundarie, da Faculdade de Ciéncias Soclais e Humanas da

Universidade Mova de Lisboa. Tem come objetive principal recolher informacdo, junte dos alunos, quanto ao conhecimento que estes

possuem sobre mites. Além disso, pretende verificar a opinifio dos alunes acerca da relevancia do trabalho com mitos na aula de Latim.

Para a realizagfio deste inquérito sclicita-se a resposta a todas as questdes, da forma assinalada. MEo se pretende avaliar,

questionar ou dar qualquer opinido acerca das respostas dadas. As respostas de cada participante serfio tratadas de forma confidencial. A

apresentacdo dos resultados serd feita de maneira a ndo permitir a identificacio das pessoas envolvidas.
Pretende-se que o preenchimento deste questiondrio tenha a duracio de 5 minutes.

Agradego, desde j4, 2 sua atengio e valiosa colaboragio!

Qualquer divida acerca deste guestiondno ou do tema em andlise, contacte para seguinte enderego de e-mal:

diznadefrias?2 [@omail com.

Nome: Idade:

Responda com um X nas respostas que melhor se adequarem a sua experiéncia e ponto de vista.

1. Ja contactou com mitos?

sl S

1.1 (Apenas se respondeu sim a questio 1.) Em que circunstincia?

Escola Familia
Livros Pintura
Cinema Escultura
Outros:

Turma:

2. Considera que € possivel conhecer mitos na aula de Latim?

][] |

3. Contactou com mitos na aula de Latim?

i i

3.1. (Apenas se respondeu sim a questdo 3.) Quais?

Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa
s mitos come recurse diditice na aula de portugués e de latim
Diana de Frias



3.2. (Apenas se respondeu sim 3 questdo 3.) Considera que o seu conhecimento sobre mitos aumentou durante este ano letive?

| Sim | ‘ Nio |
320 {Apenas se responden sim & questio 3.2) Tendo em conta a seguinte escala, qual considera ser a evolugio desse
conhecimento?

| Pouco | | Suficiente | | Bom | | Muito bom | |

4. Considera que o conhecimento de certos mitos € uma vantagem para o entendimento dos conteddos da disciplina?

4.1. (Apenas se responden sim & questio 4.) Tendo em conta a seguinte escala (em que 1 € o minimo € 10 0 maximo), como

| Sim | ‘ Nio

quantificaria essa vantagem?
e Bl PRl LRl

5. Considera que o conhecimento de certos mitos € uma vantagem para o conhecimento do munde gue o rodeia?

|Sim| ‘N§n| |

5.1. (Apenas se respondeu sim 3 questio 5.) Tendo em conta a seguinte escala (em gue 1 € 0 minimo & 10 o maximo), como

guantificaria essa vantagem?
L el Py Py oJe] |

6. Que mitos conhece?

7. Gosta de mitos? Justifique.

|Sim| ‘N§n| |

Muito obrigado pela sua participagio!

Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Mova de Lisboa
05 mitos como recurse didatico na aula de portugués ¢ de latim
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Resultados da aplicagdo do questiondrio as turmas de Latim

1. Ja contactou com mitos?

ANEXO 31

3. Contactou com mitos na aula de Latim?

3.2.1. Tendo em conta a seguinte escala, qual considera
ser a evolugdo desse conhecimento?

. Sm
« wio
= Sim
u Nao
«Posco » Suficiente » Bom  + Muito Bom
1.1. Em que circunstincia? 3.1 Quais? 4. Considera que o conhecimento de certos mitos é uma
vantagem para o entendimento dos contetdos da
3 disciplina?
25
15 .
1 * Nao
05
Hapto des  Minoteuro Rémuloe Odeue Didaloe Prostipinge O pomo de
sEwols *Uwios +Cinema « Famills  » Motwa  * Esculture Sabinas Remo  furidice feare twarte
2. Considera que é possivel conhecer mitos na aula de 3.2, Considera que o seu conhecimento sobre mitos 4.1, Tendo em conta a seguinte escala, como
Latim? aumentou durante este ano letivo? quantificaria essa vantagem?
» S N
« Nho » Nio

12 3452627 20 sh 0




5. Considera que o conhecimento de certos mitos é uma
vantagem para o conhecimento do mundo que o rodela?

- Sim
* Nio

7. Gosta de mitos?

» Sim

5.1. Tendo em conta a seguinte escala, como
quantificaria essa vantagem?

1 2 D4 2% 26 27 sR =%

6. Que mitos conhece?

LS

f/ s f,x,, S




