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RESUMO

O presente trabalho intitulado — Formacéo e Participacdo Social — Um estudo sobre a formacéo
de trés jovens estudantes da Escola Familia Agricola de Porto Nacional-TO, trata de uma
investigacdo no campo das Ciéncias da Educacéo realizada na Escola Familia Agricola de Porto
Nacional — TO.

Trabalhei com a Metodologia das Ciéncias Sociais, especificamente Ciéncias da Educacéo, com
0 método qualitativo e com a triangulacdo das técnicas de recolha de dados — caderno de campo,

analise de documentos e entrevista semi diretiva, no periodo de 2002 e 2003..

A Escola Familia Agricola de Porto Nacional trabalha com a Pedagogia da Alternancia, que
possibilita a formacao dos jovens, filhos de camponeses, no Centro educativo — EFA, alternando

com tempos de formacédo no seio familiar e nos seus coletivos de Origem.

Esse trabalho de pesquisa teve como objetivo principal, compreender os processos formativos
que levaram jovens camponeses a terem uma eficiente participacdo nas organizacGes coletivas

desta regiéo.

Os principais tedricos base deste estudo sdo: Pineau, Couceiro, Demo, Freire, Gadotti,

Warschauer, Pirrenoud, Gimonet, , Novoa, Veiga, outros e documentos do movimento CEFFA’s.

A pesquisa revela que a familia, a comunidade, 0 movimento popular e a escola podem fazer um
trabalho articulado, que favoreca a descoberta do estudante protagonista do desenvolvimento
local, o que possibilita ser sujeito da sua aprendizagem e atuante nas organizacdes sociais

existente no seu meio.

Este trabalho se torna relevante por tratar da Educacdo do Campo, especificamente da Pedagogia
da Alternancia, espaco com pouca discussao no meio académico brasileiro e conseqiientemente
com raras publicacGes. O mesmo pretende contribuir com o movimento CEFFA’s no Brasil e

com todos que se interessarem por educacdo do campo.
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INTRODUCAO GERAL:

O presente trabalho de investigacdo intitulado — Formacao de Jovens e Participacdo Social — um
estudo sobre a formacéo de trés jovens da Escola Familia agricola de Porto Nacional-TO, surgiu

de uma motivacdo pessoal ligada a minha historia de vida. Que pode ser resumida em trés itens:

1- Sou filho de mée camponesa sem terra, antes mesmo da instituicdo do MST, com também

sem letras, sofri na pele as deficiéncias da escola publica oferecida as camadas populares;

2- Sou militante dos movimentos sociais, ligado ao campo, indignado com a situacdo de
abandono dos poderes publicos que negam os direitos dos trabalhadores, principalmente, a

populacdo pobre camponesa.

3- E por ultimo, & minha atuacdo profissional na Escola Familia Agricola de Porto Nacional-TO,
nesta ultima década, que possibilitou perceber o quanto é possivel contribuir na formacdo de
jovens e no seu incentivo a participagdo social na luta pelo desenvolvimento da comunidade

local.

A educacdo brasileira, que historicamente tem contribuido para as desigualdades sociais, no
primeiro momento pela negacdo do direito a escola e, atualmente, pela baixa qualidade oferecida
as camadas populares, tem neste quadro de expansdo, dificuldades em atender de forma

satisfatdria, a juventude que a procura.

Tal situacdo é denunciada silenciosamente, por fatores como: o alto indice de abandono e
repeténcia na educacdo basica; indisciplina e desinteresse de estudantes; frustracdo dos
professores (as), que ndo conseguem ensinar e de estudantes que ndo conseguem articular os
conhecimentos adquiridos na escola com o0s saberes necessarios para viver na sociedade

moderna.

Essa situacdo torna-se muito mais complexa quando se trata da educagdo das populacgdes

camponesas, pois falta uma proposta governamental que leve em consideracdo a cultura desses



povos. Neste vacuo, tém surgido propostas de organizacBes da sociedade civil que vém
procurando minimizar essas caréncias dentre as quais cito: a Escola do Movimento Sem Terra; a

Escola Familia Agricola; a Casa Familiar Rural; a Escola Comunitaria; o Pro-jovem, entre outras.

Neste contexto, aparece o movimento do CEFFA’s — Centro Familiar de Formacdo por
Alternéncia, denominacdo cunhada no Brasil para atender & rede de escolas por alternéncia —
Escola Familia Agricola e Casa Familiar Rural, que tém as suas raizes nas Maisons Familiares

Rurales de Franca.

O movimento das Escolas da Alternancia do Brasil tem uma necessidade de sistematizar suas
experiéncias e de pesquisar no interior das unidades escolares os resultados desse trabalho, para
uma melhor divulgacdo da Pedagogia da Alternancia, pouco conhecida no meio académico pelos
técnicos de Secretarias de Educacdo e de Conselhos de Educagdo, o que tem dificultado o
reconhecimento e a autorizagdo de cursos em escolas j& existentes, como também, a expansdo

desse modelo de escola em outras localidades.

A escolha do tema esta vinculada a sua relevancia politica, social e cientifica, pois no Brasil, ha
caréncias de pesquisas voltadas para a realidade do povo do campo. Existe também um siléncio,
uma aparente neutralidade cientifica sobre as questdes politicas e sociais, resquicios da ditadura
militar que nos calou, principalmente, sobre esses temas. E, ainda, a necessidade de pesquisar
sobre educacao, no sentido de vincular o tempo escola como parte importante do processo de

formacdo integral da pessoa.

Esse trabalho de investigacédo foi realizado em 2003, na Escola Familia Agricola do municipio de
Porto Nacional-TO, com énfase na formacdo de jovens e participacdo social. A intencdo é de
poder contribuir para compreensdo do tema e, se possivel, intervir no espaco escolar da rede
CEFFA'’s.

O trabalho de pesquisa esta dividido em duas partes. A primeira, composta por quatro capitulos,
trata basicamente da fundamentagdo tedrica do tema. A segunda parte, trata da investigacdo

empirica e do tratamento dos dados, também em quatro capitulos.
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O primeiro capitulo contextualiza o espaco e as pessoas da pesquisa. Retrata 0 municipio de
Porto Nacional-TO nos seus aspectos historico, geografico, econémico e educacional; a Escola
Familia Agricola situada nesta cidade, sua historia e as atividades pedagodgicas que levam em
conta a bagagem cultural do estudante camponés e a proposta de formacdo do sujeito; e a
juventude rural desta regido, caracterizando suas potencialidades, dificuldades e desafios na luta

para viver com dignidade no campo.

Os termos desenvolvimento, participacdo social, processos de formacdo e juventude rural sdo
tratados com aprofundamento tedrico nos capitulos Il, Il e 1V, onde foi feita uma revisdo
literaria para clarificacBes de conceitos e de ideias, que contribuiram para a analise da parte

empirica da pesquisa.

Na segunda parte, nos capitulos V a VII, coloca-se a problematica, a metodologia utilizada na

investigacdo, a andlise dos dados e a relacéo da teoria com os dados analisados.

A minha pretensdo com essa pesquisa, pode ser resumida nas seguintes questdes: Que processos
formativos levam jovens camponeses a participacdo social? Que saberes eles privilegiam? Que
estratégias utilizam? Quais sdo seus valores e sonhos? Como se véem neste contexto? Como
percebem os diferentes espacos de formacdo em que participam? Em que acredita o jovem
camponés de hoje? Como esta a sua satisfacdo pessoal em relacdo ao processo de formacéo e

participacdo social em que estdo envolvidos?

Utilizou-se a pesquisa por amostragem, selecionando trés estudantes, com sete anos de
participacdo no processo de formacdo da Escola Familia Agricola, com um nivel consideravel de

participagcdo nos movimentos sociais que os fazem emergir aos demais jovens da turma.
Esses estudantes, além de estarem em evidéncias nas participacdes das atividades coletivas ou

internas da escola, sdo diretores das associagdes das comunidades locais, participam de outros

movimentos com abrangéncia municipal, estadual e nacional como Pastoral da Juventude Rural,
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Movimento dos Atingidos de Barragens, Conselho Municipal de Desenvolvimento Rural

Sustentavel e do movimento CEFFA’s, a em nivel regional.

Neste trabalho utilizei a metodologia das Ciéncias Sociais, especificamente das Ciéncias da
Educacdo, com o metodo da pesquisa qualitativa e a triangulacdo das técnicas de recolha de
dados com anélise de documentos, caderno de campo e entrevista semi diretiva - utilizando um
roteiro e um gravador onde foram registradas todas as falas dos participantes, que posteriormente

foram transcritas e analisadas e que estdo contidas nesta dissertacéo.

Finalizando, o capitulo oito traz as consideracdes resultantes das minhas reflexdes pessoais sobre
0 estudo realizado e algumas recomendacdes que podem contribuir com a rede CEFFA’s, no
sentido de aprimorar o trabalho de formacdo dos jovens camponeses e a proposta de educacdo
bésica do campo que esta na pauta politica dos movimentos sociais atuantes no espago agrario

brasileiro.

A literatura revisada foi, principalmente, de tedricos precursores da Escola Nova, atuais
defensores de uma educacdo em que o estudante seja sujeito da sua aprendizagem e que trabalhe
com os conceitos de formacdo, desenvolvimento humano, participagdo, desenvolvimento

sustentavel e juventude.

Dentre muitos autores, consultei: Gaston Pineau, Maria Loureto Paiva de Couceiro, Edgar
Morain, Teresa Ambrozio, José Eli da Veiga, Paulo Freire, Antdnio Novoa, Phillipe Pirrenoud,
Boaventura de Souza Santos, Pedro Demo, Moacir Gadotti, Carlos Branddo, Esther Grossi,

Cecilia Warschauer, René Barbier, entre outros.

Também, foram consultados documentos da Escola Familia Agricola de Porto Nacional — TO, do
municipio de Porto Nacional-TO, do movimento CEFFA’s e do Conselho Nacional do

Desenvolvimento Rural Sustentavel.

O texto esta escrito de tal forma que conjuga todas as pessoas, diante das necessidades,

principalmente a primeira pessoa do singular, dentro de uma discussdo do paradigma emergente
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da ndo negacdo do sujeito. Diferente do que acontece no Brasil, onde a maioria das universidades
orientam para que seja usado o infinitivo impessoal ou a terceira pessoa do plural nas redacoes

dos trabalhos cientificos.

A Bibliografia est4d obedecendo as normas cientificas de Portugal, pois a dissertagdo sera

entregue & Universidade Nova de Lisboa, na Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Educacé&o.
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PARTE I

A construcdo do conhecimento — Aprendendo com os tedricos.

14



INTRODUCAO A PARTE I

Esse trabalho de investigacdo estd dividido em duas partes. Esta primeira, intitulada “A
construcdo do conhecimento — Aprendendo com os tedricos”, busca formar um quadro tedrico

sobre o terreno e 0s eixos de anélises da pesquisa, que esta dividido em quatro capitulos, a seguir:

O capitulo | - O espaco das pessoas da investigacdo -, em primeiro lugar trata do municipio de
Porto Nacional, breve histérico, situagdo geografica, as questdes econdmicas e educacionais.
Depois, apresenta a Escola Familia Agricola de Porto Nacional nos aspectos historicos,
localizacdo, clientela, e a proposta pedagodgica dentro do quadro da pedagogia da alternancia. E
finalizando busca as condi¢bes socio-econdmicas e educacionais da juventude rural desta
regido.Foram consultados documentos, materiais digitados, folders do IBGE, da prefeitura local

e da secretaria da escola, alem de artigos da revista Candeia.

O capitulo 11 - Desenvolvimento e Participacdo Social -, trabalha a participagcdo como conquista,
autopromocao, exercicio de cidadania. O desenvolvimento sustentavel como aquele que leva em
conta as futuras geracGes. O desenvolvimento humano com o significado de fazer e fazer-se
oportunidade.Os tedricos abordados foram, principalmente, Demo, Veiga, Freire, Gadotti, Boff,

Ambrdsio, Corragio.

O capitulo 111 - Os processos de formagéo -, a discute sobre os conceitos de formacdo, a luz da
anélise da teoria tripolar (Pineau, 1991) — eco, hetero e autoformacdo, concluindo com a
formacdo entre pares - a coformacgdo entre a hetero e autoformacdo -.A teoria esta baseada nos

tedricos como, Pineau, Couceiro, Josso, Warschauer, entre outros.

O capitulo IV - Os jovens rurais € a sua formacao -, busca as caracteristicas dos jovens do campo
e finaliza com um breve histérico e os fundamentos da Pedagogia da Alternancia dos CEFFA’s.
Foram consultados autores como Derlors, Fraga& lulianelle, e os documentos da AIMFR,
UNEFAB, etc. Para finalizar faco uma réapida concluséo deste capitulo levantando as principais

aprendizagens adquiridas com os tedricos a respeito dos temas tratados.
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CAPITULO | - O TERRENO DAS PESSOAS DA INVESTIGACAO

Introducéo:

“O terreno € o meio concreto na qual uma
aprendizagem se efetua. E por assim dizer o ar sobre o qual
0 passaro se apdia para voar; sem a resisténcia do ar, o
passaro tombaria como pedra, ou melhor, seria incapaz de
algar voo”

Oliver Clouzot e Annie Bloch.

Esse capitulo prop&e descrever sobre o terreno onde se encontram as pessoas desta investigacao.
Retrata 0 municipio de Porto Nacional-TO, a Escola Familia Agricola localizada nesta cidade e a

juventude rural desta regido.

Sobre o municipio busco de forma breve, elementos que entendo ser importantes para um melhor
entendimento do trabalho, como os aspectos geograficos, historicos, econémicos, politicos e
educacionais. O mesmo foi feito com o estado do Tocantins e alguns dados foram comparados

com a situacao do pais.

A Escola Familia Agricola por ser um espaco importante no processo formativo dos jovens
camponeses da regido e objeto de estudo desta investigacdo, tem um espaco em que descrevo
sobre a sua génesis e detalhes de suas atividades pedagdgicas que tém como objetivo mobilizar
0S jovens para atuarem como sujeitos dos seus destinos, capazes de serem protagonistas do

desenvolvimento sustentavel local.

E ainda neste capitulo, busquei caracterizar os jovens desta regido e suas familias com os seus
desafios, dificuldades e potencialidades para aprimorar a luta por uma vida digna no campo. Para
isso, retrato a riqueza da cultura camponesa e a sua resisténcia diante da proposta de massificacao

da sociedade de consumo, o trabalho na propriedade familiar, as novas tecnologias, as caréncias
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de politicas publicas e as dificuldades de uma organizacdo comunitéaria atuante na busca dos

direitos que lhes sdo negados.

E com a compreensdo da importancia do meio na formagio das pessoas, que busco contextualizar

o terreno desta pesquisa.

1.1- O Municipio de Porto Nacional -TO:

O municipio de Porto Nacional compde um conjunto de 139 sedes administrativas que formam o
estado de Tocantins. Tornou-se cidade em 13 de julho de 1861, através da Lei Proviséria n® 333.
Existe consenso entre historiadores, que a origem de Porto Nacional se remonta ao ciclo do ouro
no século XIX, e a mesma, deve-se a navegacdo pelo rio Tocantins e a sua localizacdo entre 0s

principais polos de riquezas minerais da regido daquela época— Pontal e Carmo.

Porto Nacional esta localizada geograficamente na regido central do estado, e de acordo com a
Secretaria de Planejamento do Estado do Tocantins, (SEPLAN, 2002), esta a 64 km da capital, a
cidade de Palmas. Possui altitude média de 212 m, uma superficie de 4.446,2 km? e uma
populacdo de aproximadamente 44.991 habitantes, correspondendo 3,89% da populagdo do
estado do Tocantins, da qual 6.225 pessoas vivem na zona rural, ou seja 13,84% e 38.766 na zona
urbana, o que representa 86,16%. Possui uma taxa de 13,2% da populacéo analfabeta. Tem como
coordenadas 10°42°29°" de latitude e 45°25°02" de longitude, densidade demogréfica 10,11

habitantes por kmz2.

A sede do municipio esta localizada a margem direita do rio Tocantins, hoje um imenso lago

formado pela usina Hidrelétrica Luis Eduardo Magalhaes.
Sobre o aspecto econdbmico do municipio de Porto Nacional-TO, podemos resumir na tabela

abaixo, retratando os principais setores em numeros de estabelecimentos e percentuais que

representam.
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Tabela 1. Porto Nacional-TO: Industria, Comércio, Servigos e Propriedades Rurais —

NUmero de Estabelecimentos — 2000.

Setor Numero Porcentagem
Comércio 383 16,89
Industria 65 2,87
Servicos 463 20,38
Propriedades Rurais 1.357 59,86
Total 2.267 100,0

Fonte: SEPLAN (2001).

Os dados da Secretaria de Planejamento do Estado do Tocantins - SEPLAN - TO (2001),
compilados na tabela acima revelam os indices das principais atividades produtivas do
municipio, sendo a agropecuaria o setor com maior percentual de estabelecimentos 59,86%, com

um potencial muito bom para geracdo de emprego e para a producéao de alimentos.

E, neste setor, falta mao de obra qualificada para atuar em projetos que necessitam de aplicagédo
das novas tecnologias. Temos uma agricultura arcaica que utiliza irracionalmente os bens
naturais e que perde parte da producao pelo uso inadequado dos equipamentos modernos em toda

cadeia produtiva.

No momento em que o desemprego e a fome sdo os dois maiores problemas sociais do pais,
investir na agricultura familiar, que emprega 7 de cada 10 pessoas que trabalham no campo e é
responsavel pela maioria dos produtos que chegam a mesa do povo brasileiro, passa a ser uma
estratégia para a solugdo dos citados problemas. De acordo com FAO (1998), “no Brasil é seis
vezes mais barato gerar um emprego no campo que na cidade. E, € vinte duas vezes mais barato

para o poder publico manter uma familia morando no campo, que na cidade”.

A educacao formal no municipio de Porto Nacional — TO, esta distribuida de acordo com a tabela
abaixo. A cidade é sede de uma Regional de Educacdo, composta por dez cidades menores

circunvizinhas e administra 56 escolas da rede estadual.

18



Tabela 2. Porto Nacional. NUmero de Estabelecimentos Escolares — 2002.

Especificacdo Municipal | Estadual | Federal | Privada | Filantropica | Total
Educacéo Basica Rural 33 - - - 01 34
Educacédo Basica Urbana 19 19 - 10 - 48
Creche Urbana 03 - - - 01 04
Educacédo Superior - - 01 01 - 02

Fonte Delegacia Regional de Ensino de Porto Nacional-TO. Outubro/2003.

Os dados da tabela 2 mostram, que a educacéo rural deste municipio é atendida, quase que na sua
totalidade, pelo poder publico municipal com 33 estabelecimentos, onde somente uma possui

administracdo comunitaria- a Escola Familia Agricola — EFA.

As escolas rurais mantidas pelo poder pablico municipal, em sua maioria, enfrentam dificuldades
para proporcionar um ensino-aprendizagem de qualidade para os filhos (as) dos agricultores (as)
familiares do municipio. Os principais problemas sdo: caréncia de estrutura fisica e material
pedagdgico, proposta pedagdgica inadequada para 0 campo, salas multiseriadas, professores (as)
sem formacdo adequada, baixos salarios, grande distancia para locomogdo de profissionais da
area urbana e, consequente falta de professores nas comunidades rurais, além da falta de um

projeto de educacdo do campo.

Os demais estabelecimentos estdo na &rea urbana e ndo levam em consideracdo o rural, algo
natural na sociedade brasileira, movida pelo desprezo pela cultura camponesa e pelas

possibilidades que existem no campo.

Para o coordenador do setor de educacdo do MST, Edgar Jorge Kolling “h4 uma tendéncia
dominante em nosso pais, marcado por exclusdes e desigualdades, de considerar a maioria da
populacdo que vive no campo como a aparte atrasada e fora de lugar no almejado projeto de
modernidade. No modelo de desenvolvimento que vé o Brasil apenas como um mercado
emergente predominantemente urbano, camponeses e indigenas sdo vistos como espécies em
extincdo. Nessa légica, ndo haveria necessidade de politicas publicas especificas para essas

pessoas, a ndo ser do tipo compensatoria a sua propria condicdo de inferioridade e/ou diante de
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pressdes sociais. A educacdo no meio rural, hoje, retrata bem essa visdo”. .( Kollling et al, 1999,
p 21),

Todos esses problemas da escola rural tém reflexos diretos nos estudantes, que apresentam
dificuldades na sua formacao inicial com os conhecimentos escolares elementares — ler, escrever,
calcular, e outros -. Como também, 0s mesmos ndo reconhecem a importancia da sua cultura e de
outros saberes que dominam, vivem com a auto-estima em baixa e um imaginario construido de

que ndo tém capacidade de aprender.

O estado de Tocantins passa a existir do desmembramento do Estado de Goias em 05 de Outubro
de 1988, nos termos do artigo 13, das Disposi¢des Transitorias da constituicdo Federal, e foi
definitivamente instalado em 1° de janeiro de 1989. Localiza-se na regido norte do pais e possui
uma area de 278.420,7 km? de superficie, correspondendo a 3,6% do territorio nacional. E,
portanto, o décimo estado brasileiro em extensdo territorial. Segundo o IBGE, em 2000, a
populacdo era de 1.157.098 habitantes, com 859.961 pessoas vivendo na Zona urbana (74,32%) e
297.137 vivendo na zona rural (25,68%). Possui, aproximadamente 1800 propriedades familiares
e sua economia, segundo o IBGE em 1998, baseava-se, principalmente, em: agropecuaria — 59%,

0s servicos — 37%, e a industria 4%..

A tabela abaixo retrata a dramatica situacdo do analfabetismo absoluto entre rural e urbano, em

algumas faixas etérias e faz uma comparacao do Estado do Tocantins com a média nacional.

Tabela 3. Taxas de Analfabetismo Total, em 1999, segundo faixas etarias e situacdo de

domicilio.
> 5 anos > 15 anos 20-24 anos > 60 anos
Urbanos | Rurais | Urbanos | Rurais | Urbanos | Rurais | Urbanos | Rurais
Brasil 12% 344% |9,7% |29% 3,6% |16% 29,5% |59,6%
Tocantins 18,8% |33,2% [16,9% |29% 51% |11,8% |58,4% |75,7%

Fonte: IBGE/PNAD - 1999 - In: Revista Candeia.

A tabela 3, denuncia o absurdo do analfabetismo e a alarmante diferenca entre o urbano e o rural.
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H& um consenso sobre os problemas gerado devido a falta do dominio da leitura e da escrita,
Lima nos coloca algumas questdes que retrata essas dificuldades, “(...) escolaridade é um fator
relevante para a renda. Além disso, a disseminacdo de informacdes referentes a higiene pessoal e
coletiva, alimentacdo, prevencao de doencas, puericultura, métodos contraceptivos, dentre outros,
sdo fatores que contribuem para a elevagéo da qualidade de vida de determinada comunidade, que
se traduzem em baixa taxa de mortalidade infantil, baixa incidéncia de doencas endémicas, etc.”
(Lima 2002, p. 15).

Ainda para esse autor, “a consciéncia dos direitos individuais e coletivos, traduzidos como
cidadania efetiva, vai contribuir para o aperfeicoamento da convivéncia e das instituicdes
democréticas; a efetiva aplicacdo das leis, abolindo préaticas hediondas como trabalho escravo e
infantil, incluindo aqui a prostituicdo. Além disso, a elevacdo do nivel de escolaridade dos pais é
um fator que comprovadamente contribui para o sucesso de seus filhos na escola diminuindo a

evasdo e a repeténcia”. (ib., p. 15)

Tabela 04. Taxas de Analfabetismo Funcional — 1999 (maiores de 10 anos)

>1ano + > 4 anos > 8 anos

Urbanos |Rurais Urbanos | Rurais Urbanos | Rurais
Tocantins 15,8% 24,5% 35,6% 56,7% 68,5% 86,7%
Brasil 10,2% 26,5% 25,9% 55,5% 60,6% 88,1%

Fonte: IBGE/PNAD - 1999 — In: Revista Candeia

A tabela 4, apresenta a gravidade quando se trata do tempo de escolaridade. Cerca de um quarto
dos brasileiros, que residem no campo, tém apenas quatro anos de escolaridade. O mesmo
acontece com os tocantinenses, e pior, chega a 86% o percentual dos habitantes residentes no

campo que tém no maximo, oito anos de escolaridade.
Citando Lima, (2002, p. 16), “(...) estudos apontam a necessidade de quatro a oito anos de

escolaridade, para que se possa efetivamente adquirir os conhecimentos necessarios para uma

insercédo cidada na sociedade.”
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Os jovens estudantes deste municipio e da regido, em sua maioria, depois de quatro anos de
estudos iniciais na rede municipal, ttm como alternativa, continuar os seus estudos na Escola
Familia Agricola ou em escolas urbanas. Assim sendo, a clientela da Escola Familia Agricola
chega com deficiéncias de aprendizagens, com baixa auto-estima, pouca leitura e motivacao para
0 conhecimento cientifico e para outras atividades intelectuais. Os estudantes que vao para a
cidade e freqlientam a escola urbana, em sua maioria reprovam ou evadem, e dificilmente

retornam para suas familias no campo.

1.2- A Escola Familia Agricola de Porto Nacional -TO:

A Escola Familia Agricola de Porto Nacional é fruto dos trabalhos da Comsaide — Comunidade
de Saude, Desenvolvimento e Educacdo - uma organizacdo ndo governamental criada no
municipio em 1969, que atua junto aos trabalhadores do campo, por meio de suas organizagdes -

as Associacdes de Agricultores Familiares e o Sindicato dos Trabalhadores Rurais.

Em 1986, a COMSAUDE participou da criagdo do CTA — Centro de Tecnologias Alternativas,
um setor para atuar na formacdo dos agricultores (as) familiares. Em parceria com outras
entidades adquiriu uma propriedade rural e construiu uma estrutura fisica para ser o Centro de

Formacéo dos Agricultores.

O projeto do CTA durou sete anos e desenvolveu Vvérias atividades com o0s agricultores (as)
familiares, como: cursos de agricultura organica, frutos nativos, sementes caboclas, novas
tecnologias de custo acessivel, cursos nas areas de apicultura, olericultura, fruticultura,
piscicultura, tracdo animal, politicas agricolas e outros, de acordo com as necessidades dos

agricultores (as) participantes.

Apesar da boa aceitacdo dos agricultores com as atividades do CTA, a equipe avaliou que o
éxodo rural continuava aumentando, devido principalmente, a necessidade de escola para seus
filhos, pois os poderes governamentais atendiam & populagéo rural, somente na 12 fase do Ensino

Fundamental — 12 a 42 séries iniciais.
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Também, foi detectado o poder de convencimento da agricultura moderna. Alguns trocavam a
visdo da agricultura familiar pelas atividades da grande producdo estimulada pelos pacotes
bancéarios de financiamentos para agricultura, compra de méaquinas, sementes hibridas, adubos
sintéticos, agrotoxicos, desmatamento do cerrado e outras atividades, que ndo sé deixavam de
levar em conta as riquezas naturais, a dignidade das pessoas, como também, levavam o0s

agricultores a uma situacao de dependéncia de recursos externos.

Com essas dificuldades e conhecendo em um seminario o modelo de Educagdo proposto pelas
Escolas Familia Agricola sob a direcdo dos MEPES no Espirito Santo, nasce a idéia, dentro da
Comsaude, da criacdo da Escola. Assim, aproveitando toda a estrutura do CTA, agora com
objetivo de possibilitar a formacédo dos filhos, que repassariam aos pais e & comunidade local os

conhecimentos adquiridos.

Em 1993 iniciou-se a discussao envolvendo as comunidades rurais, o poder publico e entidades
ligadas ao campo, com objetivo de implantar a Escola Familia Agricola no municipio de Porto
Nacional-TO, a primeira do estado do Tocantins, como uma iniciativa piloto na formacdo dos

filhos (as) dos agricultores (as) familiares.

As bases para a génese da escola foram: 1) Realizacdo do trabalho de base com os agricultores
(as), que foi concluida com o processo de matricula de 30 estudantes, formadores da primeira
turma de 52 série; 2) Negociagdes com o poder publico, firmando convénios para os salarios dos
profissionais e para manutengdo da escola; 3) Formacgédo da equipe de monitores no centro de
formacéo do MEPES - ES; 4) Aproveitamento de toda estrutura do CTA.

Em 31 de janeiro de 1994 iniciou-se as atividades de ensino-aprendizagem da escola. A cada ano
uma nova turma, a ampliacdo da estrutura fisica, a aquisicdo de moveis e equipamentos, o
aumento da equipe de monitores e o investimento na formacdo dos profissionais, familias e

estudantes, no sentido de estimular a compreensao da proposta.

Atualmente, com dez anos em funcionamento, a escola atende a 22 fase do Ensino Fundamental

(52, 68, 72 e 82 séries); 0 Ensino Médio nas séries (12, 22 e 3%) e o curso de Educagdo Profissional,
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Técnico em Agropecuaria, totalizando 180 estudantes, filhos de 120 familias de agricultores
familiares, residentes em 36 diferentes comunidades rurais, organizados em 33 associag¢fes de
Agricultores Familiares, em 14 municipios, num raio de distancia escola-residéncia que varia de
06 a 180 km.

A Pedagogia da Alternancia na EFA de Porto Nacional-TO

A Pedagogia da Alternancia — consiste na formagdo em tempos e espacos diferentes, com a
participacdo diversificada de formadores, por meio das diversos instrumentos pedagdgicos, €
flexivel para adequagdo a realidade de cada comunidade envolvida, compreendendo a
participacdo das familias e dos demais parceiros, na construcdo do projeto de educacdo que

venha contribuir com o desenvolvimento desta comunidade.

A alternéncia na EFA de Porto Nacional — tempo de formacdo na familia é de uma semana
alternando com o tempo de formacgdo no centro educativo na outra semana, totalizando vinte
semanas no periodo escola e 18 semanas no periodo familia, durante o ano letivo, com uma carga

anual de 1200 horas de atividades formativas.

Ao longo de seus dez anos de existéncia, a EFA de Porto Nacional — TO, tem feito varias
tentativas na construcdo da Pedagogia da Alternancia. Foram diversas as criacdes e adequacdes
das atividades pedagogicas, para atender as necessidades do educando na sua formacdo, como

também, para desenvolvimento das comunidades camponesas da regiéo.

A Proposta Pedagdgica da Escola Familia Agricola contém os principios da escola nos itens —
Missdo, Valores, Visdo de Futuro e Objetivos — que compreende os ideais da escola para os

jovens, familias e comunidade desta regido a quem ela serve.
Oportuno citar neste trabalho, pois vejo nestes itens o sonho de uma educacgdo sustentavel, para

uma sociedade sustentdvel em um modelo de desenvolvimento sustentavel, que recupere a
dignidade humana e a nossa capacidade de preservar 0 meio ambiente.
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Missao:

A Escola Familia Agricola de Porto Nacional — TO é projeto educativo do campo, com
metodologia especifica para atender as necessidades educacionais do povo camponés,
favorecendo a organizacao popular na luta pelos seus direitos, no combate ao éxodo rural e suas

consequéncias.

Visdo de Futuro:

A comunidade escolar busca a construcdo de um espaco de educacdo de qualidade e de praticas
de producdo alternativa com os principios da ciéncia agroecologia, voltado para a agricultura
familiar, que vise a melhoria da qualidade de vida das comunidades camponesas, na linha do

projeto de Desenvolvimento Rural Sustentavel e Solidéario.

Objetivos:
# Fortalecer a Pedagogia da Alternancia, propiciando o envolvimento dos estudantes, das
familias, da comunidade e dos demais parceiros da formacdo na identificacdo dos principais

problemas e na busca de solucdes para 0s mesmos.

# Proporcionar um ambiente educativo fundamentado nos valores: compromisso, democracia,
participacéo, solidariedade e competéncia;

# Favorecer aos educandos a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades,

propiciando o seu crescimento pessoal e 0 seu compromisso com a transformacédo do meio;
# Cooperar no resgate e na valorizacéo da cultura regional, visando a participacédo e integracdo de

todos os setores da comunidade educativa e instituicdes no combate ao éxodo rural e suas

consequéncias;
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# Incentivar processos produtivos sustentaveis como fonte de renda, aprimorando as atividades

da agricultura familiar e permitindo que a pequena propriedade seja vidvel economicamente;

# Contribuir na organizacdo das comunidades do campo, capacitando liderancas multiplicadoras

das técnicas sustentaveis de producéo e de servi¢cos comunitarios.

Valores:

# compromisso — valoriza-se 0 compromisso assumido no dialogo educativo e concretizado na

pratica de vida;

# democracia — defende-se a democracia como exercicio permanente da cidadania e do respeito a

diversidade;

# participacdo — incentiva-se a participacdo como atitude permanente de todos, conscientes de

que aprendemos e ensinamos em todos 0s momentos da vida;

# solidariedade — acredita-se na solidariedade como esforco pessoal para o reencontro com o

outro na gratuidade, no perd&o, na justica e no amor;

# competéncia — busca-se a competéncia como um processo inacabado num esforgo coletivo na
construcdo do saber, revisdo da propria experiéncia para adquirir habilidades e competéncias,

acompanhar mudancas e modificar atitudes e comportamentos.

As atividades pedagogicas da EFA de Porto Nacional
As atividades pedagdgicas das Escolas Familias Agricolas s@o entendidas como: 1)- as atividades
de organizacdo local da proposta pedagogica feita pela equipe da escola, com a participacdo das

familias, estudantes e parceiros, 2)- os instrumentos pedagogicos da Pedagogia da Alternéncia

trabalhada pelos estudantes, comum a rede destas escolas.
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As atividades pedagogicas das escolas da alternancia em uma construcao feita pela comunidade
escolar, um espaco de participacdo dos estudantes, das familias, dos parceiros e dos monitores. E
neste espaco que a escola é pensada, repensada e adequada as necessidades das comunidades

camponesas.

As atividades em nivel de organizacdo do projeto da escola sdo: Plano de Formacdo, Tema
Gerador, Divisdo de Trabalhos, Monitor Coordenador do Dia, Estudante Coordenador da
Semana, Calendéario de Datas Comemorativas, Conselho de Classe, Avaliacdo Formativa,
Reunido Pedagogica, Reunido Administrativa, Jornada de Planejamento, Projetos Técnicos de
Estudos, Plano de Aprendizagem, Formacdo das Familias, Semana da Cultura, OLIMPEFA,
Projeto Multidisciplinar, Orientacdo para Aprendizagem, Assembléia da Associacdo e a

Contribuicéo das Familias.

Os Instrumentos PedagoOgicos sdo os dispositivos de acdo que efetivam a Pedagogia da
Alternancia, possibilitando ao estudante, relacionar-se com a familia, com o0s parceiros da
formacédo, com o conhecimento cientifico e com o meio socio-profissional e cultural de maneira
ativa, buscando sua formacdo integral e sua atuacdo para o desenvolvimento do meio. Esses
instrumentos tém espacgos dentro da estrutura escolar e sdo utilizados de forma transversal, nas

disciplinas curriculares.

Os instrumentos pedagogicos utilizados na escola favorecem uma participacdo ativa do
estudante, colocando-o na fungdo de sujeito da atividade e, consequientemente, da construcdo do
seu proprio conhecimento. Cada dispositivo recebem denominacdo propria, Sdo: Plano de
Estudo, Colocacdo em Comum, Caderno da Realidade, Caderno de Acompanhamento, Caderno
da Propriedade, Visita de Estudo, Visita a Familia, Projeto Profissional de Vida, Estagios,
Intervencdo Externa, Atividade de Retorno, Folha de Observagdo, Acompanhamento Individual,

Avaliacdo Semanal, Caderno Didatico e Cursos.

Por uma questéo didética, coloco as atividades pedagogicas utilizadas na EFA de Porto Nacional-
TO, em quatro grupos: Acéo no Internato, A¢do na Comunidade, Acdo Comunidade/Internato e
Acdes Organizacionais.
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1) Acdo no Internato — sdo realizadas pelos estudantes, no periodo da sessdo-escola com a
orientacdo de monitores, auxiliados pelo grupo do internato, pelo material cientifico e leitura da
realidade, além de outros colaboradores. As atividades do internato s&o: (projeto multidisciplinar
de Arte, caderno da propriedade, viagem de estudo, colocacdo em comum, intervengdo externa,
acompanhamento individual, avaliacdo da sessdo, orientacdo para aprendizagem, trabalho diério,

trabalho pratico).

O periodo na escola permite a recuperacao e a valorizacdo de valores humanos e espirituais, além
da consolidacdo de habitos sociais, superacdo do individualismo por meio do trabalho e vivéncia
em grupo, bem como a garantia de uma formacao global pelas reflexfes e analises conjuntas da

sua propria realidade e dos demais colegas.

1.1) Projeto Multidisciplinar de Arte — as disciplinas Rela¢gbes Comunitérias, Educagéo
Familiar, Ensino Religioso, Educagdo Artistica, Educacdo Fisica no Ensino Fundamental e
Sociologia, Filosofia, Educacdo Fisica e Artes no Ensino Médio sdo trabalhadas em forma de
projeto, com contetdos ligados ao Tema Gerador. Os estudantes pesquisam, buscam auxilio
junto aos monitores e criam atividades sobre esses conteidos, que sdo apresentadas aos demais

colegas da sessdo, uma vez por més.

1.2) Caderno da Propriedade — é o material de registro do estudante, onde sdo sistematizados
os trabalhos préaticos da area de ciéncias agrarias, realizados na propriedade familiar, na escola,

NoS cursos, estagios e outros;
1.3) Viagem de Estudo — é uma visita a uma experiéncia concreta extra-escola, com roteiro de
estudo pré-determinado, para o aprofundamento do conhecimento sobre um determinado tema

estudado;

1.4) Colocacdo em Comum — espaco de socializagdo dos resultados das pesquisas realizadas na

comunidade com a turma e com os demais colegas da sessao;
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1.5) Intervencgdo externa — ¢ a participagdo de pessoas da comunidade, do campo ou da cidade,

convidadas para exposicdo, debate ou aprofundamento de um tema em estudo;

1.6) Acompanhamento individual — para cada estudante ha um monitor (a) responsavel, com
tempo determinado dentro do horério escolar, no inicio da sessdo escola, para dar boas vindas,
conversar sobre a sessdo-familia, animar para a sessd@o que se inicia e resolver problemas
pessoais junto a familia, contribuir com os instrumentos pedagégicos e demais dificuldades de

aprendizagem;

1.7) Avaliacdo da Sessdo — no final de cada sesséo-escola acontece uma reunido de avaliagéo
das atividades realizadas durante essa semana. Participam as turmas presentes, o coordenador da
sessdo, 0s monitores e demais funcionarios. Os resultados desta avaliacdo, quando negativos sao

encaminhados aos responsaveis de cada estudante para possiveis solugdes;

1.8) Orientacdo para Aprendizagem — a cada més sdo convidados os estudantes que tém
demonstrado dificuldades na aprendizagem, nas relagdes interpessoais, nos trabalhos,ou outros
aspectos para um momento de dialogo, onde se tenta descobrir quais sdo 0s principais problemas
que vém afetando o desenvolvimento dos mesmos e quais as possiveis solucdes. E um trabalho
que tenta avaliar o processo educativo, resgatar a auto-estima e animar o educando para ser
sujeito da sua aprendizagem. Esse encontro € aberto a todos os professores, familiares e, se

necessario, a especialistas convidados.

1.9) Trabalho Diario — Os estudantes sdo 0s responsaveis pelas atividades de organizacdo do
espago escolar. Sdo formados grupos que se responsabilizam por determinados espacos, que

fazem a limpeza da casa duas vezes ao dia, em rodizio semanal;

1.10) Trabalho Pratico — As atividades de producéo estéo divididas em 16 projetos técnicos de
estudo nas areas de agropecudria, onde sdo formados grupos de estudantes que fazem opcéo pela
area de trabalho com a qual mais se identifica. Durante cinco sessoes, eles planejam e executam

as atividades com o auxilio do monitor e do estudante coordenador responsavel pela area. O
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trabalho € realizado em 8 aulas semanais conforme projeto previamente elaborado e € revezado a

cada final de bimestre.

2) Acdo na Comunidade — sdo realizadas pelos estudantes em cada sessdo-familia, orientadas
pelos monitores e auxiliadas pelos pais, pelas pesquisas da realidade local e outros colaboradores
existente no meio. Essas a¢des sdo: cursos, estagios e atividades de retorno e visita as familias. O
periodo de trabalho na familia e a vivéncia na comunidade permitem a consolidacdo de
informacOes trazidas da escola para a vida e da vida para a escola, tornando esse meio um
instrumento pedagdgico, pois cabe a familia auxiliar e acompanhar o processo de formagéo do
estudante, bem como colaborar na elaboracdo dos instrumentos pedagdgicos que séao

desenvolvidos no periodo vivido na familia;

2.1) Cursos — séo atividades de interesse do estudante, realizadas em parcerias com outras
instituicbes que buscam o aprofundamento de conhecimentos e a definicdo de vocacao

profissional,

2.2) Estéagios - sdo experiéncias praticas profissionais ou sociais, feitas em empreendimentos ou
organizacdes escolhidas pelos estudantes, com os objetivos de aplicar, adicionar ou buscar novos
conhecimentos. Uma semana por ano cada estudante participa de trabalhos na propriedade da

escola a titulo de experiéncia e colaboracéo.

2.3) Atividades de Retorno — sdo acles de intervencdo do educando, em si, ou, no seu meio
socio-profissional, referentes a cada tema pesquisado. Sdo respostas aos resultados obtidos no

estudo da realidade de sua comunidade, que pressupdem mudancas de atitudes;

2.4) Visita as Familias — os monitores(as) visitam as familias dos estudantes mediante alguns
aspectos: trabalhos da &rea técnica, realidade sdcio-familiar, eventos culturais e comunitarios,
questBes socio-pedagogicas que envolvam o estudante e outros acontecimentos de relevancia

para uma melhor relacdo escola/familia.
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3) Acles no Internato/Comunidade - essas atividades consistem em elos de ligagdo, que se
complementam nos dois espagos - escola e familia. As atividades pedagdgicas utilizadas s&o:
(caderno da realidade, caderno de acompanhamento, plano de estudo, projeto profissional de
vida, caderno didatico, folha de observacdo). Essas atividades necessitam, para sua realizagéo,
dos conhecimentos escolares e dos conhecimentos comunitarios. E o aprender em todos os
lugares e em todos 0s momentos: trabalho, familia, comunidade, escola. Um estudo que parte da

experiéncia, faz a reflexdo desta realidade e retorna para transforma-la.

3.1) Caderno da Realidade — é o local de sistematizacdo da reflexdo e da acdo provocada pelo
plano de estudo e folha de observacéo. E o registro ordenado em caderno proprio, de parte das
experiéncias educativas acontecidas na escola e na comunidade, que foram construidas pelo (a)

educando;

3.2) Caderno de Acompanhamento — é o elo de ligagdo entre a escola e a familia. Neste
caderno ficam registradas pelo educando, semanalmente, as principais aprendizagens da sessao-
escola e da sessdo-familia. O monitor responsavel e os pais também fazem observacdes no
caderno sobre o estudante, na sessdo-escola e sessdo-familia, respectivamente. A cada cinco
sessbes — um bimestre - é feito pelo estudante, familia e monitor um registro avaliativo do

processo educativo;

3.3) Plano de Estudo - ¢ a atividade de pesquisa que parte do tema gerador. E elaborado pelos
estudantes, orientado pelos monitores na sessé@o escola e realizado junto a familia, a comunidade,
ao trabalho ou a organizagdo social, na sessao-familia. Retornando a escola, é ponto de partida
para as aulas e, de forma transversal, perpassa as outras atividades da sessao-escola, concluindo

com a atividade de retorno;

3.4) Projeto Profissional de Vida — a partir da formacdo vivenciada na escola, o estudante
concluinte da 8° série do Curso de Ensino Fundamental, devera sistematizar um projeto para
orientacdo de sua vida futura. E a sistematizacdo do sonho dentro das possibilidades reais em
que estd vivendo. Ao término do Curso de Educacdo Profissional, o (a) estudante devera

apresentar um Projeto Profissional que demonstre o conhecimento técnico, as habilidades de
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elaboragdo de texto, bem como a sua pré-disposicdo em iniciar um trabalho que favoreca

economicamente a sua permanéncia ou ndo no campo, com a perspectiva de uma vida melhor.

3.5) Caderno didatico — € o material de consulta dos estudantes, resultado do estudo de alguns
temas considerados importantes para escola, com uma estrutura que traz conhecimentos
cientificos e espacos para colagens, desenhos ou questdes que reunam os saberes ja conhecidos
pelos educandos e pelas familias. Esse instrumento, nesta escola, é sistematizado pelos

estudantes das ultimas séries, orientados e revisados pelos monitores.

3.6) Folha de Observacdo — sdo interrogacdes relacionadas com os temas de estudos,
formuladas pelos (as) monitor (as), respondidas e sistematizadas pelos (as) estudantes. A mesma
tem o objetivo de complementar, ampliar e aprofundar os conhecimentos que foram

insuficientemente refletidos no plano de estudo;

4) Acbes Organizacionais do processo — sdo atividades realizadas pelos monitores, com a
participacdo de estudantes, das familias, da associagdo e de outros colaboradores, que contribuem
para a organizacdo das outras acOes. Totalizando dez atividades: tema gerador, avaliagdo do
processo de aprendizagem, formacdo das familias, plano de aprendizagem, reunido pedagdgica e
administrativa, responsavel do dia, plano de formacdo, conselho de classe, contribuicdo das

familias, coordenador da semana.

4.1) Tema Gerador - estudantes, monitores, familias e outros colaboradores, definem temas
para estudo durante o ano letivo. Os mesmos serdo pesquisados junto as comunidades,
relacionados com os conteddos de forma interdisciplinar, aprofundados e sistematizados pelos
estudantes.

4.2) Avaliacdo Formativa — as atividades de avaliacdo das turmas, tem o carater de orientar o
processo educativo e ndo de determinar quem sabe e quem nao sabe. A escola trabalha com a
meta de 100% de aprovagdo e luta com todos os esforcos para que isso aconteca, por meio do
préprio grupo, dos monitores, da familia e outros profissionais parceiros, utilizando os

instrumentos pedagdgicos como suporte para formacéo integral do educando;
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4.3) Formacao das Familias — as familias, responséaveis na formacdo dos jovens, participam,
durante o ano, de quatro encontros de formacdo na escola. Em cada encontro de 16 horas, é
trabalhado um tema central (ou mais de um tema), sdo também debatidos os problemas da
escola, ha comemoraces festivas com espaco de cultura e lazer. Os assuntos sdo sugeridos pela
prépria comunidade escolar. Além destas, participam estudantes, na condicdo de representantes

das turmas, assessores, pessoas convidadas e o0 grupo de monitores;

4.4) Plano de Aprendizagem — ¢ a ficha em que o monitor registra o planejamento das aulas
por sessdo. O mesmo contém: tema gerador, conhecimento a ser construido, objetivos,
atividades/escola, atividades/comunidade, como desenvolvé-las, avaliacdo, orientacdes

bibliograficas, turma, disciplina e data.

4.5) Reunido Pedagogica e Administrativa — semanalmente, a equipe de monitores se retne
para decidir sobre as questdes administrativas, estudos e socializa¢do das atividades pedagogicas.
Sempre que necessario, participam estudantes, representante da associacdo de apoio a escola,

familias e outros parceiros;

4.6) Responsavel do Dia — a equipe de monitores se reveza, diariamente, na administracdo da
escola. No inicio do ano letivo fica determinado o profissional e o dia em que vai responder

internamente pela escola, junto aos estudantes, aos colegas e aos visitantes;

4.7) Plano de Formacao — ¢ a sistematizagdo do programa anual de aprendizagem, contendo: 0s
temas geradores, as atividades do internato, os contetidos das disciplinas curriculares e as agdes
dos instrumentos pedagdgicos da sessdo-escola e, também, as atividades da acdo comunitaria —

0s instrumentos pedagdgicos aplicados na sessdo-familia;

4.8) Conselho de Classe — € 0 momento avaliativo de todo o processo educativo que envolve 0s
estudantes, a familia, a comunidade, os monitores, a estrutura da escola e a proposta pedagdgica.
E realizada com a presenca dos estudantes e monitores de cada turma, e, Se necessario,
convidados, onde todos tém direito de fazer criticas e sugerir mudancas. Os resultados finais do

conselho sédo utilizados como orientacdo administrativa/pedagogica da escola;
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4.9) Contribuicdo das Familias — as familias sdo educadoras, gestoras e responsaveis pelo
projeto da escola. A contribuicdo se da por meio de doacdes de alimentos, matéria- prima para as
construcles, terra para rogas comunitérias, trabalhos voluntarios e pela participacdo nos

instrumentos pedagdgicos junto aos filhos e em outras atividades da escola;

4.10) Coordenador da Semana - a cada sessdo-escola é escolhido, pelo grupo, um (a) estudante
para ser o coordenado (a) da semana. O mesmo faz a ligagdo entre estudantes e monitor
responsavel do dia, controla o horéario, resolve pequenos problemas, coordena material de
limpeza e esportivo, entre outras. O objetivo é favorecer a formacdo de liderancas e a auto-

organizacao dos estudantes.

4.11) Semana da Cultura — na ultima sess@o de cada semestre juntam-se os dois grupos de
estudantes que se alternam. Com o objetivo de integracdo, trocas de experiéncias e realizacdo de
atividades conjuntas, neste periodo, sdo feitas mostras de aprendizagens dos estudantes nas
diversas areas do conhecimento, oficinas, palestras, jogos, atividades de cultura, passeios, entre
outras. As atividades sdo propostas pelos estudantes e muitos sdo 0s parceiros que colaboram

para sua realizagao.

4.12) Datas Comemorativas — o calendario proprio das datas, com temas relacionados com o
campo, educacao e cidadania séo trabalhados pelos monitores, com a participacdo de pessoas

convidadas que buscam a reflexdo junto aos estudantes.

4.13) OLIMPEFA - Olimpiadas da Escola Familia Agricola — sdo jogos estudantis da escola,
que acontecem em comemoracdo ao dia do estudante. Todas as turmas se juntam por trés dias e
disputam, aproximadamente, trinta modalidades desportivas e culturais - desde atividades
simples do campo, como a prova de tocar o berrante e 0 jogo de palito, até as principais
modalidades olimpicas, como o salto em distancia, em altura, a maratona, o futebol, etc. Ha ainda

atividades artisticas e culturais -.

4.14)-Assembléia da Associagdo — quatro vezes por ano, a Associacdo realiza a assembléia

geral, com a participagdo de pais, estudantes, monitores, demais funcionarios e parceiros
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convidados. Nesta assembléia é discutida a escola em todos 0s seus aspectos, quando sdo

aprovados projetos, planos, prestacdo de contas, etc.

4.15)- Jornada Pedagdgica — no inicio de cada semestre 0s monitores se relinem para avaliar e
planejar as atividades pedagogicas da escola. S&o consideradas as avaliacOes feitas anteriormente

pelas familias e pelos estudantes. H& sempre a contribuigdo de parceiros especialistas.

A Estrutura Curricular

Para atender a dindmica do internato e a acdo comunitaria, o Plano de Formacao procura enfocar

trés areas que se relacionam com as dimensdes da pessoa humana:

1) &rea intelectual — como centro da estrutura, pois € o intelecto que rege conscientemente a

vida da pessoa, sustentando as areas afetivas e socio-econémicas;

2) area afetiva — mediante o conhecimento e a inteligéncia se deve chegar a compreensdo e a
apropriacdo dos valores, dos sentimentos, das crencas, da estima a propria cultura e da

valorizagdo das raizes que alimentam a identidade;

3) &rea socio-econémica — o desenvolvimento intelectual serve de base para o aprendizado
ocupacional e das rela¢fes sociais, que impulsionam o educando para o trabalho eficiente que

melhora sua qualidade de vida.

A matriz curricular da Escola Familia Agricola estd adaptada as necessidades das familias

agricultoras da regido e as exigéncias das normas vigentes.
O Ensino Fundamental contém as disciplinas da Base Nacional Comum e uma parte diversificada

prépria relacionada com a cidadania e o preparo para o trabalho (Educagdo Familiar, Rela¢des

Comunitarias, Agricultura, Zootecnia e Praticas Alternativas).
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O Ensino Médio, também, segue a Base Nacional Comum e tem como parte diversificada

(Agricultura, Zootecnia e Préaticas Alternativas).

O Curso Profissional trabalha com as disciplinas da area técnica em agropecuaria e procura

atender ao projeto de desenvolvimento sustentavel e solidario, baseado na agricultura familiar.

A Escola Familia Agricola, para atender os jovens do campo, trabalha com cinco areas bésicas do
conhecimento: Linguas, Ciéncias Exatas, Ciéncias Naturais, Ciéncias Humanas e Ciéncias

Agrarias.

O estudo de Linguas - constitui-se no eixo do programa por ser 0 meio de comunicacgdo do
pensamento, que permite a interacdo e a difusdo das idéias, o processamento da informacéo e a
capacidade de seguir aprendendo. Quando se tem bom dominio da lingua se pode aprender

atraves de qualquer meio de comunicacao;

As Ciéncias Exatas - 0s conteudos se relacionam com principios basicos de quantificagdo e
processamento de quantidade. Seu estudo contribui para o desenvolvimento do raciocinio, do
pensamento l6gico e da capacidade de andlise, o qual permite a pessoa a compreensdo e a
solucdo dos problemas referentes, ndo s6 aos temas de estudo, mas também as situacdes de vida

diaria;

As Ciéncias Naturais — enquanto area do conhecimento, que interpreta e explica os fendmenos

da natureza, constitui-se instrumental de intervengdo e modificagcdo do mundo.

De acordo com (Soncini, 1991, p. 22), “Questdes hoje polémicas como as que dizem respeito ao
impacto ambiental, uso de inseticidas na agricultura, erradicacdo de moléstias, utilizacdo de
aditivos alimentares, desmatamento, biotecnologia e tantas outras, s6 podem ser julgadas e
devidamente encaminhadas, se tivermos conhecimento sobre o modo como a natureza se

comporta e como a vida se processa”.
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As Ciéncias Humanas — adquire-se os conhecimentos fundamentais sobre as relagdes humanas e
0 ambiente social. Estimula-se o conhecimento de si mesmo e de suas responsabilidades, para

que se possa desempenhar da melhor forma possivel, nos diferentes grupos em que se participa;

As Ciéncias Agrarias — estuda os contetdos bésicos e tecnologias alternativas relacionadas com
0 processo produtivo do campo, prepara para o trabalho e busca aprimorar as atividades da
agricultura familiar, pois este € um setor estratégico para a manutengdo e recuperacdo do meio
ambiente, para criacdo de empregos, para a redistribuicdo da renda, para a garantia da soberania

alimentar do pais e para a construgcdo do desenvolvimento sustentavel solidario.

O Método na Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternéncia, por sua dindmica de internato (sessdo-escola) e acdo comunitaria
(sessdo familia) encontra na pesquisa, que é fundamentalmente o aprender a aprender, um dos

principais meios para atingir os objetivos propostos.

Ponto em que muitos autores brasileiros concordam. Para Moacir Gadotti, (1998, p.17), “o aluno
aprende apenas quando se torna sujeito de sua aprendizagem e, para ele se tornar sujeito da sua
aprendizagem precisa participar das decisdes que dizem respeito ao projeto da escola, que faz
parte também do projeto de vida. Passamos muito tempo na escola para sermos meros clientes
dela. N&o h& educacdo e aprendizagem sem sujeito da educacdo e da aprendizagem. A

participacdo pertence a propria natureza do ato pedagogico”.

Paulo Freire (1998, p.24), afirma que “o conhecimento escolar nasce como resposta as

necessidades e desejos”.

Pedro Demo (1996, p. 28), conclui que “a verdadeira aprendizagem é aguela construida com o

esforco pessoal proprio, através da elaboragéo pessoal”.

O modelo de construcédo e reconstrucdo do conhecimento feito pelos estudantes, que propde esta

escola, esta baseado na pesquisa orientada pelo monitor (a). Este é, sobretudo, um motivador, um
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pesquisador, um formulador e um orientador de atividades dirigidas, colocando o estudante
diante de situacgOes - problemas, indicando o material a ser pesquisado, contribuindo com o
debate e fomentando duvidas no momento de socializagdo feita pelo estudante, a partir do
conhecimento construido. Resumindo, o monitor (a) € alguém a servico da emancipacdo do

educando (a).

O estudante, como sujeito da agdo de sua aprendizagem, utilizard sua bagagem cultural, os dados
pesquisados na comunidade camponesa, as informagdes cientificas acumuladas pela humanidade
e o0s resultados das problematizacGes entre educandos (as) e monitor (a) da disciplina em sala de

aula, para a producdo do conhecimento e de novas idéias referentes ao tema estudado.

As leituras, as pesquisas bibliogréficas e de campo, a sistematizagéo, os recursos audiovisuais, as
atividades em pequenos grupos, as exposicdes, os debates, os instrumentos da Pedagogia da
Alternancia e a participacdo das familias, entre outras, sdo recursos metodologicos utilizados, que
buscam também, recuperar no educando (a) a sua vontade de estudar, elevar a sua auto-estima,
alimentar seus desejos e necessidades de aprender, visualizar perspectivas de futuro e animar na
esperanca de uma situacdo social mais justa, menos perversa, onde todos possam viver com

dignidade.

Com o objetivo de utilizar préaticas voltadas para agricultura familiar, com foco no Projeto de
Desenvolvimento Sustentavel e Solidario, a escola trabalha com projetos técnicos de estudo, que
sdo atividades demonstrativas com plantas e animais, como horticultura, fruticultura, jardinagem,
viveiro de espécies nativas, pastagens, culturas, reciclagem, adubagdo organica, adubacdo verde,
minhocultura, apicultura, suinocultura, avicultura, bovinocultura, frutos de cerrado, pomar, entre

outros.

A escola investe, também, na participacdo de estudantes e monitores em encontros, seminarios e
congressos que tenham como enfoque a agricultura familiar, a educacdo do campo, o
desenvolvimento sustentavel e outras atividades pertinentes aos seus objetivos.A comunidade
escolar participa de cursos de formacdo permanente e outros encontros organizados pela

associacado regional- AEFACOT -, e nacional das Escolas Familias Agricolas —-UNEFAB-
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1.3- A Juventude Rural de Porto Nacional - TO:

No espaco agrario de Porto Nacional residem 6225 pessoas aproximadamente (IBGE, 2000),
cerca de 13,84% da populacdo do municipio. Esse niUmero aumenta, se considerarmos as pessoas
que residem na cidade, e que vivem maior parte do tempo no campo, trabalhando como meeiros,
parceleiros, diaristas, etc.

Parte desta populacdo € de jovens que tém em comum, entre outros pontos: a infancia ceifada
pelo trabalho na lavoura, uma formacéo escolar inicial que deixa a desejar, poucos espagos para o
lazer e uma situacdo econdmica muito baixa. E de positivo, tem como produto da cultura
tradicional local: uma relacdo de respeito e obediéncia a familia, o conhecimento da lida no
ambiente agrario, uma forma simples de ser, uma relacdo de convivéncia respeitosa, de escuta e

de amizade com as outras pessoas.

As familias camponesas destes jovens vivem em pequenas propriedades, em média com 48
hectares, trabalham essencialmente com agricultura de subsisténcia — producéo de arroz, milho,
mandioca, feijdo e outros para a sua alimentacdo e encontram muitas dificuldades para melhorar

suas condigdes de vida.

As familias, na sua maioria sdo de analfabetos ou semi-escolarizados - que sabem apenas
desenhar o seu proprio nome -, com 1 a 2 anos de escolarizacdo. De acordo com o IBGE 2000,
44% da populacdo brasileira, tem no maximo trés anos de escolaridade e convivemos com 24
milhdes de analfabetos absolutos acima de 15 anos de idade. Destaque negativo: 32,7% da

populacdo rural s&o analfabetos absolutos.

Além da dificuldade natural pela falta de escolarizacdo, essas familias tém sérios problemas
como: terras com baixa fertilidade para as culturas tradicionais, escassez de agua, pouco
conhecimento técnico para ampliar suas atividades e utilizar as inovagdes tecnologicas,
deficiéncia na organizacdo comunitaria para resolver os seus problemas e dependéncia externa
para as questdes produtivas, entre outras. Essa situacdo tem gerado desanimo nos jovens com

relacdo a continuar vivendo no campo.
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Neste sentido, (Oliveira, 1997, p.60), diz: “Dessa forma, as criancas sdo iniciadas como
personagens da deciséo social do trabalho no interior da unidade produtiva do camponés. Ao
atingirem os 12 ou 14 anos, passam a desempenhar tarefas dos adultos, desenvolvendo dentro da
unidade familiar o trabalho acessério. Nesse momento desencadeia-se a contradi¢do no seio da
unidade familiar; o jovem precisa continuar na propriedade, pois é parte integrante da forga do
trabalho familiar; e permanecendo, garante a reproducdo social do processo de trabalho

camponés. No entanto, com o aumento da familia, a migragdo é inevitavel.”

Nos ultimos anos com o advento da energia elétrica nas propriedades rurais, algumas tecnologias,
e principalmente a televisdo, passa a fazer parte do cotidiano desse jovem, influenciando na
cultura local. Outras trazem também, possibilidades de conforto e de geragdo de renda a partir de

atividades produtivas.

Para muitos, a cidade e a sociedade de consumo, € o admiravel mundo novo — espaco para
juventude — com lazer, modas, comércio, entre outros. O problema é que lhes faltam renda para
compra e viver nessa mesma sociedade que estimula o consumo, mas nega um trabalho com
renda digna. Isso tem levado muitos jovens citadinos e camponeses a atividades marginais, pois

se revoltam com o luxo de poucos e a miséria de muitos a qual estdo submetidos.

Essa sociedade prega que a juventude ¢ a aceleragdo do tempo, € 0 momento, tudo é agora. E o
curtir, é o tudo pode, tudo quero, tudo posso. Portanto, arrumo dinheiro, compro, transo, fico,
fumo, bebo, uso. A apresentacdo deste modelo de juventude da sociedade de consumo é muito
atraente, facil e nela se vive com pouco esforco. Basta comprar. Mas também é fluida, ndo
sustentavel e tem contribuido para a geracdo de graves problemas sociais, que envolvem

principalmente a juventude.

Nem mesmo 0s jovens camponeses escampam das tentacdes acima descritas. E, é nesta
encruzilhada de formar cidaddo e cidadd, ou de viver o agora como se fosse o fim, que se
encontra a instituicdo escolar e a juventude atual. O que fazer? Como fazer? Com quem fazer?

Por que fazer? Essas sdo questdes do momento que necessitam de respostas.
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“A escola em geral contribui para agucar esse processo no interior da produgdo camponesa, pois
ela tem preparado o jovem pra o trabalho assalariado na cidade. Esse jovem, que sO possui como
qualificacdo a forca de trabalho, & um expropriado. Em relacdo ao trabalho, esse jovem contribui
para economia familiar, mas ndo € trabalhador remunerado. No caso dos filhos de agricultores
com pequena propriedade, eles alternam as atividades ndo remuneradas na propriedade da familia

com atividades remuneradas na propriedade de outros.” (Oliveira, 1997, p.60),

Esses jovens necessitam de formacdo técnica para melhorar a producdo na propriedade, no
sentido de gerar renda para atender as suas necessidades basicas e as de seus familiares. Diante
dessas dificuldades muitos migram para a cidade tornando-se, ndo raro, trabalhadores rurais

esporadicos, principalmente no periodo da colheita.

“Os jovens, procedentes de unidade de produgédo familiar contribuem para a economia familiar,
mas constituem-se em trabalhadores ndo remunerados ou sub-remunerados. No caso dos filhos
de agricultores com pouca terra, a sua contribuicdo econdmica se da através da sua participacao,
alternando entre atividades ndo remuneradas dentro da propriedade e atividades remuneradas fora
dela. Geralmente, conforme aumenta a idade sua funcdo econdmica fundamental serd a de
complementar a renda familiar com aportes monetarios provenientes de atividades desenvolvidas

fora do estabelecimento.” (Deser, 1999, p. 1)

A escola local poderia ser a promotora do desenvolvimento desses jovens, que com outras
politicas publicas poderiam assegurar as comunidades do campo o desenvolvimento sustentavel

que faz parte dos discursos politicos do momento.

Conclusao:

A situacdo histdrica a que a classe trabalhadora brasileira foi submetida desde 1500, gerou um
problema social grave — a pobreza. E ndo s, a pobreza material, mas a pobreza politica, a
pobreza de pensar, a pobreza de espirito, a pobreza da acomodacdo, e outras. A situacdo de
subdesenvolvidos em que nos encontramos, revela essas pobrezas do nosso povo, pois somos a

décima economia do mundo em relag&o ao PIB e 73° no ranking do indice de Desenvolvimento
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Humano. O pais sera desenvolvido quando houver investimentos significativos na formagéo do

seu povo.

O municipio de Porto Nacional, bem como, o Estado do Tocantins, tém sua base econémica na
agropecuaria, por isso, as politicas publicas de desenvolvimento dessa regido devem levar em
conta o campo, principalmente, a agricultura familiar no sentido de potencializa-la para a
utilizacdo das novas tecnologias, 0 uso racional do espaco agrario, e 0 aproveitamento das
diversas potencialidades que ainda existem, de tal forma, que as populagfes camponesas possam

entrar na cadeia produtiva e melhorar suas condicdes de vida.

Qualquer projeto de desenvolvimento regional nos dias de hoje, tem que levar em consideracao a
participacdo das pessoas envolvidas. Para isso, ha a necessidade da formacdo de pessoas das
comunidades, que ficaram aleijadas do processo até o0 momento, no sentido da participacédo ativa
para a resolucdo dos seus problemas. Portanto, a educacdo rural deve ir além do repasse e
transmissdo de conteudos, e possibilitar aos estudantes o exercicio da cidadania além de
contribuir para a formacdo de pessoas com competéncias para serem protagonistas do

desenvolvimento local.

O modelo de educacdo do campo proposto pela Escola Familia Agricola, onde o estudante é
estimulado a ser sujeito da sua aprendizagem, que articula multiplos espacos, tempos e pessoas
para a formac&o integral deste estudante e o desenvolvimento do seu meio, hoje passa a ser uma

alternativa concreta para o desenvolvimento local.

A Pedagogia da Alternancia que constitui um dos pilares das Escolas Familias Agricolas
possibilita ao estudante, as familias, aos monitores e a outras pessoas da comunidade
exercitarem a sua cidadania, através da participacdo nas diversas atividades pedagdgicas da

escola, que levam a atividades préaticas na comunidade local,

A juventude rural de Porto Nacional e regido tém a oportunidade de acesso a este modelo de

educagdo proposto pela Escola Familia Agricola, que procura investir esfor¢os na construcdo do
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seu projeto profissional de vida, levando em conta 0 meio em que vive, recriando condicOes de

fazer do campo um lugar melhor de se viver.

Neste processo, cabe ao jovem, compreender que ele (a) é a vitima de um sistema que visa 0
lucro, e que se atuar como sujeito do seu destino, podera conscientemente escolher o melhor
caminho para viver. Para a familia, continua a obrigacdo de cuidar, animar, lutar para melhorar
essa realidade, compreender, e ser na pior das hipoteses, o porto seguro para o (a) jovem. A
escola deve trabalhar na busca do paradigma emergente, preocupando-se com a formacéo
integral do jovem, a partir da reflexdo da sua realidade, contribuindo assim, para o

desenvolvimento do seu meio.

S40 necessarias ainda, politicas sociais que venham de encontro com a emancipacdo das
populacdes camponesas, que estimulem as pessoas a passarem de pedintes para sujeitos de seus
direitos. E preciso a reconstrugo de um novo homem e de uma nova mulher.Ainda ha tempo

para a juventude que necessita apenas de oportunidades. E a escola deve contribuir.
Para finalizar, remeto ao proximo capitulo, onde trabalho teoricamente os temas participacao

social, desenvolvimento humano e desenvolvimento sustentavel, na perspectiva do paradigma

emergente buscando compreender as atividades da juventude da zona rural.
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CAPITULO Il - DESENVOLVIMENTO E PARTICIPACAO SOCIAL

Introducéo:

“Em seu extremo, ha de se dizer que um pais sera
desenvolvido quanto mais desenvolvidos forem seus
recursos humanos”.

C. G. Langoni.

O modelo de desenvolvimento do atual sistema capitalista, que priorizou 0 crescimento
econdmico em detrimento das questdes sociais e ambientais, encontra-se diante do caos com
bilhdes de seres humanos em situacbes deploraveis de vida e 0 meio ambiente nos limites da sua

capacidade de suporte.

Os problemas sociais do momento como guerra, miseria, doencas endémicas, fome, desemprego,
drogas, violéncia, discriminacdo e racismo, tortura, refugiados, desaparecidos, terrorismo, entre
outros, e também, as questdes ambientais de desmatamento, desertificagdo, poluicdo, chuva
acida, efeito estufa, camada de ozbnio, escassez de agua, etc. denunciam os efeitos prejudiciais

deste modelo de desenvolvimento.

E urgente, a necessidade de mudancas no estilo de vida das pessoas, nos aspectos de
comportamento, consumo, valores, habitos, etc, que s6 serd possivel, com uma reforma na
mentalidade, uma revolucdo do pensamento, que resultem em praticas saudaveis de vida, que

viabilizem a construgdo de uma sociedade sustentavel.

Essas mudangas necessitam de investimentos no desenvolvimento humano. As pessoas devem
ser reeducadas para atuar em outra perspectiva de relacdo saudavel com a natureza,
principalmente com as outras pessoas. Os seres humanos precisam ser sensibilizados para uma
outra forma de vida, além dessa do consumo e do lucro, onde o ser tenha prioridade sobre o ter.

Uma vida em que a Terra seja cuidada como a nossa casa e as pessoas sintam-se irmédos de um

44



mesmo lar, onde o didlogo e o cuidado sejam os principios fundamentais da vida, onde o coletivo

seja mais importante que o individual e que acontega com a participacao de todos.

Este capitulo aprofunda teoricamente os temas participacdo social, desenvolvimento humano e
desenvolvimento sustentavel, como elementos importantes nas mudancas necessarias para uma

vida digna de toda a populacdo do planeta Terra.

A participacdo social é tratada no viés do exercicio da cidadania, da promocao coletiva e de uma

estratégia para o desenvolvimento humano.

O desenvolvimento humano € visto como a capacidade de ser sujeito do seu destino no fazer e

no aproveitar as oportunidades do meio circundante.

Finalizando, é trabalhado o desenvolvimento sustentavel com enfoque no rural, apresentando as

potencialidades e desafios de sua implantacéo diante do atual modelo de desemvolvimento.

2.1- A Participacéo Social:

Os seres humanos em todas as civilizagBes procuram viver em grupos — € a espécie humana
como um ser social; 0s agrupamentos de pessoas inevitavelmente levaram de alguma forma a
organizacdo do grupo — € a espécie humana como um ser politico; e neste processo historico, o
ser humano cria e recria sua forma de vida. E a espécie humana como ser inteligente, de cultura e
inacabado. Portanto, as discussdes sobre temas, como poder, organizacdo civil, desigualdades
sociais, divisdo de classe, democracia e cidadania, estiveram sempre presentes nas teias da rede

da historica organizagdo da sociedade, com maior ou menor intensidade de participagdo social.
A participacdo social pode ser entendida com uma estratégia da sociedade civil para atuar no

controle do poder do estado, na vigilancia da democracia e na pratica do exercicio da cidadania,.

“participacdo é a conquista da autopromocao.” (Demo, 2001. p. 18)
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As sociedades ditas democraticas do mundo contemporaneo, necessitam cada vez mais da
organizacdo da sociedade civil para que a democracia possa haver de fato. Essa organizagdo vem
sendo feita com a participacdo das pessoas interessadas nos diversos coletivos - sindical,
partidario, comunitério, racial, étnico, ecoldgico, produtivo, entre outros. Essas sociedades estdo
cada vez mais dindmicas e necessitam de pessoas ativas que possam atuar da melhor forma

possivel para que as mesmas possam ser melhores.

“Os processos de modernizagdo induzem uma nova associatividade assumida em termos
voluntarios através de organizacdes com propdsitos muito bem definidos. A organizacdo € um
meio para fortalecer as debilidades e as limitagdes humanas. A sociedade moderna é uma
sociedade de organizacbes. Neste sentido 0s processos educativos podem incorporar
transversalmente valores solidarios e estimulos associativos que criem atitudes favoraveis a

organizacdes e a participacado (...).” (Ortega, in: AIMFR, 2000, p.34),

As desigualdades sociais fazem do estado, uma disputa por interesses de grupos e se ndo ha
participacdo da sociedade, principalmente das camadas populares, no sentido de controle do
poder, tendem a aumentar a corrupcao, o abuso de poder, as caréncias de politicas publicas para
os menos favorecidos, o aumento de privilégios do grupo dominante, 0 que é contrario ao
processo democratico. Para isso, necessita-se de sujeitos sociais com competéncias formais e
politicas para organizar a sociedade que deve delegar ao estado o fazer das politicas publicas.
Esse processo é tdo complexo quanto necessario neste momento da historia. E o desafio €
possibilitar que o0 povo adquira as competéncias para participar das decisdes que Ihe diz respeito

junto ao estado.

As classes populares necessitam compreender, que a concentracao da renda e da terra no Brasil,
vem sendo historicamente trabalhada pelas elites, através do poder politico que a controla. A
miséria em que se encontra a maioria da populacdo é fabricada e os miseraveis devem tomar
consciéncia desse processo, para que se comportem como sujeitos sociais e se organizem com 0
objetivo de reivindicar do estado o compromisso de trabalhar a servigo da sociedade, como
regulador das desigualdades sociais, e ndo ao contrario, a bel prazer de um pequeno grupo. Isso

somente serd possivel, se 0os empobrecidos ocuparem 0s espacos de poder, que tém inicio na
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comunidade local, passam pelo movimento popular reivindicatério até chegar no parlamento dos

poderes constituidos.

Para W. F. Thomas, citado por René Barbier, “O individuo age em funcdo do ambiente
circundante que ele percebe, da situagdo na qual ele se encontra. Ele define cada situacéo
particular por meio de atividades prévias que o informam e permitam interpretar a situagdo. A
situacdo depende, portanto, da ordem social e da histéria pessoal do sujeito”. ( Barbier, 2001,
p.92)

Entdo, a participacdo social passa a ser uma necessidade béasica para a consolidacdo das
sociedades democréaticas. Como também, é um indicador que apresenta o grau do exercicio de

cidadania de um determinado grupo.

Moacir Gadotti define cidadania como “essencialmente a consciéncia de direitos e deveres no
exercicio da democracia. Nao ha cidadania sem democracia. A democracia fundamenta-se em
trés direitos: 1) direitos civis — como segurancga e locomogdo; 2) direitos sociais — como trabalho,
salario justo, satde, educacdo, habitacdo, etc; 3) direitos politicos — como liberdade de expresséo,

de voto, de participacdo em partidos politicos, sindicatos, etc.” (Gadotti, 1998, p.20).

Para Pedro Demo “Assim do ponto de vista do eixo politico da politica social, o primeiro desafio
sera como motivar a organizacdo comunitaria, entendida tanto como aglutinacdo de interesses,
como de espagos; a meta perece clara: é preciso, chegarmos a um tipo de sociedade, marcada
pela constituicdo democratica, tdo bem tecida em suas malhas associativas, que a propria
democracia se torne oxigénio didrio e seja capaz, de reagir as intervencBes centralistas e
autoritarias. Passar de objeto de manipulacdo, para sujeito de seu proprio destino. Instaurar o
estado de direito, contra o estado de impunidade, de excecdo, de privilégio. Institucionalizar o
controle do poder de baixo para cima, de tal sorte que o Estado sirva a sociedade, ndo o contrario.
Garantir um nivel minimo de direitos iguais, abaixo do qual instalam-se a selvageria e a violéncia
incontrolavel. Consolidar a cidadania organizada, aquela competente em sua estratégia

democrética de defesa dos interesses”. (Demo, 2001, pp.33-34)
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Ha necessidade também, em qualquer coletivo que seja, de resolver democraticamente 0s
problemas internos ou locais. E a participagdo dos envolvidos é de suma importancia para a

eficicia da solugdo, ou no minimo, para a compreenséo real da situacéo.

Uma situacdo problema: Como fazer a melhoria da qualidade de ensino de uma escola da
comunidade rural? Deve ser resolvida com a participagdo dessa comunidade, pois muitos dos
elementos, necessarios para solucdo dos problemas podem estar dentro da propria comunidade.
As vezes, por entender que a solugio dos problemas é externo, ndo se busca alternativas internas

e um problema se arrasta por longo tempo.

E a simples participacao dos envolvidos ja é um aprendizado, € um exercicio da cidadania, é sair
do imobilismo ao qual foram submetidos e passar a situagdo de sujeito. Essa li¢do, por si so, tem

um valor importante no processo democratico.

Para Pedro Demo “Assim como é necessaria a organizagao do cidaddo, para se opor a tendéncia
exploradora do capital, seria necessaria a organizacdo do cidaddo, para contrapor a tendéncia
discriminatdria do Estado.” (Demo, 2001, p.31)

A formacéo das pessoas das comunidades com vistas a participacdo, passa a ser uma estratégia
para o desenvolvimento humano das mesmas, para o combate a pobreza e a todas as suas mazelas
e, para a garantia do desenvolvimento sustentavel local. O grande desafio da escola do campo é
fazer que jovens rurais, até entdo distantes das discussbes dos seus problemas, que s&o
amenizados em forma de assistencialismo por parte do estado ou de grupos interessados, passem

a ser ativos, participativos.

O que fazer com familias que atingiram niveis sociais deploraveis, sem consciéncia dessa
situacdo, e sem possibilidade de reverter o processo? O que fazer como uma comunidade nédo
organizada ou que foi organizada para a submissdo e que ndo tem condicOes para defender seus

interesses junto ao grupo dominante?
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A participacdo social é um ato politico, um espaco coletivo de trocas, de solidariedade, de
aprendizagens, de conquistas, de desenvolvimento pessoal e de exercicio de cidadania. E uma
alternativa de resposta a situacdo de pobreza politica, em que se encontra a maioria da

populacdo brasileira.

Para Boff “cidadania é o processo historico — social mediante o qual a massa humana consegue
forjar condicGes de consciéncia, de organizagédo e de elaboragcdo de um projeto que lhe permite
deixar de ser massa e passe a Ser povo, como sujeitos histéricos capazes de implementar o
projeto elaborado. O grande desafio histérico da educacdo é certamente esse: como fazer das
massas manipulaveis um povo brasileiro consciente e organizado?” (Boff, 1996, p. 4)

Trabalhar uma formacao para a participacdo € um imperativo para as sociedades democraticas.
Para isso o0s espacgos formativos devem trabalhar com estratégias educacionais ativas, onde o
educando seja sujeito do seu aprendizado. No sentido de participar das tomadas de decisdes e de

responsabilizar-se por algumas atividades do processo pedagdgico da escola.

Para Sader, no preféacio do livro de Linhares, “Uma sociedade democrética hoje € uma sociedade
do trabalho, aquela em que todos vivam do seu trabalho, tenham esse direito garantido e néo
explorem o trabalho alheio. Uma das condi¢cdes de uma sociedade desse tipo é a educacdo
universal e gratuita, isto €, o conhecimento nas méos de todos, incluindo a todos os que a
necessitam para se transformar em sujeitos de sua emancipagdo e viver uma vida em harmonia,
em cooperacdo e em solidariedade com os outros homens. A superacdo da exploracdo, da
dominacéo e da alienacdo supbe que tenhamos compreendido os nés, que articular hoje poder e
saber e que saibamos como desarticula-los, para engendrar um mundo em que os homens saibam,

possam e vivam como seres donos do seu destino.” (Linhares, 1999, p.13)

Diante do consenso da formacdo escolar para o desenvolvimento pessoal, para participacdo e
para democracia, sdo importantes os questionamentos de Linhares “N&ao basta concordar com a
importancia da escola e do conhecimento, mas, é preciso perguntar: que conhecimento? Para
qué? Como ele foi produzido, apropriado e vem sendo processado na escola? Com que praticas

sociais ele se articula e se reforga? Os circuitos do conhecimento abrem perguntas ou fecham o
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pensamento? Alimentam curiosidades e instigam a invencdo? Ou pelo contrario, promovem o

conformismo e os processos de submissdo?” (Linhares, 1999. p. 17).

Questdes como essas poderdo nos suscitar outras perguntas: qual o papel da escola nas
sociedades democréaticas? Qual o papel da escola na formagdo das cidadés e dos cidaddos? Qual
0 compromisso social da escola? E até mesmo, quais sdo as outras possibilidades que temos com

o conhecimento escolar?

Os conhecimentos elaborados na escola devem ser ferramentas nas médos do povo, que
potencialize a sua participagdo para compreender e transformar a sociedade a fim de fazer a sua
prépria historia. Para aprender a participar ativamente na producdo de uma cultura que caiba a
todos, € fundamental incluir os sujeitos historicos — individuais e coletivos — nos processos de

elaboracéo e apropriacdo dos conhecimentos.

A participacao social deve ser trabalhada como um valor pessoal e institucional, como espaco de
abertura e crescimento, solidariedade e politizagdo, de aprendizagens e ensinamentos, de
organizacdo e de luta pelos direitos negados, de utopias e de praticas, de exemplos e de
esperanca, de desafios e possibilidades, de homens e mulheres que ja se emanciparam e lutam

pela emancipacéo de outros.

Que através do dialogo aprendam a aceitar o diferente, a diversidade, a conscientizacao, a alegria
do conviver, o ser, o fazer, o aprender, o antecipar, e a lutar por dignidade de vida. E que, nesse
esforgo pessoal e coletivo, cada uma pessoa possa sentir em si prdpria, nos companheiros e
companheiras das lutas, uma nova forma de pensar, de agir na resolucdo dos problemas, a
independéncia do grupo, os resultados concretos da luta e possam acreditar mais em si e nesses

companheiros (as).

2.2-  Desenvolvimento Humano:

Segundo Charles Hadji no seu livro Pensar & Agir a Educacéo, “o desenvolvimento é definido

em um primeiro sentido concreto, como a acdo de dar toda sua extensdo .”. (Hadji, 2001, p. 29)
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Pedro Demo, baseado no conceito da ONU, trabalha com a conceituagdo que “desenvolvimento é
a capacidade de fazer e fazer-se oportunidade” (Demo, 2001, p. 15). Partindo desses conceitos
podemos dizer que o desenvolvimento humano, em parte, € intrinseco a pessoa — “a ac¢ao de dar
toda a sua extensdo”, ou, “fazer-se oportunidade”, requer a pessoa como sujeito que seja doador
ou que faga-se em oportunidade. Como tambem, requer como complemento oportunidades que
devem ser oferecidas pelo 0 meio externo, “dar toda a sua extensdo a” ou “fazer oportunidade”,
entdo, a construcdo do desenvolvimento humano precisa da pessoa como sujeito capaz de

aproveitar as oportunidades do meio circundante.

Neste sentido, Charles Hadji diz,“(...) cada um tem todas as chances de construir-se, mas também
de destruir-se, ao longo do seu desenvolvimento. Cada desenvolvimento conserva sua parte de
mistério, é isso, que torna possivel decididamente, o milagre de uma educacdo bem sucedida,
mas tambeém a tragédia de uma educacdo falha. De uma para outra basta poder encontrar, (...)

alguém que aposte em sua educabilidade”. (Hadji, 2001, p. 38).

Compreende-se aqui como “alguém que aposte”, a comunidade educativa, onde a pessoa aprende
em diversos lugares, em diversos momentos com diversos formadores e o  termo
“educabilidade.” como 0 processo externo e interno da pessoa, que sdo exigidos no ato de

aprender.

O termo desenvolvimento com o significado de fazer ou fazer-se oportunidade, possibilita
também esse conceito “o desenvolvimento humano € o aproveitamento das oportunidades para a
expansdo da capacidade da pessoa, que alarga suas possibilidades de ser sujeito”. (Ambrosio,

2002). Outra vez o desenvolvimento requer o sujeito.

Entdo, fazer-se oportunidade é preparar-se politicamente de maneira formal e informal para atuar
na sociedade contemporénea, com suas rapidas mudancas e incertezas. Compreendendo a
educacdo como estratégia para o desenvolvimento humano, a escola tera que romper com o
paradigma cientifico, que teima com a memorizacdo e com as copias, que vem atrapalhando a
formacdo da pessoa autbnoma, criativa, critica, inovadora e ativa tdo necessaria para a atual

sociedade dinamica.
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A ONU - Organizacdo das Nag6es Unidas, trabalha com a avaliacdo do desenvolvimento social
dos paises utilizando o IDH — indice de Desenvolvimento Humano, que tem como indicadores a
educacgdo, expectativa de vida e o poder de compra. O que nos possibilita dizer que o
desenvolvimento humano esté relacionado com o conhecimento adquirido, com a dignidade de

vida e com a capacidade de suprimento das necessidades materiais.

Para Corragio “A importancia da expectativa de vida esta na crenca compartilhada de que uma
vida longa é valiosa em si mesma e no fato de que varios beneficios indiretos ( tais como nutricao
adequada e uma boa saude) estdo associados com uma alta expectativa de vida; (...) as cifras de
alfabetizacdo séo apenas um reflexo grosseiro do acesso a educacéo, particularmente a educacéo
de boa qualidade, tdo necessaria para a vida produtiva na sociedade moderna. Porém, a leitura —
escrita € o primeiro passo de uma pessoa na aprendizagem e na construgdo do conhecimento,
além do que essas cifras sdo essenciais em qualquer medigédo de desenvolvimento humano. Num
conjunto mais variado de indicadores deveria dar-se importancia também ao produto dos niveis
mais altos de educacdo. Mais, para o desenvolvimento humano basico, a alfabetizacdo merece

uma clara énfase”. (Corragio, 1997, p. 49).

“(...) O terceiro componente do desenvolvimento humano — o comando sobre 0Ss recursos
necessarios para uma vida decente — ¢, talvez, o mais dificil de medir de maneira simples. Requer
dado sobre acesso a terra, ao crédito, & renda e a outros recursos... Devemos por hora fazer o
melhor uso de um indicador de renda. A isto, tentou-se incorporar uma medicdo simples dos
muitos aspectos da liberdade humana — tais como eleigdes, sistemas politicos multipartidarios,
imprensa sem censura, respeito aos principios da lei, garantia de livre expressdo, seguranca

pessoal... Mas tal tentativa foi suspensa por enquanto”. (ib., p. 49).
Aspectos como condi¢cBes ambientais, participacdo social, saneamento basico, producdo de

alimentos limpos, condi¢cdes de trabalho, relagdes interpessoais, se ndo fossem a dificuldade de

medigdo seriam interessantes indicadores. Mas de certa forma, podem estar contemplados na
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expectativa de vida, pois a qualidade de vida de uma pessoa depende também, dos grupos

humanos e do meio ambiente onde ele vive.

Neste caso, a educacgdo se torna um importante elo de ligacdo para garantir vida saudavel e renda,
que determina o desenvolvimento humano. Com o conhecimento a pessoa compreendera melhor
0 mundo, os outros e a si mesma. Podera fazer escolhas conscientes, intervir para evitar ou
resolver situacdes problemas no seu meio. A ignorancia, ao contrario, contribui para a alienagao

e dificulta a compreensao e resolucéo dos problemas tanto em nivel pessoal como coletivo.

O Brasil, a décima economia do mundo, devido a precariedade educacional, (o alto indice de
analfabetos absolutos em torno de 24 milhdes de pessoas, que corresponde a aproximadamente
14% da populacdo brasileira, 0 baixo tempo de escolaridade - 44% da populacdo tem em média
trés anos de periodo escolar), (IBGE, 2000), acompanhado de um baixo salério, que por sua vez,
baixa a expectativa de vida das pessoas, amarga a 73° posicdo no ranking mundial do
desenvolvimento humano, e tem uma “brutal concentracdo de renda indice Geni 0,6,”
(Demo01997, p.20).

Esses dados que sdo média nacional, quando transportados para as regides camponesas tendem a
crescer.A falta de oportunidade na zona rural chega a ser um absurdo. As condi¢des de vida em
algumas regides sdo subumanas. N&o lhes negaram somente condi¢Ges de ter recursos
financeiros, mas também, os conhecimentos formais, conseguiram deixar com baixa auto-estima,
com poucas competéncias para se organizarem e participarem politicamente, para

compreenderem as novas tecnologias e serem donos dos seus proprios destinos.

O subdesenvolvimento de algumas regides e localidades do Brasil, principalmente das areas
camponesas, estd diretamente relacionado com a negacdo de oportunidades, causada pela
caréncia histdrica de politicas publicas, que tem como resultado o imobilismo das pessoas, a
falta de iniciativa local. Reverter esse quadro implica em investimentos na formacéo de recursos
humanos locais, na possibilidade de capacitar pessoas, de aproveitar o potencial humano e as

riquezas naturais do local, no sentido de se propiciar o desenvolvimento dessas comunidades.
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Como criar e recriar possibilidades de vida digna em situacfes tdo pobres? Como fazer as
mudancas necessarias que dependem de inovacgdes, que precisam de atores, sujeitos com

capacidade formal e politica para construir sua histéria?

“A expressdo desenvolvimento humano — tem a vantagem de situar o ser humano no centro do
desenvolvimento. O conceito de desenvolvimento humano, cujos eixos centrais sdo “equidade” e
“participacdo” estd ainda em evolucdo, e se apde a concepcao neoliberal de desenvolvimento.
Concebe a sociedade desenvolvida como uma sociedade equitativa, possivel somente pela

participagédo das pessoas” (Gadotti, 2000, p. 58).

O sistema capitalista em vigor fez opcdo pelo modelo de desenvolvimento que prioriza 0
econémico, visa o lucro, degrada o0 meio ambiente e aumenta o sofrimento humano da maioria
excluida. E para isso, conseguiu construir uma sociedade consumista, predatdria, egoista,
individualista, em que as pessoas tém habitos, comportamentos, costumes, valores crencas, etc.
ndo sustentaveis, que sdo denunciadas pela violéncia, fome, miséria, guerra, desemprego, lixo e
outras. Entdo, a discussdo de desenvolvimento humano s6 faz sentido em uma outra perspectiva

de desenvolvimento, que seja sustentavel.

As mudancas necessarias para a construcdo da sociedade sustentavel, passa por uma educacao
sustentavel, e como disse Freire ” mudar é dificil, mas é possivel” (2000, p. 98). E preciso uma
formacdo que “reforme o pensamento” (Morain). Ou talvez, é chegado o tempo que profetizou
Antonio Noévoa, in Gadotti “J& houve um tempo sem escolas e ndo sabemos se este tempo
regressara, uma coisa é certa: tempos virdo em que a sociedade necessitara de outras escolas”
(Gadotti, 2000, p. 44).

Na era do conhecimento sdo varias as linhas de pensamento que nos levam a uma comunidade
sustentavel, “a Ecopedagogia” (Gutierrez & Prado), “o Paradigma da Complexidade” (Morain),
“a Transdisciplinaridade” (Nicolescu), “a Teoria Tripolar da Formacdo” (Pineau), “o Saber
Cuidar” (Boff), “a Biologia do Conhecer” (Maturana & Varela), “Inteligéncias Mdltiplas”
(Gardner), entre tantas outras, que nos levam a um mundo mais humano com uma relagédo

saudavel com as outras pessoas e com a nossa casa —a Terra.
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Outra mudanga significativa para o alcance da sociedade sustentdvel, que depende do
desenvolvimento humano de seus atores € a construcdo da boa governanga. Precisamos contribuir
politicamente para termos governos com propostas politicas concretas que respeitem o0s
principios de um outro modelo de desenvolvimento, como os direitos humanos, liberdades
fundamentais, participagdo comunitaria, igualdades de direitos em género, raca, classe, as
questBes ambientais, politicas econémicas e sociais que amenizem as desigualdades sociais, a
erradicacdo da pobreza, da fome, das doencas endémicas e outros males que o atual modelo de

desenvolvimento ndo conseguiu solucionar.

Neste aspecto, deve ser considerado desde a participacdo local de escolhas e fiscalizacdo dos
governos até as discussdes mundiais, sobre a exploracao dos paises ricos do hemisfério norte que

gera a miséria das na¢des pobres dos paises do hemisfério sul.

E ainda, na busca das mudancgas para o paradigma emergente, é essencial a participacdo da
sociedade civil — ONG, Sindicato, Associacdo Comunitaria, Associacdo de Classe, Conselhos,
Movimentos Populares, e outros, no sentido de propor e reivindicar politicas publicas junto aos
governantes. Como também, em atividades de base junto as populacbGes, no sentido da
sensibilizar as pessoas para o processo de libertagdo, autonomia, emancipacao pessoal, como nas
questdes coletivas de organizacdo, ecologia, solidariedade, justica, processos produtivos e tantos

outros.

Para Corragio “(...) as ONG’s e as organizacdes de auto-ajuda que, se supde, provaram sua
efetividade para capacitar as pessoas a ajudarem a si proprias, considera-se que deveriam ser
parte integral de qualquer estratégia viavel de desenvolvimento humano. No entanto, seu papel

néo seria de substituir os governos, mas agir de forma suplementar.” (Corragio, 1999, p. 53),

O novo modelo de sociedade sustentavel, que estd sendo construido, visivel em tantas
experiéncias em diversas localidades do mundo, necessita de investimentos na formacdo do
patrimoénio humano, de forma que aumentemos a ilimitada capacidade de pensar da humanidade

em favor das possibilidades limitadas dos recursos naturais do planeta.
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“O processo de ampliagdo do campo de escolhas das pessoas, aumentando suas oportunidades de

educacdo, assisténcia médica, renda em emprego, cobrindo o espectro completo das escolhas
humanas, desde o meio ambiente fisico saudavel até as liberdades econébmicas e humanas”.
(Corragio,1999. p.40),

“ (...) O desenvolvimento humano preocupa-se tanto com o desenvolvimento das capacidades
humanas como com a sua utilizagdo produtiva, (...) um desenvolvimento das pessoas, para as

pessoas e pelas pessoas”. (ib., p. 40).

O desenvolvimento humano na perspectiva de um desenvolvimento sustentavel € uma
necessidade desta civilizacdo, é urgente salvar o planeta, inclusive, a espécie humana do caos em

que se encontra a sociedade contemporanea.

2.3- Desenvolvimento Rural Sustentavel:

Chegamos ao terceiro milénio e a sociedade pds-moderna estd globalizada, com avangos
importantes no campo do conhecimento, com sofisticadas tecnologias, e principalmente, com
uma capacidade de comunicacéo, nunca antes vista. No entanto, esse modelo de desenvolvimento
produziu dois graves problemas — o sofrimento de milhdes de pessoas que se encontram na
miséria; e a alarmante degradacdo do meio ambiente. Os dados abaixo exemplificam muito bem,

a situacdo em que nos encontramos no inicio do século XXI.

Serageldin in Fraga & lulianelli, compila dados dos organismos mundiais interessantes para
reflexdo da situacdo atual gerada pelo modelo de desenvolvimento em vigor, “Ha 1,3 bilhdo de
pessoas que vivem com menos de um doélar por dia. E se acrescentarem 0s que vivem com menos
de dois dolares por dia, esse nimero cresce para 3 bilhdes. Mais da metade da populacdo do
planeta vive com menos de dois ddlares por dia. A distancia entre os ricos e 0s pobres e entre 0s
paises esta crescendo anualmente. Esse crescimento permanente se torna alarmante. Os 20% mais
ricos do planeta, que se encontram sobretudo nos paises industrializados, consomem 84% da
producdo mundial. Os 80% restantes da populacdo mundial vivem com menos de 16% da

producdo global e os 20% mais pobres com menos de 1,3%. Atualmente, os 20% mais ricos séo
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trinta vezes mais ricos que os de uma geracdo atras (...). E o resto do mundo, daqueles 1,3 bilhdo
de pessoas, 1,2 bilhdo ndo tém acesso a dgua tratada; 1,7 bilhdo ndo tem acesso a saneamento; ha
1,3 bilh&o de pessoas respirando ar poluido que, de acordo com a organizagdo mundial de salde,
é improprio para 0s seres humanos, a maioria delas, em cidades do mundo em desenvolvimento.
Existem 700 milhdes de pessoas, a maioria delas mulheres e criancas, que sofrem de doencas
respiratorias provocadas pela poluicdo, por respirarem um ar com um teor de contaminagédo
equivalente ao consumo de trés macos de cigarros por dia. Existem centenas de milhares de
fazendeiros que ndo tém como manter a fertilidade dos solos (...).” (Fraga & lulianelli, 2003, pp.
65-66).

E ainda continua o autor, “E contra esse conjunto de problemas temos uma populagéo que cresce
em mais de trés pessoas por segundo, duzentas por minuto. (...). Havera uma populacdo maior em
3 bilhdes antes que a populacdo mundial alcance a estabilizacdo. E este crescimento estd se
dando nas partes pobres do mundo como no sul asitico e na africa, mormente. E o impacto
devastador disso, em termos de condigdes de vida das pessoas e das condi¢fes do meio ambiente
em que se encontram, é inimaginavel. Estamos perdendo 25 milhGes de hectares de floresta
anualmente. Perdemos com a erosdo a fertilidade dos solos nos quais as pessoas produzem
alimentos. Estamos despendendo mais agua do que os aqliiferos podem repor. E aquela mesma
pobreza, aquela mesma miséria, gera mortes relacionadas a fome seguindo uma taxa de 40 mil

pessoas por dia”. (ib., p. 66).

No texto acima, os dados falam por si. Mas nos revelam os resultados de um modelo de
desenvolvimento, ainda em vigor, que com o enfoque do crescimento econémico, trabalhou ao
longo da histdria a exploracdo dos paises pobres pelos ricos, deixando nagBes em extrema
situacdo de pobreza e dependéncia externa. E ainda, a exploracdo irracional das riquezas naturais
que hoje leva o planeta & margem do colapso com condigbes de vida deploraveis. E em resposta a
essa situacdo e com preocupacdo com meio ambiente que surge o termo “Desenvolvimento
Sustentavel” (ONU. 1979), que amplia suas bases — na eqliidade social, preservacdo do meio

ambiente, além do econoémico.
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“O conceito de desenvolvimento sustentavel foi utilizado pela primeira vez na Assembléia Geral
das NacOes Unidas em 1979, “é aquele que satisfaz as necessidades presentes, sem comprometer
a capacidade das geracOes futuras de suprir suas proprias necessidades”. (...) indicando que o
desenvolvimento poderia ser um processo integral que inclui dimensdes culturais, éticas,
politicas, sociais, ambientais, e ndo s6 econémicas. Esse conceito foi disseminado mundialmente
pelos relatérios do Worldwatch Institute na década de 80 e particularmente pelo relatorio “Nosso
Futuro Comum” produzido pela comissdo das Nagbes Unidas para o meio ambiente e
desenvolvimento, em 1987 (Gadotti, 2000, p.105).

Levando em consideracdo que a preocupacdo com meio ambiente, por parte das organizacoes
mundiais, oficialmente data de 1972 em Estocolmo, sdo mais de 30 anos que esta a disposi¢cdo
dos governos, instituicGes de pesquisa e ensino, intelectuais e dos outros segmentos da populacéo
um uma proposta diferente de desenvolvimento com poder de amenizar a caos social e ambiental
em que se encontra hoje o planeta. Por que 0s paises ricos apostam tanto nesse modelo de
sociedade de exterminio? A quem interessa o fim das condicfes de vida no planeta? Por que a
guerra e 0 investimento em armas que podem acabar com todos? Por que tanto sofrimento

humano?

Reportando Swimme e Berry, in Gadotti s6 h& dois caminhos: “colocar toda fé na capacidade da
tecnologia de nos tirar da crise sem mudar nosso estilo consumista e poluidor de vida” e o outro “
fundado numa nova relagdo saudavel com o planeta, com o universo, caracterizado pelas atuais
preocupagdes ecologicas.” (Gadotti, 2000, p. 77) O futuro da vida no planeta depende da escolha
que fizermos. Ficamos com o lucro de poucos, a exclusdo social da maioria e com a degradacédo
cada vez maior do meio ambiente ou buscamos uma outra opcdo de vida, onde poderemos deixar

condicdes de vida para as futuras geragoes.

O termo desenvolvimento sustentavel tem gerado criticas e controvérsias nas discussfes dos
tedricos sobre a sua aplicabilidade. O desenvolvimento sustentdvel é oposto ao sistema
capitalista. Neste, o lucro vem da exploracdo do meio ambiente e do homem sobre o homem. E
possivel uma outra relacdo entre as pessoas com as outras pessoas e 0 meio ambiente? Neste

contexto, aparecem outros adjetivos, fala-se em desenvolvimento local, enddgeno, regional,
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territorial, humano, apesar das diferencas conceituais € comum a oposicdo ao atual modelo

desenvolvimento econdmico.

No Dicionario Novo Aurélio da Lingua Portuguesa desenvolvimento econdmico significa: “o
crescimento econdémico quando acompanhado de modificacbes na estrutura produtiva do pais ou
da regido.” E o desenvolvimento sustentavel é “ o processo de desenvolvimento econdmico em
que se procura preservar 0 meio ambiente levando-se em conta os interesses das futuras

geragdes.”

Partindo desses conceitos, pode-se afirmar que o desenvolvimento rural sustentavel tem que
levar em conta as questfes da geracdo de renda utilizando as riquezas naturais de forma racional.
Isto &, possibilitar que os atores desse meio tenham oportunidades iguais de, trabalho; o acesso a
educagdo de qualidade, & satde, harmonia pessoal e com os outros, liberdades politicas e de
expressdo, participagdo nos seus coletivos, como também produzir alimentos limpos, usar
racionalmente a agua, o solo, ter acesso as novas tecnologias e as informagfes. Como fazer
acontecer isso diante de tantas caréncias das populagGes rurais? Como repor politicas publicas

historicamente negadas a essas populacdes?

Questdes ambientais presentes no nosso cotidiano como: aumento da temperatura , a escassez das
chuvas, diminuicdo das fontes naturais de &gua, chuvas &cidas, polui¢do dos solos, do ar e da
agua, aumento de pragas e uso de agrotoxicos, inUmeras doengas em animais e humanos so
podem ser compreendidas, para serem evitadas ou amenizadas com uma formacéo adequada das

pessoas..

Ter o conhecimento da limitacdo do planeta Terra em relagdo aos recursos naturais, e da
capacidade de destruicdo do ser humano com suas tecnologias e desejo incontrolavel do ter,

passa a ser uma alternativa para a¢des que possibilitem evitar o exterminio da espécie humana.

O investimento na formacao das novas geracdes para esse modelo de desenvolvimento € urgente
e necessaria para sobrevivéncia na casa Terra. Essa formacao deve ser sistémica, a partir do local,

com preocupacdo global. A educacdo passa a ser base para que haja no imaginario das pessoas
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disposicdo para o uso racional dos bens naturais, do controle de sua satisfacdo pessoal diante do

consumismo e de uma convivéncia harmonica e humana com 0s outros.

As comunidades rurais formadas pelos agricultores familiares tém uma relacéo diferenciada com
0S recursos naturais, eles residem neste espago, entdo passam a cuidar para 0 seu proprio uso, em
sua existéncia e isso leva a produzir de forma racional. Ao contrario os produtores da agricultura
moderna que exploram 0 maximo, ndo residem naquele espaco, ndo tém raizes Caso a
experiéncia ndao dé certo, negociam e buscam outro local. Isso exemplifica que o
desenvolvimento sustentavel na questdo social passa pelas dimensdes - identidade, cultura e

econdmica -.

Com o discurso do produtor moderno, as tecnologias se tornam armas nas maos dessas pessoas
na destruicdo do ambiente. O que interessa € o lucro, por isso, exploram pessoas, degradam o

meio ambiente em nome de um desenvolvimento que ndo se sustenta.

Fazer o desenvolvimento sustentavel é mudar localmente essa mentalidade de exploracdo, para
atitudes de cuidado, de manejo racional das atividades no meio. Como também, melhorar as
relagbes entre as pessoas de tal forma, que haja respeito, tolerdncia com a diversidade,
solidariedade e justica. E no sentido global, melhorar as relagcdes de exploracdo entre as nacfes

ricas e as nacgdes pobres.

A exploracdo do ser humano pelo ser humano tem como resultado a pobreza, a violéncia, 0s
conflitos, as guerras, a concentragio de renda, a fome, a miséria entre tantos. E possivel construir
outras relagdes entre nagdes ricas e pobres? O que fazer para destruir o ser humano explorador
que existe e formar o ser humano solidario? Como desenvolver levando em conta recursos

naturais e as pessoas?
Outra vez, a sociedade em que vivemos, traz interrogacdes que precisam de respostas urgentes. O

problema maior esta na pessoa, a pessoa foi preparada para competir, para ter, para consumir,

para explorar, como se 0s bens naturais ndo fossem limitados, como se as outras pessoas ndo
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tivessem necessidades basicas. Uma educagdo preocupada com valores, com a formagdo integral

da pessoa pode contribuir para responder concretamente as interrogacdes anteriores.

Para Jacques Delors, “Para poder dar respostas ao conjunto das suas missdes a educacdo deve
organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo
de algum modo para cada individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto é,
adquirir os instrumentos da compreensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre o0 meio
envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as
atividades humanas; e, finalmente, aprender a ser, via essencial que integra os trés precedentes.”
(Delors, 2002, p. 90).

A sociedade moderna tem a possibilidade de reverter o quadro de destruicdo € miséria que se
encontra o planeta Terra, principalmente os bilhdes de seres humanos, precisa trabalhar a

construcdo da sociedade sustentavel e o ponto de partida é a formacdo de recursos humanos.

Conclusao:

Para que ocorra a participacdo social e o desenvolvimento rural sustentdvel é necessaria a

concretizacdo de algumas iniciativas, como:

Acdes governamentais de politicas sociais para 0 meio rural com a participacdo das populactes
envolvidas - reforma agraria, créditos agricolas, saneamento, salde, educacdo, direitos
trabalhistas, erradicacdo do trabalho escravo e infantil, respeito aos direitos adquiridos dos

trabalhadores, etc.

Mudangas no ambiente escolar, com curriculos que atendam a realidade social, econdmica,
politica e cultural da populacdo do campo, construido com a participacdo das familias
envolvidas, priorizando os saberes significativos para resolucdo de problemas do cotidiano das

pessoas.
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Atividades de extensao rural que utilizem os principios da ciéncia agroecologia e de pesquisas
voltadas para compreensdo dos principais problemas do processo produtivo e organizacional

destas comunidades, com a participacao ativa da populacéo envolvida.

Atividades de formacdo permanente para compreensdo das novas tecnologias, valorizacdo da
cultura tradicional do trabalho agricola e implementacdo de outras atividades de acordo com a

vocacao da propriedade.

Valorizacdo da organizacdo comunitaria e da participacdo social, pela comunidade, como eixo
do desenvolvimento local, exercicio da cidadania e promocdo coletiva. Assim como, a

participacdo da mesma em redes municipal, regional, nacional e internacional.

Aproveitamento e potencializagdo dos recursos humanos locais, principalmente a juventude, para
a participacdo e ocupacao dos espacos de poder - associagdes, conselhos, comissdes, legislativo e

executivo -, em articulagdo com outros movimentos de base do campo.

Valorizagdo da cultura camponesa para que esta resista a massifica¢do cultural urbana, resgate as

tradi¢Oes, as atividades tradicionais do trabalho e lazer no sentido de preservar a sua identidade.

Existéncia de organiza¢bes comunitarias capazes de sistematizar e implementar um plano de
desenvolvimento local, com a participacdo da comunidade e dos outros segmentos que estdo na

luta por melhoria na qualidade de vida das populag¢@es do campo.

Para finalizar, compreendo que o desenvolvimento e a participagdo social necessitam da
formacdo da pessoa, tema que sera tratado no capitulo seguinte, a luz da teoria tripolar da
formacédo de Gaston Pineau, tentando compreender a auto, hetero, co e ecoformacédo dos jovens

camponeses.
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CAPITULO I11 - OS PROCESSOS DE FORMACAO

Introducéo:

“No futuro néo se tratara tanto de sobreviver como
de saber viver. Para isso, é necessaria uma outra forma de
conhecimento, um conhecimento compreensivo e intimo que
ndo nos separe e antes nos una pessoalmente ao que
estudamos.”

Boaventura de Sousa Santos.

Este capitulo trata dos processos de formacao da pessoa, que ultrapassam os limites da educagéo
escolar. Formagao da pessoa no sentido do desenvolvimento do humano, nos vies do paradigma

emergente.

Partindo do conceito de formacdo “(...) enquanto processo continuo de estar em processo de
aprender.” (Warschauer, 2001, p.176), procuro trabalhar no sentido de compreender 0s processos

formativos que vivem as pessoas.

A teoria tripolar da formagdo de Gaston Pineau trabalha a reisignificacdo dos “trés mestres da
educagdo” de Rosseau, atualizando para o paradigma emergente, onde o paradigma ecoldgico
aparece como um dos mestres. O pensamento de Pineau nos convida para uma educacao
sustentavel e denuncia a educagdo bancaria (Freire). Essa teoria responde como se da a formagao

da pessoa?

Ainda, busco compreender a coformacao entre a auto e heteroformacgdo, como uma teoria muito
presente nas praticas coletivas dos jovens, tais como o0s grupos de amizades, as atividades ladicas
e de trabalho, entre outras, tdo comuns nesta fase e importantes também, como espacos

formativos.
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A relagéo entre pares, distante da hierar
quia de poder dos adultos, possibilita principalmente a auto-organizagédo, a auto-afirmacao, a

construcdo da identidade e o desenvolvimento do ser humano.

3.1- Clarificacdo do Conceito de Formacéo:

Para exemplificar a discussdo sobre o conceito de formacdo, tomo de Paulo Freire, um dos seus
ultimos escritos, contidos no livro Pedagogia da Indignacdo — cartas pedagdgicas e outros
escritos -. texto que descreve a morte do indio da nacdo Pataxd, o senhor Galdino de Jesus
Santos, no dia 19 de abril de 1997, coincidentemente no dia do indio, em Brasilia, vitima de
jovens de classe média alta, com formacdo de Ensino Médio e com pouca sensibilidade na

relacdo com o outro, com a vida e com o0 humano.

“Cinco adolescentes mataram hoje, barbaramente, um indio Pataxo, que dormia tranquilo, numa
estacdo de 6nibus em Brasilia. Disseram a policia que estavam brincando, (...) E possivel que na
infancia, esses malvados adolescentes tenham brincado, felizes e risonhos, de estrangular
pintinhos, de atear fogo no rabo de gatos pachorrentos sé para vé-los aos pulos e ouvir seus
miados desesperados, e se tenham também divertido esmigalhando botdes de rosa nos jardins
publicos com a mesma desenvoltura com que rasgavam, com afiados canivetes, as tampas das
mesas de sua escola. E isso tudo com a possivel complacéncia quando ndo com o estimulo

irresponsavel de seus pais”.(Freire, 2000, pp. 65-66 ).

O texto me sugere as seguintes questdes para a reflexdo e possiveis respostas: 1- Que formacao
tiveram esses jovens? 2- A familia, a escola, 0s meios de comunicag¢fes de massa, a sociedade
em que eles conviviam e 0 meio que os circundavam nao foram capazes de contribuir para que
esses jovens fossem no minimo humanos? Como se construiu essa mentalidade de brincar de

matar gente?

Entdo, o que e formacdo? De acordo com o dicionario Novo Aurélio da Lingua Portuguesa
“formacdo é o ato, efeito ou modo de formar: constituicdo de carater, maneiras por que se

constitui uma mentalidade, um carater ou conhecimento profissional” e “formar € dar forma”.

64



Gaston Pineau, in Couceiro define a formagdo como “um processo permanente e vital de criacdo

de uma forma”. (Couceiro, 2000, p. 32)

Para a professora Maria do Loreto P. Couceiro “formar-se € uma atividade permanente do
sujeito sobre si proprio, que se busca como unidade, a partir de si mesmo e na interacao

dialogante ou conflitual com os diferentes contextos em que se insere”. (Couceiro, 2000, p. 84)

Para Libaneo “forma-se é tomar em suas maos seu préprio desenvolvimento e destino num
duplo movimento de ampliacdo de suas possibilidades humanas (...) e de compromisso com a
transformacéo da sociedade em que vive. E modelar livremente a propria vida a fim de participar

no processo construtivo da sociedade” (Libaneo, 2002, pp. 13 — 14)

Nesta linha de pensamento, podemos afirmar que a formacdo dos jovens que “brincaram de
matar indio” (Freire) foi falha. Eles ndo conseguiram a “cria¢do de forma” (Pineau), nem “tomar
em suas maos o seu proprio desenvolvimento (...) modelar a prépria vida” (Libaneo). Ou ainda,
como diz (Couceiro) “(..) o sujeito sobre si préprio”, que pudesse fazer os mesmos serem

humanos, sensiveis & dor e ao sofrimento do indio.

A formacdo, de acordo com esses teoricos, se da ao longo da existéncia e exige a pessoa como
sujeito deste processo. A escola tradicional nega a pessoa como sujeito - educacdo bancaria -
(Freire). A familia se nega ao didlogo diante da questdo tempo e das proprias dificuldades de
discussdes com o mundo jovem e a sociedade, no geral, v& o jovem como mero consumidor,

longe das tomadas de decisdes e de assumir responsabilidades.

Talvez tenha sido isso, que tenha acontecido com 0s jovens que “brincaram de matar gente”

(Freire) e vem acontecendo com as pessoas em geral, na sociedade atual.

Nas escolas, temos repasses de informagdes, instrucdes, ensino, capacitacdo, que ndo chega a

formacdo da pessoa e 0 que € pior, no caso dos jovens de Brasilia, houve deformagdes. Este € o

65



resultado de um modelo de sociedade que discrimina indio, negros, pobres, camponeses, etc.

Necessitamos, portanto, de uma educacgdo que forme a pessoa para ser humana e cidada.

Para Cecilia Warschauer “A escola € um ambiente formativo na medida em que é um espaco
onde se ddo partilhas e a circulacdo de recursos culturais, os quais contribuem para essa
construcdo de sentidos. Neste contexto, o papel do educador ndo é o de transmissdo de
conhecimentos, simplesmente, mas o de mediador e articulador dos pontos de vista, das

negociagdes pessoais e dialogos com a cultura”. (Warschauer, 2001, p.136).

Ainda neste sentido, os bidlogos chilenos Humberto Maturana e Francisco Varela, in Warschauer
“concebe a aprendizagem como um processo criativo de auto-organizacdo que se afasta da
maneira como é identificado no senso comum: receber ensinamentos e informacéo vindos de fora
da pessoa e por ela acumulada apesar de as informag6es, também fazerem parte desse processo.
Assim, a aprendizagem € um processo criativo de auto-organizacdo através do qual a pessoa
amplia seus recursos, podendo enfrentar melhor, os desafios e obstaculos com que depara”.
(Warschauer, 2001, p.132).

Outro aspecto interessante sobre a formacdo € a sua construcao ao longo prazo, por isso temos a
formacdo inicial e a formacao permanente ou continua, essa que é trabalhada ao longo da vida da
pessoa. Os espacos de formacdo vao além da escola, apesar de ser este um lugar privilegiado para

essa reflexdo, e abrangem os diversos ambientes vivenciados pela pessoa.

Entdo, sensibilizar os jovens para 0s aspectos positivos da sociedade, no sentido de modelar sua
prépria vida para atuar construtivamente no mundo € o trabalho, nesta hora, da familia, da escola

e da sociedade.

O termo formacao traz uma diversidade de significados. Esté relacionado com “forma”, ou ainda
com “férma”, a idéia de molde, de uma matriz, de um padrdo, 0 que nos pode remeter a um
processo educativo tradicional, onde o estudante passivamente € moldado pelo sistema de ensino,
e isso é possivel, na inexisténcia do sujeito. Com a tomada de consciéncia da pessoa, no sentido

de ser sujeito, podemos compreender que, “Formar-se é procurar uma forma que, as vezes

66



propde-se como um modelo, mas que é também uma forma a descobrir ou a construir” (Hadji,
2002, p.33). Esse sujeito é construido, e essa construgdo, pode ter a interferéncia dos modelos

culturais existentes ou modelos novos a serem descobertos.

Sobre o sujeito é oportuno trazer o pensamento de Josso “(...) a qualidade essencial de um sujeito
em formacdo esta entdo, na sua capacidade de integrar todas as dimensdes do seu ser: o
conhecimento dos seus atributos, de ser psicossomatico e de saber fazer consigo préprio, 0
conhecimento das suas competéncias instrumentais e relacionais e de saber fazer com elas, o
conhecimento das suas competéncias de compreenséo e da explicacdo e do saber-pensar (...) um
dos desafios da formacao é pdr em pratica a criatividade em todas 0s suas dimens@es ao longo de

um processo de individuacdo” (Josso, 2002, p.33).

O sujeito em permanente formacéo lida com as informaces obtidas, o conhecimento adquirido e
as matizes da sua experiéncia, para num processo de interiorizacdo, fazer a reflexdo que orienta a
acdo e a reflexdo desta pratica.

De acordo com os autores citados, além da questdo do sujeito sobre si proprio, a sua atuacao na
sociedade e no ambiente, nos remete a relacdo imbricada entre a pessoa, as outras pessoas e 0

meio ambiente, entre o desenvolvimento humano e o desenvolvimento local.

Paulo Freire afirma que “uma das primordiais tarefas da pedagogia critica radical libertadora €
trabalhar a legitimidade do sonho ético-politico da superacio da realidade injusta. E trabalhar a
ingenuidade desta luta e a possibilidade de mudar, vale dizer, € trabalhar contra a forga da
ideologia fatalista dominante, que estimula a imobilidade dos oprimidos e sua acomodagdo a
realidade injusta, necessaria ao movimento dos dominadores. E defender uma prética docente em
que 0 ensino rigoroso dos contetdos jamais se faca de forma fria, mecanica e mentirosamente
neutra”. (Freire, 2000, p. 43).

“E neste sentido, entre outros, que a pedagogia radical jamais pode fazer concessao as artimanhas
do pragmatismo neoliberal que reduz a préatica educativa ao treinamento técnico-cientifico dos

educandos. Ao treinamento e ndo a formacdo. A necessaria formacdo técnica cientifica dos
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educandos, por que se bate a pedagogia critica, ndo tem nada a ver com a estreiteza tecnicista e
cientificista que caracteriza o mero treinamento. E por isso, que o educador progressista, capaz e
sério, ndo apenas deve ensinar muito bem sua disciplina, mas desafiar o educando a pensar
criticamente a realidade social, politica e historica presente. E por isso que, ao ensinar com
seriedade e rigor sua disciplina, o educador progressista ndo pode acomodar-se, desistente da
luta, vencido pelo discurso fatalista que aponta como Unica saida histdrica hoje a aceitacao, tida
como expressao da mente moderna e ndo “caipira” do que ai estd porque o que esta ai € o0 que
deve estar.” ( Freire, 2000, pp.43-44)

Além desse professor critico, a formacdo requer a participacdo de outros formadores. O que para
Unesco, no relatério de Delors, é reforcada assim: “Mas, a educacdo ao longo de toda vida,
conduz diretamente ao conceito de sociedade educativa, uma sociedade em que sdo oferecidas
multiplas oportunidades de aprender na escola como na vida econdmica social e cultural. Dai a
necessidade de multiplicar os acordos e os contratos de parceria com as familias, o meio
econdmico, o mundo Associativo, os atores da vida cultural, etc.” (Delors, 2002, p.166)

Para Pedro Demo, “na sociedade do conhecimento, ser excluido, é, sobretudo estar excluido do
conhecimento. Certamente, o analfabeto atual ndo € s6 quem ndo sabe ler, mas sobretudo quem
ndo maneja minimamente os conhecimentos em termos reconstrutivos. O pobre ndo pode apenas
reproduzir conhecimento. Carece reconstrui-lo como sujeito capaz. A idéia da reconstrucdo de
cunho politico...” (Demo, 2000, p.28)

Por isso, a formagéo passa a ser de fundamental importancia na melhoria da qualidade de vida da
propria pessoa e na construcdo da nova sociedade para um outro modelo de desenvolvimento, em
que haja relagdes harmonicas entre os homens/mulheres com os outros homens/mulheres e com o

meio ambiente.
Formar—se deve ser o dever de cada individuo. Como forma-se conscientemente nesta sociedade

que estimula a tanta situagdes negativas? O forma-se € orientado. A familia, a escola, 0 meio

circundante e o proprio individuo deve estar a servico desta orientacao.
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3.2- Teoria Tripolar da Formacéo:

Baseado nos estudos Jean Jacques Rousseau, que no seculo XVIII afirmou que os trés mestres
fundamentais da educacdo sdo a prépria pessoa, 0s outros e as coisas, Gaston Pineau elabora a

teoria tripolar da formacéo, que vem esclarecer os processos formativos da pessoa.

Gaston Pineau utiliza os prefixos auto, hetero e eco ao termo formacdo para explicar que o
processo formativo se dd por meio da pessoa consigo mesmo, no ambiente humano, -
autoformacéo; na interacdo com as outras pessoas, no ambiente social, - heteroformacéo; e na
interacdo com as coisas, 0 meio fisico e natural, - ecoformacdo, formando um tridngulo onde ha

interacdo entre os trés polos.

Figura 1 — Teoria Tripolar da Formacéo (Pineau, 1991)

Autoformacao

Heteroformacao Ecoformacao

No processo formativo quando é priorizado, por exemplo, o p6lo da heteroformacdo, como €
caso da educacdo escolar, pode resultar na formacdo de pessoas submissas ou passivas, com
pouca autonomia, etc. E no caso de boa interacdo dos trés polos, auto, hetero e ecoformacéo,
estaremos facilitando a emergéncia do sujeito, reflexivo, sensivel as causas sociais e ambientais.

Para Couceiro, “a formacgdo resulta em transformacBes permanentes por transacdes entre o

organismo e o seu contexto ecoldgico e social” (Couceiro, 2000, p.85),
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Como aprender comigo mesmo? Para que isso aconteca é necessario um aprendiz sujeito de sua
prépria formacdo, que tenha desejos e necessidades de aprender. Aprender através da observacao,
da pesquisa, da reflexdo propria. Um esforco individual para transformar os conhecimentos e as
relacGes estabelecidas nos coletivos e na natureza em aprendizados, através da reflexdo do saber

pensar.

Quanto a isso, Josso afirma “(...) o processo auto-reflexivo, que obriga a um olhar retrospectivo e
prospectivo, tem de se compreender como uma atividade de auto-interpretacdo critica e de
tomada de consciéncia da relatividade social, historica e cultural dos referenciais interiorizados
pelo sujeito e, por isso mesmo, constitutivos da dimenséo cognitiva da sua subjetividade” (Josso,
2002, p. 44).

“Apesar dos esforgos de classificagdo, o termo autoformacdo permanece de dificil precisdo, em
razdo da sua complexidade e da multiplicidade da relacdo entre as diversas perspectivas
conceituais e metodoldgicas, permanecendo apenas como elemento comum a idéia de aprender

por si mesmo” (Warschauer, 2001, p.32).

Essa complexidade é demonstrada por Phillipe Carré in Warschauer, que identifica cinco
correntes diferentes e/ou complementares sobre a autoformacdo agregando teorias, praticas
instrumentais e campos sociais. Denominadas de “autoformacédo integral — o autodidatismo-;
autoformacéo existencial — formacéo de si por si -; autoformacgédo educativa — facilitado pelos
dispositivos pedagdgico-; autoformacao social — relagdo com os grupos sociais-; e autoformacédo

cognitiva — o aprender a aprender.” (Warschauer, 2001, p. 130).

A autoformacdo exige do aprendiz, a tomada de consciéncia do seu papel na sua formacao, para
que sejam possiveis escolhas, interiorizacdes, reflexdes para a¢do e sobre a acdo, o0 que se torna
muito dificil dentro dos moldes da instituicdo escolar, que entende formacgdo como educacéo, no
sentido de transmissdo de conteudos cientificos, impostos pelo professor, externo ao estudante e
sem a preocupacdo de interiorizacdo. A autoformacdo se d& pela emancipacdo do aprendiz que

adquire competéncias para a reflexao e para o saber pensar, na orientacdo da suas agoes.
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O aprender com 0s outros também requer uma recombinag¢do com suas matrizes de experiéncias
anteriores. E essas dependem do meio e da prépria pessoa. HA uma relacdo de imbricamento

muito forte.

Neste sentido, temos Paulo Freire que disse: “Ninguem educa ninguém, ninguém educa a si

mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.”(Freire, 1987, p.68).

De acordo com Gaston Pineau, “a heteroformacdo é a hierarquia que define a organizacdo do
trabalho escolar, desqualificando o autodidatismo assim como aquisi¢cdes da experiéncia direta
das coisas” (Warschauer, 2001, p.128).

A heteroformacéo se da na relacéo social, nas trocas de experiéncias, nos acordos e nos conflitos
que surgem das falas e das praticas. A linguagem é importante na mediacdo das idéias, da

discusséo, dos pontos de vistas, dos elementos novos que podem aparecer entre 0s envolvidos.

Sobre a linguagem Cecilia Warschauer, nos chama atencdo para o dialogo, “conversar é
oportunidade impar para o desenvolvimento do humano, para o aprendizado da convivéncia tao
necessaria. A tarefa é tdo dificil quanto preciosa, mas ndo pode ser usada como retdrica que nos
faz acreditar que algo esta sendo feito, enquanto a préatica permanece intocada. Tarefa concreta a
ser realizada ja, e nas diferentes instancias sociais, pelos diferentes atores como é o caso do
ambiente familiar ou das instituicdes educativas, onde se deve escapar da tendéncia ai dominante:

sua traducdo pela racionalidade técnica.” (Warschauer, 2001, p. 181).

A ecoformagdo ou o aprender com as coisas foi definida por Rousseau, in Gadotti. como “a
aquisicao de nossa propria experiéncia sobre o0s objetos que nos afeta”. (Gadotti, 2000, p.85).

Eric Baudont, in Gadotti., sustenta que “ a ecoformacdo € ao mesmo tempo um conceito
heuristico e operatorio, cuja a finalidade € compreender as relagdes formadoras entre 0 homem e

0 meio ambiente” (Gadotti, 2000, p.84).

A ecoformacdo traz o paradigma ecolégico, como diz Gaston Pineau in Gadotti, “A ecoformacao

pretende estabelecer um equilibrio harménico entre 0 homem/mulher e 0 meio ambiente, ela se
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inscreve no conceito mais amplo da formac&o tripolar ja anunciada por Rousseau, 0s outros, as

coisas e a nossa natureza pessoal.” (Gadotti, 2000, p.85).

Quando Antonio Névoa diz in Montenegro “o formador forma-se na relacdo com o0s outros,
numa aprendizagem conjunta que faz apelo a consciéncia, aos sentimentos e as emocdes,
ecoformacéo (...)” (Montenegro, 2002, p.11) ele alarga o processo para os efeitos formadores da

consciéncia, dos sentimentos e das emogdes.

Para Montenegro “o conceito ecoformativo de forma abrangente néo se trata apenas da agédo
formativa que os contextos fisicos (as coisas), diferentes (espacos fluidos abertos, ao ar livre,
dependentes das condicbes atmosféricas) exercem sobre o individuo, mas também da agéo
formativa que os contextos sociais (0s outros) diferentes (espacos publicos, heterogéneos e
dindmicos), integrados nos contextos ambientais (as coisas), existindo uma relagéo
interdependente entre eles. Entende-se entdo, o conceito ecoformativo enquanto ecologia social e

ndo apenas fisica e ambiental.” (Montenegro, 2003, p.29)

Neste sentido, diante da amplitude da ecoformacdo, a ecologia humana € um dos seus
elementos, s6 ha depredacdo do meio ambiente, porque depredaram a pessoa humana, nos seus

valores, nos principios éticos, no campo das emocdes e dos sentimentos.

Como diz Martine Xiberras, citado por Barbier “De fato, com suas idéias, os homens se atraem
uns aos outros para formar conjuntos naturalmente homogéneos ou coerentes. Entretanto, é
sempre possivel construir um conjunto mais vasto que contém os precedentes, mais que
permanecem incoerentes ou mais exatamente, cuja coeréncia obedece a uma logica ainda
desconhecida. E a procura dessa coeréncia fundamental que parece, de agora em diante, constituir

as premissas da ecologia dos homens e de suas idéias.” (Barbier, 2002, p.93)

“O saber viver é orientado.” (Josso, 2002, P. 65) E nesse campo que precisamoe investir na
formacdo das pessoas, o “saber conviver” (Delors, 2000) é ou ndo ecoldgico? Se, &, a ecologia
humana esta contida na ecoformacao. A relacdo da pessoa com ela mesma, com outras pessoas €

com o meio ambiente sdo questdes de formacéo, ou melhor de uma ecoformacéo.
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“A ecologia humana é interessante ndo so pelo efeito de posicdo, pela localizacdo de uma dada
comunidade em relacdo a outros, mas também pelo lugar do individuo ou da instituicdo no &mago

da comunidade mesma.” Martine Xiberras, in (Barbier, 2002, p.93)

A escola ensina tantos conteddos ndo usuais ou longinquos da realidade, mas ensina muito pouco
sobre o eu do individuo. Como lidar com minhas emoc&es, meus sentimentos, meus desejos, até

parece que essas coisas a gente ja nasce sabendo.

A teoria tripolar reforca a idéia da sociedade educativa, pdlo social — heteroformacédo. A teoria
do desenvolvimento sustentavel, o pélo ecoldgico — ecoformacéo e como fim de qualquer acéo, a

tese do desenvolvimento humano — a autoformacéo.

Teresa Ambrosio, diz: “(...) ndo é demais sublinhar este contexto para vermos e tentarmos
compreender o presente e percebermos, sempre que refletimos sobre as nossas praticas que a
medida que a Pessoa Humana se vai formando em relacdo com o ambiente e a comunidade,
inserindo experiéncias e saberes, compreendo, 0 contexto atual e adquire ou vai adquirindo a
liberdade e responsabilidade de cidaddo pertence a varias comunidades concéntricas que se
alargam a escola universal. Este é o primeiro passo para a conquista e defesa da prépria
liberdade, da sua dignidade, que j& ndo se fica pelo local do seu nascimento. Mas adquire
também, e por esse motivo, o status de responsavel indispensavel para a promo¢do do
Desenvolvimento Humano — um desenvolvimento para todas as pessoas e com o contributo de

todas de todas as pessoas.” (Ambrosio, 2002, p.6)

A teoria de Gaston Pineau, instiga-nos a trabalhar a educacdo formal numa perspectiva de
formacdo da pessoa, é um desafio, para os (as) educadores (as) deste novo milénio. E o primeiro
passo € a mudanca pessoal do educado (a) para reconhecer, que a escola com o0s contetidos
cientificos ndo é o Unico espaco e nem 0s Unicos conhecimentos necessarios para formacdo de

pessoa e da sociedade que queremos.
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Os processos de auto, eco e heteroformacdo requerem o aproveitamento das experiéncias
pessoais, a comunidade local, as parcerias, o conhecimento cientifico, a contribuicdo dos
educadores nas reflexes ligadas as praticas metodologicas em que o estudante seja ativo,
reconstrua e produza o conhecimento. Esses sdo pontos indispensaveis a essa nova educacao,

necessaria para enfrentarmos os problemas atuais com os quais nos defrontamos.

A teoria tripolar nos remete a formagdo permanente, ao longo da vida, sempre. A pessoa como
ser inacabado, em busca permanente do aperfeicoamento, dependente das relagcdes sociais do

meio e de si propria para o desenvolvimento pessoal, que levara ao desenvolvimento sustentavel.

Para Ambrdsio, “E a aquisicio e desenvolvimento de novas capacidades cognitivas (aprender a
aprender), capacidades pessoais (saber ser e conhecer-se auto afirmando-se), capacidades sociais
(cooperar, dialogar, aprofundar a democracia) que muitos acreditam ser um caminho possivel
para, no caos e na complexidade, pela via do risco e da incerteza, que caracteriza este século,
encontrarmos novos equilibrios, novos niveis de outro desenvolvimento e que humanamente

aspiramos.” (Ambrésio, 2002, p.7)

3.3- A Coformacéo entre a Auto e Heteroformacéo:

“A experiéncia da alteridade e da intimidade criam espacos de coformacéo, pois nossas vidas se

entrelacam” (Warschauer, 2001, p.146).

Partindo dos prefixos utilizados por Gaston Pineau na Teoria Tripolar. Poderiamos citar diversas
palavras com prefixos junto a formacdo e teriamos outros significados, como: deformagéo,
conformacdo, transformacdo, informacéo, interformacdo e coformacgdo. Alguns com sinGnimos
que seriam o resultado de uma educacdo falha, que além de ndo contribuir para formar, faz o

contrario: deforma.

“A coformacéo situa-se, no meu ponto de vista, justamente na interacdo e na transacao que se
estabelece entre auto e heteroformacdo, na interface entre a apropriagdo e a desapropriagdo do

poder sobre a formag&o.” (Couceiro, 2000, p.87).
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A principal funcdo estratégica da coformacdo é justamente ser “espaco fronteira entre a
apropriacdo ou a desapropriacdo pelas pessoas do seu poder de formacdo entre a auto e a

heteroformacdo.” Afirma Pineau, segundo (Couceiro, 2000, p.87.)

Figura 2 — Coformacdo entre a Autoformacao e a Heteroformacéo

Autoformacao

Coformacéo

Heteroformacao Ecoformacéao

A coformacéo passa a ser o resultado da formacédo entre pares, com um mesmo nivel de poder,
nas suas relacdes de amizades, de grupos, de trabalho, de lazer e cultura, de amor. O que é
fundamental na construcdo da identidade da pessoa, na sua auto-afirmacdo e para sua auto-

estima.

Nesse processo emergem outros aspectos importantes para a existéncia da pessoa como a
organizacdo: a responsabilidade, a solidariedade, a aceitacdo de relacionamento, o saber

conviver, 0 saber ser com as outras pessoas dos grupos em que participa.

A coformagéo facilita a emergéncia do sujeito, pois possibilita a criagdo de uma organizagdo no
grupo com os pares. Abre espacos para participacdo coletiva e para o desenvolvimento pessoal
dos integrantes

A proposta pedagdgica do CEFFA’s vem de encontro com essa teoria quando possibilita que os
estudantes participem de atividades coletivas onde 0s mesmos se organizam, produzam,
apresentam, e onde 0s monitores contribuam apenas com as orientacdes solicitadas pelos

mesmaos.
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Para Bettencourt e Marques in Campos “Sem o exercicio da participacdo, os alunos nao
experienciam a troca de opinides, o confronto de ponto de vista, de idéias e de valores, atividades
que sdo essenciais para que construam um codigo de conduta marcado pela autonomia, espirito
critico e capacidade de tomar decisfes, aceitar pontos de vista diferentes e mudar de opinides ou
atitudes.” (Campos,1997, p.121).

A coformacdo entre auto e a heteroformacdo é uma necessidade do jovem na construcdo da
identidade, como também, para o exercicio da cidadania, constru¢cdo de uma sociedade

democratica e do desenvolvimento sustentavel.

As atividades entre pares, onde ainda ndo ha hierarquia, o poder ainda esta por ser construido. A
hierarquia € construida com a sua participacdo. Os critérios de participacdo ndo sao impostos por
poder estranho, passam a ser um espago muito importante, para o desenvolvimento humano da
pessoa. O seu comportamento no grupo, pode ser cada vez mais melhorado, diante da aceitagcdo

ou ndo de suas opinides , principalmente, o sentimento de pertencer e de ser Util ao grupo.

Conclusao:

Os processos de formacao nos remetem para algumas consideragdes importantes no contexto do

debate do desenvolvimento sustentavel, como:

A formagdo € um processo muito mais amplo do que a educacdo escolar. Mas a escola pode
contribuir muito mais com a formacdo das pessoas com praticas que tenham conteldos de

coletividade, solidariedade, participacdo, democracia, preservacao, ética, escuta, etc.
O processo formacgdo exige um aprendiz capaz de tomar em suas méos a sua formacdo, com

capacidades de reflexdo para a acdo e reflexdo da acdo; de um meio circundante que ofereca

diversas oportunidades.
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A teoria tripolar compde o conjunto de pensamentos da sociedade contemporéanea, que
questionam o modelo atual de desenvolvimento e propdem outra forma de relacdo entre as

pessoas, e dessas, com 0 meio ambiente — 0 paradigma emergente.

A necessidade da sociedade educativa é refor¢ada na teoria tripolar — auto, hetero e ecoformacéo-
e revela que aprendemos em todos os lugares com todas as coisas e pessoas. Ndo sO nas

instituices formais como quer fazer-nos acreditar o modelo vigente.

Toda formacdo requer experiéncia e reflexdo. A autoformacédo requer a soliddo do sujeito na

reflexdo da sua prépria acdo para orientar a acao.

Os coletivos de jovens — grupos de lazer, amizades, de atividades, namoros e outros, séo

importantes na formacao dos jovens — a cofomagao-, e devem ser valorizados pela sociedade.

A familia e a escola podem contribuir para a tomada de consciéncia dos jovens sobre o0s seus

processos formativos, para aproveitarem melhor os espagos formativos circundantes.

A formacdo é permanente. O ser humano é inacabado e busca aperfei¢oar-se durante o seu
percurso de vida. E esse inacabamento e essa busca de aperfeicoamento que torna possivel o

mistério da educacao.

A questdo ecolodgica é contemplada na teoria tripolar — p6lo da ecoformacdo-, e na situagdo em
que estd a sociedade atual, a ecoformacdo passa a ser estratégica para as mudangas necessarias

nas relagdes entre os seres humanos e destes com 0 meio ambiente.
Os jovens rurais e a sua formacdo, sdo o tema do capitulo 1V, que busca enfocar a educagdo

formal e informal, bem como, as questdes sociais e econémicas a que estdo submetidos os jovens

do campo.
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CAPITULO IV - OS JOVENS RURAIS E A SUA FORMACAO

Introducéo:

“Ja houve um tempo sem escola e ndo sabemos se este
tempo regressard, uma coisa é certa, tempos virdo em que a
sociedade necessitara de outras escolas™

Antonio Novoa.

Neste capitulo trato de compreender 0s jovens rurais e a sua formacdo, por meio da discussao de
conceitos de juventude e do levantamento da atual situacdo da educagcdo no campo, pois a mesma

é um elemento importante na formacao.

Considero a educacdo informal, que vem sendo realizada no seio da familia e na comunidade
camponesa, que forma valores, costumes, crencas, comportamentos, trabalho, etc. Essa riqueza
cultural do campo, que ainda é uma reserva de humanidade, teima em resistir ao grande poder de

massificacdo da cultura urbana.

A Educacdo formal é denunciada pelos dados estatisticos. O campo no Brasil € visto como lugar
atrasado sem necessidade de investimentos publicos. A escola do campo, com rara excec¢do, pode

ser o retrato do descaso dos governantes com os trabalhadores (as) rurais ao longo da historia.

Neste caos educacional emergem iniciativas da sociedade civil — a Escola do MST - Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra, a Escola do MAB - Movimento dos atingidos de Barragens, a
Escola EFA — Escola Familia Agricola, a Escola CFR — Casa Familiar Rural, a Escola do Pro-
Jovem, a Escola Comunitaria e outras, que avancam na pressdo aos parlamentos e tém

conseguido construir leis que tratam da Educacao Béasica do Campo.

A educagdo, que esta a servigo do mercado e que chega ao campo, esta distante de corresponder

as necessidades dos agricultores (as), e de cumprir com seu papel de preparar méo de obra barata
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para o capital. Os jovens séo prejudicados, pois ndo sdo preparados para o trabalho na terra, e

nem, saem com condic¢des de concorrer aos minguados empregos urbanos.

4.1- A Juventude, uma etapa de vida:

No Dicionario Novo Aurélio da Lingua Portuguesa, “juventude é o mesmo que adolescéncia.
Palavra proveniente do latim, juventude que significa idade moga, mocidade”. Quanto ao termo
adolescéncia ha um consenso entre os estudiosos do tema, e no dicionario diz: “E o periodo da
vida humana que sucede a infancia, comec¢a com a puberdade e se caracteriza por uma série de
mudancas corporais e psicoldgicas. Estende-se aproximadamente dos 12 anos aos 20 anos de
idade”.

Para o processo de formacdo da pessoa podemos afirmar que a juventude é uma fase do
desenvolvimento humano privilegiado para desenvolver o conjunto das potencialidades préticas,
intelectuais, psicologicas, afetivas, espirituais, sociais, politicas, éticas, entre outros. Ou seja, a

idade de transicéo, de definicdo e maturagdo das grandes opgdes para a vida futura.

Ainda podemos afirmar que a juventude é um periodo rico e, ao mesmo tempo turbulento,
situacdo natural desta fase da existéncia humana. Diz Fraga & lulianelle: ”Algumas praticas,
baseadas no conhecimento hegemdnico da Medicina e da Biologia entre outros, tém afirmado,
por exemplo, que determinadas mudangas hormonais, glandulares e fisicas tipicas dessa fase, séo
responsaveis por certas caracteristicas psicolégicas existenciais proprias da juventude.
Descrevem, assim, as diferentes formas de estar no mundo como manifestacOes dessas
caracteristicas, percebidas como esséncia da sua condicdo. Dessa maneira, “qualidades e
defeitos” considerados tipicos do jovem, como entusiasmo, vigor, impulsividade, rebeldia,
agressividade, alegria, introspeccgéo, timidez, passam a ser sindbnimos de uma natureza jovial.”
(Fraga & lulianelle, 2003, p.20)

Os pais e os educadores (as) precisam compreender esta fase da vida e criar um espago de
didlogo, de acolhimento, de escuta, para que essa relacdo possa contribuir na formacgdo e na

autonomia dos jovens, aspectos necessarios a vida do cidaddo e cidadd adulto(a).

79



Neste sentido, Paulo Freire afirma: “Ninguém é autdbnomo primeiro para depois decidir. A
autonomia vai se constituindo na experiéncia de vérias, inUmeras decisfes, que vao sendo
tomadas. Por que perder a oportunidade de ir sublinhando aos filhos o dever e o direito que eles
tém , como gente, de ir forjando sua prdpria autonomia? Ninguém é sujeito da autonomia de
ninguém. Por outro lado, ninguém amadurece de repente, aos 25 anos. A gente vai amadurecendo
todo dia ou ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para Si, € processo, € vir a ser.
N&o ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem que estar
centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade.” (Freire, 1999, pp. 120-121)

Para Costa, “A tarefa por exceléncia do adolescente e a construcdo da identidade. O adolescente
preocupa-se com a procura de uma definicéo de si proprio, o que &, o que quer ser e fazer, qual o
seu papel e funcdo no mundo, quais 0s seus projetos para o futuro, isto é, tenta dar um
significado coerente, a sua vida integrando as suas experiéncias passadas ao presente e

procurando um sentido para o futuro.” (Costa, 1997, p.143).

E com esse adolescente em um processo de conflito, que a escola instituicio e seus agentes
professores (as), tém que se relacionar, de tal forma, que essa relacdo possa contribuir na

construcéo da identidade do jovem.

A escola é um espaco de relagdes, e por meio dessas relagdes acontece a formagao escolar, que
contribui na construcdo do desenvolvimento da identidade do jovem. O processo escolar pode ser
definido em seis relagdes: 1) relacdo instituicdo / estudante; 2) relacdo professor / estudante; 3)
relacdo estudante / estudante; 4) relacdo estudante / conhecimento cientifico; 5) relacdo estudante

/ outras atividades extra-classes; 6) estudante / ambiente escolar.

Essas relagdes podem ser em clima de liberdade, o que contribui de forma construtiva no
desenvolvimento da identidade do jovem ou podem ser de forma coercitiva contribuindo para o
desenvolvimento da identidade de maneira passiva ou outorgada. Os curriculos escolares e as

praticas pedagdgicas de uma escola definem essas formas de contribuigdes.
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Juventude ou Juventudes?

No aniversario de 25 anos da AIMFR, em Bruxelas, no ano de 1999, Jacques Jallade, da Divisao
de Investigacdo, Vulgarizacao e Formacao, FAO, disse aos congressistas: “Os jovens tendo entre
15 a 24 anos representam cerca de 1.000 milldes, € mais de um quinto da populacdo mundial. A
juventude ndo € tanto uma idade fisiologica, mas um status socio-econdmico de dependéncia,
reunido em faixas de idade diferentes em funcdo do sexo. Encontramos 800 milhdes de
analfabetos entre os jovens e 150 milhdes que ndo véo a escola. Eles se encontram tanto nos
paises desenvolvidos como nos paises com rendas inferiores a média e com deficiéncia
alimenticia, alguns sdo ricos, outros pobres, uns vivem em paz e outros em guerra. Em definitivo,
se estima num 80% o ndmero dos jovens que vivem nos paises em via de desenvolvimento.

Atualmente 50% dos jovens do mundo vivem nas zonas rurais”. (AIMRF, 2000, p.58)

No Brasil, onde hd dimensdes e grandes diferencas geograficas, regionais, étnicas, sociais,
econdmicas, politicas, culturais entre outros, pode-se perguntar: juventude ou juventudes? Pode-
se dizer que os jovens de classe alta, 0s jovens da periferia e 0s jovens do campo vivem uma

mesma fase de vida?

As diferencas, principalmente as socio-econdmicas, nos levam a dizer que convivemos com
juventudes. Ha jovens que comecaram a trabalhar ainda criancas, forcados pela luta da
sobrevivéncia. Estes sdo os trabalhadores que estudam. Outros nem estudam, lhes faltam
oportunidades. Outros ainda, ja estdo na criminalidade e sem nenhuma perspectiva de vida. Essa
¢ a situacdo da maioria dos jovens filhos de trabalhadores, que se encontram nas cidades e no

campo.
Os jovens de situacdo socio-econdmicos favoraveis tém acesso a escola e a fonte moderna de

informac0es, vivem em situacdo oposta aos primeiros, com muitas oportunidades e perseguem 0

“status quo” da familia.
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Os jovens camponeses sofrem o abandono do campo pelos governantes, que negam as politicas
publicas para essas comunidades onde lhes faltam servigos publicos de qualidade, transporte,

estradas, apoio para producdo agricola, entre outros.

“Esses jovens, filhos de familias de baixa renda, ttm uma perspectiva de vida muito ruim. Sem
treinamento formal, tém poucas chances de ganhar salarios decentes nas atividades urbanas. Sem
o capital humano inicial, ou capacidades administrativas para montarem seu proprio negocio,

dificilmente tém chances de ganhos razoaveis na agricultura”. (Peres et al, 1998, p.48)

Muitos deixam o campo, migram para cidade, enchem as favelas, tornam-se boias-frias na
agricultura moderna ou na construcdo civil. Outros estdo presentes nas lutas pela terra, pela
dignidade de vida, por meio dos Sindicatos Rurais, Pastoral da Juventude, Movimento dos
Atingidos por Barragens, Associacao de agricultores familiares e no Movimento dos Sem-Terra,
que juntamente com os adultos, vém colocando a situacdo dos camponeses na agenda politica dos

governantes.

“N&o é possivel considerar da mesma forma jovens com diferentes niveis de renda, com
diferentes niveis de escolaridade, com diferentes formas de insercdo no mercado de trabalho,
com diferentes origens étnicas, etc. Ou seja, assim como nas &reas urbanas, ha uma
multiplicidade de juventudes na &rea rural. A elaboracdo de politicas publicas para a juventude

deve considerar estas diferencas.” (Deser, 1998, p. 1).

4.2- A Formacéo dos Jovens do Campo:

“Os esforgos da educacdo voltada para o meio rural ndo tém tido muito éxito, uma vez que essa
educacdo pouco difere da educacdo urbana. Sua metodologia e seus contetidos nao se relacionam
com as necessidades produtivas e culturais do meio rural. Ao lado da deficiéncia curricular
constata-se que criangas e jovens do meio rural, geralmente devido a necessidade de ingressarem
cedo na forga de trabalho, se véem impelidos & evasdo precoce antes de concluirem o Ensino
Fundamental”. (Peres et al, 1998, p.47).
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O conceito de Educagdo do Campo trabalhado pelo movimento social e sindical no Brasil, ndo é
0 mesmo trabalhado pelos 6rgdaos governamentais. “ Entende-se por escola do campo aquela que
trabalha desde os interesses, a politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de
trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas suas diversas formas de trabalho e de organizacéo,
na sua dimensdo de permanente processo, produzindo valores, conhecimentos e tecnologia na
perspectiva do desenvolvimento social e econdmico igualitario dessa populagéo. A identificacdo
politica e a insercdo geografica na prépria realidade cultural do campo sdo condicOes

fundamentais da sua implementacao” (Kolling et al, 1999, p.63).

Assim ha uma grande diferenca entre uma escola dirigida pelo povo e 0 movimento social, € a

outra escola rural dirigida pelas instituicGes governamentais.

E apesar do artigo 1° da Lei de Diretrizes de Base da Educagdo Nacional — LDBEN - Lei n°
9394/96, rezar que: “A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolve na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil, e nas manifesta¢des culturais”, na prética,

ainda estamos distantes de ver a escola funcionando como manda lei.

A juventude camponesa tem uma densa formacdo construida na relagdo com a familia e a
natureza, com as pessoas da comunidade, com a cultura camponesa, atraves do trabalho, da
convivéncia cotidiana da participacdo nas atividades comunitarias.Isto vem de encontro com 0
pensamento de Emiliano Ortega dito no congresso de 25 anos de aniversario da AIMFR, “A
educacdo no meio rural deve ter suas raizes na terra, no seu povo, nas suas formas de crer, sentir,
pensar e agir. E enorme a reserva de humanidade existente nas familias e comunidades rurais.”
(AIMRF, 2000, p. 29).

A comunidade camponesa € o espaco formativo que influencia de forma muito forte na formacao
dos jovens. Diante das caréncias das politicas publicas nesse meio, sdo criadas alternativas de
sobrevivéncia. Outro fato importante € a relacdo entre as pessoas, de respeito, solidariedade,

confianga e uma enorme capacidade de ouvir.
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Para Emiliano Ortega, Presidente do Instituto Rural e ex-ministro de Agricultura do Chile, “A
transmissdo cultural é de responsabilidade, e se realiza, antes de tudo na familia, na comunidade
e no entorno. Queriamos destacar a importancia que no meio rural tem a participacdo da familia,
da comunidade e dos agentes socializadores tradicionais nas quais os filhos encontravam
identidade, conhecimentos, saber fazer, valores e contetdos éticos de importancia maior para o
seu proprio futuro. E verdade que as fungbes proprias da esfera familiar se foram reduzidas.
Entretanto, se existem rupturas intergeracionais profundas, dificilmente se pode assimilar a
cultura rural prépria de cada localidade que a constitui, talvez, a fonte mais importante que pode

nutrir a vocagéo rural como opgéo para os jovens”. (AIMFR. 2000, p.30)

Essa situacdo tende a mudancas devido as influéncias urbanas cada vez mais presentes, pela
convivéncia das pessoas campo/cidade, pelos meios de comunicacGes e pelo forte apelo ao

consumo da sociedade de mercado.

Os jovens do campo tém uma riqueza de saberes relacionados com as plantas, 0s animais, 0

trabalho com a terra e uma forma simples de ser, de conviver, dentre outros.

Para Geay, citado por Pineau “... a aprendizagem é o mais antigo dos sistemas de educacgdo
técnica. Enraiza-se no desejo de todo homem e toda a sociedade em transmitir aos seus filhos a
sua experiéncia e o seu saber fazer, condicdes de sobrevivéncia da espécie. E talvez porque tem
raizes tdo profundas na historia individual e coletiva dos homens que a aprendizagem € o objeto

de apreciacdo muito contraditorio.” (Pineau, 2000, p.329)

O paradigma cientifico presente na escola atual do Brasil ndo valoriza esse tipo de saber. A
escola publica que colocaram no campo ndo trabalha esses conhecimentos e passa a ser, com

raras excegdes, meramente resquicios da escola urbana no espacgo agrario.

“Ainda hoje quase todas as escolas rurais continuam de portGes fechados para a comunidade
escolar. Raramente os pais e mées dos alunos sdo chamados a escola para conversar sobre os
problemas essenciais da vida escolar e, mais que isso, dialogar sobre a vida deles, ou aquela da

comunidade. Assim, sequer sdo descobertas as contribui¢es que eles (pais) e a comunidade tém

84



a dar a escola e vice-versa. A escola, deste modo, tem uma presenca apenas formal na vida das
pessoas e, por isso, ndo tem muito significado para eles. Os pais, quando sdo chamados é para
ouvir as reclamacdes sobre o comportamento dos filhos, sobre a falta de merenda, etc., ndo séo
considerados sujeitos de uma construcdo comum, mas objeto de ordens a cumprir.” (PNDRS,
2002, p.6).

A educacdo no Brasil, historicamente, sempre esteve e esta a servico do capital articulado com as
elites, excluindo a grande massa do povo da aquisicdo dos conhecimentos basicos para exercer
sua cidadania plena. Nas Ultimas décadas ganhou em extensdo — quantidade de atendimento, mas
0 mesmo, ndo aconteceu com a qualidade. As diversas reformas no setor educacional brasileiro
tiveram como objetivo maior, a adaptacdo da educacgdo as exigéncias do modelo econémico de

capital estrangeiro e a dominac&o politica cultural pelos grupos dominantes.

Figura 3 — Triangulo Politico — Professor — Familia na Escola Rural — Brasil

Professor

Estado Familia/Comunidade

O esquema do triangulo politico apresentado por Jean Houssaye, in (Névoa, 2001, p.2) ha
possibilidade de se afirmar que o estado continua com um poder local absoluto e uma relagéo

autoritaria com a comunidade camponesa e também com os professores.

“Na sala de aula o (a) professor(a) finge que ensina e o aluno(a) finge que aprende. O horario, 0
calendéario de provas, as notas e resultado final mandam na escola. As questdes que interessam a
juventude, como trabalho, renda, terra, meio ambiente, afetividade, sexualidade, violéncia, ndo

entram para o curriculo escolar. Na maioria dos casos, a dire¢do das escolas ainda é controlada
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pelos politicos locais que definem onde a escola deve ser construida e quem ensina na escola”.
(PNDRS, 2002, p.5).

“Os problemas da Educacéo no Brasil, tornam-se mais graves ainda nas areas camponesas devido
principalmente: Falta de proposta governamental para esse setor; nimero insuficiente de escolas;
inexisténcia de material pedagogico; professores sem formacdo especifica que leve em conta as
especificidades desse meio e 0s conhecimentos que o estudante traz em sua bagagem cultural.”
(Neto, 1999)

Figura 4 — Triangulo Pedagogico.

Professor

Saber Estudante

Comparando a situacdo da escola rural com o triangulo de Jean Houssaye, 1988, citado por
(Novoa, 2001, p. 2), o saber seria o terceiro excluido, pois a ligagdo priorizada passa a ser o
professor/estudante de forma unilateral, distantes da necessidade e desejos do estudante.

Esse processo, dentre outros, tem contribuido para formagdo de jovens desmotivados para 0s
conhecimentos escolares, com baixa auto estima, com dificuldades de segurar em suas mé&os o

seu destino e a sua aprendizagem.

Para Ciscato, os principais problemas do ensino brasileiro, sdo: “ 1) énfase a memorizacgdo de
fatos, simbolos, nomes, formulas, reacoes, equacdes, teoria e modelos sem ter quais quer relagdes
entre si; 2) a total desvinculagdo entre o conhecimento cientifico e a vida cotidiana; 3) auséncia

de atividades experimentais bem planejadas; 4) seqliéncia de contetdos inadequada; 5) extensao
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do programa, priorizando a quantidade em detrimento da qualidade; 6) atrelamento do curso de

ensino medio ao vestibular; 7) dogmatismo do conhecimento cientifico.”(Ciscato, 1991, p, 16).

A juventude brasileira do campo distante das oportunidades urbanas, valorizadas pela escola,
sente-se alheia a esse modelo escolar, 0 que gera uma baixa auto-estima, desinteresse pelas
aprendizagens escolares e o sentimento de culpa por ndo aprender. A vitima torna-se culpada, o
que leva a repeténcia ou a evasdo escolar. Esta situacdo é demonstrada pelas estatisticas de baixa
escolaridade, onde 32,7% da populagdo rural é analfabeta e 1/3 das criancas de 7 a 14 anos da
zona rural ndo tém escola. Apenas 2% dos jovens rurais tém acesso ao Ensino Médio, (IBGE.
2001).

Atualmente, como fruto da luta da rede do movimento das organiza¢Bes civis do campo
brasileiro, foi a aprovado o parecer n° 36 de 2001 e a resolugdo n® 01 de 2002 da Cémara de
Educacéo Basica do Conselho Nacional de Educacéo, que institui as Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Basica nas Escolas do Campo. Essas leis reconhecem o papel estratégico da
educacdo no desenvolvimento rural sustentavel dos estados e municipios; reafirmando, assim a
prioridade que a Educacdo Rural deve ocupar no Plano Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel do Brasil Rural, proposto pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Rural
sustentavel. Agora, cabe ao povo lutar para implementacdo dessa escola , que em 500 anos vé

pela primeira vez, uma lei que trata da educagdo do campo.

4.3- A Proposta Pedagdgica dos CEFFA’s
Como uma alternativa de escola voltada para o interesse das popula¢cdes camponesas, apresento
de forma resumida, a origem e 0s quatro pilares que norteiam as escolas da alternancia em todo o
mundo.
Os CEFFA’s — Centros Familiares de Formacdo por Alternancia — denominagdo cunhada no

Brasil para atender as redes de escolas da alternancia - A Casa Familiar Rural e a Escola Familia

Agricola - vém ocupando o espaco vazio da educacdo do campo deixado pelo poder publico.
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O movimento das Escolas da Alternancia surgiu na Franca em 1935, por iniciativa de trés
familias que queriam dar aos seus filhos uma formacdo adaptada ao meio rural, com a
contribuicdo do paroco Granerou da Diocese do pequeno povoado do sudoeste francés Serignac-
Pebondon. A origem da Escola foi precedida por uma ampla discussdo sobre os problemas que
enfrentavam os agricultores franceses daquela época e sobre fatos relativos ao campo, que
aconteceram em décadas anteriores, feita pelos movimentos voltados para o campo,
principalmente pelo Movimento Sillon, Sindicato Rural, Secretaria Central de Iniciativa Rural —
SCIR.

A escola nasce quando o pai Jean Peyrat, agricultor, lider sindical, encontrou no seu filho Yves,
entdo com 12 anos, a resisténcia para fazer os estudos complementares, na cidade de Canton. O

mesmo, em 1935 recusou o estudo urbano e decidiu trabalhar na propriedade do pai.

A partir desse fato na familia, Peyrat, juntou-se ao padre Granerou e na discussdo sobre o assunto
se convenceram da necessidade da criacdo de uma escola para formar agricultores, pois o
desenvolvimento da agricultura precisava de uma formacdo agricola solida, o que as escolas

existentes ndo lhes assegurava, além de desestimular os jovens a permanecerem no campo.

Outros dois pais concordaram com a proposta, Callewaert, com dois filhos, e Edouard Clavier
com um filho. Os quatro formaram a primeira turma que foi confiada ao padre Granerou, no dia

21 de novembro de 1935, para iniciar um novo modelo de escola para os jovens do campo.

Na casa paroquial os estudantes ficavam uma semana que alternavam com trés semanas na
propriedade familiar. No ano seguinte foram matriculados dezessete estudantes e em 1937 com

quarenta alunos, os pais inauguram a primeira Maison Familiar Rural, na cidade de Lazun.

O curso foi planejado para possibilitar a formacao técnica, formacdo geral e formacdo humana. O
regime de internato na casa paroquial evitaria a perda e tempo ao ir e voltar para casa e
possibilitaria ganhar com a vida em grupo e com o ambiente de estudo. No tempo familia, os
estudantes desenvolviam as préticas, leitura da realidade com a familia, questdes para o periodo

da escola e estudo para compreender ou solucionar os problemas levantados na sua realidade.
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Em 1936, ao concluir o 1° ano de experiéncia proposto, 0s quatro estudantes foram avaliados pela
Escola de Agricultura de Purpan, com a participagdo da comunidade e os resultados
surpreenderam os avaliadores, que aprovaram a proposta, pois a mesma contemplava tanto a

formacdo técnica como a formacao geral.

A idéia se expandiu, e em 1945, j& havia na Franca sessenta Maisons Familiares Rurais. “Hoje,
ha 1000 associacOes de Casa Familiar Rural, implantadas em 30 paises, que trabalham com a
formacdo por alternancia de jovens e de adultos e com o desenvolvimento do meio, num espirito

de solidariedade, através de valores humanos e familiares” (Peres et al, 1998, p.42).

Com as informacbes copiladas nos documentos da UNEFAB, posso dizer que no Brasil, a
Pedagogia da Alternancia teve seu inicio na cidade de Anchieta no Espirito Santo em 1969, com
a denominag&o de Escola Familia Agricola — EFA, e, em 1986 no Parana, com a denominacao de
Casa Familiar Rural — CFR. Atualmente as CEFFA’s estdo presentes em 22 estados brasileiros,
ultrapassando 200 unidades em funcionamento, atendendo cerca de 15.000 alunos, filhos de
100.000 agricultores (as), abrangendo cerca de 500 municipios. Estas escolas ja formaram mais
de 30.000 jovens, dos quais 87% permanecem no meio rural, desenvolvendo seu préprio
empreendimento junto as suas familias ou exercendo varios tipos de profissGes e liderangas no

campo.

Atualmente, esse modelo de escola, esta presente em cinco continentes. E tém, como
caracteristicas comuns, os quatro pilares a saber: 1) A associacéo das familias ; 2) A Pedagogia

da Alternancia; 3) A Formacdo Integral da Pessoa; 4) O Desenvolvimento do meio local.

A Associacao das Familias

Compreendendo a familia como a responsavel pela educacdo do filho (a), e a escola como uma
parceria desta educacdo, o modelo da Escola da Alterndncia necessita de uma familia que
participe ativamente, e que esteja empenhada na construgdo da escola que quer para seu filho (a).
Participar da gestdo de um CEFFA, quer dizer, viabilizar o seu funcionamento nos campos

econémico pedagdgico e administrativo organizacional.
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Para alcancar esse objetivo a rede dessas escolas trabalha a formacédo das familias e de liderancas
de forma especifica, no sentido do preparo para atuacdo na Associa¢do. A organizacdo dos
pais/médes agricultores(as), (trabalhadores(as) rurais, meeiros, parceleiros, assentados,
reassentados), no sentido de discutirem a educacao dos seus filhos, abre espacgos para a discussdo
de outros temas de interesses comuns, possibilita a participacdo, melhora os niveis de satisfacdo
pessoal, auto estima, lazer e de convivéncia. Os pais ensinam e aprendem e esse esfor¢co motiva

os proprios filhos no seu processo formativo.

Neste sentido, ao matricular o seu filho em uma escola da alternancia, os pais estdo se dispondo a
participar da formacdo dos filhos, da sua propria formacédo e da luta para o desenvolvimento do
meio em que vivem. “A pedagogia da alternéncia pressupGe 0 engajamento dos pais na

responsabilidade com a educacéo de seus filhos” (Peres, 1998, p.38).

A Pedagogia da Alternancia.

Foi colocado Jean Claude Daigney, no Congresso comemorativo dos 25 anos da AIMFR, que “A
Pedagogia da Alternancia ndo é um modelo a reproduzir, mas um caminho a construir

permanentemente, identificando bem os obstéaculos e os recursos” (AIMFR, 2000, p. 93)

A Pedagogia da Alternancia consiste em um processo formativo em que ha espacos, tempos e
formadores diferentes, onde o estudante deve ser sujeito da sua aprendizagem e a familia deve
assumir, como principal responsavel pela educacdo do seu filho(a). Existem dois tempos de
formacéo, o tempo no Centro Educativo em internato, (semanal ou quinzenal), que se alterna
com outro tempo no coletivo de origem, familias, comunidade e o0s espacos de estagios. Essa
formacdo é orientada pelos monitores e exige a participacdo de outros formadores - familia,
mestres de estdgios, monitores — educadores, liderancas comunitéarias e outros profissionais

externo a escola.

Esse processo formativo é articulado pelos instrumentos pedagogicos da pedagogia da
alternancia, que colocam o estudante como dono do seu destino no processo de aprendizagem.O

estudante é estimulado a construir o seu projeto de vida, o que dara sentido na busca dos
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conhecimentos que estdo ao seu redor. Como também, colocar 0s conhecimentos a servico da
geracdo de renda na propriedade familiar e em atividades comunitarias locais. Para Anne-Marie
Drovin “A alternancia é uma das modalidades de abertura da escola ao mundo do trabalho.”
(Drovin, 1995, p.7)

Segundo Gimonet “A alternancia significa, sobretudo, uma outra maneira de aprender, de se
formar, associando teoria e pratica, acdo e reflexdo, o empreendido e o aprender dentro de um
mesmo processo. A Alternancia favorece essa maneira de aprender pela vida, partindo da propria
vida cotidiana, dos momentos experiénciais, colocando assim a experiéncia antes do conceito.”
(Gimonet, 1999, pp.44-45)

A Pedagogia da Alternancia é formada por instrumentos pedagdgicos especificos, que tém como
finalidades, garantir que as aprendizagens e experiéncias do meio em que vive 0 jovem se
relacionem com as aprendizagens dos conhecimentos cientificos que estes estudam no centro de
formagdo, sdo: (Plano de Estudo, Colocagdo em Comum, Caderno da Realidade,
Acompanhamento Personalizado, Caderno de Acompanhamento Personalizado, Caderno da
Propriedade, Visita a Familia, Viagem de Estudo, Projeto Profissional de Vida, Estagios,

Retorno, Intervencdo Externa, entre outros).

Para Jean-Claude Daigney, “A Pedagogia da Alternancia consiste principalmente em criar lagos,
dar sentido ao que se aprende e, sobretudo lhe dar volta: ndo s6 sobre o professor, sendo também
o0 aluno e tudo o que Ihe rodeia. O que interessa e acertar com as perguntas mais do que dar as
respostas.” (AIMFR, 2000, pp. 95-96).

A Formacéo Integral
No didlogo com vérios autores sobre os diversos sentidos que tem o termo formacéo, fiz uma
opcdo pelo conceito de Couceiro,.- que trabalha, “formagdo como o0 processo permanente de

construcdo da pessoa em todas as suas dimensdes humanas, na transagao consigo mesma, com 0s

outros e com o ambiente” (Couceiro, 2002, p.1).
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Um CEFFA, que busca a formacdo integral, estd na linha do paradigma emergente e procura
trabalhar o jovem, para além do conhecimento cientifico, nos aspectos politicos, sociais,

espirituais, ecoldgicos, econdmicos, filoséficos, socioldgicos, artisticos, e outros.

Esse processo requer uma diversidade de formadores desde a familia, pessoas da comunidade,
liderancas comunitarias mestres de estagios e outros profissionais de areas afins e 0 monitor que

coordena essa rede de formagé&o.

A efetivacdo de cada instrumento pedagdgico requer a participacdo ativa do estudante e de
diferentes parceiros da formacdo. O centro educativo é o espaco do planejamento e da reflexdo
desses trabalhos, o espaco familia/comunidade é o lugar de recolha de informacdes da realidade e

da acdo. E a praxis pedagdgica freiriana - Acao-reflexdo-Acao .

Desenvolvimento do Meio.

A formacéo escolar tem sido historicamente contraria a permanéncia do jovem no campo. Esta
no imaginario das pessoas, principalmente dos pais, que o filho estuda para conseguir um
emprego, e um emprego urbano, pois 0 campo nesta perspectiva € atrasado, o trabalho pesado na

terra é sindbnimo de sofrimento.

Um CEFFA tem nesse pilar um objetivo: ou se consegue o desenvolvimento do meio, ou o jovem
migra para 0s centros urbanos a procura de uma melhor qualidade de vida, 0 que nem sempre

encontra.

Para Emiliano Ortega “O desenvolvimento rural se inicia quando se consegue elevar a auto-
estima dos jovens, das familias e das comunidades rurais. Povos ou casarios vazios, necessidades
elevadas de capital, e deficiente formacdo técnica, dificuldade de inser¢cdo remunerativa nos
mercados, provocam entre 0s jovens desanimo ou ao menos algumas duvidas.” (AIMFR, 2000, p.
40)
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A oportunidade de frequientar um CEFFA, exige uma contra partida do estudante, que: 1) seja
sujeito da sua propria formacédo e que a familia participe ativamente do processo para contribuir
com sua realizacdo pessoal e coletiva; 2) adquira conhecimentos para melhorar a renda, as
condicBes socio-econdmicas; 3) participe nas organiza¢bes comunitarias; 4) resgate a cultura do
povo; 5) Tenha uma producéo agricola limpa, utilizando os principios da ciéncia agroecologia

buscando assim o desenvolvimento sustentavel e solidario.

O jovem tem no centro educativo uma proposta para o desenvolvimento de suas potencialidades,
que poderdo ser colocadas em pratica, principalmente junto a familia e comunidade local, no
sentido da melhoria da qualidade de vida. “(...) Existem porém muitas possibilidades de geracéao
de renda em ocupac0es rurais ndo agricolas que ndo tém recebido devida atencdo do estado e da
sociedade e que poderiam ampliar consideravelmente os atuais niveis de ocupacdes, em especial

dos jovens e das mulheres”. (Deser, 1998, p. 2).

Com essa proposta temos varias outras entidades da sociedade e instituicdes, que formam uma
rede na luta para promoc¢édo do desenvolvimento local. Neste processo, 0 jovem é estimulado a

participar cada vez mais, a sentir-se Util e a realizar sonhos.

Conclusao:

Por compreender que a formagdo adequada para o0s jovens rurais é salutar para o

desenvolvimento sustentavel das comunidades camponesas, menciono as seguintes reflexdes:

A riqueza cultural da populagdo camponesa deve ser resgatada, valorizada e utilizada, pois esses
conhecimentos tém um conteddo humano e ecolégico de fundamental importancia para a

formacdo das pessoas e para a construcdo do desenvolvimento sustentavel.
A escola do campo tem que ser construida com a participacdo efetiva das comunidades

envolvidas, livres das amarras burocraticas da escola urbana e com um curriculo préprio que

considere a bagagem cultural dos povos do campo.
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A juventude do campo pelas proprias caracteristicas desta fase de vida, tem muito, a oferecer
para o desenvolvimento local e necessita de oportunidades e orientacdo. E a escola do campo

deve existir, também para isso.

Apesar dos avancos dos movimentos sociais no que tange as leis sobre a educagdo do campo, o
caminho da concretizacdo dessa escola é longo e necessita da organizacdo das comunidades

camponesas no sentido de exigir, participar e sugerir a escola de sua comunidade.

Esta comprovado por muitos estudos, que o campo é a saida para resolver dois graves problemas
brasileiros que sdo a fome e a falta de postos de trabalho. Compreender isso, buscar tecnologias e
conhecimento para melhorar a producdo e, conseqlientemente, melhorar qualidade de vida

dessas populac@es, deve ser missdo da escola do campo.

A formacao das pessoas e 0 desenvolvimento humano s&o pre-requisitos para o desenvolvimento
sustentavel local. A negacdo das politicas publicas se deve a falta de clareza das populagdes
camponesas sobre 0s seus direitos. SO se cobra quando se tem consciéncia da existéncia da

divida.

O desenvolvimento local depende das pessoas com competéncias e conhecimentos para lidar com
as novas tecnologias, com a preservacdo do meio ambiente e com a geracdo de renda. A
formacdo de jovens rurais tem que atender a essa necessidade e contribuir para a melhoria da

qualidade de vida da comunidade local.

O CEFFA’s tem comprovado ao longo dos seus 68 anos de histdria, ser uma alternativa para a
formacéo de filhos (as) de agricultores familiares. No Brasil, necessita ser reconhecida pelos
governos, no sentido de ser paga com o dinheiro publico, pois é esse um direito das familias de

trabalhadores rurais.

Esses sdo alguns pontos da minha reflexdo sobre os temas discutidos neste capitulo, a seguir fago

uma recapitulacdo conclusiva de todo essa primeira parte..
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CONCLUSAO A PARTE |

Chego a concluséo da primeira parte desta investigacéo intitulada - aprendendo com os teéricos -,
nessa parte foi realizado o estudo sobre o terreno e uma revisdo teorica dos eixos de andlises

desta pesquisa, levanto agora algumas pontos desta reflexao.

O Estado do Tocantins e, especificamente, a cidade de Porto Nacional sdo espagos de vocacao
para a agropecuaria, € necessitam de politicas publicas para o campo, e principalmente, para
investir na formagédo das populagfes camponesas, no sentido de sair do subdesenvolvimento.
Dificilmente terad éxito qualquer projeto de desenvolvimento se ndo levar em conta atividades

formativas adequadas para as pessoas envolvidas no processo.

O modelo de educacdo proporcionado pela Escola Familia Agricola, dentro dos principios da
Pedagogia da Alternancia, € uma Alternativa, se ndo a Unica, para juventude rural dessa regido e
tem uma proposta que favorece a formacdo da pessoa. O tempo histérico de atividades dessa
escola e seus resultados podem favorecer a divulgagdo da proposta e a expansdo da rede no
Estado do Tocantins.

A juventude da regido da pesquisa vive numa situacdo de muita pobreza material gerada pelo
abandono dos governantes com o povo do campo por meio da negacdo de politicas publicas,
como, educagdo de qualidade, assisténcia técnica, politica agricola, entre tantas outras. Em
contrapartida tem dentro de suas potencialidades uma riqueza cultural que deve ser resgatada,
valorizada e preservada, principalmente, pelos seus contetidos significativos na formagdo do

humano das pessoas.

A participacdo social fica compreendida como uma estratégica no exercicio da cidadania. Uma
necessidade dos trabalhadores (as) nas lutas reivindicatorias contra o poder do estado para obter
os seus direitos historicamente negados. E ainda como uma a¢do de vigilancia da democracia,

tantas vezes atingida, por governantes sem compromisso com o povo.
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A participagdo social deve ser uma acdo formativa, para essas populagdes descobrirem a origem
da sua realidade tdo pobre e engendrar coletivamente as alternativas para fazer as mudangas
necessarias que venha melhorar a sua qualidade de vida. A pobreza é fabricada com a ignorancia

dessas populagoes.

Em relacdo ao desenvolvimento humano se compreende como uma necessidade do individuo de
usar toda a extensao de suas capacidades diante das oportunidades que lhe for possivel. Existem
duas situacfes, uma interna ao individuo e outra externa que dependem das possibilidades do

meio circundante.

Quanto ao desenvolvimento sustentavel, vejo como uma necessidade urgente, no sentido de se
fazer mudancas individuais, sociais e ambientais que possam modificar a nossa relagdo com as
outras pessoas e com 0 meio ambiente. A sobrevivéncia de futuras geracdes no planeta Terra
depende das nossas a¢des hoje. Ainda entendo, que h& uma corrente de pensamentos nas diversas
areas do conhecimento que se encontra na construgdo de outro modelo de desenvolvimento, no

paradigma emergente.

O conceito de formagdo é complexo com uma diversidade de significados, dentre tantos busquei
para esse trabalho o que vem no sentido do individuo construir, ou descobrir a sua forma. A
necessidade de ser sujeito, de tomar em suas maos o seu proprio destino, de ir se lapidando

permanentemente na busca da melhor forma possivel.

A teoria tripolar da formacgdo apresenta os processos formativos levando em conta 0 meio
ambiente, a propria pessoa e 0s outros. Levanta a questdo ecoldgica, a questdo do individuo
como sujeito, e a formacdo pelos outros que exige a interiorizacdo, reflexdo e matrizes
experiénciais. Mostra uma outra possibilidade de educacdo, que considera o aprendiz com toda a

sua bagagem de experiéncia enecessidades de auto-reflexdo.

Avancando no triangulo da teoria da formacao, compreendo a coformacdo entre a autoformacéo e
a heteroformacédo, uma formacéo entre pares, sem hierarquia de poder, tdo comum no mundo dos

adolescentes, e importante na construcdo da identidade dos mesmos.
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A fase de vida denominada juventude tem suas caracteristicas proprias, que as vezes nao sao
compreendidas pelos adultos, que vemos o0s jovens como miniaturas de adultos, esse tempo €
marcado pelas incertezas, preocupacdes com o futuro, construcdo da identidade prépria, das
mudancas biologicas que afetam o comportamento, 0 modo de ser entre tantas outras coisas. Ha

necessidade de compreensao e de orientacdo por parte dos adultos.

As questdes econdmicas, principalmente, fazem surgir varias juventudes, umas pobres, outras
ricas, umas marginalizadas, outras privilegiadas, umas que sofrem com as dores da miséria,
outros que vivem o luxo. As poucas oportunidades tém deixado muitos jovens sem perspectivas
de futuro, além dos problemas desta fase de vida eles também enfrentam os problemas sociais do

mundo contemporaneo.

No Brasil ndo ha uma proposta governamental para a formacao dos jovens do campo. As escolas
da zona rural utilizam a mesma proposta da escola urbana e tém dificuldades por falta de
profissionais preparados, baixos salarios, faltam de estrutura fisica e pedagdgica, entre outras.
Esse tipo educacdo tem gerado desestimulos nos estudantes, que resultam em poucas
aprendizagens significantes para o seu cotidiano e desinteresses para 0s conhecimentos

cientificos.

A proposta do CEFFA’s no Brasil tem comprovado, como também, no resto do mundo ser uma
alternativa para a formacao de jovens do campo. Com 0 seu projeto pedagogico que atendem o0s
jovens levando em conta as suas experiéncias, suas realidades, articulado com uma rede de
parceiros, inclusive a familia, com o objetivo de promover o desenvolvimento do meio ela se

diferencia da escola tradicional que se tem no campo.

Chego ao final da primeira parte desta dissertacdo que tratou da revisdo de literatura para o
aprofundamento teorico desta investigacdo. A segunda parte trabalha a parte empirica da

pesquisa, o capitulo seguinte define a problematica e a metodologia do trabalho.
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PARTE Il

A construcdo do conhecimento — Aprendendo com os jovens do campo.
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INTRODUCAO A PARTE I

A segunda parte desse trabalho de investigacdo se refere aos dados empiricos e foi intitulada de
“Construcdo do conhecimento — Aprendendo com os jovens do Campo”. Essa parte também

esta dividida em quatro capitulos, como segue:

O capitulo V € referente a problematica, parte de uma questdo principal e outras complementares,
no sentido de compreender como se ddo 0s processos formativos que levam jovens camponeses a

participarem efetivamente das organizagdes sociais do seu meio.

Sobre a metodologia é feito um rapido trabalho teérico na tentativa de clarificar os conceitos
sobre os termos, metodolégica, método e técnicas de recolha de dados em uma investigacao

cientifica. Foram utilizados tedricos como Quivy, Barbier, Trivifios entre outros

As opcbes metodoldgicas descrevem o caminho percorrido para a realizagdo da investigacéo.
Desde a selecédo dos trés estudantes, as entrevistas, as transcrigdes e os trabalho de construcdo das
grelhas.

No capitulo VI, o material empirico é trabalhado, com as grelhas de analises. Num primeiro
momento leitura de aprofundamento das falas, anélises nas grelhas verticais e depois analises nas
grelhas teméticas no sentido horizontal e vertical. Selecionando os recortes do discurso dos

entrevistados, para um trabalho de analise a luz das falas dos teoricos..
No capitulo VII, retorno ao meu referencial tedrico para relacionar com os discursos recortados,
agora por categorias — Formacéo, participacdo e relacdo formacgédo participacdo. Essas falas

aparecem no corpo deste capitulo.

Finalizando, descrevo principalmente sobre as dificuldades que encontrei ao trabalhar pela

primeira vez com a pesquisa qualitativa.
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CAPITULO V - O PONTO DE PARTIDA E O CAMINHO DA PESQUISA

Introducéo:

“Como a pesquisa... poderia tornar-se atil a acdo do
simples cidaddo, organizacdo, militantes populacdes
desfavorecidas e exploradas?”

France, 1981.

Ao comecar a segunda parte deste trabalho de investigacdo levanto a problematica que
acompanha todo processo de estudo, e também, apresento as op¢des metodoldgicas utilizadas na

busca de dados no campo empirico.

Com esse estudo pretendo compreender como se da os processos formativos que levam o0s
jovens camponeses a participacdo ativa nas organizagdes sociais do seu meio. Outras questdes
complementam essa primeira. Que saberes e estratégias privilegiam e utilizam? Como se véem
no contexto? Quais sao seus valores e sonhos? Qual nivel de satisfacdo pessoal? Como percebem

os diferentes espacos de formacdo? Em que acredita o jovem camponés de hoje?

Esse estudo se justifica por ser uma producdo de conhecimento que vem revelar o saber e o saber
fazer de uma parcela da sociedade que é excluida neste pais — os trabalhadores (as) rurais e entre
esses, 0s jovens. A sistematizacdo desses conhecimentos podera contribuir com a proposta de
educacdo que se luta, com o0s movimentos organizados, mas também, para tomada de

consciéncia, dos proprios jovens, sobre as suas possibilidades e desafios.

A pesquisa é proposta dentro do quadro conceptual do paradigma emergente e para isso buscou
as metodologias de investigacao das Ciéncias da Educacdo, trabalhou com o método qualitativo e
utilizou uma triangulacdo de técnicas de recolha de dados, anotacbes de campo, anélises

documentais e entrevistas semi-diretivas.
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O tratamento dos dados se deu por meio da transcrigdo das entrevistas gravadas, recortes de
cada entrevista, construcdo de grelha vertical para analise de cada fala e grelha horizontal para

analise por categoria de temas.

5.1- A Problematica

Com o tema central deste estudo — Formacdo de Jovens e Participagdo Social — no contexto da
zona rural com condi¢des socio-econdmicas totalmente adversas, pretendo compreender 0s
processos formativos que levam os jovens camponeses a participacdo ativa nas organizagdes

sociais do seu meio.

Pretendo ainda, responder as seguintes questdes:
1)Que saberes privilegiam e que estratégias utilizam?
Essa questdo nos leva a temas, como: saberes experiéncias, saberes formais, competéncias

adquiridas na escola, na familia, na comunidade, no trabalho, no préprio movimento, etc.

2)Como se véem neste contexto?
A questdo sugere temas como: consciéncia, auto-reflexdo, capacidade critica, leitura de mundo,

participacdo e outros.

3)Quiais séo seus valores e sonhos?
Essa propde temas como: familia, cultura camponesa, escola e movimentos sociais, juventude,

futuro, etc.

4)Como percebem os diferentes espacos, tempos e formadores?

Essa questdo nos remete aos temas autoformacao, heteroformacéo, ecoformacao e coformacéo.

5)Em que acredita o jovem camponés de hoje?

A questdo nos propde os temas, familia, escola, organizacdo comunitaria, juventude, movimento.

6)Qual o nivel de satisfacdo pessoal?
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A questdo busca a subjetividade, o sentimento, a emogéo, o prazer, etc.

Esse trabalho afirmo, se justifica pela producdo do conhecimento com os saberes de uma parcela
excluida da sociedade vigente — os jovens e suas familias trabalhadores(as) rurais, vitimas de um
modelo de desenvolvimento excludente. Ha também, a necessidade de desocultar os saberes e o
saber fazer do povo camponés e que esses andnimos possam saber da sua forca e com a tomada

de consciéncia, possam lutar para mudar a atual situagdo social em que se encontra.

Compreender a situacdo dos jovens no processo de participacdo social é relevante primeiro pela
necessidade de pessoas atuantes de serem reconhecidas pelos seus saberes, depois, porque 0s
jovens sdo sensiveis aos problemas sociais, como também, as caracteristicas que marcam essa
fase da vida. Indignacéo e acdo sdo potenciais que devem ser orientados a servico da comunidade

local.

O estudo, a sistematizacdo e a divulgacdo sobre a juventude e, principalmente, as questfes do
campo brasileiro sdo minimas, o abandono do campo também acontece por parte das instituicGes
de pesquisa e de ensino. A Escola do Campo que esta sendo viabilizada através da luta dos
trabalhadores tem que se propor a isso — a pesquisa e divulgacdo dos saberes das populacdes

campesinas.

Segundo Laine, citado por Montenegro, “enquanto os saberes e saberes fazerem ndo forem
identificados, nomeados, reconhecidos por aqueles que os detém, permanecem implicitos e pouco
generalizaveis. O valor e o0 alcance formativo da experiéncia vivida serdo efetivos apenas quando

forem reconhecidos posteriormente a acdo vivida pelo sujeito”. (Montenegro, 2000, p. 15)

5.2- Metodologia

O processo metodoldgico na investigacdo cientifica € complexo e de fundamental importancia
para validacdo do trabalho cientifico, e ainda, os termos metodologia, método e técnicas de
recolha de dados e técnicas de tratamento de dados, se tornam tdo imbricados que necessitam de

uma rapida conceituacao.
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O que é metodologia?

“Por metodologia entende-se um processo heuristico que conduz a um determinado produto de
investigacdo. N&o se trata apenas de um conjunto de técnicas de recolha e de analises de dados,
com quem por vezes € identificada, mas de uma atividade critica que se aplica aos diversos

produtos e processos da pesquisa”. (Almeida, 1997, p.2).

A possibilidade de pesquisar o meu préprio fazer, a participacdo dos jovens estudantes no meio
social, me levou aos desafios: da reflexdo da minha prépria prética, ao distanciamento da acéo e
principalmente da vigilancia ao rigor cientifico, em que vocé deve fazer pesquisa cientifica, onde

ciéncias ndo seja sindnimo de positivismo, sem cair no acionismo.

De acordo com Kuan in Almeida “ todo o processo de construcdo e de desenvolvimento do
conhecimento cientifico tem subjacente a aceitacdo de um determinado paradigma e portanto, a
aceitacdo de determinadas regras e principios que orientam e regulam o processo de

investigacdo”. (Almeida, 1977, p. 1)

Sendo essa uma investigacdo em Ciéncias da Educacdo, dentro do quadro conceptual do

paradigma emergente, trabalha-se com os principios do método qualitativo.

Quivy diz, que ela nos ensina “ a compreender melhor os significados de um acontecimento ou
de uma conduta, a fazer inteligentemente o ponto da situagdo, a captar com maior perspicécia as
I6gicas de funcionamento de uma organizagdo, a refletir acertadamente sobre as implicacGes de
uma decisdo politica, ou ainda a compreender com mais nitidez como determinadas pessoas
aprendem um problema e a tornar visiveis alguns dos fundamentos das suas representacdes”.
(Quivy, 1998, p. 19)

O Método na Investigagdo Cientifica:

O método ou estratégia de pesquisa utilizado neste trabalho se enquadra no paradigma

qualitativo, que para Almeida “(...) conotando com posi¢des epistemoldgicas construtivistas
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contemporaneas, ao constituir-se radicalmente contra o consenso positivista identificando com o
paradigma quantitativo, propde uma teoria do conhecimento por via de uma nova concepgao do
que é conhecer e do processo de conhecimento e portanto, uma transformacdo de nossa relacéo
com o saber”. (Almeida, 1997, p.2)

Esse paradigma desmistifica a ficcdo de que a ciéncia e o pesquisador sdo neutros e distantes da
realidade pesquisada e realga o significado do sujeito. Para Morain, citado por Almeida, “o
sujeito se reintroduz de forma autocritica e auto reflexiva no seu conhecimento dos objetos”
(Almeida, 1997, p. 5).

“A investigacdo cientifica ndo pode, portanto, ser considerada como uma atividade neutra, que
obedeca apenas & sua propria ldgica interna e que funcione independentemente do contexto
social, histérico e econémico e, em que 0s investigadores/cientistas possuem um método todo

poderoso e infalivel para alcangar a verdade” (Almeida, 1997, p. 7).

“O trabalho cientifico surge como um processo humano, feito pelos homens, para os homens e

com os homens” Fourez, citado por (Almeida, 1997, p.7)

Esse meétodo no pensamento Thiollent “Possibilita os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacdo ou do problema se envolverem de forma cooperativa ou
participativa.” (Thiollent, 2002, p.14) Partindo desse conceito, vejo a pertinéncia deste método
neste trabalho de pesquisa, onde as pessoas nao foram consideradas meros objetos da
investigacdo, ao contrério participaram para a produgdo do conhecimento que devera possibilitar

discusséo e resolucdo dos problemas atuais relacionados com o tema.

“Todavia, assumir-se que todo o processo de investigacao é uma construcdo pessoal, e, portanto,
reconhecer-se que nao faz sentido reivindicar que o conhecimento € neutro e desinteressado, isso
ndo significa que esse processo ndo seja conduzido de forma metddica e rigorosa, nem que 0s

resultados de investigacdo sejam eminentemente subjetivos “. (Almeida, 1997, p. 7).

Técnicas de Recolha de Dados:
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Utilizamos nesse trabalho, como técnicas de recolha de dados, uma triangulacdo de técnicas

como caderno de campo, andlises de documentos e a entrevista semi-diretiva.

O caderno de campo é definido por Trevifios como: “uma expressao quase sindbnima de todo o
desenvolvimento da pesquisa”. (Trevifios, 1987, p.154) E um trabalho de observagio direta no

espaco de pesquisa que depende quase que totalmente do observador.

A observacdo exige do pesquisador a “escuta sensivel” (Gatti), a implicacdo no processo. “Ele
percebe como estd implicado pela estrutura social na qual ele esta inserido e pelo jogo de desejos
e de interesses de outros. Ele também implica os outros por meio do seu olhar e de sua acéo
singular no mundo. Ele compreende entdo, que as ciéncias humanas sao essencialmente, ciéncias

de interagdes entre sujeito e objeto de pesquisa(..)”. (Barbier, 2002, p. 15).

A andlise de documentos é definida para Chamier, citado por Nascimento “uma operagcdo ou um
conjunto de operagdo visando representar o conteido de um documento sob uma forma diferente
da original, a fim de facilitar num estudo ulterior a sua consulta e referenciacdo”. (Nascimento,
2000, p.28)

Segundo Thin in Montenegro “A entrevista € uma situacdo social particular na qual as pessoas
inquiridas sdo levadas a interrogar-se sobre as suas préticas, sobre as suas relacbes de modo
diferente daquele que aprendem normalmente as relacfes ou as préaticas. A entrevista supde um
minimo de retorno reflexivo que ndo exige uma acdo imediata, O discurso emitido durante as
entrevistas esta dependente da relacdo que se estabelece entre o investigador e a investigacao e,

nomeadamente, a distancia ou a proximidade social entre um e outro” (Montenegro, 2003, p. 12).
Segundo Costa, in Montenegro “E uma situagdo em que a presenca do investigador se impde de

maneira muito forte, em que o peso relativo do impacto social da pesquisa e muito elevado”.
(Montenegro, 2003, p. 12).
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Este método necessita de uma situagdo de confianca entre o pesquisador e pesquisado e uma
compreensdo do tema a ser tratado. E uma técnica que apesar do nivel de liberdade que apresenta

ter é controlado pelo investigador que conduz para 0s seus objetivos.

A entrevista gravada é recomendada por Trevifios “(...) a gravacdo da entrevista, ainda que seja
cansativa sua transcricdo. Somos partidarios disto fundamentalmente por duas razdes surgidas de
nossa pratica como investigadores. A gravacdo permite contar com todo o material fornecido
pelo informante o que ndo ocorre seguindo outro meio. Por outro lado, e isto tem dado para nos
muitos bons resultados, 0 mesmo informante pode ajudar a completar, aperfeigoar e destacar, etc.
as idéias por eles expostas, caso o fizermos escutar suas proprias palavras gravadas”. (Trevifios,
1987, p. 148),

5.3- Opcdes Metodoldgicas Utilizadas:

A escolha do publico e a recolha de dados da pesquisa aconteceram no periodo de agosto de 2002
a junho de 2003, com os estudantes da Escola Familia Agricola de Porto Nacional-TO. O

tratamento dos dados e a redacdo final, de agosto de 2002 a dezembro de 2003.

A escolha do grupo de estudo recaiu sobre a turma de 32 série do Ensino Medio, devido
principalmente, a trés critérios pré-estabelecidos: 1) tempo na escola - sete anos de experiéncias
educativas na EFA; 2) participacdo na organizagdo comunitéria - Foi levantado que 47% da
turma participa das diretorias de associagdes; 3) participagdo em outros movimentos - Pastoral
da Juventude, Movimento dos Atingidos de Barragens, Conselho Municipal Desenvolvimento
Rural Sustentavel, Grupos de Jovens, etc.

Como disse Digneffe, citado por Montenegro “ a sele¢do dos entrevistados realiza-se em funcgéo
da problematica da investigacdo”. (Montenegro, 2003, p.7)

Na primeira etapa, com a tecnica de observacao direta, foram anotadas no caderno de campo as

atividades coletivas da turma que foram consideradas representacdes de participacdo baseados
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em alguns indicadores como: capacidades de argumentacdo, auto-reflexdo, tomada de decisdo,

acdes na escola, no social, e no profissional que fossem relacionados com a participagéo.

Dessas anotacOes foi feita a selecdo dos trés estudantes, uma do sexo feminino e dois do sexo
masculino que foram selecionados por emergir sobre os demais colegas no processo de
participacdo. Os trés estudantes sdo diretores de associagdes comunitérias locais; atuam em
outros movimentos; tém coordenado atividades importantes junto a comunidade local e tém

contribuido bastante nas atividades coletivas da escola.

As anotacfes de campo foram deixadas por causa de algumas falhas técnicas pois, priorizei 0s
resultados em detrimento do contexto em que elas foram realizadas e para evitar maiores

problemas, ndo citei esses dados no corpo deste trabalho.

Dando continuidade, trabalhei a analise de documentos da escola — a proposta pedagogica, 0
plano de formacdo, regimento interno, relatérios de avaliacdo, atas de reunido da associagdo,
material de estudantes como caderno da realidade e caderno de acompanhamento, que teve como
objetivo ver a coeréncia entre a pratica e a teoria. Como também, sistematizar a diversidade de

atividades pedagogicas realizadas no cotidiano da escola.

E para concluir a recolha dos dados, apliquei as entrevistas, que foram gravadas, aplicada
individualmente, com data, hora e local acertados anteriormente, procurando garantir a
privacidade e o clima de confianca. Foi lido todo guido de roteiro e acordados sobre a gravacao.
A partir dai feita cada questdo, se ouviu atentamente ora ou outra, fazendo outras questfes

complementares para dirigir a entrevista para 0 meu objetivo.

Ao encerrar a entrevista que teve duracdo média de 20 minutos, perguntei a cada um se desejava
ouvir 0 que tinha falado, todos aceitaram e ouviram suas préprias vozes. Quando interrogados
sobre a gravacdo, concordaram com o que tinha dito, dois dos entrevistados comentaram sobre a
quantidade de mondlogos repetidos em suas falas, exemplo: né, bom, hem, ah, é, etc, encerrando

assim essa parte do trabalho.
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Foi feito um acordo anterior a entrevista, que haveria sigilo sobre 0s seus nomes, que cada um

deles seria representado por pseuddnimo.

A revisdo da literatura foi realizada paralelamente com os estudos ao longo dos dois anos de
curso, em que me foram sugeridos alguns autores. Algumas palavras chaves emergiram do
titulo, dos objetivos e da questdo problema inicial, ou, das entrevistas com as categorias
tematicas. Foram utilizadas grelhas de leituras na revisdo do material bibliografico consultado,

as mesmas utilizadas na redacéo do trabalho.

Tratamento dos dados:

Os tratamentos dos dados foram realizados em trés etapas. A primeira, a transcricdo das
entrevistas. A segunda, grelha de interpretacdo geral e a terceira, grelha de interpretacdo por

categorias em temas.

Na primeira fase transcrevi as entrevistas de forma individual, preparei o material bruto das
gravacoes, fiz algumas leituras tentando compreender o material obtido e a partir dessa leitura
comecei a fazer recortes. Esses recortes tinham por base a problematica, o titulo e os objetivos da
pesquisa, ou, temas que emergiam dos escritos. Essa primeira classificagdo me levou a

construcéo de grelhas.

Na segunda fase utilizou uma grelha com as questdes e as respostas em recortes, onde na vertical
tinha um entrevistado e as respostas de todas as questdes e na horizontal uma questdo e as
respostas dos trés entrevistados.Os recortes retiravam os monologos e as falas insignificantes no
ambito desse trabalho. Busquei a interpretacdo vertical e horizontal e fiz as anota¢es das
primeiras impressoes sobre o material. O que sugeriu uma grelha por tema. Fiz duas: uma sobre

a formacdo e a outra sobre a participacéo.

Na terceira fase, foram feitos novos recortes do material, agora do material da segunda fase,
criadas grades de categorias por temas e colados nesses recortes e depois, as leituras e as

tentativas de interpretagdo. As interpretagdes vertical e horizontal, possibilitaram a comparagéo e
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a selecdo das falas que foram aproveitadas no texto, principalmente nos capitulos VI de analise

dos dados e VII da relacéo teoria com os dados.

Conclusao:

O caminho percorrido na pesquisa é de fundamental importancia na validacdo dos trabalhos de
investigacdo cientifica, no sentido de responder as discussdes sobre ser ou ndo ser cientifico.

Diante disso, levanto alguns pontos interessantes neste capitulo:

A pergunta problema, ou a problematica e os objetivos em forma de questdo foram as balizas
orientadoras de todo o processo da pesquisa, muitas vezes tive recorrer a elas para ndo me perder.
Da mesma forma, os temas para aprofundamento teoérico e para as grelhas de analise também

emergiram destas questdes e do titulo deste trabalho.

A opcdo metodoldgica escolhida para o trabalho cientifico, revela a relagdo do pesquisador com
o conhecimento, se faz ciéncia no paradigma cientifico positivista e/ou se busca a construcdo do

conhecimento no paradigma emergente.

O uso de mais de uma técnica de recolha de dados nesta investigacdo foi muito importante no
sentido de complementar o trabalho, ou, no caso de falha no uso de uma técnica de recolha de
dados, o caderno de campo, tive que abrir mdo de anotacfes de onze meses e trabalhar com os

dados recolhidos com outras técnicas.

A entrevista gravada, apesar do trabalho que foi cansativo na transcricdo, passou a ser um

material que facilitou o tratamento dos dados e a conclusdo da investigacao.
O tratamento dos dados por meio de grelha é um trabalho artesanal. Boa parte do tempo da

pesquisa foi desprendida na tentativa de interpretacdes das mesmas. E ainda, foi um trabalho que

exigiu muito esfor¢o de minha parte no campo da subjetividade.
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H& muitas criticas e controvérsias no mundo cientifico, principalmente, no que se refere as
metodologias de investigacdo, uma corrente quantitativa trabalhada pelas ciéncias ditas duras,
exatas e naturais, e, a outra corrente qualitativa das ciéncias sociais. Pela primeira vez trabalhei
com a pesquisa qualitativa, sentir muitas dificuldades e a sensacdo de feito uma producdo

interessante. .

As informacdes coletadas pelo processo acima descrito passam a ser o objeto de trabalho do

proximo capitulo.
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CAPITULO VI - A REVELACAO DOS FATOS

Introducéo:

“Tudo no mundo estad dando respostas, 0 que demora é o
tempo das perguntas”.

José Saramago.

Neste capitulo, procuro compreender os discursos dos trés jovens estudantes que contribuiram
com este trabalho, por meio das entrevistas que me foram concedidas e que aparecem ao longo
do texto com os pseuddmios de Virna, Matheus e Oscar. A interpretacdo foi feita atraves dos

recortes de suas falas relacionando-as com os objetivos e a problematica desta investigacéo.

A interpretacdo é feita individualmente com o objetivo de compreender o discurso de cada

pessoa, relacionando-os aos dois temas — a formacao e a participagéo social.

Procuro compreender os processos formativos que os levaram a serem jovens comprometidos

com o social, por meio da participacdo voluntaria.

Busco observar em suas falas, como eles se véem no contexto, os saberes e as estratégias que
utilizam, os valores e sonhos que emergem, a sua compreensdo sobre os espacos de formacéo, o

porqué da participacdo, em que acreditam e os niveis de satisfacdo pessoal.

Ainda no texto, procuro levantar alguns pontos importantes do processo formativo, sem a
pretensdo de generalizar, mas no sentido de considerar pontos interessantes relacionados com o
tema formacdo, participacdo e juventude no complexo mundo em que vivemos neste inicio de

terceiro milénio.

Para finalizar, trago na concluséo, alguns pontos que me parecem interessantes sobre essas falas
e em relacdo ao tema, assim como algumas consideracfes que podem servir aos que trabalham

com a formacéo de jovens.
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6.1- Entrevistada Virna:

O discurso desta jovem responde a algumas questfes levantadas na problemaética deste estudo e
suscita outras questdes que ndo tinham sido pensadas antes, 0 que nos remete para o amplo

mundo da juventude com seus sonhos, medos, angustias, desejos, entre outros.

O esforgo para interpretar o discurso sobre o processo de formacéo, que lhe possibilitou ser uma
pessoa participativa no meio social, revela a amplitude do espaco e as diversidades de

experiéncias formativas.

A entrevistada considera como espacos que contribuiram no seu processo formacédo a familia, a

comunidade, a escola, os colegas, e 0s movimentos sociais nos quais tem participado.

Na familia, entende que a participagdo da mae e do pai em organizacdes coletivas como grupo de
mulheres, associagdo comunitaria e sindicato a tenham feito sonhar, ainda crianga, com 0 mundo
da participacdo. O exemplo da familia marcou mais que os discursos de chamamento para
participacdo. A matriz da participacdo foi construida ainda crianca, e agora a pratica da

participagdo encontrou ressonancia na experiéncia anterior.

“Bom, eu acho que chequei a ser quem sou hoje, participando, envolvendo-me nas coisas que eu
gostava de fazer. Talvez pelo incentivo que recebi da minha familia, que j& participava de grupos,
como a associacgdo, dessas coisas, e assim me contagiou um pouco. (...) a experiéncia assim, ndo
¢ minha, é de minha mde, entendeu? Quando ela comecou a participar anteriormente do

movimento de mulheres, essas coisas”. (Virna, 2003).

Na comunidade, pelo nivel de organizacdo, sdo: atividades religiosas, comemorativas, esportivas,
lazer e outras que levaram a mesma a participar e hoje, a coordenar. Esse € um espaco onde
aprende — ensina — aprende. Essa comunidade teve sua origem na luta pela posse da terra, no
processo de reforma agréria, por meio da ocupacdo e da resisténcia conseguiram a terra. Esse

processo levou & organizacao dos trabalhadores, pois até a regularizagdo, houve a ocupagéo da
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terra, despejo judicial, policia, ocupagdo outra vez, etc. As atividades coletivas de hoje tiveram a

sua origem nesta historia e ela, nasceu e esta vivendo neste contexto.

A Escola familia Agricola tem na sua proposta educacional, atividades que vém de encontro com
a participacéo social, estimulando os jovens a conhecerem outras realidades e a refletir sobre a
realidade em que vivem.

“(...) é acho assim, uma das coisas que mudou a minha vida muito, foi o ano passado, quando a
gente comecou a puxar o 1° congresso da juventude camponesa, aqui na EFA. Assim, eu me
envolvi, participei da organizagdo, de tudo, junto com Mauricio, Oziel e o pessoal aqui da escola,

com vocé mesmo, (...) (Virna, 2003).

Algumas atividades da comunidade tém a participacao da escola e vive-versa. As experiéncias do
campo sdo valorizadas na escola e as atividades que a escola leva ao campo como palestras,
teatros, recital de poesias, ttm como objetivo levar conteddos que libertem o povo de sua
ignorancia politica.

Esse discurso apresenta ainda, mesmo que timidamente, as aprendizagens entre os pares, colegas

da escola e outros jovens da comunidade ou dos movimentos sociais.

“(...) assim, na minha familia coisas que marcaram muito, (...), quando meus pais quiseram se
separar. E assim, pros filhos, eu era pequena ainda, e assim, é muito dificil, (...), atualmente
ainda falando da minha familia, quando ha discuss@es, quando vocé vé que a coisa ta ruim, (...)
(Virna, 2003)”.

Na fala ha uma angustia,pois a mesma depara-se com a contradi¢do de estar 1a fora ajudando os
outros, tentando mudar o mundo, e o pequeno mundo dentro de sua casa esta caindo, sem que a
mesma possa interferir de forma consistente. E importante frisar que esse foi inico momento da

entrevista em que houve lagrimas.
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Outro aspecto também interessante é que, fatos negativos como os problemas familiares e com
colegas, tenham levado a mesma a participar das organizacdes sociais, como fuga dos problemas

internos.

” (...) po, esse negocio de estar passando por muitos problemas na sua familia, com colegas, essas
coisas assim, faz com que vocé busque alternativas para ta esquecendo, isso assim, esquecendo
os problemas, esquecendo essas coisas. (...) esse negocio de estar fugindo dos problemas, (...).
(Virna, 2003).

Neste sentido, experiéncias consideradas negativas, também, podem contribuir para tomadas de

decisdes ou a¢des interessante e totalmente positivas.

“(...) eu penso em prestar vestibular. Mas assim mesmo fazendo faculdade, eu quero continuar,
eu quero continuar na roga, quero ser parceira da EFA, quero continuar ajudando a minha
comunidade. E assim, ndo pretendo ter familia agora, ter filhos, ter marido, ndo pretendo ter isso
agora. (...)”. (Virna, 2003)

Apesar das dificuldades, desenvolveu-se em Virna um sentimento pelo campo, 0 que ndo é
comum. Encontrar um jovem, que fale em fazer faculdade e continuar morando no campo, € algo
raro. Essa fala mostra também, uma visdo de vida futura que contém estudo, parceria com a
escola, ajuda @ comunidade, além da construcdo da propria familia ser mais distante, 0 que
também, ndo é comum com as garotas da zona rural, que se casam com menos de 18 anos de

idade, com raras excecoes.

Sobre a sua satisfacdo pessoal ela diz, “ (...) € muito bom vocé estar participando, ta, por
exemplo: participando na escola, vocé ser uma lideranga da escola, da sua comunidade, porque
tem oportunidade de estar mostrando para outras pessoas que ainda ha no que acreditar. Que a
gente nao pode mudar tudo de uma vez, mas que assim de pouquinho, se cada um contribuir, dar

a sua parte, fizer a sua parte, as coisas podem ser muito melhor do que séo agora.”
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Ao contrario dos adultos, e de outros jovens que estdo fora do processo, que sdo altamente
pessimistas e ja ndo acreditam no amanhd, Virna vive todas as contradi¢des sociais e se mantém

animada, alegre, com auto-estima elevada e com esperanca.

Em relacdo as outras questdes ndo colocadas anteriormente neste trabalho e que emergem do
contexto cultural em que a mesma vive, coloco alguns aspectos, porque compreendo que eles

reforcam a contradigéo da participacdo de uma jovem mulher camponesa.

Primeiro a questdo do género. O Brasil € um pais machista. A Delegacia da Mulher tem dados
para comprovar esse absurdo mas nas populagdes da zona rural a realidade € mais dificil ainda e
estdo longe da compreensdo destas discussées. O machismo impera na maioria das familias. As
questBes sociais ainda sdo resolvidas pelo homem. Exemplo: a participacdo das mulheres na

associagdo comunitaria € minima, 0 mesmo acontece em outras atividades sociais.

A participacdo de jovens e de mulheres é ainda muito reduzida na instancia da tomada de
decisdo. Tanto no aspecto da mulher quanto de jovem, Virna conseguiu avancar nas mudancas
das estruturas tradicionais da organizagdo coletiva local, mudando concepg¢des, ou no minimo,

fazendo aceitar, por méritos, que uma jovem mulher ocupasse seu espaco.

Por outro lado, abre espacos e passa para 0s jovens e para as mulheres que é possivel participar
da associacdo e contribuir com a comunidade local, com suas idéias, com seus conhecimentos,
com sua sensibilidade e capacidade de compreensdo da realidade e de resolucdo dos problemas

que aparecerem.

Sobre a sua participacdo, o seu discurso revela a consciéncia do que esta fazendo. Considera-se
participativa, lideranca, respeitada pelas pessoas com gquem convive. E ainda, que esta ajudando
as pessoas e contribuindo para mudar o mundo. Tem contribuido por meio dos conhecimentos

gerais sobre politica e organizacéo social, cientificos, culturais e humanos.
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“(...) essa vontade de estar participando, de estar ajudando, de estar contribuindo, mesmo sendo
pouquissimo para mudar o0 mundo que a gente esta hoje. Por exemplo, ser capaz de mostrar para

a pessoa que tem condi¢des da mesma mudar a sua situacao”. (Virna, 2003).

Nessa citagdo estdo expressos os valores como solidariedade, participacdo, conhecimento,
humanidade, cidadania, E ainda, o sonho de um mundo melhor, onde as pessoas possam se

libertar das amarras do sistema injusto e possam mudar suas vidas.

Virna destaca alguns momentos da sua vida participativa que foram marcantes como a posse na
diretoria da associacdo de sua comunidade, eleita pelo povo; a realizagdo com outros colegas do
1° Congresso da Juventude Camponesa; as participacfes nas diversas semanas de cultura da EFA
e a participacdo como fiscal das elei¢cbes de 2002 por ter contribuido para elei¢do do presidente

Lula.

Essas atividades reforcam o quadro de caracteristicas da juventude, a necessidade de participar de
atividades dinadmicas, de estar em grupo de pares e em movimentos em que possam manifestar a

rebeldia, a arte, etc.

“N&o me lembro da primeira vez que eu participei. Mas uma coisa que eu sei é que, por exemplo,
foi depois que eu vim para EFA. Antes ndo existia essa participacdo assim, depois que eu vim

para a EFA foi que comecou” (Virna 2003).

Essa fala nos remete para os conceitos de participagdo, como ato coletivo, voluntario, construido
no cotidiano, orientado e em processo. A cidadania € uma conquista e o cidadao se faz na luta
pela cidadania. A escola tem muito para oferecer aos jovens e 0s conhecimentos curriculares tém
que contemplar a realidade dos jovens, para serem meios na constru¢do do desenvolvimento

humano.

O esforgco deve ser no sentido das descobertas das potencialidades, do belo, do prazer, do
sentido, da esperanca, da luta, da participacdo e da vida. Sdo esses 0s tesouros que a escola

precisa descobrir, e isso, ndo se coloca, se extrai.
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Essa participacdo, que extrapola os limites da escola e da comunidade, traz um outro fator — o
tempo -. A necessidade de habilidades de auto-organizacdo do tempo e de fazer consensos na

familia, na escola, na comunidade, no trabalho.

“(...) em cada lugar que vocé estd, vocé tem que aproveitar esse tempo, por exemplo: se estou
em casa, eu tenho que aproveitar o tempo 0 maximo possivel. E se estou fora, t0 participando, é

que tenho que aproveitar mais. (...)” (Virna, 2003).

Essa movimentacdo em diversos espacos contradiz-se com a mobilidade tradicional das
comunidades camponesas. E administrar tempo é um aprendizado novo, como também, fazer
consensos com as hierarquias. Desse modo, Virna sutilmente estd criando outras relagdes no

campo, que sdo necessarias para um outro modelo de desenvolvimento.

A sua atuacdo ja lhe rendeu diversas participacdes pelo Brasil, em encontros, semindrios,
congressos, 0 conhecimento dessas outras realidades e as misticas desses movimentos, tém lhe

reforcado o querer continuar a luta por uma vida melhor.

O discurso mostra a crenca da Virna nas organizacdes sociais, na capacidade das pessoas de
mudar suas vidas, na familia, em um mundo melhor.Ela acredita que o futuro sera melhor. Esse
entusiasmo, essa animacao, que sdo caracteristicas da juventude, o atual sistema excludente ndo

conseguiu acabar em Virna.

6.2- Entrevistado Matheus:

O jovem Matheus, é com certeza, o estudante da Escola Familia Agricola que mais teve
participacdo em atividades extra-escola. Talvez por isso, seja ele o estudante que melhor tem
respondido aos objetivos da Escola nas questdes de retorno a comunidade, resgate cultural,
projeto profissional, aplicagbes técnicas dos conhecimentos, contatos com outras pessoas e

participacdo nas discussdes da escola.
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Matheus vem de uma familia tradicional, de costumes rigidos e reside em uma comunidade com
pouca tradicdo em termos de organizacdo e participacdo coletiva. O conhecimento que ele tem
adquirido nas experiéncias de outras localidades, tem animado a criar e recriar eventos com sua

comunidade.

O discurso sobre a sua formagéo enaltece a formacdo familiar tradicional, rigorosa, o que é
visivel, também, na sua prética escolar. E defensor da punigio para os colegas que erram ou que

ndo cumprem o pré-estabelecido.

E um critico ferrenho da escola que usa o dialogo para resolver os problemas internos. “... através
da formacdo familiar, que a gente tem assim um modelo de sociedade e a gente tem procurado

fazer o melhor possivel.” (Matheus, 2003)

Aparece no seu discurso 0 meio ambiente (natural e social) como um fator determinante na sua
formacéo, que ele denomina de “necessidade”. Houve a necessidade, e ele teve que buscar essa
aprendizagem. “O aprender a aprender” (Delours,2000). E assim, a familia, comunidade e a sua

propriedade tornam-se espacgos formativos, pois, lhe remetem a buscar conhecimentos.

“(...) entdo foi surgindo a necessidade e foi obrigado a gente t&4 junto, né? Foi vendo a
possibilidade da gente contribuir com o pessoal e dai para frente s6 foi melhorando...” (Matheus,
2003)

Este estudante valoriza os eventos, a participacdo, as organizacdes e compreende que participar é

aprender, e que foi participando que conseguiu compreender melhor as pessoas e 0 mundo.

Na sua fala “O que contribuiu mesmo foi essa vontade de crescimento(...)”, transparece o desejo
préprio de aprender. E como ele trabalha sempre com o compromisso de dar retorno a familia ou
a comunidade, o processo de auto-reflexdo no sentido da reconstrucdo desses conhecimentos, o

faz aprender por si.
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“(...) E também porque a gente tenta convencer da importancia disso. Da o retorno também,
porque se vocé sair e ndo tem retorno, nenhum retorno nem para a familia nem para a
comunidade, ai vocé perde a credibilidade com o pessoal e acaba nao tendo mais condicGes de
continuar saindo. Entdo o retorno é fundamental para a gente continuar participando fora e dentro
da comunidade, porque tem os resultados colocados em pratica em todos os aspectos” (Matheus,
2003) .

“(...) entdo, para mim hoje que tenho que assumir muita coisa é isso ai que leva a gente a t4
fazendo essa mudanca, essa participacao diferenciada. Porque a gente tem um compromisso, um
dever a cumprir, uma responsabilidade maior, entdo, basicamente é isso que leva a gente a ser
mais responsavel, porque como dizem, a carga agora vem pra gente, a gente ndo depende de

outras pessoas.”

O Matheus tem a responsabilidade como um valor, e como, por onde participa, ele vai
assumindo algum compromisso, esse valor forca para que ele busque sempre mais. Outra vez o

ambiente social faz acontecer a necessidade, o que o faz aprender.

A escola no seu discurso tem contribuido muito com a sua formacéo. Diz ele “(...) foi atravées da
participacdo na escola principalmente(...)” “Foi a partir de 97, quando eu comecei a vir para essa

escola, que eu comecei a sair mais, ver o mundo mais fora, mais amplo,(...)” “...vocé faz uma
coisa na teoria e parte dela para pratica, e isso vem acontecendo com o incentivo dentro da escola
que trabalha muito essa questdo(...)” (Matheus, 2003). Essas falas, freqlientes em seu discurso,
revelam a importancia do espaco escolar e de outros que ele conseguiu por meio dela na sua

formacao.

Ainda na questdo da formacdo vejo uma fala que nos remete aos simbolos e aos sentimentos.
“Bem o que é marcante, por exemplo para mim, é a questdo da propriedade, porque 0 meu pai
sempre falava que ia morrer e deixaria a terra pros filhos que quisessem trabalhar. Entéo, para
mim isso marca muito. Mas a questdo da gente estar envolvida com a propriedade seria mais isso,

porque ele valorizava muito isso e deixou isso bem claro para que quisesse continuar. Entdo isso
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€ uma coisa que a gente sempre tem, sempre estou lembrando, nunca esqueci e gostaria de por
em prética esse sonho de continuar 1a da melhor forma possivel.” (Matheus, 2003).

Em relacdo ao tema participacdo, Matheus sabe que é participativo , sabe dos espagos em que
participa e das estratégias. “(...) porque eu participo na comunidade através da associacao, é,
tenho uma boa participacdo também nos eventos fora da comunidade, e da escola também e
participo na escola das discussdes, procurando dar opinides e se possivel, fazendo as criticas
necessarias também...” (Matheus, 2003)

Devido a sua comunidade nédo ter tradicdo de organizacdo e a sua familia ser tradicional e
distante de atividades coletivas, a sua experiéncia de participacdo parte da Escola Familia
Agricola, com os coletivos de discussdo, de trabalho e de cultura. Dessas atividades internas ele
comegou a se dispor e os colegas o elegiam para representar a escola em congressos, encontros,

seminarios, etc.

Chegou a ser membro da Associacdo da Escola, da Associacdo do regional AEFACOT, e da
Associacdo Comunitaria, do CMDRS - Conselho Municipal de Desenvolvimento Rural, entre

tantos outros.

“(...) nos congressos que a gente participa, geralmente a nossa participacdo € muito boa, na
questdo dos questionamentos, tirar davidas, entdo isso ai contribui muito. E, principalmente,
quando a gente ndo conhece, motiva muito a gente a participar para tirar principalmente as
dividas e ta tendo esse intercambio da regido.” (Matheus, 2003)

O mesmo prioriza atividades de conhecimentos técnicos, do movimento CEFFA’s, do meio
ambiente, no sentido de preservacdo, e politicos. E tudo vem acontecendo nos ultimos quatros

anos.

Acredita na mudanca, na participacdo, na organizagéo, o que fica claro nessa fala “(...) porque a
tendéncia e buscar melhorias, porque sempre estd faltando alguma coisa, entdo se vocé nao

participa, ndo busca mudar, nunca vai conseguir chegar a esse objetivo.” (Matheus, 2003)
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“Antes ndo, na familia principalmente, porque era muito fechado nessa questdo da participag&o.
A gente ndo tinha muita participacdo ndo. E eu como nunca sai fora, nunca tive trabalho fora,
entdo ndo tive esse entusiasmo para participar ndo. Foi a partir de 97, quando eu comecei a Vvir
para essa escola, que eu comecei a sair mais, ver o mundo mais fora, mais amplo, mas na

comunidade mesmo ndo.” (Matheus, 2003)

“(...) tenho periodo, por exemplo, de 2000 a 2003 é o periodo mais forte que marca muito para a

questdo da participacdo.” (Matheus, 2003)

Para estar participando de diversas atividades, tem o apoio da familia, como ele mesmo diz: “(...)
apesar da familia ser um pouco contra, porque tenho sido muito ausente, eles tem dado apoio,
quando saio, eles mantém o trabalho firme (...)” (Matheus, 2003). “Essa € uma situacdo complexa
para os jovens resolverem junto as familias, pois pela falta de experiéncias ndo consegue
compreender a importancia de estar participando em tantas atividades.” * (...) a primeira vez que

participei na frente foi aqui na escola (...).”

E muito comum nos momentos coletivos nas comunidades rurais, o siléncio das pessoas, poucos
falam e os que falam dominam, a maioria tem pouca experiéncia no campo das discussdes 0 que
muitas vezes geram intrigas.. H& uma dificuldade enorme para se fazer consenso, assim, alguém

termina dominando.

Outra situacdo € a pobreza de idéias no plano coletivo ou pouca visdo do comunitario que é

muito fechado na producéo agricola ndo atendendo a outras necessidades da comunidade.

Esse é um desafio que Matheus vem enfrentando como presidente da Associacdo da sua
comunidade. Ele diz, “ Bom, eu acho que a formacdo e a participacdo social sdo duas das
principais atividades que a gente possa estar fazendo em vista de melhorar as condicGes de vida”
(Matheus, 2003).
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Quanto a sua satisfagdo pessoal diz: “Olha depois de tudo isso eu me sinto feliz, porque
comparando com outros jovens da mesma idade que eu, que tiveram as mesmas oportunidades e
muitas vezes ndo estdo alcancando o sucesso. Pra mim é um motivo de felicidade essas

participacdes fora.”

Em relacdo ao futuro “... a tendéncia € participar (...) é atuar (...), eu penso continuar um pouco 0s
estudos (...) melhorar as condic¢Ges de vida na minha propriedade, para que a gente possa ter uma
estabilidade 14 mesmo” (Matheus, 2003). O que demonstra ser um jovem de sonhos modestos e

possiveis.

O sonho de melhorar o0 mundo ele explica: “(...) ndo é s6 uma questdo de querer melhorar o
mundo, melhorar a si mesmo, que se a gente comeca a mudar a gente mesmo com certeza a gente
estd mudando um pedacinho do mundo, que a gente faz parte dele, isso envolve muitas pessoas.
Quando vocé consegue se mudar, muitas pessoas a sua volta vocé acaba conquistando e a cada
dia vocé vai ganhando mais espacos, e com certeza, ird melhorar muito as relagbes, em varios
sentidos.” (Matheus, 2003).

6.3- Entrevistado Oscar:

O jovem Oscar, uma das liderancas da Escola, de sua comunidade e de outros movimentos,
principalmente do MAB — Movimento dos Atingidos por Barragens — € teatrologo tem na arte
uma estratégia de participacdo, com grande competéncia para criar e representar. Desponta
também para as questdes politicas e nas organizagbes. E participante ativo nas discussdes
internas da Escola, é critico, sugestivo e de um temperamento sereno, tranqilo, diz tudo, mesmo

0 que pode machucar, sem perder a calma.

A fala de Oscar mostra que ele tem consciéncia da sua participacdo, dos espacos em que participa
e porque participa: “Eu acredito que sou participativo, (...), acredito que contribuo, pois eu passo
nesses seminarios, na minha comunidade e aqui na Escola Familia Agricola, aqui a gente
contribui, dou sugestdes e na comunidade também onde eu participo, dou sugestdes para o
melhoramento(...).” (Oscar,2003)
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Sabe quando iniciou esse processo ativo de participagdo, como também, de onde veio o estimulo
necessario para comecar: “(...) foi no primeiro congresso do MAB — Movimentos dos atingidos
por barragens —, que aconteceu aqui na Escola Familia Agricola. (...), ja tinha a forca dessa
escola, com as palestras dos professores e de algumas outras pessoas que vinham colaborando
com a escola, e com o incentivo do MAB, eu acabei acreditando que a gente podia mudar o

mundo, 0 nosso Brasil e essas crencas me levaram a participar.” (Oscar,2003)

Nesta fala também aparece a forga do movimento na sensibilizacdo dos jovens, o que ressalta a
importancia da articulacdo da escola com os movimentos sociais que estdo animando o povo na

luta por condicGes dignas de vida no campo.

Mais uma vez, surge a expressdo “mudar o mundo, mudar o Brasil”, também no sentido, da

mudanca de si, da comunidade local para a global.

Orgar destaca dois espagos em que participou e que foram marcantes em sua vida: “(...) eu
participei mais, nos conselhos de classes, né, onde eu acho que a minha colaboracdo foi muito
forte, em algumas mudancas, no plano de estudo, no caso da diminui¢do dos questionarios que
eram de vinte ou quinze questbes, a gente diminuiu para cinco ou seis, isso foi uma das
contribuicdes mais fortes. (...) eu participei de um teatro em Correntina — BA. Eu acho que foi
uma que ficou gravada. Hoje a fita estd com o MAB. Foi uma das apresentacdes em que eu
comecei a me destacar. A gente sentiu, que a gente tinha poténcia para crescer. E a partir dali eu
sugeri que eu estava no caminho certo, estou indo e aqui € a escola que eu preciso, é essa.”
(Oscar,2003)

Percebo duas atividades: uma na escola e outra no movimento, que levaram Oscar a descobrir as
suas potencialidades, que era capaz de ser mais, de acreditar nele mesmo e animar-se rumo ao

seu proprio desenvolvimento.

Esse é 0 papel da escola, levar as pessoas a descobrirem as suas potencialidades, depois elas

fardo coisas, que nem a escola teve condigdes de pensar antes.
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Como participar, estudar, trabalhar, ter lazer numa situagdo socio-econémica tao ruim?

Ele responde: “(...) € com a familia, com os préprios colegas da escola. Talvez vocé ndo pode
estar presente no momento ali, vocé coloca outros colegas seus que estudam na escola, (...)
procuro estudar nos momentos vagos que € a noite que a gente encontra, (...) o tempo de lazer
que a gente tem sempre é no domingo, né. No domingo tem uma bolinha & tarde, a gente brinca.

Mas é dificil para vocé administrar esse tempo, mas a gente consegue (...)” (Oscar, 2003)

E visivel o esforgo, a obstinacio para realizar a contento as inimeras atividades a que se pré-
dispde, assim como a capacidade de consensos com a familia e os colegas de escola. E
interessante a consciéncia sobre as dificuldades, melhor explicitada nesta fala: “(...) é dificil pra
vocé administrar esse tempo, mas consegue. A correria é grande se 0 jovem ndo tiver disposi¢éo,
ndo tiver vontade, ndo vai conseguir achar o tempo para ele colocar tudo isso, participar fora,
ficar com a familia, ficar na escola, fazer os trabalhos da comunidade, se torna dificil, mas pra

tudo, quando a gente tem um objetivo, a gente arruma tempo.” (Oscar,2003)

Neste processo ele utiliza os conhecimentos cientificos, técnicos, artisticos, politicos e sdcio-
organizacionais. Como estratégia emergem a arte, capacidade de argumentacdo e de consenso e

pre-disposicao para participar.

Ao se tratar da sua formacdo, compreende o percurso feito para ter chegado a ser o que é hoje:
“(...) eu cheguei a ser esse jovem atraves desta escola, né. Pela minha participacdo que a escola
me incentivou. Entdo através do incentivo da escola eu comecei a participar fora, a participar do
movimento (...). O primeiro ponto foi 0 meu irmado(...). Com a participacdo dele, apresentagdes
na comunidade, nos comicios, quando ele subia nos palanque, que ele falava bonito, aquilo
agente arrepiava e levou a gente a ter um pensamento positivo, serd que eu posso chegar a esse
ponto? (...) eu vi apresentacOes de pessoas daqui da propria escola nas comunidades como teatro,

com poesia e aquilo foi me despertando para a vida (...).” (Oscar,2003)

Na sua fala a escola é reconhecida como espago de contribuicdo na sua formacao: “A minha

maior contribuicdo que eu tenho hoje para eu ser essa pessoa que sou, acredito que a matriz seja a
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escola, talvez, eu ndo teria, ndo seria a pessoa que sou hoje , contribuindo com a comunidade,

contribuindo com a prépria escola, com a familia(...).” (Oscar,2003)

Ainda consegue pontuar sobre itens do projeto da escola que considera facilitadores da sua
formacdo, assim como, diferenciar do movimento (...) Os livros, os materiais que a escola traz
para a gente estudar, material diferente, ndo s6 em cima da teoria dos livros, mas, também a
pratica que a gente vé. Se vocé vai para 0 movimento, vocé vé a diferenca da sala de aula,

contribuir com a comunidade.” (Oscar,2003)

Essa proximidade metodoldgica da escola EFA com a educacdo dos movimentos populares tem
facilitado a contribuicdo do movimento com a escola, como também a insercdo de estudantes

nesses movimentos.

O jovem Oscar consegue levantar nomes de pessoas, que marcaram 0 seu processo formativo
nos ultimos anos, o que aparece neste discurso: “(...) destaco hoje o Ranufe, que foi em
Correntina, ele foi assessor nesse seminario que aconteceu la. E outro é o Helio Meca que € do
Rio Grande do Sul, (...) foram esses dois caras que eu acho que me incentivou a participar. E
vocé, Erialdo, né, sdo trés pessoas que hoje a gente carrega ndo s6 como pessoas que te alertaram
(...), pessoas que te mostraram um caminho que te leva a um futuro e vocé quiser seguir(...).”
(Oscar,2003)

Neste processo, se lembra de falas dessas pessoas e deixa transparecer que a realidade da vida,
foi o que o sensibilizou, como: “(...), falava da vida dos sem-terra,(...) das pessoas que moravam
em favelas e também das comunidades (...), que tinha como um jovem que esta estudando levar
idéias diferentes, (...).” (Oscar, 2003).

O poder da linguagem na construcao de realidades por meio dos intercdmbios, a importancia da

participacdo e dos espacos formativos diferenciados sdo alguns pontos que suscitam o discurso

anterior e que devem ser considerados na formacao de jovens.
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A familia aparece fortemente, principalmente, na construcdo dos valores, “(...), para mim uma
coisa que a gente leva para o resto da vida € sempre 0 que 0s pais da gente fala, é o conselho que
eles d&o, os bons caminhos. Eles ndo tiveram estudos, eles desejam que a gente estude, que a
gente se forme, e que seja uma familia sempre unida, esteja por perto, isso a gente marca e a

gente guarda.” (Oscar,2003). Outro ponto a ser considerado na formagéo de jovens.

Outra parte do discurso que merece comentarios é a relacdo com o meio ambiente, sentimento de
amor pela terra, “No campo pra mim, uma coisa que me marca mesmo € eu estar morando, (...)
eu gosto muito do campo. Eu nasci no campo, até hoje estou 14 e ndo pretendo sair de la. A

natureza pra mim é uma coisa que faz parte da minha vida (...).” (Oscar,2003)

Essa relagdo com a natureza é diferente daquela que s6 quer explorar, presente nas pessoas que
visam o lucro, e acima de tudo, nas marionetes do sistema de desenvolvimento que trabalha a

depredacdo do meio ambiente e exclusdo na relagdo social.

Nesta perspectiva, a natureza e o campo fazem parte da sua escala de valores, assim como a

solidariedade, a esperanca, o conhecimento, a amizade, a organizacao, a familia, entre outros.

A relacdo com os pares também estd presente ao longo do seu discurso, (...) todo jovem que
passa nessa escola ele tem interesse (...) mesmo que ele aprenda pouco na teoria, a convivéncia
com os colegas, nos trabalho, na comunidade(...), com os proprios colegas da escola (...) vocé
coloca outros colegas seus que estudam na escola € o caso de Vaneca e Vanusa, Sa0 pessoas que

me ajudam muito na minha participacdo”. (Oscar,2003).

O interessante desta questdo dos pares é que eles formam uma rede no interior da escola, com
pessoas atuantes em diversas comunidades, que além da prestacdo de servicos voluntarios a sua
comunidade, levam o nome da escola e sdo exemplos para os outros. E melhor ainda, séo
evidéncias concretas de que a escola vem alcangando o0s seus objetivos no que diz respeito ao

desenvolvimento do meio.
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Sobre a sua satisfacdo pessoal, ele revela: “é, eu acredito que valeu a pena sim, (...) que pena que
a gente demorou a acordar, (...) eu acredito que estar participando € o que eu sempre queria (...).
E o0 que a escola repassa para mim eu tenho que passar para frente(...).” (Oscar,2003) Assim
demonstra estar bem, gostando do que faz e disposto a continuar e a acredita que encontrou o

caminho para ter uma vida melhor.

Em relacio ao futuro alguns recortes do seu discurso sintetizam suas idéias: “(...) E o de
continuar na terra, (...) ir para a faculdade, terminar e voltar para o campo, ter a sua propriedade o
seu trabalho proprio, (...) 0 sonho da gente € ser um politico para contribuir melhor, ndo s6 com
a comunidade mas com a cidade, né, com a situacdo que a gente enfrenta nesse momento.”
(Oscar,2003)

A visdo de futuro e da realidade, com conhecimento politico e a identidade com a terra que nos
passa essa fala, me anima no sentido do que uma formacao adequada pode fazer com a pessoa.

Assim como ele acredita, eu também vejo que é possivel: “(...) mudar o mundo” (Oscar,2003)

Conclusao

Depois da complexa tarefa da analise do discurso das informagdes coletadas junto aos trés
estudantes sujeitos dessa investigacdo, chego a alguns resultados interpretativos do qual espero

socializar alguns pontos:

0s trés estudantes entrevistados deixam claro em seus discursos terem clareza da sua agdo como
participante dos movimentos sociais do seu meio. Sabem porque participam, como estdo

participando e para que estdo atuando no meio social..
A situacdo socio-econdmica das populacBes camponesas de extrema pobreza gerada pelo

abandono dos governantes que negam politicas publicas se transformou em estimulo para esses

jovens estarem participando efetivamente das organizagdes coletivas do seu meio circundante.
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A Escola Familia Agricola com a proposta da Pedagogia da Alternancia, que busca a emergéncia
do sujeito para a sua formacdo integral, com o objetivo que 0 mesmo se torne protagonista do
desenvolvimento do meio, é reconhecida pelos estudantes como espaco estimulador para atuacao

no meio.

A participacdo nas organizagdes coletivas que eles conquistaram passa a ser um valor, pois 0s
mesmos a compreendem, como um espago de formacgdo, de solidariedade e de luta nas

reivindicacdes pelos direitos das popula¢des do campo.

Os movimento sociais que fazem parte da rede de parceiros da escola também sdo reconhecidos
como espaco formativo e tém contribuido na formacéo politica presente na fala dos trés jovens
com a idéia de mudar o mundo, através da mudanca de si, da participacdo e da solidariedade, no

sentido de sensibilizar os outros.

A familia e a comunidade sdo valorizadas em seus discursos como um espaco de formacgdo
cultural, de construcdo de identidade, da aplicagdo dos seus conhecimentos e como suporte de

apoio para as suas realizacgoes.

Apesar da natureza, o campo fazer parte de suas identidades culturais, os jovens através dos seus
discursos deixa transparecer que ndo a compreendem como um espaco formativo. O mesmo
acontece com a formacdo entre pares. O que na pratica vem sendo o0s espagos onde eles tém

construido uma diversidade de saberes.

As suas falas em relagdo ao futuro, como cursar faculdade, morar no campo, continuar
participando nas organizages, entre outros, sao sonhos possiveis presentes em seus projetos de

vida, o que demonstra 0 amadurecimento desses jovens em relacdo a vida individual e coletiva.

Ao contrario de muitos jovens deste pais, que ndo acreditam em que outro mundo €é possivel, ou
que, se encontram em atividades marginais, eles demonstraram que tém perspectivas de vida,
esperanca em um mundo melhor, elevada auto-estima e pré-disposi¢do para construir este mundo

melhor.
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O desenvolvimento do meio, objetivo da Escola Familia Agricola, sO é possivel com o
desenvolvimento humano das pessoas da comunidade — os recursos humanos. Entdo uma
formacdo adequada a cada realidade em imprescindivel para qualquer projeto de

desenvolvimento local.

No préximo capitulo faco uma relacdo dos conhecimentos obtidos na primeira parte, aprendendo

com os tedricos, com as informagOes desta segunda parte, aprendendo com os jovens do campo.
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CAPITULO VII - RELACAO TEORIA COM OS DADOS ANALISADOS

Introducéo:
“(...) a cabeca da gente é uma so, e as coisas que ha e que
estdo para haver sdo demais de muitos, muito maiores
diferentes, e a gente tem de necessitar de aumentar a cabeca
para o total.”

Guimaraes Rosa..

A relagdo teoria com os dados analisados sdo trabalhados neste capitulo, retomando as
referéncias tedricas e os recortes dos discursos dos entrevistados dessa investigacdo, sobre trés
eixos tematicos: 1- a formacdo de jovens; 2- a participacdo social de jovens; 3- a relacéo

formacao participacgéo.

A formagéo de jovens foi discutida a luz da teoria tripolar de Gaston Pineau, onde procurei
entender se havia, em cada discurso a transagdo entre os pélos ou priorizagdo de um ou de outro

polo - auto, hetero, ecoformacdo -, e coformacéo.

A participacdo social é discutida retomando autores como Demo, Gadotti, Sader, Freire, e outros,
no sentido de compreender a participacdo dos jovens nas organizacdes locais. Levanto trés
pontos que entendo representar para oS jovens entrevistados a sua participagdo: 1- uma
alternativa de formacgdo; 2- um espaco de exercicio da cidadania; 3- uma acdo para o

desenvolvimento do meio.

Para trabalhar a relacdo formacao/participacdo recorro ao Projeto Pedagdgico da Escola Familia
Agricola, aos estudos da juventude como fase de vida e aos discursos dos entrevistados, e ainda
0s outros espagos formativos que eles participam, tentando compreender as contribuicdes da

formacdo para a participacdo dos jovens no seu meio.

Finalizando procuro mencionar alguns pontos que entendo ser conclusivos sobre a relagéo entre a
teoria e as informacdes analisadas sobre o tema formacéo e participacao.
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7.1- A Formacao dos Jovens:

Trabalhando com a formacdo na proposta de Gastam Pineau — Teoria Tripolar da Formacéo
(Pineau,1991), busquei relacionar recortes dos discursos dos entrevistados nas categorias,

autoformacéo, heteroformacéo, ecoformacéo e coformacao.

Para os trés jovens entrevistados, € consenso que a sua formagdo se deve principalmente a
familia, a escola, a comunidade, e aos movimentos populares de forma hierarquica, o que de
acordo com a Teoria tripolar de Pineau, seria priorizar o p6lo da heteroformacéo, em detrimento

dos outros dois pdlos: autoformacéo e ecoformacéo. E ainda a coformacao.

A formagdo para eles acontece, na instituicdo, dentro de uma hierarquia, pai, mde, monitor e
assessor, numa escala de poder familiar ou institucional. Esse pensamento € construido dentro da
sociedade, com o paradigma cientifico, que supervaloriza o formal, o institucional e menospreza

0 experiencial, o popular e o cultural.

Apesar de compreender que sdo pessoas participativas e de reconhecer os espagos formativos que
contribuiram para serem 0s jovens atuantes que sdo hoje, eles ndo compreendem o0 eu e 0 meio
como formadores. S&o sujeitos da sua formacéo, mas ndo sabem, sempre remetem a outros. Essa
negacdo do sujeito, é algo trabalhado dentro do sistema. Vocé faz, mas ndo sabe que faz e tem
sempre alguém que leva vantagens com esse ndo saber que vocé fez. Criam herdis, salvadores da

patria e omite as pessoas simples, 0 povo.
O podlo de autoformacéo, ou seja, a formacédo por si, quando aparece na fala dos estudantes é de
forma ingénua. Mesmo quando questionados, as respostas foram timidas assim: “(...), as

mudancas ocorreram a partir das responsabilidades que a gente pega (...)”. (Matheus, 2003).

Isso quer dizer que o meio exigiu que ele fosse um autodidata, pesquisou, buscou, refletiu,

conseguiu a alternativa, mas é como se néo tivesse sido ele.
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Outro exemplo, “ (...) eu acredito que estar participando é o que eu sempre queria, (...) .”
Essa conclusao que é um esforco da sua formacdo, ndo fica claro para ele como formacao de si,

sobre si.

No aspecto da autoformagdo, eles colocam sem muita énfase, questdes como: a vontade, o desejo
de crescer e de contribuir com os outros. Nao esta claro que a sua forma de pensar, de ser, de
conviver, foram estruturadas com suas reflexdes, diante de experiéncias anteriores e das

informacdes que vém obtendo.

O que Phillipe Carrier, citado por Warschauer: “considera de correntes da autoformacdo —
autoformacéo integral, existencial, educativa, social e cognitivas”(Warschauer,2001,pp.130-132),
que estariam presentes nas aprendizagens; de si por si, no autodidatismo, facilitado pelos
instrumentos pedagogicos, nas relagdes com grupos sociais e no aprender a aprender, tdo

utilizados por eles, e que nao esté claro, portanto, ndo valorizam.

Na préatica os jovens atuam fortemente sobre si, para poder sugerir, criar, recriar, estratégias de
intervencdo nas suas participacdes. Mas os espacos formativos, talvez por também ndo ter

clareza, ndo possibilitou que os mesmos compreendessem essa forma de aprendizagem.

A Heteroformacdo é o pdlo que tem o maior nimero de evidencias citadas por eles. Eles
concordam que a sua formagéo € feita pelos outros, é o que transparece em algumas falas. “(...)
acredito que um ponto principal, a matriz seja escola (...)” (Oscar, 2003). Os outros pontos sao a

familia, a comunidade e 0 movimento. Ele ndo aparece como 0 seu proprio formador.

Para Matheus a sua formacdo acontece: “(...) na comunidade e através da formacdo da familia,

(...)” (Matheus, 2003). E a comunidade no sentido de outras pessoas, ndo no sentido do meio.
O processo em que ocorre a formacdo ndo é considerado importante, e sim as pessoas, ou as

instituices. Essa visdo predomina na sociedade, e nem a escola, nem 0s movimentos talvez

tenham alertado para isso.
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O sujeito precisa saber que ele é sujeito, que o seu destino, inclusive a sua formagdo, estd em

suas maos e ele préprio € um dos seus formadores.

Para Virna a experiéncia da mée que ela observou, fez a reflexdo e sonhou para si ndo representa
uma formacdo de si propria. “(...) a experiéncia da minha mae, (...). Quando ela comegou a
participar anteriormente do movimento de mulheres, essas coisas assim.” (Virna, 2003) E como

se a mée tivesse ensinado e ndo como se ela tivesse aprendido nessa relagao social.

A heteroformacdo € privilegiada nas relagbes cotidianas da sociedade atual, onde tem sempre
alguém a ensinar, e ndo pessoas a aprender. As pessoas sao disciplinadas para ouvir, seguir € nao

para refletir, reconstruir no sentido da reconstrucao de conhecimento.

Falas como, “(...) isso vem acontecendo com o incentivo dentro da escola (...)” (Matheus, 2003) e
“(...) destaco hoje o Ranufe (...) e outro & o Hélio Meca (...)” (Oscar,2003) Nos remete a

heteroformac&o institucional no primeiro caso e heteroformacéo pessoal no segundo.

Mesmo quando eles falam da escola, do movimento, da familia, e da comunidade eles estdo se
referindo aos ensinamentos de pessoas, e ndo ao aprendizado no processo, cComo as
aprendizagens do curriculo oculto da escola, das misticas dos movimentos, das dindmicas dos

trabalhos comunitarios que levam a reflexdo e também a acéo.

O eu e as coisas, que para Roussel sdo mestres de educacdo da pessoa, ndo estdo claros para eles
como formadores e, em conseqiiéncia, emergem os outros dentro de uma hierarquia de poder.E
também contraria a maxima freiriana: “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s

homens se educam entre si mediatizados pelo mundo” (Freire, 1987, p. 68)

A ecoformacdo, o aprender na relacdo com as coisas do meio fisico e natural, também ndo esté
clara aos trés entrevistados. A natureza, 0 meio ambiente aparece como componentes de sua
identidade e ndo como espacgo formativo. Veja: “(...) eu quero continuar na roca; (...).”  (Virna,
2003) ; “(...) existe também a necessidade;(...)” (Matheus, 2003); “(...) me marca mesmo estar

morando no campo(...); eu gosto do campo(...)” (Oscar, 2003)
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Entdo, as aprendizagens experienciais que se tem com os objetos do meio, a riqueza dos saberes

do povo camponés, ndo sdo compreendidas, nem reconhecidas, portanto, ndo séo valorizadas.

Os trabalhos diretamente ligados a natureza sdo vistos somente no aspecto econdmico como
fonte de renda para sua subsisténcia e ndo em uma relacdo da pessoa com a natureza, que a
modifica para a satisfacdo de suas necessidades, sendo portanto, um processo formativo do polo

ecoformacao.

O trabalho, ndo aparece na fala dos entrevistados como contribui¢do para a sua formacao,
mesmo quando citam frases como “mudar o mundo” e “melhorar condi¢des de vida”, eles ndo
colocam o trabalho como fonte de indignacdo pela exploracdo salarial e as pessimas condi¢des a

que estdo submetidas.

Apesar da ecoformacgdo estar presentes no contexto em que eles vivem, ainda ndo tomaram
consciéncia disso. A compreensdo do p6lo da ecoformacao é de importancia fundamental, para a

ecologia humana, a ecologia social e a ecologia ambiental.

O tratamento da emocdo, dos sentimentos ndo tem espaco na sociedade atual, tudo é resolvido
pelo campo racional, que nédo responde a todos os problemas da pessoa e tem gerado 0s enormes

problemas sociais da atualidade.

Como diz Matheus em sua forte expressao de sentimento: “(...) a questdo da propriedade, porque
0 meu pai sempre falava que ia morrer e deixaria a terra pros filhos que quisessem trabalhar.(...)”

Essa fala tem pouco sentido fora do processo de ecoformagéo, da ecologia humana.

Como também a fala de Virna: “(...) quando meus pais quiseram separar, né, (...). Atualmente
quando hé& discussbes quando vocé vé que a coisa esta ruim, (...).” Foram situa¢des que para ela
se tornou formativa positivamente, que ndo poderdo ser consideradas somente no campo da

razao.
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A compreensdo da ecoformacdo pode aliviar o sofrimento das pessoas, diante de contextos tdo
sofridos e levar a uma agdo mais consciente. As pessoas sofrem por ndo poder consumir 0 que
manda o mercado e esquecem de valorizar e aproveitar as coisas naturais que sao gratuitas, que

estdo ao seu alcance.

A coformacdo, a formacdo que se encontra entre a autoformacéo e heteroformacéo, ou seja, a
formacédo entre pares, surge nos discursos como uma relacdo de amizades, de solidariedade, de

grupo e até mesmo de equipe, mas ndo como espaco formativo.

Esses espacos tdo utilizados por eles no cotidiano, poderiam ser muito mais Uteis, ou seja, melhor
aproveitados se houvesse clareza por parte desses jovens da importancia desses momentos para

sua formacao.

Os coletivos formados pela dinamica da escola (turma de sala, grupo do trabalho diario, grupo do
trabalho pratico, grupo de quartos, grupo por comunidades no plano de estudo, grupo de esportes,
grupo de artes, entre outros), demonstram que ha uma diversidade de grupos de pares dentro da
proposta da Pedagogia da Alternancia. E também, nas comunidades ha os grupos de jovens, 0s
grupos de esportes e grupos de cultura (poesias, teatro, etc). Os espagos existem, 0
aproveitamento desses conhecimentos que acontece de forma inconscientes, poderdo ser

aproveitados com maior intensidade.

Para Oscar: “(...) mesmo que ele talvez aprenda pouco na teoria, mas na convivéncia com seus
colegas, nos trabalhos, nas comunidades (...).” (Oscar, 2003) mesmo nesta fala, aparece de forma

ingénua, ndo como o espago concreto de formacao.

“(...), quando a gente comecou a puxar o 1° congresso da Juventude Camponesa, aqui na EFA.
Assim, eu me envolvi, participei da organizacdo, de tudo, junto com Mauricio, Oziel e o pessoal
aqui da escola, (...).” (Virna, 2003) Este foi um evento de jovens, feito por jovens, para 0s jovens.
Ela disse que isso a animou, foi bom, mas no processo de formagdo é como se ndo tivesse tanta
importancia.
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As experiéncias entre os colegas de turma, da escola e da comunidade sdo consideradas como
lazer, brincadeiras, amizades, sem chegar a dimensdo dessas atividades no processo formativo de

cada um deles.

Outro aspecto importante é a compreensdo da formacdo e da participagdo como processos
inacabados, permanentes, que levam a pensar na continuidade dos estudos, continuarem

participando, permanecerem contribuindo com o0s outros.

Apesar da formacdo aparecer no discurso de um angulo que prioriza a heteroformacdo, a
autoformacéo, a ecoformacgédo e a coformacéo estdo presentes nas suas relagdes, necessitando

apenas serem esclarecidas, para serem aproveitadas de forma consciente..

7.2- A Participacao Social dos Jovens:

As minhas referéncias tedricas sobre o tema participacdo social, utilizadas no ambito deste
trabalho, estdo baseadas em Pedro Demo, Paulo Freire, Moacir Gadotti, Almir Sader, entre

outros.

Assim sendo, participacdo social é conquista, autopromocdo, autonomia, conscientizagéo,
estratégia para o exercicio da cidadania, solidariedade e um dos pilares da democracia. E nesse
quadro conceitual que relaciono a teoria com os dados empiricos referentes ao tema participacao

social dos jovens.

Os jovens entrevistados apresentam em seus discursos a consciéncia dos espagos em que estao
participando, por que estdo participando, como estdo participando e para qué estdo participando.

Como também, a importancia da participacao na sua formacéao.

Os jovens apresentam ainda, o entendimento politico, social, econémico e cultural da situacdo em
que se encontra a populagdo camponesa. Os mesmos reconhecem nas suas participagdes o
exercicio permanente da cidadania. Fazem as suas atuagdes de forma militante, voluntéaria e

engajada no sentido de transformagéo da realidade.
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A grade de analise por categoria — participacao, possibilitou a visualizacdo e a interpretacdo da
participacdo dos entrevistados nos espacos: familia, comunidade, escola, movimentos populares e

outros.

Em relacdo a familia, os entrevistados participam dos trabalhos da propriedade, desde as
discussbes de planejamento até a efetivagdo do trabalho com a sua mao de obra, e véem

conseguindo ser ouvidos e influenciar as familias em muitos aspectos.

Virna apesar da sua atuacao nas organizacdes comunitarias encontra dificuldades para contribuir
nos problemas de relacdo dos pais, quando estes passam por conflitos conjugais. A mesma

sofrem com essa contradicéo.

Matheus, depois da perda do pai, teve que assumir a propriedade junto com a mée. Outra
experiéncia negativa, que como aconteceu com Virna, para ele tornou-se em acdo positiva. “(...)

responsabilidades que a gente pega, (...)” (Matheus, 2003).

Esses jovens, pelo que tém feito nos espacgos formativos, tém adquirido credibilidade junto as
familias, e tém contribuido para melhorar a discussdo sobre participacdo no meio familiar. E isso,
tem contribuido com o seu eu, sdo pessoas que vivem com uma elevada auto-estima, com um
bom circulo de amizades e tém uma boa relagdo de convivéncia nos espacos em que participam.

Além das habilidades de comunicacdo e argumentacao.

A comunidade, os movimentos reivindicatdrios, as atividades coletivas na escola e as
manifestacbes de rua véem sendo o terreno de atividades concretas que possibilitam a

visualizacdo das participacOes sociais desses jovens.

S&0 nesses espacos que eles tém aplicado os seus saberes, no sentido de melhorar a organizacéao
comunitéria, buscando criar formas para envolver a todos, fazendo com que o debate leve a
consensos, e nao a perdedores e ganhadores. Além de provocarem discussfes amplas sobre 0s
direitos, o poder do povo, as forgas internas da comunidade, entre tantos outros.
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O discurso revela a satisfacdo pessoal, o orgulho e o bem que faz para seus egos, o0 respeito e a

admiracdo que eles recebem dos adultos da comunidade.

Para Virna, uma experiéncia marcante de sua vida foi “(...) a entrada para associac¢do (...).”
(Virna, 2003)

Oscar revela sua contribui¢do no campo das idéias, elemento necessario e raro nas organizages
comunitérias. O saber pensar, a complexidade da vida em grupo, a capacidade de solucionar
problemas, de lidar com as incertezas, séo trabalhos ainda feitos por poucos. “(...) na comunidade

também onde eu participo, dou sugestdes para o0 melhoramento, (...).” (Oscar, 2003).

“(...) eu participo da comunidade (...)” (Matheus, 2003) Esse jovem enfrenta um problema maior,
pois tem levantado e motivado a organizagdo comunitaria, num espaco onde ndo existia tradigdo

de atividades coletivas.

Um dos maiores problemas das organizacdes comunitarias € a falta de recursos humanos, com
compreensdo dos direitos, de possibilidades de reivindicacdo, de participagdo. Com essas
deficiéncias, esses espacos sdo ocupados por politiqueiros, que trocam favores politicos pelo
apoio eleitoral onde ndo h& politicas sociais para os cidaddos, e sim, troca de favores para os
pedintes. “A pobreza politica (Demo),“A cidadania menor” (Boff), “a falsa democracia”
(Gadotti).

A escola, com os objetivos de formacdo integral do jovem e o desenvolvimento do meio, €
reconhecida pelos estudantes como um espago que vem estimulando a participacdo social, no
sentido das préaticas coletivas contidas nos seus curriculos, como também com contetidos de
significados politicos, sociais, organizacionais, que vém de encontro com as necessidades e que é

refor¢ado pelo apoio dos parceiros da escola ligados a luta do povo.
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Alguns recortes de suas falas exemplificam essa situagdo: “(...) a primeira vez que participei foi
aqui na escola, (...)” (Matheus, 2003); “(...) eu cheguei a ser este jovem através dessa escola,(...)”
(Oscar, 2003); “(...) comecei a participar depois que eu vim para a EFA, (...)” (Virna, 2003)

Diante das caréncias nas regides camponesas, a escola é reconhecida como o espago raro de
discusséo e reflexdo do povo do campo. Assim, esses jovens encontram na escola, ou por meio

dela, algumas respostas para as “necessidades” como diz o entrevistado Matheus.

Outro fato interessante é que a pedagogia da alternancia ndo esta pronta, nem acabada, mas vem
sendo construida no cotidiano. Os proprios jovens véem participando e dando contribuicfes

importantes na construcdo permanente dessa escola.

“(...) participo na escola das discussdes procurando dar opinides e se possivel, fazendo as criticas
necessarias (...)” (Matheus, 2003); “(...) aqui na escola, a gente contribui, dou sugestdes, (...)”
(Orcar, 2003)

Essas falas retratam a necessidade da formacdo afinada com a realidade dos jovens, como
também de jovens sujeitos da sua aprendizagem, sabendo o que quer e contribuindo para a

realizacdo do seu anseio.

Essa dinamica, propria da Pedagogia da Alternancia, vem de encontro com as caracteristicas da
juventude e as necessidades locais, 0 que tem resultado no desenvolvimento desses jovens e de

suas comunidades.

A juventude é uma fase de vida marcada pela indignacdo perante as injusticas, pela rebeldia
diante dos padrdes prontos e acabados, pela solidariedade com os menos favorecidos, entre
outros aspectos. Na fala dos trés jovens transparece essa indignacéao, “(...) eu acabei de acreditar
que a gente podia mudar o mundo, mudar o nosso Brasil,(...)” (Oscar, 2003); “(...) mostrar para a
pessoa que tem condicdes de mudar a sua situagao (...)” (Virna, 2003); “(...) na questéo de querer
melhorar 0 mundo a sua situacdo (...)” (Matheus, 2003). Essa é a mesma indignacdo dos grandes

revoluciondrios da historia.
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A participacdo na comunidade é no sentido de organiza-la para enfrentar o poder politico
constituido na busca de direitos negados, e constitui-se num trabalho ndo remunerado, que exige
varios conhecimentos. Para isso eles necessitam ler, discutir com pessoas e com o grupo de
associados, e tudo isso demanda desprendimento de tempo e de outros gastos. 1sso somente seré
entendido se compreendermos a forca que existe na palavra solidariedade, como diz Tereza
Ambrosio. Solidariedade no sentido de libertagdo das pessoas da sua “pobreza politica” (Demo);

por meio da “conscientizagdo” (Paulo Freire).

A participacdo na escola tem sido algo animador, no sentido de contribuir com os monitores e
com os colegas que ainda ndo estdo nesse processo, e também, tem aumentado a responsabilidade

e 0 compromisso com o projeto da escola.

Os movimentos sociais que atuam na regido, parceiros da escola, tém dado uma contribuicdo
importante no aspecto de animacdo das comunidades, por dizer que é possivel melhorar a vida no

campo e que a organizacdo é um instrumento.

Os jovens tém entendido e aceitado a idéia e tém contribuido com a sua participacdo nesses
movimentos, ora mobilizando comunidades, ora participando de encontros, semindrios, etc, ora

atuando com arte, com palestras, etc.

Oscar diz que uma das participacfes que marcou sua vida foi: “(...) participei de um teatro em
Correntina — BA, (...)”. J& Virna se lembra, “(...) o 1° Congresso da Juventude Camponesa aqui

na Escola Familia Agricola, assim eu me envolvi e participei da organizacao, (...)".

Ainda ha outras participagdes em atividades festivas, religiosas e de lazer, em que eles véem
contribuindo tanto na escola como em suas comunidades. Como diz Virna “(...) as pessoas vao

atras buscar informacgdes, (...)” (Virna, 2003).

Parte da juventude esta distante desse processo e as desigualdades sociais a deixam sem

perspectiva de vida, e quando ndo se tem mais esperanca no futuro, pouco resta dessa pessoa,
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sua auto-estima desaba, torna-se fragil e uma presa facil para a sociedade de consumo, vegetando

na droga, na violéncia, etc.

A participacdo nas lutas sociais levantando bandeiras como a da reforma agraria, educacao de
qualidade, politicas agricolas, saude, etc, sdo formas de levantar a auto-estima, acreditar no
futuro e, acima de tudo, sdo atividades saudaveis, cidadas e formativas que alimentam a vontade

de lutar pela vida e a esperanga de um mundo melhor.

O envolvimento da juventude nas questfes sociais é s6 uma questdo de abrir espacos. Faz parte
do quadro de caracteristicas desta fase de vida em que s&o sensiveis a essas questdes e gostam de
atividades dinamicas. Nesta fase, quando motivados, os jovens tém pré-disposicdo para contribuir
com os trabalhos de organizacao local, apresentacdes culturais e emitem opinides com posi¢des

politicas sobre a realidade.

A participagdo como exercicio da cidadania nas lutas populares, nos processos reivindicatorios
e politicos eleitorais, na organizagdo comunitaria tm conseguido atrair os jovens Oscar, Matheus

e Virna, que tém ultrapassado limites e avangado muito mais nos seus processos formativos.

E o aprender, que é aprofundado na reflexdo e que € utilizado nas praticas sociais. Como diz
Pedro Demo em seu livro intitulado “Participacdo é conquista”, posso afirmar que esses
estudantes conseguiram conquistar esses espagos de participacdo (escola, familia, comunidade e

movimento), porque possuem 0s conhecimentos necessarios a participagao nestes ambientes.

A conquista da participacdo nesses diversos espagos, aumenta a possibilidade de aprendizagem.
A participagéo requer conhecimento e oportuniza outros conhecimentos e outros saberes. Sendo
esse movimento, uma luta por direitos negados ou por melhoria organizacional interna das
pessoas da comunidade, os resultados tendem a aparecer e junto vem a conscientizacdo e a

sensacdo de ter sido dtil, solidario.

As “vitorias” e até mesmo as “derrotas” tém estimulado os trés estudantes a continuarem

participando. A compreensdo da importancia da sua participacdo na melhoria da qualidade de
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vida da comunidade, como também, no seu desenvolvimento pessoal, levam eles a dizer, “(...) a
tendéncia é participar, (...)” (Matheus, 2003); “(...) € muito bom vocé estar participando, (...)”
(Virna); “(...) eu me sinto feliz, (...)” (Matheus, 2003).

7.3- A Relacdo Formacao-Participacao:

A discussdo sobre 0 meio ambiente — 0 uso racional dos bens naturais e as relagcdes os seres
humanos com os outros humanos, e desses com as diversidades bioldgicas -, tem se ampliado nos
altimos trinta anos, no sentido de denunciar os graves problemas gerados nestas relacoes,
estimulados por um modelo de desenvolvimento predador e excludente. Como também, de
alertar e sensibilizar os humanos para os riscos do fim das condicGes de sobrevivéncia no planeta

Terra.

Os grupos ambientalistas, alguns governantes e as instituicbes mundiais, tém discutido,
denuciado, assinado acordos no sentido de evitar os absurdos da exploracdo ambiental e humana
entre pessoas e nacgdes. Questdes amplas como a exploracdo dos paises do hemisfério norte sobre
os paises do hemisfério sul; os habitos, costumes e comportamentos das pessoas em relacdo ao

consumo e a capacidade de suporte do planeta devem ser a preocupacao desse inicio de milénio.

Outras questdes, como a guerra, intolerancia religiosa, fome, doencas endémicas, desigualdades
sociais, exclusdo social, extingdo de espécies de animais e plantas, desemprego, racismo,
terrorismo, sdo resultados de um modelo de desenvolvimento centrado no lucro, na irracional

exploracdo humana e ambiental.
A natureza responde a exploracdo irracional por meio das mudancas climaticas, efeito estufa,
diminuicdo das chuvas, escassez de agua, diminuicdo da fertilidade dos solos, aumentos de

pragas na agricultura e de doengas nos animais.

Esses sdo pontos que precisam ser considerados neste inicio de terceiro milénio para que

possamos repensar as nossas formas de ser e de conviver na casa Terra.
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O paradigma emergente levanta questbes sobre essa realidade e vem suscitando outros
pensamentos, no sentido de fazer as relacbes humanas, sociais e ambientais menos perversas e

com condicdes de se tornarem sustentaveis.

A revolugdo do pensamento para as mudangas necessarias na constru¢do de outro modelo de
desenvolvimento, que seja sustentavel, exige uma outra educagdo com énfase para a formacéo

das pessoas.

No relatério da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI, organizado por
Jacques Delors, para a UNESCO, nos diz que, “Para poder dar respostas ao conjunto das suas
missdes a educacdo deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao
longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo, os pilares do conhecimento:
aprender a conhecer, isto €, adquirir os instrumentos da compreensao; aprender a fazer, para
poder agir sobre 0 meio envolvente; aprender a viver junto a fim de participar e cooperar com 0s
outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as
trés precedentes. (Derlors,2002, pp. 89-90).

E ainda que, “uma nova concepc¢do ampliada de educacéo devia fazer com que todos pudessem
descobrir, reanimar e fortalecer o seu potencial criativo — revelar —tesouro escondido em cada um
de nds. Isto supbe que se ultrapasse a visdo puramente instrumental da educacdo, considerada
como via obrigatdria para obter certos resultados (saber-fazer, aquisi¢do de capacidades diversas,
fins de ordem econdmica) e se passa a considera-la em toda a sua plenitude: realizagdo da pessoa

que na sua totalidade, aprender a ser”. (ib., p. 90).

A construcdo do ser, dar forma a esse ser, é a formacdo da pessoa em todas as suas dimensdes,

intelectual, politica, filoséfica, ecoldgica, espiritual, afetiva, artistica, econdmica e outras.

Compreender a formacdo do individuo nas bases da teoria tripolar de Gaston Pineau, favorece

para conseguir a contento os quatro pilares da educagéo do seculo XXI.
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Os trés polos eco, auto e heteroformagdo da teoria tripolar devem entrar em uma constante
interacdo e transacdo entre si. O que s sera possivel com uma outra educacdo que abra mao do

polo heteroformacéo tdo presente nas praticas educativas vigente.

Fazer emergir os polos da ecoformacgdo e da autoformacdo que estdo sendo abafados pela
priorizagdo da heteroformacédo € propiciar para que haja o individuo sujeito, onde passa-se da
educacdo bancéria para uma educacao libertadora, como dizia Paulo Freire. E isso, é aprender a

ser, a fazer, a conviver e a conhecer.

Convidar a pessoa a auto-reflexdao dos acontecimentos do meio circundante é possibilitar grandes
descobertas da realidade, € um chamamento para participar de forma efetiva do mundo em que se
vive. E isso é, no minimo, curioso, pois pode ter varios desdobramentos, que estardo

contribuindo na formacé&o integral da pessoa.

Nesta situacdo, é preciso que a heteroformacdo deixe de predominar sobre os demais polos,
mesmo porque na pratica ha uma riqueza de saberes ligados as interacfes dos trés polos, ou
ainda, préximo do eco, auto e coformacdo que devem ser reconhecidas para serem aproveitadas

da melhor maneira na formacao dos jovens.

Essa formacdo deve alimentar alguns valores da sociedade, como a democracia. Viver o
processo democratico local e global, depende da formacéo de cada cidaddo e de cada cidadd em

permanente exercicio da cidadania e se da por meio da participagéo.

Se uma boa governanca € fator relevante para constru¢do de um outro modelo de
desenvolvimento, ela s6 havera se houver a participacdo consciente das pessoas, desde a escolha

até a fiscalizacdo diaria.

A participacdo nas organizacdes civis locais, nos conselhos partidarios, nos movimentos
populares reivindicatorios, até mesmo, na ocupacdo dos espagos de decisdo do poder nos
parlamentos, passa a ser necessidades desta hora. E isso so serd possivel com uma educacéo para

a cidadania, onde a participacdo seja a estratégia do exercicio do poder de cidaddo.O saber
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conviver na sociedade atual é também saber fazer consensos. E este € um ato politico que sé se

aprende na participacao.

A formacdo tem como fim o desenvolvimento humano (Ambrosio, 2002), que é fazer-se
oportunidade (Demo, 1998) na sociedade atual. Favorecer que o individuo descubra as suas
potencialidades, que encontre as suas habilidades e competéncias é facilitar a lapidacdo de sua

forma para viver no mundo.

Como a formacdo € permanente e acontece nos mais diversos espacos e tempos, nos ambientes
familiar, comunitério, escolar, religioso, movimentos populares, atividades culturais, e tantos

outros, aprender a participar passa a ser uma estratégia do fazer a sua propria forma.

Neste sentido, formacdo e participacdo sdo duas vias - ida e volta - de uma mesma estrada;

formacdo que leva a participacao e participacao que contribui com a formagéo.

Os discursos dos estudantes entrevistados revelam, que a participagdo dos mesmos véem de

encontro com, no minimo, trés pontos:

1- como estratégia de formacdo permanente, eles participam na busca de conhecimentos e estdo
aproveitando oportunidades para ampliar suas capacidades pessoais e compreender as incertezas

da sociedade em que vivem;

2- como exercicio da cidadania, ao participarem estdo preparando-se politicamente juntamente
com os demais e atuando para serem cidad&os de direito reivindicando do estado o cumprimento

do seu dever;

3- para o desenvolvimento do meio, através de suas participacdes, tém conseguido contribuir
com as organizagGes que participam no sentido de criarem internamente alternativas para
melhorar a vida na comunidade local, como também, tém conseguido no enfrentamento com o

poder estatal algumas vitorias na luta pelos seus direitos.
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Veja o que diz os entrevistados: “Bom eu acho que a formagdo e a participacdo social € uma das
principais atividades que a gente possa estar fazendo em vista de melhorar as condigdes de vida.
(...)”. (Matheus,2003).

“(...). Eu acredito que estar participando é o que eu sempre queria. Eu gosto de ta mexendo com o

povo, de ta trabalhando com as pessoas. (...)”. (Oscar, 2003).

“(...) € muito bom vocé esta participando, (...) vocé tem oportunidade de estd mostrando para

outras pessoas que ainda ha no que acreditar. (...)”. (Virna, 2003).

Essa participacdo voluntaria com o significado de autopromocéo é também ato de solidariedade
com as pessoas que, em sua maioria, ndo tiveram oportunidades de formacéo escolar. Esse gesto
de solidariedade vem junto com a formacao da pessoa preocupada com o coletivo, mais humana

na relacdo com o outro e mais tolerante na aceitacdo da diversidade.

A solidariedade atrai 0s jovens. Qualquer que seja a bandeira levantada contra as injusticas e em
favor dos menos favorecidos, tem a sua aceitacdo e participacdo. A utopia é necessaria para que
continuem sonhando, lutando e realizando sonhos.

Neste sentido, algumas falas dos entrevistados reforcam. Vejamos:

“(...). Fago para mostrar para mim mesma que eu sou capaz de fazer isso, sou capaz de mudar

aquilo. Fago para me sentir bem.” (Virna, 2003).

“(...) eles deram uma lanterna com pilhas bem fortes, que essa lanterna esta iluminando esse

tanel, que vocé pode chegar do outro lado, depende de vocé querer, (...)”. (Oscar, 2003).

“Olha depois de tudo isso, me sinto feliz, (...). Pra mim é motivo de felicidades essas

participacgdes fora. (...)” (Matheus, 2003).
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Para os estudantes desta investigacdo a participagdo requer formacdo ao mesmo tempo, que
contribui na sua formacéo, passa a ter necessidades de aprender algo mais, uma necessidade
pessoal, um desejo que surgiu da participacdo. Ao mesmo tempo a aprendizagem da participacdo
é trazida por eles para os demais jovens da escola que podem ser reconstruidos em outras

localidades.

Formacéo e participacdo poderdo ser consideradas como uma pista de médo dupla, andar por esse
caminho é alargar os horizontes politicos, a compreensdo da sociedade e possibilita as acdes
concretas para melhorar as condigdes de vida desumanas em que parcela significativa da
populacdo do mundo esta submetida.

A participacdo como estratégia de formacdo trafega pelos trés pélos da teoria tripolar —
Autoformacdo, heteroformacdo e ecoformacdo como também chega-se a coformagéo,
dependendo do espago e da forma como se esta participando pode-se, ou ndo, priorizar um dos

polos.

A participacdo é uma acao, o ato de participar, por sua vez quebra o imobilismo planejado pelas
elites dominantes, e busca a construcédo do sujeito. Os jovens neste contexto estdo construindo a
sua identidade, e essa possibilidade tem o valor inestimavel na formacdo da pessoa adulta e do

cidaddo (a) do futuro.

Pensar a participacdo como um valor pessoal e coletivo é viabilizar o desenvolvimento humano,
e conseqlientemente, o desenvolvimento sustentavel necessario para que futuras geragdes tenham

condicdes de sobrevivéncia no planeta terra.

Em situacdes de precariedades econdmicas, de caréncia de informagdes, de desanimo, da falta de
perspectiva, como essa a que esta submetida boa parte da comunidade camponesa, ndo ha outra
alternativa, a ndo ser uma formac&o que leve em conta a situacdo local e capacite as pessoas para
que sejam protagonistas das mudancas imediatas, partindo dos recursos existentes e envolvendo

as demais pessoas no processo.
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Esses jovens tém contribuido para movimentar e articular as comunidades, aproveitando algumas
potencialidades internas, e ja conseguiram algumas vitdrias no enfretamento com o estado nas

reivindicacdes dos seus direitos.

Outra vez, a participacdo pode ser a alternativa, para entender outras realidades, comparar com
sua, recriar possibilidades, reanimar, ver a luz no fim do tanel, reacender a chama mais preciosa

que tem a juventude a capacidade de se indignar e energia para lutar contra situagdes injustas.

O desenvolvimento do meio depende, principalmente, da formacdo dos seus atores e da
capacidade desses de se envolverem com 0s problemas sociais da sua comunidade. Esse talvez
seja 0 maior desafio desta hora. Trabalhar a formacao de atores com competéncias e habilidades
para atuar no seu meio, em uma cultura que nega o sujeito e cria herois, salvadores da patria,
passa primeiro pela desmistificacdo dessas criacdes politiqueiras cravadas na mente do povo ao
longo da historia.

Formacéo e participacdo sdo permanentes, ndo tém uma cota de formacgéo e nem de participacao,
participar sempre e formar sempre. A formacdo possibilita uma melhor participacéo, e, a
participacdo e um meio de formacdo. Essa juncdo formacao/participacdo podera determinar a
nossa posicdo como sujeito do nosso destino por meio das qualidades das nossas acbes na

construcéo da historia.

Conclusao:

A relacdo feita neste capitulo entre a retomada das referéncias tedricas e os recortes dos discursos
dos trés jovens que participaram diretamente desta investigacdo me possibilitou compreender

algumas situagdes:

Em relacdo ao tema formacéo, os jovens entrevistados Oscar, Virna e Matheus, apresentam em
seus discursos, principalmente, a formacédo feita pelos outros, pessoas e instituigdes, - o polo da
heteroformacdo -, dentro de um poder de hierarquia, 0 que esconde a coformacdo, a

autoformacédo e a ecoformacdo ndo aparece nas falas como parte do processo formativo. Essa
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situacdo demonstra a concepcdo da educacéo tradicional e o ndo conhecimento da teoria tripolar

de Gaston Pineau que nos remete para a transacao entre os trés pélos, auto, eco e heteroformacéo.

Esse processo é resultado da ideologia dominante que nega a pessoa como sujeito e o coloca
sempre na dependéncia de outros. Mesmo acontecendo na prética a interag@o entre os pélos eco,
auto e heteroformacdo, ou por vezes, a emergéncia de outro polo que ndo seja o de
heteroformagéo, os jovens entrevistados ndo reconhecem como elementos do Seu processo

formativo, portanto, ndo valorizam o que dependem deles e do meio circundante.

H& portanto, a necessidade dos que trabalham com formacdo, da clarificacdo dos processos
formativos, no sentido da tomada de consciéncia da pessoa em formacéo, que deve se comporta
como sujeito do seu processo de aprendizagem, e assim, possa aproveitar da melhor maneira

possivel os espagos formativos a sua disposicao.

O modelo de sociedade vigente trabalha a valorizagdo dos jovens, de forma particular, na
relagio com o consumo. No entanto, lhes negam espacos para desenvolver e aplicarem suas
capacidades. S&o tidos fora das decisbes de poder, com adjetivos pejorativos, que significam que

nao sdo confiaveis.

Diferentemente, com o tema participacdo enquanto conquista e autopromoc¢do (Demo, 1998), os
discursos apontam claramente a compreensdo dos entrevistados. Os mesmos sabem que através
da participacdo estdo contribuindo com suas comunidades, com a democracia atraves do

exercicio da cidadania e com sua formacao.

Compreendem também, a participacdo como estratégia da sua formacdo e alimentam por meio

dessa atividade o sonho de mudancga da situacéo vigente.

A relacdo entre formacdo e participacdo nas falas dos jovens, deixa transparecer as suas
compreens@es da necessidade de conhecimentos para a participacdo e da participacdo para
aquisicdo de conhecimentos. Essa proximidade me levar a dizer que estamos diante de uma

estrada de duas méos, onde a formacdo leva a participacéo, e a participacao traz a formacao.
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Revelando assim, que nas atividades de formacdo sdo importantes as articulacdes com 0s

diversos coletivos afins, no sentido de abrir espagos para a participacdo das pessoas do processo.

150



CONCLUSAO A PARTE Il

Para concluir a segunda a parte deste trabalho denominada a constru¢cdo do conhecimento —
aprendendo com 0s jovens rurais, recorro aos capitulos que compde essa parte e coloco de forma

sucinta alguns pontos que ao me ver sao relevantes.

A articulagdo que fiz entre a questdo problema principal, os objetivos em forma de questfes e o
titulo deste trabalho de pesquisa, possibilitou algumas facilidades no caminho da realizagdo da

coleta de informacdes, como também do tratamento e anélises das mesmas.

A metodologia de pesquisa que foi utilizada estd no paradigma qualitativo e revelou-me a sua
tamanha complexidade. O processo exigiu um esforco pessoal muito grande, tanto no que diz
respeito ao tempo gasto no trabalho, como também na exigéncia intelectual para compreensao e

interpretacdo dos dados no campo da subjetividade.

Ao usar a triangulacdo de técnicas de coletas de dados compreendi a necessidade do rigor
cientifico. Tive dificuldades com a entrevista gravada e com o uso do caderno de campo. O
caderno de campo devido as falhas técnicas, priorizacdo dos resultados deixando em segundo

plano o contexto, foi deixado de lado em um segundo momento.

Os discursos dos entrevistados me revelaram aspectos importantes sobre 0s processos formativos
e a participacdo social. Os trés jovens tém muitas falas comuns, como o reconhecimento das
aprendizagens culturais com a familia e a comunidade; valorizacdo da escola como espaco
formativo que contribuiu na sua formacéo e estimulou para os processos de formacao; o sonho de
mudar o mundo a partir de si mesmo e do ambiente circundante; a satisfacdo pessoal por estar
participando, pelo seu desenvolvimento pessoal e pela sua contribuicdo no desenvolvimento da

sua comunidade, entre tantas outras.
Para Virna a descoberta para o mundo social se deve, principalmente, pelas experiéncias

familiares. E as primeiras participagdes se deram como fuga diante dos problemas familiares que

vinha encontrando. Tem na suas lembrancas momentos fortes da sua participacdo na comunidade,
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na escola e em outros movimentos, reconhecem que as participacdes tém favorecidos no

crescimento pessoal.
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CAPITULO VIII - CONCLUSAO FINAL

“NOs vos pedimos com insisténcia ndo digam nunca isso é
natural.Sobre o familiar descubram o insolito.Sobre o
cotidiano desvelem o inexplicavel.Que tudo o que é
considerado habitual provoque a inquietacédo.Na regra,
descubram o abuso.E sempre que o abuso for encontrado
encontrem o remedio.”

Bertold Brecht.

8.1 - Algumas Consideracdes

Para concluir esse trabalho de investigacao, longe de esgotar a discusséo sobre esse tema, procuro
sintetizar alguns saberes produzidos ao longo do texto nos seus diversos capitulos e retomando as

questdes orientadoras deste trabalho fago algumas consideracdes.

As dificuldades econémicas e sociais em que Vvive a juventude camponesa desta regido, por si so,
sdo complicadores que contribuem para que nao haja formacéo e participacdo social dos jovens.
Cito algumas: A caréncia material e de pessoas do mundo letrado no interior das comunidades; a
jornada de trabalho bragal de doze horas por dia; os poucos aportes econdmicos para se
mobilizar, vestir, comprar materiais de estudo; a caréncia de estimulo familiar e comunitario para
aquisicdo dos conhecimentos cientificos; a situacdo politica-econdmica do pais que apresenta

poucas possibilidades de um futuro melhor para juventude e outros.

Apesar dessas dificuldades enfrentadas pelas familias agricultoras, as comunidades camponesas,
apresentam algumas potencialidades, como, a riqueza cultural presente na identidade dos jovens
do campo; as crencas; os valores, 0s comportamentos, os habitos, 0s costumes, que sdo simples,
humanos, ecoldgicos, solidarios que diferem da sociedade de consumo presente no modelo de

desenvolvimento atual.
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Essa cultura vem sendo ameagada e resistindo as investidas da cultura urbana, que nos leva ao
mercado selvagem, onde o importante é o lucro e 0 consumo, e quem vem gerando, entre outras,

0 egoismo, a exclusdo, a exploracdo irracional do meio ambiente.

Esse modelo vem influenciado as populacGes camponesas da regido, principalmente pela relagdo
de aproximacao dos espagos campo e cidade. Por isso, ha o trabalho das organizacdes de resgate
e valorizag&o da cultura local, no sentido de preservacdo da identidade e de formas de vida que

sejam sustentaveis.

Outra riqueza é a historia de luta pela posse da terra e de outros direitos historicamente negados
feita pelos agricultores em suas organizacdes locais que estdo articuladas em redes. Essa luta tem
contribuido na permanente construcdo da democracia, no exercicio da cidadania e de exemplos

formativos para os jovens.

Outra situacao relevante é que a agricultura moderna com o seu aparato tecnoldgico caro, tem
produzido agricultores caloteiros — 0s grandes produtores que ndo pagam o banco - e agricultores
calejados e desestimulados — os agricultores familiares. Isso tem gerado desemprego no campo e
desencantado os jovens, que ndo podem economicamente, fazer o mesmo que fazem os grandes

agricultores.

Além do desemprego no campo, a depredacdo do meio natural é cada vez maior, 0 que provoca o
desaparecimento das nascentes de agua , 0 aumento das pragas, a falta de chuva e outras
mudancas nos fendmenos naturais, o que torna mais dificil ainda, a vida e a permanéncia no
campo e estimula o éxodo rural, & cidade com suas atraces passa a ser a Unica alternativa de

vida.

E neste contexto de dificuldades e contando somente com as potencialidades internas e com as
organizacdes populares que lutam por dignidade no campo é que se encontram 0s jovens que
participaram deste trabalho. Ao contrario do que seria o ébvio, eles estdo buscando espacos para
as suas formacgdes que contribuam com as suas participagdes no desenvolvimento de suas

comunidades.
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Retomando a questdo principal deste trabalho, como se ddo os processos formativos que levam os
jovens camponeses a participacdo ativa nas organizacfes sociais do seu meio? Levantamos as

seguintes conclusdes:

Em primeiro lugar, a situacdo socio-econdémica em que 0s jovens se encontram chegam a ser
humilhante. Portanto, para eles h& duas alternativas: ou se conformam e ficam alienados, ou se
rebelam e buscam alternativas. Os trés estudantes de acordo com o esse estudo optaram
conscientemente pela segunda opcao e encontrou como alternativa a participagdo nos coletivos

organizados do seu meio.

Um outro fator a ser considerado, € 0 que tange as caracteristicas proprias da juventude,
principalmente, a indignacdo com as injusticas sociais e a rebeldia com os padrdes impostos. Ao
tomar conhecimento da situacdo injusta imposta historicamente pelos detentores do poder e ao

entender que a saida passa pela organizacao local e que eles se dispuseram a participar.

E ainda, a formacdo desses jovens em uma escola da alterndncia, que tem como objetivos a
formacdo integral do jovem, a participacdo da familia na gestdo do processo, uma pedagogia que
prima pelo sujeito e o desenvolvimento do meio, que estando, articulada com os movimentos
sociais da regido na luta por melhores condicdes de vida dessa populacéo, passou a ser para esses

jovens uma fonte de conhecimentos e estimulos para a participacdo social.

Os processos formativos que contribuiram com esses jovens para serem atuantes, iniciaram na
familia, no processo de educacdo com as riquezas culturais locais, se expandem pelas
comunidades com as historias de lutas pela posse da terra ou pelos direitos negados, passam pela
a escola e pelos movimentos sociais com o0s conhecimentos cientificos, politicos, sociais, €ticos,

ecoldgicos, entre outros.

Na tentativa de responder as questdes complementares da problematica deste trabalho, cito

algumas conclusdes, obtidas diante das analises dos discursos dos trés estudantes.

Que saberes eles privilegiam?
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Primeiro, nas popula¢es camponesas da regido ha uma caréncia de recursos humanos com
conhecimentos sobre organizacdo nas associagdes comunitarias locais. Nesse aspecto 0s jovens
atendem a comunidade com os saberes politicos, sociais, técnicos, culturais, ecologicos, misticos,
ludicos, cientificos e organizacionais, etc, que véem construindo nas reflexdes e praticas ao longo

do processo de participacdo escolar e nos outros movimentos.

Que estratégias utilizam?

Os estudantes que vem participando nas comunidades tém conquistado 0s espacos,
principalmente, pela capacidade de mobilizar a comunidade para resolver os problemas, de fazer
consenso, de fazer criticas e de propor sugestdes. Utilizam a linguagem, onde eles tém, uma
facilidade de comunicacdo e o forte poder de argumentagdo; dindmicas de forte significado
mistico; atividades culturais como teatro, dangas folcloricas, poesias, etc; as atividades
esportivas; articulam a participacdo de outras pessoas para palestras, jogos, festas, promocao de

atividades voltadas para as questdes produtivas, como o0 mutirdo. Entre outras.

Quiais séo seus valores e sonhos?

Consegui extrair dos seus discursos algumas palavras chaves que representam valores,
solidariedade, generosidade, conhecimento, participacdo, organizacdo coletiva, amizade,
cidadania, democracia, 0 campo, entre outros. E 0s sonhos? S&o: mudar o mundo a partir deles,
melhorar as condi¢Bes sOcio-econdmicas, cursar 0s estudos superiores, permanecer na terra,

continuar participando e contribuindo nas organizagdes sociais.

Como se Vvé neste contexto?

Os estudantes tém consciéncia da sua participacao e da sua contribuicdo, se sentem Uteis a outras
pessoas e valorizados pela comunidade. Sabem o que querem e porque estdo na luta das
organizacdes sociais, reconhecem a importancia da familia, da escola e dos movimentos na sua

formagédo e no desenvolvimento pessoal.
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Como percebem os diferentes espagos de formagdo em que participam?

De acordo com suas falas posso afirmar eles que percebem, principalmente, a familia, a
comunidade, a escola e os movimentos sociais. Ha uma supervalorizagdo da escola, e um
entendimento tradicional de formacg&o, que a mesma vem sempre do externo, ou seja o pélo da
heteroformagdo. Os pdlos da autoformacdo e ecoformacdo ndo aparecem claramente nos seus
discursos, como também a coformacdo. E esse entendimento, infelizmente, pode ter atrapalhado

uma melhor formacao desses jovens.

Em que acredita esses jovens?

Acreditam em um mundo melhor, na participacdo como estratégia de formacgdo, na luta
organizacgdes sociais por melhores condi¢cdes de vida, nos valores tradicionais da familia, no
processo formativo da pedagogia da alternancia e nas acdes reivindicatérias dos movimentos
sociais, nas ocupagOes dos espacgos de poder para o enfrentamento com o estado na busca dos

seus direitos, entre outros.

Qual o nivel de satisfacdo pessoal desses jovens neste processo de formacdo e participagdo

social?

Os jovens sujeitos participantes desta investigacdo se sentem bem, tém uma auto-estima elevada,
sdo alegres, comunicativos e animados. Dizem esta fazendo o que gosta, que descobriu 0 que

quer para a sua vida e que estar feliz com o que vem fazendo.

Além das respostas diretas as questdes iniciais, ainda posso dizer que, a Escola Familia Agricola
tem sido um espaco importante para a reflexdo da realidade destes jovens o que tem contribuido

para emergir nos estudantes o jovem sujeito, dono do seu destino.

A escola é culturalmente supervalorizada, e uma escola da alternéncia funcionando a contento,

neste mosaico de caréncias, sobressai-se mais ainda. Para os entrevistados ela é citada como
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estimuladora para a participacio social e como importante ferramenta da sua formago.E também
espaco de aprendizagens, de convivéncia, de lazer e de abertura para participacdo em outras

localidades.

Estes jovens sujeitos tém compreendido a situacdo e tém contribuido na busca de solucdes

atraves das organizacoes.

Quanto a formagdo, apresentam sempre o pélo da heteroformagdo — os monitores da escola,
assessores do movimento, outros, sempre em uma hierarquia de poder. N&o consideram nas suas
falas, mesmo que na prética isso acontece fortemente, a formacao partindo deles mesmos, de suas
reflexdes — a autoformacédo; nem formacédo através do meio, das coisas, a ecoformacdo; e nem

entre pares, a coformacao.

Os movimentos populares da regido, com sua educacdo informal, metodologias de trabalho
populares e a bandeira de luta na busca de uma melhor qualidade de vida, vém atuando na
mobilizacdo das comunidades camponesas no sentido da sensibilizacdo das pessoas, para a
tomada de consciéncia dos direitos negados. Esses movimentos tém atraido os jovens para a

participacdo social em atividades reivindicatdrias ou de formacao.

As familias apesar das dificuldades econdmicas e de formacéo acreditam nessas atividades que 0s
filhos participam e tém compreendido e dado estimulos aos jovens. As mesmas tambem j& estdo

envolvidas nos movimentos de organizacéo local.

Os jovens descobriram a participagcdo como elemento da sua formagéo.Os espacos formativos que
eles tém conquistado, propdem o exercicio da cidadania e tém estimulado os estudantes no
sentido de adquirir outros conhecimentos, de prepara-los para a responsabilidade e para

assumirem cargos dentro das organizagoes.

A participacdo para os mesmos é tida como luta para realizacdo de um mundo melhor, como ato

de solidariedade com as pessoas menos favorecidas ainda; como forma de buscar outros
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conhecimentos e até mesmo como saida dos problemas pessoais e familiares em que se

encontram.

E visivel, que a participacdo social, tem reanimado a pensar em outras possibilidades de vida,

tem politizado e tem levado a atos concretos de melhoria da comunidade.

As questdes socio-econdmicas da populagio brasileira tém se agravado nas ultimas décadas, o
modelo de desenvolvimento que priorizou as questdes econdmicas e detrimento do social, leva
uma boa parte da populacdo as condigdes insustentaveis de vida. Que respondem com as
organizacOes se manifestando nas ruas. Outros buscaram a marginalizacdo e tem aumentado o

numero de violéncias e todas as outras mazelas provocadas pela miséria.

Situacdo como essa dos trés jovens sujeitos desta investigacdo me revela que se for conquistada
as oportunidades adequadas, incluindo a formacdo, a cada situacdo em que se encontram as
populacdes pobres, eles serdo capazes de resolver 0s seus problemas e de sair dessa realidade

desumana em que estdo submetidas.

Portanto, cabe as instituicdes de formacdo trabalharem na perspectivas da construcdo de outro
modelo de desenvolvimento, onde todo os seres humanos tenham as suas necessidades basicas
atendidas, utilizando os meios naturais de forma racional, preocupados com as condicdes de vida

das futuras geracdes — o desenvolvimento sustentavel.

O desenvolvimento sustentavel é uma necessidade urgente, no sentido de mudancgas pessoais, de
melhorar as relagdes das pessoas com as outras, e a nossa relagdo com o meio ambiente. E uma

questdo de sobrevivéncia da espécie humana no planeta Terra.
As discussdes sobre o desenvolvimento sustentavel que esteve nestes Gltimos trinta anos nos

movimentos agroecoldgicos, no meio académico e nas cupulas mundiais, necessitam com

urgéncia, de chegar a todos por meio dos processos de formagao da pessoa.
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Para finalizar, ndo poderia deixar de colocar as minhas limitagcOes e satisfacbes que podem ter
influenciado na qualidade desse trabalho:

1-A questdo da metodologia, pela primeira vez eu trabalhei em uma investigacdo com o método
qualitativo e com a técnica de entrevista semi-diretiva gravada, o que entendo ter sido uma

dificuldade na realizacao deste trabalho;

2-Em relacdo ao tempo, fazer um trabalho de investigacdo sem se desligar do trabalho

profissional é quase desumano, chego ao final numa caseira mental nunca visto.

3-A questdo de ter pesquisado dentro do campo da minha acao profissional, teve momento que
facilitou o trabalho e outros que dificultou. Tomar a distancia do trabalho profissional para ser o
investigador e pensar a pesquisa na acdo profissional, foi um processo complexo e dificil para

mim nesta investigacao.

4-Por fim, chego ao final desse trabalho com uma sensagédo que agora que aprendi a fazer, agora
que devia comecar. Por outro lado, a sensacdo boa do dever cumprindo, de ter feito o possivel
dentro das minhas limitagbes e com uma certeza de ter contribuido na construcdo do
conhecimento a respeito da educacdo do campo no Brasil, dentro de uma escola da rede
CEFFA'’s.

5-E ainda, diante de todas as limitacbes que tive compreendo ter conseguido 0s objetivos
propostos no inicio deste trabalho.

8.2 — Recomendacdes
Acredito ser um dever do investigador se comprometer de alguma forma com a sociedade,
apresentando possiveis caminhos encontrados no seu trabalho de pesquisa, assim sendo, tenho

com esse trabalho de investigagdo um compromisso de contribuir com o movimento CEFFA’s

no Brasil, portanto, proponho algumas recomendagdes:
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A Escola Familia Agricola de Porto Nacional-TO, espaco de realizacio desta investigagéo, para
que se esforce no sentido de esclarecimentos junto a comunidade escolar, principalmente dos
jovens, sobre os processos formativos. Pois 0s mesmos, acontecem nas préaticas da escola, mas
ndo sdo compreendidos pelos jovens que a praticam. Pois, se colocaram numa visdo tradicional,

tendo a formag&o quase que somente, no polo da heteroformacao.

A rede CEFFA’s, para que no trabalho de formagdo dos monitores coloquem em discussdo
alguns temas, como, desenvolvimento sustentavel, 0s processos formativos da pessoa, 0S Novos
paradigmas, o processo de aprendizagem, a adolescéncia ou juventude como fase de vida com

caracteristicas préprias, entre outros.

A rede CEFFA’s, para que tenha uma maior articulagdo com os demais movimentos interessados
no desenvolvimento do campo, no sentido de sensibilizar as comunidades locais para reivindicar
dos poderes constituidos a sustentagdo financeira das Escolas da Pedagogia da Alternancia.
Como também a criacdo de leis a nivel nacional que regulamente a Pedagogia da alternancia para

facilitar a compreenséo de alguns conselhos estaduais.

Ao0s que tém o dever de fazer educacdo no Brasil, pois sabe-se ndo haver, por parte do governo,
proposta de educacdo do campo e a sociedade civil tem varias experiéncias. A Escola Familia
Agricola da rede das escolas CEFFA’s é uma alternativa, com uma experiéncia de mais trinta

anos no campo brasileiro.

Aos futuros pesquisadores, a educagdo do campo no Brasil tem sido pouco discutida no mundo
académico, temos poucas pesquisas e conseqiientemente poucas publicacfes. Uma Escola da
Pedagogia da Alternancia, tem muito a ser pesquisada e a contribuir com uma verdadeira

educacdo basica do campo.

E por fim, & UNEFAB para que faga um esforco no sentido de que possa recolher em sua

biblioteca todas publicacdes sobre a Pedagogia da Alternancia no Brasil.
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ANEXO 1:

Guiao das Entrevista

Como ja abordamos antes, vocé é um dos escolhidos para esse trabalho, devido ao alto nivel de

participacdo social que tem apresentado. Assim, eu gostaria que contribuisse com esclarecimentos

sobre os processos formativos que levaram vocé a ser assim, atuante e participativo nas questdes

sociais. Nossa conversa sera orientada por 12 questdes.

Tema

Topicos/ Questdes

- Formacdo

1-Como é que vocé chegou a ser esse jovem que vocé é hoje?
Como? Com quem? Onde?

- Participacéo

2-Vocé entende que é um jovem participativo? O que te leva a dizer

isso? Participou ou participa de qué? Como?

- Participacéo

3- Quando comecou a ser participativo? Lembra da 1% vez? Onde?

Com quem? Com o qué?

- Participacéo

4-Desde essa 12 vez, se lembra de outros momentos em que foi

participativo? Onde? Com quem? Quando? Como? Para qué?

- Formacéo

5-Vocé pode dizer 0 que contribuiu para vocé se tornar esse jovem que

age dessa forma hoje? Quem? Onde? Como? Para que?

- Participacéo

6-Antes de vocé se envolver nestas participacdes que vocé faz hoje,
vocé viveu alguma experiéncia neste sentido? Onde? Como? O que

estimulou a sua participacéo?

- Formacao

7-De todas as aprendizagens que vocé teve nestes Gltimos anos na
escola, na comunidade, na familia, nos movimentos nos quais vocé
esteve, tem alguma coisa que marcou sua vida? Como aconteceu?

Onde? Que pessoas contribuiram com esses momentos?

- Formacao

8-Vocé se lembra dos momentos e 0 que estava acontecendo quando

essas pessoas falaram coisas que tocaram vocé?

- Formacéo

9- Me fale um pouco sobre a sua vida, la no campo, na familia e na

escola. Algumas experiéncias que vocé vai levar para o resto da vida.

- Participacéo

10- Sendo um jovem camponés, com todas as dificuldades que a
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agricultura familiar enfrenta, como é que vocé consegue articular o

trabalho, a escola, a participagéo e o lazer em relacdo ao tempo?

- Formacao

11-Diante de tudo isso que vocé vem fazendo nestes ultimos tempos,
como é que voceé se sente? Vocé estd bem? De bem com a vida? Vocé
é feliz fazendo o que faz? Ou acha que néo valeu a pena? Foi perda de
tempo? E 0 que vocé pensa para o futuro? Vocé pensa em continuar 0s

estudos? Em casar-se? Permanecer na Terra?

- Formagcé&o /Participacédo

12-Ainda sobre o assunto participacdo e formacdo de jovens, vocé

ainda tem alguma coisa que gostaria de falar?
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ANEXO 2-

ENTREVISTA: ESTUDANTE VIRNA

1- Conte-me como chegou a ser essa pessoa que Vocé é
hoje?

Nossa, é complicado! Bom, é acho que, ... (risos). Como é a
pergunta mesmo?

Conte-me como chegou a ser essa pessoa que Voceé é hoje.
Bom, eu acho que cheguei a ser quem sou hoje participando,
envolvendo nas coisas que eu gostava de fazer. Talvez, pelo
incentivo que recebi da minha familia que ja participava da

Associacdo, dessas coisas e assim me contagiou um pouco.

2-Acha que vocé é uma jovem participativa? O que te
leva a dizer isso?

E, hum.... Acho, porque eu participo, sei 14, de um monto de
coisas. Participo de minha associagdo, participo da escola,
contribuo com aquilo que acho que eu posso contribuir, e
assim, ndo faco nada porgque vou mostrar para as pessoas que
dou conta de fazer. Fago para mostrar para mim mesma que
eu sou capaz de fazer isso, sou capaz de mudar aquilo. Faco

para me sentir bem.
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3-Quando comegou a ser participativa? Lembra-se da
primeira vez que participou das questdes sociais?

N&o. Ndo me lembro da primeira vez que eu participei, mas
uma coisa que eu sei é que, por exemplo, foi depois que eu
vim para a EFA. Antes ndo existia essa participagdo assim,

depois que eu vim para a EFA foi que comecou.

4-Desde que vocé comegou, lembra-se de momentos
marcantes de sua participagdo?

(Risos), ... Deixa eu ver ... hum! ... ndo sei. Vou pegar uma
coisa bem recente, por exemplo, momento da minha
participacdo, quando eu entrei na associacdo da minha
comunidade, ja foi recentemente, j& foi esse ano. E assim eu
participo muito, e vocé ver, que as pessoas também. Deixa eu
ver como vou falar, acreditam que vocé estd participando
para melhorar. As pessoas acreditam no que vocé diz, te
perguntam, vao atras buscar informacGes. E nesse momento
recente que eu participei continuo e contribuo muito com

minha comunidade.

5-O que contribuiu para vocé agir hoje desse modo?
Hum. ... Bom. E... ha vérios motivos para mim, para estar
agindo assim, uma das coisas, € que, eu nao sei se por esse

negocio de estar passando por muitos problemas, vocé esta
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passando por problemas na sua familia, com colegas, essas
coisas assim faz com que vocé busque alternativas para ta
esquecendo, isso assim, esquecendo 0s problemas,
esquecendo essas coisas. Esse & um dos motivos. O outro
negdcio que eu coloquei anteriormente, essa vontade de estar
participando, de estar ajudando, de estar contribuindo,
mesmo sendo pouquissimo para mudar 0 mundo que a gente
esta hoje. Por exemplo, ser capaz de mostrar para a pessoa
que tem condi¢cBes de mudar a sua situacdo. Essas coisas
assim, mas uma das principais coisas é esse negocio de estar
fugindo dos problemas. Ta cacando outras coisas para fazer.

N&o sei, acho que seria isso também.

6-Vocé viveu alguma experiéncia que possa ter
influenciado a ser essa pessoa participativa? (Na familia,
escola, comunidade, ...)

Risos,... Ah! Que pergunta dificil, Erialdo. (riso), ... Assim,
tem a experiéncia assim, ndo é minha é da minha mae,
entendeu? Quando ela comegou a participar anteriormente do

movimento de mulheres, essas coisas assim.

7-Fale de uma experiéncia concreta da Escola que tenha

influenciado nesta sua participacéo?
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E, acho assim... uma das coisas que mudou a minha vida
muito, foi 0 ano passado, quando a gente comegou a puxar o
1° Congresso da Juventude Camponesa, maqui na EFA.
Assim, eu me envolvi, participei da organizacdo, de tudo,
junto com Mauricio, Oziel e o pessoal aqui da Escola, com
vocé mesmo. E assim, parece que de la pra ca, depois do
congresso até eu, claro que hoje, essa semana e estou muito
para baixo, mas assim, naquele congresso, parece nao sei eu
arrumei forga, ndo sei onde foi que eu arrumei. Nao sei se foi
com 0s jovens que vieram, ndo sei. Mas eu arrumei um
animo, que eu passei o resto do ano legal, me envolvendo,
estou até agora esse ano pra cima. Ndo me importei com
algumas coisas que eu importava. Eu acho que o Congresso
foi, acho, pra mim, e acho que ele foi mais importante pra
mim do que para as outras pessoas que estavam aqui. Porque
com ele cresci. Eu vi a organizacdo das pessoas, as pessoas
vém acreditam naquilo que vocé esta organizando, isso da

uma forga enorme pra gente.

8-Que situagdes sdo marcantes em sua vida? O que
aconteceu? Onde? Com quem?

Assim, ndo sei, um dos momentos marcantes talvez tenha
sido o seis de outubro. O seis foi as elei¢bes do ano passado?

Vocé ir |4 fiscalizar uma eleicdo, ficar 14 o dia todo, tal.
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Porque vocé acredita que vocé esta depositando o seu voto,
acreditando num outro projeto, eu acho que é muito. N&o sei,
por exemplo, as outras pessoas iam ganhavam e ficavam
andando de um lado para outro, ndo fiscalizavam, enquanto
vocé ndo ganha nada, vocé acredita naquilo. Vocé vai I3,
fiscaliza, fica o tempo todo, se precisar passar fome? Passa.
Se precisar passar sede? Passa. Eu acho assim, uma coisa
dessas, ndo sei, € muito marcante pra quem acredita mesmo,

de verdade que as coisas possam mudar.

9-Fale sobre sua vida, coisas que marcaram VoOcé na
familia, escola e na comunidade:

(Riso0s), ... Assim na minha familia coisas que marcaram
muito, ja foi hd muito tempo quando meu pai, meus pais
quiseram se separar, né?. E assim, pros filhos, eu era pequena
ainda, e assim é muito dificil, vocé ter uma familia e depois
alguém querer ir pro um lado e alguém querer ir pro outro.
Vocé e eu 0 que estou fazendo aqui? Sera que nao sou
importante? E, ... Por exemplo, atualmente, ainda falando da
minha familia, atualmente quando ha discussdes, quando
VOCé V& que a coisa estd ruim, ou quando, por exemplo, vocé
percebe que causou uma briga, que vocé foi culpada deles
estarem discutindo, essas coisas assim. Vocé sente indtil,

vocé pensa sera que valeu a pena mesmo ter vindo ao
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mundo? Serda que eu ndo td aqui atrapalhando? ... (Entre
lagrimas), ... Sera que ndo seria melhor se eu ndo tivesse
nascido? Se ndo tivesse feito isso? Feito aquilo? Vocé se

sente irresponsavel, se sente inutil.

Qual ¢é a outra? Na Escola h& algo marcante?

Acho que coisa vai trazer coisas bem recentes. Por exemplo:
estar participando de um congresso de EFA, onde tem todo
mundo 14, trocando experiéncias, dizendo coisas novas,
mostrando para outras pessoas os trabalhos que realizam. Eu
acho, que isso na EFA é muito marcante. N& sO o
Congresso, mas, por exemplo: nossas semanas de cultura na
EFA, nds fazemos coisas, como diz Deusina, para
mostrarmos para nds mesmos, acho que isso é legal demais,
marca demais e d& aquele pensamento que vocé ndo tem de
fazer as coisas para as pessoas verem que vocé faz. Vocé tem

que fazer para vocé mesmo.

10-Como vocé consegue articular essa questdo da
participacdo? Vocé estuda, é uma filha que ajuda em casa
e vocé participa dentro e fora da escola, da comunidade.
Como é que vocé articula isso, estudar, cuidar de casa e

participar dos movimentos sociais?
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N&o. Eu acho que ndo é dificil, por exemplo: s6 quando em
cada lugar que vocé tem, vocé tem que aproveitar esse
tempo. Por exemplo: se estou em casa, eu tenho que
aproveitar o tempo o méaximo possivel. E se estou fora, t0
participando é que tenho que aproveitar mais. Esse negdcio
de tempo, essas coisas assim, pra mim nunca tem sido, agora
por causa de algumas tarefas que eu tenho que estar fazendo
no periodo que estou em casa. Mas fora isso, da para

articular, para dividir o tempo.

11-Como vocé se sente? Vocé estd bem consigo mesmo?
Vocé estd feliz? Vocé esta alegre animada sendo esta
jovem que participa? O que Vvocé pensa para 0 Seu
futuro?

Bom, ... Eu acho, eu acho ndo, eu tenho certeza, que t6 bem
agora. Por exemplo: foi o que eu falei desde o congresso
passado até agora eu me sinto muito bem. Com forca,
disposicdo. E assim, 0 que eu penso para o futuro? Em
termos de que? ... (Risos) ... Eu penso em prestar vestibular.
Mas assim mesmo fazendo faculdade, eu quero continuar, eu
quero continuar na roga, quero ser parceira da EFA, quero
continuar ajudando a minha comunidade. E assim, néo
pretendo ter familia agora, ter filhos, ter marido, ndo

pretendo ter isso agora. Pretendo mais muito distante ainda.
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12-Ha alguma outra coisa que vocé gostaria de dizer
sobre esse assunto de formacéo e participacao social?

Deixa ver o que eu diria, ... Nao, eu s6 diria assim que, por
exemplo, € muito bom, é muito bom vocé esta participando,
ta, por exemplo: participando na escola, vocé ser uma
lideranca da escola, da sua comunidade, porgue vocé tem
oportunidade de esta mostrando para outras pessoas que
ainda ha no que acreditar. Que a gente ndo pode mudar tudo
de uma vez, mas que assim de pouquinho, se cada um
contribuir, der a sua parte, fizer a sua parte, as coisas podem

ser muito melhor do que sdo agora.
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ANEXO 3:

ENTREVISTA: ESTUDANTE MATHEUS

1-Conte-me como que vocé chegou a ser esse jovem que
vocé é hoje?

Bom, foi através da participacdo na escola, principalmente né
, Na comunidade e também atraves da formacéo familiar. Que
a gente tem assim um certo modelo de sociedade e a gente

tem procurado fazer o melhor possivel.

2-Vocé acha que é um jovem participativo?

Sim, porque eu participo na comunidade através da
associacdo, é, tenho uma boa participacdo também nos
eventos fora da comunidade e da escola tambem e participo
na escola das discussdes, procurando d& opinides e se

possivel fazendo as criticas necessarias também.

3-Quando comegaste a ser participativo? Lembra-te da 12
vez?

Bom, a primeira vez mesmo, foi aqui na escola. Quando eu
voltei, que ja tinha ficado bastante tempo fora da escola,
quando eu voltei, voltei mais participativo. E dentro da

comunidade foi através da necessidade, porque na associacdo
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mesmo, eu iniciei, mas quando eu comecei, nem participava
quase da associacdo. Entdo foi surgindo a necessidade e foi
obrigada a gente ta junto, né. Foi vendo a possibilidade da
gente contribuir com o pessoal e dai para frente sé foi

melhorando a participagéo.

4- Desde dessa primeira vez, lembra-te de outros
momentos que foste participativo? Onde? Quando?
Como foram as participagdes?

Bom. Lugar assim mesmo, ndo d& para citar, mas 0s
congressos que a gente participa, € geralmente a participacédo
¢ muito boa, na questdo dos questionamentos, tirar davidas,
entdo isso ai contribuiu muito. E principalmente quando a
gente vai para outra realidade que a gente ndo conhece,
motiva muito, a gente a participar para tirar principalmente as

duvidas e ta tendo esse intercAmbio da regido.

5-Essa forma que vocé age hoje. Essa forma que vocé
participa. Que vocé vive. Vocé sabe o que contribuiu para
VOCé ser assim, desse jeito, ser esse jovem que atua e atua
dessa forma?

N&. O que contribuiu mesmo foi essa vontade de
crescimento, ndo pessoal, mas em varios niveis que a gente

tem naquilo que a gente participa. Porque a tendéncia é
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buscar melhoras, porque sempre esta faltando alguma coisa,
entdo se vocé ndo participa, buscar mudar nunca vai

conseguir chegar a esse objetivo.

6-Vocé viveu algumas experiéncias de participacdo, antes
de participar que levaram a vocé esta atuando hoje, esta
participando? (Familia, comunidade e na escola).

Antes ndo, na familia principalmente porque era muito
fechado nesta questdo de participacdo. A gente ndo tinha
muita participagdo ndo. E eu como nunca sai fora, nunca tive
trabalho fora, entdo ndo tive esse entusiasmo para participar
ndo. Foi a partir de 97 quando eu comecei vim para essa
escola, que eu comecei a sair mais, ver o mundo mais fora,

mais amplo, mas na comunidade mesmo ndo.

7-conte sobre momentos fortes de mudancas na sua vida.
Vocé tem lembrancas de alguma coisa em que contribuiu
para acontecer essas mudancas? Quando? Como? Com
quem?

Para fazer algumas mudancas para mim ocorreu em cima das
responsabilidades que a gente pega, a partir de que vocé se
torna mais adulto, mais responsavel, vocé tem que atuar de
forma diferente. Entdo, para mim hoje que tenho que assumir

muita coisa € isso ai que leva a gente a ta fazendo essa
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mudanca, essa participacdo diferenciada. Porque a gente tem
um compromisso, um dever a cumprir, uma responsabilidade
maior, entdo basicamente € isso que leva a gente a ser mais
responsavel, porque como diz, a carga agora vem pra gente, a

gente ndo depende de outras pessoas.

8-Que aprendizagens na sua vida vocé acha que foi
marcante? Como aconteceu? E que  pessoas
contribuiram?

Bom. Aprendizagem que marca mesmo é mais essa questao
de vocé esta ligando a pratica com os contetdos. E uma
aprendizagem que € muito ampla. Vocé faz uma coisa na
teoria e parte dela para prética, e isso vem acontecendo com
0 incentivo dentro da escola que trabalha muito essa questéo.
E porque também existe também a necessidade, né. E datas
mesmo eu ndo tenho gravadas ndo, tenho periodo, por
exemplo, de 200 a 2003 € o periodo mais critico que marca

muito para a questdo da participacao.

9- Me fale da sua vida, alguma coisa do campo, ou da
familia, da escola que termina sendo marcante para vocé?
Bem o que é marcante, por exemplo, para mim € a questao da
propriedade, porque o meu pai sempre falava que ia morrer e

deixar a terra pros filhos que quisesse trabalhar. Entdo para
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mim isso marca muito. Mas a questdo da gente esta envolvida
com a propriedade seria mais isso, porque ele valorizava
muito isso e deixou isso bem claro para quem quisesse
continuar, entdo isso é uma coisa que a gente, sempre tem,
sempre tou lembrando, nunca esqueci e gostaria de por em

pratica esse sonho de continuar 1a da melhor forma possivel.

10-Sendo vocé um jovem que ja ndo tem mais 0 pai e tem
agora a responsabilidade pela propriedade, como vocé
articula o tempo e a sua participacdo em congresso, em
atividades da associacdo, em atividades fora da
comunidade, fora da escola?

Bom isso, apesar da familia as vezes ser um pouco contra,
porgue a gente tem sido muito ausente, ales tem dado apoio,
quando sai, eles mantém o trabalho firme. E também porque
a gente tenta convencer da importancia disso. D& retorno
também, porque se vocé sair e ndo tem retorno, nenhum
retorno nem para familia e nem para comunidade, ai vocé
perde a credibilidade com o pessoal e acaba ndo tendo mais
condicBes de continuar saindo. Entdo o retorno é fundamental
para agente continuar participando fora e dentro da
comunidade, porque tem os resultados colocados em praticas

em todos o0s aspectos.
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11- Como vocé se sente hoje depois de ter participado de
tantas coisas? Vocé é um jovem feliz? Vocé esta de bem
com a vida? Vocé acha que foi importante tudo isso? Ou
vocé se arrepende do que fez com essas participacdes? E o
que vocé pensa para o futuro?

Olha depois de tudo isso eu me sinto é feliz, porque
comparando com outros jovens da mesma idade que eu, que
tiveram as mesmas oportunidades e muitas vezes ndo estdo
alcancando muito sucesso. Pra mim é um motivo de

felicidade essas participacdes fora. E como é a outra?

O que vocé para o futuro?

E pro futuro é ainda continuo, a tendéncia é participar tanto
assim e ndo so participar, como participar e atuar a0 mesmo
tempo, que for possivel. E pro futuro mesmo, eu penso
continuar ainda um pouco os estudos para tentar melhorar as
condicBes de vida na minha propriedade, para que a gente

possa ter uma estabilidade 1a mesmo.

12-A ultima pergunta. Ha alguma outra coisa que vocé
gostaria de dizer sobre esse assunto da sua formagéo e da
participacao social?

Bom eu acho que a formacdo e a participagdo social € uma

das principais atividades que a gente possa estar fazendo em
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vista de melhorar as condic¢Ges de vida. N&o s6 na questdo de
querer melhorar o mundo, melhorar a si mesmo, que, se a
gente comecar a mudar a gente a mesmo, com certeza a gente
estd mudando um pedacinho do mundo, que a gente faz parte
dele, isso envolve muitas pessoas. Quando vocé consegue se
mudar, muitas pessoas a sua volta vocé acaba conquistando e
a cada dia vocé vai ganhando mais espacos e com certeza ira

melhorar muitas as relacbes em varios sentidos.
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ANEXO 4:

ENTREVISTA: ESTUDANTE OSCAR

1-Como é que vocé chegou a ser esse jovem que VOCé é
hoje?

Boa tarde Erialdo. Enté&o eu gostaria de falar que eu cheguei a
ser esse jovem foi através desta escola, né. Pela minha
participacdo que a escola me incentivou. Entdo através do
incentivo da escola eu comecei a participar fora, a participar

do movimento.

2- Vocé acha que é um jovem participativo? E se vocé
acha, o que é que leva dizer que vocé é participativo?

Eu acredito que sou um jovem participativo, apesar de uns
quatro ou trés anos que eu comecei a participar. Mas, pelos
quatro ou cinco estados que ja rodei acredito que contribuir,
pois onde eu passei nesses seminarios, na minha comunidade
e aqui na Escola Familia Agricola, aqui a gente contribui,
dou sugestbes e na comunidade também onde eu participo,
dou sugestdes para 0 melhoramento. Entéo isso faz parte da
minha contribuicdo e da minha participacédo para ajudar onde
eu tenho conhecimento e como Vvou passar meus

conhecimentos.
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3-Quando comecaste a ser participativo? Vocé lembra da
primeira vez, que vocé acredita ter participado? Ter
entrado para o mundo da participacio?

Lembro sim. Foi no primeiro Congresso do MAB, que
aconteceu aqui na Escola Familia Agricola. Essa foi uma das
minhas participacbes mais forte, onde a gente integrou com
mais ou menos 15 estudantes desta escola, né, que estava
junto. E eu comecei a conhecer esse movimento, foi dai que
eu comecei a participar, j tinha a forca dessa escola, comas
palestras dos professores e de algumas outras pessoas que
vinham colaborando com a escola, e com o incentivo do
MAB eu acabei de acreditar que a gente podia mudar o

mundo, mudar o nosso Brasil e isso me levou a participar.

4-Desde essa primeira vez vocé se lembra de outros
momentos que vocé foi participativo? Onde? Quando?
Com quem?

Lembro sim, aqui na escola mesmo. Pra mim um dos
momentos que eu participei mais foi nos Conselhos de
Classes, né, onde eu acho que a minha colaboracdo foi muito
forte, em algumas mudancas, no plano de estudo, no caso de
diminuicdo dos questionamentos que era vinte ou quinze

questdes, a gente diminuiu para cinco e seis, isso foi uma das

188



contribui¢des, mas forte. E também fora eu acredito que
contribuir muito, que eu participei de um teatro em
Correntina — BA. Eu acho que foi uma que foi gravado, hoje
estd com o MAB. Foi uma das apresentacbes em que eu
comecei a mim destacar. A gente sentiu, que a gente tinha
poténcia para crescer. E a partir dali eu sugeri que eu estava
no caminho certo, estou indo e aqui é a escola que eu preciso,

¢ essa.

5-Vocé pode dizer o que contribuiu para vocé se tornar
esse jovem que age dessa forma hoje? Esse que participa?
Questiona? Discute?

A minha maior contribuicdo que eu tenho hoje para me ser
essa pessoa que sou, acredito que um ponto principal, a
matriz seja a escola, se ndo fosse essa escola, talvez, eu ndo
teria, ndo tava a pessoa que tou hoje, contribuindo com a
comunidade, contribuindo com a propria escola, com a
familia. Os livros, os materiais que a escola tras, para a gente
estudar, material diferente, ndo s6 encima de teoria dos
livros, mas também a prética que a gente vé. Se vocé vai
para 0 movimento vocé vé a diferenca da sala de aula, isso

ajudou a contribuir fora, contribuir com a comunidade.
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6-Antes de vocé se envolver nestas participacdes que vocé
faz hoje, vocé viveu alguma experiéncia que estimulou a
sua participagdo?

Acho que sim Erialdo. O primeiro ponto foi 0 meu irméo
Ozéias. Com a participacio de Ozéias, apresentacio na
comunidade, nos comicios, quando ele subia nos palanques,
que ele falava bonito, aquilo a gente arrepiava e levou a
gente a ter um pensamento positivo, serd que eu posso chegar
a esse ponto. E com isso quando eu cheguei aqui na escola eu
percebi que a escola dava, tinha como ajudar no meu
crescimento. Eu vi apresentacdo de pessoas daqui da propria
escola nas comunidades com teatro, com poesia e aquilo foi
me despertando para vida. Entdo foi ai que eu comecei. Mas
d& familia mesmo dentro de casa ndo. O que meus pais
sempre falava que era pra eu estudar, estudar, ... E sempre

assim, ne.

7-De todas as suas aprendizagens que Vocé teve nestes
altimos anos tanto de escola, comunidade, na familia, nos
movimentos que vocé andou, tém alguns que marcou sua
vida? Como aconteceu? Onde? Que pessoas contribuiram
com esse momento?

Pra mim um cara que eu tenho como destaque hoje é o

Ranufe, que foi em Correntina, ele foi assessor nesse
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seminario que aconteceu la. E outro é o Hélio Meca que é do
R G. do Sul também, foram esses dois caras que eu acho que
me incentivou a participar. E o proprio vocé o Erialdo, ne,
sdo trés pessoas que hoje a gente carrega ndo s6 como
pessoas que te alertou, mas como amigas que a gente tem e
considera. Pessoas que te ensina um caminho que vocé pode
ter futuro, se vocé quiser seguir o caminho ta aberto, eles
deram uma lanterna com pilhas bem fortes, que essa lanterna
estd iluminando esse tunel, que vocé pode chegar do outro
lado, depende de vocé querer, pela forca dessas trés pessoas,
dos caminhos que eles me ensinaram, esses estdo marcados

para mim.

8-Vocé se lembra dos momentos e 0 que estava
acontecendo quando essas pessoas falaram coisas que
tocou em vocé?

Eu me lembro principalmente quando falava na vida dos sem
terra, como € que era a situacdo deles, como era a vida dos
sem terras, das pessoas que moravam na favela e também das
comunidades. Como eu era estudante ele falava a forma
como eu podia contribuir dentro da comunidade, que a gente
via que as pessoas necessitam. Havia conflitos entre as
préprias pessoas da Associacgdo, ele falava que ndo precisava

haver aquilo, né. Tinha como um jovem que estava estudando
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levar idéias diferentes, isso foi o que mais me despertou,
marcou. Quando a gente vé o sofrimento das pessoas e vocé

estd deixando que as coisas passem, ndo contribui.

9-Me fale um pouco sobre a sua vida, 1& no campo, na
familia e na escola, alguma experiéncia que voceé vai levar
para o resto da vida?

Na familia eu, pra mim uma coisa que a gente leva para o
resto da vida é sempre 0s que os pais da gente fala, é o
conselho que eles d&, os bons caminhos. Eles ndo tiveram
estudos, eles desejam que a gente estude, que a gente forme e
que seja uma familia sempre unida, esteja por perto, isso a
gente marca e a gente guarda.

No campo pra mim, uma coisa que me marca mesmo é eu ta
morando, pra mim isso € muito importante eu gosto do
campo. Talvez quando eu fico na cidade um ou dois meses eu
fico agoniado. Eu acho que nasci no campo e ate hoje eu t6 la
e ndo pretendo sai de la. A natureza pra mim € uma coisa que
faz parte da minha vida e se eu for para cidade ndo sei 0 que

serd de mim.

10 -Vocé sendo um jovem camponés, com todas as

dificuldades que agricultura familiar enfrenta, como é
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que vocé consegue articular o trabalho, a escola, a
participacdo e o lazer em relacéo ao tempo?

Isso € que é um problema, que a gente sempre preocupa.
Porque sempre vocé tem que organizar, vocé trabalha na
propriedade, tem que ir para a associagao, vir para o colégio e
talvez tenha que participar fora, né, do estado ou do
municipio isso é dificuldade. Mas tem jeito é com a familia
ajudando, com os proprios colegas da escola. Talvez vocé
ndo pode esta presente no momento ali, vocé coloca outros
colegas seu que estuda na escola, é o caso de Vaneca, da
Vanusa, S0 pessoas que me ajudam muito na minha
participacdo fora. E a minha administracdo no estudo eu
sempre procuro estudar nos momentos vagos que € a noite
que a gente encontra, sempre o dia a gente esta participando.
No momento de lazer também, sempre o tempo de lazer que
a gente tem sempre € no domingo, ne. No domingo tem uma
bolinha a tarde, a gente brinca. Mas é dificil pra vocé
administrar esse tempo, mas consegue. A correria € grande se
0 jovem ndo tiver disposi¢do, ndo tiver vontade, ndo vai
conseguir achar o tempo para ele colocar tudo isso, participar
fora, ficar com a familia, ficar na escola, fazer os trabalhos da
comunidade, se torna dificil, mas pra tudo, quando a gente

tem um objetivo, a gente arruma um tempo.

193



11-Diante de tudo isso que vocé vem fazendo nestes
altimos tempos como é que voceé se sente? Vocé esta bem?
De bem com a vida? Vocé é feliz fazendo essas coisas? Ou
acha que ndo valeu a pena? Foi perda de tempo? E 0 que
vocé pensa para o futuro?

E, eu acredito que valeu a pena sim, eu ta participando é pra
mim, ndo tive nada perdido até agora. Que pena que a gente
demorou a acordar, do primeiro ano para frente, mas acho
que ndo tem tempo tarde pra gente. Eu acredito que esta
participando é o que eu sempre queria. Eu gosto de ta
mexendo com 0 povo, de ta trabalhando com as pessoas. E 0
que a escola repassa para mim, eu tenho que passar pra
frente, eu ndo posso ficar com isso dentro de mim. Entdo isso
faz parte da minha vida. Entdo, o que eu gosto de mexer é
com gente, 0 meu sonho, meu futuro € sempre querer ser um
politico, esse eu penso ser, mas primeiro a gente que vé na
frente faculdade alguma coisa. Mas o sonho da gente é ser
um politico pra poder contribuir melhor, ndo s6 com a
comunidade rural, mas também com a cidade, né, com a

situacdo que a gente enfrenta nesse momento.

Vocé pensa em continuar os estudos, casamento, em ficar

na terra?
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Isso é 0 que a gente mais sonha. E o de continuar na terra, de
VOCé ter a propria terra, sua chacrinha para poder trabalhar e
ir pra faculdade. No primeiro momento a gente pensa em
terminar os estudos fazer o maximo possivel para que vocé
esteja uma nocdo melhor de trabalho, de expectativa, mas
sempre a gente tem uma no¢do de um projeto de vida. E é
claro uma familia também, que o homem ndo nasceu para
morrer sozinho, tem que ter uma familia, esse é o sonho de

todo jovem.

12-Ainda sobre esse assunto participacdo e formacéao de
jovens, vocé ainda tem alguma coisa que gostaria de
falar?

Eu gosto sempre de falar neste caso do estudo mesmo, eu
acho que € um sonho que todo jovem que passa Poe essa
escola que ele tem interesse, ele sempre sai daqui, mesmo
que ele talvez aprenda pouco na teoria, mas na convivéncia
com seus colegas, nos trabalhos, nas comunidades. Também
acho que muitos jovens que saiu daqui, hoje estdo atuando na
comunidade, 0s que néo ta, ta na faculdade, a gente vé alguns
jovens trabalhando. E isso é o que a gente sempre sonha, ne,
ir para faculdade terminar e voltar para o campo, ter a sua

propriedade, o seu trabalho proprio e ndo viver dependendo
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dos outros, viver independente. Esse é o sonho de todo

jovem gue mora no campo e que estuda nesta escola.
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ANEXO 5:

FORMACAO DE JOVENS E PARTICIPACAQO SOCIAL:

Um estudo sobre a formacéo de trés estudantes da Escola Familia Agricola de Porto Nacional —

TO
Grade de Analise dos dados
Questdes: Virna Matheus Oscar
(-..) participando, | Foi através da | (...) eu cheguei a ser
envolvendo em | participacdo na escola, | esse jovem foi
1-Conte-me como que | coisas que eu | principalmente, na | através desta escola,
vocé chegou a ser|gostava de fazer. | comunidade e também | né. Pela minha
esse(a) jovem que vocé | Pelo incentivo que | através da formacdo | participacdo que a
é hoje? recebi da minha | familiar. escola me
familia  que j& incentivou. Entéo,
participava da através do incentivo
Associacdo. (...) da escola eu comecei
a participar fora, a
participar no
movimento.
Sim, (...) eu | Sim (...) eu participo | Eu acredito que sou
participo da minha | na comunidade através | um jovem

2-Vocé acha que é um
jovem participativo?

associacdo, participo
da escola. (...)

da associagdo, (...
uma boa participacédo
também nos eventos
fora da escola, também
participa na escola das
discussdes.

participativo, (...)

(...) nesses
seminarios, na minha
comunidade e aqui
na Escola Familia

Agricola, a gente
contribui, dou
sugestbes e  na

comunidade também
onde eu participo,

(.)

3-Quando comecaste a
ser participativo?
Lembra-te da 12 vez?

(...) depois que eu
vim para a EFA foi
gue comegou. (...)

(...) a primeira vez
mesmo, foi aqui na
escola, (...) dentro da
comunidade foi
através da necessidade.

(...) no 1° Congresso

do MAB, que
aconteceu aqui na
EFA.

(...) ja tinha a forca
da escola, comas
palestras dos
professores e de

outras pessoas que
vinham colaborando
com a escola, e com,
0 incentivo do MAB,
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eu acabei de
acreditar que a gente
podia ~mudar o
mundo, mudar o
nosso Brasil (...).

4-Desde dessa primeira
vez, lembra-te de outros

momentos  que
participativo?
Quando? Com quem?

foste
Onde?

(...) quando entrei na
associacdo da minha
comunidade. (...)

(...) 0s congressos que
a gente participa. (...0
quando a gente vai
para outras realidades,

que a gente ndo
conhece, isso motiva
muito.

(...) aqui na escola
mesmo  (...) nos
conselhos de classes.
(...) participei de um
teatro em Correntina-
BA.

5-Vocé sabe o que
contribui para ser esse
jovem que atua hoje
dessa forma?

(...) problemas na
familia e  com
colegas. Fugindo dos
problemas. (...) a
vontade de estar
participando, de
estar ajudando, de
estar  contribuindo.

()

(...) essa vontade de
crescimento,...

(...) acredito que um
ponto principal, a
matriz seja a escola,
se ndo fosse essa
escola, talvez, eu ndo
teria, ndo tava a
pessoa que to hoje,

(.)

6-Vocé viveu algumas

experiéncias de
participacdo, antes de
comecar a atuar?

(Familia,

comunidade,escola, etc).

(...) a experiéncia,
ndo minha, da minha
mae, no movimento
de mulheres. (...)

(...) foi a partir de 97
quando eu comecei a
vir para essa escola.

()

(...) foi 0 meu irmao
Ozéias. Com a
participacéo de
Ozéias, apresentacao
na comunidade, nos
comicios, quando ele
subia nos palanques,
que ele falava bonito,
(...)euvi
apresentacdes de
pessoas daqui da
prépria escola nas
comunidades, com
teatro, com poesia e
aquilo foi me
despertando para
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vida.

7-Conte sobre
momentos fortes de
mudancas na sua vida?
(Quando? Como? Com
quem?).

(...) o 1° Congresso
da Juventude
camponesa aqui na
EFA. Junto com o
Mauricio, Oziel e o

pessoal da escola,
com vocé
mesmo.(...)

(...) aresponsabilidade
que a gente pega, (...)
VOCé se torna mais
adulto, mais
responsavel, vocé tem
que atuar de forma
diferente, (...)

(...) destaque hoje € 0

Ranufe, foi em
Correntina-BA, ele
foi assessor nesse
seminario que

aconteceu la. E outro
é 0 Hélio Meca que ¢é
do Rio Grande do
Sul.

(...) E o préprio vocé,
o Erialdo, né, sao
trés pessoas que hoje
a gente carrega ndo
SO como pessoas que
te alertou, mas como
amigas (...).

8-Que aprendizagens na
sua vida vocé acha que
foi marcante? (O qué?
Como? Com quem?)

(...) fiscalizar uma
eleicdo, em 6 de
outubro de 2002.(...)

(...) ligado a pratica
com os conteudos. (...)
incentivo dentro da
escola. (...) existe
também a necessidade
na comunidade.

(...) de 2000 a 2003 € 0
periodo que marca
muito para a questdo
da participacéo.

(...) falava na vida
dos sem terra, como
é que era a situacédo
deles como era a
vida dos sem terra,
das pessoa que
moravam na favela e
também das
comunidades, (...) a
forma como eu podia
contribuir dentro da
comunidade. (...)

(...) um jovem que
estava estudando
devia levar idéias
diferentes para a
comunidade.

9-Me fale de sua vida,
alguma experiéncia
importante para voce.
(Familia, Comunidade,
Escola).

(...) quando meus
pais quiseram se
separar (...).

Atualmente quando
h& discussdes entre
eles, quando vocé vé
que a coisa esta
ruim.(...)

participando de um
congresso da EFA’s
em 2003. Nossas
semanas de cultura

(...) a questdo da
propriedade, porque o
meu pai, sempre falava
que ia morrer e deixar
a terra pros filhos que
quisesse trabalhar.

(...) é sempre 0s que
0s pais da gente fala
é o conselho que eles

da, 0S bons
caminhos. (...)
(...) me  marca

mesmo € ta morando
no campo (..) eu
gosto do campo, ...
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aqui na EFA(...)

(...) vocé tem que
aproveitar esse
tempo (...) aproveitar

(...) a familia, (...) ela
tem dado apoio
quando eu preciso sair,

(...) € com a familia
ajudando, com os
proprios colegas da

10-Sendo  vocé um |0 tempo 0 maximo | eles mantém o servico | escola, (..) vocé
jovem  que  estuda, | possivel(...). firme. coloca outros colegas
trabalha e participa. (...) tem que convencer | (...) é o caso de
Como que vocé articula da importdncia disso. | Vaneca e Vanusa,
o fator tempo para poder (...) da retorno | (...)
atender a todas também. (...) procuro estudar
atividades? (..) o retorno €| nos momento vagos
fundamental para a | que € a noitr (...)
gente continuar | (...) é dificil,
participando, ... administrar esse
tempo, mas a gente
consegue (...)
(..) tenho certeza | (...) eu me sinto é feliz | E, eu acredito que
que td6 bem (..)|(.) pra mim é um | valeuapenasim, (...)
prestar  vestibular, | motivo de felicidade | eu acredito que esta

11-Como vocé se sente
diante das atividades que
vem participando? Vocé
é feliz com o que faz?
Esta  bem  consigo
mesmo? Com a vida? O
que VvOCé pensa para 0
futuro?

(...) fazer faculdade
(...) e continuar na
roca. (...) parceira da
EFA (...) e continuar
na roca. (...)
continuar ajudando a
minha comunidade

().

essa participacéo fora.
(..) a tendéncia €
participar, (...) ndo so
participar como atuar
(...) continuar ainda
um pouco o0s estudos

()

participando é o que
eu sempre queria (...)
e 0 que a escola
repassa para mim, eu
tenho que repassar
pra frente (...) meu
futuro (...) quero ser
um  politico  (...)
quero fazer
faculdade (...)
continuar na terra
(...) ter uma familia

(..)

12-Ha alguma coisa que
vocé gostaria de dizer
sobre  esse  assunto
formacdo de jovens e
participacdo social?

(...) & muito bom

vocé esta
participando (-..)
participando da
escola (..) sendo
lideranga da escola
(-.) da sua

comunidade (...)

(...) a formacdo e a
participacdo social €
uma das principais
atividades que a gente
possa estar fazendo em
vista de melhorar as
condicdes de vida. (...)
se a gente comecar a
mudar a gente mesmo,
com certeza a gente
estd mudando um
pedacinho do mundo,
que a gente faz parte
deles, isso envolve

(...) mesmo que o
cara ndo cresga em
conhecimento
teorico, (...) ele
cresce na
convivéncia com
seus colegas, nos
trabalhos
comunidades. (...) 0s
jovens que sairam
daqui, hoje estéo
atuando na
comunidade (...) ta
na faculdade (...) a
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muitas pessoas. (...)

gente vé alguns
trabalhando. (...)
sonha em ir para
faculdade (...) tera
sua propriedade (...)
ter o seu proprio
trabalho (...)
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ANEXO 6:

GRADE DE ANALISE SOBRE O TEMA FORMACAO

ESTUDANTE

FORMACAO

VIRNA

MATHEUS

OSCAR

Por problemas na
sua familia, com
colegas,
Fiscalizar uma

(...) agente tem
procurado fazer o
melhor possivel.
(...) essa vontade de

Eu acredito que
valeu a pena sim (...)
eu acredito que esta
participando € o que

acontecendo com o
incentivo dentro da
escola(...)

AUTOFORMACAO |eleigio em seis de |crescimento (...) eu sempre quis(...)

outubro de 2002. (...) mudancas

Quando os meus ocorreu das

pais quiseram se responsabilidades que

separar, né. a gente pega (...)

Atualmente quando | (...)ligando pratica

ha discussao com contetdos (...)

quando vocé vé que | (...) eu me sinto feliz

acoisaestaruim. |[(...)
Pra mim é um motivo
de felicidade essas
participacdes fora
(...)

- Experiéncia é da | Participacdo na escola |(...) acredito que um

minha mao Ajudar |principalmente(...) na |ponto principal, a

a comunidade. comunidade e através | matriz seja a escola,
da formacéo da se ndo fosse essa
familia(...) Foi a escola, talvez, eu
partir de 97 quando eu | ndo teria, ndo tava a
comecei vim pra essa | pessoa que t6 hoje,

HETEROFORMAGCAO escola (...) issovem |(...)

(...) destaque hoje é
o Ranufo, foi em
Correntina — ba, ele
foi assessor neste
seminario que
aconteceu la. E
outro é o Hélio
Meca que € do
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R.GS.(.)Eo
préprio vocé, o
Erialdo, né, sdo trés
pessoas que hoje a
gente carrega ndo so
COMO pessoas que te
alertou(...)

(...) um jovem que
estava estudando
devia levar ideias
diferentes para a
comunidade(...)
(...)eoqueaescola
repassa pra mim eu
tenho que repassar
para frente.

ECOFORMACAO

Em cada lugar que
VOCé tem, vocé tem
que aproveitar esse
tempo.

Eu quero continuar
na roca.

(...) existem também
a necessidade.

(...) aquestdo da
propriedade, porque o
meu pai sempre falava
que ia morrer e deixar
a terra pros filhos que
quisesse trabalhar(...)

(...) falava da vida
dos sem-terra, como
é que era a situagdo
deles como era a
vida dos sem-terra,
das pessoas que
moravam na favela e
também das
comunidades, (...) a
forma como eu
podia contribuir
dentro da
Comunidade.

(...) me marca muito
é ta morando no
campo (...) eu gosto
do campo (...) a
natureza para mim é
uma coisa que faz
parte da minha vida

()

- 10 (...) foi 0 meu irmao
congresso (...).Coma
da participacéo de (...)
juventude apresentacdes na
camponesa comunidade, nos
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COFORMACAO

Nossas
semanas da
cultura
Parceira da
EFA

palanques, que ele
falava bonito(...)
(...)euvi
apresentacdes de
pessoas daqui da
prépria escola nas
comunidades, com
teatro, com poesia, e
aquilo foi me
despertando para a
vida.

(...) mas na
convivéncia com
seus colegas, nos
trabalhos, nas
comunidades,(...)

OUTROS

(...) meu futuro
sempre quero ser um
politico, esse eu
pOSSO ser, mas
primeiro a gente que
vé na frente é a
faculdade.

(...) Claro ter uma
familia (...)

(...) os jovens que
sairam daqui, hoje
estdo atuando na
comunidade, os que
néo ta, ta na
faculdade, a gente
vé alguns
trabalhando.

(...) sonhaem ir
para a faculdade, ter
a sua propriedade e
0 seu trabalho.
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ANEXO 7:

GRADE DE ANALISE SOBRE O TEMA PARTICIPACAO

ESTUDANTE VIRNA MATHEUS OSCAR
PARTICIPACAO
A experiéncia da (...) responsabilidades | (...) é com a familia
familia. que a gente pega, a (...) | ajudando, com 0s
FAMILIA Participando, se eles tem dado apoio, préprios colegas da
envolvendo no que quando sali, eles escola, (...).
gostava de fazer. mantém o trabalho
Problemas familiares | firme(...)
— Fuga para os
problemas.
Os movimentos de Eu participo da (...) e na comunidade
mulheres e comunidade através da |também onde eu
COMUNIDADE | Associagéo. associacdo, e, tenho participo, dou
- Participo da uma boa participacdo | sugestdes para 0
Associagéo. também nos eventos melhoramento.
- Entrada na fora da comunidade
Associacdo da |(...) E dentro da
comunidade comunidade foi atraves
da necessidade(...).
Participo da minha (...) e da escola também | (...) eu cheguei a ser
escola. Depois que eu | e participo na escola esse jovem foi
vim para a EFA. das discussoes, através desta escola,
Problemas com os procurando dar né pela minha
colegas. E muito bom | opinides e se possivel | participacdo que a
VOCé estar fazendo criticas escola me incentivou
ESCOLA participando na necessarias(...). A1% |[(...). Através do
escola, vocé ser vez foi aqui na incentivo da escola
lideranca na escola. escola(...) eu comecei a
participar fora, a
participar do
movimento. (...)aqui
na escola, aqui a
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gente contribui, dou
sugestdes (...) ja
tinha a forca dessa
escola com as
palestras dos
professores e
algumas outras
pessoas (...) aqui na
escola mesmo, (...)
no conselho de
classe(...) Vocé
coloca outro
colega(...) é o caso
de Vaneca e
Vanusa(...)

(...) essa vontade de
estar participando, de
estar ajudando, de

(...) e tenho uma boa
participacdo também
nos eventos fora da

(...) 1° congresso do
MAB que aconteceu
na EFA.

MOVIMENTOS |estar contribuindo, comunidade (...) (...) participei de um
SOCIAIS mesmo pouquissimo | (...) 0s congressos que | teatro em Correntina
para mudar o mundo | a gente participa, é - BA.
(...) ser capaz de geralmente a
mostrar para a pessoa | participacao € muito
que ela tem condicdes | boa.
de mudar a sua (...) E principalmente
situacao. quando a gente vai para
outra realidade que a
gente ndo conhece,
motiva muito, a gente a
participar(...)
-De um montéo de (...) atendéncia é Eu acredito que sou
coisas — Encontros, participar(...) continuar |um jovem
seminarios, ainda um pouco os participativo. (...)
OUTROS congressos voltado estudos para tentar acredito que

para 0 campo ou p/ a
escola

- As pessoas te
perguntam, vao atras
buscar informacéo.

- Vocé tem que
aproveitar o maximo
possivel.

melhorar as condicdes
de vida na minha
propriedade, para que a
gente possa ter uma
estabilidade.
(...)aformacéoe a
participacdo social €
uma das principais
atividades que a gente

contribui, pois onde
eu passei nesses
seminarios, na
minha comunidade.
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possa estar fazendo em
vista de melhorar as
condicdes de vida(...)
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-ANEXO 9:

LISTA DE SIGLAS

AEFACOT - Associagéo das Escolas Familia Agricola do Centro-Oeste e Tocantins

AIMFR - Associacdo Internacional das Maisons Familiares Rurales
BA - Bahia

CEFFA’s - Centro Familiar de Formacéo por Alternéncia

CFR - Casa Familiar Rural

CMDRS - Conselho Municipal de Desenvolvimento Rural Sustentéavel
Comsaude - Comunidade de Saude, Desenvolvimento e Educacdo
CONTAG - Confederacédo dos Trabalhadores da Agricultura.

CTA - Centro de Tecnologias Alternativas

EFA - Escola Familia Agricola

FAO - Organizacdo das Nacdes Unidas para Alimentacdo e Agricultura
IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IDH - indice de Desenvolvimento Humano

MAB - Movimento dos Atingidos por Barragens

MEPES - Movimento Educacional e Promocional do Estado do Espirito Santo
MST - Movimento dos Sem Terra

ONG’s - OrganizacOes N&o-governamentais

ONU - Organizacao das Nagdes Unidas

PIB - Produto Interno Brasileiro

PNDRS - Plano nacional de Desenvolvimento Rural Sustentavel.
SEPLAN - TO - Secretaria de Planejamento do Estado do Tocantins
TO - Tocantins

UNEFAB - Unido Nacional das Escolas Familia Agricola do Brasil

UNESCO - Organizacgéo das Nac6es Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
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