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“L'origine des genres se trouve donc
dans la difféerenciation des pratiques

sociales /...].""*

Rastier (1989, p. 40)

! Tradugdo: “A origem dos géneros &, portanto, na diferenciacio das praticas sociais [...].”
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Resumo

Este trabalho de projeto, inserido no plano de estudo do Mestrado em Ciéncias da
Linguagem, area de especializagdo em Consultoria e Revisdo Linguistica, estd concebido
para uma abordagem sobre a articulacdo do contetdo tematico entre o guia prético para o
professor e 0 manual escolar da 6.2 classe do ensino primario — implementados na 2.2
Reforma Educativa (RE) que decorre na Republica de Angola desde 2002 — e posterior
contributo, a partir da revisdo a ser feita, para a melhoria do mesmo. O ponto fulcral é
desenvolver um estudo sobre os contetidos tematizados no guia e detetar os problemas
linguistico-textuais desarticulados nele e em relacdo aos existentes no manual escolar, com
fundamento nos pressupostos tedricos sobre os géneros textuais de Bakhtin (1980),
Marcuschi (2008), entre outros autores; do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) de
Bronckart (1997/1999) — mais concretamente a arquitetura interna dos textos; das
macroestruturas textuais de van Dijk (1980) e Coutinho (2014); e os processos de coesdo e
de coeréncia textual. Pela experiéncia enquanto professor de Historia, suscitou-nos o
interesse para o desenvolvimento deste tema pelo facto de Angola estar a viver um momento
de reformulagdo dos contetdos para o Novo Sistema Educativo (NSE), passando pela
andlise, avaliacéo e levantamento de varias questfes sobre estes contetdos tematizados nos
manuais e outros meios de ensino, elaborados e constituidos para a 2.2 Reforma Educativa,

em varios dominios e ambitos do saber, de entre esses a Linguistica.
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Partindo da perspetiva dos pressupostos acima referidos, podemos considerar o
género textual guia como instrumento ligado as questfes sociais, ou seja, praticas sociais
refletidas a partir do agir da linguagem cuja acdo ou atividade discursiva € instrucional e
educativa/formativa. Portanto, esta investigacdo permite perceber, por um lado, a concegéo
do guia enquanto género textual, a percecdo da estrutura organizacional do contetido
temético e a questdo da modalidade de articulagdo do conteudo textual entre o guia e 0
manual; por outro lado, os elementos linguisticos selecionados, no momento da producéo
textual, que formam um texto como um todo, obedecendo as regras dos mecanismos de

textualizacdo na sua generalidade para a sua compreensao.

Palavras — chave: Guia, género textual, articulacdo, contedo tematico, revisao

linguistica.
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Abstract

This project work, inserted in the study’s plan of the Language Sciences Master,
specialization area of Revision Linguistic and Consultancy, is designed for an approach on
the articulation of the thematic content between the practical guide for the teacher and the
textbook of the 6th grade primary teaching — implemented in the 2nd Educational Reform
(RE) in the Republic of Angola since 2002 — and subsequent contribution, based on the
revision to be made, to improve it. The central point is to develop a study about the contents
of the guide and to detect the linguistic-textual problems that are disjointed in it and in
relation to those in the textbook, based on the theoretical presuppositions on the textual
genres of Bakhtin (1980), Marcuschi (2008), among other authors; of Bronckart's
(1997/1999) Sociodiscursive Interactionism — specifically the internal architecture of the
texts; Van Dijk’s textual macroestructures (1980) and Coutinho (2014); and the processes of
cohesion and textual coherence. Through our experience as History teacher, we’ve been
interested in the development of this theme because Angola is living a reformulation moment
of the contents for the New Educational System (NSE), passing through the analysis,
evaluation and survey of several questions about these contents in the manuals and other
means of teaching, elaborated and constituted for the 2nd Educational Reform, in many

different ways and fields of knowledge, among them Linguistics.

Starting from the perspective of the aforementioned assumptions, we should consider
the textual genres guide as an instrument connected to social questions like social practices
reflected from the action of language whose action or discursive activity is instructional and
educational/formative. Therefore, this investigation allows to perceive, on one hand,
the conception of the guide as a textual genre, the perception of the organizational structure
of the thematic content and the question of the modality of articulation of the textual content
between the guide and the manual; on the other hand, the linguistic elements selected, at the
moment of textual production, which form a text as a whole, obeying to textuality rules

mechanisms in their generality for their comprehension.

Keywords: Guide, textual genre, articulation, thematic content, linguistic revision.
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CAPITULO |

ASPETOS INTRODUTORIOS

1. Sintese sobre a implementacédo da 2.2 Reforma Educativa no

Ensino Priméario em Angola

O nosso projeto de investigacdo comeca com uma sintese sobre a implementacéo da
2.2 Reforma Educativa em Angola porque o estudo sobre a articulagcdo do contetido tematico,
abordado neste trabalho de projeto, baseia-se em textos de dois instrumentos (guia préatico
para o professor e o manual escolar) que fazem parte deste Novo Sistema Educativo.
Tratando-se de um levantamento de questBes linguisticas e ndo linguisticas, ligadas a area
da consultoria e da revisao linguistica, nesses manuais e posterior contribuicdo, achamos a
necessidade de uma breve apresentacdo do processo desta reforma para melhor percecao,

compreensdo e o fim Gltimo do trabalho de projeto.

A Reforma Educativa (RE) é entendida como um processo ligado aos projetos
politicos que visam modificar, inovar e dar origem a alguns aspetos sociais que contribuem
para 0 processo de ensino-aprendizagem, tais como modelos de acdo psicopedagogica e
outras metodologias ligadas a area da pedagogia e da didatica. Esta reforma esta virada para
as novas perspetivas em torno dos conteudos curriculares, organizacdo e gestao de escolas,
formacdo continua, eficaz e eficiente dos professores, organizacdo estrutural do proprio
sistema de educacdo, politicas avaliativas de aprendizagem, entre outras (cf. Anexo IlI,
artigo n.° 3 do Decreto n.° 2/05 de 14 de Janeiro; CAARE-MED 2014, p. 33).

Em Angola, a RE tem sido um processo com implica¢des para a mudanca do Sistema
Educativo (SE) vigorado desde 1977 e implementado em 1978 (anos depois da
independéncia em 1975), dando origem a uma reformulagéo para o Novo Sistema Educativo
(NSE)? cuja vigéncia se estendeu até 2011 (cf. CAARE-MED 2014, p. 35).

2 O NSE foi aprovado através da Lei n.° 13/01 de 31 de Dezembro (Anexo I1V) — Lei de Bases do Sistema de
Educacdo— e implementado através do Decreto n.° 2/05 de 14 de Janeiro (Anexo I1), que rege a Estratégia de
1



A motivacdo para o processo da RE deveu-se aos mais variados aspetos profundos
ligados ao SE identificados — principalmente no Ensino de Base (1.2 a 4.2 classe) e com
repercussdes para outros niveis de ensino— desde os planos de estudo; a desarticulacdo dos
conteddos plasmados nos curriculos, a sua extensdo e o numero de horas estipulados nos
programas impossibilitando o cumprimento obrigatério dos programas, bem como as
metodologias de ensino do Sistema de Avaliacdo e da Organizacdo e Gestdo das Escolas;
falta de programas eficazes e motivacionais para a atualizacdo e formacdo continua de

professores, entre outros.

Existia ainda uma rede escolar com poucas salas de aulas (cf. Simdo 2013 in
CAARE-MED 2014, p. 35), maioritariamente herdadas do colonialismo e distribuidas pelo
pais em funcdo dos interesses dos colonialistas; a situacdo politico-militar que se viveu,
principalmente a partir da década 90, veio contribuir para a reducdo de escolas, o que
dificultou a evolugéo e qualidade do ensino bem como a maior expanséo de salas de aulas
(12 a 42 classe) (cf. MED 2009, p. 12; 2014, p. 35; Zau 2010 e Ngaba 2012 citados em
CAARE-MED 2014, pp. 35-37).

Os anos subsequentes do SE (1978-2001) foram revistos e avaliados pelo Ministério
da Educacdo notando anomalias ao fraco aproveitamento escolar dos alunos em diferentes
niveis de ensino, razdo da realizacdo de estudos mais profundos sobre o estado da Educacéo.
Esta reforma é caraterizada por trés etapas, assim como a compreensdao das politicas
educacionais nos trés periodos diferentes (cf. CAARE-MED 2014, p. 43):

a) 1975 —1986: heranca do Sistema Educativo Colonial (SEC) e a 1.2 RE;

b) 1986 — 2001: inicio da 2.2 RE a partir do Diagnostico do Antigo Sistema de
Educacdo (ASE) (marco — junho de 1986) e a etapa de Concecdo do NSE e aprovacéo da
Lei 13/01 de 31 de Dezembro;

C) 2001 — 2011: etapa de Implementacdo do NSE a partir de 2002 e
comportando cinco fases: a) 1.2 fase (2002-2012) preparagdo das condicdes para 0
funcionamento normal das institui¢fes, sobretudo a elaboracdo de novos curriculos para o
ensino (perfis de saida, planos de estudo/curriculares, programas de ensino e materiais

pedagogicos) e formacdo do pessoal docente e gestores escolares; b) 2.2 fase (2004-2010)

Implementacdo do NSE, dando abertura para o inicio da experimentacdo de novos materiais da RE (cf. MED
2009, p. 12).



experimentacdo na aplicacdo dos novos materiais pedagogicos em algumas escolas
selecionadas nas dezoito provincias que comportam a Republica de Angola, a partir das
experiéncias e competéncias locais de gestdo do NSE, contribuindo-se desta forma para o
enriquecimento do plano curricular nacional; ¢) 3.2 fase (2005-2012) avaliacdo e correcdo
dos planos desenvolvidos para a experimentacdo do NSE, isto é, verificagdo do grau e o
nivel da adequacdo dos planos curriculares (planos de estudo, programas de ensino, entre
outros); d) 4.2 fase (2006-2011) generalizacdo do NSE em todo o territorio nacional, ou seja,
a expansdo e aplicacdo dos novos planos curriculares (perfis de saida, planos de estudo,
programas de ensino e dos materiais pedagdgicos) — implementacdo progressiva de uma
classe para a outra com extingdo completa do Antigo Sistema de Educacéo (ASE) em 2011,
e) 52 fase (2012) avaliacao global dos principais dispositivos do SE (planos curriculares,
processo de ensino-aprendizagem, formacdo de professores, administracdo e gestdo das
escolas e recursos materiais utilizados) (cf. Anexo Ill, artigos 2.°-7.° do Decreto n.° 2/05 de
14 de Janeiro; MED 2009, pp. 13-15).

Figura 1 — Etapas e fases da RE na Republica de Angola

| ETAPAS E FASES DA REFORMA EDUCATIVA |

— |

(.') Etapa de Diggnéstico do (11) Etapa de concegio do NSE (111) Etapa de inplementas;ao do NSE
antigo SE (margo/junho de 1986) — (1986-2001) — (2002-2012)

Quatro provincias: Benguela Mesa redonda Emd"l”t’para .
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L Aprovacéo da Lei >
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Entrevistas, observacéo de aulas Concecéo do Desenho Fase g i
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Fonte: Relatorio do MED, 2014.



A mudanca do ASE, de 1978 — 2011, para o NSE foi estabelecida a partir das
atividades programadas e desenvolvidas pelo Ministério da Educacéo que as implementou,
baseando-se nas classes de entrada por cada nivel de ensino/ciclo (exemplo em 2004 foi a
experimentacao dos novos materiais pedagdgicos das 1.2, 7.2 e 10.2 classes que correspondem
as classes de entrada dos trés niveis de ensino: ensino primério (1.2 até 6.2 classe), | ciclo do
ensino secundario (7.2 até 9.2 classe) e Il ciclo do ensino secundario (10.2 até 12.2 classes)
(cf. Anexo IV, artigos 15.°-19.° da Lei n.° 13/01 de dezembro de 2001).

A RE, depois de toda a avaliacdo feita, estudada e refletida tem como objetivo a
reformulacdo do SE e implementacdo do NSE em todos 0s aspetos — com nova estruturagao
de niveis de ensino, isto €, Ensino Primario, Ensino Secundério e Ensino Superior precedidos
da Educacdo Pré-escolar (cf. Anexo IV, n.° 1 do artigo 51.° da Lei n.° 13/01; MED 2009, pp.
8-11; CAARE-MED 2014, pp. 41-42) — resumido em:

a) Garantir uma melhor expansdo da rede escolar em todo territério nacional:
a universalizacdo da classe de Iniciacdo e do Ensino Primério (1.2 a 6.2 classe); integracdo
das criangcas com necessidades educativas especiais no Sistema Normal de Ensino, entre

outros;

b) Melhoria da qualidade de ensino: reformulacdo dos objetivos gerais da
educacdo, programas escolares, contetdos, métodos pedagdgicos, estruturas e meios
pedag6gicos adequados a realidade angolana; formacdo inicial e permanente dos
professores; modernizacdo e inspecdo escolar; melhoria do trabalho metodoldgico e do
processo docente-educativo das escolas; a melhoria da qualidade e quantidade de manuais

escolares e outros instrumentos de recurso para o ensino, entre outros elementos;

C) Reforgco da eficacia do SE: formacdo de gestores escolares; melhoria na
circulagio de informacdo dos dados do processo de ensino-aprendizagem;

redimensionamento do perfil da escola, entre outros;

d) Equidade do SE: garantia da igualdade de oportunidades a todos os cidad&os
através de um Ensino Primario de qualidade; reducdo das disparidades de género, atingindo
particularmente os portadores de deficiéncias psicossomaticas e as assimetrias regionais no

acesso a educacao.



Figura 2 — Resumo dos objetivos da Reforma Educativa em Angola

‘ OBJETIVO DA REFORMA EDUCATIVA |

Garantir uma melhor expanséao da rede

‘ Reforco da eficécia do SE ‘
escolar em todo territério nacional

v

‘ Melhoria da qualidade de ensino ‘ Equidade do SE

Observadas as realidades acima referenciadas, estando a decorrer novas perspetivas
das politicas mundiais contemporaneas desde aspetos proprios do sistema politico,
econdmico, sociocultural e educacional, ndo poderiam ficar de fora os desafios de Angola,
visto que ndo seria um garante para a promogdo do direito a educacao e qualidade para todos

angolanos, se ndo reformular o quadro do SE.

Com a aquisicdo e o desenvolvimento de competéncias na area de consultoria e
revisao linguistico-textual, estando ligado ao processo de levantamento de dados e revisao
de textos dos manuais da RE, far-se-4 tendo em conta a experiéncia pessoal enquanto
professor de histéria em Angola e os conhecimentos adquiridos ao longo dos seminérios
frequentados no ambito do mestrado em Consultoria e Revisao Linguistica na NOVA FCSH;
assim o estudo incidird no guia pratico para o professor e 0 manual escolar de histéria da 6.2
classe, por serem um dos instrumentos da RE, numa perspetiva linguistico-textual, visando
a melhoria da qualidade de ensino através de novos projetos educativos que tém sido

inseridos na Nova Estrutura do Sistema de Educacdo (NESE).



2. O projeto de investigacao

2.1.  Apresentagdo do tema e objetivos

Como veremos mais adiante, varios aspetos ligados a linguistica, e em particular a
linguistica do texto, tém sido motivos de debate para o seu entendimento e qualificacdo, na
generalidade, com pareceres diversificados de estudiosos do ramo e ndo s6. A conce¢do do
género textual integra esse questionamento. O objetivo deste trabalho de projeto é fazer um
estudo sobre a articulacdo do conteudo tematico entre o guia pratico para o professor e o
manual escolar de histéria, ou seja, uma descricdo do estudo linguistico-textual dos
contetidos constados no guia do professor — enquanto género textual— fundamentando-se
em perspetivas tedricas da linguistica do texto e do discurso, em particular da conce¢do de
género textual, as macros e infraestruturas textuais, as macroestruturas formais ou
superestruturas, 0S mecanismos coesivos e 0S processos de coeréncia textual abordados em
Bakhtin (1997), Marcuschi (2008), Bronckart (1997/1999; 2003), van Dijk (1980), Coutinho
(1999; 2004; 2011), Adam (1989; 1999), entre outros autores. Recorreu-se a esses
pressupostos por apresentarem elementos que estabelecem uma ligacdo dos tragos
fundamentais deste género guia e a sua relacdo com o conceito de texto, enquanto
instrumento instrucional — instrumento de carater cientifico auxiliar e de apoio para o
professor produzido para facilitar as atividades educativas inerentes ao ensino-aprendizagem
—, com vista a melhoria da qualidade dos conteudos tematizados, bem como da sua

organizacao estrutural no guia em estudo.

Os textos estdo ligados aos géneros que comentam e organizam as realidades e as
situacBes do nosso dia-a-dia com carateristicas identificadas e objetivos funcionais que
possibilitam a correspondéncia em diversas situacdes comunicativas, tal como defendem
Maingueneau (2002), Bronckart (2008) e Marcuschi (2008). O guia pratico para o professor,
enguanto género textual, € um instrumento que procura dinamizar o ensino, embora se tenha
uma percecdo para alguns autores como Marcuschi (2008) que o qualificam como sendo
mais um suporte de texto® e ndo género por causa da sua complexidade, tendo em atencéo a
sua estrutura caraterizadora, nomeadamente os elementos constitutivos para a sua feitura e

composicgdo (recursos e procedimentos de ordem linguistica, estrutura textual, a forma do

3 Aspeto abordado no ponto 1.2 do Il capitulo.



carater discursivo, entre outros). O guia envolve uma série de elementos que permitem a
relagdo para o estudo no &mbito da linguistica e, mais ainda, para 0 ramo da revisdo
linguistica se olharmos para a forma de tratamento dos aspetos da estruturacdo tematica e
linguistica, dado o contexto da sua producdo e por estar ligado aos outros instrumentos para

0 ensino.

As acOes das praticas do agir da linguagem #, enquanto préaticas situadas
correspondentes aos textos, desenvolvidas por Bronckart (2008, p. 87), s@o encaixadas neste
guia para o professor na perspetiva do género textual, por se traduzir em texto que veicula
uma mensagem organizada e que visa a produzir um efeito de coeréncia sobre o destinatario.
Podemos considerar um guia como correspondente empirico das atividades da linguagem
produzidas com os recursos de uma lingua natural; sdo unidades comunicativas globais,
cujas carateristicas composicionais dependem das propriedades das situacdes de interacao e
das atividades gerais que comentam, assim como das condic¢Bes histérico-sociais de sua
producdo ligadas a perspetiva do interacionismo sociodiscursivo (ISD) (cf. Bronckart 2008;
p. 113).

O estudo apresentado sobre o guia estd também ligado a perspetiva de Bronckart
(2008) sobre a arquitetura textual® que ressalta a elaboracdo do modelo a partir de trés niveis,
de entre eles dois regimes de organizacao: primeiro é o da infraestrutura geral do texto do
contetido tematico que é regida cognitivamente, ou seja, o plano geral de um texto depende
da amplitude dos conhecimentos tematicos mobilizados pelo agir e dos mecanismos de
transformacéo obrigatdria de conhecimentos que sdo simultaneos para a ordem do sucessivo.
E a transformacdo das macroestruturas em superestruturas textuais, outra perspetiva
defendida por van Dijk (1980) e Coutinho (2011) também referida para o estudo e
desenvolvimento deste tema; segundo elemento, o0 modo de organizacdo que é o dos
mecanismos de textualizacdo definidos como segmentos de texto que se caraterizam pela
mobilizacdo de subconjuntos particulares de recursos linguisticos (0 que permite que sejam
linguisticamente reconheciveis) e que revelam a constru¢cdo de um determinado modo

discursivo.

4 Na tradugdo brasileira em BRONCKART (2008) utilizam a designagdo “agir linguageiro” para diferenciar
da “atividade discursiva” ou “atividade linguistica” porque estes termos sdo concebidos na visdo da linguagem
gue se manifesta de modo diferente de uma pratica e porque também o discurso tem um sentido mais preciso
e profundo (além de).

5 Esta matéria esta abordada, com maior profundidade, no ponto 2.1.
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E a partir destes pressupostos tedricos — e com base nas categorias, modelos e
instrumentos descritos e apresentados — que nos propusemos a abordagem da articulacéo
dos conteudos tematicos constados no genero textual guia, tendo em conta a sua
funcionalidade enquanto instrumento instrucional, educacional/formativa, que auxilia o
trabalho e prossecucdo da atividade educacional do professor, desde a perspetiva
organizacional, estrutural, carateristica propria e especifica do género, tratamento e

descricdo do contetido e organizacdo tematica.

2.2. Composicédo do corpus para o estudo

Determinados documentos, como o guia pratico e 0 manual escolar, desempenham
um papel fulcral nas atividades letivas e pedagdgicas de um professor, orientando o seu
trabalho no processo de ensino bem como disponibilizando materiais a serem utilizados na
sala de aula. Para que esse trabalho seja efetivo e de qualidade é necessario haver articulacdo
entre aquilo que € estipulado no guia préatico para o professor, produzido pelo Instituto
Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento da Educacdo (INIDE) afeto ao Ministério da
Educacdo, e o manual escolar, produzido por editoras escolares selecionadas e aprovadas
pelo mesmo Ministério da Educacdo. Essa articulacdo pode ser observada e analisada a partir
da organizacao estrutural tematica, tal como esta semiotizada quer no guia, quer no manual
e, em particular, como € realizada a retoma dos conteudos tematicos apresentados no guia e

desenvolvidos no manual.

O corpus em estudo € constituido por textos analisados a partir de dois instrumentos
da Reforma Educativa (Guia Prético para o Professor e Manual escolar, ambos da disciplina
de Historia - 62 classe, utilizados em Angola) produzidos em conformidade com a norma
padrdo do portugués europeu contemporaneo. A razdo pela qual selecionamos estes dois
documentos prende-se com o facto de ser um estudo descritivo e analitico tendo em conta
o0s elementos linguisticos que merecem devida atencdo e que possibilitam a articulacdo dos
conteudos constados nos textos: identificagdo da estrutura, da organizacdo e da articulagao
dos contetidos tematicos entre o guia e 0 manual de historia, recorrendo a instrumentos de
analise linguistica e textual, nomeadamente as macroestruturas, as superestruturas, oS
mecanismos de coesdo e 0s processos de coeréncia utilizando as técnicas de investigacao e

analise de conteudo, por se tratar de um género cuja atividade social é instrucional.
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Com este trabalho de projeto integrado no Mestrado de Consultoria e Revisdo
Linguistica, visa-se a revisdo linguistico-textual do atual guia prético para o professor da
disciplina de Histdria, da 62 classe - ensino primario, tendo em conta os problemas existentes
ao nivel da articulacéo do conteudo tematico entre esse guia e 0 manual escolar. Assim, este
trabalho procurard facilitar quer a atividade do professor neste processo de ensino e
aprendizagem, quer a conce¢do de novos guias praticos para os professores e/ou outros

materiais de apoio da Reforma Educativa.

2.3.  Organizacdo do projeto em estudo

O trabalho de projeto em estudo esta dividido em duas partes e, estas, comportadas

em dois capitulos cada.
a) A parte tedrica aborda a apresentacdo do corpus e instrumentos de analise:

- Capitulo | — parte introdutdria destacando a sintese sobre a Reforma Educativa em
Angola; uma breve apresentacdo do tema, seus objetivos e composi¢do do corpus para o
estudo com referéncias para a sua abordagem, bem como a forma organizacional e estrutural

deste trabalho de projeto.

- Capitulo 11 — refere-se ao instrumento de andlise dividido e subdivididos em varios
pontos. S&o perspetivas tedricas defendidas por alguns linguistas sobre as questdes do género
textual, a organizacdo tematica desde a perspetiva da corrente do ISD — arquitetura interna
dos textos — e das macroestruturas textuais, a abordagem dos processos de textualizacdo

desde a coesdo e coeréncia textual.

b) A parte prética — trata da descricdo, levantamento das questdes que tem que ver
com a linguistica nos textos que compdem o corpus e o contributo de revisdo sobre os

mesmos textos descritos:

- Capitulo 111 — este capitulo corresponde descri¢do do corpus e levantamento dos
problemas linguisticos encontrados nos textos selecionados do guia e em relagdo ao manual
escolar, isto &, a articulagcdo dos contetidos constados no guia (corpus em estudo) e o manual

escolar, bem como a descrigdo da desarticulacdo dos conteudos tematicos encontrados.



- Capitulo 1V — refere-se ao contributo para revisdo de textos — partindo das
perspetivas das macro e infraestruturas textuais, as superestruturas e mecanismos de
textualizacdo (coesdo e coeréncia textual) — e, fundamentando-se as competéncias de
consultoria e revisdo linguistica, também a apresentacdo de um modelo para a elaboracao do
guia do professor, da disciplina de historia, 6.2 classe (estrutura organizacional e 0s
contetidos tematicos no corpus), que pode servir de base para a sua composi¢éo.

Estdo ainda, além do apéndice e anexos referidos e constados no corpus do trabalho,
outros instrumentos, também anexos, que ddo sustento a Reforma Educativa: o Decreto n.°
2/05 de 14 de Janeiro (sobre a implementacdo do processo do Novo Sistema de Educacéo),
a Lei de Bases do Sistema de Educacdo (Lei n.° 13/01 de 31 de Dezembro de 2001) e os
materiais que nos serviram de apoio para a realizacdo deste trabalho de investigacdo, Guia

pratico para o professor e o manual de Historia, 6.2 classe.

CAPITULO I1

INSTRUMENTOS DE ANALISE

1. Questdes genoldgicas®

No ramo da linguistica textual, o tema do género (de texto ou de discurso) tem
suscitado interesse de variados especialistas’, abrindo o debate para a sua analise, com
posicOes diferentes. Percebe-se que a parte da linguistica, na area das ciéncias da linguagem,

deu esta abertura para a discussao e para o entendimento da terminologia género, com maior

® Retomo este termo “genoldgica” do trabalho de JORGE, Noémia (2014) O género memorias. Analise
linguistica e perspetiva didactica. Tese do Doutoramento em Linguistica. Universidade NOVA de Lishoa.
Disponivel em https://run.unl.pt/handle/10362/12524

" Fala-se de outras areas do saber e da investigacdo interessadas no estudo e debate sobre género como: os
tedricos da literatura, retdricos, sociologos, cientistas da cognicdo, tradutores, linguistas da computacdo,
analistas do discurso, especialistas no ensino de inglés para fins especificos e professores de linguas, entre
outros (cf. Marcuschi 2008, p. 149).
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realce na forma de tratamento de textos (cf. Miranda 2010, p. 75). Tal como afirma Coutinho
(1999, p. 72) “a propria flutuagdo entre género do discurso e género de texto, ora designa
uma noc¢do oposta a nocdo do tipo (tipos discursivos e tipos de textos versus géneros
textuais), ora designa uma nocao subordinada a nocéo de tipo (na articulagéo entre tipos de

discurso e géneros de discursos).”

Bakhtin (1997, p. 279 apud Rocha 2016, p. 11 e Miranda 2010, p. 88) é um dos
autores que muito contribuiu para a nogdo de género, principalmente na sua obra Estética da
criacio verbal, e define género do discurso® como “tipos relativamente estaveis de
enunciados”, tendo em conta as praticas sociais reais das atividades discursivas suportadas
pela lingua e sob forma de enunciados - orais/escritos - (cf. Mendes 2013, pp. 1748-1749),
embora seja ‘infinito’ por apresentar variacdo se se tiver em conta as condicdeS € a

especificidade das esferas de comunicacdo em que se inserem.

Os géneros sao modelos para a producédo de textos a partir das praticas sociais — tal
como concebido 0 guia como um género — correspondendo a uma situagcdo comunicativa,
estabelecidos num tempo, espaco e com uma finalidade. N&o sdo classificados de forma
isolada por serem atividades socioculturais produzidos num tempo proprio €, por isso, sao
considerados relativamente estaveis, dado que podem sofrer alteracdes de tempo em tempo.
O guia enquanto género textual deve ser e estar adequado as situacbes e contextos da
realidade prépria e ndo apenas uma producédo descontextualizada, porque cada género textual
é usado conforme a aceitacdo e adequacao da sociedade, dado que ndo se trata de mera

invencdo de um género sobre outro género ou subgénero textual.

1.1. O queéum género?

O estudo sobre o género envolve uma andlise do texto e do discurso bem como uma
descricédo da lingua e visdo da sociedade, respondendo as questdes de natureza sociocultural

no uso da lingua de uma forma geral, tal como descreve Carolyn Miller (1984 citado em

8 para esta abordagem, optamos pelo conceito de género de texto descrito e defendido por Bronckart e Rastier,
ficando para outros niveis a discussao da aceitabilidade de outras expressdes (conceitos ou termos) difundidos
por alguns autores da contemporaneidade a nivel da linguistica, como géneros sociolinguisticos de textos
(Beacco 1991), géneros situacionais (Charaudeau 2001), géneros linguisticos (Bouquet 2001), géneros da
“parole” (Revista Langages, 153), entre outros.
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Marcuschi 2008, p. 149) “os géneros sao uma forma de ‘acdo social’, um ‘artefacto cultural’
importante como integrante da estrutura comunicativa de nossa sociedade.” Esta abordagem,
apegando-se em Miranda (2010, p. 82), pode ser sob duas perspetivas: por um lado, a

dimensao social e linguistica/semiotica e, por outro, a dimenséo psicoldgica ou cognitiva.

A questdo do género tem relagdo com as disposi¢Oes pelas quais os elementos
textuais sdo apresentados/constituidos, atendendo a praticas sociais e como s&o
compreendidos pelos leitores/ouvintes. Fica aqui a ligacdo do estudo sobre o género guia,
enguanto instrumento instrucional, com a ideia proposta pelo Bronckart (1997, p. 40; 2004,
p. 105; 2005b, p. 65; 2006a, p. 147), a partir do pressuposto do Interacionismo
Sociodiscursivo sobre a producéo textual, quando aborda a relacdo entre as nog¢des de texto
e de género que a descreve como sendo constituido por um procedimento duplo de adopcéo
de um “modelo de género” disponivel no arquitexto e adaptacdo do modelo de género
adotado as propriedades da situacdo de acdo de linguagem especifica (cf. Miranda 2010, pp.
83-84; Rocha 2016, 12).

De acordo com Miranda (2010, p. 79), “o género nao é o simples resultado de uma
classificacdo, mesmo que seja possivel adotar a categoria género como parametro
classificatorio de textos”, ou seja, a classificacdo e a aceitacdo do guia como um género
textual dependera do formato convencional carregado de um conjunto de elementos que um
texto suporta, desde a sua forma estrutural, os aspetos linguistico-textuais, a organizacdo
tematica e semantica, entre outros. N@o basta afirmar que um género € uma classe de texto
porque é construido a partir das praticas sociais (cf. Miranda 2010, p. 81 e Azeredo 2012, p.
84) e para a sua compreensao deve ter-se em consideracdo o ambito discursivo associado as
tais praticas, como afirmam Todorov e Rastier:

Numa sociedade, institucionaliza-se a recorréncia de certas propriedades
discursivas e os textos individuais sdo produzidos e concebidos em relacdo a
norma que constitui essa codificagdo. O género, literario ou ndo, ndo é mais do
que essa codificacdo de propriedades discursivas (Todorov [1978] 1981, p. 51,
apud Miranda 2010, p. 80).

Também o guia enquanto genero pode ser analisado desde a perspetiva da relagéo

dos géneros e atividades da linguagem; segundo Miranda (2012), “no ambito do ISD, os
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géneros textuais sdo concebidos como formatos textuais estabilizados, dindmicos que se
associam a diversas atividades de linguagem”. A sua classificagdo depende da composigao
estrutural (cf. Mendes 2013, p. 1749), ou seja, dos elementos que constituem os textos e
esses sdo analisados de acordo com os dominios discursivos. De outro modo, o guia, sendo
um instrumento cuja atividade/acdo discursiva € instrucional, concebe-se como um género
textual dindmico e garante uma certa estabilidade dos fatores fundamentais que constituem
diferentes planos, desde a organizacdo estrutural dos contetdos tematizados e da linguistica
textual, isto é, a sua concecdo dependera dos elementos estruturais e composicionais que
dardo a qualificagdo de género, por ndo ser uma acao analisada e descrita em situacGes
estaticas. Esté ligado ao conceito apresentado em Miranda que o género é:

[...], também, uma constru¢do social, que surge no quadro de uma pratica
sociodiscursiva. Os falantes interiorizam [...] uma representacdo — a partir da
experiéncia com textos ou de uma aprendizagem explicita-, por um lado, dos
parametros genéricos que organizam 0s mecanismos de textualizac&o e, por outro
lado, do modo como uma dada configuragdo paramétrica (um género) se insere
numa situagdo especifica. [...], os géneros assim concebidos ndo podem ser

objecto de uma classificagdo Unica, estavel e definitiva (Miranda 2010, p. 85).

O guia €é género por se constituir de textos criados que retratam as praticas da
realidade, é fruto da producdo linguistica situada. N&o se pode falar de género afastando-se
da nocdo de texto porque é a partir do texto que se designa toda e qualquer producdo
linguistica situada, escrita ou oral. Para Bronckart (2003) “os textos sdo considerados como
correspondentes linguisticos e empiricos das atividades da linguagem®, que mobilizam
unidades linguisticas mediante um processo de configuracdo de escolhas de entre as varias
possibilidades” (Coutinho 2004, p. 37 apud Marcuschi 2008, p. 85).

° Esta ideia, também, é partilhada em Adam (1999 apud Rocha 2016, p. 12); para ele, uma atividade de
linguagem esta inscrita a determinado setor da esfera social e é algo que deve ser pensado como formagéo
sociodiscursiva, ou seja, 0s géneros tanto podem evoluir como também podem desaparecer junto das atividades
sociais as quais estdo associados.
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1.2. O guia como género instrucional

A designacdo dos nomes para 0s generos textuais depende da contextualizacao
historica e socialmente constituida. Sendo um aspeto que tem motivado a discussao, debatida
e analisada nos mais variados dominios do saber, em termos linguistico, para alguns autores
é dificil determinar o guia como género textual, tendo em atencéo a sua constituicdo ligada

aos subgéneros™®,

Poder-se-ia por a questdo de saber se 0 guia € apenas um género ou uma composicao
de subgéneros, uma vez constituido por sumario, edital, ficha de avaliacdo, exercicios,
bibliografia, entre outros, ou também ser classificado como um suporte e ndo género (cf.

Marcuschi 2008), por estar ao nivel do livro didatico! e sua estrutura organizacional.

Segundo a nossa perspetiva, 0 guia é um género textual constituido por subgéneros
cuja acdo ou atividade discursiva € instrucional. Também ndo é um suporte, pois carrega
elementos de carater organizacional, estrutural e linguistico-textual proprios e especificos
para a sua concecdo. De outro modo, o género textual, em estudo, corresponde com a forma
composicional e organizacional dos temas que lhe permitam constituir carateristicas
proprias, especificas e com “carateristicas particulares da situacdo de acdo de linguagem em
que os textos se produzem” (cf. Miranda 2014, p. 142). Na maioria das vezes, a questdo esta
na sua identificagdo enquanto género e ndo tanto na sua nomeacao, o que Marcuschi (2008),
na sua obra Producdo textual, analise de géneros e compreensdo, chama de
“intergenericidade”, ou “intertextualidade tipologica”, sugestdao da linguista alema Ulla Fix
(1997, p. 97 citado em Marcuschi 2008), ambos para se referirem a mistura de géneros e ser

visto como hibridizacdo de géneros que um assume a funcao do outro.

10 Bakhtin (1979 citado em Marcuschi 2008, p. 163) diz que “os géneros se imbricam e interpenetram para
constituirem novos géneros”. Sdo os géneros constituidos por outros subgéneros textuais (cf. Mendes 2013, p.
1749) exemplo o titulo, resumo, epigrafe, grafico, notas de rodapé, contelido tematico, entre outros pois
apresentam carateristicas préprias e especificas.

11 Apenas para elucidar e procurar fazer compreender a composicdo do género guia, fazendo um paralelismo
com o suporte livro didatico (que também merece debate por existirem autores que acham ser um género e ndo
suporte como afirma Marcuschi (2008)). N&o é trazido para discusséo.

14



2. Organizacéo tematica

Na abordagem sobre questdes genoldgicas, alguns autores (se nao todos) defendem
e afirmam, consensualmente, que 0s géneros textuais sdo produzidos atendendo a praticas
sociais suportadas pela lingua dos falantes — realidade socio-histérica— ou, se quisermos,
ligacdo psico-socio-semidtica e historica. Ora, a composicao textual depende do contexto
situacional, no sentido amplo, que Marcuschi (2008, p. 87) descreve como situacdes que tem
que ver desde “condi¢des imediatas até a contextualizagdo cognitiva, os enquadres Sociais,

culturais, histéricas” e outros elementos que possam contribuir para o processo discursivo.

A construcdo de texto depende da esquematizacdo de ideias pretendidas e a ser
desenvolvidas pelo produtor do texto porque ela s6 € concebida, enquanto produto
discursivo, na perspetiva para a construcdo de um texto com sentido e por traduzir-se num
trabalho de construcéo seja do discurso, seja pelo discurso, encarado nas vertentes enquanto
processo e enquanto resultado. Os textos resultam das atividades humanas/préaticas sociais e
suportados através da estrutura e regras linguisticas tidas como parametros dependentes do
produtor dos textos que possibilitam a escolha do género e também da arquitetura interna
(cf. Leal & Caldes 2013).

Para que 0 guia seja um produto de texto construtivo é necessario partir de uma
esquematizacao ligada ao modelo da arquitetura interna de textos abordado no pressuposto
de ISD de Bronckart (1997/1999) e, também aos “planos das praticas sdcio-comunicativas
instituidas, o de dimensdo composicional dos textos e o da propria situagdo comunicativa”,
propostos em Caldes (2009a, pp. 65-68), visto que o texto dota uma unidade estruturada e

organizacgdo propria.

O texto, enquanto elemento fundamental na linguistica textual e na teoria de texto, €
composto por uma rede de proposicdes interdependentes. A sua construcdo implica a
verificacdo, analise, atencdo e inclusao de varios elementos ou factores que fazem referéncia
aos aspetos formais, desde as relagBes sintético-semanticas e outros elementos que o

circulam: falante, ouvinte, situagéo (cf. Simon 2008a, p. 1).

A designacéo do género textual guia carrega um certo nimero de elementos que, de
outra forma, “condicionam” a sua elaboracéo, a producéo, a coesdo, a coeréncia, a qualidade

e a propria organizacdo do texto. S&0 componentes que (com)participam na organizagao
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textual como finalidade para a qual sdo produzidas, circunstancias de espaco e de tempo,
apresentacdo material e plano de texto, sequéncias textuais, relacdo texto-imagem,
paginacdo, formatacéo tipografica, entre outras (cf. Maingueneau 1996, 1998, pp. 51-54;
2002, pp. 55-62 e Adam 2002, pp. 40-41 apud Coutinho 2004, p. 292).

Do mesmo modo, os textos produzidos para a composicao e constituicdo do género
guia nédo séo e nem devem ser um produto da simples imaginagdo sem realidade, tdo pouco
produzidos ou entendidos olhando apenas para as questdes linguisticas, mas uma unidade de
producdo verbal através da qual veicula uma mensagem linguisticamente organizada e que
tende a produzir um efeito de coeréncia no seu destinatario. No dizer de Bronckart (2003, p.
136), ¢ “uma unidade comunicativa de nivel superior”. Deve-se ter em conta a articulagdo
“multinivel do texto” (aspetos linguisticos, aspetos sociais e aspetos cognitivos), sendo
produto da atividade da linguagem em funcionamento permanente, vela pelas formacdes
sociais em funcdo dos seus objetivos, interesses e questdes especificas, que elaboram
diferentes espécies de textos e apresentam carateristicas relativamente estaveis (cf.
Bronckart 2003, p. 137).

Portanto, importa frisar que o texto sera coesivo se a sua formatacédo, a producéo e
sua textura for comunicativa, compreensiva e percebida, assim como se pode dizer da frase
coesiva e do contetdo coerente quando os elementos estruturais, neles constituidos, sdo

formados tendo em atengéo as regras normativas e gramaticais.

2.1. A organizacdo tematica na arquitetura interna dos textos

O modelo da arquitetura interna dos textos constitui um dos maiores contributos do
ISD para a analise, organizacdo estrutural e composicional dos textos e de géneros. Esta
tematica € refletida por Bronckart (1997/1999; 2003, p. 119) numa das suas obras, enquanto
contributo para a compreensédo da organizacdo dos textos através dos niveis constitutivos da
arquitetura interna dos textos e formas da organizacdo e/ou mecanismos que neles
funcionam, desde a sua identificacdo genologica, carateristicas da composicdo textual,

estrutura textual, conexdo e coesdo dos elementos tematicos, entre outros.

Este interesse partiu de Bronckart aquando do estudo feito sobre um género conto,

que mereceu especial atengdo a sua abordagem partindo do quadro do ISD e ligado ao
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modelo de “arquitetura textual”, para dar conta da organizagdo interna dos textos
(identificacdo e diferenciacdo dos elementos especificos de cada género) e permitir, também,
a descricdo de textos empiricos, identificando niveis de organizacdo comuns a todos os
textos (cf. Miranda 2010, p. 133).

Da mesma forma, partindo da reflexdo sobre o ISD que versa sobre gquestdes da
pratica social e organizacéo de textos, suscitou o interesse de analisar o modelo textual que
comporta 0 género guia a partir do modelo de arquitetura interna do texto, em particular nos
dois primeiros niveis de analise que sdo o da infraestrutura interna geral do texto —
corresponde a organizacéo interna do texto — e o dos mecanismos de textualizacdo — déo
garantias de coesdo e coeréncia do contetdo tematico ao texto, além dos pressupostos das
macro e superstruturas que também analisam a organizacao textual de forma global, temas

que estudaremos no ponto 2.2.

Segundo Bronckart (1999, p. 119), a organizacdo de texto, na proposta do ISD, é
concebida como um “folhado” constituido por trés camadas superpostas e cada uma destas
corresponde a um nivel enquanto grau de dependéncia contextual dos fendémenos da
arquitetura interna dos textos. Estes niveis sdo: a infraestrutura geral do texto, 0s mecanismos

de textualizacéo e os mecanismos enunciativos2,

Na infraestrutura geral do texto, nivel mais profundo (cf. Bronckart 1999, pp. 120-
121; Miranda 2010, p. 133), refere-se as operacOes de planificacdo do plano geral do texto
— forma de organizacao do contetdo tematico — constituicdo de sequéncias textuais e as
modalidades de articulacdo possiveis entre eles (encaixe e fusdo); os mecanismos de
textualizacdo, nivel intermédio, suportados por mecanismos que asseguram a coeréncia
tematica dos textos, ou seja, sao responsaveis pelos contelidos tematicos através de processo
de conexdo e de coesdo (nominal e verbal) (cf. Bronckart 2003, p. 122-129; cf. Miranda
2010, pp. 134-135); e 0s mecanismos enunciativos, considerado por Bronckart (1999, pp.
134-135) o nivel mais superficial, por estarem mais diretamente relacionados ao tipo de
interacdo que se estabelece entre 0 agente-produtor e seus destinatarios (distribuicdo das

vozes e dos posicionamentos enunciativos).

Sendo o guia um género textual e configurado com elementos que comportam um

texto no seu todo, a anélise da organizacdo tematica nao se prima apenas no olhar do formato

12 Miranda (2010) denomina “mecanismos de responsabilizagio enunciativa”.
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da sua producdo textual, a partir dos mecanismos ligados aos aspetos semantico-textuais,
mas também a preocupacdo do formato macroestrutural e dos mecanismos de textualizacdo
ligados a arquitetura de texto. Com isso, pode-se considerar a arquitetura textual, seguindo
as perspetivas de Teixeira & Gongalves (2014, pp. 157, 173), “um modelo que promove uma
abordagem de estrutura interna dos textos [...] ”” na sua generalidade, desde os aspetos néo

linguisticos e linguisticos.

2.2. Macroestruturas textuais

Ligada a perspetiva da arquitetura interna de textos do ISD de Bronckart (1999), para
a andlise e estudo de alguns textos selecionados no género textual guia, estd também a
perspetiva das macroestruturas textuais de van Dijk (1980) e Coutinho (2011, p. 192).

O linguista van Dijk (1980) é um dos autores que se debrucou sobre as
macroestruturas. Segundo este autor (citado em Cunha 2014, p. 113), o estudo da
composigdo estruturante dos elementos para a elaboragéo de texto e sua funcionalidade se
ndo tiver em conta os aspetos das macroestruturas, ter-se-a apenas acesso a um grande
namero de proposicdes isoladas sem, no entanto, a possibilidade de criar macroproposicoes,

tal como ele mesmo descreve:

Without the microstructurally formulated notion of coherence, it would not be
possible to distinguish one discourse from a flowing discourse nor one action
sequence from another action sequence. All this has of course important cognitive
implications: complex information from discourse, episodes, action sequences,
etc., may be organized in memory due to macroestructural information. Without
this kind of global organization in memory, retrieval and hence use of complex
information would be unthinkable®® (In Cunha 2014, p. 113).

13 Tradugdo minha: “Sem a nogdo de coeréncia formulada macroestruturalmente, ndo seria possivel distinguir
um discurso de um discurso fluido, nem uma sequéncia de acdo de outra sequéncia de agdo. Tudo isso tem, é
claro, importantes implicagdes cognitivas: informagfes complexas do discurso, episodios, sequéncias de agdo,
etc., podem ser organizadas na memdria devido a informagdes macroestruturais. Sem esse tipo de organizacao
global na meméria, a recuperacao e, portanto, os usos de informacgdes complexas seriam impensaveis.”
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A forma organizativa e ordenada dos elementos para a composi¢do dos textos do
género guia, desde a perspetiva do estudo da linguistica textual e para a compreensdo do
texto nele constituido, baseia-se em ace¢des das macroestruturas que dizem respeito a
organizacdo da informacdo complexa para a producdo do texto e garantem 0 seu
funcionamento com coeréncia de modo que mantenha articulagdo/ligagdo com outros
contetdos ali referenciados (cf. Coutinho 2011; Cunha 2014, p. 113).

Estas acecdes das macroestruturas textuais de van Dijk (1980) e Coutinho (2011, p.
192) — para o estudo da organizacao tematica dos textos selecionados no guia — estdo
centradas nos fendmenos da organizagédo global de textos e classificadas em macroestruturas
seméanticas ou tematicas — referentes as estruturas globais de ordem semantica,
relativamente ao conteddo da informacédo; macroestruturas pragmaticas — concebidas na
organizac¢do de sequéncias de atos de fala ou “macroatos de fala” (cf. Coutinho 2011); e, por
ultimo, macroestruturas formais, isto €, as superestruturas— que se referem as estruturas
globais de natureza esquematica e fazem referéncia as formas dos textos. A nossa abordagem

comeca com esta Ultima acecéo.

2.2.1. Macroestruturas formais ou superestruturas

Tal como as macroestruturas, acima referidas, as superestruturas desempenham um
papel imponente para a interpretacdo e producdo textual, pois procuram estabelecer e
normalizar a estrutura dos varios textos, sobretudo aqueles com carateristicas concebidas
como equivalentes a uma estrutura esquematica, caso do guia e o manual escolar, se
confrontados ou comparados com o tipo de texto que obedece a0 mesmo esquema
superestrutural. Por isso, a superestrutura esquematica tem ademais este outro lado aspetual
e assume funcéo de preservar esse produto normalizado que se pode considerar um tipo de
texto (cf. Coutinho 1999, p. 32), da mesma forma que afirma o autor van Dijk (1981, p. 77
in Coutinho 1999, p. 32) “de méme que les macrostructures, les superstructures jouent un
role important dans le traitement cognitif des textes (production, comprehension,

memorization, reproduction) 4,

14 Tradugdo minha: “Da mesma forma que as macroestruturas, as superestruturas desempenham um papel
fundamental no processamento cognitivo dos textos (produgdo, compreensdo, memorizagao, reproducdo) ”.
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As superestruturas ou macroestruturas formais caraterizam-se pela ordem da
construcdo textual associadas a especificidade de diferentes tipos de textos (cf. Coutinho
1999, p. 27; 2011, p. 196). O linguista van Dijk assinala:

Para decirlo metaforicamente: una superestructura es un tipo de forma del texto,

cuyo objeto, el tema, es decir: la macroestructura, es el contenido del texto.

Estos diferentes tipos de textos se diferencian todos entre si, no sélo por sus
diferentes funciones comunicativas y, (...), por sus funciones sociales, sino que
ademas poseen diferentes tipos de construccién. Denominaremos superetruturas a
las estruturas globales que caracterizan el tipo de un texto (van Dijk 1978-1983,
p. 142 apud Coutinho 1999, pp. 27-28; 2011, p. 196).

Assim como a questdo do género é ainda objeto de debate a nivel da linguistica, o
entendimento da superestrutura para a analise e descricdo e/ou classificacdo de algumas
teorias e categorias como narrativa, argumentativa, entre outras, também tem sido estudado
sob vérias perspetivas. Por um lado, pode ser vista no sentido geral de estrutura global que
qualquer texto possui e, por outro lado, associada a um tipo de texto a ser entendida como

superestrutura previamente definida, designada como esquema superestrutural invariante.

Retoma-se a ideia de van Dijk descrevendo que, o termo superestrutura é usado no
sentido de estrutura invariante (esquematica ou carateristica), porém com possibilidade de
alteragBes sobretudo nos textos literarios e identificada através dos esquemas constituidos

por categorias formais (textuais) que organizam um contetdo textual.

Tal facto acontece porque um mesmo texto pode ser entendido, analisado e descrito
tendo em conta varias perce¢des, dependendo dos segmentos linguisticos recorridos para a
sua producdo textual (com carater narrativo, descritivo ou argumentativo), porque conta
muito a formatacdo das estruturas formais ou esquematicas de cada género textual (cf.
Coutinho 1999, pp. 27-29; 2011, p. 197).

O guia pratico para o professor constitui-se de textos conformados as estruturas

independentes®® do contelido e permite que, no momento da producao textual, este contetido

15 Mesmo que se diga que as estruturas textuais sdo independentes do contetdo, é bom lembrar que as mesmas
se influenciam uma as outras na organizacdo de um mesmo contetdo. No fundo, estdo interligadas, é apenas
no seu tratamento/interpretacdo, no momento da producéo textual, que se nota a sua forma independente.
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tematico apresente a possibilidade de ser organizado em diferentes superestruturas
“provocando” 0 aparecimento de varios discursos que tratem a mesma questdo, porém nédo
desarticulados. Sdo exemplos de algumas macroestruturas formais ou superestrutura
narrativa, descritiva, expositiva ou explicativa, argumentativa que aparecem na composi¢ao

do guia, enquanto género textual.

2.2.2. Macroestruturas semanticas ou tematicas

O autor van Dijk (citado em Coutinho 2011, p. 192) considera a nogdo de
macroestrutura as formas da teorizagdo empirica no momento da feitura ou producédo de um
determinado texto, isto é, a macroestrutura textual corresponderd a uma determinada
representacdo semantica abstrata para a organizacao do contetdo global do texto, ao nivel
da organizacdo global de topicos ou temas sobre os quais versa um texto (cf. Cunha 2014,
p. 112). O estudo e anélise sobre a articulacdo dos conteldos tematizados no guia e sua
relagdo com os existentes no manual escolar persegue este pendor das macroestruturas
semanticas tematicas, tendo em atencdo o contetdo semantico do texto, isto €, questdes
proposicionais ou partes do texto através das representacBGes linguisticas de natureza
semantica. E a partir desta perspetiva que se analisa a desarticulacio dos contetidos
semanticos, apresentados no ponto 2 do Il capitulo. Podemos citar alguns exemplos como o
resumo, indice e elementos que comp&em um texto — titulo, subtitulo, entre outros (cf. van
Dijk 1980, p. 27; Coutinho 2011, p. 198) que a perspetiva da superestrutura semantica
permite estabelecer plano de um texto para a constituicdo do guia, a partir de blocos com
tematicas diferenciadas.

2.2.3. Macroestruturas pragmaticas

A analise e descri¢do das macroestruturas pragmaticas sdo, também, enquadradas no
estudo sobre o género guia, ainda que de forma ndo muito profunda, porquanto os textos
produzidos para a sua composigédo traduzem-se outrossim em aspetos ligados aos marcadores
vocais, dado que se trata de um instrumento auxiliador da atividade instrucional, ou seja,
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permite estabelecer posicionamento do agente e do interlocutor. E, outrossim, uma

ferramenta indispensavel na linguistica textual pois comparticipa na organizagdo dos textos.

Segundo van Djik (1980, p. 177ss apud Coutinho 2011, p. 195), “as macroestruturas
pragmaticas ndo podem ser independentes das macroestruturas semanticas”, ou seja, estao
em consonancia o ato da fala (ato ilocutério) e o contetido semantico (proposicional), embora
se levantem questdes sobre a in(ter)dependéncia entre ambas por causa das fungdes que cada

uma exerce para a organizacao global e impacto em qualquer texto.

3. Processos de coesao e de coeréncia textual

A coesdo e coeréncia textual constituem dois pilares fundamentais da textualidade e
garantem a clareza e eficacia do texto ou discurso através das manifestacdes linguisticas (cf.
Nascimento 2015, p. 299). As regras para a construcao do texto com eficacia sdo analisadas
através de dois aspetos: por um lado, as regras que controlam “o que se diz” — a coeréncia
do contetdo tendo em conta os mecanismos da légica e, por outro lado, as regras que
controlam “a maneira como se diz” — s80 0S mecanismos da coesdo, a forma pela qual uma
lingua e suas regras gramaticais ordenam palavras e frases na sequéncia textual (cf.
Nascimento & Lopes 2015, p. 294).

3.1. Coesao textual

O guia, enquanto género textual e composto por textos produzidos, é avaliado
atendendo aos aspetos da coesdo textual, além de outros elementos linguisticos responsaveis
pela sua caraterizacdo. A coesdo é uma das propriedades ou critérios da textualizacdo que
dao verdadeiro sentido ao texto e a todos os processos de sequencializagcdo que asseguram
uma ligagéo linguistica significativa entre os elementos que ocorrem na superficie textual de
um texto (cf. Koch 1989, p. 19; Marcuschi 2008, pp. 100-104) — as palavras constituintes

de frases, periodos, paragrafos, entre outros.

Coutinho (1999, p. 138) descreve a coesdo enquanto uma relagdo semantica

verificada em qualquer texto, pois ela € uma componente essencial da textura e tem como
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finalidade garantir a continuidade logica das relagGes e de sentido textual em diferentes
partes do texto, tal como afirmam também os autores Halliday & Hasan (1976, p. 299 citado

em Coutinho 1999, p. 139) a partir da obra que se tornou classica sobre a coesao textual:

Cohesion expresses the continuity that exists between one part of the text and

another (...)%.

Apegando-se ao excerto acima referenciado, compreende-se que a coesdo constitui
uma série de recursos semanticos que garantem a composicdo eficaz da producdo de um
texto e, por isso, estabelece relacbes de sentido (cf. Favero 2009, p. 9), € uma condi¢do
necessaria, mesmo que nao seja suficiente para a criacdo textual, porque a partir dela

podemos distinguir um texto de um “nao-texto” (cf. Coutinho 1999, p. 139).

A proposta do estudo sobre a articulacdo dos conteudos tematizados no guia em
relacdo ao manual escolar traz sustentabilidade a esta propriedade ou critério da
textualizacdo, pois é através dela que é possivel fazer a analise dos diferentes tipos de
relacGes semanticas pretendidas, isto €, a nivel lexical ou gramatical (pronomes, artigos,

conjunc0es, locucbes adverbiais, demonstrativos, marcadores de continuidade, entre outros).

3.1.1. Modalidades de coesdo e mecanismos coesivos na construgédo do texto

O interesse do estudo e proposta de um guia para o professor chamou particular
atencdo por se notar a falta de ligacdo ou desconformidade dos conteudos temaéticos e
organizacao estrutural em relacdo aos mecanismos coesivos que estabelecem os vinculos
entre as partes do texto, de modo a garantir a articulacdo de sentidos e ser percetivel o texto
produzido. Estes mecanismos d&o legibilidade a producdo textual, funcionando de varias
formas (como referenciados, esquematicamente, abaixo por varios autores). Isto quer dizer
que, no momento da producéo textual, os mecanismos de coesao textual devem estar assentes
e reconhecidos como efeitos da co-construcéo de sentidos, no dizer de Koch (2003), ou seja,

0s mecanismos da construgdo textual sédo considerados como “atividade discursiva” por

16 Traducfo minha: “Coesdo expressa a continuidade que existe entre uma parte do texto e outra”.
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serem o resultado da operacdo que se realiza quando se quer designar, representar ou sugerir
algo no momento da escolha de um termo ou criar-se uma situagdo discursiva referencial

com essa finalidade.

Da mesma forma que a concecéo da coesdo textual, os mecanismos coesivos também
sdo concebidos (e porque ligados a coesdo textual), analisados e desenvolvidos a partir de
varias perspetivas por diferentes autores, como sao 0s casos da perspetiva funcional de texto
em Halliday & Hasan (1976), Halliday (1985), Beaugrande & Dressler (1997), Van Dijk
(1984), Favero & Koch (1983, 1985), Favero (2002), Koch (2002, 2004); da perspetiva de
género textual em Marcuschi (2009); e da perspetiva da analise orientada mais no &mbito da
gramatica em Mateus et al. (1993), Duarte (2003), Mendes (2013), entre outros. Esta
diferenciacdo das perspetivas deve-se a forma de classificacdo, descricdo e subdivisdo das
categorias ou modalidades coesivas e a abordagem dos seus mecanismos coesivos, embora
tenham o mesmo foco que é a coesdo textual. S&o perspetivas que desenvolvem uma das
areas da linguistica — linguistica textual— a mais interessada no estudo da &rea agora

abordada?’.

Para compreender o funcionamento destes mecanismos, merece especial atencédo a
apresentacdo sintese da comparacdo dos mecanismos C0oesivos, por esquema, descritos por
alguns autores, diferenciando-se na forma da sua abordagem e perspetivas, como se disse,
desde o aspeto funcional do texto, o &mbito do entendimento para o género de texto e a
abordagem a nivel da gramatica, embora o fim Gltimo é a producdo de texto com coesdo
suportada por estes mecanismos enquanto fundamento teérico que garantam um todo sentido
textual (cf. Gomes 2009, pp. 101-104).

17 N&o sendo o Unico foco do trabalho de projeto (coesdo textual e mecanismo coesivo), dada a sua extenso e
complexidade, apresentar-se-a apenas as classificagdes esquematicas de mecanismos coesivos na perspetiva
de alguns autores, ficando a reserva de desenvolvimento através da pesquisa nas obras dos autores apresentados
e outros que tratam sobre a mesma matéria.
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Figura 3 - Sintese dos mecanismos coesivos propostos por alguns autores

a) No ambito do aspeto funcional do texto
' Mecanismos de coesdo textual — adaptado de Halliday & Hasan (1976)
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b) No &mbito do género de texto

Mecanismos coesivos — adaptado de Marcuschi (2009)

Substituidores

Repetidores

~ Tempo

Recorréncia Parafrase A_sp_eto ~
| A Disjuncéo

Paralelismos

SRR Conjuncéo
Definitivizacdo Nominais Contrajungio
W Verbais Subordinacéo

J Adverbiais Tema-rema

Pro-sintagmas

— Anafora
L eononinalizagio] | cattora

Exofora

c) Abordagem a nivel da gramética

Nascimento & Lopes (2015) e Lopes et al. (2018).
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‘ Mecanismos coesivos — adaptado de Mendes (2013)
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Mesmo com perspetivas diferentes, o objetivo é o estabelecimento do texto com
sentido. O mais importante é ter-se em atencao e considera¢do que 0S mecanismos Coesivos,
desde a perspetiva funcional do texto, na analise de género textual ou no ambito da gramatica
servem de suportes e sdo necessarios para o estudo da articulagdo do contetdo tematico entre
0 guia e 0 manual escolar a partir dos textos referentes a sua producdo, compreensao e
interpretacdo pois que, ndo sendo desta forma, ou o uso inadequado dos mesmos, pode
resultar numa desconfiguracdo e rotura textual, sem coesdo e coeréncia, da mesma forma se

ndo forem respeitados os principios da coeréncia textual, tratados mais adiante.
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3.2.  Coeréncia interna do texto e na relagdo texto-situagéo

Os textos que constituem o guia, sendo um género textual carregados de fundamentos
com carater linguistico textual, devem estar adequados as situagdes comunicativas, ou seja,
0s seus argumentos e escolha dos vocabulos obedecem a uma sequéncia ldgica,
demonstrando uma preocupagdo de articulacdo as ideias e respeitando o nivel de
entendimento do seu recetor/leitor. E, no fundo, pautar pelas relacdes de coeréncia
(principios da coeréncia textual) concebida como uma entidade cognitiva e ndo vista apenas
como uma propriedade empirica do texto em si pois, como diz Marcuschi (2008, p. 125) “¢

um trabalho de leitor sobre as possibilidades interpretativas do texto”.

De acordo com as normas gramaticais, a coeréncia € uma das propriedades
fundamentais e primordiais — assim como a coesao — para a concegao de um texto porque
é através dela que ha e da uma certa garantia ao sentido do contetdo que constitui um texto
e sua articulacdo com a situacdo em que o texto é produzido, como descreve Beaugrande &
Dressler e Charolles (citados em Simon 2008a) a “coeréncia como propriedade ideativa do

texto”.

Duarte (2003, p. 115) descreve que “um texto é coerente se 0S elementos ou
esquemas cognitivos ativados pelas expressdes linguisticas forem conformes aquilo que
sabemos ser: a estrutura das situacdes descritas; as relacfes I6gicas entre situacdes; as
propriedades carateristicas dos objetos de um mundo ‘normal’”. E a partir desta analise que
descrevemos o guia pratico para o professor, em termos da coeréncia, pois a funcionalidade
dos aspetos coerentes no texto obedece principios como ndo contradi¢cdo, ndo redundancia
ou tautologia e o principio da relevancia dos elementos para a constituicdo dos contetdos
tematicos (cf. Nascimento 2015, pp. 301-302; Coutinho 1999, p. 141).

Os aspetos da coeréncia textual permitem gque, no momento da producéo de texto e
ligado a situagdo que se quer descrever — neste &mbito do guia para o professor —, haja
uma estruturacdo e organizacao textual com sentido e se evite o surgimento de um texto

incoerente e inadequado a situagdo em que € produzido.
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3.2.1. Os trés principios da relagdo textual

Descrevemos que a coeréncia, sendo um dos elementos da textualidade, garante as
relacGes do contetido que constitui o texto e a sua ligacdo com as situacdes descritas através
da progressdo tematica, a continuidade semantica, a pontuacao e outros elementos que déo
sentido a coeréncia textual, quando se trata de nova informacéo que faz evoluir o texto e a
recorréncia da informac&o que assegura a unidade do texto, pois sem estes elementos o texto
pode criar dificuldades para a percecdo da mensagem que quer transmitir e, naturalmente,

tornar-se incompreensivel (cf. Lopes 2018, p. 333).

O género textual guia, estando ligado ao campo de atividade ou acdo discursiva
instrucional, rege-se por estes principios — ndo descurando outros elementos da linguistica
textual que dao sentido a sua estruturacdo, forma organizacional e arquitetura do contetdo
tematico pois estdo de certa forma interligados e (inter)dependentes. Sdo estes elementos ou
carateristicas que dao sustentabilidade a coeréncia textual, os principios da coeréncia textual,
pois a coeréncia interna do texto e a relagdo do texto-situacéo dependem destes pressupostos,
ou seja, das relacdes de sentido que sdo estabelecidas entre as palavras que constituem um

texto e devem obedecer aos seguintes principios:

3.2.1.1. Principio da ndo contradi¢&o textual

O texto € uma compilacdo de palavras e frases que da um formato de contetido com
uma mensagem clara, concisa e, de certa forma, eficiente. Na constituicdo do género textual
guia, a ideia é ter uma sequéncia légica dos contetidos, tendo em conta os marcadores
textuais e procura eliminar as situacOes, carateristicas ou afirmacdes, isto €, exclusdo de
ideias repetitivas que ddo o mesmo sentido da situacdo ora abordada logicamente
incompativeis. Este principio procura estabelecer e enquadrar uma sequéncia textual; se o
texto ndo apresentar contradicGes e respeitar os mecanismos de construcdo textual que
refletem as relacdes entre os seus diferentes contetidos estar-se-a4 perante um texto com

I6gica. O ideal € evitar que se quebre a logica do conteddo tematico na construgéo textual.
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3.2.1.2. Principio da ndo redundéncia ou tautologia no texto

O texto, embora seja uma compilacdo de palavras e frases, ndo se resume apenas a
um amontoado de lexemas — caso de alguns textos do guia em estudo — com
probabilidades de repeti-las variadas vezes e tratar a mesma ideia. E necessario que se tenha
em conta o principio da ndo redundéncia ou tautologia que tem como finalidade eliminar as
repeticGes inuteis. Tem sido vicio da linguagem para repetir alguma ideia, utilizando
diferentes palavras. Na producéo textual o ideal € que um texto coerente transmita alguma
informacao sem que se apegue nas repetices excessivas de palavras ou termos de modo a
evitar a desarticulacdo do contetdo textual e ndo transmitir o conteudo essencial, tornando-

se num texto incoerente.

3.2.1.3. Principio da relevancia

Ligado aos dois anteriores principios, esta o principio da relevancia que, no momento
da producdo textual, o produtor procura selecionar apenas os comentérios pertinentes,
aqueles que dao contributos eficazes para a sua progressao tematica para a consecucdo do
objetivo comunicativo, isto é, o mais importante é que a informacdo contida no guia tenha
conexao e seja relacionada com sequéncia logica — retomar o contetdo da informacéo antes
conhecida e progredir com a introducéo de novos dados (cf. Nascimento 2015, p. 301). Aqui
estd o papel e importancia dos marcadores textuais. A producdo de texto para um guia nao
se confina em juntar diferentes contelidos tematicos que ndo tém relacdo entre si — ainda
que existam algumas partes com uma certa coeréncia individual — e serem tratados no
mesmo texto, pois que isso criaria incoeréncia textual, ficando de fora o principio da

relevancia textual.
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CAPITULO I

ARTICULACAO DOS CONTEUDOS TEMATIZADOS ENTRE O
GUIA PRATICO PARA O PROFESSOR E O MANUAL DE HISTORIA
DE ANGOLA DA 6.2 CLASSE: DESCRICAO DO CORPUS E
LEVANTAMENTO DOS PROBLEMAS

1. Descricao do corpus

A descricdo do corpus é feita em dois manuais, guia pratico para o professor e o
manual escolar de histdria, ambos da 6.2 classe. Sdo instrumentos de apoio ao professor, cuja
acao esta ligada a atividade das diferentes situagdes s6ciocomunicativas e merecem uma
reflexdo por se tratar de um estudo em relacdo a articulacdo de contetdos tematizados nos
mais variados niveis da linguistica textual. S&o caraterizados pelo dominio ou atividade
discursiva prescritiva ou instrucional, dadas as informac6es acerca do modo de realizacdo
de uma atividade — neste caso a atividade escolar (instrucéo escolar) — e por algo que deve
ser cumprido (caso coercivo) cujas instrucbes sdo inquestiondveis (verbos no modo

imperativo ou no infinitivo).

Os textos destes dois instrumentos, uma vez articulados, transmitem ideias ao
professor para melhor elaboracéo e funcionamento das atividades — ligadas as dimensfes
motivacionais, intencionais, acéo e finalidades (cf. Bronckart 2008, p. 121) — tais como: a
explicacdo detalhada de como fazer determinada tarefa; uso de imagens e sua configuragéo,
gréficos e ilustracbes enquanto complemento da informacéo textual; identificacdo das etapas
de algum processo textual. Possibilitam, além disso, a identificacdo e compreensdo dos
verbos de acdo; procedimentos de consulta no decorrer da realizacdo da tarefa; o seguimento
dos procedimentos pedagdgicos ao longo do trimestre/semestre ou anual, ou seja, todos 0s

pressupostos que tém que ver com o processo linguistico-textual e outros ligados a esse.
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1.1.  Descricdo do Guia Prético para o Professor

INICE)

Historia
6.2 Classe

Reforma Educativa

O Guia Pratico Para o Professor é um instrumento de orientacdo para o
desenvolvimento das aulas, isto é, um instrumento de apoio a atividade do professor, da
disciplina de Historia — 6.2 classe, estruturado e composto por um total de cento e seis (106)
paginas. Uma capa e contracapa com identificacdo da insignia da Republica de Angola,
instituicdo a que pertence (Ministério da Educacéo) e o nivel da classe correspondente.

No seu interior, encontra-se um prefacio dirigido ao Professor com o seguinte inicio
“Caro professor, o Guia Pratico constitui um instrumento de orientagdo para o
desenvolvimento das aulas [...] 7, redigido pelo Diretor do INIDE — sem assinatura — (Cf.
anexo 14); alerta o professor para o facto de se tratar de um instrumento de apoio a atividade
do proprio docente e colaborar para a efetivacdo da monodocéncia. Chama ainda a atencédo
para que o guia ndo seja considerado como um instrumento que substitui a criatividade do
professor pois este é apenas mais um meio auxiliar que permite, antes, a prepara¢édo de todo
0 processo envolvente para o desenvolvimento da aula, de acordo com as condigOes reais

previstas.

No final do prefacio da-se a possibilidade para outras contribuicdes, pensando o
futuro, chamando a atengé@o para que “ [...] o Guia Pratico é um projeto em aberto, cuja
melhoria aguarda os resultados da sua aplicacdo e os contributos criticos do seu interveniente
direto: o professor” (INIDE 2012, p. 3). E a partir desta perspetiva que manifestamos o

interesse em contribuir para a melhoria do guia para o professor.

Além dos elementos acima retratados, o guia esta também composto por trinta e sete

(37) fichas pedagdgicas. Em cada uma delas estdo contidos preliminares para a aula diaria
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tais como Disciplina, Classe, Tempo, Aula, Tema 1, Subtema, Material Didatico, Objectivos
[sic] (s), Metodologia; as fases da aula como fases didéaticas, tempo (min), procedimentos

pedagdgicos, atividades do professor e as atividades do aluno.

Os temas e subtemas selecionados, a partir do manual do aluno, estao distribuidos
nas respetivas fichas pedagdgicas, de acordo com a previsao de tempo e tipo de aula (um/dois
tempos) bem como o contelido e as orientacBes do processo de ensino professor-aluno

resumidos em cada fase da ficha.

1.2. Manual de histéria da 6.2 classe

REFORMA EDUCGATIVA

Manual de Historia
6.2 classe s eeersenncen

O Manual de Histdria da 6.2 classe apresenta as seguintes carateristicas: - um manual
de cento e oito (108) paginas, constituido por uma capa e contracapa contendo uma imagem
que descreve o fim da escravatura e descricbes que chamam a atencdo enquanto meio
pertencente ao novo plano curricular da 2.2 Reforma Educativa; contém ainda um aviso

“proibido a venda” (por fazer parte dos materiais gratuitos no ensino primario).

Logo a seguir, um texto de adverténcia dos autores com iniciais “O Manual de
Histdria — 6.2 Classe que agora se coloca nas méos dos nossos alunos e professores esta
relacionado com a implementagdo da Reforma Curricular [...] 7, ou seja, alertam para a
inovacdo do Novo Sistema Educativo (NSE) atraves de novos programas, planos de
estudo/curriculares, metodologias de ensino, entre outros com vista a atingir os desafios

tracados para as novas politicas educacionais em Angola.
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No ato da sua elaboracdo, os autores tiveram em conta certos procedimentos e
circunstancias da realidade angolana, dai a justificacdo da selecao dos temas que constituem
0 manual com o objetivo de aprofundar o contetido do programa e permitir aos alunos uma
boa compreensdo dos factos historicos nele narrados (cf. Nsiangengo et al. 2010, p. 3).
Também d&o abertura para as possiveis contribuicdes de modo a enriquecer e melhorar o
plano curricular da 2.2 RE e desenvolver para a qualidade do processo de ensino e

aprendizagem a todos os niveis.

Apresenta uma estrutura do indice com seis (6) unidades tematicas e subtemas
abordados: 1.2 Unidade - AFRICA, O NOSSO CONTINENTE (duas (2) subunidades); 2.2
Unidade — AS ANTIGAS CIVILIZACOES AFRICANAS (quatro (4) subunidades); 3.2
Unidade — O PERIODO PRE-COLONIAL EM AFRICA (uma (1) subunidade); 4.2 Unidade
— A AFRICA NA ERA DO TRAFICO DE ESCRAVOS (quatro (4) subunidades); 5.2
Unidade — A EPOCA COLONIAL EM AFRICA (sete (7) subunidades); 6.2 Unidades — O
NASCIMENTO DE NOVOS ESTADOS E O PRESENTE (oito (8) subunidades), um

glossario e bibliografia.

2.  Apresentacdo dos problemas: desarticulacdo dos conteudos

tematicos e da sua organizacéo

Selecionamos alguns textos do guia para o corpus onde se nota a desarticulacéo de
alguns elementos linguistico-textuais que o compdem em relacdo aos existentes no manual
escolar. Esta perspetiva é abordada tendo em conta as linhas tedricas, antes explanadas, ou
seja, a partir dos instrumentos de analise linguistica, a grosso modo, ligados ao objetivo

comunicativo delineado pelo préprio género em causa.

E, no fundo, uma questdo de verificar, analisar e descrever a problematica da
articulacdo dos elementos textuais constantes no guia e no manual escolar, em geral, partindo
da arquitetura interna de textos da proposta do ISD de Bronckart (1997/1999; 2003) —
tambem descrita em Miranda (2010; 2014), Teixeira & Gongalves (2014) e Cunha (2014)
— e perspetiva macroestrutural de Van Dijk (1978; 1980; 1981), Coutinho (2011), entre

outros, tendo como foco a organizacgdo do contetdo tematico.
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Para a ilustracdo dos problemas linguisticos encontrados — primando para a
qualidade e eficacia deste instrumento de apoio para o ensino — distribuimos a apresentacéo
e descricdo destes problemas em dois momentos: primeiro a forma organizacional e
estrutural do guia — partindo dos pressupostos da macro e infraestrutural dos textos — e,
segundo, a apresentacdo da forma de tratamento dos contetdos dentro do guia e esses em
relacdo aos existentes no manual escolar — tendo como suporte os aspetos linguisticos
ligados as superestruturas e aos mecanismos de textualizacdo. Far-se-4 em numeracédo e

usando as letras alfabéticas.

2.1. Organizagao macro ¢ infraestrutural do género textual “Guia Pratico para o

Professor”

A apresentacdo dos problemas encontrados nos textos em estudo, ligados aos
elementos que constituem a forma organizacional e estrutural do guia pratico para o
professor, tem suporte nos pressupostos tedricos das macros e infraestruturas textuais, por
se tratar de uma avaliagdo, a grosso modo, dos elementos que o compde. Desta feita, quanto

ao aspeto da organizacdo estrutural, 0 guia apresenta as seguintes questdes:

a) O formato e a estrutura para a concec¢do do género textual Guia Prético para
o Professor ndo corresponde, porquanto o elemento que o constitui — Ficha Pedagdgica —
comporta carateristicas de um plano de aula diario (cf. anexo 1) que, do ponto de vista da
qualificacdo de género, trata-se (Ficha pedagdgica) de outro género textual, se nos ativermos
ao entendimento dos autores como Miranda (2012), Mendes (2013) e Marcuschi (1995;
2008) que classificam esta categoria como aquela que estabelece uma relagcdo com atividade
da linguagem. De outra forma, falamos do género que tem estrutura e formato textual préprio
e associa-se a diversas atividades de linguagem, ainda que o0 mesmo faca parte do conjunto
dos subgeéneros tidos como géneros de enunciado (cf. Miranda 2010, pp. 91-92; Mendes
2013, p. 149), ou ainda no dizer de Rastier (citado em Miranda 2010, p. 91) géneros
incluidos, por constituir-se um instrumento instrucional que compde o proprio género textual

guia.

O plano de aula diario funciona de forma interdependente com o guia — embora se
diga que cada genero textual tenha um funcionamento proprio para comunicagdo (cf.
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Miranda 2010, p. 92) — porém n&o é o Unico elemento para a composi¢do de um guia para
o professor e comporta os preliminares do conteGdo tematizados e fases didéaticas
(introducédo, motivacgéo, tempo que dura a aula [45/90 minutos], desenvolvimento, aplicacéo
e avaliacdo, os procedimentos pedagogicos, atividades do professor, atividades do aluno,

entre outros).

Semanticamente, a designacdo “Ficha Pedagogica”, a nosso ver, ndo ¢ a mais
adequada, enquanto instrumento de apoio para as atividades do ensino, por estar constituida
de elementos que caraterizam um modelo de plano acima referenciado. A Ficha pedagdgica
ou grelha de avaliagdo pedagdgica, também concebida como género textual, € a designacdo
mais utilizada para se referir a um conjunto de instrumentos que contém elementos que
facilitam a avaliacdo geral das atividades dos alunos durante o trimestre/semestre ou todo

ano letivo.

b) Sendo o Guia um instrumento de cariz cientifico-pedagogico, esse carece de
indice tematico com indicacdo de paginas, referéncias bibliograficas/bibliografia. Deste
modo, em termos cientificos, colocar-se-a em duvida a autenticidade da sua elaboragéo e
producdo, bem como dos contetdos nele tematizados, ainda que, do ponto de vista técnico,
estejam ligados com as unidades e subunidades contidas no manual de histdria da 6.2 classe
(Cf. anexo 22).

C) E um Guia, enquanto instrumento instrucional, composto por unidades e
subunidades tematicas selecionadas a partir do manual escolar, porém sem indicacdo das
respetivas paginas de modo a manter uma certa articulacdo/ligacdo e facilitar o0 manuseio
das unidades selecionadas e previstas no guia, fazendo com que o/a professor/a na sala de
aulas tenha dificuldades de encontra-las imediatamente, o que é problemaético, dado que o

objetivo do guia € facilitar o utente (Anexo 2).

d) Falta de introducdo ou resumo, no guia, para cada unidade/subunidade
tematica o que dificulta a preparacdo condigna do professor. O existente no guia € uma copia
dos textos que se encontram no manual do aluno (exemplo no guia pp. 8, 9 seguintes em

relacdo as pp. 10, 11 e seguintes do manual. Cf. Anexo 3).

e) Existe, em certas paginas, desarticulacdo, referindo-se a coeséo pela retoma
de tempo, na distribuicdo de tempo de aula previsto no guia e a divisdo por fases didaticas,
0 que ndo torna claro o tempo estipulado e falta de um seguimento légico do texto, se nos

ativermos ao principio da ndo contradi¢do textual durante a producdo do texto. De outro
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modo, sdo programados 90 minutos para dois tempos (45 minutos cada) nas paginas 5 —7 e
0 tempo da execucdo (fases pedagdgicas) 87 minutos, faltando 3 minutos; nas paginas 8 —
10 esté estabelecido o tempo, para a aula, estimado em 45 minutos (um tempo), porém, para
a execucdo, nas fases pedagogicas apresentam um total de 65 minutos (Cf. Anexo 4); nas
paginas 36-38 programados 0s 90 minutos para dois tempos, estando apenas para a execucao
50 minutos. Como estes, notam-se ainda nas paginas 11-13 (90 minutos, execucdo 85
minutos), 14-15 (45 minutos, execucdo 35 minutos), 16-18 (90 minutos, execucdo 45
minutos), 27-28 (45 minutos, execucdo 35 minutos), 29-31 (90 minutos, execucdo 45

minutos), entre outras.

f) Seguindo os principios da ndo redundancia e da relevancia, a nivel da
coeréncia textual (cf. Nascimento 2015, p. 301), ha um exagero de questionarios em quase
todos conteudos tematicos e repetitivos. Logo, fica-se com a impressao de que as aulas séo
confinadas apenas em partilha de grupos e perguntas-respostas. Este guia esta formatado
com os aspetos diagndsticos, de certa forma, permanentes o que obriga o/a professor/a
aplicar todos os anos e sem possibilidades de evolucdo ou inovacéo, fazendo do ensino um
permanente processo estatico. Sao exemplos as fases dos procedimentos pedagdgicos e as
atividades do aluno, estruturadas com as mesmas orientagdes e perguntas (pp. 11-21; 22-
31;39-41 e seguintes. Cf. Anexos 5 e 20).

Procedimentos pedagdgicos: “O professor faz a correc¢do da tarefa em colaboragio
com os alunos” (procedimento repetido 27 vezes num conjunto de 37 fichas pedagogicas
que compdem o guia); “O professor coloca perguntas de revisdo” (25 vezes); “O professor
divide a turma em pequenos grupos de 2 a 3 alunos” (31 vezes); “O professor pede aos alunos
para fazerem a leitura do texto do Manual e observarem as gravuras” (28 vezes); “O
professor coloca as perguntas no quadro e distribui-las aos grupos para que os alunos

respondam” (21 vezes).

Actividades do aluno: “Os alunos tomam conhecimento do tema” (procedimento
repetido 34 vezes num conjunto de 37 fichas pedagogicas que compdem o guia); “Os alunos
inserem-se nos grupos” (29 vezes); “Os alunos fazem a leitura do texto e observam as
gravuras” (23 vezes); “Os alunos respondem as perguntas do professor” (35 vezes); “Os
alunos partilham e apresentam as suas opinides, em plenéario, de acordo com as perguntas
recebidas” (19 vezes); “Tomam atencdo a explicacdo do professor e, de seguida, passam o

resumo no caderno” (32 vezes).”
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9) Falta de articulacio de algumas unidades/subunidades e conteudos
selecionados no guia e a indicagdo das respetivas paginas no manual do aluno, exemplo:
indicacdo do “mapa de Africa” (guia p. 6 e o manual p. 1), “as antigas civiliza¢des africanas”
com figuras diferentes (guia p. 18 e manual p. 19). Torna-se dificil a sua execugéo pois que,
por exemplo ainda é acompanhado de uma pergunta a solicitar a identificacdo das figuras,
criando mais dificuldades para o proprio professor e para os alunos: Identifique o que contém

as figuras e diga o que representam? (Cf. Anexo 6).

h) Contradicdo na tematizacdo do plano de atividade constado no guia em
referéncia ao manual do aluno. Sdo os subtemas como: Historia do Egipto (guia, p. 16)
[Histéria (manual, p. 19); A Religido: Os Deuses dos Egipcios (guia, p. 27) /A religido
(manual, pp. 23-24). Existéncia de subunidade 6.1.2. 1960 — O Ano de Africa no manual do

aluno (p. 78) sem constar na programacao do plano para aula no guia (Cf. Anexos 7).

) Nalguns temas, dada a sua extensdo e importancia (exemplo, a unidade
tematica “Nascimento de novos Estados e o presente: Os movimentos de Libertagdo
Nacional nas colonias portuguesas” e “Novos Estados da Africa Austral”, no Guia pp. 88-
97 e no manual pp. 74-89), nota-se a insuficiéncia de tempo de aula estipulado (seis tempos)
0 que poderd dificultar o cumprimento dos conteidos programados, sendo um dos casos ja
debatidos e um dos motivos para as duas reformas. O professor tendera a “despachar” o
contedo para cumprir o programa, dificultando a percecdo da matéria aos alunos e

principalmente se estes ndo tiverem em posse o0 manual para o acompanhar (Cf. Anexo 8).

j) H& uma desarticulacdo no envolvimento da autoria e da Editora entre o guia
e 0 manual escolar, isto ¢, a producdo do Guia — enquanto instrumento instrucional de
auxilio do professor para a atividade do ensino— apresenta autores e Editora (produzido e
editado pelo INIDE, ano 2012) diferente do manual escolar (produzido e editado pela
Livraria Mensagem, ano 2010), embora estejam sob a coordenacdo de um dos
comparticipantes afeto ao INIDE. Isso faz com que ndo haja uniformizacdo de certos
conteudos tematizados e descritos no guia com o manual escolar, dificultando a sua percegéo
se tivermos em conta as normas linguistico-textuais para a producgéo de texto, assim como
para a elaboragdo de um novo guia, de um programa de estudos, de um manual escolar, entre
outros (Cf. Anexo 9).
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2.2.  Aspetos superestruturais, mecanismos COesivos e processos de coeréncia

textual

Além do problema apresentado sobre a organizacdo macro e infraestrutural do guia,
estdo também as questbes referentes as formas estruturais da articulagdo dos contetdos
tematizados no mesmo género e sua conformidade com o manual escolar. Estes aspetos
levantados sdo abordados e suportados a partir dos pressupostos acima descritos, a saber:
superestruturas textuais e 0os mecanismos de textualizacdo ligados a coesdo e coeréncia
textual. Tratando-se de varios problemas linguistico-textuais, levantados e apresentados nos
textos selecionados a partir do guia, descrevemos em resumo apenas alguns exemplos tirados
do guia e do manual escolar®®, tendo em atengdo os pressupostos linguisticos antes
referenciados, que nos serviram de base para a descricdo desses mesmos problemas. Outros

exemplos e propostas de revisdo estdo disponiveis no apéndice.

a) Os textos do guia apresentam problemas de frases com algumas gralhas ou erros
ortograficos, como professore/professo, miliares, gueras, anucia, entre outros, tal como

ilustrados nalguns exemplos abaixo, no apéndice e anexo:

(1a) “O professore coloca algumas perguntas de controlo de conhecimentos” (Cf.
anexo 5).

* Proposta de corre¢io’®: “O professor faz algumas perguntas aos alunos para o

controlo de conhecimento.”
(2a) “O professo faz algumas perguntas de revisdao” (pp. 57-60).
* Pc: “O professor [...].”
(3a) “[...] que viveram ha miliares de anos [...]” (anexo 3).

*Pc: “[...] que viveram ha milhares de anos [...].”

18 S80 varios os problemas linguistico-textuais encontrados no guia e estes em articulagdo com o manual
escolar. Desta feita, apresentaremos de uma forma geral, explicando-os, antes, por alinea, seguindo-se a
descricdo, por numeracdo e a correspondente alinea, do problema e da proposta de correcdo. As propostas de
correcdo aparecerdo sinalizadas com asteriscos (*), seguido da sigla Pc, e os problemas de articulacdo entre o
guia e o manual serdo descritos, usando a sigla ME, e remetidos nos anexos correspondentes, bem como a
paginacao dos textos em estudo.

19 Doravante, usaremos a sigla (Pc).
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(4a) “O professor anucia o tema do dia” (anexo 10).

*Pc: “[...]Januncia[...].”

(5a) “Qual era o tralhado dos Ferreiros neste Reino” (anexo 20)?

* Pc: “[...] trabalho dos ferreiros [...].”

(6a) “O professor faz a correccgao da tarefa e descoberta do tema do dia” (p. 68).
*Pc: “[...] correcgéo [...].”

(7a) “Anuncio do tema do dia” (p. 69).

* Pc: “Anancio do tema do dia.”

(8a) “O professor manda fazer uma leitra do texto do Manual e faz perguntas” (p.
77).

* Pc: “O professor manda fazer uma leitura do texto do manual e faz perguntas.”

(9a) “Os conflitos sdo Inter-Etnicos e gueras Inter-Estatais. [...], aquando da

Conferéncia de Berlin” (p.102).

* Pc: “Os conflitos sdo inter-étnicos e guerras inter-estatais. [...], aquando da

Conferéncia de Berlim.”
(10a) “O professor faz perguntas e registas todas as respostas no quadro” (p. 97).

* Pc: “O professor faz perguntas ¢ regista todas as respostas no quadro.”

b) Comparando a forma de tratamento e constituicdo dos conteldos entre o guia e
manual, nota-se a auséncia de artigos e preposi¢des nos textos constados no guia (pp. 8, 42,
85, 89 e 102) em relacdo aos existentes no manual do aluno (p. 10, 34, 74), do mesmo modo

que é notorio o uso indevido de letras maiusculas no guia (cf. apéndice e os anexos 1 e 2):
(1b) “Africa, nosso continente; Nascimento de novos Estados e o presente. ”

Manual Escolar®®: “Africa, 0 nosso continente; O nascimento de novos Estados e 0

presente.”

20 Usaremos a sigla ME.
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(2b) “Quando e onde se realizou a Conferéncia de Chefes Estados e Governos
[...]?”

ME: “Quando e onde se realizou a Conferéncia de Chefes de Estado e de Governo
[...]2”

(3b) “A Organizacéo Unidade Africana (OUA) defendeu durante muitos anos o

seu papel de Promocgéo da Paz [...].”

* Pc: “A Organizagdo da Unidade Africana (OUA) defendeu (,)?! durante muitos

anos (,) o seu papel de promocéo da paz[...].”

(4b) “Os Seres Humanos apareceram em Africa. [...]. Por isso se diz que a Africa é
o Ber¢o da Humanidade’ [...]. Esses Seres Humanos distinguiram-se dos outros Animais
[...]. Os primeiros Homens viviam nas Cavernas [...] no surgimento da Comunidade

Humanas [...]. Os Homens Primitivos praticavam a pesca e a agricultura” (anexo 11).

* Pc: “Os seres humanos apareceram em Africa. [...]. Por isso se diz que a ‘Africa é
o Berg¢o da Humanidade’ [...]. Esses seres humanos distinguiram-se dos outros animais [...].
Os primeiros homens viviam nas cavernas [...] no surgimento da comunidade humanas [...].

Os homens primitivos praticavam a pesca e a agricultura” (manual, p. 12).

(5b) “[...]. O Fara6 era Rei, Deus e Chefe Supremo do Culto. Os Nobres eram a
Classe dos Dirigentes que tinham a funcdo de Defender o Territério. Os Sacerdotes
desempenhavam a funcdo de Ministros do Culto Religioso. Nas Classes Dominadas
encontravam-se: 0s Artesdos, os Comerciantes e os Camponeses. Em suma, a Classe

Explorada era numerosa e constituia a forga produtiva do Antigo Egipto [...] ” (anexo 11).

ME: “[...]. O Fara¢ era rei, deus e chefe supremo do culto. Os nobres eram a classe
dos dirigentes que tinham a funcdo de defender o territério. Os sacerdotes desempenhavam
a funcdo de ministros do culto religioso. Nas classes dominadas encontravam-se: 0s artesaos,
0S comerciantes e 0s camponeses. Em suma, a classe explorada era numerosa e constituia a

forca produtiva do antigo Egipto [...] ” (manual, p. 20).

(6b) “[...]. O Farad reinava como chefe tnico do Egipto. Era um Rei e um Deus [...]

” (anexo 6).

ME: “[...] rei eum deus [...] ” (manual, p. 19).

2L As virgulas apresentadas em parenteses sdo opcionais (facultativas).
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c) Existe discrepancia na forma de abordagem de certos conte(dos no guia se
comparados com os existentes no manual escolar, podendo, desta feita, criar dificuldades ao

leitor para a compreensédo do contetdo textual:
(1c) “[...] os desertos da Libia” (guia, p. 24).
ME: “[...] o deserto da Libia[...] ” (manual, p. 22).

(2c) “[...]. Na Africa Central: o Reino do Kongo, ao cabo Negro e ao cabo Boa

Esperanca. Na costa Oriental de Africa, Natal e Madagascar” (anexo 12).

ME: “ [...]. Na Africa Central e Austral, os Portugueses chegaram ao reino do
Kongo, ao Cabo Negro e ao Cabo da Boa Esperanca. Na costa oriental de Africa, os
Portugueses chegaram ao Natal (Africa do Sul), a Madagascar e a Mogambique” (manual,
p. 44).

(3c) “O trabalho do Ferro [...] ” (Anexo 12).

ME: “O trabalho de ferro [...] ” (manual, p. 37).

d) Ao longo do processo de levantamento dos problemas linguisticos dos contetudos
tematicos entre o guia e 0 manual escolar, constataram-se problemas de translineacdo de
alguns vocéabulos no guia (pp. 52 e 66; anexo 13), ndo seguindo a norma gramatical do
portugués contemporaneo, bem como o uso incorreto da conjungdo adversativa mas no guia

em vez do advérbio mais, se comparado com o texto do manual escolar (anexo 6):
(1d) “Os alunos acompanham at-

entamente a explicagdo do professor.”
* Pc: “[...] a-tentamente/aten-tamente [...].” (a.ten.ta.men.te)
(2d) ““[...]. Estas maquinas realiza

vam um conjunto de actividades na producéo e transformacdo dos produtos, substituindo

assim o Homem (Escravo).”
*Pc: “(...). Estas maquinas realiza-

vam um conjunto de actividades na producédo e transformacdo dos produtos, substituindo

assim o homem (escravo).”
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(3d) “Os Farads mas antigos eram negros [...] ” (guia, p. 18; anexo 6).

ME: “Os Farads mais antigos eram negros [...] ” (manual, p. 19).

e) A virgula € um dos sinais de pontuacao que tem como funcéo a marcacao de pausa
na leitura de texto, separacao de elementos de uma oragdo, também oragdes de um sé periodo
(cf. Cunha 2015, p. 806). A maior parte dos textos que compdem 0 guia apresentam um
conjunto de problemas no uso da mesma, isto &, em alguns textos nota-se a sua auséncia para
separar os elementos, por exemplo, que exercem a mesma funcéo, ou separacgao de oracoes
de um s6 periodo; em outros casos a sua posicao na frase € colocada de forma incorreta, por
exemplo separando o sujeito do predicado, a ndo separacdo da oracdo subordinante da
subordinada, entre outros, tirando o sentido da construcdo frasica, do mesmo modo que

exposto nos exemplos abaixo: (cf. Apéndice e alguns exemplos nos anexos 12 e 14):

(1e) “Partindo deste pressuposto, a equipa que elaborou o Guia Pratico, considera
[...]17 (p. 3).

* Pc: “Partindo deste pressuposto, a equipa que elaborou o Guia Pratico considera
[..]”

(2e) “O Chanceler Alemao Bismark, convocou a Conferéncia de Berlim [...] ” (guia,
p. 74).

*Pc (1): “O Chanceler aleméo Bismark convocou a Conferéncia de Berlim [...].”

* Pc (2): “O Chanceler alemdo, Bismark, convocou a Conferéncia de Berlim [...] ”

(manual, p. 59).
(3e) “Depois da Ocupacéo dos Territérios Africanos o que aconteceu?” (p. 79)
* Pc: “Depois da ocupacdo dos territdrios africanos, o que aconteceu?”
(4e) “Surgem sucessivamente a partir de 1954, 1956 ¢ 1966 [...] ” (guia, p. 106).
ME: “Surgem sucessivamente, a partir de 1954, 1956 € 1966 [...] ” (manual, p. 97).

(5e) “Em caso de morte do Chefe da familia, quem herdava os bens do falecido, eram

os irmaos ou sobrinhos maternos” (anexo 12).

ME: “Em caso de morte do Chefe da familia, quem herdava os bens do falecido eram
os irmaos ou sobrinhos maternos” (manual, p. 44).
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(6€) “O Trafico de Escravos na Costa Ocidental de Africa, comegou a ser Monop6lio
dos Portugueses [...] ” (p. 56).

* Pc (1): “O Trafico de Escravos na Costa Ocidental de Africa comecou a ser

Monopolio dos Portugueses [...].”

* Pc (2): “O Trafico de Escravos, na Costa Ocidental de Africa, comegou a ser

Monopdlio dos Portugueses [...].”
(7e) “Os que chegavam vivos, eram vendidos aos Fazendeiros [...] ” (p. 62).
* Pc: “Os que chegavam vivos eram vendidos aos fazendeiros [...].”

(8e) “Os alunos apresentam a tarefa ao professor, participam na correc¢do da mesma

e no fim registam as respostas certas” (p. 65).

* Pc: “Os alunos apresentam a tarefa ao professor, participam na correc¢do da mesma

e (,) no fim (,) registam as respostas certas.”

(9e) “Em 1956 surge o partido de Luta Unida dos Africanos de Angola, que com a
fusdo do MIA e do MINA transformou-se num amplo Movimento [...] ” (p. 90).

ME: “Em 1956 surge o partido de Luta Unida dos Africanos de Angola que (,) com

a fusdo do MIA e do MINA (,) transformou-se num amplo Movimento [...].”

(10e) “No dominio da Saude tornou-se urgente [...]. A grande concentracao
urbana provocada pelos véarios Conflitos, consumo dos Bens alimentares e
Desflorestacdo, entre outros, provocaram a Poluicdo do Ar, das Aguas e de tudo que nos
rodeia” (p. 100).

* Pc: “No dominio da saude, tornou-se urgente [...]. A grande concentra¢do urbana,
provocada pelos varios conflitos, consumo dos bens alimentares e desflorestacdo, entre

outros, provocaram a poluicdo do ar, das dguas e de tudo que nos rodeia.”
(11e) “Entretanto as primeiras viagens [...] ” (p. 69).
* Pc: “Entretanto, as primeiras viagens [...].”
(12e) ““[...] Sudao Ocidental, Rio Ouro, Costa de Marfim e Sao George da Mina
, actual Nigéria” (p. 53; anexo 12).

ME: “ [...] Sudao Ocidental, Rio Ouro, Costa de Marfim e Sdo George da Mina,

actual Nigéria.”
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(13e) “ [...] tratava da questdo da unidade Africana, e o respeito integral dos
Territorios” (p. 89).

* Pc: “ [...] tratava da questdo da unidade africana e o respeito integral dos

territorios.”

(14e) “O ano de 1960 foi universalmente considerado o Ano de Africa. Pelo facto de
dezassete Territorios Africanos [...] ” (p. 89).

* Pc: “O ano de 1960 foi universalmente considerado 0 Ano de Africa, pelo facto de

dezassete territorios africanos [...].”

(15e) “Reconhecer a Localizacdo no Mapa Mundo do Continente Africano” (p. 5).

* Pc: Reconhecer a localizag¢do, no mapa-mundo, do Continente Africano.”

(16e) “Qual foi a Capital do Império Ghana e como e em quantas partes estava
dividido” (p. 36)?

* Pc: “Qual foi a Capital do Império Ghana, como e em quantas partes estava
dividido?”

(17e) « [...] os primeiros Paises Independentes no Continente Africano,
nomeadamente: Libia, 24 de Dezembro de 1951, o Sudéo, 1 de Janeiro de 1956, Marrocos,
2 de Marco de 1956, Tunisia, 20 de Marco de 1956, Ghana, 6 de Marco de 1957, a Guiné-
Conakry, 2 de Outubro de 1958, [...] ” (p. 86).

* Pc: “ [...] os primeiros paises independentes no Continente Africano,
nomeadamente: Libia, 24 de Dezembro de 1951; o Sudéo, 1 de Janeiro de 1956; Marrocos,
2 de Marco de 1956; Tunisia, 20 de Marco de 1956; Ghana, 6 de Margo de 1957; a Guiné-
Conakry, 2 de Outubro de 1958; [...].”

(18e) “Os Egipcios eram extremamente religiosos, porque eram Politeistas. Isto é,

acreditavam em muitos Deuses que adoravam” (p. 26).

* Pc: “Os Egipcios eram extremamente religiosos, porque eram politeistas, isto é,

acreditavam em muitos deuses que 0s adoravam.”

f) Foram constatados problemas linguisticos ligados a regéncia verbal, coesdo e

coeréncia textual nos textos do corpus em estudo, criando desarticulagdo entre os textos que
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compdem o guia e os do manual escolar. Os exemplos abaixo ilustram esta desarticulagéo,
se tivermos em conta 0s pressupostos tedricos das superestruturas e mecanismos de

textualizacdo, entre os verbos transcritos no texto do guia e no manual do aluno:

(1) ““ Por qué os desertos da Libia e do Sinai constituam uma fonte de riqueza para
o Egipto? [...]. Os desertos da Libia e do Sinai também construiam fonte de riqueza para a

Economia do Antigo Egipto (...) ” (anexo 10).

ME: “ [...] os desertos da Libia e do Sinai também constituiam uma fonte [...] ”

(manual, p. 22).

(2f) “O Tréafico de Escravos na Costa Ocidental de Africa, comegou a ser Monop6lio
dos Portugueses [...] ” (anexo 23).

ME: “O tréfico de escravos na costa ocidental de Africa passou a ser monopélio dos

2

portugueses |...].

(3f) “Concebido em forma de Fichas Pedagogicas, [0 Guia] constitui um valioso
instrumento de apoio a actividade docente, direccionada...]. O professor apresenta o Mapa
Politica de Africa [...] ” (anexo 14).

* Pc: “[...], direccionado [...]. [...] o mapa politico de Africa.”
(41) “Os alunos tomam conhecimentos do tema do dia” (guia, p. 23).
* Pc: “[...] tomam conhecimento do tema do dia.”

(5f) “A luta liderado pelo ANC conduziu a liberdade do Povo Sul Africano e a
eliminacdo do Apartheid com as Elei¢bes Livres e Democraticas realizadas em 1994, que
deram Vitéria a0 ANC e Nelson Mandela tornou-se o novo Presidente da Africa do Sul
(Anexo 16) ”.

ME: “A luta liderada pelo ANC conduziu [...] a liberdade do povo Sul Africano e a
eliminacdo do Apartheid com as elei¢Bes livres e democraticas realizadas em 1994, que
deram vitoria a0 ANC. Nelson Mandela torna-se o novo presidente da Republica da Africa
do Sul.”

(6f) “Todos os Sistema Coloniais tinham duas regras basicas [...] ” (guia, p. 80).
ME: “Todos 0s sistemas coloniais assentavam em duas regras basicas [...] ” (manual,

p. 63).
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(7f) “Enumere 0s seis primeiro Paises Africanos [...] ” (p. 86 guia).
* Pc: “Enumere 0S seis primeiros paises africanos [...].”

(8f) “A quando é que as Colonias Portuguesas de Africa acederam a independéncia”
(quia, p. 93)?

* Pc: “Quando é que as Colonias Portuguesas de Africa acederam as

independéncias?”’

g) Em varias frases dos textos que constituem o guia pratico verifica-se 0 uso
inadequado de alguns vocabulos tirando o sentido ou valor seméantico da mesma sobre o que
se quer transmitir. De acordo com os principios da ndo contradi¢do e da ndo redundancia
textual (vide 3.2.1.1 e 3.2.1.2), na composicdo de um texto é preciso reter palavras e frases
que dao sentido do conteddo textual para que facilite a transmissao de uma informacgédo mais
clara, evitando, também, a repeticdo desnecessaria dos vocabulos que abordam a mesma
situacdo e com risco de contradicdo ou desconformizacdo ldgica do sentido frasico

constituido:

(1g) “Perguntas escritas e/ou orais na sala de aula e tarefa para o domicilio/a

domicilio” (guia, pp. 7, 10).
* Pc: “(...) tarefa/trabalho para casa.”
(29) “O que compreende por Arte” (guia, p. 30)?
* Pc: “Que entende/s por arte?”
(3g) “O professor pode fazer uma explica¢ao sobre o tema” (guia, p. 35).
* Pc: “O professor deve explicar o tema; O professor explica o tema.”

(49) “Quais foram as wiltimas Col6nias de Africa a tornar-se independentes” (guia,
p. 95).

* Pc: “Quais foram as tltimas colonias de Africa a tornarem-se independentes?”

(5g9) “Os alunos trocam impressdes orais. Os alunos tomam conhecimento do
tema do dia” (guia, p. 37). Os alunos, primeiro ¢ tomar conhecimento do tema e depois

partilharem, entre si, 0s seus pontos de vista oralmente.
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* Pc: “Os alunos tomam conhecimento do tema do dia. Os alunos trocam

experiéncias entre si.”
(6g) “Os alunos apresentam a tarefa respectiva” (Anexo 17).
* Pc: “Os alunos apresentam a respectiva tarefa.”

(7g) “O Guia Prético ndo substitui, em momento algum, a pericia e criatividade do
professor. E um meio auxiliar, sendo de extrema importancia que antes do desenvolvimento

de cada aula, a estude e analise a légica das abordagens conceptuais [...] ” (Anexo 14).

* Pc: O Guia Pratico ndo substitui, em momento algum, a pericia e criatividade do
professor. E um meio auxiliar, sendo de extrema importancia que, antes do desenvolvimento

de cada aula, deve ser estudado e analisado de acordo com a légica das abordagens

2

conceptuais [...].

(8g) “Quem acredita em Deus. Como podemos chamar esta Crenca” (guia, p.
25)?

* Pc: “Como podemos chamar aquele que cré em Deus?”

(99) “Em todo Egipto s6 como lsis e Osiris eram venerados porque eram Divindades

muito importante” (Anexo 19).

ME: “Em todo Egipto, sé6 eram venerados alguns deuses, como Isis e Osiris, que

eram divindades muito importantes (manual, p. 23).”
(10g) “O que a pratica da agricultura Egipcia exigia” (guia, p. 33)?
* Pc: “O que exigia a préatica da agricultura egipcia?”
(11g) “Os alunos integrados nos grupos” (Anexo 20).
* Pc: “Os alunos ficam integrados em grupo/formam-se em grupo/formam grupos...”

(12g) “Como considerado Sundiata Keita depois da expansdo do Império” (guia,
p. 40; anexo 21)?

* Pc: “Como era considerado Sundiata Keita, depois da expansao do Império?”

(13g) “O professor convida os alunos a abrirem 0 Manual do Aluno e lerem o texto

respectivo” (guia, p. 74).
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* Pc: “O professor convida os alunos a abrirem o manual do aluno e lerem o

respectivo texto.”

h) Verificou-se, igualmente, a desarticulacdo entre o contetido proposto para a
atividade do professor no guia (p. 8) “correcgdo das tarefas de casa” — sobre a composigéo
sub-regional do mapa africano — e referindo-se ao manual escolar (p. 10) para busca de
respostas por parte dos alunos. De facto, o manual apresenta apenas o mapa geral do
continente africano e ndo a divisdo politica do mapa por sub-regides (Africa do Norte,
Austral, Oeste, Leste e Central) como solicitado, o que cria dificuldade aos alunos para a
identificacdo dos paises nestas sub-regides (anexo 15). Do mesmo modo, observou-se a
desconformidade das figuras e imagens ilustradas tanto no guia (p. 18) e aquelas retratadas

no manual escolar (p. 19) (cf. anexo 6).

Podemos dizer que, ante os aspetos apresentados e descritos, nota-se escassez de
regulamento(s) préprio(s) que oriente(m) a elaboragdo de material de apoio para o ensino,
especialmente o guia da disciplina de histdria da 6.2 classe, seguindo todos 0s pressupostos
linguistico-textuais desde a organizacdo estrutural e forma de tratamento do conteudo, entre
outros. Uma das razdes podera ser o facto de estarem envolvidos varios autores e Editoras
(Texto Editores, Editora Moderna, Mensagem, Arvore do Saber, Plural Editores, INIDE,
entre outras) que elaboram e editam estes e outros manuais — como € o caso da existéncia
de outro manual escolar de histéria da 6.2 classe da Texto Editores (cf. André & Santana
2017) —, sem a uniformizacdo dos elementos antes referenciados, a fim de evitar a
desarticulacdo dos conteidos tematizados e criar texto com coesdo, sobretudo a atencéo para
0S mecanismos coesivos e 0s principios da coeréncia textual. Destacamos, também, a
auséncia de revisores — cientifico e textual — no acompanhamento da producao textual
destes materiais escolares, ou, talvez, falta de consulta dos mesmos. Podemos considerar
falta de clareza para o controlo dos conteudos a serem selecionados para a elaboragéo e
constituicdo do guia para o professor e do manual do aluno, de modo a evitar a

desconformizagdo entre esses manuais em todos os sentidos.
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CAPITULO IV

CONTRIBUTO PARA REVISAO E ELABORACAO DO GUIA DE
HISTORIA PARA O PROFESSOR DA 6.2 CLASSE

1. Estrutura organizacional do guia

Os textos, para que tenham qualidade, clareza e objetividade, devem ser elaborados
tendo em conta regras da linguistica textual e da linguistica em geral. Depois do estudo feito
aos conteudos do guia, propomos, neste trabalho de projeto, alguns aspetos formais e
linguisticos para a revisao e elaboracdo do guia do professor sob duas perspetivas: por um
lado, a estrutura organizacional do guia — ligada aos pressupostos da arquitetura interna e
macroestruturas de texto, ou seja, aspetos organizacionais de contetidos — e, por outro lado,
a organizacdo dos conteudos tematicos — na perspetiva dos mecanismos de textualizacao e
das macroestruturas formais ou superestruturas ligadas a coesdo e aos principios da
coeréncia textual. Sdo perspetivas tedricas da linguistica textual que nos serviram de base
para a revisdo do guia pratico para o professor em relacdo ao manual escolar, ambos da 6.2

classe da Reforma Educativa na Republica de Angola.

O Guia, enquanto género textual, é o instrumento constituido por um conjunto de
itens — que os consideramos como subgéneros (cf. Miranda 2010, p. 77; Mendes 2013, p.
1749) — e muito contribuem para qualidade das atividades realizadas pelo professor durante
0 ano/semestre/trimestre. Em termos da arquitetura textual ou perspetiva macroestrutural, a
sua estrutura organizacional deve estar confinada aos elementos imprescindiveis que o
configuram como guia (cf. Santana 2008; Quizela 2007; Fazenda 2007; Pedro 2007; Simé&o
et al. 2007; anexo I1):

a) Designacgéo do género textual Guia do Professor — mais simples, sucinto e
apelativo — e ndo “Guia Pratico para o Professor — historia 6.% classe™;
b) Pagina/Folha de rosto — nome da disciplina e classe, autor(es), titulo,

editor/a, ano;
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C) Nota prévia/consideraces prévias ou prefacio — descrevendo o teor pelo
qual é/foi feito o guia, o que esta abordado e alguma recomendacéo (se necessario);

d) indice discriminado de temas/subtemas e outros textos abordados —
seguindo a ordem da selecdo dos temas e paginados, de modo a facilitar 0 manuseio e
organizacao do conteudo;

e) Introdugdo — apresentacdo do que se trata/interesse, objetivos, perspetivas
que se pretendem atingir com o guia, composicdo do guia, entre outros;

f) Obijetivos gerais da disciplina/programa da disciplina;

9) Sintese do plano anual da gestdo de contetdos — indicando a divisdo dos
contetidos por trimestre e a paginacdo no manual escolar; o nimero de tempo por cada
tema/subtema e avaliacdo. Deste modo, evitar-se-a a desarticulacao de contetdos com os do
manual, a distribuicdo de tempo e indicacdo da pagina no manual, como analisados nas
alineas c), d), e), f) e g) do ponto 2.1. do Il capitulo;

h) Planificagdo/resumo de cada tema/subtema a ser abordado na aula e outras
atividades (atividades transversais);

)] Desenvolvimento dos temas — divisdo em subtemas, objetivos especificos,
sugestdes metodoldgicas, parte introdutdria do contetido/resumo, revisao (da aula anterior),
atividade;

)} Bibliogafia;

k) Anexo: Ficha pedagogica — planos de aula diarios/quinzenais/mensais,
fichas de avaliacdo diagndstica, possiveis testes para a avaliacdo do trimestre/semestre, ficha

de controlo dos alunos.

Com este formato, podemos dizer que o Guia Pratico para o Professor ndo pode ser
— em termos de organizacdo estrutural — um instrumento constituido apenas por fichas
pedagdgicas ou planos de aulas, porque o guia comporta um conjunto de elementos com
caracteristicas especificas (cf. 1.2 do Il capitulo). Estes, por si s6, sdo outros modelos de
géneros textuais se tivermos em atencdo a composicao, carateristicas e implicacdes ligadas
ao agir da linguagem?? cujo ato discursivo ou atividade social também é instrucional (cf.
Bronckart e Stroumza 2002; Miranda 2010; pp.73-78).

22 Bronckart e Stroumza (2002) mantém a expressdo agir da linguagem porque, para estes autores, um agir da
linguagem pode corresponder a varios géneros de textos assim como em varios géneros de textos pode
corresponder um Unico agir da linguagem.
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Figura 4 — Sintese da estrutura organizacional do guia

Género textual
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—
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—
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Planificagdo/resumo de cada tema/subtema]

—( 1

Desenvolvimento dos temas ]
Bibliogafia

—

2. Organizacao dos conteudos tematicos

A estrutura organizacional do género textual guia também é assegurada a partir dos
aspetos linguisticos e textuais, tidos como conectores ou suportes para a orientagdo da
composicao textual. O produtor textual, no momento da elaboragdo ou produgéo de texto,

tem em conta estes elementos macroestruturais formais ou superestruturais —
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nomeadamente questdes da coesdo e coeréncia textual — que garantem a eficacia textual e

ddo um sentido estruturado ao contetdo.

Porém, o ideal € que haja conexao entre o produtor de texto do guia com o do manual
escolar e a editora, garantindo a articulacdo entre os pares envolventes e, simultaneamente,
facilitar a elaboracéo de outros instrumentos de apoio que contribuem para a qualidade do

ensino, partindo das normas linguistico-textuais.

Assim sendo, os contelidos tematizados para a composic¢ao do guia devem obedecer

a certos critérios como:

1- Na selecdo dos contelidos tematicos, o produtor textual e outros agentes
implicados para a conce¢do do mesmo devem ter em conta todos os aspetos da linguistica e
da linguistica textual, pois sdo esses que garantem o processo logico do contetdo textual,
isto €, a coesdo, coeréncia e o0 sentido de todo texto. Ha uma necessidade de revisdo dos
contetidos, pondo-os em prova por meio da intervencdo do revisor linguistico, de modo a
evitar desarticulacdes dos elementos que constituem o texto do guia em relacdo ao manual
de aluno, como apontados no ponto 2.2 do Il capitulo:

a) Os erros ortogréaficos ou gralhas;

b) Falta de artigos, preposi¢des e uso indevido de mailscula;

c) Contraste no conteudo textual entre o guia € 0 manual, incoeréncia frasica, a

regéncia, entre outros;

d) Falta de uso correto de sinais de pontuacéo;

e) Outros erros ou problemas ndo contemplados neste trabalho, mas que possam

advir noutras circunstancias.

2- Para os objetivos, gerais ou especificos, usam-se os verbos no infinitivo e nao
verbos substantivados: identificar, analisar, conhecer, reconhecer... (Anexo II);

3- Nos procedimentos pedagdgicos ou plano de estudo da fase didatica, para a
enunciacao do conteudo, usa-se a substantivacdo dos verbos a fim de evitar a repeticdo das
afirmacdes — como descrito no principio da ndo redundéncia do processo da coeréncia
textual — e ter apenas 0 mais relevante para a transmissao de ideia, exemplo: colocacéo de
perguntas aos alunos; verificacdo das tarefas/de trabalhos; apresentacdo do tema;
observagdo do mapa politico de Africa; explicacdo da matéria; resumo da matéria; entre
outros (Anexo I1);
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4- Em termos de construgdo frasica (sintaxe), propde-se frases curtas, ou seja,
construcdo de periodos com menos oragdes subordinadas, a fim de evitar a desarticulagdo
entre as oracdes subordinantes e as subordinadas, seguindo o principio da relevancia do

processo da coeréncia na relagdo textual (cf. anexo 1-14);

5- A fim de uniformizar — em conformidade com norma padrdo do portugués
contemporaneo — aconselha-se o uso dos vocabulos com as iniciais maidsculas no inicio da
frase, nos nomes proprios ou outros recomendados ao abrigo do Acordo Ortografico 1945 e
ndo em cada vocabulo que compde o periodo frasico;

6- Delimitar as questBes para o exercicio na sala de aula e trabalho para casa e,
em principio, o contetdo deve confinar-se a matéria programada, embora possa existir outros
temas transversais, evitando exagero de questdes — salvo contetidos agendados para aula de
exercicios praticos — pois o professor pode ndo cumprir com o tempo programado. Desse
modo, facilitard o trabalho do professor e orienta-lo-4 melhor na elaboragdo dos planos de
aula. Sendo um instrumento de apoio, o professor deve sentir-se implicado nele para melhor

expor os conteudos (cf. anexo I1);

7- A virgula é um dos elementos da linguistica com elevada complexidade, tal
como visto e abordado nos textos do corpus do presente trabalho. Propde-se o uso regular
deste sinal de pontuacéo, sobretudo em atencéo para separacdo das oracgdes, ndo separacao
do sujeito e o predicado, entre outros, como proposto na norma padrdo do portugués
contemporaneo (cf. Cunha & Cintra 2015, pp. 806-814);

8- A producdo textual mantém coeréncia do texto quando menos informacéo
tiver, dito de outro modo, transmitir o essencial (principio da relevancia no processo da
coeréncia textual) e ndo usar varios vocabulos para se referir auma mesma situacao. S6 deste
modo poder-se-a notar a articulacdo coerente e funcional entre o que esta no guia do
professor e no manual escolar e criar uma sincronia entre o professor e o aluno, por tratar-se

da mesma atividade sdciocomunicativa educacional.

Por conseguinte, o guia do professor, na perspetiva do género textual, € um
instrumento com funcdes especificas e ligado as realidades que configuram as questdes
sociais reconhecidas e aceites pela propria sociedade. Por isso a sua composicao carece de
uma atencdo, partindo dos aspetos linguisticos e textuais, pois € um meio ou instrumento
que complementa o trabalho do professor no processo de ensino e aprendizagem, cujo fim é

garantir a melhor elaboracéo dos planos para a atividade docente.
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Este material oferece ao professor sugestdes para a solucdo de diferentes tarefas
inseridas no processo de ensino, desde que se obedecam as orientagdes metodoldgicas e
pedagdgicas para o desenvolvimento das aulas e outras atividades afins, como a selecéo de
conteudos tematicos e elaboracdo de atividades adequadas; 0 uso dos meios de ensino
propicios para trabalhos programados; variantes metodicas mais apropriadas para um
determinado assunto; bibliografia a utilizar para a preparacdo da aula, entre outros (cf. CIPIE
- MED 1978, pp. 5-6).

Portanto, desde estas perspetivas, propomos um modelo para a elaboracdo de um
guia do professor que podera servir como parte do contributo deste estudo de Consultoria e
Revisdo Linguistica as instancias responsaveis pela producao de materiais escolares e outros

de apoio a estes — como o caso do guia — e facilitar a sua constituicdo e composicéo.

56



Consideracoes finais

Neste trabalho de projeto procuramos através da concecao sobre 0s géneros textuais
e organizacao tematica/textual, tendo como referéncia os pressupostos teoricos do ISD de
Bronckart (1997/1999) e das macroestruturas de Van Dijk (1980) e Coutinho (2014) e
processos de coesdo e coeréncia textual, fazer e apresentar um estudo sobre a articulagéo dos
conteudos tematizados no guia pratico para o professor e sua relacdo com os existentes no
manual escolar, ambos da 6.2 classe da 2.2 Reforma Educativa (RE) implementada na
Republica de Angola desde 2002. O objetivo foi descrever alguns textos que constituiram o
corpus para o estudo e levantar alguns problemas relacionados com os aspetos linguistico-
textuais, tendo em referéncia o0s pressupostos tedricos acima referidos, particularmente as
macros e infraestruturas de texto — forma organizacional e estrutural do guia — e as
macroestruturas formais ou superestruturas, mecanismos textuais — que s&o 0s mecanismos
coesivos e processo de coeréncia textual que d&do um sentido textual global — e contribuir,
com base na revisdo, com a proposta de um modelo para a elaboracdo de um guia do

professor e outros meios de apoio para o ensino.

De acordo com a perspetiva sobre o entendimento de género textual de Bakhtin
(1997), Miranda (2010), Marcuschi (2008), entre outros autores, e a organizacdo tematica
nas perspetivas de Bronckart (1997/1999) sobre a arquitetura interna de textos — perspetiva
estudada no ISD — e de van Dijk (1980) sobre as macroestruturas textuais, a composi¢do
dos textos pertencentes ao género guia devem estar ligados as praticas sociais. De outro
modo, ddo conta dos aspetos da realidade social e porque o seu campo de acdo ou atividade
discursiva — instrucional e educacional— tem implicacdo a esta realidade; a sua producéo

depende do contexto social.

A abordagem deste estudo também, em algum momento, ficou marcada pelas formas
estruturais da articulacdo dos contetdos tematizados no genero guia e sua conformidade com
0 manual escolar e possibilitou levantar varios problemas linguisticos e textuais, apoiando-
se nas teorias das macros e infraestruturais textuais, as superestruturas textuais, coeséo e
coeréncia textual, nas perspetivas da corrente do ISD de Bronckart — resumido na
arquitetura interna dos textos — e macroestruturas textuais de van Dijk e Coutinho.
Consideramos importante este levantamento das questdes por fazerem referéncia aos

elementos linguisticos, na generalidade, que constituem um texto e ddo sentido ao mesmo,
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com finalidade de transmitir uma ideia clara e contribuirem para a organizagéo do contetdo

tematico.

Desta feita, demos um contributo na revisdo do guia pratico para o professor e, como
proposta, elaboramos um modelo do guia do professor, tendo em atencdo 0s aspetos
linguisticos levantados e considerados problemaéticos, porque achamos que o Guia Pratico
para o Professor, sendo um género, deve ser constituido por elementos proprios que o
caraterizam e orientar o professor no sentido de desenvolver ao maximo as suas atividades
e potenciar 0s seus alunos para que estes possam responder e corresponder, cabalmente, as
exigéncias de cada momento (tarefas propostas para as atividades). Isso sé é possivel se o
produtor textual e outros intervenientes tiverem em conta 0s objetivos pelo qual é elaborado
0 genero textual guia, isto €, todos os aspetos envolventes nele e ligar a sua acdo a atividade

social.

Finalizando, tal como escrito no prefacio do guia em estudo (cf. p. 3), este trabalho
de projeto fica em aberto para o seu recrudescimento porquanto € apenas mais um estudo
apresentado como contributo para a revisdo linguistica dos materiais de ensino,
particularmente para o guia da disciplina de historia, da Reforma Educativa e primar pela
qualidade de ensino neste processo da 2.2 RE que a Republica de Angola estd a implementar.
E parte integrante para ajuda na formagao continua, preparacio permanente e inovadora do
professor de modo a ter maior qualidade dos programas, planos de acdo pedagdgica e
garantir bons resultados dos seus alunos (cf. Strong, Ward, Tucker & Hindman, 2007;
Hagger, Burn, Mutton, Brindley, 2008 apud Graca et al. 2015; p. 264). Um professor que se
orienta por um guia estruturado tem em atencdo estas dimensdes, possibilitando-o melhor

preparacdo, e com eficécia, a atividade que decorreréa durante as suas aulas.
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Apéndice

Problemas linguistico-textuais e desarticulacdo nalguns textos entre o guia e 0 manual

escolar

Para dar continuidade a apresentacdo dos problemas linguistico-textuais encontrados
no guia e sua relagdo com o manual escolar, criamos este apéndice e, abaixo, descrevemos
outros problemas, por enumeracéo e de forma global, ligados a ortografia, coeséo e coeréncia
textual e estrutura frasica, a coeréncia/incoeréncia no uso de maiuscula e minuscula, os sinais
de pontuacdo, entre outros e propomos alguns exemplos, de acordo com as perspetivas

tedricas abordadas e partindo das competéncias de consultoria e revisdo linguistica.

1) “professo” (guia, pp. 28, 39, 57, 60, 71, 86, 88, 99)

“O professo faz perguntas de revisdo e corrige a tarefa anterior.”

“O professo faz perguntas de revisao da aula anterior.”

* Pc: “O professor [...].”

(2)  “Mapa Politico de Africa e Manual do Aluno”. (pp. 5, 12, 33, 64, 92...)

*Pc: “[...] politico [...] aluno”.

(3)  “[...] grupos ou de acordo com texto do Manual do Aluno.”
*Pc: “[...] aluno.”

(4)  “Reconhecer a Localizagdo no Mapa Mundo do Continente Africano”.
*Pc: “[...] localizacdo...”.

(5)  “[...]. Esses Seres Humanos distinguiram-se dos outros Animais [...] ” (p.
12).

*Pc: “[...] seres humanos distinguiram-se dos outros animais [...].”

(6)  “Descrever o Modo de Vida dos Antigos Habitantes do Egipto e as suas

Actividades Economicas” (p. 19 guia)

* Pc: “Descrever o modo de vida dos antigos habitantes do Egipto e as suas

actividades econdmicas.”



(7) “Descreve as principais etapas da Evolucdo Natural do Ser Humano” (p. 13
guia)
*Pc:“[...] evolucdo natural do ser humano.”

(8)  “A abolicdo do Tréafico de Escravo foi fruto da invencdo de maquinas que

substituiram grande parte das actividades do Homem?” (p. 69 guia).

ME: “A aboli¢do do Trafico de Escravo foi fruto da invencdo de maquinas que

substituiram, grande parte, as actividades do homem” (p. 57 manual).

9) “Os Brancos chegaram & Africa Austral em 1652 ¢ fundaram em 1910 a

Uniao Sul Africana com dominio Britanico” (p. 97).

* Pc: “Os Brancos chegaram a Africa Austral em 1652 e fundaram, em 1910, a Unido

Sul Africana, com dominio Britanico.”

(10)  “Na Promocdo da Democracia, a OUA considera que no Processo Eleitoral

0 Voto representa a Vontade do Povo com base na maioria representada” (p. 103).

* Pc: “Na promocéo da democracia, a OUA considera que, no processo eleitoral, o

voto representa a vontade do povo, com base na maioria representada.”

(11)  “A partir de 1910 os Povos Africanos [...]. De 23 a 25 de Maio de 1963
realizou-se em Adis-Abeba, [...]” (p. 105).

* Pc: “A partir de 1910, os povos africanos [...]. De 23 a 25 de Maio de 1963
realizou-se, em Adis-Abeba, [...].”

(12)  “A deslocacdo de africanos jovens para 0s outros Continentes, provocou a

diminui¢do do crescimento [...] ” (p. 64).

* Pc (1): “A deslocagao de africanos jovens para os outros Continentes provocou a

diminuig¢ao do crescimento [...].”

*Pc (2): “A deslocacao de africanos jovens, para 0s outros Continentes, provocou a

diminui¢do do crescimento [...].”

(13) “O circuito deste Negocio chamou-se ‘Comércio Triangular’ porque era
organizado em trés pontos ou regides (trés continentes), e cada um deles dava lucros” (p.
59).



* Pc: “O circuito deste negdcio chamou-se ‘Comércio Triangular’, porque era

organizado em trés pontos ou regides (trés continentes) e cada um deles dava lucros.”

(14)  “[...] dos quais se destacam: Kwame Nkrumah do Ghana, Sekou Touré da

Guine-Conakry e Patrice Lumumba do Congo — Leopoldiville, entre outros” (p. 87).

* Pc: “[...] dos quais se destacam: Kwame Nkrumah do Ghana, Sekou Touré da

Guiné-Conakry, Patrice Lumumba do Congo — Leopoldiville, entre outros.”

(15) “O professor pode elaborar o resumo tendo por base as respostas correctas

dadas pelos alunos ou o texto do Manual do aluno” (p. 12).

* Pc: “O professor pode elaborar o resumo, tendo por base, as respostas correctas

dadas pelos alunos, ou o texto do manual do aluno”.

(16)  “Os alunos observam o mapa e de seguida respondem as perguntas colocadas

em forma de chuva de ideias” (p. 15)
*Pc: “[...] e, de seguida, [...].”

(17) “Depois da leitura silenciosa e observagdo de gravuras os alunos

respondem as perguntas colocadas pelo professor (...) ” (p. 30).
*Pc: “[...] de gravuras, [...]

(18) “Depois da leitura do texto formula perguntas de aquisicdo de

conhecimentos” (p. 74).
* Pc: “Depois da leitura do texto, formula perguntas de aquisi¢do de conhecimentos.”

(19) “Depois da conferéncia os Europeus comecaram a tracar as Fronteiras das

suas Colonias até 1900.”

* Pc: “Depois da conferéncia, 0s Europeus comecaram a tracar as fronteiras das suas
Colonias até 1900.”

(20)  “O Professor pode elaborar o resumo tendo por base as respostas correctas

dadas pelos alunos ou o texto do Manual do aluno” (p. 17).

* Pc: “O Professor pode elaborar o resumo, tendo por base as respostas correctas

dadas pelos alunos, ou a partir do texto que consta no manual do aluno.”

(21) “Apréatica de uma agricultura que exigia um controlo rigoroso das cheias

e a construcdo de grandes obras levaram ao desenvolvimento da Matematica” (p. 33).
i



* Pc: “A pratica de uma agricultura, que exigia um controlo rigoroso das cheias e a

construgéo de grandes obras, levaram ao desenvolvimento da Matematica.”

(22)  “A partir do movimento dos Astros os Egipcios criaram um calendario que

contava 365 dias, desenvolvendo assim a Astronomia” (p. 35).

* Pc: “A partir do movimento dos astros, 0s egipcios criaram um calendario que

contava 365 dias, desenvolvendo, assim, a Astronomia.”

(23)  “Os alunos estdo inseridos em grupos; os alunos observam a gravura e

partilham opinides [...] ” (p. 35 guia).

* Pc “Os alunos ficam inseridos/formam-se em grupos; os alunos observam a gravura

e partilham opinides [...].” (p. 49 Guia)

(24) “Na Coroa Dupla do Farad o que representavam as seguintes cores: Branco,

Vermelho” (p. 18 guia).

* Pc: “Na Coroa Dupla do Farad, o que representavam as seguintes cores:/as cores

branca e vermelha?

(25)  “Quais sdo os grandes desafios da nova Africa para conquistar o bem estar do

seus Pais” (p. 99 guia)?

* Pc: “Quais sdo os grandes desafios da nova Africa para conquistar o bem-estar dos

seus paises?”

(26) “Quais foram 0s prejuizos que trouxe o Trafico de Escravos para o

Continente Africano” (p. 59 guia)?

* Pc: “Quais foram os prejuizos que trouxeram o trafico de escravos para o continente

africano?”
(27)  “O professor apresenta as gravura aos alunos [...] ” (pp. 61, 64 guia).
*Pc: “[...]asgravuras (...).”
(28)  “Em quanta Epocas distintas se divide o Periodo Colonial” (p. 82 guia)?
* Pc: “Em quantas épocas distintas se divide o periodo colonial?”

(29) “Quais foram as diversas formas que as Resisténcia Africanas assumiram”

(p. 83 guia)?



* Pc: “Quais foram as diversas formas que as resisténcias africanas assumiram?”
(30) ““[...] os Movimentos de Libertacdo Nacionais [...] ”(p. 89 guia).
*Pc: “[...] os Movimentos de Libertagdo nacional [...].”

(31) O professor recolhe as resposta dos alunos em forma de chuva de ideias e

regista-as no quadro” (p. 88 guia).

* Pc: “O professor recolhe as respostas dos alunos, em forma de chuva de ideias e

regista-as no quadro.”

guia)?

(32) “Em que regido estava situada o Império do Monomotapa” (p. 49 guia)?

* Pc: “Em que regido estava situado o Império do Monomotapa?”

(33) “Como foi chamado o actual Territério de Namibia” (p. 94 guia)?

* Pc: “Como foi chamado o actual territdrio da Namibia?”

(34) “Metodologia: Interrogativo, Expositivo e Activo” (p. 5 e seguintes do guia).

* Pc: Metodologia: Interrogativa, expositiva e activa.

(35) Professor: “Como caracterizas a Cultura e Arte Egipcias” (p. 32 guia)?
Alunos: “Na aula anterior estudamos a Cultura e a Arte Egipcias.”

* Pc: “Como caracterizas a cultura e a(s) arte(s) egipcia(s)?”

“Na aula anterior estudamos a cultura e a(s) artes) egipcia(s).”

(36) “Quando Diogo Céo descobriu o Territério do Reino do Kongo” (p. 46

* Pc: “Quando é que o Diogo C&o descobriu o territorio do reino do Kongo?”

(37)  “Como considerado Sundiata Keita depois da expansao do Império” (p.

40 guia)?

* Pc: “Como era considerado Sundiata Keita, depois da expansao do Império?”
(38) “O professor passa no quadro a tarefa para casa.” (p. 44 Guia)
* Pc: “O professor escreve no quadro a tarefa para casa.”

(39) “Escreve por palavras tuas sobre as consequéncias do Trafico de Escravos

em Africa[...].”



* Pc: “Faga um resumo sobre as consequéncias do trafico de escravos em Africa

[...]”
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Anexo | (Levantamento dos problemas linguisticos e ndo linguisticos)

Anexo 1

AFRICA, NOSSO CONTINENTE

h: LocalizagSo e Limites Geograficos

Metodolpgia: Activo, Interrogativo e Expositivo

icha Pedagogics

Didséctico: Mapa Politico de Africa e Manual do Aluno

DObjectivh(s): No fim da aula, o aluno deve ser capaz de:

+ Reconhecer a

+ Indicar os Ligfites do Continente Africano.

Plaao de 4, oy

lizacdo no Mapa Mundo do Continente Africano.

& PROCEDIMENTOS
- ROFESSOR
DA 4 (nIIN) PEDAGOGICOS st

ACTIVIDADES

DO ALUNO

Introducio 5 min. 17 O "
perguntas aos alunos com
Motivacdo finalidade de descobrir

o tema do dia.

[

Consioeote
Ou como s2 chama o nosso Continente?

—r

Us alunos centralizam a
atengdo no professor e
respondem as perguntas por
ele colocadas.

Um aluno escolhido responde:
Angola encontra-se no
Continente Africanco; o Nosso
Continente chama-se Africa.

ACTIVIDADES
DO ALLING
Aniincio do Tema 2 mnin. 2) O professor anuncia Tema do Dia: “Africa, o Nosso Continente™ 0= alunocs tarmam
o tema do dia. conhecimento do tema do dia.
Deservolvimento 30 min. 3) O professor apresenta Colocacdo do Mapa no guadro. Os alunos integram-se em
© Mapa Politica de Africa grupos de 2 ou 3 elamentos.
& divide a turma am
pegquenos grupos de 2 a 3.
4) O professor pede aos alunos 05 alunos integrados
para observarem o RMapa mos grupes cbservam
de Africa; postericrmente . atentaments
coloca perguntas no " o Mapa de Africa_
quadro e distribui-las.
Perguntas: Cada grupo responds
1) aual € a dimens3c do nosso Continente? A(s) perguntais) atribuidals).
2} Quais 530 os limites naturais de Africa?
a) Mo Morte
b) Mo Sul
<) Mo Este
d) Mo Oeste
30 min. 5) O professor recolhe Recolha das res dos grupos e escrita do resumo da aula no Através do porta woz, os alunos
as de cada grupo. guadro; ver ainda Manual do Aluno pag. 1. dioc as respostas 35 pergunias
feitas pelo professor.
&) O professor faz uma 05 alunas seguem
explicacdo da aula. atentamente a explicacdo
do professor.

T) O professor pode elaborar
O rEsUMOo COMm 35 respostas
cormrectas dadas pelos
grupos ou de acordo com
texto do Manual do Aluno.

Resumoy/Sintese:

O Continente Africanc & muito vasto.

E limitado a norte pelo Mar Mediterrineo & pelo Mar vermelho, a
sull pelos Oceanos Atlantico e indico, a leste pelo Oceano indico &
a peste pelo Coeanc Atlantico.

0 aluno passa o resunms
o caderna.

aplicagdo 20 min.

e avaliagio

E) O professor propde um
exercicio de consolidacio
dos conhadmentos.

9] Perguntas escritas
efou orais na sala de aula
e tarefa para o domicilio.

Ma Sala de aula
1} pesanha no teu caderno o Mapa do Continente aAfricano e os
sews limites naturais.

Em Casa

1) Cita os Paises de:
a) Africa do Morts
b} Africa Austral
) Africa de Oeste
d) Africa de Leste
&) Africa central

Cada aluno desenha o mapa
de Africa e seus limites
no respactivo caderno.

Ccada aluno pesquisa no
mapa de Africa a localizagio
dos Paises Africanos nas
respectivas regides.

\V

viii

Texto (guia, p. 5)



Anexo 2

Ficha Pedagogica

Disciplina: Histdoria
Classe: 62
Tempo: 45 minutos

Aula: n2 3

Tema 1: “AFRICA, NOSS0 CONTINENTE”

: “As Primgiras Comunidades Humanas em Africa”

Material Diddctico: Mapa Politico de Africa, Manuz| do Al adro, Giz...

Objectivo(s): Mo fim da aula, o aluno deve ser capaz de: r as Primeiras Comunidades em Africa.

TEMPO OR .

10 min. 1) O Profesg 1) Correcgdo das tarefas de casa. 05 alunos centralizam
[Ver resposta no Mapa Politico de Africh do Manual do aluno @ atengEo no professor,
P.10.). tomando nota das respostas

Correctas nos seus ademos.

1. Texto (guia, p. 8)

| iNDICE
ADVERTENCIA 3
T T — L -
\\TEMA 1. AFRICA, O NOSSO CONTINENTE___ 9
"'-._‘ —_—
7\ i a imi Afi = — 10
1.1.” beealizagao e limites geograficos -
“'--.-__' —_ . \
1.2. As primeiras comunidades humanas em Africa 11)
TEMA 2. AS ANTIGAS CIVILIZACOES AFRICANAS 17
2.1. O Egipto Antigo 18
2.1.1. Localizacao geogréfica 18
2.1.2. Historia 19
2.1.3. Sociedade e modo de vida dos Egipcios 20

2. Texto (manual escolar, p. 4)



Anexo 3

FASES TEMPO PROCEDIMENTOS ACTIVIDADES
DIDACTICAS | (MIN) PEDAGOGICOS ACTIVIDADES DO PROFESSOR DO ALUNO
7) O professor pode elaborar 4 N 0 aluno passa o resumo
0 TESUMo COMm 35 respostas O Continente Africane € muito vasto. no caderno.
correctas dadas pelos E limitado a norte pelo Mar Meditzrrineo & pelo Mar Vermelho, 2
grupes ou de acordo com sul pelos Oceanos Adantico e Indico, 2 leste pelo Oceano Indico e
texte do Manual do Aluno. a oeste pelo Oceanc Atldntico.
Aplicagao 20 min. &) O professor propde um /Na Sala de Aula Cada aluno desenha o mapa
e Avaliagao exercicio de consolidagdo 1) Desenha no teu caderno o Mapa do Continente Africanc e os | de Africa e seus limites

dos conhecimentos.

9) Perguntas escritas
efou orais na sala de au
& tarefa para o domicilig.

seus limites naturais.

Em Casa

1) Cita os Paises de:
a) Africa do Norte
b) Africa Austral
c) Africa de Deste
d] Africa de Leste
&) Africa Central

no respectivo cademno.

Cada alune pesquisa no
mapa de Africa a localizacio
dos Faises Africanos nas
respectivas regices.

7) O professofffaz uma
explicacagfda aula.

do Manual do aluno.

L

Resumo/Sintese: l

0 Homem surgiu na terra ha miliares de anos, mas os primeiros

Seres Humanos ndo eram come nos.

Wés pertencemos a uma grande familia de primatas que viveram had

miliares de anos & que tinham uma forma humana - os Hominideos.

Esta familia foi composta por diversas espécies Humanas, tendo
cﬂenas sobrevivido a do Homo-5apiens, 3 qual pertence o Homem

eVl

N\

7

parminaoas em Erupos.

05 zlunos tomam atengdo
a explicagdo do professor.

Cada aluno passa o resumo
no caderno.

1. Texto (guia/p. 9)

I O continente Africano é muito vasto. E limitado a norte pelo mar Medi- I

)

.

(

L.

4

1.2. A

O homem surgiu sobre a Terra ha milhares de anos, mas os primeiros
* seres humanos nédo eram como nos.

Nos pertencemos a uma grande familia de seres que viveram ha milhares *
de anos e que tinham a forma humana — os hominideos. Esta familia foi
composta por diversas espéecies de seres humanos. Entre elas encontra-
mos a espécie do homo-sapiens que € a do homem actual.

, .I.!

s primeiras comunidades humanas em Africa

/

.

2. Textos (manual, pp. 10-11)




Anexo 4

Ficha Pedagdgica

Tema 1: "AFRICA, NOSSO CONTINENTE™

Metodologia: Interrogativo, Expositivo e Activo

Subtema: “As Primeiras Comunidades Humanas em Africa”
Material Didactico: Mapa Politico de Africa, Manual do Aluno, Quadro, Giz...

Objectivo(s): No fim da aula, o aluno deve ser capaz de: .~ Reconhecer as Primeiras Comunidades em Africa.

ACTIVIDADES DO PROFESSOR

Introdug3o 10 mi 1) O Professor pede aos 1) Correcgie das tarefas de casa. Os alunos centralizam
alunos para apresentarem {Ver resposta no Mapa Politico de Africa, do Manual de aluno a atencio no professor,
Comecgdo ‘as suas tarefas, faz as P.10.). tomando nota das respostas
correcgbes e apresanta correctas nos seus cademos.
a5 respostas correctas.
Pig. E e
-

PROCEDIMENTOS

ACTIVIDADES

alunos para abrirem os seus
manuais, fazerem a leitura

silendosamente e cbserva-
rem as gravuras do texto.

5) Depois da leitura, o
sor faz perguntas
sobre o texto e forma
srupos de dois alunos cada
para partiha das perguntas
colocadas.

6) O professor recothe
as opinides de cada grupo.

7) O professor faz uma
explicacio da aula.

2) O professor pode elaborar
O FESUMO COM a5 respostas
correctas dadas pelos
grupos ou basear-se no
taxto do Manual do aluno.

na pe. 11 do manual do alunc.

Escrita de perguntas no quadro:

Perguntas:

1) H3 quanto tempe o Homem surgiu no Planeta?

2] Como era o primeiro Ser Humano?

3) A gue familia de primatas pertencemos?

4) A gue espécie humana pertence o Homem actual?

ResumofSintesa:

O Homem surgiu na terra ha miliares de anos, Mas os primeircs
Seres Humanos N30 &ram como nos.

MGs pertencemos a uma grande fam ||adepnrmm=squem.eram ha
miliares de anos & quetin na- inideos.
Esta familia foi composta por diversas espécies Humanas, tendo
apenas sobrevivido a do Homo-Sapiens, 3 qual pertence o Homem
actual.

PEDAGOGICOS
Motivagio S min. 2) O professor coloca 1) Como se chamam os actuais habitantes de Angola? O aluno certaments
perguntas acs alunos 2) Sera que os Bantu foram os primeiros habitantes de Africa? res| derd::
para descoberta do 1} O= habitantes actuais
tema do dia. de Angola pertencem
aos povos Bantu.

2) Os Bantu n3o foram os
primeiros habitantes
do continente Africanc.

3) O professor anuncia Hoje o nosso tema &: Os alunos tomam
Anundie do Tem| otema do dia. “As Primeiras Comunidades Humanas em Africa” conhecimento do tema do dia.
Desenvolvimenfic 30 min. 4) O professor pede aos Leitura do texto “As Primeiras Comunidades Humanas em A’.ﬁ'ka", Cada alunc faz a leitura

silenciosa do texto e chserva
&5 gravuras.

Os alunos respondem
&5 perguntas em grupos
de dois.

Os alunos apresentam
em plendrio as respostas
partilhadas em grupos.

Os alunos tomam atencio
& explicacio do professor

Cada aluno passa o resumo
no caderno.

PROCEDIMENTOS
PEDAGOGICOS

ACTIVIDADES DO PROFESSOR

Antes o0 Homem dependia da Natureza:

Alimentava-se de frutos silvestres, raizes e insectos.

Mais tarde, o Homem comegou 3 dedicar-se 3 caga, a pesc@a
recolecgio (colheita de frutos e raizes).

20 min. 9) O professor propde um
exercicio de consolidacio
dos conhecimentos
& competéndas:
Perguntas escritas &/ou
‘orais na sala de aula
& tarefa a domicilio.

e Avaliagio

Ma Sala de Aula

1) De que vivia o Homem Primitivo?

2) © que fez mais tarde o Homem Primitivo para satisfazer
as suas necessidades?

Em Casa
1) Descreve as principais etapas da Evolugio Natural
da espécie Humana.
2) Investiga:
Em que Continents viveu o primeirs primata Humano?

Cada aluno resolve a tarefa
no cadernc.

Textos (guia, pp. 8-10)




Anexo 5

Ficha Pedagogica

Disciplina: Historia

Classe: 62

Tempo: 45 min

Aula: n2 13

Tema 2: "AS ANTIGAS UV]LIZA.C(-ES AFRICANAS"

Subtema: "0 Egipto Antigo™

Assunto: A Religido: Os Deuses dos Egipcios

Material Didactico: Quadro Preto, Giz, Apagador e Manual de Historia

Objectivo(s): No fim da aula, o aluno deve ser capaz de: .~ Reconhecer os Deuses que os Egipdos veneraram.

Metodologia: Interrogativo, Expositivo e Active [Trabalho de Grupo)

TEMPO PROCEDIMENTOS
PEDAGOGICOS ACTIVIDADES DO PROFESSOR

Introducio S min. 1) O professor faz algumas T que estudamos na aula anterior?
perguntas de recapitulagio. 2] Quais foram suas Crengas?
Motivagio 3] Que tipo de Religidio Professavam?

&) Quais 530 os Deuses gue eles adoravam?
Reggue eram Politeistas?

Estuddmos a introducio
a Religio do povo
do Egipto Antigo.

0s alunos individualmente
respondem 3s perguntas

colocadas pelo professor.
A
ses Pag. 27
FASES TEMPO PROCEDIMENTOS ACTIVIDADES
DIDACTICAS | (win) PEDAGOGICOS SO RS O e P DO ALUNO
Andncic do Tema 2) O professor anuncia Hoje falaremes dos: Os alunos tomam
o tema do dia. “Deuses dos Egipcios e sua Adoragio”™ conhecimento do tema do dia.
Desenvelvimento 30 min. 3) O professor faz perguntas 0 professor pede aos alunos para reflectirem sobre as seguintes

de reflex3o sobre o assunto. perguntas:

Pergui H
1 15 05 Deuses que eram venerados em todo o Egipto?
| Quem era lsis e qual era a sua fungdo?

‘ 3) Quem era Osiris para os Egipcios e que figura representava?
Coma os Egipcios consideravam os Templos?

4] O professor aprecia
as respostas dos alunos.

5) O professor faz explicagdo
da aula.

&) O professor coloca Resumao/Sintese:

O resumo no quadro. Em todo Egipto 50 como fsis & Dsiris eram venerados porgue eram
Divindades muito importante.
Isis, para os Egipcios tinha dado origem a todos os Seres Vivos e
representava a figura m3e.
Osiris era Deus dos mortos e encarregava-se de os acolher na Vida
Eterna.
Oz Templos eram a casa dos Deuses, onde existiam estituas das
Divindades.
Os Templos eram lugares sagrados, por isso 56 o Farad e os Sacer-
dotes ai podiam orar e fazer oferendas.
0 Sacerdote percorria o templo iluminado por velas.

Os alunos individualmente
respondem as perguntas
colocadas pelo professor{a).

05 alunos ficam atentos
& explicagdo do professor.

Os alunos copiam o resumao.

Aplicag3o 7) O professore coleca a Sala de Aula Os alunos respondem
e Avaliagao algumas perguntas Qual a diferenga entre |sis e Osiris? as perguntas do professor
de controlo de e passam a tarefa
conhadimeantos. nos cadermos.
Pig 28

Textos (guia, pp. 27-28)




Ficha Pedagodgica

Disciplina: Historia

Classe: 62

Tempo: 90 minutos

Aula: n2 14 e 15

Tema 2: “AS ANTIGAS UVILIZA(;EES AFRICANAS™

Subtema: “O Egipto Antigo™

Assunto: Cultura e Arte

Material Didéctico: Quadro Preto, Giz, Apagador e Livro de Histdria

Objectivo(s): Mo fim da aula, o aluno deve ser capaz de: .~ Reconhecer e Caracterizar a Cultura e Arte Egipcia.

ftive & Act

Inter

gativa, Exp

PROCEDIMENTOS

ACTIVIDADFS DO PROFESSOR

PEDAGOGICOS
Introdugio 1) O professor faz algumas #70 que estudimos na aula anterior?
perguntas de recapitulagio | 2] Quais os Deuses que os Egipcios adoravam?
Revis3o 3) Quais foram as fungbes ou o papel destes Deuses?
e Motivagio 4] Como os Egipcios consideravam os Templos?

Na aula anterior estuddmos
os deuses dos Egipcios
& sua adoracdo.

Os alunos individualmente

respondem 3s perguntas
colocadas.

FASES TEMPO PROCEDIMENTOS ACTIVIDADES

Os alunos tomam
conhecimento do tema do dia_

Andncic do Tema 2) O professor anuncia Hoje vamos falar da “Cultura e Arte no Egipto”

O Tema.
Desenvolvimento | 30min. | 3] O professor faz perguntas

sobre o tema.

Como caracteriza a Arte Egipcia?
4) O professor propie 3) O que o Artista tinha gue respeitar?
a leitura do texto & 4) O que o Artista devia evitar de representar?
observagio das gravuras. 5) O que os Desenhos e Estdtuas retratavam?
6] O que os Tumulos representam para os Egipcios?

5) O professor recolhe Para gue serviam as Pirdmides?
as opinibes dos alunos

em forma de dhuva de ideias
e pergunta quais os
aspectos mais relevantes
da nossa Cultura.

&) O professor faz uma
explicagio sobre o tema
e estabelece um
paralelismo entre a Arte
e a Cultura.

coloca Resumo/Sintese:

o0 resumo no quadro. A Arte Egipcia € Funeraria e Religiosa.

Para os Egipcios uma Pintura, um Desenho & uma Estdtua possuia
a mesma forga do modelo vivo.

O Artista tinha que respeitar as regras pars as representacbes resis-
wirem 3 passagem do tempo.

Os Artistas evit P ou D com
defeitos, com rugas = gorduras excessivas, evitavam também
retratar o sofrimento e a tristeza.

Os Desenhos ou Estdtuas retratavam SemMpre pessoas jovens e
fortes.

Depois da leitura silenciosa
e observag3o de gravuras
o5 alunos respondem

a5 perguntas colocadas
pelo professor:

Arte & a Musica, Desenha,
Arquitectura e Escultura.

Os alunos prestam atengdo
3 explicacio do professor.

Os alunos copiam o resumo.

Piz. 30
FASES PROCEDIMENTOS
DIDACTICAS PEDAGOGICOS (LI L PR
Aplicagao 10 min. Os Tumulos eram muite bem decorados. O defunto pedia veratra- | Os alunos passam o resumo
e Avaliagio vés dos olhos pintados no sarcéfage, alimentar-se contemplando | nos cadernos.
as cenas agricolas que tinha diante de si.
As Piramides eram Tumulos Gigantes destinados a acolher & pro-
teger o corpo mumificado de Farad.
&) O professor coloca algu Ngjeffd de Aula 05 alunos respondam
perguntas de consolidagio 0 que pedemos encontrar na Mdmia do Rei Egipcio? a5 perguntas.
dos conhecimentos. 2] Para que serviam as Pirdmides?
| Porqué as representactes tinham uma forga igual
da realidade?
L

Textos (guia, pp. 29-31)

(3 - Procedimentos pedagdgicos repetitivos; €- Perguntas para aula.

xiii




Anexo 6

FASES PROCEDIMENTOS ACTIVIDADES
DIDACTICAS E PEDAGOGICOS N e DO ALUNO

Andndo do Tema 2 min_ 2) O professor anuncia Tema do Dia: “Africa, o Nosso Continente™ Os alunos tomam
o tema do dia_ conheciments do tema do dia.
Desenvolvimento | 30 min. 3) O professor apresenta ColocagSo do Mapa no gy ‘Os alunos integram-s= em
o Mapa Politica de Africa grupes de 2 ou 3 elementos.
e divide a turma em
pequencs grupos de 2 a 3.
4) O professor pede aos alunos Os alunos integrados
para observarem o Mapa nos grupos observam
de Africa; posteriormente amentamente
coloca perguntas no © Mapa de Africa.
quadro e distribui-las.
Perguntas: a grupe responde
1) Qual £ 2 dimens3o do nosso CONGN=Nte? (s} perguntals) stribuida(s).
) Quais sd30 os limites naturais de Africa?
a) No Norts
b) No Sul
) Mo Este
d) No Oeste
20 min. 5) O professor recolhe Recolha das dos grupos e escrita db resume da aula ne | Através do porta voz, os alunos
as respostas de cada grupo. quadro; Ver ainda Manual do Aluno pag. 1. dio as respostas s perguntas
feitas pelo professor.
&) O professor faz uma Os alunos seguem
explicagio da aula. aventaments a explicacio
do professor.

1. Texto (guia, p. 6)

Manual de Hi

6.9

2. Texto (manual, p. 1)

REFORMA EDUCATIVA

Pedro Msiangengo |[coordenador]

Rebera Santana
Rebeca Helena
Bento Kianzowa
Wita Gouveia

Xiv




FASES TEMPO PROCEDIMENTOS
DIDACTICAS (MIN) PEDAGOGICOS

ACTIVIDADES DO PROFESSOR

Aplicagio
e Avaliagio

10 min. 2) O professer propde um
exercicio de consolidagdo
dos conhecdimentos

& competéncias:
Perguntas escritas efou
orais na sala de aula

& tarefa a domicilio.

05 alunos respendem s
perguntas colocadas, por
‘escrite ou oralmente.

05 alunos passam a tarefa
de casa nos seus cadernos.

Pic.

18

3. Texto (guia, p. 18)

2.1.2. Historia

A civilizagao egipcia conta-se
a0 lengo da historia da Humanid:
famiias. ou dinastias, goverm
farads que se foram suceda
eram negros.

O farad renava comeo chefe Binico de todo
Egipto: era um mi e um deus ao mesy
tempo. Guia e protector do seu povo, er
chefe religioso, militar & politico.

mass tempo
il anos, trinta
duwzentos
as antigos

O primero farad foi Ménes, que cl

unificou o Alto e o Baixo Egipto, fo

Depois de Ménas, todos os
farace passaram a usar 3 co-
roa dupla, na gua o branco
represantava o Alto Egpto e
o vermelho o Baxo Egipto.
A corca do farad smbolzava
a uniao do Egpto.

O Antigo Império
© Medio Império.

Fig. 4 Menes, o prmero &yan

ComasodmoCyme  Corm da Smes f= Cpies

Fig 6 Os fma= mandeem angur amplos magriicas, 58 o)

19

4. Texto (manual, p. 19)

Xv




Anexo 7

Ficha Pedagdgica

Disciplina: Historia

Classe: 62

Tempo: 90 minutos

Aula:n27e 8

: "AS ANTIGAS CIVILIZAGDES ATRTCARES

Subtema: "0 Egipto Antigo”™
Assunto: Historia do Egipto

1. Texto (guia, p. 16)

2.1.2. Historia

O egipcia conta-=a entra &= qQus s prolongarsim [por maes tampo
a0 longo da histara da Humanidadae., Durante cerca de irés mil ancs, frinta
familias, ou dinastias, govamaram o pais, tendo reinado mais de duzantos
farats Que =2 fomam sucedondo uns 20 outros. Os famRos mas antigos
eram negros.

O farad renava ocomo chaefe dnico de todo o
Egipto: era um rai a um dess 30 mesmo
tempo. Guia a8 protector do sew pows, ara Wm
chafe religiceo. militar & politico.

O primero farad fod Manas, qua cheagouw ao
podiar por wolta do ano 3000 a.C. Foi ok guam

unificow o Alko o o Baxo Egipto, formando um
Unico meirmc. Fig. 4 Mieres, o priness e

2. Texto (manual, p. 19)

Ficha Pedagdgica

Disciplina: Historia

Classe: 52
Tempo: 45 minutos

Aula:n2 13

Tema 2: “AS mcl\ﬂmmw

=r os Deuses gue os Egipcios veneraram.

3. Texto (guia, p. 27)

A religiao .
6.1.2. 1960 - O Ano de Africa

O povo 4o AING EOpte explicar alguns
fandmeanos que ooomiam na natureea, tais como as
doancas, & morie, as mudangas atmosféncas e ou-
tros. Por esse motive, acreditavam que tudo dapen- E SABIAS QUE...

dia dos deuses bons ou maus ou dos espiritos dos
seus antepassados. Por esse motivo, passaram a d 1860 foi universalmente considerado o *Ano de Africa”
adorar varias divindades a a prestar-lhes culto todos facto de dezassete temitdrios aficancs, outora colonias
o5 dias. '

poiéncias europeias, se teram tomado Replblices e Esta-
dos independentas.

(O Egipcios adoravam o Sol & os animais. Cada

aldets, cada cidade, cada provincia & comunidade

possuia of seus doauses proprics. O povo 56 wane- Fig. 12 s
rava os gue Iha eram mais familiares. ]

Nota: Este tema ndo consta no ghia bara[b professor.
4. Textos (manual, pp. 23 e 78)

XVi



Anexo 8

Ficha Pedagdgica

Disciplina: Histaria
Classe: 62
Tempo: 50 minutos

Aula: n2 47 e 43¢
I
[Tmnﬁ:ﬂﬁSGhENTDDENDVDSESTAD(BEDPFESBITE' ]

Subtema: “0s Movimentos de Libertagio Nacional nas Coldnias Portuguesas”

Material Didactico: Manual do Aluno, Vivéncias dos Alunos, Quadro e Giz

Metodologia: Expositivo e Participative (Chuva de |deias)

1. Texto (guia, p. 88)

TeEma 6.
O NASCIMENTO DE NOVOS
ESTADOS E O PRESENTE

FaTRUTURA DO TEMA
6.1. O nascimento da novos Estados

6.1.1. Os primairos palses africancs indepandantas

6.1.2. 1980 — O Ano de Africa

6.1.3. Os movimentos de libertagao nacional nas colonias
porfuguesas

6.1.4. Novos Estados na Africa Austral

Movas tarefas para a nova Africa
6.2.1. Subdesanvolvimento, educacao, salbde, ambients,

pobreza
6.2.2. O= confiitos inter-&tnicos o guarras intor-aste?ais

2. Texto (manual, p. 72)
Xvii



Anexo 9

FICHA TECNICA

@éﬁco para o Professor do E@

Direcgdo: David Leonardo Chivela
Pedro Nsiangengo

Coordenacdo: Pedr engo (Coordenodor Geral)
iaku Mbanzila Nvumbi (Coordenador Técnico)
Alice Socola Ventura (Secretoria do Projecto)
Cungatiquilo Cano (Conselheiro Técnico)

Colaboragdo: Kiaku Mbanzila Nvumbi; Cungatiquilo Cano; Bemjamim Fernando;
Mamengui Mabuata; Jorge Makumbazi; Kiaku Eduardo Avelino; Alice Socola Ventu
Madalena Freire; José Domingos Fazenda; Albertino Aires;

Flora Mona; Linda Lussoke; Isel Isabel Epalanga;

Maria Anténio Joaquim; Agueda Gomes; Rebeca Santana; e outros.

1. Texto (guia)

titulo
Manual de Histdoria - 6.2 Classe
|Reforma Educatival

titulo
Manual do His
Beiorma Edw

Pedro Nsiangengo [coordenador)
Rebeca Santanz
Rebeca Helona

—————» autores
Pedro Nsiangengo [coordenador]

Rebeca Santana
' Rebeca Helena
Livearis Mensagem Editora BE‘F‘ItD KIEnZGwa

editor

Loy oo Sa MPLE. N Vita Gouveia
e , \A editora
<oorsenacho do projects grnice Livraria Mensagem Editora

Cwilizagcio Editora

Rua 12 Congresso do MPLA, 36

impressdo e a
IMPRENSA NACIONAL - EP

Luanda - Angola Luanda

;Ttan“hm‘o V}

$00550 oxemptares Revisto e aprovado pelo
.’23‘2?5?.;‘.\?52.‘;’:?;;“7‘:;&5,@.,;&0 Instituto NE(_:iUFIEI[ de Inveshgaﬁgan
INIDE] - Mimsterio go Efucaass e Desenvolvimento da Educacao
s SWskas usuia kst A [INIDE) - Ministério da Educacao

FEprosucso sem prévia avtorizacia
dos autores)

2. Texto (manual)
Xviii



Anexo 10

L2 L
FASES PROCEDIMENTOS ACTIVIDADES
H > ACTIVIDADES DO PROFESSOR

anincio do Tema 2) o professor anucia Haoje, o Nosso tema & 0s alunas tomam

otemna do dia “as principais Actividades Econdmicas do Anfigo Egipto” conhecimentos do terma dodia.
Desemvolvimento 70 rmin. 3) 0 professor faz perguntas Perguntas: 05 alunos respondem 35

de descoberta. 1) Qw=l era a actividade produtiva praticada pela populagio? questbes colocadas oralmente

2) Por qué os Egipcios adoravam o rio Nilo como uma divindade? [chuva de ideias).

3) Por qué os Egipcios abriam canais de irrigacdo?

4) O professor recolhe 4) Qual foi a necessidade de construir um reservatdrio de agua?
as respostas e coloca-as 5) Por que os desertos da Libia e do Sinaifonsituam)uma fonte

05 alunos tomam atengao

uma protecgao natural contra 03 invasores. 3 eaplicac3o do professor.

Texto (manual, p. 22) &) O professor elabora ResUmo/Sintese: 05 alunos passam o resumo
o Resumo/Sntese com base | O Egipte € uma dadiva do Nilo. no cademao.
nas respostas cofrectas 0s Egipcios adaravam o Milo como\yma Divindade
dadas pelos alunos ou do lidades das terraz que a suas cheias p ionava
texto do Manual do sluno. muito produtivas para a agricultura. O\Egipcips abriam canais de

irrigacao para levar as aguas aocs campol majs distantes e cons-
truiam reservas de SZua para o tEMpo 5800

0 Milo fornecia tambeém peixe & ame de hip§hotamos.

Os desertos da Libia & do Sinai tambe

73 para a Economia do Antigo Egipto, oferecendo uma resena de
pedra para a construgdo e metais predosos, e formavam uma pro-
tecg@o natural contra os imasores.

Para além da agricultura, o pove do Anfigo Egipto praticava a pes-
ca, a caga & comércio & estabeleceu relagbes comercias com as
‘putras regides para onde exportava o trigo excedenta e o papiro, &
importava a madeira de gue necessitava.

Texto (guia, p. 23)

Anexo 11 -
&) O professor pode elaborar # 05 alunos escrevem o resumo

0 resuma te por as nos cadernos.

respostas correctas dadas

pelos alunos ou o texto <

do Manual do aluno.

+ SuIrEEuoplaena'rEnzam;ques =
pEUiram-se dus outros Apimais pe apnsu;.ao & >
Miassa, Talgamﬁ et
L
PhE 12 .
Textos (guia, pp. 12 e 20)
A

Atrica, o “Berco g Humanidade” Esses sges humanos distinguiram-se dos

oufros ANMals pela sua posicao erecta e

bipede. Tor0 desenvolvimento do cérebro
que |hes permitiu apresentarem-se como
seres racionais, reaizando mas tarde o
fabrico de varios instrumentos.

Os feres humanos)apareceram em Africa.
Fol no nosso continente que foram desco-

bertos 0s restos 6sseos dos primelros seres
humanos. E por essa razao que se dz que
a “Africa é o Berco da Humanidade”.

F,RD,CS,C

‘ FiIEI:ImREI Deus & Chefe Supremao do Culto

iz 20

Textos (manual, pp. 12 e 20)

O farao, rei-deus, encontrayza<se no topo da
piramide social. Era o
e representante do povo perante 0s deuses.




Anexo 12

FASES | TEMPO |  PROCEDIMENTOS ACTIVIDADES
DIDACTICAS | [MIN) PEDAGOGICOS ALl L DO ALUND

O primeira Acto Expansionista dos Porfugueses fol a Conquista de

Ceuta no Norte de Africa, no entanto encontraram uma grande

resisténcia por parte dos Arabes.

05 Portugeses sazuiram com 3 5ua Expansao nas Regides de;

\\ Sudip Ocidental, Rio Durg, Costa de Marfim & 530 George da Mina
| Nigéria.

Na Afmica Central: o Reino do Kongo, 30 cabo Negro e ao cabo Boa

Esperanca.

Na Costa Oriental de Africa, Natal & Madagiscar.

Aplicagao 15min. || 7} 0 professar coloca Em Casa 05 &lungs passam
efvaliagio exercicios de andlise de 1) Que fizeram os Europeus quando chesaram a Africa? 35 perguntas para serem
conhecimentos paracasa. | 2) Como foram as relagBes polificas entre os Reis Africanas respondidas em casa.
& 05 Europeus?

\4

Na Africa Central e Austral, os Portugueses
chegaram ao Reino do Kongo, ao Cabo

Texto (guia, p. 53)

NEQ“] e ao Cabo da Boa ESDEFHH'.}H. L 4 L

) Ag. 1 Reconstitucas de uma caravela
Ma costa orental de .lﬂ'tmf.-:ﬂ. 05 Port ugueses poruguesa. Foi com aste ipo de
chegaram ao Natal (Africa do Sul), a embarcagtes que os Portugueses
Madagascar ed MD!}EH"I D|'C| e, ravegaram aié Africa.

Texto (manual 44)

XX



FASES TEMPO PROCEDIMENTOS ACTIVIDADES

DIDACTICAS (MmN} PEDAGOGICOS

ACTIVIDADES DO PROFESSOR DO ALUNO

Mo Reino do Kongo, a propriedade da Terra era comum. Mas cada
hamem livre com a sua familia recebia uma lavra.
de morte do chefe da familia, quem herdava os bens do fa-
lec ram o5 irmidos ou sobrinhos maternos . Esta forma de agir
cham3-se Direito Matrilinear.
& Economia do Reino do Kongo assentava numa Agricultura relat-
vamente bem desenvolvida. Cultivava-se: milho, feijdo.
rmulhal.a um papel muito importante.
parte da populacdo trabalhava no Artesanato e no Comarcio.
& Moeda que servia de troca de varios produtos nos mercados
locais era conchas do mar chamadas Mzimbu, recolhidas na ilha
de Luanda.
O comercio a longa distancia era também controlado pelo Rei.
0 Acordo de Cooperacao assinada entre o Rei Nzinga-Nkuwu e o5
Portugueses fez com que estes se envolvessem cada vez mais na
vida do Reino, causande assim a confus3o e a desordem entre os
Kongueses e enfraquecendo deste modo as estruturas Econdmi-
cas & Sociais do Reino.

aplicag3o 15min. | 9} O professor orienta al Na 5ala de Aula Os alunos dabatem o exerddio.
e avaliagio exarcicios no quadro, co 1} Explica brevemente a causa do enfraguecimento do Reing

base no que aprendera do Kongo.
2} Qwal foi a consequéncia da presenga dos Portuguese no Reing
do Kongo?

CE5E. 1} Fazer um trabalho sobre como era organizada a Sociedade
do Reino do Kongo?

1. Texto (quia, p. 47)

As lavras e 0s outrog bens n@ﬁ passavam de pais para filhos por morte dos
pals, porque quem herdava eram os Imaos ou 0s sobrinhos do falecido.
Esta forma de agir/chamava-se direito matrilinear.

Assim, no Reino go Kongo predominava a propriedade comunitaria, mas
no seio da classe rica ja estava a nascer a propriedade privada.

Actividades economicas principails

A economia reino assentava numa agrcultura relativamente beam
desenvolvida. Cultivava-se de tudo um pouco: milho, feljao, banana, pal-
meira, etc. A agricultura era feita em grandes terrenos.

0 trabalho de ferrof (metalurgia) desempenhava um papel muito impor-
ante No RHaino do Kongo. Os ferreiros trabalhavam para a aristocracia e

chegavam mesmo a criar assoclagdes de ferreiros. Fabricavam armas,
instrumentos para a agricultura, para cacga etc. Qutra parte da populagao
trabalhava no artesanato e no comearcio.

2. Texto (manual, p. 37)

XXi

10) Marcag3o da tarefa Em Casa Trabalho individual em casa.




Anexo 13

FASES PROCEDIMENTOS IDADES DO PROFESSOR ACTIVIDADES

Desemvolvimento

30 min.

3) O professor apresenta
85 gravuras aos alunos
e faz parguntas em forma
de chuvas de ideias.

4) 0 professor recolhe
a5 respostas dos alunos em
forma de chuva de ideias.

5) 0 professor pode fazer uma
explicagdo sobre o tema.

6] O professor escreve o
resumoy/sintess no quadro.

Comvida os alunos 3 observarem as gravuras e reflectirern sobre as
perguntas colocadas.

Perguntas:
1) Quando € que os Europeus decidiram sair das suas Fronteiras?
2) como se chama o periodo em que os Eurcpeus sa [angaram 3
descoberta das outras partes do mundo?
3) como foi possivel a Expans3o Europeia?
4) ual foi a primeira Nagao Europeia que tentou cantrolar
o Comércio Mundial?
5) Porqué os Portugueses tentavam a todo custo encontrar
o Caminha Marftimo para india?
6) 0wzl fioi o primeire Acto Expansionista dos Portugueses?
7) & que Regides 05 Portuguesss procuraram chegar para a
sua Expansao?

0 professor convida os alunos a reflectirem sobre as perguntas.

Resumay/sintese:
Depais de terem desenvolvido a Mavegagio, os Europeus decidiram

0 alunos obseram

35 Eravuras & respondem
3s perguntas em forma
de chuva de ideias.

0s alunos apresentam

as respostas em forma
de chuva de ideias.

05 alunos acompanham at-
entaments 3 explicagdo
do profassor.

05 aluns copiam o resumo
no cadema.

I?RDCEIJ".IEHTDS VIDADE PROFESSOR ACTIVIDADES

Anuncio do Tema

2) 0 professor faz perguntas
para descoberta do tema.

3) 0 professor anuncia

0 novo tema.

o] pmfeuur pergunta 305 alunos o seguinte:

1) Esta pratica era benéfica para Africa?

2] Existem alzumas praticas semelhantes nos dias de hoje?

3) 0 que seria se esta pratica prevalecasse até 308 nossos dias?

O professor explica aos alunos que havia necessidade de se par
fim 3 pratica de Trafico de Escravos & em seguida, anuncia o as-
SUNto & tratar & escreve-o no quadro:

“n abolicio do Tréfico de Escravos: As Causas™

05 alunas respondem
25 perguntas formuladas
pelo professor.

05 alunas passam o assunto
NS respectivos cadernas.

Desenvolvimento

PRz 56

30 min.

4) 0 professor coloca
perguntas sobre
0 novo tema.

5) 0 professor faz explicagio
do tema.

&) Elabora o resumo.

Perguntas:

1) Quais foram as causas da aboligio do Trifico de Escravos?

2] Quando € que o Governa Inglés proibiu o Comércio de
Escravos no seus Navios?

3) Em que século todas as Poténdias Colonials pararam com o
Comércio de Escravas?

4) Qual foi a dltima Poténcia Colonizl a parar com o Comércio de
Escravos?

5) Indica uma caracteristica mais dominante nas Colonias
Portuguesas?

© professor lembra acs alunos que uma das grandes finalidades
da Trafico era o de transformar os filhas de Africa em mao-de-obra
barata sobretudo nas industrias da Europa & da Ameérica.

Resumoysintese:
Causas da Aboligio do Trafico

M A Invencdo de Maguinas na Inglaterra. Estas maguinas realiza

vam um conjunto de actividades na produgdo e transformagio
dos produtos, substituindo assim 0 Homem (Escrava);

* 0 surgimento de Ondas de Condenag 3o do Comércio de Escravos
na Inglaterra, tendo proibido esta pratica em 1807.
Degois a Franga aderiu  Abolicio e, finalmente em 1880 [Sac. X1X)
a Abalicgo foi total em todas Poténcias Coldniais.
Entretanto, Portugal foi a ditima Poténcia colonial a Abolir o
Trafico de Escravos.

05 alunas acompanham
atentamente a explicagio
do professor.

sob orientag3o do professar,
o5 alunos vio tomando
05 3pontamentos Necessanios.

Textos (guia, pp. 52; 66)
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Texto (guia, p. 3)



Anexo 15

Ficha Pedagdgica

Disciplina: Histdria

Classe: 62

Tempo: 45 minutos

Aula: n2 3

Tema 1: “AFRICA, NOSS0 CONTINENTE”

5 “As Primigiras Ci i Humanas em Africa”

Material Didactico: Mapa Politico de Africa, Manual do Aluno, Quadre, Giz_.
Objectivos): No fim da aula, o aluno deve ser capaz de: .~ Reconhecer as Primeiras Comunidades em Africa.
Metodologia: Intermogativo, Expositivo e Activo

PROCEDIMENTOS
PEDAGOGICOS ACTIVIDADES DO PROFESSOR

Introducac 10 min. 1} O Professor pede aos 1) Correcgao das tarefas de casa. 0s alunos centralizam
alunos para apresentarem (ver resposta no Mapa Politico de Africa, do Manual do aluno a atencdo no professor,

Correcgac as suas tarefas, faz as P10 tomando nota das respastas
correcgbes & apresenta COMmectas nos seus cademnos.
as respostas cormectas.

1. Texto (guia, p. 8)

é muito vasto. E imitado a norte peic mar Medi-
elho, a sul pelos oceanos Atlantico e Indico. a

PROCEDIMENTOS
PEDAGOGICOS ACTIVIDADES DO PROFESSOR
7) 0 professor pode elaborar : s
0 [25UMQ COM 35 espostas el o
comectas dadas pelos =
grupas ou de acorde com h N
texto do Manual do Aluno. Atfantico. s et s MALFSTINY
MITEAAMA $ ' | s J —®
| 1 . =3 4 ] P de
Aplicado 20min. | )0 profesor prope um Ma Sala de ada aluno desenha o mapa \ l Lwa £ / ! J
e avaliagio ‘exercicio de consolidagio 1) Desenha ho teu caderng do Continente Africano & os | de Africa e seus limites { J
i naturai o respectivo cadema. == o {
7 e
- = J !
5) Perguntas esritas Em Casa Cada aluno pasquisa no = E_ - == o
efouoraisnasaladeaula | 1] Cita os Paises de: ‘mapa de &frica a localizagio
& tarefa para o domicilio. 3 Africa do Norte dos Paises Africanos nas
b) Africa Austral respectivas regides a
<) Africa de Deste
d)dfica de Lesie 2.2 Texto (manual, p. 14)
&) Africa Central

2.1 Texto (guia, p. 7) XXiv



Anexo 16

PROCEDIMENTOS ACTIVIDADE: PROFESSOR ACTIVIDADES

Desenvolvimento | 30 min. 3] Leitura do texto Leitura do texto pag. BB e B9.
no Manual.
4) 0 professor faz perguntas Pergumntas: 0s alunas respondem
@ registas todas 1] Quando € que os Ingleses diegamm i Affrica Austral? as perguntas colocadas pelo
35 respostas no quadro. 2} Quais s30 os dois Partidos que existiram em Africa do Sul? professor {chuva de ideias).
3) Quando foi Proclamada a independéncia da Repiblica
5) Explicacio do professor. de Africa do sul & quem foi o primeiro Presidente?
4) Porqué em 1960 o Povo Negro iniciou as Manifestagbes
&) O professor passa o contra o Governo acsta?
resumdo da aula no quadro. 5) O gue & o Apartheid? 0 aluno fica atento
&) Quando & que o Apartheid comegou a sofrer golpes? 3 explicacdo do professor.
7| Coma foi possivel o Povo Sul-Africano conseguir a Liberdade
& a eliminacio do Apartheid? 05 alunas apresantam
as suas opinides.
Resumo/Sintese:

0s Brancos chegaram 3 Africa Austral em 1652 e fundaam em | Os alunos copiam o resumo.
1310 a Unido Sul Africana com dominio Britinico.

Surgiram dois grandes Partidos:

Partido Comunista Sul-Africano e Partido Macional Africano (AMC).
Em 1960, o Fais conheceu Manifestagbes Nagras pacificas que fo-
ram duramente reprimidas.

& Repiblica sul Africana foi proclamada em 31 de Maio de 1961
pelo Presidente Marais Gijon.

Apartheid significa dessnvolvimento separado dos grupos de cada
raca. A vida dos negros na Africa do sul ers saparsda dos brancos.
0 apartheid comegou a sofrer golpes ql.Elru:Io 0s Paises da Africa
A al comeca

5 BM :[gga._ que deram Vitoria ao ANC e Melson Mandela
tomou-sE)o novo Presidente da Africa do sul.

/

Aplicagao 10 rmin. Ma Sala de Aula Os alunas passam a tarefa nos
e Avaliacio 1} Qual foi o contributo de Angola para 7 Llru'mﬁodusl'alsﬂ cadernos.
da Africa sustral e na eliminacio do/Apa
2] Quem & Nelson Mandela?
e A
Texto (guia, p. 97) =
atravas do 8 lutg/de Jbertaceo das
organzacoes tro lado, &8s pres
s0as internacy

am 199&. qua w- am viténa 8o ANC. Nelson
Mandelz 0 novo presdente da
Repdblica da Africa do Sul.

Fig. 20 Noton Maraoa

Texto (manual, p. 80)

Anexo 17

PROCEDIMENTOS
DIDACTICAS m PEDAGOGICOS ACTIMBAOES DO ROFESSON

Introdugio S miin. 1) O professor corrige a tarefa 1} O professor desenha & explica o mapa do Egipto. 0s alunos apresantam a t&Erefa
de casa em colaboragio respectiva.
Revisio com os alunaos.
0s alunos participam na
correcgio da tarefa de casa.

Texto (guia, p. 16)
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Anexo 18

I'RDCE“IIEH'I'DS ACTIVIDADE PROFESSOR

2} O professor coloca 1) Comuo se chamam os actuais habitantes de Angola? | o aluwcerlamemaa
|perguntas acs alunos 2| sara que os Bantu feram os primeiros 41.-
|para descoberta do 1|nc5mlmamsamns
temadodia. _——— de Angola pertencem

a0s povos Bantu.

2) Os Bantu ndo foram os
primeiros habitantes
do continente Africano.

3} O professor anuncia Hoje o nosso tema &: 0s alunos tomam

Anidnco do Tema o tema do dia. “n5 Primeiras Comunidades Humanas em Africa” conhecimento do tema do dia.
Deservolvimento | 30min. | 4) O professor pede aos Leitura do texto “As Primeiras Comunidades Humanas em Africa”, | Cada aluno faz a leitura
alunos para abrirem oz s2us | na pg- 11 do manual do aluna. silenciosa do texto e obsena
manuais, fazerem a leitura a5 gravuras.
silenciosamente & observa-
rem as gravuras do texto.

5) Depois da leitura, o Escrita de perguntas no quadno: 05 alunos respondem
professor faz perguntas Perguntas: 85 perguntas em grupos
sobre o texto e forma @ Quanto tempo o Homem surgiu no Planeta? de dois.
grupas de daois alunos cada 2] Como era o primeiro Ser Humano?
para partilha das perguntas | 3] & que familia de primatas pertencemas?
colocadas. 4] & que espécie humana pertence o Homam actual?

&) O professor recolhe 05 alunos apresantam
as opinides de cada grupo. em plenaric as respostas

partilhadas em grupos.

7} O professor faz uma s alunos tomam ateng3o
explicacao da aula. 3 explicacao do professor.

&) O professor pode elaborar Resuma/Sintese: Cada aluno passa o resumo
0 FESUIMO COM 35 Fespostas 0 Homem surgiu na terra hd miliares de anas, mas os primeires | no cadema.
correctas dadas pelos Seres Humanos n3o eram como nos.
grupas ou basear-se no Hnspertencemsaunagrandelanllladeprmﬂsqmmmm
texto do Manual do aluno. miliares de anos e que tinham uma forma humana - 05 Hominideos.

Esta familia foi composta por diversas espécies Humanas, tendo
apenas sobrevivido a do Homo-Sapiens, & qual pertence o Homem
actual.

S

Anexo 19

6) O professor coloca

0 resumo no quadro.

Texto (guia, p. 9)

REsuma/Sintese:
Em tedo Egipto so como Isis e Osiris eram venaerados porque eram
iV ito i nte.

IS5, para o5 Egipoios tinl 05 SEFEs €
representava a figura mie.

(Osiris era Deus dos mortos e encarregava-se de os acolher na vida
Eterna.

Os Templos eram & casa dos Deuses, onde existiam estatuas das
Divindades.

0s Templos eram lugares sagrados, por isso 56 o Farad e os Sacar-
dotes al podiam orar e fazer oferendas.

0 Sacerdote percorria o templo iluminado por velas.

arigem a

05 alunos copiam o resumao.

Aplicag3o
e Avaliagio

PEr 28

Ma Sala de aula
1) Qual a diferenga entre isis e Osiris?

05 alunos respondem

as perguntas do professor
& passam a tarefa

nos cadernas.

56 alguns dos deuses eram veneados am todo o
Egipto, como por examplo Isis e Osiris, que eram

divindades musto importantes. Para os Egipcios, Iss
tinha dado origem a todos os serss vivos e repre-
santava = figura mas. Osiris era o deus dos morios e

Encamregava-se de os scolher na vida stama.

Fig 13 O=ri=.

Para os Egipcios. os templos
=ram a2 casa dos deuses. Era
ail que se erguam Ss estatuas
das divindades. Cs tampios
eram lugares extremamente
secretos, NoOs gusEIs NSo davia
fica £ por isso que 50 o farad
e os sacerdotes = podiam

Texto (guia, p. 28)

orar e farer oferendss.

Fig. 14 Um fermpio agipcio.

Texto (manual, p. 23) -
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Anexo 20

PHDCE[HHIEHT{)S ACTIVIDADE PROFESSOR

Desemvolvimento

P46

Dmw  aC

Anexo 21

FASES
DIDACTICAS

Anundo do Tema

30 min.

3) O professor forma grupos
de 3 ou 4 alunos.

4) O professor apresenta
as gravuras do manual e

pede para fazerem uma
leitura silenciosa.

5} O professor coloca no

quadro / faz as perguntas
e distribui-as aos diferantes

grupos.

&) O professor recolhe
o trabalho de grupo
em plendrio.

7| O professor faz uma breve
explicacdo da matéria.

8] Depois da plenario
o professor elabora
O resumo no quadro.

PROCEDIMENTOS
PEDAGOGICOS

2) O professor anuncia

otema.

Apresentagao da gravura do Manual do aluno nas pags. 36-38.
TEUMiEs:

1} como estava dividida a Sociedade Conguesa?

2) Quem ccupava todos os lugares do Comando?

3) sl foi a fungio dos Manis na Administrag3o do Kongo?

4) Que Actividades desenvolviam os Camponesas?

5) Que faziam os Artesdos?

6) & quem pertencia a propriedade das Terras?

7) Como o Direito Matrilinear ?

B) Em gue @ Boonomia do Reino?

9) Que papel nhava o trabalho de Ferreiro?
10) Oual era Ferreiros neste Reino?

11) Como se caracteriza o Comercio do Reino do Konga?

12} Ccomao se chamava a Moeda do Reino do Kongo?

13) Quando Dicgo Cae descobriu o Temitdrio do Reino do Kongo?
14) cual a consequéncia do Acordo de Cooperagdo ass.nado/

entre o Rei Mzinga Nkuwu & os Portugueses?

REsUMmao/sintese:

& Sociedade Konguesa estava dividida em duas dlasses: a Aristo-
cracia (Manis) & o Povo composto de Camponeses e Artesios.
Todos o5 lugares de Comando eram ocupados pelos Manis: Coman-
daos Militares, Comando Administrativo e Comando Religioso.

Os alunos integrados

DS ETUPOS.

Os alunos observam
as gravuras.

0s alunos fazem a leitura
em siléncio.

Os alunos discutem sobre
as perguntas atribuidas.

s alunos apressntam
as opinides em plenario.

Os alunos acompanham
atentaments a explicago
do professor.

05 alunos transcrevem para
© MESUMD esrito

no quadro pelo professor.

Texto (guia, p. 46)

ACTIVIDADES
ACTIVIDADES DO PROFESSOR DO ALUND

0 tema de haje & “0 Império do Mali™

0Os alunos tomam
conhecimento do tema do dia.

Desemvolvimento

PRz 40

30 min.

3) O professor apresenta
o Mapa Geografico
aos alunos e faz perguntas

P |3} como considerado Sundiata Keita depois da expans3o
do Império?

4) 0 professor recolhe
as respaostas das alunos.

JE—
5) O mea_su fazer uma

Convida os alunos 3 observar o Mapa e reflectirem sobre as per-
guntas colocadas.

Pergunias:
1) Em que Regido estava situada o Imperio do Mali?
i o

4} Como estava orga
administrado?

5) Qual foi a Capital do Imperio do Mali?

&) Como se chamam as duas cidades importantes que surgiem
do desenvolvimenta do mali?

7) Que tipo de Comércio exerciam estas ddades?

#) Qual foi & Religido praticada pela populacdo do Mali
& porqué?

9) Qual era Actividade principal do Império Mali?

1o o Impenio do Mali e comao for

s alungs observam o mapa

& respondem as perguntas
em forma de chuva de ideias.

p- 05 alunos apresantam
s respostas em forma

0s alunos acompanham

explicacdo sbbre o tema.

6} O professor faz o resumo |
da matéria no quadro.

atentamente a explicag3o
do professor.

_R'Wmcl,rsmese

mermodoln'pmodod\ana fez surgir varios peque-
nos Reinos entre eles o do Mali. Esta reg;laostuada antre o Niger e
Bue passou a formecer a0s comertiantes Arabes Ouro e Escravos.
Mais tarde expandiu-se na regido o Imperio do Mali
0 seu Fundador foi Sundiata Keita que, para alargar o seu terri-
torio, 58 PrEcCUpoU M conguistar novas terras.
O Rei ou Imperador tinha o titulo de Mansa ou kanku.

0s alunos copiam o resuma
no cademo.

Texto (guia, p. 40)
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Anexo 22

LR
PROCEDIMENTOS ACTIVIDADE PROFESSOR ACTIVIDADES

Andndo do Tema

2) O professor anuncia
otema.

O prefessor anunda o assunto a tratar: “a Conferéndia de Barlim™.

Os alunos passam o assunto
nos respectivos cadernos.

Deservolvimento | 30 min.

3} O professor convida os alunos
aabrle‘nohhmddomuu‘
& lerem o textoffespectivg)

4) Depois da leitura do

/

Perguntas:

s alunos léem o texto &

respondem omlments 3s
perguntas colocadas.

1) O que provocou a cobiga das Poténcias Europeias
na Ocupacdo do Continents Africana?
2) Quem convocou a Conferéncia de Berlim e com que objectivo?
3) Quando e onde a Conferéncia de Berlim teve lugar?
4) Quais 530 as Poténdias que estavam emvolvidas no conflite?
5) Qual foi a importancia da Conferénda de Berfin?
&) Ouando & que os Paises Europeus comegam a delimitar
as Fronteiras das suas Colonias? i
7) Quais 530 os Paisas Europeus que partilharam a Africa entre si?

textg formula perguntas
de Buisicio de
o] imentas.

sab orientac3o do professor,
oz alunos vao tomando os
Resumo,Sintese: apontamentos NECEssaNos.
0= exploradaores que referimos anteriormente foram fornecendo
as informages importantes para os seus respectivos paises sobre
05 MeCUrs0s qUe ENCONtTavam nos teritérios africanos.

Estas |r|furrrB|;oes incentivaram cada poténcia a ocupar 0 maior
numero de termitorics

& luta pela Ocupagdo dos TEmmnusAf'nEmm 25tava quase a pro-
WOCEr Uma guerra na Europa, nomeadamente entre Portuzal,
Inglaterra, Franga e Bélgica.

0 Chanceler Alemao (Primeiro-Ministre] Bismarck, convocou a
Conferéncia de Berlim para resolver os referides conflitos.

A conferéncia teve inicio a 15 de Novembro de 1884 & terminou a
23 de Fevereiro de 1885

& Conferéncia de Berlim serviu para definir a5 regras que legiti-
mavam a Ccupagao efectiva dos Territdrios Africancs em disputa.
Depois da Conferéncia os EUropeUs comecaram a tragar as Fron-
teiras das suas Coldnizs até 1900. & Africa ficou dividida entre
Eritanicos, Franceses, Alem3es, Porfugeses, Belzas e Italianos.

5 O professor faz o resumo
da aula.

Texto (guia, p. 74)
Anexo 23

FASES

3 TEMPO PROCEDIMENTOS
DIDACTICAS

(MIN) PEDAGOGICOS ACTIVIDADES DO PROFESSOR

DD ALUND

O primaire Navio Europau a chegar 3s Aguas Tropécais foi coman-
dado pelo Mavegador Portugués Ant3o Gongalves. Este atingiu a
Costa de Mauritdnia onde capturou dez pessoas que foram vendi-
das como Escravos em Portugal. Foi assim que, em 1441, o Trafico
de Escravos teve o seu inicio na Costa Ocidental de Africa, tendo
perdurado até a0 Século X1

Os Investidores de Lisboa ficaram interessados no Megdco de Es-
cravos, pelo que se associaram e financaram algumas expedigbes
maiores, tendo como resultado a captura de 235 Escravos gque
foram vendidos em Portugal

0s alunos passam

a5 pErguntas para seram
respondidas em casa.

15 min. 7) 0 professor coloca
exercicios de controlo de
conhecimentos para serem

resolvidos em casa.

Aplicac3o
e avaliagio

Texto (guia, p. 56)

ser monopolio dos po
ses, que nao permitiam par-
ceiros neste negoao altamente

os Espanhons entrassem na
concorréncia devido a noticia
das riquezas provenientes do
golfo da Guine.

Fig. 4 O castelo de S50 Jorge da Mina
(E1-Mina). consiruido pelos Portugusese:
cosia da Gune em 1482, tomou-se um

s na

importante centro de rafico de escravos

Texto (manual, p. 47)
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Anexo Il (Modelo de Guia do professor)

6.2 Classe

AUTOR(ES)
r

Guia do professor

Histéria

(Editora)




Historia
6.2 Classe

Ensino primério

Autor(es)

Guia do professor

Editora/Ano
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Nota preévia/consideracgdes prévias ou prefacio

Caro professor,

O presente guia do professor constitui um instrumento de orientagdo e apoio para o
desenvolvimento das atividades nas aulas de historia da 6.2 classe, em conformidade com o
programa e o manual escolar, de modo a contribuir para melhoria e boa qualidade do ensino.
Este material de apoio ao professor estd ajustado ao regime trimestral, adotado para o
calendario escolar anual, ou seja, pela distribuicdo dos conteudos selecionados e

desenvolvidos no manual escolar de historia, 6. classe da Reforma Educativa [...].

O(s) autor(es)
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Introducao

Este guia do professor da disciplina de historia da 6.2 classe da RE concebeu-se para
ajudar o professor a orientar as suas aulas, para que corresponda aos principios didaticos e
metodologicos do processo de ensino-aprendizagem. O conteudo constado nesse guia

baseia-se, fundamentalmente, em Historia de Africa [...].
O guia é constituido por:

[...].
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Objetivos gerais da disciplina/programa da disciplina

(1)  Estruturar...

(2)  Identificar...
(3)  Desenvolver...
(4)  Compreender...
(5)  Descrever...

(6)  Analisar...

(7 Indicar...

(8) Tragar...
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Temal

Africa, 0 nosso continente

Subtema 1.1 - Localizacdo e limites geogréficos (manual p. 10)

Obijetivos especificos
- Reconhecer a localizagdo, no mapa-mundo, o continente africano;

- Identificar/indicar os limites do continente africano.

Sugestbes metodoldgicas

O professor procura explorar alguns conhecimentos adquiridos pelos alunos na classe
anterior (5. classe) sobre o continente africano. Explica o porque dos termos “mapa politico

de Africa”.

Atividade

Divide a turma em grupos de 4/5 e apresenta 0 mapa politico de Africa para observacio e
sinalizarem os limites geograficos.

Os alunos identificam a localizagdo do continente africano no mapa-mundo e do pais
“Angola” no mapa politico africano.
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Figura 1 — Mapa-mundo
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Figura 2 — Mapa politico de Africa
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Atividade 1

o Completa as frases sobre os limites do continente africano.
O continente africano é limitado:
ajanortepelomar  epelomar

b} a sul pelos oceanos

g - e

¢} alestepelooceano

e) a oeste pelo oceano

@ Assinala com uma X as opcoes correctas.
O continente africano aproxima-se geograficamente dos continentes:
a) americano. L
b) europeu. L)

e} asidtico.

R«

ne ASORCOes corveciassaoabje af

i RESQLVEQ ea

@ Diz quais sdo os mares e oceanos que limitam o continente africano,

Q Completa a frase que se seque.

O continente , _________émuito vasto.

2.1 Refere em que parte de Africa fica localizado o territério angolano.

2.2 Consulta o mapa da fig. 2 e identifica dois paises africanos que sao banhados pelo
oceano Atlantico.
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Temal

Africa, 0 nosso continente

Subtema 1.2 — As primeiras comunidades humanas em Africa (manual p. 11)

Obijetivos especificos
- Reconhecer as primeiras comunidades em Africa;

- Descrever as carateristicas dos primeiros seres humanos que habitaram o continente

africano.

Sugestbes metodoldgicas

O professor pede aos alunos que abram o manual e, juntos, observam as figuras constados
no texto. Depois da observacéo, o professor faz algumas perguntas sobre o que observaram.

O professor explica a matéria e exercicio pratico, na sala de aula e trabalho para casa.

Atividade

Divide a turma em grupos e partilham as ideias sobre o tema proposto. No fim, o professor
pede para cada representante do grupo exponha o que terdo partilhado.

+ Bipedia + Fabrico de inst . berta e domini «Fabrico de
+Verticalidade (seixos talhados) do fogo pontas de langas
R « Desenvolvimento +Bifaces
L;l:e"r,t:ocbo Tt da inteligéncia g
4 1
; A
iy {iae

Altura: ¢.1,10/1,20 m Altura:c. 1,40 m <7 Alura:c.1,50m

Figura 1 — As principais etapas da evolugdo natural do ser humano
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Atividade 1

&0 Observa a figurasA,B,C DeE

Homo erectu '
S Australopitecys Homo sapiens sapiens  Homo habilis )

| Homo sapiens

\‘.

Atividade 2
e Que alimentos consumiam os primeiros homens?
R.: Alimentos que recolhiam na natureza, como frutos silyestres, raizes, Insectos & animais gus

Cagavam e pescavair.

— RESOLVE...

o Depois de observares a fig. 3 (pag. 8), indica o nome atribuido ao primeiro hominideo
que terd vivido ha 2,5 milhdées de anos.

@ Completa o quadro sobre as diferentes fases da evolucao do ser humano.

1. Australopitecus ’

: I

3.

4. Homo sapiens l

5.

\ /
. - =y

9 Completa a frase apresentada utilizando as palavras do quadro.

Natureza pesca caca recolectora

@) O homem primitivo estava dependenteda ——
para sobreviver. Dedicava-se, por isso, a actividades como a
A . Asuaeconomia era,
assim, : e praticava o nomadismo.
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Plano de aula diério

Nome do/a professor/a classe ; turma
Disciplina sala n° ;
periodo
Unidade tipo de aula
ligdon®__
sumario
duracéo ; tempo lectivo tipo de aula
gerais
Obijectivos
especificos
entrada
Perfil
saida

Métodos de ensino

Meios de ensino

Fases didacticas
Introdugdo/motivacéo

Desenvolvimento

Consolidagéo

Tarefa (geral)

Tarefa especiais

Elementos bésicos para plano de aula (Fonte: MED: INADE - R. Angola)
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Anexo 111 (Decreto n.° 2/05 de 14 de Janeiro)

Decreto n.” 205 de 14 de Janeiro
Aprava o plano de implementacio progressivo do Novo Sistema de Educagaa,

Com a aprovagio das novas Bases do Sistema de Educacao, através da Lei n” 1307,
de 31 de Dezembro, tormia-se necessino o estabelecimento dos mecanismos para a sua
Implementagho e a definigho do regime de transigio, porquanto a passagem do actual
sistemna para o previsto na referida lei nido se processs automaticamente, mas sim res-
peitando a procedimentos ¢ prazos que ndo ponham em causa os objectives preconiza-
dos na bei, bem como os direitos adguindos pelos alunos, professores ¢ pessoal nao
docente.

Ao abrigo do disposto no artigo 74.° da Lei n” 1301, de 31 de Dezembro,
Nos termaos das disposigies combinadas da alinea ) do artigo 112° ¢ do artigo 113.°,
ambos da Lei Constitucional, o Governo decreta o seguinte:
Artigo 1.5

E aprovado o plano de implementagso progressivo do Novo Sistema de Educagio,
constante do Anexo A do presente diplomna, dele constituindo parte integrante

[ Artigo 2° ]

A implementagio do Navo Sistema de Educagio farse-d em 5 fases, podendo as
mesmas coexistirem entre elas, designadamente:

a) Fase de Preparagao;

b) Fase de Experimentagso;

¢} Fase de Avaliagho ¢ Correoi®o;
d) Fase de Generalizagio;

v) Fase de Avaliagio Global
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Srwrns U = Decreto 0. 2708

Artign 37

A Fase de Preparacio consubstancla-se na criagio das condsgtes ¢ a realizagio de
sctvadades visando a aplicacio do Nove Seslema de Educagho, nomendamsnte:

- elaboragio de novos planos e programas curriculares;

— formagho do pessoal docente e de gestores escolares;

= aquisigdo de meics de ensino & de equipamenios escodares;

- adeguacio de sibemas de admindstracse o gestin de instiboighes de ensinn;
— comarugan ¢ rrabalitagho de estabelecimentos de ensinn.

Artlgo 4

A Faze de Experimentagho consiste na aplicagho, a Hulo experimental, dos noncos
planis ¢ programas currdculanes ¢ dos respectives materlals pedagigecos, nas escolas
sebecrionadas,

A Fase de Experimentagio bem inicie o ano bectivo 2004 ¢ @ feila de forma prosgres-
siva, ano apds ano, de acordo com o plano constante do Anexa B do presente diploma,
dele constituindo parte mbegrante.

Arkign 5.°

& Fase de Avaliagio & Correcgin oonsisbe na identificacdo das insuficiéncias @ na ade-
quaCin dis cerricnd, visande a melhoria ¢ a Ee-rmulluq:n dies carriceds, bem ooma &
iphmasagine i sebema.

Arfign 6"

4 Fase de Generalizacho consisle na aplicagdo dos novos oerricnln em  bodos os estas
Belecimsentos de ensing nio superior do pais @ determinard a extingdo do actual Siste-
ma de Educagio.

Artigo 7.7

A Fase de Avallagso Global comsiste na avalkache de todo o sstema para permilis a
ekl & @ gemralizacio oo nove sistema em hodo o pads.
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Reforma Educativa do Ensino Primanio @ Secundire

Artigo 8.°
O Mimisteério da Educagdo, atendendo ds necessidades especificas do sector ¢ do
mercada de trabalho, poderd proceder & reforma de alguns subsistemas ¢ de cursos,

designadamente do Ensino Supenor da Formagio Média Normal ¢ da Formacae
Meédia Técnica, obedecendo a prazos fora do estabelecsdo no cronograma aprovado,

Artigo 9.7
A implementacio progressiva anual de uma classe apés outra com novos curriculs ¢
respectivos materiais pedagogicos, imphcara a extingdo progressiva do Sistema Educa-
tivo actual.
Artigo 10.°
Para uma corrects implementagio das novas Bases do Sistema de Educagha, apro-
vadas pela Les n” 1301 de 31 de Dezembro, sdo apravados a estrutura de comparaghe

dos dois sistemas ¢ 0 organigrama do Novo Sistema de Educagio, constantes dos Ane-
x5 C ¢ D, respectivamente, do presente decreto dele sendo parte integrante.

Artigo 117
As duvidas ¢ omissoes surgidas da interpretacio ¢ aplicagio do presente diploma
serio resolvidas por despacho do Ministro da Educagio.
Artigo 12
Este decreto entra em vigar na data da sua publicagio
Vasto ¢ aprovado em CorseTho de Ministros, em Luanda, aos 15 de Setembro de 204
Publique-se.
O Primweiro Ministro, Feramdo ds Pindade Digs dos Sentos.
Promulgado, aos 27 de Dvzembro de 2004,

O Pressdente da Repablica, Josd Edusado dos Santos
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Anexo IV (Lei de Base do SE n.° 13/01 de 31 de Dezembro)

Lei de Bases do Sistema de Educagio
(Lei n.” 1301 de 31 de Dezembro de 2001)

Revoga toda a legislagdo que contrarie o dispasto na presente Lel.

Considerando a vontade de realizar a escolanizagio de todas as criangas em sdade
escolar, de reduzir o analfabetismo de jovens e adultos e de aumentar a eficicia do Sis-
tema Educativo;

Considerando, igualmente, que as mudancas profundas no sistema sécio-econdmico,
nomeadamente a transigio da economia de onientagdo socialista para uma economia
de mercado, sugerem uma readaptagio do Sistema Educative, com vista a responder
as novas exigéncias da formagao de recursos humanos, necessirios a0 progresso sicio-
wconimico da socledade angolana;

Nestes termos, 30 abrigo da alinea b) do artigo 88.° da Lei Constitucional, a Assem.
bleia Nacional aprova a seguinte:

LEI DE BASES DO SISTEMA DE EDUCACAO

CAPITULO |
Definigdo, imbito ¢ objectivos

Artigo 1.
(Definican)

(1. A educagio constitui um processo que visa preparar o individuo para as exigén-
cias da vida politica, econdmica ¢ social do pais ¢ que se desenvolve na convivén-
cia humana, no circuke familiar, nas relactes de trabalho, nas instituicdes de
ensino ¢ de investigagio cientifico-técnica. nos Orglos de comunicagao social, nas
organizaghes comunitirias, nas onganizagies Slantropicas e religlosas ¢ atraves de
manifestacies culturas ¢ gimno-desportivas

2. 0 Sistema de Educacio € o conjunto de estruturas ¢ modalidades, atraves das
quais se realiza a educagho, tendentes & formagdo harmoniosa e integral do indi-
viduo, com vista & construcio de uma sociedade livee, democratica, de paz e pro-
Bresso social,
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Anexc | - Les de Bases do Sistema de Educacio

Artigo 2.°
i Amilbito)

I O Sistema de Educagio assenta-se na Led Constitucional, no plano naclonal e nas
experiencias acumuladas ¢ adquiridas a nivel internacional.

2. O Sistema de Educagan desenvolve-se em bodo o territério nacional e a definiio
da sua politica € da exclusiva competéncia do Estado, cabendo ao Ministério da
Educacho e Cultura a sua coordenagis,

3. As iniciativas de educacio poedem pertencer ao poder central e local do Estado ou
@ outras pessoas singulares ou colectivas, piblicas ou privadas, competindo an
Ministério da Educacio e Cultura a definigo das normas gerais de educacio,
memeadamente nos seus aspectos pedagdgions e andragopicos, téenicos, de AP
€ fiscalizacho do seu cumprimento ¢ aplicagio,

4. O Estado angolane pode, mediante processos ¢ mecanismos a estabelecer, inte-
grar no Sistema de Educagho os estabelecimentos escolares sediados nos paises
onde seja expressiva a comunidade angolana, respetlando o ordenamenio juridi-
o do pais hospedeino

Artign 3
(Objectivos gerais)

Sdo objedivos geris da edecagio;

a) deservolver harmoniosamente as capacidades fsicas, intelechuals, morais, civi-
Cas, estéticas ¢ laborais da jovem geragio, de maneira continua e siskematica, e
elevar o seu nivel cientifico, Wenico e becnolagico, a fim de contribuir para o
desenvalvimento sicin-eoondmico do pais;

b formar um individuo capaz de compreender os problemas naciomais, reginmais
e internadcionais de torma critica e construliva para a sua participagio activa na
vida social, & luz dos principios democritices:

<) promover o desenvolvimento da conscléncia pessoal e social dos Individuos
em geral € da jovem geracio em particular, o respeito pelos valores ¢ simbolos
macionais, pela dignidade humana, pela tolerdndia e cultura de paz, a unidade
macional, a preservagio do ambiente ¢ a consequente melhoria da qualidade de
vida;

d} fomentar o respeito devido sos outros individuos @ aos superiores interesses
da nacio angolana na promogio do direito ¢ respelio b vida, 3 liberdade ¢ 3
integridade pessoal;

¢} desenvalver o espinito de solidariedade entre os povos em atitude de respeito
pela diferenga de outrem, permitindo uma saudivel inbegracio no mundo.
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_ Reforma Educativa do Ensino Primario e Secundario

CAPITULO II
Principios gerais

Artigo 4.7
(Integridade)

O Sistema de Educagio ¢ integral, pela correspondéncia entre os objectivos da for-
magio ¢ os de desenvolvimento do pais € que se materializam através da unidade dos
objectivos, conteddos e métodos de formagio, garantindo o articulaio horizontal e
vertical permanente dos subsistemas, niveis e modalidades de ensino.

Artigo 5."
(Laicidade)

O Sistema de Educagio € lasco pela sua independéncia de quakquer refigido.

Artigo 6.°
(Democraticidade)

A educacio tem caricter democritico pelo que, sem qualquer distingdo. todos os
cidadaos angolanos tém iguals direitos no acesso e na frequéncia aos diversos nivess de
ensino e de participagao na resolugio dos seus problemas,

Artigo 7"
(Gratuitidade)

I Entende-se por gratuitidade a Isengio de qualquer pagamento pela inscrigio,
assisténcia &s aulas e matenal escolar,

2. O Ensino Primirio é gratuito, quer no subsistema de Ensino Geral, quer no subsis-
tema de Educagio de Adultos.

3. O pagamento da inscrigio, da assisténcia 3s aulas, do material escolar e do apowo
social nos restantes niveis de ensino, constituem encargos para 0s alunos, que
podem recorrer, se reunirem as condigdes exigidas, 3 bolsa de estudo interna,
cuja criagao e regime devem ser regulados poe diploma préprio,

Artigo 8."
(Obrigatoriedade)

O Ensino Primdrio é obrigatério para todos os individuos que freguentem o subsis-
tema do Ensino Geral.
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Anexo | - Lei de Bases do Sistema de Educacdo

Attign 9.2
(Lingua)

1. O ensino nas escolas ¢ ministrado em lingua portuguesa.

2 O Estado promove ¢ assegura as condictes humanas, cientifico-téenicas, mate-
niais ¢ financeiras para a expansio ¢ a generalizacao da uhilizagio ¢ do ensino de
linguas nacionais.

3. Sem prejuizo do n." 1 do presente artigo, particularmente no subsisterna de Edu-
cacao de Adultos, o ensino pode ser ministrado nas linguas nacionais.

CAPITULO Il
Organizacao do Sistema de Educagio

SECCAO!
Estrutura do Sistema de Educagio

Artigo 10,
(Estrutura)

1. A educagio realiza-se através de um sistema unificado, constituido pelos seguin-
tes subsistemas de ensino;
a) subsistema de Educagio Preé-escolar;
b) subsistema de Ensino Geral
¢) subgstema de Enaano Téomco-Profissional,
d} subsistema de Formacao de Professores;
e} subsistermna de Educagio de Adultos;
f) subsasterna de Ensino Supenor

2 O Sistema de Educagio estruturasse em trés niveis:
a) Priminio;
b) Secundario;
) Superior

3 No dominio da formagho de quadros para varios sectores econdmices ¢ sociais do
pais, sob a responsabilidade dos subsistemas do Ensino Técnico-Profissional e da
Formacao de Professores, 3 Formagio Média Técnica e Normal, corresponde ao
27 Ciclo do Ensino Secundirio, com a duragio de mais um ano dedicado a profis-
siomalizagio, num determinado ramo com caridcter terminal.



Retorma Educativa do Ensino Primario e Secundane ‘

SECCAO NI
Subsistema de Educacio Pré-escolar

SUBSECCAO1
Definigdo, objectivos, estrutura, coordenacio
administrativa ¢ pedagogica

Artigo 11
(Definigio)

O subsisterna de Educaco Pré-escolar & a base da educagio, cuidando da primeira
infancia, numa fase da vida em que se devem realizar as acgdes de condicionamento ¢
de desenvolvimento psico-mator,

Artigo 127
(Objectivos)

S0 objectivos do subsistema da Educagio Pré-escolar;

a) promover o desenvolvimento intelectual, fisico, moral, estético e afectivo da
crianga, garantindo-lhe um estado sadio por forma a facilitar a sua entrada no
subsisterna de Ensino Geral;

b} permitir uma melhor integrago e participagao de criangas através da observa-
Ao ¢ compreensdo do meio natural, social e cultural que a rodela;

c) desenvolver as capacidades de expressio, de comunicagio, de Imaginagio cria-
dora e estimular a actividade ladica da crianca.

Artigo 137
(Estrutura)
1. A Educagao Pré-escolar estrutura-se em dols cxclos:
a) Creche;
b) Jardim Infantil.

2 A organizagao, estrutura ¢ funcionamento destes ciclos € objecto de regulaments-
GA0 pripria,
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SECCAO I
Subsistema de Ensino Geral

SUBSECCAO1
Definicao, objectivos ¢ estrutura

Artigo 14.°
(Definigio)

O subsistema de Ensino Geral constitui o fundamento do Sistema de Educagio para
conferir uma formacdo Integral, harmoniosa ¢ uma base solida ¢ necessaria a continua-
3o de estudos em subsistemas subsequentes.

Artigo 15.7
(Objectivos)

S30 objectivos gerais do subsistema de Ensino Geral:

a) conceder a formagio integral e homogénea que permita o desenvolvimento
harmonioso das capacidades intelectuais, fisicas, morais e cvicas;

b) desenvolver os conhecimentos e as capacidades que favoregam & auto-forma-
gio para um saber-fazer eficazes que se adaptem ds novas exigéncias;

¢) educar a juventude e outras camadas sociais de forma a adquirirem hdbitos ¢
atitudes necessdrios ao desenvolvimento da consciéncla nacional,

d) promover na jovem geragio ¢ noutras camadas sociais o amor ao trabatho ¢
potencid-las para uma actividade laboral socalmente atil e capaz de melhorar
as suas condigies de vida

Artigo 16°
(Estrutura)
O subsistema de Ensino Geral estrutura-se em:

al Ensino Primdrio;
2 Ensno Secundario,
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SUBSECCAO NI
Definicao e objectivos do Ensino Primario

Artigo 17.°
(Definigio)

O Ensino Primdrio, unificado por seis anos, constitul a base do Ensino Geral, tanto
para a Educagdo Regular como para a edacagio de adultos e ¢ o ponto de partida para
os estudos a nivel secundario,

Artigo 18
(Objectivos)

Sao objectivos especificos do Ensino Primdnio:

a) desenvolver e aperfeigoar 0 dominso da comunicagho ¢ da expressio;
b) aperfeigoar hibitos ¢ atitudes tendentes 3 socialtzacho;

<) proporcionar conhecimentos ¢ capaadades de desenvolvimento das faculda-
des mentais;

d) estimular 0 espirito estético com vista ao desenvolvimento da criagao artistica;

) garantir a pratica sistematica de educagio fisica e de actividades gimno.des
portivas para o aperfeicoamento das habilidades psico-motoras.

SUBSECCAO 111
Definigio e objectivos do Ensino Secundirio Geral

Artigo 19
(Definicao)

O Ensino Secunddrio, tanto para a educagdo de jovens, quanto para a Educacao ce
adultos, como para a educagio especial, sucede ao Ensino Priménio ¢ compreende dos

a) 0 Ensino Secundario do 1." Ciclo que compreende as 7.4, 8 * ¢ 9.7 classes:

b) 0 Ensino Secundario do 27 Ciclo, arganizado em dreas de conhecomentos de
acordo com a natureza dos cursos superiores a que di acesso © gue compreende
as 102, 117 e 12 classes.
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Artigo 20.°
(Objectivos)

1 S8o ebjectives especificos do 1.7 Ciclo:
2 comsalidar, aprofundar e ampliar os conhecimentos ¢ reforgar as capacidades,
OMBMseuhaMﬂgmdsnoEnmwmmm

&) permitir a aquisicio de conhecimentos necessirios 20 prosseguimento dos
estudos em niveis de ensino e dreas subsequentes.

2 S3o objectivos especificos do 2 Ciclo:
a) preéparar o ingresso no mercado de trabalho ¢/ou no subsistema de Ensino
Superior;
b) desenvolver o pensamento logico e abstracto ¢ a capacidade de avaliar a apli-
cagdo de modelos cientificos na resolugio de problemas da vida pratica.

SECCAO IV
Subsistema de Ensino Téenico-Profissional

SUBSECCAO |
Definigao, objectivos e estrutura

Artigo 21.°
(Definicia)

O subsistema de Ensino Téonico-Profissional € a base da preparagio técnica e pro-
fisssonal dos jovens e trabathadores comegando, para o efeito, apds o Ensino Primdrio,

Artigo 22.°
{Objectivos)

£ objectivo fundamental do subsistema de Ensino Témico-Profissional a formagso
Wenica e profissional dos jovens em idade escolar, candidatos 1 emprego ¢ trabalhado-
s preparando-0s parn 0 exercicio de uma profissio ou especalidade, por forma a
sponder as necessidades do pais e 3 evolugdo tecnoldgica.
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Artigo 23,
(Estrutura)

O subsistema de Ensino Tecnico-Profissional compreende:

a} Formagio Profissional Basica;
b) Formacak Média Técnica.

L A Formacao Profissional Basica € o processo atraves do qual os jovens e adultos
adquirem e desenvolvem conhecimentos gerais e téenicos, atitudes ¢ priticas
relacionadas directamente com o exencco duma profissio,

2 A Formagho Profissional Basica visa a melhor integracio do individuo na vida
activa, podendo contemplar varios niveis e desenvolver-se por diferentes modali-
dades e eventualmente complementar o formagdo escolar no quadro da educagio
permanente,

3 A Formagho Profissional Bdsica realiza-se apos a 6.° classe nos centros de forma-
Gl profissional pablicos e privados.

4. A Formagio Profissional Béstca rege-se por diploma proprio,

SUBSECCAO 11
Formacho Média Téonica

Artigo 25.°
(Definigao ¢ objectivos)

1. A Formagao Média Técnica consiste na formagao técnaco-profissional dos josens ¢
trabalhadores ¢ visa proporcionar aos aluncs conhecimentos gerais « Moo
para os diferentes ramos de actividade economaca ¢ social do Talis, permtindo-
-lhes a insergio na vida laboral ¢ mediante criténos, b acesso a0 Ersse Sapenos

2 A Formagdo Média Técnica realiza-se apés a 9.4 classe com » dussghe S quateo
anos em escolas técnicas,

3. Pode-se organizar formas intermédias de formacho womon-prafissonsl apos
a 122 classe do Ensino Geral com a duracho de um o Soss aoos 3¢ soondo oom 2

especiaidade.
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SECCAOV
Subsistema de Formagio de Professores

SUBSECCAOI
Definigao, objectivos e estrutura

Artigo 26."
(Definicao)

1. O subsistema de Formagio de Professores consiste em formar docentes para
o Educagio Pré-escolar e para o Ensino Geral, nomeadamente a Educagio Regular,
a Educagio de Adultos ¢ a Educagdo Espedial.

2. Este subsistema realiza-se apos a 9.* classe com duragdo de quatro anos em esco-
las normals ¢ apas este em escolas e institutos superiores de Ciéncias de Educagio.

3. Pode-se organizar formas intermédias de Formagio de Professores apds a 9% ¢ o
129 classes, com a duragio de um a dois anos, de acordo com a especialidade.

Artigo 27
(Objectivos)

530 objectivas do subsisterna de Formacao de Professores:

a) formar professores com o perfil necessirio a materializagdo Integral dos objec-
tivos gerais da educagio;

b) formar professores com salidos conhecimentos clentifico-técnicos e uma pro-
funda consciéncia patridtica de modo a que assumam com responsabilidade a
tarefa de educar as novas geragoes;

¢) desenvolver acgies de permanente actualizagio ¢ aperfeicoamento dos agentes
de educacao.

Artigo 28.7
{Estrutura)
O subsistema de Formagao de Professores estrutura-se em:
2 Formacao Média Normal, realizada em escolas normais;

= Ensno Superior Pedagogico realizado nos institutos e escolas superiores de
Ceacas de Educacan
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SUBSECCAO I
Formacao Média Normal

Artigo 29
(Definicao)

A Formagio Média Normal destina-se & formagio de professores de nivel médio
que possuam d entrada a 99 classe do Ensino Geral ou equivalente ¢ capacitando-os a
exercer actividades na Educacio Préescolar ¢ ministrar aulas no Ensino Primirio,
nomeadamente & Educacio Regular, a Educagao de Adultos e a Educagao Especial.

SUBSECCAO 111
Ensino Superior Pedagogico

Artigo 30.°
(Detinigio)

1. O Ensino Superior Pedagogico destina-se a formagdo de professores de nivel
superior, habilitados para exercerem as suas fungdes, fundamentalmente no Ensino
Secundirio e eventualmente na Educacdo Pré-escolar @ na Educagio Especial

2 Este ensino destina-se também & agregacio pedagigca para os professores dos
diferentes subsistemas ¢ niveis de ensino, provenientes de instituigdes nio voca-
conadas para a dooéncia,

SECCAO VI
Subsistema de Educagio de Adultos

SUBSECCAO |
Definigao, objectivos ¢ estrutura

Artigo 317
(Definigao)

1. O subsistema de Educacdo de Adultos constitul um conjunto integrade « Swerse-
ficado de processos educativos baseados nos principios, metodos « tsetes &0
andragogia e realiza-se na modalidade de ensino directo e ou dses

2. O subsistema de Educagio de Adultos visa a recuperacio do strase escolar
medhiante processos ¢ métodos edacativos intensives © nio mtemaios, sstrytura-
e em classes e realiza-se em excolas oficiais, particulases, de pastenia, nas excolas
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"M destinando-se 3 integragio sdcio-educativa e eco-
s do dividuo a partir dos 15 anos de idade.

Artigo 32.7
(Objectivos especificos)

Sio objectivos especificos do subsisterna de Educagao de Adultos:

a) aumentar o nivel de conhecmentos gerais mediante a eliminagio do analfabe-
tismo juvenil e adulto, literal e funconal;

b) permitir a cada individuo aumentar os seus conhecimentos e desenvolver as
suas potencialidades, na dupla perspectiva de desenvolvimento integral do
homem e da sua parbicipagdo activa no desenvolvimento social, econdmico e
cultural, desenvolvendo a capacidade para o trabalho através de uma prepara-
¢ho adequada bs exigénaas da vida activa;

¢) assegurar 0 acesso da populagio adulta 3 educagio, possibilitando-thes a aqui-
sigdo de compebéndias técnico-profissonals para 0 crescimento econGmico e o
progresso socal do meio que & rodeis, reduzindo as disparidades existentes em
matéria de educacdo entre a populacho rural e 4 urbana numa perspectiva do
género;

d) contribuir para a preservagio ¢ desenvolvimento da cultura nacional, a protec-
Go ambsental, a consolidacio da paz, a reconciliagio nacional, a educagio divica,
cultivar o espinito de tolerdncia ¢ respeito pelas liberdades fundamentais;

) transformar a Educagio de Adultos num pdlo de atracgdo e de desenvolvimento
comunitirio e rural integrados, como factor de actividade sOcio-econdmica ¢
para a criatividade do individuo.

Artigo 33.°
(Estrutura)

1. O subsistema da Educagao de Adultos estrutura-se em:
a) Ensino Primirnio que compreende a alfabetizagio e a pos-alfabetizagio;
b} Ensino Secundario que compreende os 1% ¢ 2° Ciclos.

2 0= 17 e 27 Ciclos do ensino secunddrio organizam-se nos moldes previstos nos
numeros 1e 2, respectivamente, do artigo 20.° da presente lel,
50 subsisterna de Educacio de Adultos tem uma organizagao programitica, de con-

Sendos ¢ de metodologias de educagio e de avallagio, bem como duracho adequa-
&8 & caracteristicas, necessidades e aspiragbes dos adultos,
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Artigo 34"
(Regulamentagio)

O subsstema de Educagio de Adultos obedece a critérios a serem estabelecidos pos
regulamentacio propria.

SECCAO VI
Subsistema do Ensino Superior

SUBSECCAO 1
Definigdo, objectivos ¢ estrutura

Artigo 35.°
(Definigia)

O subsistema de Ensino Superior visa a formacio de quadros de alto nivel para os
diferentes ramos de actividade econdmica e socal do pais, assegurando-thes uma solida
preparagio cientifica, téenica, cultural e humana,

Artigo 36.°
(Objectivos)

Sao objectivos do subsistema do Ensino Superior:

a) preparar 0s quadros de nivel supertor com formagio clentifico-téenica, cultural
num ramo ou especialidade correspondente a uma determinada drea do
conheckmento;

b) realizar & formagio em estredta bgagao com a investigagio centifica, onentada
para a solugho dos problemas postos em cada momento pelo desenvolvimento
do pats e inserida no processo dos progressos da ciéncia, da téenica e da teon-
bogia,

C) preparar e assegurar o exercicio da reflexao critica e da partiapacio na prodacis

d) realizar cursos de pés-graduagio ou especializacio para a superacio SemsSon
-técnica dos quadros do nivel superior em exercicio nos distinios famos ¢ s
tores da sockedade;

¢} promover a pesquisa ¢ a divulgacio dos seus resultados pars o emmguecmeio
¢ 0 desenvolvimento multifacético do pais.
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Artigo 37.*
(Estrutura)

D satwatema de Ensino Supenor estrutura-se em:

# Geaduagio,
) Pos-graduacso.
Artigo 38."
(Graduacao)
L A Graduagao estrutura-se em:
2) Bacharelato;
b) Licenciatura.

2 O Bacharelato corresponde o cursos de ciclo curto com a duragio de trés anos ¢
tem por objectivo permutir a0 estudante a aquisicdo de conhecimentos cientificos
fundamentais para o exercicio de uma actividade pratica no dominio profissional
respectivo, em drea a determinag, com cardcter terminal,

3 A Licenclatura corresponde a cursos de ciclo longo com a duracgio de quatro a
sels anos ¢ tem como objectivo a aquisicao de conhecimentos, habilidades e prati-
cas fundamentais dentro do ramo do conhecimento respectivo ¢ a subsequente
formagao profissional ou académica especifica.

Artigo 39.°
(Pos-graduagio)

L. A Pds-graduacio tem duas categonias:
a) Pés-graduacio Académica;
b) Pés-graduacio Profissional

2 A Pos-graduagio Académica tem dois niveis:
a) Mestrados
b) Doutoramento.

1A Poegraduagio Profssional compreende a Especializagio,

40 Mestrado, com a duragio de dois a trés anos, tem como objectivo essencial o
enngueamento da competéncia técnico-profissional dos licenciados.

© A Especializagao corresponde a cursos de duracio minima de 1 ano e tem por
S o aperfeigoamento teonico-profissional do Beenciado.

&0 Dessnamento, com a duragio de quateo a cinco anos, visa proporcionar for-

W Semtica. tecnologica ou humanista, ampla ¢ profunda aos candidatos

o e cuna de Licenclatura ¢/'ou Mestrado.
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SUBSECCAO It
Tipo de instituicdes ¢ investigagio cientifica

Artigo 40.°
(Tipo de Instituicoes de ensino)
As instituigoes de ensino classificam-se nas seguintes categonas:

a) universidades;

b) academias;
¢) institutos superiores,
d) escolas superiores.
Artigo 417
{Investigacao cientifica)

1. O Estado fomenta ¢ apoia as inlciativas & colaboragio entre enbidades publcas ¢
privadas no sentido de estimular o desenvolvimento da ciéncia, da téonics e da
tecnologa,

2O Estado deve criar condigoes para a promogio de mvestigagio clentifica ¢ para 4
realizagdo de actividades de investigagdo no Ensing Supenor € nas outras institui-
¢oes vocacwnadas para o efeito,

Artigo 427
{Regulamentagia)

O subsistema de Ensino Supenor rege-se por diploma pripria,

SECCAO vl
Modalidades de ensino

SUBSECCAOI
A Educagio Especial

Artigo 437
(Definigho)

A Educagao Especial ¢ uma modalidade de ensino transversal. quer pam o subsisterna
do Ensino Geral, como para o subsistema da Educacio de Adultos, destinada aos
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mdvidees oom necessidades adocabivas npcria.il-.. nomeadamernite deficientes mokn-
s, semsoriass, mentads, com transtornos de conduta e trata dapmeru;.in,da recupera-
oo ¢ da imfegracio stoio-educativa e sdciv-econdmica do: mesmas @ dos alunos

seperdotados

Artigo 44.°
[Drjectives especificos)

Para além dos objectives do subsistema do Ensino Geral, sio objectivos especificos
da Educacin Eﬁpﬁlal:

a) desenvolver as potencialidades fisicas ¢ intelectuais reduzindo as limitagoes
provocadas pelas deficiéncias;

b} apaiar a insergio familiar, escolar ¢ soclal de orlangas ¢ jovens deficlentes aju-
dando na aquisicio de estabilidade emoconal;

o) desenvilver as Pmn-i]:lii:l.adﬂdt 4 TR TR TS

d) desenvolver a sutonomia de comportamento a todos os niveis em que esta s
PUss) Processar;

e] proporcionar uma adequada formacao pré-profissonal e profissional, visando
& infegracio na wida activa;

£y eriar condigies para o atendimento dos alunos superdotados.

Artigo 45.°
(Organizacho)

A Educagho Especial & ministrada em instituighes do Ensane Geral, da Educacio de
Adulbos ou em Instiubghes especificas de outros sectores da vida nacional cabendo, nes-
be ultimo caso, a0 Minkstéro da Educacdo ¢ Cullura a orientacio pedagdgica, andragg-
gica ¢ metndoliglca,

Artign 46
(Condigies educativas)

s recursos edwcativos para a Educagho Especial estido supeitos s pecullaridades e
Sncheristicas cientifico-témicas desta modalidade de ensing ¢ adaptadas as caracter(s-
o da populacko alvo.

Artigo 47.7
[Regulamentagia)

Esperial sepe-se por diploma priprio.
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SUBSECCAO I
Educagio Extra-escolar

Artigo 48.°
(Organizacio)

As actividades extra-escolares 3o realizadas pedos Orgdos centrais ¢ locais da admi-
nistragio do estado ¢ empresas em colaboragio com as organizagoes sociais e de utili-
dade pablica, cabendo ao Ministério da Educacio ¢ Cultura o papel reitor,

Artigo 497
{Objectivos)

1. A Educogio Extra-escolar realiza-se no perfodo inverso ao das aulas e tem como
objective permitir ao aluno o aumento dos seus conhecimentos € o desenvolvi-
mento harmonioso das suas potencialidades, em complemento da sua formagio
escolar

2. A Educacao extra-escolar realiza-se atraves de actividades de formagao vocacio-
nal, de orlentacdo escolar ¢ profissional, da utilizagao raclonal dos tempos livres,
da actividade recreativa ¢ do desporto escolar

Artigo 50.°
(Regulamentacio)
A Educacio Extra.cscolar rege-se por diploma préprio.

CAPITULO IV
Regime de frequéncia e transicao
Artigo 51."
(Educagio Pré-escolar)
1. A Educagao Pré-escolar tém acesso as criangas cujs idade vai abé nos s anos

2. As criangas que até aos cinco anos de kade ndo tenham beneficado de gualguer
alternativa educativa dirigida d infancia, devem frequentar a Classe de Tcacia
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Artigo 52°
(Eawine Geral. Educagio de Adultos e Formagio Média Téenica ¢ Normal)

O regimes gerass de frequineia e transigho no Ensino Geral, na Educagso de Adul-
o ma Formacio Média Téonica @ Normal pelas suas peculiaridades e caracteristicas da
populacio alvo 3o objecto de regulamentagio propria.

Artigo 53.°
(Ensino Superior)

1. Tom acesso a0 Ensino Superior os candidatos que concluam com aproveitamento
o Ensino Médip Geral, Técnico ou Normal, ou o equivalente e fagam prova de
capacidade para a sua frequéncia, de acordo com os critérios a estabelecer,

2 Os regimes gerais de frequéncii ¢ transicso no Ensino Superior sio objecto de
regulamentacio propris.

CAPITULOV
Recursos Humanos - Materiais

Artigo 547
(Agentes de educacio)

I E assegurado aos agentes de educagio o direito 4 formagio permanente atraves
dos mecanismas proprias, com vista a elevagio do seu nived profissional, cultural
e centibico,

2 Os agentes de educagio sio remunerados ¢ posicionados na sua carreira de acordo
com as suas habilitagoes literdrias ¢ profissionais ¢ atitude perante o trabalho,

3. A progressio na carreira docente ¢ administrativa est ligada 3 avaliagio de toda
a actividade de desenvolvimento no ambito da educagio, bem como as qualifica-
goes profissionais ¢ centificas,

4, Para efeitos do presente artigo, entende-se por agentes de educagho os professo-
res, divectores, inspectores, sdministradores ¢ outros gestores de educagio,

Artigo 55.
{Rede escolar)

L5 de competincia do Estado a elaboragio da carta escolar, orientagao e o controlo
Lo e escodares

e wsokar deve ser organizada de modo a que em cada reglio se garanta a

Sverudade possivel de cursos, tendo em conta os interesses kocais ou
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3. E da responsabilidade dos drgaos do poder local de administragio do Estado e da
sociedade avil 0 equipamento, a conservagio, a8 manutengio ¢ a reparacio das
instituighes escolares de todos 0s niveis de ensino até ao 1.° Ciclo do Ensino
Secundirio,

4. Os drgios do poder local da administragao do Estado devem proteger as institui-
oes escolares ¢ tomar as medidas tendentes a evitar todas as formas de degrada-
30 do sew patriménso.

Artigo 56.°
(Recursas educativos)

1. Constituem recursos educativos todos os meios utilizados que contmibuem para o
desenvolvimento do Sestema de Educagao.
2. 530 recursos educativos:
a) guias e programas pedagogicos;
b) manuais escolares;
¢} bibliotecas escolares;
d) equipamentos, laboratdrios, oficinas, instalagdes ¢ material desportivo.

Artigo 57.°
(Financiamento)

1. O exercicio da educagdo constitui uma das prioridades do Plano Nacional de
Desenvolvimento Econdmico-socal e do Orgamento Geral do Estado.

2 As verbus ¢ outras receitas destinadas ao Ministério da Educagho ¢ Cultura devemn
ser distnibuidas em fungio das prioridades estratégicas do desenvolvimento do
sisterna de educagio.

3.0 ensino promovido por iniciativa privada ¢ financiado através da remuneragio
pelos serviges prestados ou por outras fontes,

4. O Estado pode co-financiar instituigtes educativas de imiciativa privada em regime
de parcena desde que sejam de interesse pablico relevante ou estratégioo
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CAPITULO VI
Administracao ¢ gestio do Sistema de Educacao

Artigo 58
(Niveis de administracio)

1. A delimitagao e artxulagho de competéncias entre o5 diferentes niveis de adms-
nistragdo e gestio do sistema de educacdo ¢ objecto de regulamentagio especial
2. Cabe, dessignadamente, a0s egios da administragio central do Estado:
a) conceber, definir, dirigie coordenar, controlar e avaliar o Sistema de Educagio;
b) planificar ¢ dirigle normativa e metodologicamente a actividade da investiga-
cao pedagogica .

Artigo 59.°
{Posicio ¢ organizagio das escolas
¢ oulras instituicoes para a educagio)

1. As escolas ¢ demais instituigies de educacao s unidades de base do Sistema de
Fducagao.

2. As escolas e demais instituigoes de educagio organizam-se de acordo com o sub-
sisterna de Ensino em que estiverem insendas.

3. Independentemente da sua especificdade ¢ deveres particulares, as escolas ¢
demais instituighes de educacio organizam-se de molde a que, com a vida inter-
na, as relagdes, o contendo, a forma ¢ os métodos de trabalho contribsam para o
realizacio dos objectivos da educacao.

4. As escolas ¢ demais instituigdes de educagio devem:

a) aplicar e desenvolver formas ¢ métodos de trabalho educativo ¢ produtivo que
se fundamentam na ligagio do ensino com a aplicagdo pritica dos conheci-
mentos adquirkdos;

) realizar a difusdo e o enriquecimento do trabalho educativo utilizando vinas
formas de actividades livres dos alunos e estudantes,

5 As escolas e demais instituigdes de educagdo devem prestar uma atengio especial
2= condigoes ¢ & organizagao, tanto da formagao geral, como da formacao profis-
sonal ou profissionalizante, nas oficinas, nos centros ou estabelecimentos escola-
res do pais.

= A normas gerais para a vida interna ¢ o trabalho das escolas ¢ demais institui-
S sk regulamentados pelos respectivos estatutos de ensino ¢ regulamentos
TR IRETDOM
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Artigo 60,7
(Planos ¢ programas)

Os plancs de estudos ¢ programas de ensino tém um caricter nacsonal ¢ de cumpn.
mento obrgatirio, sendo aprovados pelo Ministro da Educagio e Cultura,

Artigo 61.°

{(Manuais escolares)

Os manuais escolares aprovados ¢ adoptados pelo Ministério da Educagso ¢ Cultu-
ra sdo de utilizagho obrigatdria em todo o territdeio nacional e nos subsistemas de ensino
para que forem indicados.

Artigo 62.°
(Calendario escolar)

1. O ano escolar delimita o ano lectivo, tem cardcter naclonal e ¢ de cumprimento
obrigatdno,

2 A determinagao do ano escolar compete a0 Conselho de Ministros, enguanto que
a definigao do ano Jectivo ¢ da competéncia do Ministro da Educagao e Cultura.

Artigo 63."
(Avaliagio)

O Sistema de Educagio € objecto de avaliagio continua com incidéncla especial
sobre o desenvolvimento, a regulamentagio ¢ a aplicagio da presente led, tendo em
conta os aspectos educativos, pedagigicos, psicoldgicos, soaoldgioos, organizacionals,

econGmicos ¢ financeiros,

Artign b4°
(Investigagdo clentifica em educacao)

L A investigagso cientifica em educacdo destina-se a avaliar ¢ a interpretar censs
Ca, quantitativa e qualitativamente a actividade desenvolvida no Sestems de Bl
Cagdo por torma a corrigir os desvios, visando o seu permanente spertesmmens:

2. A Investigagio cientifica em educagio ¢ felta nas instituigies vocsumade o
adoptadas para o efeito.

3. A Investigagio Gentifica em educagio rege-se por diploma peigne
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Artigo 65.°
(Inspecgdo de educagio)

A Iespecgio de Educagio cabe o controlo, a fiscalizagio ¢ a avabacio da educagio,
Semdo em vista 0s objectivos estabelecidos na presente lel.

CAPITULO VII
Disposicoes especiais

Artigo 66."
(Acgio social escolar)

O Governo deve promulgar normas especiais sobre 0 acesso € 0 usufruto dos servi-

Artigo 67,
(Gidadios estrangeiros)

O Governo define em diploma proprio os principios, normas e critérios de frequén-
cla dos estudantes estrangelros nas instituigoes escolares da Repablica de Angola.

Artigo 68.°
(Equiparagio ¢ equivaléncia de estudos)

1. Os certificados ¢ diplomas dos nivess primario, secundino ¢ superior concluldos
no estrangeiro sio validos na Repablica de Angola desde que sejam reconhecidos
pelas estruturas competentes angolanas.

1 As formas ¢ mecanismos de reconhecimento das equivaléncias sao estabelecidos

em diploma priprio.

Artigo 69."
(Ensino particular)

LA pessoas singulares ou colectivas € concedida a possibibidade de abrirem esta-
beleamentos de ensino, sob o controko do Estado nos termos a regulamentar em
Sploma proprio

<0 Bado pode subsidiar estabelecimentos de ensino privado, com ou sem fins

e, Sesde que selam de interesse publico relevante e estratégico.

Semme os impostos, laxas @ emolumentos a que se obriguem as activida-

- dr caracter privado
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Artigo 70.°
(Plano de desenvolvimento do Sistema Educativo)

O Governo, no prazo de N dias, deve elaborar ¢ apresentar para aprovagho da
Assemblesa Nacional, um plano de desenvaolvimento do Sistema Educativo que assegu-
re a realizacao faseada da presente lei ¢ demais legistagio complementar

Artigo 71.°
(Criacao ¢ encerramento das escolas)

L. As escolas sdo coiadas, tendo em conta a situagao economica ¢ as necessidades
socias do pais.

2 As escolas e demais institwigdes da educagio em que haja participagio directa de
outros Ministénios, sio criadas por decreto executivo conjunto do Ministro da
Educagio e Cultura e dos Ministros cuja esfera de acgio corresponda aos respecti-
vos ramos e'ou especiaidades competindo ao Ministério da Educagao ¢ Cultura o
papel reitoe

3 As escolas ¢ demais instituigoes da educagho sho encerradas, quando deixarem
de corresponder aos fins para que foram criadas, por decreto executivo do
Ministério da Educagao e Cultura ¢ do degao de tutela conforme o titulo de cria-
Gio.

4. Enquadram-se no Sistema de Educagdo as escolas de instituigies religiosas ¢ de
ensino militar quando integradas nos subsistemas, niveis e modabidades previstos
na ei.

Artigo 72,7
(Regime de transigio do Sistema de Educagio)
O reggme de transicdo do sistema actual para o previsto na presente lei ¢ objecto de

regulamentacao pelo Governo, nao podendo o pessoal docente, discente ¢ demais qua-
dros afectos § educacio serem prejudicados nos direitos adquiridos.

CAPITULO VI
Disposicoes finais e transitorias

Artigo 73,
(Disposicbes transitorias)
1. O Gaverno deve tomar medidas no sentido de dotar o medio prass os Ensinos

Prmirio, Secunddrio ¢ Téenico-Profissional com docentes habslinados profissio-
nalmente,
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= O Coverne deve elaborar um plano de emergéncia para a construgio ¢ recupera-
e de wdifions escolares ¢ seu apetrechamento, visando ampliar o rede escolar,
poonzando o Ensino Primdrio,

Artigo 74.°
(Regulamentagao)
A presente lei deve ser regulamentada pelo Governo no prazo de 180 dias, conta-
dos da data de entrada em vigor.
Artigo 75."
(Duvidas e omissoes)
As dividas ¢ omissdes que se suscitarem da interpretagio e aplicagio da presente
bei 530 resolvidas pela Assemnbleia Nacional.

Artigo 76.°
{Norma revogatoria)

Fica revogada toda a legislagdo que contrarie o disposto na presente Jei.
Artigo 77."
(Entrada em vigor)
A presente Lei entra em vigor a data da sua publicagao,

Vista e aprovada pela Assembleia Nacional, em Luanda, a0s 13 de Junho de 2001,

O Presidente da Assembleia Nacional, Roberdo Antéen Victor Francisco de Almeads.
Publique-se.

O Presidente da Repiblaca, fosé Edwando diss Santos.
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Anexo V (Pasta anexa)

Guia Pratico para o Professor

Anexo VI (Pasta anexa)

Manual de historia, 6.2 classe (Reforma Educativa)
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