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RESUMO

De multiplos contatos culturais, Cabo Verde tornou-se numa terra de grande variedade
de dialetos crioulos ao lado da lingua oficial portuguesa. Se a lingua é uma manifestacdo
privilegiada da cultura, a multiplicidade linguistica € uma caracteristica socioculturalmente
marcante desta sociedade.

Se a educacdo prevé salvaguardar a identidade cultural de um povo, existe a necessidade
do que nela reflete ndo ser ignorada, mas encarada como um complemento entre a evolucdo da
sociedade cabo-verdiana e esta voltada para 0 mundo. Isto é, do bom uso da lingua portuguesa
e a crioula aos principios da pedagogia intercultural.

E neste quadro que procuramos investigar a educacdo na relacdo com a diversidade
cultural e linguistica, considerando o seu processo de constituicdo até as variaveis a que este
fendmeno estdo sujeitas na contemporaneidade. Dai o problema centrar-se em analisar a forma
como os professores encaram as diferengas culturais e linguisticas manifestadas pelos seus
alunos.

Assim, a investigacdo a que nos propusemos levar a cabo, ndo pode deixar de integrar
uma discussdo dos paradigmas da origem dessa diversidade naquele contexto. Assim, 0
enquadramento tedrico tem como base uma abordagem multidisciplinar, embora privilegie o0s
paradigmas antro/socio/psicologico e linguistico. O estudo centra-se ainda numa abordagem
multi/metodoldgica qualitativa e quantitativa, pois ao tentar descrever e explicar a problematica
em profundidade, a alianca ente os dados qualitativos e quantitativos, neste estudo de terreno,
revelou ser a melhor estratégia encontrada.

Tendo em vista o papel da escola, pretendemos analisar até que ponto a escola 13 de
Janeiro insere conteidos ligados a diversidade cultural e linguistica na qual encontra inserida a
comunidade cabo-verdiana numa perspetiva de respeito e de constru¢cdo da cidadania do seu
povo. Discute-se a hipdtese de que o sistema homogéneo da educacdo basica cabo-verdiana,
ainda fortemente condicionado pelos tracos da educacgdo colonial, ndo da espaco a escola e aos
professores margem para articular e valorizar a diversidade cultural e linguistica.

Palavras-chave: Cultura, Diversidade cultural, Identidade, Lingua, Educacao,
Professor
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ABSTRACT

Cape Verde became a country with a series of Creole dialects adjacent to Portuguese
official language as the results of several cultural exchanges. If the language is a privileged
cultural indicator, the linguistic diversity is socio-culturally striking a feature that influences this
society. If the education envisions to preserve the people cultural identity, and there is a need that
shows that he cannot be overlooked but to be handled as an complement regarding to the
development of Cape Verdean society that is opened to the world. This mean, from good use of
portuguese and creole language to intercultural principles of pedagogy.

It is in this framework that we pursue to research the education interface through cultural
and linguistic diversity, taking in account his constitution process up to variables that this
phenomenon is subjected at contemporary world. Then, the problematic will focus in analyze how
the teachers understand and handle with cultural and linguistic differences demonstrated by his
students.

Thus, the research that we intend to carry out cannot set aside the debate of paradigms of
the diversity origins in that context. Thus, the theoretical framework will have as a groundwork a
multidisciplinary approach, although emphasizes the antro/socio/psychological and linguistic
paradigms. Also, the research will work on a qualitative and quantitative multi-methodological
approach, since in attempting to describe and explain the problematical in more details, the
alliance between qualitative and quantitative data has proved to be the better approach for this
field research.

Bearing in mind the school role, we intend to analyze in what extent the 13 de Janeiro
School applies the contents, linked to cultural and linguistic diversities, which the Cape-Verdean
community is immersed, on the perspective of respect and construction of his people citizenship.
It is argued that the Cape Verdean uniform system of basic education is still very much influenced
by a colonial teachings structures, which do not offers any scope to Schools and teachers the
necessary leeway to articulate and valuing the cultural and linguistic diversity.

Keywords: Culture, Cultural diversity, Identity, Language, Education, Teacher
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RESUME

Issu de multiples contacts culturels, le Cap -Vert est devenu une terre de grande variété
de dialectes créoles a coté de la langue officielle portugaise. Si la langue est une manifestation
privilégiée de la culture, la multiplicité linguistique est une caractéristique remarquable de cette
sociéte socioculturelle.

Si I'éducation prévoit la sauvegarde de I'identité culturelle d'un peuple, il ya la nécessité
pour ce qu'elle reflete de ne pas étre ignoré, mais interprété comme un complément entre
I'évolution de la société capverdienne et celle-ci tournée vers le monde. Autrement dit,
l'utilisation correcte de la langue portugaise et créole aux principes de la pédagogie
interculturelle.

C'est dans ce contexte que nous cherchons a investiguer I'éducation dans la relation avec
la diversité culturelle et linguistique, en tenant compte de son processus d'incorporation
jusqu'aux variables auxquelles sont soumises a ce phénomene de nos jours. Des lors le
probleme consiste a l'analyser la facon dont les enseignants percoivent les différences
culturelles et linguistiques exprimées par leurs éléves.

Donc, la recherche que nous avons l'intention de réaliser, ne peut manquer d'intégrer
une discussion sur les paradigmes de l'origine de cette diversité dans ce contexte. Par
conséquent, l'encadrement théorique aura comme base une approche multidisciplinaire, bien
que favorisant les paradigmes anthropo/socio/psychologique et linguistique. L'étude met
également l'accent sur une approche multi méthodologique qualitative et quantitative, car
lorsque vous essayez de décrire et d'expliquer la problématique en profondeur, l'alliance entre
les données qualitatives et quantitatives, dans cette étude de terrain, s'est avéré étre la meilleure
stratégie trouvée.

Compte tenu du réle de I'école, nous avons l'intention d'analyser jusqu'a quel point
I'école 13 Janvier insére des contenus liés a la diversité culturelle et linguistique dans laquelle
est aussi insérée la communauté Cap-Verdienne dans une perspective de respect et de
construction de la citoyenneté de son peuple. L'hypothese selon laquelle le systeme homogene
de I'éducation de base capverdienne soit encore fortement influencé par les traces de
I'enseignement colonial est a discuter. Des lors, cela ne laisse pas assez de marge de manceuvre
a I'école et aux enseignants pour articuler et valoriser la diversité culturelle et linguistique.

Mots-clés : Culture, Diversité culturelle, Identité, Langue, Education, Enseignant
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INTRODUCAO

A dissertagdo que ora se apresenta visa a obtenc¢do do grau de Mestre em Ciéncias da
Educacdo pela Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lishoa e
aluna Erasmus na Faculdade de Psicologia e Ciéncias de Educacdo da Universidade de Genebra.
O impulso pela temética Interculturalidade e Educacéo veio do contacto e persisténcia ao longo
do percurso académico. A proposta apresentada: A educacdo basica na relacdo com a
diversidade cultural e a heterogeneidade linguistica em Cabo Verde. Um estudo de terreno:
Escola 13 de Janeiro, ilha de Santiago, surgiu, efetivamente, de uma curiosidade pessoal,
enquanto cabo-verdiana, fruto desse sistema de ensino.

Perante uma sociedade cultural e linguisticamente diversa, devida essencialmente as
particularidades das ilhas, justifica-se em Cabo Verde a necessidade da valorizagcdo desta mesma
diversidade no contexto escolar reconhecendo-a como um fator de enriquecimento do processo
de ensino/aprendizagem.

Motivada pelos fatores nomeados levantamos o seguinte problema: De que forma os
professores véem as diferencas culturais e linguisticas manifestadas na escola 13 de Janeiro na
ilha de Santiago? Logo, como estdo organizados os contelddos, os programas pedagdgicos e 0s
planos de aula no sentido de valorizar estas diferencas?

Neste ambito criamos um espaco de reflexdo levando os professores e a escola a auto-
refletirem sobre as suas praticas no contexto da diversidade cultural e linguistica manifestadas
na escola. Pretendemos analisar em que medida é utilizada a diversidade cultural e linguistica
enguanto estratégia e meio promotor da educacdo no contexto onde ela se insere, na formacao
de pessoas responsaveis pelos seus atos, capazes de se identificarem com a sua identidade pelo
respeito que pela mesma vao construindo. Portanto, o estudo tem como propdsito fundamental:
analisar até que ponto a Escola 13 de Janeiro, na ilha de Santiago, insere contetdos ligados a
diversidade cultural e linguistica na qual se encontra inserida a comunidade cabo-verdiana,
numa perspetiva de respeito e de construgdo da cidadania do seu povo. Isto é, 0 que pensa a
escola da e o que fazem os professores com a diversidade cultural e linguistica presente na
escola.

Se se pretende uma escola plural, promotora da diversidade cultural e linguistica, logo,
um curriculo e uma educagdo assentes na promocdo da cidadania, a incidéncia do trabalho vai

de encontro a andlise do papel da escola e da profissdo docente, elaboracdo de planos,
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organizacdo de atividades no sentido de trabalhar com, ao mesmo tempo valorizar a
diversidade cultural e linguistica expressa na sala de aula, numa perspetiva de insercao
sociocultural, adequando as necessidades de dar procedimento a uma educacdo voltada para a
interculturalidade.

A par dos avangos manifestados ao longo da histdria da educacdo em Cabo Verde,
verifica-se que estes acentuam sob perspetivas igualitaristas e monoculturais pela aposta na
homogeneizacdo curricular nacional comum e uniforme, baseada na noc¢éo de que numa cultura
comum todos os grupos estdo em condi¢Oes igualitarias para prosseguir. Dai levantarmos a
seguinte hipotese: o sistema homogéneo da educacdo bésica cabo-verdiana, ainda fortemente
condicionado pelos tragos da educacéo colonial, ndo da espaco a Escola 13 de Janeiro e aos
respetivos professores margem para articular e valorizar a diversidade cultural e linguistica
nela presente.

Pretende-se através deste estudo avaliar até que ponto a educacdo € permissiva a
continuacdo de identidades proprias e da afirmacdo da diferenca cultural e heterogeneidade
linguistica associada ao intraculturalismo, como uma via permeabilizadora da educacdo
democratica como garante da cidadania plena a todos os individuos. Trata-se de uma condicdo
fundamental para o estabelecimento das condi¢c6es de igualdade e garantia da convivéncia com a
interculturalidade, merecendo a devida aten¢do uma exaustiva analise, discussao e confronto dos
resultados encontrados ao longo da investigagdo. Por isso, integramos nesta investigagdo termos
conceptuais como mono/multi/inter/trans/culturalismo, a fim de questionar e clarificar os
conceitos e perspetivas inerentes a estes fendmenos no contexto do ensino basico em Cabo
Verde, particularmente na ilha de Santiago

Encontrar meios de valorizar a diversidade cultural e linguistica, contribuir com
subsidios tedricos e praticos para o reconhecimento da multi/interculturalidade em Cabo Verde,
com vista a sua potencializacdo e normatizacdo no sistema de ensino basico ¢ a pretensdo deste
estudo.

Quando muito se fala da multi/interculturalidade entre culturas diferentes resultando
entre outras manifestacbes choque, conflito, desigualdade, sobrevalorizagdo, poderd ser a
educacéo, quando fazendo um uso apropriado, um meio de promover aquela que cada vez mais
se tem tornado uma prioridade absoluta e inadidvel, a educa¢do multi/intercultutal? Pretendemos
atraves da educacao refletir sobre esta tematica levantada, dentro da comunidade cabo-verdiana
que também se apresenta cultural e linguisticamente diversificada. Neste contexto pretendeu-se

analisar a relagéo entre a educacdo béasica e a diversidade cultural e linguistica manifestada no
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pais, propondo a cooperacdo, a partilha e a complementaridade dentro da comunidade educativa
no sentido de promover a unidade/particularidade através da educacao.

O trabalho esta organizado em duas partes. A primeira foi dedicada ao enquadramento
teorico e esta dividido em trés capitulos: no | serdo abordados os alicerces da identidade cultural
cabo-verdiana, isto € a situacdo historica e sociocultural, fendbmenos que deram origem a
formacéo da sua diversidade cultural e linguistica. Sobre as linguas abordaremos primeiramente
as teorias evolutivas da linguagem, para depois entrar na origem e evolucgéo do crioulo de Cabo
Verde e do diagndstico da diversidade cultural e especificidade linguistica manifestada nas ilhas
e implicacgdes na oficializacdo do crioulo e estas na educacao. No capitulo 11, o principal ponto a
tratar € a estrutura do desenvolvimento da educacdo em Cabo Verde. Pretendemos fazer uma
andlise da educacdo (formal e informal) desde a época colonial, passando por necessidades e
evolucdes até as politicas, praticas educativas e curriculares. No capitulo Il € ponto a tratar a
educacdo na relacdo com a diversidade e a heterogeneidade linguistica em Cabo Verde. A
particularidade deste capitulo é analisar a educacdo e os desafios que lhe sdo propostos tais
como: a multiculturalidade, o bilinguismo, a pluri/interculturalidade, a descentralizacdo
educativa, o transculturalismo.

Da necessidade de compreender a probleméatica em profundidade, de encontrar
resultados precisos e sistematizados, encontramos no estudo de terreno uma forma de dar
resposta as inquietacdes levantadas e construidas ao longo desta investigacdo. Assim, surge a
segunda parte do trabalho, estudo empirico, IV capitulo. No cenario de pesquisa, fazemos
primeiramente  um enquadramento metodoldgico, seguido do modelo de andlise e
procedimentos. No que concerne aos métodos, técnicas e instrumentos de recolha de informacéo
acreditamos que a recolha de dados secundarios, inquérito por questionario e entrevista sejam 0s
métodos mais adequados ao nosso estudo. Os dados e informagdes encontrados foram sugeitos a
andlise e tratamento através da descricdo e discussdo dos mesmos. Tendo em conta 0S
instrumentos (questionario e entrevistas), os dados recolhidos foram objeto de analise
quantitativa (descrevendo e agregando) e de analise qualitativa (transcrevendo e organizando).
Os resultados foram, ainda, alvo de comparagéo, estabelecendo relagdes e interpretando as
diferencas.

Relembrar o assunto abordado, os objetivos propostos e 0s seus graus de cumprimento,
e a importancia do trabalho ndo so a nivel de conhecimento e aprofundamento do tema como a
nivel de crescimento pessoal, sdo outrossim importantes e a estes reservdmos o espago de

remate/conclusdes e de considerag0es finais.
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| Parte - Enquadramento Tedrico

CAPITULO | - ENCADEAMENTO DE FENOMENOS NA FORMACAO DA
DIVERSIDADE CULTURAL E A HETEROGENEIDADE LINGUISTICA
NA SOCIEDADE CABO-VERDIANA

1.1 Culturas em contacto, alicerces da identidade cultural cabo-verdiana:

situacao historica e sociocultural

A palavra cultura® é etimologicamente derivada do latim (cuidados prestados ao campo
ou ao gado). Deambulando por areas como etnologia, sociologia, psicologia, psicologia social,
linguistica, psicolinguistica chegou a objeto proprio da antropologia. Contudo, antes do conceito
antropologico de cultura, foi interpretada como algo que o individuo adquire com base na
sabedoria e no trabalho intelectual “fulano tem cultura’.

Até hoje ndo se chegou a um consenso da definigdo de cultura (ver Nota complementar
(ver NC1, pag. 3 do anexo), a prova disso temos nas iniUmeras definicbes nas mais diversas
areas. Entre as mais frequentes no ambito da psicologia gostariamos de explanar Herskovits
(1955) para quem a cultura “¢ a parte do meio feito pelo Homem”, Skinner (1981) a cultura “¢
um conjunto de listas de refor¢co”, Hofstede (1980) cultura “¢ como um programa de
computador que controla o comportamento” e, posteriormente, precisamente em 1991, 0 mesmo
autor definiu a cultura como o software da mente.

Antropologicamente, a cultura vem sendo interpretada a partir da etnia, das praticas
culturais e modos de entender o mundo que distingue 0s seres humanos uns dos outros.
Consideramos importante o dizer de Neto (2008) ao sustentar que esta subjacente ao conceito de
cultura que diferentes pessoas poderdo ter diferentes valores, crengas, atitudes e motivagfes. A
concegdo antropologica de cultura representa padrbes gerais de pensamento e acdo do ser
humano em tempo e espaco, nos quais conceitos como identidade étnica, religido, sexo, género,
estilo, maneira, filosofia e estilo de vida sdo partes centrais. Por conseguinte, cultura é algo que
nos identifica e com que nds nos identificamos, como a arte, a musica, a literatura, a lingua, a
histéria, modos de vestir, formas de casamento e construcdo de familia, padrdes de trabalho,

cerimodnias religiosas, atividades de lazer entre muitos mais. Quer isto dizer que todas as

! Culture em francés (1700) e Kultur em alem3o séc. XVIIl.
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culturas tém os seus proprios padrdes de comportamento, que parecem estranhos as pessoas de
outros contextos culturais. Desta forma ndo podemos compreender as praticas separando-as das
culturas em que estdo inseridas, mas sim nos termos dos seus proprios significados e valores.

Entre as definicdes apuradas verificamos uma certa cumplicidade entre a cultura, o
inato e o adquirido, concebida como um caracter distintivo do ser humano, emergente em
interacOes adaptaveis transmitidas através do tempo, das geracfes e de elementos partilhados
(ver NC2, péag. 3 do anexo).

Da fusdo de multiplas identidades, nacionalidades e classes sociais diferentes europeus
- livres (portugueses) responsaveis pela formacdo economica, politica, educacional e religiosa; e
africanos (escravos, camada maioritéria) da costa africana vindos do Golfo da Guiné, do rio
Senegal a Serra Leoa -, convivendo no mesmo cendrio social delineando a configuracéo de uma
identidade coletiva, originou uma nova identidade cultural africana, a cabo-verdiana. A isso
Glissant (1997) denominou de crioulizacdo: “define-se no a&mbito de um contacto de varias
culturas ou ao menos Varios elementos de culturas distintas, num canto do mundo, tendo por
resultado um dado novo, totalmente imprevisivel por relacdo a soma ou a simples sintese desses
elementos” (p. 37).

A formacdo sociocultural (vivéncias do seu povo), a miscigenacdo da linguagem,
situada historica e estrategicamente, foram moldando ao longo de séculos de coexisténcia no
tempo e no espago carateristicas proprias do povo, conferindo a identidade nacional. Refere
Matos (2008) que “foi esta miscelanea de etnias que contribuiu para a crioulizagdo da
sociedade” (p. 17). Sobre miscigena¢ao Lopes Filho (2003) diz “talvez tenha sido o fula
muculmano, escravos trazidos do interior, mas a maioria seria de negros sudaneses” (p. 118). E
acrescenta que neste processo de mesticagem cabo-verdiana as influéncias de Portugal e do
litoral da Guiné foram significativas na formacao desta cultura.

Nesse processo de miscigenac;éo/mistura2 também participaram espanhdis, franceses
(normandos® e bretdes®), ingleses, holandeses e outros, de origem nérdica e japonesa. Alguns

foram trazidos como escravos, outros desterrados, trazendo consigo culturas diversas.

2 . . 7 . . ~ .

Desta mesticagem cabo-verdiana elegemos fendmenos como mesticagem, emigragdao, mar, seca, partida e
regresso, a nivel sentimental, saudade, tristeza, entre outros, até mesmo como Amircar Cabral defende a luta pela
libertacdo e resisténcia nacional como “fator de cultura” (Cabral, 1974, p. 187).

* Normandos (Northmen, Norsemen - homens do Norte) povo medieval estabelecido no norte da Franca cuja
aristocracia descendia em grande parte de Vikings da Escandinavia. Eles desempenharam um importante papel
politico, militar e cultural na parte norte e mediterranea da Europa Medieval e Oriente Médio, por exemplo: a
colonizagdo da Normandia, a Conquista Normandia da Inglaterra, o estabelecimento de Estados na Sicilia e sul da
Peninsula Italica e as Cruzadas.
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Desta forma, subentende-se que a mesticagem da cultura cabo-verdiana é o resultado
de um mosaico de culturas, um espaco hibrido® e diaspério mobilizando a construgdo de uma
identidade aberta, em construgcdo permanente, o que supde que tal como as outras culturas, a
cabo-verdiana ndo é pura. A aceitacdo da hibridizacdo cultural é uma condicao para a paz social,
pois da pretensdo da humanidade em promover a unidade étnica-cultural surgiram tragicas
consequéncias como a eliminacdo e negacdo do diferente, o genocidio, o holocausto, a
escravatura, as perseguicoes religiosas, entre outros.

A ldgica da hibridizacdo é defendida em Cabo Verde pelo escritor Manuel Veiga, no
ensaio “cabo-verdianidade e africanidade” ao demonstrar que na cultura cabo-verdiana existe
componentes europeus e africanos, e que, sendo os cabo-verdianos um povo mesti¢co ndo podem
negar nenhum deles Veiga (2002). Contudo, houve no pais um processo de selecdo cultural,
surgindo grupos com sentimentos e espiritos de superioridades raciais e culturais, como
manifestacdo do etnocentrismo e negacdo da africanidade, o afastamento em relagdo a Africa,
assumindo uma identidade cultural préxima da europeia®. Como sustenta Lopes (citado por
Rodrigues, 2010), muito mais importante do que discutir se culturalmente Cabo Verde é Europa
ou Africa, sera estuda-lo tal como €, na sua realidade viva, no seu contexto dinamico, na sua
interioridade.

Este novo povo subdividiu-se em dois grupos: de um lado os que procuraram manter a
origem da africanidade com a expressdo do nacionalismo e do outro oS que mais se
identificavam com a cultura europeia pelo sentimento e espirito de superioridade cultural,
manifestando o etnocentrismo, a negacdo e o afastamento do lado africano, assumindo uma
identidade cultural proxima da europeia. Isto é, a sociedade cabo-verdiana também passou por
um processo de selecdo cultural’.

A célebre experiéncia de Sherif (1970) pds em evidéncia a existéncia de conflitos
intergrupais criados pelos seus membros a partir do processo de diferenciacdo ‘eles/nos’, 0 que

permite saber quem pertence ao grupo e quem nao pertence. Segundo o autor, a categorizacao

* Bretdes (Breizhiz, Bretoned) sdo os integrantes de um grupo étnico que habita a regido da Bretanha, na Franca.
Sua origem vem dos grupos de falantes do briténico que colonizaram a area, vindos do sudoeste da Grad-Bretanha
em duas ondas migratdrias ocorridas do século IV ao VI (Idem), (Fonte: http//:pt.wikipedia.org).

Hibridismo, termo escolhido para “designar as misturas interculturais propriamente modernas, entre outras,
aquelas geradas pelas integracdes dos Estados nacionais, os populismos politicos e as industrias culturais”
(Canclini, 2006).

® Consultar Arestides Pereira (2002) primeiro Presidente da Republica de Cabo Verde.

’ Sobre o assunto ver Arestides Pereira (2002) ex-presidente da Republica de Cabo Verde.
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do mundo social nessas oposi¢coes € o resultado da competicdo intergrupal com o intuito de se
obter objetivos que todos desejam, mas que s6é um pode atingir. A propdsito, assinala Garcia
(citado por Silva, 2008), que o encontro entre dois grupos humanos da-se sempre numa relacéo
desigual ou, dito de outra maneira, em termos de maioria-minoria, (...) que se traduz na maior
parte das vezes numa interacdo de imposicdo das maiorias sobre as minorias. E, refere Edney
(1980) é quando os dois grupos sdo obrigados a cooperar para que cada um obtenha o
pretendido que se preconiza a interdependéncia entre os individuos.

A diversidade de povos com habilidades e saberes especificos levou a hierarquizacao
da sociedade cabo-verdiana. Por um lado, os brancos europeus, forros, mesticos (unido do
homem branco com a mulher negra), escravos (fundamentais para o desenvolvimento do
arquipélago com a sua forca de trabalho) e, por outro lado, os escravos fujdes que viviam a
margem da sociedade organizada. A camada mestica foi gradualmente reconhecida pela
sociedade, acabando por ocupar cargos administrativos e ascenderem socialmente. Peixeira
(2003) defende que “a extensdo da mesticagem tinha também repercussdes sentimentais e
sociais” (p. 66).

Para melhor compreender o arquipélago de Cabo Verde ter-se-a de recuar ao século
XV altura que, segundo a versdo que prevalece, foi oficialmente descoberto sem indicios de
anterior presenca humana por Diogo Gomes e Antonio da Noli, precisamente em Maio de 1460,
enquanto servidores da coroa portuguesa. Contudo, ha quem tenha levantado a hipdtese que em
tempos remotos, antes da chegada dos portugueses, as ilhas de Cabo Verde terem sido visitadas
por povos de outras regides do globo nomeadamente da Costa Ocidental Africana e do
Mediterraneo. Os escritos de Anténio Carreira sdo (interpretados pela historiadora cabo-
verdiana Elisa Andrade, 1997), onde refere que embora a documentacdo antiga apresente as
ilhas como desertas a chegada dos navegadores portugueses, ndo se deve excluir de todo a
hipbtese de Santiago ter sido, anteriormente, refigio de um pequeno grupo de naufragos jalofos,
Iébus e sereres - grupos étnicos do Senegal - Africa - considerados, supostamente, isto é, como
hipdtese, terem estado na ilha de Santiago em Cabo Verde, antes da chegada dos portugueses.

Localizado no Oceano Atlantico figs. 1 e 2 (pp. 9-10 do anexo) a cerca de 455 km da
costa africana, este pais insular de origem vulcanica com 4033km? de superficie é constituido
por dez ilhas e oito ilhéus. O sentido dos ventos predominantes divide-o em dois grupos:
Barlavento - ao Norte, e Sotavento - ao Sul (ver NC3, pp. 3-4 do anexo).

O povoamento das ilhas teve inicio em 1462, mas prolongou-se até ao século XVIII.
De modo geral beneficiou da posicdo geo-estratégica do pais servindo como ponto de escala
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para as grandes rotas de navegacéo atlantica que ligavam Europa, Africa e Brasil. Destaca-se 0
trafico e comércio de escravos que comecava a crescer naquela altura, tornando o arquipélago
um centro de concentracdo e dispersdo de homens, plantas e animais (ver NC4, pag. 4 do
anexo).

Para garantir a sobrevivéncia da populacao apostou-se em atividades como agricultura,
pesca, industria, comércio, transporte, servigos administrativos, bem como no turismo,
desenvolvidas nas ilhas que apresentavam melhores condicGes para tal (ver NC5, pp. 4-5 do
anexo). Contudo, paralelo a varios esforgcos o pais sofreu desde o século XVI, anos de 1580 a
1583, constantes deterioracdes das condicdes climaticas, secas prolongadas e suas
consequéncias: pestes, fome e a morte de muitos filhos da terra. Carreira (1984) descreveu este
fendmeno como sendo de extrema complexidade, onde as nuvens sdo agua pairam errantes,
fugidias, ingratas, nos céus gloriosos. Questionando a razdo de nao chover durante anos, e, por
conseguinte, de longas estiagens, responde esperan¢oso de um dia chegar em que as chuvas
voltam a cair mais ou menos abundantes.

A decadéncia sustentada por uma economia pobre e de subsisténcia e a sua constante
deterioracdo aliada a inexisténcia de recursos naturais levaram ao decréscimo do interesse
comercial do arquipélago para a metrépole, levando a uma precariedade extrema na saude,
higiene, alimentagdo, etc., deixando marcos nos escritos de Carreira (1977)%. Ao tentar
caracterizar 0 que se vivia no pais nos séculos passados o estudioso acima referido (como emite
Matos, 2008), assinala que fome e doenca estdo como partidos rotativos: quando um impera,
outro descansa e assim sucessivamente.

Embora atualmente o pais se encontre num nivel de desenvolvimento humano médio,
graduado pela Organizacdo das Nacbes Unidas - ONU em 2008 ao grupo de Paises Menos
Avancados, continua a ter fragilidades como a falta de emprego, salarios baixos; débil
investimento, fraco desenvolvimento industrial; deficiente orientacdo dos recursos existentes;
insuficiente assisténcia social entre outros fatores que tracaram muito cedo o destino de Cabo
Verde e do seu povo, encontrando na emigracdo uma alternativa para o restabelecimento do

equilibrio entre a populacéo e os recursos disponiveis.

® Carreira (1977) explicou na area rural, em todas as ilhas, a habitacdo é extremamente modesta e pouco
confortavel, no geral reflectindo uma pobreza extensa. Nela, a vida é muito dura em todos os aspectos. Falta de
um minimo de assisténcia médica e sanitaria, falta de agua mesmo para beber, falta de géneros essenciais. As
possibilidades de emprego, mesmo para os mais preparados, sdo poucas.
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A emigracao iniciou-se em Cabo Verde pouco depois do seu povoamento. Por razfes
historicas e causas socio-econdmicas ja nomeadas, converteu-se na Unica saida para as suas
gentes, econdmica e culturalmente afetadas a espalharem-se pelo mundo. Como nos diz
(Rodrigues, 2010) “Os crioulos cabo-verdianos descobriram muito cedo, que as fronteiras nao
sdo limites” (p. 19).

Ao longo destes séculos tém processado e evoluido de diferentes formas desde forcada
a clandestina; tipos intra-ilhas, inter-ilhas (ver NC6, p. 5 do anexo), chegando ao inter-
continental; para diferentes destinos (Africa, América e Europa destacando Portugal por servir
de plataforma giratdria para outros paises do continente) e motivada por distintos fatores, (ver
NC7, p. 5 do anexo).

Esta nova oportunidade, simultaneamente vivida com o dilema “ter que partir e querer
ficar ou querer ficar e ter que partir”, comegou a se fazer sentir, sobretudo na camada jovem
masculina em idade ativa provenientes maioritariamente de familias mais vulneraveis.
Trabalhando essencialmente na construgdo civil e nos navios, sujeitos a mas condi¢des de vida,
vivendo em bairros degradados ou nos proprios locais de trabalho, marginalizados socialmente,
tudo para manter o compromisso com a familia nativa, expressado através de envio de remessas
financeiras revelando como um fator de grande peso na economia cabo-verdiana. Gois (2004)
diz: “O envio de remessas, de multiplos tipos, assegurava as ligagdes entre a ‘nha terra’ ou terra
de origem e a ‘terra longe’ ” (p. 16). Gradualmente este fendmeno foi-se generalizando
chegando a classe feminina, aos musicos como refere Caldeira (2000) até aos politicos diz Gois
(2004).

Da necessidade ao sonho de partir, de conhecer terra longe, lugares distantes e
‘melhores’, 0s cabo-verdianos levaram a saudade, a ilusdo e o objetivo de ter oportunidade de
triunfar e voltar “o com dever cumprido”, pois, as raizes ficaram em Cabo Verde.

Gois (2002) entende que:

Estes emigrantes nunca se desligam das pequenas aldeias de origem, mantendo contactos a
diferentes niveis: diarios (por telefone); regulares (por carta); enviando remessas de diferentes
tipos para a familia; ou através de visitas sazonais no Natal, na Pascoa ou nas férias”. (p. 141)

Independentemente da forma, do tipo, dos destinos e das motivagdes a emigracéo levou
0 cabo-verdiano ao contacto com etnias e culturas diversas. O ritmo da vida quotidiana e as
imposi¢cdes de sobrevivéncia na sociedade industrial obrigam os emigrantes a grandes
transformacdes nos habitos, com a necessaria afetacdo dos padrdes de comportamento até de

alguns valores, e, no regresso trazem-no consigo. Refere Gomes (2008) que essas gentes trazem
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costumes de todas as partes do mundo onde estiveram e isto vai condicionar
extraordinariamente a cultura.

Tais partidas afetaram a estrutura da populagdo, tornando a classe feminina a
maioritaria. Por consequéncia aumentou o nimero dos inativos (criancas e idosos) em relacao ao
numero dos ativos, delegando a mulher o papel de chefe de familia, e da educacéo dos filhos,
além das tarefas que tradicionalmente Ihe cabia no quadro da producdo agricola e tarefas
domeésticas. Aos poucos esta foi ganhando espaco fora da esfera doméstica atingindo proporc¢des
maiores, a emigracéao.

Apesar das fortes marcas, influéncias externas e particularidades da presenca dos
diversos povos que se fixaram em Cabo Verde e da quase imposicdo de elementos da tradicdo
lusitana como as manifestacdes folcléricas no arquipélago, as festas tipicas religiosas, a forte
influéncia do catolicismo®, o povo cabo-verdiano desenvolveu uma cultura muito prépria que o
difere dos restantes povos do mundo. Por a cultura ndo ser estatica, ela tem por vezes mais de
fatores externos de que proprios, & medida que as pessoas questionam, adaptam e refinam seus
valores e praticas em funcdo da mudanca das realidades, trocas de ideias, didlogo com outras
culturas em presenca.

Enquanto portador de uma identidade, Cabo Verde tém manifestado através de
simbolos e caracteristicas especificas elucidadas nas mais diversas expressdes, por exemplo,
através da literatura. Considerando-a como retrato subjetivo da realidade, espera-se a
valorizacdo do contexto onde a mesma decorre.

Segundo Ataide (1972):

(...) a obra de arte literaria é um dado da cultura. A cultura é entendida como o conjunto de
conhecimentos, atitudes, atividades, habitos, recursos, técnicas, sentimentos, pensamentos e
sensagOes de um grupo humano dentro de seu ambiente fisico, social e psiquico. (...) A obra se faz
sobre a linguagem, que é um acervo da cultura. Contém ideias e elementos culturais. Enriquece o
grupo humano a que se dirige, com suas colocac¢des, com o que levanta, com o conhecimento que
implica, com uma visdo nova do mundo e do homem. (p. 5)

Inicialmente, a literatura cabo-verdiana era essencialmente oral baseada em contos,
adivinhas, proverbios e lendas. Entretanto, ganhou espaco no ambito da pintura, artes plasticas,

artesanato, ceramica, esteiraria, musica e danca (cantigas de trabalho - no campo e nos trapiches

° Ainda hoje o catolicismo é a religido predominante em Cabo Verde (90%), o que justifica o engajamento da
populagdo nas festividades manifestadas nas ruas: Santa Cruz (3 de maio); Santo Antdnio (13 de junho); Sdo Jodo
Baptista (24 de junho) e Sdo Pedro (29 de junho). Contudo, ainda que pouco expressivo é digno de mencao a
protestante, adventista, racionalismo cristdo e testemunhas de Jeova e alguns nucleos espiritas islamicos. Fonte:
http://www.caboverde.org.br
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na producdo do grogue, batuque, funana, coladeira, morna), assim como a gastronomia
(cachupa, prato genuinamente crioulo), manifestacdes religiosas, politicas, rituais (nascimento,
batismo, casamento e morte) entre outras. No dizer de Maurice (1997), estas tradi¢Ges tém mais
expressividade no quotidiano da populacdo rural, fechada sobre si mesma, e contém
especificidades inerentes a cada ilha. E de sublinhar que a relacio estabelecida com este tipo de
praticas é condicionada e moldada pela capital sociocultural e pela educacdo religiosa das
familias.

A elite intelectual relativamente desenvolvida que acompanhava a imprensa oficial
introduzida por Portugal formaram uma unidade popular para lutar contra o chamado
“deploravel politica ultramarina portuguesa” afirmando que as vitimas dessa politica desejavam
ver-se livres do dominio portugués e desfrutar humanamente dos direitos inalienaveis a pessoa
humana, o que serviu de impulso da consciencializacdo das condi¢cBes desumanas que estavam
sendo sujeitas e consequentemente ao desenvolvimento da literatura nacional.

Destacamos aqui 0 importante papel da Revista Cultura e Arte Claridade (1936-1960)
fundada por Baltazar Lopes, Jorge Barbosa e Manuel Lopes cujo objectivo era “ser o
testemunho vivo do respeito pelos valores cabo-verdianos” (Cavacas, 1996, p. 13), baseada no
lema “fincar os pés na terra”, de olhos postos nos problemas de Cabo Verde e as condi¢des de
vida do seu povo (Lopes Filho, 2002, p. 581).

E também digno de referéncia o impar contributo, na historia da literatura cabo-
verdiana, dos movimentos literarios das revistas Certeza e Ponto & Virgula, que embora com
algumas dificuldades encontraram nas suas narrativas 0 meio de mobilizar, construir e
consciencializar a ideologia nacional impulsionando a producdo artistica, cultural, social,
politica e econdmica na busca da cabo-verdianidade (ver NC8, pag. 5 do anexo).

Na contemporaneidade vé-se uma rutura literaria assente numa diversidade de estilos
temas e ideologias consentaneas com a conjuntura de liberdade e abertura ao mundo. A titulo de
exemplo o romance “Oju d’Agua” de Manuel Veiga (1987) com a intencdo de mostrar a
capacidade do crioulo para o campo literario. De entre 0s autores contemporaneos, destacamos
Arménio Vieira e Germano de Almeida.

Os esforgos tanto de grupos como de personalidades individuais mencionados
manifestaram-se de diversas formas, desde melancdlicas a exaltacdo patridtica no sentido de
formar sujeitos criticos e conscientes do que se passava no arquipélago, tomando forma e

cimentando bases para rumar a independéncia (ver NC9, pp. 5-6-7 do anexo).
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1.2 Nocao de aculturacdo

O ser humano necessita de se socializar. Dai ser a socializacdo o elo mediador entre a
cultura e os valores humanos.

As pessoas de diferentes grupos contactam umas com as outras num amplo leque de
contextos e motivadas, por distintos fatores entre eles a emigragdo, os conflitos sociais, 0
turismo, as novas tecnologias de informacdo e comunicacdo colmatando o espaco e o tempo e
tornando mais frequentes as interacdes entre as varias culturas. E culturas em contacto passam
necessariamente pelo fendmeno da aculturacdo. A aculturacdo é uma forma de mudanca cultural
suscitada pelo contacto com outras culturas. Isto é, a influéncia de uma cultura sobre a outra. De
entre as mudancas culturais a aculturacdo passa pela lingua.

A aculturacdo vem sendo trabalhada numa O&ptica socioldgica, antropoldgica,
psicoldgica. No estudo de Morin (citado por Silva, 2008) encontramos indicios de que as
culturas sdo, por um lado, aparentemente fechadas sobre si mesmas, para salvaguardarem a sua
identidade, singular, mas, por outro, sdo também abertas, integrando em si ndo sO saberes e
técnicas, ideias, costumes, alimentacdo, os proprios individuos, num processo de assimilacdes
enriquecedoras e criativas entre culturas.

Os autores Redfield, Linton e Herskovits (2009) analisaram a aculturagcdo no tocante a
grupos sociais definindo-a como sendo um conjunto de mudangas em resultado a contactos
continuos e diretos entre dois grupos culturais independentes. Graves (1967) estendeu o
conceito a dimensao psicoldgica, utilizando neste caso o termo aculturacéo psicoldgica. A este
nivel o autor refere tratar-se de mudancas que o individuo experiencia em resultado de estar em
contato com outras culturas e de participar no processo de aculturagcdo por que passa 0 Seu grupo
cultural ou étnico. O fendmeno da aculturagdo é também interpretado por Berry (citado por
Akkari, UNIGE, 2012) como colectivo ¢ individual, “L'acculturation exige des individus qu'ils
appartiennent a la société d'accueil ou aux divers groupes en voie d'acculturation, qu'ils adoptent
de nouveaux comportements et qu'ils nouent de nouvelles formes de relations dans leur
vie quotidienne” (curso 3, diap. 8).

Portanto, do encontro entre culturas diferentes surgem ndo s6 mudancas a nivel
individual (no comportamento, na identidade, nos valores, nas atitudes, etc.) como é preciso
acrescentar que ocorrem mudangas a nivel populacional (cultura, estrutura social, econdémica,
organizacdo politica, etc.). Bochner (1982) por sua vez identificou as variaveis societais e
pessoais mais frequentes mencionadas como afetando os resultados das interagdes entre

membros cultural e etnicamente diferentes no seio da mesma sociedade (por exemplo,
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espanhois, argelinos e portugueses em Franca) e entre membros de sociedade diferentes (por
exemplo, turistas ingleses em Portugal). Este ressaltou os principais fatores que intervém nas
relagOes interculturais: o territério em que ocorrem as interagdes; o tempo passado na interacao;
0 Seu objetivo; o tipo de envolvimento; a frequéncia do contacto e o grau de intimidade entre os
participantes, 0 estatuto e o poder relativos, o equilibrio numérico entre as caracteristicas
distintivas dos participantes.

Interagir uns com os outros condiciona a nossa personalidade, os nossos valores e
comportamentos. Muitos deixam o etnocentrismo (julgar as outras culturas tomando como
medida de comparacdo a propria cultura) sobrepor a compreensdo e aceitacdo do que é
diferente. Porém, necessitamos de constituir relacbes estaveis e duradouras com 0O NOSSO
semelhante pois estamos envolvidos em relacionamentos com familiares, amigos etc., logo, ha
necessidade de intimidade ou compromisso na vida pessoal. Qualquer relacdo depende de

confianca, compreensdo de ambos e, sobretudo aceitacdo da diferenca.

1.3 Teorias evolutivas da linguagem: origem e evolucéo do crioulo de
Cabo Verde

Pela multidimensionalidade da linguagem no processo e socializa¢do do individuo, esta
torna-se o veiculo por exceléncia da interacdo humana e a base de qualquer cultura. Para a
evolucdo de um grupo de sujeitos € necessario o desenvolvimento da capacidade linguistica e do
pensamento dos mesmos.

O linguista contemporaneo Chomsky (1972; 1993) defende a linguagem como 6rgao
mental de origem inata, menosprezando a relacdo entre esta e a realidade histérico-social onde a
mesma se insere. O inatismo linguistico - Language Acquisition Device - LAD defendido pelo
autor baseia-se na perspetiva do desenvolvimento da linguagem associada a capacidade inata e a
existéncia de mecanismos especificos da mente para a aquisi¢cdo da linguagem, mesmo sem o
estimulo do meio. Antagonistas sdo os defensores do interacionismo social pela efetivacdo da
funcdo socio-comunicativa da linguagem e do papel do meio na aquisicdo da mesma,
acentuamos a teoria de Segall (1979) referindo que € quica dificil encontrar um comportamento,
resultante de uma resposta a estimulos fisicos, que ndo tenha como mediador, de certo modo,
estimulos sociais, e Bohannon et al. (1985) que vém a estrutura da linguagem humana como

produto do meio social e que uma estrutura linguistica mais desenvolvida implica formas de
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interacdo mais variadas e sofisticadas. Também Bruner (1999), com a sua teoria Language
Acquisition Supporting System, realca o papel do meio enquanto fator preponderante para a
aquisicdo da linguagem. Esta Gltima é encarada como um instrumento ou ferramenta — a
tecnologia do pensamento. Tenta perceber como esta afeta a utilizacdo da mente. Enfim, o
crescimento intelectual do individuo depende do seu dominio dos meios sociais do pensamento
— a linguagem, tal como Vygotsky (1991; 1998) quando enfatiza a importancia do meio e da
experiéncia pessoal no processo de desenvolvimento da linguagem. Em O Discurso Exterior
(Social) (1998), o autor aviva a finalidade comunicativa da linguagem, e como esta a
experiéncia social determinam o desenvolvimento do pensamento do individuo. Contrariamente,
a teoria piagetiana refere que o aparecimento da linguagem precede o pensamento. Ambos
defensores dao procedéncia da acdo em relacdo a palavra. Todavia, Piaget (1977) avalia as
alteracBes qualitativas da mente humana, a sua evolucdo desde o nascimento a maturidade,
salientando a organizacdo interna do organismo humano, a sua invariancia de funcionamento e a
interacdo deste organismo com o0 meio resultando a adaptacdo das estruturas cognitivas do
individuo.

Trabalhando sob perspetivas diferentes, porém complementares, estes vultos do
pensamento pedagogico contemporaneo Piaget e Vygotsky também tém pontos convergentes
nos seus estudos sobre o desenvolvimento e a aprendizagem, e alguns deles séo referenciados
por Akkari (2000):

Acercamientos cognoscitivos y de desarrollomentales de la educacion. El desarrollo es percibido
por los dos autores como, un proceso acumulativo (Vygotsky), y dialéctico (Piaget). Estos dos
autores son sostenedores incondicionales de la educacion formal y de la necesidad de promover el
espiritu cientifico entre los jovenes. (p. 81)

Embora apresentando diferengas, os autores assinalados veem a linguagem humana
como veiculo por exceléncia da transmissdo do pensamento, isto &, a existéncia de uma relacao
intrinseca entre ambas.

Prosseguindo para Pinker (1994), o pensamento é muito mais que a linguagem.
Enquanto capacidade complexa e especializada, a linguagem desenvolve-se na crianca de modo
espontaneo e surge qualitativamente em todos os individuos, independentemente da sua
capacidade de processar informacdo ou da sua inteligéncia. Apesar da individualidade da
linguagem, esta estabelece relagdes com o meio, facto essencial na medida em que permite o
contacto com o0s restantes membros da sociedade, transformando a linguagem numa atividade
social por exceléncia. Sobre esta matéria Bruner (1997) vai mais além quando defende que

dominar a linguagem permite produzir, expressar e procurar conhecimento e a0 mesmo tempo o
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veiculo de interacdo com os outros. A propoésito Bernstein (1982) baseou-se na teoria do
relativismo linguistico e cultural, defendendo o papel do ambiente social no desenvolvimento
linguistico. O grupo social a que o individuo pertence determina a forma como ele utiliza e
transmite verbalmente a informacéo.

Em suma, a lingua, mais do que um mecanismo de comunica¢do, um instrumento de
pensamento na perspetiva de muitos dos autores referidos, doravante €, para outros, considerado
um sistema de comunicagdo temporal e historicamente determinado, um elemento da tradi¢éo
oral e escrita de um povo. Nesta medida pode ser encarada como patrimonio e veiculo da cultura
de um povo, transmissora de conteddos culturais (lingua cabo-verdiana) e padrdo de interacédo
social (lingua portuguesa); compreende-se 0 caso de Cabo Verde.

Posto este cenério, em Cabo Verde ou em qualquer outro contexto € crucial reconhecer
a relacdo entre lingua e cultura, na medida em que através do conhecimento da lingua poder-se-a
conhecer e interpretar os sistemas simbdlicos da cultura onde esta se insere, pois a lingua é
simultaneamente elemento da cultura e objeto de estudo com valor em si e por si mesmo.
Contudo, a relacdo entre a lingua e a cultura ndo pode ser estudada sem antes entender a relacdo
entre as proprias linguas faladas no pais.

Mesmo que vivendo numa sociedade escravocrata o ser humano, por ser um ser social
necessita por exceléncia de comunicar com o seu semelhante, e para isso faz o uso da
linguagem. Da necessidade de comunicagdo entre individuos de linguas diferentes postos em
contacto nasceu outro elemento do patriménio e forma de afirmacdo da identidade pessoal e
coletiva cabo-verdiana, a lingua crioula.

Apesar de ao longo da historia de Cabo Verde, mesmo antes da independéncia gerar
alguma discordéncia, até mesmo polémica entre os cabo-verdianos, ndo deixa de ser uma forma
de afirmacéo da cabo-verdianidade e da singularidade do pais como nagéo crioula. Como afirma
Andriamanantenasoa et al. (2005) “La langue n’est pas seulement un outil de communication et
de connaissance: eclle est aussi un attribut fondamental de 1’identité culturelle et de
I’autonomisation, tant pour 1’individu que pour le peuple” (p. 4).

A lingua crioula cabo-verdiana veio do contacto entre povos e culturas diferentes, logo
entre linguas diferentes, o portugués (lingua dominante) e as varias linguas e dialetos africanos
(linguas dominadas). Transmitida oralmente ganhou maturidade transformando-se no idioma da
comunidade maioritariamente mestica e 0 Unico veiculo de comunicagéo entre 0s senhores e 0s
escravos. Dai Duarte (citado por Matos, 2008) ter escrito que na génese da lingua cabo-verdiana

confluiram linguas de varias etnias africanas presentes nas ilhas durante o povoamento, e
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linguas europeias, com prevaléncia para a lingua portuguesa, de onde a maioria das palavras foi
importada, o que leva a definicdo da lingua cabo-verdiana como um crioulo de base lexical
portuguesa.

Da origem da lingua crioula escreveu Faria et al. (1996):

O crioulo é uma lingua nativa que surge em circunstancias especiais que conduzem a aquisicéo de
uma primeira lingua com base num modelo de segunda lingua efetiva, tipo pré-pidgin ou pidjin®.
Com o evoluir do tempo o “pidjin” ganhou certa estabilidade lexical e gramatical principalmente
entre 0s mesticos, condicdo que o levou a uma nova fase - a de crioulizacdo. (p. 141)

Mais acrescenta Lopes Filho (1997):

O crioulo de Cabo Verde “por o colonizador ndo ter conseguido impor a sua lingua no seu
relacionamento com 0 escravo nos primdrdios do povoamento, aconteceu um processo de
aproximagdao através da utilizagdo comum, embora limitada, de versdes simplificadas de ambas as
linguas”. Foi esse pidjin que o tempo se encarregou de aperfeigoar que tera dado origem a atual
lingua cabo-verdiana. (p. 14)

Nesta medida conclui Rodrigues (2010) “o crioulo opera sem fundagdes consistentes e
sem rumos predefinidos, sendo, pois obrigado a ajustar-se, a cada instante, a partir de rumos
alheios” (p. 21).

Assumidos estes referentes, podemos, entdo, dizer que a situacdo linguistica do pais
descreve grande complexidade pela diferenca de estatuto, meio e fungdo da lingua materna, o
crioulo cabo-verdiano, e da lingua oficial, o portugués. A primeira é de base lexical portuguesa,
contudo ndo podemos ignorar a sua articulacdo com outras palavras oriundas de diversas linguas
da Africa Ocidental (mandinga, wolof, fula, balanta, mandjaco, entre outras) e, apesar de
diminuto, vocabulério proveniente de outras linguas (inglés, francés, latim etc.). E o suporte
privilegiado da identidade nacional, com maior peso na comunicagdo oral manifestada através
da musica, da literatura oral, etc. Transmite 0 modo de ser, de agir e de viver do povo cabo-
verdiano. Por outro lado temos a lingua portuguesa, primeiramente um elemento de resisténcia e
dominacéo cultural considerada um instrumento formal e até entdo privilegiada na comunicacao
e relagcbes com o mundo exterior, usada na esfera da administracdo, no ensino formal, etc.

A discusséo centra-se no lugar de cada uma no seio da sociedade cabo-verdiana, de um

lado a lingua da nag&o, de outro a lingua do estado. A solucéo é caminhar juntos ou substituir?

1% para Pereira (1992) pidjin corresponde aos primeiros estadios da aquisi¢do espontanea de uma das linguas em
presenca — a lingua do grupo socialmente dominante — pelos falantes das outras linguas. Acrescenta, com um
léxico e morfologia muito reduzido (pode funcionar com pouco mais de mil palavras), o pidjin é suportado por
outras formas de linguagem, como o gesto, e depende, em grande parte, para a sua interpretagdo, do recurso ao
contexto situacional.
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Para Amilcar Cabral (citado por Tomas, 2008), o portugués era também uma lingua
cabo-verdiana, igualmente, o juizo de Veiga (citado por Rodrigues, 2010), o portugués é um
filho adotivo muito estimado, o crioulo, um filho gerado e muito amado.

N&o podemos negar que ambas constituem o0s instrumentos e suportes do
desenvolvimento, elementos fundamentais do patriménio cultural e determinantes do modo de
ser e de estar do cabo-verdiano. Como enfatiza o linguista e Ex-Ministro da Cultura Manuel

Veiga (2004) na sua obra A Construcéo do Bilinguismo:

Ninguém pode ignorar que tanto a lingua portuguesa, como a lingua cabo-verdiana, ainda que de
formas diferentes, incorporam a nossa historia, informam a nossa cultura e moldam a nossa forma
de ser e estar no mundo. A afirmacéo e valorizagdo destas duas linguas, mais do que um ato de
responsabilidade civica é uma exigéncia cultural e uma necessidade ambiental. (p. 7)

Antes, Amilcar Cabral - o ‘Her6i Nacional’ deixou conselhos que apontam um possivel
caminho a seguir defendendo que precisamos da lingua portuguesa, que esta deve ser usada sem
nenhum complexo e que a lingua crioula deve ser estudada até que seja possivel ensina-la nas
escolas (Cabral, in N6 Pintcha, 1976).

Pelo desenvolvimento e estabilidade, no século XVII, o crioulo ascendeu ao nivel de
estatuto interno. Apesar do papel como vetor de interagdo nacional e elemento de identidade
sociocultural, esta ou qualquer outra lingua crioula, a sua efetivacdo implica o estudo das suas
condicdes ou fatores socioldgicos, geograficos e até politicos, sobretudo pela falta de coesao
nacional. Primeiramente, como diz Solifio (2010), tal como a politica a lingua cabo-verdiana
necessita de ganhar a ‘independéncia’. Ter-se-4& de perder o status colonial, ou seja a
‘descolonizagdo da mente’ mediante a reavaliacdo da mesma e da lingua colonizadora. De uma
forma mais generalizada Tomas (2008) evoca a expressdo de Cabral “a africaniza¢do dos
espiritos”.

Como demonstra o testemunho de Ngalasso-Mwatha (2010):

L’idée que les cultures et les langues africaines sont un obstacle au développement est un cliché. 11
n’y a pas de langue exclusive du développement. Toutes les langues sont des langues de
développement. Si I’exclusion des langues authochtones du processus de développement a été une
grave erreur stratégique, explicable dans un contexte colonial, I’exclusivité de ces mémes langues
en serait une plus grave encore. L’enfermement sur soi n’est pas préférable a 1’aliénation de soi. Si
la reconnaissance de la diversité est une condition de la démocratie, celle-ci est une condition du
développement. 11 faut donc faire le développement par tous les langues disponibles. Pour qu’e
une langue puisse servir au mieux le développement, il faut qu’elle soit elle-méme développée: le
développement par les langues suppose donc le développement des langues. (pp. 397-398)

O crioulo vem sendo desde o século XX objeto de luta politica de libertacdo, utilizada
como elemento de reivindicagdo cultural na busca de uma posicdo de dignidade. Varios

individuos nativos e estrangeiros fizeram esforgcos notaveis para codificar o crioulo como lingua
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das massas, ganhando forca através das mais diversas manifestacfes intelectuais e poetas, (ver
NC10, p. 7 do anexo).

Emerge no Mindelo em 1979 um coloquio oficial constituido por investigadores,
escritores, linguistas e professores nacionais numa tentativa de desenvolver um sistema do
alfabeto com a alteracdo das politicas da lingua, culminado em 1993 com a iniciativa do
Instituto Nacional da Cultura a criagdo de uma nova equipa denominada Grupo de Padronizagéo
da Lingua cabo-verdiana, constituido, entre outros, por: Manuel Veiga, Alice Matos, Dulce
Duarte, Eduardo Cardoso, Inés Brito, J. L. Hopffer Almada e Tomé Varela. Este movimento
para a padronizacdo do crioulo cabo-verdiano objetivado na criacdo de uma matriz alfabética
deu origem, a 31 de Maio de 1994, ao Alfabeto Unificado para a Escrita do Crioulo - ALUPEC
(um sistema fonético baseado no alfabeto latino e estipula essencialmente que letras devem ser
usadas para representar cada som).

Do mesmo trabalho resultou a sessdo parlamentar a 20 de julho de 1998, onde o
Conselho de Ministros da Republica adotou esta proposta como sistema alfabético, e o Decreto-
Lei n.° 67/98 de 31 de Dezembro instituiu a titulo experimental, durante um periodo de cinco
anos. Segundo o porta-voz do Conselho de Ministros, o ALUPEC teria em conta a diversidade
da lingua cabo-verdiana em todas as ilhas, devendo apenas depois desse periodo experimental
pensar-se a sua introdugdo no sistema de ensino (Veiga, 1997).

Nessa mesma década, deu-se inicio a um projeto de dicionario bilingue, crioulo-
portugués, que fez o crioulo ganhar certo dinamismo também na didspora. O ALUPEC foi
Institucionalizado em Marco de 2009 pelo Decreto-lei N° 18/2009, a mesma sessdo que
originou o artigo 9 da Constituicdo, conferindo ao portugués o estatuto de lingua oficial,
enquanto que o crioulo permaneceu como lingua materna (objeto de alguma discussdo e luta de
varias entidades no seio da sociedade cabo-verdiana).

Em 2002, a comissdo parlamentar para a especializagdo das disciplinas de educagéo,
ciéncia e cultura destacou o reconhecimento governamental do crioulo em todas as facetas da
vida didria como um inquestionavel direito humano. Em 2005 um painel governamental frisou
medidas de incentivo e promocdo do crioulo em instituicbes publicas de Ensino Superior e
escolas publicas responsaveis pela formacdo de docentes, utilizacdo na esfera pablica, social,
literéria, governamental, nos meios de comunicacdo social entre outras, a criagdo de um Centro
de Lingua e Cultura Cabo-verdiana. No mesmo ano, da iniciativa do governo foi organizado um

coléquio internacional sobre o estudo do crioulo, com o propoésito de debater a sua oficializacéo.
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Atualmente existem projetos defensores, por um lado, da institucionaliza¢do do crioulo
“criol, kriolu” deixando o portugués como segunda lingua, e, por outro, a sua ado¢do como
segunda lingua oficial, ao lado do portugués.

Com a institucionalizacdo experimental da escrita da lingua crioula cabo-verdiana, o
Instituto Superior da Educagdo - ISE, cidade da Praia, atraves do Departamento de Linguas
Cabo-verdiana e Portuguesa, criou uma cadeira de Linguistica Cabo-verdiana, e a disciplina de
estudos crioulos e cultura cabo-verdiana com o intuito de atender novos desafios que se colocam
as instituicdes de preparacdo e formacdo de futuros professores no pais (ver NC11, p. 7 do
anexo).

Todos estes esfor¢os e iniciativas pessoais, sociais e politicas tém demonstrado que a
lingua crioula cabo-verdiana tem merecido um lugar de destaque como forma de garantir ao
cidaddo cabo-verdiano probabilidade de se expressar na lingua nativa nas diversas formas e
manifestacdes. Revela igualmente que ndo s6é é importante conhecer a realidade socio-
linguistica do pais, como também, saber o que pensam os professores cabo-verdianos sobre a
sua lingua nacional, como a entendem na sua relacdo com a lingua oficial, como encaram a
situacdo de contactos das duas linguas e quais as implicacdes ao nivel do ensino. Pretende-se
retomar estas questdes nos pontos que se seguem, contudo, transcrevemos aqui a alinea “4” do
10° artigo da Lei de Bases do Sistema Educativo - LBSE (2010) o lugar das duas linguas no
processo ensino-aprendizagem “aprofundar o conhecimento e afirmagdo da escrita da lingua
nacional cabo-verdiana, enquanto primeira lingua de comunicacdo oral, visando sua utilizacao

oficial a par da lingua portuguesa”.

1.4 Diagnostico da diversidade cultural e especificidade linguistica

manifestada nas ilhas: implicac¢des na oficializa¢do do crioulo e na educacao
Analisamos no ponto anterior uma certa aproximagdo de pensamentos ao tentar
demonstrar a complexidade da situacdo socio-linguistica manifestada em Cabo Verde. Mas na
verdade esta complexidade vai ainda mais além. Nas nove ilhas onde existe presenga humana
fala-se o crioulo, contudo, cada ilha com a sua particularidade. Os dialetos aproximam-se mais
entre determinadas ilhas como é o caso das ilhas de Santiago e Fogo, distanciando-se do de
Santo Antdo, por exemplo, podendo claramente identificar os atributos distintos dos seus

falantes. Esta complexidade é ainda mais evidente, pois nota-se ndo apenas inter-ilhas, como
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também intra-ilha, isto é, dentro de cada ilha. Estas situacdes de variacfes nacionais e regionais
constituiram uma dificuldade de aceitacdo social de um sistema ortografico uniforme. Cabe

apontar os escritos de Rodrigues (2010) quando tutela:

A construcdo do crioulo também néo se tornou hegemdnica, pela propria diversidade da prondncia
caracteristica de cada ilha e da maior ou menor predominancia do léxico de origem portuguesa,
constituindo um idioma hibrido de todas as ilhas e de quase todas as classes ou camadas sociais.

(p- 21)

Autores como Pelagio (1998), Pereira (2003) falam numa ambiguidade da lingua cabo-
verdiana comportada em duas variantes: o crioulo de Barlavento usada nas ilhas de Santo
Antdo, S8o Vicente, Sdo Nicolau, Sal e Boa Vista e o crioulo de Sotavento falado em Santiago,
Maio, Fogo e Brava. Duarte (1998) também fala dessa distin¢do entre crioulo de Barlavento
(leve ou acrolecto, mais proximo do portugués) e o de Sotavento (fundo ou basilecto, mais
afastado do portugués), defendendo uma simbiose das duas variantes mais representativas. Para
complementar a ideia anterior servimo-nos da explicacdo de Lopes Filho (citado por Vilela,
2005), o crioulo fundo sera aquele que se afasta mais do portugués, ou seja, aquele que é das
comunidades mais afastadas dos centros urbanos, proprios das zonas rurais, com baixo ou
nenhum grau de escolaridade, especialmente em Santiago e noutras ilhas de povoamento antigo
ou muito isoladas. Falar um crioulo dito fundo significa na pratica falar com uma acentuacao
diferente, tanto no que toca a intensidade na pronincia das palavras como no que se refere a
uma entoacdo diferente. Sintetizando, a medida que se afasta dos centros urbanos, o crioulo
também se afasta do portugués.

Ha quem defenda a unificacdo e/ou homogeneidade linguistica dessas variantes, o que
implicaria a unificacdo nacional. Ideia contestada por Veiga ao defender que o dialeto nunca
pode ser considerado como Lingua Nacional tendo em conta que ele estad consignado a uma
determinada localidade, a um determinado meio. E estes aspetos sdcio-geograficos nunca o
afastam radicalmente da Lingua Nacional. Nesta dptica, pode-se falar de dialeto de Mindelo,
Santa Catarina, como, por exemplo, devido ao modo proprio de falar de cada localidade, sem
pOr em causa a compreensao, continuando a ser o mesmo Crioulo. Acrescenta, se existe uma
intercompreensédo é porque os dois falares ndo divergem fundamentalmente um do outro. Que,
além disso, ndo se trata de um cddigo convencional limitado a um pequeno grupo de individuos
gue ndo querem ser compreendidos pelas pessoas que ndo fazem parte do grupo.

Das diferentes realiza¢des das variantes existentes nas ilhas do arquipélago reserva um

futuro que pode ser desde o aportuguesamento do cabo-verdiano (descrioulizacdo) ao que Vilela
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(2005) chamou de supradialectizacéo pela imposicdo de uma variante ou a interdialectizagdo
(pp. 639-645). Entre outras terminologias, Dias (2002) fala-nos em domesticalizagéo do crioulo.

Mesmo com a existéncia do crioulo ha uma variante que se impGe a todas as outras,
portanto, essa variante emerge de toda a situacdo dialetal e domina. Serd esse o futuro do
crioulo? Ou entédo o futuro do crioulo sera uma interdialectizacdo em que havera uma unidade a
partir da variedade. Uma unidade que resulta da adocdo das variantes pertinentes e
representativas da propria lingua: ha os dialetos todos.

Pela complexidade geografica, as especificidade e representatividade das variantes
linguisticas entre-ilhas, a evolucdo da sociedade o futuro da lingua cabo-verdiana - LCV e do
seu papel dentro da sua sociedade tém ainda muito que estudar no tocante aos critérios a utilizar
na escolha de um modelo linguistico, qual das variedades assume o papel de lingua nacional,
etc. Da necessidade de compreender a lingua crioula (Silva, 2005) “foram criadas duas
comissdes para estudar as formas de encontrar um consenso com a finalidade de promover a
evolugéo das duas variantes da LCV e em simultaneo descobrir o caminho da oficializagédo e da
promogao da lingua materna” (p. 6).

Na verdade existem fatores externos que impde alguma urgéncia, por exemplo, a
questdo da mobilizacdo de pessoas entre as ilhas, o maior investimento econdémico em
determinadas ilhas atraindo consigo cada vez mais habitantes das outras ilhas a procura de
emprego levando ao maior contacto entre as diferentes variantes. A ilha onde oferecem essas
condicdes verifica menos resisténcia ao processo de oficializacdo, podendo este nao constituir
uma ameaca linguistica, isto é, a imposicdo de um dialeto sobre os outros, também por ser
avaliada sob uma perspetiva quantitativa existe uma percecdo de que o crioulo se vier a ser
oficializado sera o falado pela maioria da populacdo, isto € o crioulo de Santiago. J& 0s
sanvicentinos, por exemplo, recusam a usar 0 ALUPEC e escrevem o crioulo como falam,
apesar da norma estabelecida oficialmente. Cada um escreve o crioulo de acordo com as suas
variantes regionais.

De pequenas conquistas ja se ouve o crioulo com mais frequéncia nas escolas (entre
professores/alunos), no campo da religido, as comunicagdes sociais, no teatro, na Assembleia
Nacional, etc., e, é também muito usada, sobretudo, pelos mais jovens (na troca de mensagens
internet, msn, sms), até nos convites de festas, anuncio e publicidade.

No tocante a educacdo, a oficializacdo da LCV implica mudancas profundas na
configuracdo do contexto linguistico nacional, 0 que passaria necessariamente por um

investimento consideravel no estudo sistematico e rigoroso da lingua e no desenvolvimento de
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materiais didaticos adequados. A problematizacdo deve-se também a variante escolhida e no que
a partir dai acontece as outras, podendo a distancia hierdrquica traduzir-se numa desvantagem
para a educagdo e um fator de ansiedade pelos membros da sociedade, na medida em que a
lingua padréo se distancia da lingua nativa. Em que medida os membros da sociedade cabo-
verdiana e da comunidade educativa em particular aceitam que o ‘poder’ (variante oficializado)
venha a ser distribuido de modo desigual nas instituicdes de ensino?

Convém lembrar que estas tém um papel fundamental para a concretizacdo do
entendimento dos atores sociais e culturais diferentes (identidade na diversidade), servindo-se da
escola, a primeira instituicdo de acolhimento das crian¢as como um espaco de socializacdo e de
promocdo cultural e linguistica. Caso venha a ser concretizado deve ter como objetivo
primordial facilitar o processo escolar, se se pretende uma educacgéo equitativa.

Este panorama de diversidade cultural, linguistica e de particularidades regionais
constituem cada vez mais elementos de reflexdo pedagdgica sendo urgente e necessario

reorientar a educacdo dentro do sistema educativo nacional.
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CAPITULO Il - ESTRUTURA DO DESENVOLVIMENTO DA
EDUCACAO EM CABO VERDE

2.1 Da instrucéo colonial a necessidade de educagdo: o caracter

monocultural, assimilacionista e o etnocentrismo na escola

O colonialismo baseia-se na legitimagdo e imposicdo dos sistemas de valores do
colonizador. Baseado no etnocentrismo®, o colonialismo europeu centrou-se na civilizacéo dos
chamados povos ‘indigenas’ através da imposi¢do de um modelo de cultura Gnico, sem respeito
pela diversidade cultural e sem espaco para a educacdo formal. Esta Gltima, quando surgiu foi
mais como veiculo as imposi¢des culturais e linguisticas do colonizador do que como meio de

promocao do ser humano dentro do seu contexto. Para Marin (2004) esta pratica:

Dénigrer [’opprimé sera la régle fondamentale dans une échelle de valeurs qui appartient a la
culture dominante, structurée a partir de I’imposition de [ universalité de sa civilisation considérée
comme la seule et unique base pour imaginer aussi un modéle unique de société, d’économie, de
politique et de culture. (p. 350)

Isto €, num modelo monocultural na construcdo de uma cultura comum e, em nome
dela, deslegitimar das diferentes manifestacdes existentes (dialetos, saberes, linguas, crengas,
valores, etc.), pertencentes aos grupos subordinados, considerados inferiores explicita ou
implicitamente indiferente as diferencas culturais e resistente a mudancas. Como seguido a

causa vém as consequéncias, ainda Marin (2004) acrescenta:

Le processus d’occidentalisation du monde a imposé de fausses oppositions entre modernité e
tradition, entre culture orale et culture écrite, et a finir par sacrifier un énorme patrimoine culturel
collectif. Le savoir officiel institutionnalisé para la culture dominante ne comprend qu’un petit
territoire du savoir réel. Toutes les richesses des savoirs de la vie quotidienne qui font partie de
I’éducation traditionnelle ont été exclues par les institutions de la culture officielle imposée par
I’Occident. (p. 352)

A este designio, diz Macedo (2006) “procurou espalhar pelo mundo uma tnica forma
legitima de criacdo de significados” (p. 105).
Como neste quadro o império portugués néo fica isento, a educacdo nas suas colonias

ultramarinas ndo foi objeto de preocupagdo. Assim, quando surgiu foi engquanto entidade

" Segundo Akkari (UNIGE, 2012) o etnocentrismo consiste de “faire de son propre groupe culturel le modeéle de
I'numanité ; considérer les maniéres de vivre, de sentir et de penser, les coutumes, les meeurs et les croyances de
la société a laquelle on appartient comme les seules bonnes, les seules vraies et a la limite, I'esseules vraiment
humaines ; conférer a ses propres normes culturelles un caractere absolu et a les ériger en regles universelles”, o
mesmo conclui que sem uma pequena dose de etnocentrismo a cutura nao existiria. (curso 6, diap. 17)

37



homogénea, linearmente transposta e cristalizada nas representacfes da tradicdo europeia,
baseada na influéncia missionaria negligenciando questfes historicas, culturais e sociais dos
povos e territorios colonizados. Como confirma Batalha (2006) “no seu movimento de expansao
pelo mundo os portugueses levaram consigo 0 seu sangue e a sua alma, semeando-0s por
diversas partes e com eles espalhando os seus costumes e sentimentos” (p. 50).

Centrada sob uma politica assimilacionista'?, esta perspetiva favorece que todos se
“integrem” na sociedade e sejam incorporados a cultura hegemonica. No caso da educagao,
promove-se uma politica de universalizacdo da escolarizacdo, todos sdo chamados a participar
do sistema escolar, mas sem que se coloque em questdo o carater monocultural presente na sua
‘dindmica’, no que se refere aos conteudos do curriculo, as relagdes entre os diferentes atores, as
estratégias utilizadas nas salas de aula, aos valores privilegiados, etc., logo, desvalorizando a
riqueza das diferencas culturais (ver NC 12, p. 7 do anexo).

Madeira (2008) confirma que:

A maior parte da producéo historiogréfica em histéria da educagdo colonial circunscreva os
objetos a tratar a partir da demarcacéo de balizas politicas, negligenciando a autonomia do campo
educativo como um campo com 0s seus marcos especificos e com as suas temporalidades proprias.
(p. 114)

Os dois grandes sujeitos da ‘educagao/instru¢do’ colonial eram o Estado e/ou a Igreja.
Nesta pratica cabia a ‘profissdo docente’, professores missiondrios, professores oriundos da
metropole, professores militares, etc. Salientam os dois autores abaixo referidos, tal como nas
outras coldnias a educacdo em Cabo Verde esteve a cargo das missdes religiosas, concretamente
o cristianismo, delegando aos sacerdotes e membros das ordens missionarias a missdo de cuidar
da instru¢do dos ‘indigenas’ (Afonso, 2002; Furtado, 1997).

Nessa altura, mais que falar em curriculo, melhor seria falar em doutrina, onde estes
‘professores’ entram como simples executantes € meros cumpridores do que se havia pré-
determinado ou prescrito, ndo tomando parte na sua conce¢do, ja os alunos eram obrigados a
familiarizarem-se com a cultura eurocéntrica, particularmente a portuguesa. Ainda que
obrigatdria, a escolaridade basica baseia-se num regime monocultural (uma lingua, uma nacéo,
um curriculo), portanto, na homogeneizacédo cultural. Esta descri¢do leva-nos a crer que grandes
investimentos materiais e formacao profissional ndo constituiam as principais preocupacfes por

parte da metropole. Morais (2009) confirma:

2 Akkari (UNIGE, 2012) relata o modelo de Gordon L'assimilation culturelle correspond a l'acculturation ou
I'assimilation comportementale. Elle concerne I'acquisition des caractéristiques culturelles du groupe dominant
(ses valeurs, sa langue, son comportement etc.).
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No dominio da educacdo reduzidos investimentos e défice na formacdo profissional ditavam um
sistema caracterizado por elementos facilitadores de selecdo social, no qual a escola era
transformada num espaco de legitimacdo da dominagdo colonial, bem como do reforco da
subjugacdo da maioria por uma pequena elite. (pp. 9-10)

Autores como Apple (1997) e Perrenoud (1997) chamam a atencdo para outra face da
escola, enquanto possivel meio de reproducdo da estratificacdo social ou mesmo no seu
agravamento. Como consequéncia da institucionalizacdo do ensino formal, ainda que
rudimentar, estratificou a sociedade cabo-verdiana: por um lado, a classe intelectual pela
capacidade de dominar a lingua do colonizador ao falar, ler e escrever dando-os até a
possibilidade de proceder aos estudos na metrépole, por outro, a maioria da populacdo que por
varias razdes ndo tinham acesso a educacao formal.

Durante muito tempo, até ao fim dos anos 1950, como afirma Lesourd (1995):

O ensino destinava-se a um pequeno grupo de privilegiados das cidades e do campo: filhos e filhas
da burguesia comerciante, dos morgados e proprietérios agricolas, filhos de uma classe média em
crescimento lento dos empregados e dos intelectuais (...) a politica de ‘assimilagdo’ criada por
Salazar a partir de 1930, que separava os indigenas dos assimilados, deram origem a uma elite
restrita de cabo-verdianos que foram utilizados como médios funcionarios no Ultramar. (pp. 51-
52)

Gradualmente a educacdo ganha espaco no continente africano, sobretudo poés-
independéncia, emergindo como a chave para o desenvolvimento e afirmacgdo da identidade
cultural, tornando crucial entender a relagdo existente entre esta e a sociedade onde ela se insere.
Nesta ldgica, em Cabo Verde, Tolentino (2006) afirma “investir no sector da educagdo era
entendido como uma condicdo sine qua non do desenvolvimento, fator de unidade e de
afirmag¢do da identidade nacional” (p. 231).

Em 1817 surge na cidade da Praia a primeira escola primaria de Cabo Verde. Até 1845
0 sistema era muito rudimentar devido essencialmente a inexisténcia de principios que
definissem a estruturacdo e as diretrizes curriculares. Contudo, em 1898 o arquipélago ja
contava com 73 escolas primarias frequentadas por 4000 alunos.

Os desafios foram sendo cada vez maiores acentuados por: aumento demografico;
escassez de estabelecimentos de ensino e precariedade quando existentes, resultante na
sobrelotagdo das salas de aula levando a reducdo da carga horaria; défice de materiais didaticos
e equipamentos, falta de contetdos curriculares; a distancia significativa entre a escola e as
habitagdes dos alunos levando ao incumprimento da assiduidade e pontualidade; necessidade de
professores devidamente preparados. Estes séo alguns fatores que exprimem o baixo rendimento

escolar.
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O cenério exposto, aliado a monopolizacao por parte do Estado, portanto a auséncia de
inspecdo e inexisténcia da aposta no sector privado, justifica a necessidade de re/estruturar o
sistema escolar baseada em novas modalidades de ensino em fungéo das necessidades do pais.

No ano da independéncia nacional, 1975, o analfabetismo em Cabo Verde rondava os
60%, considerando necessaria nas décadas seguintes (80 e 90) apostar nas politicas de
massificacdo do ensino a fim de criar oportunidades ao pais, e ndo s6, um vetor
desenvolvimento econémico e social do individuo. A democratizacdo ao acesso a educacao
manifestou-se numa condicdo geradora de igualdade de oportunidades aos que antes ficavam a
margem do sistema.

Os avanc¢os foram manifestados também a nivel do ensino secundéario. Criou-se em
1860 o liceu na capital - Cidade da Praia. Mas, disputas entre as elites das diferentes ilhas
fizeram com que o0 mesmo cancelasse pouco tempo depois. Seis anos mais tarde fundou-se um
seminario eclesiastico e laico na Ribeira Brava, ilha de S&o Nicolau, que passou a Seminario-
Liceu em 1892. Posteriormente foi extinto na ilha e substituido pelo Liceu Nacional de Cabo
Verde na Cidade do Mindelo onde também foi criado, em 1955, o Ensino Técnico.

Os ganhos sdo visiveis, porém o analfabetismo continua elevado. Da democratizacdo
a0 acesso a educacdo, 0s objetivos passaram a reducdo do analfabetismo. Para isso, o Programa
do Governo de Cabo Verde propds em 1981 as seguintes politicas educativas: a) reduzir a taxa
geral de analfabetismo, com um programa de alfabetizag&o intensivo, com prioridade nos meios
rurais; b) aumentar o rendimento escolar pela melhoria das condicdes de estudo (construcdo e
reparacao das escolas), pela formacdo dos professores e pelo aumento da assisténcia através do
fornecimento de material pedagogico e suplemento alimentar aos alunos oriundos das camadas
mais desfavorecidas; c) ampliar a cobertura do ensino basico complementar incorporando a
intencdo de aumentar a escolaridade basica obrigatoria de 4 para 6 anos. Estas medidas
trouxeram um aumento na taxa de escolarizagdo, mas o insucesso continuou elevado.

N&o podemos fechar este paréntesis sobre educacgédo colonial sem salientar o contributo
de Paulo (1992), Castelo (1998) e Jerénimo (2000) que tém dado origem a realizacéo de teses de
mestrado em diversos campos disciplinares com diferentes perspetivas.

A partir da segunda metade dos anos 1980 a estrutura do sistema educacional comegou
a manifestar uma série de avangos e a clarificar objetivos fazendo sentir a necessidade de
desprender-se da educacgéo colonial e reorganizar o sistema educativo. Necessidade que viria a
traduzir-se na LBSE, lei n°103/111/1990, 29 de Dezembro, auxiliada por entre outras
organizag0es internacionais pela Unido das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e Cultura
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- UNESCO, Banco Mundial - BM, ONU, Organizacao Internacional do Trabalho - OIT no
diagndstico da situacao educacional.

O primeiro grande avanco foi estabelecer as linhas organizacionais da educagdo em
Cabo Verde, estruturando-o em trés subsistemas: a educacéo pré-escolar, a educacédo escolar e a
educacdo extra-escolar, complementando-os com atividades de animacdo cultural e desporto
escolar e os apoios e complementos socio-educativos numa perspetiva de integracao
desenvolvendo parcerias/projetos™ a fim de atingir os objetivos preconizados. Recorde-se que a
ultima reviséo desta lei foi em 2010.

E também digno de registo o empenho e preocupacio em assegurar a qualidade e
continuidade dos estudos o Programa Nacional de Saude Escolar desenvolvido de 2005 a 2010
bem como o Programa do Instituto Nacional de Acdo Social Escolar - ICASE no apoio aos
alunos mais carenciados pois, ainda que o ensino béasico fosse teoricamente obrigatério e
gratuito continuou havendo uma certa discrepancia a nivel de oportunidades de acesso.

Esta educacdo, mesmo que centrada numa perspetiva de desenvolvimento econémico e
reducdo da pobreza pela sua ligagdo ao trabalho, encontrou nos discursos oficiais, nas reformas
das politicas educativas de 1990 e nos programas de desenvolvimento referidos o meio de rumar
aos objetivos preconizados. Apos a reforma educacional de 1990, Cabo Verde foi capaz de
generalizar e universalizar o ensino basico, baseado na crenca de que a educacdo é a maior
riqueza do pais. Assim, discursou do Ministro do Ensino Superior Ciéncias e Inovagédo - MESCI
e Presidente da Comissdo Nacional da UNESCO em Cabo Verde na 36% assembleia da
UNESCO (n.d.):

A nossa condi¢do de Micro-estado, situado no entrecruzamento de dois constrangimentos, o
isolamento ocednico e a aridez da faixa saheliana, fez Cabo Verde depositar, na construcéo do seu
projeto coletivo, imensas esperancas na educacdo, enquanto instrumento de emancipacdo
individual e coletiva. (p. 1)

Hoje, nota-se até mesmo na mudanca dos discursos educativos a consciencializacdo do
que € caracteristico e proprio nao so de cada ilha como tambeém de cada aluno.

Mesmo com a determinacdo em cumprir 0s objetivos tracados e em fazer face aos
desafios que foram surgindo ao longo da histéria da educacdo em Cabo Verde, sdo ainda

bastante presentes os tracos herdados da educacdo colonial. Por exemplo, pelas estruturas

B De entre esses projetos e/ou parcerias assinala-se o Projeto de Renovagéo e Extensdo do Ensino Basico (PREBA);
o Projeto de Reestruturagdo e Expansdo do Sistema Educativo (PRESE); o Projeto de Utilizagdo das Novas
Tecnologias e Informagdo no Ensino (PUENTI); O Projeto de Apoio as Cantinas Escolares (PAC); o Projeto de
Educacdo para a Vida Familiar (PEVF); e o Projeto de Formacao e Informagdo para o Ambiente (PFIE).
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curriculares, praticas didatico-pedagogicas, lingua de ensino, apoio aos materiais didaticos
(livros), entre outros, espelham-se numa visdo colonial.

Resumindo, a aposta na escolaridade basica em Cabo Verde foi concebida como uma
necessidade de desenvolvimento economico do pais mesmo que consagrada uma lei como
obrigatéria e gratuita. Mas na verdade, esta ndo € sinobnimo da sua eficicia, qualidade e
equidade.

Voltando ao etnocentrismo europeu, tematica de abertura do texto, pretendemos evocar
de uma forma provocadora dizendo: ainda que baseada numa perspetiva diferente, isto é,
globalizacdo/mundializagdo™, continua-se usando a educacio e a escola como ferramentas na
preparacdo de pessoas para entrarem no sistema de expansdo do capitalismo™, eficazes na sua
producdo e reproducdo. Precisando, a mercantilizacdo da educagéo. Isto trouxe consigo outro
fendmeno, atualmente muito debatido — a crise da escola. Pela faceta construtiva e destrutiva,
convem refletir sobre: crise da escola e/ou na escola, da sociedade e/ou na sociedade?

Por ser uma instituicdo social em construcdo, justifica-se a dialeticidade da escola,
tomemos o caso de Alvori (2007) quando defende a educagdo com principios ético-filosoficos.
Trata-se de um processo essencialmente coletivo no qual a aprendizagem e a constru¢do do

conhecimento se efetivam através dos relacionamentos entre 0s sujeitos e com o todo da vida.

2.2 O valor da educacéo informal na sociedade cabo-verdiana: o papel

da familia

No primeiro capitulo tivemos a oportunidade de abordar a necessidade de socializacéo
do Homem. Vimos que é condi¢cdo humana a constru¢do de um suporte, uma base, do seu
primeiro mundo, isto é, socializar-se. Neto (2008) admitiu que “a socializagdo ¢ vista como um
elo mediador entre forgas eco-culturais e valores humanos” (p. 22).

O processo de socializa¢do do individuo inicia-se apos o nascimento, dentro da familia

1
I 6

- as primeiras socializagdes/educacao informal e/ou ndo-formal™ - com a aquisi¢cdo dos seus

!4 Renato Ortiz (1994) distingue estes dois termos, referindo ao primeiro a economia, “a producdo, distribuicdo e
consumo de bens e de servigos, organizados a partir de uma estratégia mundial e voltada para um mercado
mundial” (p. 16), e ao segundo como um “fend6meno social total que permeia o conjunto das manifestacGes
culturais” (p. 30).

B Educacgdo tratada como uma mercadoria Organizagdo Mundial do Comércio (OMC).

'® Conceito difundido pela UNESCO “educacdo ao longo de toda a vida”.
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habitos e valores caracteristicos (desde as necessidades mais basicas como comer, andar, o
desenvolvimento da linguagem — falar, auto-controlo das necessidades fisioldgicas), pela
flexibilidade temporaria e a criagdo e recriagdo de multiplos espacos, levando ao
desenvolvimento da personalidade. Para designar a educacdo informal tomamos como

referéncia Greenfield e Lave (citados por Dasen, 2004):

Intégrée a la vie courante, I’apprentissage étant personnalisé et 1’éléve étant responsable de
ses acquisitions; il y a peu ou pas des programmes explicites, I’apprentissage se fait par
observation, imitation, et démonstration, en général sans questionnement ; la motivation est
trouvée dans la contribution sociale des débutants, et le maintien de la continuité et de la
tradition est valorisé. (p. 29)

La Belle (1986) fala em educacdo ndo-formal e descreve-a como “toda atividade
educacional organizada, sistematica, executada fora do quadro do sistema formal para oferecer
tipos selecionados de ensino a determinados subgrupos da populagdo” (p. 2).

Tal como o individuo esté para a familia, esta Ultima esta para a sociedade. Para que o
individuo seja admitido como membro da comunidade onde nasce necessita de assimilar e/ou
apropriar-se de comportamentos e atitudes, modelando-os por valores, crencas, normas dessa
mesma cultura, pois esta tem na base caracteristicas proprias, regras de conduta
independentemente do individuo. Isto faz-se com o auxilio da comunidade (igrejas, associacoes,
média, etc.). A logica de Durkheim (referida por Cruz, 2010) diz-nos que as licbes humanas
estdo sempre ligadas a alguns movimentos exteriores, elas tornam o determinismo tdo
ininteligivel no exterior como no interior de nos.

A socializagdo é um processo bidimensional pela valorizacéo da continuidade evolutiva
do homem e pela funcdo temporal, e ambos determinantes na e para a vida. E, portanto, um
processo fundamental para a integracdo do individuo na sua sociedade e a continuidade dos
sistemas sociais.

Antes bastaria observar metodicamente uma familia para conhecer a todas. A familia,
solidamente apoiada sobre os costumes, conservava fielmente a uniformidade das tradi¢des por
relacbes de sangue ou por vizinhanga. Como forma de atenuar a vulnerabilidade que se fez
sentir ao longo da historia de Cabo Verde levou as suas gentes a desenvolver valores como a
solidariedade, a cooperacao e o respeito pelo outro.

A familia é para qualquer individuo o pilar na criacdo da sua personalidade. Nota-se no

individuo cabo-verdiano um sentimento de pertenca, de valorizagdo das relagdes sociais e
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interpessoais (familiares por exceléncia) onde os papéis sdo definidos pela posicdo (filiacao,
relacdes de pertenca e alianca) atribuindo-lhes estatutos e determinadas fungoes.

A mulher era entregue a atividade doméstica e incutido desde cedo um espirito de
tolerancia e submissdo. Sendo estas duas Ultimas caracteristicas também esperadas das criancas,
contrariamente as jovens geracdes que se revelam muito propensas as novidades. Ao homem
cabia o exercicio da autoridade domeéstica, tendo este o discernimento, o ascendente moral e a
autoridade efetiva necessaria para reprimir a mulher e os filhos. Esta ideia é reforgada por Matos
(2008) ao referir que a autoridade do homem ¢é incontestada e insere-se numa atitude de respeito,
que parece assentar na continuidade da tradicdo colonial, numa relacdo de dominio do homem
em relacdo a mulher.

A educacdo informal pela sua adaptacdo ao contexto, transmitida de geragdo em
geragdo, tem em si um valor cultural. Esta corresponde a “orientation collectiviste plut6t
qu’individualiste de la société” (Kagitcibasi, citado por Akkari 2004, p. 9 in Akkari & Dasen
2004).

As sucessivas mudancas na estrutura da sociedade levaram a mudancas de costumes. E
as geracOes vindouras motivam-se para novas categorias, por exemplo, de um filho de agricultor
espera-se um homem de letras.

A complexidade da familia cabo-verdiana vem do préprio conceito e estruturacao
evoluindo com a sociedade. Assim, Lopes Filho (1996) afirma que:

Né&o se pode dizer que exista na sociedade cabo-verdiana como em qualquer outra sociedade um sé
tipo de familia que a caracterize, antes pelo contrario, estamos em presenca de uma sociedade que
conhece uma multiplicidade de formas de vida familiar, podendo, em alguns casos e em
determinadas ocasides, haver um predominio de qualquer tipo de familia que, todavia ndo nos
permite generalizar como sendo modelo padrdo. (p. 79)

Basta analisarmos, por exemplo, o facto de que ter filhos no seio da sociedade cabo-
verdiana ndo implica necessariamente formar uma familia. Dai encontrar uma percentagem
elevada de maes solteiras e chefes de familia. Mas contrariamente a legitimidade ou ndo das
relacOes esta a legitimidade dos filhos, pois diz 0 n°4 do artigo 81 da Constituicdo da Republica
de Cabo Verde - CRCV referente aos direitos da familia: “os pais tém o direito e o dever de
orientar e educar os filhos em conformidade com as suas op¢des fundamentais, tendo em vista o
desenvolvimento integral da personalidade das criancas e adolescentes e respeitando os direitos

a estes legalmente reconhecidos”.
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O papel da familia na vertente educativa ndo formal é determinante na educagdo dos

filhos, mas esta em alguma altura da vida ter-se-a de complementar com a educacgéo formal.

2.3 A educacdo formal/ensino basico: dos fundamentos e dimensdes a
estrutura do estado atual/nivel de desenvolvimento (alunos, professores,

equipamentos e materiais didaticos)

A educagdo, enquanto direito humano fundamental, é um instrumento que proporciona
a aquisicdo de conhecimentos, valores e competéncias permitindo ao Homem prosseguir a
aprendizagem ao longo da vida de forma a valorizar-se e a ser capaz de se adaptar a evolucao
social e cultural, de melhor dialogar e compreender as necessidades dos outros, participar
ativamente nas estratégias de desenvolvimento e reforcar a dimensédo da cidadania.

Relembramos um dos objetivos e principios gerais do sistema educativo estipulado no
art.° 5°, n° 4 do Boletim Oficial - BO (2010): “a educacdo deve contribuir para salvaguardar a
identidade cultural, como suporte da consciéncia e dignidade nacional e fator estimulante do
desenvolvimento harmonioso da sociedade”.

Apesar de outrora, sensivelmente até a 1l metade do século passado, a educagdo ser
tarefa da mulher sempre se reconheceu a imprescindibilidade do seu valor em qualquer contexto
e sociedade, saindo gradualmente da esfera privada do compromisso da familia para a
comunidade educativa. Hoje existe uma preocupacdo constante com os filhos/alunos, e,
sobretudo, com os modelos educativos a seguir, procurando conciliar o passado com a
valorizacdo e o respeito pelos mais novos, suas opinides, interesses, gostos e aspiracfes coisa
quase impensavel nas geracOes passadas.

Dados do Instituto Nacional de Estatistica - INE, censo 2010, registou uma evolugéo na
educagdo com uma taxa no referido ano de 74.8% face a 82.8% no ano seguinte, com maior
percentagem nas zonas urbanas 86.3% alfabetizados comparativamente aos 76.9% nas regides
rurais. Os concelhos que registam maior taxa de alfabetizacdo s&o Sal (91.6%), Boa Vista
(90.3%), Praia (89%) e Sdo Vicente (86.1%). Apesar do aumento da taxa de alfabetizacéo
feminina ser de 78.5%, a masculina é ainda superior - 87%.

Quanto & faixa etaria ha uma maior concentracdo da populacdo alfabetizada com 96,9%
entre os 15 e 0s 24 anos. Segue-se a faixa dos 25 aos 44 anos com 91.7%, e dos 45 aos 64 anos,

com 66,6%, o que implica a maior densidade populacional 19 8425 - 49.5% frequentar o ensino
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basico. A seguir, 0 ensino secundario - via geral com 13 7514 - 34.3%, e o pré-escolar com 21
179 - 5.3% e no ensino universitario/licenciatura 18 486 - 4.6%.

De acordo com o organograma do sistema educativo cabo-verdiano (ver pag. 12 do
anexo) a educacao escolar subdivide-se no Ensino Basico - EB, Secundario, Médio, Superior e
modalidades especiais de ensino. Embora se tenha conseguido algumas melhorias, a eficacia do

ensino ainda é limitada.

2.3.1 Andlise do ensino basico

Segundo a LBSE (2010), o ensino béasico deve proporcionar a todos os cabo-verdianos
os instrumentos fundamentais para integracao social e contribuir para uma completa percecao de
si mesmos como pessoas e cidad&os, (art. 16°, cap. Ill), ainda o n°1 art. 19° diz que o ensino
béasico deve proporcionar a todos os cabo-verdianos uma formacéo geral que, mediante a ligacéo
equilibrada entre a teoria e a préatica, o saber, 0 saber ser e o saber fazer, a cultura escolar e a
cultura geral, lhes permitam desenvolver capacidades de raciocinio e aprendizagem, espirito
critico e criatividade, contribuindo para a sua realizacdo pessoal e social, enquanto cidadaos.

Sé&o objetivos do ensino basico (art. 19°, LBSE-CV):

a) Favorecer a aquisicdo de conhecimentos, habitos, atitudes e habilidades que
contribuam para o desenvolvimento pessoal e para a inser¢do do individuo na comunidade; i)
Promover o dominio da lingua portuguesa como instrumento de comunicagdo e de estudo, em
paridade com a lingua nacional, reforcando a capacidade de expressdo oral e escrita dos
educandos; k) Promover o conhecimento, apreco e respeito pelos valores que consubstanciam a
identidade cultural cabo-verdiana.

O ensino primario/basico, nivel de maior destaque, & administrado em escolas basicas e
assegurado em regime monodocéncia. Constitui um ciclo Unico, é obrigatério e universal (desde
1964 lei n° 45 908), tem a duracdo de seis anos (de 6 aos 12 anos) organizado em trés fases,
cada uma com dois anos de duracdo em articulacdo sequencial progressiva. A articulacdo entre
os ciclos obedece a uma sequéncia crescente, conferindo a cada ciclo a funcdo de completar,
aprofundar e alargar o ciclo anterior, numa perspetiva de unidade global do ensino basico, tendo
cada fase 0s seus objetivos especificos:

- O primeiro ciclo é globalizante, da responsabilidade de um professor unico, abrange
atividades com finalidade propedéutica e de iniciacdo, o desenvolvimento da linguagem oral e a
iniciagdo e progressivo dominio da leitura e da escrita, das no¢des essenciais da aritmética e do

calculo, do meio fisico e social e das expressdes plastica, dramatica, musical e motora.
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- O segundo ciclo é de formacdo geral, organiza-se por areas interdisciplinares de
formagdo basica: humanistica, artistica, fisica e desportiva, cientifica e tecnoldgica e a educacao
moral e civica, visando habilitar os alunos a assimilar e interpretar critica e criativamente a
informacdo, de modo a possibilitar a aquisicdo de metodos e instrumentos de trabalho e de
conhecimento que permitam o prosseguimento da sua formacdo, numa perspetiva do
desenvolvimento de atitudes ativas e conscientes perante a comunidade e 0s seus problemas
mais importantes.

- O terceiro ciclo da continuidade a fase anterior visando o alargamento e o
aprofundamento dos contetdos cognitivos, em ordem a elevar o nivel de instrucdo, organizado
segundo um plano curricular unificado, integrando areas diversificadas, indispensavel a
orientacdo escolar e profissional que possibilite o ingresso na vida ativa e o prosseguimento de
estudos.

O plano de estudos, organizado nas areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
Integradas e Expressbes (Plastica, Fisico-Motora e Musical), obedece aos principios da unidade
curricular e da integracdo disciplinar, podendo ser reforcadas com componentes de ensino

artistica ou de educacdo fisica e desportiva em escolas especializadas.

2.3.1.1 Alunos: distribuicéo e resultados

Confere a Gltima estatistica do Ministério da Educacdo, no ano letivo 2010/11, a nivel
nacional, que havia 69.115 criangas inscritas no Ensino Basico, sendo 52.1% do sexo masculino
e 47.9% do sexo feminino, 68.749 do sector publico e 366 do sector privado, respetivamente.

A nivel de distribuicdo dos alunos por concelho, cidade e/ou ilha (fig. 2, p. 13 do
anexo), na Capital do pais, ilha de Santiago 0 nimero de alunos inscritos no EB aproxima os 18
mil alunos, nimero que de longe ultrapassam o0s 9 mil inscritos na ilha de Sdo Vicente, segunda
ilha mais populosa do pais. Esta ultima pode comparar-se, sim, com a segunda cidade da ilha de
Santiago com quase 7 mil criangas inscritas no EB. Nas ilhas do Maio, Boa Vista e Brava as
criangas inscritas neste nivel de ensino ndo chegam aos 1500 alunos, quase 0 mesmo numero
para a cidade menos populosa de Santo Antdo. Nesta Gltima ilha em cada uma das outras duas
cidades os alunos inscritos no ensino obrigatoério ultrapassam os 2 mil alunos.

Destes alunos, 14.5% correspondem ao 1°ano (fig. 1, p. 13 do anexo), na faixa etaria de
6 - 7 anos, dos quais 0.8% representa a taxa de abandono escolar, e dos que prosseguiram 99.2%
sdo os aprovados (fig. 3, p. 14 do anexo). Com uma diferenca significativa estdo os 18.6% de
alunos no 2° ano, percentagem que diminui no ano seguinte para 16.9%. Apesar do ligeiro
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aumento no 4° ano para 17.1% volta a diminuir para percentagens semelhantes nos dois ultimos
anos 16.6% para 16.3% 5° e 6° ano, respetivamente.

Tal como nos anos anteriores, a percentagem de aprovacdo do 1° ano é bastante
satisfatoria, 99.2%. J& no 2° ano 79.8% dos matriculados aprovaram, logo, com uma taxa de
reprovacao bastante acentuada comparativamente aos outros anos de escolaridade. No terceiro
ano, alunos dos 8 aos 9 anos transitaram 88%, ainda de que elevada a taxa de reprovacao é
menor que no ano anterior.

Conforme nos mostra a fig. 4 (p. 14 do anexo) situa-se a maior percentagem de
reprovacao no 2° ano de escolaridade 18.6%, baixando para 10.7% no 3° ano, aumentando para
13.2% no 4° ano, assim como a taxa de aprovacdo volta a diminuir. No penultimo ano de
escolaridade basica, isto €, 5°ano a percentagem de aprovados aumenta para a casa dos 90%
como no 1°ano, chegando aos 90.2%, numero esse que decai comparativamente ao 6°ano,
altimo ano de escolaridade basica. O numero de repeténcia volta a aumentar no 4°ano 13.2%.
Dos pré-secundérios inscritos 88.4% aprovaram, ficando 9.3% para repetir no ano seguinte.
Estas percentagens representam os aproximadamente 10% de reprovacédo a nivel nacional (fig.
5, p. 15 do anexo).

O abandono escolar neste nivel de ensino ainda néo esta totalmente erradicado e nota-
se 0 seu aumento de acordo com o ano de estudo, isto €, 0s 0.8% de abandono no primeiro ano,
chega aos 2.3% no sexto ano sempre gradualmente aumentando, exceto a pequena diferenca de

1.7% face a 1.2% do segundo e terceiro anos respetivamente.

2.3.1.2 Professores: formacéo e motivacio

A profissdo docente exige o autoconhecimento e compreensdo de si mesmo, das
proprias acOes, apoiando nesses conhecimentos para tracar estratégias de acdo e superar
dificuldades, promover mudancas, e alcancar os objetivos desejados no desenvolvimento e o
sucesso dos alunos.

Aos professores cabe a misséo de junto dos alunos ‘fazer’ aulas transpondo os muros
da sala de aulas, levando os contetdos mais proximos das suas realidades estimulando a
motivacgéo para aprender, redefinir conceitos a fim de desenvolver nos alunos um espirito critico
e a0 mesmo tempo privilegiar a complexidade dos fendmenos existentes. Portanto, é aqui um
mediador entre os alunos e estes e a comunidade, promovendo o respeito, a tolerancia e a
valorizacdo por aquilo que é diferente, vendo a sala de aula como um viveiro para a valorizacao

pessoal, auto-descoberta e preservacao das tradi¢es que se distanciam das suas, mas que ndo
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Ihes € indiferente, conhecer o valor da inclusdo e levar tais experiéncias para a vida em
sociedade. A diversidade cultural deverd ser vista numa perspetiva salutar, vendo-se como
complementares e cooperantes assegurando o mesmo nivel e qualidade do ensino a nivel
nacional.

O professor € um elemento essencial na educacdo para a promog¢do de individuos
dentro de um determinado contexto. Dai necessaria a capacidade de refletir sobre si mesmo e
sobre a sua pratica. Relativamente & educacdo bésica verifica-se um aumento substancial do
corpo docente da década de 1980 ao ano 2000, passando de 1586 no ano letivo 80/81 para 3214
em 2000/01. O aumento da populacao escolar neste nivel de ensino, entre 1990/91 e 2003/04,
passou de 69.823 para 85.138 também aumentando o numero de professores. Registando nos
dois ultimos anos 2003/04 uma feminizacdo do corpo docente, ndo como o pré-escolar que na
altura representava mais de 90%, mas com uma percentagem significativa, cerca de 76.6%.

Apesar do aumento quantitativo dos professores, continua a registar-se um défice de
ordem qualitativa registando 30.3% sem formacdo em 2001. Cabo Verde desenvolveu de 2001 a
2011 o Plano de Agéo Nacional de Educacdo para Todos, onde as escolas viram-se obrigadas a
diversificar as ofertas educativas, em funcdo da diversidade da massa estudantil que antes nao
frequentava a escola.

Apb6s um diagnostico da educagdo verifica-se um défice ndo s6 na formacgdo e
especializacdo de professores, como também financeiro e material afetando a sua organizacao e
funcionamento o que levou a criacdo do Plano Estratégico de Educacdo de 2003 a 2013. O
mesmo levou a aprovacdo da lei n° 37 referente a formacdo de professores em 2003. Entre
outros, € ainda de referir o Plano Sectorial de Informacdo e Formagdo sobre o Meio Ambiente,
bem como a Projecdo Estratégica do Governo de Cabo Verde, para o sector da educacéo, a
executar até 2015.

Pela revindicacdo por parte do pessoal docente na busca de realizagdo profissional,
social e individual foi aprovado, a 29 de Marco de 2004, o Decreto Legislativo n°2 um novo
estatuto do professor desde o pré-escolar, ao ensino basico, passando pelo secundario, aos de
formacdo de adultos cujos principios iam de encontro ao crescimento e promogao na carreira
(reducdo do nuimero de anos necessario para crescer e ser promovido), aumento dos dias de
férias (de 30 para 33 dias), reducdo da carga horaria, pensao aos 55 anos ou 32 anos de servico,
participacao nos programas de formacéo continua, entre outros.

A falta de professores qualificados, os desafios da qualidade dos servigos da educacao,
as exigéncias do Movimento de Educacdo para Todos, os objetivos de desenvolvimento do
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Milénio, entre outros fatores, mobilizaram a UNESCO em 2006 para a formacdo de professores
na Africa Subsariana a fim de encontrar soluges para os desafios da qualidade e equidade de e
na educacdo pela propria organizacao identificada nos dominios que se seguem conforme a

porta-voz Ferreira (2006):

Etudes sur la condition enseignante en vue de proposer des mesures pour 1’améliorer; Gestion du
personnel enseignant; Rénovation et renforcement des bibliothéques; Développement de projets
innovateurs et alternatifs de formation initiale, continue et en cours d’emploi; Développement de
la recherche dans le domaine de la formation enseignant; Conception et mise en place d’un
systéme pour assurer la qualité de I’enseignement et 1’évaluation de cette qualité. (p. 14)

Na primeira reunido dos coordenadores nacionais, iniciativa da UNESCO (2006), ficou
realcado, se se pretende uma educacdo de qualidade ter-se-& de capacitar as instituicbes de
formacdo de professores, desafio que envolve necessariamente a atencdo das autoridades cabo-
verdianas. Com a implementacao de estratégias e criacdo de leis a percentagem de professores
sem formacéo baixou para 7.91% em 2010.

Dada a descricdo e na ideia de que o professor tem um papel central no processo
ensino/aprendizagem e sobretudo na complexidade de fatores que caracterizam o século atual,
presume-se necessaria a reflexdo em matéria da sua formacéo. Laranjeira et al. (1999) defendem
um novo referencial para a formacdo de professores reconhecendo o docente como um
profissional, a natureza do seu trabalho é definida em funcdo do entendimento de que o
professor atua com e nas relacbes humanas, a gestdo da sala de aula, tarefa que é da sua
responsabilidade por exceléncia exige o confronto com situacdes complexas e singulares, cuja
solucdo nem sempre ¢é dada a priori, mas que requerem solucdes imediatas. Refere ainda que o
futuro professor precisa dominar certas competéncias e saberes para agir individual e/ou
coletivamente, a fim de fazer face a especificidade do seu trabalho.

Existe em Cabo Verde duas institui¢des publicas de formacao de professores o Instituto
Pedagodgico - IP (em parceria com a Diregdo Geral e Alfabetizacdo e Educagdo de Adultos
forma monitores do pré-escolar, professores de educacdo bésica e animadores da educacgdo de
adultos) e o Instituto Superior de Educacéo-ISE (criado em 1995 na cidade da Praia existia na
pratica desde os finais da década de 80 com o nome de Escola de Formagdo de Professores
formando educadores do ensino primario, professores do ensino secundario, diretores de escolas
e outros profissionais da educacéo).

Para o0 ensino Tecnico Secundario existem duas instituicfes de ensino superior para a
formacdo de professores: o Instituto Superior de Engenheira e Ciéncias do Mar - ISEGMAR
(originada em 1983 no Centro de Formacgdo Nautica, diversificando a partir 1996 a oferta dos
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cursos, permitindo a rentabilizacdo das instalacdes e dos respetivos equipamentos) e o Instituto
Superior de Ciéncias Econdmicas e Empresariais - ISCEE (institui¢do de ensino privado criada
em 1991 na cidade do Mindelo alargando-se em 2003 a cidade da Praia com a cria¢do de outro
polo).

Para a formacdo de professores do ensino técnico existe ainda o Instituto Nacional de
Investimento e Desenvolvimento Agrario - INIDA com um servico autbnomo - Centro de
Formacgdo Agréria cujo objetivos é promover a formacgdo profissional e superior no dominio
agricola.

A Universidade Publica de Cabo Verde deu forma juridica a comisséo instaladora que
aproveitou as potencialidades das escolas ja existentes integrando-as num ndcleo da mesma
Universidade na capital do Pais (Decreto Lei n° 31 de 26 de Julho de 2004).

De Universidades Privadas, o pais conta com a Universidade Jean Piaget fundada em
2001 formando profissionais da educacdo (Mestrado em Ciéncias da Educacdo), formacédo de
educadores de infancia e professores do secundario nas disciplinas de Matematica, Fisico-
Quimica, e nas Linguas Portuguesa e Inglesa. Também a Universidade do Mindelo que deu
inicio ao seu exercicio em 2002/2003 como o Instituto de Estudos Superiores Isidoro da Graca,
com instalacdes nas cidades da Praia e do Mindelo.

A Ultima instituicdo de ensino superior aberta em Cabo Verde é a Universidade de
Santiago, inaugurada em 2009, sediada na cidade de Assomada, concelho de Santa Catarina,
ilha de Santiago.

Sdo notaveis os esforcos a fim de formar e qualificar professores nas mais diversas
areas de ensino. Mesmo com massificacdo do acesso a educacdo bésica registou uma diminuicao
geral de alunos e professores a partir de 2001 bem como a escassez de professores qualificados e
uma discrepancia na distribuicdo com uma concentragdo nos principais centros urbanos - Praia e
Mindelo.

A Ultima estatistica referente ao ano letivo 2010/11 registou 69.115 alunos e 2972
professores efetivos neste nivel de ensino. Entre eles 2954 correspondem ao ensino publico e 0s
restantes 18 ao privado, sendo 67.3% do sexo feminino e 32.7% do sexo masculino.

Nos dois graficos em Anexo (fig. 6, p. 15 do anexo) podemos constatar a disparidade
de habilitacéo dos professores do EB e a sua distribuigéo a nivel do territorio nacional. Salienta-
se 3 perfis de habilitacdo dos professores do EB: Perfil 1 - constitui 70.19% dos professores
nacionais, formados pelo Instituto Pedagdgico; Perfil 2 - Magistério Primario 0.91%, EHPPE
0.20% e Frequéncia de 22 Fase 0.24%; Perfil 3 frequéncia de 12 fase, EICM, Curso médio, 12°

51



ano, 10° ano, Ano zero, 8° ano, Ex-3° ano Curso Geral, 7.91% correspondem aos professores
sem formacédo. Vejamos a distribuicdo dos mesmos por ilhas, concelhos e /ou cidades (fig. 7, p.
16 do anexo). Como ndo poderia deixar de ser o maior perfil de professores distribuidos pelas
ilhas é o perfil 1, com sua maior percentagem entre os 80%. Vem a seguir o perfil 3, quase
sempre maior ou igual ao perfil 2 exceto em Séo Salvador do Mundo e Santa Catarina do Fogo,
onde ndo existe nenhuma participacdo dos docentes do perfil 3. Também, na ilha de Boa Vista,
Sdo Vicente e no concelho do Padl, atual Cidade das Pombas, professores de perfil 2, ndo
existem.

Ainda relativamente ao professor faz-se uma chamada de atencdo relativamente a
inexisténcia de um perfil ideal na medida em que os contextos, a cultura, os alunos, as
disciplinas séo diferentes. Contudo, este deve desenvolver competéncias de autoconhecimento,
da auto-confianca, de motivacdo e de atitudes adequadas em relacdo a pratica pedagdgica.
Pegando nas ideias de Jesus (1996) na relacdo pedagdgica o importante é que o professor possua
instrumentos cognitivos que lhe permitam interpretar adequadamente as situagdes com que se
confronta e ter uma flexibilidade relacional que Ihe permita, nas situagdes concretas, uma

resolucdo eficaz.

2.3.1.3 Equipamentos e materiais didaticos

Face as necessidades reais da educacdo como o aumento da populacdo em idade escolar
as salas de aula revelaram uma exaustiva ocupacdo de alunos por turma refletido na
incapacidade de proporcionar uma oferta quantitativa adequada. Conforme mostram os dados do
Ministério da Educacdo de Cabo Verde, os equipamentos de ensino basico aumentaram de 370
escolas correspondentes a 1.155 salas de aulas, em 1990/91 para 430 escolas correspondentes a
1.803 salas de aulas em 2001/02. Nota-se que em 2010/11 houve uma diminui¢do do nimero de
estabelecimentos de ensino - 420 - e um aumento do nimero de salas - 1822 - distribuidas por
2955 turmas. Isto constitui um desafio as politicas educativas em assegurar um ensino
satisfatorio, que permita a utilizacdo de recursos fisicos em condi¢fes de igualdade no acesso a
uma educacdo de qualidade combatendo o abandono precoce e esbatendo as desigualdades do
acesso (racionalizacdo da oferta e da procura), sobretudo nas areas de baixa densidade e mais
isoladas.

Um instrumento de planeamento e ordenamento das redes educativas que vale a pena
aqui evocar é a Carta Educativa do “Ministério da Educa¢do de Portugal” (2000) que tem como
objetivos: prever uma resposta adequada as necessidades de redimensionamento das redes
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educativas colocadas pela evolucdo da sua politica educativa e pelas oscilacdes da procura da
educacdo; orientar a expansao do sistema educativo, num determinado territério, em funcéo do
desenvolvimento econémico e sécio-cultural; tomar decisdes relativamente a construgdo de
novos empreendimentos, ao encerramento de escolas e a reconversdo e adaptacdo do parque
otimizando a funcionalidade da rede existente e a respetiva expansdo; evitar ruturas e
inadequagdes das redes educativas a dindmica social e ao desenvolvimento urbanistico (pp. 7-8).

Face a realidade cabo-verdiana, Garcia e Fonseca (Primeiro Congresso do
Desenvolvimento Regional de Cabo Verde), reconhecendo a educagdo/conhecimento essencial
para qualquer sociedade, defendem uma politica na programacdo de equipamentos educativos
apoiada na elaboracdo/implementacdo da carta educativa a nivel municipal, documento crucial

dado o seu peso na otimizacao das redes adaptadas ao contexto local.

2.4 Politicas e praticas educativas, das limitacdes aos eixos prioritarios

A politica educativa baseia-se nos principios da promocdo da qualidade, da equidade,
de ensino e dos resultados das aprendizagens e na reducdo das assimetrias locais e sociais no
acesso a educacao de qualidade.

Sdo principios: aumentar e diversificacdo da oferta de ensino e de formacdo técnico-
profissional, através da otimizagdo dos recursos existentes, implementar mecanismos eficientes
de articulacdo do ensino secundario geral, ensino técnico, formacéo profissional, alfabetizacédo e
educacéo de adultos e 0 mundo do trabalho e outros parceiros sociais; garantir a sustentabilidade
do sistema educativo, mediante um maior controlo dos custos e do financiamento e maior
comparticipacdo das familias nos custos e na gestdo do sistema, da descentralizacdo, das
parcerias sociais e da promoc¢édo do ensino privado; reforcar os valores socioculturais, civicos e
de empreendimento economico, através da afirmacdo da escola como espaco privilegiado de
socializagdo, construcdo, reabilitacdo e transmissdo de modelos, principios e valores que
permitam criar/reforcar as bases (subjetivas, culturais e sociais) para o desenvolvimento pessoal
e socioeconémico.

Com base nestes principios, a politica educativa visa 0s seguintes objetivos para a
educacéo basica:

e Melhorar a qualidade pedagogica do ensino basico, a diminuicao das assimetrias geogréaficas
e sociais no acesso e, ainda, contemplar de modo integrado o desenvolvimento de atitudes,
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valores, comportamentos, capacidades, aptiddes para além da aquisicdo de conhecimentos e
técnicas;

e Reforgar os apoios socioeducativos de forma a garantir uma real igualdade de oportunidades
de acesso e sucesso escolar, 0 que passa pela introducdo de medidas de compensacdo da
situacdo socioecondmica degradada das familias de muitas criancas em idade escolar.

Enquadrando-se numa politica de generalizacdo da educacdo de base e do reforco do
ensino pré-escolar, a acdo social escolar visa melhorar a qualidade do sistema educativo,
aumentar a capacidade de aprendizagem dos estudantes e contribuir para a igualdade de
oportunidades de acesso e de sucesso dos alunos mais carenciados.

As limitacBes e vulnerabilidade apresentadas pelo proprio caracter do pais sao
relevantes como sejam: a descontinuidade territorial, a insularidade associada ao crescimento
demografico exponencial, fragilidade dos recursos naturais, inexisténcia de recursos minerais,
acentuados desequilibrios populacionais entre e intra-ilhas (intensificacdo do despovoamento
das zonas rurais e povoamentos das urbanas), debilidade a nivel econémica, por conseguinte a
emigracdo e a dependéncia dos fluxos financeiros de ajuda externa, desemprego, sobretudo na
camada jovem, a gravidez precoce, elevado indice de pobreza e falta de atracdo especialmente
nas zonas rurais e/ou consideradas isoladas motivo de desmotivacao tanto dos alunos como dos
professores influenciam no bom funcionamento e logo na qualidade do sistema educativo. A
populacdo essencialmente jovem, 62% com menos de 25 anos constitui um fator de pressdo as
atuacdes especificas a nivel do ensino.

E também de assinalar ameagas internas que de alguma forma determinam o bom
funcionamento do sistema educativo como as fragilidades em termos de visdo de valores e
estratégia institucional; bibliotecas pouco trabalhadas; défice de professores qualificados e
desigualdades em termos de distribuicdo; a falta de preparacdo dos Gestores nos dominios da
animacdo pedagogica, administrativa e financeira, bem como os Coordenadores para seguir e
apoiar os professores; falta de autonomia do sector financeiro (0s recursos vém principalmente
do orcamento do estado controlado pelo Ministério das Finangas) — 14.4% dos gastos do
governo vao para a educagdo (dados do Instituto de Estatistica da Unesco-2011, pag. 17 do
anexo); falta de ligacdo escola comunidade que se traduz na baixa participacdo dos pais nas
atividades escolares (mesmo com sempre valorizacdo da educacdo por parte das familias);
insucesso e abandono escolar; curriculos “distanciados” da realidade das criangas, etc.

Outro fator que de certo modo condiciona o sucesso dos alunos é o proprio veiculo de
aprendizagem. Isto porque a lingua materna, utilizada no dia-a-dia é o crioulo e 0 portugués ¢ a

lingua oficial utilizada nas escolas e nas situacdes mais formais. A esta problematica é feita uma
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chamada de atengdo por Afonso (2002) referindo que muitas criangas contactam pela primeira
vez com o portugués quando entram na escola, ndo a utilizando fora dela.

Pela universalizacdo dos indicadores de acesso e participacdo no sistema educativo,
reducdo da repeténcia e abandono escolares, verificou-se necessario atuar com estratégias a fim
de facultar uma maior coesao entre os recursos humanos, divisdo dos equipamentos educativos,
atualizacdo e renovacgdo dos programas curriculares, baseado em principios orientadores a escala
nacional, as disparidades regionais e locais no que concerne & melhoria da qualidade, o reforgo
da equidade, consolidacédo e desenvolvimento da educacéo de base.

Atualmente o ensino bésico espelha melhorias significativas em termos de: mudanca de
objetivos, estratégias e medidas das politicas educativas, qualidade do ensino, que se traduz na
melhoria dos principais indicadores de acesso, eficécia interna e de recursos, nomeadamente nas
areas de construcdo e gestdo escolar (generalizacdo da utilizacdo dos materiais didaticos:
manuais escolares para os alunos acima dos 90% em 2010 e guias para os professores, reforco
das bibliotecas escolares através do fornecimento dos kits pedagdgicos, aumento de polos
educativos, criacdo de centros de recursos independentes, direcBes relativamente autonomas,
etc.); formacdo/capacitacdo de professores (realizacdo de cursos de formacdo inicial, em
exercicio e continua e em matéria das necessidades educativas especiais, diversificacdo e a
expansao da formacdo de quadros no pais e no estrangeiro, maior autonomia e atualizacdo de
praticas pedagdgicas); promocdo e difusdo de valores - culturais, éticos, morais cabo-verdianos
com a introducdo da educacdo para a cidadania, democracia, ambiente, multicultural, pela paz e
justica social, desenvolvimento do bilinguismo e consolidacdo do ensino do portugués adequado
ao contexto sociolinguistico nacional. Um dos objetivos da politica educativa é estimular a
preservacdo e rearmar os Vvalores culturais do patrimonio nacional (art. 10°, BO, 2010)
desenvolvimento e dinamizacdo de parcerias, intercambio e cooperacdo com diferentes
instituicdes e organizacdes sociais (universidades, fundagGes, ONGs) publicas e privadas,
nacionais e internacionais (incluindo os Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa -
PALOP).

Gradualmente vai-se criando oportunidades para um ensino de cada vez maior
qualidade, concretizado pela melhoria na eficacia interna deste nivel de ensino. Para N6voa
(1995), “o reflexo destas reconfiguracdes para o campo da historia da educacdo tem permitido
uma analise mais atenta ao funcionamento interno da escola, ao desenho do curriculo, a

formacdo do conhecimento escolar, a organizacdo das atividades quotidianas, as experiéncias
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dos alunos e dos professores, etc.” (p. 34).

2.5 O curriculo como politica social e cultural: a construcdo da

autonomia das escolas.

Mais que qualquer outra instituicdo social, a escola assume-se cada vez mais como um
espaco de encontro de todos os elementos em qualquer sociedade. Face aos publicos
diferenciados, agravado pela crescente diversidade, multiculturalidade, complexidade social e
heterogeneidade das turmas, as escolas sdo confrontadas com problemas de adequacao e eficacia
de respostas curriculares, cabendo-lhe o papel de gerir estas repostas de forma eficaz e ainda
delas beneficiar para o sucesso dos alunos. Para Gardner (citado por Rolddo, 2005), a
identificacdo das multiplas dimensGes da diversidade, vdo da cultura ou etnia de pertenca as
situac@es socioculturais, as diferencas de estilos de aprendizagem e tipo de inteligéncia.

Sendo a escola responsavel pela educagdo formal, ja ndo Ihe cabe apenas o papel de
vincular o saber disponivel e permanecer imutavel face as evolucdes do seu publico como no
passado, mas, acima de tudo repensar o conteudo, a natureza e a qualidade da aprendizagem por
ela oferecida, isto €, o curriculo escolar. No campo, verificaram-se a partir da década de 1990 e
inicio do século XXI alguns reajustamentos face as tens@es e exigéncias atuais.

A autonomia das escolas e a flexibilizacdo curricular tém sido limitadas. A
descentralizacdo da gestdo curricular implica redefinir os planos de estudo, programas,
objetivos, contetdos, orientacdo metodoldgica, manuais escolares, avaliacdo dos alunos, o
contexto e a funcdo dos elementos onde ela se insere. Concernente a iSso, presume-se Necessario
repensar o papel das linguas (portuguesa e cabo-verdiana) e 0s seus respetivos lugares dentro do
curriculo. Assim, poder-se-a mobilizar integrada e complementarmente os meios disponiveis em
permanente analise e compreensdo da complexidade que caracteriza 0 mundo atual.

Isto implica uma rutura da légica curricular uniforme garantindo uma adequacéo
nacional e o desenvolvimento equilibrado a pertenca social, estimulando as escolas a
desenvolverem projetos curriculares proprios em funcdo do contexto particular. Em sintese, o

conceito de diferenciagao curricular introduzido por Rold&o (2005):

Operativo no futuro, e inevitavel na sua centralidade efetiva. Tera de ser central e estruturante na
reconceptualizacdo da aprendizagem escolar, na medida em que a diversidade social se acentua — e
se reconhece e nomeia — e num tempo em que o grupo social homogéneo e estanque ndo é nem
serd mais o definidor Gnico das pertencas sociais dos alunos das escolas de hoje e do futuro. (p.19)
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Conceito que mais tarde a autora veio a substituir por nova diferenciacdo, ou seja,
“renovar a matriz da escola sob o signo da diversidade, pois esse ¢ o cenario social e educativo
real em que hoje se vive, e € sem regresso” (p.20).

Né&o obstante, os objetivos do curriculo e os objetivos do grupo social implicam Idgicas
diferenciadas de funcionamento das escolas (autonomia e responsabilizacdo), e de praticas
docente no processo de decisdo, andlise e auto-reflexdo sobre a sua atividade de forma
interventiva e em constante colaboragdo com os demais professores e a instituicdo escolar. A
propdsito, Alarcdo (2001) e Rolddo (2001) enfatizam a necessidade de re-situar a escola na
sociedade, reorganizando-a na base de um paradigma de escolarizacdo assente justamente na
diferenciacdo como referencial e norma, e na pratica profissional auténoma, informada e
reflexiva como eixo de acdo organizacional.

Sobre a autonomia da organizacdo das escolas Afonso (1999) reconhece-a como
“constitutiva da propria realidade organizacional, resulta da capacidade de gerir as relagcdes com
0 exterior, e de produzir internamente uma identidade propria” (p. 47). Esta autonomia viria a
estimular a autonomia de turma e logo uma reavaliacdo da situacdo da diversidade cultural e
linguistica a nivel regional, tracar objetivos para com os alunos (competéncias a desenvolver,
modos e estratégias de aprendizagem), indo de encontro ao novo perfil dos cidaddos da
comunidade educativa, isto €, alunos, professores, pais/encarregados de educacdo e a
comunidade no geral.

A qualidade da educacdo é medida pela eficacia dos resultados dos padrdes pré-
estabelecidos e a qualidade dos processos, isto é, praticas educativas onde se valoriza o aluno e
0s processos adequados de promover o seu desenvolvimento harmonioso e a sua aprendizagem.
Resumindo, ndo podemos analisar a qualidade da educacéo fora do contexto onde esta se insere,
muito menos sem mudar a légica disciplinar para a légica transdisciplinar. E, o contexto atual, a
articulacdo da diversidade cultural e linguistica em Cabo Verde assumem um papel de base

como enunciados centrais para se pensar e repensar o curriculo.
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CAPITULO 111 - AEDUCACAO NA RELACAO COM A DIVERSIDADE
CULTURAL E A HETEROGENEIDADE LINGUISTICA EM CABO
VERDE

3.1 A multiculturalidade: um desafio para a educacéao

A miscigenacdo de elementos europeus e africanos, resultante de um intercambio que
comegou ha mais de cinco séculos originando uma “terceira cultura”, e as exigéncias da
sociedade moderna, resultante da exploséo de acontecimento e mudangas em varias areas de que
se tem marcado o mundo, tém levado Cabo Verde a deparar-se com o desafio da realidade
historiogréafica e da sociocultural e linguistica. De desafios, 0 pais passou a necessidade de
adaptacdo e readaptacdo dia apds dia.

E preciso sublinhar que mesmo com a colonizacdo territorial e culturalmente cultivada
nas ilhas, cada uma desenvolveu a sua particularidade com uma riqueza cultural e popular

sustentada por carateristicas préprias e especificas. Segundo Almeida (2003):

As ilhas povoadas com gentes dispares vindas dos lugares mais diversos e que pelo menos nos
primeiros trezentos anos da colonizacdo, viveram quase isoladas umas das outras pela total
auséncia de meios de comunicagdo e transporte entre si (...) deram origem a tipos humanos
distintos e bem caracterizados que vale a pena tentar surpreender na individualidade Unica do seu
meio ambiente. (p.16)

Este intercambio de fatores e particularidades fez da sociedade cabo-verdiana um
mosaico de cultura, uma verdadeira sociedade multicultural pelas vérias culturas coexistentes no
seu espaco, influenciando a estrutura social no seu todo. Para Banks (1981) o multiculturalismo
é a preparacao e experiéncias dos individuos para as realidades sociais, politicas e econdmicas,
através de situacGes e encontros humanos culturalmente diversos e complexos.

A escola como micro-organismo e espelho da sociedade, esta estd apetrechada de
cultura (s), devendo estas caracteristicas serem vistas como uma forma de engrandecimento
social, vivamente aproveitada no sentido de enriquecer cada vez mais 0 ensino. Contudo, a
diversidade cultural e linguistica dos alunos presume-se ainda mais complexa a educacéo, pela
necessidade de reconhecer e valorizar as diferencas, e a0 mesmo tempo acompanhar as
exigéncias da sociedade moderna. Ter-se-a de basear em mecanismos de um ensino cooperativo
dando aos alunos a possibilidade de conhecer, aprender, valorizar e acompanhar para mais tarde
agir. E isso tera bons resultados se forem criados e mantidos pelo esforco coletivo, pois ndo é
menos verdade gue nunca como agora se tornou tdo importante a parceria entre 0s membros da

comunidade educativa na ardua tarefa que é educar.
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Torna-se imprescindivel adaptar a cultura da escola aos modelos de educacdo que vao
de encontro as necessidades atuais e contextuais, logo, é necesséario repensar os objetivos,
adaptar o curriculo, os materiais de apoio, as metodologias de ensino e aprendizagem entre
outros, cultivando escolas autonomas, que a partir das referéncias do Ministério da Educacgéo
definem os objetivos da sua acdo num contexto especifico. A tarefa atual da escola ultrapassa o
carater homogéneo de antigamente (igualizar os alunos), e reconhece e aceita as diferencas,
procurando integrar os alunos numa sociedade multicultural.

Cabo Verde tem vindo gradualmente apostando no ensino, fazendo reformas (anos
noventa), adaptacGes, propostas de modo a dar resposta as exigéncias do pais. Porém, existe a
necessidade de se re-conetar a outros niveis. Como temos vindo a explicar, forte sdo as
possibilidades de fazé-lo, na medida em que se trata de um pais arquipelagico onde a
diversidade cultural das ilhas é uma realidade incontestavel. De acordo com o X Congresso
Luso-Afro-Brasileiro de Ciéncias Sociais Sociedades Desiguais e Paradigmas em Confronto
(2009) apds 35 anos da independéncia politica, Cabo Verde avancou significativamente no que
concerne a educacgdo. Contudo, na pratica verifica-se que o sistema educacional carece ainda de
atencdo a valorizacdo das variacGes culturais na escola, no sentido de dar resposta as
necessidades originadas pelas especificidades culturais do pais, bem como as exigéncias da
sociedade atual. Com efeito, trata-se de um arquipélago onde a diversidade cultural das ilhas é
uma realidade, e esta deve se aproveitada.

O cenério da diversidade cultural e linguistica existente no pais, aliada a conjuntura de
crise economica de um modo mais geral impulsionando particularmente o éxodo rural e logo o
desenvolvimento de determinadas ilhas, manifesta-se por vezes no jogo de interesses
imprimindo inseguranca, intolerancia e até etnocentrismo, carecendo de atitudes urgentes, se se
pretende uma educacdo para os valores.

A este designio atente-se o0 estudo de Verma (citado por Silva, 2008, p. 30), “esta
educacgéo procura promover a paridade de sucessos educativos entre grupos e entre individuos, o
respeito e a tolerAncia mutua entre diferentes grupos étnicos e culturais. (...) O objetivo da
educacdo multicultural deve ser conseguir que 0s jovens possuam uma Visdo cognitivamente
complexa do mundo em que vivem. Ao mesmo tempo conservam um sentimento de orgulho
pela sua identidade pessoal e cultural desenvolvam, também, um grau suficiente de consciéncia

dos que vivem a sua volta”.
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Os objetivos da educacdo multicultural na perspetiva de Banks (citado por Akkari,
2012, UNIGE, curso 1, diap. 30), I'éducation multiculturelle doit aider les éléves a développer
les connaissances, les savoirs et les attitudes nécessaires pour leur pleine participation dans une
société democratique et libre (...) construire des interactions avec les autres cultures et groupes.

O multiculturalismo propde para a educacdo uma multiplicidade de caminhos desde
que potencialize a inter-relacdo entre as pessoas das diferentes ilhas, o respeito pela diversidade,
garantindo o ‘encontro’ e a relacdo de convivéncia, eliminando certas manifestacdes de
desequilibrio na sociedade, mas sem perda da sua identidade. Desta forma, podemos dizer que
tal como a educacdo intercultural, a educacdo multicultural centra-se na interacdo cultura-

educagdo num determinado contexto social.

3.2 O acesso a duas linguas, o contacto com duas culturas e dois

universos diferentes: o papel da escola

O contexto linguistico em Cabo Verde manifesta-se pelo contacto de duas linguas,
cujas funcdes, estatuto e espaco sdo diferentes. Fundada sob uma perspetiva quantitativa tem-se
caracterizado o contexto sociolinguistico cabo-verdiano de bilinguismo. Segundo a definicdo de
Uriel weinreich (1968, p. 1, In Martins, 1997), o bilinguismo emerge de uma situacao de linguas
em contacto e define-se como o uso alternativo de duas linguas pela mesma pessoa. Neste
sentido, podemos afirmar que a emergéncia do bilinguismo num determinado contexto €
condicionada por fatores externos ao individuo como, por exemplo, a emigracao, pais de lingua
de origem diferente da dos filhos, etc.

Dada a sua complexidade, o bilinguismo € um fendomeno estudado desde o ambito
linguistico, socioldgico até psicologico. Todavia, prevalece divergéncia entre os tedricos como
se poderdo definir os elementos a ele implicitos, isto é, os requisitos a adotar para a
caracterizacgdo de individuos bilingues.

A UNESCO (2003) chama de bilinguismo ou multilinguismo “a presenca de diferengas
linguisticas dentro do mesmo pais, 0 emprego de mais que uma lingua na vida quotidiana” (p.
4). Contrariamente a uma visdo mais particular de Lopez (1997) que defende por bilinguismo a
capacidade de um individuo saber compreender, “hablar, leer y escribir en una lengua distinta de
la materna” ¢ o bilingue é aquele que ¢é capaz de ‘pensar’ na outra lingua, por usa-la de forma

autébnoma, isto é, sem recorrer ao conhecimento da sua lingua materna, “el bilingue es aquel que
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es capaz de usar los mecanismos, estructuras y conceptos de una segunda lengua sin que para

emitir un mensage tenga que hacer una relacion de equivaléncia com su lengua materna” (p. 18).

J& Melo (2006) faz referéncia a dois tipos de bilinguismo: “o individual para definir o
funcionamento socio e psicolinguistico, comunicativo e mesmo neuroldgico do sujeito bilingue
e 0 societal para definir a natureza ¢ a situa¢ao de comunidades diglossicas” (p. 51).

O bilinguismo tem as suas vantagens, diz Lavallée & Marquis, e umas delas sdo
referidas por Akkari (UNIGE, 2012): Compréhension, tolérance et ouverture d'esprit;
meilleures perspectives dans la vision du monde ; aisance avec toutes sortes de personnes et
dans toutes sortes de situations ; intérét pour ce qui a trait au langage et aux langues ; curiosité et
originalité de pensée ; enrichissement de la personnalité ; rapport complet avec la parenté restée
dans le pays d'origine, ses racines culturelles et son histoire (pour les migrants); moyen de
communication supplémentaire (curso 13 diap. 24).

A preocupacdo com a estrutura e gramaticalidade da lingua cabo-verdiana tem sido
alvo de preocupacdo mesmo antes da independéncia. Em 1957 Baltazar Lopes publica O Dialeto
Crioulo em Cabo Verde; Dulce Almada Duarte em 1961 escreve Contribui¢des para o Dialeto
Falado no seu Arquipélago.

Dessa preocupacdo em estruturar a lingua crioula surgiu a necessidade de analisar e
caracterizar o contexto sociolinguistico de Cabo Verde. Operando em torno da discussao dos
conceitos de diglossia e/ou bilinguismo, originando uma série de estudos e trabalhos (ver NC
13, p. 8 do anexo).

Entre outros, Duarte (1998) questiona: Bilinguismo ou diglossia? Na procura da

resposta posiciona:

A relacdo que se estabelece entre as duas linguas, ‘ndo é de bilingualidade, mas de diglossia’. (...)
Tal diglossia, que remonta a época colonial, permanece, pois tal relacdo sé se modificara no dia
em que os espacos de realizacdo de ambas se reajustarem, pela recuperacdo da total dignidade do
crioulo, como lingua materna e nacional. O procurado bilinguismo sé sera uma realidade quando
se consolidar uma relagdo existencial e comprometida entre as duas linguas. (pp. 279-289)

As sociedades biolinguisticas oferecem um eficaz contributo ao desenvolvimento da
educacdo e do individuo, como sustenta Faria (1992) “os individuos bilingues tém melhores
desempenhos do que os monolingues e niveis mais elevados de inteligéncia verbal e ndo-verbal”
(p. 78).

O lugar das duas linguas no processo ensino/aprendizagem no contexto cabo-verdiano
é referida por Duarte (1998):
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A cada dia que passa, a utilizacdo do portugués como lingua de escolarizacdo estad sendo mais
dificil para os alunos cabo-verdianos. Isto porque, ha uma grande dificuldade na aprendizagem da
lingua e uma resisténcia também. Como prova disso, as interferéncias que abundam, no sentido
crioulo/portugués. E que a Unica solucdo é fazer do portugués um instrumento provisorio de
escolaridade. Portanto, é necessario pér nas méos das grandes massas o Unico instrumento que lhes
serve de comunicacdo e expressao da sua identidade cultural: o crioulo. (p. 133)

Também isso ¢ objetivo do ensino Basico “promover o dominio da lingua portuguesa
como instrumento de comunicacdo e de estudo, reforcando a capacidade de expresséo oral e
escrita dos educandos” (BO, 2010, p.7).

Boukus (citado por Matos, 2008), enquanto a aprendizagem de uma lingua segunda na
idade precoce cria as condi¢cdes para um bilinguismo equilibrado, na idade adulta cria o
chamado bilinguismo dominante, na medida em que € a lingua materna a que o falante domina
em maior grau. Na sua caracterizacdo, Boukus opta pela designacdo de bilinguismo simétrico,
em que o falante domina no mesmo grau as duas linguas, que opde ao bilinguismo assimétrico,
onde o dominio das linguas € desigual, isto €, uma é mais dominada do que a outra.

A contradicdo torna-se ainda mais evidente com a entrada da crianga no ensino basico
ou com a alfabetizacdo do adulto, pois a lingua portuguesa - se ndo através dos meios de
comunicacdo social, o primeiro contacto é na escola - é simultaneamente o veiculo de
ensino/aprendizagem. As desigualdades em etapas iniciais e ao longo do percurso da
escolaridade béasica leva a escola a ter um papel preponderante no desenvolvimento de
competéncias linguisticas e comunicativas nos individuos nos dominios da oralidade, escrita e
leitura, isto &, capacita-los a usar a lingua adequadamente nos varios contextos como utensilio
da promocao do sucesso escolar. Caso ndo seja, a incompatibilidade da prépria lingua na escola
transforma-se num fator de desigualdade e desvantagem do aluno.

O dominio da oralidade desempenha um papel fundamental, entre outros
complementos do uso da lingua a escrita’’ e a leitura, devendo estas ser complementarmente
articuladas. Refere Sim-Sim (1995) “um mau dominio do codigo oral refletir-se-4& na
compreensdo do que € lido. Uma deficiente descodificacdo originaré erros de tradugdo e ambos
serdo responsaveis por uma ma compreensao da leitura” (p. 213). Contrariamente a oralidade, a
expressao escrita, exige um ensino explicito e formal.

Prosseguindo, é de salientar a énfase na politica de afirmacdo da lingua nacional cabo-

verdiana enquanto lingua materna e patrimonio cultural da cabo-verdianidade, visando o

v Delgado Martins (1992) “A escrita € uma atividade de transposi¢cdo para o cédigo escrito de uma mensagem
verbal organizada interiormente” (p. 11).
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aprofundamento do conhecimento e da afirmagdo da escrita da lingua nacional cabo-verdiana,
enquanto primeira lingua de comunicacéo oral (BO, 2010).

Recorda-se que a lingua materna cabo-verdiana é o crioulo. E a utilizada no quotidiano,
oralmente dominada mesmo antes de ir a escola. Por ser ndo padronizada, fica, portanto, inibida
de um requisito essencial para a sua introducdo no processo ensino/aprendizagem - a escrita.
Reservada a lingua oficial, utilizada como veiculo do processo ensino/aprendizagem, na
comunicacdo social, nas publicaces, etc., é a lingua portuguesa.

A escola é uma das principais instituicdes de construcdo da identidade e socializacéo
do individuo. Embora, muitas vezes, com roturas entre a lingua de interacdo da crianca no seio
da familia e a lingua falada na escola, esta tem um papel fundamental no restabelecimento da
igualdade e da complementaridade linguistica - LCV (padrao de expressdo oral) e a LP (padréo
de expressdo escrita e da leitura), mesmo portadora de uma cultura e de uma linguagem propria.
A educacdo formal centra ndo sO na construcdo da identidade de pertenca do individuo, como
também constitui um fator de integracdo e inclusdo linguistica e sociocultural.

Por educacdo bilingue a UNESCO (2003) designou em primeiro lugar “I’emploi de

deux langues dans le systéme éducatif formel” (p. 18). Para Malone (2008):

L’éducation bilingue n’inclut pas forcément une langue locale; le type d’éducation bilingue
le plus courant toutefois (défi ni aussi comme éducation bilingue fondée sur la langue
maternelle) tente d’une maniére ou d’une autre d’utiliser la langue maternelle dans le
programme scolaire. A mesure que la langue maternelle est utilisée plus largement, un
programme d’éducation bilingue est considéré comme ‘plus fort’. (p. 9)

Cabo Verde é membro da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP),
encontra-se no pais a sede de um organismo da CPLP e o Instituto Internacional da Lingua
Portuguesa (I1LP). Por ser um pais anfitrido de comunidades significativas de emigrantes, entre
eles falam-se outras linguas, por exemplo, senegaleses, especialmente na ilha do Sal falam o
francés, nigerianos na cidade da Praia falam o inglés. Linguas essas que sdo lecionadas no
ensino secundario e em algumas escolas particulares do ensino basico. Sobre a educagdo
escolar, a primeira subseccdo concernente ao ensino bésico realga como objetivo deste nivel de
ensino “proporcionar a aprendizagem de uma lingual estrangeira e a iniciagdo facultativa de
uma segunda, nas escolas que reinam condig¢des para o efeito” (BO, 2010).

A ndo instrumentalizacdo da lingua materna justifica a sua auséncia no sistema de
ensino formal. Mas, pela necessidade de facilitar a educacgdo, promover a unidade nacional, ser
considerada uma realidade dentro e fora do &mbito educacional, o crioulo esta oficialmente em

processo de normalizacdo (criacdo duma norma). Segundo a UNESCO (2003) deve-se procurar
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encontrar forma de equilibrar e de respeitar no quotidiano e nos sistemas mais formais o

emprego das diferentes linguas.

3.3 O prestigio social da lingua e da cultura da escola em relacéo a

lingua e a cultura dos alunos

Nos quinhentos e cinquenta anos da descoberta de Cabo verde, a lingua colonizadora e
a colonizada tém convivido no arquipélago ainda que numa situacdo de diglossia, como
demonstrado nos estudos de Macedo (2006), Duarte (1998), Veiga (2004) e Rosa (2006): dada
ao prestigio da LP - com o estatuto de lingua oficial/formal (apds a independéncia), utilizada
como veiculo no processo de ensino-aprendizagem, e, LCV considerada um dialeto em
evolucdo, apesar de ser a lingua nacional, materna utilizada no dia-a-dia continua a ter um baixo

prestigio social. Diz Tomeé Varela (1992):

Os discursos as autoridades, os discursos por ocasido de casamentos..., as cartas de amor eram e
sdo feitos em portugués, por duas razGes essenciais: porque o portugués é a lingua considerada de
prestigio, por um lado e, por outro, por causa da dificuldade em se escrever em cabo-verdiano, por
se tratar de uma lingua essencialmente oral (sd agora se comega a ensinar — de forma muito
rudimentar — a escrita do cabo-verdiano. (p. 778)

Sobre o0 assunto Osoério (1992) é da seguinte opinido:

Quando sdo problemas profundamente intimos — afetivos, de ordem pessoal ou confessional —
esses, acho que a melhor maneira de os dizer, é em crioulo. Mas, para mim, quando se trata, enfim,
de veicular um poema onde haja problemas de ordem, v& 14, filoséfica, se quiser, eu ndo acho
outra maneira melhor de o fazer a ndo ser em portugués. (p. 447)

Na verdade, a idade do inicio da aprendizagem, o valor atribuido, a frequéncia do seu
uso sdo fatores decisivos no grau de dominio da lingua, mas ndo o suficiente para lhe conferir
poder e prestigio.

O problema das linguas é fundamental porque diz respeito a identidade dos povos
como afirma Ki-Zerbo (2006):

As linguas também dizem respeito a cultura, aos problemas da nacéo, a capacidade de imaginar, a
criatividade. Quando repetimos numa lingua que ndo é originalmente a nossa, exprimimo-nos de
uma forma mecénica e mimética, salvo excecdes. Ndo fazemos mais do que imitar. Mas quando
nos exprimimos na nossa lingua materna, a imaginacg&o liberta-se. (pp. 75-76)

O crioulo é apelidado pelo linguista cabo-verdiano Manuel Veiga de lingua da
‘intimidade’ Veiga (2004).
Solifio (2010):

Las lenguas son, por otra parte, instrumentos de interaccién comunicativa. Pero la interaccion
verbal no se limita al mero flujo de informacién, por muy importante que este sea en nuestras
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vidas. Ademas de solicitar o transmitir informacion, los seres humanos hacemos cosas y creamos
situaciones con las palabras, y mediante ellas influimos o manipulamos a otros seres humanos y
transformamaos para bien o para mal la sociedad. (p. 3)

Especificamente, no contexto cabo-verdiano a LP é usada como arma politica na
conquista e dominio, ja a LCV ¢ a lingua da defesa e emancipacdo. A proposito, Matos (2008)
diz-nos “dependendo das situagdes, cada lingua tem fung¢des comunicativas diferentes e tal
reparticdo funcional se subordina a regras sociais” (p. 54).

A permanéncia do modelo educativo colonial, particularmente a utilizacdo da lingua na

educacdo sdo fatores determinantes ndo s6 na educagdo como na lingua (UNESCO, 2003):

Le choix d’une langue pour le systéme éducatif, en imposant son usage dans I’enseignement
formel, lui confere pouvoir et prestige. Il ne s’agit pas 1a seulement d’une dimension symbolique,
liée a son statut et a sa visibilité, mais aussi d’une dimension conceptuelle liée a des valeurs et a
une conception du monde qui sont partagées et s’expriment par et dans cette langue. (p. 14)

3.4 A lingua materna e o processo de ensino-aprendizagem.

Para caracterizar a lingua materna a UNESCO (2003) toma como referéncias os
seguintes fatores: a primeira lingua que aprendemos; com que nos identificamos, ou que 0s
outros nos identifiquem como locutor nativo; a mais utilizada; a lingua primeira ou primeira
lingua. Para além do processo de aquisicdo da linguagem que implica tanto aspetos bioldgicos
como contextuais, a lingua materna constitui, segundo Martins (1991) “um objeto de
aprendizagem e consequentemente de ensino” (p. 7). Em outros termos, presume-se importante
utilizar a lingua maternal dos alunos no processo ensino/aprendizagem. Por ensino na lingua
materna a UNESCO (2003) designa “I’utilisation de la langue maternelle de 1’apprenant comme
vecteur d’enseignement” (p. 15).

Que escolha didatica?

O emprego da lingua materna como vector da educacdo formal & observada pela
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos proclamada pelas Nag¢6es Unidas, em Dezembro de
1948 quando no artigo 4° afirma que as pessoas pertencentes a minorias devem ter
oportunidades apropriadas “d’apprendre leur langue maternelle ou de recevoir une instruction
dans leur langue maternelle”; diz ainda que medidas devem ser tomadas “en vue d’encourager la
connaissance de (...) la langue et de la culture des minorités” (p. 27).

A questdo da lingua na educacgéo vai mais além. Esta, segundo a convencao relativa aos

direitos da crianca, deve também ser considerada como um valor educativo: “I’éducation de
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I’enfant doit viser a (...) inculquer a I’enfant le respect (...) de son identité, de sa langue et de
ses valeurs culturelles”, confere o art. 29° da ONU (1989).

Enquanto para uns a lingua materna pode constituir um obstaculo na aprendizagem
formal, como é o caso de Cabo Verde pela a sua ndo instrumentalizacdo, para outros a
competéncia na lingua materna condiciona positivamente a aprendizagem de outra lingua, como
nos mostra o estudo de Dabene (1996, in Castelloti & Moore 2002) I’influence de la langue
maternelle ne se limite pas a permettre aux sujets de prendre appui sur un certain nombre
d’ancrages lexicaux, elle les dote d’un certain nombre d’outils heuristiques a caractére
métalinguistique utilisables tout au long du parcours de déchiffrage (p. 18).

As politicas de emprego da lingua na educacdo favorecem o progresso econémico e
social do pais, motivo de alguma preocupacdo nacional, regional, dos pais, dos representantes
locais da educacdo e as autoridades nacionais. Questiona-se qual o verdadeiro lugar, a
verdadeira funcdo das duas linguas quando a lingua materna € usada como recurso a resolucéo
de problemas de comunicacdo que emergem no processo pedagdgico veiculado em lingua
portuguesa. Ndo se aprende a comunicar na escola. Na escola aprende-se a ler e a escrever o que
supostamente se domina na oralidade. No caso de Cabo Verde o problema centra-se em
aprender a ler e escrever o que ndo se domina na oralidade.

Por isso, Pires e Roca (2011) mencionam:

La no ensefianza de la LCV no se corresponde con las expectativas y necesidades que demanda la
real competencia comunicativa, pues los nifios de Cabo Verde no inician este aprendizaje en su
lengua materna, sino en una lengua que no practican en casa con sus familiares y amigos (el
portugués). Con ello se pierde un hecho (til: conocer, hablar y escribir en su lengua materna y
desarrollar el atributo cultural mas importante que cada hombre posee para comprender el mundo
y la sociedad en que vive. (p. 124)

Os estudos de Moniz (revisitadas por Morais, 2009), dizem, essa situagéo reflete-se
negativamente no ensino. Ao frequentar a escola as criangas cabo-verdianas, de um modo geral,
falam exclusivamente o crioulo. Uma pequena minoria fala o portugués, mas um portugués
constantemente sobreposto pelo crioulo, que ainda assim Ihe confere um estatuto vantajoso em
relacdo aos que nem isso consegue. As criancas dos centros urbanos, sobretudo as oriundas dos
grupos ligados ao funcionalismo publico, estdo, quase sempre, em melhores condi¢Ges de acesso
do que as das zonas rurais, que estabelecem os primeiros contatos com o portugués quando
entram na escola, ndo a utilizando fora dela.

Dos objetivos e principios gerais do sistema educativo fala-nos o art. 9° da educagéo e

identidade cultural: “reforcar a identidade cultural e integrar os individuos na coletividade em
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desenvolvimento, o sistema educativo deve valorizar a lingua materna, como manifestacao
privilegiada da cultura” (cap. II, LBSE, 2010).

Se se pretende o respeito a diversidade linguistica do pais, incluindo nessa diversidade
também aquela que se manifesta nos dialetos dever-se-a demonstrar a importancia e as
vantagens da sua utilizacdo no processo escolar, sobretudo nos anos iniciais da escolaridade
bésica.

Pires e Roca (2011) ainda afirmam:

Su no inclusién en el curriculo escolar de la ensefianza primaria refleja cierta degradacion de la
cultura, pues no se cumple con el principio elemental de la concepcidn de la lengua materna como
pilar para la definicion de una identidad cultural capaz de favorecer las tradiciones. Ya es una
condicién sine qua non la necesidad de acelerar la oficializacion de la LCV para su introduccion
en la ensefianza. (p. 134)

O papel da lingua cabo-verdiana no &mbito educativo € um aspeto crucial ndo s6 na
promocédo da lingua como no desenvolvimento intelectual da crianca. Contudo, o seu caracter
multidimensional é um fator de desunido que favorece o etnocentrismo. Dai que as politicas
educativas devem combinar a quantidade e a qualidade incorporando um adequado tratamento
da dimensdo linguistica na educagdo, marcada pelo pluralismo e a diversidade; adotar uma
politica linguistica que valoriza o papel social, cultural e politico da lingua materna que confira
a sua importancia no desenvolvimento do pais no geral e da educacdo em particular. Os pontos
aqui analisados mostram a necessidade de reavaliar a posicéo e a funcdo da lingua materna.

Para valorizar o crioulo no processo de escolarizacdo ter-se-4 de preparar e capacitar
metodologicamente o corpo docente para fazer face a este desafio sociocultural em Cabo Verde,
através de criar estratégias de planificacdo curricular, elaborar textos apropriados, livros,
gramaéticas, fazer estudo das normas ortograficas, criar vocabulario, fazer estudo a nivel da
escrita e da oralidade, estudar profundamente a estrutura interna da lingua a fim de a conhecer.

Independentemente das limitacOes de cada pais, a UNESCO (2006) chama a atencéo
para a imprescindibilidade de fomentar a diversidade linguistica - respeitando a lingua materna -
em todos os niveis da educacdo, onde quer que seja possivel, e estimular a aprendizagem do

plurilinguismo desde a mais jovem idade.
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3.5 O contexto historico como recurso a pluri/interculturalidade e a

cidadania na escola

Do interculturalismo, presume-se uma relacdo entre pessoas/grupos culturalmente
diferentes. Como seria essa relagdo? O que fazer com as diferengas? Como gerir a diversidade?
Por ndo existir um padrdo cultural, ter-se-4 de criar mecanismos para lidar com a diferenca
promovendo a percecdo e o entendimento. Portanto, este baseia-se em principios como a
tolerdncia, a democracia, 0 respeito mutuo, a valorizagdo entre diferentes grupos e etnias
culturais e a pré-disposicéo em utilizar as diferencas para o enriquecimento mutuo. As culturas
sdo reconhecidas como em continuo processo de elaboracdo, construcdo e reconstrugdo
permanente. Como descreve Habermas (1987), o interculturalismo baseia-se na relacdo entre
culturas, logo, o sentido relacional e convivéncia concretizam-se em atos de comunicagio
“modo moral de agir do ser humano”. Evocando a realidade cabo-verdiana, deve-se ao
permeavel intercambio cultural, gerando a mesticagem, a construcdo de uma identidade nacional
comum, ainda mais evidente na expansdo do mercado mundial, da emigracdo, bem como das
novas tecnologias proporcionando um aumento de fluxos e interagdes.

Sublinhamos que cooperar com a diversidade é reconhecer a paridade de direitos
através de uma visdo holistica e inclusiva de todas as culturas da sociedade, isto é, da
pluricultural idade leva as dindmicas socioculturais, 0 combate ao etnocentrismo e 0 espaco para
cada cultura valorizar-se e ser valorizada. A dindmica da interculturalidade é relatada por Walsh
(2001):

E um processo dinamico e permanente de relagio, comunicagao e aprendizagem entre culturas em
condicgBes de respeito, legitimidade mutua, simetria e igualdade. Um intercdmbio que se constrdi
entre pessoas, conhecimentos, saberes e préaticas culturalmente diferentes, buscando desenvolver
um novo sentido entre elas na sua diferenga. Um espaco de negociagdo e de traducdo onde as
desigualdades sociais, econdmicas e politicas, e as relacdes e os conflitos de poder da sociedade
ndo sdo mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados. Uma tarefa social e politica que
interpela o conjunto da sociedade, que parte de praticas e agdes sociais concretas e conscientes e
tenta criar modos de responsabilidade e solidariedade. Uma meta a alcangar. (pp. 10-11)

Este termo, apesar de ter ganho amplitude nas praticas culturais e politicas publicas, é
notoriamente utilizado nas teorias e agOes pedagdgicas, através do dialogo e da promocéo do
reconhecimento do outro. Este enfoque afeta a estrutura e organizacdo do sistema escolar, o
curriculo, as linguagens, as praticas didaticas, as atividades extra-classe, o papel do/a
professor/a, a relacdo com a comunidade, etc. Por a escola ser um espaco de encontro cultural, é
fundamental a sua preocupagdo com a coabitacdo harmoniosa entre as diferencas nela

manifestadas bem como a integracdo cultural, local e nacional na preservacdo das proprias
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raizes culturais, o que varia efetivamente de acordo com o sentimento de um grupo de alunos de
uma determinada ilha em relagdo a cultura cabo-verdiana como um todo. Vencer as dificuldades
e aproveitar o pluralismo, isto é, a riqueza de cada um partilhado por todos. Dai uma escola ter a
funcéo de reconhecer a importancia do passado, o papel do presente e uma viséo clara do futuro.
Compete a mesma contribuir para a criacdo de condicdes que viabilizem a cidadania como por
exemplo: educar para ouvir, respeitar e valorizar as diferengas culturais, baseada numa
aprendizagem voltada para a dimensdo do local. Nesta medida afirma a Lei de Base do Sistema
Educativo “sdo tarefas fundamentais da escola e do processo educativo que nela se desenvolve o
apreco pelos valores culturais e nacionais € o sentido da sua atualizagdo permanente” (LBSE,
cap. Il, art. 11°, 2012).

Deste modo, coloca-se énfase no reconhecimento da diferengca, na garantia da
expressdo das diferentes identidades culturais integracionista na construcdo de sociedades,
democraticas e inclusivas, que articulam politicas de igualdade com politicas de identidade.

A “Identidade, diversidade e pluralismo” s3o fendémenos abordados no art. 2°
(UNESCO, 2006). Esta organizacdo internacional evidencia que as nossas sociedades sdo cada

vez mais diversificadas. Portanto:

Torna-se indispensavel garantir uma interagdo harmoniosa entre pessoas e grupos com identidades
culturais a um s6 tempo plurais, variadas e dindmicas, assim como sua vontade de conviver. As
politicas que favoregam a inclusdo e a participacéo de todos os cidaddos garantem a coesdo social,
a vitalidade da sociedade civil e a paz. Definido desta maneira, o pluralismo cultural constitui a
resposta politica a realidade da diversidade cultural. Inseparavel de um contexto democratico, o
pluralismo cultural é propicio aos intercdmbios culturais e ao desenvolvimento das capacidades
criadoras que alimentam a vida pablica. (art. 2)

Diante do aluno, cada vez mais sujeito da sua prdpria formacéao, cabe ao professor o
papel de mediador, articulador entre a cultura da sociedade e a da escola e estas com a dos
alunos, partilhar aprendizagem e construir conhecimento. As criangas tém direito de saber sobre
0 que lhes diz respeito, de expressar as suas ideias, 0s seus sonhos, gostos e inspiragdes. Narra
Santos (2006) que “aumentar a consciéncia de incompletude cultural € uma das tarefas prévias a
construcao de uma concecao emancipadora e multicultural dos direitos humanos” (p. 446).

Deste modo, a aprendizagem s6 faz sentido quando ligada ao processo da vida de quem
aprende. Trazendo a ambiguidade do aluno cabo-verdiano diante da diversidade e
particularidades linguistica-culturais das ilhas, a globalizacdo, entre outros fatores ja
mencionados, questionamos: 0 que fazer da inter, trans e multidisciplinaridade? Lembramos a
ideologia de Lopez e Kuper (citados por Buhmann & Trudell, 2007), ao dizer, “éducation

interculturelle met I’accent sur la compréhension mutuelle entre deux cultures ou davantage.
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Elle peut ou non intégrer dans le programme d’études les langues associées a ces cultures” (p.
9). Assim, é cada vez mais evidente a necessidade de socio-culturalmente alfabetizarmo-nos,
isto é, aprender a conviver com o diferente cimentando lacos de solidariedade e tolerancia
reciproca baseados na interdisciplinaridade e na contextualizacdo objetiva e subjetiva e uma
“Pedagogia da autonomia” como defende Paulo Freire (1996). Também, Delors et al. (1998)
refere na obra “Educacdo: um tesouro a descobrir” as competéncias que a educagdo precisa
desenvolver, e/ou os quatro pilares da educacgéo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender
a viver juntos e aprender a ser (pp. 89-102).

A pluri-interculturalidade e a cidadania na escola passam pela analise entre o sujeito e a

identidade cultural propostos por Prestes (1996):

(...) Promover a capacidade discursiva daqueles que aprendem; promover condicGes favoréaveis a
uma aprendizagem critica do prdprio conhecimento cientifico; inocular a semente do debate,
considerando os niveis de competéncia epistémica dos alunos; promover a discussdo publica dos
alunos; promover a discussdo publica sobre os critérios de racionalidade subjacentes as acOes
escolares, seja através dos conhecimentos prevalentes no curriculo, seja pela definicdo de politicas
publicas que orientam a acdo pedagogica; estimular processos de abstragdo reflexionante, que
permitam trazer a niveis superiores a critica da sociedade e dos paradoxos de racionalizagdo social
e, a partir dai, realizar processos de aprendizagem, ndo sé no plano cognitivo, como também no
plano politico e social; promover a continuidade de conhecimentos e saberes da tradi¢do cultural
que garantam os esquemas interpretativos do sujeito e a identidade cultural. (p. 107)

3.6 A conexdo da diversidade e relativismo cultural linguistica

nacional e as particularidades regionais a educacao

Pensar em diversidade requer pensar no plural, isto é, fazer das mais diversas formas de
pensar um espaco de interacdo de abertura, de estimulo e de resposta e de capacidade em viver e
conviver com diferentes opinides e ideologias e fazer uma mediacdo igualitaria a sociedade
onde se insere. Dai a importancia da diversidade conseguir conviver com ela.

O processo de globalizagéo neoliberal'®, facilitado pela rapida evolucdo das novas
tecnologias da informacdo e da comunicacdo - NTIC, gera condi¢Bes de um didlogo renovado
entre as culturas e constitui um desafio a diversidade cultural (ver NC 14, p. 8 do anexo).

'® Tomamos os dizeres de Santos e Canclini para domonstrar a ambivalencia do fendmeno. Santos (2006) admite-o
como como uma fabula que defende um mercado avassalador global, supostamente capaz de homogeneizar o
planeta, quando na verdade acentua as desigualdades locais. Enquanto o culto ao consumo neste mercado global
é incentivado, o mundo se torna mais distante de uma verdadeira cidadania universal; ja para Canclini (2004),
defende que o fendmeno também pode ser considerado como uma complexa rede de projetos de sociedade e de
diversidade de interesses traduzidos nas disputas das representagdes ideoldgicas, politicas e culturais que estdo
em curso atualmente.
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Contudo, a diversidade cultural cabo-verdiana remonta a época do descobrimento e
povoamento, aliada a sua condicdo de arquipélago, ao impacto como sociedade voltada para a
emigracdo, as sucessivas modernidades, as constantes redefinicbes do mundo e o contato e
necessidade de estabelecer parcerias com 0 mundo exterior.

Porém, Ramos (2009) faz um apelo:

O mais importante no processo de comunicacdo € assegurar o conhecimento do patriménio cabo-
verdiano para que crie entre a comunidade local o que de facto serve para salvaguarda: a
conscientizagdo. Sua eficiéncia faz-se por estabelecer uma cultura de respeito a multiplicidade
entre 0s sujeitos, povos e nacgdes, cujas condicdes se constituam na mutualidade e reconhecimento
da légica do outro, com suas diferengas nos campos econdmico, politico, ideol6gico que
configuram premissas de grande impacto nas gestdes publicas culturais. (p. 32)

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos defende os direitos culturais como parte
integrante dos direitos humanos, que sdo universais, indissocidveis e interdependentes, marco
propicio da diversidade cultural (art. 5°); o desenvolvimento de uma diversidade criativa exige a
plena realizacdo dos direitos culturais (art. 27°).

Assim parte-se do principio que cada cultura se expressa de uma forma diferente, logo,
cada ato, cada acdo deve ser interpretado nos termos da sua prépria cultura. A isso damos o
nome de relativismo cultural. E, para que baseia sobre o principio da coeréncia de todas as
culturas “les cultures humaines se valent, qu'elles ne sont pas hiérarchisées, qu'elles doivent étre
appréhendées dans leur propre contexte historique et social” (Akkari, UNIGE, 2012, curso 6,
diap. 19) e a nods cabe respeitar a diferenca. Pois, como afirma UNESCO “Diversidade Cultural
e Direitos Humanos”, (2006):

Toda pessoa deve, assim, poder expressar-se, criar e difundir suas obras na lingua que deseje €, em
particular, na sua lingua materna; toda pessoa tem direito a uma educacdo e uma formacdo de
qualidade que respeite plenamente sua identidade cultural; toda pessoa deve poder participar na
vida cultural que escolha e exercer suas proprias praticas culturais, dentro dos limites que imp&e o
respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais. (art. 5)

Esta descrigdo ndo so serve para destingir o pais como um todo, bem como para vincar
as particularidades das ilhas. A tentativa dos povos das ilhas em manifestar diferengas culturais
veio desde cedo e ja na era colonial se manifestava através das producdes literérias, de lingua
crioula cabo-verdiana, das musicas (morna, coladeira, funana, batuque, tabanca, finason) da
culinaria, etc. Todavia, € preciso acrescentar que as diferenciagfes regionais também se
manifestem em outros campos. Tal com salienta o investigador e pesquisador cabo-verdiano
Jodo Lopes filho (citado em Andrade, 1997), sdo um tanto diferentes, ou relativamente
diferenciaveis as sensibilidades dos varios ilheus, visto que (sem descer aos pormenores), €

sabido, por exemplo, na generalidade, ndo reagem da mesma maneira 0 santantonense e o
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santiaguense, o0 saniculaense e o foguense, ou ainda o santiaguense e o bravense (para se referir
a ilhas do mesmo grupo - Barlavento, Sotavento), etc. Tornam-se portanto evidentes as
diferencas de comportamentos, habitos, estilos de vida, tradi¢des, crioulo local, enfim, a
personificacdo social das diversas ilhas cabo-verdianas, advindas, por certo, dos varios
processos utilizados nos respetivos povoamentos e suas consequéncias na evolucao sociocultural
de cada uma.

Assim, presume-se necessario respeitar e valorizar as diferencas culturais, ao abrir-se a
tolerancia e a capacidade de gerir a igualdade na diversidade e a pluralidade oferecida pela
sociedade multicultural. Esta diferenca deve ser vista como oportunidade para aprender a viver
junto com o outro, isto €, usada como recurso a educacao.

A educacdo enquanto memaria de um povo e simultaneamente espaco de libertacdo do
ser humano deve criar mecanismos na promocdo do convivio harmonioso prevalecendo o
interesse da escola e da comunidade, surgindo como instrumento que garanta a conservacao e o
desenvolvimento da consciéncia social legitimando as caracteristicas e particularidades
especificas no tempo e no espago. A escola, mais que qualquer uma outra instituicdo, € 0 meio
onde através do sistema de valores, representacdes e interpretacfes da realidade, expectativas e
habitos diferentes, maneiras diversas de se relacionar, reflete a diversidade cultural. Uma forma
de ver como a escola se comporta face a diversidade cultural é ver a sua visdo sobre a lingua.

E preciso conhecer e valorizar a diversidade e especificidade de cada ilha em cada ilha
a fim de tornar o processo ensino/aprendizagem mais rico, baseada na relacdo humana com o
outro, pelos outros e para os outros. A educacdo ndo €, nem pode ser, asséptica, neutral. Ela
manifesta-se no quadro de uma cultura social, de uma identidade cultural especifica, possuidora
de uma estrutura axiologica propria (Stoer, 1986; Patricio, 1993, 1995; Esteve, 1995;
Hargreaves, 1998).

Ao longo destas décadas de existéncia a exaustiva preocupag¢do com a massificacao e
obrigatoriedade do ensino basico em Cabo Verde ndo restou espaco para um olhar sobre a
existéncia das diferencas reais entre as ilhas, os alunos e ao valor dessas diferencas, como se a
sua aceitacdo levasse a desigualdade. A valorizagdo consentdnea com a realidade nacional e
regional constitui tarefa de urgente necessidade. De alguma forma ou em algum momento ter-
se-a de aceitar e valorizar tal diversidade. Esta precisa de ser entendida, conhecida, aprofundada,
a fim de facilitar o processo ensino/aprendizagem isto € a relacdo professor/aluno. Diz

UNESCO (2006) promover, por meio da educagdo, uma tomada de consciéncia do valor
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positivo da diversidade cultural e aperfeicoar, com esse fim, tanto a formulacdo dos programas

escolares como a formacéo dos docentes.

3.7 Da descentralizacdo educativa ao transculturalismo: atualidade e
pertinéncia

A Escola ¢ ou foi filha do Estado. A propdsito, esta tornou-se num dos seus principais
instrumentos de consolidacdo, contribuindo para a unidade e identidade nacional, veiculando um
conjunto de saberes universais assentes, sobretudo, na escrita e desvalorizando as culturas e 0s
saberes locais predominantemente a tradicdo oral. Deste modo, Ndvoa (citado por Figueiredo,
2011) sustenta que historicamente a escola publica é criada contra e em rutura com as
comunidades locais, sendo os particularismos locais considerados um entrave ao progresso.

Esta ideia de sociedade historicamente construida em torno de uma perspetiva
nacional-estatal tem sido fortemente abalada, assumindo a escola como um fendmeno de

recomposicdo das esferas global, nacional, local e regional. Defende Giddens (1992):

Na fase radicalizada da modernidade em que vivemos, tém lugar fenémenos desestruturadores dos
contextos locais, diluindo estes na complexidade das sobredeterminaces de &mbito global, mas,
ao mesmo tempo, os fendmenos que contribuem para a diluicdo dos espagos e das atividades
locais geram dialeticamente condi¢des de recontextualizagdo das relagBes sociais, aos niveis
nacional, regional e local. (p.)

Portanto, a representacdo unitaria e simplificada de um mundo social dividido em
grupos e categorias homogéneas tem vindo a ser substituida por representacdes heterogéneas,
oscilando uma visdo radicalmente fragmentada. A sociedade ndo é sendo uma justaposicao de
individuos e ac@es individuais, o0 que justifica a necessidade de uma visdo conexionista, baseada
na metafora de uma rede descentralizada, com a ideia de ligacdo, partilha e complementaridade.
Assim, pela ideia da sociedade funcionar em torno do ‘centro’ ser fortemente contestada emerge
uma dindmica socioeducativa de sentido diverso que corresponde ao desenvolvimento de uma
politica de re-ordenamento escolar, comandada a partir do centro e legitimada pela adesao
‘autonoma’ de entidades locais.

Evocamos aqui as ideias de Paulo Freire difundidas pelo mundo através de obras como
“Educagdo como pratica da liberdade” (1969) e “Pedagogia do oprimido™®® (1972). A educacio

era para o autor concebida como um processo de ‘consciencializacao’, uma pratica da liberdade,

 Freire (1972) “Nenhuma ‘ordem’ opressora suportaria que os oprimidos todos passassem a dizer: Por qué?” (p.
75).
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um modo a agir contra a dominacdo, o controlo e a domesticacdo engendrada pelas formas de
‘educagdo bancaria’ do sistema escolar formal. Isto é, através de uma escola criadora, na
perspetiva do ‘inédito viavel’ e do processo de ‘consciencializagdo’ o homem se situa como
sujeito ativo na construcdo do mundo. Acrescenta, a escola pode mudar e deve ser mudada na
medida em que desempenha um papel importante na transformacao social.

Desta difusdo de ideias, automobilizar a escola enquanto organizagdo com capacidade
para resolver problemas e tomar decisdes, estabelecer parcerias locais, promover integralmente
0s recursos, articular as prioridades nacionais com expectativas locais, promover um maior
acompanhamento por parte das familias no processo de desenvolvimento dos filhos e
proporcionar um debate de temas educativos, debater e colaborar na solucdo de problemas
pedagogicos, educativos e organizacionais, entre outros, passam a ser algumas necessidades.

A descentralizacao, territorializacdo ou ainda o local em educacdo necessita de um
contexto concreto funcionando como plataforma de observacdo das politicas publicas e das
dindmicas socioeducativos locais. Portanto, em Cabo Verde procedeu-se primeiramente a
descentralizagdo das fungfes administrativas do sistema de ensino com a criacdo de estruturas
locais e racionalizacdo dos seus servigos. No sentido de assegurar 0s objectivo pedagdgicos e
educativos nomeadamente no dominio da formacéo social e civica obedecendo a principios a
nivel central, regional, autbnomo, foi conferido aos subsistemas do ensino bésico a possibilidade
de intervir junto a comunidade onde se inserem, a fim de evitar a dispersdo de esforcos,
desperdicio de recursos e dar respostas sob uma perspetiva global, regional, local e integradora
do sistema educativo.

A autonomia administrativa implicou a criacdo de politicas de planeamento e
reorganizacdo das escolas levando a construcdo e manutencdo dos edificios escolares e 0s
respetivos equipamentos. Foram criadas direcOes e delegagdes escolares regionais visando
inverter a tradicdo de uma gestdo centralizada e transferir poderes para o plano regional e local.
Deste modo, as escolas basicas, enquanto centro local da educacéo, cabem fundamentalmente a
tarefa de concecdo e apoio a reformulagéo das politicas educativas com o apoio das delegacgdes e
instalacdes regionais e locais. Autonomia da escola é para Barroso (1997) “um campo de forgas,
onde se confrontam e equilibram diferentes detentores de influéncia (externa e interna) dos
quais se destacam: o governo, a administracdo, os professores, os alunos, 0s pais e outros
membros da sociedade local” (p. 20).

Na verdade, a reflexdo socioldgica da educacdo, que esteve durante décadas orientada

para o nivel nacional-estatal e ndo para a escala local, ndo tem grande impacto na sociedade
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moderna. Contudo, o estudo do local em educacdo nao se limita aos temas da descentralizacdo e
da autonomia da escola. Mais que autonomia administrativa, atualmente torna-se imprescindivel
uma autonomia cultural, pedagdgica. O renovado interesse pelo local est4 associado a crescente
complexidade dos problemas sociais e a sua crescente visibilidade social, politica, cientifica e
mediética.

A escola passa a ter também funcGes sociais adaptadas as caracteristicas e necessidades
regionais e locais, implicando um novo tipo de ensino, uma nova organizagdo e dindmica, um
curriculo diferente, ministrado por um novo professor. Referente a este ltimo, diz Lelis (2001)
que trabalhar com a prética, social e profissional, como espaco de constitui¢cdo de saberes do
professor implica ndo perder de vista o universo cultural dos diferentes agentes sociais que
fazem historica e culturalmente a escola” (p. 54). Portanto, da camada docente presume-se
necessario a aproximacao e sensibilizacdo para a necessidade de partilha de responsabilidades
dentro do espaco social e cultural gerador de solicitacdes educativas.

A autonomia e co-responsabilizacdo das escolas implica redefinicdo das politicas
educativas locais, contrariando a uniformidade e a pretensédo de homogeneizar o sistema escolar.
O respeito a assimetria do sistema educativo, a criacdo e desenvolvimento de projetos proprios,
conhecer e explorar as suas potencialidades tentando solucdes especificas serdo 0s novos
cominhos da escola, passando a ser, também, um espaco de socializacdo de culturas. Esta
centralidade assumida pelas organizacOes escolares, como lugar de reproducdo de uma cultura e
de regras que lhes sdo exteriores, portadora de uma autonomia relativa como lugar de criacao
cultural, tem merecido olhares socioldgicos, politicos e histéricos.

A proposito, um dos objetivos e principios gerais do sistema educativo cabo-verdiano
como confere a LBSE, cap. Il art. 7°, afirma: “educacgéo e desenvolvimento nacional, o sistema
educativo e as suas estruturas devem estar estreitamente ligados aos diversos sectores da vida
nacional, assim como as coletividades e autarquias locais, de forma que a educagdo assuma
eficazmente o papel que Ihe cabe no desenvolvimento cultural, economico e social do pais”.
Ainda no mesmo capitulo achamos pertinente evocar a vertente da educacdo e identidade
cultural, art. 9°, quando diz que “a educacdo deve basear-se nos valores, necessidades e
aspiragdes coletivas e individuais e ligar-se a comunidade, associando ao processo educativo 0s
aspetos mais relevantes da vida e da cultura cabo-verdiana”.

Neste sentido a educacdo escolar passa a ser relevante para o desenvolvimento local
sendo ela cada vez mais um espaco de didlogo, aberto para as culturas e especificidades locais

entrelagando-se com a realidade envolvente.
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UNESCO (2003):

Pour les systémes éducatifs, le défi consiste a s’adapter a ces réalités complexes et a dispenser une
éducation de qualité qui tienne compte des besoins des apprenants, tout en veillant a sa cohérence
avec les exigences sociales, culturelles et politiques. (p. 13)

Se numa sociedade pluralista a uniformidade pode fornecer solugdes simples em termos
de administracdo e gestéo, tais solugfes nem sempre levam em conta 0s riscos que acarretam,
tanto em termos de resultados académicos como a da diversidade linguistica e cultural. Sendo a
educacdo um processo de desenvolvimento ao longo de toda a vida humana, esta tem na base
ndo s6 a educacdo escolar, como a educacdo permanente realcando as dimens@es politicas,
sociais e culturais da acdo educativa. Neste ambito, deve a escola analisar a dindmica local na
sua densidade territorial enquanto espaco de relacdes e interacdes quotidianas ilimitadas no
tempo e no espaco, ultrapassando as diferencas e fronteiras culturais, chegando ao
transculturalismo. Diz-nos McLaren (1997) que “um pré-requisito para juntar-se a turma é
desnudar-se, desracializar-se, e despir-se de sua propria cultura” (p. 115).

Embora a escola continue assumindo grande centralidade no campo educativo, esta ndo
se restringe a educacdo escolar, indo muito além da esfera escolar através da valorizacdo das
particularidades locais a partir da sua abordagem global de modo a conectar as sinergias
formais, ndo-formais e informais, as dindmicas comunitarias, bem como as dimensGes
socioeducativas. Stoer e Cortesao (1999) atestam que 0s processos educativos tém lugar entre
pessoas e em situacBes/institui¢es inseridas num contexto local, mas as caracteristicas deste
entrelacam-se, também, com caracteristicas dos contextos nacionais e tradicionais, com
influéncias do presente e do passado.

Do modelo do sistema educativo organizado de forma piramidal, hierarquico passamos
ao cenario de redefinicdo da escola como objeto cientifico. Neste cenario encontramos as ideias
de “abertura da escola a comunidade” e a “relagdao da escola com a comunidade”, difundidas
pelo pensamento de Canario (1995), Derout (1995) e Lima (1995).

Os estabelecimentos de ensino considerados apenas unidades de execucdo passam a ser
considerados como unidade de base, cabendo a estes a defini¢cdo de planos e estratégias a nivel
local. Refere Charlot (1994), a escola enquanto estabelecimento local de ensino, cabe um papel
‘central’ em termos da mudanca educativa, e ao estado cabe o papel regulador, no quadro das
politicas de ‘territorializagdo’.

Se é objetivo motivar o aluno para aprender a aprender ter-se-a4 de conjugar o dialogo

entre a cultura da escola e as culturas exteriores a escola. Ter-se-4, ainda, de criar meios para
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garantir a auto-comunicacéo entre a escola/sala de aulas e comunidade na construcdo de mentes
intelectualmente livres, pensamento critico e uma aprendizagem flexivel, adaptavel a novas
condicbes de vida e de organizacdo social. Consideramos importante a valorizagcdo das
demandas e opinides dos alunos. Assim sendo, torna-se necessario a formacgéo de professores
nos dominios bi ou multicultural a fim de garantir a comunicacgéo através de culturas regionais,
atores e mediadores entre a escola e a comunidade educativa com particularidades culturais a
estruturagdo inter/multicultural, sobretudo quando confrontados com inimeras dificuldades que

se se ndo souber ‘resolver’ apresentam-se como obstaculos ao processo educativo.
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| Parte - Estudo Empirico

CAPITULO IV - CENARIO DE PESQUISA

4.1 Estudo de terreno: enquadramento metodolégico
O estudo centra-se numa abordagem descritiva e/ou explicativa oferecendo um
panorama fenomenoldgico da diversidade cultural e linguistica manifestada na escolaridade
basica/obrigatéria em Cabo Verde tomando a ilha de Santiago como exemplo particular.
Assente na necessidade de compreender em profundidade o fendmeno acima transcrito decorre
0 caracter exploratdrio do estudo.
Para Campenhoudt e Quivy (2011):

Le travail exploratoire a pour fonction d’élargir les perspectives d’analyse, de prendre
connaissance avec la pensée d’auteurs dont les recherches et les réflexions peuvent inspirer celles
du chercher, de mettre au jour des facettes du probléme auxquelles il n’aurait sans doute pas pensé
par lui-méme et, au bout du compte, d’opter pour une problématique appropriée. (p. 109)

Assim, focalizamos na anélise e entendimentos da diversidade cultural e linguistica
manifestada na escola basica 13 de Janeiro, na qual procuramos compreender as condi¢es em
que decorre baseada numa perspetiva critica.

A escolha da escola requereu alguma ponderagdo, dai a sua sele¢cdo contar com o
auxilio de personalidades conhecedoras do contexto educativo e social onde ela se insere,
nomeadamente da Diretora do Ensino Basico de Cabo Verde com quem contamos com a
colaboracdo depois de tomar conhecimento dos objetivos do estudo.

Baseando na viabilidade e pertinéncia do tema escolhido tentamos estruturar de forma
coerente 0s conceitos-chave e exprimir de forma mais exata e clara possivel o espaco de
discurso servindo este como fio condutor a pesquisa. Deste modo, elabordmos a seguinte
questdo de partida: De que forma os professores da Escola 13 de Janeiro véem as diferencas
culturais e linguisticas manifestadas na mesma escola? Isto &, como estdo organizados oS
conteudos, os programas pedagdgicos e os planos de aula no sentido de promover a diversidade
cultural e linguistica?

Analisar até que ponto a escola 13 de Janeiro insere contetdos ligados a diversidade
cultural e linguistica na qual se encontra inserida a comunidade cabo-verdiana numa perspetiva
de respeito e de construgédo da cidadania do seu povo é o propdsito/objetivo geral do trabalho de

terreno apresentado.
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A partir deste elaboramos alguns objetivos especificos:

e Conhecer como os professores véem as diferencas culturais e linguisticas manifestadas
na escola 13 de Janeiro;

e Examinar a forma como estdo organizados os conteldos, 0s programas pedagogicos e 0s
planos de aula no sentido de promover as diferencas culturais e linguisticas na escola 13
de Janeiro;

e Mostrar se a escola 13 de Janeiro e o0s respetivos professores identificam as diferencas
culturais e linguisticas dos alunos;

e Analisar como os professores e a escola reagem a questdo da diversidade cultural e
linguistica na escola 13 de Janeiro;

e Compreender como a escola e os professores organizam atividades no sentido de
trabalhar ao mesmo tempo valorizar a diversidade cultural e linguistica dos alunos.

Universo: Trata-se de um estudo de terreno elaborado no ano letivo 2012/13 com a
duracdo de 1 ano (Setembro de 2012 a Setembro de 2013), realizada na escola béasica 13 de
Janeiro, ilha de Santiago.

Amostra: Os sujeitos de pesquisas sdo todos os 26 professores do 1° ao 6° ano de
escolaridade da referida escola, a gestora e 12 pais/encarregados da educacdo (2 de cada ano de
escolaridade) aqui no estudo designados de informantes-chave, aleatoriamente selecionados
dada a limitacdo de todos englobar.

Pretende-se com estes trés sujeitos da pesquisa (professores, gestora e
pais/encarregados da educacdo) fazer a triangulacdo dos dados, isto é, a avaliacdo das
representacdes e percecOes dos participantes acerca da diversidade/especificidade cultural e
variantes/dialéticos linguisticos manifestadas na escola onde decorreu o estudo. A populagédo
estudada é representativa, selecionada tendo em conta os objetivos do trabalho, os critérios
julgados importantes e um método cuidadosamente estruturado para extrair 0 maximo de

informagao possivel.

4.2 Modelo de analise e procedimentos (hipotese)
Da necessidade de compreender a problemética em profundidade e acreditarmos ser o
mais adequado para alcancar os objetivos preconizados, 0 estudo apoiou-se no modelo de

analise?®. Assim, o mesmo centra-se numa abordagem multi-metodolégica quali-quantitativa,

20 Campenhoudt e Quivy (2011) «Un modéle d’analyse est composé de concepts et d’hypotheéses qui sont articulés
entre eux pour former ensemble un cadre d’analyse cohérent. Il donne une orientation opérationnelle a la
recherche mais ne constitue pas une conclusion anticipée» (pp. 120-121).
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porque ambos os dados qualitativos e quantitativos sdo fundamentais para esclarecer 0s
fendmenos implicitos na observagdo. Ou seja, os dados quantitativos por si s6 ndo conseguem
explicar de maneira adequada, nem os dados qualitativos sdo capazes de desvendar 0s mistérios
e/ou as questbes fundamentais do mesmo fendmeno. Portanto, nesta pesquisa a alianca dos
dados qualitativos e quantitativos sdo de extrema importancia para garantir um desvelamento
adequado dentro do processo de investigacao.

Justifica-se a parte quantitativa, a recolha e andlise de dados existentes (dados
secundarios: conceitos tedricos e estatistica), e, qualitativa pelas técnicas de recolha de dados
(questionario e entrevistas) cujos dados recolhidos foram sujeitos a andlise relacional tedrico-
pratico da evolucdo temporal e o estabelecimento de padrdes comparativos dos resultados
encontrados, as teorias e dados estatisticos existentes, sempre configurados e interpretados com
base na questdo de investigacdo. Os resultados serdo divulgados nas conclusdes e consideracoes
finais do estudo, onde também teremos em conta recomendac¢des de melhorias como formas de
solucdo do problema da investigacdo, apesar de salvaguardar o anonimato dos seus
protagonistas, divulgando apenas o nome da instituicdo como acordado.

Apds as articulagbes e/ou adaptacdes tedrica-metodoldgica e com a autorizacdo das
autoridades competentes, prosseguimos com o pedido de autorizacdo a Gestora da Escola 13 de
Janeiro em particular, a quem explicamos 0s objetivos e procedimentos do estudo, acordar
quanto as datas, disponibilidades e meios de contatos, entre outros.

Com base na literatura consultada, na analise dos dados recolhidos elaboramos um
texto conclusivo que, caso as possibilidades favorecam, tencionamos voltar a escola para
mostrar 0s resultados encontrados e sugerir possiveis discussdes alargando ainda mais a
possibilidade de, futuramente, ndo s6 aprofundar o estudo como também dar ideias que possam
vir a servir de orientagdo para estudos posteriores. Lembramos, por se tratar de uma andlise
temporal, que a mesma vai de encontro ao objecto da pesquisa, do problema da investigacdo e
das questbes surgidas no decorrer da mesma, a hipdtese levantada, logo, as proposicoes,
recomendacfes e melhorias como formas de solugcdo ndo poderiam ir sendo ao encontro do
mesmo estudo.

Como preposicdo a questdo de pesquisa e com o intuito de favorecer a descoberta e

conferir & pesquisa um principio de realidade formulamos a hipétese?’ de que o sistema

2 Campenhoudt e Quivy (2011) “Une hypothése est une proposition qui anticipe une relation entre deux termes
qui, selon les cas, peuvent étre des concepts ou des phénomenes. Une hypothése est donc une proposition
provisoire, une présomption, qui demande a étre vérifiée” (p. 128).
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homogéneo da educacdo bésica cabo-verdiana, ainda fortemente condicionada pelos tragos da
educacdo colonial, ndo d& espaco a escola 13 de Janeiro e aos respetivos professores margem
para articular e valorizar a diversidade cultural e linguistica nela manifestada. Colocando
sistematica e deliberadamente em situacdo de ser surpreendido, a hipotese foi formulada com o
intuito de posteriormente confronta-la com os dados da observacdo. Esta fase de confrontacéo

Campenhoudt e Quivy (2011) denominaram de ‘Vérification empirique’ (p. 129).

4.3 Métodos, técnicas e instrumentos de recolha de informacéo

Para a recolha de dados recorreu-se aos instrumentos que a seguir se descrevem.

4.3.1 Recolha de dados existentes/secundarios

Buscou-se, através da revisdo bibliografica estudos e trabalhos académicos,
antropologicos, socioldgicos, linguisticos e psicoldgicos (suscitando a oportunidade do estudo
comparativo), analise documental (leis, decretos, jornais, revistas, livros, boletim-oficial,
artigos, etc.), e estatistica como forma de analisar mudancas e desenvolvimento histérico de
fendbmenos sociais num senso mais amplo e a partir dai identificar variaveis consideradas
importantes e adequadas ao estudo, seguido de um afunilamento das suas manifestacdes na
educacdo basica em Cabo Verde, particularmente na escola 13 de Janeiro. Para tal efetuou-se
uma leitura da legislacdo, da qualidade e evolucdo da educacdo basica no pais, das diferencas
culturais e linguisticas representadas nas ilhas, especificamente na de Santiago, mostrando as

razdes que justificam o estudo.

4.3.2 Inquérito por questionario

Maior sistematizacdo dos resultados fornecidos, facilidade de analise e possibilidade de
quantificar multiplos dados e, portanto, de numerosas anélises e correlacdes foram as razdes que
nos levaram & aplicacdo do questionario®® a um dos sujeitos da nossa pesquisa, aos professores.

Com o intuito de obter informacdes que permitissem uma analise credivel da situacéo

em estudo, produzimos um questionario destinado aos professores (p. 21 do anexo) ndo s a

2 Afonso (2005) “Os questionarios consistem em conjuntos de questdes escritas a que se responde também por
escrito. Na construcdo de questionarios, o objectivo principal consiste em converter a informagdo obtida dos
respondentes em dados pré-formatados, facilitando o acesso a um nimero elevado de sujeitos” (p. 101).
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partir das questfes de pesquisa, bem como pelo decorrer da evolugédo de leituras adequadas aos
critérios e objetivos do estudo. Devido as limitagbes do proprio instrumento, este exigiu o
méaximo de atencdo e cuidados na sua estruturacdo tendo em conta 0 numero e o sistema de
perguntas (perguntas de identificacdo, de informacdo, de descanso e de controlo), questbes
reduzidas e adequadas a pesquisa, desenvolvidas tendo em conta a clareza, a coeréncia, a logica
e o principio da neutralidade.

O questionario utilizado neste estudo contém perguntas abertas e fechadas®. Esta
altima, foi no sentido de possibilitar a comparacdo com 0s outros instrumentos de recolha de
dados. Conforme dizem Amaro et. al., (2004), “este tipo de questionario facilita o tratamento e
andlise da informacdo, exigindo menos tempo, por outro lado, a aplicagdo deste tipo de
questionarios pode ndo ser vantajosa, pois facilita a resposta a um sujeito que nao saberia ou que
poderia ter dificuldade acrescida em responder a uma determinada questdo. Os questionarios
fechados sdo bastante objetivos e requerem um menor esforgco por parte dos sujeitos aos quais €
aplicado” (p. 6). Dai, pela pretensdo em ter respostas abertas e/ou opinides pessoais, também o
mesmo questionario conter questdes de tipo aberta.

Por ser mais coadunado com a investigacdo quantitativa, o questionario é aqui um

instrumento na recolha de dados complementar a entrevista.

4.3.3 Entrevista

Dada a possibilidade de aprofundar as questdes bem como de complementar a analise
de conteudo, realizaram-se entrevistas a gestora da escola e a 12 pais/encarregados da educacao.

A Gestora achamos pertinente realizar uma entrevista semiestruturada, constituida por
uma série de questdes-guia (p. 25 do anexo), adaptaveis as reacOes e ao contexto. Ja aos
pais/encarregados de educagdo (p. 25 do anexo), optdmos pela entrevista informal, menos
estruturada possivel, sobretudo por ser recomendada para estudos exploratérios, a forma de
colmatar a questdo de défice de escolarizagdo (ndo generalizando), ainda evidente nesta camada
no contexto estudado. Através de uma linguagem acessivel, pretendemos com esta modalidade
de entrevista clarificar as ideias, estimular respostas completas e extrair 0 maximo de

informagdes possiveis, visando a obtencdo de uma visdo geral do problema em pesquisa.

23 @ . ; N . , . .. ,

Singly (2005) “Les questions fermées sont celles ou les personnes interrogées doivent choisir entre des réponses
déja formulées a I'avance. Les questions ouvertes sont celles oU, au contraire, les persones interrogées sont libres
de répondre comme elles le veulent” (p. 65).
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Ambas as entrevistas foram sujeitas a analise e tratamento de contetdo, procurando ser
fiel e enfatizar as linguagens utilizadas pelos sujeitos do estudo, assumindo, enquanto
investigadora o papel essencialmente de intermediario entre os discursos. Mais ainda se faz
saber que as respostas dos questionarios aos professores e as entrevistas a gestora e aos
pais/encarregados da educacdo foram pensadas no sentido de ter a possibilidade de fazer a

triangulacdo dos dados.

4.4 Caracterizacao da escola e justificacdo da escolha

A Escola Basica 13 de Janeiro, Polo N° XV da Praia (fotografia, p. 20 do anexo) fica
situada no Palmarejo, um dos bairros em expansdo, onde reside uma classe socio-econémica
muito alta da capital. Comecou a ser construida em 1992 e foi inaugurada em Outubro do ano
seguinte; a sua edificacdo contou com o apoio da FENU. Nessa altura possuia quatro salas de
aulas amplas com 9.000 x 7.100m, uma secretaria, uma sala de professores, quatro casas de
banho, uma cozinha, uma despensa, um pequeno recinto desportivo e um patrio amplo.

Para este ano letivo a escola conta com um total de 920 alunos, da primeira a sexta
classe. No primeiro ano sdo cinco turmas, perfazendo 167 alunos, o segundo ano também sao
cinco turmas, mas com 173 alunos ao todo. Da terceira a sexta classe sdo quatro turmas cada
para este ano letivo, com 154, 138, 151 e 132 alunos, respetivamente.

De recursos humanos a escola conta ainda com 26 professores, dois auxiliares
administrativos, dois guardas (diurno e noturno) e uma equipa de limpeza de trés pessoas.

A escola chegam criangas de outros bairros da capital, como Terra Branca, Bela Vista,
Latada, Cobon, de varias ilhas do pais, bem como de varias camadas sociais, facto que prova a
diversidade cultural e linguistica presente na escola.

Recorda-se que a cidade da Praia fica situada na maior e mais populosa ilha do
arquipélago — ilha de Santiago fig. 3 (p. 11 do anexo), com 991 quilémetros quadrados onde esta
localizada toda a administracdo da republica de Cabo Verde com um patriménio socio-cultural
como as igrejas, edificios pablicos, até mesmo com representacfes para 0 mundo como € o caso
da Cidade Velha inventariada a partir da década de 1980 e elegida a patrimonio da humanidade
pelas NacOes Unidas; entre outros, representam a vida e testemunham o passado, 0 modo de ser,
a memoria do seu povo. Diz-nos Ramos (2009) que “as ilhas tém a sua formagdo étnica de

poVvOos brancos e negros, no entanto o substrato da ilha de Santiago € o mais africano de todas as
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ilhas. O santiaguense conserva muito mais caracteristicas da matriz africana do que os povos das
outras ilhas. Isto € notdrio entre eles” (p. 23).

O patrimonio da ilha é caracterizado através de um conjunto de simbolos e simbologias
materiais e imateriais com tracos muito proprios que representam a originalidade do passado e
formas de organizacéo social. Fabido (2000) defende que tracos especificos como o batuque e a
tabanca ainda que ambigua, entre a mdsica e a danca sdo tracos especificos daquela ilha. O
batuque é uma espécie de danga sem auxilio de instrumentos, num grupo formado por mulheres
‘batuqueiras’ foi criticada no século XIX pelo erotismo da sua expressividade. (ver NC 15, p. 8
do anexo).

De acordo com o censo 2010 (INE), atualmente a populagdo cabo-verdiana residente
no pais ronda os 491 875 habitantes. A taxa de crescimento médio anual nos dltimos 10 anos €
de 1.2%. A populacdo feminina continua sendo superior 50.5% face a masculina com 49.5%;
contrariamente as suas representagdes nos meios urbanos e rurais com maior concentracdo
masculina nos centros urbanos 49.8% e com uma representatividade de 51.1% de mulheres nos
meios rurais.

O principal aglomerado populacional do arquipélago ¢ a cidade da Praia com 131 719
pessoas, gque tal como as outra ilhas possui uma populacdo muito jovem e em crescimento,
seguindo-se S&o Vicente 79 140, Santa Catarina 43 219 e Sal 25 779.

Esta distribuicdo espacial tende a ser cada vez mais desequilibrada resultando na
intensificacdo do despovoamento de zonas rurais. De 1990 a 2010, a populacdo urbana passou
de 44.1% em 1990 para 53,4% em 2000 e 61.8% em 2010. Segundo as projecGes da mesma
fonte é provavel que os 274.044 habitantes (2010) atingem 379.000 habitantes em 2020.

N&o s6é com base em estatistica populacional, localizacdo geogréafica, representacao
cultural, etc., queremos justificar a razdo da nossa escolha baseada em factos logicamente do
ensino e da educacdo. As ilhas de S&o Vicente (Mindelo) e de Santiago, sobretudo na Praia -
Capital, séo os pontos em Cabo Verde onde se encontram escolas, tanto superiores como basicas
e secundarias e técnicos com mais nivel e qualidade, em termos de professores mais
qualificados, enfim, que apresentam melhores condi¢fes, entre outros dados secundarios
analisados (fig. 7 - percentagem de professores por perfil distribuicdo por ilha/cidade, p. 16 do

anexo), anteriormente analisado.
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4.5 Analise e tratamento de dados: descricdo e discussdo dos

resultados

O primeiro objetivo desta fase de andlise das informagdes é a verificacdo empirica.
Relembramos que a pesquisa tem como meta responder & seguinte questdo de partida: De que
forma os professores da escola 13 de Janeiro véem as diferencas culturais e linguisticas
manifestadas na mesma escola? Isto €, como estdo organizados os conteudos, 0s programas
pedagdgicos e os planos de aula no sentido de promover a diversidade cultural e linguistica.

A este efeito formuldmos a hipotese de que o sistema homogéneo da educacgdo basica
cabo-verdiana, ainda fortemente condicionada pelos tragos da educacdo colonial ndo da
espaco a escola 13 de Janeiro e o0s respetivos professores margem para articular e valorizar a
diversidade cultural e linguistica nela manifestada, assim, procedemos as observacoes
requeridas, procurando constatar se os resultados observados em parte correspondem aos
resultados esperados. Para testar a mesma hipétese foi necessario exprimir uma medicdo precisa,
a fim de poder examinar a sua relacdo entre os termos, ndo negligenciando outras relacdes e
formas de proceder. Portanto, a analise das informagGes deu-nos a conhecer factos inesperados,
revendo e afirmando a hipétese a fim de nas conclusdes e consideracdes finais sugerir melhorias

do modelo de anélise e propor pistas de reflexdo e pesquisas futuras.

4.5.1 Operacdes de andlise das informacdes: preparacao dos dados

4.5.1.1 Perfil dos participantes

Entre os professores quad. 1 (p. 26 do anexo), principais sujeitos do estudo foram
recolhidos 21 dos 26 questionarios distribuidos. Nesta amostra apenas 1 € do sexo masculino
com uma idade média de 41 anos, variando entre 0s 2 e 0s 27 anos de servigo. Entre eles, apenas
2 lecionam todas as turmas da escolaridade basica, enquanto os restantes, isto €, a maioria sao
professores especificos de uma turma. Estabelecendo um parametro correspondente ao tempo de
servico como docente o menor numero foi verificado ente os 0 a 9 anos com apenas 3
professores, a maior percentagem centrou-se na casa dos 10 aos 19 anos com 11 professores, e
finalmente, com uma percentagem significativa tendo em conta a idade média estdo os 6
professores com mais de 20 anos de servico.

Universalizando a integragdo no ME e o gosto pela profissao, o tempo de trabalho na

escola 13 de Janeiro coincide com o periodo integrado no mesmo, exceto em dois casos no qual
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0 primeiro docente faz parte do ME ha 27 anos, mas s trabalha na escola ha 4, diferente do
segundo caso em que apesar de trabalhar ha 18 anos na escola foi integrado no ME ha 8.

J& a gestora quad. 1 (p. 45 do anexo), um dos outros sujeitos da pesquisa, nos seus 18
anos de experiéncia profissional, trabalhou 2 anos como coordenadora pedagdgica e trés como
gestora. Neste periodo 4 anos foram dedicados a escola 13 de Janeiro onde ha 9 meses

desempenha a funcéo de Gestora, fungédo essa que a mesma diz gostar.

4.5.1.2 Analise quantitativa: descrever e agregar

Os dados manifestam-se de diferentes modalidades ou estados de uma variavel*. Estes
serdo descritos e reagrupados em quadros e gréaficos evidenciando os mais relevantes, tendo em
conta a pergunta de partida, a hipdtese e os objetivos do trabalho. De parte de algumas questdes
(as com possibilidade de justificar), faremos uma descri¢do objetiva, sistematica e quantitativa
permitindo a interpretacdo do seu contetdo. As respostas obtidas por cada indicador, e a
observacdo dos dados fardo o objecto de andlise, portanto, foi articulada uma estratégia de
preparacdo dos dados tida como mais adequada no sentido de facilitar a analise das relacbes
entre 0s dois conceitos de uma mesma questao.

Retomando a questdo do gosto pela profissdo quad. 1 (p. 26 do anexo), a unanimidade
das respostas diferenciam-se nas suas justificacfes. Isto é, o ponto de vista variou pela positiva
ao utilizarem expressdes como: adoro, orgulho-me, tenho amor, € uma paixao de infancia, ndo
consigo ser outra coisa. Mas afirmam que para o desempenho desta profissdo é preciso ser
responsavel, ter vocacao e aptidao, e, que com ela tém a oportunidade de transmitir e partilhar
conhecimentos, sabedoria e valores que contribuem para o acompanhamento e crescimento dos
alunos, logo, a alfabetizacéo do pais consequentemente o bom funcionamento da sociedade. Por
um lado, alguns reconhecem que apesar de se trata de uma profissdo nobre, motivadora, mas ser
professor é também saber aceitar as diferencas e ajudar os outros a saber ser e estar. Nem todos
tiveram a docéncia como primeira opg¢do, como conta um dos inquiridos: inicialmente ndo, mas
com o tempo acabei por gostar pois, € muito gratificante ver os alunos a ler e escrever. Sinto-

me orgulhosa do trabalho que faco.

2 Campenhoudt e Quivy, 2011 “On appelle la variable toute caractéristique susceptible de prendre plusieurs
modalités” (p. 198).
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a) Estrutura da lingua na sala de aula

Sendo o portugués uma lingua oficial e gramaticalmente estruturada,
de que maneira considera que deve ser trabalhada na sala de aula?

Prioritaria 9%
80%

O crioulo deve ter a sua
art1c1pagao mas nao deve
intervir no processo

67% ensino/aprendizagem

24%

e Série]

Isolada do crioulo
0%

Outra resposta
0%

Em conjunto

Grafico 1
estruturada (dai 9% defendem que deve ser trabalhada de maneira prioritaria apelando que a
estruturacdo dos materiais encontra-se em portugués), a maior percentagem, 67% defendem que
esta deve ser trabalhada em conjunto da LCV abrigando nos factos seguintes (quad. 2, p. 28 do
anexo): o crioulo tem como base a LP, caso a lingua materna vier a ser oficializada é na oficial
que encontraremos 0S requisitos para a estruturar; o cabo-verdiano pensa em crioulo, facilita a
compreensdo e 0 processo ensino/aprendizagem; sdo complementares, etc. Como opina um
professor: O crioulo facilita o ensino aprendizagem do aluno por ser sua lingua materna. O
portugués é a lingua oficial, que tem de a aprender. Reforcando esta ideia, nenhum dos
inquiridos concorda que esta deve ser isolada da lingua materna. Porém, 24% séo da opinido de
que esta ultima deve ter a sua participacdo, mas que ndo deve intervir no processo
ensino/aprendizagem. Estes justificaram que deve-se priorizar o ensino em portugués apoiando
no crioulo s6 em casos excecionais como de esclarecimento de duvidas, que os professores nao
estdo capacitados para lecionar nas diversas variantes existentes em Cabo Verde ou que existe a
necessidade de participacdo do crioulo no processo ensino aprendizagem pois este interfere
sempre neste processo. A importancia da diversidade cultural e linguistica é nos retratada pelo

grafico que se segue e pelo quad. 3 (p. 30 do anexo).
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A diversidade cultural e linguistica é para si uma questio
importante no processo de ensino aprendizagem?

Sim, ela deve ser considerada importante, pois faz — 85,70%

parte do modo de vida dos alunos

Sim, ela é parcialmente importante caso va de encontro
’ _ 0,
aos objetivos da aula 14,30%

Nio, ela ndo é realmente importante, porque nio me 0%
. . 0
deixa cumprir o plano de aula

Nio, ela s6 atrapalha o processo de ensino

0,
aprendizagem 0%

0% 20% 40% 60% 80% 100%
M Sériel

Grafico 2

Ao questionar se a diversidade cultural e linguistica é uma questdo importante no
processo de ensino/aprendizagem, 85.7% dos inquiridos consideram-na importante justificando
que esta faz parte do modo de vida dos alunos. Ja os restantes 14.3%, percentagem ainda
significativa, consideram-na parcialmente importante defendendo-a desde que va de encontro
aos objetivos da aula, o que nos da a ideia da importancia dos planos de aula a cumprir face as
inquietacOes, gostos, aspiracfes, duvidas dos alunos concernente ao contexto que os rodeia. Foi
inexpressivo as duas possibilidades de resposta que nenhuma importancia davam a esta
tematica, o que justifica a reacdo face a diversidade cultural e linguistica na sala de aula quad. 3,
p. 30 e graf. 3 (p. 31 do anexo), quando quase a totalidade 90.5% estimula-a, na medida em que
para estes 0s seus alunos sentem-se mais motivados, oposto aos 9.5% que dizem evitar porque o
sistema pedagogico ndo esta preparado para fazer face a mesma. Entretanto, a possibilidade de
encarar a diversidade cultural e linguistica como obstaculo foi descartada.

Constatamos a importancia atribuida a lingua materna no espaco de
ensino/aprendizagem formal quando 90.5% dos interrogados defendam-na como sendo muito
importante porque, para além de falar, o aluno deveria saber ler e escrever na sua lingua materna
pois assim teria melhores resultados, ainda com algumas limitacdes pois o sistema educativo

ainda ndo esta nutrido de materiais didaticos.
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Ainda, chamam a atencdo para uma
A introducao do crioulo no processo

ensino/aprendizagem é para si uma profunda analise da mesma e das suas
questao: variantes no sentido de implementarem
100% 90,50%
80% regras estruturadas para que esta venha
60%
0, - . - - .
3843 0% 9,50% a ser oficializada. Explica um professor:
0% — : : : .
Irelevante Muito Nio & realmente gostaria que o crioulo fosse introduzido
importante, pois - importante no primeiro ano como uma disciplina
trata-se da lingua
materna dos igual ao portugués quad. 4 (p. 32 do
m Sériel alunos

anexo).
Graéfico 4

Tais razdes justificam o grau com que estes o utilizam na sala de aula (sempre 19%,
frequentemente 34% e as vezes 33%), bem como as suas justificacdes quad. 5 (p. 34 do anexo),
entre outros, facilitar a compreensdo da matéria, facilita o processo de ensino/aprendizagem.
N&o ha quem a defenda como uma questdo irrelevante, porém, 9.5% da preferéncia a opcao
“ndo ¢ realmente importante”, advogando que por se tratar da lingua da convivéncia social dos
alunos ja o sabem falar corretamente sem interferéncia do portugués e que estes precisam
aprender a lingua que lhes permite comunicar com o mundo exterior. Ninguém considera-o
como irrelevante, o que contraria os 0% que nunca utilizam o crioulo na sala de aula como nos

confere o grafico 5.

Em que medida usa o crioulo na sala
de aula? -
Nunca Os 14% que retratam raramente utilizem
0% .
o crioulo na sala de aula porque o

Raramente Sempre

- 14% 199 programa e os livros exigem que se fale

em portugués, que € esta Gltima a lingua

As3\:/)’el:)/zes Hieaian e prioritaria, mas quando necessario, isto &,
(]

facilitar a comunicacdo e compreensao

do aluno recorre-se ao crioulo.

Grafico 5

Esta constatacdo podera ajudar-nos a compreender os 14% que dizem ndo haver
necessidade de ter livros em crioulo porque o portugués ja € suficiente. Todavia, 81% referem a
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importancia de ter livros em crioulo, desde que como complemento aos de portugués quad. e
graf. 6 (pp. 36-37 do anexo).

A controvérsia sobre a introducdo do crioulo no processo ensino/aprendizagem a
utilizacdo do mesmo na sala de aula e a importancia de ter livros nesta lingua podera colaborar
no entendimento dos aproximadamente 50% que ndo concordam plenamente com a introducao
do crioulo como veiculo do processo ensino/aprendizagem, conforme nos indica o gréfico

abaixo e o quad. 7 (p. 38 do anexo).

® Sériel Qual a sua opinido se o crioulo vier a ser introduzido como
veiculo do processo ensino/aprendizagem?

60% 57%

50%

40%

30%

19%
20%

14%
10% I 5% 5% .
0% | |

Concordo Concordo Dicordo Discordo N&o concordo nem
plenamente parcialmente plenamente parcialmente discordo
Gréfico 7

Dizem 57% concordarem plenamente com esta questdo, e, ainda que parcialmente,
19% estdo de acordo. O outro polo da mesma questdo, isto é, discordar plenamente e
parcialmente assemelha-se 0s 5% na resposta e finalmente os restantes 14% optaram pela
imparcialidade ndo concordando, nem discordando.

Tendo em conta 0s objetivos da investigacdo, houve a necessidade de no mesmo
instrumento de recolha de dados, o questionério, criar uma categoria com questdes que nos

levassem a compreender o espa¢o da lingua na estruturacéo pedagdgica.

b) Espaco da lingua na estruturacéo pedagdgica

Como podera conferir quad. 8 (graf. 8, p. 39 do anexo) tivemos primeiramente a
curiosidade em compreender em qual das linguas os professores regem as suas aulas. Assim,
confirma-se que a LP continua a prevalecer, 48%, na medida em que o crioulo nunca é usado
com exclusividade, confira os 0%, e uma vez uma, o € em simultdneo com a lingua oficial como
nos deixa entender a maior percentagem, 52%, concernente a utilizacdo de ambos ao reger as

aulas.
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Em termos de resultados e de relacdo entre estes, continuamos coerentes, vejamos 0
grafico que se segue:

Antecedida esta a ideia da lingua regida

Em que medida considera mais na aula, diferente da considerada mais
facil trabalhar os contetidos em facil trabalhar os conteidos em sala de
4% sala de aula?

T aula como ilustra o grafico ao lado e o

i Portuguesa

quad. 8 (p. 39 do anexo), reforcando

4 Crioula em medida a ideia anterior. Isto porque,

enquanto 48% dizem reger as suas

“ Ambas alunas apenas em portugués, apenas

\
L 62% . . . .
29% consideram-na mais facil de

il Absteram-se

trabalhar, o que quer dizer que muitos
utilizam-na mesmo que a consideram a
Gréfico 9
menos facil de trabalhar os contelidos

na sala de aula.

E, curiosamente 0s 52% que dizem reger as suas aulas em ambas as linguas aumentaram para
62% dos que consideram que é mais facil trabalhar estas duas linguas. Ainda que diminuta, 5%,

aparece o crioulo como lingua mais facil de trabalhar os contetdos da sala de aula.

Fazuso alternadodas = ESta questdo foi colocada, ndo com uma funcdo em si
duas linguas?

mesma, até porque foi ja anteriormente colocada, ainda
Nao

14% que de forma subentendida, mas sobretudo para nos ajudar

a compreender a que se segue. Contudo, ndao podemos
ignorar os 86% que preferem fazer o uso alternado das
duas linguas, e é a estes que questionamos em quais das

situacOes. Analisemos o grafico seguinte:
Gréfico 11
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Primeiramente, nota-se que . . ~
Em quais das situacoes: caso o aluno

independentemente da situagéo,

70% 5704 5704 62%
as duas linguas usadas em  60% 52%
50% 38%
. . , x LP
simultaneo é a opcao  40% -
P 30% 24% 24% 19% 5 LCV
privilegiada. Entretanto, caso o 20% | 14% 14%
3 ) N 10% Ambas
aluno ndo esteja com atencdo a 0%
. . ndo percebaa ndoesteja ndo estejacom em caso de
necessidade de recorrer as duas matéria motivado atencdo conflito entre
, , - . os alunos
linguas é ainda maior, mostra o
aumento para 62%, Gréfico 12

variante esta que veio a diminuir para 52% em caso de conflito entre os alunos. Verifica-se
exatamente a mesma percentagem concernente as trés variantes (lingua portuguesa, lingua
crioula e ambas), 14, 24 e 57% respetivamente, em situacfes diferentes, isto é, caso o aluno ndo
perceba a matéria e caso o aluno ndo esteja motivado. Ja, caso o aluno ndo esteja com atencao a
percentagem de professores que utilizam a LP aumenta para 19% e diminui também para 19%
0s que ddo primazia a LCV. Filtrando a relacdo entre a situacdo encontrada e a lingua utilizada,
verificamos através do mesmo gréfico e do quad. 10 (p. 41 do anexo), que em caso de conflito
entre os alunos a Unica percentagem que aumenta é a relativa a lingua materna. Apresentando
esta Ultima com 38% e com a diminuicdo da variante ambas para 58%, indicam a clara
diminuicdo da utilizacdo da lingua oficial para 10%, neste caso.

A questdo que se segue retrata em 71% que trabalhar em simultdneo com as duas
linguas continua a ser a escolha da maioria dos professores, porque para estes se revelam ambas
importantes no processo ensino/aprendizagem. Mas, se compararmos a lingua oficial com a
materna, a primeira continua a ter maior peso, como mostra 0s 19% contra 0s 5%
especificamente.

O quadro 11 (p. 42 do anexo) fornece-nos através das justificacdes a possibilidade de
fazer uma analise ainda mais aprofundada da mesma questao.

Complementemos, a maior percentagem, defensores que ambas as linguas sédo
importantes no processo ensino/aprendizagem, sustentam-na com base em ideias como:
complementaridade, motivacao, facilidade em aprender (crioulo e a/ou ambas) e necessidade de
aprender (portugués). Um professor sustenta que se a cultura e a lingua forem valorizadas na

escola, os alunos ttm mais motivacdo para aprender, pois facilita o processo de ensino e

92



aprendizagem; diz outro, embora com algumas desvantagens pois o crioulo ndo &€ muito
conhecido na diaspora existe a necessidade de reconhecer a lingua crioula, porém, no que se

refere a formagdes futuras,

por exemplo, curso superior os alunos

Qual das linguas acha mais importante no

cabo-verdianos ‘saem a ganhar’ na . .
processo ensino/aprendizagem?
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matéria. Os defensores da LP protegem a ideia fundamentando que se trata da lingua oficial, que
0s materiais escolares sdo escritos e porque é nela que se €, escreve, ouve-se radio, televisao,
etc. A menor percentagem que se pronunciaram sobre esta questdo, pois houve 5% de
abstencdo, foram os que ficaram do lado da LCV, apelando que se trata da lingua materna dos
alunos, elemento facilitador da expressdo oral e consequentemente na obtencdo de melhores
resultados a nivel de aprendizagem.

Na analise que se segue, é enfatizado se os professores gostariam de ensinar: 1° quad.
12, graf. 14 (pp. 43-44 do anexo), em crioulo e 2° quad. 13 (p. 44 do anexo) e grafico que se
segue, em crioulo e portugués. No primeiro caso, 29% revelam que gostariam muito de ensinar
em crioulo porque facilitaria muito a aprendizagem do aluno, pois trata-se da lingua materna
cujo dominio do vocabulario é uma realidade e isto diminuiria a taxa de reprovacdo. Nesta
questdo a maior percentagem vai para 0s 52% que concordam parcialmente por se tratar de um
veiculo facilitador do ensino-aprendizagem, porque nem todas as escolas ddo espaco para fazé-
lo, nem todos os professores sentem a vontade. Também, é sempre uma mais valia falar e
escrever em portugués, e as duas linguas utilizadas em conjunto ndo sé facilitam os alunos na
compreensdo dos contetidos como o proprio professor no desenrolar da aula. A questdo também
disponibiliza a opcdo dos que de modo nenhum gostariam de ensinar em crioulo, cabendo-a
14% alegando sobretudo ndo estarem preparados e que é necessario, antes de tudo, trabalhar o

crioulo a nivel da sua estrutura falada e escrita, que é bastante complexa.
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Evocamos do mesmo modo, como ja referido, 0 gosto dos professores em ensinar nas

duas linguas, segue o grafico:

o Crioulo e portugués
57%

60% -
50% -
40% -
30% -
20% -

38%

o/ 5%
10% 0% 0% °
O% T T T T - 1
Definitivamente Sim Definitivamente Nao Absteram-se
sim nao
Gréfico 15

A resposta € mais positiva, pois, ndo ha quem se oponha. Mais de metade, isto é, 57%

responderam “definitivamente sim”. Varios depoimentos ja foram aqui explanados, razdo que

nos ajuda a compreender os 38% que optaram pelo “sim”, bem como nenhum voto pelo

“definitivamente ndo” e “ndo”.

A questdo da diversidade cultural e linguistica levantada ainda na primeira categoria do

questionario é aqui retomada a fim de nos levar a analisar se os 85.7% dos inquiridos que a

consideram como uma questéo importante no processo de ensino aprendizagem (grafico 2) tém

na construcdo dos planos de aula espaco para articular os conteudos ligados a esta diversidade

cultural e linguistica conforme nos mostra o grafico abaixo e o quad. 9 (p. 40 do anexo).

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Na construcao dos planos de aula qual é o espaco para articular os
contetidos ligados com a diversidade cultural e linguistica?

48%

19%
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s ] — [

Nao existe Existe, mas é Existe, mas nio Existe um Existe muito Absteram-se
espaco nenhum relativamente ¢ suficiente espago espago
pequeno consideravel
B Sériel
Gréfico 10

O peso atribuido a importancia da diversidade cultural no processo de ensino

aprendizagem de certo modo ndo encontra um verdadeiro espago para articular os conteudos
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ligados a mesma, nos confere aproximadamente metade dos inquiridos, 48%, que dizem existir
um espaco mas relativamente pequeno. Ainda que achem importante, 19%, defendem que ndo
existe espaco nenhum. Entre os que salvam a opcdo “existe mas ndo ¢ suficiente”, estdo 5%,
duplica o nimero que acha que existe um espaco consideravel. Vivamente poderdo aproveitar 0s
5% que abracam a ideia de que existe muito espaco na construcdo dos planos de aula para
articular contetdos ligados a diversidade cultural e linguistica. Tendo em conta o peso desta
questdo, procuraremos compreender e articular as questbes posteriores a razdo dos 13% de

abstencéo.

4.5.1.3 Analise qualitativa: transcrever e organizar

Para testar a hipGtese a partir das entrevistas € necessario comecar por transcrevé-la, e
uma vez mais o software facilitou na manipulacdo das repostas organizando-as de modo
sofisticado e numa disposicdo de facil interpretacdo. Contudo, dando énfase a linguagem
utilizada pelos intervenientes, recordamos que a gestora foi realizada uma entrevista semi-
estruturada, baseada em questdes (guido) consideradas pertinentes para responder a
problematica. Entre elas analisaremos as que merecem maior destaque quad. 2 (p. 45 do anexo).

Ao questionarmos sobre a manifestacdo da diversidade cultural e linguistica na Escola
13 de Janeiro a gestora afirmou que a lingua oficial e a materna sdo aceitaveis e utilizadas
simultaneamente tanto pelos alunos como pelos professores e que a escola vé esta diversidade
como meio educativo e um modo de atingir 0s seus objetivos.

Como analisa a funcdo da escola nesse processo? Relativamente a este processo a
escola ttm uma funcgéo crucial, todavia trata-se de um processo em desenvolvimento. Por isso,
aspetos culturais, passa a nomear: musica, danca, festas tradicionais, habitos e modos de vida,
questdes historicas do pais, entre outros, sdo considerados de extrema importancia trabalhar com
os alunos.

No que concerne ao lugar da lingua portuguesa e da lingua crioula no processo
ensino/aprendizagem, esta afirma que a LP um lugar preponderante, porém, a LCV vem logo a
seguir, pois para uma melhor compreensdo muitas vezes recorre-se ao crioulo, Na minha escola
a lingua portuguesa é a predominante e com um grau de exigéncia muito elevado, porém,
sempre que necessario recorrem a lingua crioula no sentido de facilitar o processo de ensino-
aprendizagem. Por isso mesmo a introducdo do crioulo no sistema de ensino seria importante,
pois assim os alunos sentiriam mais a vontade e passariam a valorizar mais o crioulo. No

entender da mesma, os motivos de ainda ndo se ter concretizado passa sobretudo pela coragem e
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a responsabilidade que viria a ser em formar todos os docentes. Por esta razdo, se um dia vier a
sé-lo, sé-lo-& como uma disciplina e ndo como veiculo do processo ensino/aprendizagem, e, isto
se partir de uma boa preparacéo e organizacdo o processo nao sera dificil.

Aos pais/encarregados de educacao, a fim de facilitar o processo, recolher o maximo de
informacao possivel foi aplicado entrevista informal, com uma linguagem acessivel e menos
estruturada possivel quad. 1 (p. 47 do anexo).

A maioria dos 12 pais/encarregados da educagéo aleatoriamente selecionados entendem
que deve ser a lingua crioula de Cabo Verde que a escola precisa usar, isto porque trata-se da
lingua materna, melhor compreendida entre os seus falantes e a mais usada no pais. Dizem ainda
que ndo soé facilitaria a aprendizagem dos alunos, como também, valorizaria a propria lingua,
pois como chama atengdo o pai L: Na minha opinido a lingua que deveria estar incluida no
ensino basico cabo-verdiano é a lingua crioula, a fim de conhecé-la gramaticalmente e ganhar
um espaco privilegiado que merece, assim como todas as linguas.

Diz o pai I: Na minha opini&o é a lingua crioula, porque ¢ a nossa lingua materna. E
com ela que desde crianga expressamos 0 que sentimos e 0 que pensamos. Penso que se
utilizassemos a lingua cabo-verdiana teriamos mais facilidade em aprender, portanto, teriamos
mais capacidade de desenvolver e elaborar os conteudos apreendidos. Ao compararmos esta
opinido com a J: Na minha opinido as linguas que as escolas cabo-verdianas precisam usar sao
as linguas portuguesa por ser a primeira lingua a ser utilizada nas escolas, e o crioulo que é a
nossa lingua materna, a primeira lingua que aprendemos a falar, mas que a maioria nunca
aprende a escrever, constatamos que esta ultima, defensora da LP ndo menospreza a presenca
da lingua materna. Contudo, o Unico defensor, inteiramente da LP justifica que este deve-se ao
facto de ser a lingua oficial, utilizada na escola e facilitadora da aprendizagem dos alunos.

Nos surpreende ainda mais a opinido do entrevistado B : O portugués deve manter-se
como a principal lingua de comunicacdo na escola, mas deve-se introduzir gradualmente o
crioulo até que este seja possivel de utilizar em pé de igualdade com o portugués. Por outro
lado, o francés e o inglés, enquanto principais linguas de comunica¢do com o mundo precisam
de ser introduzidos mais cedo no curriculo escolar para haver maior dominio dos mesmos. Esta
ousadia néo fica por aqui, na medida em que os de olhos postos nas comunicagdes com 0 mundo
exterior, e no mundo de negocios, ressaltam a importancia, ainda que no ensino basico, das
linguas francesa e inglesa. Estas duas Ultimas séo vistas pelos intervenientes também como uma
oportunidade de preparacdo para a entrada no ensino secundario, uma necessidade do mundo
atual e de olhos virados para o exterior.

96



Averiguando a opinido dos inquiridos sobre a utilizacdo do crioulo na escola quad. 2 (p.
49 do anexo), verificamos que a maioria acha que valeria a pena, até mesmo muito a pena,
argumento por exemplo, que se trata da lingua materna, do dia-a-dia, a qual os alunos
conseguem expressar melhor, muito utilizado nas redes sociais - facebook, etc. Ha quem
defenda em nada opor caso for ensinado desde o primeiro ano. Ultrapassando fronteiras
fundamenta o encarregado da educacdo K: Acho muito bom desenvolver as criangas com o
crioulo, ndo so6 as que estdo ca, como as da diaspora que vém para 0 nosso pais. Porque ndo?
Quem estuda o crioulo, compreendo-o melhor! Em contra partida a quem assegura nédo valer a
pena pois esta traria barreiras tendo em conta as diferencas regionais, o seu ndo aperfeicoamento
e, que este sO deve ser utilizado caso o aluno ndo perceba a matéria. Este ultimo parecer entra
em consenso a opinido do pai B: Penso que introduzir o crioulo como lingua de comunicacgéo
neste momento ndo seria uma boa estratégia. Existe ainda trabalho académico a ser feito para
sistematizar o crioulo escrito antes de podermos assumir a nossa lingua materna plenamente
como lingua de comunicagao nas escolas, tal como o é por exceléncia nas ruas e em casa.

Constatamos através da ultima questdo aplicada aos pais/encarregados da educacdo
“Porqué ¢ importante frequentar a escola?” quad. 3 (p. 51 do anexo), que a escola continua a ter
um papel preponderante na transmissdo de conhecimentos, na aquisi¢do de aprendizagem (ler e
escrever), na convivéncia com 0s outros — saber ser e estar, desenvolver intelectualmente, isto
para, como 0s mesmos admitem, a escola é um campo de preparacdo para a vida, desta forma,
pela escola passa ndo s6 a realizacdo pessoal, como a profissional. Existe uma relacdo entre
escola e 0 mundo de trabalho, pois, segundo os entrevistados para ser alguém no futuro, ter uma
boa profissdo é preciso passar pela escola. Estas opinides, junto a que refere que a escola deve
ser um direito de todo o ser humano, sio traduzidas na apreciacio do pai B: E importante
frequentar a escola ndo sé pelo motivo 6bvio (a transformacdo do saber, a preparacdo do
cidadao para enfrentar o mercado de trabalho devidamente preparado e com capacidade para
contribuir de forma util para o progresso do pais), mas também, para adquirir valores nobres
como a tolerancia, a solidariedade, a responsabilidade, a dignidade que tanta falta fazem a esta
sociedade. A escola é também um complemento precioso a educagéo caseira. Mas, para isso, 0S

professores devem ser muito bem formados, a altura da sua nobre tarefa.
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4.5.2 Comparacao dos resultados/estabelecimento de relacGes e interpretacdo das

diferencas entre os dados

4.5.2.1 Analise quantitativa: analise das relagOes entre variaveis

Constituindo esta uma fase imprescindivel da pesquisa priorizamos as variaveis que
correspondem aos termos da hipotese bem como da questdo de partida, quer dizer, os conceitos
implicitos, as dimensbes, os indicadores ou os atributos que a definem. Contudo, néo
descartamos nem as questdes complementares, nem as informacdes inesperadas.

Nesta fase de confrontacdo empirica, recordamos que inicialmente foi levantada a
hipotese de que o sistema homogéneo da educacdo basica cabo-verdiana, ainda fortemente
condicionada pelos tracos da educacdo colonial ndo da espago a escola 13 de Janeiro e 0s
respetivos professores margem para articular e valorizar a diversidade cultural e linguistica
nela manifestada.

No contexto deste estudo parece ter ficado comprovado que a lingua oficial portuguesa,
ndo mais constitui uma prioridade e que esta deve sim ser trabalhada em conjunto com a lingua
materna. E notavel o espaco que a lingua do povo tem vindo a ganhar na sala de aula, ainda que,
para muitos, ndo deva intervir no processo ensino/aprendizagem. Os tracos do sistema
homogéneo justifica a tese dos que acham que ndo ha necessidade de haver livros em crioulo
porque o portugués ja é suficiente; contudo, a quase maioria intercede pela existéncia de livros
na lingua materna como complemento aos na lingua oficial. Fortalecendo esta ideia mais de
metade dos docentes inquiridos dizem concordar plenamente e/ou parcialmente caso o crioulo
venha a ser introduzido como veiculo do processo ensino/aprendizagem. Enquanto ndo haja
condicdes para fazé-lo, quase metade dos professores inquiridos dizem reger as suas aulas
apenas em portugués, ninguém em crioulo, mas a predominancia vai para quando utilizadas em
simultaneo. Por isso mesmo, também consideram ambas mais féaceis de trabalhar os conteudos
na sala de aula, dai fazerem o uso alternado das mesmas caso o aluno, por exemplo, ndo perceba
a matéria, ndo esteja com atencédo e se inclusive ndo estiver atento em caso de conflito entre os
alunos.

Conduzida pela seguinte pergunta de partida de que forma os professores da Escola 13
de Janeiro véem as diferencas culturais e linguisticas manifestadas na mesma escola, €
surpreendente a quantidade de intervenientes que defendem que a diversidade cultural e
linguistica devem ser consideradas importantes pois fazem parte do modo de vida dos alunos,
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mas ndo deixamos de apreciar os que salvam esta posi¢cdo caso a DCL va de encontro aos
objetivos da aula.

Porém, até que ponto a escola 13 de Janeiro insere conteudos ligados a diversidade
cultural e linguistica na qual encontra inserida a comunidade cabo-verdiana numa perspetiva de
respeito e de construcdo da cidadania do seu povo? E expressivo a representatividade e a
demonstracdo de um sentimento positivo para com a importancia de ambas as linguas no
processo ensino/aprendizagem. Por os professores reagirem positivamente as diferencas
culturais e linguisticas manifestadas na escola 13 de Janeiro, domina a vertente estimuladora
desta DCL, tanto mais que para estes os alunos sentem-se mais motivados; contudo, ndo
podemos deixar de frisar uma parcela, mesmo que minuscula, dos que a evitam pois para estes 0
sistema pedagdgico ndo esta preparado para fazer face a isso.

Examinando a forma como estdo organizados os contelidos, 0s programas pedagogicos
e os planos de aula, no sentido de promover as diferencas culturais e linguisticas na escola 13 de
Janeiro, verificamos que relativamente a introducdo do crioulo no PEA é considerada muito
importante pois trata-se da lingua materna dos alunos. Quanto ao espaco nos planos de aula para
articular contetdos ligados a DCL, a maioria dizem existir, mas € relativamente pequeno;
também é de referir 0s que protegem a ndo existéncia de qualquer espaco.

Talvés a partir da analise a entrevista a gestora possamos compreender como a escola e
os professores organizam atividades no sentido de trabalhar ao mesmo tempo e valorizar a
diversidade cultural e linguistica dos alunos, Gltimo objetivo especifico, que tal como os outros
nos serviu de guia. N&o obstante, fica a dicotomia entre a utilizacéo e a ndo utilizacdo do crioulo
na sala de aula, dai o equilibrio entre os que raramente e sempre utilizarem-na, mas ha os que

mais que estes dizem utiliza-la as vezes e 0s que mais se destaca utiliza-la frequentemente.

4.5.2.2 Analise qualitativa: comparacdes e tipologias

Para tratar as informacdes qualitativas, ou seja, 0 conteddo das entrevistas utilizamos
uma grelha de andlise. Foi necessario retrocedermos a questdo de partida de alguma forma ja
fermentada para a comparagdo e vinculagdo dos seus componentes. Estes e as questdes
levantadas no desenrolar da investigacdo revelam perspetivas de explicacdo ndo percebidas no
inicio da pesquisa atirando sobre o fendmeno um olhar mais claro, tanto mais inclusivo e subtil.

A proposito da tematica educacdo bésica e sua relacdo com a diversidade cultural e a
heterogeneidade linguistica em Cabo Verde, propriamente na Escola 13 de Janeiro, ilha de

99



Santiago, interrogdmos a forma como os seus professores véem as diferencas culturais e
linguisticas manifestadas na mesma escola.

Confrontando as respostas da entrevista feita a gestora da escola (recordamos que esta
desempenha tal funcdo ha 9 meses e foi professora na escola durante 4 anos), verificamos a
positividade do seu olhar em relagéo a valorizacdo, bem como estimulacdo da DCL manifestada
na escola. Por se tratar de um processo arduo esta esta consciente da importancia da escola nesse
processo, ainda em desenvolvimento. Para ela a LP continua a ter um lugar de destaque, porém
a LCV aguarda a sua vez, caso necessario para servir como auxilio do processo
ensino/aprendizagem, isto porque faltam meios para que seja utilizada em pé de igualdade com
a lingua oficial. Também, os pais partilham a mesma opinido, porém, a importancia atribuida a
lingua materna é ainda mais evidente, defendendo convictamente a sua introducdo no PEA.
Enquanto aguardam por isso, a educacdo dos filhos quer seja na lingua portuguesa, quer na
lingua crioula, continuam a acreditar no papel dos professores e a ver a escola como um espaco
privilegiado de transmissdo de conhecimento e a unica forma de triunfo ndo s6 no plano pessoal

como profissional.

4.5.2.3 Interpretacdo das diferencas

A hipétese elaborada na fase inicial da pesquisa exprime a relacdo entre o que achamos
correto e, portanto, a observacdo e a analise pode confirmar ou ndo. Assim, no estudo do
fendmeno da educacdo na relacdo com a diversidade cultural e a heterogeneidade linguistica
emitimos uma hip6tese concernente a relacdo entre o sistema homogéneo de educagdo e a
diversidade cultural e linguistica, isto é, o sistema homogéneo da educacdo basica cabo-
verdiana, ainda fortemente condicionado pelos tracos da educacdo colonial, ndo da espaco a
escola 13 de Janeiro e aos respetivos professores margem para articularem e valorizarem a
diversidade cultural e linguistica nela manifestada. Colocamo-nos sistematica e deliberadamente
em situacdo de ser surpreendidos, pela hipotese formulada com o intuito de posteriormente
confronté-la com os dados da observacéo.

Da mesma forma que os sujeitos do estudo ndo sdo os mesmos, 0s métodos de recolha
de informacdo também ndo o sdo, ainda que todos partilhassem o0s mesmos objetivos. Nesta
medida podemos supor que grande € a diversidade dos dados recolhidos e logo a necessidade de
interpretacdo das diferencas. A nossa apreciacdo dos dados e informag@es ja passou pela analise,
interpretacdo, relacdo, comparacdo e nao poderemos fechar este capitulo sem abrir um espaco

para tratar os pontos divergentes. Sobre este Ultimo, ndo ha muito que se diga na medida em que
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as opinides em muito se aproximam, os porqués das opinides que se alteram tendo em conta a
idade, o tempo de servico, etc., no caso dos professores e da gestora. Tratando dos encarregados
da educacdo, também existe uma certa semelhanca, mas as justificacdes distinguem-se tendo em
conta o nivel de escolaridade dos pais, 0 ano em que se encontra o filho, etc. Todos os sujeitos
do estudo dao importancia a questdo da valorizacdo da diversidade cultural e linguistica
manifestada na escola, mas a interpretacdo da mesma € diferente, isto €, enquanto que os pais
prestigiam a lingua materna dos alunos, os professores, ainda que também manifestem um certo
interesse neste sentido, ndo deixam de relevar certa preocupacdo com as implicacGes acarretadas
caso venha a ganhar cada vez mais espaco, isto €, nos proprios professores. Pretendemos

retomar este ponto ocasionalmente nas conclusdes e consideragdes finais.
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5. LIMITACOES E DESAFIOS

O estudo esta em si mesmo limitado:

e Por se tratar de um estudo de terreno, ndo o podemos generalizar;

e Temporalmente pela impossibilidade de fazer um estudo longitudinal - a propdsito de
analisar eventuais mudancas na docéncia & medida que se vai tomando consciéncia da
diversidade cultural e linguistica existente na escola, e/ou a possibilidade de abranger
mais do que uma escola em ilhas diferentes e de entre elas considerar uma como grupo
de controlo permitindo a comparacao;

e Geograficamente (separacdo geografica entre o investigador e o objeto de estudo),
dotando a terceiros o direito de aplicar os questionarios e fazer as entrevistas, perdendo
informacdes Uteis impossiveis de constar nos mesmos instrumentos;

e Tendo em conta a tematica, a limitagdo do numero de péginas condicionou o
aprofundamento de conceitos considerados de extrema importancia e consequentemente
do trabalho num todo, por isso, foi solicitado a extensdo do limite de paginas (p. 19 do
anexo, ver também péagina 18).

Apesar do método ir ao encontro dos objetivos tragados, existem limitacGes decorrentes
do proprio:

Por exemplo quanto a técnica de recolha de dados existentes/secundarios houve alguma
dificuldade de acesso a documentacdo de apoio, défice de engajamento das entidades
competentes, a ndo atualizacdo das bases de dados e a auséncia de producéo cientifica
que, em Cabo Verde, tomasse o tema para analise, bem como a questdo de fiabilidade
de certos suportes eletrénicos sdo fatores que dificultaram este instrumento. A
impossibilidade em esclarecer duvidas talvés possa ser o motivo da elevada taxa de ‘ndo
respostas’ nos questionarios. Ainda neste instrumento assinala-se a dificuldade em
interpretar certas respostas e a inquietude por ndo poder mensurar se as respostas vao de
acordo com o gque pensam 0s inquiridos ou se estes responderam de acordo com o que
julgam ser a nossa expectativa, ou mesmo se delegaram a outros. Contudo, um bom
nivel de satisfacdo dos intervenientes no estudo foi uma prioridade.

Tomamos a tematica como um desafio, ndo descartando a hipoOtese de encontrar
resultados pouco satisfatorios, sendo estes encarados ndo como obstaculos, mas como
oportunidades de melhoria, buscando incessantemente respostas alternativas. Segundo
Campenhoudt & Quivy (2011), “Une recherche est par définition quelque chose qui se cherche.
Elle est un cheminement vers une meilleure connaissance et elle doit étre acceptée comme tel,

avec tout ce que cela implique d’hésitations, d’errements et d’incertitudes™ (p. 25).

102



6. CONSIDERACOES FINAIS

Recordamos que as principais linhas de abordagem foram ao encontro da educacgéo
bésica e a sua relacdo com a diversidade cultural e a heterogeneidade linguistica em Cabo
Verde. Trata-se de um estudo de terreno, precisamente na Escola 13 de Janeiro, ilha de
Santiago, e concluimos que mais do que a relacdo da diversidade cultural e a heterogeneidade
linguistica na educacéo, a preocupacdo dos inquiridos no estudo vai para as implicacdes que
acompanhardo o reconhecimento dessa mesma diversidade cultural e linguistica.

Independentemente da sociedade, a cultura é um elemento aglutinante dos grupos
humanos, por esta razdo ser diferente de sociedade para sociedade. O comunitarismo, principal
valor da sociedade em épocas passadas, centrado na conservacao e nos valores tradicionais, ndo
tinha a liberdade, a entidade e a diversidade como primazia. Assim, 0s interesses foram
reproduzidos pela educagdo que marcou aquela época. As comunidades liberais revelaram uma
nova era, pela necessidade de ver o individuo ligado as suas afinidades culturais (relativa,
movel e aberta), formando alicerces para novos interesses da educacao.

Baseada na evolucdo desses factos teoricos, a dissertacdo tinha como questdo de
pesquisa a forma como os professores da Escola 13 de Janeiro as diferencas culturais e
linguisticas manifestadas na mesma escola. Isto €, como estdo organizados os conteddos, 0s
programas pedagdgicos e os planos de aula no sentido de promover a diversidade cultural e
linguistica.

Através do encadeamento de fendmenos que deram origem a diversidade cultural e
linguistica em Cabo Verde dai a nossa concentragdo em constructos individualismo-
coletivismo, concluimos que as representacbes culturais e linguisticas moldam o
comportamento humano e vice-versa, havendo sempre uma constante necessidade de adaptacao
e readaptacdo. A aculturagéo, por exemplo, refere-se a mudangas nos quadros identitarios e de
utilizacdo da linguagem que o individuo experiencia por se encontrar em contacto com outras
culturas. Ao tomar partido deste processo, também arrasta mudangas ao seu proprio grupo
cultural e étnico. Estas relagGes interculturais séo frutos da interacdo do tempo da interacéo, do
objetivo, do tipo de envolvimento, da frequéncia do contacto, do grau de intimidade, do
numero e das caracteristicas dos participantes entre outros.

Apresentando Cabo verde como um pais calmo, a coexisténcia de diversos grupos
culturais e linguisticos aparenta-se pacifico, e a compreensédo entre 0s grupos de idioma/dialeto
diferente ndo se coloca um problema que possa levantar conflitos. Uma das razdes desta

103



coexisténcia pacifica entre a diversidade cultural e linguistica apresentada no pais é a
naturalidade e despretensdo como sempre foi desde o seu descobrimento e povoamento.
Descoberto pelos portugueses, herdou a sua lingua até entdo como a Unica lingua oficial do
pais, isto €, lingua de contacto com o mundo exterior, ainda mais prestigiada por ser o veiculo
do processo ensino/aprendizagem. E, mesmo num “Cabo Verde moderno”, ndo existe uma
politica de equilibrio, de igualdade e de tratamento no que concerne a lingua oficial e a lingua
materna. Existe sim uma politica de tolerancia por parte da que exerce menos influéncia.

A politica cabo-verdiana das linguas ainda ndo conseguiu desenvolver um instrumento
que salvaguarde esta diversidade, pois mesmo que o principio da liberdade das linguas
autorizando o povo cabo-verdiano a servir-se da sua lingua materna exista continua o principio
da territorialidade (lingua oficial), isto é, em casos formais o contacto entre a lingua de
‘autoridade’ e a lingua da ‘submissdo’ em vez de haver uma liga¢do existe uma relacdo de
sobre-posicdo. Assim, a necessidade de coesdo de todas as comunidades trazidas ao pais,
podemos afirmar que a identidade de Cabo Verde é no minimo co-determinada pelo seu
bilinguismo e pluralismo étnico existente. Esta relacdo de dominador e dominado reproduz-se
entre as proprias ilhas, havendo sempre nas suas gentes a necessidade de uma constante
adaptacdo as particularidades regionais, quase como uma aprovacdo social da sua ‘integragdo’
ligado a adaptacdo ao dialeto de uma determinada regiao.

Admitamos o ensino na lingua materna, ndo a um nivel de conversacdo elementar
(como na oralidade), mas bastante complexo, por se tratar de expressdo de consciéncia coletiva,
como a sua histdria politica, cultura e visdo do mundo. Esta diversidade tem naturalmente um
efeito direto sobre a escola, por isso, cabe a esta e as autoridades competentes nao o direito de
ndo travar ou de remediar as diferencas culturais e linguisticas apresentadas no pais, mas o
dever de promover e cultivar o principio da liberdade.

Esta razéo justifica a cautelosa escolha de uma escola representativa da diversidade
cultural e linguistica do pais. Relativamente as caracteristicas principais do modelo de analise,
podemos dizer que 0 estudo centrou-se numa abordagem multi-metedologica quali-
quantitativa, ao servir-se de dados existentes e de questionarios e entrevistas como técnicas de
recolha de dados e em particular da hipotese de pesquisa que julgou o sistema homogéneo da
educacdo bésica cabo-verdiana, ainda fortemente condicionado pelos tracos da educacgéo
colonial ndo dar espaco a escola 13 de Janeiro e aos respetivos professores margem para
articular e valorizar a diversidade cultural e linguistica nela manifestada. As questdes

levantadas contribuiram como bussolas ao longo da nossa pesquisa, servindo como experiéncia
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pratica e concreta com a ajuda das bibliografias consultadas, ajudando-nos a buscar novos
objetos, novos problemas, novas solugdes.

O campo de observacdo foi a Escola basica 13 de Janeiro localizada na ilha de
Santiago, e 0 inquérito por questiondrio aos professores e as entrevistas a gestora e aos
pais/encarregados de educacdo foram os métodos implementados para a recolha de
informagdes com o intuito de triangular as suas percecOes e avaliacdes a cerca da diversidade
cultural e linguistica no espago de educacao formal.

A recapitulacdo do procedimento colmata com a apresentacdo dos resultados, e a
lingua portuguesa ndo deixa de ter a sua importancia no processo de ensino/aprendizagem, mas
ja ndo aparece como uma prioridade, pois a lingua materna e o seu papel comecam a ser
reconhecidos. Portanto, aparecem como complementares, na medida em que a lingua oficial é
uma necessidade e a lingua materna é inerente a nos, afirmando em parte a hipotese levantada.
O mesmo objeto de estudo, valorizacdo da manifestacdo da diversidade cultural e linguistica na
escola 13 de Janeiro é um facto, porém a interpretacdo é dada de forma diferente tendo em
conta os sujeitos do estudo, isto é, tanto para os pais como para os professores a lingua materna
dos alunos deve ser prestigiada, porém, estes ultimos revelam-se preocupados com as novas
exigéncias que isso pode requerer.

A pesquisa permitiu-nos conhecer melhor o objeto de andlise — diversidade cultural,
linguistica e a educéo, apontando o principio da “territorialidade” como uma desvantagem tanto
para os alunos como para o bilinguismo, na medida em que os alunos ndo tiveram a
oportunidade de alargar o repertorio linguistico, pondo em evidéncia 0s novos conhecimentos e
as consequéncias praticas. Dai que ndo podemos mais nos contentar dentro das escolas cabo-
verdianas que as suas criancas e adolescentes de diversas regides do pais ndo carreguem a
responsabilidade de compreensdo mutua, respetivamente a levar a conhecer e dominar a nivel
da escrita a sua lingua materna, uma vez adultos. Devemos coadunar igualmente a importancia
a capacidade de viver e conviver com a diversidade e os beneficios que indiscutivelmente traz a
crianca. O bilinguismo mais do que enriquecer as duas linguas no seu territdrio enriquece o
individuo e a comunidade no seu todo. Esta significa que ndo mais atribuimos prioridade
absoluta a um repertorio linguistico nacional, mas que as escolas se preocupam de forma direta
com as necessidades linguisticas refletidas na mesma.

Relativamente ao objeto de anélise concluimos que é preciso familiarizarmo-nos com
a lingua/as de contacto com o mundo exterior. Mas os cabo-verdianos devem também ter a

ocasido de aprender a lingua materna e na lingua materna. A lingua crioula e a portuguesa
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devem ter a possibilidade de complementar-se e completar o repertorio linguistico, pois sao
necessarias no quadro que Ihes sdo atribuidos.

A cobertura para a diversidade representa ndo uma ameaca para os valores do pais,
mas uma chance para o pluralismo. Deste mesmo pluralismo que contribuiu para definir a sua
identidade ao lado do sistema politico democréatico e do principio de neutralidade, o respeito
pelo exterior e pelo federalismo interior ao lado do folclore tradicional e da fidelidade que
sempre fez parte da definicdo do pais. Esta vontade é agora necesséria para dar ao pluralismo
uma nova definicéo internacional.

Portanto, relativamente ao objeto de analise, aos conhecimentos anteriores podemos
adicionar que o reconhecimento da variedade e a aceitacdo da multiculturalidade (entendida
como pluralidade cultural - liberdade dos individuos) na educagdo tem consequéncias menos
favoraveis a hibridizacao das representacdes culturais existentes. Logo, da escola - construtivos
da cultura - espera-se o estabelecimento de estratégia e de atuacdo objetiva huma perspetiva de
engrandecimento e subjetivacdo na configuracdo do curriculo escolar, no papel e formacéo dos
professores, nas reais necessidades dos alunos, no seu compromisso com a comunidade, na
participacdo das familias, bem como da lingua no processo ensino/aprendizagem. Finalmente
ficou cumprido os objetivos previstos, porém, 0s novos conhecimentos tedricos, tal como
propuseram novos pontos de vista, também propdem novas questdes complementares: Serd a
representatividade da diversidade cultural e linguistica um problema? Ou as suas implicacGes
para o ensino? Tal como os pais, estardo o0s professores apreensivos com a introducao da lingua
materna dos alunos no processo de ensino/aprendizagem?

Este trabalho foi muito importante para 0o meu conhecimento, compreensao e
aprofundamento deste tema porque além de ter-me permitido desenvolver e aperfeicoar
competéncias de inovacgdo, selecdo, organizacdo e comunicacdo da informagdo, também, ainda
que inconclusivo permitiu a colmatacdo do desejo de contribuir com as discussoes existentes

bem como com as outras que certamente virdo.
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