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Textos Poéticos e o desenvolvimento da Consciéncia Civica na aula de
Portugués lingua materna e Inglés lingua estrangeira

Pedro Afonso Frazao Carola

Resumo

O presente relatério foi elaborado no ambito da Préatica de Ensino Supervisionada
realizada nas disciplinas de Portugués e Inglés, na Escola Secundaria Padre Antonio
Vieira, durante o ano letivo de 2023/2024.

Esta intervengdo teve como principal intuito promover o desenvolvimento da
consciéncia civica dos alunos, partindo da leitura e interpretacdo de textos poeticos.
Assim, foram mobilizados poemas e cangdes, abordados a partir de problematicas sociais
atuais, possibilitando tanto o objetivo civico estabelecido, como o estimulo para a leitura
e contacto com estes textos pelos discentes. As operacdes de leitura e interpretacdo foram
ainda articuladas com a producdo textual de diferentes géneros, tarefas de projeto,
aplicando na lingua estrangeira os preceitos da Intercultural Citizenzhip Education, e
atividades que interligassem a aprendizagem em sala de aula com a acdo na comunidade.

A Prética de Ensino Supervisionada foi produtiva para o desenvolvimento da
competéncia comunicacional e discursiva dos alunos, bem como para o aprofundamento
do seu conhecimento relativamente as problematicas abordadas. Verificou-se igualmente
uma capacidade positiva de perspetivacdo da alteridade. Para além da discusséo destes
temas a partir dos textos, evidenciou-se a produtividade de momentos préaticos de acao

civica para o desenvolvimento da sua consciéncia civica.

PALAVRAS-CHAVE: consciéncia civica; textos poéticos; problematicas sociais;
géneros textuais; tarefas de projeto; acdo; comunidade; Intercultural Citizenship

Education.



Poetic Texts and the development of civic mindedness in the L1
Portuguese classroom and the L2 English classroom

Pedro Afonso Frazao Carola

Abstract

This report was developed as part of the Supervised Teaching Practice completed in
the Portuguese and English as a foreign language subjects, which took place at Padre
Anténio Vieira Secondary School, during the 2023/2024 academic year.

This project’s main aim was to assess the development of students’ civic-mindedness
through the reading and analysis of poetic texts. Poems and songs were analyzed in light
of contemporary social issues which enabled both the established civic learning
objectives as well as stimulating students’ reading of the selected texts. Reading
comprehension and interpretation activities were combined with the written production
of different textual genres along with project tasks, applying the main principles of
Intercultural Citizenship Education in the foreign language classroom, and activities that
connected classroom learning with action in the community.

The Supervised Teaching Practice was successful in developing students’
communication competences as well as broadening their knowledge on the discussed
social issues. Students also showed a positive perspective-taking ability towards alterity.
In addition to discussing the aforementioned themes, practical moments of civic action

proved fruitful to develop students’ civic-mindedness.

PALAVRAS-CHAVE: civic-mindedness; poetic texts; social issues; textual genres;

project tasks; action; community; Intercultural Citizenship Education.
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Introducéo

O presente relatorio visa descrever o desenvolvimento da Préatica de Ensino
Supervisionada (referida, doravante, por PES), que se realizou no ano letivo de
2023/2024, na Escola Secundaria Padre Antonio Vieira (que referiremos por ESPAV). O
tema desenvolvido no seu ambito pretendeu articular o trabalho sobre a leitura,
privilegiando o texto literario, bem como a componente civica dos alunos, aspeto
particularmente valorizado pela escola cooperante, sendo aplicado numa turma de 11.°
ano, do curso de Linguas e Humanidades, para a lingua materna, bem como uma turma
do 9.° ano de escolaridade, para a lingua estrangeira. Tendo iniciado a observacdo numa
turma adicional para a disciplina de Inglés, do Ensino Secundario, foi posteriormente
aplicada uma sequéncia de aulas com a mesma, mobilizando as mesmas orientagdes
tematicas e metodologicas que previa aplicar na turma do Ensino Basico.

De facto, a leitura tem um papel central no processo de desenvolvimento
linguistico e, por conseguinte, na formacéo individual de cada cidaddo, sendo através dela
que acedemos a informacéo que nos rodeia e construimos conhecimento, garantindo-nos
a nossa participacao social e democratica, tal como referido por Schiller-Zwierlein et al.,
(2022). Alids, estes autores, ao referirem a importancia de se adquirirem “higher level
reading skills” (s.p.), no seio de uma sociedade cada vez mais digitalizada, salientam a
leitura literaria como uma destas complexas competéncias de leitura, através das quais se
possibilita o contacto com diversas possibilidades de acéo e escolha no meio social, o
desenvolvimento da sua imaginacao, empatia e de contacto com experiéncias e vivéncias
sociais diversas. Em Portugal, no ambito do Quadro Estratégico Plano Nacional de
Leitura 2027 (2017), esta competéncia € entendida como um direito humano multimodal
e “transversal a todo o conhecimento” (p. 7), influenciando ndo s6 o desenvolvimento
nacional, mas a propria estabilidade da nossa vivéncia democratica e da nossa
participacdo civica. O investimento didatico sobre este dominio, permitindo o contacto
com uma multiplicidade de textos, nomeadamente, do género literario, apresenta-se como
uma importante e Gtil orientacdo para apoiar o fomento dos valores democréaticos e das
areas de competéncia contempladas no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatéria (DGE, 2017). A literatura pode, assim, desenvolver a fruicdo da leitura,
aprofundando esta competéncia, permitindo igualmente uma analise critica de diferentes

problematicas sociais, uma familiarizacdo com as vivéncias de comunidades socialmente



marginalizadas, podendo ainda servir de base para a dinamizag&o de projetos com vista a
construcdo de uma consciéncia democratica e da procura por uma justica social (Perry,
2014; Simmons, 2014).

Para articular a dimensédo textual e civica ao longo da PES, foi implementada a
metodologia de investigacdo-acdo, cumprindo cada uma das suas fases e, para a sua
concretizacao, foram aplicados diferentes dispositivos e metodologias didaticas para cada
disciplina. Assim, através da mobilizacdo de Percursos Didaticos (Jorge, 2019) e da
Intercultural Citizenship Education (ICE) (Byram, 2008), pretendi dinamizar o
desenvolvimento da consciéncia civica dos alunos, tal como descrito pelo Reference
Framework of Competences for Democratic Culture (RFCDC), do Conselho da Europa
(2018), a partir da discussao e analise dos textos poéticos selecionados e da realizacdo de
diferentes atividades com vista a ligacdo do aluno a comunidade.

No presente relatorio, efetuarei consideragdes conceptuais relativamente ao termo
adotado de textos poéticos, fundamentando a sua relevancia didatica em cada disciplina,
bem como consideragdes relativas ao termo consciéncia civica, 0s dois elementos
nucleares do tema em apreco. Posteriormente, darei conta da cuidada articulacdo efetuada
entre a metodologia de investigacdo adotada e os dispositivos e metodologias didaticas
de cada disciplina, juntamente com a construcdo de uma rubrica original para a
consciéncia civica. A partir de uma perspetiva reflexiva, enfatizada por Harmer (2015)
para a pratica pedagogica, e fulcral para a metodologia de investigacdo-acdo (Burns,
2010; Nunan 2006), descreverei a observacdo inicial das aulas e os elementos que
contribuiram para delinear o tema, bem como a dinamizacédo das principais atividades da
PES, analisando também os resultados verificados, com base nos métodos de recolha de

dados adotados.



Capitulo I- Enquadramento Teorico

As potencialidades do texto literario e do contacto com 0 mesmo para O
desenvolvimento da dimensdo civica dos alunos tém vindo a ser amplamente
reconhecidas. Stotsky (1987) enquadra a educacdo para a cidadania como um dos
principais objetivos da instituicdo escolar, sendo que o trabalho sobre os dominios da
leitura e da escrita promove o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos,
fomentando uma competéncia de identificacdo e pertenca comunitaria e um sentido de
motivacdo e responsabilidade de acdo no meio social, que a autora apelida de “civic
consciousness”, no titulo do seu texto, e “civic identity” (p. 5), no corpo do mesmo. Ja
Nussbaum (1997) expde o modo como o desenvolvimento da imaginagdo empodera o
individuo ao dota-lo da capacidade de perspetivar o outro. Ao contactar com uma
pluralidade de diferentes personalidades textualmente construidas, as suas emocoes e a
complexidade da sua interioridade, o leitor poderda familiarizar-se com uma
multiplicidade de grupos sociais, circunstancias e vivéncias diferentes da sua.
Aprofundando a sua sensibilidade e a capacidade de reconhecimento de experiéncias de
vida plurais, a aprendizagem efetuada através do meio literario poderd informar
positivamente a participacdo civica e democratica do leitor. A semelhanca de Stotsky
(1987), também Nussbaum (1997) defende que esta aprendizagem transformativa é
central a identificacdo com um sentido de comunidade, fomentando o desenvolvimento
de empatia.

Aproximando-se das consideracdes desta autora, Sell (2000) enquadra a leitura
literaria como um meio e forma de comunicacdo, sendo esta uma atividade que desafia o
leitor a concretizar um exercicio de projecéo cognitiva e imaginativa para a compreensao
de um ‘mundo’ textualmente construido. Através deste processo, o0 mesmo predispde-se
a um contacto com uma alteridade representada nos textos que podera ser potenciado por
uma curiosidade intrinseca de conhecer ativamente os diferentes modos como a condicao
humana € representada, descrita como uma matriz comum e transversal a todos,
transcendendo diferencas socioculturais, salientando a sua universalidade. Assim, a
literatura fomenta um processo de descentralizacdo do leitor da sua prépria esfera,
independentemente de estabelecer uma relacdo de identificacdao ou de dissemelhanca para
com o ‘mundo’ lido e os elementos que o compdem, podendo suscitar “valuations,
intuitions, feelings, and even real-life change and action.” (p. 174).

Baral (2022) refere que a literatura estabelece uma relagéo bilateral com a sociedade,



na medida em que os textos se baseiam nela e em toda a sua complexidade, retribuindo a
mesma através de um corpo de conhecimento a ser apreendido e reconhecido,
consciencializando o leitor tanto para a diversidade social que o rodeia, bem como para
essa mesma complexidade que se encontra no &mago da criacdo literaria.

Nesta sequéncia, o texto literario, podera apresentar-se como um importante veiculo
para o desenvolvimento civico dos alunos, orientando o desenvolvimento de uma
sensibilidade ética e moral, consciencializando-os igualmente do seu papel enquanto
cidad&os e agentes sociais, tal como contemplado no Common European Framework of
Reference for Language Learning, que referiremos como CEFR (Conselho da Europa,
2020).

1. Textos Poéticos: consideracdes conceptuais do género textual poético

Adotamos a nomenclatura de textos poéticos como um termo abarcante para nos
referirmos aos poemas e letras de cangdes que serdo mobilizados nas disciplinas de lingua
materna e de lingua estrangeira, uma vez que, no ambito da teorizacdo em torno dos
géneros textuais, a associacao direta entre a poesia literaria e o texto de uma cangdo (como
0 mesmo genero) podera ser problematica.

Tomando como principal marco tedrico o0 Interacionismo Sociodiscursivo
desenvolvido por Jean-Paul Bronckart (1997; 2007), os géneros textuais assumem-se
como estruturas histérica e socialmente informadas, que decorrem das varias atividades
e praticas sociais que compdem a atividade humana e, sendo relativamente estaveis na
sua estrutura, os textos decorrentes destas praticas poderdo adaptar-se as suas condicdes
de producéo, espelhando essas circunstancias concretas de enunciacdo que os informam.
Nesta sequéncia, a literatura, da qual decorre o texto literario (Coutinho, 2019), e a
producdo musical poderdo ser perspetivadas enquanto praticas e atividades sociais
distintas. Além disso, podera verificar-se um contraste de valor cultural e de legitimidade
estética atribuidos a poesia, que ndo sdo concedidos ao ‘género’ das letras musicais,
apesar da riqueza formal, linguistica e semantica das mesmas. (Astor, 2010). Alias,
Franchetti (2021) refere a existéncia de um marcado contraste entre a letra de uma cancao
e a poesia. Na primeira, enquanto “arte combinada” (p. 29), a palavra surge enfatizada e
ampliada pela componente melddica e sonora que a acompanha, sendo que a segunda ndo
dependeria de elementos extrinsecos, sendo capaz de “produzir emogéo, riso e outras

tantas respostas afetivas, apenas por meio da palavra” (p. 29).



Né&o obstante, justificamos esta escolha terminoldgica na medida em que a poesia
literaria e a cancdo se aproximam em Varios aspetos. Primeiramente, postulamos que se
aproximam no seu contexto histérico-enunciativo, sendo que a arte poética, acompanhada
da vertente musical, surgem intimamente ligadas desde a Antiguidade Classica. O termo
grego mousiké designava “todas as atividades tuteladas pelas musas” (Bernardes &
Mateus p. 94), incluindo tanto a arte musical como a poética. Tendo em conta esta
proximidade, Aristdteles (2008), na sua descricdo da mimesis poética, realca a qualidade
de representacdo mimética do mundo empirico partilhada pelos géneros dramaéticos
classicos, o poema épico e a poesia ditirambica, que reuniriam “o ritmo, a melodia € o
metro” (p. 39), juntamente com as artes musicais da flauta e da citara. Por sua vez, no
livro Il da Republica, de Platdo (2010), evidencia-se a importancia da musica, na qual se
inclui também a literatura, apesar do seu estatuto ambivalente, na educacdo com vista a
justica. Ja no livro 111, se refere a indissociabilidade de ambas as artes, tendo em conta o
acompanhamento musical da poesia lirica grega. Kowalzig & Wilson (2013) apoiam esta
contextualizacao, referindo a articulagdo que a poesia ditirambica, destinada ao culto de
Dioniso, apresentaria entre a sua linguagem poética, a vertente musical e subsequente
coesdo social suscitada através da sua performance (aspeto que retomaremos adiante,
considerando as potencialidades didaticas da multimodalidade dos textos poéticos).

Por seu turno, aproximam-se em termos da sua estrutura formal. Lazar (1993) salienta
as semelhancas estabelecidas entre a poesia e “Advertisements, nursery rhymes, jokes,
riddles, political slogans, hymns and songs” (p. 98). A semelhanca deste autor, Vieira
(2013) recorre ao termo de praticas poéticas na sua proposta didatica, evidenciando a
proximidade entre 0 meio poético e “letras de musicas, anuncios publicitarios e
provérbios” (p. 2).

Salientamos também a sua proximidade performativa e multimodal, sendo que ambos
0S meios textuais se apresentam como producdes que transcendem a sua vertente grafica,
cuja performance e componente oral poderdo surgir como um apoio a interpretacdo e a
construgao semantica dos leitores (Newfield & D’Abdon, 2015, Melin, 2010). Por fim,
tanto a poesia literaria como a cancdo se inserem curiosamente na descricdo e
categorizacdo do texto literario efetuada por Bronckart (1997), relativamente a relacédo
que 0 mesmo estabelece com o mundo e a linguagem empirica. Salientando que o
contacto com o texto literario permite que o ser humano “développe, (...), sa socialité et
sa personalité” (p. 17), o autor descreve este meio textual através de trés critérios: o

critério da porosidade, através do qual o texto literario se apropria de diferentes formas



e registos da linguagem corrente para a sua construgdo; o critério da desancoragem,
através do qual o texto se afasta da realidade empirica para a construgdo de novos mundos
enunciativos, mas que se baseando nesta mesma realidade, procede a uma ‘reancoragem’
e, por isso, a uma possivel identificacdo pelo leitor entre 0 mundo social empirico e o
mundo textual construido; finalmente, o critério da finalizagdo humana que, a partir da
reancoragem anteriormente descrita, constitui o texto literario como um meio a partir do
qual o leitor pode reconhecer, construir e desenvolver concec¢des e avaliagdes do mundo
que o rodeia, aprendendo acerca dos ‘dilemas’ e das problematicas sociais inerentes a
nossa sociedade.

Estando subjacente aos critérios de Bronckart (1997) a relacdo bilateral estabelecida
entre 0 mundo social em que nos inscrevemos e o meio literario (Baral, 2022), bem como
as potencialidades de aprendizagem do leitor, a partir da projecdo cognitiva nestes novos
‘mundos’ (Nussbaum, 1997; Sell, 2000), salientamos que a articulacdo entre o trabalho
efetuado atraves dos textos poéticos e a dimensao civica dos alunos permite fomentar esta
‘finalizagdo humana’, desenvolvendo a sua consciéncia civica (Conselho da Europa,

2018), conceito que desenvolveremos em seguida.

2. Consciéncia civica: competéncias e atitudes democraticas

No que respeita a0 nosso segundo conceito nuclear, verificou-se uma certa
obliquidade semantica e lexical na reviséo de literatura acerca do mesmo. Anteriormente,
referimos que Stotsky (1987) mobiliza tanto o conceito de civic conciousness como o de
civic identity para se referir a uma competéncia de identificacio com um sentido
comunitario e uma responsabilidade de acdo civica com vista a um interesse e bem
comum. No processo de pesquisa pelas principais referéncias que informariam esta
vertente da préatica didatico-pedagogica da PES, surgiram ainda os conceitos de
democratic civic identity (Bringle et al., 2015), civic engagement (Association of
American Colleges and Universities, 2009; Musil, 2011; Sewell, 2024; Veeh et al., 2019),
civic readiness (Tedeschi et al., 2021) e civic mindedness (Conselho da Europa, 2018;
Naval et al., 2015; Smart et al., 2000; Steinberg et al., 2011; Steinberg, 2011; Weiss et
al., 2017;). llustrando esta pluralidade terminolégica, Hudgins (2020) refere-se ao termo
de civic identity na construcdo da sua critica a uma rubrica construida para a aferi¢do do
desenvolvimento de civic mindedness, da autoria de Weiss et al. (2017). Também numa

perspetiva de educagdo para a cidadania global, verificamos descricdes e objetivos



semelhantes nos termos global mindedness (Kaowiwattanakul, 2020), global citizenship
(Janachowska-Budych, 2023; Martin et al., 2012) e critical global conciousness
(Schoorman et al., 2019).

N&o obstante a multiplicidade de conceitos, cada um centraliza o objetivo de
desenvolver as dimensdes cognitivas, sociais e afetivas dos alunos com o intuito de
fomentar a sua reflexividade, a empatia e capacidade de perspetivar a alteridade, bem
como a predisposi¢cdo para a agdo civica, no ambito de uma identificacdo comunitaria.
Para este efeito, e tendo em conta a articulagdo politica que o meio educacional portugués
e 0s seus documentos curriculares de referéncia estabelecem com a Unido Europeia e as
suas orientacOes, a sequéncia de aulas de ambas as disciplinas concebeu o conceito de
consciéncia civica nos moldes descritos pelo RFCDC para o termo civic-mindedness:

It involves a sense of belonging to a group or community, an awareness of
other people in the group, an awareness of the effects of one’s actions on those
people, solidarity with the other members of the group, and a sense of civic
duty towards the group. Groups or communities in relation to which civic-
mindedness may be expressed include people who live within a particular
geographical area (...), ethnic groups, faith groups, leisure groups, or any
other kind of social or cultural group to which an individual feels a sense of
belonging. Every individual belongs to multiple groups, and an attitude of
civic-mindedness may be held towards any number of these. (Conselho da
Europa, 2018, p. 69).

Neste sentido, denotamos a centralidade do caréater relacional e social dos alunos,
articulando o aprofundamento da sua esfera individual com um modo de atuacdo e
contributo para uma esfera coletiva (uma comunidade), perspetivando um quadro de
contacto intercultural que concretiza igualmente os objetivos e visdo do Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatéria (DGE, 2017).

Tal como abordaremos mais adiante, apesar de adotarmos esta definicdo, o0s
respetivos descritores delineados (apresentados no segundo volume da obra do Conselho
da Europa) foram adaptados e articulados com as propostas conceptuais e metodologicas
dos varios autores anteriormente citados. Para além de permitir a construcdo de uma
rubrica e de objetivos de aprendizagem direcionados para as atividades especificas que
compuseram a PES, esta escolha permitiu, por um lado, a flexibilizag&o do trabalho sobre
esta competéncia, de modo a ir ao encontro dos objetivos e orientacdes curriculares

especificos do ensino das linguas em apreco; por outro lado, foi-nos possivel acomodar



esta vertente do tema a realidade préatica da estrutura da PES e a duracao relativamente
curta da intervengdo pedagdgica em cada turma. Além disso, apesar deste conceito ser
integrado no grupo de atitudes democraticas do quadro conceptual da obra anteriormente
citada, notamos que o0 mesmo, bem como o trabalho didatico que dinamizamos durante a
PES, implica necessariamente a mobilizacdo de diferentes competéncias e atitudes.
Assim, articulando esta base com as consideragcfes dos autores consultados para a nossa
rubrica, concebemos a consciéncia civica na nossa intervencdo didatica como um
conjunto de competéncias e atitudes que permitem a reflexdo e a agdo civica, bem como

o0 desenvolvimento individual do aluno enquanto agente social.

3. Arrelevancia dos textos poéticos para a lingua materna

Tendo em conta o contexto concreto da PES, privilegiamos na aula de lingua materna
o trabalho sobre a poesia, sendo evidente a funcdo central que o texto literario assume na
formacdo dos alunos, desde logo evidenciada pela listagem dos varios autores a lecionar
em cada ano letivo, que consta das Aprendizagens Essenciais. No ambito dos dominios
contemplados neste documento orientador, a proposta didatica que apresentamos
articulard principalmente os Conhecimentos, Capacidades e Atitudes “Realizar leitura
critica e autonoma.”, “Clarificar tema(s), subtemas, ideias principais, pontos de vista.” e
“Exprimir, com fundamentacdo, pontos de vista suscitados por leituras diversas.”, do
dominio da Leitura, juntamente com “Contextualizar textos literarios portugueses dos
séculos XVII ao XIX de varios géneros em funcdo de grandes marcos historicos e
culturais.”, “Reconhecer valores culturais, éticos e estéticos manifestados nos textos.” e
“Debater, de forma fundamentada e sustentada, oralmente ou por escrito, pontos de vista
fundamentados, suscitados pela leitura de textos e autores diferentes.” (DGE, 2018c), do
dominio da Educacdo Literaria, de forma a possibilitar a fruicdo literaria e a reflexdo
civico-social, das quais afluird a participacdo no meio e comunidade escolar que
pretendemos (articulando também estes dominios principais com os dominios da
Gramatica e Escrita, tal como desenvolveremos no proximo capitulo).

Relativamente a posicdo central do texto literario, Aguiar e Silva (2010) descreve-o
como um “nucleo” ou “praga maior” (p. 209) da disciplina de lingua materna, do qual
poderao afluir “possiveis articulagdes (...) com textos pictdricos, com textos musicais e
com textos filmicos” (p. 210), perspetiva interartistica que ¢ igualmente defendida por

Bernardes & Mateus (2013), potenciando também o contacto com o poder criativo da



lingua. Fonseca (2002), criticando, por um lado, uma atitude de ‘sacralizagdo’ e de
“veneragdo” (p. 38) do texto literario enquanto modelo tradicional de ‘bom’ e correto uso
da lingua, privilegia uma abordagem que desenvolva a fruicdo do texto literario e das suas
componentes estéticas e estilisticas, tal como Aguiar e Silva (2010).

Gongalves (2019), ao salientar a capacidade discursiva e comunicacional da unidade
textual, recorre ao conceito de “cvépyera’ (p. 3), (energia), com o intuito de descrever as
potencialidades da linguagem, que ndo se limita a representar uma realidade imediata,
manifestando-se no objeto literario, construido a partir das unidades finitas, bem como
dos processos e regras concretas de um sistema linguistico. Assim, verificamos que a
autora se encontra em concordancia com os trés critérios estabelecidos por Bronckart
(1997) (referidos anteriormente no &mbito da nossa defini¢do de textos poéticos), bem
como das suas consideracdes acerca do valor do texto literario para uma formacao
linguistica.

A partir destas virtualidades, o texto literario surge ndo s6 como um objeto que
evidencia de modo particular a plasticidade dos elementos linguisticos, mas servira
igualmente o desenvolvimento pessoal dos alunos, através da evocacdo das dimensdes
sociais, civicas e culturais. A semelhanca dos critérios da desancoragem e da finalizac&o
humana de Bronckart e da imaginacdo necessaria para contactar com o texto literario,
descrita por Nussbaum (1997) e Sell (2000), também Fonseca (2002) refere a utilidade
didatico-pedagodgica da reflexdo acerca desses ““mundos possiveis’ alternativos” (p. 42)
criados e inscritos nos textos. Por sua vez, Aguiar e Silva (2010) salienta ainda a
centralidade da poesia na representacdo dessa “energia discursiva” (p. 208), propondo
que o texto poético estabelece uma estreita relagdo, “ontoldgica, semiodtica, social e
cultural” (p. 207), ndo s6 com o ensino da lingua, mas também com o seu
desenvolvimento e evolucéo histdrica.

Probst (1986), ao delinear as varias dinamicas e contactos relacionais no ensino da
literatura, salienta 0 modo como o texto literario permite a (re)construcao das concecoes,
emocoes, atitudes e valores dos alunos face ao mundo que os rodeia. Desta forma, para
além das interpretacfes e emoc¢des que suscita, o texto literario pode ainda ser um meio a
partir do qual se levantam questdes e debates de indole social, ética e/ou politica,
permitindo ainda uma reflexao acerca da complexidade da condicdo humana (Almeida &
Meirim, 2023; Laconte, 1980; Rodrigues, 2012).

Este desafio afetivo e o debate suscitado pelo texto literario advém ainda de um

substrato de mediacdo temporal e histdrica que se encontra subjacente ao contacto com o



mesmo. Apesar de um possivel declinio do reconhecimento social da literatura devido ao
crescimento da industria cultural, das redes sociais e da disponibilidade instantanea de
informacao, referido por Franchetti (2021), a mesma possibilita um dialogismo entre o
passado e o presente, na medida em que o segundo “vivifica” (p. 32) o primeiro. Assim,
0 contacto com o meio literario abre-nos um jogo temporal e cultural através do qual,
nesta perspetiva de continuidade, podemos refletir criticamente acerca do contexto
espacio-temporal em que vivemos, a partir de um paradigma sociocultural precedente
evocado no texto, permitindo-nos ainda problematizar o nosso futuro.

Este exercicio de mediacdo e reflexdo, através do qual o leitor se projeta pelas
categorias historicas e espacio-temporais de uma obra para a poder conceber, igualmente
referido por Sell (2000), pode ser particularmente produtivo na aula de lingua materna,
dado o continuo contacto dos alunos com obras literarias de diferentes séculos,
nomeadamente, no ensino secundario. Nesta sequéncia, Bernardes & Mateus (2013)
referem que cada autor pretende veicular “ideias” (p. 83) concretas com as suas obras,
incluindo o reconhecimento e analise das mesmas como um dos cinco pilares de uma
“cultura literaria” (p. 31) que a instituicao escolar deveria desenvolver. Estas ideias
podem ter um cariz filoséfico, moral ou eminentemente civico e politico, evidenciando
0s textos estudados como objetos discursivos e enunciativos, historica e culturalmente
informados. Neste ponto de articulagdo temporal, 0 contacto com 0s textos e as suas
‘ideias’ podera fomentar o debate e comentario do objeto literario com o intuito de
desafiar as posices dos alunos relativamente a condicdo humana e a0 mundo que 0s
rodeia, tal como anteriormente referido.

Os poetas selecionados permitem uma abordagem dinamica neste jogo temporal,
podendo ser particularmente estimulantes para a reflexividade literaria, linguistica e
civica que pretendemos desenvolver. Por um lado, Antero de Quental destaca-se pelas
influéncias filosoficas na sua producdo literaria, bem como por textos ndo literarios de
indole politica e revolucionaria, como o célebre texto Causas da decadéncia dos povos
peninsulares nos Gltimos trés séculos, aquando das Conferéncias Democraticas do Casino
Lisbonense (Amora, 2009; Fraga, 1979; Serrdo, 1980) e as suas publicacbes em O
Pensamento Social. Assim, o autor evidencia a defesa de um quadro de valores como a
Liberdade, a Razdo, e a Justica tal como surge, por exemplo, nas suas Odes Modernas,
obra na qual “sdo banidos de suas paginas o romantismo, o0 sentimentalismo e a
religiosidade lirica. Ao contrario disso, nas suas poesias ja surgem com muita forga as

ideias de liberdade e justica” (Sa, 2013). Por sua vez, a propria dualidade tematica
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subjacente aos seus poemas, isto €, a existéncia de ‘dois Anteros’, leitura preconizada
inicialmente por Anténio Sérgio (Guerreiro, 2014; Lopes, 1983), poderéd apresentar-se
como uma oportunidade de analise comparativa, na qual se ilustra um contraste na
interioridade de um mesmo poeta como, por exemplo, entre as mensagens sociais de
poemas como “A um Poeta” (Amora, 2009), em contraste com o desalento de “Palacio
da Ventura” (Seco & Pedrosa, 2012).

Por outro lado, a poesia de Cesério Verde evidencia 0 modo como a observacéo
minuciosa da realidade e a introspecao progressiva do poeta acerca dessa realidade dao
conta das probleméticas sociais finisseculares do século XIX e as assimetrias que se
aprofundam numa sociedade crescentemente capitalista (Gomes 1976; Santos, 2013).
Para este efeito, o poeta, que se imiscui e penetra na vivéncia citadina e na “massa humana
que se comprime nas ruas” (Gomes, 1976, p. 57), da conta de fatores de decadéncia e de
degradacéo do espaco citadino, a rigida estratificacdo social e as desigualdades que dela
decorrem, tornando o poeta uma testemunha dos “problemas so6cio-politicos” (Fornos, p.
159) que lhe sdo contemporaneos e, por isso, “0 eu poético passa a vivenciar a rotina das
pessoas, tensionando, fatalmente, os problemas atuais ¢ futuros.” (Santos, 2013, p. 12).
As tematicas anteriormente citadas encontram-se particularmente evidentes em “O
Sentimento dum Ocidental”, cuja lecionacdo na integra surge contemplada nas
Aprendizagens Essenciais, sendo que a sua poetizacdo das varias dicotomias sociais
representativas da “Dor humana” (Verde, 1983, p. 68) podera despertar o pensamento
critico dos alunos, tal como referido por Silva (2005).

Neste quadro, efetudAmos um percurso poético que parte dos valores idealizados e/ou
abstratos de Antero na construcdo da sua critica social, para a observagédo e descricao
detalhada de uma realidade poetizada, na qual diferentes problematicas sociais sao
evidenciadas, através da poesia de Cesario Verde. Partindo do ‘ideal’ ao ‘real’,
pretendemos possibilitar a indagacdo e questionamento civico dos alunos acerca das
tematicas que os textos evocam, abordagem que nem sempre é possibilitada na aula de

lingua materna (Almeida & Meirim, 2023).

4. A relevancia dos textos poéticos para a lingua estrangeira

A semelhanca das consideracbes dos autores anteriormente citados, também no
contexto de ensino do inglés poderemos verificar a produtividade dos textos poéticos. A

nivel curricular, estes textos potencializardo os objetivos de aprendizagem contemplados
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no dominio da Compreensdo Escrita para 0 11.° ano de escolaridade para “Ler,
compreender e identificar diversos tipos de texto; descodificar palavras-chave, ideias
presentes no texto,” (DGE, 2018b). Apesar dos Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
para 0 9.° ano de escolaridade contemplarem a leitura e compreensdo de textos
jornalisticos, argumentativos e “factuais”, a mobilizagdo de cangdes adequadas ao nivel
dos alunos e as tematicas abordadas poderdo propiciar a leitura de “textos, de alguma
complexidade, escritos em linguagem clara e corrente”. (DGE, 2018a). Por sua vez, estes
textos, juntamente com as metodologias que desenvolveremos em seguida, com vista a
aprendizagem intercultural, permitirdo tanto o desenvolvimento da Competéncia
Intercultural dos alunos, bem como o0s objetivos de aprendizagem de ‘Pensar
Criticamente” ¢ “Trabalhar e colaborar em pares e pequenos grupos” da Competéncia
Estratégica.

Apoiando esta ligagdo entre as competéncias contempladas nos documentos
curriculares de referéncia e o contacto com os textos poéticos, Janice Bland (2018) postula
a utilidade do meio literario no desenvolvimento de vérias literacias, das capacidades
empatica e intercultural, bem como “an understanding of the connectedness of the world
and global issues, tolerance, cognitive and affective gains and self-reliance”. (p. 2).
Também Matos & Pfeiffer (2020) apoiam esta posi¢do, enquadrando estas virtualidades
no ambito das necessidades educativas para o0 século XXI. Referindo igualmente que o
contacto e imagina¢do com os ‘mundos’ textualmente construidos nos permitem o
desenvolvimento de competéncias afetivas, interpessoais e ‘existenciais’ (“existential
skills”, p. 15), cada vez mais procuradas no seio da nossa sociedade globalizada e
digitalizada, as autoras enquadram como o contexto de ensino da lingua estrangeira pode
ser particularmente proficuo para este fim, dada a dimenséo relacional e o objetivo de
fomentar uma competéncia intercultural critica e significativa que se encontram no seu
amago.

Porém, tanto Bland como outros autores (Aladini & Farahbod, 2020; Garcia, 2018;
Gonen, 2018; Mittal, 2016; Newfield & D’ Abdon, 2015) salientam que a poesia tem uma
presenca reduzida na préatica pedagogica, por um lado, pela dificuldade interpretativa que
as suas particularidades formais e seméanticas podem apresentar, por outro, pelo marcado
contraste que a sua linguagem estabelece com o registo corrente da lingua, contrastando
assim com as estruturas mobilizadas na comunicacgéo e interacdo social, tanto em sala de
aula, como em situagdes quotidianas. Porém, Lazar (1993) denota que, apesar das suas

estruturas lexicais, sintaticas e semanticas contrastarem significativamente com outros
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géneros textuais e com a utilizacdo espontanea dos falantes, o0 meio poético poderd ndo
s6 familiarizar os alunos com as virtualidades criativas da lingua, mas também
desenvolver a sua consciéncia linguistica e as suas capacidades interpretativas. Por sua
vez, Kumar et al. (2022) salienta que a dimensdo verbal das letras de cangbes pode
estabelecer proximidades com a linguagem corrente, sendo que Guzel (2023) refere que
estas podem servir como uma plataforma Gtil para demonstrar a utilizacdo
contextualizada de varias expressdes que constam do registo espontaneo dos falantes.

As potencialidades apresentadas pela poesia e pela cangdo no desenvolvimento das
competéncias de oralidade dos alunos sdo frisadas por Garcia (2018). Através destes
textos, o professor podera providenciar inputs linguisticos diferentes da pratica comum,
dinamizando, assim, momentos de comunicacdo significativa em sala de aula, perspetiva
partilhada igualmente por Gonen (2018). Mittal (2016) salienta que a poesia pode ser
mobilizada para o aprofundamento de competéncias como a interagdo oral, através da
discussdo dos textos e do contacto com 0s seus elementos ritmicos e melddicos, bem
como a producdo escrita, através de tarefas acerca do seu conteudo. Ja Arévalo (2010) e
Kumar et al. (2022) salientam a produtividade destes textos para o desenvolvimento da
compreensdo do oral, aprofundando a capacidade de reconhecimento das unidades
sonoras e da forma oral das palavras, a sua subsequente descodificacdo para aceder ao
seu conteudo semantico, sendo igualmente um recurso Util a aprendizagem de vocabulario
e de diferentes estruturas linguisticas repetidas nas letras (Kumar et al., 2022; Summer,
2018; Tegge, 2018).

Vaérios autores referem que 0s textos poéticos podem ser um recurso mais motivante
em sala de aula. Por um lado, por se constituirem como um material auténtico, ou seja,
concebido fora da esfera escolar, ndo tendo por isso a vertente pedagdgica e didatica como
principal fator para a sua composicdo. (Aladini & Farahbod, 2020; Arévalo, 2010;
Summer, 2018). Por outro, no caso especifico da can¢éo, a ubiquidade da mdsica no nosso
quotidiano podera propiciar uma atmosfera mais motivante em sala de aula, contribuindo
para a redugdo de uma “academic pressure” (Kumar et al., 2022, p. 1) no contacto com
0s textos, que surge particularmente associada com a aprendizagem e participacdo ativa
na aula de lingua de estrangeira, perspetiva igualmente partilnada por Summer (2018).
Alias, podendo o professor selecionar cangdes de géneros musicais que vao ao encontro
dos interesses dos seus alunos, este recurso didatico podera estabelecer uma maior
proximidade e familiaridade entre os alunos e os textos (Arévolo, 2010; Gulzel, 2023;

Kumar et al., 2022; Tegge 2018). Tendo em conta esta vantagem afetiva e motivacional,
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Azizi et al. (2022), Gonen (2018) e Mittal, (2016) encontram-se em concordancia,
referindo a possibilidade do meio poético estimular um maior envolvimento dos alunos,
a sua interacdo e contacto interpessoal em sala de aula, através da leitura e discussao
destes textos.

Por seu turno, Newfield & D’Abdon (2015), bem como Melin (2010), exploram as
potencialidades do texto poético enquanto género multimodal, podendo ser acompanhado
de uma multiplicidade de diferentes elementos igualmente construtores de contetdo
semantico, transcendendo a sua forma grafica. Assim, Newfield & D’Abdon (2015)
salientam a relevancia da vertente oral e da sua performance, destacando-se o seu valor
enquanto momento socialmente partilhado. Melin (2010) apresenta a abordagem do
carater performativo da poesia como um meio de empregar um contacto mais holistico
com os textos e com as convengdes do texto literario. Esta abordagem pode igualmente
ser explorada com a cancdo, tal como apoiado por Summer (2018), dinamizando o
cruzamento entre a sua dimensdo verbal, a vertente musical, melddica e performativa,
bem como visual, pelos seus videos oficiais.

Neste sentido, 0 meio poético evidencia-se pela sua estreita ligacdo com o meio
cultural e social gque nos rodeia. Tanto Melin (2010), como Newfield & D’Abdon (2015)
frisam a estreita ligacdo entre a poesia e 0 desenvolvimento de uma consciéncia cultural
e civica, tendo em conta as tematicas evocadas e a ilustracdo efetuada da diversidade
humana, colocando em evidéncia “the ideological underpinnings of our society” (Melin,
2010, p. 355). Aladini & Farahbod (2020) referem, a semelhanca de outros autores citados
ao longo deste enquadramento, que 0 meio poético potencia um enrigquecimento
linguistico e cultural suscitado pelas tematicas evocadas pelos textos, bem como o acesso
a um patrimonio artistico representado pelos mesmos, propiciando ainda o envolvimento
pessoal dos estudantes através do processo interpretativo: “Poetry by nature stimulates
imagination and evokes emotion”. (p. 85).

Alias, no &mbito das vantagens da multimodalidade destes textos, o contacto com a
emotividade verbal e sonora das cangdes podem estimular o processo de desenvolvimento
de uma ‘identidade’, sendo estes textos passiveis de serem articulados com diferentes
contextos sociais (Bértoli, 2018). Assim, também os textos musicais selecionados nos
permitem familiarizar os alunos com vivéncias e grupos socioculturais evocados e/ou
representados pelos respetivos artistas musicais (Arévalo, 2010), demonstrando, por um
lado, uma abordagem pedagogica por parte do professor que reconhece o valor e riqueza

da diversidade social, cultivando nos alunos, por outro, uma relagdo positiva com a
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alteridade (Guzel, 2023). Neste sentido, para além destes textos poderem ser pontos de
partida para debates e discuss6es em turma acerca das suas tematicas (Kumar et al., 2022),
este substrato de ligagdo com a sociedade e as suas particularidades poderd também apoiar
0 desenvolvimento de uma competéncia intercultural (Summer, 2018).

No ambito do desenvolvimento civico dos alunos, os textos e atividades dinamizadas
podem contribuir ndo s6 para a identificacdo comunitéria dos nossos alunos com grupos
sociais concretos, mas igualmente com uma ‘comunidade’ mais alargada,
consciencializando-os para problematicas que assolam ndo s6 as nossas comunidades
locais e/ou nacionais, mas também todo o mundo. Assim, Kaowiwattanakul (2020)
enquadra que o texto poético podera possibilitar o desenvolvimento de uma noc¢do de
global mindedness, perspetiva de cidadania global igualmente desenvolvida por
Janachowska-Budych (2023). Referindo de forma andloga a Nussbaum (1997) as
potencialidades de cultivar a imaginacéo pelo meio literario e a visibilidade que 0 mesmo
pode conceder ao leitor relativamente a uma multiplicidade de diferentes grupos sociais,
a autora postula a utilidade da “literature of migration” (p. 248) enquanto recurso textual
com vista ao fomento de uma global citizenship (proposta que retomaremos adiante, no

ambito das tematicas abordadas com uma das turmas da PES).
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Capitulo 11- Enquadramento Metodoldgico

1. Investigacdo-Acgao

Tal como descrito por Nunan (2006), a metodologia de investigacdo-acdo tem em
vista concretizar a articulacdo entre as esferas de teoria e préatica educacionais,
centralizando a importancia de considerar o contexto social e escolar especifico com que
0 professor-investigador se encontra a colaborar. Assim, constituindo-se como um
professor reflexivo, a sua pratica pretendera gerar uma ‘mudanga’, relativamente a um
aspeto observado nesse mesmo contexto. Neste sentido, Burns (2009b) define esta
metodologia como uma abordagem de anéalise e de observacdo sistémica, com o intuito
de desenvolver um plano de agédo critica e reflexivamente construido, com base na
realidade em que o professor-investigador se encontra. Ja na sua obra de 2010, a mesma
autora delineia uma estrutura geral do processo de investigacdo-acdo, que ilustra a
continua intersecdo entre os modos de reflexdo e pesquisa da vertente de investigacao e
da aplicagdo pratica do plano delineado pelo “teacher as researcher” (p. 2): Planificagdo
(Plan); Acéo (Act); Observacdo (Observe); Reflexao (Reflect). Partindo, numa primeira
instancia, pela definicido de um ‘problema’ sobre qual a pratica incidira, o plano de
intervencdo do professor, esbocado com o intuito de ir ao encontro dessa questdo, €
continuamente analisado, de forma a serem documentados os seus resultados, e acomodar
igualmente possiveis alteracdes necessarias a essa intervencdo. Desenvolveremos, no
capitulo seguinte, 0 modo como as varias fases foram concretizadas, tendo em vista a
andlise da PES. Assim, progredindo pelo processo anteriormente referido e para
concretizar os objetivos desta metodologia de investigacdo, foram mobilizadas

metodologias didaticas concretas para cada area disciplinar.

2. Dispositivos e metodologias didaticas
2.1. Lingua Materna: Percursos Didaticos

No ambito da lecionacdo da disciplina de Portugués, foram desenvolvidos dois
Percursos Didaticos, dispositivo cujos pressupostos se apresentam como mais flexiveis

para a articulacdo e trabalho sobre os varios dominios da disciplina. Neste sentido,

Noémia Jorge (2019) define o Percurso Didatico como um:
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“conjunto de atividades escolares organizadas, de forma sistematica, em torno de
um texto, genero textual ou agrupamento de textos com caracteristicas
semelhantes, privilegiando uma estreita ligacdo entre gramatica e texto, numa
perspetiva que inclui ndo apenas a producdo, mas também a leitura (e analise) de
texto.” (p. 61).

Assim, este dispositivo didatico possibilita-nos tanto a veiculacdo da progressao
tematica dos poetas lecionados, desde o quadro idealista da poética de Antero de Quental,
a descricdo empirica de uma realidade social em Ceséario Verde, bem como a analise das
unidades linguisticas que 0s seus textos comportam, observando como as mesmas
contribuem para a construgdo de sentido dos poemas, ilustrando assim as virtualidades
criativas da linguagem, tal como referimos na revisdo de literatura anteriormente
desenvolvida. Para aprofundar o trabalho efetuado com os alunos, as atividades
dinamizadas em torno dos poetas foram ainda articuladas com a leitura, anélise e posterior
producdo de um genero textual, consolidando ndo s6 a abordagem tematica estabelecida
para cada poeta, mas concedendo tambem aos alunos um meio de expressao das suas
posicBes e conviccOes pessoais, relativamente a diferentes problematicas sociais da
atualidade, desenvolvendo e expondo, assim, a sua consciéncia civica. O percurso
didatico de Antero de Quental, tendo em conta as teméticas de revolugdo e mudanga
social, contemplou a producéo e subsequente apresentacdo oral a comunidade escolar de
um discurso politico. Posteriormente, a analise da critica social evidenciada pela
descricdo minuciosa do quotidiano do sujeito poético, no que respeita a Cesario Verde,
foi articulada com a elaboracdo de uma crénica.

Para este objetivo, cada Percurso Didatico foi desenvolvido com a exploracéo de um
Modelo Didéatico de Género (Dolz & Schneuwly, 1997), que referiremos doravante como
MDG, tanto para a escrita do discurso politico, como da cronica. Tendo em vista a
exploracdo das varias particularidades e caracteristicas inerentes a um dado género,
espelhando igualmente as suas condi¢des de producdo e a sua dimensdo discursiva, 0
MDG apresenta-se como uma tentativa “d'expliciter la connaissance implicite du genre
en se référant aux savoirs formulés aussi bien dans le domaine de la recherche scientifique
par les experts.” (Dolz & Schneuwly, 1997, p. 34). Neste processo didatico, 0
conhecimento especializado relativamente a cada género sofre um “dédoublement” (Dolz
& Schneuwly, 1997, p. 30), de forma a constituir-se como objeto de aprendizagem para
os alunos. Passando, assim, por um processo de transposi¢do didatica, tal como descrito

por Jorge (2014), a construcdo de um MDG deve ter em conta trés principios: o principio
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da legitimidade, atraves do qual o modelo se baseia na teorizacdo por parte de
especialistas acerca do género; o principio da pertinéncia, tendo em mente os alunos a
que o MDG se destina e as suas particularidades, os objetivos de aprendizagem
concebidos e 0s métodos pedagdgicos para os concretizar; e finalmente, o critério da
solidarizacao, remetendo para a consolidagdo dos conhecimentos com o intuito de ir ao
encontro dos objetivos visados.

No ambito do principio da legitimidade, delineamos o MDG do discurso politico com
base nas consideracGes de Coutinho (2021); Fantinati (1990); Lima & Marques (2006);
Oliveira (1987); Oliveira et al. (2020); Orlandi (1998); Pinto (2006) e Silveira (2016).
Relativamente & crénica, o seu MDG baseou-se em Botelho (2019); Kéche & Marinello
(2013); Lopes (2010a; 2010b); Seara & Soares (2020) e Vicente (2010). Por sua vez,
concretizando o critério da pertinéncia, foram implementados diferentes modos de
interacdo e concretizacdo das atividades visadas, tomando partido tanto do trabalho a
pares, como individual, orientando a anélise estrutural do género e as vérias fases da sua
producdo progressiva para uma abordagem que pudesse constituir cada texto final como
um possivel meio de expressdo da consciéncia civica dos alunos, articulando ainda a
producdo destes textos com a comunidade escolar. Neste sentido, para além de se
concretizarem os objetivos referidos por Dolz & Schneuwly (1997), concedendo aos
alunos um processo didatico que lhes possibilite o dominio destes géneros e de
competéncias linguisticas transferiveis para outros, concretiza igualmente os objetivos de
pesquisa estabelecidos para a PES e para o presente relatorio. Relativamente ao critério
da solidarizacéao e a consolidacdo de conhecimentos, o desenvolvimento de cada MDG
previa atividades que ndo sé incidiam nas particularidades de cada género, mas
igualmente na planificacdo textual e possibilidade de reescrita do texto final, prevendo,
assim, conceder aos alunos um compreensivo retorno critico em cada etapa.

Assim, a constituicdo de géneros textuais como objetos de aprendizagem permite ndo
SO que os alunos se familiarizem com as praticas sociais e as atividades da linguagem que
delas decorrem, mas também que desenvolvam competéncias que possam ser
transferiveis e mobilizadas no trabalho sobre outras unidades textuais, constituindo a
escola como um “lieu de communication” (Dolz & Schneuwly,1997, p. 31). A partir desta
articulacdo entre a reflexdo literaria e social e a producéo de textual, concedendo-lhes um
meio de expressdo e participacdo acerca das teméticas desenvolvidas, a escola podera
estabelecer uma ligagdo ativa com o meio social envolvente, aproximando os alunos das

praticas sociais que compdem a atividade humana, desenvolvendo igualmente as suas
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posicdes face as problematicas e complexidades inerentes a esse mesmo meio.

Por fim, é importante referir que, apesar do MDG ter sido concebido para a
dinamizacdo de sequéncias didaticas (Dolz & Schneuwly, 1997), que contempla a sua
prépria estrutura e sequéncia de etapas (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004), postulamos
que a flexibilidade inerente a organizacdo sistematica que compde cada Percurso
Didatico, descrita anteriormente por Jorge (2019), permite também respeitar 0 mesmo
principio de sequencialidade na producgdo escrita e oral de géneros textuais. Apesar desta
qualidade, a sua implementacdo implica uma cuidada atividade de planificacdo, de forma
que a distribuicdo das atividades necessarias a leitura e a analise de textos, a produ¢édo
textual, articulando-os ainda com o dominio gramatical, seja proficua. Na realidade
pratica da PES, verificAmos que a concretizacdo desta organizacdo sistematica, pelo que
as atividades se encontram intrinsecamente interligadas, surge desafiada, por exemplo,
pela necesséria realizagdo de momentos de avaliagdo sumativa pelas turmas, pelo que
certas atividades, sendo concretizadas autonomamente pelos alunos, ndo sdo cumpridas.
Por sua vez, verificimos que a tentativa de implementacdo de Percursos mais extensos,
de forma a articular cuidadosamente os varios dominios, pode ser comprometida pelo
tempo disponivel para as mesmas. De facto, a realizacdo numerosa de visitas de estudo,
perdendo aulas, bem como as dificuldades assinaladas pelos alunos em certos contetdos,
estendendo o periodo de lecionacdo dos mesmos, constrangeu o tempo disponivel para a

plena implementacédo das atividades previstas.

2.2. Lingua Estrangeira: Intercultural Citizenship Education

Na disciplina da lingua estrangeira, optamos por mobilizar a Intercultural Citizenship
Education (ICE), uma vez que, com base nos preceitos de Byram (2008), estabelece uma
particular proximidade com a conceptualizacdo anteriormente apresentada para 0 nosso
conceito nuclear de consciéncia civica. Neste sentido, esta metodologia pretende articular
0 ensino da lingua estrangeira com a responsabilidade educacional da instituicdo escolar
de promover uma educacao politica (Porto et al, 2017), (sendo que Byram, 2008, recorre
ao termo Politische Bildung, evocando a tradicdo alema desta vertente educativa), com o
intuito de dotar os alunos das competéncias necessarias para o seu envolvimento no meio
social, para o interesse e reconhecimento de processos democraticos, tendo em vista uma
perspetiva cosmopolita, através da aprendizagem linguistica visada. Desta forma, aliando

0 desenvolvimento de uma intercultural communicative competence a esta dimenséo
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civica, a ICE prevé o aprofundamento do pensamento dos alunos a nivel pessoal e social,
através da sua identificacdo com diferentes grupos culturais. Tal como referido por Porto
(2018), a aprendizagem linguistica €, por isso, concebida de um modo que transcende a
sua dimensdo instrumental com vista apenas a comunicac¢do, propondo uma orientacdo

(13

pedagbgica e didatica que “... connects the foreign language classroom with the
community, whether local, national, regional, and/or global.” (p. 490).

Posto isto, a ICE pretende ampliar o trabalho sobre trés principais dimensoes: a
dimenséo relacional, visando o contacto com outros (interagc@o social essa que os autores
perspetivam através de uma abordagem cosmopolita e transnacional), a dimens&o critica,
desenvolvendo a autorreflexdo e desconstrucdo dos seus valores e acdes, e a dimensao
civica do aluno, através da qual se providenciam oportunidades de participagdo ativa na
comunidade visada (Porto, 2018). Focando tanto no desenvolvimento da sua
reflexividade, como na acéo civica por parte dos alunos, a ICE promove uma abordagem
transformativa, com o intuito de gerar uma ‘mudanca’ (Porto et al, 2017; Porto, 2018).
Promovendo a descentralizacdo dos alunos da sua esfera e do seu préprio locus de
referéncia individual (Baker, 2022), de forma a que 0S mesmos perspetivem as
experiéncias e pontos de vista de um outro, notamos que esta finalidade se desdobra num
efeito duplo: por um lado, promove uma mudanca no préprio aluno (Byram, 2008; Porto,
2018), permitindo que o mesmo reavalie as suas posi¢ées, num processo que visa dota-
los das competéncias necessarias para a construgdo de “justice oriented citizens”
(Westheimer & Kahne, 2004, p. 239); por outro, 0 mesmo tem a oportunidade de
participar ativamente na mudanca de um aspeto concreto no meio social, através da sua
participacdo na comunidade alvo.

Desta forma, a aula de lingua estrangeira permite-nos a possibilidade de aplicar uma
abordagem pedagogica que alie tanto o desenvolvimento linguistico, necessario para a
comunicacdo e interacdo no meio social (Byram, 2008), bem como a dimensdo de acao
politica e democréatica nesse mesmo meio. Assim, as esferas cultural e civica tornam-se
tanto nicleos tematicos abordados em sala de aula, através da discussdo e abordagem de
tematicas relevantes a sociedade atual e as vivéncias dos alunos, bem como objetivos de
dinamizacdo do envolvimento no meio social por parte dos mesmos. Para este efeito, o
trabalho em sala de aula e o envolvimento ativo na comunidade complementam-se,
podendo ser efetuado concomitantemente, tal como desenvolvido por Porto (2018) e
Byram et al. (2017), orientacdo metodoldgica esta que permite o desenvolvimento dos

quatro savoirs do modelo de Byram (1997), que se encontram contemplados no CEFR,
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do Conselho da Europa (tanto de 2001, como na sua atualiza¢éo de 2020), bem como um
quinto savoir (savoir s’engager), correspondente a esta dimensdo civica e agentiva,
necessaria para a desconstrucdo pessoal e identificagdo comunitéria pretendidas.

Salientamos também que, apesar de Byram (2008) e posteriormente Byram et al.
(2017) enfatizarem a importancia de se proporcionarem oportunidades de dialogo
transnacional no desenvolvimento de projetos colaborativos com alunos de diferentes
paises, tendo em vista a constru¢do de uma “transnational identification” (Porto, 2018, p.
493), de forma a transcender concec¢des de modelos nacionais, por vezes subjacentes ao
ensino da lingua estrangeira, foi-nos necessario recorrer a adaptacéo dos preceitos da ICE
a realidade prética da PES e a duracdo circunscrita da mesma, bem como aos objetivos
concretos que delinedmos mediante a nossa conceptualizacdo do conceito de consciéncia
civica.

Assim, e tal como desenvolveremos na nossa analise critica da PES, a articulacao
entre a aula de lingua estrangeira e realizacdo de acdo civica visou tirar proveito das
particularidades da instituicdo escolar em que a PES decorreu, tomando partido da sua
heterogeneidade cultural, bem como da sua oferta educativa diversa. Desta forma, através
do trabalho sobre a reflexividade dos alunos em sala de aula, partindo do contacto com
diferentes textos poéticos e das problematicas sociais atuais que 0S mesmos evocam
(numa abordagem analoga a Huh & Suh, 2017), foram propostas tarefas de projeto que
permitiram aprofundar a concecdo dos alunos enquanto membros ativos da comunidade
escolar, bem como da sua condi¢do enquanto agentes sociais, cuja responsabilidade e
respeito pela diversidade humana é basilar para o contacto com problematicas
remanescentes que atravessam fronteiras nacionais.

Dinamizando este constante dialogismo entre um macrocosmos representado pelas
tematicas sociais de cariz global abordadas em sala de aula, e as possibilidades de atuacdo
no microcosmos do meio escolar envolvente, estabelecemos as condigcdes para esbater
com ideais de cidadania e participacao social circunscritas apenas a um modelo nacional
de cultura, delimitado por fronteiras geogréaficas e politicas. Assim, para além dos alunos
poderem inteirar-se do seu papel engquanto agentes responsaveis na abordagem as
problematicas discutidas, 0s mesmos contactam com a comunidade concreta em que se
inserem, colaborando e interagindo interpessoalmente com 0s seus processos proprios e
com a diversidade dos restantes atores e membros, interacdo cultural essa que vai ao
encontro do conceito de small cultures, de Holliday (1999). Através desta adaptacéo da

ICE ao contexto de PES, reunimos assim as condigdes tanto para concretizar 0s nossos
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objetivos relativamente ao desenvolvimento da consciéncia civica dos alunos, bem como
para a construcao das competéncias de um “intercultural speaker and intercultural citizen”
(Baker, 2022, p. 62), de forma a mediar os diferentes niveis de cultura e de cidadania que
a nossa proposta articula.

Apesar da estreita ligacdo verificada entre as propostas conceptuais e metodoldgicas
descritas, a implementagdo da ICE pode verificar alguns obstaculos em contextos como
a PES. Por um lado, a implementacdo de trabalhos de projeto, pela cuidada ligacdo que
deve ser contemplada entre as vérias tarefas e etapas que os compdem, para a elaboracéo
de um produto final (Gras-Velazquez, 2020; Harmer, 2015; Nunan, 2004;), necessita de
uma eficaz adaptacdo aos perfis da turma, tendo em conta o contetddo analisado, a
articulacdo entre as diferentes competéncias linguisticas nas multiplas tarefas, e a possivel
resisténcia pelos discentes no cumprimento de parametros e timings concretos para
concretizar a sequencialidade prevista. Posteriormente, a implementacdo de um didlogo
transnacional, tal como anteriormente referido, pode ser de dificil concretizag@o na curta
intervencdo dinamizada pelos professores estagiarios, dependendo igualmente do
contexto institucional em que se inserem, requerendo uma adaptacéo deste aspeto para
garantirmos o desenvolvimento das trés dimensdes basilares da ICE. Por sua vez, apesar
de se afastar de um processo de ensino-aprendizagem focado apenas na analise
linguistica, concedendo ao professor e aos alunos a dinamizacgéo de tarefas que priorizem
a comunicacdo e a autonomia do estudante (Gras-Veldzquez, 2020; Nunan, 2004;),
podera verificar-se a necessidade de complementar esta aprendizagem tanto linguistica
como civica, com o investimento didatico sobre conte(dos gramaticais, tanto concebidos
na planificacdo anual da escola cooperante, como necessarios para 0s elementos

sumativos realizados pelas professoras cooperantes.

3. Textos poéticos e consciéncia civica: analise do percurso e resultados
didaticos.
Para a analise do desenvolvimento da consciéncia civica foi desenhada uma rubrica
original, com uma organizagdo e descritores concretos (Anexo 1)!. Esta iniciativa foi
particularmente motivada pelo facto de que a maioria da divulgacéo cientifica consultada

neste ambito se direciona para o ensino superior, operacionalizando a metodologia de

! Cada referéncia no corpo de texto contém uma hiperligagdo para o anexo referido. Por sua vez, a seta
verde no final de cada anexo permite ao leitor regressar ao mesmo local do texto.
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service learning. Tendo em conta o profundo contraste entre esse contexto e a realidade
pratica da PES, optdmos por produzir um material original, de forma a adequar este
objetivo & estrutura deste processo e as atividades especificas que foram dinamizadas,
considerando o perfil de estudantes com os quais trabalhdAmos. N&o obstante,
fundamentamos, em seguida, a composicdo desta rubrica, com base nas publicacGes em
que nos baseamos.

A rubrica contempla trés dimensoes, apresentando cada uma Competéncias e Atitudes
concretas, de forma a avaliar o trabalho efetuado em ambas as disciplinas. Os descritores
dividem-se em quatro niveis, adotando a metodologia da Association of American
Colleges and Universities (2009), Steinberg et al. (2011) e Weiss et al. (2017).

A primeira dimensdo, Desenvolvimento do Trabalho Proposto, apoia-se na
capacidade organizacional e no rigor tedrico-metodologico dos alunos na execucao de
tarefas. De facto, tanto os MDG, como os projetos dinamizados no ambito da ICE, tém
em vista a elaboracdo faseada de diferentes tarefas, com o intuito de construir um
resultado didatico final. Sera este produto que ndo sé possibilitara a manifestacdo da
consciéncia civica dos alunos, mas permitird também a acéo e contacto dos mesmos com
a comunidade. Desta forma, consideramos que o devido cumprimento das tarefas, de
forma a possibilitar a concretizacdo do percurso didatico-pedagdgico delineado, bem
como a pesquisa e selecdo cuidada de informacéo, com o intuito de enriquecer e apoiar
os trabalhos dos alunos e a sua familiarizacdo com as problematicas sociais abordadas,
sejam elementos cruciais para o desenvolvimento do aluno enquanto agente social e
membro ativo da comunidade (Conselho da Europa, 2018 & 2020).

Concebemos as Competéncias e Atitudes (1.1.) Responsabilidade e organizacao das
tarefas, com base na conceptualizacdo de Kirlin (2003), e na organizacdo de
competéncias de Sewell (2024), adaptando ainda os descritores incluidos no segundo
volume do RFCDC (Conselho da Europa, 2018) para a Responsabilidade enquanto
atitude democratica; e (1.2.) Conhecimento de uma problematica social e mobilizacao da
informacdo, com base nas rabricas da Association of American Colleges and Universities
(2009); Steinberg et al. (2011) e Weiss et al. (2017) que contemplam dominios e
descritores para a mobilizacdo de informacdo e evidéncias de conhecimento acerca das
teméticas abordadas.

A segunda dimensdo, Discursiva, prevé apenas as Competéncias e Atitudes,
subjacentes a (2.1.) Comunicacdo textual e/ou interpessoal, sendo nuclear para o percurso

concebido para ambas as disciplinas. Para além da natureza obviamente linguistica e
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comunicacional subjacente ao investimento didatico dinamizado com os alunos,
salientamos que a comunicagdo é contemplada como uma importante competéncia para
0 desenvolvimento civico pela Association of American Colleges and Universities
(2009), Kirlin (2003) e por Sewell (2024). A capacidade comunicacional dos alunos
figura igualmente na definigdo do perfil de um Civic-Minded Graduate, por Steinberg &
Norris (2011, p.12) e Steinberg et al. (2011, p. 20), ainda que o alargamento desta ribrica
por Weiss et al. (2017) deixasse de a incluir como um dominio ou caracteristica em si
mesma a ser aferida. No ambito da PES, a avaliacdo desta componente teve em conta
multiplos aspetos. Por um lado, a producédo de géneros textuais e dos resultados didaticos
desenvolvidos pelos alunos, respeitando as suas caracteristicas e objetivos discursivos,
com vista a acdo civica, bem como a qualidade e eficicia destes trabalhos, das suas
intervengdes ou interagdes, nas atividades dinamizadas no meio escolar. Por outro, o
proprio rigor subjacente a correcédo linguistica dos textos e intervencgdes dos alunos, tendo
em conta as fases de reescrita e de melhoria das tarefas realizadas.

Por fim, a dimensdo Participacéo Civica tem em conta a (3.1.) A¢do e participacdo
na comunidade, bem como a (3.2.) Reflexdo Critica, o que nos permite articular e aferir
a transferéncia do trabalho desenvolvido em cada disciplina para a acdo dos alunos na
comunidade escolar e a subsequente reflexdo dos mesmos acerca da sua aprendizagem.
Assim, as Competéncias e Atitudes inerentes aos pontos 3.1. e 3.2. da rubrica que
propomos advém da nossa adaptacao dos descritores e da escala do Conselho da Europa
(2018) para o termo civic-mindedness, do processo e modelo descrito por Steinberg &
Norris (2011) e Steinberg et al. (2011), bem como aos dominios e descritores dedicados
a estes aspetos nas rubricas da Association of American Colleges and Universities (2009)
e por Weiss et al. (2017). No ponto 3.2., incluimos ainda descritores que se relacionam
com o potencial transformativo da intervencédo visada. De facto, tal como a metodologia
de investigacdo-acao pretende gerar uma mudanca no contexto pedagdgico do professor-
investigador, também a ICE pretende gerar uma mudanca nos alunos e,
consequentemente, no meio comunitario no qual agem. Assim, incluimos nos niveis 3 e
4 a possibilidade de o carater transformativo ser referido e/ou desenvolvido pelos alunos
de ambas as disciplinas. Alias, o envolvimento com o0 meio escolar, a discussao acerca de
problematicas sociais concretas e das experiéncias de comunidades e grupos sociais
especificos podera suscitar uma importante operacdo de tomada da perspetiva dessas
comunidades e/ou grupos. Assim, uma vez que esta operagdo concentra a perspetivacao

da alteridade, a descentralizacdo do aluno e a reavaliagéo e desconstrucdo dos seus valores

24



(Byram et al., 2017; Baker, 2022), basedmo-nos igualmente em Southworth (2022), que
inclui este aspeto de perspective-taking como um elemento importante no pensamento
critico com vista a educagdo para a justica social.

Para este efeito, a analise dos dados recolhidos efetuar-se-a4 através de uma
metodologia mista (Ivankova & Creswell, 2009), conjugando uma recolha e analise tanto
qualitativa como quantitativa de dados. Relativamente ao corpus para analise qualitativa,
salientamos, em primeiro lugar, a utilizacdo de um diario pessoal e reflexivo do professor,
tanto para a fase inicial da PES, acompanhando o periodo de observacéo inicial das aulas,
bem como para documentar a progressao posterior do conjunto de aulas que a integraram.
Neste instrumento, eram registadas notas e aspetos relevantes das aulas e das interagcdes
com os alunos, documentando igualmente a progressiva realizacéo das tarefas propostas,
a partir das quais era desenvolvida uma entrada reflexiva acerca de cada aula lecionada.
Assim, conjugamos neste diario tanto um método “observational”, documentando
registos concretos durante as aulas, como ‘“nonobservational”, para a subsequente
reflexdo critica acerca dos mesmos, tal como estabelecido por Burns (2009a, p. 117).

Por sua vez, analisaremos os trabalhos finais dos alunos em ambas as disciplinas
atraveés da rubrica original anteriormente contextualizada. Este instrumento possibilita-
nos, por um lado, concentrar as competéncias e atitudes que pretendiamos desenvolver
com os alunos, permitindo a analise do modo como as mesmas se verificaram. Por outro,
este quadro conceptual permitiu articular ambas as disciplinas, avaliando a consciéncia
civica e a finalizacdo humana referida por Bronckart (1997), por meio dos géneros
textuais produzidos na disciplina de Portugués, possibilitando-nos igualmente um meio
mais concreto e centralizado de analise e avaliacdo da nossa pesquisa, no @mbito da ICE,
aspeto que Melina Porto (2018) refere como complexo e em constante desenvolvimento.
Esta rabrica sera igualmente o instrumento a partir do qual se aferira a reflexdo critica
dos alunos, adaptando o processo de narrativa reflexiva explicado por Steinberg & Norris
(2011) e Steinberg et al. (2011). Apresentando uma premissa para que 0s alunos
produzam uma narrativa acerca da sua aprendizagem, realizamos uma curta atividade de
escrita no final do processo didatico de cada disciplina para este mesmo fim, alterando e
adaptando o enquadramento da atividade com base na disciplina, no perfil das turmas e
no conteudo abordado com cada uma.

Por sua vez, para complementar este método de analise de dados e enriquecer as
nossas consideracdes, foi construido um inquérito (seguindo as orienta¢fes de Dornyei &

Taguchi, 2010, bem como de Brown, 2010), com a finalidade de recolher o retorno critico
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das turmas, do qual origina o principal corpus de dados quantitativos. Este instrumento
contempla um conjunto inicial de itens fechados, utilizando uma escala de Likert
(numerada de um a cinco), de forma a entendermos o posicionamento dos alunos
relativamente aos principais métodos e objetivos concretos da PES. Por sua vez,
incluimos um segundo item, de resposta aberta, para que cada aluno explicitasse o seu
posicionamento face a eficicia e utilidade das atividades dinamizadas para o

desenvolvimento da sua consciéncia civica.
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Capitulo I111- Enquadramento Institucional

1. Descricao da Escola Secundéria Padre Antonio Vieira

A Escola Secundéaria Padre Antdnio Vieira situa-se na nova freguesia de Alvalade
(estabelecida em 2013), tendo sido fundada em 1965. Entre 2009 e 2011, a ESPAV
beneficiou de melhoramentos infraestruturais apds uma requalificacdo, juntando-se, no
ano seguinte, ao Agrupamento de Escolas de Alvalade (AEA), sendo estabelecida como
sede do mesmo. Segundo o seu Projeto Educativo, a ESPAV acolhia 1172 alunos,
contando com 590 inscritos no ensino noturno. A nivel das suas infraestruturas, a ESPAV
inclui um elevado nimero de salas, atribuindo uma por turma, sendo todas equipadas com
um computador, um projetor e um quadro branco, pelo que algumas incluiam também
quadros interativos. Por sua vez, dispde de laboratérios para as disciplinas de Fisico-
Quimica e Biologia, salas proprias para Educacdo Visual, dois campos exteriores para
atividades desportivas e para as aulas de Educacdo Fisica, bem como de um pavilhédo
gimnodesportivo. Disponibiliza ainda espacgos de trabalho para alunos e professores, uma
biblioteca escolar, na qual se dinamizavam atividades periodicas, bem como espagos
exteriores, tanto a entrada da escola, como nas traseiras do edificio principal.

A nivel da sua oferta educativa, a ESPAV concentra tanto o Ensino Bésico, como
Secundario, contando com turmas das areas de Linguas e Humanidades, Ciéncias e
Tecnologias e Ciéncias Socioecondmicas, bem como multiplos cursos profissionais.
Adjacente as instalacbes principais, situa-se o Centro Qualifica, destinado para a
educacdo e formacdo pos-laboral de adultos. Salientamos a inclusdo de turmas concretas
para a formacdo de alunos refugiados que, para além de contribuirem para a riqueza
cultural da escola, foi um fator importante na realizacdo da PES. Por sua vez, a ESPAV
prima pelo desenvolvimento da dimensédo civica do aluno, aspeto constatado tanto nos
projetos e iniciativas propostas pelos docentes e equipas pedagogicas, bem como pelos
preceitos estabelecidos no documento orientador “Estratégia do AEA para a Educagao
para a Cidadania” e ainda os objetivos previstos no Projeto Educativo do Agrupamento,
contemplando a dinamizacdo de eventos multiculturais e de projetos interdisciplinares
(DAC), pelo que consideramos que a dinamizacao do tema e do plano de acdo delineado
para a PES se enquadra proficuamente no estabelecimento escolar em que decorreu,

concretizando o seu lema, “Crescer a Inovar”.
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2. Enquadramento das turmas
2.1. Lingua Materna: 11.° LH

Na disciplina de Portugués, acompanhei uma turma do curso de Linguas e
Humanidades, constituida por 23 alunos, contando com 4 alunos do sexo masculino e 19
do sexo feminino, registando uma média de idades de 16,01 anos. A mesma era
heterogénea, por um lado, a nivel do seu aproveitamento, incluindo alunos com profundas
dificuldades nos diferentes dominios, bem como alunos com bases consolidadas, a partir
das quais atingiam Gtimos resultados sumativos. Por outro, incluia discentes de varias
origens nacionais, nomeadamente, angolana, cabo-verdiana e brasileira, para além de
alunos portugueses.

Em sala de aula, a turma provou ser muito participativa e dindmica, apesar da sua
constante participacéo levar, por vezes, a alguma dispersdo com a emergéncia de temas
pouco relacionados com o ambito da aula. Esta postura levava a que certos alunos, pelo
seu gosto pela disciplina ou pela sua vontade geral de participar, dominassem 0s
momentos dialégicos das aulas, levando a que a professora cooperante tivesse, por vezes,
de direcionar algumas questdes a alunos que se evidenciavam menos, ndo sé para 0s
incluir nestes momentos, mas também para efetuar uma diagnose da sua compreensao
dos contetdos abordados. Sendo a professora titular da disciplina, bem como a Diretora
de Turma, notei que a mesma estabelecia uma excelente relacdo interpessoal de empatia
e confianca com a turma, sendo que a propria docente primava pela manutencao deste
laco estreito e solido com os alunos, de forma a propiciar a melhor base possivel para o
trabalho a desenvolver. Notei, igualmente, que esta relacdo positiva com a professora
cooperante contribuiu para uma maior abertura dos alunos para comigo, enquanto
professor estagiario. Alias, esta abertura deveu-se, igualmente, ao facto de a turma ter
sido acompanhada por professoras estagiarias no ano anterior, pelo que a experiéncia
positiva no ano precedente suscitou uma intrinseca curiosidade em conhecer o professor
estagiario, o seu metodo de trabalho e os materiais a serem criados, estando familiarizados
com o processo da Pratica de Ensino Supervisionada. Salvaguardo, no ambito da
descricdo da PES e da discussao dos resultados, que dois alunos ndo constardo da analise
efetuada, em virtude da sua assiduidade extremamente irregular durante a totalidade do

segundo semestre, ndo tendo participado na sequéncia de atividades dinamizadas.
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2.2. Lingua Estrangeira: 11.°CT

Tendo em consideragdo que a professora cooperante da disciplina de Inglés lecionava
apenas a turma do Ensino Bésico que descreveremos em seguida, acumulando fungdes
enquanto membro da direcdo da escola, tive a oportunidade, juntamente com o meu
colega de estagio, de observar aulas de uma turma do 11.° ano de escolaridade, da area de
Ciéncias e Tecnologias, cuja professora titular se encontrava igualmente a cooperar com
0 programa de Mestrados em Ensino da Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas. Sendo
composta por 25 alunos, 9 do sexo feminino e 16 do sexo masculino e com uma média
de idades de 16,2 anos, a turma destacou-se pela sua forma rigorosa, cumpridora e
proativa de realizar as atividades propostas, bem como pela sua destreza e dominio geral
da lingua estrangeira em apreco. Estas caracteristicas permitiam que as aulas fossem
totalmente lecionadas em inglés, aspeto valorizado e concretizado pela maioria dos alunos
e que a docente primava por cumprir de forma rigorosa. A oportunidade de participacao
nesta turma foi absolutamente essencial para 0 meu processo de formagéo profissional,
ndo soO pelas interacdes e atividades posteriormente concretizadas, mas também por ter
contribuido para o desenvolvimento pessoal de um sentido de resiliéncia, uma vez que a
turma, inicialmente, resistia de forma veemente a tentativa de auxilio e de esclarecimento
de duvidas por parte dos professores estagiarios, cuja presenca no inicio do ano letivo foi
visivelmente constrangedora para a turma. Um dos aspetos caracterizadores mais
relevantes do seu perfil, para a posterior produtividade do plano de acéo aplicado, era a
sua relativa heterogeneidade, contando com alunos de origem brasileira, indiana e

chinesa, para além de alunos de nacionalidade portuguesa.

2.3. Lingua Estrangeira: 9.° ano

A turma na qual foi lecionanda a disciplina de Inglés no Ensino Béasico era composta
por 27 alunos, 13 do sexo masculino e 14 do sexo feminino, apresentando uma média de
idades de 14,1 anos. A mesma destacou-se pela sua marcada diversidade de alunos. A
nivel etario, 2 discentes tinham ja 17 anos. Ao contrério das turmas anteriormente
caracterizadas, esta apresentava 3 alunos com Relatério Técnico-Pedagogico. Além disso,
incluia alunos de origem chinesa e brasileira, que ja integravam a turma, bem como alunos
recém-chegados de origem nepalesa, russa e afegd, constituindo uma turma com varias
linguas maternas diferentes. Por sua vez, integrava alunos com um aproveitamento e

dominio da lingua particularmente discrepantes. Por um lado, a maioria dos alunos
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apresentava fragilidades nas diferentes competéncias aferidas na disciplina, pelo que
eram muito pouco participativos devido as mesmas, evitando a exposi¢cdo das suas
dificuldades a frente da turma. Por outro, alguns dos alunos recém-chegados tinham
Otimas bases e uma marcada destreza na utilizagdo do inglés. Assim, a lingua estrangeira
constituiu-se verdadeiramente como a ponte e o elo de ligagdo neste contexto
multicultural e plurilinguistico, o que me proporcionou uma desafiante experiéncia de
familiarizagdo com os varios contextos dos alunos e na posterior planificacdo de aulas,
bem como uma experiéncia profundamente enriquecedora a nivel profissional. Em sala
de aula, a turma era dindmica, apresentando particular respeito pela professora titular,
uma vez que era a sua Diretora de Turma. Ainda assim, a lecionagdo deste conjunto de
alunos provava-se, por vezes, dificil, devido ao seu comportamento menos adequado, ao
incumprimento das tarefas propostas, a caréncia dos materiais solicitados para o
desenvolvimento das mesmas, bem como pelas muitas dificuldades que a maioria dos
alunos apresentava. A semelhanca da turma de lingua materna, salvaguardo que dois
alunos da turma verificaram uma assiduidade irregular ao longo do ano letivo. N&o tendo
participado nas tarefas de projeto dinamizadas, 0s mesmos ndo serdo contemplados na

analise dos dados.

2.4. Turma EFA (Educacao e Formacao de Adultos)

O percurso da PES incluiu a oportunidade de trabalhar com uma turma do regime pos-
laboral, composta por 38 alunos (apesar de so ter tido a oportunidade de contactar com
cerca de metade da turma, devido a sua assiduidade profundamente irregular), destinada
ao ensino de inglés para alunos refugiados, habitantes da cidade de Lisboa, a fim de
organizar uma atividade extracurricular com a turma de Inglés do Ensino Secundario,
tendo contactado com o seu perfil multicultural e tendo tido igualmente a possibilidade
de conhecer as comoventes histdrias de alguns dos alunos e do seu percurso até chegar a

Portugal.
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Capitulo 1V - Pratica de Ensino Supervisionada

1. Observacéo das aulas

A PES iniciou-se pela observacdo de aulas lecionadas por cada uma das professoras
cooperantes, de forma a possibilitar a familiarizagdo com as turmas, com 0 processo
didatico e a aplicacdo do mesmo por parte de cada docente. Assim, esta fase constitui-se
como uma oportunidade de enriquecimento pessoal e profissional enquanto docentes
(Harmer, 2015), sendo, por isso, uma “multi-faceted tool for learning” (p. 1), tal como
referido por Ruth Wajnryb (1992). Esta etapa foi igualmente fulcral para delinear o tema
de PES em apreco, bem como o seu plano de agdo. Em ambas as disciplinas, esta fase foi
concretizada através do registo das atividades de cada aula, da postura, reacdes e
interagdes com os alunos, num diario pessoal, que discutia com as professoras
cooperantes em reunifes semanais, dedicadas a efetuar um balango de cada aula
observada, bem como do nosso percurso enquanto professores estagiarios. Nesta etapa,
saliento o particular empenho por parte das docentes orientadoras da PES para
desconstruir uma certa nocao hierarquica que automaticamente criamos entre o professor
cooperante e 0 nosso papel enquanto professores estagiarios (que também verifiquei nos
alunos), pelo que me senti, desde logo, como um colega. Complementamos as nossas
consideracOes abaixo apresentadas com um exemplo de tabela de observacdo em anexo
(Wajnryb, 1992, p. 115), modelo escolhido de forma a analisar os diferentes papeis
assumidos pelo aluno e pelo professor em diferentes etapas da aula, aspeto que considerei
de particular relevancia para o meu entendimento da dinamica letiva. Na tabela, adotamos
as nomenclaturas apresentadas por Harmer (2015, p. 116) e por Spratt, Pulverness &
Williams (2011, p. 199), bem como Nunan (2004, p. 64-65), que apesar de se
direcionarem para a lecionacdo da lingua estrangeira, foram leituras estruturantes na

minha formacéo global.

1.1. Lingua Materna

Na disciplina de Portugués, aléem da observacdo ser valorizada como meio de me
familiarizar com a turma, a professora utilizava-a como um método de autorregulacdo da
sua prética pedagogica, aspeto essencial para enquadrar a concretizagdo rigorosa desta
tarefa, enfatizando o papel ativo e reflexivo que esta fase nos suscita, pelo que as

consideracOes registadas devem servir um propdsito que transcenda o mero registo ou
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narrativa do decorrer da aula. Foi-me salientado, desde logo, a importancia de equilibrar
a nossa posicdo enquanto observadores e enquanto elementos participantes da dindmica
da aula, pelo que seriamos, igualmente, professores da turma. Assim, para além de
observar as aulas na fila da frente, junto a professora cooperante, foi-me sempre referida
a importancia de me libertar deste contexto, sendo motivado para circular pela sala de
aula durante a realizacdo de exercicios, esclarecendo as duvidas dos alunos, para
participar na lecionacdo das aulas, gerindo a realizacdo de exercicios e a sua correcao e,
em momentos mais expositivos, complementar o contetdo explicado pela professora,
sempre que considerasse oportuno, momentos a partir dos quais poderia efetuar registos
complementares. Tendo em conta o lago evidenciado entre a professora cooperante e esta
turma, as suas aulas eram pautadas, ndo sO, pelo rigor tedrico-metodoldgico, mas
igualmente pelo esfor¢o da docente em consolidar estas relacbes interpessoais, indo ao
encontro da heterogeneidade dos alunos, o que se repercutia num cuidado em diversificar
materiais (equilibrando o contacto com os contetdos através do manual e das suas
atividades, de PowerPoints, videos didaticos, bem como momentos de exposi¢do de
conteddos), diversificando as tarefas de trabalho individual, a pares e em pequenos
grupos. As suas aulas eram, principalmente, dialogicas, redirecionando o foco do
professor para o aluno, centralizando-o como 0 motor da aula (Rapanta & Christoudoulo,
2022), principalmente, na leitura e analise de textos, no ambito da Educacédo Literaria.
Neste diadlogo guiado, a professora primava igualmente por articular a leitura com a
explicitacdo metalinguistica, de forma a fazer um progressivo diagnéstico do dominio
que os alunos teriam da terminologia gramatical e da sua aplicacdo (Anexo 2).

Durante a lecionacdo da obra Sermado de Santo Antonio, de Padre Antdnio Vieira,
verifiquei o interesse dos alunos por teméticas relacionadas com os direitos humanos,
sucintamente evocadas pela docente, na contextualizacdo histérica da obra, do autor e na
lecionacdo do capitulo 1V da mesma. Além disso, tanto nos exercicios em aula e apos a
realizacdo da primeira avaliacdo sumativa do dominio da gramatica, verificou-se uma
manifesta dificuldade em refletir sobre este dominio, para la da operacéo de explicitacao.
Estes aspetos auxiliaram no estabelecimento do tema de PES e na escolha dos contetdos

a lecionar, bem como a preparacédo do plano de acdo e da metodologia adotada.
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1.2. Lingua Estrangeira

1.2.1. Ensino Secundario

Tal como na disciplina de lingua materna, as aulas da turma 11.° CT eram observadas
na secretaria do professor, contigua a fila da frente, circulando pela sala de aula durante
a realizacdo de atividades. As aulas eram também pautadas pelo constante dialogo com a
turma, de forma a convida-los a ter um papel ativo na construcdo de sentido na discussao
das teméticas abordadas, utilizando também a estratégia de eliciting (Scrivener, 2011)
aquando da lecionacdo ou revisdo de itens de vocabulario e conteddos gramaticais,
mantendo o papel comunicativo e central do aluno.

A tecnologia foi um elemento que teve uma presenca preponderante nas aulas. Para
alem da utilizacdo de materiais de apoio visual pela docente, foram observadas varias
aulas nas quais a professora tomou partido dos KITs tecnoldgicos dos alunos,
providenciados pelo Ministerio da Educacéo e distribuidos pela ESPAV, para a realizacao
de Guides de Aprendizagem para a producao faseada de, por exemplo, um folheto para a
sensibilizacdo de uma Organizacdo Nao-Governamental (Anexo 3). Foi igualmente
notdria a autonomia de trabalho concedida pela docente, dado o perfil da turma, pela sua
postura proativa e participativa, bem como o rigor dos mesmos no cumprimento das
tarefas. Apos a dinamizacao dos Guides de Aprendizagem, a docente construia rabricas
de avaliacdo nas quais se encontravam 0s varios parametros e competéncias avaliadas, a
partir dos critérios de avaliacdo da disciplina, enviando a cada aluno uma tabela individual
com a sua avaliacdo qualitativa, método que eu proprio adotei para a minha PES. No
ambito do meu plano de acdo, observei a realizacdo de um Guido de Aprendizagem para
a producdo de um video original, no ambito dos conteudos abordados acerca das
alteracdes climaticas. Para acompanhar o elemento visual, os alunos tinham a
possibilidade de utilizar uma can¢do ou um poema, alterando o texto original para versos
produzidos pelos alunos. Optando todos pela vertente musical, considerei que o
investimento didatico e a discussdo de temas a partir da poesia, poderia ser um desafio
produtivo para a turma. Apesar de ndo ser a professora orientadora da minha PES, a
docente mostrou-se extremamente solidaria, estando sempre disponivel para auxiliar no
processo da sequéncia de aulas aplicada na sua turma, bem como para ultrapassar o

obstaculo interpessoal inicialmente verificado na mesma.
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1.2.2. Ensino Basico

No Ensino Basico, verificou-se um marcado contraste com a turma do Ensino
Secundério. Por um lado, pela recetividade da turma aos professores estagiarios. Em
contrapartida, estes alunos resistiam a disciplina de Inglés, tal como verifiquei numa curta
atividade de apresentacdo (Anexo 4), que dinamizei na primeira aula do ano letivo, com
0 intuito de conhecer melhor a turma, na qual a maioria referiu ndo gostar da mesma.

A semelhanca dos restantes contextos, tanto eu como o meu colega de estagio
observavamos as aulas na secretaria do professor, alternando esta posicéao, por vezes, com
a observacdo no fundo da sala, permitindo-nos uma panoramica diferente da turma e da
sua postura durante a aula. Fomos igualmente encorajados a circular durante as atividades
praticas, esclarecendo as davidas dos alunos, pelo que poderiamos assegurar a instrugdo
de tarefas ou a correcdo das mesmas, com o intuito de nos darmos a conhecer a turma.
Para além dos nossos registos com vista a redacdo do presente relatorio, a professora
cooperante aproveitava a nossa presenca para complementar a sua avaliagdo qualitativa
dos alunos, tanto da sua participacdo, como do cumprimento de tarefas e da qualidade das
suas intervencdes orais. Tal como as docentes do Ensino Secundario, a professora
cooperante primava por aulas dialogicas e dindmicas, no entanto, devido as profundas
dificuldades de grande parte dos alunos, a lecionagédo era gerida entre uma constante
tentativa de encorajar e empoderar 0s mesmos para participar oralmente, instancias nas
quais se equilibrava a utilizacdo da lingua inglesa e da lingua materna, juntamente com
momentos mais centrados no professor, pelo que se evidenciaram conteudos elementares
gue necessitavam de constante revisdo (Anexo 5).

A professora cooperante mobilizava, principalmente, os exercicios, materiais e
ferramentas digitais incluidas no projeto adotado. Apesar do foco no manual, primava
pela realizacdo de exercicios interativos e do trabalho a pares e em pequenos grupos,
escolhendo tarefas que fossem ao encontro dos interesses dos alunos, tal como
verificamos, por exemplo, com a utilizacdo de cancdes e de atividades ludicas. De facto,
o perfil da turma dificultou em maltiplas instancias a tentativa de diversificacdo de
tarefas, ndo sé pelas suas dificuldades, mas principalmente pelo seu comportamento, pela
marcada falta de cumprimento dos prazos e parametros estabelecidos, sendo que nem
todos os alunos teriam os KITs tecnoldgicos disponiveis para pronta utilizacdo em aula.
N&o obstante estes constrangimentos, a professora demonstrou-se sempre como um
exemplo de rigor e da concretizagdo metddica do trabalho e planificagdo didética,

valorizando verdadeiramente a multiplicidade de niveis de aproveitamento da sua turma,
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bem como de diferentes nacionalidades. Assim, para além de mobilizar a diferenciacdo
pedagoOgica para apoiar os alunos a nivel da construcdo de exercicios (que adotei
posteriormente para os materiais das aulas lecionadas), utilizava esta heterogeneidade e
0 multilinguismo que existia na turma como um leme que Ihe permitisse guiar as suas
aulas, tomando proveito das vérias linguas maternas existentes, juntamente com a lingua
estrangeira visada, por um lado, para que os alunos pudessem ultrapassar bloqueios
linguisticos e comunicacionais, por outro, para que se inteirassem e valorizassem a
totalidade do seu reportério linguistico, bem como de diferentes estratégias para veicular
o sentido pretendido, concretizando, assim, as bases contempladas no CEFR (Conselho
da Europa, 2020) para o desenvolvimento de um reportério plurilinguistico. Com base
nestas observacdes, a produtividade de atividades ludicas e da utilizacdo de cancbes
auxiliou o estabelecimento do tema da PES.

2. Da Planificacéo a Pratica

A segunda fase da PES compreendeu a progressiva planificagdo e posterior
implementacdo do plano de agdo, criticamente delineado com base nas observagdes
efetuadas em cada turma. Assim, e juntamente com a orientacdo cientifica que
complementou o trabalho didatico na ESPAV, verifiquei que seria possivel concretizar o
tema que tinha vindo a contemplar, no ambito da consciéncia civica, através da
articulacdo dos contetdos curriculares de Antero de Quental e Cesario Verde, na lingua
materna, com a utilizacdo de poemas e cancdes, na lingua estrangeira. A partir dos meios
textuais, possibilitou-se a reflexdo acerca de problematicas sociais globais pelos alunos,
contactando e agindo com o meio comunitario envolvente (da escola, da cidade de Lisboa,
refletindo acerca da comunidade/sociedade em termos globais). Para este efeito, e na
impossibilidade de refletir acerca da totalidade das aulas lecionadas, selecionei um
conjunto de atividades que melhor refletem a progresséo da PES, bem como os objetivos

que estabelecemos para a mesma.

2.1. Lingua Materna

Para a lecionacdo de ambos os poetas, foram delineados dois Percursos Didaticos,
centralizando no Anexo 6 e no Anexo 7 a distribuicdo dos contedos e das atividades
visadas pelas aulas lecionadas. Apesar de efetuarmos uma alteracdo a planificagdo anual,

estabelecendo a lecionagdo de Os Maias, de Eca de Queirds, como o ultimo contetdo, a
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PES iniciou-se com um ligeiro atraso, relativamente ao periodo estipulado, devido a uma
ligeira extensdo do conjunto de aulas necessarias para as obras romanticas, dadas as
dificuldades dos alunos, atraso que se verificou e comprometeu, principalmente, o

Percurso Didatico final de Ceséario Verde.

2.1.1. Atividade de contextualizacio e leitura do soneto “A um Poeta”

A primeira aula dedicada a lecionacdo de Antero de Quental (Anexo 8) incluiu a
contextualizagcdo do pensamento subjacente a Geracdo de 70 e da sua rutura com 0
pensamento ultrarroméntico da época. Assim, foram contextualizadas as principais
personalidades inerentes a “Questdo Coimbra” (Anexo 9), ao conceito de Cenaculo, bem
como a leitura da carta “Bom senso e bom gosto”, de Antero de Quental, direcionada a
Antonio Feliciano de Castilho (Anexo 10). Posteriormente a discussdo dos ideais
manifestados no texto (principalmente os de “futuro”, nos ultimos trés paragrafos), os
alunos realizaram uma ficha de trabalho em pequenos grupos (Anexo 11), com vista a
sintese do pensamento dos autores da Geracdo de 70 e da estética realista, com base em
excertos da autoria de Antero de Quental, Eca de Queirds e de Alberto de Queirds,
separados em tiras de papel (Anexo 12), na tentativa de que o contexto destes novos
conteddos fossem ecoados pelos textos e pelas palavras dos proprios autores, tentando
afastar-me de uma periodizacéo e da veiculacdo de uma ‘historia’ da literatura (Aguiar e
Silva, 2010).

Posteriormente, foi dinamizado o contacto com o soneto “A um poeta”. Na tentativa
de diversificar o seguimento das aulas, minimizando momentos expositivos, previ a
leitura silenciosa do poema, seguida da realizacdo de um questionario de interpretacao a
pares, a partir do qual, com a partilha das respostas dos alunos, o poema seria explorado.
No entanto, esta estratégia revelou-se pouco produtiva. Por um lado, os alunos ja tinham
registado algumas dificuldades em entender o pensamento dos autores, na atividade
anterior, tendo sido necessario mais tempo para a sua realizacdo e consolidacdo. Por
outro, verificaram-se dificuldades na interpretacdo do poema, fator que instalou uma certa
desmotivacdo, referindo a linguagem e a estrutura dos versos como elementos
dissonantes. Circulando pela sala de aula e esclarecendo duvidas, apercebi-me que,
devido a estes obstaculos, os alunos leram o0 poema desarticulando os versos, como se de
frases isoladas se tratassem. Notei, igualmente, que a mobilizacdo da gramatica para a

interpretacdo textual foi um elemento que se afigurou dificil para a turma. N&o
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conseguindo terminar o conjunto de questdes apresentadas no tempo alocado, foi efetuada
a leitura expressiva do poema, guiando, em seguida, um momento dialégico para veicular
a sua progressao tematica, esclarecendo as davidas dos alunos.

A medida que interpretdvamos colaborativamente, direcionava a atengdo dos alunos
para responderem as questdes propostas, aquando da analise dos versos ou estrofes nas
quais se encontrava o seu contetdo. Apesar de se ter provado um modo eficiente a nivel
da gestdo temporal, verifiquei que os alunos com mais fragilidades tiveram dificuldades
em acompanhar a aula. Tendo em conta que os poemas de indole revolucionaria ndo se
encontravam no manual e considerando a constante utilizacdo indevida do telemoével por
parte dos alunos nas aulas, contemplei para este Percurso Didatico a projecdo dos
materiais e das questfes de interpretacdo, partilhando-os com os alunos na plataforma
TEAMS. Néo estando impressos, notei que alguns discentes ndo foram capazes de tomar
continuamente notas no seu caderno, durante o momento dialdgico dinamizado, a partir
da visualizacdo do poema no quadro e/ou no telemovel e da projecdo dos cenarios de
resposta. Apesar de inicialmente dinamicos, os alunos também tiveram dificuldades em
relacionar a mensagem de apelo a acdo no poema com as ideias sintetizadas na atividade
anterior, apesar dos ideais de literatura revolucionaria e do foco no “futuro” serem

transversais aos excertos selecionados, bem como a carta inicialmente lida.

2.1.2. Palavras Proibidas e leitura do poema “Hino a Raziao”

Tendo em conta os obstaculos anteriormente descritos, inclui uma vertente ltdica na
aula seguinte, reduzindo igualmente o nimero de atividades na planificacdo (Anexo 13).
Assim, adotando uma pratica que muito nos foi veiculada na nossa formacéo de didatica
da lingua estrangeira, dinamizei um jogo como lead-in para a aula, desafiando os alunos
a jogar as Palavras Proibidas (Anexo 14). Para esta atividade, um voluntério teria de se
dirigir a dianteira da sala e descrever da melhor forma possivel a palavra que se
encontrava no cartdo, levando a que os colegas a adivinhassem, sem nunca proferir uma
das ‘palavras proibidas’. Os vocabulos selecionados (Justica, Igualdade, Liberdade,
Amor, Noite, Morte e, finalmente, Razdo), eram posteriormente revelados nos
diapositivos de apoio (Anexo 15), acompanhados de excertos dos poemas nos quais
surgem enquanto entidades maiusculizadas, ou como interlocutores do sujeito poético,
apoiando a leitura do poema visado.

No jogo, os alunos mostraram entusiasmo e, tendo sido a palavra ‘Razdo’ deixada
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para o final do jogo, servindo de mote para a leitura do poema, observei um maior
interesse para a interpretagéo textual. Em seguida, foi solicitado que os alunos lessem o
poema individualmente, dando depois lugar a uma leitura e interpretacéo partilhada do
mesmo. Na verdade, esta aula teria contemplado, inicialmente, 0 jogo, a leitura e analise
do poema, bem como a introducéo ao discurso politico. No entanto, esta organizagéo foi
alterada apo0s a lecionacdo da primeira aula. Assim, uma vez que os alunos demonstraram
particulares dificuldades na leitura e andlise de “A um Poeta”, decidi dedicar mais tempo
ao contacto aprofundado com o texto, tentando apoiar a compreensdo dos alunos. O
momento de interpretacdo coletiva e dialdgica foi dinamizado antes da resolugdo do
questionério de interpretacdo, por um lado, de forma a veicular os principais detalhes de
cada estrofe, apoiando a articulagdo semantica dos versos, tendo em conta a leitura
segmentada que observei na aula anterior, reforcando também os aspetos que deveriam
tomar nota nos cadernos diarios. Por outro, para que pudessem realizar o questionario de
interpretacdo com uma base mais consolidada. Para estas perguntas, foi necessario
conceder apoio a turma, principalmente, no item que pretendia estabelecer uma relacéo
de semelhanga entre o poema “Hino a Razao” e “A um Poeta”. Além disso, muitos dos
alunos, mesmo dedicando mais tempo ao contacto com o texto, adotaram uma postura
mais passiva na aula, pelo que ndo expunham as suas davidas durante a interpretacao e
ndo solicitavam uma repeticdo dos aspetos explicados. Para este efeito, verificaram-se
dificuldades na realizacdo, por exemplo, da pergunta 2.1., uma vez que nao tinham
entendido o conteddo da segunda e terceira estrofes do poema, principalmente, com a
referéncia a “poeira movediga”, aos “astros e sois”, bem como a “arena tragica”. Apos a
correcdo dos exercicios através dos cenarios de resposta, consolidando a intencdo
revolucionaria presente nos poemas lidos, foi introduzida a atividade Conferéncias
Democraticas da ESPAV, a partir de um excerto da autoria do poeta em estudo, que
estabelece os objetivos das Conferéncias Democraticas do Casino, apresentando as
instrucdes para a mesma (Anexo 16). A partir daqui, demos inicio ao investimento

didatico para o género do discurso politico.

2.1.3. O género textual do discurso politico

Para a analise e posterior producdo do discurso politico, realizaram-se varias
atividades com vista a analisar diferentes dimensdes do género. Para as mesmas, foi

fulcral a leitura de Oliveira (1987), tendo em conta a sua minuciosa desconstru¢do de um
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discurso de Natélia Correia, bem como as considera¢des de Orlandi (1998) e Lima &
Coutinho (2021), a nivel do significado produzido pela modelagem dos elementos
linguisticos, promovendo a interpretacéo textual dos alunos. Para continuar a veicular a
nossa tentativa de articular o meio poético e civico, permitindo igualmente efetuar uma
reflexdo acerca do presente dos alunos (no ambito do jogo inter-histérico, referido por
Franchetti, 2021), introduzimos o trabalho sobre o discurso politico na terceira aula do
Percurso (Anexo 17) com a audicdo do poema “As Maos”, de Manuel Alegre, a partir da
declamacdo de Carlos Paredes, disponivel no Youtube, acompanhada da projecdo do
poema no quadro (Anexo 18). O objetivo seria a realizacdo de uma word cloud na
plataforma Mentimeter (Anexo 19), discutindo posteriormente a semelhanca do poema
com o imagindrio e apelo a agcdo de “A um Poeta”, bem como a defesa de ideias em “Hino
a Razao”.

Para a analise da estrutura e de elementos estilisticos do genero visado, foi lido
um exemplar, no ambito do 75.° aniversario da Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos (Anexo 20), corrigindo a ficha “Discurso Politico!” (Anexo 21), que tinha sido
anteriormente atribuida como tarefa para casa. De facto, verifiquei o prenincio de um
aspeto que se manifestou de forma mais evidente em aulas futuras: a realizacdo autdnoma
das atividades compromete o contacto de alguns alunos com as mesmas, uma vez que
nem sempre as cumprem. Mesmo assim, ao contrario da leitura e analise dos poemas, 0s
alunos mostraram-se mais interessados e mais participativos, elogiando o contetdo do
discurso apos a leitura em voz alta do mesmo, sendo dindmicos na apresentacdo das suas
respostas (mesmo alunos que ndo tinham realizado os exercicios). Estas foram
progressivamente redigidas no quadro branco e corrigidas, sendo que 0s cenarios de
resposta foram depois partilhados virtualmente com os alunos (Anexo 22). Tal como na
interpretacdo de “A um Poeta”, a mobilizagdo da gramatica para a interpretacdo textual
foi um obstaculo, pelo que, apesar de responderem corretamente a nivel da explicitacdo
metalinguistica, a maioria dos alunos ndo entendeu o valor argumentativo das unidades
identificadas. Para além de me servir dos cenarios de resposta, foi produzido um
PowerPoint de apoio a sistematizacdo dos aspetos analisados, elementos que continuaram
a figurar em aulas posteriores (Anexo 23). Prevendo um excedente de tempo de aula, foi
distribuida a ficha “Linguagem do Discurso Politico” (Anexo 24) para 0s alunos

realizarem até ao final da aula, com base no discurso ja analisado.

Na quarta aula do Percurso (Anexo 25), o tempo foi dividido entre a realizagéo
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inicial de um momento de avaliagdo sumativa e a conclusdo da ficha anteriormente
iniciada. Foram concedidos 15 minutos para os alunos terminarem os exercicios iniciados
na aula anterior, corrigindo-os em conjunto nos 35 minutos remanescentes. De forma a
aprofundar o entendimento dos alunos relativamente ao género em estudo, apoiando a sua
posterior produgdo textual, incidindo na mobilizagdo dos elementos linguisticos para a
analise do texto, a ficha previa a interpretacdo do valor argumentativo e persuasivo dos
nomes e adjetivos usados pelo autor, de forma a apoiar a sua causa. Além disso, a ficha
foi construida na impossibilidade de realizar laboratdrios gramaticais, pelo que tentdmos
contemplar os elementos de observacdo, verificacdo e manipulagédo (Cardoso, 2020) para
a sistematizacao dos atos ilocutorios presentes no texto, que para além de ser um contetido
recentemente lecionado pela professora cooperante, seria de Util aplicacdo para 0s
discursos originais dos alunos. Infelizmente, alguns demonstraram uma postura menos
participativa e proativa, tanto na realizacdo como na correcao dos exercicios (Anexo 26
e Anexo 27), comparativamente a aula anterior, tendo em conta a realizagdo de um

momento de avaliacéo.

Na impossibilidade de refletir acerca de todas as aulas, salientamos a realizagéo
de uma atividade para a discusséo de aspetos extratextuais e pragmaticos que contribuem
para o carater persuasivo de um discurso politico, analisando as particularidades
entoacionais das palavras, pausas e as modelacGes de ritmo nas frases, a partir da
visualizac¢do do discurso “I have a dream”, de Martin Luther King. Além disso, a Ultima
aula do Percurso Didatico foi dedicada a lecionacdo da vertente noturna de Antero
(Guerreiro, 2014). Tomei partido de elementos que se provaram frutiferos em aulas
anteriores, pelo que foi sucintamente analisado o conteudo do poema “Na Mao de Deus”,
a partir da declamacdo dramética da atriz Maria do Céu Guerra, de forma a apoiar a
posterior leitura e analise do poema ‘“Palacio da Ventura”, concretizando, assim, o roteiro
pela plural poesia de Antero, desde uma vertente idealista e revolucionaria, ao

pessimismo existencial (Guerreiro, 2014; Seco & Pedrosa, 2012).

2.1.4. MDG: Producéo de um discurso politico

Para além de se enquadrar como um género que se relaciona proximamente com as
tematicas de intervencdo social propostas por Antero, o discurso politico € em si, um texto
argumentativo e performativo (Oliveira, 1987), aproximando-se da propria

performatividade da poesia, que temos vindo a referir no presente relatério. Além disso,
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surge como uma tentativa de dotar os alunos deste espirito interventivo e de acdo no meio
social, bem como da sua formagao ética, sendo que a nogdo de ‘politico’ e as condigdes
de producéo de textos e enunciados que dele decorrem, ndo devem ser relegados apenas
para a esfera partidaria e da governacdo politica ou estatal, tal como referido por Silveira
(2016).

Assim, ap0s a terceira aula, foi publicado na plataforma TEAMS a realizacdo da tarefa
de escrita, a pares, de um discurso politico. Juntamente com as suas indicacgdes, foi
publicada uma tabela de planificacéo textual (Anexo 28), que espelhava a sistematizacao
da estrutura do género ja efetuada com recurso aos diapositivos de apoio, de forma a que
os alunos esquematizassem a progressao do seu texto através de um rascunho inicial.
Assim, articulamos as considerac@es de Oliveira (1987), de Celi Pinto (2006) e da analise
de varios discursos de Marcelo Rebelo de Sousa por Oliveira et al. (2020), juntamente
com as propostas de Fantianati (1991), que esquematiza a dimensdo argumentativa deste
género a partir dos termos superstimacao, subestimacé@o e conciliagdo, bem como de
Barros (2006), que a concebe a partir da promocéo, envolvimento e engajamento.
Posteriormente, as mesmas foram simplificadas, de forma a tornar o MDG mais percetivel
para os alunos, aproximando-se do raciocinio subjacente ao texto constituido por uma
introducdo, desenvolvimento e concluséo, o que facilita igualmente o reconhecimento da
sua estrutura e das suas caracteristicas relativamente estaveis enquanto genero textual
(Bronckart, 1997), bem como a sua textualizacdo (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004).

Uma vez que a sequéncia de aulas foi intercalada com a interrupcao letiva da Pascoa,
os alunos tiveram cerca de duas semanas para entregar virtualmente tanto uma proposta
de planificacdo, bem como uma primeira versdo do seu discurso politico, pelo que a pausa
letiva foi frutifera para a correcdo e devolucdo dos trabalhos dos alunos. Com o regresso
as atividades letivas, foi aberta uma nova tarefa para que os alunos aprimorassem e
finalizassem os seus textos, a partir das correcdes que Ihes foram efetuadas, com vista a
apresentacdo dos mesmos a comunidade escolar, realizada no dia 17 de abril, nas
Conferéncias Democraticas da ESPAV, na qual os alunos foram muito dindmicos no
contacto com o publico, bem como persuasivos na apresentacdo dos discursos.
Centralizamos o cumprimento das etapas por parte dos alunos numa tabela propria
(Anexo 29), com o intuito de apoiar a nossa analise dos dados, pelo que a generalidade
cumpriu as etapas do trabalho previsto, registando-se apenas um aluno que ndo cumpriu

nenhumas das fases propostas.
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2.1.5. Interpretagdo de “Num Bairro Moderno” de “Avé-Marias”

O Percurso Didatico de Cesario Verde demonstrou-se desafiante pelo curto tempo
disponivel para o mesmo. Assim, foi estipulado com a professora cooperante que
lecionariamos em sala de aula apenas os poemas de “O Sentimento dum Ocidental”, tendo
em conta a articulacdo ainda prevista com o género da cronica. Ao contrério do Percurso
anterior, 0s poemas de Cesario foram lecionados com recurso ao manual, pelo que leitura
integral deste conjunto de poemas € prevista nas Aprendizagens Essenciais (DGE, 2018).
De forma diversificar as atividades e de permitir um contacto mais alargado com o autor,
os alunos foram instruidos para ler o poema ‘“Num Bairro Moderno” em casa,
comparando-o0 com duas pinturas do artista Giuseppe Arcimboldo. Para além de permitir
uma perspetiva interartistica, concretizando o cruzamento do texto poético com outros
textos, tal como referido por Aguiar e Silva (2010), serviu como uma introducéo a poesia
cesariana e a aspetos concretos da mesma, tais como O recurso a sinestesia e a
representacdo metaforica da realidade, através da sua transfiguracdo (salientando a

passagem “visdo de artista”). Esta introdu¢do (Anexo 30 e Anexo 31) provou-se

produtiva, pelo que a turma foi dinamica a comparar a representacdo pictorica da
fisionomia humana, por meio de frutas e legumes, com a descricdo semelhante que o
poeta efetua da vendedora de frutas, a partir da décima estrofe do poema. Partindo das
davidas dos alunos, relativamente as palavras “ignobil” e “macadamizada”, foi-me
possivel agilizar a explicitacdo planeada igualmente para o recurso expressivo hipalage
(“cobre ignobil”), bem como a atitude do poeta face as classes trabalhadoras no meio
social burgués descrito.

Ap0s este momento inicial, a introdugdo a “O Sentimento dum Ocidental” foi feita
através de uma breve discussdo acerca do possivel significado do seu titulo. A maioria
dos alunos mostrou-se hesitante em responder, pelo que so trés alunos referiram que o
titulo referir-se-ia a alguém que habitaria no “mundo ocidental”. A partir deste momento,
foi introduzida a sua estrutura em quatro poemas, distribuindo aos alunos um material
para orientar o seu estudo autdbnomo (Anexo 32), concebido para que centralizassem na
tabela os aspetos mais relevantes de cada um dos poemas, relativamente a descricao do
meio citadino e do efeito do mesmo no poeta, a descricdo das classes sociais, bem como
da transfiguracao do real.

Antes da leitura e analise de “Avé-Marias”, os alunos foram questionados
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relativamente & simbologia da expressdo que dé titulo ao poema, de forma a salientar a
importancia do tempo e do progressivo anoitecer para 0 conjunto de poemas.
Posteriormente, os alunos leram individualmente o texto, circulando pela sala para o
esclarecimento de duvidas. Ao contrario das minhas expetativas, 0s alunos nao
demonstraram desmotivacao pela extensdo do texto, na verdade, alguns referiram que a
linguagem utilizada na descricéo o tornava mais acessivel, comparativamente a poesia de
Antero, salientando o seu carater mais abstrato. Apos 0s 10 minutos de leitura, os alunos
leram 0 poema uma segunda vez, sendo acompanhada pela declamagdo do mesmo (a
partir de um video publicado no Youtube pela RTP). Adotei esta pratica em aulas futuras,
uma vez que verifiquei que os alunos tinham uma melhor percecédo do texto apés a leitura
expressiva dos poemas, se a mesma veicular produtivamente o seguimento e a articulacao
dos versos, evitando as dificuldades que verifiquei nas aulas do Percurso Didatico
anterior. Outra estratégia que continuei a implementar foi a analise conjunta através do
didlogo com a turma antes da realizacéo de exercicios, de forma a orientar as suas linhas
de andlise. Os alunos demonstraram um entendimento satisfatorio da globalidade do
texto, sendo capazes de identificar recursos expressivos nas diferentes passagens
sugeridas, tendo, no entanto, dificuldades em entender vocabulos concretos, tais como
“calafates”, “couragado” ¢ “arlequim”. Por sua vez, foi necessario auxiliar a interpretacdo
da evocacao de Camdes, como meio de evasao da cidade que desperta o “desejo absurdo
de sofrer”, aspeto que se provou dissonante para a turma.

Apos a interpretacdo, a realizacdo dos exercicios a pares foi aparentemente eficiente
para o tempo alocado. No entanto, verifiquei que alguns alunos comegam por efetuar os
exercicios que lhes sdo mais acessiveis, deixando aqueles em que tém dificuldades para
trés, nem sempre pedindo esclarecimentos ao professor. Tal como em aulas anteriores, o
item que solicitava a mobilizacdo do conhecimento gramatical para a interpretacao textual
foi recebido com alguma confusdo, devido a retoma do conceito de deitico, apesar de
termos discutido a relevancia da utilizacdo da primeira pessoa do plural pelo poeta,
enquanto cidaddo da cidade que descreve. Findo o tempo alocado para a realizacdo dos
exercicios, os alunos foram proativos na sua corre¢do, principalmente, na identificacdo
de recursos expressivos, tendo demonstrado compreender o conceito de sinestesia, uma
vez que se verificaram pares que salientaram passagens vidveis que ndo foram
identificadas na nossa interpretacdo colaborativa. Por fim, os alunos foram desafiados
para, em casa, relacionarem a descri¢do da cidade de Lisboa e 0s seus contrastes sociais,

com um elemento pictorico, através da plataforma Padlet, justificando a sua escolha.
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2.1.6. “Noite Fechada”: reconstituicido do percurso do poeta

Na aula seguinte (Anexo 33), dinamizou-se a leitura do poema ‘“Noite Fechada”.
Como introducdo a mesma, iniciei uma curta discussdo acerca das imagens e das
explicacOes partilhadas na plataforma Padlet. Apesar de néo ter contado com a adeséo de
todos os alunos que fizeram a tarefa, verificaram-se leituras muito pertinentes, referindo
0 carater sombrio e aprisionador da cidade, aspeto refletido também pelo predominio de
imagens a preto e branco, surgindo igualmente comparacGes com diferentes obras de arte
e referéncias a assimetrias sociais (Anexos 34).

Em seguida, os alunos leram silenciosamente o poema “Noite Fechada”, pelo que nao
se verificaram dificuldades particularmente assinalaveis na sua compreenséo. Uma aluna
voluntéria leu expressivamente o texto, dando lugar a interpretacdo coletiva, na qual os
alunos se revelaram dindmicos e participativos, convidando-os a interpretar os elementos
que constituem referéncias a transformacéo da cidade pela iluminacéo e pelo despertar da
vida boémia, pelos elementos transfigurados que séo evocados pela imaginacdo do poeta,
bem como o contraste entre as classes profissionais referidas e o término do poema na
“brasserie”, que sendo um restaurante de requinte frequentado pelo poeta, os alunos
consideraram particularmente interessante, tendo em conta o aparente compadecimento
do mesmo para com as classes mais pobres, salientando que o préprio poeta faria parte
das assimetrias sociais que tinhamos vindo a analisar.

Para explorar o poema, foram concedidos dois materiais aos alunos (Anexo 35), sendo
gue 0s seus cenarios de resposta se encontram no Anexo 36. A partir da ficha realizada
em pequenos grupos, foi reconstituido o trajeto do poeta, efetuando um levantamento dos
espacos observados. Posteriormente, efetuaram um levantamento das formas verbais do
texto, com vista a sistematizar o seu valor expressivo na construcdo semantica do poema.
Nesta fase, enfrentei dois desafios. Primeiro, a gestdo do tempo, pelo que a interpretacéo
dialégica do texto se alongou para l& do tempo previsto. Em seguida, os alunos
evidenciaram algumas duvidas no exercicio de levantamento das formas verbais, ndo s6
pela quantidade de verbos concentrados no poema, mas também pelas noc¢des basicas dos
paradigmas flexionais verbais, que alguns alunos demonstraram ndo se recordar.
Relativamente ao primeiro, tomei a decisdo de agilizar o0 momento de correcao previsto
para o final da aula, corrigindo e sistematizando o percurso do poeta, assim que verifiquei

que a atividade tinha sido concretizada pela maioria dos grupos. Relativamente ao
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segundo, foi necessario guiar oralmente o levantamento das formas verbais, elemento que
se provou menos frutifero para os alunos. Assim, para uma abordagem mais produtiva, a
instrucédo do levantamento da totalidade das formas verbais poderia ter sido simplificada,
pelo que a prépria disposicdo do esquema poderia ter sido mais clara, uma vez que 0s
alunos ndo entenderam em qual dos campos deveriam associar as generalizagdes do item
2.1. No geral, a turma demonstrou uma postura extremamente ordeira, em virtude desta
aula ter sido observada por uma docente da faculdade, o que permitiu uma melhor
agilizacao desta etapa da aula e da concretizacdo do plano delineado para a mesma.

2.1.7. O género textual da cronica

Ap6s a lecionagao de “Noite Fechada”, foi iniciado o trabalho sobre o género da
cronica, intercalando-o com a lecionagdo dos restantes poemas de “O Sentimento dum
Ocidental”. De facto, a cronica surge como um género no qual se manifesta um registo
hibrido, entre a dimensdo estética do texto literario e a objetividade tipica do texto
jornalistico (Lopes, 2010a; Lopes, 2010b; Seara & Soares, 2020), meio no qual encontra
0 seu principal contexto de producdo e pratica social de referéncia (Botelho, 2019;
Massaud, 2005). Alias, Massaud (2005) refere que “O cronista pretende-se ndo o reporter,
mas 0 poeta ou o ficcionista do quotidiano.” (p. 104). De forma a veicular, assim, as suas
semelhangas com a poesia de Cesario, foi dinamizada a leitura da cronica “Ler uma cidade
a p¢”, de Maria Jodo Lopes. Apos a leitura silenciosa, os alunos realizaram, a pares, 0
conjunto de questdes apresentado no verso da ficha (Anexos 37, 38 e 39), de forma a
familiarizarem-se com o caréater hibrido anteriormente referido da cronica, desafiando-os
igualmente a interligar a deambulacdo da autora e a sua utilizacdo de metaforas, com o
percurso de Cesario pela cidade de Lisboa e a sua transfiguracdo do real. Nesta atividade,
0s alunos mostraram-se muito pouco proativos, lendo e efetuando os exercicios de forma
morosa, necessitando de substancialmente mais tempo do que planeado para a realizacéo
da tarefa. Apesar da apatia dos discentes na realizacdo desta atividade, os mesmos foram
ao encontro dos seus objetivos principais, referindo ndo s6 a semelhanca da linguagem
com a de uma obra literaria (que gerou algumas davidas relativamente ao significado de
certas passagens), bem como da semelhangca com os poemas de Ceséario, referindo
passagens concretas do inicio de “Avé-marias”, tendo em conta a observagao do rio pela
autora.

Finda a lecionagdo dos poemas “Ao Gés” e “Horas Mortas” e apds a realizagdo de um
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momento de avaliagcdo sumativa (Anexos 40 e 41), foi dinamizada uma curta discussao
acerca das problematicas sociais com que os alunos ainda se deparam e ainda observam
no seu dia a dia, partindo do enquadramento de “O Sentimento dum Ocidental”,
evidenciando-se respostas como “pobreza”, “bullying”, “intolerancia” ¢ “injusti¢as”, a
partir das quais se particularizaram respostas como “racismo”, “discriminagdo” e
“discriminagdo a estrangeiros”, foi dinamizada a leitura coletiva da cronica
“Discriminagdo ¢ homofobia: entre insultos e ameacas”, de Xavier Pereira, com o intuito
de conceder aos alunos o contacto com um exemplar do género que mobiliza o recurso
ao humor e a ironia, bem como de um registo mais objetivo. Assim, foi solicitado aos
alunos que comparassem oralmente as crénicas de Xavier Pereira com a de Maria Jodo
Lopes, pelo que aspetos como a tematica, a simplicidade, a auséncia de metaforas e até a
dificuldade de leitura foi referida, realizando posteriormente 0s exercicios propostos. No
entanto, apenas houve tempo para a realizacdo dos mesmos oralmente, registando as
respostas dos alunos no quadro, sistematizando-as posteriormente com 0s cenarios de
resposta (Anexo 42). Finalmente, foi contextualizada a atividade de producéo textual da
cronica (Anexo 43), assumindo moldes semelhantes a atividade do discurso politico,
solicitando que os alunos efetuassem autonomamente uma ficha de sistematizacdo da
estrutura do género textual (Anexo 44), baseada na tabela de comparacéo de cronicas de
Botelho (2019). Tendo terminado a lecionagdo de Ceséario Verde e dos conteudos
incluidos na minha PES, foi necessario a introducdo ao romance de Eca de Queiros.
Assim, a ficha foi-me entregue pelos alunos na aula seguinte para que a pudesse corrigir,
pelo que um dos pontos menos positivos deste Percurso Didatico foi a extensdo desta
atividade, para la da lecionacdo com o poeta com o qual pretendia fazer a devida

articulacéo.

2.1.8. MDG: Producéo de uma cronica

A cronica apresenta-se como um género multifacetado, sendo que a sua utilidade e
valor didatico reside nos diferentes temas que pode abordar (Vicente, 2010), bem como
no seu carater hibrido, que ja referimos. Para a produ¢do do MDG, dos materiais das
atividades que descrevemos e para a tabela de planificacdo do género (Anexo 45),
centralizei o objetivo de producdo de uma reflexdo pessoal e subjetiva, tendo em conta
uma base objetiva, comumente ligada a detalhes ou eventos do quotidiano (Botelho, 2019;
Kdche & Marinello, 2013; Lopes, 2010a; Lopes, 2010b; Seara & Soares, 2020). Assim,
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apesar de Vicente (2010) e de Koche & Marinello (2013) referirem uma possivel
disjuncdo entre a cronica jornalistica e literaria, produzi um modelo de género e um
enquadramento do contexto de producdo dos textos com base no seu carater hibrido
veiculado, principalmente, por Lopes (2010a; 2010b) e por Botelho (2019), de forma a
ndo excluir a flexibilidade do género ou de efetuar juizos de literariedade. Assim, a
esquematizacdo de uma cronica por Botelho (2019) foi crucial para a veiculagdo do
modelo de género pretendido.

Neste sentido, e adotando a metodologia anteriormente aplicada para a produgéo do
discurso politico, foi aberta uma tarefa inicial na plataforma TEAMS, para que os alunos
submetessem a sua tabela de planificacdo textual, bem como um primeiro rascunho da
sua crénica, sendo que, apos serem enviadas corre¢des aos alunos, foi aberta uma segunda
tarefa para submissdo das cronicas aprimoradas pelos mesmos, com base no retorno
critico concedido. O objetivo seria compilar as cronicas produzidas num livro de turma,
que espelhasse os seus ‘“sentimentos enquanto ocidentais”, para publicacdo no site do
AEA. Lamentavelmente, verifiquei neste processo uma marcada resisténcia por parte dos
alunos. De facto, o Percurso Didatico de Antero permitiu uma articulacdo mais proficua
entre os dominios, equilibrando a leitura literaria e a exploracéo do género. Ja o Percurso
Didatico para a poética de Cesario acabou por articular a cronica no fim do mesmo, pelo
que a concentracdo de elementos de avaliacdo nesta época do semestre, bem como o
aproximar do final do ano letivo, contribuiu para uma adesdo muito mais reduzida por

parte dos alunos, tal como verificamos no Anexo 46.

2.2. Lingua Estrangeira
2.2.1. Ensino Secundario: Refugee Experiences through Poems

No ensino secundario, foi planeada uma sequéncia de quatro aulas, concebida para
culminar num encontro intercultural com a turma EFA. Assim, e no &mbito da tematica
do multiculturalismo, tendo em conta a quarta area tematica das Aprendizagens
Essenciais para o 11.° ano de escolaridade, “Um Mundo de Muitas Culturas” (DGE,
2018), foi dinamizado um projeto que articulou a progressiva producéo de um cartaz com
vista a consciencializacdo da comunidade escolar para as experiéncias de vida de
comunidades de refugiados (articulando informacéo objetiva e 0 meio poético), com aulas
direcionadas para a leitura e discussdao de poemas, que surgiram como 0s meios de

contacto com a alteridade e com essas experiéncias, tomando partido do valor didatico da
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“literature of migration”, tal como referido por (Janachowska-Budych, 2023, p. 248).
Assim, foram lecionados poemas como “Home”, de Warsan Shire, “We Refugee”, de
Benjamin Zephaniah e “Head Over Heels”, de Emithal Mahmoud. Para confirmar a
adequacdo dos textos ao nivel dos alunos, os mesmos foram inseridos na plataforma

Oxford Text Checker (https://www.oxfordlearnersdictionaries.com/text-checker/result).

Para além de ter sido Util para prever palavras e expressdes que poderiam gerar dividas
aos alunos, é importante referir que a plataforma atribui um nivel do CEFR a cada palavra,
ndo avaliando a sua dimensdo estilistica. A tarefa de sele¢do ou exclusdo de um texto
consoante esta caracteristica coube, assim, ao professor estagiario.

Os alunos foram também orientados para a dinamizacdo de momentos de
comunicacdo virtual com os alunos da turma EFA, através da aplicacdo Whatsapp, de
forma a familiarizarem-se progressivamente e registarem as suas reflexdes relativamente
ao dialogo intercultural numa ficha (Anexo 47) inspirada pela Autobiography of
Intercultural Encounters (Conselho da Europa, 2009). Pretendi, assim concretizar as
diferentes dimensdes para a ICE, segundo Porto (2018), permitindo, no dialogo
intercultural e no trabalho em grupo, o desenvolvimento da dimensdo relacional dos
alunos, no contacto literario, na producdo do poster e na tarefa de reflexdo, da sua
dimenséo critica, pelo que a sua dimenséo civica foi concretizada pelo contacto com a
turma EFA e pela producéo do cartaz, com vista a montar uma exposicéo, sensibilizando

a comunidade escolar para o tema.

2.2.1.1. Project Step 1: Information Research and Al Generated Poetry

Apo6s uma aula de introducdo a tematica geral e ao projeto a desenvolver em grupos,
os alunos desenvolveram a primeira etapa do mesmo, na segunda aula da sequéncia (50
minutos- Anexo 48). Assim, foram providenciadas novamente as instrucdes, recorrendo
a uma apresentacdo PowerPoint que acompanhou e apoiou toda a sequéncia de aulas
(Anexo 49), pelo que os alunos deveriam pesquisar por uma problematica que podera
levar a que alguém tenha de fugir do seu pais de origem, ou uma problematica que se
possa evidenciar apds essa fuga, a partir da qual desenvolveriam o seu projeto, procurando
informacGes e dados importantes acerca desse tema para figurarem no seu cartaz. Na aula
anterior, os alunos tinham sido providenciados com exemplos de hiperligacdes Uteis para
esta primeira tarefa. A medida que os temas eram delineados, os mesmos foram escritos

no quadro, de forma a evitar temas repetidos. Em seguida, os alunos deveriam usar a
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plataforma ChatGPT para produzir uma quadra acerca do tema escolhido, a partir da qual
deveriam publicar, numa pagina da plataforma Padlet a hiperligacdo para a fonte de
informacdo relevante, a estrofe gerada por inteligéncia artificial, bem como um sucinto
comentério em que explicassem a relacdo estabelecida entre a quadra e 0 tema que
escolheram.

Tendo observado o uso de plataformas de inteligéncia artificial na realizacdo de
trabalhos autébnomos, decidi contemplar este uso como parte do préprio processo do
projeto. Para além de as mobilizar para um objetivo pedag6gico concreto, esta op¢do
permite agilizar a segunda etapa da producdo do poster — a escrita poética — pelo que 0s
alunos teriam agora um ponto de partida para a producao do restante poema. Além disso,
a partilha estipulada no Padlet possibilitava a inser¢cdo de um elemento de interpretacdo
textual, impelindo nos alunos a operacéo reflexiva de interligar os diferentes elementos
recolhidos (tema escolhido, informacéo relevante acerca do mesmo, ponto de partida do
seu poema). No geral, a turma foi dindmica, notando-se um contraste com a atitude
demonstrada na primeira aula, na qual os alunos mantiveram a sua posicao totalmente
passiva e resistente a figura do professor estagiario. Parcialmente ultrapassada essa
barreira interpessoal, 0s alunos foram criando paulatinamente, ap0s esta aula, uma relacao
de confiangca comigo e no trabalho a desenvolver, pelo que se mostravam envolvidos e
motivados para concretizar o projeto. No entanto, verifiquei que, em instancias pontuais,
os alunos aproveitaram 0 acesso tecnologico para a criacdo dos grupos virtuais com 0s
alunos EFA, em vez da dinamizacéo do projeto. No final, a maioria dos alunos cumpriu
a etapa a desenvolver durante a aula, verificando-se trés grupos que, apesar de reunirem
os elementos, ndo publicaram no Padlet, sendo-lhes solicitado para o fazerem
autonomamente (Anexo 502)., antes da aula seguinte, estabelecendo-se uma data de
entrega desse trabalho de casa para poder conceder retorno critico, tal como se verifica

nos diapositivos de apoio.

2.2.1.2. “Head over Heels”; Project Step 2: Poetry Writing
A terceira aula da sequéncia, sendo de 100 minutos (Anexo 51), possibilitou a
discussdo de um poema, para além da continuacdo do projeto. Assim, e contactando com

a multimodalidade do texto poético e com a dimensao expressiva da sua vertente oral, Util

2 No anexo, verifica-se a publicagdo dos elementos solicitados e de outras estrofes da sua autoria, uma
vez que alguns grupos, no final da segunda etapa, editaram a publicacdo como forma de entrega do seu
poema, em vez de o submeterem pelo meio solicitado.
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para desafiar as perspetivas dos alunos relativamente a problematicas sociais (Melin,
2010; Newfield & D’Abdon 2015), foi dinamizada a visualizagdo da declamagdo do slam
poem “Head over Heels”, de Emithal Mahmoud, solicitando que os alunos tomassem nota
dos dados numéricos e dos conflitos referidos pela poetisa e que surgiam escritos no ecra.
As respostas dos alunos foram escritas no quadro, projetando a correcdo através dos
versos transcritos (Anexo 52). Em seguida, foram salientados os versos nos quais a
poetisa reflete acerca da expressdo da experiéncia de refugiados pelo meio poético, de
forma a questionar os alunos acerca da diferenca entre uma linguagem objetiva e a
linguagem poética. Infelizmente, a turma mostrou-se hesitante em responder, no entanto,
dois alunos referiram que para além de haver uma diferenca, a linguagem poética pode
ser mais impactante, uma vez que nem sempre se refere a realidade de forma direta, sendo
necessario interpreta-la para entender o seu significado.

A partir desta atividade inicial, realizamos a segunda etapa do projeto. Foi dinamizado
um exercicio inicial (pre-project task) de gap-filling, para que os alunos se
familiarizassem com a dimensdo estética da linguagem. Assim, com base num dos
poemas discutidos na primeira aula, da autoria de Warsan Shire, e do poema de
Mahmoud, os alunos treinaram a construcdo de metaforas, bem como do uso expressivo
de nomes e adjetivos, atividade na qual os alunos se mostraram bastante interessados e
participativos. Apos a sua realizacdo, as respostas foram registadas num documento que
se manteve projetado no quadro, de forma a auxiliar a continuacdo do projeto, seguindo
a proposta de Fithriani (2021) para a construcdo de um banco de vocabulario (Anexo 53).
Assim, os alunos foram instruidos para continuar o seu poema, ndo permitindo a
utilizacdo de tecnologia nesta fase, de forma a garantir que as novas estrofes seriam da
autoria dos alunos. A gestao desta etapa foi mais desafiante, pelo que o envolvimento dos
alunos na fase pre-task fez com que a tarefa ocupasse mais tempo do que inicialmente
planeado. A nivel pessoal, a minha gestao estratégica do tempo foi comprometida por
uma certa inibicdo em cortar a participacdo da turma, uma vez que esta foi a primeira
instancia na qual verifiquei um verdadeiro envolvimento e motivagao intrinseca por parte
deste grupo de alunos, numa atividade que ndo foi proposta pela docente titular. Durante
o desenvolvimento das estrofes originais, os alunos mantiveram o seu empenho e a sua
proatividade, no entanto, verificaram-se membros de alguns grupos que, em vez de
auxiliarem na escrita poética, estavam a terminar a primeira etapa do projeto, publicando
no Padlet da turma os elementos solicitados, aspeto que ilustra a importancia da

concretizacdo da sequencialidade das etapas e da inter-relacdo das mesmas, tal como
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refere Harmer (através da expressdo “threads” 2015, p. 224) e Nunan (referindo “task
chaining”, 2004, p. 25). Assim, nem todos os grupos terminaram a tarefa nesta aula, pelo
que queriam continuar a desenvolver o seu poema. Foram recolhidas as estrofes escritas
pelos grupos que terminaram, concedendo mais tempo na aula seguinte para quem néo

terminou a etapa.

2.2.1.3. Project Step 3: Poster Design

A Ultima aula da sequéncia (50 minutos) (Anexos 54 e 55) foi dedicada a finalizacao
dos projetos em aprego. Assim, para 0s que tinham terminado o poema, as suas estrofes
foram devolvidas com retorno critico, passando a producdo do seu cartaz.
Simultaneamente, os restantes grupos foram instruidos para terminarem a escrita do
poema, pelo que verifiquei a mesma distribuicdo das tarefas ja referida na fase de
observacdo, na medida em que, dentro de um mesmo grupo, alguns membros focaram-se
na escrita poética, sendo que outros colegas iniciaram a producéo do cartaz. No decorrer
da aula, o0s grupos mostraram-se organizados e dindmicos, notando que,
interpessoalmente, a realizacdo do trabalho pratico permitiu que os alunos se
familiarizassem com a figura do professor estagiario, pelo que a postura da turma se
mostrou profundamente diferente, comparativamente com a fase de observacdo e com a
primeira aula da sequéncia, esclarecendo abertamente duvidas, solicitando multiplas
vezes a leitura das estrofes produzidas.

No final da aula, e tendo lido os poemas de todos os grupos, enquanto geria a
realizacdo da etapa, solicitei que os alunos transcrevessem 0 Seu poema para um
documento Word e que o submetessem numa tarefa aberta na plataforma TEAMS, de
forma a reler cada um e conceder-lhes retorno critico relativamente ao mesmo. Apos a
entrega, correcdo e devolucdo de todos os poemas, foi disponibilizada a entrega dos
cartazes. Tal como os textos da disciplina de Portugués, o projeto final dos alunos foi
corrigido, dando-lhes tempo para alterar possiveis erros contidos nos mesmos, com vista
a sua exposicao. Concentrdmos no Anexo 56 o cumprimento das tarefas pelos varios
grupos. A exposicdo dos cartazes foi dinamizada mais tarde, no conjunto de dias
comemorativos do AEA, o Dia D, no qual se previa a exposicdo a comunidade escolar de

trabalhos produzidos pelos alunos, entre outras atividades.
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2.2.1.4. Intercultural Encounter

Tendo particular relevancia enquanto o culminar desta sequéncia de aulas,
demarcamos o encontro intercultural, efetuado com os alunos da turma pés-laboral, da
seccdo dedicada as atividades extracurriculares, para uma descricdo mais detalhada.
Tendo em conta o perfil extremamente diverso e plurilinguistico da turma EFA, havendo
alunos que apenas comunicavam através do inglés, apresentando um conhecimento muito
superficial do portugués, bem como alunos que apresentavam o perfil linguistico inverso,
esta atividade foi particularmente desafiante para os alunos do Ensino Secundario, que
tiveram de mobilizar ambas as linguas e mediar entre os diferentes interlocutores,
verificando-se habeis utilizaces dos seu reportdrio plurilinguistico (Conselho da Europa,
2020), sendo também um particular desafio para mim, tendo de gerir a progressdo de
atividades com duas turmas simultaneamente. Para orientar as suas fases, foi utilizado o
PowerPoint de apoio, bem como folhetos na fase de discussdo em grupo, produzindo um
plano de aula para que as atividades previstas pudessem ser apreciadas anteriormente pela
professora cooperante (Anexos 57, 58 e 59).

Assim, apesar de uma profunda timidez inicial pela generalidade dos discentes, mas
principalmente, da parte da turma EFA, evidenciou-se depois um clima propicio, ndo s
para a discussao dos temas abordados, mas igualmente para a socializacao entre os alunos.
Para estabelecer este clima, os alunos participaram, de forma interessada e dinamica,
numa atividade adaptada do filme Freedom Writers, de modo a identificar semelhancas
entre si, apesar de todas as suas diferencas. A medida que o jogo avancava, as afirmacdes
apresentadas, a partir das quais os alunos deveriam aproximar-se de uma linha colada no
chdo, incidiram em particularidades da dindmica social em meios multiculturais, como
esteredtipos, momentos de discriminacéo e a adaptacdo a novos ambientes, nas quais 0s
alunos de ambas as turmas se expressaram abertamente e de forma sincera, apesar de se
terem verificado alguns alunos ainda hesitantes em se expor.

Posteriormente, foi realizada uma conversa guiada, dividindo os alunos pelos seus
grupos virtuais (de cerca de 6 a 8 alunos), de forma a poderem comunicar entre si. O
folheto guia permitia agilizar a transicdo entre cada uma das fases da conversa guiada,
principalmente para 0s grupos cujas mesas estavam longe da tela do projetor. Para esta
parte da atividade, foram providenciados aos grupos uma cartolina e um bloco de post-
its, com o intuito de centralizarem por escrito aspetos e elementos concretos da sua
conversa, por exemplo, palavras que os definiam, consideracdes acerca da fase de

comunicagdo virtual nas semanas precedentes e, finalmente, uma troca de experiéncias,
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pedindo aos alunos do Secundério que partilhassem os seus poemas e 0s contetidos
abordados em aula, e que os alunos EFA partilhassem a sua experiéncia pessoal. Ao longo
desta fase, presenciei com muito entusiasmo a colaboracdo entre duas turmas que
acompanhei proximamente no inicio da PES para poder concretizar esta atividade, na
qual, para além dos diferentes momentos da conversa guiada, os alunos puderam libertar-
se dos mesmos, discutindo outros temas. Exemplificando, durante a posterior fase de
apresentacdo dos post-it boards dos grupos, um deles referiu a curta discusséo que
tiveram acerca dos conflitos armados que se afirmavam no mundo, a partir das
experiéncias pessoais dos alunos EFA com a evasao a conflitos armados, bem como outro
grupo, nos quais os alunos refugiados demonstraram como escrever os nomes dos colegas
portugueses em urdu. Além disso, um aluno partilhou que a tematica abordada no seu
poema (acerca daqueles cuja entrada num pais pode ser negada), espelhava a historia de
vida de um dos alunos EFA do seu grupo. Verificou-se igualmente a produtividade do
contetdo das aulas na medida em que uma aluna, na sua apresentacdo, relacionou as
experiéncias descritas pelos colegas com as problematicas discutidas em aula, pelo que
outro aluno referiu que, uma vez gque 0 seu tema para o projeto ndo se relacionava com os
testemunhos dos colegas, o encontro intercultural possibilitou-lhe conhecer uma nova

realidade, sendo consciencializado para a mesma.

2.2.2. Ensino Basico: Verses for Justice

Na turma de 9.° ano, foram lecionadas multiplas aulas relacionadas com o tema de
PES e com a consciencializacdo dos alunos para diversas tematicas sociais. Focar-me-ei
na reflexdo das aulas dedicadas ao desenvolvimento do projeto Verses for Justice. De
modo analogo ao projeto aplicado na turma do Ensino Secundario, os alunos produziram,
em pequenos grupos, um cartaz com vista a consciencializar a comunidade escolar para
a situacdo de pessoas sem-abrigo, sensibilizando-a para participar na recolha de bens para
uma doacdo organizada. Esta atividade foi, assim, articulada com a associagdo ACRAS
(Associacdo Crista de Reinsercao e Apoio Social) a qual entregamos multiplos donativos
para a sua “Loja do Bem”, em Chelas. Aplicando estratégias semelhantes a intervencéao
com o Ensino Secundéario para o desenvolvimento das dimensdes critica e civica da ICE,
notamos que esta doacdo e 0 necessario contacto com o meio escolar auxiliaria no
desenvolvimento da dimens&o relacional, possibilitando a reflex&o acerca da realidade de

grupos socioeconomicamente desfavorecidos, apesar de ndo ter sido possivel o contacto
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direto dos alunos com a associagdo ou com 0s utentes com os quais trabalha. Esta parceria
nasceu pelo acompanhamento de uma turma do Ensino Secundério as instalagdes da
associagédo, o que agilizou a selecdo, contacto e preparacdo para a doagdo com uma
organizacdo externa a escola. Centralizdmos neste processo a mobilizacdo de cancoes,
tais como, “Imagine”, de John Lennon, “No More Trouble”, de Bob Marley e “Justice”,
de Nakkia Gold, canc¢do que foi relacionada com o tema “A Change is Gonna Come”, de
Sam Cooke. Recorri, mais uma vez, & plataforma Oxford Text Checker, para confirmar a
adequacdo dos textos ao nivel da turma. Apesar da prevaléncia do nivel Al nos seus
vocabulos, a dimensdo estilistica e a estrutura em verso dos textos foram aspetos que

requereram particular atencdo durante a lecionacao.

2.2.2.1. Song Puzzle challenge

Tendo em conta a eficacia de elementos ladicos nesta turma, a sequéncia de aulas
com vista a realizacdo do projeto e da leitura e anélise de cancGes iniciou-se com uma
aula ao ar livre (Anexo 60), decorrendo no espacgo de recreio nas traseiras do edificio
principal. Sendo o objetivo da aula introduzir os elementos que seriam alvo de reflexé@o
para o0 projeto, a mesma iniciou-se, como lead-in, com uma curta discussao acerca dos
aspetos que os alunos mudariam na nossa sociedade para a poder melhorar. Apesar de
participativos na discussdo e de inicialmente entusiasmados, 0 espaco exterior provou-se
um particular desafio. Em termos acusticos, nem todos o0s alunos me ouviam claramente,
pelo que a disposicdo dos alunos nesta fase inicial (sentados em linha horizontal, num
longo parapeito baixo que acompanhava o espaco verde central) contribuiu para alguma
distracdo. Em seguida, os alunos foram divididos em duas equipas para uma atividade de
reconstru¢cdo da ordem da letra da cangdo “Imagine”, de John Lennon, sendo-lhes
explicitadas as regras da atividade (Anexo 61). Cada equipa detinha duas estagcdes, com
cerca de 40 metros de distancia entre si, pelo que um conjunto de alunos de cada equipa
deveria correr a vez para ler e memorizar um verso da letra completa, transmitindo o que
lera ao conjunto de alunos selecionado para reconstruir a ordem correta da cangédo
(separada em tiras de papel — Anexo 62). O texto foi selecionado pela sua relativa
simplicidade lexical e reduzida extensdo, permitindo a realizacdo da atividade e da
discussdo posterior no reduzido tempo letivo de 50 minutos. Apesar de ter equilibrado a
veiculagdo das instrucdes entre a lingua estrangeira e a sucinta referéncia a expressdes

concretas em portugués, os alunos tiveram algumas davidas relativamente as regras, pelo
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que ndo acautelei, no plano da aula, uma curta exemplificacdo do jogo, estratégia
salientada posteriormente pela professora cooperante, que remediaria este aspeto.

Para gerir a atividade, posicionei-me junto a estacdo de resolugédo do puzzle, de forma
a assegurar o cumprimento das regras. Os alunos, que se mostraram particularmente
competitivos, reconstituiram a ordem dos versos mais rapido do que esperado, pelo que
se verificou uma equipa que comunicou eficientemente entre si, bem como alunos que
memorizaram mais do que um verso de cada vez. Durante a realizagdo, verificaram-se
momentos em que os alunos abandonaram a lingua estrangeira para comunicar. Na fase
posterior de discussdo, para a qual pude dedicar mais tempo, verifiquei que a
movimentagao no jogo, apesar de os ter motivado, ndo permitiu que os alunos notassem
0 contetdo dos versos. A partir desta constatacdo, concedi algum tempo para que 0s
alunos lessem a letra da cangéo, distribuida na totalidade a turma (Anexo 63), partindo
posteriormente para a discussdo. Nesta, alguns alunos mostraram-se hesitantes em
responder, sendo que, nos restantes, se verificou uma ligeira repeticdo das respostas
discutidas no inicio da aula. No final, foi sucintamente contextualizada a doagdo que

iriamos organizar.

2.2.2.2. Project Step One: Information Research

A semelhanca do projeto Refugee Experiences through Poems, foi planeada uma
sequéncia de etapas que contemplava a familiarizacdo dos alunos com a problematica
social abordada, através de pesquisa, da articulacdo com o meio poético e da acdo na
comunidade, indo ao encontro do desenvolvimento das trés dimensdes visadas pela ICE.

Assim, na primeira aula dedicada ao projeto (Anexo 64 e Anexos 65), parti de um excerto

da cangdo “No More Trouble”, de Bob Marley, desafiando a reflexdo acerca de quem
podemos ajudar no nosso dia a dia. Para além de se manifestarem intrigados pelo género
musical e entoacdo da variante linguistica do cantor, os alunos efetuaram importantes
ligacGes entre a cancdo e o que foi discutido na aula anterior. Apos uma contextualizacao
mais detalhada do projeto a desenvolver, os alunos realizaram um exercicio de
completamento de informacg@es, requerendo pesquisa virtual. Assim, utilizando os seus
telemdveis, os alunos recolheram, a pares, dados nacionais e mundiais acerca de pessoas
em situacdo de sem-abrigo, a partir de um conjunto de hiperliga¢fes providenciadas na
pagina da turma, na plataforma TEAMS. Uma vez que a selecdo de informac&o relevante

foi um aspeto que necessitou de alguma orientagcdo na turma 11.° CT, este modo de
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concretizacao tornou-se produtivo a nivel da gestdo temporal, permitindo a centralizagdo
de dados que os alunos poderiam mobilizar nos seus cartazes, evitando a dispersdo ou até
a falta de cumprimento deste aspeto. No entanto, refletindo meses depois do término da
PES, considero que, visando o desenvolvimento da dimensdo critica e reflexiva dos
alunos (no &mbito da ICE), bem como da sua consciéncia civica, foi-lhes retirada uma
importante oportunidade de descoberta e de contacto autbnomo com estas informacdes,
pelo que a atividade foi muito facilmente realizada pelos alunos. Apés a corre¢do do
exercicio, os mesmos foram questionados relativamente ao modo como se sentiam ao se
confrontarem com os dados pesquisados, pelo que os alunos referiram, por exemplo, que
0 numero era demasiado elevado para um pais pequeno como Portugal. Em seguida,
formaram livremente 0s grupos para a realizacdo das restantes etapas do projeto, que
foram redigidos no quadro, sendo instruidos para que cada aluno trouxesse, para a aula

seguinte, um conjunto de versos impactantes acerca das tematicas discutidas.

2.2.2.3. Project Step Two: Choosing an impactful verse

Partilhando a turma com o meu colega de estagio, que equilibrava igualmente duas
linguas, a gestdo das aulas a lecionar com vista aos nossos temas provou-se um desafio.
Assim, aproximando-se o final do ano letivo e a realizacdo de avaliagdes sumativas, foi
necessario planificar a sequéncia de etapas para o projeto, bem como a dinamizacao de
conteddos que figurariam nesses elementos de avaliacdo. Este constrangimento permitiu-
me enfrentar a tarefa de articular os meus objetivos tematicos com, por exemplo, a
lecionacdo de conteudos linguisticos, visados pela professora cooperante. Assim, antes
da realizacdo da segunda etapa do projeto, utilizei versos de cancbes para rever as

mudancas sintaticas no reported speech (Anexo 66; Anexo 67), dinamizando a

observacao e sistematizacdo das mesmas com os alunos, antes da realizacdo de exercicios
praticos (com base num video). Assim, produzi duas versdes da ficha, diferenciando os
materiais para os alunos com maiores fragilidades, a partir das adaptacdes dos exercicios
que observei a professora cooperante utilizar (Anexo 68), pelo que no Anexo 69 se
encontram os cenarios de resposta da ficha. A utilizacdo de can¢des auxiliou na motivagédo
e atencdo para a retoma destes contelidos gramaticais, atitude que ndo se verificara em
atividades anteriores desta natureza.

Depois, os alunos juntaram-se nos seus grupos para partilharem entre si 0s versos das
cancdes que cada um recolheu, de forma a escolherem aquele que figuraria no cartaz. Nos

varios grupos, o envolvimento foi discrepante. Verificaram-se grupos em que nenhum
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dos alunos concretizou a tarefa solicitada, pesquisando no préprio momento por versos
que poderiam utilizar, sendo que outros grupos tinham multiplas opg¢des viaveis e
pertinentes. Através desta partilha e selecdo, os alunos poderiam interpretar este meio
textual, refletindo acerca da sua relagdo com o tema e objetivo pretendido com o projeto
(consciencializacdo da comunidade escolar para a angariagédo de bens). A partir da sua
escolha, os alunos deveriam partilha-la numa pagina Padlet, que tal como na turma 11.°
CT, me permitia aceder a reflexdo dos alunos por meio da curta justificacdo solicitada,
concedendo-lhes retorno critico acerca da pertinéncia da sua escolha. Apesar de alguns
grupos terem concretizado a segunda etapa em aula, outros grupos, em virtude de nédo
terem efetuado a selecdo individual de versos para a discussdo, tiveram de a terminar
autonomamente, antes da realizagéo da terceira etapa na aula seguinte (Anexo 70). Apesar
do incumprimento da tarefa para casa, um dos aspetos que mais se destacou na aula, bem
como nas minhas notas, foi a cooperacdo num grupo que reunia alguns dos alunos recém-
chegados, que apenas comunicavam em inglés e uma aluna que, apesar das suas bases
solidas, evitava veementemente comunicar na lingua estrangeira. Foi notorio o modo

como o grupo se esforcou para comunicar, mostrando entusiasmo na sele¢éo dos versos.

2.2.2.4. Project Step Three: Poster Design and Selection

O projeto terminou com a realizacdo da terceira etapa em aula (Anexo 71), na qual 0s
alunos produziram o seu cartaz, apresentando-o a turma na aula seguinte. Apos a
visualizacao e discussdo de uma animacédo (Anexo 72), com o intuito de levar os alunos
a tomar a perspetiva de pessoas em situacdo de sem-abrigo, os alunos iniciaram a
producdo digital do seu cartaz, articulando os dados recolhidos na primeira etapa e 0 verso
musical escolhido, com o apelo a doa¢do de turma. Para muitos alunos, a motivagéo e
proatividade demonstrada na atividade de visualizacdo e discussdo do video manteve-se
na producdo do cartaz. No entanto, verifiquei que, na progressdo do tempo concedido
para esta etapa, nos grupos que mais desenvolveram o seu projeto, evidenciava-se o
empenho de um aluno concreto, pelo que os restantes membros apenas seguiam as suas
orientacdes. No final do tempo previsto (cerca de uma hora), foi pedido que os alunos
referissem os aspetos que ficaram por concluir. Assim, muitos dos grupos referiram a
necessidade de revisdo do texto e/ou dos elementos visuais. Outros, mostraram-se
hesitantes em responder, devido & sua prestacdo e ao seu comportamento menos
satisfatorio durante a aula, sendo necessario adverti-los varias vezes no decorrer da

mesma. No final da aula, foi disponibilizada a entrega dos cartazes na plataforma
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TEAMS, de forma a agilizar o momento de apresentacdo da aula seguinte, bem como as
orientagdes para esta curta exposicdo oral, redigindo no quadro o porta-voz escolhido por
cada grupo para a efetuar.

Na aula seguinte (Anexo 73 e Anexo 74), a apresentacdo de cada projeto tinha o

objetivo de envolver a turma num processo democrético, selecionando o melhor poster
para ser distribuido pela escola, com o intuito de auxiliar a sensibilizacdo da comunidade
escolar relativamente a doacdo de turma. Nesta fase, dois grupos nao entregaram o cartaz
na data estipulada (dia anterior a aula, solicitando-me para submeter no préprio momento
da apresentacéo), pelo que um dos grupos optou por ndo a realizar. Dos produtos finais,
notou-se que os alunos tiveram alguma dificuldade em realizar cartazes visualmente
apelativos, pelo que outros, que reuniam todos os elementos solicitados, apresentavam
erros linguisticos. Verificaram-se também projetos sem a referéncia ao artista musical ou
a associacdo a qual pretendiamos doar. Nas apresentacdes, 0s varios grupos explicaram
adequadamente os elementos do seu cartaz, justificando-o como a melhor opgéo, no
entanto, apenas um dos grupos referiu a importancia de participar no auxilio a
comunidade. Finalmente, a votacdo ndo foi frutifera. Apesar de ter apelado a importancia
de uma votacao séria e critica, os alunos ndo votaram num cartaz pela sua qualidade, mas
sim no grupo favorecido pela turma, tendo em conta os lagos de amizade estabelecidos.
Apesar desta votacdo menos ponderada, saliento que os alunos que receberam mais votos
foram aqueles que se tinham anteriormente voluntariado e auxiliaram na sensibilizacédo
de outras turmas para participarem na doacdo organizada, durante um periodo letivo

estabelecido com os professores.

2.2.2.5. Doacdo para a associacdo ACRAS

Para a doacdo, foram deixadas caixas na papelaria da escola, com o objetivo de
recolher os bens a doar a associacdo. Alunos de maltiplas turmas, bem como docentes
participaram na recolha de bens. Para além da continua producédo do cartaz, com vista a
sensibilizar a comunidade para esta atividade, a doacdo era o principal meio a partir do
qual os alunos demonstrariam a sua consciéncia civica, ap0s o processo didatico
desenvolvido. Tal como discutiremos no capitulo seguinte, apesar dos alunos que doaram
terem demonstrado um particular cuidado em doar multiplos bens, a adesdo geral da
turma foi, lamentavelmente, diminuta. A semelhanca das restantes turmas, centralizamos

0 cumprimento das tarefas pelos alunos no Anexo 75.
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2.3. Para la da sala de aula: atividades extracurriculares

A participagdo no meio escolar da PES ndo se esgota no trabalho efetuado em sala
de aula. Em primeiro lugar, foi organizado o Encontro Intercultural, que descrevemos
anteriormente. Em seguida, foram dinamizadas as Conferéncias Democraticas da ESPAV
no auditério da escola, apresentando num dos dias do Dia D os discursos politicos
produzidos com a turma de lingua materna (Anexo 76).

Dentro e fora da sala de aula, participei no apoio a direcdo de turma, acompanhando
a professora cooperante e a turma de lingua materna neste processo, bem como no seu
projeto de turma, no &mbito de Cidadania e Desenvolvimento, efetuando voluntariado aos
sébados no refeitdrio da associacdo ACRAS, o que me permitiu o estabelecimento da
parceria necessaria para 0 projeto e doacdo da turma de 9.° ano. Finalmente, foi
estabelecido com as professoras cooperantes de Portugués e com a biblioteca da escola a
dinamizagdo de uma atividade mensal, inspirada em tertulias literarias, convidando
turmas a ler e discutir uma obra concreta. Esta atividade, intitulada “Na Biblioteca
Com...”, previa a articulacdo entre os varios professores estagiarios, intercalando entre
nos a realizacdo das sessdes e da producdo do cartaz de divulgacdo. Neste ambito, foi
dinamizada uma sessdo com base na leitura do conto “Uma Estrela”, de Manuel Alegre,

(Anexo 77) e na leitura de excertos de O Crime do Padre Amaro, de Eca de Queirds

(Anexo 78 e Anexo 79) para a disciplina de Portugués, desenvolvendo uma sessédo com
base na leitura da short-story “End User”, de Alastair Reynolds, para a disciplina de

Inglés (Anexo 80 e Anexo 81).
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Capitulo V- Analise e Discussao dos Resultados

1. Lingua Materna

1.1. Analise dos resultados didaticos e da reflexdao dos alunos

Para a disciplina de lingua materna, a partir da andlise qualitativa efetuada, foi
centralizado na tabela presente no Anexo 82 o desempenho dos alunos a nivel da sua
consciéncia civica, atribuindo a cada discente um nivel de desempenho nas varias
Competéncias e Atitudes da rubrica delineada. Assim, verificamos que a turma mobilizou
adequadamente informacdo e dados relevantes para a abordagem das problemaéticas
sociais selecionadas, pelo que se verificou a producéo, em ambos 0s MDG, de exemplares
coesos dos géneros textuais propostos, nos quais se ilustravam eficazmente a
complexidade dos seus temas. Pela producdo de ambos os géneros solicitados e pela
apresentacdo dos seus textos na atividade Conferéncias Democraticas da ESPAV, 0s
alunos registaram um desempenho bastante positivo nos pontos 1.2. Conhecimento de
uma problematica social e mobilizacdo da informacéo, 2.1. Comunicacéo textual e/ou
interpessoal e 3.1. Acéo e participacdo na comunidade.

Para a producdo do discurso politico, foram desenvolvidas problematicas como a
influéncia das redes sociais nos jovens, a alimentacdo, a violéncia doméstica, a
escravatura, o feminismo, bem como o trabalho infantil. Neste sentido, salientamos a

producdo escrita e apresentacdo do discurso politico pelos grupos B (Anexo 83 e Anexo

84) e D (Anexo 85 e Anexo 86). Ambos 0s discursos seguiram a estrutura e alguns dos

elementos estilisticos analisados em aula do discurso politico de Volker Tirk (tal como o
paragrafo introdutério antes da saudacéo inicial, a utilizacdo de interrogaces retoricas e
de metéforas ao longo texto). Além disso, ambos 0s grupos se destacaram pela eximia
apresentacdo do seu discurso, aplicando muitos dos aspetos pragmaticos e retoricos
discutidos em aula na declamacdo oral do género (a nivel das pausas e modelacdo de
ritmo das frases, bem como da entoacdo de expressdes concretas). Do discurso do Grupo
B, salienta-se a qualidade da progressdo dos seus argumentos e dos exemplos dados para
a defesa da posicdo apresentada, as metaforas utilizadas para ilustrar a importancia da
igualdade de género, bem como a citacdo das palavras de diferentes personalidades, tais
como Barack Obama, para sustentar a sua argumentacéo. Ja o discurso do Grupo D,
destacou-se pela habil mobiliza¢éo dos dados e informacdes pesquisadas no discurso, de

forma a ilustrar a seriedade da tematica do trabalho infantil, ilustrando a importancia da
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educagdo no combate a esta realidade. Além disso, os alunos utilizaram os paralelismos
anaforicos e a primeira pessoa do plural para consolidar o objetivo persuasivo do seu
discurso, consciencializando o auditério para a responsabilidade partilhada para a
problematica discutida.

Com a produgdo escrita das cronicas, os alunos abordaram temas como o assedio
sexual, a saude mental e as taxas de suicidio, bem como a pobreza mundial, refletindo
igualmente acerca de experiéncias pessoais de voluntariado. Exemplificando, a aluna
LH19 escreveu a sua cronica com base no projeto de turma com a associagdo ACRAS,
contactando com as dificeis condigdes de vida de pessoas em situagcdo de sem-abrigo.
Apesar das suas dificuldades a nivel da expressdo escrita, e ndo beneficiando do apoio de
colegas para a elaboracao colaborativa do seu texto, resultando num produto menos coeso
a nivel da correcdo linguistica e das caracteristicas e estrutura do genero,
comparativamente ao seu discurso politico, a aluna efetuou uma reflexdo pessoal
relevante acerca dos beneficios de aprender a partir da acdo na comunidade, colocando-
se no lugar e empatizando com as experiéncias de vida dos utentes da instituicdo (Anexo
87 e Anexo 88), efetuando na sua crénica uma reflexdo mais critica acerca desta
experiéncia e das suas aprendizagens, do que na atividade de reflexdo que
desenvolveremos em seguida.

Por sua vez, os alunos LH4 e LH7 adaptaram habilmente, mais uma vez,
caracteristicas dos textos analisados em aula para a abordagem das temaéticas escolhidas,
sendo que o seu texto, para além de apresentar coesdo a nivel das caracteristicas do
género, constituem reflexdes eficazes que espelham a complexidade da problematica
abordada. No caso da aluna LH4 (Anexo 89 e 90), o seu texto adotou uma estrutura
semelhante a cronica “Homofobia: entre insultos e ameagas”, de Xavier Lopes, partindo
de uma experiéncia pessoal de assédio para a constituicdo de uma reflexdo pessoal, na
qual narra interac6es com familiares e amigos acerca dessa experiéncia. A aluna entregou
duas versdes do texto, pelo que, na primeira, ndo tinha efetuado pesquisa, pedindo
posteriormente para que considerasse e corrigisse uma segunda versdo que me foi
enviada, na qual integra dados relevantes acerca da tematica. No final, efetua apelo a
consciencializacdo e acdo dos leitores nos dois Ultimos paragrafos do texto, recorrendo
aos verbos no Presente do Indicativo para fundamentar a composicao da cronica, a formas
verbais com valor imperativo para apelar a mudanga, expressando o seu papel ativo para
combater a problematica, no ultimo parégrafo, através da utilizagdo da primeira pessoa

gramatical. Nestas sequéncias, a aluna mobilizou estruturas abordadas em aula e
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mobilizadas no seu discurso politico, de forma a concretizar um registo persuasivo,
ilustrando a capacidade de transferir elementos e competéncias na aprendizagem de
diferentes géneros textuais, tal como referido por Dolz & Schnewly (1997). Por sua vez,
0 aluno LH7 adotou um registo de linguagem mais proximo da cronica “Ler uma cidade
a pé¢”, de Maria Jodo Lopes, inspirando-se igualmente na poesia de Cesario Verde,
recorrendo a um registo estilistico para a narracao de uma viagem de metro, na qual parte
da observacdo dos passageiros a sua volta para efetuar uma reflexdo acerca da salde
mental, referindo dados estatisticos nacionais e mundiais relacionados com o tema

(Anexo 91 e Anexo 92). Assim, utiliza, ao longo do texto, comparacGes, metaforas,

interrogacdes retoricas e adjetivos em posi¢cdo pré-nominal para enfatizar a sua reflexdo.
Destaca-se igualmente a forma impactante como a passagem do tempo no episddio
quotidiano é interligado com as taxas de suicidio pesquisadas pelo aluno, a reflexao
acerca da populagdo nacional a partir das personagens descritas no metro, bem como o
modo como o texto espelha a sua introspecédo, convidando-nos a ler e aceder aos seus
pensamentos durante a descricdo da viagem, habilmente reconstruida na progresséo do
texto e na estruturacéo logica dos seus paragrafos. Tal como referido na sua tabela de
planificacdo textual, a tentativa de consciencializacdo do leitor é indireta, recorrendo a
descricdo das personagens, aos dados citados e a sua propria experiéncia pessoal
relativamente ao tema para convidar o leitor a refletir acerca da problematica abordada.
Em contrapartida, a turma registou um desempenho menos positivo nos pontos 1.1.
Responsabilidade e organizagdo das tarefas e 3.2. Reflexdo Critica. De facto, devida a
parca participacdo dos alunos na producéao da cronica, bem como no cumprimento parcial
ou incumprimento de algumas etapas de ambos 0s MDG, muitos dos alunos tiveram um
desempenho menos positivo a nivel da responsabilidade e da sua competéncia de
producdo e concretizacdo das tarefas propostas. Em seguida, a atividade de reflexdo,
“Carta a Literatura” (Anexo 93), pretendia a composi¢cdo de um texto no qual os alunos
explicitassem quais foram as suas aprendizagens, bem como o papel do meio literario
para a consciencializacdo para problematicas sociais. Esta revelou-se menos produtiva
pela superficialidade de algumas das reflexdes dos alunos, o que ndo sé reverteu de forma
menos positiva para a analise qualitativa do ponto 3.2. da rabrica, como dificultou a
analise da eficacia e pertinéncia da investigacdo-acdo. Para além de simples juizos de
valor acerca dos autores estudados ou do funcionamento das aulas, verificou-se uma
particular tendéncia para referirem as dificuldades de compreensdo e obstaculos de

aprendizagem que a literatura suscita, aspeto transversal a quase todos os textos. Por
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exemplo, os alunos referiram:

e («Cara literatura, temos um sentimento ambiguo, és importante para qualquer
pessoa, em qualquer fase da nossa vida, mas, por outro lado, és muito
confusay> - Aluna LH11.

e «Deves estar a questionar se eu gosto de ti! E a resposta é obviamente no...!
Eu te considero intensa e confusa, sempre que tento te perceber, arranjas
algum jeito de dar voltas por cimay> - Aluna LH16.

e («Cara literatura, passamos bons e maus momentos, comeg¢ando pelos maus
momentos, Antero de Quental [...]»> - Aluna LH2.

Por outro lado, verificaram-se reflexdes que ilustram a produtividade da leitura de
textos literarios para a discussdao de problematicas sociais, bem como das atividades
realizadas para o desenvolvimento da consciéncia civica. Exemplificando, as alunas
LH12 (Anexo 94) e LH8 (Anexo 95) referiram a importancia das tematicas abordadas
para entender a contemporaneidade das problematicas discutidas, algo que pretendiamos
desenvolver no &mbito do jogo inter-historico entre o passado evocado pelos textos e 0
presente vivido pelos alunos (Franchetti, 2021), ja o aluno LH21 (Anexo 96) referiu a
importancia da literatura para melhor formar as suas perspetivas acerca do mundo que o
rodeia, perspetiva ja defendida por Probst (1986) e Aguiar e Silva (2010). Por sua vez, a
aluna LH4 (Anexo 97) desenvolveu uma longa reflexdo em que néo sé relaciona as suas
consideragbes com o pensamento dos autores estudados, como foi a Unica aluna que
referiu a utilidade das atividades dinamizadas para o desenvolvimento de uma motivacao
intrinseca para agir e concretizar o seu papel enquanto agente social (Conselho da Europa,
2020), referindo no seu texto que o seu papel ativo transcende a esfera politica

profissional, tal como referido por Silveira (2016).

1.2. Inquérito
O primeiro conjunto de questdes (constituida por nove itens), pretendia aferir o

posicionamento dos alunos relativamente ao funcionamento e aplicacdo das principais
metodologias e atividades da PES. \
Na pergunta 1.1., pretendia-se avaliar a posicdo dos alunos relativamente a abordagem

de problematicas sociais, a partir dos autores selecionados, verificando-se, no Grafico 1,
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uma incidéncia favoravel nos dois niveis
superiores (4 e 5), ambos com 35% das
respostas. Os niveis 1 e 2 ndo registaram
quaisquer

preferéncias, pelo que o

patamar intermédio obteve uma

percentagem de resposta de 30%.

1.1. Reflexéo acerca de probleméticas sociais, a partir da leitura da poesia de Antero de Quental e
de Cesario Verde.
20 responses

8

7 (35%)

8 6 (30%)

4

0 (0%) 0(0%)

Grdfico 1

Na pergunta 1.2., pretendia avaliar a posicéo dos alunos relativamente a utilizagdo da

declamacdo dos poemas lecionados em aula, fazendo uso da multimodalidade do texto

poético. De acordo com o Gréfico 2, a
maioria dos alunos (56%) respondeu
favoravelmente, atribuindo o nivel 4 a esta
estratégia didatica, percentagem favoravel
que corrobora as notas reflexivas das aulas
lecionadas, bem como a posicao referida
por Melin (2010) e Newfield & D’Abdon
(2015).

Com a pergunta 1.3, tinha o intuito de
aferir a posicdo dos alunos relativamente a
dinamizacdo dos MDG para a abordagem
de

registando-se uma incidéncia igual no

problematicas  sociais  atuais,
nivel intermédio (3) e no nivel 4, de 35%.

De facto, apesar dos niveis 1 e 2 ndo terem

1.2. Interpretagéo de poemas com recurso a sua forma oral (declamagdes).
20 responses

15

11 (55%)

5(25%) 4 (20%)

0 (0%) 0 (0%)

Grdfico 2

1.3. Leitura e produgdo escrita de géneros textuais acerca de problematicas atuais (Discurso
Politico; Crénica).
20 responses

8

7 (35%) 7 (35%)

& 6 (30%)

4

0 (0%) 0 (0%)

Grdfico 3

sido selecionados, a incidéncia no nivel 3 podera derivar das reacfes menos positivas dos

alunos a exploracdo (estrutural e linguistica), de cada género textual uma vez que este

processo implicou, muitas vezes, a realizacdo de tarefas autdbnomas pelos alunos.

No ambito dos MDG, o item 1.4. incidia nas fases de planificacdo e reescrita dos

textos, a partir do retorno critico do
docente. Notamos no Grafico 4 que o nivel
4 obteve a maioria das respostas (40%),
3 obtendo 30%

com o nivel das

preferéncias. Apesar deste resultado

favoravel (havendo igualmente sele¢des

do nivel maximo — 25%), notamos que

1.4. Planificag@o de textos e reescrita dos mesmos, com base nas corregdes dadas (Discurso
Politico e Crénica).
20 responses

8 8 (40%)

6 (30%)
5 (25%)

Grdfico 4
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poderdo verificar-se alunos que selecionaram um nivel positivo neste item, apesar de nao
terem cumprido com a sequencialidade destas etapas, tal como verificimos na nossa
avaliacdo qualitativa do ponto 1.1. Responsabilidade e organizacao das tarefas.

No item 1.5., os alunos

1.5. Pesquisa e selegdo de informagao relevante para a produgao escrita de géneros textuais

também se pOS|C|O naram (Discurso Politico e Crénica)

20 responses

favoravelmente face a tarefa de s

8 (40%)

- ~ - ~ 7 (35%)
pesquisa e selecéo de informagéo .

5 (25%)
4

para a producdo de cada género
textual proposto, pelo que, no ) 0%

Gréfico 5, o nivel 4 obteve 40% Grdfico 5
das respostas (sendo que o nivel
5 registou 35%), aspeto que se coaduna com o cumprimento geral deste parametro pelos
alunos (ponto 1.2. da rubrica), no desenvolvimento de cada MDG, mobilizando
adequadamente os dados selecionados, apresentando as fontes consultadas.

Ao contrario dos

1.6. Agdo na comunidade escolar: partilha e consciencializagéo para problematicas sociais atuais

restantes itens, verifica-se (apresentagdo do discurso politico - Conferéncias Democréticas da ESPAV).

20 responses

um posicionamento mais . _—
heterogéneo em 1.6., 6 6 (50%)
relativamente a dinamizacéo ‘

ERED]

de momentos de acdo na m
_ _ .
comunidade. Devido ao

Grdfico 6
reduzido numero de alunos

que elaboraram a sua cronica, estes cingiram-se a apresentacdo dos discursos politicos
redigidos. Neste ambito, verificamos que, no Grafico 6, todos os niveis foram
selecionados pelo universo de respondentes. O nivel maximo foi o que obteve a maioria
da percentagem de resposta (40%), seqguido do nivel 4, com 30%, 0 que se coaduna com
a nossa analise qualitativa do desempenho positivo dos alunos neste dominio (ponto 3.1.
da rabrica). Apesar desta avaliacdo inequivocamente positiva presente neste instrumento
de recolha de dados, consideramos pertinente referir que apenas uma aluna fez referéncia
a importancia desta atividade no seu texto reflexivo. Por sua vez, esta distribuicdo das
considerac6es dos alunos podera dever-se a natureza da atividade dinamizada, pelo que
salientei na entrada do diario reflexivo ap6s a mesma que a declamacao dos textos a um
auditério totalmente cheio foi um particular desafio para alguns dos alunos, bem como

um fator que suscitou um notorio desconforto em varios discentes.
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No item 1.7., verifica-se que 0s
alunos avaliaram positivamente a
utilizacdo de plataformas digitais
interativas para a dinamizacgdo de
atividades, com o nivel 4 a atingir
45% das respostas dos alunos,
seguida da percentagem de 40% no
nivel 5 (Gréfico 7).

Finalmente, os itens 1.8. e 1.9.

1.7. Utilizagao de plataformas como Padlet e Mentimeter para atividades de reflexdo e discussao
das tematicas de cada aula.
20 responses

10.0
9 (45%)

75 8 (40%)

5.0

25 3 (15%)
0(0%) 0(0%)
0.0

Grdfico 7

pretendiam aferir as consideracfes dos alunos

relativamente a articulacdo entre os dominios textual e gramatical, preconizado no

desenvolvimento dos Percursos Didaticos, tal como descrito por Jorge (2019).

Relativamente a mobilizagdo do dominio gramatical para a interpretacdo de textos

literarios (1.8.- Gréfico 8), a maioria
das selecdes (40%) incidiu no nivel 3,
em comparagdo com o0s 25%
registados nos niveis 4 e 5. O nivel 2
registou uma percentagem de apenas
10%.

1.8. Reflexdo acerca de aspetos gramaticais para a interpretagdo dos textos literarios lecionados.
20 responses

8

8 (40%)

5 (25%) 5 (25%)

2 (10%)

Grdfico 8

Neste sentido, verifica-se um posicionamento semelhante dos alunos relativamente a

reflexdo de aspetos gramaticais para a
leitura e producdo dos géneros
textuais propostos. Assim, no Grafico
9, 50% dos alunos selecionou o nivel
3, sendo que, mais uma vez, o nivel 4
obteve 25%. O nivel 5 registou uma

percentagem mais residual (10%),

1.9. Reflexdo acerca de aspetos gramaticais para a leitura e produgdo de diferentes géneros
(Discurso Palitico e Cronica).
20 responses

100 10 (50%)

75

7 (35%)

5.0

25
2(10%)

0.0

Grdfico 9

sendo que o nivel 2 evidencia uma percentagem de 5%. A semelhanca da pergunta 1.3.,

0 posicionamento dos alunos podera advir, por um lado, das tarefas que foram realizadas

autonomamente. Por outro, pela resisténcia e dificuldades verificadas na realizacdo de

exercicios deste ambito, que demos conta no capitulo IV do presente relatorio.

A segunda seccdo do questionario pretendia aferir as consideracdes dos alunos

relativamente a produtividade do conjunto de metodologias e atividades que tinham

anteriormente avaliado para o desenvolvimento da sua consciéncia civica, através de uma

pergunta de resposta aberta. Assim, todos os respondentes referiram que a intervencao
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didatica foi Gtil para concretizar este objetivo, pelo que os alunos salientaram a utilidade

da discussdo de problematicas sociais e, principalmente, a atividade de elaboracéo dos

discursos politicos como fatores de promocéo da sua consciéncia civica, verificando-se

escassas referéncias aos poetas estudados. Exemplificando, registaram-se respostas

como:

«Acho que é muito importante que falemos nas escolas sobre os diferentes
problemas sociais, como a homofobia, racismo, escraviddo... pois é na escola que
aprendemos grande parte do que sabemos [...]. Por isso acredito que estas
atividades foram importantes para podermos compreender e evoluir como
pessoas»»

«Sinto que ap6s abordar este tema das diferentes problematicas sociais no tempo
de Ceséario Verde e Antero de Quental e com a realizagdo dos discursos politicos,
acabou por nos sensibilizar para os problemas que vemos no dia a dia.»»
«Acredito que a minha sensibilizacdo e consciéncia civica aumentaram. As
atividades proporcionaram originalidade e criatividade, a partir das quais pude
optar por temas onde o meu conhecimento ndo era tdo vasto e exato. Logo,
concordo que a abordagem as diferentes problematicas permitiram desenvolver
uma maior consciéncia e sentido de responsabilidade [...], permitindo uma
identificacdo pessoal nos temas que acabaram por gerar reflexdes emotivas e
pessoais em toda a turma e em mim.»»

«Falamos frequentemente de inlimeros assuntos que me interessam e me movem,
dai achar, que ndo necessariamente os autores como Antero Quental e Ceséario
Verde, mas sim as atividades como a do discurso politico nos fizerem
adolescentes mais conscientes e com maior espirito critico. Dando-nos uma maior
capacidade de avaliar e definir o mundo a nossa volta.»»

«Sim, porque eu ganhei uma percecdo diferente sobre o assunto e ajudou-me a
crescer em termos culturais e literarios.»»

«Sim, acho que permitiram refletir sobre mim mesmo e aumentou a minha
responsabilidade, por conta da interacdo que tive no auditério e as boas
aprendizagens que tive ao longo do ano. Isto tudo foi possivel por causa dos meus

colegas e professores.»»
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2. Lingua Estrangeira
2.1. Ensino Secundério
2.1.1. Anédlise dos resultados didaticos e da reflexdo dos alunos

No Ensino Secundario (Anexo 98), os alunos demonstraram um desempenho
favoravel nas vérias dimens@es da rabrica, pelo que os niveis 3 e 4 foram os niveis de
desempenho mais atribuidos. No entanto, foi atribuido o nivel 1 a maioria dos alunos no
ponto 3.2. Reflexdo Critica, uma vez que ndo entregaram a ficha de reflexdo proposta,
sendo-lhes atribuido o nivel minimo. Relativamente a producéo do cartaz dos alunos, a
maioria ndo s6 cumpriu as etapas necessarias para a realizagdo do projeto, mas
mobilizaram adequadamente os dados e informacgdo consultados (relativamente aos
pontos 1.1. e 1.2. da dimensdo Desenvolvimento do Trabalho Proposto). Por sua vez,
relativamente a dimensédo Discursiva, a maioria dos alunos produziu cartazes visualmente
apelativos, assegurando a sua eficAcia comunicativa através de uma organizacao
adequada das componentes textuais informativas e poéticas. Saliento os cartazes de dois
grupos da turma que, para além deste aspeto, apresentavam uma particular coesdo
tematica, uma vez que 0 seu poema retratava de forma eficaz as experiéncias de
comunidades de refugiados que escolheram abordar. O grupo M (Anexo 99) pretendeu
retratar a realidade vivida com a guerra na Faixa de Gaza e a persisténcia daqueles que
lutam pela sua liberdade. Para aléem de especificar os dados de mulheres e crian¢as mortas
e feridas, os alunos retrataram este quadro soturno, no seu poema, através de expressoes
como “nation in tatters”, “broken homes and dreams put in shelves”, referiram a
conturbada conjuntura politica através dos versos “A plea that won’t be answered/ as long
as their leaders keep commanding”, verificando-se também, ao longo do poema, a retoma
de elementos incluidos na primeira estrofe, gerada por inteligéncia artificial na primeira
etapa do projeto, para contribuir para a sua coesdo. Relativamente ao nosso objetivo de
consciencializar a comunidade escolar, estes alunos incluiram igualmente um codigo QR
que redirecionaria agqueles que visitassem a exposicao para um website que permitisse
efetuar doacgBes, demonstrando o seu papel enquanto agentes ativos na abordagem da
problematica escolhida. J& o grupo S (Anexo 100) abordou a experiéncia de refugiados,
migrantes e requerentes de asilo femininas, apresentando dados relativos a varios aspetos,
tais como a percentagem de mulheres refugiadas em diferentes paises do médio-oriente e
do sudeste europeu e a incidéncia de assédio sexual em migrantes femininas. No seu
poema, o grupo escolheu mobilizar uma estrutura anaférica no primeiro verso de cada

estrofe para veicular a ligacdo entre a primeira, gerada pelo ChatGPT, e as quadras
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redigidas em aula, utilizando expressdes como “strife”, “stangers” e “unknown” para
veicular os perigos e obstaculos enfrentados pelas comunidades migrantes, recorrendo
igualmente a enumeragdes como “My father, my husband, my son.” e “Since our religion,
skin and interests,” para expressar as perdas de entes queridos, bem como as causas para
0s obstaculos sociais nos paises de acolhimento, elementos que constituem as
experiéncias de vida retratadas poeticamente pelas alunas. E igualmente de salientar a
utilizacdo da primeira pessoa do plural e do singular pelo grupo, que veicula uma tentativa
expressiva de perspetivar a experiéncia retratada. Assim, ambos 0s grupos, para além de
terem produzido cartazes que concretizavam eficazmente o objetivo do projeto,
demonstraram a complexidade das problematicas retratadas, bem como a capacidade de
perspetivar a alteridade representada no poema (Bland, 2018). Assim, eles proprios
tornaram-se autores de “literature of migration” (Janachowska-Budych, 2023, p. 248),
colocando-se no lugar dos grupos sociais abordados em aula.

Para além da producédo do cartaz, os alunos participaram ativamente no encontro
intercultural com a turma EFA, comunicando eficazmente com este conjunto de alunos,
mobilizando o seu reportorio plurilinguistico (Conselho da Europa, 2020) para acomodar
a comunicagdo com os colegas que se expressavam apenas com a lingua portuguesa ou
inglesa, tal como verificAmos no capitulo anterior. Um grupo de alunos desenvolveu de
forma detalhada o decorrer da sua comunicacdo virtual, sendo semelhante as suas
posteriores respostas na ficha de reflexdo, tendo transcrito para a cartolina o seu poema,
pois a histdéria que contam era muito préxima as experiéncias de um dos colegas EFA
(Anexo 101). Por sua vez, os alunos EFA ensinaram as colegas a escrever 0s seus homes
em urdu (Anexo 102). Verificou-se, assim, um desempenho bastante positivo dos alunos
no ponto 3.1. Acéo e participacdo na comunidade da rubrica. Em contrapartida, no ponto
3.2. Reflexdo Critica, o desempenho menos produtivo da turma deveu-se ao
incumprimento da ficha por parte de muitos dos alunos. Esta atividade de reflexdo
pretendia acompanhar todo o processo de contacto com a turma EFA, desde a explicitacdo
de esteredtipos e ideias pré-concebidas dos alunos relativamente a comunidades
refugiadas e ao multiculturalismo, as conclusdes retiradas dos dois momentos de contacto
virtual, bem como um desenvolvimento final das suas aprendizagens, ap0s a realizacdo
do encontro intercultural. Na caixa “Assumptions and Stereotypes”, verificaram-se
referéncias positivas ao multiculturalismo, uma associacdo entre pessoas refugiadas e
paises em guerra, bem como a procura por melhores condi¢des de vida, referindo também

dificuldades de adaptacdo a novos contextos. A tematica mais referida foi a possivel
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timidez dos alunos EFA em comunicar. Alguns dos exemplos de respostas foram:

e «I think they are going to be very shy and they are not going to communicate, but

it might not be like that.»» - Aluno CT14.

e «They probably miss their country and families. They may be shy.»» Aluno CT12.

e «They would be shy and may not talk much about himself.>» Aluno CT9.

e «I think the majority of the refugees are from the middle east, and that they are

running from the war.»» - Aluno CT10.

Relativamente a comunicacdo intercultural virtual, nas caixas relativas aos dois

momentos, verificaram-se trés principais tendéncias: alguns alunos referiram momentos

em que a troca de mensagens ndo ocorreu, outros explicitaram a partilha de informagdes

bésicas acerca de si mesmos. Por sua vez, um conjunto de alunos referiu a perce¢édo de

semelhancas entre si. Exemplificando algumas das respostas apresentadas:

e «From our first written exchange, we got to know their names, and what they

like to do in their free time. We also introduced ourselves and our hobbiesy) -

Aluna CT23.

e «We all introduced ourselves and said our name, our age, which country we were

born in and something we like [...] In my opinion, this exchange has allowed to

get to know each other and understand a little better where each person comes

from [...] and even possible causes that made them leave their country and to

know what they like»» - Aluna CT1.

e «They were very nice and it was good to talk to them. And I learned that they

aren’t very different than me. I learned their names and at how many time they

were at Portugaly) - Aluno CT15.

e «When the second message was exchanged, I realized that even though we are

from different countries, we are not really that different. The first question I asked

was about what they liked to do or eat, and they answered exactly the same things

as mine»> - Aluno CT13.

Finalmente, alguns alunos desenvolveram uma reflexdo final acerca da sua

aprendizagem apés o encontro intercultural, na qual referiram o potencial transformativo

desta tipologia de atividades, desenvolvendo ndo s6 o seu entendimento acerca das

experiéncias dos alunos com os quais contactaram, mas referiram igualmente mudancas

a nivel das suas consideragbes e expetativas iniciais, reiterando igualmente as

semelhancas verificadas entre si. Exemplificando, o aluno CT18 (Anexo 103) desenvolve

70



uma reflexdo final mais superficial, mas denota uma mudanca relativamente as restantes
seccOes da ficha, explicitando uma superacdo das suas expetativas relativamente a
atividade e a abertura entre os alunos. O aluno CT11 (Anexo 104) ndo s6 recuperou uma
das historias mais impactantes que foi partilhada durante a atividade, mas referiu
igualmente a mudanca das suas perspetivas e esteredtipos explicitados no inicio da ficha.
Apresentando uma resposta semelhante, os alunos CT13 e CT23 (Anexo 105 e Anexo

106) integraram ainda uma reflexdo importante na qual problematizam o seu proprio
privilégio, explicitando a discrepancia de experiéncias de vida entre si e 0s colegas com

0s quais dinamizaram a atividade.

2.2. Ensino Basico

2.2.1. Analise dos resultados didaticos e das reflexdes dos alunos

Ao contrario das restantes turmas, a do Ensino Béasico evidenciou um desempenho
global menos positivo (Anexo 107), verificando-se uma atribuicdo maioritaria do nivel 2
em dois pontos da rdbrica, surgindo igualmente um registo significativo deste nivel de
desempenho no ponto 3.2. Reflex@o Critica.

Relativamente a dimensdo Desenvolvimento do Trabalho Proposto, a maioria dos
alunos registou um desempenho equivalente ao nivel 4, tendo em conta a producéo do
projeto Verses For Justice. Por sua vez, ja que os dados e informacéo relevantes figuraram
numa atividade efetuada em aula, a maioria dos alunos mobilizou a informacao
pesquisada adequadamente, podendo apresentar apenas referéncias sucintas a esta
dimenséo informativa e/ou omitindo as fontes consultadas, pelo que a grande maioria da
turma registou um desempenho equivalente ao nivel 3.

As dimensdes Discursiva e Participacdo Civica foram as que demonstraram as
principais lacunas a nivel das Competéncias e Atitudes dos alunos. De facto, muitos dos
cartazes produzidos apresentavam, por um lado, uma particular desorganizacdo da
informacao textual, carecendo do apelo visual necessario a concretizacdo do objetivo do
projeto: consciencializar a comunidade escolar e fomentar a recolha de bens para a doacao
de turma. Articulando este aspeto com a falta de coeséo e correcdo linguistica dos cartazes
dos alunos, a sua comunicacdo para o objetivo visado foi, com efeito, pouco eficaz, pelo
que a maioria dos alunos foi atribuido o nivel 2 (apesar de haver um nimero proximo de
alunos com um desempenho equivalente ao nivel 3). Tendo em conta o envolvimento

menos esforcado dos alunos na producdo faseada do projeto, na apresentacdo do seu
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cartaz a turma para dinamizar a votagdo, 0 modo como a mesma foi efetuada, bem como
a parca adeséo dos alunos a doacéo, o nivel mais atribuido ao seu desempenho no ponto
3.1. A¢do e participacdo na comunidade foi igualmente o nivel 2.

Exemplificando, o grupo Q produziu um cartaz coeso, tendo todos os elementos
solicitados, mas com pouco apelo visual para o objetivo pretendido, ainda que tenham
escolhido um verso (til e relevante para o projeto (da cangdo “Changes”, do artista
Tupac). Comparativamente aos restantes grupos, o seu cartaz apresenta secgdes textuais
com melhor correcéo linguistica (Anexo 108). O grupo V (Anexo 109) produziu um
cartaz pouco conseguido a nivel da correcdo linguistica, pelo que a escolha cromética e a
imagem de fundo dificultam a leitura das secc¢des de texto, contribuindo igualmente para
uma reduzida eficAcia comunicativa para o objetivo do projeto (auxiliar a angariar
doagbes para a recolha de bens). No entanto, € de salientar que o grupo de alunos
demonstrou pensamento préatico a nivel discursivo, produzindo duas versdes do cartaz
(em inglés e portugués), com o objetivo de ser percetivel para 0 maior nimero possivel
de membros da comunidade escolar, o que auxiliaria na recolha de bens. Finalmente, o
cartaz mais votado, (Anexo 110), mobilizou um verso relevante (da can¢do “Could you
be loved”, do artista Bob Marley), apresentando todos os elementos solicitados para a sua
producdo. Apesar da sua escolha cromatica poder dificultar a leitura, foi o cartaz mais
organizado em termos de informacéo e de exposic¢ao dos objetivos do projeto.

Por fim, a semelhanca da dimensdo Discursiva, também no ponto 3.2. Reflexdo
Critica se verifica uma distribuicdo proxima entre os niveis 2 e 3, sendo o nivel 2 aquele
que integra mais alunos. Neste sentido, na atividade de reflexdo (Anexo 111), muitos
propuseram uma reflexdo superficial, tecendo apenas um juizo de valor relativamente aos
contetdos abordados, bem como as atividades realizadas, apesar de se evidenciar uma
tendéncia geral para relacionar a sua reflexdo com cancdes concretas (abordadas em aula
ou mobilizadas no seu cartaz). Exemplificando:

e «Me and my school are doing one project to give donations to a association
named ACRAS. The experiences are really funny and | feel hopeful and happy
helping the others [...] One song that helps me understand the importance of
helping other is “They don’t care about us” from Michael Jackson»» - Aluna
9.017.

e «Very people need help and we need to help the others. We have a project
called ACRAS to help homeless people and we donate things like books, toys,

cloths and others. The music that helped me understood how the world need

72



help is “Justice” by Nakkia Gold. The music talks about the humans rights,
racism and homofobia [...]»» - Aluno 9.° 8.

Por sua vez, apesar de os alunos ndo desenvolverem o carater transformativo da
intervencdo pedagogica dinamizada com a turma, verificaram-se referéncias importantes
a um sentido de responsabilidade, ao impacto positivo de agir na comunidade, bem como
um beneficio emocional para quem o concretiza. Exemplificando, os alunos 9.°5 (Anexo
112) e 9.°1 (Anexo 113) descreveram o projeto de doagdo dinamizado, relacionando as
suas aprendizagens com artistas musicais abordados em aula (Tupac e Bob Marley,
respetivamente), explicitando o beneficio emocional derivado da acdo de doar e/ou
auxiliar quem necessita. Os alunos 9.°16 (Anexo 114) e 9.° 14 (Anexo 115) demonstraram
a importancia de doar a partir da perspetiva daqueles que sdo ajudados, evidenciando um
sentido de empatia e de consideracao da perspetiva e experiéncias de vida da comunidade
ou grupo social visado. Em seguida, os alunos 9.° 15 (Anexo 116) e 9.°6 (Anexo 117)
referiram experiéncias pessoais de doacdo e/ou de acdo numa dada comunidade.
Enguanto o aluno 9.° 15 referiu a importancia de auxiliar o proximo a partir de uma viséo
universalista de humanidade, de direitos e de oportunidades, relacionando o projeto
dinamizado com o artista Bob Marley, o aluno 9.° 6 partiu da sua experiéncia enquanto
refugiado para desenvolver o impacto positivo e emocional naquele que age, mas tambem

naqueles que sdo beneficiados pela acdo civica e comunitaria.

2.2.2. Inquérito

Tal como na turma de lingua materna, foi efetuado um inquérito para analisar o
posicionamento dos alunos relativamente a intervencdo pedagogica, seguindo a mesma
estrutura que o questionario analisado no subcapitulo 1.2. do presente capitulo. Tendo em
conta o perfil multilinguistico da turma, o questionario foi produzido em portugués e
inglés, tendo em conta os novos alunos da turma que comunicavam apenas pela lingua
inglesa. Assim, a partir das respostas ao questionario dinamizado no Google Forms, foi
utilizada uma folha Excell (Anexo 118) para calcular a percentagem total de alunos que
selecionaram cada um dos niveis da escala de Likert, apresentada nos varios itens

sugeridos.
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No item 1.1. (Gréfico 10 e 11), verifica-se um posicionamento relativamente ambiguo
da turma acerca da leitura e interpretacdo de canc¢des em aula, uma vez que 34,8% dos
respondentes selecionaram tanto o nivel intermédio, como o nivel maximo para avaliar
este aspeto. Apesar da distribuicdo das preferéncias indicar um posicionamento
geralmente favoravel dos alunos, incidindo principalmente nos niveis 3, 4 (26,1%) e 5,
havendo apenas uma resposta no nivel 2, podemos associar esta votacdo, por um lado, ao

cargter cativante deste meio

1.1. Leitura e interpretagdo de textos poéticos em aula (cang@es).
19 responses

textual, elemento que se
8 6 (31.6%) 6 (31.6%) 6 (31.6%)

evidenciou no periodo inicial de
observacdo. Por outro lado, a

uma certa dificuldade sentida

0(0%) 1 (5.3%)

pelos alunos nas operagdes de ' ’ o ' '
Grdfico 10

leitura e interpretacdo de

Can(;;ﬁes, uma vez que 0S 1.1. Reading and interpreting poetic texts (songs).

4 responses

discentes  estariam mais 2 - -
habituados ao trabalho sobre
competéncias de  rececdo

(nomeadamente, a compreenséo 0w 0% 0w

1 2 3 4 5

oral) com estes textos. 6réfico 11
JA na pergunta 1.2, a

maioria dos alunos (39,1%) selecionou o nivel maximo para avaliar a reflexdo acerca de

problematicas sociais, seguida da percentagem idéntica nos niveis 3 e 4, a partir do meio

textual em apreco, aspeto que se verificou na observacgédo das aulas lecionadas, bem como

em algumas das reflexdes dos alunos (Gréaficos 12 e 13).
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1.2. Reflexdo acerca de probleméticas sociais, a partir das cangdes selecionadas. 1.2. Reflection on social issues, based on the selected songs.

19 responses 4 responses
8 z 2 (50%) 2 (50%)
7 (36.8%) 7 (36.8%)
6
5 (26.3%)
4 1
2
0 (0%) 0(0%) 0 (0%) 0(0%) 0(0%)
0 o
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Grdfico 12 Grdfico 13

A pergunta 1.3. (Gréafico 14 e 15)
corrobora outro aspeto observado durante a

1.3. Interpretagdo de cangdes com recurso a sua forma oral e/ou visual (musica e/ou videoclipe).

19 responses

10.0

PES, o impacto positivo do recurso a forma y 07E25%)

oral dos textos. Neste ambito, 43,5% dos e

respondentes selecionaram o nivel 5 para 28 v - 3(158%)

avaliar este aspeto, pelo que os niveis 4 e 3 o . . S - -
Grdfico 14

registaram, respetivamente, 30,4% e 21,7%

das respOStas Mals uma Vez; apenaS um 1.3. Interpreting songs through their oral and/or visual forms (music and/or music video).

4responses

aluno selecionou o nivel 2 e o nivel mais ,

2(50%)

baixo ndo registou respostas. De facto,

tomei nota durante o periodo de aulas = 11e5%)
lecionadas que, para além de cativar os o o0%)
alunos, foi um fator Gtil na exposi¢édo dos Grdfico 15

mesmos a vertente oral dos vocabulos
presentes nas letras musicais.

Também a metodologia de projeto, no item 1.4., foi maioritariamente avaliada com o
nivel maximo, verificando-se, nos Graficos 16 e 17, uma percentagem de 47,8% para o
nivel 5, pelo que o nivel 4 registou 26,1% das respostas. Os restantes niveis obtiveram

uma percentagem residual.

1.4. Metodologia de Projeto (produg&o faseada de um projeto em aula - Verses For Justice Poster 1.4. Project-based learning (progressive and phased production of a project: Verses for Justice
Project + doagdo a associagdo ACRAS). Poster Project + donation to an assaociation - ACRAS).
19 responses 4 responses
10.0 2 2 (50%) 2 (50%)
9 (47.4%)

7.5

5.0 6(31.6%) ;

25

0(0%) 20 AfERS, 0(0%) 0(0%) 0 (0%)
00 0 1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
Grdfico 16 Grdfico 17
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Nos itens 1.5. e 1.6., pretendi aferir o modo como os alunos avaliavam os dois

principais meios a partir dos quais dinamizdmos a ag&o civica na comunidade escolar. Por

um lado, relativamente a divulgacao da doagdo de turma, a partir do cartaz mais votado,

verificou-se no item 1.5. — Gréaficos 18 e 19 - uma particular incidéncia das respostas dos

alunos no nivel 4 (47,8%). Os niveis 3 e 5 obtiveram, respetivamente, 30,4% e 21,7% das

respostas dos alunos, ndo se
verificando respostas nos dois niveis
inferiores. De facto, tanto a
aplicacdo da metodologia de projeto
e a possibilidade de divulgar um dos
cartazes produzidos foi recebido
com entusiasmo pelos alunos, apesar
da posterior execucdo menos
cuidada por parte dos mesmos, tendo
em conta a nossa analise da PES e da
nossa avaliacdo qualitativa da
dimenséo Discursiva e do ponto 3.1.
Acdo e participacdo na comunidade,

que desenvolvemos anteriormente.

1.5. Agao na comunidade escolar: divulgagao do projeto de doagéao através do poster votado e
escolhido pela turma.
19 responses

100 10 (52.6%)

5(26.3%)
4(21.1%)

0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5

Grdfico 18

1.5. Action in the school community: sharing our project through the selected and most voted

poster by the class.
4 responses

3 3(75%)

1(25%)

0 (0%) 0 (0%) 0(0%)

1 2 3 4 5

Grdfico 19

De modo analogo a este item, na pergunta 1.6., também se verifica uma avaliacao

favoravel dos alunos relativamente
a recolha de bens para doacéo a
associacdo ACRAS (Graéficos 20 e
21). Constata-se que todos os niveis
foram selecionados, ao contrario
das restantes questdes. Assim, 0
39,1% das

respostas, sendo que o nivel 3 e 5

nivel 4 registou
registaram 26,1%. Os niveis 1 e 2
foram ambos selecionados por
apenas um aluno (4,3%). Né&o

obstante esta avaliacéo

1.6. Agdo na comunidade extraescolar: Recolha e doagéo de bens para uma associagdo (ACRAS).
19 responses

8

7 (36.8%)
6 6 (31.6%)

4

Grdfic620*
2

1(5.3%) 1(5.3%)

1.6. Action in the community (beyond the school): Collection of items to be donated to an
association (ACRAS).

4 responses

2 2 (50%) 2 (50%)

0(0%) 0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5

Grdfico 21

globalmente positiva, € de salientar que este foi o ponto menos forte da PES com a turma,

pelo que a doacdo registou uma adesdo diminuta entre os alunos, tal como se refletiu na
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avaliacdo do ponto 3.1. da rubrica, aspeto que podera igualmente refletir a distribui¢do da
selecdo por todos o0s niveis, sendo este o Unico item em que se verifica qualquer resposta
de nivel 1.

Relativamente a pesquisa de informagdo para a realizagdo do projeto “Verses for

JUStiCE” (questﬁo l 7 - GréfICOS 22 e 1.7. Pesquisa e selegdo de informag&o relevante ao tema do projeto em desenvolvimento (niveis e

i . i estatisticas de pobreza e de populagdo sem-abrigo, a nivel nacional e internacional).
23), a maioria dos alunos selecionou o0 =~ e

8

nivel 5 (39,1%), pelo que os niveis 3 e

6

8 (42.1%)

4 registaram uma percentagem de \ s @6.3%)
4.(21.1%)
26,1%. O nivel 2 registou uma 2 2(105%
0 (0%)
percentagem de resposta diminuta ’ : 2 3 . s
Grdfico 22

(8,7%), néo se verificando respostas no
nivel 1. De facto, a realizacdo da

1.7. Research and selection of appropriate information for the development of the ongoing project

(national and international levels and statistics regarding poverty and homelessness).

atividade de pesquisa e selecdo de .o
informagé&o (primeira etapa do projeto) ’ 2(60%)

foi produtiva, sendo posteriormente
1(25%)

alvo de reflexdo com os alunos. Este

0 (0%) 0 (0%)

1(25%)

posicionamento dos discentes acaba 0 1 - - ,
por se enquadrar também na avaliacdo Grdfico 23

qualitativa efetuada do ponto 1.2. da rdbrica, pelo que a generalidade dos grupos
mobilizou a informacdo visada nesta atividade, sendo que alguns efetuaram igualmente
pesquisa autonoma de dados relevantes acerca do tema.

Finalmente, os alunos também avaliaram positivamente a utilizacao das plataformas
interativas Padlet e Mentimeter, na pergunta 1.8. (Graficos 24 e 25). Assim, o0 nivel 4
registou a maior taxa de resposta (39,1%), seguida proximamente do nivel 3, com 34,8%.
O nivel 5 registou uma percentagem de 21,7%, pelo que o nivel 2 obteve uma
percentagem residual (4,3%), ndo havendo respostas registadas no nivel 1. Mais uma vez,
notamos que os alunos avaliaram positivamente uma metodologia, apesar da sua
participacdo menos positiva na sua aplicacdo, tal como se verificou com a utilizacdo da
plataforma Padlet na segunda etapa do projeto, na qual se verificaram grupos que
publicaram tardiamente (ou ndo publicaram de todo) o(s) verso(s) selecionados para o
cartaz, pelo que verificamos igualmente o0 momento menos frutifero de votacdo pelo

melhor projeto da turma.
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1.8. Utilizag&o de plataformas como Padlet e Mentimeter para atividades de reflex&o e discusséo
das temdticas de cada aula.

4 responses
19 responses

100 2 2 (50%)

9 (47.4%)
75

9
50 6 (31.6%) 1

25 3(15.8%)

o 0(0%) 0 (0%) 0 (0%)
0 (0%) 1(5.3%)

1.8. Use of platforms such as Padlet and Mentimeter for reflection and discussion tasks.

2 (50%)

0.0 0
1 2 3 4 5 1 2 3 4

Grdfico 24 Grdfico 25

Na segunda seccdo do inquérito, tal como na turma de lingua materna, 0s alunos
responderam a um item de resposta aberta, de forma a entender se o plano de acdo
implementado contribuiu para uma maior consciéncia e sentido de responsabilidade para
com as diferentes problematicas sociais abordadas. Das respostas dos alunos, verifica-se
que todos responderam positivamente, justificando a sua resposta com graus variaveis de
desenvolvimento. Neste sentido, muitas das respostas concentram uma sucinta anuéncia
com a pergunta efetuada, espelhando o computo geral dos textos reflexivos dos alunos e
a avaliacdo qualitativa dos mesmos, no ambito do ponto 3.2. da rubrica, podendo
relacionar a sua resposta afirmativa com as cangdes e problematicas abordadas.
Exemplificando:

e «Yes, because we learned about social issues and how it affects people's
lives»»

e «Sim, pois fiquei a saber a imensa quantidade preocupante das pessoas
que tém a mesma pobre vida.»»

e «Na minha opinido pessoal, sim as atividades ajudaram a maior parte das
pessoas da turma a abrir a mente acerca destes problemas que ocorrem
pelo mundo e que tém de ser mudados.»»

e «Sim, porque nas musicas que ouvimos e pesquisas que fizemos deu para
perceber melhor o que se passa no mundo e acho que € bom sabermos e
termos consciéncia do que se passa no mundo.»

No entanto, alguns alunos expressaram de forma mais concreta o carater
transformativo das atividades ¢ contetidos abordados, bem como uma ‘mudanca’, tanto
nas suas perspetivas, como nas suas agdes, por exemplo:

e «Sim, comecei a ver as coisas com outra perspetiva, hoje até dei algumas
moedas que sobraram a um casal que precisava, fez o meu dia.»»

e «Sim acho que me ajudou a perceber melhor os temas abordados porque
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acho que antes de ter a atividade ndo me importava tanto com o tema e
agora achei importante e interessante perceber melhory»

e «I think this had a big impact on me. I began to understand and treat this
better and now it has changed my opinion, | need to treat these cases much

better.»»

3. Discussao dos resultados:

A partir do conjunto de dados recolhidos, verificamos que a investigacdo-agédo
implementada produziu resultados globalmente favoraveis relativamente aos objetivos
estabelecidos, apesar de se verificarem aspetos que evidenciam que a transferibilidade
entre 0s conhecimentos e competéncias desenvolvidas em sala de aula, partindo dos meios
textuais selecionados, para a dimensdo da participacéo civica dos alunos na comunidade
podera ser difusa. Assim, em ambas as linguas, € possivel cruzar os varios métodos de
recolha de dados.

Na disciplina de lingua materna, verificamos que a analise qualitativa do processo e
producdes dos alunos é espelhada pelas respostas a varios itens do inquérito anénimo.
Exemplificando, a prevaléncia de uma avaliacdo positiva pelos alunos (nivel 4) da
pesquisa e selecdo de informacdo para a producdo de géneros textuais, sendo que a
maioria mobilizou de forma adequada os dados pesquisados nos seus textos. Juntamente
com este aspeto, também o processo de planificacdo textual e reescrita das producdes
escritas dos alunos, com base em Dolz & Schneuwly (1997), foi valorizado pelos
mesmos, que, de facto, contribuiram para a clareza e coesdo das suas producdes textuais
e para a eficacia da comunicacdo das suas posicdes face as problematicas sociais
abordadas, espelhando a avaliacdo positiva da segunda dimenséo da rabrica (Discursiva).
Tal como referimos no ambito da cronica, os exemplos incluidos em anexo demonstram
que os alunos transferiram para 0s seus textos sequéncias e marcas linguisticas de outros
géneros, ilustrando o potencial da transposicéo didatica (Jorge, 2014) e o enriguecimento
linguistico do MDG (Dolz & Schneuwly, 1997).

Relativamente a atividade de apresentacao dos discursos politicos para a comunidade
escolar, os alunos registaram uma participacdo civica positiva, aspeto que os alunos
avaliaram com o nivel méximo no questionario. E importante salientar que, no obstante
a avaliagdo positiva do processo de producdo dos géneros textuais propostos, 0s alunos

avaliaram a leitura e producdo escrita dos géneros textuais com uma incidéncia idéntica

79



entre o nivel 4 e o nivel intermédio no inquérito. De facto, apesar de se constatar um
posicionamento positivo, ndo havendo respostas nos niveis inferiores, verificamos na
avaliacdo qualitativa que os alunos organizaram e cumpriram de forma razoavel apenas a
sequéncia de tarefas do MDG do discurso politico, sendo que, devido ao incumprimento
da crénica, o ponto 1.1. da rdbrica registou uma avaliagdo geral menos positiva.

Esta discrepancia de participagdo dos alunos deveu-se ndo sé a altura do semestre em
que a atividade da cronica decorreu (tal como explicitado na descricdo da PES, efetuada
no capitulo anterior), mas igualmente a dinamizacdo da atividade Conferéncias
Democréticas da ESPAV. Uma vez que o primeiro Percurso Didatico ndo carecia de
tempo para a sua concretizacao plena e a realizacdo de uma atividade extracurricular com
base nas producdes dos alunos ndo verificou quaisquer constrangimentos, a propria
atividade e o contacto direto com a comunidade escolar podera ter influenciado a
participacdo civica e comunitaria dos alunos, pelo que se verificou, no inqueérito, uma
particular valorizacdo da atividade de apresentacao dos discursos politicos como meio de
consciencializagdo e de desenvolvimento da sua consciéncia civica. De facto, Oliveira
(1987) refere que a natureza persuasiva do discurso politico ndo so incita, como tem o
principal objetivo de apelar a acéo (aspeto que tentamos veicular em ambos os MDG,
dado o objetivo de consciencializacdo para problematicas sociais). Assim, a realizacao
desta atividade parece ter tido este efeito nos proprios alunos, aspeto igualmente
defendido por Silveira (2016), defendendo a utilidade da atividade argumentativa deste
género textual para o estabelecimento e subsequente expressao dos valores e concecoes
dos alunos, potenciados por atividades significativas de leitura e de escrita.

Ja na escrita da cronica, podera ter havido uma caréncia de incentivo concreto a sua
realizacdo. Tal como mostram Smart et al. (2000) e Bringle et al. (2015), a dimensao
pratica é particularmente frutifera para a manifestacdo da consciéncia civica dos alunos.
Assim, ha dimensfes inerentes ao seu envolvimento civico (Smart et al., 2000) que,
apesar de se manifestarem, podem ndo se traduzir em acdo na comunidade. J& Bringle et
al. (2015) referem que o desenvolvimento cognitivo do conhecimento dos alunos em sala
de aula pode ndo se traduzir em acdo concreta. Assim, uma vez que a exploracdo do
género e o desenvolvimento do MDG da cronica ocorreu no final do ano letivo, a caréncia
da dinamizacdo de um momento prético de articulacdo da producdo textual com a
comunidade escolar (tendo em conta os constrangimentos temporais adjacentes ao final
do ano letivo) podera ter inviabilizado a sua producéo.

Por sua vez, notamos que os alunos valorizaram a reflexdo de problematicas sociais
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atuais a partir dos textos lecionados, verificando-se textos reflexivos e respostas a sequnda
seccdo do questionario anénimo que espelham a produtividade desta abordagem. Varios
discentes referiram também o contributo dos textos para entender probleméaticas
transversais a sua contemporaneidade. Assim, 0 jogo inter-histérico (Franchetti, 2021) e
a discussdo dos textos a luz de teméticas desta natureza (Laconte, 1980; Lopes, 2012;
Almeida & Meirim, 2023) podera afigurar-se como um modo Util e cativante de promover
o0 contacto dos alunos com o meio literario. No entanto, verificAmos que, por se afigurar
como um meio de dificil acesso e compreensdo, a literatura é particularmente conotada
com um carater hermético, aspeto particularmente salientado pela turma nas suas “Cartas
a Literatura”.

Por sua vez, a observacao e reflexdo critica das aulas lecionadas, os textos reflexivos
dos alunos e o questionario permitem-nos refletir acerca dos aspetos e/ou objetivos
subsidiarios da nossa intervencdo didatica. Por um lado, a articulagcdo entre o0s textos
lecionados e o dominio da gramatica, no ambito dos Percursos Didaticos (Jorge, 2019),
foi recebido com alguma resisténcia por parte dos alunos, tendo em conta que se verificou
algum desconforto na realizacdo de exercicios que transcendiam a explicitacdo
metalinguistica. Assim, a reflexdo metalinguistica e a atividade epilinguistica com base
na observacao e interpretacdo do funcionamento das unidades linguisticas e da sua
intencdo comunicacional e semantica (Costa & Rodrigues, 2019), bem como a sua
mobilizacdo para a interpretacdo literaria, nem sempre surtiu um efeito positivo claro a
nivel do aprofundamento da consciéncia linguistica dos alunos. Este aspeto verifica-se
igualmente na avaliacdo maioritaria de nivel 3 da analise de elementos linguisticos para
a interpretacdo dos textos poéticos, discursos politicos e cronicas, sendo que apenas uma
aluna referiu, na sua “Carta a Literatura”, que a abordagem dos poemas aprofundou o seu
conhecimento linguistico. Assim, no ambito da formacdo linguistica referida por
Bronckart (1997), a partir do meio textual selecionado, a intervencdo podera ter sido
menos frutifera.

Finalmente, a utilizacdo de plataformas digitais para a dinamizacdo de atividades foi
valorizada pelos alunos, sendo que, apesar de ndo se verificarem referéncias diretas as
mesmas, as respostas e reflexdes dos alunos salientam a produtividade do carater
interativo das aulas lecionadas. Alias, os alunos valorizaram igualmente a interpretacdo
dos textos, recorrendo a sua forma oral, pelo que foram mobilizados vérios videos e
audios que espelhassem a multimodalidade dos textos poéticos. Assim, para além de

corroborar a observagéo direta que efetuamos, na medida em que a declamagéo coerente
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dos textos auxiliou a articulagdo semantica dos versos, a utilizagdo de meios digitais para
desenvolver a abordagem dos textos e para dinamizar o contacto dos alunos com a forma
oral dos poemas surgiram como elementos Uteis para a didatizacdo dos textos
selecionados, tal como proposto por Melin (2010) e por Schiiller-Zwierlein et al. (2022).

J& na lingua estrangeira, verificamos que a articulacdo entre o meio textual e a
orientacdo metodoldgica aplicada (ICE e o desenvolvimento de tarefas de projeto) foi Gtil
para a concretizacdo dos objetivos pretendidos. Na turma do Ensino Secundario, cuja
discussdo sera eminentemente mais curta, pela dura¢do mais circunscrita da intervengédo
didatica e pelo método de recolha de dados diferenciado (ndo tendo sido aplicado um
questionario a turma), verificou-se que os alunos manifestaram um desempenho positivo
nas varias dimensdes, pelo que o seu ponto menos forte (1.2. Reflex@o Critica) se deveu
ao facto de os alunos ndo entregarem a ficha de reflexdo continua. Com efeito, a
observacao inicial das aulas da professora titular e a aplicagdo da metodologia de projeto
nas aulas lecionadas suscitou o interesse e empenho dos alunos, aspeto que se verificou
na avaliagdo qualitativa da primeira dimensdo da rubrica, sendo que a maioria dos grupos
teve um desempenho favoravel no cumprimento da sequéncia de tarefas e na mobilizacédo
da informacéo selecionada. Juntamente com este Gltimo aspeto (ponto 1.2. da rdbrica) 0s
alunos produziram cartazes apelativos e poemas que retratavam eficazmente os temas
selecionados, assegurando a coesdo semantica do poema através da producéo de estrofes
originais, a partir de uma quadra gerada por inteligéncia artificial, verificando-se grupos
que incluiam elementos interativos nos seus cartazes, no ambito da consciencializacéo da
comunidade escolar. Além disso, verificaram-se cartazes dos alunos com uma étima
coesdo tematica entre a problematica escolhida e 0 poema desenvolvido, evidenciando
através dos seus poemas uma transposicdo do conhecimento e informacdo selecionada,
bem como das tematicas abordadas em aula, para uma representacdo poética das
experiéncias de comunidades refugiadas, retratando-as eficazmente, bem como o0s
desafios que suscitam a sua deslocalizacdo. Este aspeto ilustra as potencialidades de aliar
a didatizacdo da poesia com o dominio da escrita, apresentado por Melin (2010) e por
Hanauer (2012). Assim, os alunos tornaram-se intermediarios e porta-vozes destas
experiéncias, dando-Ihes visibilidade no espaco escolar (Schoorman et al., 2019).

A avaliacdo positiva na dimensdo Discursiva deveu-se também a 6tima participacao
dos alunos no encontro intercultural com a turma EFA, na qual se verificou a mobilizagdo
do seu reportorio plurilinguistico (Conselho da Europa, 2020) para acomodar e mediar a

comunicag&o entre 0s varios colegas, tendo em conta 0s seus niveis discrepantes de inglés,
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bem como a participacdo de alunos que mobilizariam apenas a lingua portuguesa. Para
além deste aspeto, demonstraram um particular interesse em conhecer as experiéncias dos
colegas, aspetos relatados na sua ficha de reflexdo, referindo algumas das historias
partilhadas pelos colegas refugiados. Esta atividade, em consonancia com a analise das
fichas de reflexdo, permite verificar que o contacto com a alteridade e a discusséo de
experiéncias diversas permitiu aos alunos ndo so desconstruir as suas consideragdes e
estere6tipos iniciais, mas possibilitou igualmente que os alunos tomassem consciéncia do
privilégio inerente a sua vivéncia (aspeto mais complexo que Weiss et al., 2017, incluem
na sua rubrica).

Neste sentido, os alunos demonstraram uma capacidade positiva de perspetivar a
alteridade e de se colocarem no lugar do outro, manifestando o carater transformativo
desta abordagem (Kaowiwattanakul, 2020), aspetos inerentes aos objetivos da ICE, tal
como referido por Byram et al. (2017) e por Porto (2018). Além disso, alguns alunos
manifestaram ainda, na sua referéncia a uma mudanca de perspetiva, que 0 outro ndo seria
dissemelhante de si proprio, estabelecendo um lago de identidade comum (Smart et al.,
2000) e de reconhecimento de uma “human comity” (Byram, 2008, p. 186). Assim, a
intervencao possibilitou o reconhecimento de uma condi¢do humana comum (Sell, 2000),
transversal ao grupo diverso de discentes, resultado possibilitado particularmente pelo
perfil multicultural da comunidade escolar da ESPAV e igualmente pelo perfil
multicultural de ambas as turmas.

Refreamo-nos de afirmar, no ambito da implementacdo da ICE, das orientacdes
metodologicas de Byram et al. (2017) e da avaliacdo de um projeto intercultural por Porto
(2018), que se verificou um claro estabelecimento de um lago comunitario e de uma
identificacdo transnacional, uma vez que os cartazes do projeto Refugee Experiences
through Poems nao foram efetuados colaborativamente com os alunos da turma EFA,
dado a diferenciacdo de horarios e regimes de ensino de ambas as turmas. No entanto, a
partir da observacdo da atividade, da producdo dos post-it boards e dos elementos
anteriormente referidos e analisados, provenientes da ficha de reflexdo, postulamos que
a articulacdo entre a tarefa de projeto e o contacto direto com a comunidade cujas
experiéncias foram discutidas ndo s6 foi produtiva para a sensibilizacdo e
consciencializagdo dos alunos, mas igualmente para se operar uma mudanga no “eu” dos
alunos, motivando uma descentralizacdo da sua propria esfera e locus de referéncia
individual, tal como apresentado por Baker (2022), tendo observado a agdo e

manifestacdo de verdadeiros ‘intercultural speakers’ (Baker, 2022). Com base nestes
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aspetos e na rabrica original delineada, consideramos que a intervencdo foi igualmente
atil no desenvolvimento das trés dimensbes da ICE, pelo que os alunos adquiriram e
mobilizaram conhecimento, demonstrando compreensdo e reflexdo acerca das
informacdes e conteldos abordados na realizagdo do cartaz e na relagdo entre 0 seu
projeto e as experiéncias dos colegas, durante a atividade extracurricular. A partir deste
aspeto os alunos demonstraram uma desconstrugdo dos seus valores e perspetivas
(dimens&o critica). Por sua vez, os alunos colaboraram eficazmente, tanto entre si, na
realizacdo do projeto, como no encontro intercultural (dimenséo relacional). J& 0s seus
projetos e a participacdo nesta atividade demonstraram igualmente um empenho frutifero
tanto no contacto com uma comunidade concreta (alunos EFA e a tematica de
comunidades refugiadas), como na agdo no meio comunitario envolvente (comunidade
escolar da ESPAV), desenvolvendo a sua dimensdo civica.

Por fim, podemos verificar algumas semelhancas entre as consideracGes
anteriormente apresentadas em ambas as turmas e a turma do Ensino Basico, na disciplina
de Inglés. No entanto, dadas as particularidades do investimento didatico nesta turma, a
intervencdo podera ter sido menos produtiva no desenvolvimento da participagéo civica
dos alunos, bem como nas dimensdes da ICE. Neste sentido, os alunos demonstraram um
cumprimento menos frequente da sequencialidade das tarefas (ponto 1.1. da rubrica).
Assim, apesar da maioria dos alunos ter valorizado a utilizacdo da metodologia de projeto
no inquérito anonimo (particular incidéncia no nivel 5, na pergunta 1.4.), verificou-se um
envolvimento menos consistente dos alunos na concretizacdo da mesma.

Ja a mobilizacdo da informacao selecionada foi adequada (avaliacdo qualitativa do
ponto 1.2. da rabrica), tendo em conta a realizacdo da atividade de pesquisa, a partir da
qual as fontes que poderiam ser Uteis aos alunos foram centralizadas na pagina Classroom
da turma, pelo que se verificaram grupos que efetuaram pesquisa auténoma, utilizando
informacOes relevantes para retratar a problematica social das comunidades de pessoas
em situacdo de sem-abrigo. A semelhanca do que verificAmos na turma de lingua materna,
a avaliacdo qualitativa positiva deste parametro foi acompanhada de um posicionamento
bastante favoravel dos alunos relativamente a esta particularidade para a realizacdo do
projeto, tendo em conta a percentagem maioritaria de sele¢do do nivel 5.

Ao contrério das restantes turmas, a dimensdo Discursiva de muitos dos alunos
registou uma avaliacdo menos positiva. Assim, apesar de haver uma mobilizacdo
adequada da informag&o pesquisada, a componente visual e a coeréncia linguistica para

0 objetivo comunicacional (bem como civico) da produgdo do cartaz ndo foi tdo bem
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conseguido pelos alunos. Além do envolvimento menos coerente de alguns grupos ter
sido um aspeto salientado no diario reflexivo das aulas lecionadas, bem como no presente
relatdrio, este aspeto também se verificou nas apresentacdes dos cartazes e na votagao
dos mesmos, no qual os alunos ndo participaram de forma séria e critica. Apesar desta
consideracdo (que influenciou a avaliagdo qualitativa tanto da dimensdo Discursiva,
como o ponto 3.1. da dimensdo Participacédo Civica), os alunos demonstraram, mesmo
assim, um posicionamento favoravel a divulgacdo do projeto através do cartaz mais
votado pela turma (pergunta 1.5. do inquérito andnimo).

O mesmo se verificou com a dinamizagao da doagdo. A maioria dos alunos valorizou
a realizacdo desta iniciativa de acéo civica (prevaléncia da sele¢do do nivel 4 no item 1.6.
do inquérito an6nimo), verificando-se igualmente textos reflexivos e respostas a segunda
seccao do inquérito que corroboram esta posicdo por parte dos alunos. No entanto, apesar
de reconhecerem a importancia, bem como os beneficios de ajudar o outro, isto ndo se
traduziu numa acdo civica concreta e significativa, pelo que apenas oito alunos
participaram na doag&o. Tal como referimos anteriormente, Bringle et al. (2015) postulam
que o desenvolvimento cognitivo de uma abordagem apenas curricular pode nao ser
suficiente, uma vez que o processamento de informacdo pode ser apreendido como algo
separado da personalidade internalizada dos alunos enquanto agentes democraticos.
Assim, discussdes e conhecimentos democraticos podem ndo se traduzir em mudancas e
desenvolvimentos significativos nas atitudes e acbGes dos alunos, pelo que o
desenvolvimento civico pode igualmente ser inviabilizado por experiéncias de acdo na
comunidade pouco frequentes e/ou pouco desenvolvidas. De facto, verificamos duas
dificuldades na implementacao do projeto, que Byram et al. (2017) salvaguardam como
possiveis obstaculos a realizacdo da ICE: o tempo disponivel para o desenvolvimento do
projeto, no momento do ano letivo em que ocorreu, bem como as dificuldades dos alunos
com a lingua. Por isso, adaptamos os preceitos da ICE, na medida em que o projeto ndo
incluia um dialogo transnacional. Assim, o mesmo pretendeu desenvolver as trés
dimensdes da ICE, promovendo o contacto dos alunos e o desafio das suas consideracdes
através dos textos, cangdes, videoclipes e restantes materiais visuais da aula, abordagem
indireta ja prevista com a utilizacdo de elementos pictoricos através da Autobiography of
Intercultural Encounters Through Visual Media, do Conselho da Europa (2013). Além
disso, o contacto com a comunidade visada (pessoas em situacdo de sem-abrigo, bem
como a interagdo na comunidade escolar) foi igualmente indireto, pelo que ndo foi

possivel levar os alunos as instalagdes da associagdo. Estes fatores poderdo ter contribuido
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para um desenvolvimento menos completo tanto da consciéncia civica dos alunos, como
do conjunto de competéncias que Byram (2008) entende que permitem a acao civica e
politica dos mesmos enquanto agentes sociais (Intercultural Citizenship). Assim,
verificamos nesta turma um resultado semelhante ao estudo de Huh e Suh (2017), uma
vez que, ndo obstante a aparente produtividade da utilizacdo de textos para a analise de
problematicas sociais, esta abordagem pode resultar num incentivo a acao mais diminuto.

Por sua vez, muitos dos alunos apresentaram textos cuja reflexdo seria mais
superficial, pelo que foi anteriormente salientada a prevaléncia da atribuicdo do nivel 2
da rubrica na avaliagdo do ponto 3.2. da mesma. No entanto, cruzando a avaliagcdo
qualitativa efetuada com as respostas ao inquérito, associamos a superficialidade de
muitas das reflexfes dos alunos as possiveis dificuldades de expressao escrita na lingua
estrangeira. Assim, apesar dos textos reflexivos dos alunos ndo concentrarem reflexdes
nas quais explicitem e desenvolvam o caréater transformativo da abordagem pedagogica
implementada, verificaram-se respostas a segunda seccdo do inquérito nas quais 0S
discentes explicitaram uma mudanca e enriquecimento das suas perspetivas. Apesar de a
maioria dos alunos ter-se cingindo, de facto, a expressdo sucinta da importancia de
discutir problematicas sociais ou a um juizo de valor positivo relativamente as aulas e
atividades, a abordagem pedagdgica aparenta ter surtido alguns efeitos frutiferos, tendo
em conta as consideracgdes efetuadas pelos alunos nas reflexdes que incluimos em anexo,
bem como as respostas ao inquérito que referimos anteriormente.

Os alunos manifestaram tanto nos seus textos reflexivos, como no inqueérito, um
posicionamento positivo relativamente a didatizacdo de cancbGes e a discussdo de
problematicas sociais. Assim, corroboraram um aspeto observado desde a fase de
observacdo inicial, relativamente a produtividade da cancdo, aspeto que reflete as
consideracfes de Aladini & Farahbod (2020), Arévalo (2010), Gonen (2018) e Summer
(2018), pelo que se apresenta como um texto auténtico mais motivante, auxiliando no
envolvimento dos alunos na aula de lingua estrangeira. Por sua vez, tal como referido por
Bértoli (2018) e Guzel (2023), a abordagem destes textos a luz de problematicas e
contextos sociais foi valorizado pelos alunos. Verifica-se, igualmente, uma tendéncia
transversal entre esta turma e a turma de lingua materna, no que se refere ao
posicionamento favoravel dos alunos relativamente a mobilizacdo da multimodalidade
dos textos selecionados, utilizando a vertente musical bem como os seus videoclipes para
apoiar o contacto textual, e a utilizacdo de plataformas digitais na dinamizacéo, apoio e

realizacdo de atividades, bem como & abordagem ao género textual selecionado, aspeto
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igualmente postulado por Melin (2010) e por Schuller-Zwierlein et al., (2022).

4. Consideragdes Finais

O plano de acdo delineado, as atividades que 0 compuseram e 0s materiais produzidos
para a sua execucao pretenderam dinamizar uma abordagem diferente e inovadora para a
didatizacdo de textos poéticos, com o objetivo de consciencializar os alunos e de
aprofundar o seu conhecimento acerca de diferentes problematicas sociais, bem como das
experiéncias de diferentes grupos, articulando o trabalho em sala de aula com o contacto
ativo com a comunidade escolar. Esta intervencdo pedagdgica teve como principal
objetivo aferir o desenvolvimento da consciéncia civica dos alunos, a partir da analise de
textos poéticos, abordando problematicas sociais que ainda assolam a nossa sociedade.
Assim, estabelecemos como objetivo a construcdo de uma rabrica original, elaborada a
partir das propostas metodologicas e das conceptualizagdes ja existentes no ambito do
desenvolvimento da consciéncia civica, com o intuito de efetuar uma minuciosa analise
qualitativa direcionada para as atividades concretas que compuseram a PES.

Evidenciaram-se, por isso, multiplos resultados positivos, principalmente, na
construcdo de textos e na dimensdo discursiva dos alunos, bem como na sensibilizacéo
dos mesmos para essas tematicas, a partir da pesquisa e selecdo de informacao relevante
para a concretizacdo de atividades. No entanto, verificam-se aspetos que poderiam ter
sido concretizados de forma mais oportuna e, tendo tomado partido de metodologias
reflexivas para a revisao das escolhas efetuadas ao longo da PES, é importante que o papel
enquanto professor reflexivo (Nunan, 2006; Burns 2009b) seja igualmente concretizado
no final deste processo. Por exemplo, na organizacdo das atividades com vista a
exploracdo do género da cronica, teria sido importante um elemento de articulacdo com
a comunidade escolar ou com o projeto de Cidadania da turma. Alternativamente, poderia
ter optado por desenvolver apenas o género do discurso politico, distribuindo as etapas
de familiarizacdo e analise das suas caracteristicas, bem como as de escrita, pelo longo
periodo que compreendeu a minha PES, o que me permitiria acompanhar em aula, de
forma mais préxima, o progresso dos alunos, auxiliando-0s mais consistentemente, o que
aliviaria os discentes do namero de tarefas que foram realizadas autonomamente. Ja na
lingua estrangeira, teria sido vantajosa uma relativa aproximacado temporal dos momentos
do ano letivo em que se concretizaram as intervencGes em cada turma. Apesar da
adaptacdo dos métodos, materiais e atividades se encontrar no amago da investigacéo-

acdo, esta circunstancia teria sido oportuna para uniformizar, por exemplo, 0s meios de
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recolha e andlise de dados, permitindo-nos uma discusséo e cruzamento dos dados mais
criticos entre as varias turmas. Por fim, a construgdo da rabrica original foi um dificil
desafio que tentei abracar, adaptando a extensa bibliografia revista que centralizava
contextos educacionais diferentes daqueles em me inseria. Apesar de ter brotado de um
cuidado trabalho de anélise e de cruzamento de diferentes rdbricas e publicacbes acerca
do tema, uma aplicacdo mais produtiva teria, por um lado, possibilitado aos alunos mais
(ou mais duradouras) oportunidades de a¢&o na comunidade. Por outro lado, beneficiaria
de um elemento de diferenciacdo pedagogica, pelo que o processo e 0s resultados
didaticos de alunos de idades e de ciclos diferentes, (verificando-se particularidades
concretas que demarcariam a turma de Ensino Basico das restantes) foram avaliados
exatamente com 0 mesmo instrumento.

N&o obstante estes aspetos, cujo reconhecimento e reflexdo me sdo agora
possibilitados pelo intervalo temporal decorrido apos o término da PES, a intervencao foi
frutifera ao potencializar o contacto dos alunos com maltiplos desafios sociais e com as
suas particularidades, bem como com a importancia de adotarem um papel ativo para os
colmatar. Estes resultados foram viabilizados pela articulagdo entre 0 meio poético e a
dimensdo civica dos alunos. No Enquadramento Teorico do presente relatorio, foi
salientada a relacéo bilateral que a literatura estabelecia com a sociedade (Baral, 2022),
sendo um meio de comunicacdo que permite a descentralizacdo do leitor da sua prépria
esfera, para o possivel reconhecimento da alteridade representada (Nussbaum, 1997 &
Sell, 2000), permitindo o enriquecimento e desenvolvimento do leitor a nivel pessoal
(Probst, 1986). De facto, mais do que um meio de acesso a um patrimoénio e heranca
cultural, tal como referido por Aguiar e Silva (2010), a literatura € um meio de
aprendizagem do meio social envolvente, tendo um papel morigerador que pode ser
potencializado tanto na aula de lingua materna, como na aula de lingua estrangeira.
Assim, pelas suas particularidades linguisticas e estilisticas e ainda que seja perspetivada
pelo seu carater hermético, permite o confronto e descodificacdo das suas virtualidades
criativas para a veiculacdo de sentido. A partir do seu conteldo semantico, da
representacdo poética da realidade e da analise social que nos proporciona, estimula o
constante questionamento critico, incita a indagacdo pelos mundos projetados nos textos,
a partir dos quais o leitor pode refletir acerca da sua propria posicdo ontoldgica. Por isso,
a mobilizagdo da literatura afigura-se com um meio promotor de uma aprendizagem
completa, abrangente e edificante, fomentando o desenvolvimento linguistico, alargando

o0 conhecimento cultural e uma sensibilidade estética, permitindo igualmente a formacéao
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do aluno enquanto pessoa. No ambito da abordagem implementada, 0 meio poético
privilegiado e as tarefas propostas permitiram o reconhecimento das problematicas
sociais representadas nos textos e que séo igualmente verificaveis no mundo extratextual,
mundo e problematicas essas que aguardam pela a¢&o e contributo dos futuros cidaddos
que ajudamos a moldar. Neste sentido, para além de espelhar a sociedade que nos
inscreve, 0 meio poético surge igualmente como um espelho no qual os alunos se
reconhecem e aprendem acerca de si préprios (Schoorman et al., 2019).

Por isso, refletindo acerca das experiéncias de diferentes comunidades e/ou grupos
sociais, evidenciou-se a capacidade de se descentrarem da sua esfera pessoal e
perspetivarem as experiéncias desses grupos distintos, consciencializando-se igualmente
do seu papel ativo. A partir deste contacto com a alteridade, os alunos verificaram
semelhancas entre si e outros grupos sociais, reconheceram a possibilidade da experiéncia
de um outro poder vir a ser, um dia, a sua, explicitaram igualmente concecGes de um
universalismo de direitos e de uma matriz transversal de humanidade que nos une,
independentemente de contrastes culturais e/ou socioecondmicos, referindo ainda
mudancas a nivel das suas ideias e perspetivas, relativamente aos temas abordados, bem
COmo aos grupos com 0s quais contactaram. Por sua vez, articulando todo este
investimento didatico com o trabalho de escrita de diferentes géneros textuais, potenciou
a mobilizacdo de estruturas linguisticas para a construcdo de textos acerca das
problematicas abordadas, verificando-se a utilizacdo pelos discentes de estruturas

concretas entre diferentes géneros textuais.
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Conclusao

A partir da andlise da PES e dos dados analisados, conclui-se que a intervencao
permitiu que os alunos pudessem ler e interpretar textos, sensibilizar-se para questdes
sociais e concretizarem o seu papel enquanto cidadéos e agentes sociais, perspetivando-
se a si a um outro como partes integrantes de uma mesma sociedade, partilhando entre si
a qualidade de ser humano, ao responsabilizarem-se para agir em conformidade com
valores democraticos.

Mais do que um modelo de estagio e para além da cuidada tarefa de planificacdo
didatica para o desenvolvimento de um plano de acéo cientificamente rigoroso, a Préatica
de Ensino Supervisionada foi um processo de aprendizagem pessoal. Nas extensas
paginas deste relatorio, concentro o fruto do meu trabalho ao longo do ano que
compreendeu a minha PES, e concluo este capitulo do meu percurso sentindo-me
extremamente grato pela experiéncia enriquecedora que a mesma me proporcionou.
Recordando a vivacidade da comunidade educativa, a diversidade de cada uma das
turmas, as historias e perspetivas partilhadas pelos alunos e os sélidos lagos estabelecidos
com os docentes, que verdadeiramente me acolheram como um colega, preparo-me agora
para abracar totalmente a profissao que sempre quis exercer.

Para além das memorias e das licbes que tanto professores e alunos me
proporcionaram, levo comigo o olhar reflexivo e observador que desenvolvi ao longo da
PES, crucial para proporcionar uma aprendizagem significativa a cada aluno. Assim, alem
dos objetivos de investigacdo que procurei descrever, espero ter concretizado o objetivo
pessoal de dotar os alunos das competéncias necessarias para nunca se alhearem, para
nunca serem agentes passivos N0 nosso meio social, mas sim elementos que promovam a
acdo e valorizacdo dos valores, atitudes e competéncias democraticas, que se encontram
no amago da nossa vivéncia coletiva, consciencializando-se do seu potencial enquanto

construtores de uma sociedade mais justa.
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Dimensdo

Desenvolvimento
do Trabalho
Proposto

Competéncias e
Atitudes

1.1.
Responsabilidade
e organizagdo das

tarefas

(Conselho da Europa,
2018; Kjrlin 2003;

Anexo 1 | Rubrica para aferigdo da consciéncia civica

1

2

3

4

Ndo acompanha ou
executa a sequencialidade
das tarefas propostas
(individualmente ou em

grupo).

Acompanha e executa a
sequencialidade das
tarefas propostas
(individualmente ou em
grupo), apresentando
falhas significativas no
cumprimento de prazos
ou parametros.

Acompanha e executa a
sequencialidade das
tarefas propostas
(individualmente ou em
grupo), apresentando
falhas pontuais no
cumprimento de prazos
ou parametros.

Acompanha e executa a
sequencialidade das
tarefas propostas,
(individualmente ou em
grupo), cumprindo
consistentemente os
prazos e pardmetros

Sewell, 2024) estabelecidos.
Realiza as tarefas Realiza as tarefas Realiza as tarefas Realiza as tarefas
propostas, apenas com propostas, a partir de propostas, a partir de propostas, a partir de

1.2 base em conhecimento informacdo e informacgdo e informacgo e

Conhecimento de
uma problematica
social e
mobilizagdo da
informagdo

(Association of
American Colleges
and Universities,
2009; Steinberg, et
al., 2011; Weiss et al.,
2017)

intuitivo das tematicas
abordadas.

Ndo demonstra qualquer
pesquisa de informacgdo
para a realizagdo das
tarefas.

conhecimento superficial
acerca das problematicas
sociais abordadas.

Realiza pesquisa de
informacdo para a
realizacdo das tarefas,
mobilizando-a de forma
pouco clara ou coerente.

N3o identifica as fontes
consultadas.

conhecimento pertinente
acerca das problematicas
sociais abordadas.

Realiza pesquisa de
informacdo, mobilizando-a
de forma adequada.

Pode omitir as fontes
consultadas, apesar da
mobilizagdo adequada das
fontes.

conhecimento
aprofundados,
representando a
complexidade das
problematicas sociais
abordadas.

Realiza pesquisa de
informagdo, mobilizando-a
de forma adequada.

Identifica as fontes
consultadas na realizagdo
das tarefas propostas.
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Dimensdo

Discursiva

Competéncias e
Atitudes

2.1
Comunicagao
textual e/ou
interpessoal

(Association of
American Colleges
and Universities,
2009; Kirlin, 2003;
Steinberg & Norris,
2011; Steinberg et al.,
2011; Sewell, 2024)

1

2

3

4

N3o comunica
eficazmente (tanto nos
momentos de
participacdao, como na
produgdo de exemplares
coerentes dos géneros
textuais propostos).

Ndo adequa a
comunicagao ao contexto
discursivo (oral e/ou
escrito).

Comunica de forma pouco
eficaz, bem como de
forma pouco clara e
coerente (tanto nos
momentos de
participacdo, como na
producdo de exemplares
dos géneros textuais
propostos).

Demonstra dificuldades
em adequar a sua
comunicagdo ao contexto
discursivo (oral efou
escrito).

Comunica de forma eficaz,
podendo evidenciar falhas
pontuais nos momentos
de participagio e/ou na
clareza e coeréncia dos
géneros textuais
produzidos.

Adequa com relativa
eficicia a sua
comunicagao ao contexto

discursivo (oral ou escrito).

Comunica de forma clara e
eficaz nos momentos de
participacao propostos,
produzindo exemplares
claros e coerentes dos
géneros textuais
propostos.

Adequa de forma eficaz a
sua comunicagdo ao
contexto discursivo (oral
ou escrito).

104




Dimensdo

Participagdo
Civica

Competéncias e
Atitudes

3.1.

Agdo e participagdo na

comunidade

(Association of American
Colleges and Universities,

2009; Conselho da Europa,
2018; Steinberg & Norris,

2011; Steinberg et al., 2011;

Weiss et al., 2017)

1

2

3

4

N&o contribui,
individualmente ou
em grupo, nos
momentos
organizados de a¢do
na comunidade.

N&o demonstra
qualquer sentido de
responsabilidade e
motivagao para com
a participag¢do na
comunidade.

Contribui pouco,
individualmente ou em
grupo, nos momentos
organizados de agdo civica
e comunitaria.

Demonstra um parco
sentido de
responsabilidade para com
a participagao na
comunidade.

Contribui, individualmente
ou em grupo, nos
momentos organizados de
acado civica e comunitaria.

Demonstra um relativo
sentido de
responsabilidade para com
a participagao
comunitaria, tendo apenas
em vista o cumprimento
das tarefas propostas.

Contribui, individualmente
ou em grupo, nos
momentos organizados de
acdo civica e comunitaria.

Demonstra um sentindo
de responsabilidade,
entendendo a importancia
da participacdo civica e
comunitaria.

3.2.
Reflexdao
Critica

(American Colleges and

Universities, 2009; Steinberg
& Norris, 2011; Steinberg et
al., 2011; Byram et al., 2017

Weiss et al., 2017;
Southworth, 2022)

Reflete
superficialmente
acerca das suas
experiéncias
educacionais,
focando-se apenas
no contetdo
curricular da
disciplina.

Reflete superficialmente
acerca das suas
experiéncias educacionais,
apresentando apenas
referéncias sucintas a
dimensdo civica e
comunitaria, nas suas
consideragoes.

Reflete criticamente
acerca das suas
experiéncias educacionais,
mas relaciona o contetdo
curricular da disciplina
com a dimensdo civica e
comunitaria de forma
menos evidente.

Refere (mas pode ndo
desenvolver) o efeito
transformativo dos
contelidos abordados e
das atividades realizadas.

Reflete criticamente
acerca das suas
experiéncias educacionais,
relacionando eficazmente
o contetdo curricular da
disciplina e a dimensdo
civica e comunitaria, nas
suas considerages.

Reflete acerca do efeito
transformativo dos
contetidos abordados e
das atividades realizadas.
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Anexo 2 | Tabela de observacao — aula de Portugués

Tabela de Observacao (Portugués)

Turma: 11.°LH

Data: 19/10/23

Papel Papel
do Professor | do Aluno
(com base em
Fase da aula/atividade Harmer (2015, (com base Observacoes
p.116); Spratt, em Nunan,
Pulverness & (2004, p. 64-
Williams (2011, p. 65).
199).
Escrita do sumario no e A professora chamou a atengdo para a tabela sintese efetuada na aula
quadro anterior, para sistematizar as particularidades do capitulo em analise.
Retoma inicial dos Papel de
conteldos lecionados na ouvinte e Didlogo: os alunos demonstraram-se menos participativos na retoma
aula anterior (Leitura do Papel de controlo guiada de contelidos da aula anterior, devido as suas ddvidas.
inicio do “Exérdio”, do _ Papel
Serméo de Santo Anténio, Interativo
de Padre Antonio Vieira)
Concluséo da leitura e e Leitura em voz alta: na generalidade, os alunos sdo participativos e
andlise do “Exordio”. voluntariam-se.
- leitura em voz alta
- andlise do excerto e Andlise: didlogo com a turma, centralizando as interpretagdes dos
alunos: a professora coloca em evidéncia uma passagem/trecho textual
e da lugar aos alunos para descodificarem o texto. Sé seis alunos
participaram de forma consistente, sendo que os restantes tiveram
Papel de dificuldades em entender a linguagem do excerto. Muitos alunos néo
ouvinte tém o habito de registar notas junto ao texto, a partir do dialogo oral.
Papel de facilitador . Pap_el e Valorizagdo da intertextualidade e apelo ao conhecimento prévio dos
e de recurso de interativo e - . A s
linguagem de negociar alunos: referéncia a Qs Lu5|adas,_canto 11, estanmg 129 (ep_lsod|o de
sentido Inés de Castro), para ilustrar a critica do pregador a irracionalidade dos
textual homens e a racionalidade aleg6rica dos peixes = Nem todos os alunos
entenderam a referéncia ou se recordavam do episddio evocado, sendo
que a professora projetou a estancia no quadro.

e Articulaco entre a andlise e a explicitagdo metalinguistica de oracdes
ou de fungdes sintaticas de constituintes presentes no excerto: os alunos
tém uma reagdo negativa a gramética, sendo que foram os mesmos
alunos que colocaram o brago no ar para responder corretamente.

Realizagdo a pares do e  Verificaram-se pares muito proativos na realizacdo do questiondrio;
questiondrio de outros debrugavam-se sobre a ajuda dos docentes (ddvidas provenientes
interpretacéo do manual Papel de de excertos ou vocadbulos desafiantes, cuja andlise ndo tinham
(pg. 31) Papel de facilitador executante registado).
e observador das tarefas
propostas | o Os alunos ndo diferenciam entre a professora cooperante e o professor

estagidrio, estando disponiveis a receber apoio de ambos de igual modo.
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Anexo 3 | Tabela de observacdo — aula de Inglés (Ensino Secundario)

Observation Table

Class: 11.°CT Date: 14/11/23
9
Teacher’s Role Learner’s
Role
based on Harmer
Lesson stage (2015, p.116); Spratt, based on Comments
Pulverness & Nunan (2004, p.
Williams (2011, p. 64-65).
199).
Writing of the lesson’s Summary + “News of the day” presentation: routine phases
summary* + “news of the . that help Ss settle into class.
day” presentation. Manager rsgspsile\fﬂ “News of the day” presentation: The assigned student
presented Rosa Mota’s recent world records (half marathon
and 10km distances) set in her age bracket.

Lead-in: The T asked A select group of Ss are quite participative.
questions about NGO’s (ex: Other Ss only participate when the T directly asks them to
“Can you give me examples . Listeners answer.
of NG}Z)s agnd what they l1zocus Facilitator
on?”; “Do you think they’re Interactors
important? Why?”).
Guido de Aprendizagem: Initially, Ss didn’t present questions about the instructions.
“NGOs- call to action While observing their work, however, Ss didn’t follow some
through leaflets” of the instruction’s steps (ex: specific requested information
3.1. Pre-task: The T provides to be researched about their NGO- how it is financed; its

Ss with the task’s institutional structure; what projects are currently being

instructions. developed).
3.2. Task: in groups of four, Facilitator Ss were very proactive and communicative while completing

Ss research for Listeners the task (sustained use of English throughout the task).

information and design a
leaflet about an NGO of
their choice.

Task-setter
Monitor/Observer

Language Resource

Interactors and
negotiators

Ss were very organized: while some members researched for
information, others were designing the leaflet on Canva. They
used shared documents in order to swiftly share information
between them.

Interpersonal issue: although a select group of Ss seem to
have grown accustomed to our presence in the classroom and
are open to communicating and presenting questions to both
teacher trainees, most Ss still avoid us, and they raise their
hand specifically for the cooperating teacher.
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Anexo 4 | Atividade de apresentacao

LOOKING BACK / LOOKING FORWARD

THINK ABOUT YOUR LAST
SCHOOL YEAR

Describe something that
didn’t go well

-1 could have organised my
time better.

THINK ABOUT THIS NEW SCHOOL
YEAR

What are your expectations
for this school year?

- | feel like this year will be
challenging.

108

THINK ABOUT YOUR HOLIDAYS

Describe what you did during
the summer.

-1 went to the beach and |
spent time with my niece.

THINK ABOUT THIS NEW SCHOOL
VEAR

What would you like to
improve this year?

- This year, | want to improve
my approach towards
work/school.




Anexo 5 | Tabela de observacéo — aula de Inglés (Ensino Basico)

Class: 9.1 grade

Observation Table

Date: 11/10/23

Lesson stage Teacher’s Role Learner’s Comments
Role
based on Harmer (2015, based on
p.116); Spratt, Pulverness & Nunan (2004,
Williams (2011, p. 199). p. 64-65).
Writing of the lesson’s Manager Passive Summary: routine phase that helps Ss settle into class.
summary. recipient The class isn’t very proactive in the initial stage; Ss tend
to drag their writing of the summary.
Listening activity: gap-filling Listener Like previous listening activities, Ss seem
exercise of Lukas Graham’s substantially more motivated to work on this specific
“Mama Said” song lyrics. Performer skill, than any other.
(page 32 of the Ss’ textbook). Task-setter Despite not liking its musical genre, Ss were motivated
5.1. Class Karaoke of the Facilitator to work with a song.
lyrics. Ss didn’t like the idea of singing along to the lyrics after
completing the exercise. There barely were any Ss
participating in the Karaoke.
Past Simple and Continuous Listener Pre-task: Initially, some Ss couldn’t associate the
revision exercises. conjugated verb forms written in the lyrics to the
6.1. Pre-task: revision of the Performer terminology Past Simple’ and ‘Past Continuous’.
Past Simple and Past The T wrote each tense’s syntactical context and how
Continuous, based on Facilitator to conjugate the verbs on the board. Ss wrote down the
the song’s verb forms. T’s notes on their notebooks, but they didn’t ask further
Language Resource questions, despite their apparent difficulties. The T
6.2. Task: exercises on pages . used Ss’ L1 and L2 in her explanation.
30 and 31 —in pairs (Ss Monitor/Observer Task: Surprisingly, most of the pairs were focused on
textbooks). . - . -
their work and completed the assigned exercises within
6.3. Post-task: correction of the timing established by the T, unlike previous classes.
the completed exercises. Post-task: A specific group of students were very
participative. Despite having correct answers, most Ss
avoid participating due to having to read aloud the
exercises’ sentences.
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Anexo 6 | Percurso Didatico — Poesia de Antero de Quental

Planificagdo do Percurso Didatico- Intervencionismo social e a poesia de Antero de Quental

Tema: Poesia e Revolugdo: Sonetos de Antero de Quental |

Tempo: 6 Aulas

Turma: 11.2 LH

Dominios:
Leitura
Educacdo Literaria

Oralidade (compreensdo e produgdo)

Gramatica
Escrita

Atividades:
Contextualizagdo- Geragdo de 70 e o
Realismo- leitura de excertos acerca do
papel da arte/literatura.

Leitura e analise de sonetos do autor.
Reflexdo atual: “As M3os”, de Manuel
Alegre.

Leitura e analise de discursos politicos.
Produgdo de um discurso politico original
(exploragdo do MDG -a pares).
Conferéncias Democrdticas da ESPAV:
apresentacdao expressiva dos discursos
politicos produzidos pelos alunos.

Objetivos:
Compreensdo do contexto literario
e cultural da geragdo de 70.
Compreensao das principais linhas
tematicas da poesia de Antero.
Entender as diferentes fases dos
‘Dois’ Anteros.

Producdo textual com vista a
exposigdo oral: Discurso Politico.
Efetuar ligacGes entre os textos em
estudo e problematicas sociais
atuais.

Recursos:
Slides Canva.
Fichas e questionarios de
interpretacgao.
Fichas de analise de género
e de textualizagdo (Discurso
Politico).
Manual escolar (“Palacio da
Ventura”).

Avaliagdo:
Formativa.
Observagdo em aula.
Analise qualitativa de
trabalhos produzidos
pelos alunos.

Aulas

Aula 1- 15/03/24
Contextualizacdo da
Geragdo de 70, da Questdo
Coimbrd e da literatura
realista, a partir de textos
de autores da época;
Leitura e analise do poema
“A um Poeta”

Aula 2- 19/03/24
Jogo- Palavras proibidas- .

Antero e os Poetas

Aula 3- 22/03/24

Aula 4- 26/03/24
e  Momento de avaliagdo

Valores e expressées
abstratas maiusculizadas
na poesia de Antero.
Leitura e analise do
poema - Hino a Razéo .
[tarefa para casa] -
Leitura de um exemplar e
andlise da estrutura do
género do discurso
politico.

Contemporaneos: a poesia
revoluciondria de Antero e
“As Maos”, de Manuel
Alegre.

Corregdo da tarefa para casa.

sumativa;

Continuagao e corregao
da ficha “Linguagem do
Discurso Politico”.

Aula 5-9/04/24
“Para |a da Revolugao”- a
poesia ‘noturna/dionisiaca’
de Antero de Quental.
Visualiza¢do da declamagao
do soneto “Na Maos de
Deus”.
Leitura e analise do soneto
“Palacio da Ventura”.

Aula 6- 12/04/24
Analise de aspetos
pragmaticos do discurso
politico: visualizagdgo do
discurso “I have a dream”,
de Martin Luther King Jr.

Atividade extracurricular:
Conferéncias Democrdticas da ESPAV- Apresentagdo dos discursos produzidos pelos alunos
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Anexo 7 | Percurso Didatico — Poesia de Cesario Verde

Planificagdo do Percurso Didatico- O quotidiano social de Cesario Vede

Tema: O Quotidiano Social de Cesario Verde

| Tempo: 6 Aulas

Turma: 11.2 LH

Dominios:
Leitura
Educacdo Literaria
Oralidade (compreensdo e produgdo)
Gramatica
Escrita

Atividades:
Contextualizagdo- visualizagdo de uma
animagdo sobre o autor + Kahoot de
sistematizagao.

Analise intertextual e multimodal (poesia +
pintura.

Leitura e analise de poemas do autor
Partilha de imagens na pagina Padlet.
Leitura e analise de cronicas.
Produgdo de wuma crénica
(exploragdo do MDG - individual).

original

Objetivos:
Compreensdo do estilo poético de
Cesario Verde.

Compreensao das principais linhas
tematicas da poesia de Cesario.
Producdo textual com vista a
partilha de experiéncias dos alunos:
Cronica.

Efetuar ligacGes entre os textos em
estudo e problematicas sociais
atuais.

Recursos:
Slides Canva.
Fichas e questionarios de
interpretacgao.
Fichas de analise de género
e de textualizagdo (Crdnica).
Manual escolar.

Avaliagdo:
Formativa
Observagdo em aula
Analise qualitativa de
trabalhos produzidos
pelos alunos
Realizagdo de um
inquérito andnimo (final
da PES)

Aulas

Aula 1- 16/04/24
Momento de avaliagdo
sumativa.

Contextualizagdo através de
um video.
Sistematizagdo (Kahoot)

Aula 2- 19/04/24
Introdugdo a “O
Sentimento dum
Ocidental “ e “Ave
Marias”

Analise, interpretacao e
transcricdo de recursos
expressivos.

Aula 3-22/04/24
Partilha das imagens
publicadas pelos alunos na
pagina Padlet.

Leitura e andlise de “Noite
Fechada”.

Reconstrucdo da
deambulag¢do do poeta

(esquema) + sistematizagdo

de formas verbais.

Aula 4- 26/04/24
e Introdugdo ao género da
cronica. (“Ler uma
Cidade”).”
e  Leitura e andlise de “Ao
Gas”.

Aula 5- 2/05/24
Conclusdo da anélise de “Ao
Gas”.

Leitura e analise de “Horas
Mortas”.

Aula 6- 10/05/24

Momento de avaliagdo
sumativa.
Leitura da crénica
“Discriminagao e
homofobia: entre insultos
e ameagas”.
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Anexo 8 | Plano de aula 1 — contextualizagao e leitura de “A um poeta”

NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS

UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Turma: 11.2 LH1

Tempo: 100 min (8:00 — 9:40)

Lisboa

Agrupamento de
Escolas de Alvalade Pedro Carola

Pratica de Ensino Supervisionada- Portugués

n.2 2019126871
15 de margo de 2024

Clarificar tema(s), subtemas, Introdugdo ao estudo da obra de Antero de
ideias principais, pontos de Quental: leitura coletiva da carta “Bom Senso e Texto “Bom Conhecedor/
vista. Bom Gosto”, de Antero de Quental para Antdnio sabedor/ culto/
Antero de Quental, L h Senso e Bom N
Leitura a Geragio de 70 e 0 Interp'rgtarf texto, com Feliciano de Castilho. Gosto”, de 20' informado
Realismo espet_:lflcag'ao dc? sentido global Antero de (A, B,G,1,J)
e da intencionalidade Quental
comunicativa. Leitor (A, B, C,
D,FH,I)
Leitura Tarefa de aprendizagem colaborativa Sistematizador/
Realizar leitura critica e Ficha de trabalho em pequenos grupos acerca da Excertos organizador
auténoma. perspetiva artistica e literaria da Geracéio de 70, a | diversificados | 25’ (A,B,C 1))
Utilizar criteriosamente partir de excertos distribuidos pelo professor. de autores
procedimentos adequados ao da época Conhecedor/
Contrastes entre a . . . = s
Literatura registo e tratamento da Partilha e discussdo das respostas dos alunos a ficha ) ) sabedor/ culto/
Leitura / Romdntica informac3o. de trabalho. Ficha de 15 informado
Educacdio Realista (segundo trabalho (A, B,G,1J)
Literaria autores da época Educacdo Literdria
em estudo) Reconhecer valores culturais, Quadro Leitor
éticos e estéticos manifestados Branco (A,B,C,D,FH,
nos textos 1)
Debater, de forma
fundamentada e sustentada, Critico/
oralmente ou por escrito, Analitico
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NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Esco

Agrupamento de
las de Alvalade

pontos de vista
fundamentados, suscitados
pela leitura de textos e autores
diferentes.

(A,B,CD,QG)
Indagador/

Investigador
(C,D,EH,I)

Comunicador
(A, B,D,E H)

Leitura/
Educagdo
Literaria/
Gramatica

Sonetos de Antero
de Quental
“A um Poeta”

Leitura
Realizar leitura critica e
auténoma.
Utilizar criteriosamente
procedimentos adequados ao
registo e tratamento da
informagdo.

Educacédo Literdria
Reconhecer valores culturais,
éticos e estéticos manifestados
nos textos.

Analisar o valor de recursos
expressivos.

Mobilizar para a interpretagdo
textual os conhecimentos
adquiridos sobre os elementos
constitutivos do texto poético.

Gramatica
Sistematizar o conhecimento
das fungdes sintdticas internas
a frase.

Leitura individual do poema “A um Poeta” e
realizagdo de um conjunto de questdes de
interpretagdo projetados no quadro.

Leitura expressiva do soneto e corregdo coletiva
das respostas dos alunos.

Projetor

Slides Canva

20

20

Leitor
(AI BI Cl Dl Ff Hf
)}

Questionador
(A FG, 1Y)

Conhecedor/
sabedor/ culto/
informado
(A, B,G,1,))

Sistematizador/
organizador
(A,B,C1))
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Anexo 9 | Slides de apoio - plano de aula 1
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RAMALHO ORTIGAO

| “hum porma” |

Surge et ambula"

Tu, que dormes, espirito sereno,
Posto a sombra dos cedros seculares,
Como um levita'a sombra dos altares,
Longe da luta e do fragor terreno,

Acorda! é tempo! O sol, ja alto e pleno,
Afugentou as larvas tumulares...

Para surgir do seio desses mares,

Um mundo novo espera s6 um aceno...

Escuta! é a grande voz das multiddes.
Sao teus irmaos que se erguem! sao cangoes...
Mas de guerra... e sao vozes de rebate!

Ergue-te, pois, soldado do Futuro,
E dos raios de luz do sonho puro,
Sonhador, faze espada de combate!

Notas
1. Expressdo em latim para “ergue-te ¢ anda/caminha.”
2. Sacerdote

]|

ARG -

1 Identifica o recurso expressivo presente no verso
“Como um levita a sombra dos altares”.

1.1. Explica o seu valor expressivo, tendo em conta a
critica presente na primeira quadra.

2. Faz um l de todos os

no poema. .

2.1. A partir deste levantamento, interpreta a quem o
sujeito poético dirige o seu poema.

2.2. A partir dos vocativos presentes na tltima estrofe do
poema, relaciona a mensagem do poema com 0s vdrios
excertos que analisaste anteriormente (de Antero de
Quental, de Eca de Queirds e de Alberto de Queirds).

| <k um poknw”

Surge e; ambuldl_.‘

Tu, que dormes, espirito sereno,
Posto a sombra dos cedros seculares,
Como um levita"a sombra dos altares,
Longe da luta e do fragor terreno,

Acorda! é tempo! O sol, ja alto e pleno,
Afugentou as larvas tumulares...

Para surgir do seio desses mares,

Um mundo novo espera s6 um aceno...

Escuta! é a grande voz das multidGes.
Sao teus irmaos que se erguem! sao cangoes...
Mas de guerra... e sao vozes de rebate!

Ergue-te, pois, soldado do Futuro,
E dos raios de luz do sonho puro,
Sonhador, faze espada de combate!

Notas
1 Exp latim para “erg

2. Sacerdote

1. Comparagao.

1.1. Descrito como uma entidade inerte e que se

com a sua si a0 p tal como
referido nos dois primeiros versos da primeira
quadra, o sujeito poético dirige-se a um “Tu”, que
se encontra distante da causa e da “luta” a que o
‘eu’ lirico alude ao longo do poema. Assim, esta
entidade é comparada a um sacerdote, refugiado
no sey local de culto, pertencendo a uma classe
social tradicionalmente alheia aos conflitos e
contendas sociais e cuja descrigio do espago
(“sombra dos altares”) espelha esse conforto e
contentamento.

i

oo <=

s

i

* 2.“Tu”; “soldado do Futuro”, “Sonhador”.

2 1y
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“HUR POETA” [
[_ Smgeetambulal_‘

Tu, que dormes, espirito sereno,
Posto a sombra dos cedros seculares,
Como um levita'a sombra dos altares,
Longe da luta e do fragor terreno,

2.1. O sujeito poético aparenta dirigir-se aos
poetas da sua geragdo, tal como evidenciado pela
dedicatéria sugerida no titulo, “A um Poeta”, bem
como a passagem: “Sdo teus irmaos que se
erguem!”

22. Tal como evidenciado nos excertos
apresentados, os diversos autores consideravam
que a arte e a li inham uma finalidad
social, sendo garantes da progressao e do futuro de
uma nagio e/ou geragao, necessitando, por isso,
de adotar um cariz revolucionario.

¢ Neste sentido, o sujeito poético apela a ativa
participagao dos poetas na ‘luta’ travada para
garantir um “mundo novo”, descrevéndo-os
“como “soldados do Futuro”. Desta forma, este
projeto de danca social apelada pelo ex lirico
evidencia um carater idealista, apelando a que o
poeta, “sonhador”, faga dos seus sonhos uma
“espada de combate”.

Acorda! é tempo! O sol, ja alto e pleno,
Afugentou as larvas tumulares...

Para surgir do seio desses mares,

Um mundo novo espera s6 um aceno...

Escuta! é a grande voz das multidoes.
Sao teus irmaos que se erguem! s3o cangoes...
Mas de guerra... e sao vozes de rebate!

Ergue-te, pois, soldado do Futuro,
E dos raios de luz do sonho puro,
Sonhador, faze espada de combate!

Notas
1. Expressdo em latim para “ergue-te e anda/caminha.”
} 2. Sacerdote
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Anexo 10 | Carta “Bom senso ¢ Bom Gosto

BOM-SENSO E BOM-GOSTO

CRRTR
RO EXCELENTISSIMO SENHOR
RNTOMO FELICIRNO DE CRSTILHO
POR
RNTHERO DO QUENTRL

TEXTO COM SUPRESSOES DE: HTTPS://WIL).GUTENBERG.ORG/FILES/ 30070/ 36070-H/36070-H.ATM

Ex.mo Sr.

Acabo de ler um escripto[1] de v. ex.2 onde, a proposito de faltas de bom-senso e de bom-
gosto, se falla com aspera censura da chamada eschola litteraria de Coimbra, e entre dois
nomes illustres[2] se cita o meu, quasi desconhecido e sobre tudo desambicioso. [...]

Estas circumstancias pareceriam sufficiente para me imporem um silencio, ou modesto ou
desdenhoso. Nao o sdo, todavia. Eu tenho para fallar dois fortes motivos. Um é a liberdade
absoluta que a minha posigdo independentissima de homem sem pretencgdes litterarias me
dé para julgar desassombradamente, com justi¢a, com frieza, com boa-fé. [..]. A este
primeiro motivo, que é um direito, uma faculdade s6, accresce um outro, e mais grave e
mais obrigatorio, porque é um dever, uma necessidade moral. E esta forga desconhecida
que nos leva muitas vezes, ainda contra a vontade, ainda contra o gosto, ainda contra o
interesse, a erguer a voz pelo que julgamos a verdade, a erguer a mao pelo que acreditamos
a justiga. E ella que me manda fallar. Nao que a justiga e a verdade se offendessem com v.
ex.2 ou com as suas apreciagdes. Verdade e justica estdo téo altas, que ndo tém olhos com
que vejam as pequenas cousas e 0s pequenos homens das infimas questiunculas litterarias
d'um ignorado canto de terra, a que ainda se chama Portugal. [...].

Sim, ex.mo sr. Eu no sei se v. ex.2 tem olhos para ver tudo isto. Cuido que néo: porque a
intelligencia dos habeis, dos prudentes, dos espertissimos é muitas vezes cega em lhe
faltando uma cousa bem pequena, que se encontra nos simples e nos humildes—a boa-fé.

Aluz d'ella, porem, eu hei de sempre ver uma pessima acgdo, digna de toda a importancia
d'um castigo, nas impensadas e infelizes palavras de v. ex.2, dignas quando muito d'um
sorriso de desdem e do esquecimento. E se eu nem sequer me daria ao incommodo de
erguer a cabega de cima do meu trabalho para escutar essas palavras, entendo que nao
perco o meu tempo, que sirvo a moral e a verdade, censurando, verberando a deshonesta
acgao de v. ex.2.

e N
/

Notas
1. Num posfacio 4 obra Poema da Mocidade,
de Pinheiro Chagas.

2. Tedfilo Braga e Vieira de Castro.

S -

V. ex2, com a imparcialidade que todos lhe conhecemos, deve confessar que uma guerra
assim feita é ndo s6 mal feita, mas tambem pequena e miseravelmente feita. Mas €é que a
eschola de Coimbra commetteu effectivamente alguma cousa peior de que um crime—
commetteu uma grande falta: quiz innovar. [...].

V. ex.2 fez-se chefe d'esta cruzada tao desgragada e tao mesquinha. Nao posso senao dar-
lhe os pezames por téo triste papel. Mas se eu, como homem, desprézo e esquego, como
escriptor € que ndo posso calar-me; porque atacar a independencia do pensamento, a
liberdade dos espiritos, é ndo sé offender o que ha de mais sancto nos individuos, mas é
ainda levantar méo roubadora contra o patrimonio sagrado da humanidade—o futuro.— £
seccar as nascentes da fonte aonde as geragdes futuras tém de beber. E cortar a raiz da
arvore a que os vindoiros tinham de pedir sombra e socego. E atrophiar as idéas e os
sentimentos das cabegas e dos coragées que tém de vir. [..].

Paro aqui, ex.mo sr. Muito tinha eu ainda que dizer: mas temo, no ardor do discurso, faltar
ao respeito a v. ex.?, aos seus cabellos brancos. Cuido mesmo que ja me escapou uma ou
outra phrase nédo tdo reverente e tao lisongeira como eu desejara. [...].

Coimbra 2 de Novembro de 1865.

Nem admirador nem respeitador

Anthero do Quental
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Anexo 11 | Ficha de contextualizacdo — Realismo e a Geracéo de 70

1. Com base nas obras lecionadas, coloca na caixa abaixo exemplos de caracteristicas da
literatura romantica

2. Lé os excertos providenciados acerca do papel da Literatura e da arte Realista.

21. Coloca nesta caixa as 2.2. Explicando o seu contraste com a literatura
palavras-chave que retiras dos romantica, explica o modo como os autores citados
excertos dos varios autores: entendem a arte e a literatura

) 4 )
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Anexo 12 | Excertos de autores da época

“Este livro é uma tentativa, em muitos pontos imperfeita, seguramente, mas sempre
sincera, para dar a poesia contemporanea a cor-moral, a feigdo espiritual da sociedade moderna,
fazendo-a corresponder a alta miss&o que foi sempre a da Poesia em todos os tempos [...] - isto
é, a forma mais pura daquelas partes soberanas da alma colectiva de uma época, a crenga e a
aspiracdo. — a Poesia é a confissdo sincera do pensamento de uma idade - [...] a Poesia moderna
€ a voz da Revolugdo [...].

Esta voz, se é a mais alta, deve também ser a mais poética. A poesia que quiser
corresponder ao sentir mais fundo do seu tempo, hoje, tem forcosamente de ser uma poesia
revoluciondria. Que importa que a palavra ndo parega poética as vestais literarias do culto da
arte pela arte?”

Antero de Quental (1865), “Nota [Final de Odes Modernas]”

“Meu caro Tedfilo

[...] Temos um programa, mas ndo uma doutrina: [...] Seremos, em religido, pelos
sentimento criador do coragdo humano, contra os mitos doutrinais das teologias: seremos, em
polictica, pelo governo do povo pelo povo; em sociologia, pela emancipagio do trabalho; em
literatura e arte, pelo fim socializador da arte e literatura, combatendo as tendéncias egoistas
esterilizadoras que hoje predominam.”

Antero de Quental (1871), Carta enviada a Tedfilo Braga sobre as Conferéncias Democrdticas
do Casino Lisbonense

“As litteraturas, boas ou mds, teem feito o destino do espirito das nagdes. Ora tudo vem
do espirito. Perverterl-o é perverter a nagdo, é corromper as origens do futuro, é roubar ao
presente a sua energia, a sua vida. [...].

Lembremo-nos que a litteratura, porque se dirige ao coragdo, 4 imaginagdo e até aos
sentidos, toma o homem por todos os lados; toca por isso em todos os interesses, todas as ideias,
todos os sentimentos; influe no individuo como na sociedade, na familia como na praga publica;
dispde os espiritos; determina certas correntes de opinido; combate ou abre caminho a certas
tendencias; e ndo é muito dizer que é ella quem prepara o bergo aonde se hade receber esse
mysterioso filho do tempo — o futuro.”

Antero de Quental (1865), A Dignidade das Letras e as Literaturas Officiaes

[acerca do Realismo]

“E a negagdo da arte pela arte; é a proscrigdo do convencional, do enfético e do piegas.
[..]. E a andlise com o fito na verdade absoluta. Por outro lado, o realismo é uma reagdo contra
o romantismo: o romantismo era a apoteose do sentimento; o realismo é a anatomia do caréter,
é a critica do homem. E a arte que nos pinta a nossos proprios olhos — para condenar o que
houver de mau na nossa sociedade. [...]

A norma agora s3o as narrativas a frio, deslizande como as imagens na superficie de um
espelho, sem intromissdo do narrador. O romance tem de nos transmitir a natureza em quadros
exatissimos, flagrantes, reais.”

Eca de Queirds (1871), A Nova literatura ou o Realismo como nova expressdo da Arte

“Tudo isto se prende e se reduz a esta férmula geral: que fora da observagdo dos factos
e da experiéncia dos fenémenos, o espirito ndo pode obter nenhuma soma de verdade. Outrora
uma novela romantica, em lugar de estudar o homem, inventava-o. Hoje o romance estuda-o na
sua realidade social.”

Ega de Queirds (1879), “Idealismo e Realismo”

“Desta maneira toda scientica de comprehender a arte ha nos nossos temopos, hoje,
algum exemplo, alguma manifestagdo? Diz o sr. Egga de Queiroz, que é o realismo. Penso
também assi.

Procurar na sociedade, nas suas luctas, nos seus soffrimentos, nos seus trabalhos, na sua
vida intima, a materia da arte. Estudar os caracteres 4 luz da psicologia, obervar os costumes no
que elles tem de mais exacto, de mais real, e desta maneira aprendermos a conhecermo-nos a
nds mesmos, e incitarmo-nos ao aperfeigpamento. Em uma palavra, o ideal com o fim e ndo
como meio.

E'este o realismo como o comprehende o sr. E¢a de Queiroz, como eu o acceito, e
commigo todos os que tem em vista a realisagdo da justica no homem, para produzir a realisagdo
da justica na sociedade [...].

Alberto de Queirds (1871), in “A conferencia do sr. Eca de Queiroz”.
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Anexo 13 | Plano de aula 2 — Palavras Proibidas e leitura de Hino & Razéo

Agrupamento de
Escolas de Alvalade

NOVAFCSH

Prética de Ensino Supervisionada- Portugués

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS Lisboa Pedro Carola
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

n.2 2019126871

19 de margo de 2024

Turma: 11.2 LH1

Tempo: 100 min (9:55 — 11:35)

e Palavras Proibidas: jogo de turma acerca das Cartdes .
~ . . . 5 Comunicador
Expressdo Oral Poesia de Antero - expressoes abstratas maiusculizadas na Poesia de 15
: (A, B,D, E, H)
Antero. Slides Canva
Leitura e Leitura individual e silenciosa do soneto “Hino a
e Realizar leitura critica e Razdo”.
auténoma. i
e Utilizar criteriosamente e Leitura expressiva e andlise coletiva do poema. clLor

(A,B,C,D,FH,
)

procedimentos adequados
ao registo e tratamento da e Resolugdo a pares de um questionario de

informagao. interpretagdo do poema. 10 Gueshionatae
Educacdo Literdria 20 A FG1J)
Leltura/Educaga.o Hino a Razdo” de | o Reconh.ecer.valores » e Partilha e corregdo das respostas dos alunos. Slides Canva Conhecedor/
Literaria/Gramdtica | Antero de Quental culturais, éticos e estéticos ,
25 sabedor/ culto/

manifestados nos textos.

e Analisar o valor de recursos
expressivos.

* Mobilizar para a Sistematizador/
interpretagdo textual os organizador
conhecimentos adquiridos (A, B,C1,))
sobre os elementos
constitutivos do texto
poético.

informado
15’ (A,B,G,1,J)

120



FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS . ¢ o
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

. NOVAFCSH Escolas de Alvalade

Leitura [tarefa para casa] Leitor
¢ Analisar a organizagdo (A,B,C,D,F H,
interna e externa do texto. e Utilizando os diapositivos de apoio, a atividade )
e Analisar os recursos Conferéncias Democrdticas da ESPAV é
utilizados para a construgdo contextualizada. Questionador
do sentido do texto. (A, FG,1,J)
e  Utilizar criteriosamente e O professor distribui o discurso de comemoragdo
procedimentos adequados do 752 Aniversério da Declara¢do Universal dos Discurso Conhecedor/
Discurso Politico .aof registtz e tratamento da DirzelitosdH umta n;)s, dz Vol’ker Tirk e a ficha de impresso Sal:i’:fc:::r/]:;:d
. - informagao. andlise da estrutura do género. ,
Leitura/Gramatica | [tarefa para casa] § Ficha de 15 (A B, G, 1,J)
Gramatica e O professor informa que os alunos devem realizar | analise de
e Analisar com segurang¢a a ficha de andlise da estrutura do discurso politico género Sistematizador/
frases simples e complexas para a préxima aula.. organizador
(divisdo e classificagio de (A,B,C1J)
oragoes).
Critico/
Analitico
(A,B,C,D,G)
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Anexo 14 | Palavras Proibidas

Justica Iguatdade Liberdade
Proibidas: Proibidas: Proibidas:
Juiz(es); Tribunais; Justo Tquat; Fraternidade; liberdade Tguatdade; Frtaernidade; Tivre
Amor
Proibidas:
Cupido; namorado (a); marido/muther
Noite Morte Razéo
Proibidas: Proibidas: ‘Proibidas:
Dia; Tarde; Escuro Vida; Caix3o, Cemitério Racionatidade; Discussdo/
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Anexo 15 | Slides de apoio — Plano de aula 2

“Masnasnegrascidades, onde solta
Se ergue. de sangue madida, arevolta, !
Como incéndio que um vento bravo {

atica :

Héa maisaltamissdo, mais alta gloria:
O combater, agrande luz da histéria,
Oscombates eternosdajusti¢a”

R RS

J

ks

it — R G el

“E ajuntou senhor e escravo, am bos
Nesta palavra- Homem -

E castae privilégio, traduziu-as
Ambaspor - lgualdade-”

P

RS

‘NOBWO

“O Evanhgelho novo é abibliadalgualdade:
Justica, é esse o temaimenso do serm do:
A missanova, estaé missade Liberdade: {

E 6rgao aacompanhar...avoz da Revolugéo!” =

> T
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adirtuais

“Porque o vento, sabei-o0, é pregador
Que atravésdas soiddes vai missionando
A eternalei do universal Amor”

e e R 1ol

L o i

.

ey s

%

AR
aditussn.

“Noite, vao parati osmeussentimentos,
Quando olho e vejo,aluz do cruel dia,
Tanto estéril lutar, tanta agonia,

E inuteistantos dsperos mom entos...

“Nestaviagem pelo ermo espago,
S6 busco o teu encontro e o teu abrago,
Mortelirm&ado Amor edaVerdade!”




Maisumavez escutaaminha prece,
E avoz dum coragéo que te apetece,
Dumaalmalivre, sé ati submissa.

Por ti é que apoeiramovediga

De astros e séise mundos perm anece;
E é por ti que avirtude prevalece,

E aflor do heroismo medra'e viga?

Por ti, naarenatragica, as nagdes
Buscam aliberdade, entre clardes;
E osque olham o futuro e cismam, mudos,

Por ti, podem sofrer e ndo se abatem,
M &e de filhosrobustos, que com batem
Tendo o teu nome escrito em seus escudos!

Notas
1 Cresce
2. Tem vigor

Maisumavez escutaaminhaprece,
E avoz dum coragéo que te apetece,
Dumaalmalivre, sé ati submissa.

Por ti é que apoeiramovediga

De astros e séise mundos perm anece;
E é por ti que avirtude prevalece,

E aflor do heroismo medra'e vi(;a?

Por ti, na arenatragica, as nagées
Buscam aliberdade, entre clardes;
E osque olham o futuro e cismam, mudos,

Por ti, podem sofrer e n&o se abatem,
M &e de filhosrobustos, que com batem
Tendo o teu nome escrito em seus escudos!

Notas
1 Cresce
2. Tem vigor

BRI o

A
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1. Explica a relagdo estabelecida entre o
sujeito poético e a “Razado” personificada,
com base naprimeiraquadra. B

2. Explicita o ‘recurso expressivo
desempenhado pela expressdo ‘Por ti’ nas
segunda, terceira e quarta estrofes.

- 2.1 Explica o seu valor expressivo,
tendo em contaaglobalidade do poema.

3. Relaciona o conteudo dos dois tercetos
com amensagem do poema “A um Poeta”
jalecionado.

1 O poetaestabelece umarelagdo de quase
devogao a esta figura personificada, uma
vez que lhe dirige uma “prece”, como a se
dirigisse a uma divindade. Além disso,
recorre a antitese, no final da primeira
estrofe, para expressar que sé a Razdo é
que asuaalmase subm ete.

2.Anafora

2.1 Através deste recurso expressivo, o
poeta reforga a centralidade e ainfluéncia
que a razdo tem no mundo que o rodeia.
Enquanto na segunda estrofe a influéncia
da Razao atinge o plano universal ou
astronémico, a Razao é também a origem
dos valores maiores, como a “virtude” e o
“heroismo”. Nos dois tercetos, a Razao é
um valor defendido por figuras que
combatem pela “liberdade” e pela
mudancadas “nagées”.




Maisumavez escutaaminhaprece,
E avoz dum coragao que te apetece,
Dumaalmalivre, s6 ati submissa.

Por ti é que apoeiramovedica

De astrose séise mundos perm anece;
E é por ti que avirtude prevalece,

E aflor do heroism o medra‘e viga®

Por ti, naarenatragica, as nagoes
Buscam aliberdade, entre clardes;
E osque olham o futuro e cismam, mudos,

Por ti, podem sofrer e ndo se abatem,
M ae de filhosrobustos, que com batem
Tendo o teu nome escrito em seus escudos!

1 Cresce
2. Tem vigor
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3.Em ambosospoemas, verificamosum
apelo a defesa e ao ‘com bate’ a favor de
umamudancgasocial.

Por um lado, nosdoistercetosde “Hino a
Razao”, o. poeta refere que a Razéao é a
figura que inspira e incita a que as
“nagdes” lutem para alcangar a sua
liberdade, sendo tam bém pela Razdo que
os seus defensores combatem sem
vacilar (“podem sofrer e ndo se abatem
(...)/Tendo o teu nome escrito em seus
-escudos”).

Em “A Um Poeta”, o sujeito poético
dedica os seus versos aos poetasinertes e
afastados da realidade social, de modo a
que possam participar na “luta e fragor
eterno”, sendo que 0s seus “irm aos” e as
“multiddes” combatem para concretizar
o “mundo novo”que jase antecipa.

“Abrir uma tribuna, onde tenham voz as
ideias e os tralbalhos que caracterizam este
momento do século.

Ligar Portugal com o movimento moderno.

Procurar adquirir a consciéncia dos facto que
nosrodeiam, na Europa.

Agitar na opinido publica as grandes questdes
daFilosofia e da Ciéncia M oderna;

Estudar as condi¢cdes da transformagéo
politica, econémica e religiosa da sociedade
portuguesa;

Tal éo fim das Conferéncias democraticas”

Antero de Quental “Conferéncias Dem ocraticas
estabelecidasnasalado casino”
Texto com supressdes

Também ndéspodemos
ser a “voz da Revolugao!”

Ao longo das préximas aulas,
trabalha a pares, para
desenvolver um discurso
politico que sera apresentado na
nossa versdao das Conferéncias
Democraticas!!
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Anexo 16 | Instrucdes para a producédo do discurso politico

BORIIE S8 ——
EDUCACAQ Escolas de Alvalade

Guido: Conferéncias Democrdticas da ESPAV

“pedimos o concurso de todos os partidos, de todas as escolas, de todas aquelas pessoas que, ainda
que nado partilhem as nossas opinides, ndo recusam a sua atencao aos que pretendem ter uma accao -
embora minima - nos destinos do seu pais, expondo pUblica mas serenamente as suas convicgcoes € o
resultado dos seus estudos e trabalhos.”

Foi com estas palavras que Antero de Quental rematou o “Programa” das Conferéncias Democrdticas do

Casino Lisbonense, numa carta a Teofilo Braga. E tu, que problematicas sociais da atualidade é que gostarias

de expor a tua geracéo, de forma a apelar a sua agao?

Trabalhando a pares, construam um discurso politico para ser apresentado nas Conferéncias

Democrdticas, que irao decorrer no auditorio da nossa escola! Para o texto que irdo apresentar, considerem as

seguintes linhas orientadoras:

[ Devem seguir a estrutura do género do discurso politico que estudamos em aula:

Saudagao ao auditorio
Introdugao/Exposicao do tema
Desenvolvimento da Argumentacao

Conclusao e Apelo Final

UgoAN W N =

Agradecimento

] NAO ESQUECER:

>

0 vosso discurso destina-se a vossa geracao e a comunidade escolar. Por isso, poderao ser flexivel com
o grau de formalidade que concedes ao teu discurso.

Devem apresentar pelo menos DOIS argumentos no vosso desenvolvimento. Nao se esquecam que
apresentar um contra-argumento, torna o vosso texto mais persuasivo!

Cada argumento deve ser devidamente fundamentado! Eventos historicos ou da atualidade,
estatisticas / relatérios, noticias/artigos de jornal sao alguns exemplos de fontes que poderao utilizar.
Devem utilizar uma citacdo de um texto a vossa escolha numa das partes do discurso (A Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, um poema, romance ou até uma cancao)!

0 discurso politico deve ser persuasivo! Nas nossas aulas estudamos varios aspetos acerca da linguagem
persuasiva deste género, que poderdo ser Uteis (revé os Slides “Discurso Politico” e a ficha “Linguagem

do Discurso Politico”, publicados no TEAMS!).

» E o mais importante: sejam criativos!!

Bom trabalho!
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Anexo 17 | Plano de aula 3 — “As Mios” e introdugio ao discurso politico

NOVAFCSH

. FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Turma: 11.2 LH1

Tempo: 100 min (8:00 —9:40)

Lisboa

Agrupamento de
Escolas de Alvalade

Pedro Carola
n.2 2019126871
22 de margo de 2024

Pratica de Ensino Supervisionada- Portugués

Leitura Audigdo da declamagdo do poema “As maos”, Comunicador

e Clarificar tema(s), subtemas, de Manuel Alegre e leitura do respetivo (A, B, D, E, H)
ideias principais, pontos de vista. poemat.

o Interpretar o texto, com Realizag3o de uma word cloud através da Conhecedor/
especificagdo do sentido global e plataforma Mentimeter, a partir das sabedor/ culto/
da intencionalidade consideragdes dos alunos acerca do poema de Projetor informado

Poesia de comunicativa. Manuel Alegre. (A, B,G,1,1)
Leitura/ . .
Educacdo Intervencdo (Antero o DISCUSSEO- em turma acc.arca das sernelhangas Colunas 30’ o
Literaria de Quental e Educacdo Literdria estabelecidas com a unidade poética em Participativo/
Manuel Alegre) e Debater, de forma fundamentada estudo. Telemoveis colaborador
e sustentada, oralmente ou por dos alunos (B,C,D, EF)
escrito, pontos de vista
fundamentados, suscitados pela
leitura de textos e autores
diferentes.
Leitura Verificacdo e correcdo do trabalho de casa: Conhecedor/
Leitura / e Ler em suportes variados textos Leitura de um exemplar de discurso politico Discurso sabedor/ culto/
Gramética Discurso Politico de diferentes graus de (texto acerca da comemoragdo do 752 45’ informado
complexidade argumentativa dos Aniversario da Declaragdo Universal dos Ficha de (A, B,G, 1))
Direitos Humanos, proferido por Volker Tirk). trabalho

! https://www.youtube.com/watch?v=jR7bnyso75M
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FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS 7 DOoOQ

. NOVAFCSH EScolas de Alvalade

UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

géneros  seguintes:  discurso
politico

e Analisar a organizagdo interna e
externa do texto.

e Analisar os recursos utilizados
para a construgao do sentido do
texto.

e Utilizar criteriosamente
procedimentos adequados ao
registo e tratamento da
informacgdo.

Gramatica
e Analisar com seguranga frases
simples e complexas (divisdo e
classificagdo de oragBes).
e Relacionar situagées de
comunicagdo, tendo em conta os
diversos atos de fala.

Partilha das respostas dos alunos a ficha de

andlise da estrutura do discurso politico. Projetor
Sistematizacdo da estrutura geral do género em
estudo. Slides Canva
Realizagdo de uma ficha de trabalho de andlise
gramatical, com base no exemplar de discurso Projetor
politico.
Ficha de
trabalho
Slides Canva

25’

Sistematizador/
organizador
(A.B,C 1))

Leitor
(A,B,C,D,FH,
N

Critico/Analitico
(A,B,C,D,G)
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Anexo 18 | “As M&os”, de Manuel Alegre

"AsM acs

Com maos se faza paz se faza guerra.
Com maostudo se faz e se desfaz.

Com maos se faz o poema - e sdo de terra.
Com maos se faza guerra - e sdo apaz.

Com maos se rasga 0 mar. Com maos se lavra.
N&o sdo de pedras estas casas, mas

de méos. Eestao no fruto e na palavra

as maos que sao o canto e sdo as armas.

E cravam-se no tempo como farpas
as maos que vés nas coisas transformadas.
Folhas que vao no vento: verdes harpas.

De maos é cada flor, cada cidade.
Ninguém pode vencer estas espadas:
nas tuas maos comegaaliberdade.
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Anexo 19 | Word cloud, com base em “As Mios”

Join at menticom | use code 1598 2801
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Anexo 20 | Discurso politico acerca de Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos

Discurso do Alto Comissdrio da ONU para os Direitos
Humanos, Volker Tiirk, durante a Abertura do Evento de
Alto Nivel que Comemora o 752 Aniversdrio da
Declaragéo Universal dos Direitos Humanos.

Genebra, Suica

As cinzas da guerra global trouxe esperanca. Para por fim aos ciclos de derramamento de sangue,
prometeu justica. Prometeu um desenvolvimento que seria seguro; equitativo; inclusivo. Elas
tragaram o caminho para a paz.

Porque hd 75 anos, ao adoptarem a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, todos os
Estados-Membros das recém-criadas Nagdes Unidas reconheceram esta verdade profunda: "o
reconhecimento da dignidade inerente e dos direitos iguais e inalienéveis de todos os membros da
familia humana, é o fundamento da liberdade, da justi¢a e da paz no mundo”.

Exceléncias, Colegas, Amigos,

Tenho o prazer de recebé-los neste evento global. Ele resume um ano de conversas apaixonadas e
investigativas em todo o mundo sobre a Declaragdo Universal. E procura projectar essa energia
para o futuro, a medida que enfrentamos o nosso futuro desafiante.

Vocés, nossos participantes, vém de todas as regides e de muitas esferas de vida, e essa
diversidade de origens e perspetivas nos lembra que os direitos estabelecidos na Declaragao
Universal sdao exatamente isso - universais. Aqueles que vivem na pobreza - ou aqueles que
deslizam pelos corredores do poder: todos os seres humanos nascem iguais em dignidade e
direitos. Deste compromisso, muitos movimentos de libertagao tiraram a sua forga.

Mulheres e homens abatidos pela exploragéo levantaram-se e exigiram justica. Juntaram-se a

movimentos de independéncia e derrubaram impérios opressivos. Enfrentaram regimes
repressivos e conquistaram a liberdade. Eles acabaram com a segregagdo e o apartheid. Eles
criaram parcerias com antigos adversdrios. Eles alcangaram a responsabilizagdo por crimes
insuportaveis. E lutaram - e continuam a lutar - pelo fim de todas as formas de discriminagéo. Para
protecdo social. Por condigdes dignas de trabalho.

Mas, paralelamente ao progresso que transformou muitas das nossas sociedades, houve também
numerosos fracassos na defesa dos direitos humanos ao longo dos ultimos 75 anos. Hoje vivemos
entre esses fracassos - com a turbuléncia e o sofrimento que eles produzem. Guerra: 0s meus
pensamentos vdo para os milhdes de pessoas que sofrem insuportavelmente no Territdrio
Palestiniano Ocupado, nomeadamente em Gaza e em Israel; no Sud&o; Ucrania; Mianmar; e tantos
outros lugares. Fome. Discriminagdo opressiva e odiosa. Repressao e perseguicdo. Ameagas aos
direitos humanos geradas pelas alteragdes climéticas, polui¢éo e perda de biodiversidade. Estes
séo desafios profundos e interligados que resultam da incapacidade de defender os direitos
humanos.

O guia para sua solugéo existe. Foi elaborado num momento de horror, apés o mais monstruoso
assassinato em massa que o mundo alguma vez conheceu, sob a forma do Holocausto - e com o
conhecimento de que a destruicdo total se aproximava. Ele demonstrou seu poder e eficdcia ao
longo de décadas. Ele une todos os setores do governo e éreas do esforgo humano. E ressoa com a
sabedoria antiga que conecta todos os seres humanos.

A Declaragao Universal & um rio que foi alimentado por muitos riachos. Entre eles, permitam-me
prestar homenagem aos herdis da revolugdo haitiana, que se levantaram para exigir o fim da
escravizagdo e da opressdo racista. Aos profundos valores africanos de interdependéncia,
cooperagao e responsabilidade colectiva. A énfase do Islao na dignidade humana e no principio do
zakat, partilha compassiva. As liberdades do Iluminismo. Ao feminismo orgulhose da Hansa Mehta
da f(ndia. A unidade fundamental das tradices espirituais asidticas. E & insisténcia na
universalidade e indivisibilidade de muitas vozes latino-americanas.

Os redatores da Declaragdo Universal transcenderam os conflitos geopoliticos e as diferengas
econdmicas. Deixaram de lado muitas disputas terriveis para alcangar este texto luminoso, que
iluminou o caminho para a paz, a justica e a liberdade.

E por isso vejo o evento de hoje como um apelo & esperanga e um apelo & agdo. Num momento de
t@o pouca solidariedade e de tanta visdo divisiva e miope, vejo isto como um apelo a superagio da
polarizagéo. Um chamado para trabalharmos, com coragem e principios, juntos, para resolvermos
os enormes desafios que enfrentamos.

Um apelo a regressar ao espirito que levou todos os Estados-Membros a adoptar a Declarago
Universal e a basear as decisdes locais, nacionais e globais, em todas as dreas politicas, no valor
intrinseco e igualitdrio de cada vida humana.

Qbrigado.

Texta int i ot

N o §
humanos-durante-abertura-do-evento-de
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Anexo 21 | Ficha “Discurso Politico!”

“ Disecurso Politico!

P -

-

Y
,' « A semelhanga do texto de opinido, o discurso politico também é um texto \
\

arg| ivo, tendo obj dep dir um auditério! II

5. Ao longo do seu discurso, Tark utiliza multiplos recursos expressivos. Transcreve dois exemplos
e descreve sucintamente o seu valor expressivo

-

~,

e e

1.Lé o discurso de Volker Tirk e responde s questdes abaixo.

2. Tendo em conta o evento em que o discurso foi proferido, qual é o objetivo argumentativo do
orador?

6. Classifica quanto a classe e a subclasse a palavra “Mas”, que introduz o sétimo parégrafo.
3. Transcreve as expressoes que concretizam a saudagao e agradecimento final ao auditério.

4. Analisa a estrutura e progresséo do texto e preenche a tabela abaixo: 6.1 Classifica a oragio "Mas, (..), houve também numerosos fracassos na defesa dos direitos

humanos ao longo dos tltimos 75 anos.” .

Contetido
Estrutura (Em cad

persuade o auditrio?)

como

6.2 Tendo em conta a progressdo do discurso, explica a relevdncia do argumento presente no
Introdugo/ sétimo paragrafo, introduzido pela oragéo que classificaste.
Exposicio do
tema

Desenvolvimento
da Argumentacio

Concluséo e
Apelo final
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Anexo 22 | Cenarios de resposta da ficha “Estrutura do Discurso
Politico”

= Discorso Politico!

-~ ~,
* A semelhanga do texto de opinido, o discurso politico também é um texto \\'
7

1

i

\ arg ivo, tendo objetivo de persuadir um auditério!

N -

2’

’

1.Lé o discurso de Volker Tirk e responde as questdes abaixo

2. Tendo em conta o evento em que o discurso foi proferido, qual é o objetivo argumentativo
de Turk? Tendo em conta a comemoragdo do 752 aniversario da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, o objetivo do orador serd o apelo ao respeito aos direitos universais que
este documento defende.

3. Transcreve as expressdes que concretizam a saudagao e agradecimento final ao auditério.

“Exceléncias, colegas, amigos”

4. Analisa a progresséo do texto e preenche a tabela abaixo:

Contetido

Estrutura ig) ap
persuade o auditério?)

* O orador inicia o seu discurso com uma estrutura complexa (metaforas,
adjetivos, inversdes frasicas), revelando eloquéncia, referindo também a
origem do documento celebrado e citando-o.

Efetua a saudagdo ao auditério.

Expressa o seu agrado por estar presente no evento que enquadra o seu
discurso.

Introdugéo/
Exposigdo do 1-4
tema

salienta o cardter universal dos direitos da Declaragdo, dirigindo-se a todos
os presentes, relevando a sua diversidade cultural.

salienta os esforcos e os ‘combates’ passados, de forma a alcangar a
liberdade, a justica e, por isso, uma mudanca social.

Introduz um contra-argumento & sua posicdo: apesar destes esforgos e dos
direitos que este documento defende, a sociedade em que vivemos ¢ ainda
imperfeita e desigual.

Reforga a sua posicdo inicial ao referir que a Declaragéo Universal dos
Direitos Humanos seria a resposta e o guia contra essas desigualdades.
retomando a sua origem histdrica

Retoma a diversidade cultural que estd na origem da redagéo deste
documento, dando exemplos concretos de valores de defesa dos seus
direitos

+ Apela & unido atual, referindo a unido daqueles que compuseram este
documento

Desenvolvimento
da Argumentagio

q
5

+ Generaliza o compromisso pela unido e pela defesa dos Direitos Humanos a
todas as Nagdes e a todas as iniciativas, locais, nacionais ou globais,
salientando a época pouco pacifica e pouco solidaria em que a sociedade

Conclusio e
113 global se encontra.

Apelo final

5. Ao longo do seu discurso, Turk utiliza maltiplos recursos expressivos. Transcreve dois
exemplos e descreve sucintamente o seu valor expressivo.

Exemplos:

“seguro; equitativo; inclusive”- adjetivos positivos util do nto” i pela

Declaragdo;
“a mais monstruoso assassinato em massa”- refarga a gravidade do acontecimento histérico a que se refere (Holocausto);
“texto luminoso™ reforca a posicdo favoravel do orador relativamente aos avangos sociais permitidos pela Declaragéo.

Metéfora:
“Q guia para sua solugdo existe™ a Declaragio como um documento capaz de nos nortear em diregio a uma sociedade menas
desigual;
“A Declaragdo € um rio alimentado por muitos riachos”- refere que na base da DUDH encontram-se vérios esforgos e lutas, de
virias comunidades e culturas no mundo

Enumeraciio:
* ‘“em Gaza e em Israel; no Sudio; Ucrania; Mianmar; e tantos outros lugares”. - A enumeracdo refere os varios locais que
compreendem o Territério Palestiniano Ocupada, onde milhdes sofrem com a guerra.

6. Classifica quanto a classe e a subclasse a palavra “Mas”, que introduz o sexto parégrafo.

Conjungéo coordenada adversativa

6.1. Classifica a oragdo “Mas, (...), houve também numerosos fracassos na defesa dos direitos
humanos ao longo dos Gltimos 75 anos.” .

Oragdo coordenada adversativa

7. Tendo em conta a progressdo do discurso. explica a relevancia do argumento presente no
sexto pardgrafo, introduzido pela oragdo que classificaste.

Apresentando um valor de contraste, esta oragédo introduz um contra-argumento a posigao
de Tiirk. Assim, apés a descrigao favoravel e elogiosa a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos e aos valores sociais que representa, o orador salienta que existem ainda
desigualdades, assimetrias e conflitos armados na nossa sociedade.

Num discurso politico, um contra-argumento torna o discurso do orador mais completo e
mais persuasivo, tendo em conta o modo como € utilizado. Neste discurso, o orador parte do
seu contra-argumento para reforgar a sua tese inicial, isto é, a defesa e o respeito pela
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos apresenta-se como uma solugédo e um “guia”
para que estas probl icas sejamr lvid
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Anexo 23 | Slides de apoio ao plano de aula 3 (discurso politico)

Discurso Politico

Apesar de algumas informagées poderem ser apresentadas de forma expositiva, o discurso poliitico é um género
argumentativo, tendo como objetivo persuadir o auditério a aderir a uma causa ou a identificar-se com uma dada figura
politica, por exemplo. Tem, por isso, um foco em tematicas relacionadas com problematicas sociais, éticas, politicas e/ou

Saudacdo ao
EULRGIT

Saudacdo ao
auditério

Marca o inicio do
discurso, sendo
uma forma inicial de
reconhecer o
auditério e
interpelar a sua
atencdo

Introdugao/

Exposi¢do do tema

reliogiosas.

Estrutura

Desenvolvimento da
Argumentacgédo

Estrutura

Introdugao/
Exposigdo do tema

clarifica e explicitaa
tematica ou tese
desenvolvida pelo
orador

Desenvolvimento da
argumentacao

S&o apresentados os
argumentos que apoiam
a posicéo do orador, os
seus respetivos
exemplos e/ou fontes de
referéncia
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Concluséo e
Apelo final

Concluséo e
Apelo final

Atese geral é reforcada,
apelando ao
envolvimento e 2 ago
coletiva relativamente ao
tema ou problematica
desenvolvida

Agradecimento

Agradecimento

Marca o final do
discurso.




Exemplo Analisado

Desenvolvimento da
argumentacao

* Argumento 1: salienta o carater universal dos direitos humanos, salientando a diversidade
cultural presente no evento, fazendo referéncia ao artigo | do documento comemorado
(“todos os seres h iguais em digni edireitos”).

* Apoia o argumento 1 ao evocar aqueles que lutaram e resistiram para que os seus direitos
fossem reconhecidos.

* Argumento 2- contra-argumento- refere as problematicas sociais que persistem, apesar
da Declaragao enaltecida e dos esforgos anteriormente referidos (“Mas, paralelamente ao
progresso que transformou muitas das nossas sociedades, houve também numerosos
fracassos na defesa dos direitos humanos ao longo dos tltimos 75 anos”).

* Retoma do argumento inicial ao enquadrar a Declaragdo como uma solugédo para estas
problemadtica, que em si originou de um contexto histérico de guerra e proofunda violagédo
dos direitos humanos (“O guia para a sua solugéo existe.”)

* Argumento 3: Refere que a Declaracéo é sustentada pela diversidade cultural da nossa
sociedade (“rio alimentado por muitos riachos”), sustentando com exemplos de culturas
e comunidades especificas e dos seus esforgos na defesa dos direitos universais.

o /

Exemplo Analisado

Desenvolvimento da
argumentagio

* Argumento 4: Apela, para os dias de hoje, a unido que foi demonstrada, no passado,
pelos redatores do documento, com vista a defender ideias de justi¢a social (“paz,
justica e liberdade”).

Exemplo Analisado

Conclusédo e
Apelo final

Agradecimento

Apelo a um esforco coletivo salientando:
* uma época marcada por “pouca solidariedade e de tanta visao divisiva e miope”.
* Utilizagéo da 1a pessoa do plural para mover e incluir o auditério: “Um chamado para

trabalharmos, com coragem e principios, juntos, para resolvermos enormes desafios
que enfrentamos”.

* Retoma o argumento 4 com o objetivo de reforgar: a responsabilidade coletiva nas
decisbes que reconhcem os direitos humanos universais (“locais, nacionais e globais”) e
o principio bésico da Declaragédo: “valor intrinseco e igualitdrio de cada vida humana”

« “Obrigado.”- marca o final da comunicagao do orador,
reconhecendo e agradecendo a atencéo do auditério.
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Exemplo Analisado

/ Adjetivagdo \ Enumeracéo

« “seguro; equitativo; inclusivo” « “em Gaza e em Israel; no Sudao;
« “montruoso assassinato em massa” Ucrania; Mianmar; e tantos outros
« “texto luminoso” lugares”

Outros recursos
expressivos comuns neste
género:

- interrogagéo retérica

\ / \ « repeticéo

Metaforas: \ / Apéstrofes
« “O guia para sua solugao existe”. « “Exceléncias, Colegas, Amigos”.
« “A Declaragao é um rio alimentado por « “Vocés, nossos partipantes”
muitos riachos”.

. AN
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Anexo 24 | Ficha “Linguagem do Discurso Politico”

A linguagem do Discurso Politico

o

. o
’ . . " " " pd
1 * As palavras e expressoes cuidadosamente escolhidas para apoiar cada argumento, diferentes \|
{ formas de construgao frasica e os modos de apelo e interpelagdo ao auditério estdo na basedo
V,  cardter persuasivo do discurso politico! ,’

_ -

:> Agora que analisdmos a estrutura do discurso poll analisa a pares o modo como a linguagem <:[
pelo orador apoia a sua posicé

1. Ao longo do seu discurso, Tirk utiliza multiplos nomes e adjetivos para descrever a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos, bem como diversas problematicas sociais enumeradas, que resultam
na violagédo destes direitos.

Efetua um levantamento dos nomes e adjetivos utilizados ao longo do texto e preenche a tabela abaixo:

Nomes e Adjetivos utilizados para descrever:

Declaragdo Universal dos Direitos

Guerra e outras problematicas sociais
Humanos

1.1 Tendo em conta o objetivo argumentativo de Tiirk, como é que as expressdes que transcreveste
contribuem para a persuasao do auditério?

2. Transcreve do texto uma passagem que ilustre:

a) uma tentativa de persuadir o auditério a realizar uma agéo futura:

b) o estado emocional ou psicoldgico do orador:

c) a posicao do orador tendo em conta o valor do seu enunciado (seja de verdade ou de
falsidade):

2.1 Corresponde as passagens retiradas em 2. com o seu respetivo ato ilocutdrio:

* assertivo
o diretivo
* expressivo

3. Reflete agora numa problematica social que gostarias de apelar a agéo da tua geragéo.

Constroi frases que concretizem cada ato ilocutdrio que identificaste anteriormente, de
forma a criares excertos que pudessem integrar um discurso politico persuasivo!
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Anexo 25 | Plano de aula 4 — Linguagem do Discurso Politico

. NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Turma: 11.2 LH1

Tempo: 100 min (8:00 — 9:40)

Lisboag

Agrupamento de
Escolas de Alvalade

Prética de Ensino Supervisionada- Portugués

Pedro Carola
n.2 2019126871
26 de margo de 2024

Leitura:
Discurso Politico

Leitura/ Gramética:
Gramatica Fungdes Sintaticas
Oragdes
Valor Modal .

Classes de Palavras

Leitura
Analisar os recursos utilizados
para a construgdo do sentido
do texto.
Interpretar o texto, com
especificagdo do sentido global
e da intencionalidade
comunicativa. Utilizar
criteriosamente procedimentos
adequados ao registo e
tratamento da informagao.

Gramatica
Sistematizar o conhecimento
dos diferentes constituintes da
frase e das fungbes sintdticas
internas a frase.

Usar de modo intencional
diferentes valores modais
atendendo a situagdo
comunicativa (epistémicos,
deonticos e apreciativos).

Realizagdo da ficha de avaliagdo sumativa dos

dominios da Leitura e Gramatica.

Enunciado

Folha de
Teste

50’

Leitor
(A,B,C,D,FH,
1)

Critico/Analitico
(A,B,CD,G)

Sistematizador/
organizador
(A,B,C,1,J)
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NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Agrupamento de
Escolas de Alvalade

ist

Leitura /
Gramadtica

Discurso Politico

e Analisar com seguranga frases
simples e complexas.

e Relacionar situagdes de
comunicagdo, tendo em conta
os diversos atos de fala.

e Analisar os recursos utilizados e Conclusdo da realizagdo da ficha “Linguagem do
para a construgdo do sentido
do texto.

e Interpretar o sentido global do | e Partilha das respostas dos alunos a ficha de
texto e a intencionalidade
comunicativa com base em
inferéncias devidamente e Sistematizacdo da estrutura geral do género em
justificadas.

1

Discurso Politico”.

trabalho “Linguagem do Discurso Politico”.?

estudo.?

Discurso
Ficha
Projetor

Slides Canva

1511

2512

107

Leitor
(A,B,C,D,FH,
1)

Critico/Analitico
(A,B,CD,G)

Sistematizador/
organizador
(A,B,C1,J)

Conhecedor/
sabedor/ culto/
informado (A,
B, G,I,1J)
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Anexo 26 | Cenarios de resposta da ficha “Linguagem do Discurso

Politico

A linguagem do Discurso Politico

. —————— e
’ M . " . " N,
4 * As palavras e expressdes cuidadosamente escolhidas para apoiar cada argumento, diferentes \|
{ formas de construgao frasica e os modos de apelo e interpelagao ao auditério estdo na basedo |
\\ carater persuasivo do discurso politico! ,’

=

Agora que analisamos a estrutura do discurso politico, analisa a pares o modo como a linguagem <:
ida pelo orador apoia a sua

1. Ao longo do seu discurso, Turk utiliza multiplos nomes e adjetivos para descrever a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos, bem como diversas probleméticas sociais enumeradas, que resultam
na violagéo destes direitos.

Efetua um levantamento dos nomes e adjetivos utilizados ao longo do texto e preenche a tabela abaixo:

Nomes e Adjetivos utilizados para descrever:

Declaragdo Universal dos Direitos . .
Guerra e outras problematicas sociais

Humanos
Exs: Exs:
« “Esperanga”; “justica”; « “crimes insuportaveis”;

“desenvolvimento seguro, equitativo e R ) .
e « “discriminacio opressiva e odiosa”;
inclusivo”; “paz

i R « “o mais monstruoso assassinato”
« “direitos universais

) B « “disputas terriveis”
« “guia”; “sabedoria antiga” P

“texto luminoso”

“valor intrinseco e iguali

1.1 Tendo em conta o objetivo argumentativo de Tlrk, como € que as expressdes que transcreveste
contribuem para a persuasao do auditério?

Comemorando o seu 75° aniversario, o discurso apresenta uma conotacéo favoravel, positiva,
ligada a garantia dos valores de justica social da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
reforcando com expressdes negativas as diversas instancias de violacédo destes direitos. Assim, o
orador concretiza o seu objetivo de enfatizar a importancia de se reconhecerem e respeitarem os
direitos universais contemplados neste documento, em detrimento aos conflitos sociais que ainda
persistem.

2. Transcreve do texto uma passagem que ilustre:

a) uma tentativa de persuadir o auditério a realizar uma agao futura: “Um chamado para
trabalharmos, com coragem e principios, juntos, para resolvermos os enormes desafios
que enfrentamos.”

b) o estado emocional ou psicolégico do orador: “Tenho o prazer de recebé-los neste
evento global.”; “os meus pensamentos vao para os milhées de pessoas que sofrem
insuportavelmente no Territério Palestiniano Ocupado.”

c) a posigdo do orador tendo em conta o seu enunciado (apoiar a sua verdade ou de
salientar a sua falsidade): “Hoje vivemos entre esses fracassos - com a turbuléncia e o
sofrimento que eles produzem”.

2.1 Corresponde as passagens retiradas em 2. com o seu respetivo ato ilocutério:
e assertivo - c)
o diretivo - a)
e expressivo- b)

3. Reflete agora numa problemdtica social que gostarias de apelar & agdo da tua geragéo.

Constroi frases que concretizem cada ato ilocutério que identificaste anteriormente, de
forma a criares excertos que pudessem integrar um discurso politico persuasivo!

[Exemplos dos alunos]
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Anexo 27 Slides de apoio ao plano de aula 4 (discurso politico)

Linguagem

Nomes e adjetivos

+ 3% pessoa (sil e plural) para ap! -

« Favoraveis a tese defendida (“texto homens abatidos pela exploragéo levantaram-se e exigiram justica.”

luminoso”)

« 12 pessoa do plural para apelar a acdo e compromisso coletivo- “Um

. EXP’ESS"_'" umaintengdo critica a chamado para trabalharmos, com coragem e principios, juntos, para
problematica salientada. (“Crimes resolvermos os enormes desafios que enfrentamos”.

insuportaveis”)

« alternancia entre o presente e os tempos pretéritos do indicativo para

Atos ilocutorios
presentes no texto.

referir 0 que os esforcos que ja foram feitos, as problematicas que
persistem e as propostas de agdes por concretizar- (...) houve também
numerosos fracassos na defesa dos direitos humanos ao longo dos
dltimos 75 anos. Hoje vivemos entre esses fracassos”

L

Linguagem

« assertivos- expressa a posicdo do orador (os pi i iam uma
posicéo de verdade, podendo salientar que uma dada posicéo é falsa). - “Ele demonstrou
seu poder e eficacia ao longo de décadas.”

+ expressivos- exp as des e o estado psicolégico do orador face ao seu enunciado:
aproxima o orador do auditrio. - “Tenho o prazer de recebé-los neste evento global.”

« diretivos- apela a acdo do auditério, envolver e no -“Um
para com e pril ios, juntos, para os
enormes desafios que enfrentamos.”

« Surge a referéncia a um compromisso no texto:“Deste promisso, muitos
de libertagdo tiraram a sua forga.”. Apesar de ndo concretizar explicitamente um ato
ilocutério compromissivo do préprio locutor, a frase surge com o intuito de persuadir o
auditério a i a cumprir esse isso (defesa da i dos seres
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Anexo 28 | MGD - Esquema de planificagdo textual do discurso
politico

Discurso Politico: Planifica o feu texto!

1. A partir da tematica que escolheram para o vosso discurso politico, elaborem um rascunho
inicial, preenchendo cada campo da tabela abaixo.

E’strutura B Aspetos a ter em conta Escreve aqui um rascunho do vosso texto

Género Textual

e Que expressdo podem
utilizar para se dirigirem
ao auditdrio?

Saudagdo ao
Auditério

e Qual é a problematica
que escolheram?
Introdugdo/ e Porque é que este tema é
Exposi¢do do importante?
tema e Como é que podem
introduzi-lo de forma
persuasiva?

e Que argumentos apoiam
a vossa tese?

e Apresenta 0s vOssOs
exemplos, fontes e
citagbes! Argumento

e Que contra-argumento 1
podem apresentar?

e Nesta tabela, poderdo
inserir mais do que dois

argumentos a favor da
tua posicdo.

Desenvolvimento Argumento
da Argumentagdo 2

Contra-
argumento

e Retomem a vossa posi¢ao
inicial e apelem a acdo!

e Apelo final: o que pode o
Conclusdo e auditdrio fazer?

Apelo Final e Porque é que 0 VOSSO
tema deve ser da
preocupacdo de todos?

e Agradece ao auditério

Agradecimento «
pela sua atengdo!
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Anexo 29 | Cumprimento das tarefas (MDG - Discurso Politico)

Entrega da . .
8 Reescrita Apresentagao
tabela de T . ;o
lanificacs Utilizagdo e e reenvio na atividade
Grupo Aluno P oe dog identificagdo do texto Conferéncias Observagdes
rimeiro de fontes aprimorad | Democrdticas
- 0 da ESPAV
rascunho
LH1 As alunas efetuaram uma melhoria do seu discurso para a apresentagao,
apesar de n3o o terem submetido formalmente para apreciacdo. E de louvar
A v X X v o R
LH2 o esforgo da aluna LH1, que superou o seu profundo medo de exposi¢do social
para realizar a sua apresentagdo.
As alunas efetuaram uma apresentagdo extremamente cativante e expressiva,
LH3 pelo que corrigiram o seu discurso politico uma segunda vez, antes da sua
apresentagdo, solicitando uma nova apreciagdo do professor, para além de
B v v v v terem cumprido todas as etapas previstas. A aluna LH4 auxiliou a aluna LH17
na apresentagdo do momento de abertura e na apresentacdo do discurso as
LH4 vdrias turmas que assistiram, apoiando a colega num momento delicado,
devido ao seu medo de exposi¢do ao auditério.
LH5 As alunas efetuaram uma apresentagdo cativante e expressiva, aplicando as
C v v v v estratégias discutidas em aula para a persuasdo do auditério, cumprindo todas
LH6 etapas previstas.
Os alunos efetuaram uma excelente apresentacdo, sendo extremamente
LH7 expressivos e persuasivos. Realizaram todas as etapas, corrigindo o seu texto
uma segunda vez ap6s a fase de reescrita, solicitando ao professor uma
D v v v v e8! 2P ’ P .
apreciagdo da versdo final, antes da apresentagdo. A aluna LH8 voluntariou-se
LHS para a leitura do poema “A um Poeta”, de Antero de Quental, declamando-o
de forma eximia, durante a atividade.
LH9 As alunas efetuaram uma melhoria do seu discurso para a apresentagao,
E v v O v apesar de ndo o terem submetido formalmente para apreciagdo. Mobilizaram
LH10 informagdo importante, pelo que a sua apresentagdo poderia ter sido mais
expressiva.
LH11 As alunas ndo aprimoram o texto antes da apresentagdo. Foi notével, no
entanto, o empenho da aluna LH12 para concretizar a apresentagdo ao
F ' v X v . . X
auditdrio, pelo que as alunas foram expressivas, tentando que o discurso fosse
LH12 persuasivo, apesar do seu conteudo nao ter sido aprimorado.
LH13 As alunas mobilizaram informagdo pertinente tendo produzido um discurso
G v v v v ” R . . . . . .
LH14 politico persuasivo, mas cuja apresentagdo poderia ter sido mais expressiva.
H LH15 v % v v As alunas efetuaram uma participagdo cativante e expressiva, mobilizando
LH16 informagdo util, ndo tendo apresentado as fontes consultadas.
Aaluna demonstrou um particular esforgo, melhorando o seu discurso politico
com base no retorno critico providenciado, voluntariando-se para preparar e
LH17 v X v v : P o 0°S¢e para prepar
concretizar o momento de abertura da atividade, anunciando ao auditério os
diferentes discursos e momentos que marcavam a progressao da atividade.
Apesar das suas dificuldades na expressdo oral, o aluno fez uma apresentagdo
LH18 v X X v expressiva, no entanto, ndo aprimorou o texto antes da apresentagdo,
mobilizando apenas conhecimento superficial sobre a temdtica.
LH19 As alunas cumpriram as varias etapas, ainda que com pontuais atrasos na
submissdo das versdes do texto, efetuando uma apresentagdo expressiva.
1 ' v v v ) A «
Destacou-se a aluna LH19 que se voluntariou para a leitura e declamagdo do
LH20 P
poema “Hino a Razdo”, de Antero de Quental.
N&o tendo cumprido a escrita do texto visado, o aluno solicitou para participar
na atividade. O aluno voluntariou-se para a efetuar o agradecimento final ao
LH21 X X X X v . P & e
auditério, para marcar o final da atividade, uma vez que as realizagdes dos
restantes momentos tinham sido atribuidas a outros colega.
Legenda:

Vv’ - Tarefa realizada.

X - Tarefa ndo realizada

O Tarefa realizada, de forma parcial.
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Anexo 30 | Plano de aula 5 — “Num Bairro Moderno” e “Avé-Marias”

. NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
IDADE NOVA DE LISBOA

Turma: 11.2 LH1

Tempo: 100 min (9:55-11:35)

Educagdo “Num Bairro .
Literaria/ Moderno”, de
Leitura Cesério Verde

Lisboa

Educacdo Literdria
Reconhecer valores culturais,
éticos e estéticos manifestados
nos textos.

Debater, de forma fundamentada
e sustentada, oralmente ou por
escrito, pontos de vista
fundamentados, suscitados pela
leitura de textos e autores
diferentes.

Analisar o valor de recursos
expressivos para a construgdo do
sentido do texto,
designadamente: sinestesia.

Leitura:
Analisar os recursos utilizados
para a construgdo do sentido do
texto.
Exprimir, com fundamentagdo,
pontos de vista suscitados por
leituras diversas.

Agrupamento de
Escolas de Alvalade

Discussao em turma acerca da atividade de
Trabalho de Casa- comparagdo entre dois

quadros maneiristas de Giuseppe Arcimboldo e
a descri¢do da vendedora de fruta, no poema de

Cesdrio Verde.

O professor sistematiza no quadro o conceito de

“transfiguragdo do real”.

O professor sistematiza os conceitos sinestesia e
hipalage, chamando a atengdo para passagens

textuais.

Pratica de Ensino Supervisionada- Portugués

Pedro Carola
n.2 2019126871
19 de abril de 2024

Manual Escolar

Quadro Branco

20

Conhecedor/
sabedor/ culto/
informado
(A, B,G,1,J)

Sistematizador/
organizador
(A,B,C1,1])

Leitor
(A,B,C,D,FH,
)

Comunicador
(A, B, D,E, H)
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NOVAFCSH

UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Agrupamento de

Escolas de Alvalade

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS Lisb

Educagdo
Literdria/
Leitura

Gramatica

“Sentimento
dum Ocidental”
(“Ave-Marias”),

de Cesario Verde

Educacdo Literdria

e Reconhecer valores culturais,
éticos e estéticos manifestados
nos textos.

e Debater, de forma fundamentada
e sustentada, oralmente ou por
escrito, pontos de vista
fundamentados, suscitados pela
leitura de textos e autores
diferentes.

e Analisar o valor de recursos
expressivos para a construgao do
sentido do texto,
designadamente: adjetivacdo,
gradagdo, metonimia, sinestesia.

Leitura

e Clarificar tema(s), subtemas,
ideias principais, pontos de vista.

e  Utilizar criteriosamente
procedimentos adequados ao
registo e tratamento da
informagao.

e Exprimir, com fundamentagao,
pontos de vista suscitados por
leituras diversas.

Gramdtica:
Conhecer a referéncia deitica (deiticos
e respetivos referentes).

O professor questiona os alunos acerca do titulo
“Sentimento dum Ocidental”. Apés a partilha
das respostas dos alunos, o professor distribui a
tabela de estudo auténomo para sistematizacdo
da obra introduzida.!

Leitura individual e silenciosa do poema “Ave-
Marias”?

Visualizagdo da declamagdo do poema (link:
https://www.youtube.com/watch?v=tqyROtHO
bE)®

O professor contextualiza a simbologia do titulo
“Ave-Marias”. Depois, guia a analise coletiva do
poema.*

Realizagdo de um questionario de interpretacdo
do poema. ®

Partilha e corre¢do das respostas dos alunos®

Computador
Projetor
Slides Canva

Manual Escolar

10*
10?
53
20°
20°

15°

Conhecedor/
sabedor/ culto/
informado
(A, B,G,1,J)

Sistematizador/
organizador
(A,B,C 1))

Leitor
(A,B,CD,FEH,
]

Critico/Analitico
(A,B,C,D,G)
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Anexo 31 | Slides de apoio — plano de aula 5

@)
Quatidiano
saal de

“Smtimentodum
Oddental”
I-“AveMarias

Watch on (8 YouTube

- A A S S S S S s

1 Classificando a sua categoria deitica, explica a utilizagdo dos deiticos
“nossas’ e “enjoa-nos’, utilizados pelo poetanasduas primeiras
quadras.

2. Recorrendo a passagens textuais, relaciona a descrigdo que o poeta
efetuadacidade de Lishoacom areflexdo presente naterceira (vv. 9-
12) e sexta estrofes (vv. 21-24).

, . 3. Tendo em contaa caracterizagdo de varios espagos e classes
Amleturado profissionaiscom que o poeta se depara, explicaasdesigualdades e

FXBTB.“A\B MarIaS’ contrastes sociais visiveisno poem a.
rmdeésmuintS 4. Transcreve do poem a:

. a) um a adjetivagao
qua% b) umaenum eragéo
c) umam etafora

d) umacom paragao
e)umasinestesia
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https://www.youtube.com/watch?v=tqyROtH0_bE)3

B A A &S SsSG S S S s

1 O poemaem analise centra-se nadescrigao detalhadadacidade de Lisboa,
dassuasfigurase habitantes, por parte do poeta. Assim, ao adotar osdeiticos
pessoaisde primeirapessoado plural (“nossasruas”, “enjoa-nos”), o sujeito
poético evidenciaumaidentificagdo pessoal com asvariasfigurasque
descreve, incluindo-se naentidade coletivalisboeta. Além disso, sendo um
poemabaseado naobservagao, o poetareforgaaperspetivaconstruidade
quem acompanhaeseimiscui no “bulicio” e na “turba”, ou seja,namultidao
dacidade, paraapoder descrever.

(:e’]érlo 2.Aolongo do poem a, o sujeito poético caracterizaacidade com o doentia,
aprisionadora e decadente. Assim, paraalém do céu nubloso, “baixo ede

de neblina” o poetarefere o “gas” nauseabundo daslam parinas, aviscosidade do
rio Tejo,bem como asparticularescondigdesdo bairro das “varinas”, onde “o
rma peixe podre gerafocosde infegdo”. Neste sentido, o eu lirico evoca, por um
lado, naterceiraestrofe, o desejo de evasdao, enumerando varias capitais
europeias, espelhando um cosmopolitismo europeu idealizado.
Por outro, evocaaépocaheréicadaexpansao maritima e d’OsLusiadasna sexta
estrofe que,tendo em contaadecadénciaatual,o poetarefere que nédo voltara
avivenciar (“ndo verei jam ais”).

3.Aolongo do poema, asprincipaisfiguras caracterizadas pelo poeta sao as
variasclasses profissionaiscom que se deparanasuadeam bulagao,
descrevendo ao final do diaasuapraticae/ou espago laboral como, por
exemplo, 0s“mestrescarpinteiros”, os “calafates”, “dentistas”, o “arlequim ”, os
“lojistas”, as “obreiras” e as “varinas”. Assim ,deparam o-nos, por um lado, com
umamultiplicidade de profissdesdiferentes, algumasque se pautam pelo
trabalho manual. Por outro, verificam os o contraste de classes sociaisna
descrigao dos “hoteisdamoda”, que “flam ejam ”, e as classes sociais m ais
desfavorecidas, como asvarinas, que habitam num bairro onde as m esm as se
“apinham ” e onde o peixe putrefacto poderaresultar napropagagao de
doengas.

4.

a) “enfarruscados, secos”

b) "M adrid, Paris, Berlim, S. Petersburgo,o mundo!”
c)”Enum cardume negro”

d) “como morcegos”

e) “Que assom bras, o bulicio, o Tejo,am aresia”

e Queimpressao dacidade de Lisboa é transmitidapelo poem a “Ave-
M arias”?

Com base natualeiturado poema, partilhaumaimagem que simbolize,
parati,adescricdo dacidade por parte do poeta e efetuaum breve
comentario que sustente atua escolha.

ATENGAO: No teu comentario, deveras salientar tam bém, pelo menos,
um verso do poema parailustrar atua publicacéo.

Poderas partilhar umafotografia,umapintura (ou imagem de outraobra
de arte), ou outro elemento visual que consideresrelevante.

link: https://padlet.com/pedrocarolal/partilha-de-im agens-ave-
marias-de-ces-rio-verde-5v8r001097pjtm 4j_
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Anexo 32 | Tabela de estudo autonomo — “O Sentimento dum
Ocidental”

Um Percurso Poéetico pela Cidade de Lisboa: {n
Y
“O Sentimento dum Ocidental”, de Cesario Verde TN

Apartir datualeiturados poemas do “O Sentimento dum Ocidental”, de Cesario Verde, preenche atabela sintese, descrevendo como cadalinha
tematica, numeradade 1.a4., é retratadaem cada poema.

1 Descrigdo da cidade 2. Efeito da cidade no Sujeito Poético

“Avé
Marias”

“Noite
Fechada”

“Ao Gas”

“Horas
Mortas”

3. Descrigiio de classes e desigualdades sociais 4. Transfiguragéo do real

Marias”

“Noite

‘Ao Gds”

“Horas
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Anexo 33 | Plano de aula 6 — Partilha no Padlet e leitura de “Noite Fechada”

Agrupamento de

. NOVAI:C SH Escolas de Alvalade

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS. Lisboa
DE LISBOA ai

fTurma: 11.2 LH1

Tempo: 100 min (9:55-11:35)

Prética de Ensino Supervisionada- Portugués
Pedro Carola

n.2 2019126871

22 de abril de 2024

Educaco Literaria: e Partilha e discussdo de turma acerca da tarefa Conhecedor/
Debater, de forma fundamentada para casa: Partilha de imagens pelos alunos no sabedor/ culto/
e sustentada, oralmente ou por Padlet, acerca do poema “Ave-Marias”. informado
escrito, pontos de vista (A, B, G, 1))
fundamentados, suscitados pela
leitura de textos e autores Computador Leitor
Educagio “0 Sentimento diferentes. ) (A,B,C,D,FH,
X " Projetor
Literaria/ dum Qcidental 25 )
Leitura (I- “Ave-Marias”), Leitura "
- . . Slides Canva
de Cesario Verde Exprimir, com fundamentagéo, Indagador/
pontos de vista suscitados por padlet Investigador
leituras diversas. (C,D,FHI
Comunicador
(A,B,D,E, H)
Educacdo Literaria * Leitura Individual e silenciosa do poema “Noite Conhecedor/
Reconhecer valores culturais, fechada”.! sabedor/ culto/
Educagdo “Sentimento éticos e estéticos manifestados e Leitura expressiva do poema em aprego.? 51 informado
Literaria/ dum Ocidental” nos textos. ¢ Durante a leitura expressiva, o professor orienta Manual escolar 202 (A, B,G,1,1J)
Leitura (1I- “Noite Debater, de forma fundamentada a apreensdo das principais linhas de leitura do 354
fechada”), de e sustentada, oralmente ou por poema, através do didlogo com a turma.? Ficha de leitura 155 Sistematizador/
Gramatica Cesario Verde escrito, pontos de vista * Realizagdo em pequenos grupos de uma ficha de organizador
fundamentados, suscitados pela lejtura.* (A, B,C 1))

Atividade Padlet: https://padlet.com/pedrocarolal/partilha-de-imagens-ave-marias-de-ces-rio-verde-5v8r001097pjtm4j
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NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Agrupamento de

Escolas de Alvalade

Lisboao

leitura de textos e autores
diferentes.

e Analisar o valor de recursos
expressivos para a construgdo do
sentido do texto,
designadamente: adjetivagdo,
gradagdo, metonimia, sinestesia.

e (Clarificar tema(s), subtemas,
ideias principais, pontos de vista.

e Utilizar criteriosamente
procedimentos adequados ao
registo e tratamento da
informacdo.

e Exprimir, com fundamentagao,
pontos de vista suscitados por
leituras diversas.

e Sistematizar o conhecimento dos
diferentes constituintes da frase
(grupo verbal, grupo nominal,
grupo adjetival, grupo
preposicional, grupo adverbial)

Partilha e corregdo das respostas dos alunos.®

Leitor
(A,B,CD,FH,
]

Critico/Analitico
(A, B,C,D,G)

Questionador
(A FG,1,J)
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Anexo 34 | Partilhas dos alunos na plataforma Padlet

Tarefa!

Que impresséo da
cidade de Lisboa é
transmitida pelo
poema “Ave-Marias"?

Com base na tua leitura
do poema, partilha uma
imagem que simbolize,
para ti, a descricao da
cidade por parte do poeta
e efetua um breve
comentdrio que sustente a
tua escolha.

ATENGAO: No teu
comentario, deveras
salientar também, pelo
menos, um verso do
poema para ilustrar a tua
publicagao.

Poderdas partilhar uma
fotografia, uma pintura (ou
imagem de outra obra de
arte), ou outro elemento
visual que consideres
relevante.

Esta imagem para mim retrata como o poeta
descreve a cidade de Lisboa.

0 poema explora a soliddo e o desprezo do individuo
na cidade, reflete sobre a vida urbana, as mudangas
na sociedade e fala sobre o seu passado “glorioso”.
Ao longo do poema o poeta descreve a cidade de
Lisboa como melancélica, triste, sombria, negra "Ha
tal soturnidade, ha tal melancolia" e acaba por
comparar Lisboa com outras cidades da Europa mais
industrializadas.

Eu escolhi esta imagem pois é uma imagem negra,
sem vida, com ruas sombrias com neblina tal como é
mencionado no poema “O céu parece baixo e de
neblina,/ O gas extravasado enjoa-nos, perturba;/ E
os edificios, com as chaminés, e a turba/ Toldam-se
d'uma cor monétona e londrina."

br.freepik.com §

0 poeta descreve a
cidade de Lisboa, como
suja, feia, fechada,
sombrio, por isso, para
simbolizar essa descri¢do,
escolhi esta imagem.

Na minha perspetiva
simboliza a descri¢ao do
poeta, porque demonstra
algo sombrio, escuridéo,
liixo no chao, um sitio
isolado e fechado.

"Ha tal soturnidade, héd tal
melancolia”, este verso
esta presenta no poema
"Ave-Marias", na minha
opinido este verso ilustra
aimagem escolhida.

Esta imagem, para mim,
representa parte do que
Cesério Verde descreve

em "Ave-Maria: minha
escolha deve-se a
auséncia de cor, a
sujidade e destruigdo, que
transmitem nojo, aos
edificios e chaminés e ao
sentimento presente de
solidao e melancolia.
Complemento o que referi

Esta imagem para mim reflete muito do que o poeta vai
falando ao longo do seu poema, pois logo na primeira
quadra refere que as ruas ao anoitecer tem um caracter
sombrio e escuro, que acaba por se transformar por
vezes em melancolia e que o mar, o Tejo e a agitagdo
despertam Ihe o desejo do sofrimento, “ Nas nossas
ruas, ao anoitecer, Ha tal soturnidade, ha tal

melancolia, Que as sombras, o bulicio, o Tejo, a maresia
Despertam um desejo absurdo de sofrer”. O poeta
também se prenuncia bastante em relagdo a quem vai
para fora e consegue ser feliz noutro lugar, enquanto
ele vive num sitio em que muitas das vezes acaba por
nao se sentir feliz. Acaba assim por fazer varias
relagdes com o presente e passado e falando das
vérias profissées com que se vai deparando ao longo
dos seus dias.

Apds ter lido e analisado o poema escrito por César
Verde, Ave Maria, decidi comprar o poema com as 3
imagens a cima. O peoma descreve uma cidade
melancélica, escura, triste, industrial e que "Desperta um
desejo absurdo de sofrer”. Para mim estas caracteristicas
descritas no texto estdo também presentes nas 3
imagens a cima. Estas demontram o sofrimento e o
estado em que a populagdo portuguesa vive hoje em dia.
Que como é descrito no poema uma certa parte da
populagdo portuguesa vive em bairros degradados e com
doengas "E apinham-se num bairro aonde miam gatas/ E
o peixe podre gera os focos de infegao!" E que como
podemos observar nas 3 imagens, nos dias de hoje ainda
existem pessoas a viver em bairros degradadosou até
destruidos, ou até a viverem em tendas no meio das ruas
de Lisboa.

© 2024 Pedro Alves da Silva

Ao ler o poema “Ave-Marias” de Cesdrio Verde,
apercebi-me de que a nossa realidade ndo esta
muito distante da do autor. Para fundamentar esta
perspetiva, decidi tirar algumas fotografias pela
cidade.

Tal como no poema, observamos nas fotografias
uma soturnidade, uma impessoalidade, um

“O absinto” Edgar‘Degas
0 poema "Ave-Marias” transmite vérias visdes da cidade de

Apés a andlise do poema, “Ave-Marias” de Cesdrio
Verde, decidi escolher a obra “Caveira com um
cigarro aceso” de Van Gogh, como simbolo da
descrigdo da cidade de Lisboa.
Apesar da minha escolha puder aparentemente ser
um bccado peculiar, ambas as obras partilham

icas comuns, na sua
esséncia e atmosfera.
Em primeiro Iugar tanto o poema como a pintura

Lisboa repletas de pesados e Cesario
procurou mostrar-nos o desejo de sofrer que a cidade
provocava, através do sentimento de estar preso, a cor
mondtona e londrina que a cidade possuia e enjoo dos

e sombria.
Ceséno ao Iongo do poema, descreve a cndade de
Lisboa ao

cansago eterno de um povo trabalhador nas ruas,
a condigdo humana a qual fomos subjugados.
Acabo por ver a descrigdo de Cesario Verde de
uma forma intemporal. Os acontecimentos de
Lisboa que fotografei "Despertam um desejo
absurdo de sofrer." (v. 4). O estar em publico é
estar distanciado como se dele néo fizéssemos
parte. Esta cidade escura e monétona que o poeta
descreve reflete-se ndo sé no aspeto criado pela
natureza e na manipulag&o da mesma pelo
humano, mas nos comportamentos da populagao.

solldao de desolacao "Nas nossas ruas, ao
ha tal

que i a gds, e que projt uma

neblina sombria por cima da cidade.
Todavia, ndo sdo so estes aspetos sensitivos que o autor
destaca mas sim as disparidades econémicas que se
sucedefsm na segunda metade do século XIX apés a
crescente urbanizagao das cidades, como podemos observar
na linha 17, onde o autor refere que os operéarios navais
voltavam “aos magotes”. Estes versos fizeram-me,
automaticamente, lembrar da obra de Edgar Degas “O
absinto”. Relaciono esta obra com o poema, uma vez que,
apesar de ndo ser evidente as consequéncias da urbanizagao
da cidade de Lisboa, é possivel fazer uma

Que
as sombras o bullclo o Tejo, a maresia/ Despertam
um desejo absurdo de sofrer.”

0 mesmo se verifica na obra de Van Gogh, o pintor
através da representagdo de uma caveira a fumar,
num fundo preto, cria uma atmosfera sombria e
introspectiva.

Por (ltimo, ao longo do poema, o sujeito lirico faz
uma transfiguragao entre a cidade do passado e a
cidade do seu tempo, contrastando uma com a
outra. Vlsto que, a existéncia de uma anula a

qual imaginemos enumeras pessoas mal pagas a acabar os

seus dias como esta senhora, com um ar infeliz e melancélico,

a beber um copo de alcool, e como este senhor, que possui
um ar pouco asseado, a fumar uma cigarrilha. Muito
provavelmente, para a classe mais baixa, a Ginica forma de
fugir 4 realidade de suas vidas é consumirem este tipo de
que fardo com que se
. Além disso, a

de regresso a outra. Segundo Cesdrio
aLisboa do seu tempo: fechada, triste, qua e
melancélica, opde-se a Lisboa antiga: préspera, livre
e feliz.

Por outro lado, 0 mesmo acontece na pintura do
“Caveira com um cigarro aceso”, o pintor faz uma
transfiguragdo da vida para a morte através da

de compor

de muitos mdnwduos dependia da caridade alheia.

o ato de fumar, mas pmtando-o num
ser inanimado. Ou seja, algo que antes era vivo,
emotivo e movimento, tornou-se morto, vazio e
estatico.

é ainda assim.

Uns ouvem musica, outros jogam jogos, outros
berram. Uns calgam sapatos de marca, outros
calgam sapatos sem marca, outros calgam
chinelos. Uns tém os olhos vazios de
pensamentos, outros tém os olhos cobertos de
tristeza, outros tém os olhos entusiasmados de
esperanga. Uns querem ser ouvidos, outros
querem ouvir, e todos acabam por ficar calados.
“Semelham-se a gaiolas, com viveiros,” (v. 13)
também os nossos prédios, rotinas, vidas - nas
quais os sonhos sdo aprisionados.

Somos, ainda hoje, os ocidentais da Europa. Mais
do que nunca, ocidentais no coragao.

A cidade em palavras de
Cesério Verde

Para mim, esta imagem,
retrata a forma como

Inés Pinto 11°LH1
Apos leropoema “Ave
M " d Verd

Cesério Verde descreve
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estd presenta no poema
"Ave-Marias", na minha
opinido este verso ilustra
aimagem escolhida.

Esta imagem, para mim,
representa parte do que
Cesario Verde descreve
em "Ave-Marias". A minha
escolha deve-se &
auséncia de cor, a
sujidade e destruigo, que
transmitem nojo, aos
edificios e chaminés e ao
sentimento presente de
soliddo e melancolia.
Complemento o que referi
com os seguintes
excertos do poema: "ha
ha tal

éu

0'c
parece baixo e de
neblina,/ O gas
extravasado enjoa-nos,
perturba;/ E os edificios
(...)/ Toldam-se d'uma cor
monétona e londrina."

sas doluds occidental do Fossre

Esta imagem para mim representa a cidade de
Lisboa descrita pelo poeta , como muito deprimente
enegra.

0 poeta descreve a cidade de Lisboa como uma
cidade que esté coberta de neblina e gases
enjoativos que perturbam a populagdo. Devido aos
fumos deitados pelas chaminés a cidade adquiriu
uma cor monétona e londrina. Podemos observar
tudo no poema no segundo verso “ O céu parece
baixo e de neblina,

0 gas extravasado enjoa-nos , perturba;

E os edificios, com as chaminés, e a turba
Toldam-se d'uma cor monétona e londrina.”

Apos ter lido e analisado o poema escrito por César
Verde, Ave Maria, decidi comprar o poema com as 3
imagens a cima. O peoma descreve uma cidade
melancdlica, escura, triste, industrial e que "Desperta um
desejo absurdo de sofrer”. Para mim estas caracteristicas
descritas no texto estdo também presentes nas 3
imagens a cima. Estas demontram o sofrimento e 0
estado em que a populagdo portuguesa vive hoje em dia.
Que como é descrito no poema uma certa parte da
populagdo portuguesa vive em bairros degradados e com
doengas “E apinham-se num bairro aonde miam gatas/ E
o peixe podre gera os focos de infegdo!" E que como
podemos observar nas 3 imagens, nos dias de hoje ainda
existem pessoas a viver em bairros degradadosou até
destruidos, ou até a viverem em tendas no meio das ruas
de Lisboa.

e

de uma

pModhs
mﬂ.abma ma vea\\f(a

apesar ge nao ser evigente as CONSEqUEncias ga Uroanizagao
da cidade de Lisboa, ¢ possivel fazer uma transfiguragao, na
qual imaginemos enumeras pessoas mal pagas a acabar os
seus dias como esta senhora, com um ar infeliz e melancdlico,
a beber um copo de alcool, e como este senhor, que possui

um ar pouco asseado, a fumar uma clgamlha Muito
provavelmente, para a classe mais baixa, a Unica forma de
fugir 4 realidade de suas vidas é consumirem este tipo de
substancias, que momentaneamente, fardo com que se

esquegam dos seus problemas. Além disso, a sqbve'vivéncia

de muitos individuos dependia da caridade alheia.

A cidade em palavras de
Cesrio Verde

Cesdrio Verde descreve a
cidade de uma forma
realista e detalhada no
poema "Ave Marias".
Retratando a atmosfera e
a vida urbana, aspectos
como a agitagao das ruas
e a soliddo das pessoas
que caminham na rua .
Sendo que a religido
misturasse com a vida
cotidiana. E a melancolia
da cidade , o que faz com
que o autor revele
sensibilidade para
observar a esséncia da
vida urbana.

Como podemos ver com
um pequeno verso do
poema “Semelham-se a
gaiolas, com viveiros,

As edificagbes somente
emadeiradas:

Como morcegos, ao cair
das badaladas,

Saltam de viga em viga,
0s mestres carpinteiros.”
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Apbs ler o poema “Ave
Marias” de Cesdrio Verde,
pensei numa imagem que
pudesse refletir um pouco
daquilo que .

Para mim, a imagem desta
rua vazia, escura,
simboliza bastante a
descrigdo que o poeta fez
ao falar das ruas de
Lisboa. Na perspectiva de
Cesdrio Verde, as ruas séo
sujas e feias e foi
exatamente isso que esta
imagem me descreveu.
Para além disso, retirei do
poema uma citagao, “Nas
nossas ruas, ao anoitecer,
Ha tal soturnidade, ha tal
melancolia”, que por sua
vez, ilustram bastante a
imagem que escolhi para
descrever o poema.

QUL VIS GUE, @ EXISIEIICE U Uilia dnuid @
possibilidade de regresso a outra. Segundo Cesério
aLisboa do seu tempo: fechada, triste, suja e
melancélica, opde-se a Lisboa antiga: prospera, livre

e feliz.

Por outro lado, 0 mesmo acontece na pintura do
“Caveira com um cigarro aceso”, o pintor faz uma
transfiguracao da vida para a morte, através da
representagao de comportamentos humanos,
nomeadamente o ato de fumar, mas pintando-o num
ser inanimado. Ou seja, algo que antes era vivo,
emotivo e movimento, tornou-se morto, vazio e

estatico.

No meu ponto de vista,
esta imagem representa
aimpressdo da cidade de
Lisboa que Cesdrio verde
quer passar ao leitor em
“Aves-Marias". Assim
como no poema, esta
imagem representa uma
cidade obscura, sombria
e desagradavel. "0 céu

parece baixo e de neblina,

O gés extravasado enjoa-
nos e perturba; E os
edificios, com as
chaminés, e a turba
Toldam d'uma cor
monétona e londrina.’, na
minha opinido, este verso
€ 0 que melhor
representa a imagem e a
cidade de Lisboa
descrita pelo poeta, uma
vez que na ilustragao a
atmosfera também
parece ser pesada e
monétona.

Para mim, esta imagem,
retrata a forma como
Cesario Verde descreve
Lisboa no seu poema:
"Ave Marias".

Na minha opinido esta
imagem, tal como Lisboa,
remetem para um lugar
escuro, de pura tristeza,
onde o que respiramos
n&o é ar puro mas sim os
gases téxicos e o fumo
que saem das fabricas,
onde quanto mais longe
estivéssemos mais felizes
seriamos.
“Despertam-me um
desejo absurdo de sofrer."
“0 gas extravassado
enjoa-me, perturba-me;"
“Levando a via-férrea os
que se vao.Felizes!"

0 poeta transmite a ideia de uma cidade sem vida.
Sente-se enjoado e perturbado com tudo 4 sua
volta e pela atmosfera pesada resultante da
mistura das exalagdes da iluminagéo a gds com a
neblina . E ,por isso, notdrio o incémodo gerado
por um ambiente urbano onde as desigualdades

sobressaem.

Eu escolhi esta imagem porque demostra algo
sujo ,sem vida ,perturbador tal como é descrito a
cidade de Lisboa ao longo do poema .

"0 céu parece baixo e de neblina , 0 gas
extravasado enjoa-me , perturba : foi este o verso
que eu escolhi para ilustrar a imagem .

S0MOS, aINAa Noje, 0S OCIAeNtals aa EUropa. Mals
do que nunca, ocidentais no coragao.

A meu ver esta imagem representa a cidade de
Lisboa retratada no poema "Ave-Marias” de
Cesdrio Verde.

Nele o sujeito poético retrata uma Lisboa suja,
negra, mondtona e industrializada fazendo até
comparagdes com outras cidades da Europa
também muito industrializadas.

Através do poema Cesdrio Verde procurou mostra
nos o desejo de sofrer que a cidade Ihe provoca
além do estado degradante em que a populagao
vivia “Descalgas! Nas descargas de carvdo,/ Desde
manha a noite, a bordo das fragatas;/ E apinham se
num bairro aonde miam gatas,/ E o peixe podre
gera os focos de infegaol” Il 41-44

Ao longo do poema "Ave-
Marias", o poeta descreve
a cidade de lisboa como
um sitio, sombrio e sujo.
Explica que a cidade
parece estar coberta de
uma neblina de gases que
© enjoam e perturbam.
Para ele a cidade de
Lisboa é um sitio
assustador, feio, e
melancélico, sem cor e
sem vida.

Foi por estas razdes que
eu escolhi esta imagem,
pois na imagem existe
uma cidade suja, também
coberta por uma neblina
de gases, que poluem

bastante o ambiente. ‘




Anexo 35 | Ficha — “Noite Fechada” — percurso do poeta e
levantamento de formas verbais

O Sentimento dune Ocidental”
M- WoiteFechadn”

1. Reconstroi o percurso do sujeito do poético, preenchendo as caixas numeradas de 1) a 8) com os
oito espagos visitados ou observados pelo sujeito poético:
e Transcreve do poema a referéncia a esse espago.

* Descreve sucintamente o efeito desse espago no sujeito poético.

2. Faz um levantamento de todos os verbos que surgem no poema e preenche o esquema abaixo

) ( Outros Modos )

. singular

)

C Verbos no modo Indicativo

3tpessoado ) 12 pessoado 28 pessoado

singular ~ / L

P

3¢ pessoado
plural

)
J \_ singular /

i

)

Esc sta caixa os

verbos que introduzem a
transfiguragio e a

imaginacéo do real:

./
O

2.1. Escrevendo nos pequenos circulos do esquema, associa os valores expressivos numerados
como 1) e 2), as vérias formas verbais que sistematizaste:
1) Estas formas verbais sdo utilizadas para a descrigdo dos elementos e espagos da cidade

que o poeta observa.

2) Estas formas verbais expressam os efeitos que a cidade e os seus elementos exercem no

sujeito poético.

2.2. Verificaste excegdes na associagao efetuada na pergunta 2.1? Se sim, quais as formas que

poderéo ter um valor expressivo diferente?

/7
i
N
n

o
CITITTII T

nns

POy, B, 7o o3y )

7

-,,
'

-
-
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Anexo 36 | Cenarios de resposta — ficha de analise de “Noite Fechada”

o % O Sentimento dum Ocidental”
/) M- WodteFechada”

1. Reconstroéi o percurso do sujeito do poético, preenchendo as caixas numeradas de 1) a 8) com os
oito espagos visitados ou observados pelo sujeito poético:
* Transcreve do poema a referéncia a esse espago.

* Descreve sucintamente o efeito desse espago no sujeito poético.

2. Faz um levantamento de todos os verbos que surgem no poema e preenche o esquema abaixo

Verbos no modo Indicativo j ( Outros Modos )
U — p— — -
12 pessoa do

3t pessoa do\‘ 22 pessoado

plural

— T
/" 38 pessoado

singular singular singular

alvejando
sorrir
elevar

toca-se estdo desconfio

avives

mortifica iluminam-se sinto
deixa alastram esfumo
encerra lancam aventuro
chora muram-se alargo
enche-se afrontam-me sonho d)
abisma recolhem temo
lembra partem acho
abateu foram entro oot mouema
ascende derramam-se I"“’:;“f‘r;“‘;::::; i
inflama-se enlutam-me {
esfria e esfumo; aventuro; |
custa-lhes causam-me alargo;sonho |
joga-se sdo
/
2

2.1. Escrevendo nos pequenos circulos do esquema, associa os valores expressivos numerados

como 1) e 2), as varias formas verbais que sistematizaste:

1) Estas formas verbais sdo utili; para a descri¢do dos e espagos da cidade

que o poeta observa.

2) Estas formas verbais expressam os efeitos que a cidade e os seus elementos exercem no

sujeito poético.

2.2. Verificaste excegdes na associagao efetuada na pergunta 2.1? Se sim, quais as formas que
poderdo ter um valor expressivo diferente?

Formas verbais conjugadas na 32 pessoa do singular como “enche-se” e “abisma”, e na 32 pessoa
do plural como “afrontam-me” e “enlutam-me”, remetem igualmente para os efeitos da cidade

no sujeito poético.

2

“duas igrejas”

P)

“Brasserie”

“recinto publico e vulgar”
o sujeito poético refere o
ambiente funebre
associado a sombra das
igrejas, cujo sentimento
de aprisionamento é
reforcado pela
imaginagdo da Inquisigio

L
“as montras dos ourives” 0 sujeito poético visita
um restaurante
o sujeito poético refere requintado, descrito pelo
que as “elegantes/ seu 6cio e alegria, onde
Curvadas” que se situam clientes de varios paises
a porta desta lojas, lhe jogam ao dominé
causam um sentimento
morbido e de luto, devido
adecadéncia moral

o sujeito poético
vislumbra a estatua de
Camaées, suscitando a
critica ao contraste entre
o passado evocado e o
local ‘vulgar’, rodeado de
‘bancos de namoro’ em
que se insere, imaginando
depois a doenga a partir
da multidao observada.

-
Cam e ™
- ~
.
.
AN
o
“cadeias”/ “aljube” “Na parte que abateu no .
terramoto” H
este espago “mortifica” o H
sujeito poético, este espaco contribui B
representando para o sentimento de . .
adecadéncia moral e aprisionamento na H arcos dos quartéis . -
social da cidade, cidade, devido s ruas e . ‘magasins
pelos reclusos que as construgdes que se H o poeta refere as . - -
“muram” H patrulhas de cavalaria o sujeito poético refere
encerra. H " .
H que saem dos quartéis que as “costureiras” e
) : y
que no passado foram “floristas” suscitam
conventos. ‘Derramando- “sobressaltos”, devido a
se’ pela capital, uma duplicidade entre a
\ / contribuem para o profissao diurna, e o que

sentimento de poderéo fazer a noite
aprisionamento na (“comparsas ou coristas”)
cidade.
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Anexo 37 | Plano de aula 7 — Leitura e anélise de “Ler uma cidade a pé” e “Ao Gas”

NOVAFCSH

. UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS

Turma: 11.2 LH1

Tempo: 100 min (9:55-11:35)

Lisboa

Agrupamento de
Escolas de Alvalade

Pratica de Ensino Supervisionada- Portugués
Pedro Carola

n.2 2019126871

26 de abril de 2024

Leitura Leitura individual e silenciosa da crénica “Ler .
Clarificar tema(s), subtemas, uma cidade a pé”.! Leitor
ideias principais, pontos de vista. (https://www.publico.pt/2021/06/09/impar/cro (A,B,C,D,FH,
Utilizar criteriosamente nica/ler-cidade-pe-1965775). "
: Realizagdo a pares do questiondrio apresentado
pro-cedlmentos adequados ao na ficha 2 Critico/Analitico
registo e tratamento da N . (A, B,C,D, G)
. " Partilha e correcio das respostas dos alunos.? 5l S e E
. informagéo.
Leitura/ L Exprimir, com fundamentagéo, Ficha “Ler uma : | Conhecedor/
Educagdo Cronica . . A » 15
Literdria pontos de vista suscitados por cidade a pé sabedor/ culto/
leituras diversas. 15° informado
(AJ BI Gl II J}
Educacéo Literdria: Sistematizador/
Reconhecer valores culturais, organizador
éticos e estéticos manifestados (A B,C1,1)
nos textos.
Educacdo Literdria Leitura Individual e silenciosa do poema “Ao
Educacdo ,, . Reconhecer valores culturais, Gas”.* "
L Sentimento . ” . . . S 5
Literaria/ dum Ocidental” éticos e estéticos manifestados Leitura expressiva do poema em aprego. Manual escolar 20° Conhecedor/
Leitura (Ill- “Ao Gas"), de nos textos. Durante a leitura expressiva, o professor orienta 20 sabedor/ culto/
Cesério Ver;ie Debater, de forma fundamentada a apreensao das principais linhas de leitura do Slides Canva 207 informado
ramatica e sustentada, oralmente ou por poema, através do didlogo com a turma. , B, G, 1,
Gramati d | és do dial 5 (A,B,G,1,1J)
escrito, pontos de vista
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Escolas de Alvalade
FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS shoa

UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

. NOVAI:C S H Agrupamento de

fundamentados, suscitados pela | ¢ Realizag3o a pares de um questionério de

leitura de textos e autores interpretacdo do poema.® Sistematizador/
diferentes. e Partilha e corregdo das respostas dos alunos.” organizador

e Analisar o valor de recursos (A, B,C1,1)
expressivos para a construgdo do
sentido do texto, Leitor
designadamente: adjetivacio, (A,B,C,D,EH,
gradagdo, metonimia, sinestesia. 1)

Leitura Critico/Analitico

e Clarificar tema(s), subtemas, (A, B,C,D,G)
ideias principais, pontos de vista.

e Utilizar criteriosamente Questionador
procedimentos adequados ao (A,F,G,1,J)
registo e tratamento da
informagdo.

e Exprimir, com fundamentagdo,
pontos de vista suscitados por
leituras diversas.

Gramadtica:

e Sistematizar o conhecimento dos
diferentes constituintes da frase
(grupo verbal, grupo nominal,
grupo adjetival, grupo
preposicional, grupo adverbial)
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Anexo 38 | Ficha - “Ler uma Cidade a pé”

Yer ma&h&afé v
Maria Jodo Lopes

9 de Junho de 2021. 9:06

Voltei aos passeios. Quando digo passeios, falo do nome e do verbo, do passeio enquanto espago
fisico e do passeio enquanto movimento. Voltei a andar a pé e as ruas de Lisboa. Os confinamentos
e o teletrabalho mudaram-me os hébitos, atiraram-me para casa, deixei de fazer caminhadas entre
trabalhos e encontros, deixei de ver, de reparar, de anotar o quotidiano como dantes. As saudades
que tinha de, apenas, ir daqui para ali (...), das ruas ingremes, dos becos estreitos, dos becos sem
saida, dos patios escondidos, dos recantos que se imagina em festa, mesmo que vazios, que
saudades de andar a pé.

Comeco agora a regressar, volto timidamente aos passeios, a andar a pé. Nao por bosques e
florestas, mas pela cidade. Casas, prédios, gente, mercearias, portas e janelas misturadas,
geografias e cronologias. Antes de tudo mudar, podia caminhar horas sem me cansar. Nao era,
nunca foi, exercicio fisico, mas uma forma de leitura. Caminhar numa cidade como Lisboa (..) &
como ler um livro de que gosto, tem o que procuro na literatura. Ndo tem sé qualidades, néo é
perfeita, nem aborrecida, tem defeitos, acentos graves sobre luzes e sombras, virgulas e pedras
que provocam quedas e tropegbes, surpresas, rebulicos e quietudes. Tem irritagbes e
deslumbramentos. Tem fachadas que nos fazem voltar atrds, imaginar o interior. Tem bifurcagées
que desorientam, para aqui ou para ali, volto atras na rua, volto atréas na pagina, néo percebi bem, a
inquietagao cresce a medida que se lé e se anda. Algumas paisagens ficam para tras. Ha outros
retratos para os quais olho sempre que posso.

A cidade tem vizinhos e estranhos, estou de pé a observar o rio, no miradouro fico com o olhar a
altura dos telhados e dos s6tdos, num estranho desequilibrio de patamares, colinas e escalas. (...).
Uma cidade tem tantos tamanhos. J4 me perdi em livros pequenos e encontrei rapidamente a
saida em grandes. Uns sao auto-estradas, construgdes novas, tém elevadores, outros sao ruas
escorregadias, prédios antigos de muitos andares, ha que trepar e arfar, ha soalhos gastos,
humidades, tabuas que rangem. A cidade tem avenidas compridas, bairros, gente a janela,
personagens, quem sera aquele homem que vi? Estava com a cabega de fora, a janela era rente ao
chdo. Como num livro, por vezes sinto que nao serei capaz de subir aquela rua, ¢ demasiado
inclinada, ja ndo consigo, se fosse mais nova. Nunca apanho o eléctrico, mas o vento dentro dele ¢
fresco, a madeira é antiga.

Azulejos desirmanados, flores em varandas, roupa a secar, uma cidade nao pode estar fora do
sitio e, no entanto, estd. Como um livro: escrito ou desenhado e, no entanto, tantas vezes o que se
|é néo esté escrito nem desenhado. Ha mistérios em bosques e em cidades. Caras que nunca vou
saber quem sdo no metro. H& poemas e livros que renascem. Nunca sdo 0s mesmos, renovam-se
connosco. As caminhadas numa cidade também. J& passei por ali tantas vezes e nunca tinha
reparado naquela placa, a dizer que naquela casa nasceu aquela pessoa. A roupa a secar naquela
varanda muda todos os dias. Talvez até o rio que se avista dos miradouros, dos telhados e dos
sotdos, mude. Eu ndo sou a mesma. Canso-me muito mais agora, sé nunca de andar

Texto com supressdes retirado de:
https: publico.pt/2021/06/09/impar/cronica/ler-cidade-pe-1965775

Ap6s a leitura da crénica de Maria Jodo Lopes responde as seguintes questdes.

1. Na tua opinido, estamos perante um texto tipicamente jornalistico? Justifica a tua resposta,
recorrendo a passagens textuais.

2.Tendo em conta o primeiro paragrafo do texto:
2.1. Explicita a situagao quotidiana que causou mudangas nos habitos da autora.

2.2. Refere qual € a temética global do texto, transcrevendo uma passagem textual que a ilustre.

3. Tendo em conta os restantes paragrafos:
3.1. De que modo é que a autora descreve a cidade de Lisboa?

3.2. Sera possivel relacionar este texto com a poesia em estudo de Cesério Verde? Refere dois
aspetos, recorrendo a passagens textuais, que estabelegam uma ligagdo entre este texto e os
poemas ja lecionados deste autor.
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Anexo 39 | Cenarios de resposta “Ler uma Cidade a pé”

Ap6s a leitura da crénica de Maria Jodo Lopes responde as seguintes questdes.

1. Na tua opinido, estamos perante um texto tipicamente jornalistico? Justifica a tua resposta,
recorrendo a passagens textuais.

[respostas dos alunos]

2. Tendo em conta o primeiro paragrafo do texto:
2.1. Explicita a situagdo quotidiana que causou mudangas nos habitos da autora.

Segundo a autora, a situacdo pandémica e os confinamentos devido a Covid-19 causaram uma
mudanga nos seus hébitos, tendo deixado de deambular pela cidade.

2.2. Refere qual é a temética global do texto, transcrevendo uma passagem textual que a ilustre.

A tematica global do texto é a deambulacao pela cidade, tal como se verifica pela passagem
“Comecgo agora a regressar, volto timidamente aos passeios, a andar a pé. Ndo por bosques e
florestas, mas pela cidade.”

3. Tendo em conta os restantes pardgrafos:
3.1. De que modo € que a autora descreve a cidade de Lisboa?

A autora descreve a cidade por meio de varios recursos expressivos, com o intuito de equiparar a
deambulacdo neste espaco a leitura de um livro, estabelecendo paralelos entre varios detalhes
topograficos da cidade e as particularidades graficas de um livro. Além disso, a autora salienta a
cidade como um espaco onde se podem encontrar “mistérios”, tendo em conta o seu constante
dinamismo.

3.2. Serd possivel relacionar este texto com a poesia em estudo de Cesdrio Verde? Refere dois
aspetos, recorrendo a passagens textuais, que estabelecam uma ligagdo entre este texto e os
poemas ja lecionados deste autor.

Tendo em conta a temadtica global do texto, a crénica assemelha-se a poesia de Ceséario Verde.
Por um lado, pela centralidade dada a deambulacéo pela cidade, habito valorizado pela autora da
cronica (“As saudades que tinha de, apenas, ir daqui para ali (...), das ruas ingremes, dos becos
estreitos, dos becos sem saida, dos patios escondidos, dos recantos que se imagina em festa,
mesmo que vazios, que saudades de andar a pé.”), deambulacdo essa que permite a observacéo
detalhada do real.

Por sua vez, podemos salientar que a autora da crénica descreve a cidade de um modo analogo a
transfiguracéo do real dos poemas de Cesario Verde, imaginando elementos associados ao ato de
leitura e ao livro, a partir da observagao da cidade (“Caminhar numa cidade como Lisboa (...) é
como ler um livro de que gosto, tem o que procuro na literatura. Nao tem sé qualidades, nao é
perfeita, nem aborrecida, tem defeitos, acentos graves sobre luzes e sombras, virgulas e pedras
que provocam quedas e tropecgdes, surpresas, rebuligos e quietudes”).
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Anexo 40 | Plano de aula 8- “Discrimina¢ao e Homofobia: entre insultos e ameacas”

NOVAFC SH ?fggﬁmm :Iz e Prética de Ensino Supervisionada- Portugués

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS Lisboo Pedro Carola
p——m———e n.2 2019126871
Turma: 11.2 LH1 10 de maio de 2024

Tempo: 100 min (9:55-11:35)

Escrita * Realizagdo da avaliagdo sumativa do dominio Conhecedor/
e Escrever textos de opinido, da Escrita sabedor/ culto/
apreciagdes criticas e exposigdes informado
sobre um tema. (A, B,G,1,1J)
Sistematizador/
Enunciado organizador
Escrita Texto de Opinido 50’ (A, B,C 1)
Folha de Teste
Criativo
(A, C,D,J)
Comunicador
(A, B, D, E, H)
Leitura e O professor guia uma curta discussdo de
e Exprimir, com fundamentagdo, turma acerca das principais problemdticas Conhecedor/
. pontos de vista suscitados por sociais que se ainda verificam no meio 1 sabedor/ culto/
Leitura/ . . - . . 15 -
Educagso leituras diversas. citadino, referidas pelos alunos, a partir do Computador informado
) autor em estudo e/ou de outros textos. N (A, B,G,1J)
Literdria Crénica i R - . - 25
Educacéo Literaria e Leitura e realizagdo coletiva de um Projetor
e Debater, de forma fundamentada e questiondrio com base na crénica 3 Comunicador
Escrita R _ i . 10
sustentada, oralmente ou por “Discriminagdo e homofobia: entre insultos e Slides Canva (A,B,D,E H)
escrito, pontos de vista ameagas”
fundamentados, suscitados pela (https://www.publico.pt/2018/08/03/p3/cron
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Agrupamento de
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leitura de textos e autores
diferentes.

Escrita
e Planificar os textos a escrever, apos
pesquisa e selecdo de informagdo
relevante.

ica/discriminacac-e-homofobia-entre-
insultos-e-ameacas-1839643)?

O professor contextualiza a atividade de
produgdo escrita (Crdnica) que sera
futuramente desenvolvida, distribuindo
igualmente a tarefa para casa (ficha “Compara
as crénicas!”).?

Ficha
“Discriminagdo
e homofobia:
entre insultos e
ameagas”.

Ficha
“Compara as
Crénicas!”.

Cuidador de sie
do outro
(B,E,F.G)
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Anexo 41 | Ficha - “Discriminacio e Homofobia: entre insultos e

ameacas”

Discriminacdo e homofobia: entre

»

insullos e ameacas

Xavier Lopes
3 de Agosto de 2018. 12:41

Pela primeira vez, preenchi um formuldrio de dendncia no Observatério da Discriminagdo. Em
causa esta um episddio que vivi na noite de 26 de Julho, no Cais do Sodré, em Lisboa. Fui insultado
e ameagado por ter beijado um homem. O homem que me insultou parecia mais velho do que nés e
trazia uma garrafa de cerveja na médo. Sem que nada o fizesse prever, agarrou o rapaz com quem eu
estava com muita forga e ameagou agredi-lo com a garrafa de vidro. Estava acompanhado por um
outro individuo que néo interveio. Tive medo e senti-me inseguro. Conseguimos fugir depois de
varios insultos e algumas ameacas.

Agora, ja dormi sobre o assunto. Ja revi os pormenores de todo o episédio. J4 o contei aos meus
mais préximos. E jé fiz a dentncia no Observatério da ILGA. Porque tem de ser. Opto por néo
apresentar queixa nas autoridades por ndo conseguir identificar o agressor e nado existirem
vestigios fisicos. E uma opgdo minha, porque, mesmo na situagdo descrita, tenho o direito de
apresentar queixa formal, estd previsto na lei. O que esteve em causa foi a minha — nossa —
seguranga, mas nao so. A nossa liberdade esteve, igualmente, ameagada.

Depois do que vivi esta noite, debrucei-me sobre as questées da homofobia em Portugal. Sou um
sortudo: nunca havia passado por uma situagdo semelhante. Sempre me senti respeitado,
valorizado e integrado, quer em termos pessoais, como profissionais. Até esta noite. Percebi,
entretanto, que no ano passado, segundo os dados divulgados pela ILGA, foram feitas 188
denuncias de discriminagao em fungdo da orientagdo sexual. Os nimeros representam um
aumento face a 2016. E mau existirem mais situagdes, mas é bom que sejam reportadas. Ainda
assim, com a certeza de que a maioria das vitimas nao faz dentincia. Porque nao é facil assumir-se
como tal, porque “é melhor nem pensar no assunto”, porque “nao adianta de nada”, porque “foi s6
mais uma boca”. E tudo isso reforca a urgéncia de se trilhar um caminho sério de politicas publicas
contra a homofobia, a transfobia e os crimes de 6dio. Algo que néo esta a ser feito. E exigente e
complexo, mas, também, muito necessario.

Este texto ndo quer ser mais do que um incentivo para que se denunciem casos similares. A
homofobia existe, o preconceito existe. E essencial denunciar, tanto quanto acreditar que, um dia,
poderd deixar de existir. Atribuo a este episédio a importancia que teve, ndo mais que isso. Ja
passou. Ninguém ficou ferido. Fica a meméria do dia em que me senti atacado por ser quem sou,
como sou. Nunca o havia sentido de forma téo invasiva. Com tudo isto, refor¢o a certeza de que
esta é a minha pele, a minha verdade. Sou eu. Inteiro. Com muitos beijos dados nas ruas de Lisboa,
ao longo dos anos. A homens. Sem medo, sem vergonha. Tal como continuara a ser. Porque o
ataque gratuito do qual fui vitima ndo apaga a vontade de dar mais beijos. No final, guardo a
pergunta da Patricia: "O beijo, ao menos, foi bom?". Foi.

Texto retirado de:
as-1839643

https://www.publico.pt/2018/08/03/p3/croni ntre-insulto

Ap6s a leitura da crénica de Xavier Lopes responde as seguintes questdes.

1. Explicita a tematica desenvolvida pelo autor.

2. Atenta na reflexdo efetuada pelo autor nos segundo e terceiro paragrafos do texto. De que
forma é que o autor fundamenta e legitima a sua posigéo face a tematica abordada?

3. “Este texto ndo quer ser mais do que um incentivo para que se denunciem casos similares.”
Explica a intengao critica do autor, com base no contetido do Gltimo parégrafo.

4. Explicita o tempo verbal predominante em cada paragrafo do texto:
12 paragrafo:

22 paragrafo:

ardgrafo:

42 parégrafo:

4.1. Tendo em conta a intengéo critica do autor, explica o valor expressivo dos tempos verbais que
referiste na pergunta 2.
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Anexo 42 | Cenarios de resposta - Ficha - “Discrimina¢io e Homofobia:
entre insultos e ameacas”

Ap6s a leitura da crénica de Xavier Lopes responde as seguintes questoes.
1. Explicita a tematica desenvolvida pelo autor.

Na sua crénica, o autor desenvolve a tematica da discriminagdo com base na orientagao sexual,
salientando a importancia da dentincia destas instancias.

2. Atenta na reflexdo efetuada pelo autor nos segundo e terceiro pardgrafos do texto. De que
forma é que o autor fundamenta e legitima a sua posigao face a tematica abordada?

O autor aborda a tematica da discriminacdo, defendendo a importancia de se efetuarem
denlincias. Assim, a sua posicédo é legitimada, por um lado, através da reflexdo e desconstrucao
de uma experiéncia pessoal de homofobia (e da agdo posterior que a mesma motivou), “Agora, ja
dormi sobre o assunto”. Por outro, corrobora-a com dados concretos da associagdo ILGA, que
apoiam a critica que desenvolve ao longo do texto: “Percebi, entretanto, que no ano passado,
segundo os dados divulgados pela ILGA, foram feitas 188 dentincias de discriminacdo em funcao
da orientagéo sexual. Os niimeros representam um aumento face a 2016".

3. “Este texto nédo quer ser mais do que um incentivo para que se denunciem casos similares.”
Explica a intengéo critica do autor, com base no contetido do ultimo paragrafo.

No ultimo paragrafo, o autor reforca a posi¢do anteriormente desenvolvida (a importancia da
dentincia), reiterando a critica as instancias remanescentes de preconceito e homofobia na
sociedade atual. Assim, o autor refere o efeito pessoal suscitado pelo episédio evocado (“Fica a
meméria do dia em que me senti atacado por ser quem sou, como sou. Nunca o havia sentido de
forma téo invasiva”), enfatizando, em contrapartida, a importancia de reconhecer e afirmar a sua
identidade (“Com tudo isto, reforgo a certeza de que esta é a minha pele, a minha verdade. Sou
eu. Inteiro”).

4. Explicita o tempo verbal predominante em cada paragrafo do texto:

12 parégrafo: Pretérito Perfeito do Indicativo

22 pardgrafo: Pretérito Perfeito do Indicativo

3¢ paragrafo: Presente do Indicativo

42 paragrafo: Presente do Indicativo

4.1. Tendo em conta a intengéo critica do autor, explica o valor expressivo dos tempos verbais que
referiste na pergunta 2.

Enquanto o Pretérito Perfeito do Indicativo (bem como outros tempos com valor de passado) sao
utilizados para a evocagédo e desconstrucdo do episédio de discriminacédo vivido pelo autor, o
Presente do Indicativo é mobilizado para desenvolver a reflexdo pessoal do autor, relativamente
atematica abordada, bem como a intencao critica direcionada a sociedade atual.
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Anexo 43 | InstrugBes para a realizacdo do MDG da Cronica

[ B HSe —
ol Escolas de Alvalade

EDUCACAQ

Guido: O Sentimento de Jovens Ocidentais

“Nas nossas ruas, ao anoitecer,
Ha tal soturnidade, ha tal melancolia
Que as sombras, o bulicio, o Tejo, a maresia

Desparta-me um desejo absurdo de sofrer.”

“0 Sentimento dum Ocidental” (I- “Ave-Marias”), de Cesario Verde

Ao longo dos seus quatro poemas, Cesario Verde desenvolve em “O Sentimento dum Ocidental” uma
reflexdo poética acerca da sociedade que lhe era contemporanea, descrevendo a cidade de Lisboa, os espacos e
figuras com que se depara na sua deambulacdo, criticando quadros de assimetrias e desigualdades sociais.

Tendo em conta a sociedade atual, que desigualdades e assimetrias sociais € que ainda se verificam

“nas nossas ruas”?

A partir do tema que escolheste, constroi uma cronica que desenvolva a tua reflexao pessoal acerca do
mesmo, considerando as seguintes linhas orientadoras:

[ Deves seguir a estrutura do género da cronica que estudamos em aula:

» Apresentacado do tema (referindo como ‘ponto de partida’ um momento do teu quotidiano)
» Desenvolvimento da reflexao do autor(a)

» Conclusao e reforco da posicao do autor(a)

[ NAO ESQUECER:

» A semelhanca das cronicas estudadas em aula, a vossa Apresentacao do tema deve partir da descricio
de um momento do quotidiano que enquadre a reflexao que desenvolverao posteriormente. Exemplos:
um momento, evento ou acontecimento que vivenciaram/presenciaram; a visualizacao de um filme ou
episodio de uma série; leitura/visualizagao de uma noticia relacionados com o tema escolhido.

» No Desenvolvimento da vossa reflexdo, deverao fundamentar a vossa posicdo pessoal com dados e
informacdo relevante acerca do vosso tema (Lembrar!: “Discriminacao e homofobia: entre insultos e
ameacas”).

> Na Concluséo e reforco da posicao do autor(a), para além de enfatizarem a reflexao anteriormente
desenvolvida, deverdo consciencializar o leitor: O que podem/devem os leitores fazer relativamente
a problematica desenvolvida?

» Para a escrita da vossa crénica, poderao adotar um estilo mais objetivo (como no texto “Discriminacéo e

homofobia: entre insultos e ameacas”), ou mais estilistico (como no texto “Ler uma cidade a pé”).

Bom trabalho!

164



Anexo 44 | Ficha e cenarios de resposta — “Compara as crénicas!”

Ce inteas/
aayama; crorucas.
Com base na leitura das croénicas “Ler uma cidade a pé” e “Discriminagdo e homofobia: entre insultos e
ameagas”, preenche a tabela abaixo.
« . o “Discriminacdo e homofobia: entre insultos
Ler uma cidade a pé »
e ameagas
1.Tema
2. Tom do(a) autor(a):
(ex: critico, irénico, humoristico,
autobiogréfico...)
Parégrafos: Parégrafos:
Contetdo: Contetdo:
Apresentagédo do tema
Parégrafos: Paragrafos:
© Contetdo: Contetido:
&
3
5
5 Desenvolvimento da
il reflexdo do(a) autor(a)
o)
Parégrafos: Parégrafos:
Contetdo: Conteddo:
Concluséo e reforgo da
posigdo do(a) autor(a)
Tempos verbais
€ predominantes
%
©
3
0
=
]
< Marcas de pessoa
gramatical (12, 22 e/ou 32)
Recursos Expressivos
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(oa,aara/ as cvoneeas’

Com base na leitura das crénicas “Ler uma cidade a pé” e “Discriminacdo e homofobia: entre insultos e

ameagas”, preenche a tabela abaixo.

“Ler uma cidade a pé”

“Discriminacao e homofobia: entre insultos
e ameagas”

1. Tema

Deambulagio pela cidade

Discriminagdo com base na orientacédo
sexual e a importancia da dentincia

2. Tom do(a) autor(a):
(ex: critico, irénico, humoristico,
autobiografico...)

Autobiografico
Emotivo

Autobiografico
Critico

Paréagrafos: 12

Contetido: A autora parte do periodo de
confinamento e de teletrabalho para contextualizar a

do texto: a pelacidade e o

Apresentagao do tema

apreco que tem por esta atividade (“Voltei aos

As saudades que tinha de, apenas, ir daqui

Paragrafos: 12

Contetido: O autor contextualiza a temética da homofobia
e daimportéancia de casos de discri a

com base numa experiéncia pessoal que reconstréi: “Em
causa estd um episédio que vivi na noite de 26 de Julho,
no Cais do Sodré, em Lisboa. Fui insultado e ameagado por
ter beijado um homem.”

Parégrafos: 22 e 32

Contetdo: A autora ilustra o apreco que tem pelo

Parégrafos: 22 e 3¢

Contetido: O autor reflete acerca do episédio

g passeio e deambulagdo pelo espaco citadino, através anteriormente descrito, referindo, no segundo paragrafo,
= da comparagédo com o ato de leitura, descrevendo o o ato de denuncia efetuado e aimporténcia que o mesmo
2 Desenvolvimento da dinamismo, os detalhes e os espagos e figuras com tem, “O que esteve em causa foi a minha- nossa-
5 = que se depara, tal como se da leitura de uma obra se segurancga.” e, no terceiro paragrafo, reflete acerca de
w reflexdo dofa) autora) tratasse. “Caminhar numa cidade como Lisboa ... ¢ dados relativos a dendncias de discriminaga obi
%) como ler um livro de que gosto, tem o que procuro na sendo necessario “trilhar um caminho sério de politicas
literatura.” publicas contra a homofobia, a transfobia e os crimes de
édio.”
Parégrafos: 42 Parégrafos: 42
Contelido: A autora continua a sua descri¢do Contelido: O autor reitera, por um lado, a tematica e
estilistica da cidade e do seu i i il ralidade da crénica, “Este texto nao quer ser mais
Conclusao e refo r¢o da “Azulejos desirmanados, flores em varandas, roupas a do que um incentivo para que se denunciem casos
. secar, uma cidade nao pode estar fora do seu sitio e, similares”, por outro, reforga a importancia de reconhecer
posicao do(a) autor(a) no entanto esta. (...)”, reiterando no final o significado e afirmar a sua identidade e liberdade pessoal, mesmo
pessoal da deambulagao pela cidade: “Canso-me face a instancias de discriminagao.
muito mais agora, s6 nunca de andar.”
* Pretérito Perfeito do Indicativo: “mudaram-me os * Pretérito Perfeito do Indicativo: “preenchi um
habitos, atiraram-me para casa, deixei de fazer formuldrio de dentincia”; “o homem que me
. caminhadas ” insultou”
Tempos verbais « Presente do Indicativo: “tem o que procuro na « Presente do Indicativo: “os nimeros
predominantes literatura. Ndo tem sé qualidades, ndo é perfeita” representam”; “tudo isto refor¢a”
+
* Formas do Infinitivo: “Antes de tudo mudar, podia
caminhar horas sem me cansar”
=
g’D 12: “Voltei; atiraram-me // que nos fazem 12: “eu ”; “minha”; “preenchi”; // “parecia mais velho do que
© nés”; “- nossa - seguranga”; “nossa liberdade”
I?D ManCaS de pessoa 32: “A cidade tem vizinhos e estranhos”; “Uns sdao
c gramatical (12, 22 e/ou 3?) auto-estradas, construgées novas, tém elevadores, 32 “agarrou o rapaz”; “os niimeros representam”; “foram
3 outros sao ruas escorregadias” feitas 188 dentincias”
<

Recursos Expressivos

exemplos:

* Comparagao: “Caminhar numa cidade como
Lisboa ... ¢ como ler um livro de que gosto, tem
o que procuro na literatura.”

Metafora: “tem defeitos, acentos graves sobre
luzes e sombras, virgulas e pedras”

: “Azulejos desir flores

em varandas, roupas a secar, (...)

exemplos:
Enumeracéo: “contra a homofobia, transfobia e
os crimes de édio.”
Ironia: “No final guardo a pergunta da Patricia:
’0 beijo, a0 menos, foi bom?’. Foi.”
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Anexo 45 | MDG - Tabela de Planificacdo Textual (Cronica)

Tema:

Cronica: Planifica o teu texto!

1. A partir da tematica que escolheste para a tua cronica, elabora um rascunho inicial,

preenchendo cada campo da tabela abaixo.
‘ F:strutura do Contetdo ‘ Planifica aqui o teu texto
Género Textual
Ponto de Partida:
Referéncia ao tema e descricdo
de um momento do quotidiano
no qual se baseard a reflexdo

Apresentagdo do
tema
Componente ‘objetiva’ do
texto

Articulagdo entre ‘os Factos’ e
a Posigdo Pessoal:
o aspeto factual/ momento
uotidiano _apresentado
Apresentacdo é aprofundado
para desenvolver a reflexdo que

se pretende realmente
apresentar ao leitor.
Desenvolvimento
da reflexdo do

autor(a)
‘Subjetividade’: Construgdo da

posicdo e reflexdo pessoal do
autor.

!Atencdo!: Nesta seccdo, deves
apoiar a tua reflexdo com
dados e informagdo sobre o
tema pesquisado!

Reflexdo final acerca da
tematica do texto e que refor¢a
a posigdo pessoal do autor.

+

Conclusdo e

reforgo da .
L Consciencializagdo: O que
posi¢do do 5
podem/devem os leitores fazer
autor(a)

relativamente a problematica
desenvolvida?
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Anexo 46 | Cumprimento das tarefas (MDG — Cronica)

Entrega da
tabela de e Reescrita
) ~ Utilizagdo e .
Aluno PEEEED identificacdo QD Observagoes
edo texto
s de fontes X
primeiro aprimorado
rascunho
LH1 X X X -
LH2 X X X -
LH3 X X X -
A aluna produziu uma crénica inspirada no exemplar lido em aula “Ler uma Cidade a Pé”, efetuando
LH4 v v v a partir da deambulagdo na cidade uma 6tima reflexdo acerca da temdtica do assédio na sociedade,
partindo de uma experiéncia pessoal com o tema.
A aluna produziu uma crénica pertinente e suficientemente estruturada, articulando uma
experiéncia pessoal e informagdo consultada adequada para a sua reflexdo acerca do assédio e da
LH5 O v v ot - .
posi¢do social da mulher. Entregou um rascunho inicial, bem como a melhoria do mesmo, apesar
de ndo ter efetuado e submetido a planificagdo do texto.
A aluna produziu uma crénica interessante, pelo que articulou frases populares com dados
estatisticos e acontecimentos recentes para apoiar a sua reflexdo acerca da violéncia doméstica em
LH6 v v v e s
Portugal. A aluna desenvolveu adequadamente o tema, apesar da sua planificacdo inicial do texto
pouco clara.
O aluno desenvolveu uma crénica inspirada no exemplar lido em aula “Ler uma Cidade a pé”, bem
como na descrigdo do ambiente citadino e das figuras que rodeiam o poeta, da poética de Cesario
LH7 v v v Verde, para a produgdo de uma crénica acerca da saude mental e das taxas nacionais e
internacionais de suicidio. O discente articulou de forma extremamente habil a informagdo
pesquisada com o registo do seu texto, no qual narra uma viagem de metro.
A aluna produziu uma crénica adequadamente estruturada, articulando habilmente a sua
LH8 v experiéncia pessoal (memdria de infancia) e dados concretos (nacionais e internacionais) para
apoiar a sua reflexdo acerca da tematica pobreza.
LH9 X X X -
LH10 X X X -
A aluna submeteu um rascunho inicial que ndo se enquadrava no género pretendido, aproximando-
LH11 O ) ) se do género do discurso politico. Apesar de selecionar uma problematica social relevante
(alteragdes climaticas), a aluna ndo planificou o texto e ndo tentou adaptar os elementos relevantes
para a produgdo de uma cronica, tal como solicitado pelo professor.
LH12 X X X -
LH13 X X X -
LH14 X X X -
A aluna produziu, inicialmente, um texto que se aproximava das caracteristicas de um texto de
opinido. A partir do retorno critico concedido, produziu uma crénica adequadamente estruturada,
LH15 O v v : e " N
articulando uma experiéncia do quotidiano com dados concretos para efetuar a sua reflexdo
pessoal acerca da desigualdade de género.
A aluna submeteu a planificagdo de um rascunho inicial acerca de uma problematica social
LH16 O X X relevante (direitos LGBTQI+). No entanto, ndo aprimorou o texto e ndo submeteu uma versdo final
coesa, tal como solicitado pelo professor.
LH17 X -
Para o cumprimento da tarefa, o aluno entregou ao professor uma versdo inicial manuscrita,
LH18 v verificando-se algumas incoeréncias com o modelo de género visado, pelo que se apoiou apenas
em conhecimento superficial para a escrita da sua crénica.
A aluna realizou a atividade proposta, demonstrando algumas dificuldades na planificagdo e
textualizagdo da crénica. Notou-se o seu empenho em efetuar a tarefa, desenvolvendo o seu texto
com base na sua experiéncia pessoal, durante o projeto de turma, no ambito de Cidadania e
LH19 v v v Desenvolvimento (auxilio no refeitério da associagdo ACRAS). Apesar da sua comunicagdo pouco
eficaz, dado as dificuldades de estruturagdo légica do discurso e da progressdo da informagdo, a
aluna tentou articular a sua experiéncia e o apelo final, com dados concretos acerca da pobreza e
da populagdo em situagdo de sem abrigo.
LH20 X X X -
LH21 X X X -
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Anexo 47 | Intercultural Communication Reflection Sheet

Agrupamento de Name: U
Escolas de Alvalade D
Lisboo Class: .

Intercultural Communication
Reflection Sheet

During this Unit, we will be discussing our multicuttural society and you will be communicating
with refugee students from our school. Throughout this process, reflect on the questions below and
progressively fill out the boxes:

0. ecfore you communicate:

You will be communicating with and meeting refugees from many different countries. As a first step. write in
‘this box your and stereotypes (about refugees, ).

ﬂ. Intercultural Commounication
4 ™

1.1. What did you
learn from your

first written
exchange?

1.2. What did you
learn from your

second written
exchange?

-

/

2. Intercultural Encounter:

/ After meeting with the refugee students you communicated with, write a reflection about what you learned throughout this experience:
« how did you feel meeting them in person?
« what did you discuss? (ex: Did you revisit any stories or information that you had shared through e-mail?)
« Look back at your “Stereotypes and Assumpstions™ box - did any of your views change, or have they remained the same?
* What did you gain from this activity?

~

inspired by f Europ

of Intercultur:
Council of Europe i i

pa M
encounters/16806b02d.
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Anexo 48 | Plano de aula 9 — Project Step 1: Information Research and Al Generated Poetry

Supervised Teaching Practice
. NOVAFCSH e Pt ol
4

lisboa n.° 2019126871
24™ January 2024

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Class: 11.° CT2
Time: 50 min (11:50-12:40) —[Project Class 1]

Activity Procedures Interaction Materials
[l Tounderstand a given set of L . The Treminds Ss of the projects’ first steps, using a PowerPoint. , PowerPoint
. . ead-in 5 Whole class :
instructions Projector
[l To follow a given set of Project- Step 1- Information research and Al Powered Poems
instructions (1 In groups, Ss establish a topic for their ongoing projects, using online s
[0 To mediate and process Project information about refugees’ experiences. 35 Group Work | technological
informational text and (Step 1) [ The Twrites the groups’ chosen topics on the board to avoid repetition. kits
poetic text forms [ Ssgenerate a single stanza poem about their topic, using Chat GPT.
[ To briefly relay researched 7 Inagiven Padlet link®: the Tasks Ss to share their chosen topic, their Al
information as well as a| Homework generated stanza and to answer the question: “In your opinion, how does
source. (Step 1 the Al generated poem relate to the topic you chose?’ , PowerPoint
; 5 Whole class -
[l To share a personal Online Projector
response/interpretation Sharing)
about a creative text.
[ Toestablish and summarize Ss write the summary of the lesson.
the main points of the| Summary 5 Wholeclass | Whiteboard
lesson

1 https://padlet.com/pedrocarolal/refugee-experiences-through-poems-step-1-gc5800mjty46e6ad
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Anexo 49 | Slides de apoio — plano de aula 9

Multiculturalism:
Experiencesthrough
poems

Project: Refugee Experiences
through Poems

¢ Design a creative poster about refugees’ life experience’s on
Canva, in which you include an original poem about the topic.

Main Goal:
¢ to raise awareness about a specific issue regarding refugees

in the world.
¢ to include a poem done by you that relates to the issue you

chose.
We will do an

exhibition with your
posters!

Project: Refugee Experiences
through Poems

Suggested links for Step1:

https://www.amnesty.org/en/what-we-do/refugees-asylum-seekers-and-migrants/
https://www.unhcr.org/refugee-statistics/
https://www.unhcr.org/mid-year-trends-report-2023 [first 5 pages of the report]
https://www.unicef.org/press-releases/eleven-children-die-every-week-attempting-cross-
central-mediterranean-sea-migration
https://www.unhcr.org/media/unhcr-general-posters-series
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Image/Poster Examples:

s Y R I A N https://www.unhcr.or
g/media/unhcr-

REFUGEE general-posters-series

CRISIS

2.4 Million
in Need More than

of Shelter* 1 in every 74

people on earth have
beenforced to flee
their homes

@t

5.7 million

internally displaced
people returned home
in 2022

@

UNHCR

Lesson 2
24/01 2024

Step1

1.research for information online about:

racial discimination...)
or
- an issue that refugees may face after fleeing their country (ex: how many
refugees have died after leaving their country). Save your source!

2. Log in to Chat GPT and ask the system to:
“Generate a one stanza poem about ...” (complete the

prompt with keywords about your topic).

- - Errors in the Al text
Keep in mind: <

Does the stanza match the topic?
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Homework Until Sunday,
28th January

¢ Use this link and accsess the Padlet page:
https://padlet.com/pedrocarolal/refugee-experiences-through-poems-

¢ Create a post in which you share:

D The topic you chose and your online source.

2) Your Al generated stanza.
3) Briefly explain: “In your opinion, how does the Al generated stanza relate

to the topic you chose?” (you may refer to your personal interpretation as
well as specifc verses, words or expressions that illustrate the topic).
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e Pedro Carola
ha um ano

Share your work!

In this page, create a
post inwhich you share:

1) Your group's chosen
topic and your online
source of information.

2) Your AT generated
stanza.

3) Briefly explain: In your
opinion, how does the AT
generated stanza relate
to the topic you chose?
(you may refer to your
personal |nlerpretatlor| as
well as specific verses,
words or expressions that
illustrate the topic).

CHAT GPT ALLOWED]

Don't forget to write your
names in your post!

= ha um ano
Poster

<0 o0

. Anonimo

** h& um ano

Why would women leave
their countries?

Stanza:

In search of dreams,
women may depart,

From native lands, with
courage in their hearts.
Seeking freedom's
embrace, a chance to soar,
Beyond borders, they find a
new folklore.

The stanza suggests that
women may leave their
countries to pursuit their
dreams and freedom. It
touches on the idea that
these women embark on
Journeys, motivated by the
desire of a better life and a
opportunity to create new
narratives beyond the
confines of their native
lands.

At mid-year 2020, female
migrants campnsad
somewhat less
half, 135 mwlan or 48.? per.
cent, o
global mrematv nal migrant
smck ‘et, only 4 per cent
of projects in UN mtar—
agency appeals w
targeted at women and girls
in 2014, and just 0.4 per
cent of all funding to fragile
states went to women’s
groups or women'’s
ministries from 2012 to
2013. Atleast 1in 5
refugees or displaced
women are estimated to
have experienced sexual
violence.

00 o1

Anexo 50 | Partilhas dos alunos no Padlet (Project Step 1)

>
reporting.unhcr.orq
Ukraine situation

Stanza written by the AT

In the heart of Ukraine, a nation's strife,

Echoes of conflict, shaping each life.

Battles for freedom, a resilient stand,
Hope whispers peace across the war-torn land.

In our opinion this Al generated stanza reflects an
the still on- going Ukrainian war. It describes how
even if ukraine is destroyed the ukrainian people will
stay together, to fight for their home, and 0 have

peace returning to this once beautif

Stanza written by us:

Refugees running from planes in the air,
The enemy finding their way to the ground,
people lost in need of a country for their burdens to

bear,
leaving their homes for the invaders to hound.

2024 population planning figures

Refugees and asylum-seekers from Ukraine

across the region : 5.9 million

children
IDPs : 3.7 million

+ Others of concern : 14.6 million people in
Ukraine in need of multisectoral humanitarian

assislance

hnpéygpo ing.unhct
aine-situaf

n

The entire poem:

In the heart of Ukraine, a nation's strife,

Battles for freedom, a resilient stand,
Hope whispers peace across the war-torn land.

Refugees running from planes in the air,
The enemy finding their way to the ground,
peu ple lost in need of a country for their burdens to

bear,
Ieavlng their homes for the invaders to hound.

0

Among refugees : 47% women and 33%

.unhcr.orgjoperational/situations/ukr

Anonimo
# haum ano
Immigrants
Our topic:immigrants who have been denied
entry to another country

Our stanzas:

Through fields of strife, he journeyed long,
A soul displaced, his homeland's song.
Seeking refuge from the war's cruel art,
He reached the border, a hopeful heart.

Dreams of peace on foreign shores,
Fuelled his steps, through closed doors.
Denied at the threshold, dreams laid bare,
His heart, a burden, crushed by despair.

A man, a father, a son, a survivor
Forced to leave his family behind
Feelings of agony and fear
Turned him blind

‘When finally at peace he thought he was
The only thing he could see

Fell on his knees

Broken by the laws

Now he was to go back
with the pain in his eyes

and the suffering in his body

making it look like it was just a scratch

Making it look like it was nothing
Going back to his family

empty handed

after all the suffering

Perhaps another day light will shine,
But for now, in his mind

Dreams decline

And all the hopes are left behir

1In our opinion, the stanzas generated by AL
relate to the topic because these two
stanzas talk about the difficulties immigrants
have to go through to get out of their
countries due to war, lack of conditions or
even bad leaders. Many immigrants cross
their country in an attempt to reach the
border with the dream of a better life, but in
doing so they end up putting their lives at
risk and thanks to the wars and the lack of
conditions many end up not reaching the
borders at all. And even if they reach the
border, they are not guaranteed the
salvation and the dream they so desperately
seek because many countries deny these
immigrants entry and end up exporting them
back to the country they fought so hard to
escape. These two stanzas also speak of
the despair that immigrants feel when they
discover that they have been denied entry
to another country because they fought so
hard for a dream that never came, so it was
allin vain.

% Al 0
ha um ano
The hardships of women refugees

eca.unwomen.orq
‘Women refugees and migrants
Our topic: The difficulties women refugees have to face after fleeing their country

Stanza written by Al:

1n land of strife, where shadows dance,
Bold women flee, take a chance

Escape the echoes of war's cruel cry,
Seeking refugee underneath foreign sky.

‘We chose this stanza because it reflects the courage that these women have to leave
everything they know, their home, their family and sometimes even their husband,
and go to a foreign land.
Most of the times, even after being able to running away to a new country, they face
a lot of difficulties because they don't know how to speak the language of the
«country, they don't have higher education so it's harder to find a job, they are
marginalized because of their culture and religion. But still they do it, because they
want a better life for them and for their children, away from the war.

The stanzas we made:

In land of despair, where death hasn't a care,
Everyday we lose someone somehow

My father, my husband, my son

Always feeling my chest bare, without air.

1n land of strangers, where we lose our track,
Everyday we try to rise,

Just with a backpack on our back

Just with the essential to survive.

1In land of the unknown, where we're so different,
‘We will always have our doubts

Since our religion, skin and interests

Will always make us stand out.

Statistics and information:

1in § five refugee women have faced sexual violence
‘Women represent almost half of the 244 million migrants and half of the 19.6 million
refugees worldwid
Migrants, especially migrant women, have higher labour force participation rates (72.7
%) than non-migrants (63.9 %)
Almost every sixth domestic worker in the world is an international migrant, and
'women make up 73.4 % of international migrant domestic workers
Up to 42 per cent of refugees and migrants in the Balkans are women (17%) and
children (25%).
By October 2015, women comprised 18%, 12% and 15% of Syrian, Afghan and Tragi
asylum seekers respectively.
Women and girls that are displaced are a several times victims of exploitation and
gender-based violence.

https://eca unwomen.org/en/newsin-focus/women-refugges-and-migrants-0
https://www.unhcr.org/news/news-releases/unhcr-urges-support-address-
worsening-gender-based-violence-impact-displaced

4 Anonimo
ha um ano

Number of refugee:
that leave their
coutries per year

-

=
= F
unhecrorg -
| UNHCR
Stanza:

In shadows cast by
fractured lands they

roam,
A myriad souls in
exodus, seeking

home.
Year by year, a

poignant pilgrimage

unfurls,
Ilsfuge:s. like
whispers, drift
across the world.

In our opinion, this.

stanza generated by

Al talks about the

flux of migrants that

left their contries,
the number of
refugees per year i
increasing
exponentialy, durin

2023, 110 MILLION

people were forcibl

displaced worldwide.

s

s
g
ly

44 Anonimo
hd um ano

War in Gaza

3 s ao ideafrorm A e
aliazeera.com

Israel-Gaza war in maps and
Live tracker

Our topic: The war beetwen Israel
and Palestine

Our stanza by Al:

Beneath the tear-stained
Palestinian skies,

Echoes of sorrow, where hope
often dies.

Against the clash of war's bitter

swell,
A plea for peace, in a land that tells.

The Stanzas made by us:

A plea that won't be answered,

As long as their leaders keep
commanding,

With the dreams of a whole nation
being shattered

Of resisting this war and keep
standi

In tms harﬂ time, where things are
ledmen p\ay‘ finding joy in their
sight.

Among brcken things and dreams
put on shelve:
They lmaglna a land that just tells.

This poem talks about the sad and
tough feelings in Israel and
Palestine. It mentions the sky with
tears and the scunds of sadness,
sshowing how hard it is for the
people there.

War stats in Gaza: Killed:
at least 25,490 people, including
more than:

* 10,000 children
7,000 women
Injured: more than 63,354,
including at least:

+ 8,663 children

* 6,327 women

* Missing: more than 8,000
https://www.aljazeera.com
new:

and-char -tracker

ngform,
srael-hamas-war-in: -maps-

/
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Anexo 51 | Plano de aula 10 — “Head over Heels”;

NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS

UNIVERSIDADE NOVA

Class: 11.2 CT2

DE LISBOA

Project Step 2 (Poetry Writing)

Agrupamento de
Escolas de Alvalade

Pedro

Supervised Teaching Practice

Carola

n.2 2019126871

30" Ja

nuary 2024

Time: 100 min (8:00 — 9:40) — [Poem + Project Step 2]

Procedures

Interaction

Materials

To comfnunica.te detailed Lasdin News of the day — The assigned student presents a brief description of a recent 5 Whole Class ;
information reliably. news story.
To watch and listen for gist. The T plays the slam poetry video “Head over Heels"
To watch and listen for (https://www.youtube.com/watch?v=- Individual Computer
specific information. Watching adZPO0ptt4&list=PLA7EBE6TAeCuWCiF30mshYSUKGIg6WyKi&index=3). 5 Work/ Projector
While watching, the T asks Ss to write in their notebooks the numbers and Whole Class | PowerPoint
statistics regarding refugees and conflicts mentioned in the poem.
To participate in class The T asks Ss:
discussion. - What was the poem about?
Ss share the numbers that were mentioned in the poem and receive feedback.
Post- Using the PowerPoint presentation, the T directs Ss’ attention to the verses: “It Computer
sounds too harsh (...)/ will the pain leave when the microphone does?”*. Then, 15! Whole Class Projector
Watching .
the T asks: PowerPoint
1) What is the difference between facts and numbers, and the way poetry
describes events?
2) Do you think poetry’s language is more impactful?
To wunderstand meaning Poetry writing practice (metaphors; use of nouns and adjectives): Based on the Computer
from context. previously read poem “Home”, by Warsan Shire (Lesson 1: 16/01/24) as well as Projector
To notice and understan.d Pre-Project "H.ead ovgr Heels”, the T projects two poetic excerpts and asks Ss to fill in the gaps 15’ Pair Work Pc:wet.'F.‘oint
examples of poetic using their own words to complete the verses. Writing
language/structures. Practice”
document

1 https://www.amnesty.org.uk/files/2019-01/Head%200ver%20Heels%20by%20Emtithal%20Mahmoud.pdf?Versionld=_hMC8w7b70pVnJMHEcNh2by53SvpiSTY
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NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS

UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Agrupamento de
Escolas de Alvalade
boao

e Ssshare their answers and the T writes them in the projected “Writing Practice!”
Word document.

To follow a set of given
instructions and guidelines.
To participate in the

Project Step 2: Poetry Writing
e The T provides Ss with the necessary instructions for Step 2.
e Using their own words, Ss continue their Al generated stanzas (Project Step 1) to

- . . - Ss’
negotiation of meaning and Project con?plete an orlg'n‘\al poem. ) y ' . 550 Group Work | notebooks
the co-development of (Step 2) e While Ss are writing, the T projects the “Writing Practice” document with Ss’ ss’ phones
ideas. answers, serving as a vocabulary and stylistic writing aid.

To collectively produce a e TheT collects Ss’ writing in order to provide feedback.

creative text (poetry).

To establish and summarize e Sswrite the Summary of the lesson. Whiteboard
the main points of the | Summary 5’ Whole Class Ss’
lesson. notebooks
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Anexo 52 | Slides de apoio — plano de aula 9

Lesson 3
30/01/2024

>
Emi Mahmoud
2ad over Heels

[ }
Watch on (8 YouTube

In your notebooks, take note of the numbers
regarding refugees and conflict mentioned in
the poem.

“Head over Heels”’

“The one millionth refugee just left South Sudan”

“One million gone, 400,000 dead in Darfur,
two million displaced”

“They talk about the numbers as if this isn’t still happening,
As if 500,000 didn’t just die in Syria,

as if 3,000 aren’t still making their final stand
at the bottom of the Mediterranean”

https:// www.amnesty.org.uk/files/201901/Head %200
Full Poem  ver%20Heels%20by%20Emtithal%20Mahmoud.pdf?
Versionld-_hMC38w7bZopVnJMHEcNh2byS53SvpiSTY
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https://www.youtube.com/watch?v=-adZPO0ptt4

Refering to refugees’ lives being
described through facts or poetry:

“It sounds too harsh for a bundle of wires and an audience to swallow; too relentless,
like the valley that filled with the putrid smoke of our deaths

Is it better in verse? Can a stanza become a burial shroud?

Will it sting less if I say it softly?

Will the pain leave when the microphone does?”

Writing Practice
Fill in the gaps

D

Based on “Home”, by Warsan Shire

“No one leaves home unless

Writing Practice
Fill in the gaps
2)

Based on “I never wear shoes I can’t run in”,
“Head over Heels”, by Emi Mahmoud

“lam running from ____________ S
feeling ________ and ___________
I am a refugee

Tam ______________ ”
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Project
Refugee Experiences through Poems

Step 2

Step 2

Poetry Writing:

¢ Starting from your Al generated stanza, continue the poem using
your own words (no CHAT GPT for this step).

* Write at least ONE more stanza.

¢ You may search for synonyms and/or rhyming words, if necessary.

* You may make changes to your Al generated stanza, if you wish.

Write your poem in a
separate piece of paper!

Intercultaral Communication Activity

Second written exchange:

¢ Send your classmates a text message in which you mention :

- Generally, what we have been discussing in class (refugees’ life
experiences, poems written by refugees, information research
etc... ); and something new you learned that you didn’t know before

- Ask them to share something about their own experience. Ex: how
do they feel living here? what made them come to Portugal? what

should portuguese residents be more aware of when it comes to
refugees?
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Anexo 53 | Pre-Project Task: Writing Practice

Writing Practice!!

Fllinthegapswith your own words!

(with Ss’ answer s)

Nooneleaves homeunless/

Homeis a sinking boat / the mouth of a volcano/ a wildfire / not
safe enough to be called a home/ a rose that stings / an
iron maiden full of knifes / a double-edged knife / an
unknown place / a life bomb / a bomb about to explode /
a lion’s den / the edge of a knife / a shooting range

(2)

lam runni ng from Myown home / from the war/ from my
country / death / myself / war / my
whole life / dark forest / the darkness /
humanity / hell / the devil’s hand

Feelin 0 Guilty / confused / and Ousted / alone / tired / fear
desperate / anger / / terrified / tormented /
strange/ chased/ dead / broken / alone / lost
empty / scared / /pain
hungry

| am arefugee

I am asurvivor / lost / human / living my last breath / a runner/ a
person / forever alone in this world/ nobody / someone that
needs a home / now a vagabond / a rabbit in a hunt / rejected
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Anexo 54 | Plano de aula 11 — Project Step 3: Poster Design

Supervised Teaching Practice

NOVAFC S H e e Alvalade Pedro Carola

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS S Lisboa n.2 2019126871

UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA
31% January 2024

Class: 11.2 CT2

Time: 50 min (11:00 — 12:40) — [Project Class 3]

Activity Procedures Interaction Materials
[1 To communicate detailed [T News of the day — The assigned student presents a brief description of a news
information reliably Lead-in story 5 Whole Class -
[1 To understand and follow a [1 The T provides Ss with the necessary instructions for Step 3 of the project.
set of given instructions. [1  Using Canva, Ss begin designing thed finl posters, combining the information
[1 To mediate and process pertaining to their chosen topics with their original poems.
informational text and poetic [1 Ss may also continue writing their poems (Step 2) if necessary, considering the Proiector
text forms. groups’ differing levels of project development. Powieroint
[1 To apply verbal and non- Project | ,
40 Group Work Ss'
verbal forms of (Step 3) .
L technological
communication to convey a Kits
message.
[ To contribute to collaborative
decision making and the co-
developing of ideas.
0 To esta'blish. and summarize Summary [1 Ss copy the Summary of the lesson o Whole Class | Whiteboard
the main points of the lesson
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Anexo 55 | Slides de apoio — plano de aula 11

Project
Refugee Experiences through Poems

31012024

Poster Design:

Using your poem and the information you gathered, design an original
poster to raise awareness for the topic you chose:

¢ Create a A3 Poster Design on Canva.
¢ Present your poem + information regarding your topic.
* Be creative!

* What images/elements/symbols may also be useful ?
* How will you present/arrange the text visually ?

Deadline: 15 February
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Anexo 56 | Cumprimento das tarefas — projeto Refugee Experiences
through Poems

Intercultural
Poem Step Poster . Encounter
: q Observations X
Correction 3 Correction Reflection

Sheet

Group Student

The poster project’s general steps were completed, showing notable
T O v v v X effort in Step 2. However, during Step 1, the group didn’t find \d
information about their chosen topic (refugees who are denied entry
2 O v v v % to other countries). During Step 3, despite the T’s help, the group still %
chose to present general data about the number of refugees and
displaced people in the world. No changes were made to correct
J CT3 O v v v X errors and formatting aspects, before the exhibition. Considering the v
project’s objective (spreading awareness within the school
community), the poster included an interactive element (QR Code)
cT4 O v v v X linking to additional information. Student CT1 showed particular X
effort in the poem writing phase and helped to set up the class’s
CTs O v v v O exhibition. X
cT6 v v O v O The poster project’s general steps were completed, although the b
teacher’s feedback to the group’s poetry writing wasn’t fully taken
K cT7 v v O v O into account, before completing Step 3. In the Poster Correction v
cT8 Vv v O N O phase, some previously highlighted aspects were corrected, but other X
errors and formatting issues remained.
cTo v | v O v O v
CT10 v v v v v All of the poster project’s required steps were completed. Despite v
CT11 v v v v v showing an initial lack of effort in the project’s completion, the group v
- CT12 v v v v v re-edited their poster design, based on the provided feedback. v
CT13 v v v v v Student CT11 helped to set up the class’s exhibition v
All of the poster project’s required steps were completed, with Ss
CT14 v v v v v CT16 and CT17 having a pivotal role in helping their peers. Teacher v
feedback was taken into account in every step and the group showed
CT15 v Vv v v v particular effort in the development of this project which combines v
M visual appeal and a well-made connection between the chosen topic
(war in Gaza), their poem, as well as the presented information.
CT16 v v v v v Considering the project’s objective (spreading awareness within the v
school community), the poster included an interactive element (QR
CT17 v v v v v Code) linking to additional information and donations. Student CT16 X
helped to set up the class’s exhibition.
CT18 v v v v v All of the poster project’s required steps were completed, although v
cT19 v v v v v Steps 1, 3 and the submission of the corrected version of the poster v
N were done with a slight delay. For the time given to complete each
€120 v v v v v Step, the poster presents little information about the topic. Student X
CcT21 v v v v \'d CT19 helped to set up the class’s exhibition. X
cT22 v v v v v All of the project’.s requi.red steps were cs)mpleted. The. group chose X
to produce their Project with multiple pages, in order to
accommodate their poem, as well as all of the researched
CT23 v ' ' v v . . B . v
information. The group’s poster shows a particularly well-made
= connection between their topic (experiences of women as refugees),
cT24 v v v v v their poem and the researched information. Student CT23 helped to x
set up the class’s exhibition.
cT25 v v v v v x
Legenda:

V' - Tarefa realizada.

X - Tarefa ndo realizada

O _Tarefa realizada, de forma parcial.
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Anexo 57 | Planificagdo do Encontro Intercultural

Supervised Teaching Practice

NOVAFCSH Agrupamento de

Escolas de Alvalade Pedro Carola
RERaIADE N B R S ’ o n.2 2019126871
5% February 2024

Class: 11.2 CT2

Time: 100 min (15:35 — 17:15) — [Intercultural Encounter]

Procedures Interaction Materials
e To mobilize a plurilingual and e The T provides instructions regarding the lesson’s interactive tasks and
pIuricEJ!turaI reper.‘toire. fanedicli class management, .encouraging the use of translanguaging between 10' | Whole Class PowgrPoint
e To facilitate a pluricultural space. Portuguese and English. Projector
e The T asks each Ss to briefly introduce themselves to the class.
e To personally relate to other’s Line Game (inspired by the movie Freedom Writers)!
experiences. e The T explains the rules of the game:
e To develop empathy. - Ssare asked to stand on either side of a long line of tape glued to
the floor, with refugee Ss on one side, and the morning Ss on the
other. Tape
Warmer - Eight statements will be read and projected and Ss should step 15’ | Whole Class Projector
forward to the line if they personally relate to the feeling/situation PowerPoint
mentioned in each statement.
- The T may ask a Ss of each class to comment on why they stepped
forward.
e To understand a given set of e The T asks Ss to join in their respective virtual groups. Projector
instructions. Pre-Group | ¢ The T explains that each group will have a guided discussion with different i PowerPoint
- ) 10 Group Work
Task moments, and they will create a ‘post it board’ about what they share. Cardstock
e The T provides each group with post-its and a sheet of cardstock. Post-its

! https://www.youtube.com/watch?v=CCrEn1PVdHg
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Agrupamento de
Escolas de Alvalade
4 L |

To participate in a group discussion.

Moment One - ‘Me in a word’- Ss should write a word that defines them

e To contribute to the co-developing in a post-it and glue it to their cardstock. After doing so, each Ss should 15
of ideas. share why they chose that word.
e To participate and maintain Moment Two- ‘From WhatsApp to the classroom’— Ss are asked to reflect
conversation. on their virtual exchanges, regarding how the activity went, how they felt
e To build on a plurilingual texting classmates they didn’t know, as well as questions/aspects they
repertoire. would have liked to ask or share but didn’t. 10’
e To act as an intermediary in Ss should highlight in a post-it (or more) what they find most important
informal situations. from their discussion (opinions, feelings, and considerations about their
e To describe personal experiences | Group Task virtual exchange).
and/or feelings related to them. “Our Moment Three- ‘Poems and experiences’: The morning class briefly shares
intercultural what they learned about in class (if they hadn’t done so virtually) as well
Encounter” as their groups’ poster poems. The refugee Ss are asked to talk about their
own experience as a refugee.
The T encourages Ss to ask some of the questions they had written in 15’
Lesson 1 of the Unit plan: “What would you ask a refugee” (Watching
activity).
Ss should highlight in a post-it (or more) ideas, feelings or conclusions
taken from their group discussion regarding refugee experiences.
e To communicate information Each group elects a spokesperson to present their intercultural poster
reliably. board.
Post-Group After each spokesperson’s presentation, the T asks if any other member 15 Whole Class Cardstock
Task would like to add or share what they learned from the activity. Post-its
Before handing it in, Ss are asked to take a picture of their post-it board
and share it in their WhatsApp group.
e To finish an ongoing project Semester The T reminds students of the Intercultural Reflection Sheet as well as the )
break ongoing Project’s deadline. 10" | Whole Class PowgrPomt
homework Projector
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Anexo 58 | Diapositivos de apoio ao Encontro Intercultural

Inter cultural Encounter

Encontrolntercultur al

e Start by standing on * O jogo inicia-se com os
either side of the tape alunos de cada lado da
line. linha.

. 8 statements will be ¢« 8 afirmacgoes serao
read. lidas.

¢ If you personally relate e Se te revires na
with the statement, take afirmacao lida, da um
a step forward towards passo em frente em
the line. direcao da fita.

Step forward if... Da um passo em
You live in Lisbon. frente se...

Vives em Lisboa.
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The Line

Game
2 (o]
Step forward if... Da um passo em
You like rap frente se...
music. Gostas de masica
rap.
The Line
Game
Step forward if... Da um passo em
You like this frente se...
school. Gostas desta
escola.
The Line
Game
SIS 1 A
Step forward if... Da um passo em frente
You think this school Se...
is accepting of other Achas gque esta escola
cultures. aceita diferentes
culturas.
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The Line
Game

#
5}

Step forward if...
You have ever

witnessed a moment
of discrimination.

Da um passo em frente
se...

Ja presenciaste um
momento de
discriminacao.

The Line
Game

N

Step forward if...
You have ever felt

discriminated or
excluded.

Da um passo em frente
Se...
Ja te sentiste
discriminado ou
excluido.

The Line
Game

7

%

Step forward if...
You have ever felt

difficulty fitting in a
new environment.

188

Da um passo em frente
se. LX)

Ja sentiste dificuldade
em te integrares num
ambiente novo.



The Line

Game
S & A
Step forward if... Da um passo em frente
You have had to se...
confront stereotypes Ja tiveste de enfrentar
about yourself. esteredtipos acerca de

ti.
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Anexo 59 Panfleto de apoio ao Encontro Intercultural

Intercultur al
Encounter

Encontro
Intercultur al

“Me in a word”’

Write a word that
defines you on a post-it
note. Glue it and
explain to your group
why you chose that
word.

Escreve uma palavra
que te define num post-
it. Cola-o e explica
brevemente porgue
escolheste essa palavra.

Agrupamento de
Escolas de Alvalade
Lisboa

“From WhatsApp
to the classroom”’

Discuss your whatsapp
chats.

How do you think the
activity went? How did
you feel texting someone
you didn’t know? What
would you have liked to
ask or share, but didn’t?

Discutam as vossas
conversas no Whatsapp.
Como acham que correu a
atividade? Como se sentiram
a conversar com alguém que
ndo conheciam? O que é que
gostavam de ter perguntado
ou partilhado, mas nio o

fizeram?

190

Post-it Boar d!

Throughout our guided
discussion, write in
post-its what you would
highlight from your
groups’ conversation
and glue them to your
cardstock!!

Ao longo da nossa
discusséo guiada,
escreve em post-its os
aspetos que consideras
mais relevantes da
vossa discussdo de
grupo e cola-os na
cartolinal!

“Poems and
Experiences”

11.7 C12- Briefly describe what
we’ve been discussing in
class and share your original
poems.

5- Does it relate to your own
experience?

Tell us a story!?

11.° CT2- Descrevam brevemente
o0 que temos vindo a discutir em
aula e partilhem o0s vossos
poemas originais.

55- De que forma é que se
relacionam com a vossa




Anexo 60 | Plano de aula 12 — Song Puzzle Challenge

NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Class: 9.24

Time: 11:50 — 12:40 [Outdoors Lesson]

Activity

Agrupamento de
Escolas de Alvalade

Supervised Teaching Practice
Pedro Carola
n.° 2019126871
30" April 2024

Procedures

Time Interaction

Materials

To participate in a

The T asks Ss to sit on the floor in a semicircle.

group discussion. Lead-In The T asks Ss: 5 Whole )

To reflect on current 0 Ifyou could imagine a better society, what social issues would you like to Class

social issues. solve?

To understand and The T divides the class into two teams.

follow a set of given The T explains and exemplifies with a volunteer student the rules to the

instructions. “Song Puzzle Challenge”. Tables

To read for specific 0 Each team will hame two statios:

informatio. 1) a table by the starting tape line where they will solve the puzzle Tape

To relay and report (here, Ss have a copy of the game’s instructions and a set of Divided

textual mformatio. Lyric. Instruction’s Sheet
To participate and Pre- 2) a table further away in which they will find the Numbered Lyrics (For statio 1)
collaborate in a group “Song Puzzle” sheet (“Imagine”, by John Lennon). 100 Whole N .
task. Task 0 Each team should designate two members to stay byrthe first statio to Class Divided Lyrics

solve the puzzle (‘the Solvers’).

0 The remaining team members, ‘the Runners’, should run one at a time to
statio 2 and memorize a single numbered section of the lyrics. Then,
they should run back and relay the memorized verses to their team’s
Solvers. Runners should form a line and stay behind the designated tape
line, waiting theirrturn to run to statio 2.

0 Ssrepeat this process until the full divided lyrics are arranged in the
correct order.

(for statio 1)

Numbered Lyrics
Sheet
(for statio  2)

! Each team is given a folder with the sections found in the Numbered Lyrics sheet cut and divided into individual strips of paper.
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NOVAI:CSH Agrupamento de
Escolas de Alvalade
FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS . LISk !

UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

» Each team should call out the word “Check”, in order for the T to validate
the team’s answer.

Each team solves their puzzle.

While Ss are completing the task, the T monitors their progress, their

«g, P le”
ong Puzzie Group

» 7
Challenge following of the game’s rules, as well validating their answers when a team 20 Work
uses the word “Check”.

To read for gist. e The T asks Ss to sit in a semicircle.
e To participate in a class e The T provides Ss with a A5 copy of the song’s full lyrics and asks Ss to reread

discussion. them.
e Toreflect on e TheTasks:

responsibility and civic- Post- » Do you know this song? What is it about?

mindedness towards “ ., » The singer mentions “Imagine all the people/Sharing all the world”. s Whole .

. Song Puzzle ) L , 15 Full Lyrics Sheet
current social issues. Do you think that one day this will be possible? Class

Task . . . .
» The singer asks us to imagine, but what about action? What can we

do to make the world a better place?
e TheT briefly contextualizes the ‘Verses for Justice’ project task which will be
developed during future lessons (Ongoing item collection for donation +
Poster design for the Project).

192




Anexo 61 | Song Puzzle Challenge - Regras

Game rules:

1) Choose your team’s Solvers and Runners!
Choose two team members to stay by your desk- they are gour solvers!

The rest of the team should form a single file line behind the tape mark, with the
order each member will run to the lyrics station- they are your runners!

2) Solve the lyrics puzzle!
Run to the lyrics station and memorize each numbered section of the lyrics, one
atatime.
Run back to your team’s desk and help the solvers arrange the lyrics in the
correct order!
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Anexo 62 | Letra dividida da can¢ao “Imagine”

Imagine there's no heaven

It's easy if you try

No hell below us

Above us, only sky

Imagine all the people

Living for today

Imagine there's no countries

Itisn't hard to do

Nothing to kill or die for

And no religion too

Imagine all the people
Living life in peace

You

You may say I'm a dreamer

But I'm not the only one

| hope someday you'll join us

And the world will be as one

Imagine no possessions

I wonder if you can
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Anexo 63 | “Imagine”, de John Lennon

“Imagine”, by John Lennon *

Imagine there's no heaven Imagine no possessions
It's easy if you try | wonder if you can
No hell below us No need for greed or hunger
Above us, only sky A brotherhood of man
Imagine all the people Imagine all the people
Living for today Sharing all the world

You

Imagine there's no countries

Itisn't hard to do [repeated Chorus]
Nothing to kill or die for

And no religion too

Imagine all the people

Living life in peace

You

[Chorus]

You may say I'm a dreamer
But I'm not the only one

| hope someday you'll join us
And the world will be as one

Source: Genius. (n.d.) John Lennon - Imagine Lyrics. Retrieved April 24, 2024, from
https://genius.com/John-lennon-imagine-lyrics.
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Anexo 64 | Plano de aula 13 — Project Step 1 — Information Research

NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Class: 9.24

Time: 11:50 — 12:40 Back up-

Agrupamento de Supervised Teaching Practice

Escolas de Alvalade

Pedro Carola
n.° 2019126871
7th May 2024

Activity Procedures Time Interaction Materials
To reflect on The T shows a clip (00:30-1:38) of the song “No more Trouble”, by Bob Marley (link:
responsibility and https://www.youtube.com/watch?v=2RQwOy2rgvA), while showing its respective
civic-mindedness lyrics. Computer
towards current social Then, the T shows two quotes on the projected slide: (“Make love and not war” and
issues. “Help the weak if you are strong”) and asks: Whole Projector
To participate in a Lead-In » Were you familiar with the first quote? Do you think it still applies today? 10’ Class
group discussion. » Who could the singer mean by the “weak”? Can you give me examples of PowerPoint
To listen and people that we can help?
understand different Speakers
varieties of English
[Jamaican].
To carry out brief p Poster Project Step 1- Guided Information Research:
online research about re- . The T explains that Ss will briefly research for information on poverty.
. . Poster Project . . . .
a specific topic. The T provides Ss the necessary links to access the information needed to complete
. Step 1 ) Whole Computer
To relay specific the task (through TEAMS). 5
. . (Research . R i . - L . Class
information. Using the lesson’s PowerPoint slides, the T shows Ss a gap filling exercise in which the .
Task) L2 o ) . Projector
missing information is found in the provided sources.
The T pr-teaches the expression: “At the brink”, found In the exercise. PowerPoint
In pairs (or groups of three Ss — middle row of the classroom), the Ss complete the
Poster Project projected exercises. Ss’
Step 1 20’ Group notebooks
(Research Work
Task)
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. NOVAFCSH Escolas de Alvalade

e To briefly report and Post- e Students share their answers with the class and receive feedback.
describe previously Poster Project | ¢ The T asks Ss to choose groups of 3-4 students for the ongoing Poster Project.
researched Step 1 10 Whole
information. (Research Class
Task)
e Torecall and share the e The T explains the homework task:
'mam points discussed Summary »  Ssshould find an impactful s'ong or poem verse about Whiteboard
in class. poverty/homelessness/helping others. , Whole ,
And 5 Ss
Class
Homework . . notebooks
e Ss make suggestions about and write the summary of the lesson.

Links to be shared:

e  https://make-the-shift.org/homelessnessaction/
e  https://sicnoticias.pt/pais/2023-12-20-Portugal-tem-10.700-pessoas-sem-abrigo-e-mais-de-metade-esta-em-Lisboa-e-no-Porto-b1e881fa
e  https://sicnoticias.pt/pais/2023-11-27-Cerca-de-dois-milhoes-de-pessoas-vivem-no-limiar-da-pobreza-em-Portugal-d75d974b

e https://expresso.pt/sociedade/2023-10-19-Os-sem-abrigo-aumentaram-78-em-quatro-anos-sao-mais-de-10-mil-entre-homens-mulheres-jovens-idosos-

estrangeiros-familias-inteiras-e109bfba

197




Anexo 65 | Slides de Apoio — plano de aula 13

(We don't need nonoretrouble)
Make love and not war! 'Gause we don't need notrouble

[Verse T Bob Marley & The Wailers
\What we need islove (love)
To guide and protect uson (on)
If you hope good down fromabove (love)
Help the weak if you are grong now (rong)

[Ghorug
W\é don't need no trouble (Need notrouble)
\What we need islove Ch, nol
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Anexo 66 | Plano de aula 14 — Reported Speech and Project Step 2 (impactful verse selection)

NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS

UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Class: 9.24

Time: 9:55-11:35

Agrupamento de
Escolas de Alvalade

boo

Supervised Teaching Practice
Pedro Carola
n.° 2019126871
9t May 2024

Activity Procedures Interaction Materials
To read for specific s The T shows a music lyric in the reported speech. Computer
information. e TheT asks:
To notice and identify » Are these the singer’s words, or are they expressing someone else’s Whole Projector
reported speech in Lead-In words? 5 Class
musical lyrics. » What do we call this form of speech? PowerPoint
Speakers
To participate in a group s The T guides a class discussion to elicit some of the syntactical changes
discussion. Pre- between direct speech and reported speech. 10 Whole Computer
To notice and identify Watching e Using two examples in the projected slides, the T asks Ss to notice the Class
syntactical changes in the syntactical changes that occur when reporting questions. Projector
reported speech. s The T shows Ss a clip of an interview (“73 Questions with Alicia Keys”, Link:
To watch and listen for https://www.youtube.com/watch?v=AwZjWigTTHM&Iist=PLzt AHXmIMZFQgnEL2hPOHFDyROa3h- Individual PowerPoint
specific information. Watching xl&index=16 - 00:00-1:30). 30’ work +
e Sscomplete the listening exercises Reporting questions! worksheet. Whole Reporting
e Ssshare their answers to the listening exercises and receive feedback. Class Questions!
e Sscomplete exercise 3 of the worksheet. Worksheet
Post- e Ssshare their answers to exercise 3 (reporting questions practice) and receive 10° Whole
Watching feedback. Class
To understand and follow a Pre- e TheT provides Ss with the necessary instructions for the Poster Project. Computer
given set of instructions Poster 5 Whole
for a project task Project Step Class Projector
2
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FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS

UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Agrupamento de
Escolas de Alvalade

Doa

PowerPoint
Slides
- — - - Ss’ technological
To briefly relay researched Ss join in their respective groups. kits
information as well as a Within their groups, Ss should:
source. » Share the impactful song or poem verses (about
To share a personal poverty/homelessness/helping others) each student brought (homework
response/interpretation assignment).
about a creative text Poster » From their discussion, each group should choose the most impactful verse Group
Project Step to be featured on their poster. 35’
- B . Work
2 »  With the given Padlet link, each group should share

(https://padlet.com/a2019126871/impactful-verses-w2suaxfebxb8x4s1):

= Their chosen verse.

= A brief explanation (minimum of 40 words) regarding their choice and

how that verse may help with our donation project.

= The link to the song lyrics/full poem.
To ‘recaII‘ and ‘ share the Ss make suggestions about and write the summary of the lesson. ) Whole Whiteboard
main points discussed in Summary 5 ,

Class Ss’ notebooks

class.
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Anexo 67 | Slides de apoio — plano de aula 14

“When Monma said it that it wasok
Mama said that it wasquite alright
Qur kind of people had abed for the night
And it was okay
Mama told uswe wer e good kids
And Daddy tdld us "Never ligentothe ones

Py
“Where is i i

¢

NOTICE WHAT HAPPENS
WHEN REPORTING A R.5p: He asked where was.
QUESTION!
“WHERE IS THE 10v¢”
e e e R
=)

Speechl! “Did you hear that?”

NOTICE WHAT HAPPENS
WHEN REPORTING A R.Sp: He asked if 1 had heard that.
QUESTION!
BY KENDRICK LAMAR
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WH-QUESTIONS: YES/NO QUESTIONS:
A h\ A
v v
“Where iEL 7 el “Did you E;ar that?”
R. Sp: He asked where was. R.Sp: He asked if T had heard that.
e ive i Q Introduce if for yes/no questions!

Repiiries O RTING
speech/ B

ANV A YA | p |
4
Watchon @veslste | | 4

WATCH THE CLIP AND ANSWER THE QUESTIONS ON
THE WORKSHEET!
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https://www.youtube.com/watch?v=AwZjWigTTHM&t=160s

POSTER PROJECT
STEP Il

Chovse an
Ampaciml W’”’S"

R\
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Anexo 68 | Ficha “Reporting Questions” (com versao diferenciada na
pagina seguinte)

Reporting Questions! REPORTED SPEECH!

“73 Questions with Alicia Keys”

3. Report the 7 questions the interviewer asked Alicia Keys. to start each

with “He asked”.

Wat ching! a)

Watch the clip of “73 questions with Alicia Keys” and answer the questions below.

1. Listen closely and fill in the gaps with the missing words to complete the first five questions b)

the interviewer will ask Alicia Keys.

a) On average, every single night?

c)
b) every morning?
) in the morning or at night? d)
d) your home?
e) in the house? e

2. Are the following statements True or False? Write T or Fin each |:|‘
a) Alicia Keys gets about 6 hours of sleep every night.
b) When she wakes up in the morning, she usually thinks about physical exercise.

c) She feels most creative during the day time.

e) Usually, there are many people in her home.

f) Alicia Keys doesn't like tea.

U
U
U
d) She has lived in her home for about six years. D
U
U
U

e) Her favorite composer is Beethoven because of the way his music makes her feel.
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Reporting Questions! REPORTED SPEECH!

« H H P ”
73 QU estions wit h Alicia Ke ys 3. Complete the sentences to finish the sentences in the reported speech.
R a) He asked how many hours of sleep every single night.
Wat ching!
Watch the clip of “73 questions with Alicia Keys” and answer the questions below. b) He asked what the first thing every morning.
1. Listen closely and fill in the gaps with the missing words to complete the first five questions ¢) He asked most creative in the morning or at night.
the interviewer will ask Alicia Keys. )
d) He asked describe her home.
a) On average, of sleep do you get every single night?
) 9 pdoyoug v singlenig e) He asked a favourite room in the house.
b) on your mind every morning?
c) Do creative in the morning or at night?
d) describe your home?
e) Doyou room in the house?

2. Are the following statements True or False? Write T or Fin each D

a) Alicia Keys gets about 6 hours of sleep every night

b) When she wakes up in the morning, she usually thinks about physical exercise.
c) She feels most creative during the day time.

d) She has lived in her home for about six years.

e) Usually, there are many people in her home.

f) Alicia Keys doesn't like tea.

oo oon

e) Her favorite composer is Beethoven because of the way his music makes her feel.
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Anexo 69 | Rubrica para afericdo da consciéncia civica

Reporting Questions!
“73 Questions with Alicia Keys”

Wat ching!

Watch the clip of “73 questions with Alicia Keys” and answer the questions below.

1The interviewer will ask Alicia Keys 7 questions. Listen closely and fill in the gaps with the
missing words to complete the sentences.

a) On average, how many hours of sleep do you get every single night?
b) What’sthe first thing on your mind every morning?

c) Do you feel most creative in the morning or at night?

d) How would you describe your home?

e) Do you have afavourite room in the house?

2. Are the following statements True or False? Write T or Fin each |:|

a) Alicia Keys gets about 6 hours of sleep every night.

b) When she wakes up in the morning, she usually thinks about physical exercise.
c) She feels most creative during the day time.

d) She has lived in her home for about six years.

e) There is usually many people in her home.

f) Alicia Keys doesn't like tea.

g) Her favorite composer is Beethoven because of the way his music makes her feel.

REPORTED SPEECH!

3. Report the 7 questions the interviewer asked Alicia Keys. to start each

with “He asked”.

a) He asked how many hours of sleep she got every single night, on average.
b) He asked what the first thing on her mind was every morning.

c) He asked if she felt most creative in the morning or at night.

d) He asked how she would describe her home.

e) He asked if she had a favourite room in the house.
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Anexo 70 | Partilha na pagina Padlet — escolha dos versos para o projeto

Instructions! Woodstock in my mind -

After choosing your impactful lana del rey
song or poem verse, share it with
class! Your post should include:
« The chosen song or poem
verse.

In a minimum of 40 words,
explain why you chose that
verse and how it may help us
with our donation project!

Provide a link to the song
lyrics or the full poem!

We choose the verse "what about
all these children and the
children's of these children"
because it demonstrates the
singer's worrys about how the
social problems now days can
impact the future generations

Don't forget to write your names!

Interesting choice! Reading the
lyrics in the link you provided, I
particularly liked the verses after
the one's you chose:

“And why am I even wondering
that today?/ Maybe my
ontribution/ Could be as small as
hoping"

After all, trying to contribute is
what we are trying to do with this
project!

Aspects to keep in mind:

- "Worrys" > "worries"

- "Now days" > "Nowadays"

- "The" isn't necessary before
expressions such as "social
problems" and the “future
generations" as they are in the
plural.

They Don't Care About Us

YouTube

Michael Jackson
About Us (Brazil V

“All T want to say is that they
don't really care about us”.

We chose this verse because it
represents that more developed
countries don't care about
“others".

https://youtu.be/QNJL6nfu_Q?
nJpmiyéhwSoYCpl

® 22019126871
R itmane

Good choice! A very impactful
song that speaks about important
issues.

However, you should've developed
your explanation a bit more
(minimum of 40 words), focusing
on how who the “others" could be
in our society and who we should
care about. You should've also
mentioned how this verse is
relevant and how it can help
gather donations, just like the task
instruction mentioned!

In the ghetto by Elvis
Presley

letras.mus.br

The verse that we chose is "Are
we too blind to see?".

This song talks about poverty
and how people can be
aggressive just because the
prejudice. In the lyrics,Elvis says
that there’s a woman and she has
a baby but she starts crying
because she doesn’t have money
to feed another mouth and also
she’s scared to put a baby in the
world seeing as the child can be
an aggressive person and that’s
all a cycle that it's always
repeating.

About the Verse, we think that
this verse it's our reality.
Sometimes we don't see that
there are people suffering and if
they are bad people it's because
of the judgement, just because
they don't have necessary goods
and they don't live in the best
place doesn’t mean that people
should make fun of them.

#® 22019126871
h4 um anc
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Changes by Tupac

https://youtu.be/eXvBjCO19QY?
si=wfejpjI-iHOtHu1w

“We gotta make a change /
It's time for us as a people to
start makin' some changes"

We chose this verse because of
the message that Tupac wanted
to convey about the prejudice
and discrimination that people
have towards each other.

This verse can help us gather
items as there are still people
who want to help others and help
make change.

® 22019126871

Our world does need to change!

Good verse choice, as you were
able to pick the ones that better
connected to our topic, in a song
that tals about so many different
social issues (racism, poverty,
political and economic issues).

Good work!

YouTube

Marley & T
Official M

We chose the song "Could
You be Loved" and the
verse "The road of life
is rocky and you may
stumble too" because it
talks about the
adversities and
difficulties of life,
which this song reminds
us that today you're
good, tomorrow you can be
bad.

() Pedro Carola
ha um anc
Good choice! Bob Marley has
many songs that could be used for
this for this project.

stand up- Cynthia Erivo

Pode ser dificild ,, ~arar,
porque estou : ha

https://youtu.be/hTMK_uésNmw?
ICNBG41AsvgsarmA

VERSE OF THE SONG:

“You know i got a made up mind
And i don't mind if i lose any
blood on the way to salvation
And i'll fight with the strength
that i got until i die

So i'm gonna stand up

Take my people with me
Together we are going

To a brand new home"

Why we choose this verse from
this song?

We chose this verse because it is
a motivating and impactful verse
that shows us that we must help
others, not be afraid of getting
hurt or sacrificing ourselves to
save other people, using all our
strength until we have no more,
with the aim of saving the our
people.




Anexo 71 | Plano de aula 15 — Project Step Three (poster design)

Agrupamento de Supervised Teaching Practice

Escolas de Alvalade

NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Pedro Carola
n.° 2019126871

Class: 9.24 14 May 2024

Time: 15:35—17:15 [Poster Project Step 3]

Activity

Procedures

Interaction

Materials

e To participate ina The T shows the previously shared Padlet page and asks Ss to briefly share the song
group discussion. or poem verse they posted about for Step 2 of the Poster Project.
Computer
e Toshare and relay
information on.a Lead-In 10 Whole Projector
researched topic Class
(impactful song/poem PowerPoint
verses about the
Project’s topic).
To watch for gist. The T shows Ss the animated video “Danni’s story” Whole
e To watch for specific Watchin (https://www.youtube.com/watch?v=3AF7-aATDFY). Class
information. & While watching, the T asks Ss to write down in their notebooks: 5’ + Computer
e To develop empathy. » How did Danni become homeless? Individual
» Where did Danni live after becoming homeless? work Projector
The T asks Ss:
Ss share their answers to previously assigned questions and receive feedback. PowerPoint
The T directs Ss’ attention to the quote: “I hope you never have to find out. But that’s
Post- ; S . . ” ’ Group ,
. the thing, we all think it can’t happen to us, but then it can and it does.” and asks: 10 Ss
Watching . . Work
» Have any of you ever thought these situations may happen to you? notebooks
» How does that make you feel?
e Tounderstand and Pre-Poster The T reminds Ss of the instructions for their Poster design as well as the submission S’
follow a given set of Project deadline (through TEAMS) , Whole .
. . 10 technological
instructions. Step 3 Class kits
(Poster Design)
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NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Agrupamento de
Escolas de Alvalade

To participate and
collaborate in the co-
development of ideas.
To use verbal and/or

In their respective groups, Ss begin designing their posters on Canva.

Poster Project Ss’
non-verbal forms of | Group )
. . Step 3 60 technological
conveying meaning. . Work )
. (Poster Design) kits
To develop civic-
mindedness.
To spread awareness
on a given topic.
To provide feedback . e After the designated time period for the group task, the T asks Ss to provide feedback
X Post-Project . : ; . ; , Whole
regarding a group on their poster design, what elements still need to be finished, answering any 5 -
Step 3 . . . Class
task. remaining questions regarding the task.
To recall and share the * Ss make suggestions about and write the summary of the lesson. Whole Whiteboard
main points discussed Summary 5 Ss’
. Class
in class. notebooks
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Anexo 72 | Slides de apoio

3

<
\'/
A

AmpacGiml Gorted,,

LET’S TALK ABOUT STEP Il

3 RAl D
REON P

“I'had t o leaVEA REALLY “t HE ONLY CHOICE i HAD WAS
CHALLENGING FAMILY AND DOMESTIC SQUEEZING IN ON THE COUCHES AT
VIOLENCE SITUATION” FRIENDS’ PLACES”

“1 ESS THAN A YEAR LATER, MY
LANDLORD SOLD THE PROPERTY i WAS
RENTING”

“eVENTUALLY, i FOUND MYSELF LIVING
IN A CAR”
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https://www.youtube.com/watch?v=3AF7-aATDFY

@ Using Canva, design an appealing Poster about our project SO
we can share it with the school!.

SELECT A SPOKESPERSON IN YOUR GROUP TO pRESENT YOUR POSTER TO THE CLASS!

What impactful verse did you What data and information Why should the class vote
choose and why? did you include? for your poster?

w E WILL THEN VOTE ON THE b EST pOSTER TO REPRESENT OUR PROJECT
AND BE SPREAD THROUGHOUT THE SCHOOL!

213



NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Class: 9.2 4

Anexo 73 | Plano de aula 16 — Poster Presentation

Agrupamento de
Escolas de Alvalade
boo

Supervised Teaching Practice

Pedro Carola
n.° 2019126871
21 May 2024

Time: 11:50 — 12:40 [Poster Presentation]

Procedures

Interaction

Materials

e To understand and The T reminds Ss of the brief Poster presentation each spokesperson will conduct.
follow a set of Pre- e The T contextualizes Ss how they will vote for the best poster. Whole
previously given Poster 5’ Class
instructions. Presentation
L]
e Togive clear e Each group’s spokesperson briefly presents their Poster, describing: Computer
descriptions and 1) Their chosen poem/song verse and why they chose it.
presentations, with 2) What data/information they decided to include in their poster. Individual/ Projector
appropriate Poster 3) Why the class should vote for their poster. 30 Group
highlighting of Presentation Work PowerPoint
significant points, and
relevant supporting Ss’
detail. posters
e To contribute to e Using Mentimeter’s QR Code, Ss vote for their favorite Poster to be printed and
collaborative decision Post- distributed throughout the school. (link: https://www.menti.com/aluge9281uzh) Individual
making. Poster 10’ Work
Presentation
e Torecall and share the e Ss make suggestions about and write the summary of the lesson. Whole Whiteboard
main points discussed Summary 5’ Class Ss’
in class. notebooks
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Anexo 74 | Slides de apoio — plano de aula 16

Menti Code: 7135 25 6
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Anexo 75 | Cumprimento das tarefas — projeto Verses for Justice

All of the poster project’s required steps were completed, with all
Ss showing notable collaboration. The group’s final product lacked
visual appeal and organization, while also showing linguistic errors.
Although it included both an impactful verse as well as relevant
information about the project’s topic, the poster lacked the artist’s
name as well as the information’s sources.

All of the poster project’s required steps were completed, although
student 9.2 7 stood out for their effort in organizing and guaranteeing
each step’s completion. There was pushback from student 9.2 6 to
work with the group. The group’s poster had all of the required
elements, although it could’ve benefitted from a more appealing
design.

9.29

9.210

9.28
9.211

The group completed their project, although their poster was not
submitted on the established date after being designed. Although
being given time in class, the group designed most of their poster at
home, considering the group’s lack effort in developing Step 3 in class.
Their final product was also missing some of the required elements in
the poster’s instruction’s.

X [ X|[X[C[IS]S X< |[xX[<]8][K

X

A N S O I N AL N I N A O B OO R O R N A A

A N S O I N AL N I N A O B OO R O R N A A

All of the poster project’s required steps were completed, with
student 9.2 12 showing particular effort in organizing and
guaranteeing each step’s completion, helping their colleagues who
struggle with the L2 understand each of the project’s tasks. Group 4’s
poster won the class’s poster selection vote, thus submitting a
corrected version of their poster to be printed and to be displayed
throughout the school, in which the group corrected the highlighted
errors, based on the provided feedback. The group also took partin
presenting the class donation to other 9t grade classes.

(-]
10
[y
()]
<

C|O|O|O|OI00O0IO] [ L[ LKL

X

<

OO IO K]]I ]]%

The group completed their poster, although they were extremely
disorganized in each Step. There was a delay in completing Step 2
(Padlet post) and although the group chose an impactful verse, they
did not take into account its connection to the project’s topic. After
this issue was mentioned by the T, no efforts were made to change
the chosen song verse. The poster lacked visual appeal and their
chosen spokesperson did not present it to class.

x

O|O0|0O|0O]|X

The group developed their poster, which featured all of the required
elements. However, Step 2 was never properly completed, as the
group’s chosen verse was never shared with the class on the Padlet
page. Although they were the first group to finish their poster in class,
their poster would’ve benefited from the Ss’ linguistic revision of the
presented text and the final design was not submitted on the
established date. Despite being less organized in completing each
step, the Ss collaborated well, considering their group not only
included Ss who were not close, but also had deeply contrasting levels
of language fluency and vocabulary range.

<

All of the poster project’s required steps were completed, with
student 9.2 24 showing particular effort in organizing and
guaranteeing each step’s completion, helping their colleagues who
struggle with the L2 understand each of the project’s tasks. The group
showed strategic thinking in order to fulfill the project’s objective
(spreading awareness to the issue of homelessness as well as the
class’s donation), producing two posters (one in the L1 and the other
in the L2) to be displayed throughout the school. The final design
lacked visual appeal, while also having some linguistic errors.

Legenda:
Vv’ - Tarefa realizada.

X - Tarefa nio realizada

O _Tarefa realizada, de forma parcial.
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Anexo 77 | Cartaz da atividade “Na Biblioteca com...” — “A Estrela”,
de Manuel Alegre

o

0 ’

NA BIBLIOTECA
COM...

Vem discutir o conto
“A Estrela”, de
Manuel Alegre!

lia 19 de

ﬁl li Edigéo

+" de Natal!
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Anexo 78 | Cartaz “Na Biblioteca Com...” — O Crime do Padre Amaro,
de Eca de Queirds
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Anexo 79 | Ficha “Na Biblioteca Com...” — O Crime do Padre Amaro, de
Eca de Queirds

I

G Crime do Padre Amaro

“As Intrigas de Leiria”

Subtitulo da obra: “Cenas da vida devota”
Na tua opinido, do que tratard a obra?

1. Ao longo da nossa leitura de excertos obra, regista as vdrias das personagens
que concentram uma critica, registando o seu nome e o “crime” que
cometeram na histdria (ex: pecados, comportamentos inadequados).

Intriga/ “Crime”

Personagens N
cometido
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Anexo 80 | Cartaz “Na Biblioteca Com...” — “End User”, de Alaistar
Reynolds

NA BI B/LIOTECA

27t h,
Y February
. 20241

'““End User’”

a short Story
by Al ast air
Reynol ds

Session done by
Pedro Carola
teacher trainee of
English.
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Anexo 81 | Adaptagdo da short-story “End User” para a atividade “Na
Biblioteca Com...”

End User

Doug Phale was nearly back at his apartment when the drone came
down, lowering onto his balcony with a white package fixed to its
belly. After a moment it rose again, the delivery completed. Doug
watched it speed away into the haze of early evening, its green and
red LEDs soon lost in the background lights of other drones, office
windows and construction cranes.

A homeless man sprung at Doug as he neared the steps to the
communal entrance.

‘Try these, fella. Try these?”

The man shoved a thin, shrink-wrapped package into Doug’s face.
Doug got a whiff of poverty as he pushed past, grateful that he had
already fished out his key and had no need to linger on the doorstep.
He shut the door behind him, moving back into the the lobby.

Doug went up to the apartment, let himself in. The rooms were quiet,
Martha not yet home from her office.

That suited Doug.

He slid open the balcony door and scooped up the package. It was a
flat white box. Nothing was written on it: no delivery address or return
information.

‘The Gaugs?', Doug said aloud.

It was true that they advertised fast delivery, but in an era of
companies over-promising, the speed of the process was still
surprising. It was no more than forty-five minutes since Doug had
opened the app and completed the ridiculously simple online
application.

Alastair Reynolds

He rattled the box. It felt empty, curiously contentless.

Doug had needed to provide only one piece of information for the
delivery of his own pair of Gaugs: just a reference for a drop-off point.
It could have been anywhere in the city, but he had opted for his
balcony because he knew the three word passcode by heart.

Doug returned indoors, parked himself at the kitchen table, and tore
open the cardboard packaging.

It was the Gaugs.

Just a pair of ordinary-looking glasses. They felt disposable. Doug had
anticipated something heavier, something clearly and obviously
jammed with high technology.

Not so. The Gaugs looked in no way remarkable. There was no
branding on them, no logo.

The view through them were nothing special, though.

‘Not much use if these don’t come with prescription lenses,” he said
aloud, ready to put the Gaugs back in the box. They would never fit
over his old glasses, and his old glasses were too small to wear over
the Gaugs.

Something began.

As he looked around his blurred surroundings, boxes appeared over
items of interest in his apartment. Their couch, the TV, the Felix-the-
cat wall-clock his mother had bought him when he moved in with
Martha. As his attention snapped to these items, they lurched into
temporary focus.
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End User
Finally the Gaugs had him look out the window to a series of
increasingly distant objects. A message flashed up:
<<Calibrating>>

Everything sharpened. Everything became,
perceptible way, brighter, more actively present.

in some tiny but

Doug looked down at his old glasses. The history of wear on them was
embarrassingly obvious. Small wonder his last few interviews had led
to nothing, if he had been wearing those. He might as well have gone
in with clown shoes.

Doug swept the old glasses into the trash.

s

Alastair Reynolds

Doug spent the next hour just wandering around the apartment
marvelling at the newness of everything. He spent twenty minutes
staring at the fridge door, its coloured plastic letters suddenly
empowered with new, luminous significance.

He moved the letters around until they spelled NEW DOUG.

He loitered on his balcony, staring out across a city transformed,
swept clean. The cars below were improbably shiny under the
streetlights, like cars in commercials. Distant police and ambulance
lights looked like something from the James Webb telescope.

Temporarily exhausted by all this brilliant newness, Doug needed to
sit down for a few minutes. It was overwhelming!

Another message popped up:
<<Maintain normal motion to ensure optimum charging.>>

Doug stayed in the chair, but waggled his head a bit. After a minute or
so of that, the message faded out.

Doug glanced at the Felix-the-cat wall-clock. The Gaugs painted a
glowing clock over Felix, telling the same time. Under the new glowing
clock was a set of six digits:

00:00:00

Doug had no idea what that was all about, but he imagined it would
become clear in time.

End User

Martha came home at eight thirty. They discussed job applications
and dinner plans. Doug made no mention of the Gaugs, thinking it
would only be a matter of time before Martha detected the difference
in him, but she was either faking, or had failed to notice the change.

Eventually he went out to fetch Chinese. The evening was pleasant,
the sky a burnt orange colour. He caught his reflection a few times as
he passed shop fronts, surprised at his confident, go-get-it bearing.

In the Chinese, Doug chose their usual favourites from the menu and
produced his nearly maxed-out card. As he made to tap it, the Gaugs
dropped a box around the part where his name was embossed.

<<Enjoy your meal, Douglas.>>

‘Wait, what?’ he mouthed.

Alastair Reynolds

[.]
Martha was already up and gone when Doug arrived. They had
bickered over the usual sore subjects. His lack of work, her unrealistic
expectations, the same old cycle.

Martha had still made no mention of the Gaugs. If indeed she had
noticed, then it would be a very Martha thing to not comment on
them. Martha had deep reservations about intrusive consumer
technology, especially anything that seemed too “free” to be good.

She had gone over her usual bullet points when they had first seen an
advert for Gaugs, and Doug had mentioned the possibility of adopting
them.

‘If you can’t see how they make money off a product,’ she had
lamented, ‘then you’re the product. Simple as’.

Doug did not feel that he was anyone’s product.

He returned to his bedside and collected the Gaugs. He jammed them
on and looked around as his apartment shivered into the newer,
better version of itself.

The little numbers were still there, still reading 00.00.00.

Doug had a moment to notice that before the numbers started
counting up. The digits were incrementing.

<<Maintain Gaug usage to continue unlocking features, Doug.>>

Doug grabbed his laptop and stuffed it into a shoulder bag. He looked
for a clean pair of socks. He checked his phone notifications. The
digits had been counting up for five minutes.

00:05:13
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End User

Doug removed the Gaugs, setting them down on the table while he
took a leak. It was a good minute, maybe two, before he returned to
them.

<<Welcome back, Doug.>>

Overnight he had gone from “Douglas” to “Doug”, which troubled him
slightly, but only as long as it took to get out into the daylight, into the
hyper-real colours and textures of the city. There were new features
to enjoy now. Augmented reality objects now floated over his view
through the lenses. This was really what he had been excited about;
the reason the Gaugs had appealed to him in the first place.

Tags were appearing over the heads of some of those people, offering
names and details of their biography. Nearly everyone who was
tagged was wearing a pair of glasses not too dissimilar to his own.

He presumed that all these people had given some kind of consent
about their information being shown in this way. Presumably when it
came his turn, he would be asked to give similar permission. He would
think about that carefully.

The digits clicked from over 00.59:59 to 01:00:00.

<<Congratulations on your first hour of Gaug usage, Doug. Maintain
usage to continue unlocking features!>>

Hkk

Alastair Reynolds

Doug submitted to very mild the demands of the Gaugs. He was
expected to maintain twelve hours of continuous usage per day. As
long as he wore the Gaugs, and moved around to a degree, the digits
kept counting. He did a lot of strolling around and looking at people
and things. The Gaugs seemed to like that. Each day, they unlocked
some new aspect of their functioning; doggie treats for Doug’s loyal
usage.

Martha became less and less happy with Doug’s daily habits. His
excuses, in turn, wore thinner and thinner.

The Gaugs were no longer content with twelve hours of usage. Doug
might have said that it was a violation of his consumer rights, but it
was hard to be mad when he had never paid for anything or entered
into any kind of contract.

He was still free to discard the Gaugs at any point, after all. He wasn’t
being forced into putting in those fourteen hours. The power was all
on his side.

But he had got awfully used to those overlays and add-ons, and an
extra two hours a day wasn’t that bad. ...

Hokk

End User

Things went south after Martha left.

Doug protested, but feebly. Lately Martha had become something of
an obstacle to the work of servicing the Gaugs. But Doug struggled.

Meeting the rent on the apartment was difficult when it was just him
paying. Rather than bail out and finding somewhere cheaper, he
opted to hang on in and hope for some uptick — a new job, a new
(more understanding and tolerant) girlfriend, some change of fortune
— even as some wiser part of him knew that the uptick was never
coming.

He burned through his savings in a few weeks. Once they were gone,
he started selling and pawning the stuff for which he had no further
need. The phone went as soon as his contract came up for renewal:
who ever called him, anyway? The laptop was superfluous, although
he got less for it than he had been hoping. It turned out that Doug was
not the only one who was discovering that they could do nearly
everything they wanted within the virtual workspace of the Gaugs.

He shifted most of the furniture, piece by piece. Since he was living on
his own, and eating off his lap, he didn’t need a table. He had no
requirement for a bed, either. A camping mat and his old sleeping bag
did just fine. The big flat screen went as well. Doug had been living off
streaming services for years, anyway. Anything he wanted to catch up
on, the Gaugs could project it onto a virtual surface bigger and
sharper than any possible hardware. It was not as if he needed to
share the experience with anyone.

Alastair Reynolds

Evaluating his priorities, Doug decided that he could dispense with an
electricity contract. Regardless of the time of day, the Gaugs offered
a perfect illusion of illumination. Skimping on electricity only bought
some time, and eventually Doug was turfed out onto the street. By
then he owned little more than the clothes he stood in, the sleeping
bag and camping mat, and the Gaugs fixed to his face.

They directed him to food banks and homeless shelters. By then
Martha was a distant memory, along with every aspect of his life prior
to the white box arriving on his balcony.

Two months into his homeless experience, the food bank shut down.
It was there one evening, gone by the following morning. There was
hope, though.

<<Would you like to earn food credits, Doug? These can be redeemed
at any affiliated vendor.>>

‘Yes,” Doug said, spitting out the word through a mesh of broken,
decaying teeth. ‘Yes. I’d like to.

The Gaugs led him to an unpromising corner a block away. On the
ground, easily confused for street trash, lay a plain white box similar
to the one that had first been delivered to his apartment, except that
it was four times as large.

Doug opened the box. Inside was a jumble of individually shrink-
wrapped Gaugs, twenty at least. He scooped them out and tucked
them into his pockets. He understood what he had to do.

Doug went back out into the street with the idea of giving the Gaugs
to anyone he could find.

10
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End User

‘Try these, fella’, he repeated.

By the end of the day he was down to just the last pair of Gaugs to be
given away. When he had finally emptied his pockets, the Gaugs
announced:

<<Well done, Doug, You’re well on your way to your first food
credit.>>

Doug found another clean white box waiting for him. He decided to
try a different neighbourhood this time, the rougher area across the
river he normally avoided. Doug crossed the bridge over the weir, his
belly empty, but his pockets restocked.

He could feel his luck changing, the spring in his stride returning.

s

11

Alastair Reynolds

Under a pulse of emergency lights, the Gaugs at last detached from
the body jammed up hard against the weir’s flow. In the chaos of the
river’s water, it was not long before the current snagged the Gaugs
and pulled them away from the semi-submerged corpse. The Gaugs
moved with that current.

As the emergency workers chatted, in no great hurry to take the body,
the Gaugs moved unobserved. Presently, when they were safely
beyond human attention, they emitted a signal.

The signal called a drone from the sky, swooping down like a seagull. It
plucked the Gaugs into the air and rose aloft with them, flying into the
haze of early evening, its green and red LEDs soon lost in the flying
into the haze of early evening, its green and red LEDs soon lost in the
background lights of other drones, office windows, and construction
cranes.

Text altered from: Reynolds, A. (2023, 7 June). Ep. 3 End User, by Alastair
Reynolds. Medium. https://medium.com/posemesh/end-user-
231957f10adf.
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Anexo 82 | Avaliacdo qualitativa da consciéncia civica (turma de
Lingua Materna)

Dimensao e respetivas Competéncias e Atitudes

Desenvolvimento do Trabalho Proposto Discursiva Participagao Civica

2.1. 1. 3.2.
Aluno 1
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Anexo 83 | Tabela de Planificacdo Textual — Discurso Politico (Grupo
B)

Estrutura do

. Aspetos a ter em conta Escreve aqui um rascunho do vosso texto
Género Textual P q

® Que expressdo podem “Exceléncias, irmdos, Homens.” paragrafo 2.
p p

Saudagdo ao - L
utilizar para se dirigirem

Auditério
ao auditério?
e Qual é a problematica e Aproblemitica que escolhnemos foi a desigualdade de género.
que escolheram? e Este tema é importante, porque nos afeta a todos, homens e mulheres,
Introdugdo/ s Porque é que este tema é mas principalmente mulheres.
Exposi¢cdo do importante? e Paragrafos 1,3 e4.
tema e Como é que podem

introduzi-lo de forma
persuasiva?

e Que argumentos apoiam Menciona a diversidade do auditério e o papel da unido e dos
a vossa tese? direitos universais;
e Apresenta os vossos llustra diversos exemplos de lutas e vitérias levadas a cabo por
exemplos, fontes e mulheres;
citagbes! Demonstra como a igualdade € a solugdo para as problematicas
e Que contra-argumento da sociedade;
podem|apresentar? Argumentos | Retoma com diferentes exemplos o papel fulcral da mulher nas
e Nesta tabela, poderdo lutas de todos.

inserir mais do que dois
argumentos a favor da
tua posigdo.

Desenvolvimento
da Argumentacgdo

Salienta as problematicas que ainda existem;
llustra diversos exemplos de lutas que ainda persistem.

Contra-
argumento

e Retomem a vossa posi¢do | Retoma a tese inicial, pardgrafo 11;

inicial e apelem a acéo! Apelo a agdo do auditdrio, paragrafo 12 e 13.
s Apelo final: 0 que pode o
Conclusdo e auditério fazer?
Apelo Final e  Porque é que 0 VOSSO
tema deve ser da
preocupagdo de todos?

e Agradece ao auditério “Obrigada.”, paragrafo 14.

Agradecimento <
pela sua atengdo!
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Anexo 84 | Discurso Politico — Grupo B

Discurso Politico: desigualdade de género e feminismo.

Desde sempre, o mundo, a sociedade e a nossa existéncia foram e estdo divididas. Existe dgua e terra, homens e
mulheres, luta e siléncio, mas tal como Gloria Steimen, uma vez disse “Se pensarmos na raga humana como um pdssaro
com duas asas. Percebemos que, se uma estiver danificada ou partida, ninguém consegue voar. Estamos aqui para
garantir que a raga humana consegue voar.”

Exceléncias, irmdos, Homens.

Acolho-vos hoje, para agirmos por algo que hd muito tempo temos vindo a discutir. Este evento acolhe todos e é para
todos, resulta de anos de determinagao e vontade de mudanca, procura desafiar o que nunca devia ter sido um desafio
e garantir um futuro diferente e um presente melhor.

Nés, homens e mulheres aqui presentes, estamos cientes das nossas diferengas e igualdades, mas fechamos
diariamente os olhos aquilo que nos une e que faz de nés um. Escolhemos ver o que nos separa e ndo o que nos liga.
Esquecemo-nos que todos trabalhamos para o0 mesmo, que procuramos a felicidade o equilibrio e, acima de tudo, a
justica.

Esta sala hoje cheia, por todos vés, demonstra a diversidade e reflete fé, fé na uniao, fé na igualdade. Cada um de vés
€ Unico, mas todos nds somos humanos. Lembremo-nos que “direitos humanos sdo direitos das mulheres e direitos
das mulheres sdo direitos humanos”. Se um de nds precisa da ajuda, nds vamos em seu resgate. Hoje, nds, mulheres,
meninas e senhoras, precisamos de todos para tornar o mundo num espaco para todos.

Mulheres, abatidas pela exploragdo e discriminagdo, ergueram-se e usaram a sua voz, acabaram com a opressao,
reivindicaram os seus direitos, mostraram o que é ser humano e continuam a espantar com a sua capacidade durante
tanto tempo desvalorizada.

Infelizmente, apesar de todos os avangos, continuam a haver recuos. No Afeganistdo, ser mulher tornou-se um castigo.
Na Turquia, continuamos a ser inferiores. No mundo, temos impostos especiais e rdtulos que desculpam
comportamentos como a diferenga salarial, o assédio e as diferencas de oportunidade. Estes sdo problemas e
dificuldades, resultantes da continua crenga de que existem entre nds caracteristicas que consolidam e justificam uma
hierarquia e submissdo do outro.

Nés mulheres, mas também vés, homens, somos igualmente capazes e talentosos. A igualdade é a resposta para os
conflitos, para todos os entraves ao desenvolvimento e para a consolidagdo de uma sociedade saudavel e feliz.

Durante a segunda Guerra Mundial, homens e mulheres uniram-se contra o nazismo e alcangaram, assim, a vitdria.
Greta Thunberg, inicialmente sé, criou uma comunidade capaz de acordar o mundo para as alteragdes climaticas e agir
em prol de um planeta livre de poluigdo e criminalidade animal. Jacinda Arden guiou a Nova Zeléndia durante os seus
periodos mais sombrios, tornando-a num pafs mais igualitario ejusto.'

Aigualdade de género é um remédio definitivo e eficaz para dor, a tristeza e o sofrimento. E o caminho para a justica
e para a paz. O feminismo define uma luta que ndo devia ter de ser lutada. Uma consolidagdo entre pessoas diferentes,
mas iguais. Um tratado de honra e de novas oportunidades. E uma voz que ecoa e que continuara a ecoar até que
possa ser realmente ouvida. A unido, a cooperagdo e a resiliéncia definem esta causa tdo singular, mas de todos para
todos.

A nossa cabega ﬁem de mudar, a nossa mentalidade condiciona muito mais que apenas a nossa vida, como Obama
disse: “As mulheres foram, e o em alguns casos, continuam a ser tratadas injustamente, sé por serem mulheres.”. Nés
temos e precisamos de perceber que ser mulher ndo é um defeito nem é algo que devemos desejar néo ser.

Temos de criar, em conjunto, um mundo em que meninas se sintam iguais aos seus irmdos e amigos, em que a barreira
do género seja uma ponte e em que dizer sou mulher seja 0 mesmo gue sou homem.

E, por isso, vejo o evento de hoje como um apelo a agdo, um apelo a mudanga. Um chamado para trabalharmos em
equipa e para nos unirmos, e fazermos deste nosso mundo um espago mais igualitario e justo.

Convido-vos agora a agir e a interrogarem-se: “Se nao for eu, quem? Se ndo for agora, quando?”.

Comentado [PC1]: 1.Retirar a virgula
2.Sugest3o: Tal como Gloria Steimen referiu/escreveu

| Comentado [PC2]: Atengdo: ndo estamos a escrever um
novo Sermdo de Santo Antdnio = .

Uma saudagdo como "Caros colegas, professores..." seria
| suficiente

( Comentado [PC3]: Uma vez que a apresentagdo sera feita a
| pares, o verbo deveria ser flexionado como "acolhemo-vos”. |

[ € [PC4]: 1 lente argum S0+
exemplificagao! Mas atengao: Podera soar dissonante a
referéncia a Segunda Guerra Mundial e, logo a seguir,
exemplos conhecidos da atualidade.

Sugestio- expressdes temporais: No passado, durante a
segunda guerra mundial (...). Atualmente, Greta Thunberg

)

2.N3o é percetivel o modificador "inicialmente s6". A
frase fica melhor se for suprimido.

| Comentado [PCS]: Num discurso tdo bem escrito e que
nunca verifica expressdes mais coloquiais, a expressio "0
| nosso pensamento” encaixava melhor.
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Anexo 85 | Tabela de Planificacdo Textual — Discurso Politico (Grupo
D)

Tema: O impacto da educagio na empregabilidade jovem

Tese: Quando a educagio falha, hd mais suscetibilidade a trabalho infantil.

Discurso Politico: Planifica o feu fexto!

1. A partir da tematica que escolheram para o vosso discurso politico, elaborem um rascunho
inicial, preenchendo cada campo da tabela abaixo.

Estrutura do
Género Textual

Saudagdo ao
Auditério

Aspetos a ter em conta

Que expressdo podem
utilizar para se dirigirem
ao auditdrio?

Escreve aqui um rascunho do vosso texto

“Estimado auditério, [...]”

Introdugio/
Exposicdo do
tema

Qual é a problemadtica
que escolheram?

Porque é que este tema é
importante?

Como é que podem
introduzi-lo de forma
persuasiva?

A problematica que escolhemos ¢ o impacto da educagio na empregabilidade
jovem, elucidando a audiéncia ao valor que ddo ao ensino — comparativamente
aos problemas sociais em paises subdesenvolvidos onde a educagéo ¢é escassa,
levando a altos niveis de trabalho infantil. “Enquanto europeus, temos a
oportunidade de experienciar uma realidade mais globalizada e de livre-escolha
sobre o nosso futuro, com programas como o Erasmus+ proporcionados pela
nossa educagdo. Embora estejam presentes no nosso quotidiano, ndo existem no
de todos.”

Desenvolvimento
da Argumentagdo

Que argumentos apoiam
a vossa tese?
Apresenta 0s v0ss0s
exemplos, fontes e
citagbes!

Que contra-argumento
podem apresentar?
Nesta tabela, poderdo
inserir mais do que dois
argumentos a favor da
tua posicao.

“168 milhoes de criangas vitimas de trabalho infantil - nimeros
aumentam pela primeira vez em duas décadas. E no continente
africano que a percentagem ¢ maior, estimando-se que sejam
vitimas de trabalho infantil mais de 72 milhdes criangas.” -
UNICEF “244 milhdes de criangas € jovens entre 6 ¢ 18 anos
ainda estao fora da escola. As novas estimativas mostram que a
Argumento | Africa Subsaariana continua a ser a regido com mais criangas e
1 jovens fora da escola, com um total de 98 milhdes de criangas.
E também a tinica parte do planeta onde esse nimero esti a
aumentar.” - UNESCO “A educagéo proporcionada pelos
governos define o limite destas organizagdes e a manipulagio da
populagio pelas grandes empresas.” “Somos seres racionais,
irracionalmente comprando produtos fabricados a chicote.”

“O trabalho infantil nas areas rurais (14%) é quase trés vezes
superior quando comprado com as dreas urbanas (5%).” —
UNICEF “O governo da {ndia proibiu o trabalho de menores de
14 anos em setores comerciais, mas permitira o seu emprego em
Argumento empresas familiares e nas terras de cultivo depois do horédrio

2 escolar e durante as férias, numa medida que provocou reagdo
por parte das organizagdes defensoras da infancia.” “Vivemos
numa bolha tao grande, mas tio pequena, que enquanto ha
criangas a ndo saberem de onde vém as batatas fritas, outras
produzem-nas.”

“Singapura ¢ um dos paises com melhor educagéo, mas ainda
assim, possui um grande problema de trabalho infantil.” “[...] o

Contra- trabalho infantil ndo desaparece sem o esforgo governamental.”

argumento

Conclusdo e
Apelo Final

Retomem a vossa posi¢do
inicial e apelem a acdo!

“E nosso dever pressionarmos os governos a consciencializagio moral dos
direitos humanos necessarios e devidos as vitimas submetidas as atrocidades
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Anexo 86 | Discurso Politico — Grupo D

O impacto da educagao na empregabilidade jovem

Enquanto europeus, temos a oportunidade de experienciar uma realidade mais
globalizada e de livre-escolha sobre o nosso futuro, com programas como o
Erasmus+ proporcionados pela nossa educacao. Embora estejam presentes no
nosso quotidiano, ndo existem no de todos. Como nos sentiriamos ao saber que
os nossos filhos seriam apenas mais um ndmero numa fabrica, que seriam
facilmente substituidos, que valem “X” por hora? Que, enquanto nds
ambicionamos carreiras, amores, sonhos, eles ambicionam mais um dia sem

estdmago vazio?
Estimado auditdrio,

Quando a educagéo falha, o trabalho infantil surge. E no nosso mundo que
residem realidades dispares sobre a educacdo e a empregabilidade. Cento e
sessenta e oito milhées de criangas sao vitimas de trabalho infantil em pleno
século XXI, nimero esse que sofreu um aumento nas ultimas duas décadas.
Mesmo com organizagdes ndo governamentais como a ONU, a UNICEF ou a
UNESCO, o trabalho infantil € uma problematica muito presente e dificimente
domavel. A educagéo proporcionada pelos governos define o limite destas
organizagbes e a manipulagdo da populagdo pelas grandes empresas,

aproveitando-se dos mais carentes e dos mais fisicamente aptos: criancas.

Os continentes africano e asiatico sdo exemplos do contraste entre a agéo de
paises desenvolvidos e subdesenvolvidlos em problemas sociais, como o
trabalho infantil. E no continente africano onde a percentagem é maior, com um

total de setenta e dois milhdes de criangas que trabalham.

O que sustenta este problema? A escassez do ensino. Todas estas vitimas
acabam por cair na tentacéo de salvar as suas familias em troca de miseros
salarios, sacrificando a sua aprendizagem. Nestlé, H&M, Microsoft, Apple,
McDonald’s, Disney — todas estas grandes empresas s&o cumplices do trabalho
infantil e nés com elas. Somos seres racionais, irracionalmente comprando
produtos fabricados a chicote.

( Comentado [PC1]: Atengao! As ONGs séo organizagdes

independentes, nao filiadas a governos e/ou estados,
normalmente criadas no seio da sociedade civil (ex:
Amnistia Internacional, Greenpeace; OXFAM).

A ONU, seus diferentes ramos e agéncias associadas,
como a UNESCO e a UNICEF, trabalham com base na
alianga internacional de estados (a UN autocaracteriza-
se como uma organizagao internacional, composta por
Estados Membros). Assim, a sua designagao como ONG
podera ndo ser a mais correta, apesar de executarem
iniciativas semelhantes, relativamente a causas

| humanitarias.
\
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Estes tipos de atrocidades n&o se concentram apenas em industrias. O trabalho
infantil nas areas rurais é quase trés vezes superior guando comparado com as

areas urbanas.

No setor agricola, tanto as empresas como os governos consomem a juventude
para forga de mao-de-obra. O governo da India proibiu o trabalho de menores de
catorze anos em setores comerciais, mas incentivou o trabalho infantil nas terras
de cultivo, ndo valorizando o horario escolar. Vivemos numa bolha tdo grande,
mas tdo pequena, que enquanto ha criangas a ndo saberem de onde vém as

batatas fritas, outras produzem-nas.

Quando a educacdo falha, o trabalho infantil surge. Ainda assim, com a educagao
a alta qualidade, o trabalho infanti n&o desaparece sem o esforgo
governamental. Singapura é um dos paises com melhor educacdo, mas ainda
assim, possui um grande problema de trabalho infantil. O seu répido crescimento
financeiro e modernidade trouxeram assimetrias socioecondmicas, atraindo
investimentos estrangeiros e centralizando o poderio econémico e educacgéo na

sua capital.

Perante a problematica do trabalho infantil, € nosso dever fazer melhores
escolhas e educarmo-nos sobre as que fizemos. E nosso dever potencializar as
organizagdes ndo governamentais para que possamos participar ativamente na
partilha da qualidade do nosso guotidiano. E nosso dever pressionarmos os
governos a consciencializacdo moral dos direitos humanos necessarios e
devidos as vitimas submetidas as atrocidades consumistas, nas quais se paga

quatro vezes mais por um produto do que o preco pago aquele que o produziu.

Ha, efetivamente, algo a ser feito. O governo somos nés. “O povo é quem mais
ordena [...]", como disse Zeca Afonso, e nés ordenamos mudanca.

Obrigado pela vossa atencgéo.

I:Comentado [PC2]: de
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Anexo 87 | Tabela de Planificagdo Textual — Crénica (aluna LH19)

GZ?:‘;l'lrr:x::al Contetido Planifica aqui o teu texto
Ponto de Partida:
Referéncia ao tema e descricdo 1. Sabado decidi ir ao Acras
de um momento ___do 2. Decisdo f’e irao Acras Comentado [PC1]: Néo serdo estes aspetos a mesma
uotidiano, no qual se baseara 3. Oporqué de o fazer [temética? ]
a reflexdo

Apresentagdo do

tema ‘

Componente ‘objetiva’ do
texto

Articulagdo entre ‘os Factos’ e
a Posigdo Pessoal:

o aspeto factual/ momento

uotidiano _apresentado na

Apresentacdo é aprofundado

para desenvolver a reflexdo

que se pretende realmente https://expresso.pt/sociedade/2023-11-27-Pobreza-aumentou-em-2022-e-abrange-17-

4. A experiéncia que foi ao ir ao Acras
5. Algumas estatisticas

apresentar ao leitor. da-populacao-178-milhoes-de-pessoas-vivem-com-menos-de-591-por-mes-fac23c13
Desenvolvimento ‘
da reflexdo do
autor(a) ‘Subjetividade’: Construgdo da
posigdo e reflexdo pessoal do
autor.

IAtencdo!: Nesta secgdo, deves
apoiar a tua reflexdio com
dados e informagdo sobre o
tema pesquisado!

Reflexdo final acerca da
temdtica do texto e que | 6.Adiferenca que fezapés aida ao voluntariado Comentado [PC2]: Atengao  construgao frasica: “A ligao
reforca a posicio pessoal do | /- estatisticas retirada da experiéncia de voluntariado“

Comentado [PC3]: Atengao a utilizagao de dados na }

Conclusdo e autor. https://ami.org.pt/blog/populacao-em-situacao-de-sem-abrigo-ja-representa-12
refor¢o da = g beneficiarios-da-ami/ ‘[ e
concluséo.
posi¢do do R
Consciencializagdo: O que
autor(a) 4 g

podem/devem os leitores fazer
relativamente a problematica
desenvolvida?
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Anexo 88 | Cronica —aluna LH19

Num sébado, optei por ir a um voluntariado| proposto pela Diretora de turma(Luisa Costa ).Projeto
Acras,voluntariado de ajuda a pessoas sem abrigo. Infelizmente, nos dias de hoje é um grande problema

na sociedade.
Gosto muito de participar em tudo o que consiste em ajudar o préximo, por isso a ida ao Acras.|

Ver em noticias, ou até mesmo na internet nio é a mesma coisa do que ver com os nossos proprios olhos

.Ter presenciado foi algo diferente e mais emocional Chegando 14 sabado as 19hrs deparei me com um

sitio bastante acolhedor e com pessoas muito bem dispostas.Eu e os meus colegas Pedro,Lotriane e
Niurka comegamos a ajudar com os talheres ,tinhamos de enrolar os guardanapos e meter num saquinho
para serem servidos para os necessitados. Depois disso, fomos lavar as maos e ajudar na distribuigao

das refeigdes ,eu fiquei com o cargo de servir a massa ,que de facto estava muito boa .Gostei muito do

que fiz . Em seguida , apos a distribuigio do comer nds voluntarios alunos e professores fomos saboriar

da boa comida também .estava realmente muito bom desde a sopa a magd . na mesa tinha um casal que

aparentavam ser muito bem sucedidos de ber¢o de ouro , pessoas super importantes ,porém ao
acabarmos todos de jantar ocorreu uns discursos ,e esse ,mesmo casal acabou por contar toda a sua
histéria de vida e que o que aparentava ser ndo era , pois eles em tempos antingos eram
toxicoindependentes com um passado bastante triste e ndo desejavel para ninguém , todavia,
conseguiram recuperar se e meter a vida no lugar ,segundo eles foi tudo graca a fé que eles tém em
Deus . O que me deixou explicito que tudo tem uma salvagdo .Aplaudindo os discursos, fomos ajudar
na organizagdo da limpeza, arrumar e secar as loigas .Foi bastante divertido confesso ,deu um tempo
para socializar coms os professerores (Luisa e Pedro). De facto, esta experiéncia foi muito valorizada

por mim até porque se nos metermos no lugar de quem sofre pelo problema gostariamos também de

termos uma ajuda . Estando 14 nfio s6 foi experiéncia como também foi um aprendizado. E no decorrer

da ajuda, soube dar mais valor a vida que tenho, porque talvez nos queixamos por coisas minimas e nao
observamos que existe o pior no lado de fora . A taxa de risco de pobreza aumentou em 2022 para 17%.

Com isto observamos que a probreza tem sido muito abundante e também preocupante.

Posto isto, o Acras| fez uma diferenga enorme Nunca me tinha aparecido uma experiéncia com sem

abrigos, e ainda bem que pude aproveita-la e ter a nogdo do que se passa na nossa sociedade. O

voluntariado pode parecer que ndo mas € uma ajuda bastante significativa para a nossa populagdo mais
necessitada ,como podemos ver que em 2022 a AMI acompanhou um total de 1.285 pessoas em situag¢io
de sem-abrigo, o que na altura ja representou um aumento de 18% face a 2021. A maioria dos
beneficidrios da AMI em situagdo de sem-abrigo sdo do sexo masculino (79%) e tém idade

compreendida entre 40 e 59 anos por isso devémos sempre fazer o bem ,ao ajudar o proximo .|

P
= \\Comenhu‘ln [PC3]: Afrase nao foi terminada

) \\Comenmdn [PC12]: Que nos ajudassem

' | Comentado [PC15]: ACRAS

/-Comenba.dn [PC1]: Decidi participar numa experiéncia de\

\vol.untariado

[Comenudn [PC2]: Estas frases estéo soltas j

AN

( Comentado [PC4]: Ver o qué, exatamente? Apesar de
estar implicito que te referes a pobreza, a falta de
estruturagao das frases faz com que o texto seja dificil de
se ler.

fComenhu‘ln [PC5]: 1. Nunca abrevies numa produgéo
escrita.

2. Deparei-me.

3. Atengao a falta de pontuacgéao.

( Comentado [PC6]: Atencao a ligagao de frases soltas
| apenas por virgula!

Comentado [PC7]: “Fomos também saborear a boa |
comida que estava deliciosa desde a sopa até a maga”

Comentado [PC8]: , 0 momento de reflexdo que
aqui descreves é muito importante, mas nao podes:

1. Comegar uma frase com letra mintscula.

2, Ter tantas frases soltas, com pouca ligagéo com a
sequéncia do texto.

3. Usar expressoes coloquiais (“superimportantes”)
como fizeste

;
Comentado [PC9]: Pois tinham sido toxicodependentes.
anteriormente

W\Comenhu'ln [PC10]: Dar rumo a sua vida
[Comenudn [PC11]: Deste

Comentado [PC13]: Tal como referi na versao anterior,
cuidado com as expressoes e estruturas frasica do

\Pﬂrtugués do Brasil que ndo usamos!

(‘Comentado [PC14]: &

A A AN A

| Comentado [PC16]: Nunca tinha tido a oportunidade de
\ajudar pessoas sem abrigo.

/Comenmdn [PC17]: Esta parte do texto j& é o teu préprio
discurso e por isso néo deveria estar em italico. Tem
também ateng&o que, se fizeres uma citagéo direta de um
artigo ou site, deves por o que copiaste entre aspas e

\referir de onde foi retirada a parte do texto!
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Anexo 89 | Tabela de Planificagdo Textual — Crénica (aluna LH4)

Cronica: Planifica o feu fexfo!

1. A partir da tematica que escolheste para a tua croénica, elabora um rascunho inicial,
preenchendo cada campo da tabela abaixo.

Estrutura do

p Planifica aqui o teu texto
Género Textual q

Conteudo

Ponto de Partida:
Referéncia ao tema e descricdo de
um _momento do_quotidiano, no

ual se baseara a reflexdo

Apresentacdo do '
tema

Componente ‘objetiva’ do texto

e Referéncia aqueles que me conhecem quando passo na rua; (paragrafo 1)

e Referéncia a minha memdria e a uma conversa inesquecivel. (paragrafo 1)

. Descricdo de um episodio de assédio e dos seus efeitos (“sdo dor e
sofrimento, crueldade e uma ofensa...) — paragrafo 2

Articulagdo entre ‘os Factos’ e a
Posicdo Pessoal:
aspeto factual/ momento

Paragrafo 3- “Hoje apds um ano e uns meses, ...” — reflexdo acerca da problematica
que é comum;
Pedido e consciencializagdo ao leitor: para que ndo se esconda, para que fale ‘com o

uotidiano apresentado na ,
ameL pardgrafo 3 Ci do [PC1]: Com quem o ame

Apresentacdo é aprofundado para 8 P : :

d | flexa Regresso ao meu ponto de vista: descrigdo da conversa inesquecivel com o meu
€SENVOlver a Terlexdo que Se | mejhor amigo -pardgrafo 4 (retoma do paragrafo 1)

pretende realmente apresentar ao

leitor.

Desenvolvimento ‘

da reflexdo do

autor(a) ‘Subjetividade’: Constru¢do da
posicdo e reflexdo pessoal do
autor.

IAtencdo!: Nesta secgdo, deves
apoiar a tua reflexdo com dados e
informagdo sobre o tema
pesquisado!

Reflexdo final acerca da tematica | Paragrafo 5 — justificagdo para ter escrito o texto

do texto e que reforga a posi¢do Paragrafo 6 — reforco pessoal e jmportancia da agdo individual | - Comentado [PC2]: A progresséo do texto esta bem
pessoal do autor. conseguida, mas nao hé qualquer ligagéo entre o tema e

Conclusdo e " dados relevantes acerca do mesmo!
reforgo da e
e Consciencializagdo: o que
posi¢do do .
podem/devem os leitores fazer
autor(a)

relativamente a  problematica
desenvolvida?
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Anexo 90 | Cronica — aluna LH4

A conversa nao conversada:

Passo nesta rua todos os dias. J4 conheco toda a gente e, suponho, todos me
conhecem. Sempre gostei muito de conversar e talvez seja, por isso, que a minha
memoria guarda todas as minhas conversas, sejam elas boas ou mas. Mas mesmo
assim, ha uma que néo consigo esquecer, aquela que eu nunca comecei.

Estava a passar, como de costume, ia para casa, observava tudo com a mesma
atencdo de sempre. la comigo mesma; eu e 0s meus pensamentos. Lembro-me de
ver o senhor ao longe, néo sei se foi instinto ou preconceito, mas fiquei logo com
um aperto no peito. Ainda agora, enquanto escrevo, sinto as méos a suar. Mas
continuei, segui pela avenida.

Estou a chegar, sinto-me observada, acho que nunca me tinha sentido
desconfortavel até aquele dia. O sujeito comega a falar, mas as palavras ainda
estdo muito distantes para que eu as consiga perceber.

Pensando agora, preferia nédo as ter ouvido. Preferia ter continuado sé nervosa,
mas ndo, continuei. E, quando a disténcia j4 ndo me podia salvar, oigco numa voz
grossa: “Com esse corpinho, nem sabes o que é que te fazia.” Foi assim que tomei
consciéncia do problema e foi assim que percebi que o assédio nédo sdo elogios
atrevidos, nem séo culpa nossa. Sdao dor e sofrimento, crueldade e uma ofensa. S6
queria chorar, mas néo o ia fazer a frente dele. Ele ndo o merecia, por isso,
continuei. Continuei sem nunca olhar para tras, as pernas andavam sozinhas e,
nesse tempo, refleti.

Hoje, apés um ano e uns meses, consigo ver o que aconteceu de outra forma, mais
calma e com menos 6dio em mim. Mas, a minha perspetiva continua a mesma: o
assédio é um problema, se calhar até mais comum que respirar. Sei que ndo fui e
néo sou caso unico; homens, mulheres, meninas e meninos passam diariamente
ou ja passaram pelo que eu passei.

Continuo a ouvir muitas vezes na rua e mesmo a dizer a mim mesma que a culpa
foi minha, “que eu é que estava a pedir”. Acho que foi por isso que tive a
necessidade de provar a mim mesma que néo tinha razéo; eu precisava de néo ter
razao.

Eu sempre soube que ndo me conhecia, ndo na totalidade. Ainda néo sei lidar
muito bem com frustragcdo, nédo sei quais sdo os meus “triggers” e ndo sei como
me acalmar, mas o meu irmé&o sabe. Ele é talvez a pessoa que melhor me conhece;
eu néo lhe disse nada, mas também néo foi preciso.

Estava sentada a varanda, o vento e a noite eram a tnica coisa que aliviava aquela
dor que eu nem sabia possivel existir. Ele tinha acabado de chegar da faculdade,
tinhamos trocado apenas umas simples palavras de conveniéncia. A dada altura
ele volta e diz-me: “Nana, néo sei se te interessa, mas sei que gostas destas coisas,
por isso, era sé para te dizer que hoje fizemos uns estudos para uma empresa e

Comentado [PC1]: Estas virgulas ndo sdo necessdrias.

Na sugestéo de melhoria que integraste no teu texto, “por
isso” néo surge como um conetor delimitado por virgulas,
vindo na sequéncia do verbo ser (“seja”) acompanhado

| do adverbio talvez.
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uma amiga minha fez sobre o assédio no trabalho. Ela descobriu que segundo a
OIT, 23% das pessoas empregadas ja foram assediadas”.

Eu sei que ele néo teve trabalho nenhum, e sei que nédo foi uma amiga que lhe
disse; foi ele. Ele sabia que eu precisava de néo ser caso Unico; sabia que por mais
egoista que eu seja, gue eu precisava de saber que a culpa néo tinha sido minha.
Ele ndo me disse aqueles nimeros para me “informar”, disse-me aqueles numeros
para eu perceber que nédo existe um contexto concreto, que néo foi por eu estar
vestida de forma mais “provocativa”, que a culpa nédo tinha sido minha.

Ele ndo sabe, mas salvou-me.

Agora, enquanto escrevo, sorrio. Tenho aquele tipo de sorriso triste, mas feliz;
aliviado e agradecido. Naquela noite, depois da nossa conversa, passei as horas a
olhar para a lua; a pensar nio na dor que sentia, mas na alegria de saber que ainda
merecia amor, que ndo tinha perdido a minha luz. Ele reacendeu-me, fez-me ter
vontade de lutar, de falar e de mudar. Ele mostrou-me que eu era eu mesma;
confusa, emocionada e resiliente.

Digo-vos que nédo se escondam, que nédo se culpem e que sigam em frente. Falem
com alguém que vos ame, que vos perceba e em que confiem. Nao figuem com
esse peso e néo deixem que vos consuma.

Eu mais tarde| falei também com o meu melhor amigo, a minha conversa com ele
¢ daquelas eenversas que eu nunca vou esquecer. Ele ndo o ofendeu, nédo lhe
chamou nomes, ndo disse que lhe ia bater. Ele consclou-me, disse-me: ‘ﬁO ser
humano muitas das vezes age mal, diz coisas que néo devia. Ele agiu mal, magoou-
te e disse definitivamente o que nédo devia, mas tu nio o podes mudar e néo podes
mudar o que aconteceu. Tu podes e deves lembrar-te do dia de hoje, deves agir e
falar se isso te fizer sentir melhor, mas, acima de tudo, tens de perceber que a culpa
néo foi e nunca serd tua.”

Hoje, passo pelo mesmo sitio, continuo a néo ter palavras suficientes para dizer
tudo o que quero e, acima de tudo, percebi que nido fui eu. O meu unico propoésito
com este texto é contar 0 meu testemunho. E demonstrar que o assédio é real e
que magoa mais que uma facada. E mostrar que n&o estas e ndo estdo sozinhos. O
que aconteceu ndo pode ser normalizado, tem de ser exposto e tem de ser ouvido.
As pessoas devem sentir vergonha, devem ter vontade de mudar, vontade de ser
melhor. Eu escrevi isto para ser melhor, para mostrar que néo é preciso ter
g:rgonha e para que as pessoas saibam que a violéncia néo € so fisica, mas também
ental.

Com isto, refor¢o-me como pessoa. Sei quem sou e o que néo sou. Sou forte e luto
quando ¢ preciso lutar. Infelizmente, existe o assédio e, para mim, isso € mais do
que motivo de luta. Nao vou desistir. Vou continuar e vou sempre pensar: “Tens
de deixar o mundo melhor do que o encontraste.”

s aY
Comentado [PC2]: “Reacendeu-ma”, para recuperares o ‘

| nome “luz” da frase anterior )

P
Comentado [PC3]: sugestédo de melhoria: “confusa,
| emocionada, mas resiliente”

- ™~
Comentado [PC4]: Retira o pronome eu, deixando apenas
\"Mais tarde,”

J

/Comentado [PC5]: Um reparo que volto a fazer: uma vez
que as crénicas séo publicadas em plataformas
medidticas, atengdo a reconstrugdo bastante longa das
palavras de outra pessoa. Um leitor poderia duvidar da
tua “capacidade” de memorizar e de reconstruir todo

\esta sequéncia .

(c do [PC6): Sugestao: psicoldgica
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Anexo 91 | Tabela de Planificagdo Textual — Crénica (aluno LH7)

Cronica: Planifica o feu fexto!

1. A partir da tematica que escolheste para a tua cronica, elabora um rascunho inicial,

preenchendo cada campo da tabela abaixo.

Estrutura do
Género
Textual

Contetdo

Planifica aqui o teu texto

Apresentagdo do
tema

Ponto de Partida:
Referéncia ao tema e descri¢cdo
de um momento do quotidiano,
no qual se baseard a reflexdo

4

Componente ‘objetiva’ do
texto

Entrada no metropolitano. Analogia entre a primeira estatistica e
o percurso do metro. Discurso ironicamente popular,
transparecendo a realidade desigual.

Desenvolvimento
da reflexdo do

Articulacdo entre ‘os Factos’ e
a Posigdo Pessoal:
o aspeto factual/ momento
uotidiano _apresentado

Apresentacdo é aprofundado
para desenvolver a reflexdo que
se pretende realmente
apresentar ao leitor.

4

Reforco com duas estatisticas a nivel nacional. Descrigdo do
ambiente no metro. Referéncia a banalizagdo de problemas de
salide mental. Utilizagdo de personagens-tipo, representativas de
disturbios.

autor(a) Existéncia de circularidade. Empatia com o leitor e iniciativa
‘Subjetividade’: Construciio da | positiva. Situagdo sentimental com uma personagem. Inexplicita
posicdo e reflexdo pessoal do | acfo de iniciativa e provocagdo de pensamento no leitor.
autor.
IAtencao!: Nesta secgdo, deves
apoiar a tua reflexdo com
dados e informagdo sobre o
tema pesquisado!
Reflexdo final acerca da
tematica do texto e que reforga
Conclusioe | 2 POsicd0 Pe“‘:a' doautor. | Ag personagens sofrem uma transformag3o. Critica e reforgo 2
reforgo da T desigualdade social e tabu. Reforco da posicdo com a primeira
sicio do Consciencializagdo: O que . lici o d .. - d
P:ufor(a) podem/devem os leitores fazer | €Statistica. Inexplicita agdo de iniciativa e provocagdo de

relativamente a problemdtica
desenvolvida?

pensamento no leitor.
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Anexo 92 | Cronica — aluno LH7

O metropolitano

Entrei no metropolitano ha trés minutos. Ja se suicidaram quatro pessoas.
Enquanto eu passava o passe, morreu uma. A descer as escadas, outra. A espera do metro,
morreram duas. Esta prestes a morrer outra: vejo-a & minha frente, como num zootrépio
nas janelas da carruagem que chega, e no meu relégio. Alids, dado que estamos a 21 de
maio, j4 se suicidaram aproximadamente duzentas e setenta e duas mil pessoas. Eu devia
atualizar as horas, agora que penso.

Encosto-me a direita da entrada, como num corredor, e deixo as pessoas sairem.
Claro que hé sempre aqueles que trespassam de rompante, mas néo reajo. Volto a centrar-
me com a porta e dou um corajoso passo em frente. Que ingénuo sou ao estar feliz, se a
vida é tdo triste. Que coragem desnecessaria. E s6 o metro.

As portas fecham numa armadilha e 0 movimento de arranque atinge-nos num
unissono tropegar. O ambiente comeca a parecer cada vez mais sufocante, como um
aprisionamento inevitavel. Seja qual for o 4dngulo, qualquer semblante se cruza com o
meu. Ao invés de me focar num sé ponto, acabo por saltar entre eles. Um choque elétrico
ilumina o escuro do tinel, o cheiro a metal aquecido e a suor agonia-me, a musica
intrusiva de quem nfo tem auscultadores junta-se a cacofonia de quem grita e fala. O
metropolitano transforma-se num estado hipndtico e introspetivo.

“42,7% da populagdo portuguesa enfrentard pelo menos uma doenga mental ao
longo da vida”, leio no meu telemovel. Continuo a evitar fixar o meu olhar em alguém,
mas desta vez como um sadico jogo. Quarenta e dois porcento, quarenta ¢ duas pessoas
em cem. Tento adivinhar quais sdo os doentes, os desequilibrados, os lunaticos — assim
os ougo serem mencionados nas ruas. Quem terd um blister de antidepressivos? Quem
tera um blister de antipsicoticos? Provavelmente a mulher de meia-idade com uma
crianga irritante e dois sacos de compras. Ou talvez o estudante por volta dos vinte anos
com a mochila a abarrotar. Ainda melhor, o idoso de mocassins castanhos e olhos
envidragados que choram soliddo. E aquela rapariga que esconde os pulsos com mangas
compridas, mesmo sabendo que estdo vinte e sete graus? “E moda.” — dizem-lhe, numa
banal desumanizagio, numa descaracterizagdo do intimo humano, numa balburdia que
depois se transfere para o metro e para as nossas mentes.

Faltando duas paragens, observo agora a circularidade. Entram e saem as mesmas
caras doentes. H4, definitivamente, um problema — ndo dos que criam preocupagéo, mas
dos que fazem revirar os olhos. Esse desprezo aos problemas que os classificam como
fragilidade séo os que os provocam. Sendo que dois em cada dez portugueses recusar-se-
iam a tomar antidepressivos se lhes fosse prescrito, podemos concluir uma polémica
existente na populagdo portuguesa — perddo; no metro. E pior, mais do que estes dois
milhdes de portugueses, no “perfeito juizo™ dos outros oito milhdes, ainda existe um certo
julgamento. Como o que vejo agora: os olhares de preconceito e superioridade ao

constatar um homem, claramente embriagado, claramente sem qualquer tipo de higiene,

a pedir esmola e a gritar. Ele vem na minha direcZo e até eu o evito, porque € o caminho
mais facil — tal como o caminho mais ficil é, também, negar os antidepressivos e a
possibilidade de “sermos loucos”.

\:Comentado [PC1]: Virgula em falta

{ Comentado [PC2]: Para que haja continuidade na

~
Y
~

situagéo retratada, substitui o ponto final por uma virgula. |

/Comentado [PC3]: Apesar da repetigao da palavra
claramente ter sido uma opgéo estilistica, a estrutura
“claramente embriagado e sem qualquer tipo de higiene”
poderia ser mais direta e igualmente impactante. E uma

| opgéo =

{ Comentado [PC4]: Podes retirar as virgulas que
delimitam “também” ou alterar a frase para “tal o
caminho mais facil é a negagao dos antidepressivos e a

\possibilidade de ‘sermos loucos™
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Partindo do pressuposto de que a vida ¢ triste ¢ de que esta viagem ¢ dela uma
representagio, entdo todos deveriamos desistir de tudo. Todos deveriamos sair na proxima
paragem e esquecer 0s nossos destinos. Eu proprio ja o pensei — mais uma vez, sendo o
percurso mais rapido. Coloca-se em questéio o proposito de tudo e todos, e, acima de tudo,
o0 proposito da nossa existéncia. Como no metro sou um passageiro, poderei ver-me como
apenas mais um ou como um. Conseguirei perspetivar a minha existéncia como uma
irrelevéincia ou perspetivar-me como um roméntico, um sonhador e um triste — incluido
no meio de muitos que sfio comuns a mim. N&o sé ¢ verdade, como se verifica.
Aparentemente, as minhas expressoes faciais ndo se acanharam a acompanhar os meus
pensamentos, € noto em mim a rir & distdncia com um rapaz. Temos algo em comum: a
condi¢do humana — que, por mais remota que nos parega, acaba sempre subjugada a nossa
mercé.

Chegando agora a Sdo Sebastido, saio da minha introspe¢do. O homem continua
a gritar, mas mais envergonhado. A mulher com a crianga irritante j4 ndo aparenta estar
tdo cansada. O estudante sorri inconscientemente para o teclar do telemével, no qual
conversa com alguém que lhe é importante. Os mocassins do idoso preparam-se para um
pisar com muita histéria e resiliéncia. A rapariga continua a esconder os pulsos, porque
para ela ndo ¢ mais um dia, mas mais uma luta contra a sua inseguranca. Eu, ainda
trocando olhares com o rapaz distante, saio da carruagem e perco-o de vista na multiddo,
deixando apenas uma lembranga daquele comum.

Subindo as escadas, uma senhora reclama dos adolescentes e das suas
“mesquinhices”. Sou mal-educado, incompetente, maluco, cheio de problemas
inventados, cheio de modas e pecados. Ao mesmo tempo, vé-se aflita com as horas. Tendo
eu um aspeto mais velho, pergunta-mas. Embora gostasse de responder “Ja se suicidaram
quarenta e duas desde a minha viagem de metro. Faga as contas.”, simplesmente alimento
culpadamente o tabu e digo friamente:

“Trés e dez.”

Fontes:

https://www.who.int/teams/mental-health-and-substance-use/data-research/suicide-data

https://www.hdfigueira. min-saude.pt/2024/02/05/427-da-populacao-portuguesa-enfrentara-pelo-
menos-uma-doenca-mental-ao-longo-da-vida/

dnudepresblvo -se- Ihe fusse—presLrllu—Amdd-hd—umd-dldbuludcdu-d‘)b(\5dd3

Comentado [PCS5]: “noto em mim” refere normalmente
algo intrinseco ou uma caracteristica da pessoa, “Noto-
me” // “apercebo-me a rir a distdncia com um rapaz” seria
mais apropriado para descrever uma situagédo concreta,

| Que retratas no texto

[Comentado [PC6]: “Daguele comum...”- a forma como a )

frase esta estruturada ‘promete’ uma referéncia mais
concreta que néo é concretizada. “Daquele elo comum”?
“daquele espago comum”? “Daquele momento

comum”?
.
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Anexo 93 | “Carta a Literatura”

Nare

Unacartaa Litaatura

Este semestre foram lecionados dois poetas: Antero de Quental e Cesario Verde. Ao analisar cada
uma das suas obras poéticas, identificamos referéncias a dimensdes sociais e estabelecemos
paralelismos entre estas e aspetos da atualidade.

e Imagina que a Literatura € um interlocutor a quem te podes dirigir. Escreve uma carta a
Literatura, refletindo acercado nosso percurso poético e datua aprendizagem individual!

Relembra a estrutura da cartal: referéncia ao destinatario > corpo da carta > despedida e
assinatura.

Linhas orientadoras: O que é que aprendeste com estes poetas e com as problematicas sociais
que debatemos? Consideras que a leitura de textos literarios nos consciencializa para
problematicas sociais? Qual é a importancia de termos lido e debatido estas tematicas?
Permaneceram algumas duvidas? Tens alguma sugestdo a apresentar a Literatura?
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Anexo 94 | “Carta a Literatura” —aluna LH12




Anexo 95 | “Carta a Literatura” — aluna LH8




Anexo 96 | “Carta a Literatura” —aluna LH21
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Anexo 97 | “Carta a Literatura” — aluna LH4
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Anexo 98 | Avaliacao qualitativa da consciéncia civica (Ensino
Secundario)

1 23|41 |2[3]a]1]2]3[4a4|1]|2[3[a]1]2]|3]34
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Anexo 99 | Cartaz do Grupo M — Guerra em Gaza

POEM ABOUT THE
WAR IN GAZA

IN CLASS, WE WORKED ON THIS POSTER
AND POEM TO RAISE AWARENESS TO A
SPECIFIC ISSUE REGARDING REFUGEES
IN THE WORLD.
THIS POSTER AIMS TO SHED LIGHT ON
THE OFTEN OVERLOOKED EXPERIENCES
OF REFUGEES WORLDWIDE, AND HOW
WE CAN UNDERSTAND AND SUPPORT
THEIR CAUSE.

THE POEM

BENEATH THE TEAR-STAINED PALESTINIAN SKIES,
ECHOES OF SORROW, WHERE HOPE OFTEN DIES.
AGAINST THE CLASH OF WAR'S BITTER SWELL, A PLEA
FOR PEACE, IN A LAND THAT TELLS.

A PLEA THAT WON'T BE ANSWERED,

AS LONG AS THEIR LEADERS KEEP COMMANDING.
WITH THE ASPIRATIONS OF A NATION IN TATTERS,
STILL, THEY PERSIST IN DEFIANCE, REFUSING TO SCATTER.|

IN THESE HARD TIMES, WHEN THINGS ARE NOT RIGHT,
CHILDREN PLAY, SEEKING SOLACE IN THEIR OWN LIGHT.
AMONG BROKEN HOMES AND DREAMS PUT ON SHELVES,
THEY IMAGINE A LAND THAT JUST TELLS.

o iy d
IN GAZA, MANY SUFFERED INJURIES OR WENT MISSING. OVER 25,490 O] SR T
PEOPLE DIED, INCLUDING 10,000 CHILDREN AND 7,000 WOMEN. MORE EVERYONE CAN HELP BY DONATING
THAN 63,354 PEOPLE WERE INJURED, INCLUDING 8,663 CHILDREN AND
6,327 WOMEN. SADLY, OVER 8,000 PEOPLE ARE STILL MISSING. ESSENTIALS TO PALESTINE

Data from aljazeera.com 12/2023
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Anexo 100 | Cartaz do Grupo O — Experiéncias de vida de refugiadas

Women refugees
and migrants

women children
women
17

children
25

UP TO 42% OF REFUGEES
AND MIGRANTS IN THE
BALKANS ARE WOMEN
(17%) AND CHILDREN

(25%)

1IN 5 FIVE REFUGEE WOMEN HAVE FACED
SEXUAL VIOLENCE

BY OCTOBER 2015,
WOMEN COMPRISED 18%,
12% AND 15% OF SYRIAN,
AFGHAN AND IRAQI
ASYLUM SEEKERS
RESPECTIVELY.

OF INTERNATIONAL
MIGRANT DOMESTIC
WORKERS ARE WOMEN

713.4 %

o o

M

In lands of strife, where shadows dance,
Bold women flee, take a chance.
Escaping the echoes of war's cruel cry,
Seeking refuge underneath foreign sky.

In lands of despair, where death hasn't a care,
Everyday we lose someone somehow.
My father, my husband, my son.
Always feeling my chest bare, without air.

In lands of strangers, where we lose our track,
Everyday we try torise,
Just with a backpack on our back,
Just with the essential to survive.

In lands of the unknown, where we're so different,
We will always have our doubts.
Since our religion, skin and interests,
Will always make us stand out

HLP

nigrants-0 16/02/24
e

ges-supp
|worsening-gender-based-violenca-impact displaced 16/02/24
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Anexo 101 | Post-it Board 1 — Encontro Intercultural
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Anexo 102 | Post-it Board 2 — Encontro Intercultural
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Anexo 103 | Reflex&@o do aluno CT18




Anexo 104 | Reflexdo do aluno CT11
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Anexo 105 | Reflex@o do aluno CT13
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Anexo 106 | Reflexdo do aluno CT23
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Anexo 107 | Avaliacéo qualitativa da consciéncia civica (Ensino Basico)

123412341 2]3[a4a]1]2]3[a]1]2]3]4
v v v v v
v v v v v
v v v v v
v v v v v
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v \'d v v v
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v v v v v
v v v v v
v v v v v
v v v v v
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v v v v v
v v v v v
v v v v
v v v v v
v v v v v
v v v v v
v v v v v
v v v v v
v v v v v
v v v v v
v v v v v
v v v v v
v v v v v
Total | 0] 7|8 |10]0 0187011104 |o]13[6]|6]|1]11]12]0
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Anexo 108 | Cartaz do grupo Q
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WEARETRYINGTO | AHOUND 10 THOUSAND PEOPLE IN PORTUGAL HAVE NOWHERE TO LIVE.
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 GATHERITEMS TO HELP : HELP THESE PEOPLE.
| PEOPLE WITHOUT HOMES. e ————— '
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Did you know?

Portugal is ranked among the three countries
with the highest rate of infant deaths from ill
treatment: 90% of abused children have been
victims of domestic violence, which can have
serious on the physi and
mental development of children.

What are we doing?

Gathering
We are helping the organization ACRAS by g ing

donations for those who are refugees, went trough
rehab, homeless or those who live in poor conditions.
We think that we all should help because, what if it
happened to us someday? Or our kids/friends? We all
must remeber that people who live in this condition are
humans like us and deserve the same living conditions
as we have.

How can YOU help?
You can help by donating used

« TOYS

« BOOK

+« CLOTHEs

« HOME DECORATION

*the box to the donations is in the stationer's

: wﬁm‘)ﬁﬁWu . F

Missing quotation marks and the name of the artist!!

Anexo 109 | Cartaz do grupo V

Informagio
tirada de: Humanium.}

I

] T

Why is this section in Portuguese?

Hyperlinked reference won't work if printed. A QR
code would've been a better option!

Vocé sabia?

Portugal esta entre os 3 paises com a maior
taxa de morte infantil por maus tratos, 90%
das criangas foram vitimas de violéncia
domestica, oque pode causar serias
consequéncias na crianca.

Oque estamos fazendo?

ajudando a or i do ACRAS arr
doagdes para les que sdo ref

r ¢do, estdo em si do de rua ou vivem em
condigdes precarias. Achamos que todos deveriam

algum dia? Ou nossos filhos/amigos? Todos devemos
lembrar que as pessoas que vivem nesta condigdo sdo
seres humanos como nés e merecem as mesmas
condigdes de vida que nés.

Tu podes ajudar doando:

« Brinquedos
« Livros

* Roupas

« Decoragdes

*a caixa de doagdes se encontra na papelaria
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passaram por

ajudar pois oque fariamos se isso acontecesse conosco

Como TU podes ajudar?

Informacao
tirada de: Humanium.




Anexo 110 | Cartaz do grupo S
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'COULD YOU
BE LOVED"

S

=

\‘——/
¥_§

=

"THE ROAD
OF THE LFE
IS ROCKY
IANDR (®V)
MAY
STUMBLE
TOO"

Donations ﬂ

Bl{ClC

HOMELESSNESS IN SOURCES
PORTUGAL
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Anexo 111 | Atividade de Reflexado — Blog post (com versao
diferenciada)

Blog Post!

Read the blog post.

H @David.00 Dy
L ,
Helping others!

A year ago, my dad showed me the song “We are the world” for the first time,
and even though it is quite old, I foved its message! The song was released for
charity purposes and it helped raise money to send food and other supplies to
Africa. After listening to this song and realising that there is still much hunger
and poverty in the world, I was motivated to help make a positive impact! With
‘this in mind, T donated to the Food Bank and I participated in humanitarian
projects in school!

If any of you have similar stories, please answer below this post!

Reflecting on our project and the issues we discussed during our Verses for Justice unit, write a blog post

about the importance of helping others and acting in our communities. Write a minimum of 80 words and
don’t forget to use connectors!

In your post you may refer to:
« ourdonation project;
* other experiences or initiatives you were a part of in which you helped others!

« did any song or musical artist help you understand the importance of helping others? Share it in your
post!
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Read the blog post!

:/VE _
Blog Post! Bzogl%j[

7

- o x

]

@David.00

Helping others!

A year ago, my dad showed me the song “We are the world™ for the first time,
and even though it is quite old, T loved its message! The song was released for
charity purposes and it helped raise money to send food and other supplies to
Africa. After listening to this song and realising that there is still much hunger
and poverty in the world, I was motivated to help make a positive impact! With
‘this in mind, I donated to the Food Bank and I participated in humanitarian
projects in school!

If any of you have similar stories, please answer below this post!

Reflecting on our project and the issues we discussed during our Verses for Justice unit, write a blog post

about the importance of helping others and acting in our communities. Write a minimum of 60 words and
don’t forget to use connectors!

In your post you may refer to:
« our donation project;

post!

4

Writing aidt

* Conectors
and, to; because; but
however; thus,
therefore.

* Greet David!
Hello David! ...

* Develop your ideas!
In my opinion, helping
others ...

In our project we ...
One song that relates to
my opinion is ...

other experiences or initiatives you were a part of in which you helped others!
did any song or musical artist help you understand the importance of helping others? Share it in your




Anexo 112 | Reflexdo do aluno 9.°5
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Anexo 113 | Reflexdo do aluno 9.° 1
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Anexo 114 | Reflexdo do aluno 9.° 16
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Anexo 115 | Reflexdo do aluno 9.° 14
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Anexo 116 | Reflexdo do aluno 9.° 15
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Anexo 117 | Reflexdo do aluno 9.° 6
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Anexo 118 | Folha Excell — Percentagens totais de resposta dos alunos —
Inquérito aplicado na turma do Ensino Béasico

Niveis (1-5) atribuidos por item
1 2 3 4 5
pergunta 1.1.
n.Sde 0 1 8 6 8
respostas
% de alunos 0,0% 4,3% 34,8% 26,1% 34,8%
pergunta 1.2.
n.°de
respostas 0 0 7 7 9
% de alunos 0,0% 0,0% 30,4% 30,4% 39,1%
pergunta 1.3.
n.°de
respostas 0 1 5 7 10
% de alunos 0,0% 4,3% 21,7% 30,4% 43,5%
pergunta 1.4.
n.%de
respostas 0 2 4 6 1
% de alunos 0,0% 8,7% 17,4% 26,1% 47,8%
pergunta 1.5.
n.%de
respostas 0 0 7 11 S
% de alunos 0,0% 0,0% 30,4% 47,8% 21,7%
pergunta 1.6.
n.°de
respostas 1 1 6 9 6
% de alunos 4,3% 4,3% 26,1% 39,1% 26,1%
pergunta 1.7.
n.°de
respostas 0 2 6 6 9
% de alunos 0,0% 8,7% 26,1% 26,1% 39,1%
pergunta 1.8.
n.°de
respostas 0 1 8 9 5
% de alunos 0,0% 4,3% 34,8% 39,1% 21,7%
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