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Sumario

Esta tese de mestrado tem como principal objecto de investigagdo dois grandes
modelos pedagogicos inovadores, 0 Movimento da Educagiio Nova e o Movimento da

Escola Moderna, ¢ a sua importancia na constru¢io da “pessoa”.

Sendo uma tese construida na area de Educagdo para a Cidadania, num contexto de
Educagdo e Desenvolvimento, faremos, em primeiro lugar, uma contextualiza¢do nas
problematicas do desenvolvimento, da cidadania e da educag@io. Conjuntamente com estas
trés tematicas abordaremos o conceito de liberdade, tal como ele se vem desenvolvendo
desde o inicio da Modernidade, passando pela Revolu¢dio Francesa, analisando o seu
desenvolvimento a luz das democracias liberais e, por fim, como ele se tem vindo a

relacionar com os sistemas educativos.

Em seguida, num contexto de Educag¢do para a Cidadania definiremos a nogdo de
“pessoa”. Para tal, veremos como o exercicio da cidadania se caracteriza por uma
variabilidade no tempo e no espago, e analisaremos o caminho percorrido pelo pensamento

cientifico para chegar a esta nogio de “pessoa”.

Depois, investigaremos como se desenvolveram o Movimento da Educa¢io Nova e
0 Movimento da Escola Moderna, quais as relagdes entre si e quais as principais diferengas

para com o sistema tradicional de ensino.

Por fim, cruzaremos os resultados a que chegamos com a nogdo de “pessoa” e

tiraremos as respectivas conclusdes.



Summary

This schoolmaster thesis of has as main object of inquiry two great innovative
pedagogical models, the Movement of the New Education and the Movement of the

Modern school, and its importance in the construction of “person”.

Being a thesis constructed in the area of Education for the Citizenship, in a context
of Education and Development, we will make, in first place, a context in the problematic
ones of the development, the citizenship and education. Jointly with these three thematic
ones we will approach the freedom concept, such as it comes close it developing since the
beginning of Modernity, passing for the French Revolution, analysing its development to

the light of liberal democracies and, finally, as it come close itself to relate with the

educative systems.

After that, in a context of the Education for the Citizenship we will define the notion
of “person”. For such, we will see as the exercise of the citizenship if it characterizes for a
variability in the time and the space, and we will analyse the path covered for the scientific

thought to arrive as this notion of “person”.

Later, we will investigate as if they had developed the Movement of New Education
and the Movement of the Modern School, which the relations between itself and which the

main differences stops with the traditional system of education.

Finally, we will cross the results the one that we arrived with the notion of “person”

and we will take off the respective conclusions.
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1- INTRODUCAO

Ontem, o meu fitho que tem cinco anos, perguntou-me se era possivel uma pessoa
ser completamente livre. Tive a sorte de, perante a minha perplexidade, ndo ter repetido a
pergunta e ter-se distraido, repentinamente, com uma das suas inumeras brincadeiras. Mas a
pergunta ficou-me a bailar no pensamento: O que € a liberdade? O que € ser completamente
livre? Onde é que ele terd ouvido falar em tal palavra? Com certeza que ser livre nfo é a

mesma coisa aos cinco e aos quarenta anos de idade. O que sera para ele ser livre?

Como poderei eu saber o que é para uma crianga de cinco anos ser livre? No seu
caso €, com certeza, nio comer sopa, ndo insistirem com comida quando ndo lhe apetece,
ver televisdo enquanto come, ndo dormir a sesta na escola, ndo ir de vez em quando a
escola, poder ter a mie ao lado quando acorda a meio da noite... E também ¢, quando lthe
apetece, pintar, fazer jogos no computador, ver os desenhos animados, o Pokémon, o

Digimon, andar de bicicleta, ir a ginastica, jogar basquetebol, ir brincar para o parque...

E quando ele for para a escola oficial como sera ser livre? Sera respeitador com o
professor? Gostara de estudar? Do Portugués e da Matematica? Fazer os trabalhos de casa?

E os testes? E os exames? E sera que a escola o vai ajudar, de facto, a ser... Alguém?

Entdo ndo somos todos nos sedentos de liberdade? Porque sera que se torna ela tdo
dificil de alcangar ¢ se nos escapa por entre os dedos quando nds tanto insistimos em
encontra-la? Entdo ndo foi ja ela que inspirou alguns brithantes espiritos do século XVI
quando foi preciso libertar a razio da opressdo catolica? Néo foi por ela que Giordano
Bruno morreu na fogueira e néo foi por ela que Galileu teve de desdizer o que tinha dito? E
ndo foi por ela que outros espiritos iluminados do século XVII e XVIII haveriam de afastar

as explicagdes de Deus sobre o mundo, abrindo o caminho a tomada da Bastitha?

A liberdade uma das siglas da Revolugio Francesa que haveria de destronar o
absolutismo e dar novos mundos ao mundo. A liberdade que diziam estar ligada a

igualdade e a fraternidade. A liberdade, o azimute preciso da, cada vez maior, consolidagio

da democracia.



Nio foi também, sobretudo, por Ela que se fez a Revolugdo dos Cravos em
Portugal, o 25 de Abril, e se pds fim a uma temivel ditadura que vivia apostada em
acorrentar o pensamento humano, fazendo de uns escravos dos outros? E néio € verdade que
muito mais do que direitos, a liberdade se constitui pelos deveres do individuo/pessoa para
com o outro e com o mundo? E verdade, e foi também por ela que me ¢ permitido, hoje,

pensar assim, sem mais, em voz alta.

Se o meu filho tivesse insistido muito na sua pergunta, talvez tivesse que lhe revelar
a minha ignordncia sobre o assunto e tivesse de lhe falar antes nas minhas faltas a e de
liberdade. Ainda assim, talvez lhe contasse ter ouvido dizer que a liberdade ndo joga bem
com prisdes, internas e externas, € que ndo ha nada melhor no mundo do que a vida gratuita

de uma crianga... sem fome.

A falta de melhor, dei como titulo a esta tese de mestrado A Educagdo Nova, A
Escola Moderna e a Construgdo da Pessoa, mas, embora nio o sinta tio adequado para o

fim a que se destina, acho que o verdadeiro titulo é este: Serd que é possivel uma pessoa ser

completamente livre?

1.1. Descrigcio do objecto de investigacao

Esta tese de mestrado desenvolve-se na area de Educagéo e Cidadania num contexto

de Educagio e Desenvolvimento.

O meu objecto de investigagdo sera relacionar a construgdo da “pessoa”, a partir do
sistema de ensino em Portugal, com alguns modelos pedagdgicos inovadores que se foram
desenvolvendo no nosso pais, desde o inicio do século passado - a Educagdo Nova e a
Escola Moderna - ¢ analisar, por um lado, quais as suas principais fontes de inspiragéo e,
por outro, quais as influéncias que essas metodologias tém tido no desenvolvimento do

nosso sistema escolar.
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1.2. Motivacdes pessoais e interesses profissionais

A escola tem marcado desde sempre presenga nesta vida singular. Licenciado em
Antropologia pelo ISCTE (Instituto Superior das Ciéncias do Trabalho e da Empresa), sou
professor faz 16 anos, os cinco ultimos na Escola Superior de Educagdo de Setubal e os
restantes no Ensino Basico e Secundario, com uma passagem de dois anos, em regime de
acumulagdo, pelo Instituto Superior de Psicologia Aplicada (ISPA). Ja isto por si sO
explicaria a minha relagio com a Educac8o e a necessidade de formagio e pesquisa nesta
area cientifica. Mas também a isto se tera de juntar a obrigatoriedade de progressio na

carreira docente, tal como esta definida por instancia ministerial.

Muito significativa tera sido também a minha experiéncia na direc¢do da
Associag@io Portuguesa de Antropologia durante quatro anos, onde me ocupei, sobretudo,
com assuntos relacionados com a educagdo. Também neste periodo fiz parte de uma equipa

de doutorandos e de um projecto de investigagdo em Antropologia da Educagio.

A juntar a estas experiéncias mais concretas na area da educagio deverei juntar a
minha experiéncia como dirigente associativo de uma Associagdo de Dinamizagdo Cultural
(Cooperativa de Animagdo Cultural de Alhos Vedros), onde na troca de experiéncias entre
pares, fui desenvolvendo, ao que creio, uma maior consciencializago quanto aos meus

direitos e deveres de cidadania, e de toda a organizag¢do social na qual me integro.

Outras aventuras igualmente importantes poderiam ser referidas. Mas fiquemos por
aqui. Com certeza que ¢ aprendendo que se vai saber fazendo. Mas qual sera a melhor

maneira de ensinar ¢ de aprender? E c4 estd de novo, em poucas palavras, o principal

objectivo da minha investigagdo.
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1.3. A Amplitude do Objecto
1.3.1. Desenvolvimento e Cidadania

O nosso objecto de estudo, conforme definido acima, relaciona-se com dois grandes
contextos de investigagdo, o Desenvolvimento ¢ a Cidadania. Ndo estivéssemos ndés num
Curso de Mestrado na area de Educagéo € Desenvolvimento e ndo tivéssemos optado para o
nosso trabalho por uma 4rea mais especifica que nessa area se inclui, a de Educagio e

Cidadania.

Assim, para analisarmos 0 nosso objecto de estudo iremos, antes de mais, enquadra-
lo nas problematicas do Desenvolvimento e da Cidadania, sabendo que as duas se inter-
relacionam e que quando se fala numa podera também falar-se da outra. Desenvolvimento e
Cidadania, por assim dizer, so como duas faces da mesma moeda, pois que subordinados a
determinados periodos de Desenvolvimento teremos determinados exercicios de cidadania,

€ que, por sua vez, o acto de cidadania implicara determinados ritmos de Desenvolvimento.

Quando falamos em Desenvolvimento e Cidadania devemos ter em conta também,
desde logo, que as suas caracteristicas ndo sdo socialmente homogéneas no espago € no
tempo. A organizag@o social dos povos, tal como o exercicio da cidadania, caracteriza-se

por uma variabilidade no espago e no tempo.

Dedicaremos a esta parte da tese os dois primeiros capitulos, 0 primeiro que
designaremos por A Problemdtica do Desenvolvimento: da Modernidade a Pos-
Modernidade ¢, o segundo, por Desenvolvimento e Cidadania: A Cidadania Através dos

Tempos.

Para dar conta do desenvolvimento das sociedades humanas, sobretudo da
civilizagio ocidental, iniciaremos o nosso estudo na Antiguidade Classica, entre a
Civilizagdo Grega, o Império Romano e o Mundo Judaico-Cristdo, de forma a dar conta das
trés principais matrizes culturais das sociedades ocidentais. As duas ultimas que de alguma
forma abrirdio as portas a Idade Média, periodo da historia da humanidade com
caracteristicas proprias, em que o pensamento cientifico esteve durante varios séculos

subordinado ao pensamento religioso.
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Pouco falaremos da Idade Média. Nao porque o consideremos um periodo de trevas
em rela¢do ao pensamento cientifico como alguns se lhe referem, mas unicamente por uma
questdo de objectividade em relagdo ao tema do nosso trabalho. Cremos até que poderia ser
muito interessante aprofundar alguma filosofia da época, de forma a enriquecer o nosso
estudo, mas para n3o nos afastarmos dos nossos principais objectivos, serdo instancias que

deixaremos para uma proxima oportunidade.

Depois da Antiguidade Classica focaremos a nossa atengdo no Renascimento e sera
a partir deste periodo até a contemporaneidade que iremos centrar a nossa analise, durante
todo um periodo que designamos por Modemidade. Um periodo que atravessara cinco
séculos e que dizem alguns, como Giddens e Touraine, ainda ndo ter acabado, e dizem
outros, como Boaventura Sousa Santos, que ja findou, sendo sucedido pela Pos-
Modernidade.

O inicio da Modernidade da-se, portanto, com o Renascimento, no século XVI, e
surge associado a uma ideia de racionalizagio do pensamento que tenta libertar a natureza
humana do jugo religioso, assinalando uma ruptura com o pensamento dominante da Idade

Média em que, como ja referimos, a razéo estava subordinada pelo pensamento religioso.

Para desenvolvermos a nossa analise sobre a Modernidade iremos dividi-la em

quatro periodos que facilitardo a sua compreenso:

Comegaremos por um primeiro periodo que se estendera do século XVI até ao
século XVIH, que poderemos designar por periodo pré-industrial, onde abordaremos
alguns das principais ideias da Renascencga no século XVI, até aos iluministas do século
XVIII. Homens como Copémico, Galileu, Déscartes, Képler e Newton, primeiro, € Bacon,

Vico, Hobbes, Locke e Montesquieu, depois, sdo algumas das referéncias que utilizaremos

para ilustrar este periodo.

Depois centraremos a nossa atengdo na Revolugdo Francesa e na Revolugio
Industrial, em Inglaterra, que de alguma forma cumpriréo a revolugdo cientifica anunciada
por esses espiritos das luzes. A par do inicio da industrializac@io falaremos de uma nova

forma de organizagdo econémica que vai triunfando, o capitalismo, € da ascensdo de uma
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nova classe dominante, a burguesia, que destronari a nobreza na hierarquia social. Neste
periodo, recorreremos sobretudo a Karl Marx e a Max Weber para tentar compreender

algumas das caracteristicas da génese do capitalismo.

Analisaremos o desenvolvimento do espirito liberal, que tem precisamente como
marcos fundamentais a Revolugio Francesa, a Revolugdo Industrial e também a Revolugéo
Americana, e iremos até finais do, ainda presente, século passado, periodo em que
tentaremos analisar o desenvolvimento da democracia nas sociedades ocidentais. Primeiro
de democracias ditas representativas e depois de democracias parlamentares, passagem que
se caracteriza por uma cada vez maior libertagio das classes populares face as classes

dominantes. Designaremos esta fase por periodo pés-industrial.

E, por fim, analisaremos os ultimos anos do século XX e a transi¢do para o século
XXI, periodo que, por agora, designaremos de transiciio entre a Modernidade e a Pos-
Modernidade. Um periodo que se caracterizard por grandes e constantes mudangas na
organizagdo das sociedades humanas, seja no pensamento cientifico, na inovagdo técnica ou
na aproximag@o entre os povos, marcada por uma infinidade de acontecimentos, desde a
revolugio verificada nas tecnologias da informagdo e da comunicag@o, dos transportes, do
fim da guerra fria, da queda do muro de Berlim, da verdadeira implosdo dos regimes de
economia socialista, entre muitissimos outros igualmente importantes. Veremos como entre
todos estes acontecimentos se foi assistindo a consolidagdo e ao triunfo da democracia
liberal, mas também veremos como simultaneamente alguns autores como Touraine,
Boaventura Sousa Santos, Chantal Mouffe ou Joaquim Coetho Rosa, lhe vdo pondo a nu
algumas das suas maiores fragilidades, apontando para a necessidade de reformas varias em
nome dos direitos humanos, da paz, do bem-estar e da melhoria da qualidade de vida das
populagdes. Uns referindo-se a uma Modernidade Tardia, outros falando de crise da

Modemidade ou de Pés-Modernidade, mas todos referindo-se as imperfeigdes da politica

liberal e do racionalismo cartesiano.
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1.3.2. Cidadania ¢ Educacio

Depois de termos analisado a problematica do desenvolvimento e a evolugdo da
cidadania desde a Antiguidade Classica até aos nossos dias, nos dois primeiros capitulos da
nossa tese, passaremos a reflectir mais especificamente na relagdo entre cidadania e

educacdo.

Reflectiremos, em primeiro lugar, sobre as novas realidades educativas, para utilizar
uma expressdo de Juan Carlos Tedesco. Ao termos consciéncia de que vivemos uma época
de permanentes mudangas, a todos os niveis, na organizagdo das sociedades humanas, nio
poderemos deixar de reconhecer que também a educaglo, em geral, € os sistemas

educativos, em particular, sofrem os efeitos dessa permanente revolugio.

Depois, tentaremos identificar quais os principais vectores de mudanga na educagéo

€ quais as propostas que tém feito os especialistas para adequar as estruturas educativas as

novas realidades das sociedades contemporaneas.

Para nos auxiliar a empreender tal tarefa utilizaremos alguns documentos e autores
que estdo entre as principais referéncias quando se fala em matéria de educagdo. Como
ponto de partida analisaremos as propostas do Relatorio para a UNESCO da Comisséo
Internacional sobre Educagdo para o século XXI, presidida por Jaques Delors; depois,
recorreremos a Tedesco para fazer o ponto da situagdo sobre as novas realidades educativas
€ quais as estratégias a serem seguidas para adequar a escola a contemporaneidade; a partir
do Livro Branco da Unido Europeia tentaremos perceber quais as propostas que estdo na
agenda politica; certamente que também ndo deixaremos de referir algumas ideias
inovadoras que nos sdo dadas por Basarab Nicolescu com a sua Transdisciplinaridade, ou
por Paulo Freire com a sua Educagdo como Pradtica de Liberdade, e sem duvida que nos
serdo igualmente Uteis as ideias e orientagdes dos nossos professores Teresa Ambrosio e
Joaquim Coelho Rosa, sem demérito algum para todos os outros que s6 ndo nomearemos

para ndo tornar extensa a descri¢do.

Na terceira parte deste capitulo fixaremos a nossa atengdo na importancia que a

nogio de “pessoa” tem vindo a adquirir no pensamento cientifico, tornando-se objecto do
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proprio processo de investigagdo, e revelando-se como um elemento fundamental do

processo educativo.

Como diz Alain Touraine, a Modernidade depois de se ter desenvolvido contra o
individuo e a liberdade ¢ perseguindo o sujeito em nome da ciéncia, acaba por produzir o
reaparecimento do sujeito. Joaquim Coelho Rosa ja ndo se fica por este conceito de sujeito,
desenvolvendo antes uma certa nogio “de pessoa”. Serdo estes conceitos de sujeito/pessoa,
ou melhor comparando os conceitos de “individuo/sujeito” e de “pessoa”, conforme sdo
definidos por diversos autores que tentaremos situar esta problemética no contexto

educativo.

1.3.3. Modelos Pedagogicos Inovadores ao Longo do séc. XX: A Educacio Nova e a

Escola Moderna

As grandes transformagdes sociais que se tém verificado um pouco por todo o
mundo nas ultimas décadas tém implicado, naturalmente, algumas mudangas na educagdo.
As tdo propaladas “crises da educagdo” vio-se somando num continuum inimeras reformas
dos sistemas educativos, dado ser preciso adequar a escola as novas realidades sociais, sem
que, no entanto, os seus resultados sejam os mais promissores. Daqui a necessidade de se
definir um conjunto de principios estratégicos que nos possam orientar quanto as principais
mudangas a serem introduzidas nas escolas, em particular, e nos processos educativos, em

geral.

Durante grande parte do século passado foram-se definindo alguns modelos
pedagogicos que se desenvolveram de uma forma, mais ou menos, paralela em relagdo as
metodologias tradicionais, € que apontavam para a necessidade de se introduzirem algumas

inovagdes nas metodologias de ensino.

Serdo estes modelos pedagogicos inovadores que constituirdo a especificidade do

nosso objecto de estudo, na segunda parte do nosso trabalho.
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Assim, depois de termos contextualizado o nosso objecto, de uma forma mais
ampla, nas tematicas do Desenvolvimento, da Cidadania e da Educagdo, tentaremos
analisar agora como se desenvolveram alguns destes modelos pedagogicos inovadores ao

longo do século XX.

Antes de mais, definiremos um caminho que nos permita tragar uma abordagem
coerente do nosso objecto de estudo. Neste sentido, em primeiro lugar, centraremos a
nossa atencio no Movimento da Escola Modema, em Portugal, e faremos a sua
caracterizagdo. Depois, analisaremos quais as suas principais influéncias e recuaremos,
necessariamente, a Célestin Freinet, o autor pioneiro das ideias da Escola Modema.
Estudaremos também alguns autores referéncia da Psicologia do Desenvolvimento como
sdo os casos de Vygotsky e Bruner, para percebermos algum enquadramento tedrico feito
por esta disciplina em matéria de educagio que ndo pode ser dissociado deste movimento

internacional da Escola Modema.

Continuando a recuar no tempo, abordaremos depois o0 movimento da “Educagio
Nova” ou “Escola Nova”, movimento que antecede esse outro que referimos mas que,
como veremos, com ele se relaciona, encontrando uma ponte em Freinet. Analisaremos
primeiro a sua génese ¢ o seu desenvolvimento como movimento internacional, dando
alguns exemplos concretos da sua expressdo como o Método Montessori, As Escolas de
Winnetka, a Escola de Oundle e Summerhill; e veremos depois como o movimento se

desenvolveu em Portugal, quais os seus principais autores e quais as suas relagées com o

sistema de ensino em Portugal.

Por ultimo, como ponto de chegada da nossa tese, tentaremos analisar quais as
principais diferengas entre estes modelos pedagobgicos inovadores e as metodologias

tradicionais de ensino, € qual a sua importincia na construgio dos individuos a luz do dado

conceito de “pessoa”.

17



1.4. Trabalho Empirico e Metodologia

A medida que esta nossa ideia de tese de mestrado foi crescendo, duas hipoteses de

trabalho empirico nos foram surgindo como possiveis:

Por um lado, utilizar uma analise metodologica exclusivamente conceptual, onde
através da comparagdo da Educagio Nova e da Escola Moderna, entre si, e com as
metodologias tradicionais, se tentasse chegar a um conjunto de semelhangas e diferengas
que assinalassem vantagens e desvantagens, de umas e outras, e permitissem estabelecer

relagBes com a nog@o de “pessoa” e com a construgdo da pessoa.

Por outro lado, definir um terreno concreto de investigagdo, tendo a nossa escolha
recaido sobre 0 MEM (Movimento da Escola Moderna), porque € ele que constitui um dos
fios condutores de desenvolvimento do nosso trabalho e, portanto, nada melhor do que

utiliza-lo como objecto de estudo do nosso trabalho empirico.

Pensamos, entdo, em analisar os varios momentos de formagdo pedagogica que o
MEM utiliza para os educadores e professores, a saber, os cursos de iniciagdo e
aprofundamento, os grupos de trabalho cooperativo, os sabados pedagodgicos, os encontros
nacionais, o congresso anual, os boletins e as revistas, € 0 seu funcionamento enquanto
entidade formadora de professores acreditada pelo Consetho Coordenador da Formagio

Continua.

Na duvida entre estas duas hipoteses metodologicas, avangdmos para o terreno e
pensamos que a metodologia mais adequada a nossa investigagdo seria o método
etnografico, muitas vezes simplesmente designado por “trabalho de campo™ e muitas outras
por “observagdo participante”, embora nés distingamos estes dois conceitos como dois
momentos distintos, mas complementares, de um processo de investigagio. Ou seja,
enquanto que a observagdio participante pressupde o envolvimento directo entre o
investigador e o universo em estudo, o trabatho de campo abarca também a fase posterior a
observag8o participante, como sejam, o trabalho dos documentos produzidos, a comparagio

com dados de outros estudos, etc., e inclui a propria observagdo participante.
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Uma das principais razdes por que escolhemos o método etnografico foi por ele nos
ser familiar, pois que ¢ um método vulgarmente utilizado na pesquisa antropologica,

ciéncia da qual fiz licenciatura, e que utilizei na realiza¢do de alguns estudos.

Como as técnicas de investigagdo etnografica se constituem por um conjunto
diferente de instancias, entre as quais encontramos a observagio participante, as entrevistas,
a recolha e analise documental, tal como a recolha de fontes ndo escritas, comecgamos a

planificar o nosso trabalho tendo em conta estas diferentes técnicas.

Pedimos autorizagio a direc¢do do MEM para acedermos aos seus arquivos
(autorizagio que nos foi concedida), iniciamos didlogos, recolhemos textos, inscrevemo-
nos em encontros, participamos em Lisboa e Setibal nos “Sabados Pedagogicos”,
verificimos como funcionavam os “Grupos Cooperativos”. A medida que iamos avangando
fomos construindo um conjunto de registos escritos, nomeadamente sobre a nossa

participagdo nos “Sabados Pedagogicos™.

No entanto, embora ja tivéssemos bastante trabalho desenvolvido sobre este terreno
de investigagdo, dadas as caracteristicas que a nossa tese foi assumindo, acabamos por
considerar que seria mais adequado desenvolvermos uma metodologia exclusivamente

conceptual, do que continuarmos com a nossa investiga¢&o sobre o MEM.

Um trabalho empirico exclusivamente sobre 0 MEM acabou por se revelar muito
redutor, face aos objectivos finais do nosso trabalho. A compreensio do funcionamento do
MEM e do seu modelo pedagogico da “autoformacgdo cooperada” ndo nos dava conta, na
sua total amplitude, dos modelos pedagogicos inovadores que se vinham a desenvolver
desde o inicio do século passado e da sua importancia na construgio da “pessoa”, tendo em

conta a organizagdo dos sistemas educativos.

Acabamos, assim, por optar pela primeira hipotese que definimos para a
metodologia do nosso trabalho, ou seja, utilizar uma metodologia exclusivamente
conceptual, sem um trabalho empirico subordinado a um terreno de investigagio, optando
por anexar a nossa tese as observagées que fizemos nos “Sabados Pedagogicos” do

Movimento da Escola Moderna.
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2. A PROBLEMATICA DO DESENVOLVIMENTO: DA MODERNIDADE A POS-
MODERNIDADE

“O Mundo que comegamos a decifrar é mais parecido com um romance, com
as Mil e Uma Noites. Onde as histdrias se ligam umas as outras: a historia
cosmologica, no interior da qual evolui a historia da matéria, depois a da vida
e, finalmente, a nossa propria historia.(...)

NOs s6 encetamos esta aventura, cujos comegos sdo prometedores, face a um
universo mais complexo, mais flutuante do que o imaginamos, um universo
evolutivo que reclama uma linguagem nova, tanto nas ciéncias fisicas como nas
ciéncias humanas. S6 com esta nova linguagem é que poderemos descrever este
mundo espantoso em que vivemos” (Ilya Prigogine)

Iniciaremos este capitulo, centrado nas questdes do Desenvolvimento, estabelecendo
uma ponte entre dois grandes periodos da historia da civilizagdo ocidental, a Antiguidade
Classica e o Renascimento, tendo por meio toda a Idade Média que nos aparece como um
periodo com uma logica propria de referéncia a realidade, diferente daquela que
encontramos naqueles dois outros periodos. A Idade Média que ¢, sobretudo, marcada pelo
desenvolvimento do ideal cristdo e por uma grande aproximagio entre a Igreja Catodlica e o
poder politico, primeiro por todo o Império Romano e depois por todo um conjunto de

reinos que se vdo autonomizando entre si, tendo o Velho Continente como cenario de
fundo.

Em seguida, abordaremos toda a teia de relagdes que se vdo desenvolvendo um
pouco por todas as monarquias europeias, centrando particularmente a nossa atengio nas
relagbes entre pensamento cientifico e desenvolvimento politico-econémico, de forma a
caracterizar todo o periodo que se vai desenrolando a partir do século XVI até aos nossos

dias que designaremos por Modernidade. Um longo periodo de aproximadamente 500 anos

que dividiremos em trés partes:

Um primeiro, que se estendera desde o inicio do Renascimento até a
industrializagdo e, portanto, mais ou menos, até ao inicio do século XIX que poderemos

designar por um periodo pré-industrial.
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Um segundo, que se desenrolara por todo o século XIX e por grande parte do século
XX caracterizado por um periodo de grande industrializagio que se inicia na Europa

Ocidental e que se estendera um pouco por todo o mundo.

E um terceiro, correspondente a um periodo pOs-industrial globalizante que
caracteriza a actualidade mundial, e o crescimento heterogéneo dos paises, num conjunto
complexo de relagdes entre diferentes Estados e diferentes blocos politico-econémicos que
o pensamento cientifico tem vindo a classificar como a Crise da Modernidade e que alguns

ja vém designando por P6s-Modernidade, a falta de melhor adjectivagdo.

2.1. Uma breve sintese entre a Antiguidade Classica e a industrializacio

Aquilo que n6s hoje designamos por ciéncia, ou por pensamento cientifico, teve
bergo ha 2500 atras na Grécia Antiga. Platdo, discipulo de Socrates, foi o primeiro filosofo
com quem aparece a separagdo entre natureza e cultura. O homem ndo se limita como
qualquer outra espécie animal a reproduzir-se, mas reflecte sobre si proprio criando sentido,
perscrutando as razdes da sua existéncia, procurando mais do que simplesmente cumprir o

seu destino.

Esta primeira intengdo de dar um sentido humano a natureza, de procurar a sua
racionalizagdo, vai ter caracteristicas proprias durante toda a Idade Média. O mundo
ocidental, a partir do triunfo da doutrina cristd no Império Romano no século IV (d.C.), vai
atravessar um longo periodo em que a explicagdo do real passa a ser feita, sobretudo,
através do Deus anunciado por Jesus Cristo. O homem feito a imagem de Deus vai orientar

0 seu comportamento através dos revelados mandamentos divinos.

No século XVI, num periodo que costumamos designar por Renascimento, tudo se
vai alterar. Todo um conjunto de pensadores e de novas formas de explicagdo da realidade
vém dar uma nova configuragio ao posicionamento do homem face a natureza. Copérnico e
a teoria heliocéntrica do movimento dos planetas, Galileu e a explicagdo na queda dos

corpos, Kepler e a orbita dos planetas, Newton e as leis da Fisica, e Descartes com a
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formulagio do método experimental, sdo alguns exemplos da revolugdo cientifica a que

assistimos entre o século XVI e o século XVIIL

E a partir do século XVI que se inicia todo um novo periodo da Historia da
Humanidade que se vai estender até aos nossos dias € a que chamamos Modernidade. Ela
caracteriza-se por um novo conjunto de regras no acto do conhecimento que pde a ciéncia
no lugar de Deus no centro das sociedades humanas, remetendo as crengas religiosas para o
interior da vida privada. A ideia de modernidade surge, portanto, associada a ideia de
racionalizagio que tenta libertar uma “natureza humana” que a autoridade religiosa havia

esmagado(1).

Mas ndo devemos ignorar que ¢ também, simultaneamente, um periodo em que a
mensagem cristd € levada ao mundo, tendo como ponto central a Peninsula Ibérica, depois
de algumas inovagdes importantes nas técnicas de marear, como terdo sido a utilizagdo da
vela latina e da navegagdo a bolina, que permitiam a navegagdo nos oceanos, abrindo novas

rotas e dando novas possibilidades a deslocagdo no espago pelas populagdes.

Ja referida a importdncia do racionalismo cartesiano no inicio da Modernidade
existe ainda nele, todavia, um lugar central para a ideia de Deus. E Locke quem primeiro
rejeita este dualismo, definindo um pensamento sem suporte transcendental, em que a razio
passa a ser a senhora absoluta. O ponto de partida de Locke € o seguinte: “Deus tendo
dotado o homem de um entendimento para dirigir a suas acgbes, concedeu-lhe também a

liberdade da vontade, a liberdade da acgfo™.(2)

O raciocinio de Locke opde-se ao absolutismo monérquico e afasta-se de principios
religiosos. Ele legitima a passagem de um espirito comunitario para a liberdade individual,
transformando o papel da lei, criando assim uma dualidade entre a sociedade civil € o
Estado, os direitos do homem e o poder politico, e da a luz o pensamento burgués ¢ o
movimento operario, os agentes em que, a partir daqui, assentardo as dindmicas da

transformagdo social, num sistema politico designado por liberalismo. (3)

Assim, depois de se terem formulado, a partir do século XVI, um conjunto de leis
que davam conta da acgio da natureza, como vimos atrds, conjuntamente com Locke

aparecem outros pensadores dispostos a explicar as leis da sociedade. Nesta onda que se
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estende até ao século XVIII encontramos nomes como Bacon, Vico, Hobbes e Montesquieu

que criam as condi¢des que permitirdo a emergéncia das ciéncias sociais no século XIX.

2.2 A industrializac#o e o capitalismo

E o espirito desses homens do século XVIII que encontramos na Revolugdo
Francesa: a sociedade tinha a obrigagio de ser tdo transparente como o pensamento
cientifico. Portadora de valores universalistas como a liberdade, a igualdade e a
fraternidade, a Revolugdo Francesa abre o caminho para o liberalismo, uma nova
organizagio politica portadora de um novo contrato social que serd doravante o objectivo

de todos os revolucionarios. O liberalismo € a ideologia por exceléncia da modernidade.

Os 1ultimos anos do século XVIII e os primeiros anos do século XIX, em Inglaterra,
vdo justificar todo este triunfo glorioso do pensamento cientifico. Com a descoberta do
motor de explosio e da maquina a vapor sdo novas expectativas justificadas que se
reabrem. De facto, a descoberta do motor de explosdo e a sua aplicagdo na produgéo

industrial vem implicar toda uma transformagio s6cio-economica.

O aparecimento da maquinufactura traz um aumento substancial da producdo
industrial, o que conjuntamente com o aparecimento dos caminhos de ferro permite a
distribui¢8o dessa produgdo com muito mais rapidez ¢ a maiores distancias. Assistimos,
assim, a um grande incremento nas trocas comerciais. Regista-se também um crescente
abandono dos campos em direc¢@io as regides industriais, a procura de um trabalho quiga
menos duro que o trabalho agricola, e que permita uma melhor qualidade de vida, o que vai
resultar também em maiores aglomeragdes populacionais € no consequente desplantar de

uma civilizagio cada vez mais urbana.

Com este novo modo de produgio assiste-se a consolidagdo e a ascensdo da
burguesia como classe social e ao aparecimento de uma nova classe que trabalha nas

fabricas, o proletariado. A nobreza, que até aqui tinha sido a classe politica dominante,
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comeca a ser menorizada e acaba por ser substituida pela burguesia no topo da piramide

politica com as revolugdes liberais.

A ideologia modemista vai-se definindo, assim, como uma nova organizagdo
politica das sociedades, o liberalismo, do qual Adam Smith foi em Inglaterra um dos
primeiros intérpretes, € por uma nova organizacdo econdmica, O capitalismo, aqui
caracterizado pelo processo de acumulacio de capital pela classe burguesa, a classe

detentora dos meios de produgio industrial.

A dindmica econémica da modernidade assenta numa consequéncia de um ciclo de
investimento-lucro-investimento que leva a expansdo do sistema capitalista, um sistema de
produgdo de mercadorias centrado na relagdo entre a propriedade privada do capital e o

trabalho assalariado destituido de propriedade.

No século XIX, Karl Marx e Max Weber sdo dois dos principais estudiosos das
sociedades humanas e devem-se a eles duas das principais analises sociais sobre as origens

do capitalismo.

Primeiro, Karl Marx, que tendo concluido os estudos na Alemanha, viu proibida
uma revista da qual era director, devido a sua forte critica social, 0 que o levou numa
primeira fase a viver em Paris, mudando-se passados alguns anos para Londres. Teve,
assim, oportunidade de contactar de perto com as principais correntes filosoficas europeias
da época. Na Alemanha contacta com o idealismo Hegeliano e com o materialismo de
Feuerbach, em Franga com a corrente positivista liderada por Saint-Simon e Augusto Conte
que utiliza pela primeira vez a palavra Sociologia como disciplina de estudos sobre a
sociedade; e em Londres tem oportunidade de se relacionar de perto com as ideias de Adam
Smith e de Ricardo sobre o liberalismo econémico. Critico de todo o pensamento filoséfico
da época, mas naturalmente também influenciado por algumas destas ideias, vai construir
todo um conjunto de teorias que tentardo explicar a génese do capitalismo que denominou
de Materialismo Historico. Conjuntamente com Friedrich Engels, que conhece em Paris e
com o qual, a partir de entdo, desenvolve a sua doutrina, baseiam a sua filosofia politica na
oposicdo de interesses entre diferentes classes sociais, a burguesia € o proletanado,
explorados e exploradores, os primeiros detentores dos meios de produ¢@o e os segundos a

méo-de-obra utilizada nos campos e nas fabricas.
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Marx, com uma ideia positivista da Histéria da Humanidade, explica a dindmica das
sociedades a partir da nogdo de luta de classes, nogéo esta que conjugada com o modo de
produgio vigente, terd, segundo ele, dado origem a diferentes €pocas histdricas, que se
terdo desenvolvido desde um estadio inicial - o esclavagismo (senhores e escravos), até se
atingir um estadio final - o comunismo (sociedade sem classes). Ao esclavagismo ter-se-ia
seguido o periodo feudal, assente nas relagdes entre nobres e servos; depois teria sucedido o
capitalismo, caracterizado pela oposi¢gio de interesses entre burgueses € proletarios; ao
qual, antes de se atingir o comunismo, haveria de suceder o Socialismo, um estadio
intermédio que se caracterizaria por uma Revolug@o Cultural que permitiria chegar a uma

sociedade mundial comunista, onde vigoraria uma plena igualdade entre todos os

individuos.

Em 1848, em Londres, Karl Marx sempre em parceria com Engels, publica O
Manifesto do Partido Comunista, obra que passa a constituir 0 manual do socialismo

revolucionario, a partir de cujos principios o proletariado haveria de destronar do poder

politico a burguesia.

Como sabemos hoje, as suas ideias tiveram uma enorme influéncia pratica, trazendo
toda uma série de novos pensadores na sua peugada, culminando com a divisdo do mundo,
depois da segunda guerra mundial, em dois grandes blocos econémicos, um de economia
socialista outro de economia de mercado, o primeiro alinhado no Pacto de Varsovia que
reunia todos os paises do leste europeu a volta da Unido Soviética (URSS), o segundo

alinhado no pacto do Atlantico Norte que reunia os paises da Europa Ocidental a volta dos
EUA.

Esta tentativa de organizacdo econdémica dos paises a partir de uma economia
socialista tem o seu inicio na Russia com a revolucdo de 1917, mas outros bastides
socialistas se foram formando no mundo, como é o exemplo da poderosa China com a
revolugio proletaria liderada por Mao Tse-Tung, um outro empreendedor dos ideais

socialistas que encontrou também em Marx a sua fonte de inspirag@o.

Max Weber um também grande impulsionador das Ciéncias Sociais na transi¢do do

século XIX para o século XX vem dar, posteriormente a Marx, uma outra explicagdo para
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as origens do Capitalismo. A partir do seu livro A Etica Protestante e o Espirito do
capitalismo, publicado pela primeira vez em 1905, Max Weber vai encontrar entre os
Protestantes uma inclinagdo para o racionalismo econémico que ndo se vé entre oS
catélicos. E num grande nimero dos actuais territorios alemdes mais ricos convertidos ao
Protestantismo no século XVI, pela Reforma de Lutero primeiro, e prosseguida com a
diaspora calvinista, que Weber encontra essa predestinagéio protestante para uma logica de
vida capitalista. H& um novo espirito que se impde, o espirito do “ideal de vida” da

sociedade burguesa moderna .(4)

2.3 O triunfo da Democracia Liberal ou a Modernidade Recente

Como ja dissemos, grande parte da segunda metade do século XX caracteriza-se
pela divisdo do mundo em dois grandes blocos econémicos: um de economia de mercado,
outro de economia socialista, ¢ numa feroz relagdo de for¢as entre ambos. No entanto, com
o colapso das economias socialistas na Gltima década do século e com a queda do muro de
Berlim, permitindo a reunificagdo da Alemanha, da-se o desaparecimento da oposi¢éo entre
regimes democraticos e regimes totalitarios e estabelecem-se novas fronteiras politicas. No
bloco comunista da-se o ressurgimento de antigos antagonismos — étnicos, nacionais,

religiosos, no ocidente é a propria identidade da democracia que precisa de novas

redefini¢Ges.

Nio deixa de ser curioso que o apregoado triunfo da democracia liberal, depois da
queda dos regimes socialistas, chegue numa altura em que, simultaneamente, se verificam
muitas discordancias quanto a sua persisténcia. Mas, antes de mais, deve-se dizer que o
proprio conceito de democracia liberal nio é pacifico. Na modernidade politica ¢
importante distinguir duas tradi¢des, a liberal € a democratica que se articularam no século
XIX, mas que ndo tém uma relagdo directa. Grosso modo, e seguindo Francis Fukuyama,
podemos definir o liberalismo como um sistema politico que reconhece determinados
direitos e liberdades, perante o controlo da governagdo, como a liberdade religiosa, a
liberdade de imprensa, ou a isengdo de controlo dos individuos em assuntos que nio

afectem o bem-estar da comunidade, entre outros. Por outro lado, poderemos definir
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democracia como o direito de todos os cidaddos partilharem o poder politico, podendo
eleger, ou serem eleitos, quando da escolha dos representantes para os cargos de

governagao.

Em oposi¢do ao que designa como liberalismo burgués, Chantal Mouffe defende o
projecto de uma democracia radical e plural que propde uma reformulagio do projecto
socialista, de forma a evitar, simultaneamente, as armadilhas do socialismo marxista e da

social democracia, a0 mesmo tempo que faculta & esquerda um novo imaginario.(5)

Contrariamente ao espirito revolucionario da luta de classes, esta proposta de
democracia radical parte da aceitagdo das regras do sistema democratico. Ja nio é um
espirito de luta que persiste, mas antes um espirito de didlogo, de forma a criar/manter uma
ordem democratica pluralista. Por outro lado, a tarefa da democracia radical consistira em
aprofundar a revolugdo democratica e promover a unido entre varias lutas democraticas
como o anti-racismo, o anti-sexismo, o anti-capitalismo. A cidadania radical democrata
defende as exigéncias democraticas de uma grande diversidade de movimentos: mulheres,
trabalhadores, negros, homossexuais, ecologistas e outros movimentos sociais novos,

tentando de alguma forma evitar os casos de exclusdo social tio tipicos do liberalismo.

Ha sem divida uma necessidade de garantir o pluralismo, os direitos individuais e
as minorias, contra uma possivel tirania da maioria. A especificidade da democracia

moderna residira na tensdo entre a logica democratica da igualdade e a logica liberal da
liberdade.(6)

2.4 A “Terceira Idade” da Modernidade

Depois do Renascimento e das “Luzes”, e depois da industrializag&o, podemos dizer
que um terceiro periodo da modernidade se comega a abrir durante grande parte do século
XX e tornar-se-a mais visivel, sobretudo, com o colapso dos regimes socialistas. A
democracia liberal sai triunfante do conflito da “Guerra Fria”, mas com todas as atengdes

viradas para ela comegam a vir ao de cima as suas muitas fragilidades.
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A democracia liberal saida do pensamento iluminista, conduzida através da razio
que, tal como ela, foi criando a sua hegemonia e afastando do caminho outras

“racionalidades” que thes podiam ser complementares e/ou alternativas. (7)

Este apogeu atingido pela democracia liberal e pelo racionalismo modernista, que
ao longo dos tempos nos permitiu contrariar regimes totalitaristas que se legitimaram pela
opressdo e pelo corte das liberdades individuais, acaba por desaguar no estandarte da logica
do lucro, do industrialismo e da indUstria militar, tornando-se o guardido da economia

capitalista mundial, onde parte dos comandos politicos sdo exercidos por grandes empresas

multinacionais.

O modelo global da modernidade simultaneamente cultural, econémico e politico
que se decompde em sexualidade, consumo, empresa € nagdo, reduz a racionalidade a um
residuo: a racionalidade instrumental, técnica. O esvaziamento da modernidade
transformou-se rapidamente no sentimento angustiante do absurdo de uma ac¢@o que ja nio
aceita outros critérios que ndo sejam os da racionalidade instrumental. A modernidade

surge como um instrumento de controlo, de integragio e de repressio. (8)

Anthony Giddens tenta desligar esta ideia de modernidade de uma logica que
assenta absolutamente na razdo. A sua ideia de que, por um lado, existe uma reflexibilidade
que define toda a ac¢do humana, em que pensamento e acgdo s3o constantemente
refractados um sobre o outro e, por outro lado, onde a equiparagdo do conhecimento a
certeza se revela um equivoco, aponta para uma separag¢do entre politica e ciéncia. Nada
mais razoavel. No entanto, esta crise da modernidade € simultaneamente politica e
cientifica, j&4 que € tanto a politica liberal como ao racionalismo cartesiano que se pedem

contas, 0 que torna possivel falar de um novo paradigma que alguns chamam de pos-

moderno.

Edgar Morin da-nos conta de algumas rupturas bastante significativas, verificadas
no pensamento cientifico a partir de meados do século XX. A grande descoberta deste
século, segundo ele, € que a ciéncia ndo € o reino da certeza, estando o universo submetido

a flutuagdes, a perturbagdes, o que hoje se costuma designar por movimento caético.
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Os trés grandes pilares da ciéncia classica — a ordem, a separabilidade e a logica de
certeza — ndio cabem dentro da formulagdo de um pensamento cientifico que actualmente se
caracteriza por uma maior complexidade. A esses trés postulados teremos de juntar os seus
contrarios, ou seja, a desordem, a inseparabilidade ¢ uma l6gica de incerteza, constituindo-
se, assim, as trés grandes dicotomias que para Morin subjazem a sua ideia de pensamento

complexo.

O pensamento complexo ¢ animado pela aspiragdo a um saber ndo parcelar, nédo
redutor, ¢ ao reconhecimento do inacabamento de todo o conhecimento. Falar em
pensamento complexo € salientar a extrema quantidade de interacgdes e interferéncias entre
um nimero muito grande de unidades que constituem um grande conjunto de sistemas, que
se estendem do atomo a galaxia, passando pela molécula, célula, organismo e sociedade.
Por sistema n3o se entende mais do que uma associagdo combinatoria de diferentes

elementos.

A ciéncia até agora tentou eliminar a imprecisdo, a incerteza, a contradi¢do. Ora, €
preciso aceitar uma certa imprecisdo € uma imprecisdo certa nio apenas ao nivel dos

fenomenos, mas também ao nivel dos conceitos.

Esta crise da ciéncia moderna, a que Boaventura Sousa Santos chama a crise do
paradigma dominante, ndo € exclusivamente recente. De facto, por todo o século XX, um
conjunto de novas ideias vém revelar as suas fragilidades. A teoria da relatividade de
Einstein e as novas nogdes de espago-tempo; o inicio da mecénica quintica com Heisenberg
e Bohr que demonstram que ndo é possivel observar ou medir um objecto sem interferir
nele, sem o alterar; as investigagdes de Godel que dizem que o rigor da matematica carece
ele proprio de fundamento; e os avangos da Quimica, com Ilya Prigogine, ou 0s avangos
das Ciéncias Biologicas. E todo um conjunto de exemplos que prometem a abertura de

novas portas, o desdobrar de outros véus, no acesso da humanidade ao conhecimento.

A ciéncia moderna revela-se, assim, como um conhecimento minimo que fecha as
portas a muitos outros saberes sobre o mundo, um conhecimento desencantado e triste que

transforma a natureza num autémato, ou como diz Prigogine, num interlocutor

terrivelmente estapido. (9)

29



Entdio, que fazer com a “Terceira Idade” da Modernidade? Levamo-la ao Hospital?
Procuramos vaga num lar? Ou recorremos a assisténcia social? E se a Providéncia acabar,

como ira ser? Decerto que queremos dignifica-la. Mas sera isso ainda possivel?

2.5 Modernidade Tardia ou Pos-Modernidade?

As ultimas décadas do século XX constituiram-se como um periodo de grande
inovagdo tecnologica. As mudangas verificadas nas sociedades humanas nunca antes
tinham atingido t8o grandes propor¢des. Sobretudo as transformagdes que se deram nas
tecnologias da informagdo e da comunicagdo fizeram diminuir o espago-tempo que

separavam as populagdes mundiais, transformando o mundo numa “aldeia global”.

Se referimos que as grandes inovagdes do século X VI abriram as portas para novas
conquistas da humanidade, sobretudo pela forma como se passou a aceder ao
conhecimento, a realidade dos nossos dias ja nfo tem qualquer paralelo com essa outra. No
século XVI, na época dos Descobrimentos, precisavamos de um ano para através do
Atlantico e do Indico chegarmos 4 india, hoje poderemos ir calmamente a Paris visitar a
Torre Eiffel, ao almogo, e tratar de negécios em Toquio, ao jantar. Hoje, enquanto
jantamos, quica, depois de um arduo dia de trabalho, somos bombardeados pela televisio
com informagdes de um qualquer canto nos antipodas da Terra, ou sentamo-nos a conversar

via Internet com um qualquer amigo virtual que esta algures no mundo.

Esta ocidentalizagdo das sociedades mundiais, a chamada globaliza¢do, processa-se
tanto em termos globais como em termos locais, tanto produz toda uma série de
intercimbios entre diferentes paises, como chega ao nosso dia a dia, entra pela nossa casa,

pelo nosso trabalho, pela nossa familia.

Vivemos hoje num mundo de grandes paradoxos: se ha uma libertagdo pelas
maquinas de trabalhos mais pesados, verifica-se mais inseguranga profissional, se ha
importantes descobertas na genética, temos grandes dificuldades com algumas doengas; se

estamos numa época em que o saber é mais abundante, temos muitas dificuldades na
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planificacdo de uma vida que permita um maior bem estar. Enfim, passamos da época da
“certeza” para uma época de imprevisibilidade, de incerteza, onde damos conta da

dificuldade de nos relacionarmos com a complexidade das sociedades humanas.

Hoje em dia o que nos assusta ¢ a desordem de uma sociedade, onde o universo das
técnicas e das organizagdes choca violentamente com o dos desejos e das identidades. As
condigdes do crescimento econémico, da liberdade poética e da felicidade individual ja ndo
nos parecem analogas e interdependentes. E esta necessidade de regresso ao ser, ao Todo,
que atrai a maior parte dos criticos da modernidade que reclamam a tomada de uma nova

concepgdo de sujeito, definido como desejo de liberdade. (10)

E necessario que um sujeito se possa afirmar reconhecendo o outro também como
sujeito, em dignidade e necessidades se ndo iguais pelo menos idénticas. Para que seja
possivel viver em paz tera de se manifestar uma atitude pacifista. O processo € tradicional e
o Cristianismo deu-lhe uma importancia fundamental. E preciso amar a Deus no préximo.
Contudo, a concepgdo moderna do sujeito ja ndo pode considerar que a nobreza do ser
humano advém do facto de ele ser a criatura feita por Deus a sua imagem, pois assentam

numa visdo religiosa que a secularizagio afastou (11).

A ciéncia moderna e a democracia liberal mataram a eternidade, quem sabe porque
nio esteja ao seu alcance compreendé-la. Talvez no futuro se possa ir buscar uma qualquer

espécie de ajuda a Idade Média, mas bem entendido longe de Inquisigdes.

Encontramos, entdo, nesta dissociacido entre estratégias economicas € a construgdo
de um tipo de sociedade que tornou o homem em mais um membro da maquina, numa
quase incapacidade de dotar as sociedades humanas de uma maior qualidade de vida, de
bem estar, a emergéncia da ideia de uma pos-modernidade que, de alguma forma, possa

suceder a uma modernidade falhada nos seus intentos de servir o Homem.

No entanto, o conceito de pos-modernidade ndo € pacifico entre os autores
estudados, tanto quanto ao seu significado como quanto as suas potenciais virtudes. Uma
coisa € certa, a pos-modernidade apresenta-se como uma terra de ninguém, qualquer coisa
que vai surgindo face a crise do paradigma dominante e a que Boaventura Sousa Santos

chama paradigma emergente. Um conjunto de inovagGes e de novas ideias que tém surgido
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tanto no pensamento cientifico como no pensamento politico, tanto nas ciéncias naturais

como nas ciéncias sociais.

Para esta crise da modernidade, diz Touraine, sdo possiveis duas respostas: a dos
pos-modernos que afirma que a sua decomposi¢dio € irreversivel, € a que afirma que a
modernidade pode e deve ser defendida e mesmo alargada. E nesta ltima que Touraine se

situa, tal como Giddens.

Eles vém a possibilidade de conciliar a modernidade com a unifio entre o sujeito e a
razdo, entre a subjectivagdo e a racionalizagio, entre a solidariedade e a liberdade. Ndo sem
nos alertarem para que ndo se percam de vista os altos riscos da modernidade, como sejam
a possibilidade de colapso dos mecanismos de crescimento econdémico, de uma situagdo de
guerra em larga escala com possibilidades de conflito nuclear, da degrada¢do do ambiente

ou a eventualidade de um desastre ecologico.

Giddens avanga mesmo para um conjunto de propostas para se controlar os
inconvenientes da modernidade, embora reconhega a impossibilidade de um controlo
completo da vida social, dada a complexidade dos sistemas que constituem a sociedade
mundial ¢ a imprevisibilidade na introdugdo de alteragdes em sistemas funcionais e na

propria actividade humana.

Para Giddens, longe de estarmos a entrar numa época pos-moderna estamos antes a
iniciar uma época de modernidade mais radicalizada. Um periodo com grande dindmica de
mudanga, com varios tipos de movimentos sociais (operarios, democraticos, pacifistas,
ecologistas, sexistas, religiosos), onde se reconhecem duas faces bem distintas de uma
mesma realidade, uma de grande desenvolvimento das instituigGes sociais, outra
caracterizada por uma face mais sombria. Esta face menos optimista da modernidade
relaciona-a Giddens com a possibilidade de fortalecimento de poderes totalitarios, a
eventualidade de um colapso dos mecanismos de crescimento economico, um conflito

nuclear ou guerra em larga escala, € na degradagio ou mesmo num desastre ecologico.

Boaventura Sousa Santos néo tem a mesma opinido que Touraine e Giddens quanto
a uma possivel extensio da modernidade. Nele é claro que, embora o conceito ndo seja o

ideal, existe todo um conjunto de transformagdes epistemologicas, sociais e politicas que
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nos permitem falar de uma pés-modernidade, mesmo que quanto a organizagdo econdmica

ela mantenha o modo de produgio capitalista.

Afirmar que o projecto de modernidade se esgotou significa, antes de mais, que se
cumpriu em excessos e défices irreparaveis. A relagéio entre 0 moderno e o pos-modermo
ndo é de ruptura total como querem alguns, nem de linear continuidade como querem
outros. E uma situagio de transi¢io em que hia momentos de ruptura e momentos de
continuidade. (12)

Para Boaventura Sousa Santos ha, sem divida, um novo paradigma no acesso ao
conhecimento, o paradigma emergente, que vem substituindo o paradigma dominante que
vigorava desde o século XVI. Algumas das caracteristicas deste novo paradigma sdo as
seguintes:

- a impossibilidade de separagio entre sujeito e objecto no acto do conhecimento,
ressaltando daqui a importancia do individuo no acto desse conhecimento;

- todo o conhecimento é total (e logo também local), ja que se reconhece que a
excessiva parcelarizagio e disciplinarizagdo do saber cientifico faz do cientista um
ignorante especializado; comega hoje a reconhecer-se uma dimens@o “psiquica” na
natureza, da qual a mente humana é somente uma parte, uma mente imanente a um
sistema social global e a ecologia planetaria a que alguns chamam Deus; a ciéncia
pos-moderna ¢ assumidamente analogica;

- o reconhecimento de que a ciéncia moderna n3o € a unica explicagio possivel da
realidade e ndo ha sequer raziio para a considerarmos melhor que as explica¢bes
alternativas da metafisica, da religido, da astrologia, ou da poesia;

- a ciéncia moderna tenta dialogar com outras formas de pensamento deixando-se
penetrar por elas como acontece com o senso comum, o conhecimento vulgar e
pratico com que no quotidiano orientamos as nossas ac¢es e damos sentido a nossa
vida; mas ao aproximar-se do senso comum ndo despreza o conhecimento que
produz tecnologia, antes entende que, tal como o conhecimento se deve traduzir em

auto-conhecimento, o desenvolvimento tecnologico deve traduzir-se em sabedoria

de vida.

Mas Boaventura Sousa Santos ao enunciar algumas das principais rupturas do

pensamento pos-moderno com a modernidade, embora vislumbre algumas luzes 1a bem no
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fundo, € ainda na entrada do tunel que se situa. Nenhum de nds pode neste momento
visualizar projectos concretos de investiga¢do que correspondam inteiramente ao paradigma

emergente delineado. Estamos divididos, fragmentados. Sabemo-nos a caminho mas ndo

exactamente onde estamos da jornada. (13)
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NOTAS

(1) cf,Touraine, 1992, p.22.

(2) idem, p.66.

(3) cf. Touraine, idem, pp.69 e 70.
(4) cf. Max Weber, 1983.

(5) cf. Chantal Mouffe, 1993, p.23.
(6) idem, p.200.

(7) cf. Silva Pereira, 1993.

(8) cf. Touraine, 1992, pp.115 ¢ 117.

(9) Sousa Santos, 1987, p.32.

(10) cf. Touraine, 1992, pp.213 e 221.

(11) idem, p.264.
(12) cf. Sousa Santos, 1994, p.92.

(13) cf. Sousa Santos, 1987, p.58.
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3. DESENVOLVIMENTO E CIDADANIA: A CIDADANIA ATRAVES DOS
TEMPOS

“(..) o exercicio da cidadania, caracteriza-se por uma variabilidade no
espago, ou seja, por um relativismo cultural que lhe é inerente, e também por
uma variagdo no tempo - ser cidaddo na Antiguidade Classica ndo é o mesmo
que ser cidaddo na Idade Média, tal como ndo se é cidaddo da mesma forma na

Amazonia, na India ou em Portugal.” (Luis Santos)

“O segundo periodo do capitalismo nos paises centrais, o capitalismo
organizado, caracteriza-se pela passagem da cidadania civica e politica para o
que foi designado por “cidadania social”, isto é, a conquista de significativos
direitos sociais, no dominio das relagdes de trabalho, de seguranga social, de
satude, de educacdo e de habitagdo por parte das classes trabalhadoras.”

(Boaventura Sousa Santos)

Neste capitulo, de uma forma equivalente ao que fizemos para o Desenvolvimento,
reflectiremos sobre as questGes da cidadania. Analisaremos primeiro a etimologia do
conceito, fazendo em seguida uma andlise diacréonica da sua significagdo, de forma a
darmos conta das alteragdes de sentido que ele foi sofrendo através dos tempos.
Comegaremos na Grécia Antiga, passaremos pela civilizagio Romana e pela Idade Média,

até chegarmos a Idade Moderna (ou Modernidade).

Chegados a Idade Moderna consideraremos trés diferentes periodos: um primeiro,
que decorrera até ao século XIX e que terd como limites a Revolugio Industrial e a
Revolugdo Francesa, € que designaremos por pré-industrial, um segundo, que se inicia com
o periodo liberal e que designaremos de pos-industrial, onde daremos conta de
transformagdes importantes na organizagio politica € economica das sociedades ocidentais;
e um terceiro, que se iniciara em finais do, ainda bem presente, século passado e que
designaremos por Modernidade Tardia ou Pos-Modernidade, os dois termos utilizados

pelos cientistas contemporaneos para se lhe referirem.
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3.1. O conceito de Cidadania

Nada melhor para iniciar esta analise sobre cidadania do que comegar por definir o

conceito. O que se deve entender por cidadania?

Imaginando que tinha de responder a esta pergunta sem nenhum outro apoio senio
eu proprio, diria que cidadania € o acto de ser cidaddo, mas logo de seguida perceberia que
esta minha definicdo ndo esclareceria muito sobre a pergunta. Tentando avangar mais um
pouco, diria que o acto de ser cidaddo consiste no conjunto de valores através dos quais
cada pessoa, desde que nasce, vai regulando o seu comportamento dentro de uma
determinada sociedade humana, a que assistem determinadas regras de organizagio.
Depois, naturalmente, teria de tentar explicar que valores e que regras s3o essas para
precisar melhor a minha explicagio.

E os dicionarios, o que dizem?

Segundo o Dicionario de Lingua Portuguesa da Porto Editora, entende-se por
“cidaddio habitante de uma cidade; individuo no gozo dos seus direitos civis e politicos de

um estado livre”; e “cidadania é a qualidade de ser cidadio.”

Segundo o Dicionario Etimologico da Lingua Portuguesa, de José Pedro Machado,
“cidadfio adj.e s. De cidade. Em 1361. “Perante o dicto aluazil paregeo lourengo maga
Cjdadado vizinho...”, Desc. 1, p. 7, nota. O sentido moderno deve ter-nos chegado do fr.; a
proposito, transcrevo Nasc.-1, s.v.: “Data dos primeiros dias do més de Outubro de 1774 e
apareceu em circunstincias curiosas. Beaumarchais, tendo sido processado por um
conselheiro de Paris, advogou em pessoa sua causa diante do Parlamento e fez um apelo a
opiniio publica. “Eu sou um cidaddo, disse ele; ndo sou nem um banqueiro, nem um abade,
nem um cortesdo, nem um favorito, nada daquilo que se chama uma poténcia; eu sou um
cidaddo, isto €, alguma coisa de novo, alguma coisa de imprevisto e de desconhecido em

Franga; eu sou um cidaddo, quer dizer, aquilo que ja devieis ser ha duzentos anos e que
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sereis dentro de vinte talvez!”. O discurso de Beaumarchais teve enorme retumbancia. A
datar deste momento o titulo de cidaddo foi adoptado por todos os espiritos liberais, por

todos os homens de iniciativa preocupados com o interesse social”.

Sem duvida que estas defini¢des trouxeram uma gota de luz as nossas pretensoes de
definir o conceito de cidadania € a coisa parece que ficou mais completa. Curiosa foi esta
ultima, de José Pedro Machado, dar um sentido moderno ao conceito a partir de 1774 e de o

vincular aos homens de espirito liberal.

E os especialistas? Como definem os cientistas que tém desenvolvido os estudos

sobre cidadania este conceito?

Consultando a Polis, Enciclopédia Verbo da Sociedade € do Estado, a “Cidadania
¢ o vinculo juridico-politico que traduzindo a pertinéncia de um individuo a um Estado o
constitui perante este num particular conjunto de direitos e obrigagGes. Mais do que a mera
ligagio de um individuo a uma entidade sociologica, como a Nagdo (...), a Cidadania
exprime assim um vinculo de carécter juridico entre um individuo e uma entidade politica:

o Estado.”

Ainda, no Dicionario de Ciéncias Sociais de Alain Birou, que nos da uma extensa
definigio de cidadio reteremos que (...) “E cidaddo todo o individuo que pertence a uma
nagdo, cuja Constitui¢do the reconhece direitos e na qual ele proprio reconhece ter deveres.
Como membro de uma sociedade politica, qualquer homem ¢ cidaddo. (...) O direito de

cidadania exerce-se quando se atinge a idade requerida para exercer os direitos politicos,

estabelecida na Constituigdo.” (...)

Embora a partir de todas estas defini¢Ges se perceba a dificuldade de chegar a uma
defini¢do pura e simples de cidadania, poderemos dizer que o conceito se refere a uma certa
relagdo juridico-politica que se estabelece entre um individuo e um Estado, que ¢ regulada
pela Constituigio desse Estado, ou pelo menos, por um conjunto de normas ancestrais
traduzidas pelo costume que padronizam formas culturais de vida num determinado grupo
social. Mas ndo € facil chegarmos a uma definicdo de cidadania, até porque ela ndo ¢

consensual entre os especialistas como iremos ver mais a frente.
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No entanto, logo a partida podemos assinalar que o exercicio da cidadania se
caracteriza por uma variabilidade no espago, ou seja, por um relativismo cultural que ¢
intrinseco a organizacdo social dos povos. E se € certo que ela varia no espago, também ¢
certo que ela varia no tempo e que ser cidaddo nfo € o mesmo, por exemplo, na
Antiguidade Classica, ou durante a Idade Média, tal como ndo se é cidadio da mesma

forma na Amazonia, na india ou em Portugal.

Entdo parece-nos ser agora importante, de forma a apreendermos melhor o conceito
de cidadania, sobretudo para o ocidente, fazer uma viagem através do tempo, recuando até a
Antiguidade Classica e ver como ele evoluiu até aos nossos dias, até pela sua directa

relagdo com a “polis” grega.

3.2 A Cidadania Através dos Tempos
3.2.1. Dos Gregos a Idade Média

Para que se compreenda melhor o que se entende por uma cidadania do mundo
ocidental iremos recuar as suas matrizes culturais, de forma a estabelecer o percurso de
construgdo dessa cidadania. Podemos dizer que a civilizagio ocidental é herdeira,
sobretudo, de trés grandes blocos culturais que se formaram no passado: a Grécia Antiga, o
Império Romano e o mundo judaico-cristio. Um extenso periodo historico, com linhas
claras de continuidade entre si, donde talvez se possam destacar duas grandes linhas de
for¢a, por um lado, o nascimento do pensamento cientifico com a Filosofia Grega e, por
outro, a subordinagdo de Roma ao Cristianismo pelo imperador Constantino, tinham, mais

ou menos, decorrido 350 anos depois do nascimento de Jesus Cristo.

A ideia de cidadania hoje, ja esta muito afastada daquela que caracterizava a
civilizagdo grega e a civilizagdo romana. Mas o conceito tem relagdes directas a “polis”
grega e 4 “civitas” romana. Pela primeira, cidadania respeita & governagéo, pela segunda, ao
acatamento das instituicdes estabelecidas (o direito, o culto dos deuses, veneragdo ao

imperador, etc.). Numa e noutra cidadania relaciona-se com o exercicio e/ou participagio
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no poder.(1) Numa e noutra existe uma estratificagio social bem marcada, assente,

sobretudo, na desigualdade entre cidadédos e escravos.

No entanto, em Roma, ha um maior potencial de igualizag@o entre todos os cidaddos
do que no mundo grego. Passa-se de um conceito grego de “homem” (hd uma ordem
natural que se impde por si mesma), para um conceito romano de “cidaddo” (por
regulamentagdo do Direito). Os romanos séo os verdadeiros criadores do Direito no sentido

que ainda hoje vigora, constituindo este um progresso inegavel na convivéncia humana. (2)

Com a cristianiza¢do de Roma e com a cultura biblica verifica-se a introdugéo da
matriz cultural judaica e a consequente jungdo desta com as herangas culturais gregas e
romanas. Passa a haver uma referéncia a lei de um Deus Gnico, em substituicdo das
religides politeistas anteriores, que prevé uma solidariedade entre todos os individuos que
constituem um povo, como acontecia entre os judeus. Ou seja, a lei judaica inclui o dever

de, no seio do Povo, cada individuo ser responsavel pelo outro.

Encontra-se aqui a forma embrionaria de um novo conceito de “pessoa” que traduz
um grande contributo da matriz cultural cristd. Por ora, um novo conceito de justiga que se
encerra dentro do etnocentrismo judeu, o povo eleito, mas que a matriz cultural cristd
estendera a todos os homens. Este novo conceito sintetizara em si os anteriores conceitos de
homem - cidaddo — individuo que correspondem as anteriores matrizes culturais grega,

romana e judaica.

Este paradigma de “pessoa” que em termos evangélicos se formula pelo “amar o
proximo como a si mesmo”, significa em termos conceptuais, sem conotagio religiosa, que
qualquer ser humano traduzido num “eu”, se deve referir a qualquer um “outro” como a si
mesmo e vice-versa. Ou seja, de acordo com o espirito da época, enquanto houver um
homem escravo, isto €, um ser humano em condi¢des infra-humanas de existéncia, sou eu

mesmo que sou escravo.(3)

Se pensarmos nas duas grandes linhas de forga referidas atras como a grande
heranga cultural da Antiguidade Classica, a relembrar, o pensamento cientifico e o
cristianismo, com que atingimos o inicio da Idade Média, os proximos mil anos da Europa

Ocidental, irdo caracterizar-se por uma subordinagio do primeiro em relagéo ao segundo.
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Quer dizer, sera “com os olhos postos em Deus” que se fara a evolugdo da ciéncia, dada a

grande aproximagdo entre poder politico e Igreja Catoélica, entre a nobreza e o clero, as

classes sociais dominantes na €poca.

Embora ndo esteja nos objectivos deste nosso trabalho sobre Cidadania ¢ Educagéo
prendermos a nossa atengdo a Idade Média, estamos em crer que serd um periodo da
histéria do Ocidente que merecera ser estudado com aten¢do. Tradicionalmente, a ciéncia
tem dado o Renascimento como um periodo de ouro quanto a evolugdo da Teoria do
Conhecimento e a Idade Média como um periodo de trevas, de estagnagiio face a esse
Conhecimento. Face as grandes mudangas que a ciéncia tem conhecido nos ultimos anos,
talvez novas orientagdes permitam equacionar de maneira diferente esse olhar das gentes da
Idade Média perante o Mundo. De facto, ndo nos parece agora tio evidente esse propalado
triunfo da razio sobre a religido, ou se quisermos, de uma materialidade sobre uma
espiritualidade, como a ciéncia tem vindo a sustentar nos ultimos 500 anos. Fukuyama, por
exemplo, seguindo Hegel, refere uma relagéo historica objectiva entre a doutrina cristd e o

aparecimento das sociedades democraticas liberais na Europa Ocidental.

Talvez noutra altura nos seja permitido regressar a andlise destes tempos que para
Portugal, por exemplo, foram periodos de ouro face a novos conhecimentos desenvolvidos

nas técnicas de marear que nos permitiram tragar inéditas auto-estradas pelo mar.

3.2.2. A Idade Moderna no periodo pré-industrial

Durante a Idade Média, ao que parece, a Igreja Catdlica ndo soube interpretar da
melhor forma a nogdo de “pessoa” que nasce da sua propria esséncia, o cristianismo. Talvez
a necessidade de preservagdo do poder, assente numa necessidade dogmatica de
interpretagio das escrituras, obrigasse a esse tenebroso espirito inquisitorial que
amordagava, agoitava e queimava quem ousasse nio aceitar os cdnones cristdos por eles
estabelecidos. Essa alma inquisidora que tem hoje trazido o Papa Jodo Paulo II arrastado

em manifestagdes publicas de arrependimento e pedidos de perddo.
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E a partir de um cenario altamente opressivo comandado pela Santa Inquisi¢do,
onde se perseguem e incriminam homens que trazem a luz do dia novos conhecimentos a
partir da experimentagdo — por exemplo, Giordano Bruno ¢ queimado vivo pelo fogo,
Galileu € sujeito a prisio domiciliaria até ao fim dos seus dias e obrigado a renunciar as
suas ideias, ambos por criticarem ideias geocéntricas sobre o Universo — que tem origem
todo um movimento triunfante designado por Renascimento. Este movimento ha-de por em
causa os dogmas catélicos e afirmara o primado da razdo sobre a religido, afastando, a

pouco e pouco, as ideias cristds para o ambito do privado.

O Renascimento que marca o inicio da Modernidade surge, portanto, estritamente
associado a uma ideia de racionalizagio que a autoridade religiosa medieval havia

reprimido.(4)

Esses movimentos reformistas ndo surgem, de resto, unicamente fora da esfera da
Igreja Catolica. As ideias reformistas de Lutero que criticam um conjunto de dogmas
catolicos, acabariam por provocar uma grande cisio no movimento religioso tradicional,
dando origem, doravante, a mais um ramo da Igreja Cristd, a Ftica Protestante, para além de

Catdlicos e Ortodoxos.

Mas como ja referimos no capitulo anterior, o principal intérprete desta primeira
fase da Modernidade que ira desembocar na Revolu¢io Francesa é Locke, se bem que
homens como Hobbes, Montesquieu, entre outros, tenham tido participagdo importante
neste periodo. No entanto, € Locke quem rejeita o dualismo cartesiano, que colocava, ainda,
Deus a par da razdo. Locke define o seu pensamento ja sem um suporte transcendental, em
que a razdo passa a ser a senhora absoluta. Com ele, ficam criadas as condigdes para o

triunfo do pensamento liberal.

A saida na pratica para este novo conjunto de ideias € a Revolugdo Francesa. A
sociedade tinha a obrigagdo de ser tdo transparente como o pensamento cientifico, naquilo
que significava o afastamento da ditadura e opressdo religiosa, que assim se faz portadora
de ideais universalistas, a liberdade, a igualdade, a fraternidade. Sdo estas as ideias liberais
que abrem as portas ao contrato social Jacobino e que serdo, doravante, os objectivos de
todos os revoluciondrios, construtores de um poder absoluto porque cientifico e destinado a

proteger a transparéncia da sociedade contra o espirito reaccionario e arbitrario.
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Na Franga, a Revolugio Francesa, na Inglaterra a Revolugio Industrial, com a
descoberta do motor de explosdo, e com todas as consequentes transformagdes economicas,
sociais e politicas que dai advieram, (5) o espirito liberal vai dominar e alargar-se ao

mundo, sobretudo, como veremos, a0 mundo ocidental.

3.2.3. A Idade Moderna no periodo pos-industrial

A concepgio liberal de cidadania, qué remonta a Revolugdo Francesa e que culmina
na Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo de 1789, é ja muito diferente daquela
que caracterizava o inicio da Idade Moderna. Nessa altura consideravam-se cidaddos todos
os que estavam sobre a protecgdo soberana do principe e, portanto, cidaddo era o sujeito da
soberania, o que implicava sujei¢o. Na moderna concepgio liberal, a cidadania assenta na
igualdade de todos os homens perante a lei e traduz-se em primeiro lugar pela ideia de
liberdade. “Contra a publicidade do Estado afirmava-se a privacidade civica do individuo,
possuidor dos direitos de liberdade (de consciéncia, de expressdo, de imprensa, de livre

opinifo), de propriedade, de seguranga.” (6)

No entanto, num primeiro periodo, o exercicio desta liberdade dizia, sobretudo,
respeito aos proprietarios, a burguesia, ndo sendo ainda uma cidadania democratica. Mas ao
longo do século XIX vai-se assistindo a um alargamento da nogio de cidadania, ou seja, &
sua democratizag@o. O direito de sufragio, o direito de associagdo profissional e sindical, o
direito a greve e o direito de igual acesso de todos os cidadios a cargos politicos sdo
premissas que garantem uma cada vez maior democraticidade. De um entendimento elitista
da cidadania passa-se a uma cidadania de massas. Assim, na transi¢gdo do século XIX para o
século XX o direito de cidadania, além do valor de liberdade, ganha também o valor de
participagdo e de solidariedade social. O Estado deixa de ser um simples arbitro para passar

a ser interventor dos direitos do cidaddo. (7)

Boaventura Sousa Santos designa-a como a emergéncia da “cidadania social” que

sucede a uma cidadania civica e politica, assente na conquista de significativos direitos
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sociais, no dominio das relagdes de trabalho, de seguranga social, de satide, de educag@o e

habitagdo, por parte das classes trabalhadoras. (8)

A tradi¢do democrata traz uma mais valia & tradigdo liberal. Uma concepgao
democratica de cidadania representa um refinamento da liberdade e, simultaneamente, da
responsabilidade dos cidaddos. Mas curiosamente, toda esta extensdio dos ideais de
liberdade, igualdade e fraternidade, que se vdo afirmando, siio valores que se podem
inculcar na matriz cultural judaico-cristd. Quer dizer, o liberalismo que numa primeira fase
afasta os principios cristios para afirmar a sua razio de ser, de forma completamente

desapercebida, acaba por se afirmar numa fase mais tardia pleno desses valores.

Assim, considerando o periodo liberal em toda a sua extensdo verifica-se, primeiro,
uma afirma¢do do pensamento cientifico, racional, em detrimento de um pensamento
religioso (cristdo), expresso pelos primeiros filosofos liberais; em seguida, ha uma cada vez
maior politizagdo desse pensamento cientifico, tendo como principal referéncia a
Revolugdo Francesa; e, por fim, a caminhada em direc¢do a um espirito democratico, ou de
democracia liberal, em que o pensamento politico, de alguma forma, se vai autonomizando
da ciéncia, e se aproxima, desapercebidamente, dum espirito que radica num ideal judaico-
cristdo, sendo talvez a consolidagio de um Estado-Providéncia a melhor figura que nos

revela essa matriz judaico-cristd na matriz liberal.

Seguindo Joaquim Coelho Rosa, o triunfo do poder temporal sobre o poder
espiritual tem como bandeira um conjunto de “direitos” que vem claramente da tradigio

religiosa: a liberdade, a igualdade e a fraternidade. S6 que agora ja ndo € de filhos de Deus

que se trata, mas sim de cidaddos. (9)

3.2.4. Entre a Modernidade ¢ a Pés-Modernidade

Conforme vimos acima o espirito liberal que desembocou na Revolugéo Francesa
vai-se transformando com o tempo, agregando em si um espirito democratico. Num

primeiro periodo através de regimes de democracia representativa e, depois, através de
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regimes de democracia parlamentar. A pouco e pouco os regimes democraticos foram
integrando, cada vez mais, os cidaddos — as massas operarias e rurais — na vida politica,

através da organizagdo partidaria.

O espirito democratico, ao contrario de regimes autoritarios que impdem subditos,
vai gerando cidaddos livres em competigio e participagdo. Mas os proprios valores da
cultura democratica vém-se alterando com a passagem das sociedades pos-industrializadas
para sociedades mais terciarizadas, ou se quisermos, na passagem de uma cultura moderna
a uma cultura poés-moderna. A nogdo de participagdo mais do que uma participagdo
conduzida pelas elites, passa também a uma participago conduzida para as elites. A
primeira que é feita por organizagdes (partidos, sindicatos, associagdes religiosas), a
segunda atribuindo a esfera pablica uma importancia acrescida no processo de tomada de
decisdes. (10)

A partir da década de sessenta do século XX, da-se conta do aparecimento de todo
um conjunto de Novos Movimentos Sociais de base transclassista que vém por termo a
hegemonia operaria nas lutas pela emancipagdo. S30 o caso dos movimentos ecologicos,
feministas, pacifistas, anti-racistas, do consumidor, sobretudo nos paises centrais, mas
também novos movimentos populares que se tém verificado na América Latina como as
Comunidades Eclesiais de Base, novos movimentos rurais, entre outros. A emancipagio
que estes novos movimentos pretendem ndo € ja, exclusivamente, uma emancipagdo

politica mas antes pessoal, social e cultural.

Estes movimentos sio mais de participagio do que de representagdo e os
protagonistas sd0 mais grupos sociais do que classes sociais, com interesses por vezes
muito localizados, mas potencialmente universalizaveis (a construgio de uma creche, o

encerramento de uma central nuclear, ou o protesto contra publicidade televisiva
violenta).(11)

A democracia hoje ja ndo é so aferida pelo niimero de eleitores que delegou os seus
poderes a alguém, mas também pelo niimero de situagdes em que o poder dos cidaddos tem
papel decisorio. Por outras palavras, pese embora a necessidade de continuarmos, como
soberanos, a delegar poderes e competéncias nos 6rgios de soberania, o essencial da

democracia consiste, hoje em dia, na interven¢do empenhada, decidida e decisiva dos
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cidaddos soberanos em todas aquelas situagbes em que o sentido da sua existéncia
individual e colectiva estd em jogo. Esta ¢ uma mudanga que responsabiliza todos a
comegar pelos proprios cidaddos. Os direitos humanos ficam, assim, confiados a propria

sociedade civil e deixam de ser apenas uma dadiva ou concessdo do Estado. (12)

Vamo-nos aproximando do fim desta viagem que temos vindo a fazer, através do
tempo, sobre o conceito de cidadania. Vimos que ela se foi caracterizando primeiro pela
no¢do de homem, cidaddo, individuo e, por fim, pela no¢do de “pessoa. Mais a frente

voltaremos a falar mais em pormenor sobre esta nogdo de “pessoa”.

3.2.5. Contribuigdes tedricas para uma nova Democracia

Desde a década de sessenta que a Democracia Liberal e o “Fordismo” (organizagdo
taylorista da produgdo em que ha uma total separagéo entre a concepgdo e a execugdo no
processo de trabalho e uma relago directa entre salario e produtividade) tém vindo a ser
questionados, no inicio, sobretudo, por movimentos estudantis, que Boaventura Sousa
Santos identifica a partir de trés factores de confrontag@o:

a) oposi¢do ao produtivismo e ao consumismo através de uma ideologia anti-

produtivista e pos-materialista;

b) identificagdo das multiplas opressdes do quotidiano como o trabalho, a familia

burguesa € o autoritarismo da educagio;

¢) o fim da hegemonia operaria nos movimentos de luta pela emancipagio.(13)

Mas é a partir da década de oitenta, com o colapso dos regimes socialistas nas
republicas da ex-URSS e a consequente queda do muro de Berlim, que se vdo verificar as
maiores transformagdes economicas, politicas e sociais, um pouco por todo o mundo. E se a
isto juntarmos todo um conjunto de inovagdes na ciéncia e na técnica, sobretudo nas
tecnologias da comunicag@o e da informag@o, entdo, teremos de concordar que vivemos em

plena Revolugdo, naquilo que alguns designam como um novo periodo da Humanidade — a
Pos-Modernidade.
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A Democracia Liberal surge engalanada como a grande vencedora da Guerra Fria,
mas simultaneamente torna-se o fulcro de todas as atengdes e o alvo das suas proprias
fragilidades. Neste sentido, alguns autores como Boaventura Sousa Santos, Chantal
Mouffe, Alain Touraine, Joaquim Coelho Rosa, entre outros, constituem-se como o0s
pensadores de novos ideais democraticos, em substitui¢io da mais que fragilizada teoria

marxista e do “virtual” socialismo soviético.

Esta nova teoria democratica, Sousa Santos designa-a “socialismo real” em troca da
“caricatura grotesca dos socialismos do leste europeu”, Chantal Mouffe fala em
Democracia Radical e Plural. Embora com designagdes diferentes, ambas as teorias tém

pretensdes equivalentes de principios.

Primeiro, pelo ataque que desferem aos governos conservadores de democracia
liberal, por niio serem suficientemente democraticos. Depois, pelo problema da exclusdo

social que vem atingindo valores t30 alarmantes nos nossos dias € que é dado como uma

ineficacia da politica liberal.

Esta substituigdo tedrica do projecto socialista marxista, sobretudo em Chantal
Mouffe, pde a “luta das ideias” no lugar da “luta de classes” e tenta fazer conciliar varios
ideais democraticos traduzidos nos Novos Movimentos Sociais (NMS), sejam ecologistas,

feministas, pacifistas, anti-racistas, ou de consumidores.

A par das pretensdes dos NMS, uma cidadania radical democrata lutara pela defesa
dos direitos humanos, pela diminuigdo da dominag¢8io e da violéncia, e tentara operar uma

regulagio entre a maxima liberdade € a maxima igualdade, tanto quanto possivel, conforme
palavras de Chantal Mouffe.(14)

Joaquim Coelho Rosa, por sua vez, refere a organizagdo democratica das
sociedades, somente, como uma das formas possiveis de organizagéo do poder, embora lhe
reconhega a maior representatividade, desde sempre, em termos mundiais. E em termos
particularmente criticos que pensa a governagdo democratica como uma acgdo de
soberania, aproximando-a, de alguma forma, de um certo “despotismo esclarecido”, de

acordo com a sua matriz iluminista e liberal que ainda nfo tera conseguido suplantar.
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Mas fiquemos agora por aqui. Teremos ainda oportunidade de regressar a estas
questdes de Coelho Rosa no capitulo seguinte, onde cruzaremos as questdes da cidadania

na sua relagdo com a educagio.
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NOTAS
(1) cf. COELHO ROSA, 2001, p.337.
(2) cf. COELHO ROSA, Reflexdo s/ Direitos Humanos e Civicos, s/p.
(3) idem, s/p.
(4) cf TOURAINE, 1992, p.22.
(5) idem, p.43.
(6) BRAGA da CRUZ, 1998, p.38.
(7) cf idem, pp.38-39.
(8) cf SOUSA SANTOS, 1994, p.210
(9) cf. COELHO ROSA, Filosofia dos Direitos Humanos, p.4
(10) BRAGA da CRUZ, 1998, p.45.
(11) cf. SOUSA SANTOS, 1994, p.225.
(12) cf. COELHO ROSA, A Sociedade Civil e os Direitos Humanos, pp.6-7.
(13) cf. SOUSA SANTOS, 1994, p.215.

(14) of MOUFFE, 1996, p.200.
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4. CIDADANIA E EDUCACAO

“(...) quer Freud, quer Nietzshe, quer a realidade actual mostram
suficientemente o erro de conceber 0 homem sob a categoria de “sujeito”,
passivel de direitos estritamente individuais. O “eu” é sempre “outro” e, sem o
outro ndo ha “eu”.” (...) “O humanismo e o homem entendido como “eu’-

sujeito morreram”. (Joaquim Coelho Rosa)

Depois de termos analisado o conceito de cidadania desde a Antiguidade Classica
até aos nossos dias, tentaremos agora ver como as questdes da cidadania se relacionam com

a educaggo.

Antes de mais, devemos dizer que o conceito de educagdo ndo tem o mesmo
significado que o conceito de escola, ja que o processo educativo assiste a todas as fases do
desenvolvimento de um individuo, desde o nascimento até & morte. Neste sentido, a escola
¢ s6 um dos agentes que participa no processo educativo, entre muitos outros, como a

familia, os vizinhos, os amigos, os meios de comunicag¢do social, os computadores...

Separando, entdo, o que designamos por processo educativo, como um meio muito
mais amplo, do que chamamos estritamente ensino escolar, diremos que o primeiro consiste
na transmissio da memoria colectiva numa dada sociedade humana, e o segundo na pratica

de transferir conhecimentos através do educador para o iniciado.(1)

Mas para tornar mais claro o conceito de educagdo consideremo-lo, paralelamente, a
um outro muito proximo, o conceito de instrugdo, que muitas vezes € utilizado como se da
mesma coisa se tratasse, mas que, de facto, ndo é. O conceito de educagéo, de acordo com o
seu étimo, significa “conduzir para fora de” e, portanto, relaciona-se com “algo que vai de
dentro para fora” da pessoa. O conceito de instrugdo, curiosamente, indica-nos
precisamente o contrario, de acordo com o seu prefixo in, “algo que vem de fora para

dentro”.
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Embora tenham significado oposto, isso ndo significa que ambos os conceitos
tenham fungdes inconciliaveis, pelo contrario. Poderemos dizer que enquanto o conceito de
educacdo se refere, sobretudo, a Vida, o conceito de instru¢do destina-se & Sobrevivéncia.
“Por Vida queremos nés dizer o encaminhamento do ser humano para a sua plena
realizagdo, e por Sobrevivéncia estamo-nos a referir & necessaria adaptagio do individuo a
certas condi¢Oes sociais, pois que, para viver precisamos primeiro de sobreviver, mas em

situagdo alguma devemos matar a vida por causa da sobrevivéncia”.(2)

Assim, podemos concluir que “a Educago nio pode ter outro objectivo que nio seja
o florescimento total do ser humano, segundo as linhas de forga da sua individualidade, isto
é, de acordo com a sua propria “esséncia”, o que significa que tendo a Educagdo um
objectivo superiormente individual, tem também um objectivo superiormente colectivo (...)
Esta é, pois, uma questdo fundamental, porque existe quase sempre contradi¢iio entre aquilo

que realmente somos e o que a sociedade com as suas convengdes e tradigbes, pretende

fazer de n6s.”(3)

E tendo em conta esta ampla definigio de Educagio mais Instrugdo que partiremos
para este capitulo, onde centraremos a nossa abordagem no sistema de ensino ocidental, ou
seja, na escola e nas reformas educativas que se tém verificado nos ultimos anos, de forma
a darmos conta da existéncia de todo um conjunto de novas orientagdes que nos permitem

falar de um novo paradigma educativo.

Neste capitulo abordaremos, sobretudo, trés grandes questSes: a primeira, que
referira um conjunto de aspectos inovadores que caracterizam os sistemas educativos
ocidentais num periodo pos-industrial; a segunda, que reflectira sobre as novas realidades
educativas a luz da “pdés-modernidade”; e a terceira, onde abordaremos a nogio de “pessoa”

relacionada com o reaparecimento da importincia do “sujeito”, ou da subjectividade, quer

em ciéncia, quer em educacio.
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4.1 Os sistemas educativos nas sociedades pos-industriais

As transformagdes sociais que tém vindo a ocorrer nos ultimos anos por for¢a de um
novo quadro cientifico e politico, a que chaméamos, no capitulo anterior, “p6s-moderno”,

tém provocado também grandes mudangas nos sistemas escolares.

A globalizagio das sociedades mundiais tem produzido novos arranjos na
organizagdo social que tem alterado os paradigmas vigentes. Vivemos hoje numa sociedade
em risco em que as velhas certezas da sociedade industrial nos abandonaram: a certeza da
bondade do progresso, da eficacia da intervengio planeada, do iluminismo tecnologico e da
gestdo mecanicista. Tudo isto vem produzindo grandes alteragdes nos sistemas educativos
que vivem hoje, permanentemente, num estado de crise que precisamos compreender. O
insucesso escolar, a marginalizag3o, a exclusdo social, a dificuldade de inser¢do na vida
profissional, a falta de sentido de cidadania e a falta de coesdo social, entre outros, sido

algumas das problematicas que caracterizam esse estado de crise.(4)

Partindo do principio de que a educagdo deve ser condi¢io de libertagio e de
desenvolvimento € necessario repensar as directrizes que subordinam os sistemas
educativos. Na agenda politica de hoje, encontramos um novo paradigma educativo, a que
chamamos de Educagdo e Formagéo ao Longo da Vida, como uma das coordenadas de um
novo contrato social que se deve traduzir numa educagio em novas culturas escolares que
consolidem o desejado projecto europeu. Um sistema educativo que, para la da logica
exclusiva da competitividade, deve privilegiar uma educagdo para a cidadania, uma
educagdo intercultural ¢ uma educacdo de justica social. Uma educagiio que se centre no
individuo enquanto “poeta a solta”, nos direitos humanos, na liberdade, ou seja, numa
educagio que se liberte dos condicionalismos da repressdo, das avaliagSes quantitativas, na
formacgdo da pessoa como mais um instrumento de escravizantes modos de produgdo ou de

obsoletas industrias militares.

A avaliagio dos alunos, dos professores, dos programas, das escolas sera feito a luz
dos comportamentos, das atitudes, dos valores e das competéncias indispensaveis para o

exercicio de uma profissdo, para a realizagdo pessoal pelo trabalho, pelo lazer, pelo

exercicio de uma cidadania efectiva.(5)
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S3o, de resto, estas as orientagdes que encontramos no Livro Branco da UE e no
Relatorio da UNESCO sobre Educagdo para o Século XXI. Segundo este relatorio, a
necessidade de uma Educagdo ao Longo da Vida torna-se indispensavel num mundo em
rapida evolugdo que exige uma actualizagdo continua dos saberes, até porque se verifica
uma cada vez maior redugdo do periodo de actividade profissional, uma diminui¢io do
numero total de horas de trabalho, um maior prolongamento da vida apés a reforma e um
aumento da esperanga média de vida, tudo isto traduzindo-se num aumento do tempo

disponivel para uma maior aprendizagem da prépria vida.

A juntar a estas, outras reflexdes importantes nos sdo dadas pela Comissdo que
elaborou o Relatério da UNESCO para o século XXI, presidida por Jaques Delors,
referindo muito explicitamente a necessidade de uma educagdo que respeite o pluralismo
cultural, ja que se verifica uma crescente multiplicidade cultural e linguistica por todo o
mundo, desenvolvendo o espirito da coesdo social que permita o fortalecimento da paz.
Uma educagdo assente no pluralismo que respeite o principio da igualdade de
oportunidades € que lute contra o insucesso escolar que da origem, frequentemente, a
marginaliza¢do e a exclusdo social. Um novo espirito educativo que alargue a todo o mundo
uma Educag@o Basica que chegue aos 900 milhGes de adultos analfabetos, as 130 milhdes

de criangas ndo escolarizadas e as mais de 100 milhGes de criangas que abandonam

prematuramente a escola.

Face a este cenario a Comissdo formula Os Quatro Grandes Pilares da Educagio

para o século XXI:
- Aprender a conhecer, adquirindo uma cultura suficientemente vasta;
- Aprender a fazer, adquirindo competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar
numerosas situagdes e a trabalhar em equipa;
- Aprender a viver juntos, desenvolvendo a compreensio dos outros e a percepgio
das interdependéncias;
- Aprender a ser, para desenvolver melhor a sua personalidade e adquirir, cada

vez mais, maior autonomia, discernimento e responsabilidade pessoal.(6)
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4.2. As novas realidades educativas

Como ja referimos, os Gltimos anos do século XX caracterizaram-se por todo um
conjunto de grandes transformagdes na ciéncia, na técnica e na politica que tiveram impacte
em todo o mundo. Juan Carlos Tedesco diz que estamos a viver uma revolugdo.(7) O
grande avango nas novas tecnologias da informagio e comunicagio, as mudangas no modo
de produgio e na organizagio do trabalho, e as alteragdes no equilibrio politico mundial,
sobretudo, com a ruptura da economia socialista e o consequente fim da URSS, sdo alguns

dos factores que demonstram estarmos, de facto, no meio de uma revolugéo.

Com todo este fervilhar do mundo, a organizagio tradicional dos sistemas
educativos € também, naturalmente, afectada. Tedesco refere dois grandes factores que, em
particular, tém transformado os sistemas de ensino. A grande massificagdo no acesso ao
conhecimento e, consequentemente, as alteracGes na hierarquizagdo social que ela introduz,
ou seja, da dissociagdo que se comega a verificar entre ascensio educativa e ascensdo
social. A hierarquia politica ja nio é tanto do tipo vertical, assumindo caracteristicas mais
horizontais, verificando-se uma diminuigio da mobilidade social tipica do sistema
educativo tradicional, comecando a aparecer na cauda da pirdmide hierarquica problemas
de exclusdo social que devem merecer a nossa particular atengio. A par deste novo
fendmeno da crescente exclusio social, também tém aumentado as desigualdades sociais
entre 0s mais ricos € 0s mais pobres, tanto nos paises mais desenvolvidos como nos paises

em desenvolvimento.

Um outro problema da escola de hoje é a diminuigdo da sua capacidade
socializadora. A sociedade da informag3io multipla que caracteriza hoje o mundo tem
trazido perturbagdes a escola, o que tem resultado também numa deterioragdo social da

imagem do professor, ou mesmo, para utilizar uma expressio de Tedesco, no

desaparecimento do professor.

Esta crise em que a escola tem estado envolvida deve constituir, paralelamente, um
estimulo ao seu desenvolvimento e a conquista dos novos desafios. E se, por um lado, as
bruscas mudangas tém resultado, segundo alguns testemunhos, numa quase perda da

continuidade historica, por outro lado, a grande conquista sera alcangar estratégias

54



educativas que, efectivamente, ajudem na construgiio de identidades que promovam a

capacidade de solidariedade e de integracdo e coesdo social.

Também na organizagdo da familia, outra das instituigdes fundamentais do processo
educativo, se tém verificado transformagdes significativas. A redugdo do numero de filhos
por casal, o aumento das unides livres, 0 aumento do numero de filhos que vive com um s6

progenitor (com a mée, sobretudo), constituem algumas dessas importantes alteragdes.

Associado as novas relagdes de parentesco e a uma civilizagio cada vez mais
urbana, tem-se registado uma evolugio crescente do individualismo. Como diz Tedesco, €
voz corrente, hoje em dia, defender que cada pessoa € ou devena ser livre, que cada um de
nds tem ou deveria ter o direito a criar ou construir uma forma de vida para si proprio, e

fazé-lo através duma opgao livre, aberta e sem entraves.(8)

Ora, num mundo cada vez mais multicultural, dada a crescente facilidade de
migracdo, mas também com muitas dificuldades de integracdo e de coesdo social, abre-se
um espago crucial na educagio em geral, e nas escolas, em particular, pela necessidade de
desenvolver individuos que se possam exprimir livremente, sabendo respeitar os outros e

aprendendo a diversidade que os constitui. E este um dos imperativos do novo milénio.

A escola aparece, assim, como uma instituigdo chave das estratégias politicas, para
o servico da constru¢do de sujeitos, personalizadora do processo de aprendizagem,
construtora de valores e, portanto, capaz de ajudar na construgdo das suas identidades. O
desafio educativo implica a possibilidade de construgio de uma personalidade complexa
que abranja multiplos dmbitos: local, nacional e internacional, politico, religioso, artistico,

econémico, familiar.

A crise da modemidade, baseada no dominio unilateral da racionalidade, provocou
como que uma auséncia de sentido ao ter quase ignorado a subjectividade. Paralelamente,
as propostas educativas neo-liberais tém-se traduzido no desenvolvimento de um
individualismo a-social que se tem preocupado mais com a satisfagdo dos interesses

individuais, do que com o equilibrio social e ecoldgico.
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Mas um novo desempenho produtivo e o desempenho de uma nova cidadania,
reclamam novas respostas por parte dos sistemas educativos. As necessidades individuais
devem-se conjugar com os interesses do grupo, a necessidade de exceléncia individual ndo
deve entrar em contradigio com o trabalho colectivo. A escola cabera o desenvolvimento
de um conjunto de capacidades que se devem traduzir em solidariedade, criatividade,
capacidade de resolver problemas, pensamento sistémico, capacidade de trabalhar em
equipa — o nucleo base do desenvolvimento cognitivo e o nucleo base da formagio da
personalidade. Este cuidado no desenvolvimento da personalidade devera, ainda, passar
pela educagio das novas realidades sociais como sejam a educagdo sexual, a liberdade

religiosa, a educag@o multicultural e a educagéo ambiental.

As reformas educativas das ultimas décadas produziram resultados que ficaram
muito aquém das expectativas e dos esforgos despendidos. Muitas vezes os processos de
gestdo educativa foram motivados por desejos que pretendiam mais a quebra da unidade
sindical dos docentes, do que pelo objectivo de melhorar a educagio. As metodologias de
implementagdo das reformas serdo tdo importantes como os proprios conteudos das
propostas. A alternativa a reforma tradicional e as revolugées de diversas origens, serad uma
estratégia de mudanga por acordo, por consenso, por contrato entre os diferentes actores

sociais. A concertagdo educativa supJe, pois, o reconhecimento do outro e a negociagdo de

formas de trabalho comum.(9)

4.3. O reaparecimento da importincia do sujeito

Durante toda a modernidade no Ocidente e, principalmente, durante o século XX, a
organizagdo dos sistemas educativos esqueceu-se quase por completo da importancia da
pessoa. Ir a escola era, antes de mais, adquirir aptides para mais tarde desempenhar uma
profissdo. E quer as politicas educativas, quer as metodologias de ensino, quer os métodos

de avaliagdo, sempre estiveram longe de colocar o individuo no centro do processo.

Ir a escola foi durante muitos anos um processo altamente elitista, onde so6 as classes

sociais mais beneficiadas se podiam dar ao luxo de dar educagio superior aos filhos e,
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consequentemente, eram estes que arranjavam as melhores saidas profissionais porque
detinham as melhores habilitagdes. Quer dizer, quem nascia pobre poucas possibilidades
tinha de ascensdo social através da escola. A escola foi assegurando a reprodugio social

vigente.

Ainda ha pouco tempo atras, em estudo publicado em 1981 por Ana Benavente e
Adelaide Pinto Correia sobre os niveis de insucesso escolar num bairro periférico de
Lisboa, no Ensino Basico, se dava conta de que havia uma clara relagdo entre a taxa de
insucesso escolar e o sistema de desigualdades sociais, sendo certo que este fendémeno ndo

acontece sO no nosso pais € ndo ocorre apenas no Ensino Basico (10).

Com o inicio da modernidade, a objectividade ao ser instituida como critério
supremo da verdade teve uma consequéncia inevitavel: a posterior transformag@o do sujeito
em objecto, pronto a ser dissecado e manipulado. No meio de grande empiria postular pelos
séculos seguintes, algumas ideias acabaram por fazer lei como foi o caso do Marxismo. E,
no entanto, quantos milhdes de mortos por meia duzia de dogmas? Quanto sofrimento em
nome do bem e da verdade? Como foi possivel que ideias t80 generosas no seu inicio se

tivessem transformado no seu oposto?

O aparecimento da mecanica quéintica com Max Planck, no inicio do século XX, e o
seu desenvolvimento nas décadas seguintes, vieram definitivamente por em causa esta
relagdo entre sujeito e objecto defendida pela ciéncia classica. A formulagio do teorema de
Bell com a ideia da ndo separabilidade, por definicdo um conceito que pde em causa a
causalidade local € revela antes a existéncia de uma causalidade global, constitui outro
momento fundamental do desenvolvimento da mecénica quéntica. “A fisica quintica faz-
nos descobrir que a abstrac¢do ndo € um mero intermediario entre nés e a natureza, uma

ferramenta para descrever a realidade, mas uma das partes da natureza.”(11)

Também a grande multiplicag@io disciplinar a que se assiste durante todo o século
XX, traz uma dimensdo de complexidade a ciéncia que antes ndo existia. Esta
complexidade €, antes de mais, a complexidade das equagdes ¢ dos modelos, dos dados

experimentais que se acumulam sem parar.
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Dois especialistas de diferentes disciplinas tém hoje dificuldade em compreender os
seus resultados reciprocos. No entanto, verifica-se uma necessidade indispensavel de
intercAmbios entre as diferentes disciplinas como revela o surgimento, a meio do século, de

varias ciéncias/abordagens pluridisciplinares e interdisciplinares.

Esta base permite a Basarab Nicolescu desenvolver as suas teorias sobre a
Transdisciplinaridade que apontam para uma nova visio do mundo. Como ele refere, a
transdisciplinaridade como o prefixo #frams indica, diz respeito ao que esta a0 mesmo tempo
entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. O seu

objectivo € a compreensdo do mundo presente, para o qual um dos imperativos € a unidade
do conhecimento.(12)

O advento desta cultura transdisciplinar € indissocidvel de um novo tipo de
educagdio. As diferentes tensdes que caracterizam o mundo de hoje, econémicas, culturais
ou religiosas, sdo perpetuadas por um sistema de educagio baseado em valores de ideias
passadas, cada vez mais desfasadas de um mundo em constantes mutagoes. E se, como diz
Nicolescu, porventura, ndo existe a capacidade de alterar subitamente o curso da historia,

para que a mudanga se efectue de pronto, ha pelo menos um centro comum de

questionamento.

Construir uma pessoa verdadeira também significa assegurar-lhe as condigbes de
realizagio maxima das suas potencialidades criadoras, onde serio mais importantes os

niveis de ser do que niveis impostos por uma competi¢do que nio leve em conta 0 homem

interior.

Uma educag@o transdisciplinar €, por isso, aquela que contempla o homem integral,
que se dirige a totalidade aberta do ser humano e n3o apenas a uma das suas componentes.
A educagio actual privilegia a inteligéncia em detrimento da sensibilidade e do corpo, o
que ndo faz sentido algum, como nos € revelado, por exemplo, pelas experiéncias do
Prémio Nobel da Fisica Leon Lederman com criangas dos bairros menos favorecidos de
Chicago, onde se conclui que a inteligéncia assimila muito melhor os saberes quando estes

sdo compreendidos também com o corpo e com o sentimento.
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Mas regressando a  questdo da relagdio entre sujeito e objecto, ou da
objectividade/subjectividade da ciéncia, Touraine, & semelhanca de Nicolescu, também
afirma que o drama da modernidade foi o facto de ela se ter desenvolvido contra o
individuo e a liberdade, perseguindo o sujeito em nome da ciéncia, destruindo em nome da
razdo e da nagdo. A crise da modernizagio, baseada no dominio unilateral da racionalidade
provocou o0 que € sentido como uma auséncia de sentido ao ter quase ignorado a
subjectividade.(13)

No entanto, como vimos atras, Touraine acaba por absolver a modernidade dizendo
que, se foi com o seu inicio que a importéncia do sujeito desaparece, € com ela que se da o

seu reaparecimento, enquanto exigéncia de liberdade contra aquilo que o transforma em

instrumento.

Mesmo sabendo, como diz Edgar Morin, que ser sujeito € ser auténomo, sendo ao
mesmo tempo dependente, pois que dependemos de uma linguagem, de uma cultura, de
uma sociedade, de um cérebro, de um programa genético. “Somos uma mistura de
autonomia, de liberdade, de heteronimia e direi mesmo de possessdo por forgas ocultas que

ndo sdo simplesmente as do inconsciente reveladas pela psicanalise.”(14)

Mas com modernidade, ou fora dela, do que se trata é de permitir a construgdo de
um sujeito pleno de tanta liberdade quanto possivel, de uma liberdade que lhe permita
construir uma identidade individual, sem que esquega a importéncia de um viver colectivo
e, portanto, de um sujeito digno de um conjunto de direitos, mas também sujeito de um
conjunto de deveres. Como diz Tedesco, formando para a utilizagéo de maiores espagos de

liberdade e para a construgio da sua propria identidade reconhecendo a do outro.

Muito embora haja um sentimento dominante de que é preciso reformar a escola
modernista e garantir uma educagdo que valorize o individuo, no sentido de que seja
possivel desenvolver uma identidade que se adeque a sua personalidade, e que seja garante
de bem estar ¢ da melhor qualidade de vida possivel, a verdade é que as varias tentativas de

reforma educativa que tém sido implementadas ficaram muito aquém das expectativas.

Paulo Freire nas suas teorias sobre a Educa¢do de Adultos parte do principio que

identifica a existéncia de opressores e oprimidos entre o género humano. Os primeiros
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exercendo dominagdio sobre os segundos, que todavia serda um dia, inevitavelmente,
contrariada a partir de uma conscientizagdo dos oprimidos pela necessidade de libertagio

dessa opressdo a que estdo submetidos.

Por sua vez, para que os oprimidos possam atingir o grau de conscientiza¢do que
lhes permitira libertarem-se dos opressores, Paulo Freire ndo vé outro caminho senéio o de

uma pratica pedagogica que ajude a alcangar esse desejado nivel de consciéncia.

Este autor distingue entre duas praticas pedagogicas distintas, uma que define por
“educacgdo bancaria” e outra que designa por educagdo como pratica de liberdade, sendo

nesta Gltima, naturalmente, que ele se situa.

A primeira tem como principal caracteristica negativa a anulagdo ou minimizago
do poder criador dos educandos, e vai preservando a situagdo de beneficio dos opressores.
Nesta visdo da educagio, onde o saber ¢ uma doagdo dos que se julgam sabios aos que
julgam nada saber, existe uma quase enfermidade da narragio, onde o real valor da palavra

se transforma em palavra oca.

Na segunda, os conceitos de educador e educando sdo substituidos pela sua jungdo,
educador-educando e educando-educador, “onde o educador ja nfo é apenas o que educa,
mas 0 que, enquanto educa € educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado,
também educa (...) Ja ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si

mesmo: os homens se educam em comunh@o mediatizados pelo mundo.”(15)

Esta educagfio como pratica de liberdade encontra a sua esséncia na dialogicidade.
Sera pelo didlogo, que é simultaneamente reflexdo e acgdo, que o homem ganhara
consciéncia de si e do mundo, permitindo-lhe uma relagio dialéctica entre os
condicionamentos e a liberdade. Ndo ha didlogo, porém, se ndo houver um profundo amor

ao mundo e aos homens. A libertagéo far-se-a pelo dialogo em direcgdo ao amor.

A partir destes principios Paulo Freire ergue a sua Teoria da Acgdo Dialogica que se
funda, sobretudo, na Co-laboragdo e na Unidio entre os homens, em oposi¢do a uma Teoria
da Ac¢io Anti-Dialogica que se constitui, fundamentalmente, pela Conquista € no Dividir

ara manter a opressio. Enquanto, nesta, a “conquista” implica um sujeito que,
J]
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conquistando o outro, o transforma em quase “coisa”, na teoria dialogica os sujeitos se
encontram para a transformagio do mundo em “co-laboragdo”. O eu dialogico,
contrariamente ao eu antidialogico que conquista o “tu”, sabe que € exactamente o “tu” que

o constitui.

O homem deve ser o sujeito da sua propria educagio ndo pode ser o objecto dela.
Por isso ninguém educa ninguém, € uma busca permanente de si mesmo, em comunhdo
com outros seres. Ndo ha seres educados e ndo educados, estamos todos em processo de
educagdo. “Por isso, ndo podemos nos colocar na posi¢do de ser superior que ensina um
grupo de ignorantes, mas sim na posi¢do humilde daquele que comunica um saber relativo
a outros que possuem um saber relativo.”(16) Contrariamente ao que se passa nesta
sociedade, onde ha uma ansia de impor-se aos demais, cada um deve ter em conta o outro
como sujeito do seu amor, em vez de querer apropriar-se do outro. Estas relagdes ndo

deverdo ocorrer 56 em relagdo aos outros, mas também com o mundo e pelo mundo.

Embora o trabalho de Paulo Freire se inspire, sobretudo, no caso brasileiro € nos
paises da América Latina, as suas ideias, decerto, que serdo igualmente importantes nesta
reflexdo global a que assistimos hoje, um pouco por todo o lado, sobre a educagdo do
mundo. Citando o autor, “As sociedades latino-americanas comegam a se inscrever neste
processo de abertura, umas mais que outras, mas a educagdo ainda permanece vertical. O
professor ainda € um ser superior que ensina a ignorantes. O educando recebe passivamente
os conhecimentos, tornando-se um depdsito do educador. Educa-se para arquivar o que se
deposita. Mas o curioso € que o arquivado ¢ o proprio homem que perde assim seu poder de
criar e transformar o mundo, sendo o sujeito de sua ac¢do” (...) “Em todo o homem existe
um impeto criador. O impeto de criar nasce da inconclusdo do homem. A educagdo € mais
auténtica quanto mais desenvolve este impeto ontologico de criar. A educagdo deve ser
desibinidora e ndio restritiva. E necessario darmos oportunidade para que os educandos

sejam eles mesmos.(17)
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4.4. A nogao de “pessoa”

Como vimos atras quando abordamos o conceito de cidadania, ele foi alterando o
seu sentido ao longo do tempo. Primeiro falamos dele a partir de uma nog¢do de homem,

depois de cidaddo, depois de individuo/sujeito e, por fim de “pessoa”.

Hoje uma reflexdo sobre educagdio € necessariamente também uma reflexdo sobre
direitos e deveres da “pessoa”. Um conceito tipicamente cristdo, que se pode definir
enquanto um individuo que é plenamente si mesmo na relagio com os outros que sdo tal
qual ele mesmo. Esta no¢do de “pessoa” pensa o ser humano como um ser triadico
constituido por si proprio, pelo outro e pelo mundo. E uma triplicidade constitutiva do ser
humano que o instaura como “pessoa”. Pessoa ndo € a singularidade do corpo, nem a

individualidade do eu, nem a relacionidade ao outro, mas a conjungdo de tudo isso.(18)

Independente do caracter religioso, esta nogdo de “pessoa” impde-se no contexto
evolutivo da cultura ocidental como solugio para a dramética situagdo dos direitos humanos
e da justica. O desafio dos direitos humanos e civicos €, hoje em dia, nas nossas sociedades,

o de caminhar decididamente para uma civilizagdo de pessoas. (19)

Joaquim Coelho Rosa descreve o erro de conceber o homem sob a categoria de
“sujeito”, passivel de direitos estritamente individuais. O “eu” é sempre “outro” e, sem o
outro, nio ha eu. “Em postura actual, quando todos deveriam ja saber que o “sujeito” (...) é
uma ficg3o, o critério do pensamento dos direitos humanos s6 pode ser um: enquanto existir
um homem sem liberdade e/ou sem conhecimento, isto é, um quase ndo homem, todos e
cada um sdo escravos e/ou ignorantes”.(20) O humanismo e o homem entendido como

“eu”-sujeito morreram.

Se o outro me constitui, as crengas do outro também ndo podem ser da ordem do
individual e passam para razdes de ordem universal. A aposta, entdo, € o mais possivel

ajudar o outro a ser quem €, mais que nio seja por uma razio egoista, jA que o outro

participa naquilo que me faz.

Podemos tirar daqui uma primeira conclusdo em termos da educagdo: acabar com a

escola da competigdo feroz que nos quer fazer crer que cada um pode ser auto-suficiente.
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Educar, entfo, n3o ¢ ensinar nem saber. Educar € aprender, acolher a revelagio do
outro ¢ do mundo, e devolver ao outro e ao mundo o nosso olhar do que eles nos revelaram.
E pode bem ser que o essencial da Educag8o consista em dar-lhes a palavra, em deixar-lhes
a iniciativa de nos interpelarem, em aprender com eles € ndo querer ensinar-thes seja o que
for. Aprendamos com as criangas e jovens, o chamamento que nos fazem, em vez de lhes
impormos “valores” que os vdo afastando de nds, a ponto de, langados para a margem, ja

nem sequer nos fazerem qualquer sinal.(21)

Continuando a seguir Joaquim Coelho Rosa, com a nogéo de “pessoa” comegamos a
sair de uma esfera de pensamento tipicamente platonica para uma logica anstotélica. Para
Aristételes ser cidaddo é uma condigio da natureza humana — ja se nasce cidaddo. Os
homens ndo nascem individuos para depois se socializarem como dizem que compete a
escola fazer, bem pelo contrario, os humanos ja nascem sociais e a educagio € a constru¢io
da sua individualidade. Nés nd3o nos fazemos cidad@os, ja 0 somos & nascenga, ja nascemos

civicos.

Este conceito de cidadania podera traduzir-se melhor pelo conceito de
“socialidade”. E um conceito que nos remete para uma condigio ontologica dos humanos e
ndo para a sua condi¢do “juridica” ou para a sua condi¢do “politica”. A socialidade nio
resulta de qualquer contrato é antes a condigdo de possibilidade prévia a qualquer

contrato.(22)

O sentido da vida, da educagdo, € desenvolver-se ao longo da vida inteira para a
autosuficiéncia, para a autonomia, até nos completarmos, até sermos nds mesmos, sem que
sejamos nunca de uma forma absoluta, definitiva. A aprendizagem é sempre feita a partir de

dentro, sem que sejamos nunca exclusivamente “eu”, a néo ser, talvez, quando se morre.
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5. MODELOS PEDAGOGICOS INOVADORES AO LONGO DO SEC. XX

“A crianga tem a sua propria forma de ver, de pensar e de sentir; nada de mais

insensato do que tentar substitui-las pelas nossas.” (Rousseau)

Depois de termos contextualizado o nosso objecto de uma forma mais ampla, nas
tematicas do Desenvolvimento, da Cidadania e da Educagio, tentaremos analisar como se
desenvolveram, ao longo do século XX, dois grandes modelos inovadores em educaggo, o

Movimento da Educagdo Nova e o Movimento da Escola Moderna.

Em primeiro lugar, centraremos a nossa aten¢@o no Movimento da Escola Moderna,
em Portugal, e faremos a sua caracterizagdo. Depois, analisaremos as ideias que mais o
influenciaram e recuaremos a Célestin Freinet, o autor pioneiro das ideias da Escola
Moderna. Estudaremos também algumas ideias dadas pela Psicologia do Desenvolvimento,
para percebermos alguma problematizag@o feita por esta disciplina em matéria de educagéo

que, de forma alguma, pode ser dissociada deste Movimento Internacional da Escola

Modema.

Abordaremos, em seguida, o movimento da “Escola Nova”, ou “Educagdo Nova”,
pelo mundo e, mais especificamente, 0 desenvolvimento que ele conheceu em Portugal,
referenciando alguns dos seus principais protagonistas, como Adolfo Lima, Alvaro Viana
de Lemos, Antonio Sérgio, Agostinho da Silva, entre outros. E, por fim, tentaremos ilustrar,
através de alguns exemplos, algumas experiéncias que foram ocorrendo pela Europa e pelo
Mundo que caracterizam este movimento da “Educagio Nova”, como foram o caso dos
Métodos de Montessori, das Escolas de Winnetka, de Sanderson e da Escola de Oundle, de

Summerhill e da educagéo pela liberdade.

Sera, pois, um estudo comparado entre diferentes modelos inovadores de ensino que
se foram constituindo ao longo do século XX. Até porque pensamos, a partida, e

formulamos como hipotese de observagdo, que alguns desses modelos inovadores contém,
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nas suas propostas, algumas ideias que vém sendo reivindicadas entre alguns pensadores
actuais das ciéncias da educagdo, quando referem a necessidade de formulagdo de um
conjunto de principios estratégicos que orientem as reformas dos sistemas educativos, de
forma a dar resposta a toda uma nova realidade social em constantes e permanentes

mudangas.

Sera que estes modelos inovadores terdo trazido algumas contribui¢cdes importantes,
nas reformas que tém vindo a ser introduzidas nos sistemas educativos? Como se foram
desenvolvendo ao longo do século passado? Sera que existe alguma uniformidade entre
eles? Como se podem definir nos dias de hoje? E sera que as suas propostas continuam
actuais?

Sem duvida que, ao compararmos diferentes modelos educativos, poderdo tornar-se
evidentes quais as diferengas que eles encerram entre si, que teorias e praticas, quais as
abordagens possiveis de uns e outros, quais os lugares dos professores e dos alunos, quais
as formas de organizagéio dos edificios escolares, quais os organigramas de funcionamento,
que espiritos de autonomia, que competéncias, que formagio de professores, que relagdes
entre escola e comunidade, que metodologias de ensino, que formas de ensinar e de
aprender, que sistemas de avaliagiio, que relagBes entre escola e mercado de trabalho.
Estamos perante todo um conjunto de problemas cujas respostas se constituem como parte

importante dos objectivos do nosso trabalho neste capitulo.

5.1. O Movimento da Escola Moderna em Portugal.

5.1.1.Génese

O Movimento da Escola Moderna (MEM), em Portugal, formou-se em meados da
década de 60 do século passado, a partir de trés experiéncias pedagogicas inovadoras para a
época: a primeira, a constituicio de um municipio escolar por Sérgio Niza, numa Escola
Primaria de Evora, a partir de uma ideia de Antonio Sérgio; a segunda, a pratica de

integragdo educativa de criangas deficientes visuais, apoiada nas técnicas de Freinet, no
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Centro Infantil Helen Keller, por Isabel Pereira, Rosalina Gomes Aratijo € Sérgio Niza; € a
terceira, a organizagdo de Cursos de Aperfeicoamento Profissional no Sindicato Nacional

dos Professores do Ensino particular, por Rui Gracio, entre 1963 e 1966.

Nas proprias palavras de Sérgio Niza, um dos pioneiros do MEM, num texto escrito
para o boletim do Sindicato Nacional de Professores, em 1965, sobre as origens do
Movimento: “reuniram-se um dia, em mesa redonda, seis professores do ensino primario a
fim de trocarem impressdes sobre experiéncias de caracter profissional. Esta reunido nasceu
pela necessidade de didlogo entre o professorado...”. E a experiéncia repetiu-se: sobre tema
anunciado em reunido anterior, cada membro foi revelando a sua experiéncia aos outros,
documentada tanto quanto possivel com material didactico, trabalhos escolares,
bibliografia. De professores e alunos vivendo isolada e egoisticamente transitava-se para
uma “escola atelier”, onde professor e aluno colaboram intimamente na realizagdo de um

trabalho comum, procurando, investigando, convivendo. (1)

A consolidagio do MEM faz-se no ano de 1966 com a participagdo no Congresso da
FIMEM (Fédération Internationale des Mouvements d’Ecole Moderne), na cidade francesa
de Perpignan, filiando-se como membro efectivo e ficando Sérgio Niza e Rosalina Gomes
de Almeida como delegados da Federagfio para Portugal. Neste Congresso o Movimento
Portugués vai sofrer algumas influéncias do Grupo da Pedagogia Institucional, liderado por
Fernando Oury, em ruptura com as orientagbes mais classicas da FIMEM inspiradas em
Freinet, 0 que acabou por contribuir para um afastamento progressivo do modelo
pedagogico delineado por este autor, passando-se para um modelo que se baseia, sobretudo,

nas reflexdes teodricas dos pedagogos portugueses. (2)

Curiosamente, Freinet morre nesse mesmo ano ¢ ele, que, até a data, tinha sido um
dos principais inspiradores do movimento portugués e que, de resto, tinha ele proprio
inspirado a criagdo do FIMEM, comega a ter alguns dos seus principios pedagogicos
alterados. “Assim, (0 MEM) de uma concepgio empirista da aprendizagem assente no
ensaio e no erro (tacteamento experimental de Freinet), foi evoluindo para uma perspectiva
de desenvolvimento das aprendizagens, através de uma interacgio socio-centrada, radicado
na heranga socio-cultural a re-descobrir com o apoio dos pares e dos adultos, na linha

instrucional de Vigotsky e Bruner.. Da énfase inicial colocada nas expressdes, os
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educadores do MEM deslocaram a acgdo pedagodgica para a comunicagdo assente em

circuitos de informag@o e de trocas sistematicas entre alunos” (3)

Mas no inicio da constituigio do MEM as influéncias de Celestin Freinet foram
decisivas. De resto, deve dizer-se que Freinet é o grande pioneiro do Movimento da Escola
Modema Internacional. Decerto inspirando-se em ideais reformadores do seu tempo,
Freinet torna-se um dos grandes espiritos criticos assumidos contra a escola tradicional. A
um sistema que privilegiava a organiza¢do das matérias, a selec¢do, a competi¢do € os
exames, ele contrapunha uma escola que defendesse, sobretudo, os interesses da crianga,
embora sem esquecer os interesses da comunidade de pertenga. Uma escola onde a crianga
pudesse desenvolver a0 maximo a sua personalidade e a sua saude, de forma a atingir o
maximo da sua pujanga. Em vez de uma escola que se pautava pelo verbalismo excessivo,
pela recitagdo de resumos, pela caligrafia de modelos, ele planeava uma escola que se
pautasse pela riqueza de materiais e de técnicas que permitissem a consecugdo dos
objectivos defendidos, onde a avaliagdo nio se baseasse s6 num resultado formal, mas que
tivesse em conta o esfor¢o produzido, onde os alunos fossem solicitados a colaborar com os
professores, e que em vez de se preocupar unicamente com a valorizagdo dos melhores

tivesse em conta a valorizag@o de todos.

Em termos gerais, podem referir-se trés grandes contribui¢des dadas pela filosofia
pedagogica de Freinet no desenvolvimento do MEM: a) A ideia da autoformagio cooperada
com a criagdo simultinea de um movimento de base que se constituia pelos proprios
professores e ndo pelas elites intelectuais; b) a expansdo de uma ideia de democracia
educativa que permitisse uma maior massificagdo do ensino para que este deixasse de ser sO
para os mais favorecidos; c) produgdo das aprendizagens com intervengdo directa dos

alunos e circulagao dessas aprendizagens entre todos e de modo a que envolvesse também a
sociedade. (4)

Eram estas técnicas que eram ministradas nos primeiros estagios de iniciagdo, o que
lhes permite, posteriormente, ir avangando para um modelo pedagogico com caracteristicas
proprias como se pode testemunhar a partir da Carta do Movimento saida do Seminario
Internacional organizado no Algarve, em 1975, e mais tarde, no V Congresso do MEM, em
Julho de 1983, onde, em ambas as ocasides, sdo apresentadas propostas pedagogicas

proprias.
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E durante este ano que ¢ apresentado o “Modelo de Formagio Continua da
Pedagogia do MEM”, onde se sustenta que a formag3o ¢ um contrato firmado entre todos,
de forma a promover permanentemente a formagdo de modo cooperado — autoformagio
cooperada -, onde cada elemento se obriga rotativamente a ser formador de outro. Digamos
que, a autoformag@o, a formagdo continuada e a animagio pedagogica, constituem com que

uma trilogia integrada que sustenta o Modelo Pedagogico do Movimento.

5.1.2. Organizacio

Com a Revolugdo de Abril de 1974 em Portugal, instaurada que foi a democracia e
eliminada a censura, ¢ com os novos ventos de liberdade que sopraram pelo nosso pais, o
MEM péde alargar a sua acgdo a todo o territorio. Hoje, 0 Movimento conta com mais de
dois mil socios, do ensino pré-escolar ao ensino superior, organizados em quinze Nucleos
Regionais: Aveiro, Beja, Coimbra, Evora, Faro, Fundio/Castelo Branco, Lisboa, Marinha
Grande/Leiria, Portalegre, Porto, Seixal/Almada, Setabal, Tomar, Viana do Castelo e Vila
Real.

Cada nucleo regional tem uma Comissdo Coordenadora, eleita em Assembleia
Regional, que dinamiza a formagio e a animagéo pedagdgica na sua regido. Cada um dos
nucleos faz-se representar no Conselho de Coordenagio Pedagogica (CCP) que tem como
funglio orientar, regular e gerir o funcionamento do Movimento. Ao CCP cabe também,

juntamente com a Direcgdo, elaborar e validar as linhas orientadoras da formaggo.

Em todos os Nucleos Regionais os socios organizam-se em “grupos cooperativos”,
para partilha e reflexdo sobre as praticas e materiais pedagdgicos, segundo os interesses e
necessidades dos varios socios, onde cada elemento assume o duplo papel de formando e
formador, numa permanente interacgdo dinimica entre as suas praticas de sala de aula, a

reflexdo individual, as suas experiéncias como formador e os saberes produzidos no grupo.
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5.1.3. O Modelo Pedagogico

Como ja referimos, 0 Modelo Pedagogico do MEM assenta, sobretudo, naquilo que
se designa por “autoformacdo cooperada”. Isso mesmo foi acentuado na Exposi¢do que o
Movimento organizou a comemorar os 30 anos de existéncia, em 1996, onde se mostraram
alguns dos episodios mais reveladores da sua existéncia, tal como dos seus objectivos na
formagdo educativa. Aqui o MEM apresentou-se como uma “associagdo de professores de
profissionais de educagio destinado a autoformagéo cooperada dos seus membros, ao apoio
a formag3o continuada de outros profissionais de educagdo e & animagdo pedagogica nas

varias areas de educag@o escolar.” (5)

Este Modelo Pedagégico constitui-se como um projecto democratico de cooperagio
educativa, onde, através da troca de experiéncias das praticas docentes, dos materiais
utilizados e dos saberes adquiridos individualmente e em grupo, se vdo -partilhando
conhecimentos e proporcionando aprendizagens que permitam a cada um a evolugdo do seu
proprio desempenho. Esta estrutura de procedimentos € transferida, por analogia, para um
modelo de cooperagdo educativa nas escolas e orienta-se pela participagdo democratica

directa, entre professores e alunos, na organizagio e gestdo do curriculo e da escola.

Raramente se considera que o curriculo engloba a estrutura e organizagio da escola,
nomeadamente da sala de aula. Se esta surgir ao aluno como um lugar de que se pode
apropriar, que sinta que € seu, onde pode executar diferentes fungbes e experimentar
multiplas tarefas, entdo a classe torna-se de verdade um lugar de aquisicBo de

competéncias.

Por utilizar da mesma forma este modelo de cooperagio educativa, quer na
formagdo continua dos seus membros, quer nas suas praticas pedagogicas nos jardins de
infancia e nas escolas, diz-se que ¢ um modelo de formagdo isomoérfico do modelo
pedagogico. Trata-se de um conceito que € frequentemente utilizado nas teoriza¢des sobre o

espirito pedagogico do Movimento, porque sintetiza esta equivaléncia de procedimentos

entre a formacio e as praticas.
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Um outro conceito que da mesma forma é largamente utilizado para classificar o

tipo de formagdo que caracteriza o modelo é o de formagdo socio-centrada, designado como

um processo de aprendizagem do individuo numa interacgdo dindmica no seio de um grupo

de pares, onde se estabelecem relagdes de cooperagdo.

Este Modelo que vem sendo construido, a pouco e pouco, ao longo dos anos, dizem,
¢ acelerador do desenvolvimento moral e civico das criangas e dos jovens, através de uma
acgdo democratica exemplificante, ao longo de toda a acgdo escolar. Os conteudos
programaticos transformam-se em actividades e projectos negociados cooperativamente
entre professores e alunos, a partir também de saberes extra-escolares, para dar sentido
social e imediato as aprendizagens. A participagdo directa dos alunos na organizagdo de
todo o trabalho escolar, procura garantir uma implicagdo contratada no exercicio da

autonomia e da cooperag@o no processo educativo. (6)

Com a definicdo deste Modelo de Formagdo, o MEM afasta-se da pedagogia
tradicional, que refere ndo estar adaptada a contemporaneidade, e, reclama para si e para
alguns dos seus antecessores os louros que o Ministério da Educagdo vem acenando com
algumas medidas de mudanga introduzidas com a Reforma. Sérgio Niza, seguindo Gelpi a
partir de “A Future for Lifelong Education” (1979), radicaliza mesmo a questdo dizendo
que, por um lado, existe a educagdo para o desenvolvimento, a criatividade, a invengéo, a
cooperagdo, a democracia, a participagdo, o autodesenvolvimento, mas também para a
liberdade de expressio e o direito de todos & experiéncia estética; por outro lado, a
educagdo é um instrumento de opressdo, de controlo, de segregacdo, de intolerancia, de
racismo, de aborrecimento, burocratizagio, reproducdo social, ou seja, o triunfo das

trivialidades, o moralismo. (7)

E, pois, a autoformagfio cooperada que norteia todo o espirito do MEM. “E através
dela que aprendemos tudo o que cada um de nos sabe, procuramos progressivamente
coeréncia entre o que cada um pensa e o que faz, fruimos o prazer de estar e fruir em grupo,
reconstruimos permanentemente uma pedagogia que promova ao maximo a participagio
dos alunos no exercicio: do poder democratico do grupo, do poder de ensinar, do saber

aprender, do intervir para mudar”. (8)
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A formagio no MEM ¢é pensada para a promogfo da intervengdo social € para que a
escola se constitua como um espago: a) de iniciagdo 4 cooperacdo e solidariedade de uma
vida democratica regulada pela igualdade de oportunidades; b) que permita o acesso a
saberes e técnicas previamente delineados; ¢) que valorize os saberes reconstruidos pelos
alunos; d) que dé sentido aos saberes e produ¢des dos alunos através da mostra da sua
aplicagdio funcional na comunidade educativa. Em sintese, ¢ uma escola longe daquela que
transmite conhecimentos inquestionaveis e que parte da expressdo livre individual para a
comunicagio socializadora. Uma escola formativa que eduque para a cidadania, onde cada
crianga, através de uma experiéncia tacteada aprenda a respeitar os outros, a si € ao mundo.

E este respeito que The permite a liberdade para se poder exprimir € procurar 0 seu proprio

caminho na construgdo das aprendizagens.

Este Modelo pedagogico, em termos da avaliagdo, elege como principais
informagdes os registos colectivos e individuais (assinalados em mapas e planos), as
comunica¢des dos alunos a turma, o acompanhamento dos processos de produgdo, os
registos no Diario de Turma e o debate e reflexio em Conselho ou Assembleia de Turma.

Também a auto e a co-avaliagdo s3o partes constituintes do processo de avaliagio dos

alunos.

Em tal Modelo, espera-se de um professor que seja o “promotor da organizagio
participada, o dinamizador da cooperacdo, o animador civico e moral do treino
democratico, o auditor activo para provocar a livre expressdo e a atitude critica para além
de manter e estimular a autonomizagdo e responsabilizagio de cada educando no grupo de

educagio cooperada”.(9)

Este Modelo Pedagégico da “autoformagdo cooperada™ constitui-se por varios
momentos de formacdo, através das quais o MEM tem garantido a formagio dos seus

sOcios, que s3o os seguintes:

1) Cursos de Iniciago ao Modelo para os que desejam iniciar 0 Modelo Pedagogico do

MEM. Desenvolvem-se numa sala de aula, tendo como cenario toda a organizagio

subjacente as necessidades praticas preconizadas pelo Movimento;

2) Os_Grupos Cooperativos que sdo pequenos grupos que se formam com interesses
comuns onde se desenvolve a cooperagio educativa, através da partilha das praticas
reflectidas;
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3) Os Sabados Pedagdgicos que acontecem uma vez por més em cada nicleo regional.

Todos os nucleos regionais organizam sessdes de divulgacdo e reflexdio do trabalho
daqueles que utilizam o Modelo Pedagogico do MEM e que sio abertas a toda a

comunidade educativa, sejam s6cios ou nao;

4) Encontro Nacional da Pascoa que funciona como um espago de reflexdio e
aprofundamento da pedagogia do Movimento e da intervengio pedagodgica dos seus
associados, as vezes subordinados a temas especificos. E reservado apenas a socios;

5) Congresso Anual que se constitui como um dos momentos mais altos da formagfo, onde
se podem assistir a varias sessdes plenarias e inimeros workshops. E aberto a quem quiser
participar, s6Cios ou ndo socios;

6) Centro_de Recursos onde se vai organizando a existéncia de um conjunto de materiais
que foram sendo produzidos ao longo dos anos, de forma a possibilitar a sua consulta e
utilizag¢io,

7) Revista Escola Moderna que funciona como mais um meio de comunicagdo entre os

socios que é publicada a razdo de trés nimeros por ano.

5.1.4. A legitimaciio do Modelo pela Psicologia

Este Modelo Pedagogico da “autoformagiio cooperada” fundamenta-se em estudos
da Psicologia Social e da Psicologia Cognitiva € do Desenvolvimento que revelam as
aprendizagens realizadas em grupo como propicias ao desenvolvimento de maiores
capacidades na resolugdo de problemas por parte dos formandos, tal como promovem uma

maior interacgdo social e uma melhoria na produ¢io da auto-estima.

Neste sentido, este modelo opde, a um ensino competitivo e individualista, a
colaboragiio, a entreajuda e a gestdo cooperativa, que pressupoem a livre expressio como o
principio fundamental de uma iniciagdo cientifica e de uma livre intervengdo estética. A
estrutura cooperativa pressupde que cada um dos membros do grupo s6 possa atingir o seu
objectivo se cada um dos outros o tiver atingido também. Pelo contrario, a estrutura
competitiva significa que um individuo sé atinge o seu objectivo quando o outro o ndo

atingir.(10)
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Em situagdo cooperativa os alunos revelam, no dmbito das atitudes, uma maior
satisfagdo no trabalho, uma formacgdo que lhes da uma melhor aceitagdo das diferengas,

menos ansiedade e tendem a promover mais aprendizagens do que os de tipo competitivo.

Encontramos em Piaget, Vygotsky, Bruner, Johnson e Johnson, Freinet, Anténio

Sérgio, Sérgio Niza, entre muitos outros, autores que atestam a importancia da cooperagio

no processo educativo.

As sociedades desenvolvidas tém vindo a colocar a tonica na aplicagdo competitiva
das competéncias ja adquiridas pelos individuos. As Ciéncias da Educagdo, contrariamente,

tém refor¢ado a superioridade da cooperag@o na aquisi¢do dessas competéncias.(11)

Os estudos de Vygotsky e da sua equipa atestam muito bem a importincia que a
cooperagdo assume no desenvolvimento infantil, seja através das aprendizagens escolares
ou ndo-escolares. Vygotsky utiliza os conceitos de desenvolvimento real e de
desenvolvimento potencial, ou seja, o desenvolvimento que uma crianga tem num
determinado estagio do seu desenvolvimento e o que ela potencialmente podera alcangar,
através da mediago que € desenvolvida pelos adultos ou nos jogos de pares. Tomando as
proprias palavras do autor: “...mesmo os pensadores mais sagazes nunca questionaram esse
facto; nunca consideraram a no¢o de que aquilo que a crianga consegue fazer com a ajuda
dos outros poderia ser, de alguma maneira, muito mais indicativo do seu desenvolvimento

mental do que aquilo que consegue fazer sozinha” (12)

A disténcia que vai entre o nivel de desenvolvimento real (desenvolvimento natural)

e o nivel de desenvolvimento potencial designa-a Vygotsky por zona de desenvolvimento

proximal.

Para Vygotsky o desenvolvimento processa-se na medida em que se desenrolam as
aprendizagens. Existe, portanto, uma interligagdo entre os conceitos de desenvolvimento e
aprendizagem. Na medida em que uma crianga se vai desenvolvendo vai ocorrendo aquilo
que este autor designa como processo de interiorizagdo, ou seja um processo que se faz
sempre de uma forma interpessoal (ou interpsicoldgia) para uma forma intrapessoal (ou

intrapsicologica), ou seja, de um percurso que vai do social para o individual.
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Vendo a aprendizagem como um processo profundamente social, Vygotsky vai
salientar a importancia do didlogo no desenvolvimento cognitivo mediado, esse mesmo
dialogo que Paulo Freire vai pegar e que, como ja vimos, tem uma importancia primordial

na elaborag¢io das suas teorias.

5.2. Célestin Freinet

Fizemos atras algumas referéncias a Célestin Freinet como um dos pioneiros do
Movimento Internacional da Escola Moderna, onde o MEM se integrou, praticamente desde
a sua fundagio, em 1966, periodo em que adoptou para o seu modelo pedagogico algumas
das principais técnicas Freinet. Este autor constitui, de resto, um marco decisivo na abertura
de novos caminhos nos sistemas educativos ocidentais, sobretudo pelas criticas as velhas
metodologias utilizadas pela escola tradicional e & construgdo de um modelo alternativo,
razdo pela qual nos iremos deter no seu pensamento, de forma a compreendermos quais as

suas principais inovagdes.

Freinet considerava que a escola publica tinha que se adaptar as novas realidades
sociais do século XX, face a todo um conjunto de mudangas que se verificavam nas
ciéncias, nas técnicas, nas politicas. A escola moderna em vez de valorizar as matérias € os
programas como fazia a escola tradicional, deveria girar, sobretudo, a volta dos interesses
das criangas, do desenvolvimento da sua personalidade de uma forma ajustada, sem deixar

de ter em conta a sua comunidade de pertenga.

Na perspectiva de Freinet, o mais importante na aprendizagem nio era a
memorizagdo da matéria ou as particularidades da ciéncia, mas sim a saide e os interesses
do individuo na possibilidade méaxima da sua realizagdo. A escola moderna deveria
contrariar os habitos rotineiros da escolastica, o seu sistema competitivo, a selectividade, o
seu sistema de exames. Como dizia Freinet, o grande problema da escola tradicional foi ter
sido prevista para uma sociedade de inicio do século, trabalhando com os antigos métodos e

técnicas sem se dar conta de que ninguém ja precisa deles: os trabalhos de casa, o estudo
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pelos manuais, as notas, os castigos, o apelo primordial 8 memoria. “N&o nos devemos
conformar por mais tempo com uma escola que se atrasou cem anos com o seu verbalismo,
0s seus manuais, 0s seus manuscritos, o balbuciamento das suas ligSes, a recitagdo de
resumos, a caligrafia dos seus modelos. No século do reino incontestavel da imprensa, da
imagem fixa e animada, dos discos, do radio, da maquina de escrever, do telefone, do

comboio, do automével e do avido”.(13)

5.2.1. A Vida de Freinet - Enquadramento Temporal

Tendo como pano de fundo a revolugio russa de 1917, todos os professores
franceses revolucionarios, ¢ entre eles Célestin Freinet, criam uma nova associagdo

sindical, a “Federagdo do Ensino”, e acabam por apoiar o movimento da Educagdo Nova,

decorria o ano de 1923.

Em 1925, Freinet faz parte da primeira delega¢do sindicalista que visita a Unido
soviética, e em 1926 adere ao Partido Comunista Francés. Durante todo este periodo (1923-
1926), visita varias escolas da nova pedagogia: as escolas de Peterson, em Iena, de Altona,

de Hamburgo, as escolas soviéticas e as escolas de Décroly e de Montessori.

Vai participar activamente no movimento de resisténcia anti-nazi e, entre 1940 e
1941, é preso durante mais de ano e meio num campo de concentragio, periodo que

aproveita para consolidar algumas das suas ideias sobre a actividade pedagogica.

Em 1945 apresenta os principios do Movimento da Educagio Moderna,
desenvolvidos em trés obras suas: “Conselhos aos Pais”, “A Educagdo pelo Trabalho” e a
“Psicologia Sensivel”, posteriormente seguidos da “Escola Moderna Francesa” que

constitui um guia pratico para a educagio moderna.
Em Abril de 1947 ¢ criado o ICEM (Institute Coopératif de I’Ecole Moderne).

Em 1950-1954, entra em conflito com o Partido Comunista francés.
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Morre em 1966.

Embora tenha aderido & Educagiio Nova, em 1923, e se tenha tornado um adepto
fervoroso das obras de Ferriere, Presidente da Liga Internacional da Educagio Nova,
Freinet ndo se vai submeter durante muito tempo a alguns dos processos utilizados pelos
tedricos deste movimento. Aproveita deles o que considera necessario e vai construir um
projecto cuja organizagdo determina uma “escola do povo” que rume a uma sociedade

socialista.

Um dos pontos de discordia com a educagdo nova € considerar muitas dessas
escolas burguesas e elitistas. Considerava também que entre esses educadores a crianga era
vista como um ser abstracto, com uma natureza una e igualitaria. Freinet, pelo contrario, via
as criangas como seres individuais, produto de uma dada conjuntura historica e portadores

de uma cultura propria que lhes determina formas de ser, de pensar e de agir.

Assim, Freinet vai propor uma pedagogia revolucionaria, designada por pedagogia
Freinet, em alternativa as outras concep¢des pedagogicas. No entanto, a troca de uma
escola “elitista” por uma escola “proletaria” ndo leva Freinet a recusar os principios
pedagogicos da Educagio Nova. “A concepgdo da escola Freinet corresponde, com efeito,
as caracteristicas das escolas novas segundo os critérios estabelecidos em 1912, pelo
secretariado Internacional para a Educagio Nova (...) E na aposta de uma escola de tipo
internato, na pratica da coeduca¢do dos sexos, na ruralidade, no trabalho colectivo, no
desenvolvimento do espirito critico e cientifico, no trabalho manual, na espontaneidade das

criangas, nos processos autonémicos e nos métodos activos que implementa a sua Escola de
Vence.”(14)

Mas deve ainda dizer-se que Freinet no seu ideal pedagogico, nio mostra um grande
entusiasmo pelo ideal da liberdade, & semelhanca do que ¢ feito na Educagdo Nova,
procurando antes a ordem e a disciplina do trabalho. E mais uma “escola do trabatho”, ou
seja, uma busca pedagodgica em prole de uma futura integragdo profissional, onde se
encontre “o sentido vital profundo que estimula o0 homem e a crianga a se entregarem com

todo o seu ardor, com todo o seu coragdo as actividades que eles pensam essenciais™(15)
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5.2.2. As Técnicas Freinet

O modelo pedagogico desenvolvido por Freinet, parte da oposi¢do radical a escola
tradicional, e assinala algumas rupturas importantes com o movimento da Escola Nova ou
Educagdo Nova, ao qual o autor pertenceu, mas do qual se afastou por considera-lo um
movimento elitista, universitario, onde os novos ideais eram dirigidos “de cima para
baixo”. Ora, o que Freinet pretendia, era a constituicdo de um movimento renovador de

base que fosse desenvolvido pelos professores para os professores e que partisse da base da

pirdmide hierarquica.

Freinet participou no Congresso da Liga Internacional para a Educagdo Nova, em
Montreux, no ano de 1923, onde estavam muitos dos grandes espiritos inovadores da época
como Ferri¢re, Claparéde, Cousinet, entre outros. Nesta altura, entre as duas grandes
guerras, novos modelos pedagégicos inovadores se foram desenvolvendo, em todo um
novo mundo que anunciava o seu devir, como sio o caso dos métodos de Maria
Montessori, de Décroly, das Escolas Winnetka, entre outros, que foram espalhando ao

vento a boa semente de uma educagio em liberdade.

Todos estes modelos chegaram ao conhecimento de Freinet e naturalmente que o
foram influenciando, embora o autor recuando ao inicio do desenvolvimento do seu
modelo, reconheca as influéncias, sobretudo, das leituras de Montaigne e Rousseau, e mais
tarde também de Pestalozzi, mas dando um significado particular as ideias de “escola

activa” de Adolphe Ferriére que terdo orientado as suas primeiras tentativas.

Neste contexto, Freinet refere a “aula passeio” como a primeira técnica que

despertou na sua vida de professor e que constitui uma tabua de salva¢io do marasmo em
q

que a sua vida profissional tinha caido. Esta “aula passeio” era uma experiéncia levada a

cabo, na época, por professores primarios que militavam na Federagdio do Ensino,

considerada, entdo, o movimento de vanguarda dos novos ventos de mudanga que

sopravam nas escolas.

78



Depois surge a tipografia que permite modificar os textos pedagdgicos utilizados na
aula. O pensamento e a vida da crianga podiam passar agora a ser impressos € tornar-se
elementos de enorme importincia para a vida da aula. Passa-se a fomentar o texto livre. E,
por sua vez, a criagio do texto livre vai permitir o surgimento do jornal escolar ¢ da

correspondéncia inter-escolar.

A pouco e pouco, comega-se a delinear um novo conjunto de técnicas na relagio
pedagogica que é nada menos do que o embrido da Escola Moderna. Uma outra ideia
fundamental das técnicas de Freinet ¢ a introdugdo do ensaio experimental, a base, segundo
ele, de todos os métodos naturais. “Este ensaio experimental ndo é de forma alguma uma
invengdo nova do nosso espirito rebelde 4 escolstica... E o método natural das médes que
permite que todas as criangas do mundo aprendam, com uma fidelidade inacreditavel e num
tempo recorde, a falar a lingua dos pais, € se movam em seguranga total e em perfeito
equilibrio... o individuo repetira entdo os gestos ou os processos reunidos, até que estes
tenham passado para o automatismo com a seguran¢a do instinto”.(16) Ou seja, Freinet
pretende com este ensaio experimental, também designado por tacteamento experimental,
que a aprendizagem da crianga na escola ndo se afaste da forma natural como a crianga
aprende com os pais, familiares, ou outros membros da sua comunidade de pertenga. A este
principio orientador do ensino e da aprendizagem ele chama método natural e é este

principio que devera caracterizar todas as escolas modernas.

As diferengas entre uma pedagogia tradicional e uma pedagogia moderna véo-se
tornando cada vez mais compreensiveis. Seguindo Freinet, enquanto a pedagogia
tradicional estd persuadida de que a crianga ndo podera escrever, redigir, desenhar,
‘exprimir-se, se ndo lhe ensinarmos previamente as leis essenciais, na pedagogia moderna as
criangas escrevem, léem, falam, desenham correctamente sem nunca terem recebido
nenhuma lig8o. Nao falamos de textos de adultos, mas de textos produzidos pelas criangas
que como a lingua s@o o resultado natural do ensaio experimental, s0 ensinamos as regras
gramaticais quando a propria redac¢do passou a ser uma das nossas técnicas de vida; sO
damos conselhos técnicos as criangas quando elas ja afirmaram a sua expressdo artistica,
ndo obrigamos os nossos alunos a aprender nenhuma lei enquanto ndo tiverem atingido um

espirito cientifico comprovado.(17)
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Uma outra diferenga substancial entre pedagogia moderna e pedagogia tradicional,
relaciona-se com a organizagdo do plano de trabalho dos varios anos lectivos. Na escola
tradicional, os planos de trabalho sdo definidos a partir do exterior, a partir de um
Ministério da Educagdo, ou coisa parecida, através da elaboragdo de programas, de manuais
escolares e de horarios. A pedagogia moderna propde que o plano de trabalho seja feito nas
escolas, conjuntamente com os alunos. Na realidade sdo propostos quatro planos de
trabatho: o Plano Geral, os Planos Anuais, os Planos Semanais e o Plano Quotidiano. Os
dois Gltimos sdo os que verdadeiramente s3o estabelecidos cooperativamente. No Plano
Geral, propde-se que na escola se parta da produgdo propria da crianga, do que ela vai
evocando nos seus textos ou das perguntas que fara; este plano remete para um Ficheiro
Especial de apoio aos trabathos. Os Planos Anuais constituem o resumo de tudo o que se
devera ver durante o ano, em suma, o programa. Os Planos Semanais sdo definidos todas as
segundas-feiras de manhd e prevéem a organizagdo do trabalho para toda a semana; os
planos anuais sdo um precioso auxiliar para esta planificagdo. O Plano Quotidiano esta,
mais ou menos, previsto no planeamento semanal, mas terio em conta os imprevistos € os

ajustamentos necessarios a partir das necessidades particulares dos alunos.

Resumidamente, seria mais ou menos assim uma aula tipo proposta por Freinet e
que ele proprio tinha como pratica:

De manhd, quando as criangas chegam comegam por contar as suas novidades, em
mistura com os cumprimentos. Passado este periodo inicial verbalizam-se algumas cangdes,
seguindo-se, conforme a ocasidio, observagbes morais ou indicagdes civicas a partir de
acontecimentos locais, artigos de jornal, etc.. Depois é chegado o tempo da leitura — dois
alunos, de acordo com planificagdo anterior, irdo ler textos por si preparados, enquanto os
outros poderdo ir ouvindo e desenhando livremente, se for essa a sua vontade. Segue-se a
hora do texto livre, um exercicio que ocorre diariamente. E para acabar a manh3 faz-se
calculo vivo e contas.

De tarde, comegara por se ter um tempo para trabalho livre, de acordo com o plano
de trabalho, onde se podem fazer trabalhos disciplinares, experi€ncias cientificas,
preparagdo de conferéncias. Depois sera organizada a exposi¢do dos trabalhos que foram

realizados. E, por fim, a ultima hora serd ocupada com conferéncias, previamente

planificadas no plano de trabalho.
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5.2.3. A disciplina e a avaliacio.

As técnicas Freinet da Escola Moderna atribuem a crianga um papel activo na
aprendizagem. Como ja referimos foi, sobretudo, em Ferriére que Freinet se inspirou,
embora ndo se possam descurar outras experi€ncias pioneiras que ocorriam na altura, em
Inglaterra, Suica, Austria. Acima de tudo, pretendia o autor organizar uma escola viva que
fosse uma continuagdo natural da familia, da aldeia, do meio. Uma escola em que as
criangas poderiam manifestar a sua personalidade e que fossem elas a propor, a ditar e a

impor, o ritmo da escolarizagio.

Freinet mostra-se, ja nesta altura, preocupado com os diferentes ritmos de
aprendizagem que existem numa sala de aula, onde alguns revelam particular dificuldade
em desenvolver uma inteligéncia especificamente escolar. Pergunta ele, se o &xito escolar
dos alunos numa escola tradicional ronda os habituais 5-10%, o que acontece aos outros
que nio tém uma tendéncia intelectual, nem aptiddes para o éxito escolar? “Na educagdo de
amanhd procuraremos antes por a técnica na formagdo em profundidade de cada
individuo... Quem sabe se, em virtude dos erros de método ndo actuam influéncias nervosas
e psiquicas fazendo que face a problemas escolares, estas criangas sintam como que um mal

estar fisiologico que desencadeia uma verdadeira alergia de que a Medicina devia estudar a

natureza”.(18)

O inimigo principal da escola moderna € a explicagdo exaustiva das matérias pelo
professor. Em sua substituigio deverdo ser fornecidos a documentagio e os materiais
necessarios que permitam aos alunos chegarem por si ao conhecimento. Mesmo os
melhores alunos, que existem tradicionalmente em cada escola, aprenderiam mais ainda se
lhes fosse oferecida uma pedagogia que ndo visasse essencialmente a prepara¢do para os
exames, mas uma espécie de ciéncia de viver em relagio permanente com o seu meio e a

sua época.

Freinet revé-se, ele proprio, nos alunos que sofrem a dificuldade de adaptagdo a uma
escola que ndo corresponde aos seus anseios € para a qual ndo estdo minimamente

sensibilizados. “...E é como adulto crianga que descubro, através dos sistemas € métodos
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com que tanto soffi, os erros duma ciéncia que esqueceu € ndo reconhece as suas origens”.
“Ja notamos que grande lugar ocupam as cores, os sons € os sonhos na linguagem e nos
escritos de criangas? Tudo ¢ luminoso, aéreo, livre e fresco como agua a correr. E nos
apressamo-nos a fazer uma barragem, a extinguir a luz, a ofuscar o esplendor das paisagens,
a rebaixar obstinadamente para as pedras e a lama, os olhos que teimavam em contemplar o

espago e o azul.”(19)

Torna-se compreensivel que as propostas de Freinet para a escola moderna,
contrariamente ao que faz a escola tradicional, coloquem a tonica na aprendizagem a partir
do individuo. H4 uma inversio em relagio aos moldes classicos de ensino: ja ndo € o
educador que controla absolutamente as aprendizagens previstas no programa, mas devera
ser a propria crianga, a partir das suas motivagdes € do seu questionamento sobre a

realidade, que vai despoletando a evolugdo da aprendizagem.

Mas, entdo, quer dizer que na escola moderna cada aluno so faz o que quer e o
professor torna-se um ser passivo que sO respondera aos estimulos provocados pelos
alunos? E isso que ¢ a educagio em liberdade? Como diz Freinet, os educadores sentem-se
inquietos porque ouvem falar numa liberdade total que se aproxima da anarquia e ficam
confusos acerca da necessidade da disciplina. A este proposito, destaquemos um pequeno

trecho do autor sobre o assunto:

“Nao fomos nos que divulgamos as palavras suspeitas que reclamam uma liberdade
incondicional para as criangas. A responsabilidade disso cabe a tedricos sem criangas ou a
educadores de excepgdo com condigdes particularmente favoraveis de trabalho... Somos
partidarios da disciplina escolar e da autoridade do professor, sem os quais nio poderia
haver nem instru¢do, nem educag¢do. Mas € preciso determinar qual a forma de autoridade e
de disciplina... Ela é uma consequéncia natural de uma boa organizagio do trabalho
cooperativo e do clima moral da aula. A experiéncia mostrou-nos que quando a aula esta
bem estruturada, quando as criangas realizam todas, individualmente ou em grupo um
trabalho interessante que se inscreve no quadro da vida escolar, alcangamos a harmonia
quase ideal... Um dos beneficios mais importantes das nossas técnicas advém da resolugdo

definitiva do problema da disciplina escolar.”(20)
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Naturalmente que o modelo proposto para a escola moderna para 14 da didactica, vai
chegar aos métodos de avaliagdo e, também aqui, as diferengas sdo substanciais. Ja ndo € o
saber de cor, nem a correcgdo de trabalhos a tinta vermelha, nem a tirania da nota, através
dos quais se fazia a selecgdo entre os alunos e que langa nos mais fracos um perigoso
sentimento de inferioridade. Também a avaliagdo devera ser feita de forma conjunta, num
processo em que os alunos participem da sua propria avaliagio. A avaliagio ndo deve ser
feita exclusivamente sobre o resultado formal obtido, mas também pela qualidade do
esfor¢co produzido. Conforme uma expressdo de Freinet, sempre que o aluno faz o melhor

de que € capaz, devera ser credor da nota maxima, seja qual for o resultado.

Mas Freinet, com todo este espirito libertario, acaba por ndo pedir o fim dos
exames, como seria de esperar, e acaba por considera-los indispensaveis, pelo menos para a
sua época. A sua principal preocupagio € a oposigdo dos pais. No entanto, sempre vai
dizendo que os exames avaliam geralmente conhecimentos que sdo intensivamente
preparados nas escolas, mas descuram o importante da vida pratica. Quer dizer, avalia-se o
acessorio, nfio o essencial. “Os malogros nos exames tém consequéncias nas criangas de
ordem afectiva e psiquica bastante graves. Os exames bem compreendidos deviam revelar
todas as qualidades e todas as aptidGes, fazer que todos se afirmassem, que todos fossem
incluidos no conjunto de uma cultura harmoniosa, em vez de obrigar alguns a desenvolver-
se 2 margem desta cultura, o que acentua o hiato lamentavel existente entre a escola e a

vida que ndo cessamos de denunciar.”(21)

5.3. O Movimento da “Educacio Nova” ou “Escola Nova”

Depois de termos analisado, quer no nosso pais, quer no estrangeiro, 0 Movimento
da Escola Modemna, faremos agora uma incursdo as primeiras décadas do século XX, de
forma a analisarmos um outro Movimento Inovador em Educagdo, de grande importincia €
dimensdo, que tera precedido esse outro. Referimo-nos, naturalmente, ao Movimento da

“Educag¢io Nova” ou da “Escola Nova”.
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Comegaremos por referir alguns dos seus percursores mais importantes como serdo
os nomes de Rousseau, Pestalozzi e Tolstoi. Depois, daremos conta dos seus principais
objectivos e de como eles rapidamente se espalharam por todo o mundo ocidental, galgando
o Atlantico e conhecendo experiéncias muito inovadoras nos EUA. Em seguida,
passaremos a Portugal para vermos da aceitagdo da “Escola Nova” por parte de alguns dos
mais iminentes educadores portugueses da época, tal como da sua importante influéncia na
organizagio do nosso sistema educativo que, até hoje, ainda nfo cessou. Entre os
educadores portugueses destacaremos as figuras de Antonio Sérgio, pela sua ligagdo a
Sérgio Niza e ao pioneirismo deste no Movimento da Escola Moderna em Portugal,
podendo reflectir-se por esta ligagdo entre ambos numa linha de continuidade entre estes
dois grandes Movimentos Educativos; e, sobretudo, de Agostinho da Silva, ao que cremos
um militante empenhado da Educa¢@io Nova, com uma vasta produgdo bibliografica sobre o
tema, embora pese a curiosidade do seu trabalho se ter desenvolvido ja em periodo de pleno

Estado Novo, altura em que o Movimento praticamente tinha perdido a consolidagio

institucional no pais.

5.3.1. Os Precursores

Antes que a “Educagdio Nova” pudesse aparecer como Movimento organizado,
muitos estudos e teorias foram necessarios, muitas vezes produzidos num ambiente social
bastante adverso, para a construgio de uma base solida que mais tarde permitiria a sua
consolidagdo. Assim, numa relagdo aos percursores deste Movimento referiremos, em
primeiro lugar, Jean-Jaques Rousseau (1712-1778) como autor pioneiro da formulagio de
um conjunto de ideias que vio permitir equacionar o sistema educativo ocidental da época.
A sua heranga constitui-se, sobretudo, por dois dos livros que escreveu: “O Contrato
Social”, onde faz uma sintese das suas ideias politicas e “Emilio”, onde expde o seu ideal

pedagogico.

Outros dois pensadores, inspirados pelas ideias de Rousseau, tém também uma

importancia elementar no aparecimento de novas ideias sobre os processos educativos que,
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de alguma forma, se situam em oposigio a educagfio tradicional institucionalizada.

Referimo-nos a Pestalozzi (1746-1826) e a Tolstoi (1828-1910).

Rousseau foi, dos filosofos do século XVIII, um dos que mais influenciou a
Revolugdo Francesa e os direitos humanos. Ndo que sem antes fosse perseguido devido aos
seus ideais revolucionarios, tendo de se refugiar na Suiga para ndo ser encarcerado. Mas em
Franga, a monarquia absoluta caminhava inevitavelmente para o seu fim e a época

favorecia o desenvolvimento de ideias novas.

Antes de Rousseau, todos os educadores consideraram o periodo da infincia como
um estadio sem grande valor em si, sendo visto, sobretudo, como uma fase de transigio
para o estado adulto, em que o pequeno ser deveria ser alvo de uma preparagdo cuidada que
mais tarde o habilitasse para um desempenho necessario & comunidade, ou ao pais, de
pertenga. Para esses pedagogos a educagdo era uma actividade que deveria ser exercida
pelos educadores sobre os discipulos para os preparar a serem o mais depressa possivel

“alguém”, num sentido de utilidade social, fosse para trabalhar, fosse para guerrear.

A posigio defendida por Rousseau € de total ruptura com este status quo. Para ele,
ndo se devia olhar para a infincia como uma passagem, uma via de acesso, mas como uma
fase plena de uma importincia absoluta. Contrariamente ao que era defendido pela
educag@o tradicional, ndo se deve querer que uma crianga aprenda o mais depressa possivel
a ser um adulto, mas que se demore o mais que puder enquanto crianga. “A crianga tem a
sua propria forma de ver, de pensar e de sentir, nada de mais insensato do que tentar

substitui-las pelas nossas” (22)

Com esta valorizagio da infancia verifica-se também, necessariamente, uma
alteragdo do papel que devera caber ao educador. Tudo 0 que a crianga tiver de aprender
devera ser fruto das suas proprias descobertas, em vez de caber ao educador a escolha de
que matérias devem ser apreendidas pela crianga. H4 como que uma inversdo na forma
como até aqui se olhava para a fungdo da educac¢do. Rousseau, que como se sabe ndo foi
propriamente um educador, levanta dois problemas essenciais para o futuro da educagio: as
qualidades necessarias que deverdo assistir aos “novos educadores” e, portanto, da
preparagdo e da formagio dos educadores; ¢ a liberdade que as criangas devem ter no

interior de uma orgamzagio escolar.
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Ele olha desconfiadamente para a influéncia do social no homem. Para ele o homem
¢é naturalmente bom e feliz, e é na sua integragdo social que vao nascer todos os males que o
atormentam. A crianga ndo tem de ser idealizada, é perfeita por defini¢éo e devera passar-se
muito tempo antes que se substitua a ac¢do da natureza pela ac¢io do homem. “...0 que

importa que ndo saiba ler quando ja tiver 10 ou 12 anos?” (23)

A semelhanga de Rousseau, Pestalozzi, nasce na Suiga, mas é em Franga, depois da
eclosdo da Revolug@o que as suas ideias vdo ter maior acolthimento. Até esta altura, ele que
a todo o momento se declarava partidario das ideias de Rousseau, conheceu sempre muitas
dificuldades para pOr em pratica os seus planos educativos. Com a Revolugdo Francesa e
com a necessidade de fundar novas escolas que suportassem a nova ordem, é ele mesmo
que oferece os seus préstimos, tendo as suas ideias correspondido as melhores expectativas,

de tal forma que € eleito pelas autoridades como seu cidaddo honorério.

Mas pouco durou a sua estadia em Franga. Na Suiga, os efeitos da revolugédo do pais
vizinho ndo se fazem esperar e Pestalozzi regressa a convite de um velho admirador das

suas ideias que, entretanto, tinha subido ao poder.

Pestalozzi, nas suas escolas, decidiu-se sempre pela educagdio dos mais pobres.
Todos os miseraveis que lhe vdo batendo a porta ele ha-de acolher. Muitos vém
directamente dos hospitais e das prisGes. O seu método valoriza a implementacdo dos
trabalhos em grupo, favorecendo a aproximag#o entre as criangas e um contagioso desejo
de servir e colaborar numa faina comum. E, no entanto, o seu amor amplamente manifesto

para com as criangas que ha-de constituir a principal chave do seu sucesso.

Depois de muitas dificuldades e de muitos obstaculos que sempre foi tendo com as
autoridades do seu pais, algumas delas criadas pelos proprios colegas de que se rodeou,
consegue que o seu Instituto e os seus métodos de ensino ganhem fama muito além
fronteiras, tendo a visita de alguns pensadores ilustres da época, como Madame de Stael, ou

Frobel, contribuido decisivamente para que os seus ideais fossem entrando na consciéncia

europeia.
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Mas ¢ Tolstoi o discipulo mais ardente de Rousseau. Em 1858, abre uma pequena
escola na sua propriedade de Isnaia-Poliana e, em 1862, passa a publicar uma revista
mensal com esse nome, onde expunha. as suas ideias fervorosamente rousseauisticas.
Utilizando palavras suas, “Ndo existe o direito de dar educag@o. N&o o reconhego, e toda a
nova geragio que se insurge e se revolta sempre e em toda a parte contra a educagdo
forgada também ndo o reconhece nem nunca o reconhecera... A observagio prova que «os
homens sem educagé@o, ou seja, os que apenas sofreram a influéncia da educagéo livre, os
homens do povo, sdo mais vigorosos, mais fortes, mais possantes, mais independentes,
mais justos, mais humanos e acima de tudo mais uteis do que os homens educados seja por
que processos for..» A fim de preservar esta simplicidade e modéstia (da gente do povo), é
preciso fazer com que a crianga as conserve o maior espago de tempo possivel, fazer com

que ela leve uma vida natural e permanega crianga... é imperioso protegé-la enquanto

possivel da sociedade e da civilizagdo”.(24)

Tolstoi, a semelhanga de Rousseau, vé a crianga como um estado natural perfeito
que sujeito & educacgdo adulta se transforma numa mentira, e vai reclamar para a educagéo o
principio da ndo intervengio e da liberdade, passando em absoluto para o aluno a permissdo

do direito a assiduidade, da palavra ou do siléncio, e da regulagdo da disciplina.

Com Rousseau e Tolstoi estabeleceram-se definitivamente as bases do Movimento
desta “nova escola”. O respeito pela infancia considerada como um valor em si, com
possibilidade de pleno desenvolvimento até a crianga atingir uma outra fase da sua

existéncia, é a grande revolugdo que lhes assiste no plano educativo.

Depois de assente a teoria, hdo-de seguir-se os experimentadores. Primeiro Stanley
Hall, Dewey e Claparéde, a que hdo-de seguir-se muitos outros, constituem-se como 0s

primeiros nomes que ddo sequéncia as ideias de Rousseau e de Tolstoi.

Depois de uma primeira fase em que as ideias brotaram vindas, sobretudo, da
filosofia, cabera ao desenvolvimento da pedagogia experimental e da psicologia infantil,
mas também da Sociologia (nfio esquecendo que Emile Durkheim entra na Sorbonne pela
mio da Pedagogia), a legitimagdo de um novo modelo pedagogico que vai germinando. E

toda uma nova dimensdo da crianga que se comega a revelar, bem diferente daquela que era
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dada pela representagdo tradicional, o que permite pensar que também a educagdo deva ser

vista a partir de diferentes principios.

Com Binet, o fundador da pedagogia experimental, a referir que a pedagogia deve
radicar-se na observag3io e na experiéncia, ou seja, deve agir numa base cientifica e ndo
através de afirmagdes gratuitas como era caracteristico da pedagogia tradicional; e com os
trabalhos sobre a infancia de Piaget, na area da Psicologia infantil, que estabelecem com
algum rigor as fases de desenvolvimento afectivo, fisico e mental da crianga, vai-se
generalizando uma opiniio equivalente a de Rousseau - a crianga € um ser diferente do

adulto e tem uma existéncia propria.

A grande afirmagdo é a de que a Pedagogia se pode ensinar e que, portanto, ha uma
Ciéncia da Educagio. “O silogismo é simples: a psicologia € uma ciéncia; a pedagogia € a

psicologia aplicada; logo a pedagogia € uma ci€ncia”.(25)

5.3.2. Os Objectivos

Existem trés aspectos principais que criam as condi¢Ges para o aparecimento deste

movimento educativo, na viragem do século XIX para o século XX:

1- Durante boa parte do século XIX, o Estado-nagio, a medida que se reforgou, estendeu a
sua ac¢8o ao processo de construgdo e controlo da escola — a escola estatal -, que se queria
que cada vez atingisse mais vastas massas populacionais. “A extensio da escolaridade
constituiu um importante elemento de regulagdo social: do ponto de vista politico como
factor de “homogeneizagédo cultural e de invengdo de uma cidadania nacional”; do ponto de
vista econoémico como factor de crescimento; do ponto de vista administrativo como factor

de organizagdo nacional;

2- Os professores, como colectivo profissional, afirmavam-se por via de um triplo efeito
conjugado: a formagio académica qualificada, pela primeira vez realizada nas Escolas

Normais; a expansdo da escolaridade associada a ideia de que a instrugdo era um bem a
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obter, de que eles eram os agentes difusores; o associativismo docente, que se tornou o
lugar da afirmagio da identidade e do desenvolvimento da coesdo interna do grupo
profissional. O prestigio social de que passaram ento a desfrutar, ¢ a consequente ascensao
na hierarquia socio-profissional que atingiram o auge nos inicios do século XX,

conferiram-lhe uma forte consciéncia como grupo profissional;

3- A partir da constitui¢do das ciéncias em geral e das ciéncias humanas em particular, e
com base na psicologia, na sociologia e na metodologia das ciéncias fisicas (observagio
sistematica e experimentagdo), procurou-se conferir um estatuto cientifico 4 pedagogia que

fundamentasse a racionalidade da pratica educativa.”(26)

Cecil Reddie inaugurou o movimento fundando em 1889 uma institui¢io educativa
a que chamou “escola nova”. Mas os grandes autores da “Educa¢do Nova”, a melhor
geragdo pedagogica de sempre, no dizer de Anténio Novoa, surge liderada por Férriere,
mas também por Dewey, Claparéde, Décroly, Cousinet, Montessori, Kerschensteiner e
Freinet. E Ferriére quem formula, no seu livro-manifesto da “Educagio Nova”, uma
primeira defini¢do que garantira uma base de organizagdo. Segundo ele, “é um internato
estabelecido a nivel familiar no campo e onde a experiéncia da crianga serve de base a
educagdo intelectual pelo emprego adequado dos trabalhos manuais e a educagdo moral

pela pratica de um sistema de relativa autonomia dos alunos”.(27)

Por toda a Europa véo florescer instituigdes educativas que, de alguma forma, se
relacionam com estas orientagdes. O elemento basico da educacgdo intelectual da crianga
devera ser constituido pela sua actividade pessoal. Ndo é necessario que ela aprenda a
ciéncia, mas € necessario que a invente. “A crianga julga, prevé e raciocina em relagdo a
tudo o que lhe diz directamente respeito. Age, explora, investiga, descobre e inventa. E esta

a verdadeira educac¢do que nio precisa de ligdes escolares nem de livros”.(28)

Os autores que defendem este novo espirito educativo preferem que sejam . as
criangas a produzir e a trabalhar textos elaborados por si, do que basearem a sua educagdo
nos “velhos” manuais escolares. Tolstoi chegou a editar as composi¢des de tema livre das
suas criangas, tal como Roger Cousinet haveria de publicar uma revista mensal, “O Passaro
Azul”, que era igualmente redigida e ilustrada por criangas. Por toda a parte se editavam

revistas escolares e o principio € sempre 0 mesmo: a expressdo livre das criangas é superior
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a todos os resultados que se podem alcangar por qualquer modalidade de ensino. A natureza

ha-de predominar face a cultura.

Em 1920, finda a 1* Guerra Mundial e decorridlo o tempo necessario ao
assentamento de algumas ideias, organiza-se o Congresso da Liga Internacional pro
Educagdo Nova, em Callais, onde confluem varios movimentos que partilhavam este novo
espirito educativo. Foi organizado por uma associagdo internacional, liderada por B. Ensor,

com o nome de New Education Fellowship.

Em Franga, existia uma outra associa¢do designada “Educagdo Nova”, fundada por
Mme. Guéritte e Cousinet. As duas Associagdes tinham no fundo o mesmo objectivo:
herdeiras de Rousseau e de Tolstoi, de Dewey e de Claparede, da psicologia infantil e da
pedagogia experimental, defendiam a actividade pedagodgica no respeito pela personalidade
da crianga, a sua actividade livre, a afirma¢io de que o educador n3o tem que preparar nem

formar a crianga, mas fornecer-lhe os meios de se desenvolver por si mesma.

Na educag@o nova, tal como na familia, a educag¢do nio ¢ uma missdo do professor
¢, sobretudo, uma actividade que parte da crianga - ¢ tarefa, obra e realizagdo da crianga.
“Todas as vezes que se procura melhorar o ensino e permitir ao educador dar melhores
ligGes, excitar a curiosidade dos alunos, suscitar e reter-lhes a ateng#o, fazé-los trabalhar e
progredir, orienta-los e leva-los a aceitar uma disciplina (...) esta a aderir-se a tudo o que

ndo faz parte da educagdo nova.”(29)

Portanto, o principal dever do novo educador é estar atento para nio desviar a
crianga da satisfagio das suas reais necessidades, deixando-lhe plena liberdade de
amadurecimento e formecendo-lhe os meios necessarios para que isso se concretize. O
educador prescinde de dar ligdes e fazer exercicios, e prepara o meio pedagdgico

convenientemente, ja que a educagdo nova o incumbe de agir sobre 0 meio e ndo sobre a

crianca.

Na Educag¢do Nova o conceito de liberdade € indissociavel dos fins que se
pretendem atingir com este modelo educativo. “Muito se tem dito sobre o sentido da
liberdade na educagdo: a palavra nada tem de misterioso. E apenas uma implicagio natural

decorrente dos principios da educagdo nova, ou seja, que o individuo pode reagir aos
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estimulos que em si correspondem a uma necessidade e a esses somente, seja qual for o
valor que arbitrariamente se atribua a outros estimulos que ndo correspondendo a nenhuma
necessidade da crianga, apenas lhe conseguem provocar uma reacgio aparente € criada
artificialmente pelo educador”.(30)

Seguindo Cousinet, o educador pode organizar um meio pedagogico partindo das
idades e dos interesses das suas criangas, apoiado no desenvolvimento da psicologia, sem

grandes riscos de falhar:

Na fase da creche, havera objectos para a crianga manipular; na primeira infancia,
objectos para construgdes, na segunda fase, uma vida tdo proxima quanto possivel da
natureza — trabalhos manuais, plantas e animais a cuidar, observar e descrever; na fase

seguinte, vira a Historia, a Geografia e as primeiras experimentacgdes cientificas.

Aos 8/9 anos aparecem novas necessidades no desenvolvimento das criangas,
necessidade de seguranga, éxito e afirmagdio do ego. Os trabalhos em grupo ganham
significado, mas a cooperagdo s6 se deve estabelecer se os membros do grupo se

escolherem uns aos outros ¢ a mesma actividade.

A medida que a crianga se desenvolve cada vez tem menos de natureza. A crianga
entre os 10 e os 12-13 anos vai ter necessidade de compreender assuntos sociais,
tecnoldgicos, entre outros, € aqui é necessario, como demonstrou Weshburne, que seja

ministrada uma informago cientifica a partir das perguntas feitas pelos alunos.

Aos 15 anos € a tomada de consciéncia de si proprio: a crianga ap0s ter manipulado,
construido, analisado e observado, passa do objecto a observagdo dos seus proprios actos.

Mas sempre os principios da educagdo nova se aplicam da mesma forma, seja na infancia,

na adolescéncia, ou na juventude.

Tudo foi sendo sistematizado e nada foi deixado ao acaso. Um apés outro, cada um
dos pedagogos desta corrente educativa, ia colocando mais “um tijolo na parede” e o
edificio foi ganhando contornos bem definidos. Elaborou-se um programa completo sobre a

Educagdo Nova e definiram-se trinta principios que toda a educag@o deveria respeitar. De
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acordo com Antonio Novoa, e de uma forma resumida, estes trinta principios podem-se
resumir em cinco ideias-chave:

1- A escola nova é um laboratério de pedagogia pratica que funciona
preferencialmente em regime de internato e situada numa zona rural, privilegiando
uma ambiéncia de proximidade com a natureza, onde se promovam excursdes,
acampamentos, criagdo de animais, trabalhos agricolas, gindstica natural, entre
outras;

2- Pratica-se o sistema da coeducagdo dos sexos. Nio se devem ter rapazes num lado e
raparigas no outro;

3- Concede-se particular aten¢dio aos trabalhos manuais, devendo todo o ensino
organizar-se a partir de métodos activos que estimulem o gosto pelo trabalho e pela
criatividade;

4- Procura-se desenvolver o espirito critico através da aplicagdo do método cientifico a
partir da actividade pessoal das criangas e dos seus interesses espontaneos, tentando
conciliar momentos de trabalho individual e de trabalho colectivo;

5- 0 quotidiano na escola baseia-se no principio da autonomia dos educandos, ou seja,
numa educagido moral e intelectual que nfo se exerce autoritariamente de fora para
dentro, mas antes ao contrario, gragas ao desenvolvimento do sentido critico e da

liberdade. E este o edificio de todo o sistema disciplinar.(31)

Portadores de um programa muito inovador para a época, os educadores da Educagio’
Nova vio langar o grito de transformagio da escola. E se é verdade que os pilares
educativos tradicionais mantiveram-se de pé, sem davida que a visdo da crianga e do acto

educativo ndo foi mais a mesma.

Com a Educagdo Nova todo um conjunto de praticas pedagogicas inovadoras trouxeram
um novo panorama ao sistema de Ensino. Entre estas existem, sobretudo, quatro que
importa destacar: A primeira pratica pedagogica inovadora a ser introduzida como
instrumento operacional da Educagdo Nova foram os Trabalhos Manuais Educativos, ainda
no ultimo quartel do século XIX. A sua introdugdio encontra justificagio na forte
industrializagdo que caracterizava a sociedade ocidental € o uso massivo de novas
tecnologias, importando por isso dar um caracter mais pratico as aprendizagens. As outras
praticas pedagogicas inovadoras foram introduzidas nos quotidianos escolares, a partir dos

anos vinte. Referimo-nos a Correspondéncia Escolar, 4 Imprensa Escolar e ao Cinema
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Educativo que viriam a desempenhar, sobretudo, uma fungio complementar nos processos

de ensino.

Para além destas praticas pedagoégicas inovadoras devem-se referir muitas outras
inovagdes pedagogicas que viriam a implicar grandes transformagdes no sistema tradicional
de ensino: a formag@io de grupos de trabalho de composi¢do variavel ao longo do ano;
novas actividades escolares para além da sala de aula (visitas de estudo, conferéncias
proferidas pelos alunos, jogos ludico-desportivos), novas praticas que acrescem as
disciplinas tradicionais (trabalhos oficinais, trabalhos agricolas), novos espagos de auto-
formacdo dentro do horario escolar (tempos livres para actividades geridas pelos proprios

alunos); novos espagos de participag@o social (associagdes, clubes, jornais escolares).

Mas apesar dos seus iniimeros aspectos inovadores, estas escolas ndo conseguiram
romper com a estrutura organizacional do modelo escolar dominante, tendo-se constituido
“por uma mescla de elementos estruturais e organizacionais da escola que existia:

- classes graduadas de composi¢do homogénea,

- professores actuando a titulo individual (generalistas no primario e especialistas
no secundario);

- espagos estruturados de acgdo escolar induzindo uma pedagogia centrada na sala
de aula;

- controlo social do tempo escolar através dos horarios;

- saberes organizados em disciplinas. (32)

Vejamos, agora, alguns exemplos de experiéncias reais que ocorreram neste movimento
da Educagdo Nova. Comegaremos pelas escolas de Maria Montessori que se iniciaram em
Italia, depois referiremos as escolas de Winnetka, nos EUA; e terminaremos com dois
exemplos de escolas inglesas, primeiro com Sanderson e a Escola de Oundle e, por fim,
com esse tdo famoso quanto polémico exemplo que constitui a escola de Summerhiil.
Alguns outros poderiam ser descritos, como o Plano Dalton, ou 0 método de Décroly, mas

os que descrevemos chegardo para ilustrar este interessantissimo movimento pedagogico.
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5.3.3. O Método Montessori

Como ja referimos, Maria Montessori(1870-1952) foi uma das grandes pioneiras da
Educagdio Nova. Inspirada nas ideias deste Movimento desenvolveu todo um Modelo
Pedagogico assente em novos principios didacticos que foram aplicados, sobretudo, a

escolarizagdo infantil, mas que se estenderam até aos mais avangados graus de ensino.

Para Maria Montessori, as esperan¢as de um bom desenvolvimento para as criangas
estavam dependentes da existéncia de um bom método de ensino e de bons professores.
Antes de mais, havia que reformar os métodos tradicionais e que formar novos professores.
Era necessario libertar os mithdes de espiritos que as maquinas escolares diminuiam ou

esmagavam.

Os principios do Modelo que vai desenvolver assemelham-se as ideias pedagogicas
mais inovadoras que circulam pelos meios intelectuais dos paises ocidentais. Abre a sua
primeira escola, no seu pais, em Janeiro de 1907, a que chamou “Casa dei Bambini”, e
quatro anos depois ja este modelo de escola tinha chegado a Suiga, aos EUA, a Franga, a
Inglaterra e a Argentina. Hoje ha escolas Montessori por todo o mundo, até no Tibete e no

Quénia, passando pela Hungria, Panama e Australia.

Alguma das suas ideias sdo inspiradas nas ciéncias biologicas, em autores como
Lamarck e De Vries. Segundo a autora, na educagdo de uma crianga, € o factor interno que
tem a verdadeira importancia e o seu desenvolvimento depende da qualidade, da forga, do
poder vital do seu impulso interior. N3o ha nada a exigir sendo que a crianga se desenvolva
segundo o seu ritmo, sem as pressdes tiranizantes do adulto. “Toda a intervengdo sobre a
crianga que ndo seja uma criagdo do ambiente favoravel é uma mutilagio do futuro adulto,
¢ uma violéncia que se exerce contra aquele que exactamente se quer proteger e educar; a
crianga tem de escolher daquilo que lhe oferecem o que é util, nio de aceitar sem revolta

tudo o que lhe impdem; numa palavra, toda a educagio verdadeira e solida é uma auto-

educagdo.”(33)
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Para Montessori ndo havia, portanto, outra alternativa sendo uma transformagdo
radical no trato com a crianga e, claro, da propria escola. A crianga deveria ser livre para
aproveitar do exterior aquilo que lhe convém, sem as nossas interferéncias. Mas atengdo,
reclama a autora, liberdade ndo significa abandono, pelo contrario, todos os nossos

cuidados devem estar centrados no ambiente que rodeia a crianga e no qual ela se vai

desenvolver.

A primeira modificagdo a fazer-se deveria ser no aspecto da escola. Se as paredes
tiverem cores alegres, as janelas e as portas com fechos de baixa altura, umas flores
agradaveis e mais os quadros, acabaremos por ter na sala de aula um ar de frescura, de

alegria e de graga, onde as criangas ndo terdo medo de entrar.

Depois teremos de ter um professor diferente. Sdo as criangas que lhe mostram o
que ele deve fazer, que lhe revelam toda a riqueza dos seus espiritos e que lhes mostra,
momento a momento, como podem avangar na aprendizagem. Na escola montessoriana, o
professor €, antes de tudo, aquele que observa; no lugar de um professor orguthoso e

colérico devemos ter um professor humilde e placido.

A aplicagdo do Método de Motessori tem revelado uma grande eficacia quanto ao
problema da indisciplina nas escolas. Partindo do principio de que a liberdade de cada um
tem por limite a liberdade dos outros, uma motivagio conseguida e o interesse sincero dos
alunos fazem desaparecer a questio do mau comportamento. Como revelam as varias
escolas espalhadas pelo mundo, desde que o método seja correctamente usado tornam-se

extremamente raros os casos de indisciplina.

O método montessoriano caracteriza-se bastante por uma educagio sensorial, para o
apuramento dos sentidos. S3o fornecidos objectos para a crianga manipular, mas se ela os
abandona é porque eles ndo servem — o critério é exclusivamente o do interesse revelado
por parte da crianga. O material de desenvolvimento sensorial constitui a base do progresso
intelectual. Ao contrario do que acontece nas escolas tradicionais, onde os materiais ajudam
o professor a explicar, o material montessoriano € para uso exclusivo da crianga ¢ ¢ uma
ferramenta que s6 ela utiliza — uma crianga ndio vé fazer, faz, e s6 o fazer é realmente
educativo.(34)
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Maria Montessori desenvolveu toda uma infinidade de materiais para a educagéo da
sensibilidade em geral, com os quais se pretende desenvolver o sentido tactil (sdo utilizadas
tabuinhas de varios tamanhos, tecidos variados, entre outros), o sentido térmico (tigelas de |
metal com termOmetros associados), o sentido barico (chapinhas e pregos de varios
tamanhos), o sentido estereognosico — reconhecimento dos objectos pela palpagdo (cubos €
tijolos de Froebel), o sentido do cheiro (flores e diferentes géneros alimenticios), o sentido
do gosto (solugdes para provar, amargas, doces, azedas, salgadas), o sentido auditivo
(varias sinetas com diferentes sons ao toque de um martelo) e o sentido visual (materiais
muito diversificados). Tal como também produziu um grande conjunto de materiais para o

ensino da escrita, da leitura, da numeragéo e da aritmética.

Existem também nas escolas Montessori varios materiais para exercer as diferentes
actividades que tém sobretudo aplicagio na vida pratica, sendo ao mesmo tempo de
exercicio sensorial: os pratos e os copos que os alunos tém de manejar com cuidado, os
armarios onde vdo buscar o material de que precisam para os seus trabalhos, os lavatorios
onde cada um aprende a graduar as temperaturas, a criagio de animais, os cuidados a ter

com as plantas, entre outros.

Ao desenvolver o seu modelo pedagbgico, Maria Montessori estd naturalmente
ciente das dificuldades que urge ultrapassar. A didactica sempre revela problemas onde a
teoria ndo chega. E, como diz a autora, nenhum modelo educativo € definitivo e 0 método

Montessori €, em si, autocritico: o professor que o experimente tem naturalmente o dever
de o modificar.(35)

A escola de Montessori constitui um bom exemplo dos sistemas escolares que os
ideais da “Educa¢do Nova” foi produzindo. Nela podemos reparar em todo um conjunto de
caracteristicas que sdo, mais ou menos, semelhantes as ideias que desenvolvemos atras
sobre este espirito pedagodgico inovador — a auto-educagio, o professor acompanhante, os
cuidados a ter com os materiais e 0 ambiente que rodeia a escola, a importancia da
natureza, os método activos numa relagio entre escola e realidade social. Enfim, todo um
conjunto de processos que chamam a atengfo para a importancia da infancia, colocando as

criangas no centro do processo educativo e devolvendo-lhes a total liberdade para aprender

aquilo que para si € razdo de sentido.
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5.3.4. As Escolas de Winnetka

Em Winnetka, uma pequena cidade americana, levou-se a cabo um projecto

pedagogico liderado por Carleton Washburne, um ja famoso pedagogo reformista.

Washburne tratou de esclarecer logo numa fase inicial, quais os principios
pedagogicos que seriam o suporte do projecto. Primeiro, a inexisténcia de uma pedagogia
dogmatica rigorosamente estabelecida, antes partindo de um conjunto de ideias definidas
pelos docentes no seu conjunto. Segundo, que uma escola deve, antes de mais, desenvolver
ao maximo a personalidade de cada crianga para que ela va aperfeicoando o seu potencial
de vida, um estabelecimento de ensino que faga justi¢a ao seu nome, tem o dever de ensinar
uma crianga a assumir as suas responsabilidades face a um colectivo, seja na escola, na
comunidade, no pais, ou no mundo. Terceiro, a escola devera respeitar em cada aluno o seu
ritmo de aprendizagem, sendo absurdo ministrar conteudos idénticos em criangas com

diferentes ritmos de aprendizagem.

Para que Washburne pudesse poér em prética as suas ideias havia que ultrapassar
alguns obstaculos, pois seriam necessarios novos materiais' pedagogicos que nio eram
produzidos pelo sistema educativo tradicional. Foram assim produzidos novos livros que
oferecessem possibilidades de aprendizagem com a minima ajuda pelo professor, munidos
de fichas de auto-instrugo e auto-correcgdo, todos eles elaborados por Washburne e pelos

restantes professores.

Naturalmente, foi também necessario introduzir algumas alteragdes nos velhos
sistemas de avaliagio. O exame iria passar a ser pedido pelo aluno, em vez de ser imposto
pela escola. Quando o aluno se sentisse preparado, solicitava um exercicio de exame. Se
tivesse cumprido os objectivos minimos passava a unidade seguinte, senfio tinha de insistir

na parte da matéria em que ainda nfo estava bem.

Em Winnetka, uma das coisas a que se tinha muito respeito eram as actividades

livres, individuais ou em grupo. Metade de cada manhd e metade de cada tarde eram
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dedicadas a essas actividades que podiam ser muito variadas, tais como, sessGes de leitura

ou discussdo, concertos musicais, pecas de teatro, jornais escolares, visitas de estudo,

clubes escolares, entre muitas outras.

Sendo Winnetka uma escola primaria, tentava-se que os materiais utilizados na
aprendizagem estabelecessem uma relagio logica com o espirito da crianga, sendo muitos

desses materiais ministrados através de jogos.

Assim que as criangas aprendem a ler, fornecem-se varios livros para que se exercite

a leitura, silenciosa ou em voz alta, confirmando-se se o aluno esta a fazé-lo bem, ou seja,

se compreende o que vai lendo.

Em relagdo ao texto escrito, insiste-se na produgio e apresentagio de texto proprio,
mas evitando que a crianga escreva por obrigagdo, 0 que a podia levar a repugnar o que
escreve. Nas escolas de Winnetka as criangas escrevem bastante, mas n3o fazem cOpias
nem ditados, antes escrevem coisas sobre o que viram, os acontecimentos da sua vida,

enfim, sobre tudo o que na realidade lhes interessa.

Na historia e na geografia tenta-se, sobretudo, evitar a narragdo monétona e a
memorizagio de conhecimentos sem fim, com pouco interesse para a vida pratica. O
mesmo se passa com a educag@o civica: € a pratica que faz o cidaddo. As decisdes que véo
sendo deliberadas para um bom funcionamento da escola sdo tomadas em conselho, onde
os alunos tém os seus representantes, ou em assembleia geral, onde todos os alunos podem
participar. Sdo sempre ajudados por um ou varios professores que também podem intervir
na discussio, mas que devem tentar ser um igual entre todos. O aluno, assim, vai-se

habituando a ser conhecedor da sua liberdade, mas também da liberdade dos outros.

Também aqui sdo frequentes as actividades livres, onde sdo frequentes as
representagOes artisticas, utilizando os alunos os trabalhos manuais para produzirem os

aderegos necessarios — cenografia, luz, som, guarda-roupa.

Contrariamente a0 que se passa nas escolas tradicionais, onde a questdo da
disciplina é sempre muito problematica, na escola de Winnetka os actos de indisciplina

desapareceram quase por completo, como se podem comprovar pelos resultados. E se os
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resultados com o problema da disciplina sdo muito bem considerados, 0 mesmo se pode
dizer dos resultados dos alunos quando saem de Winnetka e ingressam nos niveis escolares
que lhe seguem. Uma analise feita através de inquéritos minuciosos comprovou que os
alunos de Winnetka obtém melhores resultados, quando comparados com outros, em % das
disciplinas, mas também nas actividades de maior criatividade, iniciativa e interesse pela

vida.

Apesar dos bons resultados, algumas criticas ainda persistem, ja que “ainda nio €
aceitavel por completo um sistema em que a actividade social e a individual surgem
bastante separadas;, em que a liberdade do aluno é, de certo modo, limitada quanto a
aprendizagem das técnicas; e em que estas nfo so exigidas por uma necessidade intima da
vida do aluno, mas impostas de fora, na altura que o mestre julga conveniente. (Ainda
assim) o sistema de Winnetka, com todos os seus defeitos, é actualmente o método mais
proprio para a aplicagdo em grande escala num pais que deseje renovar a sua organizagio
escolar.”(36)

5.3.5. Sanderson e a Escola de Oundle

Sanderson (1857-1923) tinha 35 anos quando assumiu a direcgdo do colégio de
Oundle e esteve a frente do colégio durante 30 anos. As suas fungdes foram desempenhadas
com um éxito absoluto, como o podem testemunhar o grande desenvolvimento que os
meios de ensino, materiais e humanos conheceram, tal como o grande aumento de alunos

que o colégio foi registando com o passar dos anos.

A situag@o social inglesa nos fins do século XIX nfio era a melhor. As condi¢Ges de
trabalho eram duras, o horario de trabalho diario era prolongado e os salarios eram

pequenos, o que ndo permitia mais do que uma penosa subsisténcia. A tudo isto acrescia

ainda uma elevada taxa de desemprego.

Face a esta dura realidade, Sanderson achava que a melhoria das condi¢des de vida

teria de passar por uma melhor organizagdo do trabalho. Antes de mais, era necessario

99



reduzir o numero de horas de trabalho diario que cada trabalhador tinha de desempenhar.
Isso seria possivel se muitos dos que estavam no desemprego pudesse ter acesso as
fabricas, porque distribuindo o trabatho por todos podia reduzir-se o nimero de horas de
laboragdo por cada um, o que, por sua vez, permitiria 0 aumento do tempo livre que poderia

ser preenchido com maiores cuidados no desenvolvimento fisico e intelectual.

E se era através de uma melhor organizagdo do trabalho que se poderia melhorar a
- vida de cada um, seria através da escola que se podia preparar melhores condigdes de
trabalho, elevando a consciéncia das pessoas. Havia, portanto, que organizar uma escola
nova, assente em principios bem diferentes da escola tradicional, condi¢do indispensavel

para a desejada renovag@o social.

Sanderson via dois grandes defeitos nas escolas tradicionais, o de tudo estar
organizado a volta da posse e da rivalidade entre os alunos, ou seja, pela maneira egoista de
cada um aprender para si, duma forma competitiva, tendo em vista a possibilidade de
escolha de um futuro profissional melhor que o seu parceiro. Quer dizer, a crianga ia a

escola, sobretudo, para ganhar quando for homem, com poucas atengdes no dividir ou no

cooperar.

No entender de Sanderson a realidade escolar deveria ser alterada. “A escola de
Oundle ha-de responder ao apelo que vem do intimo das criangas para que as deixem
trabalhar com amor, criar com liberdade e sentido social, a emulagdio desaparecera do seu
ambiente para ser substituida pela cooperagéo, pelo servigo dos outros e a ajuda dos outros;
todos serdo aproveitados segundo as suas possibilidades, porque todos tém possibilidades; a
faina comum substituira todo o impulso egoista; € preciso que se dé ao aluno a clara nogio

de que o companheiro ndo ¢ o seu inimigo mas o seu colaborador indispensavel, mesmo

quando parece divergir e opor-se.”(37)

Uma das grandes realizagdes da escola de Oundle ¢ a da introdug3o dos trabalhos
em grupo que deveria trazer maiores possibilidades as aprendizagens, do que o trabalho

unicamente centrado no individuo, a maneira do sistema de ensino tradicional.

Esta dinamizagdo dos trabalhos em grupo, onde cabera aos alunos escolher o grupo

de que fardo parte, vem introduzir uma série de transformages nas relagbes de
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ensino/aprendizagem. Por um lado, o papel do professor altera-se, diminuindo a carga no
tempo de exposigdo oral, passando mais a um coordenador do trabalho;, e por outro,
também se modifica a postura na sala de aula por parte dos alunos, ficando estes mais
volantes entre a sala de aula, as bibliotecas e laboratorios, substituindo uma postura tipica

de imobilidade e de siléncio.

Em Oundle, tal como aconteceu com outras escolas inovadoras, o problema da
indisciplina dos alunos desapareceu quase por completo, pondo-se fim a uma das
problematicas mais complicadas das escolas tradicionais. O segredo de Sanderson parece
ter sido o de conseguir envolver os alunos com as matérias a trabalhar, ou seja, o de se
permitir que se aprenda, aquilo que para os alunos faz sentido aprender, em vez de,

simplesmente, se irem despejando matérias como era de molde fazer-se.

“Desde a reforma de Sanderson as questdes de disciplina deixaram de se pdr, com
excepcdo dos casos de pura arrumagdo que fatalmente tém de aparecer em escolas de
centenas de alunos. (...) Ndo sé no que respeita as questdes de disciplina mas também
quanto aos programas e matérias de estudo (...) Para que uma escola possa funcionar pondo
sobretudo em acgdo o espirito empreendedor e criador, é necessario que tenha liberdade

para organizar os seus programas e para adaptar os processos de ensino que lhe parecam
mais convenientes.”(38)

Em Oundle, a Historia deixou de ser estudada pelos manuais e passou-se a consultar
directamente os grandes historiadores; em literatura, os alunos em vez de fixarem titulos e
obras passaram, de facto, a ler os escritores; a matematica passou a ter uma relagéo directa
com a realidade, no lugar da habitual resolugio de equagdes abstractas, os museus
tornaram-se um lugar vivo e os laboratérios um espago permanentemente aberto;, a
educagio artistica promoveu-se como um meio de elevar as almas, no teatro, na pintura ou
na musica; e até da religido se fez uma disciplina no que ela tem de interesse pela vida total,

universal, no lugar do habitual sectarismo que a caracteriza.
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5.3.6. Summerhill

A escola de Summerhill foi fundada em 1921, por A. S. Neill, e fica situada na
aldeia de Leiston, em Suffolk, Inglaterra. Nesta escola, onde as criangas tém entre cinco e
quinze anos, formam-se trés escaldes etarios: o primeiro, entre os cinco e os sete anos, o
segundo, entre os oito e os dez, e o terceiro, entre os onze e os quinze. Funciona em regime

de internato e os quartos tém entre dois a quatro elementos.

Summerhill foi fundada desde o inicio com a pretens@o de se fazer uma escola onde
as criangas pudessem aprender em liberdade, ou seja, pudessem ser elas proprias enquanto
fossem crescendo, com o minimo de imposigdes possivel da parte de quem ensina. Este
modelo pedagogico pretendia contrariar as escolas tradicionais, onde Neill tinha leccionado
alguns anos, que utilizavam um modelo do qual discordava inteiramente. Também em
Summerhill, tal como acontecia neste amplo movimento das “escolas novas”, € no

desenvolvimento cientifico da Psicologia e da Pedagogia que o autor baseia as suas ideias.

Neill acreditava que os progressos da Psicologia poderiam ser muito uteis na
educagio infantil. Educagfio, para ele, é sinonimo de cura, da reconquista da felicidade
pelas criangas, contrariamente as agressOes, as aprendizagens compulsivas, ao ensino

livresco, as avaliagbes competitivas, promovidas pelo sistema de ensino tradicional.

Em Freud, Neill vai encontrar resposta para a sua crenga na enorme importncia da
vida emocional, ou seja, “aquele conhecimento que diz ter o coragdo mais importancia do
que a cabecga, que a acgdo fala muito mais claramente do que as palavras, que a motivagdo
para o comportamento, quando encontrada,” exclui toda a colera, ou punigdo, ou

desaprovagio.”(39)

O grande problema do mundo, diz Neill, deve-se ao facto da maior parte das
pesquisas cientificas irem muito a frente, face ao nosso desenvolvimento emocional que
estagnou. “Afirmo, portanto, que a ciéncia da personalidade humana deveria ter precedente
nas novas escolas. (...) e o grande problema da educagdio é a questdo de como iremos

preparar o corag@o para alcangar a cabega.”(40)
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Encontra-se nitidamente aqui implicito que a Psicologia, e por acréscimo a
Psicanalise, constituiam armas importantissimas a ser utilizadas por todos os pedagogos na
prevengdo de indesejaveis neuroses, sério obstaculo a uma educagdo que se pretendia

saudavel e feliz, tendo para tanto, a crianga que ser livre a tempo inteiro.

Esta grande liberdade dada as criangas traduz-se, em Summerhill, no facto de
ninguém ser obrigado a comparecer as aulas e, isto, durante anos, se realmente for esse o
seu desejo. O mesmo se verifica em relagdo 4 organizagdo do seu espago privado, das
roupas que vestem, ou da alimentagio que fazem, de acordo com a ementa disponivel. Em

Summerhill, s6 os professores tém horario lectivo a cumprir.

Embora a gestdo pedagogica desta escola ndo contemple a realizagdo de testes ou
exames na avaliagio dos alunos, ndo sfio descuradas as linhas programaticas exigidas pelo
sistema educativo do pais, podendo todas as criangas, desde que queiram, preparar-se para

exames nacionais, ja que s6 assim poderdo ingressar na Universidade.

Nesta escola todos tém direitos iguais, desde o director pedagogico a qualquer aluno
da mais tenra idade. Todos tém o direito de expressar a sua opinido, € 0 seu voto, na
Assembleia Geral da Escola que funciona todos os Sabados, onde sfo tomadas todas as
decisGes necessarias ao bom funcionamento do internato. “Tudo quanto se relacione com a
sociedade, o grupo, a vida, inclusive as puni¢des pelas transgressdes sociais, é resolvido por
votagio nas Assembleias Gerais de Escola.”(41) Acrescente-se que estas Assembleias sdo

sempre presididas pelas criangas.

Um dia comum, em Summerhill, ocorre mais ou menos da seguinte forma: As ligdes
iniciam-se pelas 9,30h, depois de arrumados os quartos e de ser tomado o pequeno almogo,
estendendo-se até as 12,30h, hora em que se comegam a servir os almog¢os. As tardes sdo
inteiramente livres para todos, até ser servido o cha, as 17h. Depois iniciam-se varias
actividades, que vdo desde a leitura, a pintura, aos trabathos manuais, ou a outros trabalhos
nas oficinas de carpintaria e metalurgia que se podem prolongar mesmo até depois do
jantar. A noite, os alunos podem ir ao cinema duas vezes por semana, sendo as restantes
noites ocupadas com dancga, musica, sessdes de leitura, palestras, pegas teatrais (ensaios e

representagdes), entre outras actividades.
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No Sabado a noite, como ja se disse, fazem-se as Assembleias Gerais que
manifestam muitas vezes lutas entre as opinides dos adultos € o conhecimento mais imaturo
dos jovens, mas sem que haja jamais hostilidade pessoal. Todo este conflito vai animando

Summerhill, ja que ha sempre muitas coisas por resolver.

Quando se diz que se pratica uma educagdo em que o principal factor € a liberdade,
isso ndo significa falta de sentido de responsabilidade. Existem algumas regras que todos
tém de respeitar. Por exemplo, as criangas s6 podem ir a praia ou a rua, na presenga de
quem as proteja, ndo podem subir aos telhados, tém hora certa para recolher, etc. Por
liberdade deve entender-se, simplesmente, que deveremos viver a nossa vida sem ter que
interferir com os demais, o que se torna facil quando se vive em autogoverno por toda a

comunidade.

Em Summerhill critica-se, absolutamente, um ensino de caracter exclusivamente
livresco. Os livros tém aqui uma importincia secundaria face a8 metodologia pedagogica
utilizada. Acredita-se que para aprender a ler, escrever e contar, a necessidade de ver livros
n3o é mais importante do que aprender a manejar ferramentas, a pintar, a fazer teatro, ou a
praticar desporto. E regra assente em Summerhill que em primeiro lugar devera por-se o

brincar, e s6 depois do brinquedo devera vir o ensino.

Uma diferenga substancial que encontramos entre uma crianga educada em
liberdade e a educagio das escolas tradicionais, diz Neill, ¢ que, enquanto as primeiras
constroem com facilidade uma personalidade propria, a sua personalidade, as outras sdo
compelidas a desenvolver uma dupla personalidade, a propria e a do modelo que é imposto.
“Criangas livres escolhem entre as matérias oferecidas apenas as que lthes interessam.
Criangas livres passam a maior parte do seu tempo em outros interesses — carpintaria,
metalurgia, leitura de ficgdo, representagdes, jogos e fantasia, audigdo de discos de jazz(...)
Nio sabemos quanta capacidade de criagdo € morta nas salas de aula.”(42) Sem duvida que
as escolas tradicionais produzem diplomados que tém mais facilidades no acesso a vida
profissional, mas dificilmente produzirdo homens tio equilibrados e com pontos de vista

tdo sinceros quanto aqueles que sdo educados em liberdade.

Muitas vezes se pde em duvida a capacidade de uma formacdo solida através de

uma educagdo pela liberdade e apontam-se muitas limitagdes no modelo utilizado, mas
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quando se vém a riqueza e diversidade de ocupagdes que os alunos de Summerhill tém
vindo a ocupar na vida adulta, essas dividas perdem significado. De militares bem
graduados, a escritores, musicos, enfermeiros, bailarinas, constituem algumas das
profissdes que provam os seus méritos. Neill, diz mesmo, que com criangas com menos de
doze anos que facam a sua formago através deste modelo, o método da liberdade oferece

uma grande margem de seguranga.

Summerhill pode, assim, caracterizar-se como uma escola onde a diversdo tem a
maior das importancias. Muitas criangas, antes de sentirem um apelo por algumas matérias,
passam grande parte do dia a brincar. Por isso muitas vezes os pais perguntam, como €
possivel passar em exames com tanta brincadeira? Mas Summerhill tem provado que com

dois anos de estudo mais intensivo, consegue-se uma preparagdo idéntica aos cinco, seis,

ou sete habituais de uma escola tradicional.

Em Junho de 1949, vinte e oito anos depois de ter aberto, Summerhill foi
inspeccionada pelo Ministério da Educag@o. Dessa inspecgdo saiu um relatorio cujos itens
mais significativos passaremos a descrever. Logo de inicio o relatorio identifica a principal
caracteristica da escola: “O principio fundamental na direc¢dio da escola € a liberdade.”
Salvaguarda-se, no entanto, as regras de excepgdo que todos precisam de respeitar. “Mas o
grau de liberdade concedida as criangas € muitissimo maior do que os inspectores tém visto
em outras escolas, e a liberdade é verdadeira. Crianga alguma, por exemplo, ¢ obrigada a
assistir as ligdes. Conforme sera dito mais tarde, a maioria as frequenta quase sempre com
regularidade, mas houve um aluno que viveu treze anos na Escola sem jamais entrar numa

sala de aula e ¢ agora capacitado ferramenteiro e fabricante de instrumentos de

precisdo.”(43)

Os inspectores referem-se um pouco apreensivos quanto a uma certa liberdade
sexual vivida na escola, mas ndo especificam claramente ao que se referem. Mas logo a
seguir mostram-se pasmados com a alegria e a despreocupagdo estampada nos rostos de
todas as criangas e, igualmente, com a inexisténcia de desastres graves ocorridos nos vinte

0ito anos que tem a escola.

Outro factor que merece destaque no relatorio é o facto de ndo haver instrugdo

religiosa, embora se refira também que nada é feito para que essa disciplina ndo exista,
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assim os alunos o exijam. Os maiores elogios véo, no entanto, para as secgdes artisticas: A
pintura muito boa, sobre todos os padrdes que se observe; bons trabalhos manuais e em
grande variedade, as pecgas teatrais, escritas na maior parte pelas criangas tém
representagdes em todos os periodos escolares;, verifica-se uma grande porgdo de trabalhos
escritos como se pode constatar no Jornal de Parede; e até bonitos trabalhos em barro

modelado e cozido.

O relatério embora seja largamente positivo para Summerhill, nio ¢ muito
abonatério nalgumas circunsténcias. Refere, por exemplo, que alguns trabalhos realizados
pelas criangas, feitos, € certo, na base de uma vontade propria, revelam-se muitas vezes
mediocres. Da mesma forma se refere o relatério, 4 falta de um bom professor para os mais
pequenos, contrariamente com O que acontecia com os escaldes maiores. Diz-se, ainda, que
as criangas tém falta de vida particular, j4 que nenhuma crianga tem quarto para si propria e

ndo ha uma sala que seja especifica para estudos.

Mas se no que diz respeito ao pessoal “ndo esta a altura de todas as exigéncias,
ainda assim ¢ muito melhor do que o pessoal de muitas escolas independentes... O Director
é homem de profunda convicgiio e sinceridade. Sua fé e sua paciéncia devem ser
inexauriveis. Tem o raro poder de ser personalidade forte, sem se fazer dominador. E
impossivel vé-lo em sua escola sem respeita-lo, mesmo quando se discorde e mesmo se
antipatize com suas ideias. Ele tem sentido humoristico, célida humanidade e vigoroso bom
senso...”’(44)

Neill, embora ficasse satisfeito com o relatorio, congratulando-se por terem sido
enviados pessoas de “larga visio”, ainda assim, vai rebater o facto do ensino mediocre a
classe dos mais pequenos. Os seus argumentos baseiam-se em nimeros concretos, e
referem que as criangas quando chegam a idade de prestar exames em Oxford tém notas
muito boas. Fazendo um balango dos Gltimos anos, em 39 exames nio se verificou um s6
fracasso, sendo em 24 casos o resultado de Muito Bom, o que d4 uma média acima de 70%.
Mas Neill, embora saiba que tem de preparar os seus alunos para a realizagio de exames
nacionais é, como ja se disse, critico destas formas de avaliagdo. “O professor ortodoxo
insiste em que os exames sO serdo um éxito se a disciplina mantiver o nariz do candidato
enterrado nos livros (...) Sei que sob disciplina relativamente mediocre ha alunos que

passam nos exames, mas fico a pensar no que eles se tornardo mais tarde na vida.”(45)
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“Podem bem perceber porque ndo encaro educagio como assunto para exames € estudos em
classes. A escola foge a sua finalidade basica: todo o grego, e matematica, € historia do
mundo, ndo ajudara a fazer o lar mais amavel, as criangas livres de inibigdes, os pais livres
de neuroses. O proprio futuro de Summerhill podera ser de pequena importancia. Mas o
futuro da ideia de Summerhill é da maior importincia para a humanidade. Novas geragdes
devem receber a oportunidade de crescer libertas. A outorga da liberdade € a outorga do

amor. E s6 o amor pode salvar o0 mundo.”(46)

5.3.7. A “Educaciio Nova” em Portugal

Na ultima década do século XIX, em Portugal, com a consolidagdo do movimento
associativo docente, o professorado comeca a organizar-se na procura de uma politica
educativa modernizada, como o provam a publicagdo de varios jornais e revistas

pedagogicas.

O conhecimento e a divulgagdo de experiéncias pedagogicas realizadas além
fronteiras vdo contribuindo para uma tomada de consciéncia de solugdes alternativas as
metodologias tradicionais e vio criando uma atmosfera favoravel a introdugéo de reformas

inovadoras.

E neste periodo que a profissionalizagio da classe docente ganha no nosso pais um
impulso significativo, a partir da institucionalizagio das “escolas normais” de formagdo de
professores. No seio do movimento associativo verifica-se uma intensa animagio
pedagogica em torno dessas novas experiéncias, bem patente na divulgagio e nos debates
feitos na imprensa e nos congressos pedagogicos. Adolfo Coelho ¢ neste periodo o autor

que mais vai fazendo pelo desenvolvimento de uma pedagogia que se quer mais cientifica.

Com o advento da Republica instala-se todo um clima de mudanga que sera propicio
a introdug@o de medidas inovadoras na educac¢@io. Achava-se que a escola tinha um papel
fundamental a desempenhar, dada a renovagio das consciéncias que a Revolugio

Republicana exigia. Este espirito de grande abertura e inovagdo que se instala no pais vai,
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todavia, ser muito afectado pela depresséio econémica e a 1* Grande Guerra que decorre
entre 1914-1918.

Mas arrumada a guerra e recolocada a paz, abre-se de novo o tempo aos
pensamentos da reorganizagio social. Os ideias da “Educag¢do Nova” ja corriam por todo o
mundo ocidental e as novas experiéncias ndo deixavam de chegar a Portugal. Em 1923,
ainda durante a 1* Republica, a “Reforma de Jodo Camoesas” constitui uma referéncia em
que confluem os idearios pedagogicos de alguns dos mais distintos pedagogos da época.
Estes contactos entre pedagogos portugueses e estrangeiros, estendem-se desde o fim do
século XIX até a década de trinta, periodo em que alguns portugueses visitaram e
trabalharam em instituigGes que tinham em pratica experiéncias inovadoras, segundo os

principios defendidos pela “Educag@o Nova”.

“A integragdo do movimento internacional deu-se a varios niveis:
- cronologico (a maior parte das Escolas Novas surgiram no auge da criagdo das congéneres
nos restantes paises),
- do modelo organizativo (através da estrutura formal — Escola Nova, embora s para o
primeiro momento de implantag3o e de desenvolvimento);
- dos principios pedagégicos (estruturantes da organizag&o das escolas);
- do isomorfismo quanto a natureza inorginica do movimento (a natureza inorganica foi

uma marca tanto no plano internacional como no nacional).”(47)

Os pedagogos portugueses, pertencentes aos mais diversos quadrantes politicos e
cientificos que, neste 4mbito, mais se destacaram em Portugal foram os seguintes:
- Augusto Joaquim Alves dos Santos (1866-1924), trabalhou com Claparéde, no Instituto

Jacques Rousseau, local que constituiu o verdadeiro epicentro de todo este Movimento;
- Anténio de Sena Faria de Vasconcelos (1880-1939), fundador da Ecole Nouvelle 3 la

Campange, em 1911, em Bierges-les-Wavre, na Bélgica, foi um dos espiritos portugueses

mais realizadores da “Escola Nova”;

- Adolfo Lima (1874-1943) foi o primeiro responsavel da secgio portuguesa da Liga

Internacional da Educagdo Nova que assumiu até a sua prisio com o golpe fascista do
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Estado Novo. Dirigiu também uma revista entre 1924-1927 que se intitulava Educagdo

Social.

- Anténio Sérgio (1883-1969), formador e pedagogo de grande intervengdo politica e
social, considerava a educagiio como factor primordial de reforma social. Sucedeu a Adolfo

Lima, quando da sua prisdo, na direc¢do da Liga.

- Alvaro Viana de Lemos (1881-1972), foi quem comegou a divulgar no pais as propostas
de Freinet, tendo estabelecido com este relagbes de amizade e também com Ferriére. Foi
também representante em Portugal da Liga Internacional da Educag@o Nova, conjuntamente
com Antonio Sérgio. Em 1929 fala da fraca aceitagdo da “Escola Nova” em Portugal, face a

indiferenga e incultura do meio, onde tudo se subordina a Escola Oficial.

- Outros nomes importantes que pertenceram a esta inovadora geragdo de pedagogos
poderdo destacar-se como sdao o caso de César Porto, Irene Lisboa, Sebastido da Gama,

Agostinho da Silva, entre muitos outros.

E a estes pensadores que se deve a introdugdo dos ideais da “Educagio Nova” em
Portugal, embora a sua adesdo a este movimento ndo tivesse ocorrido de uma forma
homogénea. Temos, por um lado, os militantes sociais e/ou politicos (Adolfo Lima, Alvaro
V. Lemos e Antonio Sérgio), os militantes pedagogicos (Faria de Vasconcelos) e os

defensores do regime politico vigente (Cruz Filipe € o seu grupo).

Caracteristica comum a todos eles, naturalmente uns mais que outros, foi serem
mais tedricos do que praticos, constituindo-se mais como influenciadores de outros, do que
praticantes da filosofia pedagdgica que defendiam. Houve sempre um grande
distanciamento entre eles e as escolas piblicas, com contactos pouco significativos. A

semelhan¢a do que acontecia além fronteiras, todos eles se reclamavam de utilizarem uma

postura cientifica face ao acto educativo.

Apesar do movimento portugués ndo se poder dissociar do movimento internacional
que ia ocorrendo um pouco por toda a Europa e pelo continente americano, sobretudo nos

EUA, o processo de implantagio e desenvolvimento no nosso pais assumiu caracteristicas
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particulares que o diferenciaram desse movimento internacional. Essas “particularidades
manifestaram-se nos seguintes aspectos:

- no reduzido nimero de Escolas Novas (foram criadas apenas doze),

- no curto periodo de existéncia de cada escola (se se comparar com a maioria das
congéneres dos outros paises);

- no facto de algumas ndo terem sido criadas como Escolas Novas (resultaram da
transformagdo do registo pedagdgico de funcionamento, o que raramente aconteceu nos
outros paises);

- no facto de algumas das escolas ndo se terem destinado aos estratos sociais habituais (os
grupos sociais esclarecidos e abastados);

- nas modalidades de implantagéio e de desenvolvimento do movimento, que deram origem

a dois momentos cronologicos distintos. (48)

Figueira elaborou um Roteiro onde constam as doze Escolas que em Portugal terdo
aderido ao ideario da Educagiio Nova. Este Roteiro foi inspirado numa lista ja elaborada por
Alvaro Viana de Lemos, na década de vinte, que descreve as escolas que se organizaram
tendo por modelo as Escolas Novas, entre outras onde apenas terdo coexistido algumas

praticas destas. Aqui fica, por ordem cronoldgica & data da sua criagdio, as escolas que

fazem parte desse Roteiro:

1-Escola Frobeliana da Estrela (1882-1892), Lisboa,
2-Colégio Liceu Figueirense (1902-1911), Figueira da Foz,
3-Escola Pratica Comercial Raul Déria (1902-1922), Porto,
4-Colégio da Boavista (1905-1924), Porto,

5-Escola Oficina n°1 de Lisboa (1907-1919);

6-Colégio Moderno (1910-1921), Coimbra;

7-Escola Comercial Anténio da Costa (1910-197?), Oliveira do Hospital,
8-Escola nacional de Agricultura de Coimbra (1912-1926),
9-Instituto Moderno (1914-1977?), Porto,

10-Jardim Colégio (1914-19?7), Lisboa,

11- Colégio Infante de Sagres (1928-19??), Lisboa,
12-Bairro Escolar do Estoril (1928-1935), Monte Estoril.
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“A analise das doze escolas permitiu identificar um conjunto de elementos de cultura

organizacional, que ¢ possivel agrupar do seguinte modo:

Valores, crengas e ideologias:

- 0 desejo/crenga num mundo melhor renovado pela educagio;
- 0 espirito de fraternidade e de solidariedade;

- a aspiragdo de paz,

- a liberdade.

Manifestagdes verbais e conceptuais exteriorizadas nos textos programaticos, nos

planos de estudos e nos curriculos:

- a preparagdo para a vida,

- a educagio integral do individuo;

- a promog@o da sade, da higiene e da robustez fisica do aluno;

- as preocupagdes higienistas (arejamento, luminosidade, insolag?o);

- a formagio do cidaddo consciente e autonomo;

- a adopgio de uma perspectiva educativa de promogio do aluno como sujeito do acto
educativo, e simultaneamente de rejeigdo da inculcagdo, ilustrada pelo uso da

metdfora da planta contra a metdfora do molde.

Manifestagdes visuais e simbolicas:

- a arquitectura das escolas,

- a localizagdo das instalagdes no seio da natureza;

- a imponéncia dos edificios;

- as instalagDes pratico-laboratoriais e oficinais;

- as instalagdes de apoio as actividades fisico-desportivas e de higiene pessoal,

- 0s espagos ao ar livre para praticas ludicas e desportivas;

- 0 mobiliario ergonémico;

- os artefactos - vestuario dos alunos; uniformes dos grupos desportivos, das bandas,

das orquestras e das fanfarras;

- os elementos de projecgio da imagem no exterior - os logotipos; as divisas; os lemas.

Manifestagdes comportamentais:

- as aprendizagens de natureza pratico-experimental;
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- a avaliag@o participada pelos alunos;

- as actividades educativas extra-curriculares;

- as actividades autogeridas pelos alunos; - as festas escolares (Natal; Primavera; Final
do Ano);

- o relacionamento professores/alunos de tipo familiar;

- a regulag@o normativa da vida interna.”(49) .

Este ciclo republicano, caracterizado por uma certa inovagio e liberdade, comegou a
ser travado com o golpe conservador de 28 de Maio de 1926 que trouxe pesadas
consequéncias aos movimentos pedagégicos renovadores, a par do retrocesso politico e
social que o novo regime implicava. Adolfo Lima é preso, César Porto € confrontado pelas
suas ideias, inicia-se a persegui¢io e a demissdo de professores ligados as metodologias
progressistas, como é o caso de Ricardo Rosa e Alberty, adepto da pedagogia

montessoriana, ou de Agostinho da Silva que, uns anos mais tarde, acabou mesmo por ser

preso e mandado para o exilio.

A partir de 1930, com a visita a Portugal de Ferriére, o presidente da Liga
Internacional da Educagio Nova, os pedagogos mais progressistas séo totalmente afastados
do seu contacto pelos representantes do Estado Novo e Ferriére acaba por reconhecer Cruz
Filipe como representante da Liga no nosso pais, um pedagogo conectado com correntes
religiosas e conservadoras, adepto dos valores da ditadura de 1926. Desiludidos com o
facto, a pouco e pouco, foram rareando os discursos dos elementos mais progressistas sobre
a “Educacio Nova”. Viana de Lemos ainda faria a defesa do movimento e dos seus
principios renovadores, mas acaba por ser preso em 1934 e viu ser aberta uma investiga¢do
a escola que coordenava, acabando por ser decretado o seu encerramento. Cruz Filipe é

condecorado e, foi assim, que a partir de 1935 quase se deixou de falar em Educagio Nova

em Portugal.

Os pedagogos progressistas passam, a partir desta altura, a funcionar nas margens
do sistema, onde vao mantendo uma atitude aberta e inovadora. S3o os casos de Bento de
Jesus Caraga, Jodo Dias Agudo, Agostinho da Silva, Jodo dos Santos, Maria Amalia Borges
Medeiros, Rui Gricio, entre outros. Refira-se também o caso de algumas instituigBes

particulares como era o caso do Centro Infantil Helen Keller.
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O caso de Agostinho da Silva constitui um bom testemunho desta resisténcia a
politica do Estado Novo. Ja depois de demitido do ensino publico, por se ter recusado a
assinar a ‘“Lei Cabral” (lei n® 1901 de 25/05/1935), e de sobreviver dando algumas
explicagdes e aulas no ensino particular, desenvolve um projecto educacional alternativo
que ¢ sistematizado em 1939, com a fundag¢do do Nucleo Pedagogico Antero de Quental. E
a partir daqui que passa a publicar algumas experi€ncias que no estrangeiro caracterizavam
o desenvolvimento da “Educagio Nova™ A Vida de Pestalozzi (1939), o Método
Montessori (1939), as Escolas de Winnetka (1940), Tolstoi (1941), Sanderson e a Escola de
Oundle (1941) e o Plano Dalton (1942). Tanta ousadia valeu-the a prisdo e o exilio, em

1944, que haveria de o deixar fora do pais até ao inicio da década de setenta.

Em conclusdo, a Educagdio Nova em Portugal, exceptuando o exemplo precoce da
Escola Frobeliana da Estrela, existiu durante trés décadas e meia, desde o inicio do século
XX até 1935. Embora se lhe reconhegam muitas limitagdes na sua capacidade de

implantacio face a escola do Estado, ainda assim, foram muito significativas as suas

inovag¢des ao nivel da actividade educativa.

E preciso esperar pela década de sessenta para que uma nova geragiio pedagogica se
afirme na cena portuguesa, impregnada, alias, do espirito da “Educagido Nova”. O momento
mais flagrante ¢ o nascimento do Movimento da Escola Moderna (MEM), em 1966, na
sequéncia da participagio de Sérgio Niza e Rosalina Gomes de Almeida, no Congresso da

Fédération Internationale des Mouvements de 1'Ecole Moderne, em Perpignan, Franga.

Estamos, pois, de volta ao inicio deste capitulo. Comecamos por estudar o
Movimento da Escola Moderna, recuamos no tempo para analisar quais os seus
antecedentes e, por isso, entramos pela “Educagio Nova” e eis-nos de regresso ao inicio do
MEM, em 1966. Para terminar, daremos ainda alguns dados sobre dois dos mais eminentes
pedagogos portugueses do século XX que integraram este Movimento da Educagéo Nova.

Referimo-nos a Antonio Sérgio e a Agostinho da Silva
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5.3.7.1. Anténio Sérgio

Em meados da década de sessenta, como ja foi referido, andava Sérgio Niza, em
Evora, a tentar implementar na pratica algumas ideias de Antonio Sérgio sobre a educagdo
escolar, mais concretamente sobre Os Municipios Escolares e o “self-government”, com

coordenagdo do proprio Antonio Sérgio que cumpria os seus ultimos anos de vida.

Estas ideias de Antonio Sérgio estdo desenvolvidas no seu livro “Educaggo Civica”,
cuja 1* edigdo data de 1915 e que, portanto, nos permite estabelecer nitidamente uma
ligagdo directa entre alguns dos ideais da “Educagéo Nova” e o inicio do Movimento da
Escola Moderna que teve em Sérgio Niza, como sabemos, um dos seus principais

protagonistas.

Anténio Sérgio vinha reclamando, desde o inicio da 1* Republica, que se
aproveitassem as melhores ideias do que se ia fazendo no estrangeiro em matéria de
educagdo. E neste sentido que, nos seus ensaios, vai descrevendo e analisando algumas das
experiéncias educativas mais inovadoras que v3o ocorrendo na Europa e nos EUA, tal

como as suas proprias experiéncias profissionais desenvolvidas fora do pais.

Anténio Sérgio tenta colocar no lugar da escola tradicional uma escola moderna,
motivadora, que trouxesse aos alunos um maior potencial de iniciativa propria, de vontade
criadora, de responsabilizagio, como ele dizia, do “self-government”, a partir da
organizagio de Municipios Escolares. Os principios fundamentais deste método eram os
seguintes: 1) E de necessidade absoluta que o aluno se habitue a cooperar pelo bem de uma
comunidade e que a escola reproduza o mais possivel a estrutura da vida adulta; 2) E

necessario que os alunos aprendam as responsabilidades civicas, participando criticamente

nos actos de governagdo.(50)

Em suma, o método do “self-government” pretendia colocar os estudantes nas reais
condigdes de existéncia social, fornecendo-lhes uma consciéncia clara dos direitos dos
cidaddos. A autoridade do professor mantém-se plena, mas delega-se nos alunos a regéncia
de que eles se exercitem no governo de si proprios — “quanto maior € a actividade dos
alunos, methor € a obra do professor, (...) quanto maior for a responsabilidade compartida

do estudante, maior o valor educativo da autonomia que se lhe da.”(51)
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Nestes Municipios Escolares a organiza¢o interna tera uma total responsabiliza¢do
dos alunos. Os alunos estario dependentes de leis em cuja elaboragdo irfo participar. Os
proprios magistrados serdo eleitos entre os alunos € serfio, eles proprios, os responsaveis
pela ordem e pela disciplina. Anténio Sérgio, utiliza alguns exemplos de escolas

americanas, onde este método foi instituido com os resultados mais promissores.

Seguindo Antonio Sérgio, embora a organizago escolar possa variar de acordo com
cada escola, os principios fundamentais deverdo ser os seguintes: espirito de benevoléncia,
acatamento dos direitos de outrém, o respeito de si proprio, a garantia da igualdade dos
direitos, a separag@o dos poderes (legislativo, executivo e judiciario) e a proibigdo de um

individuo exercer mais que uma magistratura ao mesmo tempo.

Para a frequéncia em cada Municipio Escolar é indispensavel preparar primeiro as
criangas durante 4/5 semanas para receber a ideia do Municipio e propor-lhe uma nogio
concreta do governo democratico. As regras principais para o €xito de uma democracia sfo:
a benevoléncia e a fraternidade conduzida pela méxima — faz aos outros, o que desejarias

que te fizessem.

“N#o vos canseis com os problemas de compéndios e programas: cumpre
revolucionar os proprios métodos (...), mas se cada escola for uma cidade, um laboratério,
uma oficina, se conseguirmos deslocar o aluno do enciclopedismo para a criagdo — o aluno

ao sair tera moldado o seu espirito a iniciativa produtora e seré para a sociedade uma fonte

de progresso.”(52)

Estas ideias de Antonio Sérgio que constituem uma proposta de reforma do sistema
escolar em Portugal sdo, como podemos reparar, algo semelhantes aos principios da
“Educagido Nova” que tem o periodo de maior desenvolvimento no nosso pais na década de
20. Ora, parece significativo que em meados da década de sessenta, na altura em que vai
aparecer 0 MEM, as experiéncias mais inovadoras que se estavam a fazer no nosso pais,
mais precisamente em Evora, fossem, como ja dissémos, experiéncias 4 volta da ideia dos
Municipios Escolares, de Antonio Sérgio, o que da a entender que os ideais da “Educagio

Nova” ndo desapareceram com o Estado Novo. E nesta altura, por meados da década de 60,
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que se assiste, em Portugal, & Fundagio do MEM, assistindo-se ao desabrochar de novos

modelos educativos que vinham a ser desenvolvidos por Célestin Freinet.

5.3.7.2. Agostinho da Silva

Com a fundagio do Movimento da Escola Modema, em Portugal, inicialmente
muito influenciado pelas ideias de Freinet, que como sabemos criticou e afastou-se dos

ideais da “Educag¢do Nova”, poderia dar a ideia que esta, se teria perdido completamente
durante o Estado Novo.

No entanto, podemos constatar que, Agostinho da Silva (1906-1993), ao regressar
do exilio no Brasil, em 1969, onde terd desenvolvido uma obra notavel, sendo de destacar a
fundagdo de varias universidades em varios estados (Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro,
Paraiba, Baia, Goias e Santa Catarina) e a fundagio do Centro de Estudos Afro-Orientais da
Universidade da Baia, durante um periodo de acessoria ao Presidente do Brasil, Janio
Quadros, diziamos, Agostinho da Silva vai continuar toda a obra que ja tinha desenvolvido,
no nosso pais, sobre a “Educagio Nova”. Ele que, nos primeiros anos da década de
quarenta, tinha tido uma importancia decisiva na resisténcia deste movimento ao Estado
Novo, de novo sem recuar perante a politica fascista, conservadora, que o tinha expulso do
pais, vai escrever “Educagiio de Portugal”, em 1970, um livro onde recupera os ideais

daquele movimento pedagogico, livio que, no entanto, por falta de editor, s6 viria a ser
publicado em 1989.

Mas a sua produgdo escrita, neste periodo, sobre a “Educagdo Nova”, ndo se
resumiria 2 “Educagio de Portugal”. Durante os dois anos seguintes, 1971 e 1972, vai
coordenar e escrever temas sobre educagio na Revista Mundial, onde novamente vai
abordar a tematica da “Educa¢do Nova”, revelando o autor, mais uma vez, a sua militancia

com o0 movimento.

Num dos nimeros dessa revista, com o titulo de Fontes e Pontes do Futuro e

subtitulo Escola Nova, dizia Agostinho da Silva, que a Escola Nova definindo uma época
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nova de actividades educacionais, no tem como centro um professor que sabe e ensina,
mas um grupo em que todos aprendem e, tendo aprendido, ensinam; ndo se limita 2 uma
determinada idade, antes se alarga a vida inteira, desaba as paredes que a separam da vida,
ndo funcionando separada dos trabalhos industriais ou dos campos. Esta Escola Nova que
esta vindo em nimeros cada vez maiores depois das tentativas isoladas de um Pestalozzi,
de um Tolstoi, de um Sanderson, de um Neil, a demonstrar que a marca real do homem € o
seu espirito de criatividade na ciéncia ou na politica, no sonho ou na arte, na religido ou na
técnica.(53)

Mas ¢ sem davida no seu livro “Educagio de Portugal” que Agostinho da Silva
desenvolve todo o seu projecto pedagégico, onde aparecem claramente os ideais da

“Educagio Nova”, todavia, sem que o autor se fique por eles e desenvolva todo um projecto

educacional para Portugal.

Comegando por deixar claro que nio domina a bibliografia do que se tem feito no
pais em matéria de educagfio, mas com certeza imaginando que a evolugdo durante o
periodo em que esteve ausente ndo tera sido facilitada pelo regime politico do Estado Novo,
o inicio deste livro € claro quanto & matriz ideologica do autor em matéria de educagio.
Utilizando a insubstituivel prosa de Agostinho da Silva, “Creio, primeiro, que o mundo em
nada nos melhora que nascemos estrelas de impar britho: Nada na vida vale o homem que
somos; homem algum pode substituir a outro homem. (...) Ndo sou eu, por conseguinte, que
tem de reflectir por ele, ndo sou eu quem sabe o que é melhor para ele, ndo sou eu quem
tem de lhe tragar o caminho; com ele s6 tenho um dever que ¢ o de ajuda-lo a ser ele
proprio. (...) Acreditando, pois, que o homem nasce bom, o que significa para mim que
nasce irm3o do mundo, nio seu dono e destruidor, penso que a educagio, em todos os seus
niveis, formas e processos, ndo tem sido mais que o sistema pelo qual esta fraternidade se
transforma em dominio (...) Pelos tempos fora, temos querido que a escola, seja
fundamentalmente uma fabrica de fortes para vencermos na vida. O grave de tudo isto é

que nos lembramos sempre da crianga que fomos e que por nossas maos matamos.”(54)

Mas ainda mais objectivamente, Agostinho da Silva, critica o funcionamento das
escolas tradicionais desenvolvidas durante o Estado Novo e refere qual devera ser o espirito
de uma nova escola. Diz ele que, a escola é um lugar para onde um menino ¢ levado, onde

lhe ddo um mestre especializado numa educagdo que trata, ndo de deixar que o futuro
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homem se desenvolva na sua plenitude, mas de o levar a que sirva com utilidade, ¢

sobretudo com respeito, os que, ja eles, ndo se desenvolveram.

“Escolas que melancolicamente ensinam o que fazem os outros, com alunos que
apenas disputam diplomas e professores a que s6 o titulo interessa. (...) Educar ndo ¢ levar
ninguém a ser isto ou aquilo, nio ¢ tentar influir de qualquer modo em sua orientagdo
futura, mas dar meios de expressiio a sua capacidade criadora e de comunicag@o, quer ela se

exerga lendo e escrevendo, quer manualmente num oficio € sem que se separe uma
actividade da outra.(55)

Em Janeiro de 1990, ja muito perto do fim da sua vida, a coeréncia do seu
pensamento mantém-se, como podemos comprovar através de uma mensagem que O
Professor envia para um debate sobre o tema “Escola Cultural”, realizado na Escola
Preparatoria de Ferndo Lopes que reproduziremos na integra: “A Escola agora devera ser
transformada completamente. Ainda vai levar um tempinho até chegarmos 14, mas vai
mudar e vai mudar no seguinte sentido: a crianga vai dirigir-se a escola, nfio porque tem de
fazer um exame para obedecer a lei geral do pais — escolaridade obrigatoria. Por exemplo,
ela ird a Escola, & escola que lhe apetece e quando lhe apetece, para aprender aquilo que
corresponde a sua vocagdo intima. E é o que ja hoje acontece com pequenos grupos de
gente, em actividades livres da escola, com clubes, com coisas semelhantes. A crianga esta
aprendendo um meio de expressido daquilo que é realmente nela o artista criador — o poeta
que nasceu.

...Essa escola vai avangar. Todas essas obrigagGes de inovagdo educativa € ndo
pedagogica estdo indo muito bem. E por esse caminho que se vai ter de ir e toda a gente
estd interessada no desenvolvimento psicologico, no desenvolvimento dos homens, para
eles cumprirem aquilo para que tém vocagio que € de serem artistas e criadores. Toda essa
gente sé tem que dar os parabéns pelo avango que ja temos e por todos os passos que se
derem porque serdo sempre, haja o que houver, passos em frente, embora as vezes pareca

que ha recuos.

Mas sdo recuos apenas como que para uma pessoa descansar, para haver uma pausa,

porque depois a sinfonia continua.”(56)

E clara, portanto, sem possibilidades de engano, e o proprio autor o menciona, que

as principais directrizes do seu projecto educativo emanam directamente das teorias da
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“Educagio Nova”. O Unico trabalho satisfatorio, refere Agostinho, é aquele de que somos
plenamente responsaveis, seja para os professores, seja para os alunos, ¢ em todas as
escolas nio deveria ser de outra maneira, como ensaiaram com tanto &xito o Plano Dalton,
ou as escolas de Winnetka, ou as directivas de Cousinet, sem que se esquegam a liberdade
criadora que Tolstoi introduziu em Isnaia Poliana, ou o convivio de fraternidade e discussio

que representa o melhor de Summerhill.

E Agostinho da Silva no se fica, simplesmente, por enunciar os principios dessa
educacdo, vai passa-los para o futuro e acreditar, pleno de fé, que o futuro lhes pertencera:
“Resumindo, diria pensar que a natureza humana, mais do que boa, é excelente; que a
sociedade, e nela a educagdo, ajudando o homem a sobreviver, o tem limitado, € muito, no
melhor do que € o seu ser livre; mas que o pior passou e que todo o sofrimento e toda a

treva serdo apenas pesadelos finalmente em paz e luz desfeitos.”(57)

E a “educagiio nova” no seu melhor de regresso a Portugal. No entanto, deveremos
salientar que o pensamento de Agostinho vai passar muito além das concepgdes da
“Educagdo Nova e das escolas experimentais que se constituiram com o seu
desenvolvimento. Agostinho da Silva pretende contribuir para a criagdo de um projecto
educativo para Portugal, ele que, entretanto, ja tinha adoptado uma dupla nacionalidade
luso-brasileira com a sua passagem pelo exilio, mas que ndo deixa de procurar as
especificidades culturais do seu pais de origem. Homem de ampla cultura, Agostinho da
Silva defende que qualquer teoria de educag@o terd de nascer dum pensamento filosofico
teologicamente fundado. Quer dizer, a sua visdo do mundo parte de uma acgdo fraterna
entre os homens que, através da livre criatividade da pessoa, permita a realizagdo de um

reino de Deus na Terra, mas sem que reconheca a necessidade de qualquer igreja instituida.

Mas fiquemos agora por aqui, pois, que n3o nos interessa, por agora, desenvolver
todo o pensamento de Agostinho da Silva, mas simplesmente mostrar o ressurgimento que

a “Educagdo Nova” teve, pela sua mfo no nosso pais, e que tanta actualidade continua a

manter.
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6. CONCLUSOES

6.1. Desenvolvimento e Cidadania

O Renascimento trouxe uma transformagio radical na forma como se produzia o
conhecimento cientifico. Depois de varios espiritos vanguardistas, onde encontramos
homens como Galileu, Da Vinci, ou Descartes, terem contrariado alguns dos dogmas
religiosos que até entdio tinham feito lei, durante todo o largo periodo da Idade Média, o

método cientifico vai-se impor como a melhor maneira de conhecer a realidade.

Esta revolugdo cientifica traz um outro ritmo ao desenvolvimento mundial.
Localizado, sobretudo, na Europa Ocidental, a formulagio do método experimental por
Descartes inicia todo um movimento cientifico, conjuntamente com outros filosofos como
Copérnicd, Kepler, Newton, entre outros, que se estendera até ao século XX, numa onda
imparavel de descobertas e de inovagdes constantes, ideias essas que irdo subordinar, a

pouco e pouco, toda a dindmica social do mundo ocidental, até se alargar posteriormente ao

resto do mundo.

Esta nova mentalidade cientifica, ira conhecer um renovado impulso com os homens
das luzes, no século XVIII, nomeadamente com Locke, Hobbes, Vico, Montesquieu, cujas
ideias terdo sido fundamentais para o despoletar da Revolugdo Francesa, da Revolugio
Americana e da Revolugio Industrial, tendo como pano de fundo os ideais liberais que véo
implicar grandes transformagdes na organizagio social, econémica e politica das sociedades
ocidentais. A ascensio da burguesia ao topo da pirdmide hierarquica e o fulgor de uma
economia capitalista em crescendo, fruto da industrializagdo e do grande incremento das

trocas comerciais, constituem as caracteristicas dominantes das sociedades ocidentais por
todo o século XIX.

Fruto de todo um conjunto de novas ideias que esses filosofos vdo produzindo sobre
a organizagio social, a Revolugdo Francesa faz-se portadora de ideais universalistas de
libertagdo social - a igualdade, a liberdade e a fraternidade. Na altura uma liberdade que
chega s6 aos cidaddos de “reconhecido mérito”, os proprietarios e a burguesia em geral,

mas que o passar dos tempos ird transformar numa cidadania mais democratica que se
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alargara a todos. A uma tradigio liberal vai-se juntando, a pouco e pouco, um conjunto de
ideais democraticos que vdo fazer com que a representagfo e a participagdo politica ndo
seja coisa sO das classes sociais mais privilegiadas, mas que seja pertenga de todos. Foi
embrenhados deste espirito, cada vez mais consolidado, que fomos atravessando o século
XX.

Temos vivido nos Gltimos anos um periodo historico de grandes transformacdes
sociais. Os avangos da ciéncia e das tecnologias, sobretudo, na segunda metade do século
XX, proporcionaram um grande dinamismo das sociedades humanas, um pouco por todo o

mundo, nesta transi¢do de milénio.

As grandes transformagles das tecnologias da informagdo e da comunicagio
tiveram a virtude de, agora como nunca, aproximar paises e populagdes, tornando o mundo
“muito mais pequeno” naquilo que se costuma designar por “aldeia global”, ou numa s6
palavra, por globalizagdio. As velhas fronteiras fisicas do Estado/Nagio j4 ndo sdo as
mesmas, expandiram-se, inter-relacionando mais e mais diferentes paises, alterando as

antigas nogdes de espago-tempo.

No entanto, temos de ter a consciéncia de que esta globalizagio €, sobretudo, uma
“ocidentaliza¢d0”, ja que € o mundo ocidental que constitui o centro difusor de toda esta
dindmica. Implica este facto que se deva reflectir “no outro”, nos nio ocidentais, € no
desenvolvimento cada vez mais heterogéneo que esta globalizagio traz ao mundo, cavando
distdncias entre paises desenvolvidos e paises menos desenvolvidos. Nio sendo assim,
estaremos desenvolvendo uma outra forma de indesejaveis colonialismos, desta feita uma
colonizagdo “informativamente” econdmica. E, ja4 agora que comemoramos, faz pouco
tempo, os 50 anos da Declaragio Mundial dos Direitos Humanos, seria bom que nio se

repetisse o ultraje que durante toda a Modernidade se fez as populagSes colonizadas, muito

particularmente aos negros e aos indios.

Estamos a atravessar uma grande revolugdo mundial. Entre todos os pensadores
sociais contemporaneos estudados n3o ha um tnico que ni3o reconhega as profundas
mudangas que se vao registando por todo o mundo. Todos, de alguma forma, se posicionam

como criticos de uma Modernidade que ja se vai, e como crentes de uma nova realidade
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emergente. A esta nova era economica, social, politica, cultural, chamam uns uma outra

fase da Modernidade, outros preferem chamar-the Pés-Modernidade.

Todos concordam, no entanto, que o “império da razio” que se estabeleceu a partir
do Renascimento chegou ao fim. O racionalismo moderno n3o tem mais o direito de se
afirmar como a “verdadeira” forma de explicagio da realidade. Hoje sabemos que a ciéncia,
na forma como acede ao conhecimento, nio sera melhor do que aquele que nos pode

proporcionar a religido, o senso comum, a poesia, entre outros.

Assim, a ciéncia ndo € mais que uma das formas através das quais 0 Homem poderé
explicar a natureza. Sem davida que constitui um poderoso instrumento na explicagdo do
real. Basta pensar que tem sido por ela que através de toda uma revolugdo tecnologica
temos explorado o espago infinito, temos aumentado a nossa esperanca média de vida e
estaremos, porventura, no limiar de grandes novidades sobre a conquista de grandes
segredos da vida, a pensar pelo que vdo conseguindo hoje as ciéncias bio-genéticas. Mas
ndo esquecamos que ¢ também por ela que uma poderosissima industria militar podera
exterminar a raga humana, ou que uma hecatombe ecologica de dimensGes inesperadas

podera trazer problemas graves aos equilibrios naturais..

A ciéncia hoje permite-nos desvendar segredos maravilhosos, mas simultaneamente
da-nos conta das suas limitagGes quanto a um conhecimento mais holistico, mais total. Por
isso, pela crescente disciplinarizagio que caracterizou a Modernidade deseja-se agora

substitui-la por um conhecimento mais interdisciplinar, ou mesmo transdisciplinar.

A um conhecimento mais holistico procurado pela ciéncia pés-moderna, reaparece
cada vez com maior destaque a importincia do sujeito no acto do conhecimento, uma nova
nogdo de pessoa, absolutamente integrada na natureza, esbatendo as fronteiras entre
ciéncias naturais e ciéncias sociais. Uma nova ciéncia que, ao rigor e objectividade da
ciéncia moderna, contrapde uma subjectivagdo do conhecimento, onde € assumida uma

atengdo especial por esse sujeito/pessoa.

Quando iniciamos o segundo capitulo do nosso trabalho a procura de uma definigio
clara do conceito de cidadania deparamos com algumas dificuldades. Néo encontramos, por

assim dizer, uma defini¢iio pura de cidadania, até porque n3o ha consensualidade entre os
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especialistas. No entanto, faz agora para nos sentido pensar uma definigéo de cidadania a
partir do conceito de “socialidade”, tal como ¢ referido por Joaquim Coelho Rosa. Somos
cidaddos logo & nascenga, nascemos civicos, e nfio nos tornamos cidaddos s6 depois de um
processo mais ou menos longo de socializagio, ou por qualquer contrato politico ou
juridico com o Estado. Decerto farfio estas instancias parte, em determinada altura da vida,

de determinados exercicios de cidadania.

Associado a este conceito de “socialidade” um outro se nos revelou, o conceito de
“pessoa”. Se é verdade que, com o advento dos regimes democraticos a importéncia dada
ao individuo/sujeito reaparece, ganha uma nova dimens3o, que foi desprezada desde o
Renascimento pela hegemonia da razo, este sujeito € ainda um sujeito que se caracteriza

por um individualismo “a-social”, tipico de algumas propostas neo-liberais.

A noglo de “pessoa” julga o ser humano como uma estrutura triddica, em que o
“outro” e o mundo séo de si constitutivos. A compreensdo desta nogdo de “pessoa” torna-se
um passo decisivo para uma melhor compreensdo dos direitos humanos no mundo, pois

que, doravante, ajudar o outro € ajudar-se a si proprio, é contribuir para a harmonia

universal.

Curiosamente com esta nogdo de “pessoa”, estamos como que de volta a uma
ideologia cristd. Das herangas culturais que nos permitem compreender o exercicio da
cidadania das sociedades ocidentais actuais, as matrizes grega, romana e judaico-cristd, esta
nogdo de pessoa radicara, sobretudo, nesta ultima. Ora, o liberalismo que se afirma

precisamente contra o poder e as ideias catdlicas que reinaram por toda a Idade Média,

acaba por nos trazer de volta, inadvertidamente, o ideal cristdo. Talvez tenha sido essa uma

das principais razdes de afirmag@io do liberalismo, enquanto devoluta dos valores cristdos,
agora ja ndo em relagdo a um Deus determinista, mas a um devir que nos da toda a
liberdade de decidir do nosso caminho e que, simultaneamente, nos pede contas das nossas
maiores atrocidades. Pensemos, por exemplo, nos graves desequilibrios ambientais de hoje,

em Chernobyl, em Hiroshima e Nagasaki.

Talvez uma boa compreensdo desta nog3o de “pessoa”, ou por outras palavras, esta
necessidade de respeito pelos “outros”, nos dé um valente empurrdo para a resolugdo do

problema crescente da exclusdo social. Um problema que se tem vindo a agravar, fruto do
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fosso que se vem cavando entre ricos e pobres, produto das politicas econdmicas neo-
liberais que ndo tém permitido que a inevitavel globalizagdo e a consequente aproximagdo
dos povos, se traduza nos ideais de libertagio que foram produzidos pelos movimentos

sociais dessas mesmas revolugdes liberais.

Assim, a uma nogio de sujeito, caracterizado por um individualismo “a-social”,
produto de politicas liberais e neo-liberais, que terd sucedido a uma nogdo de homem,
cidaddo e individuo, respectivamente entre as civilizagGes grega, romana e judaico-cristd,
queremos referir uma nogéo de pessoa (um “eu” que se deve referir a um “outro” como a si

mesmo e vice-versa) que sucede e se afasta dessa nog@o de sujeito.

6.2. Cidadania e Educaciio

Este novo mundo das tecnologias da informagio e da comunica¢do em que vivemos,
tem feito emergir toda uma nova realidade educativa. A massificagio do ensino e as
alteragGes da relagdo entre educagio, saidas profissionais e hierarquia social sdo exemplos
claros dessa mudanca estrutural. Por outro lado, a emergéncia de um mundo cada vez mais
multicultural tem a necessidade de ensinar o respeito e a compreensio do “outro”,

diminuindo tendéncias individualistas geradoras de indesejaveis fontes de contflito.

Estamos perante todo um conjunto de novos equilibrios que exigem a atengio de
uma educagdo virada para essas novas realidades, de uma educagio mais ambiental,
multicultural, sexual, religiosa, entre outras. Um Novo Paradigma Educativo que alerta para
a necessidade de respeito pelos direitos humanos, pela ndo repressdo, pela liberdade, pela

negac¢io de uma logica exclusiva de competitividade.

Entfio, que implicagBes podera ter a descrita nogio de “pessoa” na sua relagdo com

os sistemas educativos?

Ja sabemos que & medida que a objectividade da ciéncia comega a ser posta em

causa, em meados do século XX, o sujeito readquire um maior valor e passa a ser
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considerado uma pe¢a fundamental no processo de investigagdo cientifica. A nogio de
pessoa prolonga esse valor ¢ amplia-o, ganhando um valor menos individual e mais social,

menos egoista e mais colectivista.

Uma primeira consequéncia desta concepgio de “pessoa”, como se disse atras, sera
o fim de uma escola que elege uma forte competitividade entre os jovens, fazendo crer que
cada um ¢ auto-suficiente por si. Naturalmente que a eliminagdo desta competitividade
artificial implicara uma mexida nas metodologias de ensino, nos processos de avaliagio e

até na estrutura curricular.

A uma relagio de ensino/aprendizagem parece ir sucedendo, de certa forma, uma
relagdo de aprendizagem mutua, onde a palavra e a vontade das criangas e dos jovens ganha
uma maior dimensdo. Talvez, de novo, se tenha de voltar a questionar a razdo de ser das
angustias dos exames, das avaliagbes quantitativas, ou pelo menos da sua exclusividade.
Decerto que essa nova escola se pora ao servigo das pessoas, privilegiando uma dimensdo
ontoldgica, mais do que “politica” ou “juridica”, quer dizer, prestando mais atengio ao que
as criangas tém para nos ensinar e, simultaneamente, ajuda-las a crescer de uma forma si e

feliz, tanto quanto possivel.

E verdade que a organizagio dos sistemas educativos tem sofrido, nas ultimas
décadas, profundas alteragGes. A formagdo de professores, as metodologias de ensino, os
planos curriculares, os métodos quantitativos de avaliagdo, tém estado no centro da
investigagio em Ciéncias da Educagio e da permanente Reforma Educativa que vai
caracterizando os nossos dias. Mas também ¢ verdade que muitas das tentativas de reforma

ficaram muito aquém das expectativas e dos esfor¢os despendidos.

A escola que foi (e ainda €), no Ocidente, durante muitos anos a principal institui¢dio
socializadora comega a ter dificuldades de afirmagfo, face a todas as novas linguagens
multimedia que ddo, elas proprias, um novo rosto a esta nova sociedade da informagéo.
Tenta-se separar, entdo, a sociedade da informagdo da sociedade do conhecimento, para
garantir a legitimidade da escola. Alguns problemas existem, no entanto, que dificultam
essa afirmagdo. Hoje, por exemplo, ja ndo é tdo explicita a relagdo entre determinada
formagdo escolar e um determinado emprego, € a escola agrava mais os seus problemas de

motivagido numa sociedade que vé multiplicar as indistrias do entretenimento e do lazer.
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Paradoxalmente, a educagdo e a formagdo ao longo da vida estdo no centro da
agenda politica. Com a cada vez menor seguranga profissional € com a cada vez maior
necessidade de (re)actualizagio dos saberes, quer na area da educagdo quer fora dela, a
educagdo permanente é uma tendéncia revelada pelas novas demografias escolares no
Ocidente. Mas atengdo, € necessario que esta educagio ao longo da vida se torne em
momentos de desfrute e de aprendizagem real, com contribui¢bes efectivas para uma
melhor qualidade de vida dos individuos, e nfo s6 mais um processo que acarrete mais

trabathos e preocupagdes a vida diaria, t3o caracteristicos desta civilizagio urbana modema.

Com este cenario educativo pos-moderno, e num mundo onde as fronteiras perdem
cada vez mais o seu tradicional sentido, torna-se cada vez mais necessario um investimento
significativo numa educagio plural para a cidadania, virada para o fortalecimento da paz e
da coesdio social, mobilizadora de uma fraterna construgfio de identidades que ajude a
construir uma sociedade inclusiva e que ajude a esclarecer porque € que exclusio e

tolerdncia nio sdo equipa que jogue bem.

Hoje uma reflexdo sobre educagio deve ser também uma reflexdo sobre quais os
direitos e os deveres da “pessoa”. Uma educa¢io que teime em apostar na construgdo da
pessoa, assegurando-lhe as condigdes da méaxima realizagdio, do ser, tanto quanto possivel.
A educagdo da “pessoa” para 14 de privilegiar unicamente a inteligéncia, devera também
privilegiar os sentimentos e o corpo. Devera ter presente que a liberdade individual ndo ¢
indissociavel da liberdade colectiva e que, portanto, a construgdo de uma identidade devera
contemplar sempre a identidade do outro. O objectivo principal da educagdo de hoje devera

ser o de caminhar decididamente para uma civiliza¢do de pessoas.

Paulo Freire continua a ser uma boa referéncia quando se pensa numa educagio
virada para a construgdo de pessoas: € preciso melhorar o nivel de consciéncia das pessoas,
sobretudo, das mais indefesas perante o sistema, desenvolver uma educagdo como pratica
de liberdade, em vez de uma “educagdo bancaria™; promover a “dialogicidade” — o dilogo,

a con-versagio, em direc¢do ao amor.
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6.3. Modelos Pedagégicos Inovadores: A Educaciio Nova e a Escola Moderna

O Movimento da Educagdo Nova aparece na transi¢gdo do século XIX para o século
XX associado ao nascimento e evolugdo de algumas ciéncias sociais, sobretudo, da
Pedagogia Experimental e da Psicologia do Desenvolvimento que trouxeram a necessidade
de pensar o acto educativo a partir de uma base cientifica. Paralelamente, o fortalecimento
dos Estados-Nagdo e a valorizagio da escola pelos regimes liberais, resultando numa
grande expans3o da escolaridade e numa consequente ascensdo dos professores como classe
social, constituiram também razdes fundamentais para que se procurassem novas solugGes
para a educag@o, ja que a escola tradicional ndo conseguia respostas adequadas aos

problemas que se levantavam fruto dos novos tempos.

Este movimento da Educagiio Nova embora s se tenha consolidado no primeiro
quartel do século XX, encontra as suas principais raizes no século XVIII, em Rousseau, que
comega a pensar a infancia como uma fase da vida de pleno valor, relacionando educagéo
com liberdade, coisa que nenhum dos anteriores educadores tinha considerado. Para ele,

tudo o que a crianga tiver que aprender deve ser fruto das suas proprias descobertas, em vez

de serem impostas de fora.

Tolstoi, um dos seguidores das ideias de Rousseau, haveria deas levar a pratica,
reclamando para a educagdo o principio da ndo intervengio e da liberdade. Era ao aluno a
quem deveria caber decidir quanto ao direito a presenca nas aulas, a palavra ou ao siléncio,
a regulagiio da disciplina. Ficava, assim, também em aberto a questdo da necessidade de
formagdo de novos educadores. O principal dever de um educador sera estar atento para que
a crianga possa satisfazer as suas reais necessidades, deixando-lhe plena liberdade e

fornecendo-lhe os meios necessarios para que isso se concretize.

Estas ideias constituem o ponto de partida de um extenso movimento educativo que
se estenderia a todo o continente europeu e ao continente americano, sobretudo, aos EUA.
Em 1920 funda-se a Liga Internacional pré Educagio Nova, presidida por Adolphe Ferriére
e sdo formulados um conjunto de 30 principios que definem os objectivos deste
Movimento. Eis a sintese dos mais importantes: a escola tipo devia funcionar em regime de

internato no campo, onde se pudesse desenvolver uma pedagogia pratica, praticar a
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coeducagdo dos sexos, introdugio de métodos activos, dando particular atenglo aos
trabalhos manuais, defender o interesse espontineo da crianga, tentando conciliar trabaltho
individual com trabalho colectivo, sobrevalorizando os trabalhos em grupo, respeitar o

principio da autonomia dos educandos.

Com a Educagdo Nova aparecem também um conjunto de praticas pedagogicas
inovadoras que nd3o existiam no ensino tradicional: os Trabalhos Manuais, a
Correspondéncia Escolar, a Imprensa Escolar e o Cinema Educativo, sendo que a primeira
teve maior importancia na organizagio curricular, funcionando as outras como praticas de

complemento educativo.

Paralelamente a estas inovagdes pedagogicas outras foram sendo introduzidas, como
foram o caso dos trabathos em grupo, actividades escolares fora da sala de aula (passeios
pelo campo, visitas de estudo, excursdes), novas praticas curriculares (trabalhos oficinais,
trabalhos agricolas), tempos livres para actividades geridas pelos alunos (jogos, trabalho de
pesquisa, preparagdo de conferéncias), novos espagos de participagdo social (associagBes,

clubes, jornais escolares).

Freinet adere ao movimento da Educag¢do Nova em 1923. Admirador das ideias de
Ferriére e dos principios deste movimento vai tentar introduzi-los na sua escola de Vence.
No entanto, nem tudo sdo rosas e ao tentar aplicar algumas destas ideias vai confrontar-se
com alguns problemas de ordem prética, dada as diferengas materiais e logisticas existentes

entre alguns dos colégios “ricos” onde a Educagio Nova se ia praticando e a sua modesta

escola.

Depois de ter contactado com outras perspectivas pedagogicas, nomeadamente
depois de uma visita & Russia, em 1925, e de ter aderido ao Partido Comunista Francés,
Freinet vai entrar em rota de colisio com o Movimento da Educagio Nova. As suas
principais criticas ao Movimento referem-no como um movimento elitista e burgués, onde
os filhos do povo dificilmente poderdo entrar, ¢ onde a crianga € vista como um ser
abstracto, onde todas sdo iguais, ndo se the reconhecendo aquilo que as diferencia. Freinet
quer construir uma “Escola do Povo™” que responda as necessidades de escolarizagio das
camadas populares, onde cada crianga possa ser tida como um ser individual, ou seja, como

um produto de uma determinada inser¢do social e de determinada conjuntura historica. Para

130



Freinet também n3o € bem o ideal da liberdade que mais sentido faz, tal como era
manifestado pelos pedagogos da Educagio Nova. Ele procurava uma escola que

respondesse & satisfagdo que podera ser dada pela ordem e disciplina que o trabalho exige.

Refira-se, no entanto, que Freinet ndo vai recusar os principios pedagdgicos
desenvolvidos pela Educagdo Nova, nem tio pouco as suas praticas pedagogicas
inovadoras. Alias, o que se costuma designar como técnicas Freinet € que constituem os
principios elementares da Escola Moderna, iniciada por si em meados da década de 40, ndo
s3o mais do que um prolongamento daquilo que ja vinha a ser praticado pelos pedagogos da
Educagio Nova. Referimo-nos a “aula passeio”, a tipografia na escola, ao texto livre, ao

jornal escolar, a correspondéncia inter-escolar e ao tacteamento experimental ou método
natural.

Mas sem duvida que com a criagio do Movimento da Escola Moderna, Freinet vai
cavar definitivamente o fosso entre aquilo que eram as metodologias tradicionais de ensino
e aquelas que eram praticadas pelos pedagogos da Escola Nova e da Escola Modema.

Vejamos algumas dessas principais diferengas:

Escola Tradicional

. ensino livresco, textos produzidos por adultos;

. planos de trabalho definidos no exterior;

. selecg@o entre os alunos, competigio;

. ensinamentos ministrados pelo professor, a crianga tem um papel mais passivo na
aprendizagem,

. recitagdo de resumos, caligrafia de modelos;

. explicagdo exaustiva das matérias, verbalismo excessivo;

. avaliagdo imposta pelo professor com base em testes e exames;

. problemas significativos com a indisciplina;

. valorizagio dos melhores;

Escola Moderna

. textos produzidos pelos alunos — ensino nfo livresco;

. planos de trabalho feitos na escola conjuntamente com os alunos;
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. defesa dos interesses das criangas e da comunidade de pertenga,

. a crianga tem um papel activo na aprendizagem,

. colaborag@o entre professores e alunos;

.sdo fornecidos documentos e materiais para os alunos chegarem por si ao conhecimento,

. avaliagdo continua ao longo do ano ndo baseada num resultado formal, auto-avaliagdo e
co-avaliacdo;

. 0 modelo resolve o problema da indisciplina;

. valorizagdo de todos.

O Movimento da Escola Moderna haveria de ser instituido em Portugal em meados
da década de 60. Embora alguns pedagogos portugueses ja tivessem contactado com as
técnicas Freinet e as tivessem divulgado no nosso pais, como foi o caso de Alvaro Viana de
Lemos, o Movimento da Escola Moderna so se estabelece definitivamente em 1966, depois
de Sérgio Niza e Rosalima Gomes de Aratjo terem participado no Congresso da Fédération
Internationale des Mouvements d’Ecole Moderne, ficando como delegados da Federagdo
para Portugal.

Com o passar do tempo o0 MEM de Portugal vai consolidando a sua organizagio.
Hoje constitui um amplo movimento nacional com sedes regionais em quase todas as
capitais de distrito € com um numero significativo de socios (mais de 2000). Muito embora
herdeiro dos principios pedagogicos desenvolvidos por Freinet, o Movimento Portugués,
desde a sua fundaglio, vai avancando para um modelo pedagdgico com caracteristicas
proprias. De Freinet ficou sobretudo a contribuigio do método pedagdgico que constitui a
“grande bandeira” do movimento, o método da autoformagdo cooperada. A formagdo €
feita permanentemente de forma cooperada, onde cada elemento se obriga rotativamente a
ser formador de outro. Este mesmo método € utilizado também nas escolas e infantarios
que utilizam o modelo pedagogico do MEM, onde as aprendizagens tém a participag¢o

directa dos alunos, designando-se por isso um modelo de formagdo isomoérfico.

Em Portugal o MEM depois da sua fundagéo, parece ter-se constituido, de certa
forma, como o herdeiro dos movimentos pedagogicos inovadores que se .foram
desenvolvendo em Portugal desde o inicio do século, nomeadamente o Movimento da
Educagdo Nova. De facto, o Movimento da Educagdo Nova ao ser abafado pelo Estado

Novo, parece ressurgir integrado no MEM, quando do seu nascimento, ja que se verifica
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alguma continuidade quanto a intengdo de inovagio pedagogica que € caracteristica dos
dois movimentos e pode verificar-se algum paralelismo quanto aos seus principios

pedagogicos.

Assim, parece podermos concluir que, em Portugal, houve de facto alguma
assimilagdo da Educagfio Nova pelo MEM, de resto, um pouco a semelhanca do que fez
Freinet em Franga, cabendo por ca esse desempenho pioneiro a Antonio Sérgio e a Sérgio
Niza, o primeiro que andou ligado a Educagiio Nova, o segundo que seria o fundador do
MEM. Nido esquegamos que antes da Fundagio do MEM, Sérgio Niza andava

experimentando por Evora a ideia dos Municipios Escolares a partir das ideias e

coordenagdo de Anténio Sérgio.

No entanto, a Educag@io Nova ndo desaparece completamente da cena educativa em
Portugal. E verdade que no plano pratico, todas as escolas onde, durante o periodo aureo da
Educagdo Nova no nosso pais, vigorou este modelo pedagogico, ja ha muito que foi
abandonado. A ultima escola foi o Bairro Escolar do Estoril, situada no Monte Estoril, onde
a experiéncia terminou em 1935. O Estado Novo foi-se encarregando, a pouco e pouco,
com o autoritarismo e a repressdo que caracterizaram o regime, de por fim a estas
experiéncias inovadoras nas escolas. No entanto, sobretudo depois da Revolugio de Abril
de 1974, de novo se verifica uma explosfio de métodos pedagégicos inovadores, alguns
deles muito proximos desses ideais da Educagdo Nova, como € o caso, por exemplo, da

Escola da Ponte, na Vila das Aves, que existe a funcionar com um modelo pedagogico
proprio desde 1976.

No plano teérico, e ja depois da fundagio do Movimento da Escola Moderna em
Portugal, ¢ Agostinho da Silva que regressado de um longo exilio politico no Brasil, vem
de novo reabilitar os ideais da Educagido Nova, através da publicagio de alguns artigos na
seceio de educacdo da Revista Mundial, secgio que coordena entre 1969 até meados da
década de 70, e também editando ou re-editando alguns dos seus livros ja nos fins da

década de 80 e principios da década de 90, como s3o o caso da Educagdo de Portugal
(1989) e de Sanderson e a Escola de Oundle (1990).

Concluindo, podera dizer-se que embora persistam no terreno, em Portugal, algumas

experiéncias que radicam ainda no espirito dos pedagogos da Educa¢do Nova, e algumas
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ideias circulem ainda no debate tedrico do sistema educativo, a verdade ¢ que como
movimento organizado a Educagdo Nova n3o existe mais em Portugal. Neste sentido o
Movimento da Escola Modema €, de facto, o grande herdeiro, no século XXI, de alguns
ideais que apareceram e se desenvolveram com a Educagdo Nova como ja tivemos

oportunidade de ver atras quando comparamos as técnicas Freinet com esses ideats.

6.4. Sintese Final:

A Educacio Nova, a Escola Moderna e a Construcio da Pessoa

Em substituigio de uma nog¢o de sujeito, e ao reconhecimento da sua importancia
na investigag@o cientifica, sobretudo, a partir da segunda metade do século XX, temos
vindo a propor uma nogéo de “pessoa”. Um conceito que se caracteriza por uma estrutura
triadica que contém ja em si 0 “eu”, o “outro” e 0 mundo e que, portanto, nos surge mais

adequado a realidade do mundo actual que a nogéo de sujeito.

Este conceito de sujeito, como sabemos, comega a ser valorizado quando se comega
a pOr em causa o facto da Modernidade se ter desenvolvido contra o individuo em nome da
razdio. A investigagdo cientifica moderna sempre se quis rigorosa € objectiva e ndo era

quem fazia a investigag@o que interessava, mas sim o método que se utilizava.

E, pois, ainda durante a Modernidade que a importdncia do sujeito vai ser
reconhecida, reconhecida que foi a subjectividade como uma ineréncia da investigagio
cientifica, todavia, trata-se ainda de uma nogdo de sujeito que encerra em si um certo
individualismo muito associado ao desenvolvimento das politicas liberais e neo-liberais. A

ideia de um sujeito individual, passivel de direitos exclusivamente individuais, esta

absolutamente posta em causa.

A nogdo de pessoa, mais alerta para os problemas do “outro” e do mundo, permite-
nos uma compreens@o mais lata do problema dos direitos humanos e, logo, da sua defesa,

tal como nos possibilitard um combate mais efectivo ao consumo excessivo que caracteriza
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as sociedades do mundo mais desenvolvido, & polui¢sio, aos desiquilibrios ambientais, a

sofistica¢do militar, aos fundamentalismos, a exclusdo social.

Assim, reflectir hoje sobre os sistemas educativos serd, sobretudo, pensar nos
direitos e deveres da “pessoa”, reformando o espirito da Escola Modernista. E pensar que
um sistema que se caracterize, antes de mais, por uma forte competitividade e selecgdo
entre as criangas € jovens, serd necessariamente um sistema mais perto do passado do que
do futuro. E, em vez disso, pensar numa escola formativa que eduque para a cidadania,
onde cada crianga ou jovem, aprenda a respeitar-se a si, aos outros € ao mundo. Um
respeito indispensavel para que cada um possa encontrar o seu caminho de liberdade na

construgdo de uma identidade propria que seja, simultaneamente, reconhecimento da

identidade do outro.

Desde o século XVIII que sabemos que as criangas tém uma vitalidade prépria,
diferente daquela que caracteriza os adultos. Rousseau alertou-nos para o facto, e mais
tarde, a Psicologia do Desenvolvimento e a Pedagogia Experimental confirmaram e
desenvolveram o assunto. Desde ai que, primeiro a Educacdo Nova, e depois a Escola
Moderna, desenvolveram modelos pedagdgicos que tentam preservar a possibilidade das
criangas e dos jovens aprenderem com algum garante de liberdade e com direito de

participagdo, conjuntamente com os professores e educadores, na organizagdo dos planos de

trabalho escolar.

E verdade que, como vimos, Educagdo Nova e Escola Moderna nio sdo uma € a

mesma coisa. No entanto, delineamos entre estes dois modelos alguns paralelismos que lhes

garantem estar do “mesmo lado da barreira”, em oposigao as metodologias tradicionais.

Sabemos que nos ultimos anos os sistemas educativos tém sido alvo de reformas
constantes, para as quais muito terdo contribuido estes modelos pedagogicos inovadores.
Muitas das reformas adoptadas reconhecem-se nos principios pedagdgicos por eles

defendido. Muitas dessas reformas, no entanto, ficaram aquém das expectativas.

Hoje sabemos que muito mais do que saber ou ensinar, educar é mais con-versar e
aprender. Educar ndo se poderd resumir exclusivamente ao desenvolvimento da

inteligéncia, mas também ao desenvolvimento do corpo e das emogdes. Mais do que um
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sistema assente numa logica de ensino e aprendizagem, preferiremos uma logica de

cooperagdo nas aprendizagens, num espirito de colaborag@o entre professores e alunos.

Pensamos que é absolutamente legitimo continuar a pensar numa educagdo como
pratica de liberdade como o reclamaram, sobretudo, os educadores da Educagdo Nova e
como tém continuado a pensar muitos outros pensadores actuais, como Agostinho da Silva,
Paulo Freire, José Pacheco, Sérgio Niza. Numa educagio onde a natureza das criangas € 0s
seus interesses sejam respeitados, onde possam participar na organizagio dos planos de
trabalho, onde tenham um papel activo nas aprendizagens, onde a avaliagio va
substancialmente além das avaliagSes quantitativas, onde se valorizem todos em vez de se
valorizarem s6 os melhores, onde se garanta “iguais” oportunidades de acesso ao ensino e a
realizagdo da escolaridade exigida, onde se garanta “iguais” oportunidades de insergio no
mercado de trabalho, onde se possibilite tanto quanto possivel a maxima realizagdo na

constru¢do da pessoa como garante de ser, de harmonia interior, de qualidade de vida, de
liberdade.

A Educagiio Nova e a Escola Moderna sempre buscaram mais esta desejada
construgdo da pessoa do que as metodologias tradicionais de ensino. Tém estas vindo a
incluir em si, com o passar dos tempos, alguns desses ideais que foram sendo
desenvolvidos por esses modelos inovadores. Decerto, continuario ainda os modelos
pedagogicos da Educagio Nova e da Escola Moderna a alimentar durante muito mais tempo

um sistema educativo que continua a ser necessario “pos-modernizar”.
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ANEXOS

Tal como referimos na Introdugdo, em anexo, seguirdo as observagdes participadas
que foram feitas aos “Sabados Pedagogicos”, uma das instancias em que se desenvolve o
modelo pedagogico do Movimento da Escola Moderna, no total de oito sessdes, das quais

cinco ocorreram no micleo regional de Lisboa e trés no nucleo regional de Setibal.

1* SESSAQ

Titulo — Representa¢des dos alunos sobre o Estudo

Formadores — Professores Joaquim Segura, Esmeralda Raminhos e Angela Rodrigues.
Local — Nucleo Regional de Lisboa

Data - 24/11/2001

1* comunicac¢fo — Professor Joaquim Segura (1° ciclo)
1 — Resultados de um questionario sobre representagdes dos alunos sobre o estudo:

. Para mim estudar é...
- saber coisas Uteis para o futuro
- ler

- aprender coisas novas

. O local onde mais estudo é...
- emcasa

- onde estou sozinha

. Quando estudo as minhas maiores dificuldades sido
- ter muita coisa para estudar

- decorar a matéria
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- compreender algumas matérias

. As aulas de que menos gosto siio aquelas em que...
- fazemos testes

- fazem muitas perguntas

- ndo percebo a matéria

- ndo faco nada

. Para ultrapassar as minhas dificuldades seria bom que os professores...
- nos ajudassem a tirar davidas
- nos dessem mais atengdo

- ficassem ao pé de mim

2 — Organizagdo Social das Aprendizagens
a) Estipular tempo de trabalho para o Projecto dos alunos
b) Definir tempos para as comunicagdes dos alunos
¢) Definir tempos para as comunicagdes dos professores

d) Marcar tempos de trabalho auténomo

2* Comunicaciio - Professora Esmeralda Raminhos (1° ciclo)

Construir conjuntamente com os alunos:

a) Agenda Semanal de Trabalho — Definir Projectos, Trabalho autonomo e
Concelho do Plano Semanal;

b) Plano Individual de Trabalho (PIT) — O que penso fazer, o que ja fiz, entreajudas
entre alunos;

c) Auto-avaliagio do Trabalho — orientagdes e sugestdes dos colegas

d) Dificuldades.

3* Comunicacio - Professora Angela Rodrigues (disciplina de Historia, 3° ciclo e

secundario)
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Questdo de partida: Como estudo para os testes?

1-Sintese de varias respostas a questionario:

Lé

Escreve (o principal)/sublinha
Faz resumos

Memoriza

Elaboragdo de Questdes

2-Projectos de estudo dos alunos com apresentagdo oral e obrigatoriedade de

construgio de ficha de resumo por todos os alunos, ja que habitualmente as

apresentagdes orais ocasionavam algum desinteresse.

3- A avaliagio final foi muito boa.

Conclusio Final da sessio:

. A Regulagdo das Aprendizagens deve ser feita através da:

Comunicagdo — Negociagdo — Concertagdo

. Os processos de ensino/aprendizagem:

. As estratégias de aprendizagem e as técnicas de estudo devem ser instituidas:

sdo processos de construggo partilhada do conhecimento

supdem interac¢des interpessoais

em todas as areas do conhecimento
pelos respectivos professores

nos seus contextos de trabalho
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2* SESSAO

Titule- Uma Escola Inclusiva como Maxima do Projecto Educativo de Escola
Formadoras- Amélia Santos e Fernanda (?), Professoras do Nucleo Regional de Tomar
(Escola Basica n°1, do 1° ciclo)

Local- Nucleo Regional de Setubal

Data- 12/01/2002

Estratégias de dinamizacio do Projecto:

. Para conseguir os objectivos a que nos propunhamos foi necessario dinamizar um
Projecto de Formagdo de pessoal docente e ndo docente, utilizando como formadores os

professores da Escola que tivessem disponiveis para se assumirem como formadores;
. Foi necessério formar um Conselho Escolar de Docentes com reunides mensais;

. Reconhecer a importancia dos Centros de Recursos para o sucesso das

aprendizagens;

. Fazer cumprir a lei (sobretudo, a Lei da Autonomia das Escolas, a Lei da
Reorganizagdo Curricular, a Lei do Novo Modelo de Gestdo Escolar ¢ a Declaragio de

Salamanca);
. Reconhecer a importincia dos apoios educativos que funcionam de facto;
. Destacar a importancia da area de Estudo Acompanhado (e as vantagens de

pertencer ao MEM, porque ja tiveram formagdo antecipada sobre esta area de extensdo

curricular — ver o livro “Pedagogia Diferenciada e Formagio Cooperada”, de Sérgio Niza.
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3* SESSAQ

Titulo- A Importancia da Escrita (?)

Formadora- Ana Oliveira, Educadora do Jardim de Infincia da Calgada da Tapada em
Alcantara.

Local- Nucleo Regional de Lisboa

Data- 19/01/2002

1..Estratégias de Escrita

Documentos escritos para facilitar os contactos com os Encarregados de Educaggo —
O Livro dos Pais:

. 0 que pretendemos

. quem SOmos

. quem esta na cozinha

. quem acompanha os mitdos nos tempos livres

. horario do jardim de inféncia (apelo para serem assiduos e pontuais)

. rotina de sala e das actividades semanais (educagao fisica, etc.)

. indicagdes oficiais (os principios da Escola Moderna).

Organizagdo do Trabalho na sala de aula:

. Rotinas das salas

. Mapa de presengas

. Diario de Turma (4 colunas: o que se vai fazer; o que eu gosto; o0 que eu ndo gosto;
os conflitos)

. Mapa de Actividades

. Reunido de Conselho

. Projectos de Estudo
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2. A Importincia da Escrita

Deve existir exposto na sala:

Um placar com os materiais necessarios

Um placar que exemplifiquem as actividades que se podem fazer (nas diferentes
areas: desenho, escrita, educacio fisica, etc.)

Um placar com o Diario de Turma (que vai sendo preenchido dia a dia e ¢ lido
no final da semana; no inicio de cada dia é lida a planificagio diaria)

Um placar dos tempos diarios

Um placar de aniversarios ( com a foto e 0 nome de cada um).

Actividades:

trabalhos de biblioteca
trabalhos de escrita
textos livres

jornal de sala (mensal, a partir do vivido na sala pelas criangas).

3. A Escrita em Diferentes Funcdes

. E importante o tipo de letra que se utiliza com as criangas? As orientagBes oficiais,

desde 1996, sdo de que se devem utilizar todos os tipos de letra.

. Geralmente a escrita ¢ feita no quadro para ser copiada. Naturalmente a escrita

comega a aparecer cada vez com maior importancia & medida que se avanga no escaldo

etano.
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4* SESSAO

Titulo — Plano Anual de Turma na disciplina de Matematica

Formador — Professor Renato, disciplina de Matematica, 3° ciclo, Escola D. Fernando II
em Sintra.

Local — Nucleo Regional de Lisboa

Data — 23/02/2002

1. Lista de Divisido de Tarefas

- Tarefas:  a) organizagdo e responsabilidade por uma caixa colectiva de
materiais
b) biblioteca de turma

c) elaboragdo de ficheiros e cartazes
2. Lista de Verificagfo
- realizagdo de um teste
- revisdo de conteados (estudo de fichas pos-teste)
- elaboragdo de projectos
- apresentagdo do projecto

3. Lista do Plano Anual de Matematica

Colunas:

Para aprender

- Para fazer (temas de actividades/projectos)
- Matenal disponivel

- Quem faz

- Estimativa da data de finalizagdo

- Data da apresentagdo a turma
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5* SESSAQ

Titulo — Elaboragéo de Projecto no 1° Ciclo

Formadoras — Professoras Carmen, Teresa e Laurinda do nticleo regional de Setibal, 1°

ciclo

Local — Nucleo Regional de Setibal
Data — 16/03/2002

Elaborac¢io de um Projecto na Escola Baisica n.° 11 de Setiabal

1. Pontos de partida para a elaboracio do Projecto

Programa (conteudos programaticos das varias disciplinas)

Organizag@o de Visita de Estudo

O trabalho pode ser individual, entre pares, ou até a turma inteira € a sua
realizagio pode ser feito na sala de aula ou no exterior

Serdo consagrados 2 tempos semanais para a elaboragdo do projecto
Intercdmbio entre turmas na apresenta¢do dos projectos

Temas abordados: Corpo Humano, Serra da Arrabida (recolha de plantas, solo,
rocha), Coisas do Espago, Matematica, Os Golfinhos, Portugal (provincias,
distritos, concelhos, freguesias), Pontos Cardeais, Aparelho Respiratério,
Aparelho Urinario, A Reprodugio, A Bandeira Nacional, Animais da Arrabida

1.1.Projecto de Estudoe (folha tipo para preencher)

elementos do grupo

data de inicio/data de apresentagdo
0 que queremos saber?

Quem faz?

Onde vamos procurar a informagao?
Como organizar a informagao?

Como vamos apresentar o trabalho a turma e quando?
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1.2 Ficha de Avaliacdo do Projecto

- elementos do grupo

- tema

- como funcionou o grupo?

- todos os elementos participaram na realizagio do trabalho?

- onde fomos pesquisar (livros, internet, entrevistas)

- copiamos a informagao/fizemos resumos da informagéo recolhida
- preparamos com cuidado a informag8o do trabatho (sim/ndo...)

- materiais utilizados na apresentacgio

A Professora Laurinda falou também sobre a importancia das visitas de estudo na
aprendizagem e referiu como exemplo concreto uma visita de estudo efectuada ao jardim
Boténico da Ajuda. A visita de estudo permitiu um conjunto de actividades como a escrita,
o desenho livre e a leitura, actividades muito importantes, sobretudo, para quem, como € o

seu caso, ndo utiliza manuais para o ensino da leitura.
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6* SESSAO

Titulo — Apoio & Inser¢do Profissional de Professores em Inicio de Carreira (20 alunas do
4° ano da ESE de Setubal, disciplina de Pratica Pedagogica).

Formadoras — Maria do Céu e Irene Fortuna , Professoras da Escola Superior de Educagio
de Setabal

Local — Nucleo Regional de Setabal

Data — 11/05/2002

a) Questiio de Partida: Levantamentos de Primeiras Dificuldades/Questdes a

Trabalhar e o que Podemos Fazer?

- Levantamentos de Primeiras Dificuldades/Questdes a Trabalhar:
1- Adaptacdo do novo professor
2- Organizagio e gest3o da sala de aula (diferentes ritmos, espagos, tempos)
3- Planificagdes
4- Como trabalhar as produgdes e necessidades das criangas
5- Avaliagdo dos alunos
6- Como lidar com situa¢des de (in)disciplina/reunides com os encarregados de
educagdo
7- Legislagio (direitos e deveres)
8

Projecto do ano

- O que podemos fazer?

1- Relatar/contar sobre o que aconteceu, o que senti, o que fiz, como fiz, o que
disseram os outros professores

2- Trabalhar sobre desenvolvimento curricular

3- Construir instrumentos de planificagio e avaliagdo

4- Construir e trocar materiais pedagogicos

5- Apresentacio e discussdo de trabalhos realizados com as criangas

6- Conhecer praticas de professores mais experientes

7- Conhecer a legislagdo em vigor

8- Clarificar e definir as fases, o tipo e 0 acompanhamento do projecto final
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- Aulas tedricas na Escola Superior de Set(ibal

- Tutoria, orientagdo e acompanhamento dos projectos

- Apoio em contexto de sala de aula

- Isomorfismo (a forma como se trabalha na ESSE devera ser transportado para a sala de

aula dos meninos.

b) Construciio de Questionario no Final do ano lective

Construir quadro a partir das seguintes entradas:

1. Alunos

2. Dificuldades no inicio do ano

3. Dificuldades enunciadas no fim (sobre o que sentiram ao longo do ano)

4. Formas de lidar com as dificuldades.
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72 SESSAQ

Titulo — Coordenagio da area de Estudo Acompanhado numa Escola do 2° ciclo
Formadoras — Isabel Bento e Manuela Guerreiro, Professoras do 2° ciclo de uma Escola de
Lisboa.

Local — Nucleo Regional de Lisboa

Data — 18/05/2002

Questdo de partida:

Como ndo existia um Programa de Estudo Acompanhado pré-definido foi
necessario pensar o que fazer com 25 pares de professores que iam leccionar esta
disciplina:

1- O que fazer?
2- Proposta de critérios de Avaliagio em Estudo Acompanhado.
3- Balango Global.

1- O que fazer?
1.1

a) Definicio de objectivos de EA, partindo das expectativas dos alunos (a
palavra chave é ajudar...)

b) Ficha de diagnostico

c¢) Elaborar um PIT (Plano Individual de Trabalho)
- 0 que fazer perante as dificuldades encontradas?
- construir fichas de trabalho individual e colectivas
- desenvolver plano de trabalho

- auto-avaliagdo (cumpri o meu plano? Sim? Nio? Porqué?

2. Proposta de Critérios de Avaliacio

a) habitos de organizagdo e sentido de responsabilidade

- organizagdo de materiais (capa, dossiers, cadernos...)
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- responsabilidades (assiduidade/pontualidade, cumprimento de tarefas, contributo para
bom ambiente de trabalho, respeito pelos colegas e professores.
b) Métodos de estudo e de trabalho(concentragido/aquisicdo/desenvolvimento)

¢) Autonomia na realiza¢@o das aprendizagens (desenvolvimento da autonomia)

3. Balanc¢o Global

Construg@o de Guia de Estudo Acompanhado a partir do que fizeram os 25 pares de
professores e verificagdo aspectos positivos e negativos da experiéncia. Conclui-se que a

area de Estudo Acompanhado constituiu uma experiéncia largamente positiva.

Resultados considerados relevantes nos alunos:

- desenvolvimento da autonomia e aquisi¢do de habitos de trabatho (revelou-se
muito util a compilag@o de fichas de varias disciplinas)

- vontade de fazer os trabalhos de casa

- arealizagio de trabalhos de casa e de fichas de trabalho desenvolveu a
capacidade de concentragdo e de orientagdo nas matérias

- aestratégia que mais resultou foi deixar ao critério de cada aluno a tarefa a
realizar.
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8* SESSAO

Titulo- Balango do trabalho desenvolvido pelos Grupos Cooperativos durante o ano lectivo

Local- Nucleo Regional de Lisboa
Data- 22/06/2002

1.Grupo Interregional

O Professor Jodo Belém referiu como decorreu o trabalho neste grupo que ¢

constituido por oito professores de varios lugares do pais.

2.Grupo de Professores de Portugués, Historia e Matematica

Organizagdo de conjuntos de materiais em sacos (fichas, manuais, partes de
manuais...) que os alunos utilizam para fazer pesquisas, projectos, trabalhos)
Troca de sacos entre grupos

Relatos de praticas (um dos relatos saira no préximo numero da revista do
MEM)

Comunicag¢io no Congresso Anual do Movimento sobre a experiéncia

Montar uma sala de experiéncias no Encontro ProfMat, organizado pela

Associag@o de Professores de Matematica)

3. Grupo dos Apoios

Grupo constituido por Sérgio Niza e trés alunos seus do curso de Psicologia do ISPA.

titulo de algumas sessGes do grupo: O que é o Apoio Educativo?, Documento
sobre a Etica do que é o Apoio, Visualizagio sobre Didactica da Filosofia (Rui
Gracio e Agostinho da Silva), O Método de “Donan”, Anélise do texto “Zonas

Proximais de Desenvolvimento” (Vygotsky).
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- Elaboragio de documento sobre como o Professor deve estar na sala de aula a

partir do espirito do MEM, com comunicagdo em Congresso.

4. Grupo de Formacio Cooperativa para a Leitura de Textos

Grupo constituido por seis professores do 1° ciclo e um do 2° ciclo.

Objectivos do Projecto do Grupo:

- ler e discutir textos para a teorizagdo/reflexdo da pratica quotidiana dos
elementos do grupo

- isolar problemas para encontrar solugdes

- analisar normativos legais

- clarificar conceitos para reflectir melhor as praticas (competéncias, saberes,
conteudos, atitudes, capacidades, exclusdo, integragio, projecto curricular)

- discussdo sobre o texto “Competéncias Gerais”, do livro Curriculo Nacional do
Ensino Basico

- levantamento de textos importantes para ler e discutir (Vygotsky, Bruner, A

Escola dos Sonhos existe ha 25 anos em Portugal...)

Foi elaborado um Dossier que retine todos os textos lidos e discutidos, a partir dos

quais cada elemento do grupo fara uma comunicagio em Congresso.
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