AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
DE CASQUILHOS

9 GOVERNODE
ig PORTUGAL

28 de janeiro
10.05-11.35

E CIENCIA

MATRIZ DO PRIMEIRO TESTE SUMATIVO DO 22 PERIODO | 102 D

MINISTERIO DA EDUCACAO

Grupo

Cotagao

Tema

Contetdos

Pags. do
Manual

Tipos de questao

50

Rede concetual da
acao

Conceito de agado.
Distingdo entre
acdo/agir, mero

ato/fazer e
acontecimento.
Elementos
constituintes da
acao.

48-58

Escolha multipla

75

Intengdo ética e
norma moral

Conceito de norma e
de ordem
normativa. A moral
como ordem
normativa. Distingdo
entre ordem moral e
ordem juridica.
Conceito de ética.
Distingdo entre ética
e moral.

122-126

Resposta curta e
resposta restrita

75

As dimensdes
pessoal,
interpessoal e
institucional da
ética

O teste terd como
objeto as
competéncias de
compreensao e
interpretagao de
texto de imprensa,
guestionamento
filosofico e redacao
de texto filoséfico
reflexivo.

Resposta curta e
resposta extensa

Nota: as pdginas do Manual referidas ndo sGo exclusivas: por um lado, hd conteudos sujeitos a avaliagdo que ndo

constam no Manual — estando nos apontamentos das aulas e/ou no blogue de apoio —; por outro lado, hd

conceitos mencionados nas pdginas referidas que ndo foram abordados em aula e que, por isso, ndo estdo

sujeitos a avaliagdo.

Durante o teste, os alunos apenas poderdo dispor de uma caneta, uma folha para elaborac¢do das

respostas e uma folha de rascunho.

Apds recegao do enunciado, os alunos ndo poderao sair da sala e voltar a entrar.

Bom estudo e bom trabalho ! ©




VA

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
DE CASQUILHOS

9 GOVERNODE
ig PORTUGAL

13 de margo
10.05-11.35

MATRIZ DO SEGUNDO TESTE SUMATIVO DO 22 PERIODO | 102 D

MINISTERIO DA EDUCACAO
E CIENCIA

Grupo

Cotagao

Tema

Contetdos

Pags. do
Manual

Tipos de questao

50

As propostas
éticas de Kant e de
Mill

Comparacgdo dos
conteudos descritos
emllelll

Escolha multipla

75

A proposta ética
de Stuart Mill

Etica
consequencialista —
a felicidade como
consequéncia moral;
empirismo; o
principio da maior
felicidade; prazeres
superiores e
prazeres inferiores;
a critica de Mill a
Kant; auséncia de
regras morais
absolutas; criticas a
ética de Mill.

Pags. 147,
148, 150

Resposta curta e
resposta restrita

75

A proposta ética
de Immannuel
Kant

Etica deontoldgica —
o dever como
motivo moral; razdo
pura e lei moral
absoluta e a priori;
maxima; imperativo
categorico e
imperativo
hipotético; agdo por
dever e agdo
conforme ao dever;
heteronomia e
autonomia; a boa
vontade; criticas a
ética de Kant.

Pags. 126,
138-144

Resposta curta,
resposta restrita e
resposta extensa

Nota: as pdginas do Manual referidas ndo sdo exclusivas: por um lado, hd conteudos sujeitos a avaliagdo que ndo constam no
Manual — estando nos apontamentos das aulas e/ou no blogue de apoio —; por outro lado, hd conceitos mencionados nas

pdginas referidas que ndo foram abordados em aula e que, por isso, ndo estdo sujeitos a avaliagdo.

- Durante o teste, os alunos apenas poderdo dispor de uma caneta, uma folha para elaboragao das respostas e uma folha de

rascunho.

- Apds recegdo do enunciado, os alunos ndo poderdo sair da sala e voltar a entrar.

Bom estudo e bom trabalho ! ©




MINISTERIO DA EDUCAGAO
E CIENCIA

nﬂ @ GOVERNO DE

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
DDE CASQUILHOS A PORTUGAL

MATRIZ DO PRIMEIRO TESTE SUMATIVO DO 22 PERIODO | 112 A

30 de janeiro
08.20 - 09.50

Grupo

Cotagao

Tema

Contetdos

Pags. do
Manual

Tipo de questao

50

Argumentagdo e
retdrica

Falacias informais

95-100

Escolha multipla

75

Estrutura do ato
de conhecer

Distingdo entre
conhecimento por
contacto,
conhecimento-
competéncia e
conhecimento
proposicional.

Sujeito, objeto e
relagdo cognitiva.
Cognoscente,
cognoscido e
cognoscivel.

Propostas de
defini¢do de
conhecimento no
didlogo Teeteto de
Platdo e as
respetivas objecdes.

138, 142-144

Resposta curta,
resposta restrita e
resposta extensa

75

Duas teorias
explicativas do
conhecimento

A proposta de
Descartes: contexto
histérico; a duvida
metddica e seus
argumentos; o
resultado positivo
da duavida:
cogito/penso logo
existo; dualismo
antropoldgico.

153-157

Resposta curta e
resposta restrita

Nota: as pdginas do Manual referidas néo sdo exclusivas: por um lado, hd conteudos sujeitos a avaliagdo que ndo
constam no Manual — estando nos apontamentos das aulas e/ou no blogue de apoio —; por outro lado, hd conceitos
mencionados nas pdginas referidas que ndo foram abordados em aula e que, por isso, nGo estdo sujeitos a avaliagdo.

Durante o teste, os alunos apenas poderdo dispor de uma caneta, uma folha para elaboracao das respostas e
uma folha de rascunho. Apds rece¢do do enunciado, os alunos ndo poderdo sair da sala e voltar a entrar.

Bom estudo e bom trabalho ! ©




VA

Y GOVERNODE
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
DDE CASQUILHOS A PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCACAO
E CIENCIA

MATRIZ DO SEGUNDO TESTE SUMATIVO DO 22 PERIODO | 112 A

6 de margo
08.20 - 09.50

Grupo Cotagao Tema Conteudos Pags. do Tipo de questdo

Manual

Distingdo entre
Andlise conhecimento a
| 50 comparativa das priori e 12 linha da
propostas de conhecimento a tabela da Escolha multipla
Descartes e Hume posteriori. pagina 151
Comparagdo dos Pag. 173

conteldos abaixo

descritos.

Naturalismo;
classificacdo das
percecdes da mente;
guestdes de facto e
A proposta relagGes de ideias;
epistemoldgica de causalidade, Pags. 164-172

Resposta curta e
1l 75 David Hume conjungdo e

resposta restrita
costume; o

problema da
indugdo; ceticismo
mitigado; criticas a

David Hume

Contexto histérico; a
divida —
caracteristicas e
argumentos; o Resposta curta,
A proposta resultado positivo resposta restrita e
I} 75 epistemoldgica de | da duvida; dualismo | Pags. 152-161 resposta extensa
René Descartes antropoldgico;
clareza e distingao;
as duas operacgdes
do entendimento;
tipos de ideias;
argumentos a favor
da existéncia de
Deus; Deus como
garante do
conhecimento;
racionalismo;
criticas a Descartes.
Nota: as pdginas do Manual referidas néo séo exclusivas: por um lado, hd conteudos sujeitos a avaliagéo que ndo constam no Manual

— estando nos apontamentos das aulas e/ou no blogue de apoio —; por outro lado, hd conceitos mencionados nas pdginas referidas
que ndo foram abordados em aula e que, por isso, ndo estdo sujeitos a avaliagdo.

Durante o teste, os alunos apenas poderdo dispor de uma caneta, uma folha para elaboragao das respostas e uma folha de rascunho.
Apds recegdo do enunciado, os alunos ndo poderdo sair da sala e voltar a entrar.

Bom estudo e bom trabalho ! ©



ﬂ F"* S H FACULDADE DE CIENCIAS
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS ‘
DDE CASQUILHOS

SOCIAIS E HUMANAS

UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

PLANIFICAGAO DA AULA N2 27 | TURMA 102 D | DIA 07-01-2015

Unidade e sub-unidade didatica:
Il — A agdo humana e os valores. 3- Dimensdes da agdo humana e dos valores. 3.1- A dimensdo ético-politica — analise e
compreensao da experiéncia convivencial. 3.1.1 — Intengado ética e norma moral
Sumario: Apresentacdo das regras, participantes, contelddos e blogue de apoio. Didlogo acerca da moralidade partindo da leitura dos
exemplos praticos referidos por Kant na Fundamentagdo da Metafisica dos Costumes.
Conteudos:
O problema moral: aproximagao a partir dos exemplos de Kant na Fundamentagdo da Metafisica dos Costumes
Objetivos
No a@mbito das atitudes e competéncias transversais:
- Encarar a turma como comunidade de didlogo, com base na liberdade, igualdade e respeito;
- Encarar a turma como espago de decisdo democratica coletiva;
- Refletir sobre o projeto de vida individual;
- Exercitar a leitura e interpretagdo de texto.
No d@mbito filosdfico:
- Reconhecer a problematicidade da vida ético-moral;

- Reconhecer a ligagdo entre os conteudos filoséficos e as problematicas do contexto particular de vivéncias individuais e sociais;
- Exercitar a capacidade de diadlogo filoséfico em grupo: expressao, escuta e respeito numa investigagao conceptual empreendida em conjunto.

Plano de aula

Texto

Estratégias/Atividades
Apresentacdo
- A filosofia para “pensar a vida” e o que se exige de
todos: participacdo e responsabilidade;

- Distribuicdo de escala de posicionamento de mesas;
- Apresentacdo do professor e dindmica de
apresentacao dos alunos: escrita de placa com nome -

utilizando a primeira letra de um dos apelidos para
designar uma qualidade e partilha de projetos de vida
a médio prazo;

Tempo

Material Avaliagdo

45

Empenho na
atividade de
apresentagao




- As trés regras da aula de filosofia: 1- Direito a falar;
2- Dever de ouvir; 3- Dever de respeitar.
- Breve apresentagao dos conteudos da unidade e das
perguntas subjacentes;
- Breve apresentagdo do blogue de apoio as aulas.

Didlogo
- Leitura dos quatro casos praticos referidos por Kant
na Fundamentagdo da Metafisica dos Costumes;
- Selecdo de um deles para base do didlogo, mediante
votagao;
- Didlogo com elaboragdo de respetivo mapa de ideias
no quadro.

45’

Immanuel Kant,
Fundamentagdo da Metdfisica
dos Costumes, Edigdes 70,
Lisboa, 2007, pags. 60-62

Participacdo no
didlogo e clareza e
pertinéncia da ideias
expostas.




“1) Uma pessoa, por uma série de desgracas, chegou ao desespero e sente tédio da vida, mas estd ainda bastante em posse da razao para poder perguntar a

si mesmo se nao sera talvez contrario ao dever para consigo mesmo atentar contra a propria vida.

(...)

“2) “Uma outra pessoa vé-se forcada pela necessidade a pedir dinheiro emprestado. Sabe muito bem que nio podera pagar, mas vé também que nao lhe
emprestardao nada se ndo prometer firmemente pagar em prazo determinado. Sente a tenta¢do de fazer a promessa; mas tem ainda consciéncia bastante

para perguntar a si mesma: Ndo é proibido e contrario ao dever livrar-se de apuros desta maneira?

(...)

3) Uma terceira pessoa encontra em si um talento natural que, cultivado em certa medida, poderia fazer dele um homem Uutil sob varios aspectos. Mas
encontra-se em circunstancias comodas e prefere ceder ao prazer a esfor-¢car-se por alargar e melhorar as suas felizes disposi¢cGes naturais. Mas esta em
condicBes de poder perguntar ainda a si mesmo se, além da concordancia que a sua maxima do desleixo dos seus dons naturais tem com a sua tendéncia

para o gozo, ela concorda também com aquilo que se chama dever

(...)

4) Uma quarta pessoa ainda, que vive na prosperidade ao mesmo tempo que vé outros a lutar com grandes dificuldades (e aos quais ela poderia auxiliar),
pensa: Que é que isso me importa? Que cada qual goze da felicidade que o céu lhe concede ou que ele mesmo pode arranjar; eu nada Ihe tirarei dela, nem

sequer o invejarei; mas contribuir para o seu bem-estar ou para o seu socorro na desgraga, para isso é que eu ndo estou”.



Immanuel Kant, Fundamentagdo da Metafisica dos Costumes, Edi¢cdes 70, Lisboa, 2007, pags. 60-62



= FACULDADE DE CIENCIAS
\ 1 SOCIAIS E HUMANAS

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA
DDE CASQUILHOS

PLANIFICAGAO DA AULA N2 28 | TURMA 102 D | DIA 09-01-2015

Unidade e sub-unidade didatica:
Il — A acdo humana e os valores. 3- Dimensdes da acdo humana e dos valores. 3.1- A dimensao ético-politica — analise e
compreensao da experiéncia convivencial. 3.1.1 — Intencdo ética e norma moral

Sumario: Exercicio a pares: pensando nas normas. A moral como ordem normativa. Distincdo entre ordem juridica e ordem moral.

Conteudos:
Conceito de norma e de ordem normativa. Distingdo entre descri¢do e prescrigdo. A moral como ordem normativa. Distingdo entre ordem juridica e ordem moral: finalidade; objeto;
perspetiva; meios; génese. Exercicio pratico e lecionagdo oral.

Objetivos
No @mbito das atitudes e competéncias transversais:
- Adquirir habitos de trabalho em grupo com diversos colegas;
- Exercitar a capacidade de comunicagdo oral em publico.
No @mbito filosofico:
- Compreender os conceitos de: norma, descri¢ao, prescri¢gdo, ordem normativa;
- Identificar uma norma relevante para a sua vida quotidiana;
- Compreender a distingdo entre ordem moral e ordem juridica;
- Saber localizar uma determinada norma no plano moral e/ou juridico.

Plano de aula

Estratégias/atividades Tempo Texto Material Avaliagdo
Lecionacdo 10’

A norma enquanto regra que prescreve um

comportamento. Distingdo entre descricao e - - -

prescricdo. A ordem normativa como conjunto de
normas.

Exercicio pensando nas normas | 15’

Elaboragdo de pares aleatoriamente. Proposta do --- - ---

exercicio: cada par tem de pensar numa norma a que
estejam sujeitos.

Lecionacao 20
A moral como ordem normativa. Distingdo entre ordem — — —

juridica e ordem moral: finalidade, objeto, perspetiva,




meios.

Exercicio pensando nas normas Il
Serd pedido a cada par que partilhe a norma em que
pensou e que a classifique enquanto pertencente
somente a ordem juridica, somente a ordem moral ou
a ambas em simultaneo.

45’

Pertinéncia da norma
pensada e correcao
na sua apreciagao.

Participacdo no
didlogo e clareza e
das ideias expostas.




-~ FACULDADE DE CIENCIAS
\ : SOCIAIS E HUMANAS

AGRUPAMENTOQ DE ESCOLAS UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA
DDE CASQUILHOS

PLANIFICAGAO DA AULA N2 29 | TURMA 102 D | DIA 14-01-2015

Unidade e sub-unidade didatica:
Il — A acdo humana e os valores. 3- Dimensdes da acdo humana e dos valores. 3.1- A dimensao ético-politica — analise e
compreensao da experiéncia convivencial. 3.1.1 — Intencdo ética e norma moral

Sumario: Finalizacdo do exercicio pratico da aula anterior. Etica e moral: diferenciacdo etimoldgica. A ética como reflex3o critica acerca da
moral; a ética e a procura de principios universais. A exceléncia ética e a atividade contemplativa na Etica a Nicdmaco de Aristételes.
Resolugdo individual de exercicio: pag. 127 do manual. PpC (pensamento para casa): “um momento ético da minha vida”.

Conteudos:
Distingdo entre ordem juridica e ordem moral. A pluralidade de ordens juridicas e ordens morais. A ética como reflexdo critica acerca da moral. A ética como movimento reflexivo de pendor
universal feito a partir das ordens morais particulares. Exceléncia ética e atividade contemplativa no Livro X da Etica a Nicémaco de Aristételes.

Objetivos
No dmbito das atitudes, competéncias e processos transversais:
- Exercitar a leitura critica da linguagem icénica;
- Exercitar a leitura e interpretagdo de texto.
No @mbito filosdfico:
- Compreender a ética no duplo sentido de exceléncia moral e de reflexdo acerca da moral.

Plano de aula

Estratégias/atividades Tempo Texto Material Avaliagdo
Finalizacdo do exercicio pensando nas normas 30
(continuacdo da aula anterior) 3 envelopes Pertinéncia da norma

pensada e corregao
na sua apreciagao.
Participa¢ao no
didlogo e clareza e
das ideias expostas.

Leitura e andlise conjunta de excertos do manual e da 30 Manual, pdgs. 122-123

Etica a Nicémaco, de Aristdteles Etica a Nicémaco, Aristdteles -

A ética como reflexdo tedrica acerca da moral. Exceléncia
ética e atividade contemplativa no Livro X da Etica a




Nicomaco de Aristételes

Resolucdo individual de exercicio

30

Manual, pag. 127 (cartoon)

Clareza e pertinéncia
das respostas




“Se, por conseguinte, a felicidade é uma actividade de acordo com a exceléncia, € compreensivel que tera de ser de acordo
com a mais poderosa das exceléncias, a exceléncia da melhor parte do Humano. Seja a melhor parte do Humano o poder
de compreensdo ou qualquer coisa que parega, por natureza, comandar-nos, conduzir-nos ou dar-nos uma compreensao
intrinseca do que é belo e divino (...), a actividade desta dimensao serd de acordo com a exceléncia que lhe pertence. Tal
sera a felicidade na sua completude maxima. Uma tal actividade é contemplativa”.

Etica a Nicdmaco, Aristoteles (trad. de Antdnio de Castro Caeiro), Quetzal, Lisboa, 2012

Felicidade Capacidade compreensiva do

Humano

Exceléncia

CONTEMPLAR / REFLETIR




—~ FACULDADE DE CIENCIAS
N\ \ SOCIAIS E HUMANAS

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA
D'ﬁ" CASQUILHOS

PLANIFICAGAO DA AULA N2 30 | TURMA 102 D | DIA 16-01-2015

Unidade e sub-unidade didatica:
Il — A acdo humana e os valores. 3- Dimensdes da acdo humana e dos valores. 3.1- A dimensao ético-politica — analise e
compreensao da experiéncia convivencial. 3.1.2 — A dimensdo pessoal e social da ética — o si mesmo, o outro e as instituicdes

Sumario: Finalizacdo da aula anterior e didlogo a partir do “pensamento para casa”. As dimensdes pessoal, interpessoal e instuticional da vida
ético-moral: levantamento de questdes e fases 1, 2 e 3 de trabalho de grupo.

Conteudos:
Exploragdo das dimens&es pessoal, interpessoal e institucional da vida ético-moral através de leitura de texto de imprensa e elaboragdo de perguntas a partir do mesmo.

Objetivos
No dmbito das atitudes, competéncias e processos transversais:
- Exercitar a capacidade de comunicagdo oral em publico;
- Exercitar a leitura critica do texto de imprensa;
- Adquirir habitos de trabalho em grupo com diversos colegas.
No @mbito filosdfico:
- Compreender a pluralidade de problematicas associadas as dimensdes pessoal, interpessoal e institucional da vida ético-moral;
- Reconhecer a ligagdo entre os conteudos filosoficos e as problematicas do contexto particular de vivéncias individuais e sociais;
- Exercitar o questionamento filoséfico e compreender a sua importancia enquanto génese do trabalho filoséfico.
- Exercitar a capacidade de didlogo filos6fico em grupo: expressdo, escuta e respeito numa investigacdo conceptual empreendida em conjunto.

Plano de aula

Estratégias/atividades Tempo Texto Material Avaliagao
Recapitulacdo da aula anterior e didlogo a partir do
“pensamento para casa” 45’ - Pertinénica das

— questdes levantadas

Formacdo de seis grupos e explicacdo do trabalho a
desenvolver no presente conjunto de duas aulas:

Aula 1 Dinamica de
Fase 1 — Distribuicdo das noticias pelos grupos, - - cooperagao intra-
estando as noticias adstritas a uma das dimensdes da grupal. Pertinéncia do
vida ético-moral acima indicadas; 15’ trabalho




Fase 2 — Elaboragdo de sintese da noticia e elaboragao
de uma a trés perguntas filosoficas — insergdo no
blogue;

Aula 2
Fase 3 — Partilha inter-grupos da noticia recebida, do
resumo elaborado e das perguntas feitas
Fase 4 — Redacgdo e entrega das composicoes

desenvolvido.

Fases 1 e 2 do trabalho de grupo

30




http://www.dnoticias.pt/actualidade/pais/354854-carga-policial-na-assembleia-
da-republica

Carga policial na Assembleia da Republica

Actualizado em 14 de Novembro 2012, as 18:28
19 comentarios

A policia esta carregar sobre os manifestantes em frente a Assembleia da Republica. A manifestacao
dispersou-se pelas ruas das imediac¢8es do Parlamento com o Corpo de Intervencéo da PSP a
distribuir bastonadas sobre que encontra pela frente, novos e velhos. A acgao policial ocorre

depois dos manifestantes terem derrubado as barreiras de seguranca e atirados pedras da cal¢ada aos
elementos que protegiam a Assembleia da Republica.

Uma situagdo que durou pelo menos uma hora, parte da calcada em frente a Assembleia da Republcia
desapareceu. A carga policial aconteceu apo6s varios avisos, a escadaria do Parlamento ficou repleta
de pedras e garrafas.

A PSP confirma que ha feridos e que ja foram feitas detenc¢des ap0s a carga que dispersou a
manifestacdo em frente ao Parlamento.

A DIMENSAO INSTITUCIONAL DA VIDA ETICO-MORAL



http://www.tsf.pt/Paginalnicial/Portugal/Interior.aspx?content_id=1492669

Casamento homossexual aprovado com votos contra de PSD
e CDS

Publicado a 11 FEV 2010 as 19:24
Também duas deputadas independentes eleitas pelo PS votaram contra a proposta de lei que
legaliza o casamento homossexual. Seis deputados do PSD abstiveram-se.

A proposta de lei que legaliza o casamento entre pessoas do mesmo sexo foi aprovada, esta quinta-feira na Assembleia da Republica,
em votacéo final global, com votos favoraveis do PS, BE, PCP e Partido “Os Verdes”.

Seis deputados do PSD abstiveram-se. O CDS-PP e a maioria da bancada social-democrata votou contra o diploma, bem como as duas
deputadas independentes eleitas pelo PS.

O diploma retira do Cdédigo Civil a expresséo «de sexo diferente» na definicdo de casamento. «Casamento é o contrato celebrado entre
duas pessoas que pretendem constituir familia mediante uma plena comunhao de vida», € a redacgéo aprovada.

No entanto, o diploma aprovado impede a possibilidade de adopgéo por pessoas casadas do mesmo sexo. «As alteragdes introduzidas

pela presente lei ndo implicam a admissibilidade legal da adopcéo, em qualquer das suas modalidades, por pessoas casadas do mesmo
sexo», prevé o artigo da proposta do Governo

A DIMENSAO INSTITUCIONAL DA VIDA ETICO-MORAL



http://noticias.terra.com.br/ciencia/pesquisa/pessoas-comuns-em-atos-atrozes-
experimento-de-milgram-faz-50-

anos,d849b801069ea310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html

Pessoas comuns em atos atrozes:
experimento de Milgram faz 50 anos

Pessoas comuns em atos atrozes: experimento de Milgram faz 50 anos

Um dos primeiros voluntarios do exerimento de obediéncia utilizando a "maquina de
choques”
Foto: Yale University Library / Divulgacéo
No segundo semestre de 1961, 40 pessoas aceitaram participar de uma
pesquisa e aplicaram choques quase mortais em completos desconhecidos
tdo somente porque um professor - outro completo desconhecido para eles -
deu ordens para que continuassem. A aparente sessao de tortura era, na
verdade, um experimento cientifico, e os choques, encenacao de atores. Os
experimentos de obediéncia de Stanley Milgram completam 50 anos em
2011 e continuam relevantes no estudo da natureza humana.

Na universidade de Yale, nos Estados Unidos, Milgram conduziu testes
psicoldgicos para investigar como pessoas comuns e sem tracos violentos

podiam ser capazes de atos atrozes. Sua maior inspiracao era tentar

A DIMENSAO INTERPESSOAL DA VIDA ETICO-MORAL: O OUTRO



entender como pessoas que, até entdo, pareciam decentes e de bom
carater, podiam ter colaborado com os horrores do holocausto na Alemanha
nazista. Milgram acreditava que qualquer pessoa, se submetida a pressao
da autoridade, tem tendéncia a simplesmente obedecer.

O primeiro experimento reuniu 40 voluntarios homens que assumiam o
papel de um "professor" que deveria fazer perguntas a um "aluno” e lhe dar
chogues quando ele errasse a resposta. O "aluno” era, na verdade, um ator
contratado por Milgram que fingia levar choques cada vez mais potentes.
Conforme o voluntario hesitava em seguir com as puni¢des, um cientista
que supostamente coordenava o estudo incentivava o "professor" a seguir
cOm 0 processo.

Dos 40 participantes, 65% chegou a dar choques de 450 volts enquanto 0s
"alunos" imploravam para que eles parassem.

Submisséo a autoridade

Nunca houve um voluntario que tenha interrompido o experimento para
ajudar o "aluno”. Uma pequena porcentagem de participantes se recusou a
continuar e deixou a sala, mas sem prestar auxilio ou denunciar os
pesquisadores que supostamente eletrocutavam pessoas.

A DIMENSAO INTERPESSOAL DA VIDA ETICO-MORAL: O OUTRO



http://www.jn.pt/Paginalnicial/Mundo/Interior.aspx?content_id=4335734

O herdi muculmano que salvou 15 judeus
do ataque em Paris

Hoje as 17:53

E africano, negro, muculmano e salvou 15 judeus de um ataque de um radical
islamita, em Paris. Lassana Bathily € o simbolo da tolerancia entre povos e
religides que emerge dos dias de terror vividos em Paris, esta semana.

PORTE DE VINCENNES LE RECIT DES OTAGES

Quando Amedy Coulibaly, fortemente armado, entrou na loja, cerca de 15 clientes fugiram para
a cave. Ficariam encurralados, a mercé do terrorista, se ndo fosse a intervencao de Lassana, um
jovem muculmano a trabalhar numa loja de judeus.

"Quando eles correram para baixo, abri a porta do frigorifico", contou Lassana, em declarac6es
ao canal de televisdo BFMTV. Depois, desligou o congelador e apagou a luz. Pediu calma aos
clientes, fechou a porta e subiu para o rés-do-chédo, onde estava o sequestrador com outros
reféns.

Negro e mugulmano, entre judeus brancos, nao parece ter sido uma ameaca ou um alvo para
Amedy Coulibaly e escapou ileso ao sequestro e a posterior invasao da policia, que liquidou o
sequestrador e resgatou os reféns.

Quatro morreram - pelas imagens, vé-se que pelo menos um estava morto antes de entrar a
policia - mas muitos mais poderiam ter morrido se ndo fosse Lassana.

A DIMENSAO INTERPESSOAL DA VIDA ETICO-MORAL: O OUTRO



http://www.jn.pt/Paginalnicial/Mundo/Interior.aspx?content_id=4330780

Um dos policias mortos em Paris €
muculmano

08/01/2015

Uma das vitimas do ataque terrorista de motivacdes islamicas em Paris foi um
policia muculmano. Ahmed Merabet foi executado a sangue frio, quando
estava ja no chao, aparentemente ferido pelos tiros dos irmaos Kouachi.

As imagens execucdo do policia, que deitado no chao levanta uma méo em aparente pedido de
cleméncia, atestam a crueza dos suspeitos do ataque a sede do Charlie Hebdo, em Paris, que
causou 12 mortos, oito jornalistas, dois civis e dois policias.

k|

Ahmed Merabet tinha 42 anos

Segundo as autoridades, a primeira vitima dos terroristas foi um policia mugulmano que fazia a
ronda a pé na zona, no 11° bairro de Paris, quarta-feira ao fim da manha. Era casado e ndo tinha
filhos.

FOTO TWITTER

Outro policia, identificado como Franck Brinsolaro, foi também assassinado pelos irméos
Kouachi durante o ataque a sede do "Charlie Hebdo".

Franck Brinsolaro, que deixa mulher e dois filhos, estava destacado como guarda-costas do
editor da revista satirica, Stéphane Charbonnier, o cartunista conhecido como Charb, também
assassinado.

A DIMENSAO PESSOAL DA VIDA ETICO-MORAL: O S| MESMO



http://expresso.sapo.pt/salgueiro-maia-o-capitao-sem-medo-morreu-ha-20-anos=f716814
Salgueiro Maia, o capitdo sem medo, morreu ha 20 anos
40

Margarida Mota (www.expresso.pt) |

1:00 Quarta feira, 4 de abril de 2012

Morreu aos 47 anos. A Histéria consagra-o como o maior exemplo de coragem da revolugéo de 25 de Abril de
1974. Salgueiro Maia, o capitdo sem medo, desapareceu a 4 de abril de 1992.

"Quem quiser, que venha comigo!"

Nascido em Castelo de Vide, a 1 de julho de 1944, Fernando José Salgueiro Maia ingressou na Academia Militar, em Lisboa,
em outubro de 1964. Terminado o curso, apresentou-se na Escola Pratica de Cavalaria (EPC), em Santarém, para frequentar o
tirocinio.

Foi comandante de instrugdo em Santarém e em 1968, com a guerra colonial em curso, partiu para o Norte de Mogcambique,
integrado na 92 Companhia de Comandos. Em marcgo de 1971, foi promovido a capitédo e em julho de 1971 embarcou para a
Guiné. De regresso a Portugal, dois anos depois, voltou a Santarém, a EPC.

Participou nas reunifes clandestinas do Movimento das Forgas Armadas, integrando, como delegado de cavalaria, a Comissao
Coordenadora do Movimento. Até que a 25 de abril de 1974, Salgueiro Maia teve o seu encontro com a Histéria.

Ao principio da madrugada, na parada da Escola Préatica de Cavalaria, afirmou perante 240 homens: "Meus senhores, como
todos sabem, ha diversas modalidades de Estado: os Estados sociais, 0s corporativos e o estado a que chegamos. Ora, nesta
noite solene, vamos acabar com o estado a que chegamos! De maneira que, quem quiser vir comigo, vamos para Lisboa e
acabamos com isto. Quem for voluntario, sai e forma. Quem néo quiser sair, fica aqui!"

Todos cedem ao carisma de Salgueiro Maia. As trés e meia da manha, dez viaturas blindadas atravessam a porta de armas da

EPC, comandadas pelo capitdo sem medo. O objetivo é atingir... Toledo, o nome de cédigo para o Terreiro do Pago e os seus
ministérios - o coragdo do regime.

A DIMENSAO PESSOAL DA VIDA ETICO-MORAL: O S| MESMO


http://expresso.sapo.pt/salgueiro-maia-o-capitao-sem-medo-morreu-ha-20-anos=f716814#comentarios
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PLANIFICAGAO DA AULA N2 31 | TURMA 102 D | DIA 21-01-2015

Unidade e sub-unidade didatica:
Il — A acdo humana e os valores. 3- Dimensdes da acdo humana e dos valores. 3.1- A dimensao ético-politica — analise e
compreensao da experiéncia convivencial. 3.1.2 — A dimensdo pessoal e social da ética — o si mesmo, o outro e as instituicdes

Sumario: As dimensdes pessoal, interpessoal e instuticional da vida ético-moral: finalizacdo do trabalho de grupo.

Conteudos:
Exploragdo das dimensdes pessoal, interpessoal e institucional da vida ético-moral através de leitura de texto de imprensa, elaboragdo de perguntas a partir do mesmo e escrita de
composicao a partir de uma das perguntas.

Objetivos
No @mbito das atitudes, competéncias e processos transversais:
- Exercitar a capacidade de comunicagdo oral em publico;
- Exercitar a leitura critica do texto de imprensa;
- Adquirir habitos de trabalho em grupo com diversos colegas.
No éambito filosdfico:
- Compreender a pluralidade de problematicas associadas as dimensGes pessoal, interpessoal e institucional da vida ético-moral;
- Perceber a intemporalidade da problematica ético-moral e a sua ligagdo a vida quotidiana;
- Exercitar o questionamento filoséfico e compreender a sua importancia enquanto génese do trabalho filoséfico;
- Exercitar a escrita critica e reflexiva;
- Reconhecer a ligagdo entre os conteudos filosoéficos e as problematicas do contexto particular de vivéncias individuais e sociais.

Plano de aula

Estratégias/atividades Tempo Texto Material Avaliagao
Fase 3 — Partilha inter-grupos da noticia recebida, do
resumo elaborado e das perguntas feitas 30
Dinamica de

-—- - cooperagao intra-
grupal. Pertinéncia do
Fase 4 — Redacdo e entrega das composicoes 55’ trabalho
desenvolvido.
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PLANIFICAGAO DA AULA N2 32 | TURMA 102 D | DIA 23-01-2015

Unidade e sub-unidade didatica:
Il — A acdo humana e os valores. 3- Dimensdes da acdo humana e dos valores. 3.1- A dimensao ético-politica — analise e
compreensao da experiéncia convivencial. 3.1.2 — A dimensdo pessoal e social da ética — o si mesmo, o outro e as instituicdes

Sumario: As dimensdes pessoal, interpessoal e instuticional da vida ético-moral: balango dos temas suscitados pelas composicGes resultantes
dos trabalhos de grupo. Entrega de matriz do teste sumativo e revisdao de conteldos.

Conteudos:
Conceito de norma e de ordem normativa. A moral como ordem normativa. Distingdo entre ordem moral e ordem juridica. Distingdo etimoldgica entre ética e moral. A ética: reflexdo critica e
universalidade. As dimensdes pessoal, interpessoal e institucional da ética: temas e questdes.

Objetivos
No dmbito das atitudes, competéncias e processos transversais:
- Encarar a turma como espago de decisdo democratica coletiva;
No dambito filosdfico:
- Consolidar a compreensdo do trajeto conceptual percorrido nas ultimas aulas
.- Exercitar a capacidade de didlogo filoséfico em grupo: expressdo, escuta e respeito numa investigagao conceptual empreendida em conjunto.

Plano de aula

Estratégias/atividades Tempo Texto Material Avaliagdo

Didlogo em grupo
Votagdo de uma das perguntas com que os trabalhos 45’ --- - Pertinéncia das
de grupo come¢aram para base do didlogo em grupo intervencgdes orais

Lecionacao --- -
Revisdo de conteldos para teste sumativo
45’




AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
DE CASQUILHOS

FILOSOFIA — 102 D - AULA 35

Kant distingue na Critica da Razdo Prdtica “duas faculdades da alma: a
faculdade de conhecer e a faculdade de desejar”. Para Kant, o ser humano é dotado de
uma razdo que, antes de qualquer experiéncia, pode atuar em ambos estes dominios:
é dai que vem a expressao a priori. No que toca a faculdade de desejar, que é a que
nos preocupa de momento, Kant acredita que esta razdo pura pode influenciar a
vontade e, assim, tornar-se prdtica:

“A critica da razao pratica em geral tem, pois, a obrigacdo de
impedir a razdo empiricamente condicionada de pretender fornecer
exclusivamente o principio de determinacdo da vontade”.

S6 podemos compreender este projeto kantiano a luz de do dualismo
sensivel/inteligivel, que aqui recapitulamos brevemente, partindo do principio de que
ja foi lecionado aquando da unidade programatica dedidada a acdo humana. O homem
pertence duplamente ao mundo sensivel e ao mundo inteligivel. O mundo sensivel é
feito daquilo que podemos conhecer e, nele, todos os fendmenos, incluindo o nosso
proprio comportamento, estdo sujeitos as leis da natureza. O mundo inteligivel ndo
pode ser conhecido por ndés mas tem de ser pressuposto — nomeadamente para
podermos salvaguardar a nossa liberdade — e é nesse mundo ndo empirico que a razao
pura atua. Mas podera a razdo pura, a priori portanto, determinar a vontade? Kant,
conforme escreve na Fundamentacdo, acredita ndo sé que isso é possivel mas,
também, necessario para podermos falar de uma lei moral:

“Toda a gente tem de confessar que uma lei que tenha de valer
moralmente, isto é como fundamento duma obrigacdo, tem de ter
em si uma necessidade absoluta; (...) que, por conseguinte, o
principio da obrigacdo ndo se ha-de buscar aqui na natureza do
homem ou nas circunstancias do mundo em que o homem esta
posto, mas sim a priori exclusivamente nos conceitos da razdo pura, e
que qualquer outro preceito baseado em principios da simples
experiéncia, e mesmo um preceito em certa medida universal, se ele
se apoiar em principios empiricos, num minimo que seja, talvez
apenas por um s6 moébil, poderda chamar-se na verdade uma regra
pratica, mas nunca uma lei moral.”
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PLANIFICAGAO DA AULA N2 35 | TURMA 102 D | DIA 04-02-2015

Unidade e sub-unidade didatica:
Il — A acdo humana e os valores. 3- Dimensdes da acdo humana e dos valores. 3.1- A dimensao ético-politica — analise e
compreensao da experiéncia convivencial. 3.1.3 — A necessidade de fundamentac¢ao da moral — analise comparativa de duas
perspetivas filoséficas

Sumario: Introducdo a subunidade: fundamentagdo da moral. Inicio do estudo da proposta de Kant: lluminismo, razdo pura e lei moral

Conteudos:
Agdo, motivos e consequéncias. Razdo empiricamente condicionada e razao pura. Lei moral.

Objetivos
No @mbito das atitudes, competéncias e processos transversais:
- Encarar a turma como espaco de decisdo democratica coletiva;
- Exercitar a capacidade de comunicagdo oral em publico;
- Exercitar a leitura e intepretagao de texto;
- Adquirir habitos de trabalho em grupo com diversos colegas.
No éambito filoséfico:
- Compreender a interioridade dos motivos de uma agdo face a exterioridade das suas consequéncias;
- Compreender a localizagao temporal dos motivos como anteriores a agdo e das consequéncias como posteriores a ag¢ao;
- Reconhecer, na diferenga entre motivos e consequéncias, a grande diferenga entre Kant e Mill;
- Reconhecer o dever moral e a felicidade como tipos especiais de motivo e de consequéncia, centrais respetivamente para Kant e Mill;
- Compreender o objetivo de Kant: uma lei moral absoluta e universal investigada pela razdo pura.

Plano de aula

Estratégias/atividades Tempo Texto Material Avaliagao
Identificacdo de motivos e consequéncias Pertinéncia dos
Exposicdo de trés casos: 1) Salvar um homem rico de 30’ motivos e
se afogar; 2) Mentir a um amigo com uma doeng¢a --- - consequéncias
terminal acerca de uma traigdo da namorada; 3) identificado
Roubar um brinquedo para dar a filha. Votagao de
caso para analise a pares




Leitura e analise conjunta de texto

1h

Texto em anexo

Pertinéncia das
intervengdes orais

-Tendencialmente internos ao agente;
-Anteriores 3 acdo

Motivos ﬁ hggg

Maotivo visado por Kant: o dever moral

Etica deontoldgica

- Tendencialmente externas 3o 3ge
-Posteriores 3 acdo.

Consequéncias

Consequencia visada por Mill: a
felicidade/utilidade
Etica utilitarista
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102D | FILOSOFIA | AULA 37 | 13/02

KANT: IMPERATIVO HIPOTETICO E IMPERATIVO CATEGORICO

“Ora, todos os imperativos ordenam ou hipotética- ou categoricamente. Os hipotéticos
representam a necessidade pratica de uma acc¢éo possivel como meio de alcancar
qualquer outra coisa que se quer (...). O imperativo categorico seria aquele que nos
representasse uma ac¢do como objectivamente necessaria por si mesma, sem relacao
com qualquer outra finalidade. (...) No caso de a ac¢éo ser apenas boa como meio para
gualquer outra coisa, 0 imperativo € hipotético; se a acgao é representada como boa em si,
por conseguinte como necesséaria numa vontade em si conforme a raz8o como principio
dessa vontade, entao o imperativo é categorico.”

KANT: PRIMEIRA ENUNCIACAO DO IMPERATIVO CATEGORICO

Primeira enunciacdo do imperativo categorico: “age apenas segundo uma maxima tal que
possas ao mesmo tempo querer que ela se torne lei universal”.

A descricdo dos exemplos dados por Kant permitira a elucidagdo desta enunciagéo.
Primeiro exemplo: suicidar-me para evitar a continuacao de uma vida desgracada.

Segundo exemplo: pedir emprestado dinheiro quando preciso, prometendo devolvé-lo
gquando sei que ndo o conseguirei fazer.

Terceiro exemplo: ndo desenvolver um talento natural pois tal me tirara do meu atual
estado de comodidade.

Quarto exemplo: ter posses econémicas, mas ndo ajudar ninguém que esteja
emcondicdes de penduria.

Em relacdo ao primeiro e segundo exemplos, tais condutas ndo passam no crivo do
imperativo categdrico pois elevar a maxima a elas subjacente a lei universal far-nos ia cair
na contradicdo, deitando por terra os proprios conceitos envolvidos na maxima.

Se, nestes exemplos, elevar a maxima a lei universal é impossivel por fazer-nos cair na
contradicdo, em relacdo ao terceiro e quarto exemplos, a problematica é diferente. Apesar
de ser possivel uma realidade em que todos sejamos preguicosos ou todos sejamos
egoistas, Kant afirma que é impossivel “querer que isto se transforme em lei universal”.
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PLANIFICAGAO DA AULA N2 37 | TURMA 102 D | DIA 13-02-2015

Unidade e sub-unidade didatica:
Il — A acdo humana e os valores. 3- Dimensdes da acdo humana e dos valores. 3.1- A dimensao ético-politica — analise e
compreensao da experiéncia convivencial. 3.1.3 — A necessidade de fundamentac¢ao da moral — analise comparativa de duas
perspetivas filoséficas

Sumdrio: Continuacdo do estudo da proposta de Kant: maxima, imperativo categérico (primeira enunciacao) e imperativo hipotético

Conteudos:
Mdxima. Imperativo categdrico — primeira enunciagdo. Imperativo hipotético.

Objetivos
No dmbito das atitudes, competéncias e processos transversais:
- Exercitar a leitura e interpretagdo de texto;
- Adquirir habitos de trabalho em grupo com diversos colegas.
No dambito filosdfico:
- Compreender os conceitos de maxima; imperativo categorico; e imperativo hipotético;
- Compreender a primeira enunciagdo do imperativo categorico;
- Reconhecer a ligagdo entre os conteudos filoséficos e as problematicas do contexto particular de vivéncias individuais e sociais.

Plano de aula

Estratégias/atividades Tempo Texto Material Avaliagao
Lecionacao 15’
Explicacdo do conceito de maxima
Atividade: mdximas e acdes 15’ Post-its
Alunos recebem um post-it com uma ac¢do, devem Pertinéncia e
noutro post-it enunciar maxima aplicavel a essa acao adequacdo das
maximas enunciadas
1h Em anexo
Leitura e andlise de texto Pertinéncia das

intervengdes orais







VA
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10 2D | FILOSOFIA | AULA 39 | 25/02

Imperativo categdrico
- Expressa uma lei moral a priori sob a forma

de um dever absoluto e incondicional;

Universalizavel - Comanda uma a¢3o boa em si mesma

Duas enunciacdes do imperativo categdrico

Maxima (s
S . ~ 12: Age apenas segundo uma maxima tal que possas ao mesmo
Principio subjetivo da a¢do

tempo querer que ela se torne lei universal;
22: Age de tal maneira que uses a humanidade, tanto na tua
pessoa como na pessoa de qualquer outro, sempre e

N . L, simultaneamente como fim e nunca simplesmente como meio.
N3o universalizavel

Imperativo hipotético
- Expressa um dever relativo e condicional;
- Comanda uma ag¢do apenas boa como meio
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PLANIFICAGAO DA AULA N2 39 | TURMA 102 D | DIA 25-02-2015

Unidade e sub-unidade didatica:
Il — A acdo humana e os valores. 3- Dimensdes da agdao humana e dos valores. 3.1- A dimensao ético-politica — analise e
compreensao da experiéncia convivencial. 3.1.2 — A necesssidade da fundamentacdo da moral — analise comparativa de duas
perspetivas filoséficas

Sumario: Continuac¢do do estudo da proposta de Kant: a segunda enunciacdo do imperativo categorico.

Conteudos:
Consolidagdo: maxima, imperativo hipotético e primeira enunciagdo do Imperativo categorico.
Segunda enunciagdo do imperativo categdrico.

Objetivos
No @mbito das atitudes, competéncias e processos transversais:
- Exercitar a capacidade de comunicagdo oral em publico;
- Adquirir habitos de trabalho em grupo com diversos colegas.
No é@mbito filosdfico:
- Consolidar a compreensdo dos conceitos de maxima, imperativo categérico e imperativo hipotético;
- Compreender a segunda enunciagdo do imperativo categorico;
- Reconhecer a ligagdo entre os conteudos filosoficos e as problematicas do contexto particular de vivéncias individuais e sociais.

Plano de aula

Estratégias/atividades Tempo Texto Material Avaliagdo
Lecionacdo oral
Explicagdo de esquema distribuido aos alunos, 30 --- Ficha com esquema
revendo conteudos da aula anterior e explicando a 8.20-8.50
segunda enunciacdo do imperativo categérico.




Jogo: categdrico ou hipotético?
Cada par receberd uma maxima, devendo indicar se a
mesma se pode traduzir no imperativo categorico ou
se limita a consubstanciar um imperativo hipotético

1h
8.50-9.50

Folhas com maximas

Pertinéncia e clareza
das perspetivas
expostas




Roubo sempre que quero alguma
coisa, mesmo que até a possa

pagar.



Tento ajudar os sem-abrigo
porque devemos ajudar os outros.



Nao bato em ninguém porque
tenho medo que me agridam
também.



Trato todos com respeito pois é
assim, também, que eu gostaria
de ser tratado.



Na fila do supermercado, tento
sempre ultrapassar os outros:
temos de tentar proteger os
NOSSOS interesses.



Temos de fazer um esforco e
considerar o bem-estar dos
outros tao importante como o
NOSSO, Pois € assim que deve
funcionar a Humanidade.



Trair? Nao ha mal nenhum, desde
que me faca feliz e a outra pessoa
nao descubra.



SO cumpro as leis porque tenho
medo de ser preso.



Sou leal com os meus amigos,
simplesmente porque sim,
simplesmente porque devo fazeé-
lo.



Nao insulto ninguém, mesmo
guando me insultam, porque o
mundo era muito melhor se
ninguém insultasse ninguém.



Muitas vezes chamo “amigo” a
alguém por quem nao sinto afeto,

SO para obter algumas vantagens
financeiras.



Trato a/o minha namorada/o com
todo o respeito, porque é assim
gue devemos tratar todos,
sobretudo quem amamos.
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PLANIFICAGAO DA AULA N2 40 | TURMA 102 D | DIA 27-02-2015

Unidade e sub-unidade didatica:
Il — A acdo humana e os valores. 3- Dimensdes da agdao humana e dos valores. 3.1- A dimensao ético-politica — analise e
compreensao da experiéncia convivencial. 3.1.2 — A necesssidade da fundamentacdo da moral — analise comparativa de duas
perspetivas filoséficas

Sumario: Finalizacdo do estudo da proposta de Kant.

Conteudos:
Agdo em conformidade com o dever e agdo por dever; autonomia moral e heteronomia moral; criticas a Kant

Objetivos
No dmbito das atitudes, competéncias e processos transversais:
- Exercitar as capacidades de comunicagdo oral em publico.
No ambito filosdfico:
- Exercitar a capacidade de diadlogo filoséfico em grupo: expressao, escuta e respeito numa investigagao conceptual empreendida em conjunto;
- Exercitar a escrita critica e reflexiva;
- Compreender a a distingdo entre a agdo em conformidade com o dever e agdo por dever;
- Compreender a distingdo entre autonomia e heteronomia moral;
- Compreender as criticas a Kant: ndo resolugdo de conflito entre deveres morais contraditérios (referéncia ao ensaio de Kant “Sobre um suposto direito de mentir por amor a humanidade”);
formalismo; ignora as consequéncias (o banana bem-intencionado).

Plano de aula

Estratégias/atividades Tempo Texto Material Avaliagdo
Lecionacao
Explicagdo da acdo em conformidade com o dever e 30 Pag. 126 do manual (autonomia
por dever; da autonomia moral e heteronomia moral. e heteronomia moral)
Leitura conjunta de excerto do Manual




Didlogo
Mentirias para salvar um amigo? Porqué?

20

Pertinéncia das
intervengdes orais

Lecionacao
As criticas a Kant, comegando, na sequéncia do

didlogo, pela da ndo resolucdo de conflitos entre
deveres contraditérios

30

Pensamento para casa
(ditar aos alunos)
Pensamento para casa
Elaborar por escrito e entegar na préxima aula

Num barco a deriva com cinco pessoas e ja sem
comida disponivel, um dos individuos estd muito
doente, parecendo encaminhar-se lentamente para a
morte. Um dos ndufragos sugere matarem-no logo:

- E a Ginica maneira de nés préprios ndo morrermos de
fome.

Que diria Kant, se estivesse no barco?

10




Roubo sempre que quero alguma
coisa, mesmo que até a possa

pagar.



Tento ajudar os sem-abrigo
porque devemos ajudar os outros.



Nao bato em ninguém porque
tenho medo que me agridam
também.



Trato todos com respeito pois é
assim, também, que eu gostaria
de ser tratado.



Na fila do supermercado, tento
sempre ultrapassar os outros:
temos de tentar proteger os
NOSSOS interesses.



Temos de fazer um esforco e
considerar o bem-estar dos
outros tao importante como o
NOSSO, Pois € assim que deve
funcionar a Humanidade.



Trair? Nao ha mal nenhum, desde
que me faca feliz e a outra pessoa
nao descubra.



SO cumpro as leis porque tenho
medo de ser preso.



Sou leal com os meus amigos,
simplesmente porque sim,
simplesmente porque devo fazeé-
lo.



Nao insulto ninguém, mesmo
guando me insultam, porque o
mundo era muito melhor se
ninguém insultasse ninguém.



Muitas vezes chamo “amigo” a
alguém por quem nao sinto afeto,

SO para obter algumas vantagens
financeiras.



Trato a/o minha namorada/o com
todo o respeito, porque é assim
gue devemos tratar todos,
sobretudo quem amamos.
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PLANIFICAGAO DA AULA N2 41 | TURMA 102 D | DIA 04-03-2015

Unidade e sub-unidade didatica:
Il — A acdo humana e os valores. 3- Dimensdes da agdao humana e dos valores. 3.1- A dimensao ético-politica — analise e
compreensao da experiéncia convivencial. 3.1.2 — A necesssidade da fundamentacdo da moral — analise comparativa de duas
perspetivas filoséficas

Sumario: Inicio do estudo da proposta de Stuart Mill.

Conteudos:
O ponto de partida de Mill: o empirismo. O principio da maior felicidade. Prazeres superiores e prazeres inferiores. A referéncia de Mill a Kant: o imperativo categdérico como utilitarismo
implicito.

Objetivos
No @mbito das atitudes, competéncias e processos transversais:
- Adquirir habitos de trabalho em grupo com diversos colegas.
No d@mbito filosofico:
- Compreender o empirismo como ponto de partida do utilitarismo, contrastando com o a priori de Kant;
- Compreender o principio da maior felicidade;
- Compreender a distingdo entre prazeres superiores e inferiores;
- Compreender a leitura que Mill faz do imperativo categdrico de Kant enquanto um modo implicito de utilitarismo.
- Reconhecer a ligagdo entre os conteudos filosoficos e as problematicas do contexto particular de vivéncias individuais e sociais.

Plano de aula

Estratégias/atividades Tempo Texto Material Avaliagdo

Lecionagao 1h Utilitarismo — em anexo




Resolucdo de exercicio a pares
(exercicio em ficha em anexo)

30

Pertinéncia das
respostas dadas




N |

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
DE CASQUILHOS

FILOSOFIA | 102D | 4 DE MARCO
Ponto de partida de Mill: empirismo

O principio da maior felicidade

O credo que aceita a utilidade, ou o Principio da Maior Felicidade,
como fundamento da moralidade, defende que as acgies estio certas na
medida em que tendem a promover a felicidade, erradas na medida em
que tendem a produzir o reverso da felicidade. Por felicidade, entende-se
0 prazer ¢ a auséncia de dor; por infelicidade, a dor e a privagiio de prazer.

esse padrio nfio € a maior felicidade do proprio agente, mas 0 maior total
de felicidade em termos globais, e, embora seja possivel duvidar que um

Prazeres superiores e prazeres inferiores

E totalmente compativel com o principio da utilidade reconhecer o facto de
que alguns tipos de prazer sfo mais desejdveis e valiosos do gue outros. Seria
absurde supor que, enquanto que na avaliagiio de todas as outras coisas se
considera tanto a qualidade como a quantidade, a avaliagio dos prazeres
dependesse apenas da quantidade. o
uma resposta possivel. De dois prazeres, se houver um ao qual todos ou
quase todos aqueles que tiveram a experiéncia de ambos derem uma pre-
feréncia decidida, independentemente de sentirem qualquer obrigagio
moral para o preferirf, entdo serd esse o prazer mais desejavel. Se um dos
dois for colocado, por aqueles que estio competentemente familiarizados
com ambos, tdo acima do outro gue eles o preferem mesmo sabendo que é
acompanhado de um maior descontentamento, e se nio abdicariam dele
por qualquer quantidade do outro prazer acessivel 4 sua natureza, eniiio
teremos razdo para atribuir ao deleite preferido uma superioridade em
qualidade que ultrapassa de tal modo a quantidade que esta se torna, por
comparagio, pouco importante.

Ora, € um facto inquestionavel que aqueles que estio igualmente fami-
liarizados com ambos, e que sdo igualmente capazes de os apreciar e de se
deleitar com eles, dao uma preferéncia muitfssimo marcada ao modo de
existéncia que emprega as suas faculdades superiores. Poucas eriaturas
humanas consentiriam ser transformadas em qualquer dos animais infe-
riores perante a promessa da plena fruigio dos prazeres de uma besta,
nenhum ser humano inteligente consentiria tornar-se tolo, nenhuma pes-
s0a instruida se tornaria ignorante, nenhuma pessoa de sentimento e
consciéncia se lomaria egofsta e vil, mesmo que a persuadissem de que o
tolo, o asno e o velhaco estiio mais satisfeitos com a sua sorte do que ela
com a sua. Nio abdicaria daguilo que possui a mais do que eles em troca
da plena satisfagiio de todos os desejos que tem em comum com eles, Se

B i



Mill refere Kant:o imperativo categdérico como utilitarismo implicito

tdo, este homem notdvel, cujo sistema de pensamento continuard a ser
durante muito tempo um dos marcos na histéria da especulagio filosdfica,
estabelece como origem e fundamento da obrigagiio moral o seguinte pri-
meiro principio universal: «Age de forma a que a regra segundo a qual ages
possa ser adoptada como lei por todos os seres racionais». Mas, quando
comega a deduzir deste preceito cada um dos deveres efectivos da morali-
dade, fracassa, de uma maneira quase grotesca, na tentativa de mostrar que
haveria uma contradi¢iio, uma impossibilidade 16gica (para ndo dizer fisica)
na adopgao, por todos os seres racionais, das regras de conduta mais escan-
dalosamente imorais. Tudo o que mostra é que as consequéncias da sua
adopcao universal seriam tais que ninguém escolheria sujeitar-se a elas. T

Caso pratico

Um amigo meu, o J.,, pediu dinheiro emprestado a um
conhecido nosso, o A., que trabalha na mesma empresa do
que eu. Combinou devolver-lhe hoje. Contudo, J. sé vai ter o
dinheiro amanha e pediu-me que, 1a no trabalho, minta a A,,
dizendo que ndo sei onde é que J. anda e que ndo tenho
falado com ele.

Ndo gosto de mentir mas seria para proteger um bom amigo.
Para além disso, tenho a certeza que o dinheiro vai ser
devolvido amanha, ninguém sai prejudicado...

Que diria Kant? Que diria Mill? Que perspetiva escolherias?
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PLANIFICAGAO DA AULA N2 42 | TURMA 102 D | DIA 06-03-2015

Unidade e sub-unidade didatica:
Il — A acdo humana e os valores. 3- Dimensdes da agdao humana e dos valores. 3.1- A dimensao ético-politica — analise e
compreensao da experiéncia convivencial. 3.1.2 — A necesssidade da fundamentacdo da moral — analise comparativa de duas
perspetivas filosoéficas

Sumario: Finalizacdo do estudo da proposta de Mill. RevisGes para o teste sumativo.

Conteudos:
A auséncia de regras morais absolutas na ética de Mill

Objetivos
No dmbito das atitudes, competéncias e processos transversais:
- Exercitar a leitura e interpretagdo de texto.
No ambito filosdfico:
- Compreender que para Mill as questdes éticas ndo admitem prova direta;
- Compreender que de acordo com a ética de Mill ndo ha regras morais absolutas e que o utilitarismo se constitui como critério de ponderagao;
- Compreender o trajeto conceptual percorrido nas Gltimas aulas e as grandes linhas de diferenga entre Kant e Mill.

Plano de aula

Estratégias/atividades Tempo Texto Material Avaliagao

Leitura e analise conjunta de texto 45’ Utilitarismo — em anexo Pertinéncia das
intervengdes orais

Lecionacdo 45’
Revisdes para o teste sumativo.
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
DE CASQUILHOS

FILOSOFIA | 102 D | 6 DE MARGCO

A ética de Mill: a auséncia de regras morais absolutas

Na presenle ocasido, e sem disculir mals as outras leorias, vou tentar con-
wibulr para a compreensao e apreciagio da teoria utilitarista ou da felicidade,
bem como para provi-la no sentido em que esta é susceptivel de prova. B
evidente que essa nio poderd tratar-se de uma prova no sentido comum e
popular do termo. As questoes sobre fins dltimos ndo admitem prova directa.

papel de um dos seus piores inimigos. No entanto, todos os moralistas reco-
nhecem que mesmo esta regra, sagrada como &, admite a possibilidade de
excepgies, verthicando-se a principal quando ocultar um facto (por exem-
plo, ocultar informaciio de um malfeitor oo mds noticias de uma pessoa
muito doente) iria salvar uma pessoa (especialmente uma pessoa que nio nos
proprios) de um mal maior e imerecido, ¢ quando s6 é possivel realizar a
ocultagiio negando a verdade, Mas, para que 2 excepgio nio possa estender-
-s¢ além do necessirio, e possa ler um efeito tdo pequeno quanto possivel no
enfraquecimento da confianga na veracidade, deve ser reconhecida e, se pos-
sivel, os seus limites devem ser definidos; ¢ se o principio da utilidade for
hom para alguma coisa, tem de ser bom para ponderar estas ntilidades em
conflito e assinalar a regido na qual uma ou outra prevalece,

Stuart Mill, Utilitarismo
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PLANIFICACAO DA AULA N2 27 | TURMA 112 A | DIA 08-01-2015

FACULDADE DE CIENCIAS
SOCIAIS E HUMANAS

UNIVERSIDADE NOVA DE LISBDA

Unidade e sub-unidade didatica:
Il — O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnoldgica. 1- Descrigdo e interpretacao da atividade cognoscitiva. 1.1- Estrutura

do ato de conhecer.

Sumario: Apresentacdo das regras, participantes, conteddos e blogue de apoio. Trés tipos de conhecimento: conhecimento por contacto,
conhecimento-competéncia e conhecimento proposicional. O que é o conhecimento? Exercicio e didlogo.

Conteudos:

Conhecimento por contacto, conhecimento-competéncia e conhecimento proposicional. Distingdo entre conhecimento e opinido: problematizagdo e aproximagao.

No @mbito das atitudes, competéncias e processos transversais:
- Encarar a turma como comunidade de didlogo, com base na liberdade, igualdade e respeito;
- Exercitar a capacidade de comunicagdo oral em publico.

Objetivos

- Refletir sobre o projeto de vida individual.

No d@mbito filosofico:

- Compreender a distingdo entre conhecimento por contacto conhecimento-competéncia e conhecimento proposicional;
- Reconhecer a problematicidade da distingdo entre conhecimento e opinido.

Estratégias/atividades

Tempo

Plano de aula

Apresentacdo

Texto

Material

- A filosofia para “pensar a vida” e o que se exige de
todos: participagdo e responsabilidade;

- Distribuicdo de escala de posicionamento de mesas;
- Apresentacdo do professor e dindmica de
apresentacao dos alunos: escrita de placa com nome

utilizando a primeira letra de um dos apelidos para

designar uma qualidade e partilha de projetos de vida

a médio prazo;

- As trés regras da aula de filosofia: 1- Direito a falar;
2- Dever de ouvir; 3- Dever de respeitar.

45

Avaliagao

Empenho na
atividade de
apresentagao




- Breve apresentacdo dos conteudos da unidade e das
perguntas subjacentes;
- Breve apresentagdo do blogue de apoio as aulas.

Lecionacao
Os trés tipos de conhecimento e a focalizagdo da
presente unidade epistemoldgica no conhecimento
proposicional. A distingdo entre conhecimento
proposicional e opinido como problema filosoéfico.

25’

Exercicio e didlogo: 0 que é o conhecimento?
Partindo do principio de que ha uma diferenga entre o
conhecimento e a opinido, procuraremos explorar
qual. Pedir-se-a aos alunos que pensem
individualmente num exemplo de um conhecimento.
A partir dos exemplos dados, dialogar-se-a acerca da
diferenca entre o conhecimento e a opinido.

20

Participagdao no
didlogo e clareza e
pertinéncia da ideias
expostas.
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PLANIFICACAO DA AULA N2 28 | TURMA 112 A | DIA 09-01-2015

Unidade e sub-unidade didatica:
Il — O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnoldgica. 1- Descrigdo e interpretacao da atividade cognoscitiva. 1.1- Estrutura
do ato de conhecer.

Sumario: Finalizacdo da aula anterior. O conhecimento como opinido (percecdo sensivel): a primeira proposta no Teeteto de Platdo e as
respetivas objecées.

Conteudos:
A primeira proposta de Teeteto no dialogo Platdnico com o seu nome: o conhecimento como percegdo sensivel. As obje¢des de Sécrates.

Objetivos
No @mbito das atitudes, competéncias e processos transversais:
- Encarar a turma como comunidade de didlogo, com base na liberdade, igualdade e respeito;
- Exercitar a leitura e intepretagdo de texto;
No d@mbito filosofico:
- Compreender a primeira proposta de Teeteto do conhecimento enquanto percegao sensivel e as respetivas objec¢Ges de Socrates.
- Exercitar a capacidade de dialogo filoséfico em grupo: expressao, escuta e respeito numa investigagao conceptual empreendida em conjunto.
- Reconhecer a centralidade da problematica epistemoldgica.

Plano de aula

Estratégias/atividades Tempo Texto Material Avaliagao

Dialogo: o que é o conhecimento? (finalizacdo da aula

anterior)

Partindo do principio de que ha uma diferenga entre o
conhecimento e a opinido, procuraremos explorar

qual. Pedir-se-a aos alunos que pensem 20
individualmente num exemplo de um conhecimento. --- --
A partir dos exemplos dados, dialogar-se-a acerca da Participacdo no
diferenca entre o conhecimento e a opinido. didlogo e clareza e
pertinéncia da ideias
Leitura e andlise conjunta de texto expostas.
Enquadramento historico do didlogo e da atividade -
filoséfica de Socrates. A primeira proposta de Teeteto 70’ Teeteto, Platdo

no dialogo Platénico com o seu nome: o
conhecimento como opinido (percegao sensivel). As




objec¢Oes de Sdocrates. |

PRIMEIRA DEFINICAO PROPOSTA EM TEETETO: CONHECIMENTO COMO OPINIAO
O conhecimento como opinido (percecao sensivel)

S. - A minha percepcéo é verdade para mim — pois é sempre parte da minha natureza - e eu sou juiz, segundo Protagoras, das coisas que sdo para mim, enquanto séo, e das que ndo
sdo, enquanto ndo s&o.

Primeira objecdo: como valorizamos de modo diferente as opiniGes?

“Pois, se a verdade é para cada um o que opina através da percepgdo e ninguém pode julgar a experiéncia de outro melhor que ele, nem ninguém sera melhor a examinar a opinido de
um outro, se é correcta ou falsa; e, se 0 que muitos dizem é que cada um, sozinho, terd as suas proprias opinifes, todas correctas e verdadeiras, entdo, meu amigo, como é que
Protagoras € sabio, a ponto de também ser considerado mestre de outros, justamente, com um grande salario, enquanto nés somos muito ignorantes e devemaos ser seus alunos, se cada
um é a medida da sua prépria sabedoria?”

Segunda objecao: percecao sem conhecimento — o exemplo da linguagem
Terceira objecdo: conhecimento sem percecéo

S. - Por um lado, aquele que vé, dizemos, tornou-se sabedor precisamente daquilo que vé, pois concordou-se que Vvisao, percepgao e saber sdo 0 mesmo.
TEET. — Efectivamente.
S. — Por outro, aquele que Vvé e se tornou sabedor do que viu, se fecha os olhos, recorda, mas ndo vé. Néao é assim?

(.)

S. — Portanto, 0 que se passa é que alguém que se tornou sabedor de algo, embora o recorde, ndo sabe, dado que ndo vé. Facto que dissemos ser incrivel, se acontecesse.

Quarta objecdo: varios sentidos mas um sé conhecimento

S. - Também estaras disposto a admitir que ndo é possivel perceber através de uma poténcia, aquelas coisas que

percebes através de outra? Por exemplo, que nao é possivel perceber o que percebes através do ouvido através da vista, ou o que percebes através da vista através do ouvido?
TEET. - Como poderia ndo querer?

S. — Entéo, se pensares algo em relagdo a ambas, ndo o poderas perceber em relacdo a ambas, nem através de um érgdo, nem de outro.

Platdo, Teeteto, Fundacdo Calouste Gulbenkian
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Unidade e sub-unidade didatica:
Il — O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnoldgica. 1- Descrigdo e interpretacao da atividade cognoscitiva. 1.1- Estrutura
do ato de conhecer.

Sumario: Recapitulacdo da aula anterior. O conhecimento como opinido verdadeira e o conhecimento como opinido verdadeira justificada: a
segunda e terceira propostas no Teeteto de Platao e as respetivas problematizagdes.

Conteudos:
Da opinido como percegdo sensivel a opinido como pensamento no Teeteto de Platdo. A segunda e terceira propostas de Teeteto: o conhecimento como opinido verdadeira e o
conhecimento como opinido verdadeira justificada. As problematizages de Sécrates e a manutengdo do problema.

Objetivos
No @mbito das atitudes, competéncias e processos transversais:
- Exercitar a leitura e intepretagdo de texto.
No d@mbito filosofico:
- Compreender a segunda e terceira propostas de Teeteto — conhecimento como opinido verdadeira e conhecimento como opinido verdadeira justificada;
- Reconhecer a centralidade da problematica epistemoldgica.
- Exercitar o questionamento filoséfico e compreender a sua importancia enquanto génese do trabalho filoséfico;
- Exercitar a escrita critica e reflexiva.

Plano de aula

Estratégias/atividades Tempo Texto Material Avaliagdo

Recapitulacdo da aula anterior
Pedir-se-a aos alunos que, oralmente, intervenham
fazendo um resumo da aula anterior

20’
Participacdo no
Leitura e andlise conjunta de texto didlogo e clareza e
pertinéncia da ideias
60’ Teeteto, Platdo - expostas.

Pensamento para casa
Até as 23h59m de quarta-feira dia 21/01, o desafio é
o sequinte: deves enunciar uma pergunta filoséfica 10
acerca do tema das ultimas aulas - o conhecimento - e




fazer uma breve reflexdo sobre a mesma. Este
"pensamento para casa" deve ser inserido como
comentdrio a este post.




SEGUNDA E TERCEIRA PROPOSTAS DE TEETETO: CONHECIMENTO COMO OPINIAO VERDADEIRA E CONHECIMENTO COMO OPINIAO VERDADEIRA
JUSTIFICADA

Da opinido como perceg¢do sensivel a opinido como pensamento

S. — Em primeiro lugar, em relacdo ao som e a cor, ndo pensas de ambas isto mesmo: que ambas sdo?

S. — Sim.

S. — Entdo, também ndo pensas que cada uma delas € diferente da outra, mas idéntica em relacdo a si propria?

TEET. — Como néo?

S. — E que ambas sdo duas e cada uma delas uma?

TEET. — Também isso.

S. — Portanto, também és capaz de examinar se sdo diferentes ou semelhantes entre si?

TEET. - Talvez.

S. — Entdo, através de que pensas tudo isto em relacdo a ambas? Pois ndo podes captar o que é comum a elas nem através do ouvido, nem da vista. (...).
TEET. — Mas, por Zeus, Sécrates, eu ca nao poderia dizer mais, excepto que me parece que o principio é que ndo ha nenhum 6rgdo especial para isto ou para aquilo, mas acho que §,
ela prépria, através de si propria, que a alma investiga o que ha de comum em tudo.

O conhecimento como opinido verdadeira

TEET. — Socrates, € impossivel chamar saber a toda a opinido, porque também ha a opinido falsa. Contudo, parece que a opinido verdadeira é saber; essa é a minha resposta. Decerto
que, se, a0 avangarmos, nao nos parecer que é como agora digo, procuraremos responder de outra maneira.

S. — Assim é que é falar, Teeteto (...). Se ha dois tipos de opinido, uma verdadeira, outra falsa, defines o saber como opinido verdadeira?

TEET. — Sim, pois é assim que agora me parece.

Objecdo e passagem a nogdo de conhecimento como opinido verdadeira justificada

S. — Entdo, quando os juizes foram justamente persuadidos acerca de assuntos dos quais apenas pode saber aquele que viu e ndo outro, nesse momento, ao decidir sobre esses assuntos
por ouvir dizer e ao adquirir uma opinido verdadeira, ainda que tenham sido correctamente persuadidos, tomaram a sua decisdo, sem saber se na realidade julgaram bem, nao?

TEET. — Certamente.

S. — Amigo, se a opinido verdadeira e o saber fossem 0 mesmo, nem sequer 0 juiz mais competente poderia emitir uma opinido correcta sem saber. E, contudo, neste momento

cada uma delas parece ser diferente.

TEET. — Sdcrates, fiquei agora a pensar numa coisa que tinha esquecido e que ouvi alguém dizer: que o saber é opinido verdadeira acompanhada de explicagdo [justificacdo] e que a
opinido carente de explicagdo se encontra a margem do saber.

Os sentidos da justificacdo e os respetivos problemas

S. — Mas entdo, que significado pretendemos dar a palavra “explicacao”? Parece-me que significa uma destas trés coisas.
TEET. - Quais?



A justificacdo como mera descrigédo

S. - A primeira seria fazer manifesto o pensamento de alguém por meio da voz, com verbos e nomes, ao formar uma imagem da sua prépria opinido, como num espelho, ou na agua,
pelo fluxo que sai pela boca. N&o te parece que “explicacao” sera algo parecido?

TEET. — Sim, pois afirmamos que quem o faz esta a dar uma explicagdo.

S. — Naéo héa duvida de que quem quer que ndo seja cego ou surdo de nascenca é capaz de fazer isto com maior rapidez ou lentiddo: indicar o que parece, a respeito de cada coisa.

A justificacdo através dos elementos simples

S- Ora bem, também em relacéo ao carro podemos ter uma opinido verdadeira, e quem for capaz de percorrer o seu ser através daquela centena de partes, ao acrescentar
isto, acrescentou a opinido verdadeira uma explicagdo. De modo que, em vez de ter 0 opinavel, se tornou um técnico e sabedor acerca do ser do carro, por chegar a ele através dos seus
elementos.

Problema: de acordo com esta defini¢do, os elementos Gltimos ndo sdo justificaveis e, como tal, ndo podem ser objeto de conhecimento.
A justificacdo através da descricéo diferenciadora

TEET. — De facto, aindafalta um, pois o primeiro era um pensamento que se da na voz, como se fosse uma imagem, o segundo, que se mencionou hd momento, o método de passar
através do elemento, dirigindo-se para o todo. Qual é, pois, o terceiro a que te referes?

S. — Precisamente aquele que a maioria das pessoas diria: poder mencionar um sinal, pelo qual aquilo que se perguntou se diferencie de tudo.

TEET. — Que explicacdo podes dar-me e de qué?

S- Por exemplo a respeito do Sol, se queres e te parece ser adequado, creio que aceitaras que é a mais brilhante das coisas que no céu se desloca a volta da Terra.

S. - Quem, em companhia de uma opinido correcta a respeito de qualquer coisa, agregue a diferenca que a distingue das demais tera chegado a ser sabedor daquilo cie que antes era um
mero opinante.

Problema: de acordo com esta defini¢do, s conhecemos um objeto mediante a diferenciagdo com outros objetos, mas fica a questdo de como conhecer a prdpria diferenca.
A manutencao do problema do conhecimento e a continuacao do dialogo

S. — Teeteto, ndo ha davida de que agora, depois de me terabeirado do que estamos a dizer, como quem olha uma pintura de sombras, ndo compreendo absolutamente nada, nem
sequer um minimo.

()
Ora bem, agora tenho de comparecer diante cio Portico do Rei para me confrontar com a acusacdo que Meleto apresentou contra mim. Mas amanhd de manha cedo, Teodoro,
regressaremos aqui de novo.

Platdo, Teeteto, Fundagdo Calouste Gulbenkian
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PLANIFICACAO DA AULA N2 31 | TURMA 112 A | DIA 22-01-2015

Unidade e sub-unidade didatica:
Il — O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnoldgica. 1- Descri¢do e interpretacao da atividade cognoscitiva. 1.2- Analise
comparativa de duas teorias explicativas do conhecimento

Sumario: Didlogo acerca do pensamento para casa da aula anterior. A proposta de Descartes: contexto historico e duvida metddica.

Conteudos:
Contexto histérico do surgimento da proposta de Descartes: as mudangas religiosas (protestantismo), cientificas (heliocentrismo e inovagdes técnicas), sociais (ascensdo do valor do
individuo) e filoséficas (ceticismo de Montaigne). Descartes e a procura racional pela verdade numa época de mudangas. A duvida cartesiana: metddica e provisoria. Argumentos a favor da
pertinéncia da duvida: o argumento da falibilidade dos sentidos; o argumento da falibidade dos raciocinios; argumento do sonho; argumento do deus maligno.

Objetivos
No @mbito das atitudes, competéncias e processos transversais:
- Adquirir habitos de trabalho em grupo com diversos colegas.
- Encarar a turma como comunidade de didlogo, com base na liberdade, igualdade e respeito.
No ambito filosdfico:
- Compreender o contexto histérico da proposta de Descartes;
- Compreender a duvida cartesiana.
- Exercitar a capacidade de dialogo filoséfico em grupo: expressao, escuta e respeito numa investigagao conceptual empreendida em conjunto.
- Reconhecer a ligagdo entre os conteudos filosoficos e as problematicas do contexto particular de vivéncias individuais e sociais.

Plano de aula

Estratégias/atividades Tempo Texto Material Avaliagdo

Didlogo
Didlogo acerca das perguntas enunciadas nos
pensamentos para casa colocados pelos alunos no -

blogue 20’ - Participacdo no
didlogo e clareza e
Lecionacao pertinéncia da ideias
Introducdo a sub-unidade: a origem do conhecimento expostas.
como problema filoséfico. O contexto histérico do 25’ --- -

surgimento da proposta de Descartes (referéncia a
pagina 153 do Manual). O primeiro passo na proposta
cartesiana: a duvida metddica e provisdria.




Exercicio
Formacao de grupos de quatro alunos. Cada grupo
deve enunciar uma ocasido em que um dos membros
do grupo tenha: 1) acreditado erradamente nos seus
sentidos; 2) tenha acreditado erradamente num
raciocinio; 3) tenha tido um sonho que parecia real; 4)
se tenha sentido apoderado por uma forca estranha.

15’

Dinamicas de
cooperagao intra-
grupais e pertinéncia
dos exemplos
enunciados.

Partilha e lecionacdo
Selecdo aleatdria de exemplos para partilha. Detecado
da convergéncia entre os momentos partilhados e os
argumentos cartesianos a favor da duvida: leitura
conjunta de excertos.

30’

Discurso do Método, Descartes
(excerto da pagina 155 do

Manual)

Meditagbes sobre a Filosofia
Primeira, Descartes

Participacdo no
didlogo e clareza e
pertinéncia da ideias
expostas.




n FACULDADE DE CIENCIAS

—
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
= SOCIAIS E HUMANAS
DDL CASQU“.HOS R‘ SH UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

PLANIFICACAO DA AULA N2 32 | TURMA 112 A | DIA 23-01-2015

Unidade e sub-unidade didatica:
Il — O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnoldgica. 1- Descri¢do e interpretacao da atividade cognoscitiva. 1.2- Analise
comparativa de duas teorias explicativas do conhecimento

Sumario: Continuacdo do estudo da proposta de Descartes. O resultado positivo da duvida: penso logo existo. Dualismo antropoldgico.
Entrega de matriz do teste sumativo.

Conteudos:
O resultado positivo da duvida: o cogito. Penso logo existo. O cogito como eu pensante intuido racionalmente. Dualismo antropoldgico: a distingao cartesiana entre alma e corpo inferida a
partir do cogito.

Objetivos
No @mbito das atitudes, competéncias e processos transversais:
- Exercitar a leitura e intepretagdo de texto.
No d@mbito filosdfico:
- Compreender resultado positivo da duvida: penso logo existo;
- Compreender o dualismo antropoldgico cartesiano.
- Exercitar a escrita critica e reflexiva;
- Reconhecer a intemporalidade da problematica da distingdo alma-corpo.

Plano de aula

Estratégias/atividades Tempo Texto Material Avaliagao
Lecionacao 30
Recapitulagdo da aula anterior
30 Principios da Filosofia,
Leitura e analise conjunta Descartes (Artigo 7) - Participagdo no didlogo e
Excerto acerca do “resultado positivo da duvida”. clareza e pertinéncia da
ideias expostas.

Leitura e exercicio escrito individuais 30 Principios da Filosofia, Corregdo das respostas no
Descartes (Artigo 8) --- conteudo, clareza na forma




AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
DE CASQUILHOS

1- “O ser humano tem corpo e alma?” Qual a tese defendida por Descartes no
que diz respeito a esta questdo?

2- De acordo com Descartes, qual a Gnica razéo pela qual somos?

3- Descartes afirma que a nogdo de alma “é mais certa” que a nogéo de corpo.
Que razédo avanca o filésofo em defesa dessa tese?

4- Concordas com o dualismo antropoldgico cartesiano? Justifica a tua resposta.
[Pensamento para casa a inserir em blogue].
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Unidade e sub-unidade didatica:

Il — O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnoldgica. 1- Descri¢do e interpretacao da atividade cognoscitiva. 1.2- Analise

comparativa de duas teorias explicativas do conhecimento

Sumario: Continuacdo do estudo da proposta de Descartes. Clareza e distin¢do; intuicdo e deducgdo; tipos de ideias.

Conteudos:
Clareza e distingdo. Intuicdo e dedugdo. Tipos de ideias.

Objetivos
No d@mbito das atitudes, competéncias e processos transversais:
- Adquirir habitos de trabalho em grupo com diversos colegas.
- Exercitar a leitura e intepretagdo de texto.
No d@mbito filosdfico:

- Compreender a clareza e a distingdo como critérios de verdade;

- Distinguir a intuicdo e a dedug¢do como os dois atos do entendimento;
- Distinguir os tipos de ideias;
- Reconhecer a ligagdo entre os conteudos filoséficos e as problematicas do contexto particular de vivéncias individuais e sociais;

- Reconhecer a intemporalidade da problematica da origem das ideias.

Plano de aula

Estratégias/atividades Tempo Texto Material Avaliagao
Leitura e andlise conjunta Manual (com excerto de
Excerto acerca da clareza e distin¢do 50’ Discurso do Método) ---
Excerto acerca dos atos do entendimento Regras para a Direcéo do Participacdo no didlogo e
Espirito clareza e pertinéncia da

Laboratério/trabalho de grupo

Em pequenos grupos, leitura no Manual acerca dos 40’
trés tipos de ideias e identificagdo e explicagdo de 3 --- ---
ideias para cada tipo.

ideias expostas.
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Os dois atos do nosso entendimento

A fim de nédo cairmos no erro, vamos aqui passar em revista todos os atos do nosso entendimento que nos permitem chegar ao
conhecimento das coisas, sem nenhum receio de engano; admitem-se apenas dois, a saber, a intuicdo e a deducéo.

Por intuicdo entendo, ndo a convicgdo flutuante dos sentidos (...), mas o conceito da mente pura e atenta t&o facil e distinto que nenhuma
duvida nos fica acerca do que compreendemos; ou entdo, 0 que € a mesma coisa, 0 conceito da mente pura e atenta, sem divida possivel, que
nasce apenas da luz da razéo (...).

()

Por deducdo entendemos 0 que se conclui necessariamente de outras coisas conhecidas com certeza. (...) Nesta, concebe-se uma espécie
de movimento ou sucessdo e na outra, ndo; além disso, para a deducdo ndo é necessario, como para a intuicdo, uma evidéncia atual, mas é antes a
memoria que, de certo modo, vai buscar a sua certeza.

Os primeiros principios conhecem-se somente por intuicéo e, pelo contrario, as conclusdes distantes sé 0 podem ser por deducéo.

René Descartes, Regras para a Direc¢ao do Espirito
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FACULDADE DE CIENCIAS
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Unidade e sub-unidade didatica:

Il — O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnoldgica. 1- Descri¢do e interpretacao da atividade cognoscitiva. 1.2- Analise

comparativa de duas teorias explicativas do conhecimento

Sumario: Entrega e corre¢do do teste sumativo. Jogo filoséfico: "a volta do conhecimento".

Conteudos:
Clareza e distingdo. Intuicdo e dedugdo. Tipos de ideias.

Objetivos
No @mbito das atitudes, competéncias e processos transversais:
- Encarar a turma como espaco de decisdo democratica coletiva;
- Adquirir habitos de trabalho em grupo com diversos colegas.
- Encarar a turma como comunidade de didlogo, com base na liberdade, igualdade e respeito;
- Exercitar a capacidade de comunicagdo oral em publico.
No ambito filosdfico:
- Reconhecer a problematicidade da defini¢do de conhecimento.

Plano de aula

Estratégias/atividades Tempo Texto Material Avaliagao
Entrega e correcdo do teste sumativo
Correcao feita em grupos fomentando a 45’ -

aprendizagem inter-pares

Jogo: a volta do conhecimento
- Os participantes dispdem-se em forma de U a frente 45’
do quadro; - -
- Cada participante recebe, aleatoriamente, um
autocolante amarelo com uma pergunta aplicavel ao
conceito de conhecimento (ex.: traz felicidade?);

- Cada participante coloca o autocolante numa de trés
colunas — sim-nao-talvez — conforme a resposta que
perspetiva para o autocolante que recebeu;

- O facilitador faz uma analise dos resultados;

Participacdo no didlogo e
clareza e pertinéncia da
ideias expostas.




- Cada par de participantes recebe um autocolante
laranja e opta por retirar uma das perguntas do
didlogo;

- Com base nas perguntas restantes, tem lugar o
dialogo filosofico, de que se pode fazer um mapa de
ideias no quadro.
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PLANIFICACAO DA AULA N2 38 | TURMA 112 A | DIA 13-02-2015

Unidade e sub-unidade didatica:
Il — O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnoldgica. 1- Descri¢do e interpretacao da atividade cognoscitiva. 1.2- Analise
comparativa de duas teorias explicativas do conhecimento
Sumario: Continuacdo do estudo da proposta de Descartes: Deus e racionalismo.

Conteudos:
Deus como garante do conhecimento. Provas da existéncia de Deus. A proposta de Descartes enquanto proposta racionalista.

Objetivos
No @mbito das atitudes, competéncias e processos transversais:
- Adquirir habitos de trabalho em grupo com diversos colegas.
- Exercitar a capacidade de comunicagdo oral em publico.
- Exercitar a leitura e intepretagao de texto.
No @mbito filosofico:
- Compreender o papel de Deus na proposta de Descartes a as provas que este apresenta a favor da existéncia do mesmo;
- Caracterizar o racionalismo a partir da proposta de Descartes.

Plano de aula
Estratégias/atividades Tempo Texto Material Avaliagao
Laboratério/trabalho de grupo
Divisdo da turma em cinco grupos. Dois dos grupos Dinamicas de cooperacao
comecgam ja a investigar as criticas a Descartes. Os intra-grupais e pertinéncia
1h30 das exposigdes orais

resatantes trés investigam as seguintes perguntas,
havendo no final da aula a exposi¢do de resultados.

De acordo com Descartes, quem garante a verdade
das ideias claras e distintas?
Texto 10 da pdgina 159 do manual.

Como procura Descartes demonstrar a existéncia de
Deus?
Segundo e terceiro paragrafos da pdagina 159 do




manual.

O que é o racionalismo?
Pagina 152 do manual.
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Unidade e sub-unidade didatica:
Il — O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnoldgica. 1- Descri¢do e interpretacao da atividade cognoscitiva. 1.2- Analise
comparativa de duas teorias explicativas do conhecimento

Sumario: Finalizacdo do estudo da proposta de Descartes: criticas a tal proposta.

Conteudos:
Criticas a Descartes: a neurobiologia da racionalidade (Damasio); a origem social da linguagem (Kenny); o circulo cartesiano (Arnauld); dogmatismo; limitagdo da razdo tedrica (Kant),

Objetivos
No d@mbito das atitudes, competéncias e processos transversais:
- Adquirir habitos de trabalho em grupo com diversos colegas;
- Exercitar a capacidade de comunicagdo oral em publico;
- Exercitar a leitura e intepretagao de texto.
No @mbito filosdfico:
- Compreender as criticas a Descartes.
- Reconhecer a ligagdo entre os conteudos filosoficos e problematicas atuais no dominio cientifico;
- Exercitar a escrita critica e reflexiva.

Plano de aula

Estratégias/atividades Tempo Texto Material Avaliagao
Lecionacdo oral
Recapitulagdo do caminho percorrido no estudo de 30
Descartes

Nova Histéria da Filosofia
Ocidental, Anthony Kenny

Laboratdrio/Trabalho de grupo 50’ Critica da Razdo Pura,
Immannuel Kant

Exploragdo dos contetdos da aula, por grupo, e
exposicao de resultados no final (cinco grupos —uma Manual
critica por grupo)

Exame Nacional 2013 — Porto




Editora

O Erro de Descartes, Antonio

Damasio

Pensamento para casa

E facil, para cada um de nés, conhecer-se a si proprio?
Porqué? (a partir de texto em anexo)

10

Anthony Kenny, Nova Historia da Filosofia Ocidental
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Unidade e sub-unidade didatica:
Il — O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnoldgica. 1- Descri¢do e interpretacao da atividade cognoscitiva. 1.2- Analise
comparativa de duas teorias explicativas do conhecimento

Sumario: Finalizacdo da aula anterior. Inicio do estudo da proposta de David Hume: naturalismo e perce¢Ges da mente.

Conteudos:
David Hume: naturalismo e classificagdo das perce¢Ges da mente: impressoes e ideias. Precedéncia das impressoes.

Objetivos
No d@mbito das atitudes, competéncias e processos transversais:
- Exercitar a leitura e intepretagdo de texto.
No ambito filosdfico:
- Compreender o ponto de partida naturalista de David Hume;
- Distinguir as diversas perce¢Ges da mente de acordo com a classificagdo de David Hume;
- Compreender a precedéncia das impressoes face as ideias.

Plano de aula

Estratégias/atividades Tempo Texto Material Avaliagao

Exposicdo por parte de alunos e lecionagdo

Finalizacdo e recapitulagdo da aula anterior, 45’

nomeadamente dos pensamentos para casa. IntervengGes orais

Leitura e andlise conjunta de textos David Hume, Investigagéo sobre
O naturalismo de David Hume. Classificagdo das 45’ o Entendimento Humano
perce¢des da mente.
Manual, pags. 166-167
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Unidade e sub-unidade didatica:

Il — O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnoldgica. 1- Descri¢do e interpretacao da atividade cognoscitiva. 1.2- Analise
comparativa de duas teorias explicativas do conhecimento

Sumario: Continuacdo do estudo da proposta de Hume: questdes de facto e relacdes de ideias; causalidade, conjungdo e costume.

Conteudos:

David Hume: questdes de facto e relagdes de ideias. Causalidade, conjungdo e costume.

Objetivos

No d@mbito das atitudes, competéncias e processos transversais:
- Adquirir habitos de trabalho com diversos colegas;
- Exercitar a leitura e intepretagdo de texto.
No @mbito filosofico:
- Distinguir entre as questoes de facto e as relagGes de ideias

- Compreender a perspetiva de Hume acerca da causalidade, da conjung¢do e do costume.

Plano de aula

Estratégias/atividades Tempo Texto Material Avaliagao
Lecionacao
Finalizacdo e recapitulacdo da aula anterior. 30’
Jogo: Quiz sobre a classificacdo das percecdes da
mente Corregdo das respostas
Jogo em formato de perguntas e respostas, de 30
competiagdo entre grupos.
Uma Banda Desenhada sobre David Hume Dinamicas de cooperagao

Objetos do conhecimento: relagbes de ideias e 30’ Manual Ficha em anexo intra-grupal e conteudos das

questdes de facto. Causalidade, conjungao e costume.

Acabar em casa

Bandas Desenhadas
produzidas




A
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112 A | FILOSOFIA | 27/02/2015

DAVID HUME DIALOGA COM UM ALEGRE JOVEM ACERCA DE:
Objetos do conhecimento: relagdes de ideias e questdes de facto.
Causalidade, conjuncao e costume.

(Pags. 169-171 do manual)

Numerar e agrafar as folhas
Podem inserir mais baldes de fala ou pensamento
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Unidade e sub-unidade didatica:
Il — O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnoldgica. 1- Descri¢do e interpretacao da atividade cognoscitiva. 1.2- Analise
comparativa de duas teorias explicativas do conhecimento

Sumario: Conclusdo do estudo da proposta de Hume. RevisGes para o teste.

Conteudos:
O ceticismo mitigado de Hume

Objetivos
No d@mbito das atitudes, competéncias e processos transversais:
- Encarar a turma como espago de decisdo democratica coletiva;
- Exercitar a leitura e intepretagdo de texto.
No d@mbito filosofico:
- Compreender o ceticismo mitigado de David Hume

Plano de aula

Estratégias/atividades Tempo Texto Material Avaliagdo
Lecionacdo apds escolha coletiva
Revisdes para teste sumativo antes ou depois de 1h
andlise de texto, conforme escolha dos alunos.
Em anexo
Leitura e andlise conjunta de texto Pertinéncia das

30’ intervencgdes orais







“Ontem irritei-me com a/o
minha/meu namorada/o e
insultei-o.”

aaaaaaa

E ético?

Critério




“O/a meu/minha namorado/a
estava triste e dei-lhe um beijo e
um abraco para o/a animar.”

aaaaaaaa

E ético?

Critério




“Na verdade, so procuro a minha
felicidade; nao me importo se
magoo 0s outros.”

aaaaaaaa

E ético?

Critério




“Estava chateado/a e empurrei
a/o minha/meu namorada/o.”

E ético?

Critério




“O que eu quero € que haja
respeito e felicidade no mundo.
Por mim, as pessoas podem ter a

orientacao sexual que quiserem.’

4

aaaaaaa

E ético?

Critério




“A minha felicidade nao € mais
importante que a do/a
meu/minha namorado/a.”

aaaaaaa

E ético?

Critério




“Uso sempre preservativo nas
minhas relacoes sexuais.Tenho o

dever de me proteger a mim e aos

outros.”

aaaaaaa

E ético?

Critério




“Nao respeito os homossexuais.
Acho que nao tém lugar numa
sociedade civilizada.”

aaaaaaa

E ético?

Critério




“Nao quero que os meus filhos se

casem com alguém de outra
etnia, faz-me confusao.”

aaaaaaaa

E ético?

Critério




“Confio na sorte e por isso nao
uso preservativo.”

E ético?

Critério




“Nao me importo se engravido a
minha parceira — o problema é
dela, nao é meu.”

aaaaaaaa

E ético?

Critério




“Acho que se planear antes de

ter filhos, vou conseguir preparar-

me melhor para essa
responsabilidade.

aaaaaaa

E ético?

Critério




“Converso com o meu/minha
namorado/a acerca dos
problemas da nossa relacao”.

aaaaaaaa

E ético?

Critério
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ATIVIDADE DE EDUCAGAO SEXUAL
FILOSOFIA
TURMAS 112 A /112 B

PROFESSORES ESTAGIARIOS JOANA MARTINS E DAVID ERLICH
PROFESSORA ORIENTADORA MARIA EMILIA SANTOS

Designagao da atividade
Etica e sexualidade

Data/hora:
112 A: 18-20/03/2015, 8.20-9.50
112 B: 07/04/2015, 8.20-9.50

Finalidades da Lei n2 60/2009 prosseguidas

A Lei n2 60/2009, que estabelece o regime de aplica¢do da educacdo sexual em meio escolar,

define, no artigo 22, um conjunto de finalidades para tal educacdo sexual. Destas, a presente
atividade foca-se especificamente nas seguintes:

- “Respeito pela diferenca entre as pessoas e pelas diferentes orientacdes sexuais”;
- “Avalorizacdo de uma sexualidade responsavel e informada”;
- “A eliminacdo de comportamentos baseados na discriminacdo sexual ou na violéncia em
funcdo do sexo ou orientagao sexual “

Conteudos referidos na Portaria 196-A/2010 abordados
A portaria 196-A/2010, que regulamenta a Lei n2 60/2009, explicita, por ciclo de escolaridade,
um conjunto de conteldos a abordar nas atividades de Educagdo Sexual. Considerando a
vocacao programatica da disciplina de Filosofia no Ensino Secundario, as atividades aqui
descritas focar-se-do nos conteldos: “Compreensao ética da sexualidade humana”;
“Compreensdo da sexualidade como uma das componentes mais sensiveis da pessoa, no
contexto de um projeto de vida que integre valores e uma dimensao ética”.

Descri¢ao da atividade
- A tuma esta sentada disposta em U, de frente para o quadro;
- O professor distribui folhas A4 com descricdes de comportamento afetivo, relacional e
sexual, por pares;
- O quadro est3 dividido da seguinte maneira: “E ético? — Sim; N3o; Talvez — Critério”
- Cada par afixa a folha no quadro, assinalando a sua opg¢do quanto a pergunta acima descrita e
enunciando o critério ético utilizado;
- A partir dos resultados da afixagao, da-se inicio a um didlogo participado e livre, em que o
professor assume uma fung¢do de facilitador, tragando um mapa de ideias no quadro.
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GRUPO |

Das alternativas apresentadas, seleciona a tinica opgao correta.
1. Uma agdo é um ato humano...
A) Voluntdrio, intencional, consciente e com um objetivo.
B) Voluntdrio, intencional, inconsciente e com um objetivo.
C) Involuntdrio, intencional, consciente e com um objetivo.
D) Nenhuma das alineas anteriores.

2. Subitamente, Jodo ouviu um barulho estridente e insuportavel a entrar pela janela do quarto.
Em relacdo a Jodo, a situa¢do descrita configura:
A) Uma agdo, pois Jodo ouviu o barulho de modo voluntario e intencional.
B) Uma agdo, uma vez que Jodo estava consciente e isso basta para que se verifique uma agao.
C) Um acontecimento, ja que qualquer evento que envolva sons consiste num acontecimento.
D) Um acontecimento, uma vez que nos referimos a condi¢do, em que Jodo se encontrou, de sofrer
os efeitos de elementos externos.

3. Narede conceptual da ac¢ao, o sujeito que leva a cabo a mesma designa-se por...
A) Cognoscente.
B) Individuo.
C) Agente.
D) Espirito.

4. Mesmo quando dormirmos, 0 nosso corpo continua a funcionar: suamos, respiramos, digerimos, e o

proprio cérebro nunca deixa de processar informagoes. Estes tipos de conduta consistem...

A) Em agdes (agir), uma vez que, mesmo que nao estejamos conscientes das mesmas, elas tém uma
finalidade.

B) Em meros atos (fazer), porque, sendo levados a cabo pelo nosso organismo, ndo registam,
contudo, vontade, intencionalidade e consciéncia.

C) Em agles, ja que toda a conduta do ser humano se constitui como agao.

D) Nenhuma das alineas anteriores.

5. Antes de agir, Abilio pensou muito. Refletiu sobre as consequéncias daquilo que estava prestes a
levar a cabo, lembrou-se dos motivos que o levaram até aquele ponto da sua vida, tentou imaginar
as reacoes dos amigos. Finalmente, depois de muito refletir, concretizou a sua agao.

A situacdo acima descrita retrata um processo de...
A) Deliberagao;

B) Decisdo;

C) Deliberagao e decisdo;

D) Nenhuma das alineas anteriores.
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6. Um tique nervoso, em relagdo a quem dele padece, consiste num/a
A) Mero ato/fazer;
B) Acdo/agir;
C) Acontecimento;
D) Nenhuma das alineas anteriores.

7. Uma agdo implica necessariamente uma...
A) Indecisdo;
B) Intencdo;
C) Discordancia;
D) Nenhuma das alineas anteriores.

8. José decidiu inscrever-se num torneio de jogos de consola organizado pela associagdao de estudantes
e fé-lo no primeiro intervalo da manha.
Em relacdo a José, a situacdo acima descrita configura um/a...
A) Acontecimento;
B) Mero ato/fazer;
C) Acdo/agir;
D) Nenhuma das alineas anteriores.

9 Um sonambulo, durante um episddio de sonambulismo, ligou o radio com musica muito alta.
A situacdo acima descrita configura um/a...
A) Acdo/agir, sendo o sondmbulo um agente;
B) Acdo/agir, uma vez que o sonambulo estava inconsciente;
C) Acdo/agir, uma vez que se tratou de uma conduta involuntaria;
D) Nenhuma das alineas anteriores.

10 Todas as agdes sdao atos humanos; mas nem todos os atos humanos sdao agoes.
Esta proposicao é...
A) Falsa, porque todos os atos humanos sdo voluntarios e, por isso, sdo a¢oes;
B) Falsa, porque todos os atos humanos sdo causados no organismo e, por isso, sdo acoes;
C) Verdadeira, porque apenas os atos humanos intencionais, voluntarios e conscientes sdo agées;
D) Nenhuma das alineas anteriores.

GRUPO I

1. Considera o seguinte texto:

“O Direito e a moralidade proibem o assassinato. S6 que o Direito faz isso estabelecendo que, se um
homem cometer assassinato, entdo outro homem, designado pela ordem juridica, aplicara contra o assassino
certa medida de coergdo prescrita pela ordem juridica. A moralidade limita-se a exigir: ndo mataras. E, se um
assassino é relegado moralmente ao ostracismo pelos seus pares, e se vdrios individuos evitam o assassinato
ndo tanto porque desejam evitar a puni¢cdo do Direito, mas a desaprovacdo moral dos seus pares, permanece

ainda uma grande diferenca.”
Hans Kelsen, Teoria Geral do Direito e do Estado

1.1. A partir do texto, indica se a norma que proibe o assassinato pertence a ordem juridica, a
ordem moral ou a ambas.

1.2. A partir do texto, distingue a ordem juridica da ordem moral.

2. Considera o seguinte texto:

Teste sumativo de filosofia | 102D | 28.01.2015 | Pagina2de4



“Ao contrdrio de outros seres, vivos ou inanimados, nds, seres humanos, podemos inventar e
escolher em parte a nossa forma de vida. Podemos optar pelo que nos parece bom frente ao
que nos parece mau. (...) Assim, parece prudente estarmos bem atentos ao que fazemos e
procurar adquirir um certo saber viver que nos permita acertar. Esse saber viver (...) é aquilo a

gue se chama ética”.
Fernando Savater, Etica para um Jovem

2.1.Esclarece o sentido que o texto da ao termo “ética”.
2.2.Justifica a importancia ética da reflexao.

GRUPO 1l

1. Considera a seguinte noticia:

Sociedade- 19/09/2012
Lidl desiste de queixa contra sem-abrigo que roubou seis chocolates

O julgamento de um sem-abrigo acusado de furtar seis chocolates num supermercado Lidl, no Porto,
gue estava marcado para hoje, ndo chegou a comecar porque o supermercado desistiu da queixa

«em cima da hora», disse o advogado do arguido.

Os chocolates furtados, avaliados em 14,34 euros, foram recuperados pelo seguranca do
supermercado mas, ainda assim, o lidl manteve a queixa até hoje, data marcada para inicio do
julgamento, ignorando «varios apelos» para que desistisse, disse o advogado, considerando que o
recuo do supermercado se ficou a dever a cobertura que os 6rgdos de comunicac¢ao social deram ao

caso.

O sem-abrigo acusado neste processo esta actualmente em paradeiro desconhecido, pelo que nao
compareceu em tribunal. Vivia na rua do Campo Alegre em 17 de maio de 2010, altura em que se
apropriou, no supermercado Lidl da Rua de Agramonte, de seis embalagens de chocolates,

entretanto recuperadas pelo seguranca do estabelecimento.

Agéncia Lusa/Sol

1.1.Descreve, sucintamente, a acdo que deu origem a noticia e as respetivas consequéncias.
1.2.Enuncia uma questao filosdfica de foro ético.

1.3.0s deveres morais sdao absolutos ou dependem da situacdao concreta em que se encontra o
agente?

Desenvolve uma reflexdao pessoal acerca desta questdo,evidenciando a tua perspetiva e
defendendo-a, nomeadamente, através de apresentacdo deargumentos e exemplos.
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GRUPO |

Para cada uma das afirmagoes, indica a falacia informal respetiva.
1. “A minha vizinha é antipatica por isso ndo acredito em nada do que ela diz.”
A) Falacia contra a pessoa/ad hominem
B) Faldcia do boneco de palha/espantalho
C) Faldcia do apelo a ignorancia
D) Fal4cia da derrapagem/bola de neve

2. “Desde ha uns meses, é proibido por lei maltratar animais domésticos. Qualquer dia vamos ser
presos por matar uma mosca.”
A) Falacia contra a pessoa/ad hominem
B) Falacia da derrapagem/bola de neve
C) Falacia do falso dilema
D) Falacia da peticdo de principio

3. “Ou és a favor da ciéncia, ou és a favor da religido.”
A) Falacia do boneco de palha/espantalho
B) Falacia post hoc, ergo propter hoc
C) Falacia do falso dilema
D) Falacia do apelo a ignorancia

4. “Orato de laboratédrio teve uma paragem cardiaca logo a seguir a termos ligado o radio com uma
sinfonia de Beethoven, o que nos permite concluir que as sinfonias de Beethoven reduzem ou
suprimem a frequéncia cardiaca dos ratos.”

A) Falacia do falso dilema

B) Faldcia contra a pessoa/ad hominem
C) Falacia da peticdo de principio

D) Falacia post hoc, ergo propter hoc

5. “Ainda ninguém conseguiu provar que nao existe um planeta com extraterrestres muito parecidos aos
humanos. Logo, é certo que, em algum planeta, havera extraterrestres parecidos aos seres humanos”.
A) Falacia post hoc, ergo propter hoc
B) Falacia do falso dilema
C) Falacia do apelo a ignorancia/ad ignorantiam
D) Falacia do boneco de palha/espantalho

6. “Eudigo sempre averdade quando falo e nds estamos a dialogar. Por isso, acredita em mim quando
conversamos, pois é ébvio que nao estou a mentir.”.
A) Faldacia post hoc, ergo propter hoc
B) Falacia do falso dilema
C) Faléacia da derrapagem/bola de neve
D) Falacia da peticdo de principio
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7. “O meu adversario politico afirma que deviamos alargar o acesso ao ensino superior mas eu discordo
de que qualquer pessoa sem mérito entre na faculdade”.
A) Falacia do falso dilema
B) Falacia post hoc, ergo propter hoc
C) Faléacia do apelo a ignorancia/ad ignorantiam
D) Falécia do boneco de palha/espantalho

8. “A seguir ao tornado passar, eu ganhei a lotaria nacional. Agora sé estou a espera do préximo tornado
para ganhar o euromilhées.”
A) Faldcia da peticdo de principio
B) Falacia da derrapagem/bola de neve
C) Falacia post hoc, ergo propter hoc
D) Fal4cia do boneco de palha/espantalho

9. “Aquele cientista tem ar de maluco, nao acredito em nenhum dos seus estudos”.
A) Falacia contra a pessoa/ad hominem
B) Falacia do falso dilema
C) Falacia da petigdo de principio
D) Falacia do boneco de palha/espantalho

10 “Ou defendes os direitos dos animais ou os direitos humanos. Nao podes defender os dois ao mesmo
tempo.”
A) Faldcia post hoc, ergo propter hoc
B) Falacia do falso dilema
C) Falacia do apelo a ignorancia/ad ignorantiam
D) Falacia do boneco de palha/espantalho

GRUPO I

1. Para cada uma das situagdes descritas seguidamente, indica o tipo de conhecimento verificado.

1.1- “Maradona é um eximio conhecedor do futebol. Ele jogava muito bem e ainda hoje
demonstra grande pericia.”

1.2- “Conhego muito bem o arquipélago dos Acores, ja la passei férias duas vezes com a minha
familia.”

1.3- “Conhego muito bem o arquipélago dos Acores, liderei uma equipa cientifica que fez um
estudo geoldgico de todas as ilhas”.

1.4- “Enquanto agente imobilidrio, conheco bem aquela casa. Nunca |3 estive, mas sei
exatamente as suas medidas, a histéria da sua construgdo e os materiais dos acabamentos”.

1.5- “Eu sei andar muito bem de bicicleta, apesar ndo te conseguir explicar muito bem como é
que se faz.”

2. Considera o seguinte texto:

“Sécrates — Pois, se a verdade é para cada um o que opina através da percepg¢do e ninguém pode julgar a experiéncia de
outro melhor que ele, nem ninguém sera melhor a examinar a opinido de um outro, se é correcta ou falsa; e, se o que
muitos dizem é que cada um, sozinho, tera as suas prdprias opinides, todas correctas e verdadeiras, entdo, meu amigo,
como é que Protagoras é sabio, a ponto de também ser considerado mestre de outros, justamente, com um grande salario,
enquanto nds somos muito ignorantes e devemos ser seus alunos, se cada um é a medida da sua prépria sabedoria?”

Platdo, Teeteto
2.1 — Neste excerto, Sécrates considera coerente atribuir-se igual valor de verdade a todas as opinides? Justifica
a tua resposta.

3- Considera o seguinte texto:

“Podemos falar da justificagdo mas ndo podemos falar da verdade, ndo ha nada a dizer sobre ela. (...) O adjectivo
“verdadeiro” é apenas a palavra que aplicamos as crengas que ja justificdmos”.
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Richard Rorty, em entrevista no Youtube: https://www.youtube.com/watch?v=CzynRPPIXkY

3.1- Podemos alcangar a verdade ou temos de nos conformar em chegar apenas a modos de
justificacdo de maior ou menor confiabilidade? Partindo da leitura do texto e abordando a definigao
tradicional de conhecimento, elabora um texto com a tua reflexao pessoal acerca desta questdo, evidenciando
e defendendo a tua perspetiva e apresentando argumentos e exemplos.

GRUPO 1l

1- Considera o seguinte texto:

“Para examinar a verdade é necessdrio, uma vez na vida, colocar todas as coisas em duvida, tanto quanto se puder.”
René Descartes, Principios da Filosofia
1.1- Quais as duas principais caracteristicas da divida cartesiana?
1.2- Indica e explica um dos argumentos cartesianos a favor da pertinéncia da duvida.
1.3- Indica o principio indubitavel aceite por Descartes enquanto resultado positivo da duvida.
1.4- “Podemos dizer que Descartes defendia um dualismo antropoldgico”. Indica se esta frase é verdadeira ou
falsa, justificando.
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GRUPO |

Das alternativas apresentadas, seleciona a tinica opgao correta.
1. A ética de Kant é deontoldgica e a ética de Stuart Mill é consequencialista.
Esta proposigao é...
A) Verdadeira, pois Kant foca-se na felicidade e S. Mill no cumprimento do dever;
B) Verdadeira, pois tanto a ética de Kant como a de S. Mill se baseiam na procura da felicidade;
C) Falsa, pois tanto a ética de Kant como a de S. Mill se focam nos motivos da agao;
D) Nenhuma das alineas anteriores.

2. Das seguintes proposicoes, seleciona a Unica que descreve corretamente as propostas éticas de Kant

e Stuart Mill:

A) O cumprimento do dever moral como motivo da acdo é central para a teoria ética de Kant, tal
como a felicidade como consequéncia da acdo é central para a teoria ética de S. Mill;

B) O cumprimento do dever moral como motivo da agdo é central para a teoria ética de S. Mill, tal
como a felicidade como consequéncia da agdo é central para a teoria ética de Kant;

C) O cumprimento do dever moral como motivo da acdo é central para as teorias éticas de S. Mill e
Kant;

D) A felicidade como consequéncia da a¢do é central para as teorias éticas de S. Mill e Kant.

3. Qual das seguintes proposi¢oes retrata corretamente o enquadramento filoséfico das propostas

éticas de Kant e Stuart Mill?

A) Kant procurava fundamentar os principios filosoficos na experiéncia e S. Mill procurava
fundamentad-los na razao pura;

B) S. Mill procurava fundamentar os principios filoséficos na experiéncia e Kant procurava
fundamentad-los na razao pura;

C) Apesar de divergirem nas suas propostas éticas, Kant e S. Mill concordavam em que os principios
filoséficos deviam ser extraidos da experiéncia;

D) Apesar de divergirem nas suas propostas éticas, Kant e S. Mill concordavam em que os principios
filoséficos deviam resultar de uma analise da razao pura.

4. O principio ético fundamental, nas propostas de Kant e Stuart Mill, é, respetivamente, ...
A) O principio da maior felicidade (Kant) e o imperativo categdrico (Mill);
B) O imperativo hipotético (Kant) e o principio da maior quantidade de prazer (Mill);
C) O imperativo categdrico (Kant) e o principio da maior felicidade (Mill);
D) Nenhuma das alineas anteriores.

5. No que concerne a problematica da exce¢do a regra moral, podemos dizer que...
A) Nem Kant nem S. Mill admitiam que uma regra moral pudesse ter exce¢ées vdlidas moralmente;
B) Tanto Kant como S. Mill admitiam que uma regra moral pudesse ter exce¢Ges vdlidas moralmente;
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C) Kant ndo admitia exceg¢Bes as regras verdadeiramente morais, enquanto que, de acordo com S.
Mill, ndo havia regras morais absolutas;

D) S. Mill ndo admitia excegOes as regras verdadeiramente morais, enquanto que, de acordo com
Kant, ndo havia regras morais absolutas.

6. A distingdo entre acdo em conformidade com o dever e agdo por dever é fulcral...
A) Nas propostas éticas de Kant e de Stuart Mill;
B) Na proposta ética de Kant;
C) Na proposta ética de Stuart Mill;
D) Nenhuma das alineas anteriores.

7. Considerando o contexto histdrico, é interessante que Kant, nos seus escritos, tenha criticado
diretamente aquilo que Stuart Mill propusera.
Esta proposigao é...
A) Verdadeira, pois Kant discordou do que Stuart Mill havia escrito;
B) Falsa, pois Kant e Stuart Mill concordaram nas suas teorias éticas;
C) Falsa, pois Stuart Mill nasceu cerca de dois anos apds o falecimento de Kant;
D) Nenhuma das alineas anteriores.

8. Ao defender que as agbes sGo moralmente certas quando tendem a promover a felicidade,
o filésofo aparenta ignorar o problema da crueldade, pois, deste modo, a maldade sem
consequéncias parece sair impune.

O filésofo acima referido é...

A) Kant, criticado assim por ter defendido uma ética consequencialista;

B) Stuart Mill, criticado assim por ter defendido uma ética consequencialista;
C) Stuart Mill, criticado assim por ter defendido uma ética deontoldgica;

D) Nenhuma das alineas anteriores.

9 Adistingao entre prazeres superiores e prazeres inferiores é fulcral no pensamento ético de...
A) Immanuel Kant e Stuart Mill;
B) Immanuel Kant;
C) Stuart Mill;
D) Nenhuma das alineas anteriores.

10 Uma vez que o filésofo propée como critério da moralidade a felicidade global promovida pela ag¢éo,
a sua teoria ética pode ser criticada por, aparentemente, ndo excluir que se possa usar o sofrimento
de um individuo como meio para a felicidade de outros.

O filésofo acima referido é...

A) Stuart Mill, criticado assim por ter defendido uma ética deontoldgica;

B) Kant, criticado assim por ter defendido uma ética consequencialista;

C) Stuart Mill, criticado assim por ter defendido uma ética consequencialista;
D) Nenhuma das alineas anteriores.

GRUPO I

1. Considera o seguinte texto:

“A eleicdo de Stuart Mill para a Camara dos Comuns, em 1865, representa o seu sucesso politico mais
assinaldvel. (...) Mill foi bastante aplaudido pela sua defesa dos direitos das mulheres e das classes
trabalhadoras.”

Pedro Galvao, “Introducdo”, em Stuart Mill, Utilitarismo, Porto Editora, Porto, 2005, pag. 11

1.1.Explica o principio ético fundamental do pensamento de Stuart Mill e justifica a sua conexao
com a defesa dos direitos das mulheres.
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2. Considera o seguinte texto:

A moralidade wtili-
tarista reconhece nos seres humanos o poder de sacrificarem o seu proprio
maior bem pelo bem de outros. S6 se recusa a admitir que o préprio sacri-
ficio seja um bem. Para ela, um sacrificio que nao aumenta nem tende a
aumentar o total de felicidade ¢ um desperdicio.

Stuart Mill, Utilitarismo, Porto Editora, Porto, 2005, pag. 57

2.1.Explica, a partir do texto, de que modo o utilitarismo rejeita que o préprio sacrificio seja um
bem em si préprio.

2.2.0 utilitarismo de Stuart Mill foca-se na unicamente na promocao da felicidade do prdéprio
agente? Justifica a tua resposta, com base no texto.

2.3.Define a felicidade, de acordo com a perspetiva de Stuart Mill.

3 Considera o seguinte texto:

Os seres humanos tém faculdades mais elevadas do que os apetites animais e,
quando se tornam conscientes delas, nio véem como felicidade nada que nio
inclua a sua gratificaciio. £ melhor ser um ser humano insatisfeito

do que um poreo satisfeito;

Stuart Mill, Utilitarismo, Porto Editora, Porto, 2005, pag. 49

3.1 Explica, a partir do texto, a distingdo que Stuart Mill traga entre prazeres superiores e prazeres
inferiores.

GRUPO 1l

1. Considera a seguinte noticia:

Sem-abrigo salva homem da morte
José Fernandes estava a almocar debaixo de uma ponte quando viu vitima na agua

Sem-abrigo e com trabalho esporadico, José Fernandes almocava na tarde de quarta-feira no
local onde costuma pernoitar, debaixo de uma ponte em Monforte de Lemos, na Galiza, Espanha.
Foi entdo que viu um homem nas aguas de um rio e ndo hesitou em atirar-se. O portugués, de 42
anos, portuense em Espanha ha cerca de dois anos, contou ao Correio da Manha que se limitou a
agir "pois estava em causa uma vida".

(...) Avitima resgatada foi transportada para o hospital de Lugo, cidade a 40 quilometros de
Monforte, onde se mantém internado e livre de perigo.

http://www.sabado.pt/ultima_hora/detalhe/sem_abrigo_salva_homem_da_morte.html

1.1- Assumindo que o sem-abrigo José Fernandes disse a verdade acerca do motivo da sua acdo, podemos
considerar que agiu de acordo com o imperativo categdrico? Justifica a tua resposta.

1.2-Se o sem-abrigo José Fernandes tivesse salvo o homem apenas para depois |lhe poder exigir
contrapartidas financeiras, estariamos perante uma a¢do por dever ou uma agdo conforme ao dever?
Justifica a tua resposta.
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1.3- “Imaginemos que, a seguir a salvar a vitima de se afogar, o sem-abrigo se depara com um ladrdo que,
precisamente, estd a procura do homem que quase se afogou. O sem-abrigo José Fernandes néo poderd
«consultar» a ética kantiana para decidir se mente ao ladrdo para salvaguardar a integridade da vitima ou
se diz a verdade ao ladrdo e descura, enfim, o bem-estar do homem que acabou de salvar”.

Indica a critica a ética de Kant que estd presente neste excerto.

2. Considera o seguinte texto:

“Muda, que quando a gente muda o mundo muda com a gente
A gente muda o mundo na mudanga da mente
E quando a mente muda a gente anda pra frente”

Excerto da letra de “Até quando”, Gabriel o Pensador

2.1- Agir de acordo com o imperativo categérico ajuda-nos a mudar o mundo?

Elabora um texto onde apresentes a tua perspetiva acerca desta questdo, com um fio condutor claro,

apresentando argumentos e exemplos que suportem a tua tese e evidenciando uma relagdao com o excerto
apresentado.

FIM

COTAGOES

Grupo I Il I
Iltem 1/2(3|4|5|6|7|8|9(10|11|21 22|23 (31|11(12|13]| 2
Cotag¢do |5 |(5(5|(5|5|5|5|5|5(5 |20 |10 |15 |15 (15 | 20 | 15 | 10 |30 | 200

Total
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GRUPO |

Para cada uma questées de escolha multipla, seleciona a tinica opgao correta.
1. Qual das seguintes proposi¢oes retrata corretamente a diferenga entre as propostas de Descartes e

Hume quanto ao papel de Deus no conhecimento?

A) Enquanto na proposta cartesiana Deus é o garante do conhecimento, para David Hume o divino
consiste num génio maligno que atraicoa as nossas impressdes.

B) Enquanto na proposta cartesiana Deus é o garante do conhecimento, na proposta de David Hume

Deus nao desempenha um papel relevante em termos epistemoldgicos.

C) Enquanto na proposta cartesiana Deus ndo desempenha um papel relevante, na proposta de David
Hume Deus é considerado o garante do conhecimento.

D) Nenhuma das alineas anteriores.

2. Tanto Descartes como Hume defendiam a existéncia de ideias inatas; contudo, enquanto que, para
Descartes, as ideias inatas eram as mais importantes, para Hume as ideias mais relevantes eram as
adventicias.

Esta proposigdo é...

A) Verdadeira, uma vez que o empirismo e o racionalismo concordam na existéncia de ideias inatas;
B) Verdadeira, pois Descartes defendia um racionalismo radical e Hume um racionalismo mitigado;
C) Falsa, uma vez que nem Descartes nem Hume defendiam a existéncia de ideias inatas;

D) Nenhuma das alineas anteriores.

3. No que concerne ao conhecimento, as expressoes a priori e a posteriori...
A) Remetem, respetivamente, para um conhecimento independente da experiéncia e um
conhecimento dependente da experiéncia;
B) Aplicam-se, respetivamente, a David Hume e René Descartes;
C) Significam, respetivamente, independéncia e dependéncia do conhecimento face a Deus;
D) Nenhuma das alineas anteriores.

4. Qual a diferenga entre a proposta de Descartes e a proposta de Hume no que concerne aos limites do

conhecimento?

A) Para Descartes, o conhecimento alcanca verdades necessarias enquanto que, para Hume, o
conhecimento, nas questdes de facto, é contingente.

B) Para Descartes, nas questdes de facto, o conhecimento é contingente, enquanto que, para Hume, o
conhecimento alcanca verdades necessarias.

C) Descartes imp0oe limites céticos ao conhecimento enquanto que, de acordo com Hume, o
conhecimento ndo tem limites.

D) Nenhuma das alineas anteriores.

5. Quais as principais operagoes do entendimento, para Hume e Descartes?
A) Descartes privilegiava a intui¢cdo e a deducdo e Hume a indugao.
B) Descartes privilegiava a intuicdo e a indu¢ao e Hume a dedugdo.
C) Descartes privilegiava a indu¢do e Hume a intuicdo e a deducao.
D) Nenhuma das alineas anteriores.
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6. Qual a origem do conhecimento, de acordo com as perspetivas de Hume e Descartes?
A) Para ambos os autores, a razdo é a Unica fonte de conhecimento seguro.
B) Para ambos os autores, a experiéncia sensivel é a Unica fonte de conhecimento seguro.
C) A origem do conhecimento reside, na perspetiva de Hume, na razdo, e, na perspetiva de Descartes,
na experiéncia sensivel.
D) Nenhuma das alineas anteriores.

7. Qual o posicionamento de Hume e Descartes perante o ceticismo?
A) Descartes contrariou o ceticismo e Hume assumiu um ceticismo mitigado;
B) Descartes assumiu uma duvida radical em prol do ceticismo e Hume contrariou qualquer tipo de
ceticismo;
C) Hume adoptou um ceticismo mitigado com o qual Descartes concordou;
D) Ambos rejeitaram qualquer tipo de ceticismo.

8. O costume assume um lugar de relevo na teoria do conhecimento de...
A) ... David Hume e René Descartes;
B) René Descartes;
C) David Hume;
D) Nenhuma das alineas anteriores.

9. O critério da clareza e distingao assume um lugar de relevo na teoria do conhecimento de...
A) David Hume;
B) René Descartes;
C) David Hume e René Descartes;
D) Nenhuma das alineas anteriores.

10. Ao apontar a origem de todas as ideias nas impressoes, o filésofo pode ser criticado pelo seu
reducionismo.
O filésofo referido nesta proposigdo é...
A) René Descartes;
B) David Hume, criticado assim por ser um filésofo empirista;
C) David Hume, criticado assim por ser um fildsofo racionalista;
D) Nenhuma das alineas anteriores.

GRUPO I

1. Considera o seguinte texto:

“Se alguém me diz que uma pessoa estd apaixonada, eu facilmente compreendo o que quer dizer, e formo uma
justa concec¢do da sua situacdo, mas nunca posso confundir esta conce¢do com as desordens e as agitacOes da
paixdo. Quando refletimos acerca dos nossos sentimentos e estados de animo passados, 0 nosso pensamento é
um espelho fiel, e copia os seus objetos com verdade; mas as cores que emprega sao indistintas e bagas em
comparac¢do com aquelas de que estavam revestidas as nossas percec¢des originais. (...) Podemos, pois, dividir
aqui todas as percecgdes da mente em duas classes ou tipos, que se distinguem pelos seus diferentes graus de
forca e vivacidade: (...) as ideias e as impressGes”.

David Hume, Investigagdo Sobre o Entendimento Humano

1.1- Indica o tipo de percecbes da mente que, de acordo com Hume, tem um maior grau de forca e vivacidade.

1.2- A partir do texto, explica em que situacdo a paixao se configura como ideia.

1.3- Indica, de acordo com a classificacdo de Hume, os tipos de ideias, dando um exemplo para cada um deles.

1.4- Em relagdo ao termo “vermelho”, enuncia um exemplo em que tal termo se constitua como impressao
externa e outro exemplo em que se constitua como ideia.

2- Considera o seguinte texto:
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“0 costume, pois, é o grande guia da vida humana. Unicamente este principio nos torna util a experiéncia e nos
faz esperar, para o futuro, uma série de eventos semelhantes aqueles que apareceram no passado. Sem
influéncia do costume seriamos plenamente ignorantes em todas as questdes de facto para além do que esta
imediatamente presente a memaria ou aos sentidos”.

David Hume, Investigag¢éo Sobre o Entendimento Humano

2.1- Elucida, a partir do texto, a importancia que o autor atribui ao costume.

2.2- De acordo com Hume, é possivel alcancgar certezas absolutas no conhecimento de questdes de facto?

Justifica a tua resposta.

GRUPO Il

1- De acordo com a perspetiva de Descartes, a cada ideia da coluna A faz corresponder o tipo de ideia
respetivo, de entre os listados na coluna B.
A B
1.1- Deus 1) Ideias inatas
1.2- cavalo 1) Ideias adventicias
1.3- sereia 1)) Ideias facticias
1.4- perfeicdo
1.5- telhado
1.6- triangulo
2- Indica o ato do entendimento mediante o qual, segundo Descartes, conhecemos as ideias inatas.

3- A partir do seguinte texto, explica a reflexdo de Descartes que o faz chegar a clareza e distingdo como

critérios da verdade.

consiste essa certeza. E rendo notado que em penso,
loge existo nada ha que me garanta que digo a ver-
dade, exceto que vejo muito claramente que para
pensar & preciso existir, julguei que podia tomar por
regra geral que as coisas que concebemos muito
clara e distintamente sio todas verdadeiras, haven-

René Descartes, Discurso do Método

4- Considera o seguinte texto:
“ . . —_ . . ,
«Penso logo existo» é um dos erros de Descartes. Uma das ideias fundamentais do meu livro é que o
pensamento ndo é a origem do ser. Pelo contrdrio, é a existéncia bioldgica que permite o pensamento,
através, entre varias coisas, da possibilidade do sentir antes da possibilidade do pensar.”
Antdénio Damdsio, em entrevista ao Diario de Noticias, 23/05/1995
4.1- Concordas com a critica que Damasio dirige a Descartes? Porqué?
Elabora um texto no qual exponhas a tua perspetiva, com um fio condutor claro, apresentando
argumentos e exemplos de suporte a tua tese e relacionando-a com o excerto apresentado.
COTACOES
Grupo 1 1} 1 Total
tem [1]2[3]a[5]6[7[8[910|11 1213142122 [11]12[13[14[15]16][2] 3[4
Cotagio 5 |15 [15 15 J10 |15 [ 5 [ 5 | 5 | 5 [ 5 | 5 [5]15]25
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Designacgao da atividade
JOGO FILOSOFICO “O QUE E O AFETO?”

Data/hora:
11-02-2015

Turma:
10eD

Objetivos:
- Promogao do didlogo, da capacidade de escuta e de expressao, do respeito pela palavra do
outro;
- Estimulo da reflexdo e do pensamento critico;
-Fomento dos lagos de unido.

Descrigao da atividade
- Os participantes dispdem-se em forma de U a frente do quadro;
- Cada participante recebe, aleatoriamente, um autocolante amarelo com uma pergunta
aplicavel ao conceito de afeto (ex.: traz felicidade?);
- Cada participante coloca o autocolante numa de trés colunas — sim-nao-talvez — conforme a
resposta que perspetiva para o autocolante que recebeu;
- O facilitador faz uma analise dos resultados;
- Cada par de participantes recebe um autocolante laranja e opta por retirar uma das
perguntas do didlogo;

- Com base nas perguntas restantes, tem lugar o didlogo filoséfico, de que se pode fazer um

mapa de ideias no quadro.
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O QUE E A FILOSOFIA PARA CRIANGAS

A Filosofia para Criangas designa um conjunto de praticas pedagodgicas que visam estimular
as capacidades de raciocinio critico e de verbalizagdo do pensamento. Como assinala Dina
Mendonga, “o objectivo pedagogico nao é o de informar as criangas da existéncia dos
filésofos, nem das suas ideias e obras, mas, antes, o de contribuir para o desenvolvimento e
compreens3o da linguagem e das capacidades criticas e criativas” .

Originalmente desenvolvida por Matthew Lipman e Ann Sharp, nos Estados Unidos da
América, no final da década de sessenta, a Filosofia para Criancas parte de uma concepc¢ao
filoséfica que valoriza o didlogo e a comunidade como eixos fulcrais da atividade cognitiva .
O objectivo das sessdes de Filosofia para Criancas ndao consiste, pois, em alcancar uma
resposta consensual ou conclusiva para as questdes levantadas no decorrer das mesmas;
consiste, ao invés, na promocao, através do préprio processo comunicativo, do raciocinio, da
expressao, da escuta, do intercambio, da criatividade 3,

Ann Sharp identifica seis tipos de competéncias que este programa pedagdgico desenvolve,
tanto nas criangas participantes como nos proéprios facilitadores:

“competéncias de raciocinio (tais como a classificacdo a identificacdo de
suposicGes); competéncias logicas (tais a identificagdio de contradigdes);
competéncias de investigacdo (tais como a descricio, a explicacdo e a
formulagdo de hipdteses e problemas); competéncias conceptuais (tentar
identificar o que fica dentro e fora de conceitos como a justica ou a verdade);
competéncias de tradugdo (parafrase do que outros dizem); competéncias

.. . . . L. . b
sociais e interpessoais (tal como construir uma ideia em conjunto).

O grupo de participantes torna-se, assim, uma comunidade de pesquisa caracterizada “pela

auto-correccdo, o afeto e o compromisso” °

, huma perspetiva que veicula, também, uma
educacdo moral através da pratica do didlogo que respeita a diversidade e a

individualidade .

Como assinala Karin Murris, a Filosofia para Criangas foca-se num “didlogo que gera reflexao
comunitaria, conversagio filoséfica e praticas democraticas” ’, tendo crescido, no seio da
disciplina, a convic¢do de que outras fontes narrativas e ndo sé narrativas podem alcancar

! Dina Mendonga, Brincar a Pensar? — Manual de Filosofia para Criangas, Platano, Lisboa, 2011, pag. 13.

2 Cf. ibidem, pag. 15.

* Cf. ibidem, pag. 17.

* Ann Margaret Sharp, “Pedagogical Practice and Philosophy — The Case of Ethical Inquiry” em Analytic
Teaching, vol. 7, n2 2, pags. 4-7, Fort Worth, Texas, 1986, pag. 4

> Ibidem, pag. 4.

® Cf. Ibidem, pég. 5.

7 Karin Murris, “The Philosophy for Children Curriculum, Narrativity and Higher-Order Thinking”, texto da
conferéncia proferida na Philosophy of Education Society of Great Britain Annual Conference, Oxford, 2012,
pags. 3-4. Disponivel em https://www.philosophy-of-education.org/uploads/papers2012/Murris.pdf
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tal fim, deixando de se encarar como obrigatéria a adocdo das novelas de Lipman que
estiveram na origem desta corrente 8,

O papel do facilitador de sessdes de Filosofia para Criancas é tao fulcral como deve ser
subtil. Como nos diz Rita Pedro, o seu papel é promover uma “abertura reflexiva”, o que
envolve a procura pela “singularidade da crianca” e a delimitacao de um espaco distinto do
“sistema rigido de questdes e respostas pré-concebidas, no qual assenta o ensino na sua

|II

concepcgao mais tradicional”. Se, por um lado, nas sessdes de Filosofia para Criangas ndo se
deve ficar pelo didlogo a volta do caso vivido particular, também ndo se deve, por outro,
coartar esse cariz singularmente experienciado das problematicas filosoficas: “é possivel
desencadear-se na crianga uma reflexao, a partir dum relato duma situacao concreta, sem se
limitar a questGes meramente subjectivas ou pessoais, mas antes numa acepc¢ao da vida” °,
Dina Mendonga, por sua vez, aponta algumas caracteristicas praticas do facilitador: “ndo é o
centro do didlogo”, “deve evitar emitir juizos moralizantes”, “deve perguntar «porqué?» e
insistir com os porqués”, “deve procurar fazer perguntas que permitam explorar as
implicagbes e consequéncias das posturas dos participantes”, “deve dar tempo suficiente

para os participantes responderem, ndo se deixando incomodar com o siléncio” 10

° Rita Pedro, “Conversas a Tardinha”, 2012, em http://www.buala.org/pt/a-ler/conversas-a-tardinha
10 [ . ,
Dina Mendonga, op. cit, pags. 23-24.
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PLANIFICAGCAO DAS SESSOES

SESSAO 1 — 3 DE NOVEMBRO DE 2014

Tempo Atividade Descricao Material

20 min | 9h-9.20h Apresentacido - 0 que € a Filosofia e o que vamos fazer nas | - Sino (que marcara o inicio das

sessoes; 5 sessdes)
- As regras do dialogo; Bol lorid
- Apresentagdo de cada participante - bola colorida

20 min | 9.20h-9.40h O ponto de interrogacdo - Pintura coletiva do ponto de interrogaggo | - Cartaz. com um ponto de
20 min | 9.40h-10.00h Histéria: “Liberdade” - Leitura de histéria, elaboragéo de Interrogacao

perguntas e selecdo da pergunta para - Post-its

didlogo através de votagdo com bragonoar | - Canetas/l4pis de cera/lapis de cor
30 min | 10.00h-10.30h Didlogo - Didlogo com base na pergunta selecionada

e finalizagdo da sessdao com colocagdo de
palavra em post-it, afixagdo do mesmo no
ponto de interrogagdo e espreguicar
conjunto (este final sera igual para todas as
sessdes)

“Liberdade”, de Dina Mendonga

O Ruben e o Joaquim estavam a luta no recreio. A D. Ana foi |4 separa-los e perguntar o que se passava. O Ruben disse:
- Foi ele. Porque estavamos a brincar ao futebol e ele levou a bola.

O Joaquim respondeu:

- Eu ja ndo queria brincar e a bola é minha. Eu posso deixar de ter vontade de jogar e sou livre para me ir embora.

O Ruben disse:

- Podes ser livre mas se estds a jogar um jogo e ndo queres mais tens de dizer.

O Joaquim respondeu de novo:

- Ja disse que sou livre. Se me fui embora era porque ndo queria mais brincar.... E também sou livre de ndo vos dizer.

O Ruben disse:

- Tu nem sabes o que é ser livre. Ser livre é.... Tu também nem sabes o que é ser livre.... diz 1a! O que é ser livre?

Na verdade, o Ruben também nado sabia bem dizer o que era ser livre. Ele precisava de pensar para ter uma boa resposta. Mas nado teve tempo porque
tocou para ir para a sala.
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SESSAO 2 — 10 DE NOVEMBRO DE 2014

Tempo Atividade Material
15 min | 9.00h-9.15h O jogo das certezas - explicagdo - Sino (que marcara o inicio das sessées)
30 min | 9.15h-9.45h O jogo das certezas — dialogo em - Cartaz com um ponto de interrogagao
sub-grupos - Post-its
45 min | 9.45h-10.30h O jogo das certezas — dialogo
- Bolas vermelhas, amarelas e verdes
- Recipientes de plastico

Final da sessdo: colocacdo de palavra em post-it e afixacao no ponto de
interrogacao. Espreguicar conjunto

O jogo das certezas

Objetivo: Estimular a aproximacdo critica a certeza das proposi¢coes, elucidando a comunidade acerca da sua problematicidade e procurando que a prépria comunidade se
aperceba dos critérios subjacentes a certeza.

Procedimento:
- Na disposi¢do em roda, o facilitador explica o jogo e divide o grupo em sub-grupos;

”, u ”, u

- O facilitador distribui, por cada sub-grupo, cinco proposicdes (exemplos: “o ser humano é composto por um corpo e uma alma”; “a terra é redonda”; “a maior parte dos

”, u

seres humanos nasce com dois pés e duas mdos”; “Portugal fica a oeste de Espanha”; “o tempo ndo tem fim”);
- O facilitador distribui pelos participantes canetas vermelhas, amarelas e verdes e explica o desafio: cada sub-grupo deve marcar cada uma das proposi¢des que recebeu,
da seguinte maneira: verde — a proposi¢do é uma certeza agora e para sempre; amarelo: a proposi¢cdo é uma certeza agora, ndo sabemos se sera no futuro; vermelho: a

proposi¢do ndo é uma certeza;

- Junto ao quadro, a cada proposi¢do corresponderd um recipiente de plastico, onde os sub-grupos devem depositar uma bola da cor correspondente aquela com que
marcaram a proposi¢cdo, o que permitird, através da mancha visual, comparar os resultados facilmente;

- Novamente na disposi¢cdo em roda, dialoga-se acerca dos resultados.
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SESSAO 3 — 17 DE NOVEMBRO DE 2014

Tempo Atividade Descricao Material

30 min | 9.00h-9.30h Historia: “Super-herdis” - Leitura conjunta de historia, elaboragdo de | - Sino (que marcara o inicio das
perguntas e selegdo da pergunta para sessdes)

didlogo através de votagdo com brago no ar
- Cartaz com um ponto de

60 min | 9.30h-10.30h Diadlogo - Didlogo com base na pergunta selecionada . .
e finalizagdo da sessdo com colocagdo de interrogacao
palavra em post-it, afixagdo do mesmo no - Post-its
ponto de interrogagdo e espreguicar
conjunto

- Projetor

“Super Herdis”, de Dina Mendonga

A Marta e o Bruno estavam sentados nas escadas a olhar o vento. A Marta disse:

— Se eu fosse um super-herdi era a Super Mulher e depois podia ajudar a minha mae a carregar as compras.
O Bruno respondeu:

— Para isso nao precisas de ser Super Mulher, sé precisas de ser crescida.

A Marta ficou a pensar. Nao teve tempo para contar o que estava a pensar porque o Bruno acrescentou:

— Eu queria ser o Batman porque o Unico poder que ele tem é de pensar bem e fazer invenc¢Oes a pensar bem e ter pessoas a trabalhar para ele que pensam
bem.

A Marta ficou espantada a olhar para ele mas depois voltou outra vez os olhos para o vento e disse:

—Para pensar bem ndo precisas de ser um super heréi.... nem precisas de ser crescido.
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SESSAO 4 — 24 DE NOVEMBRO DE 2014

Tempo Atividade Material
15 min | 9.00h-9.15h O jogo dos ingredientes para ser - - Sino (que marcara o inicio das sessdes)
explicacdo - Cartaz com um ponto de interrogacao
30 min | 9.15h-9.45h O jogo dos ingredientes para ser — - Post-its
didlogo em sub-grupos
30 min | 9.45h-10.15h O jogo dos ingredientes para ser — - Quatro panelas
didlogo - Cartes em branco
- Imagens dos conceitos “a cozinhar”
Final da sessdo: colocagao de palavra em post-it e afixagdao no ponto de
interrogacdo. Momento final das sessdes: fotografia da turma junto ao
cartaz. Espreguicar conjunto.

O jogo dos ingredientes para ser

Objetivo: Promover a elucidagdo da comunidade face a problematicidade da conceptualizagdo e ao processo genético da mesma assente na reunido de elementos
necessdrios e conjuntamente suficientes.

Procedimento:

- O facilitador explica que estamos perante panelas onde temos de “cozinhar” o desenho (conceito) que nelas estd afixado. Como num bom cozinhado, ndo podemos usar
ingredientes a mais nem a menos. S6 os suficientes e necessdrios;

- A comunidade é dividida em sub-grupos aleatoriamente pelo facilitador, devendo cada sub-grupo usar o seus cartdes para escrever ingredientes (um cartdo equivale a um
ingrediente), para cada uma das panelas (exemplo: para a panela “cadeira”, um sub-grupo provavelmente escreveria num cartdo a frase “ter uma parte onde nos possamos
sentar”).

- Os sub-grupos colocam os seus “cartGes-ingrediente” nas panelas e a comunidade volta a sentar-se em circulo;

- O facilitador destapa uma das panelas e |é os cartées, sendo a primeira tarefa da comunidade investigar se ha ingredientes iguais ou semelhantes colocados pelos

diferentes sub-grupos, devendo, em tal caso, os respetivos cartdes ser agrafados. Dialoga-se, a seguir, sobre os resultados: afinal, o que é preciso para haver um livro/uma
cadeira/um pensamento/uma casa ? (Repete-se o processo descrito nesta alinea para cada panela/conceito.)
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PLANOS DE DISCUSSAO E AUTO-AVALIACAO DAS SESSOES

Planos de discussdo

O plano de discussdo consiste numa série de perguntas relacionadas com a histéria
filosofica contada na sessdo. O facilitador deve ele mesmo refletir acerca da histdria e elaborar
uma série de perguntas que a mesma lhe suscita. Este instrumento permite-lhe, caso seja
necessario, introduzir algumas dessas questdes no didlogo em sessdo. O uso das perguntas ndo é
obrigatdrio: a prépria comunidade pode gerar as suas préprias perguntas, igualmente
pertinentes. Contudo, ter um plano de discussdo permite, caso seja necessdrio, despertar o
diadlogo.

Auto-avaliagdo das sessoes

Apds cada sessao, o facilitador fara um pequeno registo qualitativo da mesma, que lhe
permita perceber o que correu bem e o que correu menos bem. Segue-se um exemplo de um
registo qualitativo de uma sessdo:

A comunidade ficou surpreendida com a ndo coloca¢do dos nomes a seguir as perguntas. Assunto a refletir. Correu
bem o método de selegcdo da pergunta. O didlogo fez um percurso coerente, claro. Procurei fazer pontos de situagéo
e perguntei se em determinadas questdes todos estavam de acordo, para podermos chegar a algumas descobertas
em conjunto. Os participantes nGo queriam parar de dialogar quando chegdmos ao fim, o que me pareceu positivo.
Apaguei um conceito do quadro de modo talvez demasiado precipitado — devia ter submetido tal ato de modo mais
claro a vontade da comunidade.Também senti que a dada altura nGo “agarrei” suficientemente o que a Nini disse, o
que talvez tenha feito com que se retraisse no resto da sesséo.
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