1. Introducéo - O inicio da viagem.

A viagem a que me refiro iniciou-se no més de Setembro, mais precisamente no
dia sete. Foi neste dia que vi 0 meu grande desejo realizado: conseguir chegar a uma
escola e poder iniciar o meu estagio. Ndo me senti professora, senti-me com uma grande
curiosidade, vontade de leccionar e de reflectir sobre o que o ensino implica, com 0
apoio das professoras orientadoras, sobre todo 0 processo de ensino e aprendizagem, de
modo a poder tornar-me numa boa profissional. Acima de tudo, sentia-me uma aluna
em busca de conhecimento e pratica. Dedicacdo e esfor¢co sdo o meu lema, desde
sempre, para triunfar naquele que continuamente foi o0 mundo que me fascinou e pelo
qual sempre nutri grande respeito e admiracdo. Na minha perspectiva ser professor ndo
era unicamente uma profissdo, alids, o professor deve encara-la como sendo uma
filosofia de vida, pois € como uma viagem continua, que devera ser enriquecida, ao
longo de cada ano lectivo, através do contacto com os alunos, com a escola, no fundo,
com a comunidade escolar e com a investigagdo sobre tudo o que lhe diz respeito. A
investigacdo, que sera continua ao longo da minha carreira, teve neste inicio de
percurso, como ponto de partida “A mdsica e o texto visual como forma de motivacéo
na aprendizagem da lingua estrangeira”, que surge como proposta tematica
organizadora da minha experiéncia enquanto estagiaria. De facto, esta escolha deveu-se
a conviccao pessoal de que a masica e o texto visual, nas vertentes de inglés e espanhol,
sdo essenciais para o ensino / aprendizagem de uma lingua estrangeira. Além disso,
pareceu-me ser este um tema interessante, pelo potencial a explorar relativamente a
motivacdo dos alunos, através da construcao de actividades e tarefas a partir da selec¢do
e exploracdo de materiais auténticos. Ambicionava que os alunos percebessem que as
aulas de LE vao para além do mero estudo linguistico e que se relacionavam com as
suas vivéncias pessoais, que estavam bastante préximas do quotidiano, que faziam
mesmo parte dele, o que podiam constatar através da utilizacdo de materiais auténticos
ligados ao tema escolhido. Assim, pretendi também promover o espirito critico
incentivar os alunos a desenvolver o seu espirito critico relativamente a produtos
culturais variados, tendo em conta que a sua exploragdo pode ainda constituir um meio
para estimular o desenvolvimento de competéncias transversais, nomeadamente na area
da formacdao para a cidadania, entre outras. Entenda-se aqui 0 texto visual como sendo
uma imagem ou uma sequéncia de imagens e a musica engquanto expressado artistica de

diferentes modos de sentir, pensar ou reflectir sobre os mais variados temas. Por sua



vez, ambos os tipos de texto, seja visual ou musical, juntam-se em sintonia em filmes,

0s quais foram também explorados com 0s mesmos objectivos, na sala de aula.

2. Escolas onde foi realizada a P.E.S — Por onde viajamos.

A Prética de Ensino Supervisionada foi realizada em duas escolas (Anexo 1).
Incorporando aquela duas vertentes, Inglés e Espanhol, cada uma delas teve lugar numa
escola diferente, 0 que nos permitiu contactar com duas realidades distintas. Embora
ambas se situassem no concelho do Barreiro, distrito de Setubal, pertenciam a
freguesias diferentes.

2.1. Escola Secundaria de Santo André

Uma delas, Escola Secundaria de Santo Andre, localizava-se na freguesia de
Santo André, tal como o nome indica, enquanto a outra, Escola Secundaria Augusto
Cabrita, se situava no Alto do Seixalinho. A primeira caracterizava-se por ser composta
por salas de aula que ndo eram mais do que “contentores”, uma vez que a escola se
encontrava em obras de requalificacdo escolar para integrar o “Parque Escolar”. Assim
sendo, 0 acesso a recursos audiovisuais era bastante dificil, dado que existia um ndmero
restrito de projectores portateis para os cerca de 170 professores. A situacdo acima
descrita, nomeadamente a requalificacdo da escola, manteve-se nos dois primeiros
periodos. Porém, no terceiro periodo, alunos do 11° e do 12° anos e professores foram
transferidos para as novas instalagdes. Mantiveram-se nos modulos (“contentores”) os
estudantes do 10° ano, pelo que algumas das nossas aulas (assistidas e dadas)
continuaram a decorrer no espacgo que primeiro conhecemos. Nesta escola fui estagiaria
de Inglés, juntamente com a minha colega, Marta Arrais, sob orientacdo da Dra. Ana
Filipa Correia de Campos.

2.2. Escola Secundéaria Augusto Cabrita

Por sua vez, a escola onde decorreu o estagio na vertente de Espanhol, orientado
pela Dra. Josette Antunes de Oliveira, Escola Secundaria Augusto Cabrita, apresentava
melhores condicdes fisicas, no sentido em que se mantinha o modelo de escola anterior
a reforma levada a cabo em algumas escolas do nosso pais, no que diz respeito ao
espaco fisico. Além disso, esta escola primava por estar bem equipada tecnologicamente
em todas as salas, isto €, em todas elas existia um retroprojector e um computador para
uso dos professores.

Em ambas as escolas, a comunidade escolar foi bastante receptiva ao Nucleo de
Estagio, o que nos fez sentir confortaveis enquanto estagiarias. Devo confessar que, a
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principio, a ideia de estagiar no Barreiro se revelava algo incomodativa mas, hoje em
dia, sinto que *“o Barreiro marca”, como trazia escrito um porta-chaves que a professora
Lurdes Serra um dia me ofereceu. Ambas as escolas eram publicas e, pelo que pudemos
constatar ao longo do ano, muitos eram os alunos que sofriam de graves caréncias
econdmicas, situacdo notoria e particularmente sentida na Escola de Santo André, onde
frequentemente se organizavam cabazes com bens alimentares e outros bens essenciais
e se recolhiam roupas para doar a alguns dos alunos. Porém, também a outra escola
abracava um plano de ajuda & comunidade escolar, sendo 0 nome deste movimento
“Liga dos Amigos da ESAC”. Esta dedicava-se a ajudar ndo s6 alunos, mas também,
como nos foi explicado pela responsavel, toda a comunidade escolar. Liddmos com esta
situacdo de perto, pois uma das nossas turmas era formada por alunos exactamente nesta
situacdo de caréncia. No decorrer das aulas iamo-nos apercebendo da gravidade de
varios casos, podendo citar o exemplo de uma aluna que, no decorrer da aula, ficou com
tez palida e queixou-se dizendo que se sentia mal. A orientadora pediu-me que a levasse
para fora da sala e encaminhamo-nos para o bar, onde ela me revelou que a sua familia,
monoparental, sofria de graves problemas econdémicos, que por vezes lhe causavam
aquele tipo de problema durante as aulas. Claro esta que o problema era s6 um: fome.
Perante tal situacdo o Nucleo de Estdgio tentou desenvolver um projecto a nivel de
escola, ao qual chamamos “Pegadas na Areia”, nome resultante da nossa crenca em que
caminhar na areia € dificil, porém ali ficariam as nossas pegadas. Neste projecto
pretendiamos angariar bens alimentares e outros (roupa, cal¢ado e afins), para ajudar
este tipo de alunos. Porém, este projecto ndo teve sucesso, dado que a escola ja possuia
um nucleo de ajuda semelhante ao que nds propusemos. Optdmos assim por ajudar este
mesmo nucleo, dando o nosso contributo sempre que podiamos, nomeadamente géneros
alimenticios e algumas roupas que angaridmos junto da Camara Municipal de Lisboa.

3. Turmas — Os nossos alunos:
3.1. Inglés
10° Ano, Turma |

Os nossos «maus alunos» (alunos considerados sem futuro) nunca vdo sozinhos para a escola. O
gue entra na sala de aula é uma cebola: algumas camadas de tristeza, de medo, de inquietacdo, de
rancor, de raiva, de desejos insatisfeitos, de rendncias furiosas, acumuladas sobre um futuro de
passado humilhante, de presente ameacador, de futuro condenado. (Pennac, 2005: 60)

O 10° ano, turma |, era composto por, na designacdo comum de muitos
professores, “maus alunos”. Pertenciam a &rea de artes e o seu curso profissional
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alunos, na sua totalidade, sendo que seis eram do género feminino e os restantes eram
do sexo masculino. Na turma de Inglés, porém, existiam 20 alunos, trés raparigas e
dezassete rapazes, visto que, 0s restantes, optaram por ter Francés. Porém, com o passar
do tempo, alguns foram ficando pelo longo caminho que seria o seu curso, tendo um
desistido e descoberto a sua vocacdo na danga, trés tendo sido expulsos por ma conduta
e uma aluna, cujo “passado humilhante” e o “presente ameacador”, citando Pennac,
levaram a mudar de escola. Assim, ficaram apenas duas raparigas, uma com quinze anos
e outra com dezasseis, € 0s restantes rapazes, com idades compreendidas entre 0s quinze
e 0s vinte e um anos.

Lembro-me que no primeiro dia foi muito dificil para nos encarar os alunos e a
sua presenca fazia-nos temer o pior. Assim, optdmos por observar a nossa orientadora e
registar as suas estratégias para lidar contra o receio que também ela sentia, mas com o
qual ja sabia lidar. De facto, pudemos constatar que aquela era uma turma que nos
inquietava a todas, estagiarias e orientadora. A sala de aula parecia acusar 0 nosso medo
e fazia sobressair a lideranca dos alunos, o seu descontentamento por estar ali, a sua
desilusdo por terem um professor na sua frente. Ecoavam, na sala de professores, 0s
comentarios: “10°1? Essa turma s6 bombardeada com fichas de trabalho, umas atrés das
outras, para nem lhes dar tempo de abrir a boca!”, por professores experientes, o que
nos intimidava. Como iriamos nds conseguir dar uma boa aula aqueles alunos? Esta
questdo levou-nos a dar uma importancia ainda maior a observacao da nossa orientadora
e também a reflexdo acerca de cada aluno e da turma / grupo no geral (Anexo 2). Assim,
em cada aula escolhemos um aluno para observar, ndo o seu todo, mas sim a
caracteristica que em si mais nos incomodava. Concluimos que tinhamos casos bastante
distintos, mas no fundo todos eles tinham algo em comum: ndo entendiam a escola, ndo
gostavam de professores e detestavam receber ordens. Assim, reflectimos sobre esta
questdo e deparamo-nos com muitas outras perguntas: por que razao agem assim? Por
que razdo aquele aluno passa a aula a olhar para o mundo para la da janela e ignora o
que se passa ca dentro, na sala de aula? Por que razdo estdo sempre a desenhar? Sera
que nos ouvem? Atraves das nossas observacdes pude perceber que, de facto, “a
indisciplina escolar €, em parte, um produto social, na medida em que o problema néo
reside apenas no seio do individuo, também nas interac¢Ges do individuo num certo
ambiente” (Aires, 2009: 13-14), ou seja, cada individuo daquele grupo era protagonista

de um “ambiente” propicio a indisciplina.



De facto, esta foi a turma a qual estive mais ligada e, portanto, para conquistar a
sua participacdo na aula, o gosto pela aprendizagem da lingua estrangeira, levou o seu
tempo até que sentissem que podiam confiar nos professores, pois “na aquisicdo de
competéncias sociais pelos mais novos, os adultos sdo vistos como modelos” (Aires,
2009: 16) e era isso que lhes queriamos transmitir. Enquanto professoras era para nds
[...] “um dado adquirido que a auto-estima tem uma preponderancia significativa no
comportamento, escolhas e desempenho das criangas e jovens” (Aires, 2009: 16) e, por
essa razdo, por estarmos perante alunos cuja auto-estima se revelava diminuida,
queriamos mostrar-lhes que poderiam confiar em si e nas suas competéncias, pois nao
seriam julgados, caso a sua resposta a uma actividade / tarefa tivesse menos sucesso.
Além do mais e seguindo a mesma linha de pensamento, “ [...] uma baixa auto-estima
conduz, demasiadas vezes, a criancas e jovens dominados e mal orientados por colegas”
(Aires, 2009: 17) pelo que a nossa ac¢do interventiva, como reflectimos em seminério,
seria exactamente, incisiva na auto-estima dos alunos. Além da constatada baixa auto-
estima, esta era notoriamente uma “mixed ability class”, ou seja, uma turma cujos
alunos tinham diferentes necessidades de aprendizagem e diferentes estilos cognitivos,
sendo esta uma situacdo que nos levou planear de forma cuidada as nossas aulas, para
que fossem ultrapassadas as diferencas cognitivas e até mesmo vistas como uma
vantagem, pois, assim, todos os alunos poderiam enriquecer a aula com 0s seus
diferentes tipos de contributo.
11° Ano, Turma F

A turma F, 11° ano, de Inglés, era composta por vinte e um alunos, sendo que
onze eram do sexo feminino e os restantes do genero masculino. Além disso, as suas
idades compreendiam-se entre os quinze e os dezassete anos. Poucas foram as aulas a
que assistimos a esta turma, devido & reparticdo do nosso horario por duas escolas, que
ndo nos permitia assistir as aulas de todas as turmas, porém estas foram o suficiente
para nos revelar uma turma aberta a desafios, com alunos que gostavam de debater e
trocar ideias entre si, utilizando o inglés como forma de comunicacdo. O seu curso era
cientifico e estavam inseridos na area de economia, estando no nivel sete, no que diz
respeito ao inglés. Certamente, 0 nivel sete seria uma experiéncia diferente, caso esta
turma me tivesse sido atribuida. No entanto, estando nos a realizar estagio em duas
escolas, sendo necessario compatibilizar horarios, foi uma situacdo que ndo permitiu a

nossa orientadora atribuir-me esta turma, pois nunca podiamos assistir as suas aulas e,



quando o fizemos, foi com a dispensa da nossa orientadora de espanhol. Porém, tive a
oportunidade de leccionar algumas aulas a este grupo, como sera tratado mais a frente.

3.2. Espanhol
10° Ano, Turma E

A turma E do 10° ano iniciava naquele ano lectivo o Espanhol. Esta era
composta por dezassete alunos, abrangendo idades compreendidas entre os catorze e 0s
dezassete anos. Relativamente ao género, a turma era composta por onze raparigas e
seis rapazes. Na maior parte eram bastante participativos e revelavam uma grande
abertura para a aquisicdo de conhecimentos naquela LE. Para eles, o Espanhol era uma
disciplina na qual se sentiam valorizados e recompensados pelo seu esfor¢o, pois tudo
ficava registado pela nossa orientadora, facto que os motivava a ser cada vez melhores e
a quererem obter classificacdes cada vez mais altas.
11°Ano, Turma H

A turma H do 11° ano era composta por vinte alunos, entre eles onze raparigas e
nove rapazes, com idades compreendidas entre 0s quinze e 0s dezassete anos.
Aparentavam gostar bastante de espanhol e cada “tarea” revelava-se um desafio. Além
disso, eram bastante competitivos, o que contribuia para elevar a qualidade dos seus
trabalhos, e também os resultados obtidos. Para eles, o “enfoque por tareas” nao
constituia uma novidade, visto que ja conheciam este método do ano anterior, o que foi
propiciado pela continuidade pedagdgica da nossa Orientadora. Resta ainda referir que
estes alunos valorizavam bastante a sua participacdo em sala de aula, o que faziam com
naturalidade. Para eles, o expressar da sua opinido, o ser ouvido pelo grupo e pelas
professoras, orientadora e estagiarias, era um factor de motivacdo, pelo que o trabalho
oral com esta turma era imensamente valorizado. Ainda assim, nem todas as tarefas
realizadas eram orais, naturalmente, mas parece pertinente focar aqui a abertura destes

alunos para uma competéncia que, por vezes, numa LE, causa tanta inibicao.

4. Observacao — Observando um territério desconhecido.

A sala de aula e 0s seus ocupantes tornaram-se um contexto demasiado rico e
significativo para que conseguissemos observar tudo o que nos rodeia de uma forma (til
e produtiva. De facto, € o que refere Wajnryb, ao explicar que as experiéncias de
aprendizagem e de ensino tém lugar na sala de aula, sitio de maior importanica na
escola (1992: 5).



Sendo 0 nosso estatuto o de professoras estagiarias observadoras, competia-nos
recorrer a teécnica de observacdo focalizada, escolhendo para cada observacdo um
objecto para essa actividade ou tarefa. Focando a nossa aten¢do no método, estratégias
ou outro aspecto da dindmica da sala de aula, conseguiamos recolher mais informacéo e,
consequentemente, tivemos a oportunidade de reflectir de forma mais clara, organizada
e enriquecedora, em conjunto. Alguns dos topicos que resolvemos observar,
correspondiam a aspectos concretos que nos pareceram vir a ser Uteis no futuro
imediato, decorrendo 0 meu interesse da minha inexperiéncia (Anexo 3). Refiro-me
concretamente a gestdo da in/disciplina, como lidava o professor com alunos
indisciplinados. Através da observacgédo percebemos ao longo de vérias aulas quem eram
os alunos com os quais deveriamos ter mais cuidado e porqué. Recordo que numa aula,
houve uma situacdo de conflito entre um dos alunos e a orientadora de inglés, devido ao
uso indevido de um boné em sala de aula. Ao ser-lhe pedido que retirasse o adereco, o
aluno recusou, argumentando que estava “despenteado”. A situacdo tornou-se
rapidamente num momento de tensdo, que achdvamos que duraria toda a aula, pois 0
aluno recusava-se a fazer as actividades pedidas e a tirar o material da sua mochila.
Assim, a nossa orientadora decidiu mostrar-nos, ainda que nédo o dissesse directamente,
como lidar com aquele tipo de situacdo e chamou o aluno ao quadro. Notoriamente,
aquele mostrou-se surpreendido, mas apos alguma insisténcia, ocupou o seu lugar no
quadro. A partir dai, o ambiente na sala de aula tornou-se claramente mais apaziguado,
ou seja, a responsabilizacdo daquele aluno, estando no quadro, ocupando o lugar do
professor, foi o suficiente para que os animos se acalmassem (cf. Anexo 2). Este €
apenas um dos muitos exemplos que poderia aqui citar de comportamento menos
correcto por parte destes alunos. Apds esta observacdo, reflectimos sobre o que
quereriam aqueles alunos de um professor, chegando a conclusdo de que o aluno devia
ser visto como elemento individual de um grupo e ndo diluido nesse grupo. Ele deveria
ser responsabilizado pelos seus actos e perceber que a sua conduta tinha um papel
fulcral na sala de aula. No fundo, creio que estes alunos necessitavam de atencéo, de
alguém que lhes mostrasse o0 quao importantes poderiam ser considerados, sem que essa
importancia lhes fosse dada apenas negativamente, como estavam acostumados.
Acredito que estes alunos eram vitimas de uma enorme falta de auto-estima, nas
palavras de Duclos, Laporte & Ross, uma falta de valor que temos por nds préprios,
perante as diferentes circunstancias da vida quotidiana (2006: 12). Para eles, a sua

presenca bastava ser fisica, pois 0 seu “ser” e 0 seu “estar” estavam imersos no que
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Duclos, Laporte e Ross chamam de “pensamento indutivo”, ou seja, um estado no qual
0 aluno podera estar a pensar, mas este € um pensamento ligado ao mundo dos sonhos,
isto é, esta distraido nos seus pensamentos, nao estando alerta para a realidade que o
rodeia (2006: 9). Assim, reflectimos sobre o porqué daqueles olhares vazios perante a
figura do professor, tentando perceber como se abstraiam da realidade, afundando-se
nos seus desenhos, mas respondendo quando solicitados. Além disso, também foi
objecto da nossa observacdo, a forma como cada tematica era abordada, de modo a
explorar a realidade destes alunos, através do uso de materiais auténticos. Outro aspecto
que observamos foi a busca de informacdo, por parte das orientadoras, nos sites
utilizados e os sitios consultados através da Internet, que nos permitem estar em
contacto com novos conhecimentos, mas também o grande interesse que estes poderiam
ter para n6s num futuro préximo, nomeadamente no uso de recursos dai extraidos.
Observamos ainda que a figura central na sala de aula ja ndo era o professor, como
outrora se pensou, mas sim os alunos. Tudo se desenvolve a sua volta, de forma tal que
para que a aula fosse considerada uma boa aula, os alunos deveriam desempenhar
sempre um papel central. Existiam actividades que se apresentam muito interessantes
para as professoras, mas era para os alunos que estavamos a didactizar, a preparar a
actividade, pelo que deviamos ter essa questdo em grande conta, adoptando estratégias
que levassem os estudantes a ndo recear o uso da lingua em qualquer uma das quatro
competéncias. Além do mais, deviamos saber ser exemplo para os alunos, no que toca o
uso da lingua estrangeira, pois estes deveriam habituar-se a exprimir-se através desta,
sem recear ou sentir inseguranca ao fazé-lo. Estes sdo apenas alguns exemplos das
varias observacgdes que pudemos fazer ao longo do ano lectivo e creio serem também as
que contribuiram para que alcancasse 0s objectivos relativamente a minha tematica de
investigacdo. Para o registo das varias observacdes, munimo-nos de uma tabela de
observacao para cada “observation task”, tendo por base os pardmetros recomendados
por Scrivener (2005) (cf. Anexo 3). Ainda na mesma linha de pensamento, Penny
McKay diz-nos sobre a observacdo que a “planned observation can involve a number of
techniques. Teachers may watch children’s performance in tasks and activities in the
classroom and take notes of what they see in a regular and systematic way. They may
use observation checklists or rating scales” (2006: 154).

De facto, a importancia de ter uma grelha de observacdo torna-se magistral,
durante e ap6s uma aula. Ela permite-nos que o bom professor, no nosso ponto de vista

seja aquele que consegue olhar criticamente para o seu trabalho, para as observagdes do
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“outro”, fossem elas as da orientadora ou da colega de estagio, neste caso, e esta era
uma das razdes que me levava, leva e levara a crer que a observacédo foi uma ferramenta
de instrucdo fundamental para nés, ou como foi definida por Meerholz-hérle e Tschirner
(2004: 113), a ferramenta utilizada na observacdo permite-nos gravar aspectos
pertinentes que ocorram na sala de aula, para que mais tarde possamos reflectir sobre
eles. Concluimos que reflectir acerca do que foi observado nos iria permitir identificar
0S campos nos quais poderiamos evoluir e perceber quais as areas em que deveriamos
aprofundar mais a nossa investigacdo, isto ¢, tal como Wajnryb (1992: 8) diz, na sua
obra, todas as observagdes recolhidas poderdo e deverdo ser matéria de analise e
reflexdo. Assim, senti-me afortunada ao perceber, durante o estagio, que os estagiarios
tém a oportunidade de acompanhar os seus orientadores de perto, permitindo-lhes
observar, aprender e desempenhar uma grande parafernalia de tarefas e actividades
relacionadas com varios aspectos da vida profissional de um professor.

Além de tudo isto, enquanto estagiarias deviamos ter nas nossas orientadoras um
modelo mas, acima de tudo, deviamos ser criticas e tentar perceber o porqué das
estratégias adoptadas, de modo a poder sugerir alternativas validas num percurso
conducente a uma autonomia crescente. Assim sendo, enquanto observadoras, as
professoras em estagio deviam procurar a sua identidade, ainda que tenham como guia a
identidade profissional do seu orientador. Era na observacdo das nossas orientadoras
qgue encontravamos o “teachers’ Professional growth and development” (Wajnryb,
1992: 2). Nesta fase, as observadoras, ou professoras estagiarias, deviam observar,
questionar e reflectir sobre 0 assunto ou tépico que teriam escolhido para observar em

determinada aula, fazendo uma critica, sobre o que Citando Scrivener:

(...) observation of other teachers (...) is an excellent way of helping oneself to become more
aware of options and possibilities. Doing tasks like these can help an observer to focus more
clearly on what is happening in a lesson. They may provide useful information or insights for
personal reflection or for a post-lesson discussion with the teacher (...). Observation and discussion
are learning tools for the observer and the teacher. In the right environment, where both people are
respectful and supportive of each other, and where there is clear agreement to be honest, then a
post-lesson discussion can be invaluable as a way of moving forward. (1994: 201).

5. Prética — Enfrentando o desconhecido.

Apos a fase correspondente sobretudo & observagdo e respectivo processo de
reflexdo, fomos encorajadas a iniciar a nossa pratica na sala de aula. Em primeiro lugar,
fomos incitadas pela orientadora de Espanhol a preparar uma Unica tarefa para a aula
(Anexo 4). Esta foi previamente analisada e revista pela orientadora, que fez as suas

criticas, tendo estas tido um papel fulcral, na medida em que nos ajudaram



construtivamente. Apos a preparacao e reformulacdo da actividade, chegou a altura de
nos assumirmos enquanto professoras estagidrias perante os alunos, que naquele
momento deviamos tentar ver como nossos, e a nossa orientadora. Desta forma, a
aproximacdo e relacdo pedagogica entre os alunos e as professoras estagiérias nao foi
intrusiva e surgiu com alguma naturalidade. As professoras estagiarias integravam-se na
sala de aula, através deste tipo de actividades, cuja duragdo se tornaria cada vez mais
longa, até que alcancassemos o tempo maximo, ou seja, leccionar uma aula inteira. Foi
durante essa prética que nos encontrdvamos mais expostas, onde nos conhecemos
enquanto profissionais, pois s6 naquele espago constatimos que pouco era como
tinhamos imaginado e muitas eram as arestas que achavamos ja estarem limadas, mas
que, na verdade, ndo estavam. Era na sala de aula que percebiamos as nossas
vulnerabilidades, bem como a qualidade dos nossos materiais e a forma como tinhamos
conduzido a aula. Apo6s cada um destes episddios deviamos reflectir, em conjunto, com
a nossa orientadora e trocando opinides sobre as nossas aulas, com o objectivo de tentar
melhorar sempre, cada vez mais. De facto, a reflexdo e a auto-critica tornaram-se

elementos fulcrais na nossa busca pelo sucesso do processo de ensino e aprendizagem.

6. Reflexdo sobre a pratica — Reflectindo sobre o caminho percorrido.

Apos cada aula, reflectiamos sobre as nossas aulas, ou a aula que tinhamos
observado, com a ajuda das nossas orientadoras. Reflectiamos criticamente sobre o que
podiamos ter feito melhor, os materiais que utilizamos e as estratégias que
implementdmos. Além disso, enquanto professoras estagiarias, ainda que a aula pudesse
ter sido quase perfeita, ndo deviamos deixar de analisar e explorar novamente 0S N0ssos
materiais e estratégias, fazendo-o de forma critica, pois esse € o caminho para que 0
nosso trabalho v melhorando com a evolugdo da sua carreira. Assim sendo, em cada
aula assistida viamos o0 nosso trabalho ser melhorado e, consequentemente, melhorava a
nossa seguranga perante os alunos.

7. Planificactes — Mapa de Viagem.

Relativamente & planificagdo, creio que é pertinente referir a importancia da
planificacdo anual, decidida dentro do departamento de linguas, onde os objectivos /
competéncias sdo, na maior parte das vezes, gerais. Nesta planificacdo distribuem-se os
conteddos programaticos pelos 3 periodos lectivos e prevé-se uma tipologia de tarefas
gue se consideram adequadas a esses conteudos e competéncias e faixas etarias dos
alunos. Existe ainda o Plano Anual de Actividades (PAA), no qual os professores do
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departamento, neste caso, o de linguas, designam as actividades que tencionam levar
avante, podendo ser de caracter escolar, mas também extra-curricular, como por
exemplo, viagens de estudo (Anexo 5). Devo ainda referir que no PAA ficaram, desde o
inicio, registadas as nossas propostas de actividades lectivas, pelo que pudemos
participar, junto com as nossas orientadoras e restantes professores, na elaboragao deste.
Além destas planificacdes, sdo tambem realizadas planificacdes a médio prazo, onde se
indicam, as unidades que deverdo ser estudadas, permitindo ao professor uma maior e
mais segura gestdo dos tempos lectivos (Anexo 6). Por altimo, surgem as planificacdes
a curto prazo, onde cada aula é planificada ao pormenor de modo a que os factores
tempo, conteudos, tarefas, procedimentos e objectivos sejam correctamente articulados
(Anexo 7).

Embora tenhamos experimentado os trés tipos de planificagdo, creio que,
enquanto professora estagiaria, a mais importante a ser aqui tratada € a planificagdo a
curto prazo, pois esta é direccionada para 0s nossos estudantes, ndo se tratando de uma
planificacdo tdo vaga, pois como é sabido “[...] todas as turmas sdo diferentes, tém
dindmicas proprias, cada uma delas constréi a sua prépria estrutura, organizacao,
normas e limites” (Vieira, 2005: 39). Esta é uma ferramenta indispensavel a prética e a
reflexdo sobre as aulas dadas. Sendo assim, a planificagdo de uma aula é o primeiro
passo para que esta tenha sucesso, como nos atestam Pais e Monteiro (2002: 37) €
importante haver um pré-registo do decorrer da aula, visto que, ndo é suficiente que
tenhamos um plano feito mentalmente, é necessario que este esteja registado em papel,
0 que leva o professor a ser organizado e metddico, no que diz respeito ao plano das
suas aulas. Nao é suficiente planificar de forma breve ou esquematica, mas sim de
forma completa e extensiva. No plano de aula devemos referir os materiais; 0s
expoentes linguisticos; a sequéncia de actividades / tarefas, cuja dificuldade ou
complexidade deve aumentar gradualmente, isto é, direccionadas para uma tarefa final,
onde determinadas competéncias serdo aplicadas e testadas; o tempo para cada
actividade; os conteldos gramaticais, lexicais e culturais, por fim, o tipo de avaliacao,
ou seja, se esta é formativa, diagndstica ou sumativa (Anexo 8), como nos atesta

Fernandez:

Para cada unidad didactica [conjunto de aulas ou uma s6 aula] se delimitan los objetivos de
aprendizaje y los contenidos (comprension y expresion oral y escrita, recursos linglisticos,
socioculturales y estratégicos) y se prevé la temporizacion. Es importante, también, valorar las
caracteristicas del centro donde se va a trabajar, del equipo docente y de los materiales de que se
puede disponer, pues todo ello puede orientar la programacion, facilitando el trabajo o exigiendo
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una buena dosis de creatividad a los profesores y alumnos para suplir carencias y superar
dificultades. (2003: 145)

Um factor de grande importéncia, a ter em conta, aquando da planificacdo € o
tipo de planificacdo, enquanto ferramenta de trabalho, que pretendemos seguir. A
planificagcdo tem como objectivo constituir-se como proposta de uma aula. Ao
planificar, devemos ter em conta a importancia extrema dos nossos objectivos, isto €, o
que 0 gueremos que 0s nossos alunos aprendam durante a aula em questao, pelo que
“Teachers have always used lesson objectives when planning a lesson since these are, at
their simplest level, what you have decided the students are going to learn about”
(Walker, 2008: 26). Para que os objectivos fossem tracados de forma correcta,
perguntdvamo-nos o que ja saberiam aqueles alunos, o que necessitavam eles de saber /
aprender e como lembram Pais e Monteiro, “para que vou ensinar? / Como vou ensinar?
/ O que vou ensinar / Como poderei saber se os alunos aprenderam?” (2002: 36). Sem
duvida que para responder a estas questdes a observacdo e posterior reflexdo foram
fulcrais. Os objectivos podem organizar-se em diferentes tipos de objectivos, todos eles
relevantes, no decorrer de uma aula. Refiro-me main aims, subsidiary aims
(complementares dos main aims) e, por Gltimo, os personal aims, ou seja, 0s objectivos
do professor. Main aims e subsidiary aims respondem a questdo sobre o que necessitam
aprender / saber e irdo os estudantes aprender / saber e saber / fazer naquela aula e apés
a mesma. Além destes, as etapas que constituem a aula devem também ser apresentadas
de forma esquemaética ou resumida, descrevendo as tarefas / actividades que alunos e
professoras fariam durante a aula e como estas seriam executadas e enquadradas. A
planificacdo surgia assim como uma base de seguranga para as professoras estagiarias,
pois, através dela, sentiamo-nos confortaveis e seguras de que tinhamos planeado a aula
da melhor forma possivel para atingir os objectivos enunciados. Fundamentando o que
anteriormente foi debatido, remeto o leitor para as palavras de Walker (2008: 26), que
nos diz que ao estabelecermos objectivos para a aula, nos munimos de uma importante
ferramenta de avaliacdo do sucesso da nossa aula, além de que nos prepara para as aulas
seguintes.

A planificacdo permitia-nos ainda seguir uma ordem sequencial I6gica das
tarefas e gerir o tempo da melhor forma possivel. Sendo que, durante as regéncias,
estava a nosso cargo uma unidade didactica, composta por duas ou trés aulas de 90
minutos, sentia-me mais relaxada em relacdo ao factor tempo, pois sabia que se ndo

conseguisse realizar o plano na integra, teria de adaptar a planificacéo, eliminando ou
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encurtando etapas. Todos os minutos da aula sdo essenciais, porém ndo podemos
simplesmente ignorar davidas ou dificuldades dos alunos para cumprir a planificagcdo a
todo o custo. Apds a aula, o plano é ainda til para que nos possamos recordar do que
foi estudado ou debatido naquela aula, e também para nos situar na evolucdo do ano
lectivo, pelo que devemos sempre arquiva-lo nos nossos documentos.

Cada tarefa ou actividade deve ser elaborada de forma a alcancar um objectivo
ou varios. Para que tal aconteca com sucesso, as actividades planificadas devem ser
variadas e também criativas. Por tudo isto, creio que a planificacdo deve ser encarada
como um instrumento que conduz a préatica, mas também a reflexdo, pois através da
consulta da planificacdo pds-aula podemos sempre reflectir sobre o que poderiamos ter
feito melhor, que outros materiais poderiamos ter utilizado e porque razdo os materiais
escolhidos serviram, ou ndo, 0s N0ssos propositos.

Os momentos de reflexdo prolongaram-se ao longo do ano lectivo, nos
seminérios de estigio dinamizados pelas nossas orientadoras, que nos guiavam na
observacao e nos ensinavam a criticar e melhorar o nosso trabalho. Em cada seminario
eram debatidas duvidas das estagiarias e feitas apreciacdes criticas das aulas que haviam
sido leccionadas ou que viriam a ser leccionadas por nos. Nestes seminarios
reflectiamos ainda sobre os materiais seleccionados, de forma a perceber o porqué da
nossa escolha e, a0 mesmo tempo, perceber se teriam sido correctamente didactizados
ou se porventura, poderiamos ter optado por materiais com mais potencial e explorados

de forma mais enriquecedora para 0s nossos alunos.

8. Projecto de investigacdo - A musica e o texto visual como forma de motivacao na
aprendizagem da Lingua Estrangeira.

A musica e o texto visual, nas suas diferentes acepcdes, j& explicadas
anteriormente, na introducdo, foram a escolha a ser explorada nas aulas, por mim
leccionadas. De facto, estes dois elementos do quotidiano revelam-se fundamentais para
a aprendizagem de uma lingua estrangeira, visto que podem comportar imagens visuais
ou sonoras de uma cultura. “Bringing a song into the classroom entails bringing the
culture of the song in with it. Additionally, songs can be used as a way of looking at a
culture and comparing it with other cultures (Griffee, 1992: 5). Além disso, na maior
parte das vezes, a musica e os filmes estdo presentes na lingua em aprendizagem,
combinando dois factores essenciais na aprendizagem de uma LE, sendo estes a lingua e
a cultura e ambos contextualizados e aliados. Assim, “The best situation is when the
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song you select is a direct complement to your lesson. The song contains a structure,
vocabulary or a discussion theme that can be used directly in a text lesson.” (Griffee,
1992: 7).

Ambos sdo parte de uma cultura moderna que exalta 0os meios de comunicagédo
social e agitam os adolescentes, portanto, nossos estudantes. Foi neste sentido que a
minha convicgdo pessoal me levou a escolher este tema, pois parece-me ser uma forma
ideal de demonstrar um “the other side of the moon”, ou seja, um lado diferente, aos
estudantes de uma lingua estrangeira, neste caso, o Inglés e o Espanhol. A musica e 0
cinema sempre foram para mim fascinantes e hoje em dia, ao observar adolescentes pela
rua, perto da escola, num café ou até mesmo nos transportes publicos, € raro aquele que
ndo leva os seus “head-phones” colocados, com um olhar num mundo distante, que nédo
aquele que o rodeia. Assim, creio que me é possivel mencionar que a geracao dos
nossos estudantes é movida pela masica, pelos filmes, pelo texto filmico, visual e
musical, numa época em que tudo o que nos rodeia ostenta movimento e som. Se é
tipico de um adolescente sentir revolta contra a sociedade que o rodeia, tal como
constatei com alguns dos nossos alunos, sentir a necessidade de se isolar num mundo,
que cada vez se apresenta mais distante e incompreensivel pelo adulto, entdo, porque
ndo tentar entrar nesse mundo de esquecimento e lembré-los que o seu escape pode ser
uma forma de revolta, mas é também uma aprendizagem de e para a vida? De facto,

como atesta Griffee:

Songs are part of what makes a generation a generation and the current generation is a global
generation rather than a parochial one. The world is evolving a common culture and pop songs are
its backbone. By using pop songs in your classroom, you and your students are participating in the
emerging world culture (1992: 6).

Foi neste sentido, de melhorar a visdo que alguns estudantes tém de uma LE, que
considerei explorar a motivacdo dos alunos através dos seus gostos musicais e

cinematogréaficos. Trazer a masica para a sala de aula teria varias finalidades:

[...] motivar a los estudiantes, desinhibirlos creando un ambiente mas relajado, lograr una mayor
fluidez (la musica y el ritmo obligan a hablar mas rapido), informarles de ciertos aspectos
culturales y, finalmente, algo que nos parece importante: trabajar con material real, pues
utilizamos textos creador por y para espafioles. (Gonzalez e Gonzélez, 1990: 227)

Certamente, a observacdo foi uma ferramenta indispensavel para que estas aulas
fossem apraziveis e motivantes para os alunos. Sabemos que o professor tradicional
recorria a musica ou a um filme com menos frequéncia. Porém, estes dois poderosos
meios de comunicacdo ganharam um poder, relativamente a outros meios, por

despertarem a atencdo dos alunos mais facilmente. Como tal, porque ndo aproveita-10?

14



Além disso e acima de tudo, estes sdo materiais auténticos, capazes de exercer

momentos de estudo em sala de aula, sem que os alunos se sintam sob pressao:

Songs and music can be used to relax students and provide an enjoyable classroom atmosphere.
For many, learning a new language is inherently an insecure proposition. Language, our basis of
communication, is taken away from us and we often feel lost and dependent. Songs [...] give us the
external cover we need to feel more secure while at the same time providing the internal support to
carry on with the task. (Griffee, 1992: 4).

Porém, esta é uma escolha que pode criar algumas dificuldades ao professor,
pelo que devemos alternar as estratégias de uso destes materiais auténticos e ndo abusar
do uso de musicas, por exemplo. Devemos desafiar a nossa metodologia e ndo restringir
0 Nosso ensino a uma soé tipologia de material. Claro estd que, se tencionamos usar a
musica e os filmes em sala de aula, devemos esclarecer os alunos em relacdo ao porqué
da nossa escolha, visto que, “esto es especialmente importante para que los alumnos se
den cuenta de que se trata de una serie de actividades de aprendizaje bien planificadas
que les ayudaran a adquirir los conocimientos y destrezas marcados en el programa, y
no de una mera ocasion festiva” (Bordoy, 2001: 20).

Neste ano de estagio pude observar cada atitude dos alunos, definindo
mentalmente um perfil de cada um deles. Todavia estou perfeitamente ciente de que nos
proximos anos da minha carreira ndo terei tanto tempo disponivel para reflectir, pois
este foi um ano de reflexdo e aprendizagem, por exceléncia. Ainda assim, estou
perfeitamente convicta de que a experiéncia e o convivio com diferentes turmas me
dardo uma sensibilidade, cada vez mais apurada, para perceber o que vai ao encontro
das expectativas dos meus futuros alunos.

Além disso, o inicio do ano escolar permite-nos sempre fazer, entre tantas outras
actividades de conhecimento, um jogo de apresentacdo, com as perguntas que assolam o
Nnosso pensamento e que nos auxiliam o tracar do caminho a percorrer para conhecer os
nossos estudantes. Recordo-me deste tipo de jogo de apresentacdo, levado a cabo pela
nossa orientadora de Espanhol. Na altura, aquele jogo revelou-se um momento de
descontraccdo e divertimento para aqueles alunos de 10° ano, que chegavam aquela
disciplina. Todos eram bem-vindos e isso sentia-se naquele jogo, pois dava
oportunidade aos mais timidos, de se expressarem e de falarem de si, ndo de forma
exposta, mas sim vestindo outra pele, como por exemplo “Se eu fosse uma actriz
seria...”, “Se eu fosse uma mausica seria...”, entre outras, que nos ajudam a decifrar aos
poucos 0 que vai no intimo de cada aluno e o que ele procura na escola. Podemos

também optar por uma estratégia diferente e, ao longo dos primeiros dias de aulas, fazer
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uma analise s6ciométrica da turma, procurando os lideres e percebendo que grupos ou
pares interagem de forma a dar um rendimento mais significativo a aula.

O facto de o meu primeiro contacto ter sido com uma turma de alunos
completamente desmotivados e desprovidos de qualquer sentimento positivo pela
escola, no Inglés, foi primordial para me levar a escolher este tema. Senti que a musica
e o texto visual seriam um factor de unido entre eles, de conquista de lideres que nédo
aceitavam a lideranca de professores. De facto, a sala de aula revelava-se como um
espaco que tinha muitas liderangas, mas todas elas se manifestavam contra a nossa
lideranca. Através da exploracdo de materiais auténticos que para alguns deles nunca
seriam explorados em sala de aula tencionava motiva-los para a aprendizagem da LE,
dando-lhes conforto e conduzindo-os a conhecer a lingua, nomeadamente estruturas
gramaticais, num contexto natural, tendo consciéncia que elas aparecem nas masicas
mas, ainda assim, eles ndo receavam ouvi-las. Para Griffee “Songs provide a natural
context for the most common structures such as verb tenses and prepositions” (1992: 6).

E imprescindivel partilhar que a escolha deste tema n&o foi feita para que alunos
indisciplinados se sentissem constantemente num clima de festa na aula de Inglés ou de
Espanhol, como se de um elogio ao seu comportamento se tratasse, até porque a
assertividade nunca foi posta de lado e mesmo com este tipo de abordagem as situagdes
de conflito mantiveram-se, embora fossem muito menos notorias e graves. Em todas as
minhas regéncias, o texto visual ou o texto musical estavam presentes. Além de querer
explorar e experienciar as potencialidades do tema que havia escolhido, tinha também
como objectivo registar a reac¢do dos estudantes ao meu tema de investigagéao.

9. Actividades e tarefas + (unidades didacticas) antes, durante e depois.

As aulas que por mim foram dadas comegavam sempre por um “warming up” ou
“calentamiento”, no qual se trabalhava o contexto, envolvendo todos os elementos da
turma. Nesta fase, geralmente, era feito um balango das aulas anteriores, cujo objectivo
era ganhar o interesse dos alunos e estabelecer a ponte entre o que tinha sido trabalhado
e 0 que seria naguele momento objecto do nosso trabalho, como nos diz Walker (2008:
8) esta é uma excelente forma de motivacdo para os alunos, para que eles se sintam
interessados na aula presente, através da revisdao dos conteudos abordados na aula
anterior.

Importa ainda explicar também que em todas as regéncias havia uma

aproximacéo clara ou discreta ao tema escolhido para investigacédo, ou seja, neste caso,
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a musica, pois era importante para motivar o grupo, além de que estaria ainda a
“aprovechar la popularidad de estos embajadores mediaticos de la lengua espafiola en el
mundo entero es, pues, una oportunidad que no debemos dejar pasar de largo. Con sus
melodias pegadizas seguro que nos ayudaran a capturar la atencién de nuestros
alumnos, a motivarlos, y a hacer su aprendizaje méas divertido y memorable” (Bordoy,
2001: 20).

A mesma metodologia era também transmitida e utilizada nas regéncias de
Inglés, pois, na verdade, 0 objectivo era 0 mesmo em ambas as vertentes: aprender uma
LE através de materiais auténticos, que, simultaneamente sdo um estimulo a motivacgéo
dos alunos. De facto, o texto musical e o texto filmico sdo ferramentas de bastante
interesse que proporcionam: “los momentos en que los alumnos jovenes de cualquier
lengua extranjera suelen disfrutar mas es cuando los profesores utilizamos canciones en
el aula. Sobre todo, cuando se trata de las canciones que a los alumnos les gustan [...]”
(Bordoy, 2001: 20), como veremos mais a frente. Além disso, importa ainda referir que,
nas minhas regéncias, os alunos eram incentivados a participar oralmente com bastante

frequéncia, pois como nos indica 0 Common European Framework:

Encouraging learners to express their personal knowledge, ideas and opinions within a
comprehension task may increase motivation and confidence, and activate linguistic competence
related to the text. Embedding a comprehension task within another task may also help to make it
inherently purposeful and increase learner involvement. (2001: 166)

9.1.Inglés
9.1.1. “I can’t really explain it, I haven’t got the words, it’s a feeling that you can’t
control”. Billy Elliot’s soundtrack — “Electricity”*
Uma das unidades didacticas que creio ser importante partilhar aqui é
exactamente a que incidiu sobre a exploragéo do filme e do musical Billy Elliot (Anexo
9). Esta foi uma unidade trabalhada com os alunos do ensino profissional, do 10° ano,
curso de design grafico. Através deste filme e da musica “Electricity”, as minhas
finalidades principais, no que diz respeito a relacdo pedagdgica com os alunos,
consistiam em estimular as competéncias transversais, tendo presente que “nos ultimos
anos tem sido realgcada a importancia das competéncias emocionais, isto &, a gestdo das
emocOes de forma adequada e flexivel para o auto-conhecimento, a comunicacdo

interpessoal, a resolucdo de problemas e a motivacdo.” (Sa, 2002: 7). Assim sendo,

! Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=nij6ZSAiOI8&feature=related>.

17


http://www.youtube.com/watch?v=nij6ZSAiOI8&feature=related

neste filme, encontramos dptimas condicBes para activar competéncias, tais como, a
criacdo de um espirito de grupo, unindo os alunos como turma, sem esquecer porem que
cada um deles é um individuo, conduzindo-os a aceitacdo e respeito do outro e das suas
ideias, activando o seu espirito critico, estimulando-0s para expressarem as suas
opinides livremente e alertando-os para a importancia de uma voz, metaforicamente
falando, sendo, neste caso, a sua voz, a voz da sua contenda, do seu desafio, mostrando-
Ihes a luta de Billy Elliot para atingir as suas metas. Além disso, era também objectivo
promover o espirito critico e alertd-los para as dificuldades frente ao preconceito. Néo
devo omitir que, a principio, sentia algum receio de abordar este filme e a mensagem
que transmitia, uma vez que também aqueles alunos eram vitimas de preconceito, sendo
explicado mais a frente as razdes desse preconceito, e, além do mais, ele existia também
entre eles. No entanto, foi com esta unidade didactica que, juntos, iniciamos um
caminho em direccdo a importancia do trabalho em grupo, a exploracdo do preconceito
dentro de cada um e dentro daquela que viria a ser uma turma “equipa”. Optei por levar
a cabo esta unidade didactica e como tal tentar conota-la com o interesse destes alunos,
pelo que a abordagem inicialmente feita pretendia alertd-los para a necessidade de
valorizar o proximo, pelo que ele é e ndo pela sua aparéncia. Nao esquegamos que estes
eram alunos de um curso profissional, conotados na escola com facilidades e fraco nivel
de exigéncia do seu curso. Outro dos objectivos era levar os alunos a perceber que o0 seu
trabalho tinha valor naquela disciplina, Inglés, que ndo era menosprezado e que nao
deviam sentir vergonha em mostrar os seus conhecimentos, fossem estes muitos,
razoaveis ou poucos. Além disso, em Billy Elliot, os estudantes teriam um exemplo de
um jovem que se torna um homem realizado, tendo lutado arduamente pelo seu talento,
com a ajuda da sua professora de danca. Claro esta que, a minha escolha deste filme
também se deveu ao facto da influéncia decisiva de uma professora, Mrs. Wilkinson,
que luta lado a lado com o seu aprendiz e, consequentemente, destronaria a imagem de
professor ditador e inimigo que aqueles alunos pareciam ter das professoras e revelando
um novo professor, aquele que estava defronte deles, um professor que ndo quer
simplesmente transmitir matéria, mas que quer ouvi-los e torna-los responsaveis pela
sua aprendizagem e conscientes do aproveitamento ou ndo das suas capacidades.

A unidade teve inicio com uma simples imagem, cuja carga simbdlica era
bastante significativa, na qual podemos ver Billy Elliot, o lutador, equipado para
praticar boxe no meio de um grupo de raparigas vestidas para fazer ballet, ou seja, a
turma de Mrs.Wilkinson (Anexo 10). Através do visionamento desta imagem, oS
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estudantes comprovariam que, de facto, 0os seus comentarios e opinides teriam uma
importancia reforcada, pois esperava que comentassem uma imagem que mostrava dois
mundos antagdnicos: o mundo do boxe e o mundo do ballet. Seguidamente os alunos
trabalharam, em pares, o argumento, lendo e analisando resumos das partes mais
importantes do filme, para que, em seguida, cada par pudesse apresentar o seu extracto a
turma e, consequentemente, todos teriam acesso ao texto na integra, apds organizarem a
sua construcdo por partes logicas (Anexo 11). ApGs esta tarefa, os alunos eram ajudados
pela professora, que fazia no quadro uma sintese das ideias fundamentais para
perceberem o argumento do filme, sendo este o final da sua tarefa, através da qual
deviam contribuir para aquele diagrama. Para concluir esta primeira aula, os alunos
veriam um breve excerto do filme, para que assim sentissem curiosidade em procurar
saber mais acerca do personagem ou do enredo e para que especulassem sobre o
mesmo, além de que, tudo o que tinham imaginado e a sequéncia l6gica que haviam
dado ao enredo, naquela aula, concretizava-se entdo num excerto filmico.

Este despoletar de curiosidade no grupo veio a verificar-se na aula seguinte, na
qual os alunos recordaram o argumento e demonstraram o seu interesse, comentando o
facto de na Internet terem pesquisado algumas informacdes sobre Billy Elliot. Esta aula
comegou exactamente com estes comentarios por parte dos alunos e por relembré-los do
que haviamos feito na aula anterior. Para esta aula, 0s objectivos eram reconhecer o
papel do preconceito na sociedade, debater ideias sobre este, ter consciéncia de que
algumas pessoas sdo afastadas da sociedade, seja pela sua cor, pelos seus gostos, pelas
suas aptiddes ou até mesmo por frequentarem um curso profissional, que era o seu caso
e chegar a esta questao, encarando-a como forma de preconceito na comunidade escolar,
ndo era um mero acaso. A maior parte deles estava naquele curso por vocacao, porém
eram discriminados pela comunidade escolar, devido ao facilitismo que existia no seu
curso, na opinido dos que os rodeavam. Pretendemos dar relevancia aos excertos mais
importantes de Billy Elliot, através da leitura, visionamento de fragmentos
cinematogréaficos, audicdo e discussao de ideias acerca dos elementos visionados. Além
destes, outro objectivo consistia em reconhecer a semelhanca entre as personagens
ficcionais e os proprios alunos, ou aqueles que os rodeiam. Para que estes objectivos
fossem atingidos e os da aula anterior aprofundados, a segunda aula desta unidade
didactica iniciou-se com uma apresentacdo realizada em PowerPoint com 0s Varios
excertos da historia, que haviam sido utilizados na aula anterior, para que desta forma se

estabelecesse a ponte ou ligagdo com a aula anterior (Anexo 12). Comeg¢amos entdo por
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ler estes excertos, comentando-os oralmente e recordando pormenores da historia,
através do contributo dos alunos, activando, desta forma a sua capacidade de
“speaking”. De seguida, mantendo a sua concentra¢do na histéria e no que haviam
recordado, os alunos visionaram varios excertos do filme de Billy Elliot, escolhidos pela
professora estagiaria, tendo em conta a turma a que esta unidade se destinava. Durante o
visionamento, os alunos tinham como actividade comentar cada excerto, realcando as
ideias mais pertinentes do mesmo e, acima de tudo, comentando os aspectos que mais
lam ao encontro dos seus interesses, pelo que activavam a sua competéncia de
“listening” em primeiro lugar, enquanto visionavam o excerto, para de seguida poderem
activar “speaking”, através dos seus comentarios. Enquanto aquele excerto passava, 0s
estudantes deparavam-se com o preconceito de seguir um talento, um sonho, de serem
desacreditados e desvalorizados pelos que os rodeiam, tal como acontece com Billy
Elliot, o que ajudou entdo a activacdo das competéncias transversais. A reflexdo por
parte dos alunos torna-se indispensavel para que essa actividade, e a seguinte, tivessem
sucesso. Apelando a sua reflexdo, os alunos visualizaram um video retirado do Youtube,
cujo titulo era “Electricity”? , de Elton John, tendo feito parte do musical intitulado com
0 nome da personagem principal. Este foi visionado sem som de modo a que a atengéo
estivesse exclusivamente direccionada para as imagens. Assim, os alunos deviam tentar
identificar o tema daquela musica e depois de varias ideias terem surgido e nenhuma ter
sido descartada, os alunos ouviram entdo a mdsica, visionando as imagens, as quais,
neste momento, ndo eram consideradas fulcrais, ou pelo menos, ndo tdo importantes
como a letra da mdsica que estavam a ouvir. Para que pudessem expressar as suas
reaccOes a letra e imagens daquela mausica, foi-lhes pedido que escrevessem 0s seus
sentimentos e pensamentos que surgiam durante a audicdo, tendo tempo para 0s expor
por escrito como “post-reading activity”. Seguia-se entdo uma outra actividade, na qual,
os alunos deveriam escolher parte da mdsica e modifica-la, com as suas palavras,
seguindo-se depois a apresentacdo e discussao das varias ideias que tinham surgido, ou
seja, das novas letras, para a mesma musica. Como tarefa final, os alunos deveriam
realizar um “role-play”, no qual seriam reaproveitados os extractos da historia utilizados
na aula passada e inseridos como introdugdo desta aula. Finalizariamos um ciclo com

oito partes resumidas da historia escrita a serem distribuidas aleatoriamente por pares.

2 Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=UIY45rqzmNQ>.
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Cada par protagonizou entdo aquela cena para a restante turma, vestindo a pele da sua

personagem.

9.1.2. Coach Carter

Creio que, antes de iniciar a descricdo desta unidade didactica, devo justificar a
razdo pela qual escolhi este filme, Coach Carter para trabalhar com a turma do 10°l. Em
primeiro lugar sempre me senti fascinada por filmes como Dangerous Minds e Freedom
Writers, entre outros. O “desafio” posto ao professor pelas suas turmas, é recorrente
neste tipo de filmes e portanto senti necessidade de desafiar também os meus alunos e a
mim propria enquanto professora estagidria. A principio pensei didactizar Dangerous
Minds porém, depois de reflectir, a medida que ia elaborando esta unidade, percebi que
este ndo era o filme indicado para eles em relacdo a figura do professor. Aquele era um
filme para a figura do professor em relacdo a eles e ndo o contrario. Queria algo que
chegasse mais depressa ao seu espirito critico e mais eficaz, o que me levou a optar pelo
filme Coach Carter, de 2005. Antes de mais, deve ficar clara a ideia de que aqueles
alunos adoravam desporto, sendo que muitos deles praticavam uma modalidade
desportiva. Jogavam basquetebol e também futebol, o que sabiamos devido aos treinos
que os ocupavam até cerca das 00:00 de cada dia, levando ao seu atraso pela manhé ou
ao cansaco evidente. Além de tratar a tematica do desporto, este filme tinha também
uma mensagem moral que ia ao encontro daquela protagonizada por Mrs. Wilkinson,
em Billy Elliot. Desenvolvia assim o tema em volta de valores humanos e formacéo de
individuos realizados, uma lacuna evidenciada por aqueles alunos. A necessidade de ver
o filme na integra era imensa, pelo que a nossa orientadora decidiu que o deviamos
passar todo. Durante o visionamento de algumas partes do filme, o siléncio era geral, o
gue se revelava um dado novo, pois apesar de o0 seu comportamento ser naquele
momento mais controlado do que no inicio do ano lectivo, gostavam sempre de expor e
partilhar a sua opinido, tornando-se estranho o siléncio absoluto numa sala de aula. No
final do visionamento deste filme, além das actividades que fomos realizando a medida
que o visionavamos, comentando as suas opinides acerca das personagens, tentando
adivinhar o que aconteceria apos aquela cena, imaginando o que passaria pela cabeca do
personagem em cenas de tensdo, a sua tarefa final consistiu em preencher uma ficha, a
qual ndo era somente de compreensdo do texto filmico, mas também era um apelo a
valores, sendo conduzidos pelas varias perguntas (Anexo 13). Creio que a maior parte

percebeu o porqué do visionamento daquele filme na integra, pois no final faziam

21



comentérios como “Ele nunca desistiu deles”, ou seja um treinador que ndo desistia dos
seus jogadores e que ao mesmo tempo lutava para Ihes demonstrar a importancia da
vida escolar, do ser estudante. Contudo, o meu objectivo foi alcancado quando estes
alunos perceberam o que era o trabalho em equipa, pois a partir desse dia come¢dmos a
utilizar esse termo para definir a turma como “a nossa equipa”. Curioso foi também
observar um caso em particular, de um aluno que vinha transferido de outra escola
devido a participacdo em grupo na agressao a um professor, comecar por dizer “Stora,
entdo nds também somos uma equipa!” ou corrigir os colegas dizendo “Né&o é turma, €
equipal”. Fomentou-se um sentimento de unido, que viria a ser fundamental para a
mudanca gradual e radical no empenho daquela turma em cada tarefa e actividades

definidas.

9.1.3. I Robot, “Robbie”:

Com a turma do 10° ano tentamos leva-los além do programa estabelecido, no
sentido de lerem uma obra de leitura extensiva, 0 que nao era obrigatorio no seu plano
curricular, na disciplina de inglés, mas que os ajudaria a ganhar interesse pela leitura e
também a perder o receio de lerem e de se expressarem oralmente, servindo-se do
Inglés. Sentimos que a turma nos daria um feedback positivo a este tipo de actividades e
tarefa, pois seriam desafiados a enfrentar uma das suas grandes lacunas, a leitura.
ExplicAmos aos alunos o que pretendiamos com esta actividade e, uma vez mais, eles
abracaram-na da melhor forma que podiam, como um desafio. O conto escolhido foi
“Robbie”, inserido na obra I, Robot de Isaac Asimov, estando este ligado ao médulo em
estudo, sobre as novas tecnologias, “Evolution and Technology”. Neste conto, os alunos
deparavam-se com uma amizade impossivel, entre um robot e uma crianca. Creio que
este era um tema um pouco desfasado da nossa realidade actual, mas, na verdade, o
importante era que percebessem o valor da amizade e que adoptassem uma postura
critica, mediante um futuro que se avizinha com a vida da tecnologia. Ao mesmo tempo,
seriam activadas, uma vez mais, as competéncias transversais. Maley defende o uso da

leitura extensiva, exactamente, como um estimulo destas competéncias:

ER helps develop general, world knowledge. Many, if not most, students have a rather limited
experience and knowledge of the world they inhabit both cognitively and affectively. ER opens
windows on the world seen through different eyes. This educational function of ER cannot be
emphasised enough. (2009)
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Através da leitura extensiva, os alunos foram também desafiados a examinar a
lingua, no que diz respeito ao seu funcionamento, ainda que brevemente, visto nao se
tratar de uma leitura intensiva. Através da leitura e da audicdo de excertos do texto, 0s
estudantes poderiam estudar a forma, ou seja, ver como 0 texto era escrito, como se
pronunciavam determinadas palavras, como era contextualizada a gramaética e
descortinar vocabuldrio que pudessem ndo conhecer, enriquecendo portanto o seu

Iéxico, como nos atesta Maley:

Vocabulary is not learned by a single exposure. ER allows for multiple encounters with words and
phrases in context thus making possible the progressive accretion of meanings to them. By
presenting items in context, it also makes the deduction of meaning of unknown items easier.
(2009)

Todas estas vantagens pesaram na escolha deste tipo de tarefa, nesta turma.
Tinhamos como objectivos principais para esta unidade didactica motivar os alunos para
a leitura, levar os alunos a verem no inglés uma forma de comunicacdo com um
propdsito especifico, ou seja, poderem receber a mensagem de uma obra escrita na LE e
desenvolver a competéncia de leitura. Na primeira aula, o inicio foi o relembrar o que
tinhamos estudado na aula anterior, através de uma troca de ideias feita oralmente, para
introduzir a obra que iriamos estudar, relacionando com o médulo estudado. Assim,
perguntei aos alunos o que pensavam eles deste novo moddulo, que temas principais
podiam antecipar. Apé6s a partilha de ideias, a conclusdo a que chegamos foi que a
tecnologia estava presente nos dois modulos, pelo que se tornava I4gico que a ponte
entre estes fosse estabelecida com uma historia que remetesse exactamente para a
tecnologia. Porém, de forma ainda a continuar com o “warm-up” fizemos um jogo, ao
qual foi dado o nome de “Survivor Island”. Neste jogo, os alunos deviam imaginar que
todos eles eram robots e que estavam numa ilha onde néo existia tecnologia, ou seja, a
sua sobrevivéncia encontrava-se ameacada. Assim, sem tecnologia, como poderiam
sobreviver? O seu objectivo seria apresentar trés argumentos, que fossem
suficientemente convincentes, para apresentar ao jari, composto por trés elementos, que
iria julgar a sua permanéncia naquela ilha. Os trés elementos deviam fazer também uma
lista dos argumentos que achavam estritamente necessarios para salvarem aqueles
robots e no final comentariamos os resultados. Depois desta actividade de “role-play”,
os alunos deviam comentar os resultados e estabelecer a relagéo entre estes e o facto de
um robot poder ou néo inserir-se e sobreviver num mundo que ndo era o seu. Desta
forma, estariamos a introduzir a nossa histéria, sem que se apercebessem disso. Seguiu-

se a esta actividade, uma outra, na qual, os alunos especulariam acerca das personagens
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da historia que iriamos ler, realizando um momento “pre-reading”, que nele inseria
ainda a actividade de imaginar qual seria o tema central daquela histéria. Apos esse
momento, iniciou-se um outro de leitura, que visava envolver o grupo, adoptando-se a
metodologia da leitura em voz alta para o grupo. O grupo, que era agora uma “equipa”,
estaria também a ser envolvido quando um colega manifestasse dificuldades na leitura,
ou seja, deveriam ajudar o companheiro e para que tal acontecesse com sucesso
recorremos ao sentimento do que é trabalhar em equipa, ou seja, ler entre companheiros
gue se ajudam e que ndo estdo ali para os julgar. Este foi um passo muito positivo, pois
muitos dos alunos perderam o medo de ler e, por vezes, pediam mesmo ajuda aos
companheiros, o que até ali, parecia ser impensavel. Perante tal conquista, a reflexdo
que fizemos no nucleo de estagio, foi bastante positiva e conduziu-nos ao facto de ser
imprescindivel que, além de ler a historia, também pudessem realizar uma actividade de
compreensdo oral. Assim, na aula seguinte, recorddmos o que haviamos lido, e 0s
alunos especularam quanto ao que aconteceria nas proximas paginas da histéria. Foi
também bastante importante ver que, para nossa surpresa, alguns dos alunos ja tinham
terminado a leitura da historia, mas mantinham o “suspense”, perante aqueles que nao a
tinham lido. Este foi mais um objecto de reflexdo, que se seguiu a esta aula, pois
apercebemo-nos que, afinal, tinhamos alunos bastante entusiasmados pela leitura,
embora nunca tivessem demonstrado tal interesse. Esse era também um objectivo
importante para nos, a motivacao dos alunos para a leitura, que, segundo Maley, parece

resultar positivamente, através da leitura extensiva:

The virtuous circle - success leading to success - ensures that, as we read successfully in the
foreign language, so we are encouraged to read more. The effect on self-esteem and motivation of
reading one’s first book in the foreign language is undeniable. It is what Krashen calls a ‘home
run’ book: ‘my first’! This relates back to the point at the beginning of the need to find
‘compelling’, not merely interesting, reading material. It is this that fuels the compulsion to read
the next Harry Potter. (2009)

Ainda antes de avancarmos para a leitura surgiu no nucleo uma questéo, que nos
confrontava com o facto de aqueles alunos ja terem lido extensivamente ao longo do seu
percurso em inglés e, para tal, confrontamo-los com esta pergunta. Apenas dois alunos
tinham lido algo em inglés, frustrando as nossas expectativas. Ndo perguntdmos porqué,
pois poderiamos leva-los a questionar o trabalho de outros professores, mas tinhamos a
nocdo do seu nivel de desinteresse, 0 que nos levou a ndo enveredar na descoberta do
porqué, mas sim, desfrutar daquele momento, do momento em que encararam 0S Seus

receios e ali estavam a esforgar-se por ler da melhor forma que podiam.
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Na segunda aula dedicada a leitura deste texto mantinham-se os objectivos
tracados para a unidade didactica e ap0s as questdes, anteriormente referidas, terem sido
tratadas, demos inicio a aula resumindo o que havia sido feito na aula anterior. A
primeira actividade consistia na audi¢do de uma gravacao do excerto, que tinhamos lido
nessa aula. De seguida, todos deveriamos escrever um pequeno resumo do que tinhamos
ouvido. Continuando com a leitura, chegamos nesta aula ao final desta historia. Seguiu-
se um comentario e, apos reflexdo do nucleo de estagio, optamos por fazer uma tarefa
para estas actividades, que consistia na avaliagdo da compreenséo da leitura, por parte
dos alunos, porém, esta seria uma avaliacdo diferente, na medida que seriam eles
mesmos a fazer a prova. Assim, cada um deles escreveu uma pergunta que achava ser
de grande importancia para ver neste teste de leitura e assim o ndcleo de estagio decidiu.
Analisamos as perguntas e elaboramos o teste aproveitando as suas ideias (Anexo 14a).
No final, esta actividade revelou-se bastante interessante, pois, desta vez, sabiamos que
eles tinham estudado. De facto, era a forma de nos mostrarem que ndo eram maus
alunos, que estudavam e a quem o desafio dava mais prazer do que o facilitismo.
Através desta unidade didactica, eles aprenderam que ler ndo correspondia aquela ideia
gue tinham, mas que até se podia tornar agradavel e, além disso, ensinaram-nos a
motiva-los para esta tarefa e a usar este tipo de estratégia com futuras turmas
problematicas, adversas a leitura. Concluimos com estas aulas que é fundamental para o
aluno ser responsavel pela sua avaliacdo e que é benéfico que se sintam auténomos e
responsaveis por si, enquanto alunos face a avaliagdo (Anexo 14b). Segundo Maley, a
leitura extensiva tem um papel muito importante na autonomia do aluno e na forma
como ele encara a sua avalia¢éo nesta tarefa:

There is no cheaper or more effective way to develop learner autonomy. Reading is, by its very
nature, a private, individual activity. It can be done anywhere, at any time of day. Readers can start
and stop at will, and read at the speed they are comfortable with. They can visualise and interpret

what they read in their own way. They can ask themselves questions (explicit or implicit), notice
things about the language, or simply let the story carry them along. (2009)

Na ultima aula, em primeiro lugar vimos trés videos extraidos do Youtube, como
forma de fazer os estudantes sentirem-se menos ansiosos e também para os recordar da
historia, através das imagens, dando-lhes, a0 mesmo tempo, um sentimento de
seguranca. Em seguida, realizaram o teste escrito, que viria a ser avaliado por mim,
tendo por base os critérios que havia desenvolvido especificamente para aquele teste de

compreenséo de leitura.
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9.1.4. Shades of freedom — “I have a dream...”

Para que pudesse experienciar o ensino de uma LE numa turma de 11° ano, nivel
sete de Inglés, a nossa orientadora propds-me leccionar uma unidade didactica, a turma
F, sobre o multiculturalismo. Dentro do tema Multiculturalism, “Shades of freedom” foi
0 “set” (sub unidade) proposto. Para esta unidade didactica, delineei 0s seguintes
objectivos: alargar o campo lexical dos alunos, para poderem expressar-se, no ambito
deste tema; motivar os alunos para a importancia da interculturalidade, olhando para o
préximo como alguém que traz algo de novo para ensinar e ndo com indiferenca ou
olhar discriminatério; esclarecer o conceito de sociedade multicultural; provocar a
curiosidade pela importancia e significado de uma sociedade multicultural; alertar para
a importancia de combater sentimentos racistas e xendfobos; consciencializar quanto ao
crescimento do multiculturalismo na Europa; debater as diferentes ideias pré-concebidas
gue temos acerca da nossa sociedade, sendo estas pré ou contra o multiculturalismo,
através de um debate.

A primeira aula comegou com um “warm-up”, que visava recordar o que havia
sido estudado nas aulas anteriores e, ap0s esta revisdo oral, os estudantes viram uma
imagem que tinha como legenda a frase “We’re a very tolerant society but if you don’t
behave like us...you can go back to where you bloody came from” (Anexo 15),
seguindo-se uma discussdo acerca da imagem, dos aspectos mais pertinentes e também
da frase que a acompanhava, tendo varios alunos expressado livremente a sua opiniao.
Aproveitando as ideias dadas pelos alunos foi feito no quadro um esquema,
posteriormente escrito nos seus cadernos, como resumo do conceito de
multiculturalismo e de tudo o que este abrange. De seguida, optdmos pela audicao de
um texto intitulado “Is a multicultural society best?”, do manual, seguindo-se um
comentério oral, uma actividade de pds-audicdo e também a realizacdo dos exercicios
de compreensdo oral do texto, propostos também pelo manual, pois este abordava
conceitos relevantes para abordar a tematica multicultural. De seguida, tirando partido
das qualidades desta turma enquanto grupo, da sua predisposi¢do para argumentar um
assunto, os alunos foram desafiados a preparar um debate, uma vez que os alunos ja
tinham estudado previamente diversas questdes ligadas ao multiculturalismo, como por
exemplo a discriminacdo de que algumas pessoas sdo vitimas, pela roupa que usam,
devido a sua religido, entre outros temas. Este seria feito entre dois grandes grupos,
tendo a turma sido dividida em duas partes. Um grupo imaginava que era totalmente a

favor de uma sociedade multicultural, enquanto os outros deviam contra-argumentar as
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vantagens apresentadas pelos companheiros, apresentando desvantagens. No final, um
grupo teria de ser considerado vencedor, tendo esse titulo ido ao encontro do grupo que
defendia os beneficios de uma sociedade multicultural. Escusado serd dizer que os
alunos tiveram direito a preparar o seu debate em grupo, conversando entre si em inglés.
A Ultima tarefa consistiu na distribuicdo de varios quadrados de cartolina colorida, nos
quais estava inscrita uma nacionalidade (Anexo 16). O objectivo desta actividade era
levar os alunos a colocarem-se no lugar do outro, de alguém daquela nacionalidade, que
era alvo de olhares ou comentarios, quando se encontrava num pais que nao era o0 seu e
assim redigirem um texto onde testemunhassem o0s seus sentimentos. Para inspirar
aqueles que pudessem estar mais desmotivados com esta actividade, os alunos ouviram
a mUsica “Mad World” 3, de Gary Jules. Foi interessante ver o siléncio total instalado
em cada um deles, como se aqueles minutos fossem de interiorizagdo, de reflex&o, de
motivacdo para a realizacdo de algo que pensavam ser demasiado dificil. Apos a
audicdo da musica e projeccdo da letra, cada aluno pegou na sua folha de papel e
escreveu o seu texto, dando origem a resultados interessantes. Nao houve comentarios,
apenas um pedido... “Stora, pode passar a musica outra vez, enquanto escrevemos?”.
Perante a atitude daquele grupo, que se demonstrava interessado e empenhado no que
Ihes havia sido pedido, assenti. Os trabalhos foram entregues e procedi a sua avaliacéo,
socorrendo-me de critérios por mim elaborados e pela minha orientadora aprovados.
Esta foi uma aula na qual comprovamos que a metodologia levada a cabo, a relevancia

dada a oralidade e o valor de cada opinido eram de facto fulcrais na sala de aula:

[...] learners need opportunities to communicate what they want to say and express what they feel
or think. Using language for real purposes (for example to get things done, share experiences and
socialise) gives learners chances to recall and use the language they know already. It is important,
especially with less confident learners, to create a positive, supportive, low stress atmosphere that
encourages creativity and risk-taking. (Willis, 1998: 13)

Na aula seguinte desta unidade didactica, mantinham-se 0s mesmos objectivos,
pois parecia-nos pertinente exploré-los de forma ainda mais aprofundada. Comegamos
por relembrar os aspectos mais pertinentes da aula anterior oralmente. Tendo os seus
comentarios em linha de conta, os alunos observaram a imagem de um homem. Esta
estava, propositadamente, cortada a meio e 0 seu comentario era “l have a dream
today...”” (Anexo 17). Embora ndo vissem a imagem na integra, sabiam de quem era
essa frase imortal. Oralmente, comentamos a vida de Martin Luther King, os seus feitos,

especulando sobre o que pretendia quando fez o discurso que se tornaria histérico. Esta

? Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=WfR238kimYU>.
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actividade relacionou-se com o visionamento de uma breve projec¢do em PowerPoint,
na qual apareciam Martin Luther King e Rosa Parks (Anexo 18). Discutiu-se a sua
importancia na luta pelos direitos dos negros e juntos chegaram a conclusdo de quem
eram aquelas “shades of freedom”, metafora para as imagens que se seguiam e, ao
mesmo tempo, 0 nome do “set” que estavamos a trabalhar. Apds esta troca de ideias, a
aula prosseguiu com o visionamento do video | have a dream *, discurso proferido por
Martin Luther King. De seguida, a “post-listening activity” e “post-viewing activity”,
desafiava os alunos a encarnar dois personagens: um entrevistador e o autor do discurso;
0 objectivo desta actividade era activar a criatividade dos estudantes e, a0 mesmo
tempo, uma forma de os libertar ainda mais, para que opinassem abertamente,
escondidos por detrds da sua personagem, expondo as suas ideias sobre um assunto que
poderia ser controverso, visto que, nesta turma, pelo menos um aluno era racista. Ao
comentar este assunto, este aluno cingiu-se a um comentario simplista e racial, baseado
na cor da pele deste icone, ao invés de se concentrar no que era realmente importante:
na marca que este tinha deixado, precisamente, para evitar comentarios desses, no
futuro das geracdes que se lhe seguiriam. Apos cada par ter partilhado as suas ideias,
que haviam sido anotadas por ambos os membros, a actividade seguinte visava conduzir
os alunos a tomar consciéncia de que, embora tenham existido icones da histdria que
lutaram pela igualdade dos Direitos Humanos, ainda hoje existe discriminacao, o que se
veio a constatar e a ser comentado, apés a visualizacdo de dois “trailers”, do filme

16

“Crash” e do filme “Slumdog Millionaire”®. Seguidamente, os alunos ouviram a

"’ de John Lennon, vendo, simultaneamente, a letra da musica

masica “Imagine
projectada. A tarefa consistia em escolher uma frase daquela musica e, utilizando-a
como ponto de partida, elaborar um texto argumentativo acerca do multiculturalismo
(Anexo 19). Perante o interesse revelado pelos estudantes, pelo filme “Crash”, a nossa
orientadora decidiu que este seria uma vantagem para os alunos, caso 0 vissem na

integra, 0 que veio a acontecer na aula seguinte.

* Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=Y 4AltMg70kg&feature=related>.
> Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=RqJvWsOlix4&feature=related>.
® Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=Alzbw\70n6Q>.
" Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=alFY9h8DImg>.
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9.1.5. The Landlady

Permito-me incluir esta aula, pois parece-me importante demonstrar que também
leccionei a turma F de inglés, nivel sete. Um dos aspectos importantes ao leccionar
aulas a um nivel sete de Inglés é o facto de este ter incluido no seu programa uma
proposta de leitura extensiva. A escolhida pelo departamento de Inglés foi o conto “The
Landlady”, da autoria de Roald Dahl. Chegada a altura de estudar este texto, a nossa
orientadora deu a primeira aula, para que pudéssemos observar e reflectir acerca da
forma como devemos abordar este tipo de leitura, prevenindo-nos que o0s alunos,
geralmente, mostravam grande resisténcia a este tipo de tarefa. Assim, ap6s as primeiras
aulas, onde tivemos o seu exemplo, foi a nossa vez de dar uma aula, abordando o conto
(Anexo 20). Para a aula, pareceu-me relevante procurar na historia um aspecto que nédo
tivesse sido ainda explorado pela nossa orientadora e que, simultaneamente, fosse
objecto de interesse dos alunos, motivando-os para a leitura da obra, enquanto algo que
faz parte da sua aprendizagem e néo vista como uma obrigagéo. Decidi, assim, explorar
0 simbolismo existente ao longo da historia. A aula teve inicio com uma sintese oral
acerca das aulas anteriores, nas quais “The Landlady” havia sido o tema. Para ajudar os
alunos na recuperacdo das ideias previamente estudadas, projectei uma imagem em
forma de “cartoon”, onde se podia ver Billy Weaver, a personagem principal a chegar a
“Bath”, macro espaco fisico onde decorria a accdo (Anexo 21). Esta seria entdo o ponto
de partida para que os alunos se sentissem motivados e se fizesse um enguadramento
com as ideias das aulas anteriores, mas também enriquecido com novas que pudessem
surgir naquele momento. Ao verem aquela imagem, os alunos foram entéo conduzidos a
pensar no significado dos pormenores que nela estavam presentes e convidados a dar
um nome a esses pormenores, sendo que estavamos a tratar uma obra de literatura. Apds
algumas tentativas, os alunos aperceberam-se de que os elementos naquele texto visual
eram simbolos, 0 que me levou a pedir-lhes que pensassem na importancia dos varios
elementos simbolicos ao longo da obra. Seguindo a mesma linha de pensamento, 0s
alunos visualizaram uma apresentacdo em PowerPoint, tendo como actividade a
exploracdo, comentario e tomar alguns apontamentos no seu caderno sobre as Varias
imagens exibidas até as conclusdes chegadas, tendo em conta que estdvamos num
mundo de simbolos (Anexo 22). Desta forma, estavam a ser exploradas as suas
competéncias orais. A actividade seguinte propunha aos alunos ouvir um extracto da
historia, testando a compreensdo oral daquele extracto. Para um maior proveito desta

actividade, os alunos tiveram ainda de realizar uma ficha de *“gap-filling”, para que
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pudessem perceber as ideias principais €, acima de tudo, pudessem compreender as suas
dificuldades, enquanto ouviam a narracdo (Anexo 23). No final, a correccédo seria feita
através de “peer-correction”. Com esta ficha os alunos seriam conduzidos a pensar na
questdo da soliddo, que era um elemento fundamental para compreender as acgdes
daquela senhoria. Seguidamente, os alunos ouviram uma mudsica, intitulada “Lonely
Day”®, da autoria do grupo System Of A Down. Praticando a compreensdo oral, 0s
alunos resolveriam uma ficha de trabalho (Anexo 24), na qual teriam de ordenar as
varias frases da letra, colocadas aleatoriamente, como recomendado pelo Common
European Framework:
A comprehension task may require global or selective comprehension, or understanding of
important points of detail. Certain tasks may require the reader/listener to show understanding of
the main information clearly stated in a text, while others may require the use of inferencing skills.
A task may be summative (to be completed on the basis of the complete text), or may be structured
S0 as to relate to manageable units (e.g. accompanying each section of a text) and thus making less
demands on memory. The response may be non-verbal (no overt response or a simple action such
as ticking a picture) or a verbal response (spoken or written) may be required. The latter may, for
instance, involve identifying and reproducing information from a text for a particular purpose or

may, for example, require the learner to complete the text or to produce a new text through related
interaction or production tasks. (Council of Europe, 2001: 166)

Como tarefa final, propus aos alunos reescreverem a sua versdo de “The
Landlady”, usando a sua imaginacdo e desenvolvendo a sua capacidade de escrita
criativa, porém, esta ndo necessitava de ser tdo aproximada ao estilo gético, como a que
tinham lido, mas poderia ser alegre, desde que, no seu texto, estivessem presentes varias
frases que Ihes dei numa ficha de trabalho, para escreverem o seu texto. Para os inspirar
e, no fundo, trazé-los daquele mundo sinistro, os alunos viram um video de Mr. Bean® e
a sua senhoria, uma rabula que Ihes mostraria 0 caminho para o lado mais animado que

poderiam dar a sua obra (Anexo 25).
9.2. Espanhol

9.1.1. La musica del hispano-hablante

Esta unidade temaética, dedicada a masica, foi levada a cabo com a turma do 11°
ano, inserindo-se na unidade didactica de nome “jVivan los artistas!”. Com esta, visava
activar as competéncias sociolinguisticas, dando a conhecer aos alunos léxico
relacionado com a mdasica e aprofundando os seus conhecimentos sobre a cultura

musical dos paises de lingua espanhola; as competéncias comunicativas, praticando a

® Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=DnGdoEaltPg&ob=av3e>.
® Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=mzMCJIVYZpFA>.
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expressdo oral, através de comentarios sobre as musicas exploradas ao longo da aula e
da audicdo e interpretacdo de textos orais; as competéncias socio-afectivas, conduzindo
os alunos a compreender as diferencas entre as mdsicas tipicamente espanholas e as
masicas ouvidas nos paises da América Latina. A aula, cuja duragdo era de 135
minutos, teve inicio com uma sintese oral, na qual os alunos deveriam recordar o que
havia sido estudado nas aulas anteriores e a unidade didactica em que se inseriria esta
aula. Seguia-se ainda como forma de “calentamiento” a pergunta aos alunos sobre 0s
seus gostos musicais, ou seja, se gostavam de mdsica, qual era a componente mais
importante de uma musica (a letra ou a melodia) e quais seriam, na sua opinido, 0s
temas mais comuns tratados na masica e aqueles que eles mais gostavam. As respostas
foram escritas no quadro e os alunos anotaram-nas no seu caderno, de modo a organizar
as diversas contribuicdes. De seguida, a professora passou para a primeira actividade,
na qual inquiria os alunos sobre os estilos de musica que corresponderia a uma imagem
do seu pais, sendo também estes registados no quadro, e ainda lhes perguntou que
estilos de musica se ouviriam nos paises “hispano-hablantes”, levando-os a especular
sobre este tema. Feita a referéncia a mdsica ouvida nas duas linguas, a pergunta
seguinte foi em direccdo a importancia da musica para um pais, 0 que levou 0s
estudantes a apontar diferentes aspectos, de acordo com 0 seu ponto de vista.
Concluimos entdo que a musica era como uma forma de expresséo cultural e que, para
expressar essa cultura Gnica do pais, todos os paises tinham o seu tipo de mdsica. Estava
assim feita a ponte para que pudessem responder sobre o tipo de musica que revelava a
imagem de Portugal, a nivel internacional, ao que responderam que era o Fado. Assim,
justificar-se-ia a especulacdo sobre qual seria o tipo de musica que corresponderia a
uma imagem de Espanha, se é que existiria algum. Posto isto, foi-lhes dito que
dedicariamos aquela aula a musica dos paises “hispanohablantes”. De seguida, escrevi
no quadro uma frase que dizia “Soy una loba que lucha por lo que quiere” e pedi aos
estudantes que imaginassem quem teria dito aquela frase. A resposta esperada era
Shakira, a qual os alunos chegaram com sucesso €, para que nao restassem duvidas, foi-
Ihes mostrada a capa de uma revista na qual tinhamos a imagem de Shakira e a sua frase
como slogan, actividade que serviria para que associassem o slogan a imagem da
cantora e, assim, pudessem dizer que tipo de musica canta, se esta € mexida ou mais
calma, os temas das suas can¢des, entre outros comentarios, que poderiam fazer. Assim,
teriam de dizer o que sabiam sobre esta cantora, que tipo de musicas interpreta e quais

0s temas mais comuns, além disso, deviam partilhar com o resto da turma que outros
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cantores conheciam, com a particularidade de cantarem em castelhano. Os nomes ditos
foram os mais conhecidos, parte de uma cultura geral, pelo que lhes foi proposto
ampliar o seu conhecimento musical castelhano. Como turma de curiosos que eram,
assentiram e, entdo, a cada aluno foi dado um pedaco de pano para que tapassem 0S
olhos do seu companheiro, de forma que, todos ficassem de olhos vendados e ouvissem
apenas a melodia e a letra de duas musicas, sendo estas, Mana com “Ojala pudiera

10 & Rocio Jurado, que cantava “Viva el pasodoble”. Certamente, o objectivo

borrarte
seria cumprido, sem que lhes fosse dado aquele pedaco de pano, porém, queriamos que
aquele momento fosse significativo e que o pudessem guardar com eles, o que viria a
acontecer mais adiante. Além disso era importante que eles estivessem nao so atentos e
concentrados, mas também que a situacdo criasse neles alguma motivacdo extra para o
ouvir das melodias em espanhol, uma vez que estdo, por vezes, habituados a reduzi-las
as cangdes "comerciais” sem conhecerem muitas vezes outros generos e respectivos
cantores.

Seguidamente, os alunos receberam uma ficha de trabalho, onde deviam completar
0S espacos com pensamentos e sentimentos provenientes da sua imaginacao, enquanto
ouviam a masica, pelo que as ouviram uma vez mais, sem ver o videoclip. Nesta ficha
de trabalho existiam espacos em branco, que serviriam como linha condutora, onde
perguntava que tipo de cantor era, ou seja, seria ele actual, antigo, se cantava sentado,
ou se a sua musica tinha ritmo contagiante, se sentiam a sua voz com forca e dedicacédo
a masica (Anexo 26). Cada um partilhou as suas ideias no final da actividade, sendo, de
seguida, recolhidas para posterior correccdo. Apds esta actividade, os alunos eram
convidados a comentar ambas as musicas, explicando de qual tinham gostado mais,
como imaginavam 0s seus cantores e qual seria o seu “leitmotiv”. Para comprovar as
suas previsdes, viram ambos os videos, como forma de passarmos a actividade seguinte.
Nesta, os alunos receberiam uma ficha de trabalho que, a pares, deveriam completar
com as suas ideias antes de ouvir as duas musicas seguintes e terem acesso a letra

original. Para este exercicio, Leon Gieco e Lila Downs foram os cantores escolhidos,

»12 »13

com os temas “Solo le pido a Dios”™ e “Traigo penas en el alma”~°, respectivamente.

Apo6s o comentario em conjunto de vérias ideias, 0s alunos escreveriam com uma caneta

19 Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=3pkWeWDn25I>.
! Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=XjXJhwiDtXY>.
12 Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=zncwEGXjhEE>.
'3 Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=0bHkO0bl5_m4>.
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de cor algo que achassem que poderia ser encaixado naquele espaco em branco. De
seguida ouviram as musicas e, com uma caneta de cor diferente, preencheram o0s
espacos com a letra que ouviam, ou seja, a original. Assim, também eles, numa primeira
fase, fariam parte daquela cangdo, o que os responsabilizava ainda mais pelos
comentéarios que tecessem, ou as ideias que escrevessem (Anexo 27 a/b). Esta
actividade, ou “tarea intermedia”, pretendia activar a sua imaginacdo e criatividade,
mas, acima de tudo, levaria os estudantes a encontrar o tema global da mdsica,
discutindo com os seus colegas quais seriam as melhores hipoteses. Além disso, esta era
também uma forma de praticar para a sua “tarea final”, que seria a producdo de uma
musica, na qual letra e melodia estariam a seu cargo. Com a escolha destas duas
musicas, pretendia-se chegar aos conceitos de “cantautor”, no caso da mexicana Lila
Downs e “cantante comprometido”, como Leon Gieco. Para a actividade seguinte, 0s
estudantes necessitariam destes conceitos e de saber a diferenga entre ambos, pois iriam
ver uma apresentacdo em PowerPoint, na qual teriam imagens e musica dos cantores
Mana, Manu Chao, Julieta Venegas, Mercedes Sosa, Carlos Santana, Estrella Morente,
Joaquin Sabina, Jarabe de Palo, Paco Ibafiez, Gian Marco, Violeta Parra e Ricardo
Arjona (Anexo 28). Nesta apresentagéo, os alunos poderiam ver mais alguns nomes da
masica cantada em castelhano, que provavelmente ndo conheciam. Além das imagens,
estariam também mencionadas as suas nacionalidades e os alunos deveriam prestar
atencdo a letra da mdsica, para que pudessem, de seguida, comenta-la, dizendo qual era
0 tema da mesma e que tipo de cantor era aquele. Para terminar a aula, os alunos
deveriam escolher uma frase das masicas que tinham ouvido e escrevé-las no pedacgo de
pano, com que o seu companheiro havia sido vendado, para que depois Iho pudessem
oferecer, deixando assim o ciclo dedicado a musica em aberto, o qual seria fechado no

momento da “tarea final”.

9.2.2. iEl mundo del trabajo!

A unidade didactica acima citada inseria-se na unidade teméatica denominada
“iA trabajar!” e tinha como objectivos principais a revisao de léxico relacionado com as
profissBes e abordar a importancia dos empregos em Espanha. Como “calentamiento”, a
professora estagiaria perguntou aos alunos o que havia sido estudado nas aulas
anteriores. Os estudantes referenciariam a unidade tematica anterior, cujos temas
principais eram 0 consumismo permitindo a professora estagidria prosseguir

perguntando-lhes qual o bem essencial e necessario a alguém para fazer compras. Os
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alunos responderiam que o dinheiro era, sem ddvida, o bem essencial a essa préatica.
Excluindo-se da nossa linha de pensamento o crime ou roubos (que alguns apontaram,
em jeito de graca) todos concluiram que era imprescindivel estar empregado, ter um
emprego que permitisse ganhar dinheiro. Assim, foi estabelecida a ponte entre a unidade
anterior e a unidade que agora se iniciava, encorajando os alunos a quererem saber mais
acerca do mundo laboral. De forma a manter os alunos envolvidos no tema e a centrar o
debate nas expectativas dos alunos, foi-lhes perguntado o que gostariam de fazer
guando fossem mais velhos, quando terminassem o0s seus estudos, ou seja, em que
gostariam de trabalhar. As varias respostas ajudariam assim o grupo a rever o Iéxico
ligado as profissdes e, caso houvesse novas palavras, estas seriam escritas no quadro
para que pudessem regista-las também no seu caderno diario, assim os alunos
perceberam que ja sabiam algumas palavras, ganhando confianca e perdendo o medo de
responder, embora outras fossem ainda desconhecidas. Ap6s a actividade de
“calentamiento”, os alunos viram uma projec¢do em PowerPoint com algumas imagens
de trabalhadores no seu local de trabalho. Estes distinguiam-se pela alegria que
demonstravam contrastando com outros que se mostravam aborrecidos e insatisfeitos,
relacionando-se essa disposi¢cdo com a forma como encaravam o seu quotidiano laboral.
A Ultima imagem mostrava uma fila para um centro de desemprego, e nesta os alunos
tracariam uma linha imaginaria entre aqueles que saiam contentes, sorrindo, e outros
que se mantinham na fila sisudos, aguardando pela sua vez (Anexo 29). Assim, 0S
alunos deveriam imaginar o que estavam aquelas pessoas a pensar, em ambos os lados
da linha por si tracada. Tal levaria os alunos a opinar e comentar a falta de emprego,
visivel ndo s6 naquela imagem, mas também nas noticias divulgadas através dos meios
de comunicacdo ou até mesmo através de casos pessoais do conhecimento dos alunos.
De seguida, os alunos trabalhariam em pares e cada um deles teria uma identidade, a
identidade A e a identidade B. O aluno A escreveria num pedaco de papel a profissao
que gostaria de seguir e o aluno B escreveria 0 oposto, ou seja, aquela na qual ndo lhe
agradaria enveredar. Enquanto isso, no quadro foi desenhada uma tabela com duas
colunas, onde seriam escritas as profissdes que gostavam e as que nao gostavam, apds
os alunos terem trocado com o companheiro o seu papel. Para tal, os alunos usariam a
estrutura “A él le gustaria ser pinchadiscos” ou “A ella no le gustaria ser cantautora”.
No final teriam entdo uma lista de profissdes que deveriam escrever no seu caderno,
bem como a estrutura utilizada e o0 nome de quem o disse. De seguida, um aluno

reportaria o que outro teria dito acerca do seu companheiro, seria entdo o resultado “El
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ha dicho que a ella no le gustaria ser cantautora”. Algumas destas frases foram escritas
no quadro, para que a associacdo entre esta actividade o manual fosse coerente e levasse
os alunos a perceber que pelo método da descoberta tinham chegado ao discurso
indirecto. Apo6s a leitura da teoria, para confirmar a pratica que havia sido feita
anteriormente, os alunos realizaram um exercicio de préatica controlada, de modo a
elaborarem as regras gramaticais para aquele item. Posteriormente, a correccéo foi feita
oralmente. Embora muitos alunos fossem bastante participativos, sabiam ja que deviam
saber fazé-lo de forma ordenada, para que todos fossem ouvidos e sentissem que a sua
resposta era valorizada perante o grupo. Continuando a exploracdo deste item
gramatical os alunos realizaram mais dois exercicios do livro, seguidos de correc¢do
oral. A actividade seguinte seria a exploracdo do excerto de um texto retirado da
Internet, cujo titulo era “Cémo triunfar en la entrevista de trabajo” (Anexo 30). O
objectivo desta actividade era a leitura e a compreenséo de leitura do texto e, para tal, a
estratégia adoptada passava leitura oral em voz alta. Desta forma, todo o grupo estava
envolvido nesta actividade, além de que deveriam também ter consciéncia de que
quando um colega sentisse maior dificuldade na leitura o podiam ajudar. Tendo em
conta que o texto era comentado a medida que ia sendo lido, o exercicio seguinte
apelava aos alunos que completassem com as suas ideias um “Decélogo de lo que nunca
debes hacer en una entrevista de trabajo” (cf. Anexo 30). As respostas foram escritas no
quadro e escolhidas através da opinido da maioria, contudo, como este era um artigo
retirado da Internet, os alunos escreveram também na sua folha de exercicio as opcdes
dadas pelo autor do artigo, diferenciando as duas propostas através de cores diferentes,
tornando assim o texto credivel, por parte do autor e real, consoante a afirmacao de cada
estudante.

Na aula seguinte, o “calentamiento” visava, uma vez mais, relembrar os alunos
do que tinha sido estudado na aula anterior e as tematicas abordadas, revelando-se esta a
melhor estratégia para iniciar as aulas seguintes, pelo que pude observar nas aulas das
minhas orientadoras. Esta revisdo e os comentarios dos alunos estabeleceram a ponte
com o mundo laboral, tendo-se mostrado interessados, facilitando o decorrer das
actividades e tarefa final que se seguiriam. O dialogo em torno do mundo do trabalho
decorreu e varias opinides foram manifestadas pelos estudantes sobre o tipo de
empregados que gostariam de ter a seu servi¢co, imaginando-se no lugar de patrdes,
naturalmente. O objectivo era leva-los a perceber que a maior parte das suas respostas

esquecia pessoas nao sé com deficiéncias, outra cor de pele ou outras nacionalidades,
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mas também gravidas e vitimas de doencas graves. Assim, naquela aula iriamos abordar
algo tdo comum como o preconceito, fugindo um pouco a temética do desemprego, mas
tendo em conta que estes aspectos se relacionam, na hora de empregar alguém ou de
conseguir um emprego. Seguiamos com a troca de ideias oralmente, que se revelava téo
importante para aqueles alunos, como ja tinha observado nas aulas da minha
orientadora, e 0s alunos pensavam nas questdes de discriminacdo entre homens e
mulheres, mais precisamente, se no século XXI, esta ainda se mantinha. Para comprovar
as suas ideias ou dar-lhes uma perspectiva diferente, consoante a sua opinido, a primeira
actividade consistiu em ver um antncio™*, comentando-o oralmente, no qual a tematica
forte era a igualdade de ofertas de emprego entre mulheres e homens, no mundo do
trabalho, em Espanha. No final do visionamento, os estudantes comentavam as ideias
principais, 0 que achavam ser o tema daquele anuncio e a sua pertinéncia no dia-a-dia.
Aquele era apenas um exemplo dos varios tipos de preconceito que poderiam existir, 0s
quais foram dados como exemplo pelos estudantes e que seriam aproveitados na “tarea
final”. Para esta, os alunos estariam em pares e cada um deles teria um papel num
“juego de roles”. Distribui os varios papéis, as diferentes profissées a um membro do
par e ao outro foi dado uma folha com informagdo sobre a empresa a que se
candidatava. Os alunos tiveram tempo para poder preparar as suas apresentacdes e
esclarecer davidas ainda em aula, para que se sentissem confortaveis e seguros da sua
personagem (Anexo 31 a/b). Cada par tinha ainda outro constrangimento: deveriam
escolher uma tematica que tivéssemos abordado na aula como sendo uma forma de
discriminacdo. Para que ndo houvesse repeticdo de tematicas, cada par escreveu no
quadro o seu tema e 0 nome dos elementos que o iriam debater. Penso que € pertinente
aqui focar a minha atencdo na organizacdo do quadro, aspecto que também mereceu a
minha reflexdo, ndo s6 ao observar as aulas da orientadora, mas também enquanto
planificava a unidade didactica, pois o quadro e o caderno do aluno, elementos que se
completam, sdo em parte o espelho dessa mesma aula.

Na aula seguinte, o “calentamiento” consistia em recordar 0s aspectos mais
marcantes da unidade “jA trabajar!”, revendo o que havia sido explorado nas duas aulas
anteriores. De seguida, os alunos iriam completar a sua “tarea final”, através de um
“juego de roles”, que havia sido preparado na aula anterior. Para que as entrevistas

tivessem um caracter mais real, os alunos foram ainda conduzidos a rever e reflectir

4 Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=rw03ccRDgUQ>.
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com os seus companheiros sobre a folha de exercicio e as regras explicitadas no
decélogo, podendo uséa-las, criativa e livremente. Acrescenta-se ainda que os alunos
estavam perante uma “tarea final”, razdo pela qual sabiam que iriam ser avaliados na
competéncia de producéo / interaccdo oral (Anexo 32). Pela importancia do momento e
para estimular a atencdo dos colegas, a medida que as entrevistas decorriam, deviam
cumprir uma actividade que consistia em apontar o tipo de preconceito que estava
presente naquele par e apontar no seu caderno frases que achassem pertinentes e dignas
de ser retidas, ditas pelos colegas a realizar a tarefa (Anexo 33). No final das entrevistas
foram recolhidas aleatoriamente algumas frases e escritas no quadro, para que os alunos
as passassem para o discurso indirecto. Além destas, ainda outras foram feitas
oralmente, para que os alunos ndo sentissem que o seu trabalho havia sido feito em vao.
Para finalizar este ciclo didactico, os estudantes iriam praticar e consolidar o discurso
indirecto, realizando trés grupos de exercicios do seu manual que, por fim, seriam

corrigidos oralmente.

9.2.3. jNosotros, cupidos del dia de San Valentin!

Este foi 0 nome dado a unidade didactica de “San Valentin” para o 11° ano (cf.
Anexo 7). Esta foi composta por uma aula de 90 minutos, inserida na unidade tematica
Consumo vy servicios. Como calentamiento a professora estagiaria comecou por dizer
aos alunos gque naquele dia teriam uma aula especial, pois seria dedicada ao Dia de S&o
Valentim e pediu aos alunos que partilhassem as suas ideias e conhecimentos acerca
deste dia. Além disso, estando eles no nivel Il de iniciacdo, perguntei-lhes também se ja
tinham ouvido falar das comemoracdes que s@o levadas a cabo neste dia em Espanha ou
noutros paises que ndo o nosso. Pretendia, entdo, que os alunos me dissessem que
aquele era o dia dos apaixonados e que se celebrava em varios paises. Seguia-se a
historia de “San Valentin”, isto é, comecei por perguntar aos alunos se conheciam a
lenda que levara a delegacdo daquele dia, pedindo-lhes que imaginassem o que poderia
ter acontecido, ou que, caso soubessem, nos contassem o sucedido para que hoje
existisse aquele dia dedicado aos enamorados. Em seguida, a professora estagiaria
confirmaria as suas previsdes ou dar-lhes-ia a certeza das suas ideias, atraves da
projeccdo de uma apresentacdo em PowerPoint, onde os alunos poderiam ver imagens e
ler um resumo desta lenda (Anexo 34). Devido a extensdo da lenda, posteriormente
enviei-lhes a apresentacdo na sua versdo completa, para que a pudessem ler na integra.

Atraveés desta apresentacao e do seu conhecimento geral, os alunos podiam concluir que
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este dia era comemorado através da troca de prendas entre casais de namorados. Assim,
a actividade seguinte consistia em saber o que gostariam aqueles estudantes de receber
neste dia. Claro esta que muitos deles iriam responder que ndo tinham namorado / a,
pelo que lhes foi pedido que imaginassem o que gostariam de receber, ainda que fosse
de um amigo, pois a amizade também ¢é uma forma de amar, pensamento que a maior
parte reforcou. Tentei assim desabrochar nestes estudantes a necessidade de entender as
diferentes formas de amar, que tantas vezes a adolescéncia os levava a recalcar, e a
beleza que ainda assim podiam ter. Além disso, foram também influenciados a pensar
no que gostariam de receber neste dia além de algo material; referia-me a sentimentos, a
algo espiritual, para que os que tivessem menos posses financeiras ndo se sentissem
diminuidos ou excluidos por aquele momento, além de que, desta forma, estariam a ser
trabalhadas as competéncias sdcio-afectivas, na medida em que se apelava ao bem-estar
dentro do grupo, o que era fulcral para uma aprendizagem baseada na cooperagéo entre
os alunos. A aula seguiu-se com a apresentacdo das musicas feitas em grupo para a
unidade jVivan los artistas!, as quais eram dedicadas ao amor, tarea final da unidade
didactica sobre “San Valentin”, e deveriam conter um namero significativo de verbos
conjugados no condicional. Contudo, como a nossa orientadora nos ensinou, devemos
sempre ter um plano B, ao qual devemos recorrer, caso exista alguma falha tecnoldgica
ou mesmo por parte dos alunos. Assim, como plano B, a professora estagiaria levava
consigo varias musicas subordinadas a esta tematica, com videos, sendo estas: Lila
Downs — “Yo envidio el viento”**; Mana — “Mariposa Traicionera”*®; Joaquin Sabina —
“Y sin embargo”!’; Jarabe de Palo — “Me gusta como eres”'®; Gian Marco — “Una
cancién de amor”®®; Julieta Venegas — “Me voy”?. As cancdes escolhidas provinham
ndo s6 de Espanha, mas também de paises da América Latina, pois como refere
Fernandez:

La realidad de los paises hispanohablantes debe llegarles a los alumnos de forma viva, a partir de

los aspectos més interesantes para ellos; es importante abrirse a la diferencia, sin considerarla

como estereotipos ni como “rarezas”, sino como lo que son, expresiones diferentes y por tanto,
enriquecedoras de la realidad (2003: 60).

1> Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=BF8ZXhN2RrE>.
18 Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=3pxc400bkcA>.

7 Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=8C7SxYzDNZk>.
'8 Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=hAxiPFE6pgM>.
19 Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=5Lx0UUhqUZM>.
20 Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=0v920saD40w>.
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Apenas dois grupos apresentaram as suas musicas respeitando 0s
constrangimentos impostos, o que me levou a optar por mostrar algumas das masicas
que constavam do plano B, alternando a importancia da imagem e do som e de ambos
associados, ou seja, mostrando primeiro imagens dos cantores, que levassem os alunos a
especular sobre o seu tipo de composicdo e, de seguida, confirmar ou ndo as suas
previsfes. Outra estratégia que poderia também ser utilizada consistia em: “se escucha
un pequefio fragmento de la cancion y después se muestran varias fotos de cantantes
para que los estudiantes comenten cual de ellos les parece que es el que cantaba”
(Gonzélez e Gonzélez, 1990: 228). Os alunos ouviram as musicas €, enquanto
escutavam, escreviam um minimo de cinco palavras, que os ajudariam no final a
comentar cada uma das cancdes, no seu final, e o seu tema, expondo a sua opinido e
explicando-a, justificando-a com base no que tinham visto e ouvido, contactando, assim,
com a visdo que os diferentes cantores apresentavam do amor. Para consolidar as suas
previsdes acerca da celebracdo deste dia, os alunos teriam acesso a um texto acerca dos
costumes e aspectos curiosos sobre este dia em Espanha. Para que todo o grupo
estivesse envolvido na leitura, a estratégia adoptada foi a leitura em voz alta (Anexo
35). Ap0s essa intervencdo, a professora perguntaria ainda ao restante grupo se tinham
ouvido o que o colega acabava de dizer e se estavam de acordo, podendo certificar-se de
que estavam a compreender o texto, enquanto liamos. No final desta actividade de
compreensdo de leitura, os alunos deviam dar um titulo aquele texto. A professora
continuou perguntando aos alunos o que acham que é tipico deste dia tdo romantico,
além dos elementos j& enunciados no texto que acabavam de ler. Alguns dos estudantes
realcaram a importancia da masica e dos poemas de amor neste dia. A professora
aproveita entdo para perguntar aos estudantes que poetas conhecem de Espanha,
destacando a importancia dos roméanticos para aquela aula. Segue-se uma actividade de
audicdo, na qual os alunos ouvem o poema “Puedo escribir los versos mas tristes esta
noche”?!, da autoria de Pablo Neruda. Em seguida realizou-se um comentério oral, pois
“todo lo que se hace en la clase de lengua extranjera es susceptible de convertirse en
“tarea”, en algo realmente significativo para los alumnos” (Fernandez, 2003: 103),
estando cada um dos alunos livre para comentar e opinar sobre o poema, sobre o tema,
se tinha gostado ou ndo, quais os elementos de romance e afins, pois como atesta a

autora anteriormente citada, uma aula de LE pode ser enriquecida apenas através de

*! Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=8Y FxgEp206¢>.
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uma “tarea” de oralidade, ndo sendo esta menos importante. Como actividade escrita e
tarefa final desta aula dedicada a “San Valentin” foi proposto aos alunos que fossem
agora poetas, sendo que, deveriam escrever duas estrofes, a pares, num pedaco de
cartolina que a professora lhes havia dado. O restante tempo livre de aula foi dedicado a
esta tarefa e também a leitura dos resultados para o grupo. No final, estes trabalhos
foram entregues a professora estagiaria que os corrigiu e posteriormente afixou na porta
de uma das suas salas de aula, com a devida aprovacdo da nossa orientadora.

Por tudo o que antes foi referido, os estudantes depararam-se com aulas que iam
ao encontro dos seus gostos musicais e cinematograficos, mas também pessoais, atraves
da exploracdo destas duas formas de comunicacdo, como por exemplo o filme “Coach
Carter”, cuja tematica era o basquetebol, mas que tratava, por tras deste desporto, uma
moral que incitava o espectador a reflectir sobre a importancia do trabalho em equipa.
Creio que todas as unidades didacticas, escolhidas para partilhar aqui tentam demonstrar
a evolucdo que foi feita com os alunos de ambas as vertentes ao longo de todo o ano
lectivo, para que, no fim deste, pudéssemos utilizar as palavras de Isabel Sa para os

descrever como sendo:

[...] jovens com uma boa competéncia emocional estdo mais motivados para a aprendizagem,
sentem-se competentes e tm uma boa auto-estima, desenvolvem relagBes positivas com 0s
colegas e os adultos e correm um menor risco de vir a apresentar problemas interpessoais e
emocionais. (2002: 15)

9.2.4. La comida

Uma das unidades didacticas de Espanhol que planifiquei e leccionei foi a
unidade sobre a comida, na qual os alunos de 10° ano, ou seja de iniciacdo em espanhol,
deveriam aprender Iéxico relacionado com a alimentacdo. Como tarea final, o objectivo
seria escrever a receita culindria do seu prato preferido, indicando os alimentos
utilizados e 0 modo de preparacdo, utilizando o presente do indicativo, uma vez que 0s
alunos sé estudariam o imperativo na unidade seguinte, a proposito do meio ambiente, o
que nos levou a aproveitar as potencialidades do manual, ndo estudando nesta unidade
da alimentacdo o imperativo, mas sim na seguinte, como proposto pelo programa do
Ministério da Educacdo. Assim, na primeira aula, para estabelecer a ponte com as
unidades previamente estudadas, “Hacemos cuentos de hadas” e “Historias de pasmar”,
optei por mostrar aos alunos uma imagem de Shrek, pedindo-lhes em seguida que o
descrevessem fisicamente. Além de reverem o léxico relativo & descrigdo fisica, 0s

alunos teriam tambem a oportunidade de dar a sua opinido sobre aquela imagem, tendo
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liberdade para apontar razdes que justificassem porque estava Shrek tdo gordo e criticar
a sua alimentacdo, pelo que conheciam da histéria. Seguiu-se a esta tarefa o
visionamento de uma cena do filme que era bastante apreciado por estes alunos. O filme
escolhido foi Shrek 2, na versdo espanhola, claro esta, destacando-se a cena do grande
banquete entre Shrek e Fiona, e a familia desta. Ao longo deste extracto, foram feitas
pausas, nas quais os alunos eram inquiridos oralmente sobre a alimentacdo da familia,
bem como sobre a refei¢do que estavam a tomar. Seguiu-se, entdo, uma actividade oral,
em plenério, na qual os alunos deveriam imaginar se Shrek gostava ou ndo de cozinhar e
justificar as suas opinides. Além disso, deveriam ainda dizer se gostavam de cozinhar,
que tipo de comida gostavam de cozinhar e, consequentemente, ainda que néo
cozinhassem, qual era o seu prato preferido. A professora estagiaria conduziu o didlogo
entre os alunos de modo a concluirem que a nossa dieta era a mediterranica,
explorando-se seguidamente este conceito. A aula prosseguiu com a pratica da oralidade
procurando que os alunos identificassem qual o famoso mecanismo que deveriamos
seguir para que a nossa alimentacdo fosse considerada saudavel. No quadro seria
afixada uma roda dos alimentos, feita previamente em cartolina, onde em cada divisdo
se encontravam varios alimentos e os alunos escolheriam uma etiqueta, na qual se
encontrava o nome de um alimento que constasse da roda, seguindo-se a afixa¢ao dessa
etiqueta no alimento correspondente. Assim realizdamos mais uma actividade, na qual
todo o grupo estava envolvido, tendo que se ajudar mutuamente a localizar os alimentos
e também a escrever nos seus cadernos didrios todo o novo léxico aprendido.
Prosseguimos com a projeccdo de uma imagem da “rueda de los alimentos”, que os
alunos comentaram, de forma a perceberem se tinham errado ou acertado no nome de
cada grupo que a compGe. Como actividade final, os alunos tinham uma carta, destinada
a Shrek, que deveriam preencher a pares, dando-lhe conselhos sobre a sua alimentacéo.
Com esta actividade, os alunos tiveram contacto com a estrutura da carta na lingua
estrangeira em estudo e, a0 mesmo tempo, praticaram o léxico que tinham aprendido
naquela aula, completando os espacos desta carta com os alimentos que ali faltavam, de
forma a poderem praticar numa actividade de préatica controlada (Anexo 36).

Na segunda aula dedicada a esta unidade didactica, 0s objectivos passavam por
ampliar o léxico, através da activacdo das competéncias sociolinguisticas, e praticar a
competéncia comunicativa, e, por ultimo, seriam também exploradas as competéncias
socio-afectivas alertando os alunos para as diferentes comidas tradicionais das varias

regides de Espanha e as diferencas ou semelhancas entre a alimentacdo neste pais e em
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Portugal. Como “calentamiento”, perguntei aos alunos o que tinhamos estudado na aula
anterior, fazendo uma reviséo breve dos contetidos activados na aula anterior. Nesta pré-
actividade, os alunos eram todos envolvidos, fazendo um resumo oral. Apé6s terem
recordado o que haviamos estudado, a primeira actividade consistiu na correccdo oral
dos trabalhos de casa. Seguiu-se, entdo, uma actividade de oralidade, na qual os alunos
deveriam opinar sobre a alimentagcdo portuguesa e especular como seria a alimentacédo
do nosso pais vizinho. Depois de darem a sua opinido, os alunos fizeram um jogo, no
qual interagiam em grupos de trés elementos. Cada grupo tinha uma imagem, com uma
comida tipica de Espanha. Em seguida, cada grupo disse aos seus companheiros quais
os ingredientes mais provaveis daquela comida, ou seja, que eram visiveis na imagem.
Além disso deviam identificar a regido de Espanha a que pertencia aquela comida.
Durante a sua prestacdo, a professora projectava a imagem do prato que a lhes tinha
cabido. A medida que referiam os alimentos usados na confeccdo do prato, deviam
aponta-los na projeccao. A professora apresentou entdo o seu prato, “tortilla de patatas”,
passando desta forma a actividade seguinte, cujo desenvolvimento seria o visionamento
de um video tirado do Youtube, intitulado “;Cémo hacer tortilla de patatas?”?. A
professora estagidria passou o video trés vezes, para garantir uma boa percepcédo, para
que os alunos pudessem apontar todos os alimentos que ouviam durante os minutos de
duracdo deste e pudessem prestar atencdo ao tipo de verbos utilizados numa receita
culinaria. No final desta actividade, cada aluno diria 0 numero de alimentos que tinha
identificado e aquele que tinha o maior nimero leu em voz alta para 0S Seus
companheiros ouvirem, estimulando assim o espirito de competitividade e o
envolvimento de todo o grupo. Seguiu-se uma questdo ainda ligada a este video: onde
costumam vir os alimentos, quando vamos as compras? Que quantidades costumam
comprar? Com estas questdes, esta claro que o objectivo era transmitir em castelhano as
medidas e embalagens. Para tal, os alunos visionaram um video, cujo enfoque era
exactamente “Medidas e Envases”?. Para praticar o vocabulario, os alunos fizeram uma
ficha de trabalho que, em seguida, corrigiram trocando com o seu companheiro, ou seja,
a correcgdo seria feita como “puesta en comun” ou “peer-correction”. Como “tarea
final” desta unidade didactica, os estudantes escreveram a receita culinaria do seu prato

preferido, como Ihes havia sido comunicado na primeira aula, pelo que o tempo restante

22 Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=TeLsT4gZH5I>.
2% Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=dT5Uds_osCI>.
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da aula foi dedicado a “tarea final”. Esta foi posteriormente corrigida pela professora

estagiaria, mediante critérios aprovados pela nossa orientadora.

8. Avaliacdo — Avaliando a importancia de avaliar.

Permito-me incluir neste relatério a importancia que a avaliacdo teve para mim.
De facto, este foi um dos meus momentos altos enquanto estagiaria. Creio que durante
este estagio pude conhecer o que para mim até aqui era desconhecido, ou seja, avaliar.
Aprendi a lidar com a avaliacdo, ndo a avaliar simplesmente como uma obrigagdo, mas
ganhando consciéncia do que esse acto implica. Foi neste campo que me senti mais
confortavel, tendo descoberto que avaliar ndo € algo simples, feito de animo leve. Ha
que saber gue existem varias competéncias a serem avaliadas e que todas elas devem ser
tidas em conta, aquando da atribuicdo de uma classificacdo. Assim, ndo nos é possivel
dizer que vamos avaliar um aluno de forma continua, se ndo avaliamos todas as suas
competéncias. Além disso, cada uma delas deve ter um momento formal e ndo resultar
apenas do acaso. Contudo, os momentos de avaliagdo formal, a meu ver, tém as suas
vantagens e desvantagens. Na verdade, este momento torna-se vantajoso para o aluno
que, por exemplo, ndo se manifesta tanto oralmente durante o decorrer das aulas.
Portanto, se optarmos pela existéncia de uma tarefa de producdo oral, como parte
integrante da avaliagéo, o aluno podera preparar-se e usar uma “mascara”, interpretando
uma personagem e ndo expondo as suas fraquezas ou temores a nivel pessoal. Falo,
assim, de um “juego de roles” ou “role-play”, onde o aluno podera por de parte a sua
inseguranca. No que diz respeito a avaliagcdo da producdo escrita, na perspectiva de uma
abordagem “task-based learning” ou com *“el enfoque por tareas” o aluno deve ser
conduzido através de varias fases a produzir a sua tarefa final, parafraseando Fernandez,
o0 ideal é que este tipo de avaliacdo tenha inicio com pequenas actividades e que
cuidadosamente se programem tarefas intermédias, para um projecto mais complexo, as
quais devem motivar e facilitar a planificacdo e execucdo dos objectivos (2003: 103).
Além destes varios momentos de avaliacdo, ha a considerar, pela sua especificidade e
pelo lugar que tem ocupado na avaliagdo, de forma geral, 0 momento formal da
avaliacdo escrita. Devo referir que este tipo de prova escrita tende a provocar em alguns
estudantes alguma ansiedade, por vezes exagerada. Enquanto estagidria, a estratégia
adoptada, durante os ciclos de avaliacio em que participei, sob supervisdo das

orientadoras, foi a de incentivar os alunos a perceber que aquele era apenas mais um
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momento no processo de aprendizagem, que deviam encard-lo como encaravam o
trabalho realizado em aula.

Outro factor importante a ter em conta diz respeito ao rigor e transparéncia na
avaliacdo, a que os estudantes ja estavam habituados desde o inicio do ano, por acgao
das orientadoras. As quatro areas a serem avaliadas em sala de aula e a terem lugar num
momento de avaliacdo formal posterior seriam entdo a interac¢cdo oral, uma simbiose
entre a compreenséo oral seguida da producéo oral, compreenséo e producdo escrita.

A avaliacdo deve ser transparente: na primeira aula, os alunos devem ser
informados dos véarios parametros em que vao ser avaliados. Assim, o ideal seria que
Ihes fosse entregue um documento onde constasse a percentagem dada a cada campo.
Tal sucedeu na vertente de espanhol, na qual a nossa orientadora, na primeira aula,
informou os alunos de que o “Dominio B” (cumprir tarefas e prazos, entre outras
responsabilidades, que deveriam ser consultadas pelo estudante no Regulamento Interno
da Escola) teria um peso de 10% na sua nota, enquanto o0s restantes 90% seriam
distribuidos pela participacéo oral (testes de producdo e compreensao oral), que valeria
30%, o trabalho autonomo, cujo valor seria 10% e, por Gltimo, os testes escritos, que
teriam um peso de 50%. Além disso, os pais também devem tomar conhecimento da
forma como os seus filhos sdo avaliados, estreitando a relacdo entre familia e escola, o
que se podera fazer através da entrega daquele documento com uma parte destacavel
que o encarregado de educacdo deverad preencher e devolver a professora em questdo
(Anexo 37).

O nosso primeiro contacto com a avaliagdo decorreu com a correcgdo dos
trabalhos entregues pelos alunos, o que acontecia, geralmente, no final de cada unidade
didactica por nos dada, com a denominada “tarea final”. Corrigiamos e classificavamos,
seguindo critérios elaborados por nds e aceites pela nossa orientadora. Além disso,
utilizdvamos também uma grelha da sua autoria, depois de a analisarmos em conjunto e
percebermos cada parametro que ali estava expresso. Apés a avaliacdo de cada trabalho,
explicavamos a nossa orientadora como haviamos chegado aquela conclusao e, apos a
sua correc¢do dos varios trabalhos, reflectiamos em seminario sobre o que tinhamos
feito bem ou o0 que, porventura, estaria menos bem. Os momentos de producdo /
interaccdo foram também avaliados por n6s em conjunto com a nossa orientadora. Apos
cada grupo fazer a sua prestacdo, conferenciavamos e reflectiamos sobre a cotacdo que
cada uma havia atribuido a cada aluno e, caso fossem diferentes, explicAvamos as

nossas razdes para assim o ter feito. Importa ainda referir que o papel da avaliagdo, na
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perspectiva dos estudantes é fulcral, para um bom funcionamento da sala de aula e para
0 crescimento da autonomia e responsabilidade dos estudantes pois, segundo Pais e
Monteiro o aluno deve ser incentivado a interessar-se e envolver-se nas diferentes
tarefas, além de que deve estar constantemente a par da auto-avaliacéo, hetero-avaliagao
e co-avaliagdo (Pais e Monteiro, 2002:26). Assim sendo, 0 aluno deve sentir-se
responsavel pela sua aprendizagem e ver na avaliagdo uma forma de poder melhorar a
sua prestacdo ao longo do seu processo de aprendizagem, pois, de facto, ele € o

elemento central da aprendizagem:

[...] el alumno es el centro de todo el proceso didactico, no sélo porque todo el quehacer debe
girar en torno a sus necesidades y forma de aprender sino también porque se debe conseguir que el
alumno mismo sea el artifice y el responsable de su aprendizaje, de lo que hace y de como lo hace
para poder llegar, asi, a ser autdbnomo y capaz de aprender en cualquier circunstancia y lugar.
(Ferndndez, 2003: 21-22).

Para além das avaliacOes anteriormente referidas, a nossa orientadora propds-nos
a correccdo de dois testes de cada uma das turmas. Cada estagiaria ficaria com a
fotocdpia de dois testes diferentes, que avaliaria e, no final, trocariam o par de testes. As
cotacBes e classificagdo final atribuidas seriam segredo e sO seriam partilhadas no
seminario com a nossa orientadora. Fizemos este exercicio mais do que uma vez e foi
bastante interessante ver que, a cada vez que o realizdvamos, diminuiam as diferencas
entre as notas atribuidas pelas duas, aproximando-nos cada vez mais das notas que a
nossa orientadora viria depois a atribuir. Reflectindo sobre esta questdo, creio que a
experiéncia € a melhor amiga do saber, ou seja, quanto mais pratichvamos, mais
diminuiamos a nossa margem de erro. Porém, o mérito ndo era s6 nosso, mas também
dos descritores que adoptavamos, pois estes deixavam uma margem de erro para oS
professores bastante pequena (Anexo 38). De facto, conclui que o método antigo, de
classificagdo por pontos, era favordvel a exercicios que ndo fossem de composicao, ou
seja, exercicios de pratica controlada, como por exemplo aqueles que eram de escolha
multipla, verdadeiro ou falso e afins. Para corrigir uma composic¢ao, 0 melhor método
seria entdo estabelecer como critérios de classificacdo os niveis de desempenho,
propostos pelo GAVE, pois estes valorizavam um todo e ndo penalizavam a pragmaética
e a linguistica, isto é, eles favoreciam o aluno pelo todo e ndo o prejudicavam pelo
pormenor, ou seja, as diferentes competéncias a serem avaliadas atingiram diferentes
formas de avaliacéo.
Ao longo do nosso estagio fomos treinando a avaliagdo, como foi anteriormente

descrito, tendo posteriormente chegado o momento de protagonizarmos um momento de

45



avaliacdo na integra. Ja tinhamos aprendido que para o 11° ano de iniciacéo, nivel Il, o
teste escrito deveria ser feito por “tareas intermédias”, envolvendo todas as
competéncias, assemelhando-se ao exame final que os alunos teriam no fim do ano, um
exame todo ele feito com base no “enfoque por tareas”, enquanto o 10° ano deveria
realizar um teste que fosse organizado pelas varias competéncias, ou seja, O
funcionamento da lingua, a producdo / interaccdo oral, a compreensdo e a producao
escritas, sendo que cada avaliacdo teria 0 seu momento formal, previamente indicado na
matriz. Porém, ndo € demais dizer que “el enfoque por tareas” ou task-based learning”

valoriza cada actividade e tarefa desempenhada pelo aluno, sendo que:

Apart from marking homework and occasional or regular short achievement tests to reinforce
learning, continuous assessment may take the form of checklists/grids completed by teachers
and/or learners, assessment in a series of focused tasks, formal assessment of coursework, and/or
the establishment of a portfolio of samples of work, possibly in differing stages of drafting, and/or
at different stages in the course. (CEF: 2001, 185)

Foi com base em tudo o que foi anteriormente referido que procedemos a
momentos de avaliagdo, com 0 apoio e supervisdo das nossas orientadoras. No que diz
respeito ao Espanhol, a nossa orientadora prop0s-nos a elaboracdo de um teste em
conjunto para cada um dos niveis da lingua, proporcionando-nos a oportunidade de
elaborar dois tipos de teste diferentes, mediante o nivel em que se inseriam o0s alunos.
Este ciclo de avaliacdo devia ser composto por um teste de compreensdo oral (Anexo
39), um momento de producdo / interaccdo oral e um teste que englobasse compreensédo
de texto escrito, funcionamento da lingua e producéo escrita (Anexo 40).

Além disso, cada teste devia ter critérios de correccdo, de acordo com as normas
estabelecidas pelo GAVE, ou seja, deviam ser descritores de niveis de aproveitamento.
Os alunos deveriam também ter acesso & matriz deste ciclo de avaliacdo (Anexo 41).
Esta seria redigida em portugués, lingua materna dos alunos, e conter as informagdes
essenciais acerca da forma como seriam avaliados, ou seja, nela estavam presentes a
data de realizacdo de cada prova, modalidade, duracdo, competéncias, conteudos,
namero de itens / grupos e os tipos de itens. Da elaboracdo desta matriz, conclui que os
alunos devem saber que estdo a ser avaliados, em que momentos, circunstancias e
competéncias a sua avaliacdo decorre. E uma questdo transparéncia e de possibilitar aos
alunos que programem o seu estudo adequadamente, participando de forma consciente e
informada em todo o processo. Por Gltimo, a nossa orientadora alertou-nos ainda para o
chamado “Efeito de Halo”, propondo que fizéssemos as correc¢bes sem olhar para o

nome do aluno, o que nos proporcionou também uma atitude diferente a adoptar no
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futuro, pois “por vezes somos tentados a generalizar situacGes que pouco ou nada tém
em comum. Devemos, por isso, estar alertados e nestas circunstancias, centrar a nossa
atencdo para aquela situacdo especifica” (Vieira, 2005: 17).

Apos a realizacdo destas avaliagOes, a correccdo foi feita pelas estagiarias e
revista pela nossa orientadora. Este foi um momento muito importante, pois as
discrepancias entre as notas que as professoras estagiarias e as orientadoras atribuiram
eram muito poucas. Reflectimos conjuntamente sobre este momento em seminario, o
gue nos ajudou bastante a perceber o porqué das nuances existentes entre as notas. A
conclusdo a que chegamos foi que a avaliacdo hoje em dia deve ter um caracter positivo,

formativo e ser completamente transparente.

8. Dinamizacdo da Comunidade Escolar e Actividades Extra-Curriculares —
Pequenas grandes viagens la dentro.

Vérias foram as tarefas desenvolvidas pelo Nucleo de Estagio em cada escola,
para que os alunos pudessem progredir €, a0 mesmo tempo, tivessem contacto com a
cultura e lingua estrangeira. Em primeiro lugar, recordemos a época natalicia, na Escola
Secundaria Augusto Cabrita, onde o ndcleo proporcionou aos alunos do 10° ano, que
tinham pela primeira vez Espanhol neste ano lectivo, o contacto com as dogarias tipicas
desta época “navidefia” em Espanha. Os estudantes tiveram direito a um pequeno lanche
com “polvorones”, “turrén”, “surtidos” e caramelos tipicamente espanhois.

Ainda nesta escola, os alunos do 11° ano elaboraram diversos trabalhos em
cartolinas sobre os falsos amigos que existiam entre a sua lingua materna e o espanhol
(Anexo 42). Durante a pausa cultural de mostra da escola aos pais e a todos 0s que a
quisessem visitar, estes foram afixados num placard mdvel, o que permitiu aos
estudantes da escola sentirem o interesse pelo espanhol, enquanto lingua de grande
utilidade no seu curriculo, no seu futuro. No mesmo ambito, o nicleo propds aos alunos
a producdo e realizacdo de uma peca de teatro. Os constrangimentos que deveriam
seguir eram muito poucos. Todos deveriam ter uma participacdo activa e tudo deveria
ser pensado por eles. Assim, os estudantes dividiram-se em subgrupos de trabalho,
dentro do seu macro grupo, a turma. Desta forma, houve grupos que escreveram a
historia a ser apresentada ao publico; o grupo da publicidade, que tinha como missdo
anunciar pela escola o dia, hora e local do evento; o grupo da caracteriza¢do e 0 grupo
de actores, liderado por um encenador. Esta peca foi apresentada no auditério da escola
e, humildemente, podemos dizer que a pega foi um sucesso. De tal forma os estudantes
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fizeram sucesso que 0 que ndo estava previsto teve de acontecer, a repeticdo da peca
para um segundo grupo de espectadores. No final de cada actuacdo, os alunos
colocaram nas suas cabecas bonés fornecidos pela “Consejeria de Educacion”, em
Lisboa, e cantaram, em jeito de conclusdo, acompanhados a viola, pela professora
estagiaria Marta Arrais, a musica “El Espafiol es Tuyo”, da sua autoria. Aqui, a musica
teve um papel bastante relevante, dado que os estudantes a cantavam como se esta fosse
0 seu hino, incutindo nela a alegria de ser estudante de espanhol.

O Nucleo de Estagio preparou ainda uma Conferéncia intitulada “Las diferencias
linguisticas de Espafia y de Argentina”, cujo orador foi o Professor Marcos Farias,
professor do Instituto de Linguas da Universidade Nova de Lisboa (Anexo 43). A sua
nacionalidade é argentina e portanto, na sua exposicdo, foram abordadas as diferencas
linguisticas entre Espanha e o seu pais de origem. No entanto, o professor abriu, ainda,
horizontes aos presentes, sobre a América Latina, estabelecendo grande interaccdo com
0 publico e esclarecendo as ddvidas dos ouvintes. Acrescenta-se também que esta era
dirigida a todos aqueles que nela quisessem participar, isto é, professores e alunos da
escola, mas era especialmente dedicada aos alunos de Espanhol, do 10° e 11° anos.
Foram ainda convidados professores de Espanhol da mesma zona geogréfica. Além do
mais, cada participante teve direito a uma pasta, oferecida pelo Sr. Alonso, da Livraria
Ideal, situada no Dafundo — Algés, onde estava um catalogo da Sgel, uma caneta, folhas
brancas e um certificado de participacdo, autenticado pelo Sr. Director da Escola
Secundaria Augusto Cabrita. Os professores presentes tiveram ainda direito a uma
agenda, cedidas gentilmente pela Dra. Joana Lloret, da “Consejeria de Educacion
Espariola”. Creio que, no final, o nucleo fez um saldo bastante positivo desta
conferéncia.

Ainda na mesma escola, como forma de comemorar o final do ano lectivo, os
alunos do 11° ano participaram na Feira PedagOgica do Barreiro, cantando quatro
musicas espanholas, previamente ensaiadas em aula, acompanhados pela professora
Marta Arrais na viola, no palco principal da feira. Naturalmente, a turma do 10° ano foi
também convidada a assistir ao espectaculo, o que aconteceu de forma agradavel e com
bastante cumplicidade entre os alunos e também as professoras.

A turma do 10° ano, ao longo do ano lectivo, foi convidada a fazer cartazes e
pesquisas que fomos afixando pelas portas das suas salas de aula de espanhol. Ainda
assim, o Nucleo organizou um almogo para finalizar a unidade sobre “La comida”. Este

almogo foi realizado num café - restaurante perto da escola, onde os alunos puderam
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provar alguns sabores gastrondmicos espanhois, que ja tinham visto na aula, em
imagens. O menu era composto por calamares, como entrada e o prato principal seria
Paella de marisco. Neste menu incluiam-se ainda as bebidas e uma sobremesa a
escolha. A mesa foi posta de forma a que todos estivéssemos juntos e em cada lugar
existia um menu com o nome de cada convidado, ou seja, cada um dos nossos
estudantes (Anexo 44).

Por sua vez, na Escola Secundaria de Santo André, implementamos diversas
actividades que visavam também dinamizar a escola e a comunidade escolar como, por
exemplo, as actividades desenvolvidas no dia 12 de Fevereiro, “Dia dos Afectos”, ou
“Cautious Love”, como decidimos chamar-lhe, no ambito de Inglés. Por um lado, os
alunos do 10° ano, cuja turma pertencia ao curso profissional de técnico de design
grafico, mais conhecidos como os alunos de artes, optaram por fazer um poster gigante,
onde cada aluno deu o seu contributo, aplicando os seus conhecimentos, em torno do
titulo, por si escolhido, “Love is a magic condom” (Anexo 45). Este foi um trabalho que
proporcionou aos alunos trabalhar em equipa, método que desde o inicio pareceu ser o
melhor a adoptar, devido as diferencas que se faziam sentir entre alguns elementos da
turma. Por outro lado, os alunos do 11° ano, pertencentes ao curso geral de ciéncias e
tecnologias, realizaram videos de publicidade, que alertavam para a necessidade do uso
de meétodos contraceptivos e impeditivos da transmissdo de DSTs. Este trabalho foi
realizado em grupo, tendo cada grupo escolhido uma tematica a ser abordada. Entre elas
resultaram temas conotados com a homossexualidade, gravidez na adolescéncia,
diversos parceiros sexuais, entre outros mais. Ainda na mesma escola, as professoras
estagiarias tiveram a oportunidade de participar na organizacdo e dinamizacdo de uma
viagem a Londres, na qual participaram cerca de 40 alunos, do 11° e 12° ano, quatro
professores e duas professoras estagiarias, eu e a minha colega de estagio. Todos eles
eram estudantes de Inglés, pelo que tivemos grande agrado em participar na viagem
daqueles alunos. Esta viagem permitiu-nos observar e reflectir sobre as diferencas que
os alunos experienciaram entre aprender a lingua em sala de aula e 0 uso da mesma no
pais, directamente com nativos. De facto, ao proporcionarmos uma viagem deste tipo
aos nossos alunos, tinhamos como objectivos principais incentivar os alunos a ver,
experimentar e conhecer um pouco melhor a cultura angléfona. Queriamos, portanto,
proporcionar aos alunos a oportunidade de aperfeicoar a oralidade; contactar com
situacOes de comunicagéo reais, nas mais variadas situagdes; fomentar o encontro entre

a cultura angléfona e a cultura portuguesa, para que pudessem descobrir as diferencas
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ou semelhangas entre as duas culturas; conhecer aspectos da histéria e da cultura
inglesas, atraves das visitas a monumentos, cidades e lugares historicos, sobre 0s quais
teriam uma folha de apresentacdo e informacdo; educar para a flexibilidade e para as
diferencas entre a sua cultura e a cultura daquela cidade, respeitando e observando de
perto a diferenca, numa perspectiva enriquecedora da sua cultura geral; promover os
valores da cidadania, através da adopcdo de comportamentos adequados, que revelem
respeito por si e pelos outros membros do grupo. Além destes, era também nosso
objectivo promover as competéncias transversais, pois 0s alunos deveriam sentir-se
responsaveis pelo seu comportamento e, ao mesmo tempo, olhar pelos seus colegas.
Assim, este tipo de actividade, visava fomentar a autonomia dos alunos, tendo o
professor um papel central para que tal pudesse acontecer. O professor observa 0s seus
alunos, deixando que se sintam livres no seu espaco, para que possam livremente fazer
as suas descobertas. Portanto, podemos afirmar que o professor teve um papel
observador do seu aluno face ao desenvolvimento da competéncia da interculturalidade,
ele é mediador dentro da sala de aula, mas também no mundo real. Os alunos tém uma
ideia pré-concebida de uma cultura, a qual lhes foi transmitida, naturalmente, através de
diferentes meios e influéncias, como por exemplo, dos meios de comunicagdo ou de
estere6tipos. Ao chegarem ao pais de cultura e lingua estrangeira, os estudantes
observam a realidade e o professor adquire entdo o seu papel de mediador, alertando os
alunos para a observacdo de questdes que tenham sido previamente abordadas ainda em
sala de aula. Assim, podemos constatar que este papel do professor existe tanto na sala
de aula como no pais em que se fala a lingua estrangeira. O papel do professor é
também o de facultar e proporcionar momentos para a reflexdo critica, a partir de tudo o
que é vivido e experimentado pelos alunos, num momento de reflexdo posterior.
Durante a sua estada no pais, desconhecido fisicamente, para alguns, os alunos estdo
expostos a variados estimulos culturais, que podem divergir das suas ideias pré-
concebidas e € o professor que tem que conduzir os alunos nessa analise e
desconstrucdo de ideias feitas, antes, durante e depois da viagem, sendo por isso a sala
de aula um espaco pedagdgico determinante e fulcral para se reflectir sobre a
experiéncia cultural apds uma viagem deste tipo.

Foi exactamente isto que aplicAmos a nossa realidade, fazendo um inquérito aos
alunos, antes da viagem, onde eles podiam manifestar as suas ideias sobre Londres,
sobre Inglaterra, sobre aquela cultura, sociedade e histéria, como por exemplo o que

achavam da comida, entre outros aspectos culturais. Analisamos estes inquéritos em
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conjunto com a nossa orientadora e constatamos que as suas ideias ndo eram mais do
que viam e ouviam nos meios de comunicacao social. Existiam esteredtipos que s6 em

Londres seriam desfeitos. Ainda assim, segundo Kramsch:

Teaching culture means therefore teaching not only how things are and have been, but how they
could have been or how else they could be [...] Breaking down stereotypes is not just realising that
people are not the way one thought they were, or that deep down “we are all the same”. It is
understanding that we are irreducibly unique and different, and that | could have been you, you
could have been me, given different circumstances — in other words, that the stranger, as Kristeva
says, is in us. (1997: 4)

Uma das actividades pedidas aos alunos foi que fizessem um diario da sua
viagem, dando-nos agora a sua perspectiva depois de terem estado em contacto com o
que lhes parecia diferente. De facto, o projecto de planificar uma viagem a Londres era
uma forma estimulante com grande potencial para promovermos uma experiéncia que
pretendiamos intercultural. Queriamos que 0s nossos alunos tomassem conhecimento
desta possibilidade de interaccdo entre culturas e, mais ainda, queriamos que deixassem
de o entender como um simples conceito, passando a sentir que podiam aplica-lo a
pratica com a sua forma de estar e ser enquanto estivessem em Londres. A
interculturalidade estava presente na preparacdo para a diferenca, para aceitar o que era
diferente e evitar o recurso a ideias pré concebidas ou estereotipadas. Tendo em conta o
frenesim de uma viagem deste género, em que todos 0s momentos se precipitam e 0s
alunos querem aproveitar e experimentar tudo, esta gestdo e este confronto com as
ideias que os alunos poderiam ter sobre Londres seriam discutidas, trabalhadas,
entendidas e desconstruidas. Até mesmo com os alunos que ndo participariam na
viagem. Mesmo n&o podendo participar na viagem poderiam, aquando do regresso dos
colegas, confrontar as suas ideias, as suas impressdes com as que 0s colegas agora
traziam (fazendo-as corresponder ou ndo ao que inicialmente pensavam). A sala de aula
tornou-se entdo o ponto de partida para a viagem, uma vez que seria dentro dela que o
debate intercultural surgiria e a mesma viagem terminaria na mesma sala de aula, onde
seriam acrescentados novos dados a discussdo, desta vez os "dados" tinham sido vividos
e experienciados, 0 que tornava a experiéncia de uma viagem unica e diferente para
cada um dos que a tinham vivido e, por isso mesmo, mais profunda em termos de grupo.

Além destas actividades, pude participar também em actividades relacionadas
com a Direccdo de Turma, sendo estas de um ambito extra-curricular. Tive a
oportunidade de estar ligada permanentemente aos assuntos que envolvem o professor

enguanto director de turma. Creio que este foi um patamar no qual tive grande interesse
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em trabalhar e, consequentemente, aprender. Ao dedicar-me a direccdo de turma da
minha orientadora de Inglés, aprendi a inserir faltas no computador e a trabalhar com o
programa informatico. Estabeleci ainda o contacto entre a Directora de Turma e 0s
Encarregados de Educacdo, através do envio periddico de cartas para estes, com as
faltas dos seus educandos e também com as notas, caso fosse final de periodo.
Organizei ainda o Dossier de Turma, no qual se inseriam todos os dados relativos a
turma e, talvez por essa razdo, tenha aprendido e reflectido sobre a melhor forma de
abordar um Encarregado de Educacdo. De facto, ndo € facil conversar com uma mée,
cujo filho é portador da doenca crénica de Crohn, ainda pouco conhecida no nosso pais.
Também se torna delicado conversar com uma mae, cujo filho ja foi esfaqueado e cujo
pai ndo se preocupa com ele. Torna-se frustrante falar com uma mée que exige mais do
seu filho, pois, no fundo, enquanto professoras, sabemos que ele dad o seu melhor
contributo e, além disso, ele ndo quer seguir as pegadas da irma; ou seja quer tracar o
seu caminho, academicamente falando, porém ela é vista de forma diferente, pois era
melhor aluna a Matematica, por exemplo, do que este aluno. Estes sdo apenas alguns
exemplos dos casos que mais me marcaram, enquanto estava a par da Direccdo de
Turma. Naturalmente, a conversa tida com os Encarregados de Educagéo era levada a
cabo pela minha orientadora, porém, deixava-nos assistir a grande parte das mesmas, 0
que nos permitiu tomar contacto com a realidade de abordar um pai ou méde que néo
acredita em professores, mas também com aqueles que s6 na escola encontram salvagédo
para os seus filhos. Por tudo isto, as minhas reflexdes foram ao encontro do papel do
Director de Turma. O que é, afinal, ser Director de Turma? Por que razdo é o seu papel
importante? Por tudo o que ja foi escrito acerca deste tema, creio que antes de mais, 0
Director de Turma € aquele que assume um compromisso. Este é feito ndo sé para com
os alunos, mas também para com os encarregados de educacgdo e o conselho de turma,
ou seja, os professores das outras disciplinas curriculares daqueles alunos. Ele € mais
uma vez o mediador entre a escola e a familia. E ele quem acolhe os pais na escola,
quem ouve as suas queixas, elogios e preocupacGes e as transmite aos restantes
professores. Além disso, o seu papel é também fulcral perante a turma a seu cargo.
Nele, os alunos devem ver uma autoridade que ndo pretende ignorar 0S Seus
pensamentos, mas sim respeita-los e ouvi-los quando assim o necessitem. Ele devera ser
aquele que Ihes mostrara que devem respeita-lo enquanto professor e director de turma,
mas que acima de tudo, lhes devera mostrar que todos os outros professores devem ser

respeitados. Claro esta que o seu papel adquire um nivel avancado perante a promogéo
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das competéncias transversais, ainda que ele ndo deva esquecer que ha toda uma equipa,
um grupo, a trabalhar para e com aquela turma.

Quero com isto dizer que, na minha carreira, enquanto docente, sentir-me-ei mais
confortavel caso venha a ser Directora de Turma pois, enquanto professora estagiaria,

lidei com esta realidade e creio té-lo feito da melhor forma possivel.
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CONCLUSAO

Concluindo este relatorio, creio que esta experiéncia foi, sem davida alguma,
Unica, porquanto é um ano de partilha e aprendizagem a varios niveis. E o primeiro
contacto de um professor que inicia agora a sua formacéo profissional com a realidade
onde trabalhara, numa perspectiva optimista, todo o seu futuro. Por tudo o que aprendi
neste ano lectivo, pretendo seguir o exemplo que as minhas orientadoras me deram, ou
seja, nunca parar de estudar, investigar e ter consciéncia de que, por muitos anos de
experiéncia que tenhamos, existe sempre mais para aprender, reciclando e adquirindo
novos conhecimentos, a medida que se avanca na carreira. Relativamente a relacéo
pedagdgica com os alunos foi muito gratificante sentir que o nosso trabalho havia sido
reconhecido por eles. Sdo eles que me levam a concluir que o melhor de uma escola esta
nos alunos e no seu empenho, mas também na dedicacdo dos professores a sua
motivagdo. Mesmo quando nos parecem desmotivados e alienados da nossa sala de
aula, um professor ndo pode desistir de lutar pela sua atencédo. Posso por isso dizer que,
ao trabalhar com estes alunos e com as minhas orientadoras, percebi que o professor
deve ser forte e continuar a acreditar na sua causa, durante a sua carreira. A sua misséo
estd na escola, nos alunos que todos os anos Ihe chegam e no prazer que sentem no seu
trabalho. E este é algo que nunca deverdo perder, ou pelo menos, tentar ndo o fazer.
Além disso, creio que realizei 0s meus objectivos, enquanto professora estagiaria, pois
esforcei-me por utilizar as estratégias e metodologias correctas e favoraveis ao ensino e
a aprendizagem, minha e dos alunos. O facto de experienciar a importancia da madsica e
do texto visual na aula levam-me a acreditar no potencial destes meios para conduzir 0s
alunos ao sucesso escolar abracando 0s meios mais modernos, ou seja, 0 uso das
tecnologias na sala de aula e a importancia extrema que estas tém na motivacédo dos
alunos, mas também o papel fulcral que tém para aquele professor que pesquisa, critica,
volta a pesquisar, reflecte, aplica e, ai sim, leva o material para a sua sala de aula.
Naturalmente, ndo poderia deixar de referir a importancia fulcral da observacdo e
reflexdo, sendo que estas tornam-se algo crucial a nossa aprendizagem e, por isso, ndo
sera uma perda de tempo incutir nos alunos essa mesma capacidade. Ao reflectir sobre o
meu trabalho enquanto estagiaria tiro partido dessa reflexdo aprendendo a observar de
forma focalizada e mais produtiva a sala de aula, ganhando consciéncia dos seus pontos
fortes e fracos. Saber que eles existem, permite-me, enquanto professora no futuro,

equilibrar esta balanca que tende a oscilar constantemente, entre 0 bom e 0 mau, tendo
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como auxilio, para tal, tudo o que aprendi neste ano lectivo. Por tudo o que antes foi
dito, tenho como certo o facto de que me tornei uma pessoa mais consciente,
observadora, aberta a reflexdo e compreensdo, bem como a comunicacdo com os alunos.
No inicio deste relatorio permiti-me mencionar a paixdo que tinha pelo mundo do ser
professor, pelo que me permito agora, no final, citar que, certamente, para um
verdadeiro professor, nunca havera limites ou barreiras que o levem a arrepender-se de
ter escolhido esta profissdo e este sera 0 meu lema ap6s um ano lectivo téo rico.
Perspectivando o meu futuro na area do ensino, pretendo continuar a investigar
um pouco de cada aspecto que complementa 0 mundo do ser professor. A semelhanca
do que fiz neste ano de estdgio pretendo continuar a assistir a conferéncias que
enriquecam o meu curriculo e que me levem a encontrar 0 meu know-how na sala de
aula. Neste momento, poderia apontar a avaliacdo e a relacdo pedagdgica com 0s
alunos, bem como a sua motivagdo, como os temas que despertam mais a minha atencéo
e curiosidade, tendo em conta que me parecem ser 0S campos mais problematicos no
nosso sistema de ensino. Porém, certamente, ndo serdo soO estes 0s temas que me levarao
a futuras pesquisas e novas formacdes. Creio que um professor cresce pedagdgica e
cientificamente dentro da sua sala de aula, pelo que estou certa de que outras areas virao
a suscitar o meu interesse no futuro e, portanto, fora dela, procurarei 0s meios que me
permitam trabalhar competentemente dentro daquele espaco pedagdgico. Afinal, ser
professor é ser investigador e crescer: um crescimento ndo s6 humano, mas também

cientifico, que ndo devera, nem tera, para mim, fim.
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Anexo 43 — Critérios de Avaliacdo através de niveis descritores.

o Escola Secundaria Augusto Cabrita
: Ano Lectivo de 2009 / 2010
Ano: 11° Turma: H 8 de marzo de 2010
'ESCIL SECIMDALL RISTO LABETA
Espanhol — F.E.- nivel 2 JO, Susana Gomes y Marta Arrais
Cotacdes e Critérios de Correccdo do teste escrito n°4
Baremo:

e 20 puntos
PP PND 4 I o ¥ 1 (013
S o 20 puntos
B e 20 puntos
e 20 puntos
5... ... 20 puntos
D24 0 N o [ g1 (o1
e 60 puntos
TOtal e 200 puntos

Critérios gerais de avaliacdo / classificacéo

Os critérios de classificacdo sdo organizados, de modo geral, por niveis de desempenho, a que correspondem
cotagdes fixas, expressas obrigatoriamente em nimeros inteiros em alguns itens.

As respostas que ndo correspondam as actividades solicitadas, independentemente da qualidade linguistica do
texto produzido, sdo invalidadas, implicando a atribui¢do da cotagdo de zero pontos. Apesar de ser preferivel que os itens
sejam realizados pela ordem em que sdo apresentados, 0 ndo cumprimento desta recomendacdo, desde que ndo afecte a
qualidade das respostas, ndo implica qualquer tipo de desconto na respectiva cotagéo.

Para varios itens sdo considerados trés niveis (N3, N2 e N1); para a tarefa final sdo considerados cinco niveis em
cada parametro — competéncia pragmatica e competéncia linguistica (N5, N4, N3, N2 e N1). Os niveis intercalares de
cotacdo, que ndo se encontram descritos, visam enquadrar as respostas que ndo correspondam exactamente aos outros
niveis. Qualquer resposta que apresente um nivel inferior ao mais baixo que se encontra descrito devera ser classificada
€om zero pontos.

Nos itens de resposta aberta, sempre que o aluno apresente mais do que uma resposta para 0 mesmo item, apenas
a primeira sera classificada. Nos itens de resposta fechada, se o aluno fornecer mais respostas do que a(s) pedida(s), sera
atribuida a cotacéo de zero pontos. Nos itens de resposta aberta, é atribuida a classificacéo de zero pontos a respostas que
ndo correspondam ao solicitado, independentemente da qualidade do texto produzido. Qualquer resposta que contenha
elementos ndo incluidos nos exemplos apresentados nos critérios especificos do respectivo item, e que seja
cientificamente correcta, deve tambhém ser classificada de acordo com os diferentes niveis de desempenho. Os itens séo
todos classificados independentemente.

Critérios especificos de avaliacéo / classificacdo

1. N3 | Indica 5 ou 6 associacdes correctas. 20
N2 14
N1 | Indica 1 ou 2 associac¢des correctas. 8
2. N3 | Ordena correctamente 7 a 8 letras. 20
N2 14
N1 | Ordena correctamente 3 a 4 letras. 8
3.1. [N3]Indica 6 a 7 respostas correctas (3 afirmacfes falsas, 3 justificacdes e 1 afirmacéo verdadeira.) 20
N2 14
N1 | Indica 2 a 3 respostas correctas. 8
3.2. | N3 | Responde correctamente as 3 perguntas do ponto de vista do conteddo. Exprime-se com boa | 20

correccao linguistica.
N2 14

CXXXVil



N1 | Responde correctamente a 1 pergunta do ponto de vista do contetdo, 8
Exprime-se com boa correccao linguistica.
ou
Responde a 2 questfes mas ndo de forma clara e correcta. Comete erros sistematicos.
N3 | Responde correctamente do ponto de vista do conteddo e coesdo gramatical a 8 ou 9| 20
perguntas.
16
N2 | Responde correctamente do ponto de vista do conteldo com clareza e coesédo gramaticala5a | 12
7 perguntas. Comete erros sistematicos.
8
N1 | Responde correctamente do ponto de vista do conteddo com clareza e coesdo gramatical a 3| 4
ou 4 perguntas. Comete erros sistematicos.
N3 | Conjuga correctamente os 8 verbos solicitados. 20
N2 | Conjuga correctamente 5 a 7 verbos solicitados. 14
N1 | Conjuga 2 ou 3 verbos solicitados. 8
N3 | Comenta as 2 questdes correctamente do ponto de vista do contetdo. Exprime-se com boa | 20
correc¢éo linguistica.
N2 14
N1 [Comenta 1 questdo correctamente do ponto de vista do contetdo. Exprime-se com boa| 8
correccgéo linguistica.
N5 Escreve um breve comentéario as 3 questfes apresentadas, respeitando o tema proposto. O | 20
texto possui a informacéo suficiente e a extensdo adequada (20 palavras).
As ideias sdo coerentes. Nao se repetem de forma desnecessaria e desenvolvem-se
logicamente
N4 16
N3 Escreve um breve comentario sobre o tema proposto, embora possa nao respeitar o limite de | 12
palavras indicado.
As ideias, embora nem sempre pertinentes, estdo articuladas de maneira linear, com recurso
a um leque restrito de conectores.
N2 8
N1 Escreve um breve comentario com frases curtas e confusas, registando-se falhas de| 4
coeréncia e no qual apenas se refere superficialmente ao tema proposto, com muitos desvios
e repeticBes e/ou pormenores pouco ou nada relevantes. Nao respeita o limite de palavras
indicado.
N5 Escreve um texto, respeitando o tema proposto. O texto possui a informacéo suficiente | 40
© e a extensdo adequada.
O As ideias sao coerentes. Nao se repetem de forma desnecessaria e desenvolvem-se
@ logicamente.
E[ Na 32
s N3 Escreve um texto sobre o tema proposto, embora possa nao respeitar o limite de | 24
% palavras indicados.
‘© As ideias, embora nem sempre pertinentes, estdo articuladas de maneira linear, com
& recurso a um leque restrito de conectores.
o N2 16
£ N1 Escreve um texto com frases curtas e confusas, registando-se falhas de coeréncia e| 8
8 no qual apenas se refere superficialmente ao tema proposto, com muitos desvios e

repeticBes e/ou pormenores pouco ou nada relevantes. Nao respeita o limite de
palavras indicado.
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Anexo 10 — Imagem para comentario
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Anexo 21 - “Warm-up” para a aula sobre o conto “The Landlady”.

lix



ANEX0 22

nto André - 112



Escola Secunddria de Santo André - 112 F - Extensive Reading, The Landlady



"
é- 112 F - Extensive Read'in'g,_l_ﬁii
E

to Aa?r

7
n

. .i.":-. =i Esq;igSewndéria de Sa

= g

gt



Escola Secundaria de Santo André - 112 F - Extensive Reading, The Landlady



&

q |

L =

{
h 9

|y

. -\
.
i L I -
."
Escola Secundaria de Sa C : i ensive Reading, The Landlady



Escola Secundaria de Santo A







MISSING

IF YOU HAVE INFORMA TTON ABOLUT THESE TEENS

CALL SHERWOOD POLICE DEPARTMENT 303-629-0111







i AW e S




Anexo 24 — Compreensdo auditiva: Associacdo entre a musica e o conto.

Escola Secundaria de Santo André
Ano Lectivo de 2009/2010
Year: 11"  Class: F Level: 7

Teacher: Filipa Campos Trainee: Susana Gomes

Loneliness on The Landlady

Jumbled Song

1. The lyrics of the following song are jumbled. Try to organize the sentences and
to build an order that makes sense.

And if you go
I wanna go with you

The loneliest day of my life

Such a lonely day
Such a lonely day shouldn’t exist
Such a lonely day
And it’s mine
Should be banned

It’s a day that | can’t stand

The loneliest day of my life

It’s the day that | will never miss

And if you die
| wanna die with you
Take your hand
And walk away
The loneliest day of my life
Such a lonely day and it’s mine
It’s a day that I'm glad | survived

2. After organising the lyrics, think about two more sentences to add to the song.
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Anexo 25 — “Guidelines” para a nova versao do conto “The Landlady”.

Escola Secundaria de Santo André
Ano Lectivo de 2009/2010

Year: 11" Class: F Level: 7
Teacher: Filipa Campos Trainee: Susana Gomes
The Landlady, a version by &

1. Use the following sentences to make up a story. (You may use the sentences in
any order you like.) Add your own ideas. Notice that you will have to share your
story with the rest of the class.

& “By the time he got to Bath it was about nine o’clock in the evening”.
% "He pressed the bell”.
& "He guessed that she had probably lost a son in the war."

& “He noticed that she had small, white, quickly moving hands, and red finger-
nails”

% "Such charming boys".

& "There we are”, she said. “How nice and cosy this is, isn’t it? .
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La cantante Estrella Morente nacio en 1980 en Granada, Espania.

——_—




/

quin Sabina

Cantautor '-
que nacioé
en la region
de
Andalucia,
en el aiho
de 1949.
Tiene
mucho
éxito en
Espana.

b ™ M

olllsora en practicas Susana Gomes112 H



Son un grupo musice
J“'“O‘ d‘ Pa‘o Espafol que se ¢

al Ra

JARABE DE PALO

Sl -
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Es un cantor ? -
espaiol, de Paco Jbanez
Valencia, que
se dedica a
cantarla
poesia. Es
decir que
hace de la
poesia su
musica.

ora en practicas Susana Gomes112 H




Anexo 29 — Imagem do desemprego e daqueles que ja conseguiram um emprego

| OFICINA DE EMPLEO
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Anexo 31 b) - Varios postos de emprego: preparacdo da entrevista (“tarea final™)

Jefade :!
enfermeri : | |

Camarero :: Ayudante
[ a de cocina

Azafata | | Peluquer



La leyenda de San Valentin

Anexo 34 — Lenda
de S3o Valentim
(Resumo)
XXXV

Profesora en practicas Susana Gomes

Desd eha
ce tiempo de scubri que m
e gusta leer acer ca de otros, sus v

idas y vivencias,lar  ealidad que nos rode
a, el mundo actual. Me gusta ponermeenlosz
apatos de vagabundos, mujeres golpeadas, carn
iceros, pulltilll, vendedores, creyentes y Escep
ticos, ademas de que me gustan los relatos ero
ticos, la carta a los reyes magos, la libertad y 2
| sexo -1 ¥ REALIDAD NOVELADA . COM - y to
do lo que tenga que ver con sediciosos, liber
ales y conservadores, socialdemocratas e
mpresarios, tontos y pobres inteligentes
, expresidentes, dictadores, disidente
s, mataviejitas, periodistas propag
andistas, defraudadores, banqu
eros, escritores, poetas y re
voltosos alquimistas e his
toriadores y amantes
Desde hace tiemp
o descubri qu
e me gus

talee

[Anexo 1]









El emperador romano
ordeno al gobernador de
Roma que procesara al
sacerdote y lo pusiera en
la carcel.

[Anexo 1]




San Valentin fueejecutado un 14 de febrero.

Valentin se enamoro de la muchacha. La
vispera de su ejecucion, le envio una nota de
despedida en la que firmo con las palabras "de
tu Valentin”, de ahi el origen de las cartasde

amor y.poemas que se envian los enamorados

en la actualidad.

Profesora en practicas Susana Gomes
[Anexo 1]



\ 4

La Santa Sede

canonizo a San

Valentin como
patrO’n de IOS Basilica de San Valentin

enamorados. N A 4
e




San Valentin se S
convirtié en el patrén ® <
de todos los <2 ¢
enamoradosy de o %
todas aquellas
personas que quieren w%} 4
tener una pareja. _
- “‘739

Profesora en practicas Susana Gomes




Fuente:

W Feliz Dia de San Valentin

rofesora en practicas Susana Gomes
[Anexo 1]


http://www.sanvalentin.com/historia/
http://www.sanvalentin.com/historia/

Anexo 30 — Teste de Compreensdo Oral

e Escola Secundaria Augusto Cabrita
@ Curso escolar 2009/2010 3 de marzo de
2010
11°H Espafiol

Prueba de comprension oral n° 4 + evaluacién de la interaccion y produccion oral n°4

................................................................................................................... As professoras: JO, Marta e Susana

Aproveitamos este teste de compreensdo oral para aqui deixar registada a tua avaliacdo na competéncia «Interac¢do/Producéo oral»
até ao momento. Esta competéncia esta directamente relacionada com a tua participacdo em aula e com o teu desempenho na
producdo oral n°4 de 4 ou 8 ou 9/03/2010.

Avaliacdo da competéncia «Interacgéo oral» + «produgéo oral n24» - registos de 18/02/10 a 18/03/10

.................................................................................................................... As professoras: J6, Marta e Susana
Baremo
PP 20 pontos
TP PEPP TR 30 pontos
L PP PTPPPPN 40 pontos
5 PP PRPPTN 50 pontos
PPN 60 pontos
LI L= P PP PP PPUPRTPR 200 pontos

A. Escucha a tu profesora y circula el monosilabo que consideres conveniente en cada frase:

1.Te/Té 2.Te/Té | 3.Que/Qué | 4.Que/Qué 5.el/él 6.tu/tu 7. mas / mas

8. mi / mi 9.Si/Si 10. Sé/ Se 11. el/él 12. T4/ Tu 13. mi/ mi 14. Si/ Si

B. Escucha a Merche y a Elsa que buscan un regalo de cumpleafios para una amiga. ¢,De qué
objeto hablan en cada ocasién? Ordénalos segun lo que oyes.

Paraguas .r{f"'fj

Cuadro 2 *_ - ..;3

Bolso

Reloj

Collar Fuente: En accion 1 — cuaderno de actividades, Unidad 8, Pista 22.

1/3



C. Escucha la receta y complétala:

Paella de Marisco:

[F= === === — - -

Elaboracion:

Primero se lavan las__ (1) __, el calamar y los
__(2)_. Después se trocea el _ (3)_. En
una paellera, se calienta el (4) y se frien el
pimiento y la _ (5) __ bien picada y luego el
__(6)__. Cuando esta todo frito, se echan los
mariscos y las _ (7). Se deja cocer, a
fuego lento, unos diez minutos y luego se
echa el _ (8) _ y a continuacion el agua. La
cantidad de agua sera el doble de la de arroz.
El arroz cocera unos veinte minutos. Mientras
se cuece, en un mortero, se machacan los
_(9)__conlasal el (10)__y se echaen

la paellera. Se deja reposar unos minutos.

— o e e o o o o o

r—_—_—_—_—_—_—_

150g de gambas
Un calamar

Un pan

Pedacitos de queso
Lechuga

¥ Kg. de mejillones
Tres patatas
Harina

Un tomate

Un pimiento
Azafran

Dos dientes de ajo

Ingredientes:

Aceite de oliva
Dos huevos
Natillas

Un pollo

Cuatro zanahorias
% Kg. de cebollas
Tiritas de Beicon

1 cebolla pequena
Guisantes y judias verdes
Aceitunas

Un vaso de leche

Verduras optativas

Fuente: Espafiol en marcha 1, Pag. 130, pista 51, CD 2.

(1)

()

(3)

(4)

(5)

(6)

(7)

(8)

(9)

(10)

D. Escucha la conversacion telefénica y sefiala si las afirmaciones son falsas o verdaderas:

1. Cuando empieza la conversacion telefonica, el Sr. Martinez habla directamente con el Sr.

Dominguez.

2. Sr. Dominguez es Presidente de una Asociacion de defensa de los consumidores.
3. La Asociacion de defensa de consumidores se llama Asociacion El Plato.

4. El no tolera que se vendan productos adulterados.

5. La queja es sobre la leche Laitosa.

6. Sr. Dominguez es amable mientras presenta su queja.

7. Sr. Martinez se identifica.

2/3




Fuente: Suefia 2, pista 26, CD 2

E. Escucha los cinco didlogos y traducelos al portugués:

1.

Fuente: Espafiol en marcha 1, Pag. 131, pista 52, CD 2

3/3



Anexn 41 — Matriz de Ciclo de Avaliacan

Professora: Josete Oliveira

Escola Secundaria Augusto Cabrita

Ano Lectivo 2009 / 2010
DEPARTAMENTO DE LINGUAS

DISCIPLINA: ESPANHOL 2 — ANO: 11°- TURMA: H

Estagiarias: Susana Gomes e Marta Arrais

Informacéo para o ciclo de avaliagdo n° 4

Datas 8 de Marco 3 de Margo 4, 8 e 9 de Marco (conforme
calendario apresentado na aula)
Modalidades Teste escrito Teste escrito Producéo oral (dialogo)
Duracéo 135 minutos. 45/50 minutos 2/3 minutos cada aluno.

Competéncias

Compreensao escrita
Funcionamento de Lingua

Producéo Escrita

Compreenséo oral

Producédo oral / interac¢éo oral

Conteados Todos os contetdos leccionados, incidindo especialmente na unidade
“¢ Consumistas, nosotros?”, sobre o consumismo.
N° de 8 itens* organizados em funcgéo Dialogo entre 2 alunos:

Itens/ grupos

de uma tarefa final (CF
exames do Gave)

1 item de correspondéncia
1 item de ordenacdo

1 item de verdadeiro/falso
2 itens de resposta curta

1 item de resposta fechada
1 item de completamento

2 itens de composicdo curta
1 item de producao extensa

. Info-

5 itens:

Associacéo /
correspondéncia,
Escolha maltipla,

Traducéo,
Verdadeiro / falso,
Completamento.

(uno sera el psicologo en un
despacho vy el otro el paciente que
siente que es una victima del
consumismo)

Tipo de itens

Ver tipos de itens utilizados para cada competéncia na ficha dos critérios de avaliacéo.

Ci
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Anexo 42 — Os trabalhos expostos na pausa cultural.
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Anexo 43 — Conferéncia organizada pelo Nucleo de Estagio de Espanhol

Orador convidado: Marcos Farias

( Professor do Instituto de
Linguas da Universidade Nova de

Lisboa)

"Las diferencias
lingiiisticas de Espafia vy
de Argentina”
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Anexo 44 — Almoco de final da unidade sobre a alimentagao.
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Anexo 45 - “Love is a magic condom”
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Anexo 6 — Planificacdo a médio prazo [1° Periodo]

%

Ano Lectivo 2009/2010
Escola Secundaria de Santo André
Student’s Book: New Frontiers 2

English Teacher: Ana Filipa Campos
Estagiarias: Susana Gomes e Marta Arrais

1% term planning: 11st grade [K, L]

Lessons: 21

Module 5: “Teenage World”, Sets: 5.1, 5.2, 5.3,

Main Aims

Sets and

Reading/Listening

Communicative
Functions

Grammar

Speaking and

Writing

activities

Aids

Assessment

At the end of
Module 5, students
will be able to:

* To recognize and
use appropriate
vocabulary about
the topic.

» To produce

written work (e.g.
poem, diary entry,
letters)

* To discuss a
specific subject and
to do role-play

Set 5.1
Teens’
1.

support

Life

what British
teens love about
the UK!

the advice
corner

just normal
lives?

Sets.1
Ordering a meal

Discussing teen
trends and leisure
habits

Giving and asking for
advice

Talking about
celebrities and role
models

Relative
pronouns

Modal verbs:
possibility and
deduction

Reflexive
Pronouns

Class
discussion;
Sentence
writing;
Open
dialogue;
Role-play

Class
discussion;
Sentence
Writing;

Class
discussion;
Diary Entry

Whiteboard
Textbook
Workbook
Notebook
Transparencies
Pictures
Worksheets

Authentic

Students’
intervention
and interest in
class activities

Classroom
assignments

Homework
assignments

Written and

Xii




activities

* To express their
own interests and
feelings (by
speaking or writing)

* To increase
fluency and
accuracy

* Recognize the
importance of using
everyday resources:

Internet, news,

graphics etc.

* To evaluate their
own progress.

» To use and apply
appropriate
grammar items.

Set 5.2
Teen’s Future
1. Interview with
George Lucas,
filmmaker

2. business letters

Set5.3
Teens’ Languages
1. Numb
2. Father and Son
3. Rap Style
4. Urban Graffiti

Set 5.2

Talking about
people’s ambitions;
Talking about regular
events in the past;

Writing business
letters

Set5.3
Expressing music
preferences;

Offering assistance;
Asking about the
size, colour and price;

Giving opinions

Set 5.2
Used to

Prepositional
verbs

Set 5.3
Conditionals
(lSt 2nd 3I’d)

The future:
will, be going
to, present
continuous
and simple

Modal Verbs:
Prohibition and
restriction

Set5.2
Questions;
Questionnaire

Personal
questions;
Business letter

Set 5.3
Informal
discussion ;
Poem ;

Informal
discussion ;
Dialogue ;
Role-play

Picture
description ;
Class
discussion
Informal letter

materials
Dictionary
CD Player
OHP
Laptop

PowerPoint
presentations

CDs and DVDs
Pens

Pencils

oral works

Progress Test
5

Xiii




Anexo 31 a) — Varias ofertas de emprego: preparagdo da entrevista (“tarea final”)

= Escola Secundaria Augusto Cabrita
112 afio Grupo: H Espaiiol — NIVEL I

==

Curso escolar
2009-2010 Profesora en practicas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira

Asesores salud

Empresa: FIATC SEGUROS

Descripcion Empresa: FIATC es la primera mutua de Catalufia y la tercera del pais en volumen
de negocio. Con cerca de 5000 mediadores en todo el territorio espafiol, basa su actividad
tanto en una atencién al cliente personalizada como en ofrecer a sus clientes seguros para los
distintos ambitos de su vida, seguros de salud, Vida, Ahorro y Jubilacion, Planes de Pensiones,
Decesos, Seguros del Hogar, Automdévil, Comercio, Industriales, Embarcaciones, Caballos y
Asistencia en viaje. Medifiatc es un seguro de salud de alto nivel, con acceso a una amplia
seleccién de especialidades médicas ofrecidas por mas de 15.000 profesionales y 350 centros
en toda Espafia y servicios adicionales de prevencion y calidad de vida, como acupuntura,
psicologia, balneoterapia... dentro de su Club Salud. La potenciacidn de las nuevas tecnologias
para optimizar sus procesos son claves para esta entidad que ejerce su actividad desde 1930.

Por Ampliacidn del Dto. de Salud,
MEDIFIATC precisa incorporar a su equipo Comercial Asesores Salud:

Fecha de publicacién: 09/03/2010
Fecha limite de inscripcion: 09/06/2010

Descripcion del puesto: Actualmente, FIATC SEGUROS esta buscando candidatos para formar
parte de su equipo como Asesores salud en Barcelona.

Se Requiere:
e Edad comprendida entre 30 y 55 afios
e Estudios minimos grado medio
® Personas con tiempo disponible no necesariamente jornada completa
* Buena presencia
* Habilidades comerciales
e Experiencia en ventas
¢ No necesario conocimientos de Seguros
* Don de Gentes
¢ Incorporacién inmediata

Se ofrece:
* Formar parte de una gran entidad lider en Seguros médicos en Cataluiia
* Formacidn a cargo de la empresa
¢ Interesantes incentivos por productividad
¢ Contrato Mercantil

Requisitos del candidato:

El candidato que estamos buscando debe tener los siguientes requisitos:

e Como minimo 1 afos de experiencia laboral en un campo relacionado.

® Poseer un titulo en "Graduado escolar y ESO" 6 nivel de estudios superior.

Fuente: http://www.oficinaempleo.com/empleo/asesores-salud-NDg2MDg=# Ixxi



http://www.oficinaempleo.com/empleo/asesores-salud-NDg2MDg=

= Escola Secundaria Augusto Cabrita
112 afio Grupo: H Espaiiol — NIVEL I

==

Curso escolar
2009-2010 Profesora en practicas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira

Asesor comercial

Descripcion Empresa: EMPRESA DE FUERZA DE VENTAS.CON DELGACION EN ALICANTE
Fecha de publicacién: 09/03/2010
Fecha limite de inscripcién: 09/06/2010

Descripcion del puesto: Actualmente, F.P.D ASOCIADOS estd buscando candidatos para
formar parte de su equipo como ASESOR COMERCIAL en ALICANTE Y CIUDAD REAL. PARA
OFERTAR PRODUTOS DE TELEFONIA, ALARMAS Y LOPD.

Se ofrece: AUTONOMO, CONTRATO MERCANTIL Y ALTAS COMISIONES .CON POSIBILIDAD DE
ASCENSO EN LA EMPRESA.

Requisitos del candidato:

El candidato que estamos buscando debe tener los siguientes requisitos:

e Como minimo 2 aios de experiencia laboral en un campo relacionado.

* No es necesario poseer ningun tipo de estudios.

Fuente: http://www.oficinaempleo.com/empleo/asesor-comercial-NDg10TY=b
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==

Curso escolar
2009-2010

Escola Secundaria Augusto Cabrita
112 afio Grupo: H Espaiiol — NIVEL I

Profesora en practicas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira

Profesor/a nativo/a inglés

Descripcion Empresa: GNARUS

Centro especialista en formacidn de profesionales, con 60 ainos de experiencia internacional,

tras iniciar su actividad pe

Selecciona,

Profesor/a nativo/a inglés

dagégica en Espaiia

Fecha de publicacién: 09/03/2010

Fecha limite de inscripcién: 09/06/2010

Descripcion del puesto: Actualmente, Gnarus esta buscando candidatos para formar parte de

su equipo como Profesor/a nativo/a inglés.

Requisitos del candidato:

El candidato que estamos

buscando debe tener los siguientes requisitos:

* No es necesario poseer ningun tipo de estudios.

Fuente: http://www.oficinaempleo.com/empleo/profesor-a-nativo-a-inglés-NDg2 MDE
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= Escola Secundaria Augusto Cabrita
112 afio Grupo: H Espaiiol — NIVEL I

Curso escolar
2009-2010 Profesora en practicas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira

Jefa de enfermeria

Descripcion Empresa: Residencia de tercera edad de 190 plazas y Centro de dia de 40 plazas.
Fecha de publicacién: 09/03/2010
Fecha limite de inscripcién: 09/06/2010

Descripcion del puesto: Actualmente, VITALIA estd buscando candidatos para formar parte de
su equipo como Responsable higienico sanitaria / Jefa de Enfermeria en Sant Just Desvern,

Barcelona.

Se ofrece: Estabilidad laboral, buen ambiente de trabajo, equipo joven y dinamico, buena

remuneracion.
Requisitos del candidato:

El candidato que estamos buscando debe tener los siguientes requisitos:

* Como minimo 5 afios de experiencia laboral en un campo relacionado.

¢ Poseer un titulo de Diplomado en enfermeria o nivel de estudios superior.

¢ Imprescindible aportar un dominio fluido en Espafiol.

* Se precisa persona responsable, con capacidad de liderazgo y organizacién y resolutiva.

* Se precisa dedicacién exclusiva al puesto.

* Imprescindible que la titulacidn esté homologada en Espaiia.

Fuente: http://www.oficinaempleo.com/empleo/responsable-higienico-sanitaria---jefa-de-enfermeria-NDg2MTE
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e Escola Secundaria Augusto Cabrita
112 afio Grupo: H Espaiiol — NIVEL I

Curso escolar
2009-2010 Profesora en practicas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira

Disefiador/a grafica

Descripcion Empresa: Dr. Minsky - Laboratorio de ideaciinn y estrategia. Somos un estudio
especializado en branding y comunicaciinn. Trabajamos para fortalecer y desarrollar las marcas

de nuestros clientes utilizando la creatividad y la comunicaciinn como estrategia
Fecha de publicacién: 09/03/2010
Fecha limite de inscripcién: 09/06/2010

Descripcion del puesto: Actualmente, Dr. Minsky estd buscando candidatos para formar parte
de su equipo como Disefiador/a grafica. Su labor es la de apoyar y colaborar con el director

creativo en el desarrollo de los proyectos.

Se ofrece:

Contrato de media jornada, preferiblemente de mafiana.
Requisitos del candidato:

El candidato que estamos buscando debe tener los siguientes requisitos:

* Perfil de disefiador/a gréafico con manejo de los siguientes programas: indesign, illustrator,

photoshop, dreamweaver y flash.

¢ Se valoran conocimientos de pre impresion.

Fuente: http://www.oficinaempleo.com/empleo/disefiador-a-grafica-NDg2MjM
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= Escola Secundaria Augusto Cabrita
L 112 afio Grupo: H Espaiiol — NIVEL I
Curso escolar
2009-2010 Profesora en practicas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira
Camarero/a

Descripcion Empresa: StartPeople
Fecha de publicacién: 02/03/2010
Fecha limite de inscripcién: 02/06/2010

Descripcion del puesto: (Te gustaria trabajar en una gran compaiia, con posibilidades de
desarrollo profesional y buen ambiente laboral? Seleccionamos camarero/a para empresa lider
en su sector cuyas responsabilidades seran: - Atencion a los clientes, en las mesas,
mostradores, barras de cafeteria. - Limpieza y orden de sus zonas de trabajo. - Cobrar a los
clientes. Restaurante ubicado en Tordesillas precisa incorporar camarero/a para puesto

estable.
Se ofrece:

- SALARIO FIJO + COMISIONES
Requisitos del candidato:

- Orientacion al cliente.

REQUISITOS:

-EXPERIENCIA COMO CAMARERO/A DE BARRA Y SALA AL MENOS 3 ANOS.

-DISPONIBILIDAD TOTAL DE HORARIOS DE LUNES A DOMINGO.

-DON DE GENTES

SE OFRECE:

-CONTRATO ESTABLE DE 36 HORAS A LA SEMANA. A PARTIR DE JUNIO SERA JORNADA
COMPLETA.

-ALOJAMIENTO Y DIETAS

Fuente: http://www.oficinaempleo.com/empleo/camarero-a-NDgxMTY
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e Escola Secundaria Augusto Cabrita
112 afio Grupo: H Espaiiol — NIVEL I

Curso escolar
2009-2010 Profesora en practicas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira

Ayudante de cocina

Descripcion Empresa: Taberna de ambiente acogedor, con cocina mediterranea.
Fecha de publicacién: 24/02/2010
Fecha limite de inscripcién: 23/05/2010

Descripcion del puesto: Actualmente, Taberna E/ gallinero esta buscando candidatos para

formar parte de su equipo como ayudante de cocina en
Requisitos del candidato:

El candidato gue estamos buscando debe tener los siguientes requisitos:

¢ Poseer un titulo en "Graduado escolar y ESO" 6 nivel de estudios superior.

Fuente: http.//www.oficinaempleo.com/empleo/camarero-a-NDgxMTY
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= Escola Secundaria Augusto Cabrita
L 112 afio Grupo: H Espaiiol — NIVEL I
Curso escolar
2009-2010 Profesora en practicas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira
Peluquera

Descripcion Empresa: Empresa de reciente creacidn dindmica y joven con ganas de trabajar en

el sector de |la Belleza.
Fecha de publicacién: 30/01/2010
Fecha limite de inscripcién: 29/04/2010

Descripcion del puesto: Actualmente, Saldn de peluqueria y Estética TGA. SL. estd buscando
candidatos para formar parte de su equipo como peluquera en peluqueria auténoma para

llevar auténomamente y con libertad de trabajo e incluso contratacién de mds peluqueros.

Requisitos del candidato:

El candidato que estamos buscando debe tener los siguientes requisitos:

e Como minimo 1 afos de experiencia laboral en un campo relacionado.

e Poseer un titulo en "FP II" é nivel de estudios superior.

Fuente: http.//www.oficinaempleo.com/empleo/peluquera-NDYzMTE
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= Escola Secundaria Augusto Cabrita
L 112 afio Grupo: H Espaiiol — NIVEL I
Curso escolar
2009-2010 Profesora en practicas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira
Azafata

Descripcion Empresa: Empresa dedicada a servicios auxiliares, limpieza, conserjes azafatas,
recepcionistas. Grupo Ramseg S.L estd buscando candidatos para formar parte de su equipo

como Azafata.

Fecha de publicacién: 08/03/2010

Fecha limite de inscripcién: 08/06/2010

Requisitos del candidato:

El candidato que estamos buscando debe tener los siguientes requisitos:

* Poseer un titulo en "Graduado escolar y ESO" & nivel de estudios superior.

Fuente: http.//www.oficinaempleo.com/empleos-en-zaraqoza-52

Ixxix


http://www.oficinaempleo.com/empleos-en-zaragoza-52

e Escola Secundaria Augusto Cabrita
112 afio Grupo: H Espaiiol — NIVEL I

Curso escolar
2009-2010 Profesora en practicas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira

Dependiente/a tienda telefonia movil

Descripcion Empresa: Distribuidor Oficial de Yoigo, lider en expansidn en Zaragoza.
Fecha de publicacién: 02/03/2010
Fecha limite de inscripcién: 03/10/2010

Descripcion del puesto: Actualmente, almasanz inversiones esta buscando candidatos para
formar parte de su equipo como Dependiente/a tienda Telefonia mdvil en Zaragoza. Buscamos
gente joven, dindmica, comprometida y con gran orientacién comercial para nuestros centros
comerciales de Zaragoza y las tiendas de calle. Sus funciones seran asesoramiento y venta de
productos y servicios del operador de telefonia, realizando funciones de gestion vy

administracién del punto de venta.

Se ofrece:

- Formacién a cargo de la empresa.

- Interesante retribucién fija+ comisiones.
- Incorporacién en una plantilla joven.

- Posibilidad de ascenso.

-12.000 € - 15.000 € Bruto/afio
Requisitos del candidato:

El candidato que estamos buscando debe tener los siguientes requisitos:

* No es necesario poseer ningun tipo de estudios.

Requisitos minimos:

¢ Imagen personal buena y cuidada, dinamismo, don de gentes y capacidad para integrarse en
un grupo de trabajo.

Requisitos deseados:

* Se valorara experiencia en el sector.

¢ Incluir fotografia.

Fuente: http.//www.oficinaempleo.com/empleo/-dependiente-a-tienda-telefonia-mdovil-NDgwNijk

Ixxx


http://www.oficinaempleo.com/empleo/-dependiente-a-tienda-telefon%C3%ADa-m%C3%B3vil-NDgwNjk

Anexo 9 — Plano de Aula para a Unidade Didactica sobre “Billy Elliot”

v

Escola Secundaria

de Santo André

Ano Lectivo
2009/2010

15t Term

Date: December 11" 2009 & December 16™ 2009

Trainer: Filipa Campos

Year: 10"

Class: |

English Class

Level: 3

Trainee: Susana Gomes

Lessons: 50/51 & 52 /53

Subject: Billy Elliot’s Story

Length: 180 minutes: 90 (45 min. + 45 min.) + 90 minutes (45 min. + 45 min.)

Elliot’s story.

Billy Elliot is.

literary issues.

activities

SKILLS
Description of Sets and Communicativ | Speaking and
Aims Activities / Reading / e functions writing Resources Assessment Time
Strategies Listening activities
support
At the end of the
Lesson 1 *Whiteboard | *Communication
students will be skills
able to:
- Be aware of the | < Teacher asks * Being asked » Speaking about "Pen Students’ 10’
prejudice, the students if about their knowledge. intervention and
inherent to Billy they know who Cultural and interest in class
*Notebook
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* Being
encouraged and
encourage the
others to
understand that
people must be
valued by what
they are, no
matter what
they’re studying,
no matter how
different they
might be.

* To recognize the
qualities and the
value, of Billy
Elliot, as a little
boy who always
fights for his

&[] = Teacher
shows an image
of Billy Elliot to
the students and
asks them to
describe the
image and
imagine what
context behind it
could be.

#® Students
will be divided
into pairs and
each pair will be
given parts of
the plot.

* Criticize and
comment on the

image.

* Criticizing and
commenting on

the image.

» Whiteboard

Pen

* Laptop

* Sound

system

* Coloured
pieces of

paper

* Projector
for the
Overhead

presentations

* Listening

comprehension.

*Written and oral

work evaluation.

* Interest and
effort due to the

activity.

* Respect for the
different
interaction

patterns.

10°

5,
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dreams
(improving their
ability to value
those who are
studying with
them and also
those who teach
them).

* Have an
example of a
good man, who is
encouraged to
develop his skills
as a dancer, by
Mrs. Wilkinson,

the Teacher.

* Realize the
teachers’ role in

their lives (they

#® They will
read and analyse

their parts.

#® < [ Each
pair will be
asked to retell
their colleagues
their part of the
plot.

* Discuss with
their partners the
most important
ideas for each

one of them.

* Written and
oral
interpretation of

their parts.

Discussing

important ideas.

* Write
interpretation
notes about their
piece of work in
order to present it
to their

colleagues.

* Express their
opinions and
ideas to the whole
class.

* Creativity

15’

20
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are not enemies);
they should be
more often faced
and perceived by
them as

facilitators.

] = The whole
group will be
challenged to
organize (orally)
their summaries.
Teacher will
also help the
students
building the plot
by writing on
the whiteboard
the main ideas
to understand

the movie.

@[] Tosum
up this class,
Teacher shows
the students just
an extract of the

movie and asks

* Overhead
presentation
in power
point made
by the

* To reach to an
agreement by
sharing ideas

and opinions.

* Understanding
the written

presentation.

* Discussing
about what has

been asked.

* Speaking to the
class and
understanding
what they are
saying as the
others must
understand what
they are listening

to.

20

10°

XXviii



them to bear in
their minds
those 20
seconds to the

next class.

trainee.

* Extract
from the
movie Billy
Elliot.

Total:
90’
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At the end of
Lesson 2
students will be
able to:

* Study the most
important parts of
Billy Elliot’s
story by
reading/watching/
listening and
speaking about
the most relevant

parts of the plot

* Realize that
fictional
characters may
actually reflect
real life, as long

as they respect

] Teacher
shows them a
Power Point
presentation
where they will
have the all
extracts of the
story, the parts
used by each
pair in the last
class, in
different
colours, in order
to engage this
lesson with the

last one.

* Overhead
presentation
in power
point made
by the

trainees.

 Understanding
what is being

conveyed in the
extracts of the

movie.

* Reflect on
extracts students

are reading.

10°

XXX



those who

surround them

Students will
read it aloud and
comment the
story of this

character.

@ [JNow that
students feel
more
comfortable
with the topic,
they will watch
some extracts of
the movie, to
make them think
and feel they are
being part of the

story.

* Extracts
from the
movie Billy
Elliot-

20’
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e Students
will be watching
a video, taken
from Youtube,
called
“Electricity”, a
music made by
Elton John,
which is part of
the musical of
Billy Elliot, but

with no sound.

] = Students
will be
encouraged to
tell what the
images suggest;
meaning, they

will have to say

» Watching
“Electricity”,
by Elton
John.

Source:

http://www.youtub
e.com/watch?v=U

1Y45rgzmNQ

* Reflect on
what they are
watching.

10°

5!
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what the music

could be about.

% Students will
listen to the
song
“Electricity”, by
Elton John.

< After paying
attention to the

lyrics, they will
be encouraged
to write their

feelings,
thoughts or
emotions about
it.

[] < Students

will speak about

* Listening to
“Electricity”,
by Elton
John.

* Express their
thoughts by
writing a short

essay.

 Discuss about

their new lyrics

10°

10°

10°
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the lyrics’
meaning and
select one stanza
to modify.

] < #® Role-
play activity:
students will be
asked to
perform a short
scene of the
movie, meaning
one of those
they have seen
in the last class.
There will be

numbers for

to this song.

 Use writing,
listening,
speaking and
reading as a way
to achieve their
goal.

* Organize and
learn how to
work as a group

and in pairs.

15’
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each part and
they will choose

one without
knowing which

number it is.

Total:
90’

|| 90’ + 90’ = 180’ ||

XXXV



Anexo 15 — Imagem utilizada como “warm-up”.

WE'RE A VERY TOLERANT
SoclET4, BUT IF 40U DON'T
BEHAVE LIKE US

iy

..» fOU CAN GO BACK TO
WHERE YoU BLooPY CAME FRoM




Anexo 17 —“Warm-up” para a segunda aula sobre “Shades of freedom”.

I rnave g aream toadaqy...

that one dav... littie
black bovs anad Piack
agivis will be able to_join
nands with little white
./6 Povs and white giris as
sisters anad brothers.

I have g dream today."”

"I have q adream that mv four littie
children will one adav live in a nation
where they will not be judged v the
coloy of thely skin but v the

/ content of thelyr character.”
Ang. 28, 1963




16/03/2010 1551

ANexo 33 — “La tarea final” — As entrevistas.
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Anexo 37 — Exemplo dos Critérios de Avaliacao e Classificacdo de Espanhol.

BN SELAOUFLY BT IARTL

ESCOLA SECUNDARIA AUGUSTO CABRITA

Ano lectivo 2009-2010

Critérios de Avaliacao e Classificacdo da disciplina de ESPANHOL - L.E.111
ENSINO SECUNDARIO - 10° ano

(ver também Critérios Gerais de Avaliagdo da Escola)

1. Objecto da avaliacéo

De acordo com o programa de Espanhol (e em articulagio com o QECR) devem ser leccionados e avaliados os
seguintes contelidos:

a)
b)

c)
d)

Competéncias comunicativas:
compreensdo oral (compreender textos orais e audiovisuais de natureza diversificada adequados ao
desenvolvimento intelectual, sdcio-afectivo e linguistico do aluno);
compreensao escrita (compreender textos escritos de natureza diversificada adequados ao desenvolvimento
intelectual, socio-afectivo e linguistico do aluno);
expressao oral (produzir textos orais correspondendo a necessidades especificas de comunicagao social);
expressao escrita (produzir textos escritos correspondendo a necessidades especificas de comunicacao).

Autonomia na aprendizagem:
Utilizar estratégias de organizacéo do processo de aprendizagem e de superagdo autonoma de dificuldades.
Aspectos socioculturais:

Conhecer as culturas dos paises hispano-falantes.
Conteudos linguisticos:

Utilizar os conteidos necessarios ao desenvolvimento das competéncias comunicativas supra-citadas.

2. Instrumentos, frequéncia e modalidades

Conteudos Instrumentos Frequéncia minima da | Frequéncia minima da
avaliacdo formativa/ | avaliagdo diagndstica /
sumativa formativa
compreensdo | Exercicios com preenchimento de grelhas,
oral guestionarios de escolha maultipla, de 2 por periodo semanalmente
verdadeiro-falso, de pergunta/resposta,
associacdo de informacdo por inferéncia,
compreensdo | ordenagéo de texto, associacéo de titulos e
£ escrita textos, de imagens e  textos, 2 por periodo
N I completamento de texto com escolha semanalmente
S| ®| 8 maltipla...
"é 2| B | expressdooral |Participacdo na aula através da leitura 2 por periodo
21 3| 3 expressiva (em cassete e/ou observacéo (avaliacGes semanalmente
gl 2| E directa), dramatizacbes de dialogos,| decorrentes dos
S 3 g simulag0es, debates, «role-play», | registos diérios da
s 8|3 entrevistas individuais contextualizadas a Professora)
g é.g_ % nivel comunicativo, interaccdo professor-
§ 2 S8 aluno e aluno-aluno de forma solicitada ou
2 espontanea, pequenas apresentacdes...
expressao escrita | Exercicios de producédo com
completamento de textos, transformacao, 2 por periodo semanalmente
reformulacdo e expansdo de textos,
elaboracdo de pequenos textos de matrizes
variadas a partir de modelos e topicos,
criacdo de textos a partir de indicacdes...
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Avaliacao sumativa no final de cada periodo/ classificacédo

De acordo com o Regulamento Interno da Escola, na avaliagdo final de cada periodo lectivo serdo tidos em conta

0s seguintes dominios com 0s seguintes pesos percentuais:

Instrumentos utilizados para a avaliacao final de cada periodo lectivo

Dominio A
(conteudos enunciados no Programa de Espanhol) — 90%

Dominio B
(competéncias sociais definidas no Regulamento Interno da
ESAC) - 10%

- Testes escritos para avaliar a compreensdo e
expressdo escrita, conteldos linguisticos, aspectos
socioculturais e a autonomia na aprendizagem.

50%

- Testes escritos para avaliar a compreenséo oral;
-Observacdo directa e registos da participacéo na
sala de aula (através de dialogos,
simulagOes/dramatizacfes, debates, leituras, pequenas
apresentagdes...) para avaliar a expressdo (interacgdo e
producéo) oral.

30%

- Fichas de trabalho semanais para avaliar a
progressdo «passo a passo» dos contetidos leccionados
realizadas em aula e/ou na modalidade de trabalho
auténomo.

10%

- Observacao directa e registos diarios na caderneta
do Professor dos seguintes itens:

a) Responsabilidade (cumprir tarefas, cumprir prazos,
cuidar dos espacos e materiais, trazer o material
necessario);

b) Sociabilidade (saber estar, saber ouvir, saber intervir,
respeita a diversidade de opinides);

¢) Autonomia (capacidade de adaptacdo as regras
estabelecidas, capacidade de modificar o seu
desempenho em funcéo da auto e hetero-avaliacéo).

10%

O Encarregado de Educagéo do aluno n©

ESCOLA SECUNDARIA AUGUSTO CABRITA
Declaro que tomei conhecimento dos critérios de avaliagdo/classificagdo da disciplina de Espanhol.

da turma do

Nota 1: A classificagdo atribuida no final de cada periodo resulta da média ponderada dos resultados de todos os
elementos de avaliacdo recolhidos pela professora desde o inicio do ano lectivo.

Nota 2: No final do ano lectivo, e de acordo com o estipulado em Reunido de professores dos grupos de recrutamento
300 e 320 (Professoras que leccionam francés e espanhol), a professora podera ainda retirar a classificagdo mais baixa
(aquela que mais penalizar o aluno em termos de media) no sentido de minimizar eventuais «acidentes de percurso»
ciente que tal acto so podera reforcar a auto-estima do aluno e melhorar o seu desempenho futuro.

A Professora de Espanhol

(Josete Rodrigues Antunes de Oliveira)

Ano Lectivo 2009-2010
Barreiro, ___ de Setembro de 2009

%ano,
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Anexo 40 — Prova Escrita

_ Escola Secundaria Augusto Cabrita
~ & Curso Escolar 2009/2010

Espafiol Lengua Extranjera 8 de marzo de 2010

Ol RO G LR 11° Curso Escolar / Grupo H 135 MIN.

Prueba Escrita n2 4

Nombre:.....cooovviii e GAPRIIAOS: NO.........
EVAUBCION: ... e e e e e e

oo Las profesoras:.....ooovvi i

Tomei conhecimento do resultado deste elemento de avaliagdo escritaem ......... Lo, Lo,

(@] 07T V2= Tola L= OO OSSOSO USROS O PPN
Assinatura do Encarregado A8 EQUCAGAD: .........uiuviiieriiiriseriei ettt ettt sttt ne et bt

(Obrigada. A professora de Espanhol - Josete Antunes de Oliveira e as Professoras Estagiarias Marta Arrais e Susana Gomes)

Este é o teu quarto teste escrito de Espanhol. Vais poder demonstrar que continuas a
aprender muitas coisas. Respira fundo, descontrai-te e concentra-te. Este teste foi feito
especialmente a pensar em ti! Se sentires dificuldade em certas questdes, ndo desanimes e
passa a frente, voltando no fim as questdes que consideraste mais dificeis para ti. Quando
acabares o teste escrito, o teste de compreensdo oral e o teste de produgéo oral, faz a tua
quarta auto-avaliacdo preenchendo 0 pequeno questionario entregue pela professora.
Desejamos-te um bom trabalho!

As professoras: JO, Marta e Susana

Baremo:
L o 20 puntos
e e e e 20 PUNTOS
S e 20 puntos
3 e e 20 puntos
e 20 puntos

24 0 o Vg1 (o1
PP PRRPRRNDZd 0l o 1o [ (o}
PP 60 puntos

TOtal e 200 puntos
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En junio te espera el examen nacional y por eso, este afio, jlas pruebas escritas tendran
— poco a poco- el modelo de los examenes! El objetivo principal de la prueba es que
sepas hacer una tarea final que es indicada luego al inicio de la prueba. Hoy, en la tarea
final se espera que escribas un texto donde hagas un dialogo con un psicélogo en su
despacho y donde le digas que tienes problemas con el consumismo y que necesitas
ayuda porque solo piensas en gastar dinero.

1. Haz la correspondencia de cada una de las definiciones de la columna A con sélo una
palabra de la columna B. Escribe en tu hoja la alinea de la columna A y el nimero
correspondiente de la columna B:

Columna A Columna B
a) Bolsa, saquillo u objeto pequefio de otra forma, en 1. Los dependientes
cuyo interior se lleva dinero en metalico; 2. El escaparate
b) Venta de existencias a precios mas bajos, durante 3. El precio
un tiempo determinado; 4. El probador
c) Habitacion en que los clientes se prueban las 5. Latarjeta
prendas de vestir; 6. Los clientes
d) Valor pecuniario en que se estima algo; 7. Lavuelta
e) Personas que utilizan con asiduidad los servicios 8. Lasrebajas
de un profesional o empresa; 9. Latalla
f) Es emitida por bancos, grandes almacenes y otras 10. El monedero
entidades, que permite a su titular el pago sin 11. Latienda
dinero en efectivo o el acceso al cajero automatico.

2. Maria y Mercedes se llaman para quedar el sdbado. Ordena su conversacion en tu hoja,
poniendo solo el nimero de la pregunta y el orden correcto de las alineas.

a) De acuerdo. Pero mientras vemos las tiendas también tenemos que cenar, ¢verdad?

b) Bueno, yo voy en coche. Es que quiero gastar un montdn de dinero para aliviar el estrés y
después no quiero volver con toda la compra en los medios de transporte, ¢sabes? Lo
mejor es quedar en la entrada principal del Corte Inglés, ¢ vale?

c) Oye, ¢qué te parece si vamos de compras?

d) Estupendo, llamas tu al Tapas. ¢ Dénde quedamos, entonces?

e) Bueno, a mi me apetece ir al Corte Inglés, mirar todos los escaparates.

f) iSi, vale vale! ¢ Donde quieres ir?

g) iMuy bien, entonces alli te espero a las cinco! jHasta luego guapa!

h) Si, si jclaro! Podriamos cenar después en el Tapas. ¢ Qué te parece?
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3. Lee atentamente el siguiente texto sobre el consumo en Espafia.
Gastamos mas de lo que ganamos.

Aparte de la hipoteca, que se come el grueso del sueldo, nos
empefiamos por casi todo: un coche, un televisor de plasma, un viaje de
placer. Chalé adosado con piscina, televisor extraplano, home cinema,
grabadora de DVD vy aire acondicionado, y un cochazo en el garaje. Estas

5 comodidades son el suefio de media Espafia. La novedad es que buena
parte de esa media Espafia no se priva de esos u otros bienes y se hace con
ellos en cuanto consigue que se los fien, aun a costa de debérselos a los
bancos y entidades de crédito durante afios.

El Banco de Espafia lo confirma. Estamos endeudados hasta las

10 cejas. En 2004, la cantidad de dinero que deben las familias espafiolas crecio

un 20%, muy por encima de los ingresos. La renta total de las familias, de

511.000 millones de euros, se vio ligeramente superada por la deuda, que fue

de 526.000 millones. En los cuatro primeros meses de este afio, la deuda ha

subido aun mas, hasta los 561.000 millones de euros. Aunque el propio

15 Banco de Espafa sefiala que el 72% de esa deuda corresponde a las

hipotecas contraidas por las familias para pagar sus casas, el resto (155.900

millones de euros) se debe a créditos al consumo. Deudas contraidas por los

gue desean tener cosas cuanto antes y comprarlas sin dinero. Pagar puede
esperar.

20 Ya no se erige ninguna catedral. Se construyen centros comerciales,
la meca de los consumidores. En Espafia hay 447, que el afio pasado
recibieron a 1.300 millones de compradores. La media es de 25 millones de
personas entrando por sus puertas cada semana. La mayoria, en sabado.
"Estos lugares son la nueva forma de hacer ciudad, son los sustitutos de las

25 antiguas plazas publicas", asegura Javier Garcia Renero, presidente de la
Asociacion Espafiola de Centros Comerciales. "Son lugares donde no hay
problemas de aparcamiento, donde la temperatura es ideal y todo es alegre y
brillante". Un paraiso artificial y un negocio redondo. De enero a diciembre de
2004, el volumen de ventas en estos recintos alcanzé los 28.500 millones de

30 euros. No es de extrafiar que, aun en tiempos de restricciones urbanisticas a
nuevas aperturas por parte de muchas comunidades autébnomas, haya 149
nuevos centros a punto de abrir sus puertas en Espania.

Fuente: http://www.solidaridad.net/ consumismo_articulo3641 enesp.htm

Rincon del vocabulario:

empefiar (1.2) — endeudarse / “cochazo” (l. 4) — coche de lujo / “renta” (I. 11) — rendimiento anual

3.1. Lee las siguientes afirmaciones e indica si son verdaderas o falsas. En tu hoja, escribe
solamente la alinea de la pregunta y la palabra «verdadero» o «falso». Justifica, con expresiones del
texto las afirmaciones falsas.

a) Solamente la rica Espafia se endeuda.
b) En Espafa hay ciento cuarenta y nueve centros comerciales actualmente.
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c) Casinadie tiene deudas contraidas.
d) Segun el Banco de Espafa, la mayoria de los créditos pedidos, o sea, setenta y dos por
ciento, corresponde a la necesidad de comprarse cosas aparatosas.

3.2. Contesta a las siguientes preguntas en tu hoja, de acuerdo con el texto:

a) ¢Qué tipo de comodidades son el suefio de los espafioles?
b) ¢Cbémo podemos creer que Espafia estda endeudada?
c) ¢Cudles son las ventajas de los centros comerciales?

4. Contesta a las preguntas utilizando los pronombres de complemento directo e indirecto. Sélo
necesitas escribir la pregunta en tu hoja:

a) ¢Te hanregalado todas esas prendas de vestir?
b) ¢Los ladrones robaron todo a los turistas?

c) ¢Me aconseja usted que no venda el coche?

d) ¢Os ha prestado Pablo el dinero?

e) ¢Todavia no has visto esa pelicula?

f) ¢Ritate haregalado un ordenador top de gama?
g) ¢Has regalado a tu novia chocolates?

h) ¢Juan esta esperando a su novia?

i) ¢ No crees que deberias consultar al psic6logo?

5. Completa las siguientes frases empleando el Futuro de los verbos que aparecen entre
paréntesis:

5.1. El __(a)__ (ir) mafiana al centro de la ciudad para gastar todo su ahorro en un coche.
5.2. Nosotros __ (b)__ (ir) juntos al cine hoy por la noche.

5.3. __(c)__ (probar, yo) las prendas de vestir que me has prestado hoy.

5.4.¢__ (d)___ (escuchar, tu) el DVD que te he regalado?

5.5. No__(e)__(comprar, t0) dulces, pues después no__ (f)__ (tener, ta) dinero para el
almuerzo.

5.6. Te _ (g)___ (llamar) mafiana a las 9 por teléfono, para quedar nuestra salida de
copas.

5.7. Maria _(h)_ (comprarse) una casa nueva.
5.8. Manuel ___(i)___ (salir) todas las noches cuando llegar a Barcelona.

6. Haz dos breves comentarios (25 palabras cada), expresando tu opinion a las siguientes
citas:

a) “Con el dinero se puede comprar la cama, pero no el suefio, la comida pero no el apetito” -
Andénimo

b) “Cuando no se tiene dinero, siempre se piensa en él. Cuando el dinero se tiene, sélo se
piensa en él" - John Paul Getty
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7. Contesta a las preguntas con tus palabras, expresando tu opinion (20 palabras cada).

a)
b)

c)

¢Qué es para ti una persona consumista?

¢Hay alturas del afio en que hay mas predisposicion al consumo? Si si, ¢cudles son?

Justifica tu opinion.

¢, Crees que el consumo es lo mismo que conforto? Justifica tu opinion.

8. De acuerdo con las indicaciones iniciales, escribe un didlogo (100-120 palabras) entre un
psicologo y el paciente en su despacho.

El psicélogo debe:

El paciente debe:

Saludar al paciente;

Preguntar al paciente que razones lo
traen alli;

Oir al paciente, expresandolo;

Preguntar al paciente se ya intentd
hacer otras actividades sin que sea ir
de compras para aliviar el estrés.

Proponer al
terapia de
consumistas;

paciente que haga
grupo con otros

Desear las mejoras del paciente;

Despedirse.

Contestar al saludo;
Explicar que sintomas tiene:

« A la mas pequefia sefial de estrés se va de
compras;

* No resiste a las rebajas y gasta todo su dinero;
* Prefiere ir de compras al envés de comer;

e Se siente incomprendido por sus amigos y
familiares;

Contestar que ya intenté hacer deportes, pero
nada lo ayuda.

Aceptar hacer terapia de grupo.

Despedirse.

Fin de la prueba escritan? 4




Anexo 1 — Horario total da Pratica de Ensino Supervisionada

Horas / Dias Segunda Quarta Quinta Sexta
Inglés Espanhol Inglés
8:15/9:00
1001 11°H 11°A
Sala M18 Sala: B6 Sala M08
9:00/9:45
Didéactica de Inglés
10:05/ 10:50 Inglés
1001
Sala M16
Sala M20
10:50/11:35 Sala:103
Espanhol Espanhol 10°E
Espanhol Estagio de Sala: DS2 Seminario de
11:45/12:30 Inglés 11°H Estagio de Inglés
10°E
Sala: C6 Sala: DS2 Sala 29
12:30/13:15
Apoio de Inglés
13:30/14:15
Didéctica de
14:15/15:00 Seminario de Espanhol Seminario de
Estagio de Estagio de Inglés
Espanhol (1) Sala:103
Espanhol Espanhol Sala 29
15:10/ 15:55
11°H 11°H
Sala: CS2 Sala: CS2
15:55/16:40
Espanhol
17:00/17:45 Seminario de
Estagio de 10°E
Espanhol (2)
Sala: CS2
17:45/18:30




Anexo 2 — Grelha de Observacdo das Aulas de Espanhol

Escola Secundaria Augusto Cabrita

Observagdo de aulas da Orie~*~~~1 Josette Oliveira - Espanhol

Ano Lectivo: 2009/201([ § Turma:
Data: / / Professora Estagiaria:
Parametros da Observagao Registos
Calentamiento

a) Tipo de actividades
Equilibrio entre as 4
destrezas

b) Transi¢do entre as varias
actividades

Interacgao e Dinamicas de
trabalho

a) Alunos-alunos

b) Professora-alunos

Retroalimentacién (os alunos
recebem feedback pelo seu
trabalho e participacéo)

Descrigdao
Reflexdes

Balango Geral




Anexo 3 — Tabela de observagéo das aulas de Inglés.

Escola Secundaria de Santo André

Ano Lectivo de 2009 / 2010

Trainer: Ana Filipa Campos Trainees: Marta Arrais & Susana Gomes
Escola Secundaria

de Santo André Observation of our Trainer’s Classes

Lesson nr./Date
Year
&Class

Observations

Warm-up used

Variety of
Activities /
Techniques

Employed Skills

Length of
activities

Mixture of new &
familiar materials.

Transition
between activities

Structure of the
activity

Use of authentic
materials

Evidence of
Lesson planning

i




______________________________________________________

- e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e mm e e e e e e e e e e e e e

Interaction
between the
Teacher and

Students (who is
the most talkative

part)

Types of
interaction used
among the
students

All students called
on

Personalization of
materials

Reinforced info by
intonation &
gestures

Type of
vocabulary used

Pre-, during &
post activities

Is the learner
centered?

Technology used?

Cognitively
challenging
lesson?

v



______________________________________________________

Types of correction

After the correction,
is there any progress
evidenced in
students?

Mixture of formal &
informal assessment

_______________________________________________________

________________________________________________________

Amount of students
volunteering?

Students seem to be
prepared

Students are active

How do students
relate to each other

How are Students’
reactions and
behaviours?

What is the strategy
to deal with conflict
(if there is any)
adopted by the
trainer?

How do they get their
feedback from the
Teacher?




Anexo 4 — Actividade de curta duracéo para introducdo numa aula de espanhol

Escola Secundaria Augusto Cabrita

Clase de Espafiol — Nivel |
Profesora: Josete Oliveira Profesoras en practicas: Susana Gomes

Actividad: La profesora proyecta imagenes de algunos personajes famosos del
mundo hispano-hablante y les pide que, utilizando los adjetivos que han visto
anteriormente, describan fisicamente a los personajes. Ademas la profesora va a afadir
los paises donde ellos nacieron para que los alumnos lleguen a las nacionalidades y
preguntarles cual es la profesion de los conocidos. Probablemente, los alumnos van a
describir el pelo, el cuerpo, los ojos de los personajes, utilizando los adjetivos que estan
estudiando. Los alumnos iran contestar que los personajes son magros, que tienen pelo
liso y rizado, que el rey esta un poquito calvo y intentaran adivinar sus paises de origen.
Ademas los alumnos tendran ciertamente preguntas sobre adjetivos que se van
acordando en el momento. Es decir que no van a tener interese solamente por los
adjetivos que estan viendo en las imagenes.

Objetivos: Describir a los famosos utilizando el Iéxico de la descripcion fisica y
reconocerlos como figuras del mundo hispano-hablante.

Duracion de la actividad: 15 minutos

Materiales: Ordenador, proyector, pizarray tizas.

Iméagenes a proyectar:

Imagen 1:

Penélope Cruz — Naci6 en Alcobendas —
Madrid. Es espafiola.
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Imagen 2:

Javier Bardem — Naci6 en Las Palmas. Es
espariol.

Imagen 3:

Shakira nacié en Colombia. Es
Colombiana.

Imagen 4:

Juanes naci6 en Colombia. Es colombiano
y su nacionalidad es colombiana.
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Imagen 5:

El Rey Juan Carlos — Nacio en Italia
y es espariol.
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ESCOLA SECUNDARIA AUGUSTO CABRITA

Anexo 5 — Plano Anual de Actividades [PAA]

ESCOLA SECUNDARIA AUGUSTO CABRITA
PLANO ANUAL DE ACTIVIDADES 2009-2010

ANALISAR O PASSADO E OLHAR O FUTURO

DEPARTAMENTO DE LINGUAS — Grupo de Recrutamento 320 — Professora de Espanhol

Objectivos do ME | FP
Actividade L. PEE Local da . . P Avaliacao/
Objectivos . ~ Dinamizadores Destinatarios .
Realizacao Produto Final

Data | Tipo Nome A|B|C|D|E

Ao E Mostra das tarefas - Divulgar alguns dos X | X | X | XX Paredes das - Alunos do 10°E e Comunidade escolar | Avaliacéo dos X X

longo finais de unidades trabalhos significativos salas de aulas | 11°H (nivel 1 e 2 de trabalhos

de da disciplina de espanhol)

todo o espanhol; Entradas dos | _ pyofessora de

ano -Participar no contexto blocos espanhol da ESAC

social da escola de Galeria

forma responsavel e

cooperativa.
14 de E Anuncio «Busco a la - Redigir anancios a X X X Portas dos - Professora de Comunidade escolar | Avaliacdo das
Fev. la pareja ideal» colocar na escola Blocos espanhol da ESAC producgbes

procurando o

(a)namorado (a) ideal - Alunos do 11°H

no dia de S&o Valentim; Pilares da (nivel 2 de espanhol)

- Participar no contexto Galeria

social da escola de

forma responsavel e

cooperativa.

Marco C Conferéncia sobre - Conhecer algumas Auditério - Professoras Alunos do 10°E e Participacdo  na
diferencas diferencas fonoldgicas e estagiarias de 11°H conferéncia
fonoldgicas e lexicais | lexicais que existem no X X espanhol
que existem no castelhano (variagdes Professoresde | -
castelhano linguisticas entre - Professor espanhol do Inquérito de
(variacBes Espanha e Argentina) convidado da FCSH- | concelho e _dols satisfacdo
linguisticas entre - Partilhar experiéncias UNL concelhos limitrofes.

Espanha e com outros professores - Professora de
Argentina) de espanhol. espanhol da ESAC




Objectivos do ME | FP
Actividade .. PEE Local da . . el Avaliacao/
Objectivos . - Dinamizadores Destinatarios .
Realizacao Produto Final
Data | Tipo Nome A|B|C|D
. - Compreender que . . o
Abril (0] Peca de teatro apesar das Galeria - Professoras Comunidade escolar | Apreciagédo do X
EI;ortEJﬁol no es semelhancas, nem " " estagiarias de empenho e
pafiol» todos sabem falar espanhol desempenho qos
espanhol o que, por ou - Professora de alunos envondos
vezes, pode levar a mal- espanhol da ESAC na concepgao e
entendidos. execucao da peca
- Consolidar o seu Auditério - Alunos do 11°H
sentido de (nivel 2de espanhol)
responsabilidade e de
autonomia;
- Reforcar as suas
estratégias de
organizacao do
processo de
aprendizagem e de
resolugdo auténoma das
dificuldades no trabalho
de grupo;
-Participar no contexto
social da escola de
forma responsavel e
cooperativa.
Abril (0] Ciclo de Cinema - Conhecer alguns X | X | X Auditério - Professoras Comunidade escolar | Inquérito de X
Espanhol filmes marcantes do estagiarias de satisfacao
cinema espanhol e espanhol
hispano-americano;
- Professora de
espanhol da ESAC
Ano VE Visita de estudo ao - Aceder a diferentes X | X | X | X Lisboa - Professora de Alunos do 10°E e Relatério
lectivo Instituto Cervantes formas de arte espanhol da ESAC 11°H (nivel 1 e 2 de
e/ou Consejeria de proporcionadas nesses Ou espanhol)
Educacion efou ida espacos de culturas Barreiro
ao cinema ou teatro
(Amac, Forum Ou
Manuel Baixa da
Figueiredo,...) Banheira

ME — Mostra de Escola

FP — Feira Pedagbgica
LEGENDA SOBRE O TIPO DE ACTIVIDADE




VISITA DE ESTUDO = VE

coLoQulo=C

DEBATE=D

AULA ABERTA= AA

AREA DE PROJECTO 12° ANO =AP12

PLANO CURRICULAR DE TURMA= PCT
REUNIOES DE DEPARTAMENTO = RD

REUNIOES DE GRUPO DE RECRUTAMENTO =RR
OUTROS=0

EXPOSICAO=E

LEGENDA SOBRE AS METAS DO PEE EM VIGOR

A- MELHORAR O PROCESSO ENSINO — APRENDIZAGEM

B — REDUZIR O ABSENTISMO

C - PROMOVER VALORES DE CIDADANIA

D - MELHORAR A COOPERACAO ENTRE A FAMILIA, A ESCOLA E O MEIO

E - PROMOVER A FORMACAO DE TODOS OS MEMBROS DA COMUNIDADE ESCOLAR
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Anexo 6 — Planificacdo a médio prazo [1° Periodo]

%

Ano Lectivo 2009/2010
Escola Secundaria de Santo André
Student’s Book: New Frontiers 2

English Teacher: Ana Filipa Campos
Estagiarias: Susana Gomes e Marta Arrais

1* term planning: 11st grade [K, L]

Lessons: 21

Module 5: “Teenage World”, Sets: 5.1, 5.2, 5.3,

Main Aims

Sets and

Reading/Listening

Communicative
Functions

Grammar

Speaking and

Writing

activities

Aids

Assessment

At the end of
Module 5, students
will be able to:

* To recognize and
use appropriate
vocabulary about
the topic.

» To produce

written work (e.g.
poem, diary entry,
letters)

* To discuss a
specific subject and
to do role-play

Set 5.1
Teens’
1.

support

Life

what British
teens love about
the UK!

the advice
corner

just normal
lives?

Sets.1
Ordering a meal

Discussing teen
trends and leisure
habits

Giving and asking for
advice

Talking about
celebrities and role
models

Relative
pronouns

Modal verbs:
possibility and
deduction

Reflexive
Pronouns

Class
discussion;
Sentence
writing;
Open
dialogue;
Role-play

Class
discussion;
Sentence
Writing;

Class
discussion;
Diary Entry

Whiteboard
Textbook
Workbook
Notebook
Transparencies
Pictures
Worksheets

Authentic

Students’
intervention
and interest in
class activities

Classroom
assignments

Homework
assignments

Written and
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activities

* To express their
own interests and
feelings (by
speaking or writing)

* To increase
fluency and
accuracy

* Recognize the
importance of using
everyday resources:

Internet, news,

graphics etc.

* To evaluate their
own progress.

» To use and apply
appropriate
grammar items.

Set 5.2
Teen’s Future
1. Interview with
George Lucas,
filmmaker

2. business letters

Set5.3
Teens’ Languages
1. Numb
2. Father and Son
3. Rap Style
4. Urban Graffiti

Set 5.2

Talking about
people’s ambitions;
Talking about regular
events in the past;

Writing business
letters

Set5.3
Expressing music
preferences;

Offering assistance;
Asking about the
size, colour and price;

Giving opinions

Set 5.2
Used to

Prepositional
verbs

Set 5.3
Conditionals
(lSt 2nd 3I’d)

The future:
will, be going
to, present
continuous
and simple

Modal Verbs:
Prohibition and
restriction

Set5.2
Questions;
Questionnaire

Personal
questions;
Business letter

Set 5.3
Informal
discussion ;
Poem ;

Informal
discussion ;
Dialogue ;
Role-play

Picture
description ;
Class
discussion
Informal letter

materials
Dictionary
CD Player
OHP
Laptop

PowerPoint
presentations

CDs and DVDs
Pens

Pencils

oral works

Progress Test
5
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Sixth part of the story

Michael, in a dancing skirt, and Billy, in
his ballet shoes, stand in the boxing ring.
While Billy is showing his friend some
ballet moves, his father enters the hall
and sees them. Billy jumps, pins and

dances for his father, who leaves the hall

upset but very surprised with what he

has seen. Jackie wants to help Billy

audition in London and he knows that he . S ' .
needs a lot of money for that. He sells ""‘“ . '
Billy’s mother’s ring and decides to go i s

back to work in the mines although he

will become a scab.




Seventh part of the story .
[
Tony is shocked to see his father %
the bus entering the mines. He ,;r
stop him but ackie tells himng
"he"{e™doing it for Bi
persuades his father
mines and they bot
former boxing tea
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Anexo 13 — Ficha sobre Coach Carter

Escola Secunddria de Santo André
Ano Lectivo 2009/2010
Trainer: Filipa Campos Trainee: Susana Gomes
English Class — Level Il

Year: 10th Class: |

Worksheet on Coach Carter, the movie

Plot Synopsis, by Mark Deming

The true-life story of a coach who
tries to teach his players that there's more to
life than basketball is brought to the screen
in this sports drama. Ken Carter (Samuel L.
Jackson) was once a star player on the
Richmond High School basketball team in
Richmond, CA, and vyears later, after
establishing himself in publishing and

marketing, he returns to the school and to

the team as the new basketball coach. Carter
quickly sees that his work is cut out for him -- the team is having an awful season, and their
fights off the court are more decisive than their play on the court. While Carter wants to make
the Richmond cagers into a winning team, he also wants a lot more -- to teach the boys to
respect themselves and one another, and that they must excel in the classroom as well as in the
gymnasium. Under Carter's guidance, the team turns WIDESCREEN [@B] COLLECTION
their losing season around, with the state title a
genuine possibility. However, when Carter learns that a
number of his players have let their grade point
averages slip below 2.3, as mandated in a contract he
entered into with the students, he decides to lock the
team out of the gym and send them into study hall until

their marks improve. Carter's plan quickly becomes a

xlii
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subject of controversy among parents and team boosters, and their objections are soon picked
up by the local news media, many of whom are not sympathetic to Carter's belief that his
players must have goals beyond college ball or the NBA. Coach Carter also features Rob
Brown and Rick Gonzalez as members of the team, and R&B diva Ashanti in her film debut as

the girlfriend of one of Carter's players.

1. Is this a true-life story?

2. What was the most interesting thing you find in Coach Carter, as a man?

3. Would you like to have a Coach, a Teacher, like him? Why?

4. Do you think the movie changed anything about the way you see the world?

5. What did you learn with this movie?

6. Do you think that Coach Carter and Mrs Wilkinson have something in
common? If so, what is it?

7. Did you enjoy this movie? Why?

8. Do you think Coach Carter changed the life of those students?

9. Have you ever imagined that there are people like Coach Carter?

xliii



10. Have you ever had a Coach Carter in your life? Who and why?

The End!
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Ficha de trabalho sobre “Cdmo triunfar en una entrevista de trabajo”

- Escola Secunddria Augusto Cabrita
e Curso escolar 2009-2010
112 afio Grupo: H  Espafiol = NIVELII Unidad 8 - jA trabajar!
a Profesora en practicas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira
Nombre: Data:__/__/

Como triunfar en la entrevista de trabajo

A. Lee el texto y coméntalo con tus compafieros:

El grupo holandés de Recursos Humanos Randstad ha
elaborado un estudio con el que pretende informar a los candidatos
acerca de como no deben comportarse durante una entrevista de
trabajo. Entre otras recomendaciones destaca que el uso de
palabras vulgares y mostrar una postura negativa son algunas de
las actitudes no recomendables a la hora de realizar una de estas
citas laborales. Asi, los expertos explican que tiene que primar un
enfoque positivo en estos ‘cara a cara’ en los que el aspirante debe
expresar «todo lo bueno que puede aportar» al mismo tiempo que
muestra un lenguaje cuidado. Los responsables de seleccién

estiman que es igual de importante cumplir con una serie de
actitudes positivas, como ser puntual con la cita, conocer las
caracteristicas de la empresa o preparar los argumentos. Otra de las

claves para el éxito se encuentra en evitar cualquier critica a las empresas anteriores o
compaferos, pues, a nivel psicoldgico, puede ser considerada como una sefial de que el
candidato es una persona conflictiva. Algo parecido ocurre con mostrar nerviosismo, ya que,
ademas de inseguridad, denota «falta de madurez para el puesto al que se aspira», afirman.
Interrumpir, hablar mas de la cuenta, evitar preguntas y mentir también se unen a la lista de
actitudes corregibles. En concreto, parar constantemente el transcurso del cuestionario puede
indicar impaciencia e incapacidad para escuchar. Ademas de las caracteristicas asociadas al
lenguaje verbal, los expertos se centran en la imagen que puede proyectar el lenguaje corporal,
muy importante para conseguir transmitir confianza y seriedad.

Yy
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B. Intenta rellenar los huecos con la idea clave de lo que no debes
hacer/parecer/ser en una entrevista de trabajo. Te dejamos las huellas en seguida. Al

final tendras el decéalogo de lo que nunca debemos hacer en una entrevista.

Decalogo de lo que nunca debes hacer
1. Ser pesimista. Deja a un lado las actitudes extremadamente criticas o
derrotistas y piensa y exprésate en positivo.

2. . Si eres propenso a ponerte nervioso, tienes que

encontrar y poner en practica las técnicas que mejor funcionen para controlar tu nivel

de tension.



3. . Si hablas mal de lugares y personas con las

que has compartido tu vida laboral puede ser sefial de que no sabes trabajar en
equipo.

4. . Hay que tener preparadas respuestas para

posibles preguntas tipo y estar muy atento al desarrollo de la entrevista. En ocasiones
te preguntaran lo mismo varias veces de diferentes formas. Ten claros tus
planteamientos.

5. . Espera a que el entrevistador finalice de

plantear la pregunta o sus argumentos. Interrumpir a tu interlocutor es sefial de no
saber escuchar, lo que denota poca profesionalidad.

6. . Tienes que ser directo, claro y conciso, evitando

entrar muy al detalle en los temas que se traten, aunque seas un experto en la
materia. Ten en cuenta que el entrevistador normalmente tiene previsto un tiempo de
duracion para la entrevista.

7. . Contar aspectos sobre tu curriculo, experiencia

laboral, conocimientos o habilidades que no correspondan con la realidad acaba
siendo contraproducente, ya que estas creando falsas expectativas.

8. . Cuida tu lenguaje, ya que también denota

educacién y profesionalidad.

9. . Sentarte excesivamente reclinado, estirar las

piernas o estirar los brazos, colocar las manos en la nuca, etcétera, puede dar mala
imagen. Ensaya en casa posturas formales y adecuadas con las que te sientas
comodo.

10. . Aunque te sirva para aplacar los nervios o

aclarar la voz, entrar a una entrevista masticando chicle o comiendo un caramelo no
es aconsejable. Si tu garganta tiende a secarse por los nervios, una buena opcion es

beber agua poco antes de la cita o durante la misma, si te la ofrecen.

Fuente: http://www.cursosypostgrados.com/noticias/la-entrevista-de-trabajo-exitosa-9727.html
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Anexo 35 — “Las costumbres del Dia de los Enamorados en Espafia”

b s Escola Secundaria Augusto Cabrita
Ano Lectivo 2009/2010
Profesora: Josete Oliveira Profesora en practicas: Susana Gomes
B AT T Espaiiol Lengua Extranjera Curso Escolar: 11¢ Grupo: H
El dia de los enamorados en Espafia es un dia mu
P - VY

especial. Si el amor, de por si, hace que todo lo desagradable
y lo amargo se convierta en algo hermoso, gracias a San
Valentin, este sentimiento se engrandece aun mas.

Segun se va acercando esta celebracion los

enamorados se embarcan en la basqueda del regalo perfecto.

Esta es la costumbre que los espafioles tienen precisamente
cada 14 de febrero.

Pero, ¢qué regalos son los méas preciados o con mas arraigos entre ellos y ellas?
Pues, sin duda, esta la costumbre de regalar una rosa como simbolo de fortaleza y de
pasion de la pareja.

A pesar de que las rosas son la flor preferida por los amantes en esta celebracion,
los tiempos pasan y, con ellos, también las costumbres de San Valentin. Es por esto que,
cada vez mas, se van dejando de lado las rosas y se regalan otro tipo de motivos florales
como las margaritas, los gladiolos, claveles u orquideas. Y es que, al fin y al cabo,
quizas no sean tan importantes las flores como los mensajes que las acomparian: “te
quiero”, “I love you” o “kiss me” son algunas de las palabras méas sonadas y mas escritas
durante el dia del amor, por excelencia. Otra de las costumbres que se llevan a cabo en
San Valentin es la de invitar a tu pareja a una cena romantica y brindar con cava o
champagne por un amor eterno. Esta celebracion se incluye, en muchas ocasiones,
dentro de un viaje romantico a un hotel con el glamour que requiere la ocasion. Hay
quien apuesta por ir a una casa rural, ya que ofrece la tranquilidad oportuna para
disfrutar el uno del otro al cien por cien. Ya sea en un lugar o en otro las parejas
procuran hacer la reserva deseada con bastante anticipacion, puesto que este dia esta
mas que solicitado. Y, por Gltimo, una tradicion intima que se lleva cada afio por esta
época es la de regalar sutiles prendas de lenceria. El juego entre las parejas, cuando se
hace con amor, es de lo méas divertido y placentero. Y, sobre todo, muy sano. Asi que,

¢a qué esperas para organizar el dia de San Valentin para ti y tu pareja?
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iy Escola Secundéria Augusto Cabrita
== Ano Lectivo de 2009 / 2010
Ano: 11° Turma: H Fevereiro de 2010
[T | ISUTY SR
Espanhol — F.E.- nivel 2 Professoras: JO, Marta e Susana
Cotacdes e Critérios de Correccdo do teste de compreenséo oral n°4
Baremo
A et e e e e 21 pontos
OSSR 30 pontos
bbb 40 pontos
5 OSSPSR 49 pontos
E e 60 pontos
TOT AL bbb 200 pontos

A. Este item pretende verificar se o aluno identifica os 14 monossilabos (1 em cada frase)
que ouve:

Distribuicdo da cotagdo: 1,5 pontos X 14 = 21 pontos

B. Este item pretende verificar se o aluno identifica e ordena correctamente 0s 5 objectos,
enunciados no dialogo que ouvira.

Distribuicdo da cotagdo: 6 pontos X 5 = 30 pontos
C. Este item pretende verificar se o aluno identifica os diferentes alimentos (10) inseridos
num lote de 24 que terdo a escolha. Com os alimentos identificados, terdo que completar uma
receita que ouvirao.

Distribuicdo da cotagdo: 4 pontos X 10 = 40 pontos
D. Este item pretende verificar se 0 aluno compreende uma sequéncia discursiva, entre duas
pessoas, sendo que uma delas apresenta uma reclamacao e a outra ouve a queixa e apela a
calma do consumidor, através de um exercicio de verdadeiro / falso.

Distribuicdo da cotagdo: 7 pontos X 7 = 49 pontos.
E. Este item pretende verificar se o aluno compreende uma sequéncia discursiva, dividida em
cinco partes, onde varias pessoas falam de comida e fazem o seu pedido num restaurante,

traduzindo para portugués o que compreendeu.

Distribuicdo da cotagdo: 12 pontos X 5 = 60 pontos.
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O Escola Secundaria Augusto Cabrita
3 Ano Lectivo de 2009 / 2010
Ano: 11° Turma: H 8 de marzo de 2010
Espanhol — F.E.- nivel 2 Jb, Susana Gomes y Marta Arrais

Cotacgdes e Critérios de Correccdo do teste escrito n°4

Baremo:
L 20 puntos
P24 0 N o Vg1 (o1
N PP 20 puntos
K 20 puntos
e 20 puntos
D2 0 N o g1 (o1
PPN O o ¥ 9| (01
7 60 puntos
L1 1 L 200 puntos

Critérios gerais de avaliacao / classificacdo

Os critérios de classificacdo sdo organizados, de modo geral, por niveis de desempenho, a que correspondem
cotag@es fixas, expressas obrigatoriamente em nimeros inteiros em alguns itens.

As respostas que ndo correspondam as actividades solicitadas, independentemente da qualidade linguistica do
texto produzido, sdo invalidadas, implicando a atribuicdo da cotagdo de zero pontos. Apesar de ser preferivel que os itens
sejam realizados pela ordem em que sdo apresentados, o ndo cumprimento desta recomendagdo, desde que ndo afecte a
qualidade das respostas, ndo implica qualquer tipo de desconto na respectiva cotagao.

Para vérios itens sdo considerados trés niveis (N3, N2 e N1); para a tarefa final sdo considerados cinco niveis em
cada parametro — competéncia pragmatica e competéncia linguistica (N5, N4, N3, N2 e N1). Os niveis intercalares de
cotagdo, que ndo se encontram descritos, visam enquadrar as respostas que ndo correspondam exactamente aos outros niveis.
Qualquer resposta que apresente um nivel inferior ao mais baixo que se encontra descrito devera ser classificada com zero
pontos.

Nos itens de resposta aberta, sempre que o aluno apresente mais do que uma resposta para 0 mesmo item, apenas a
primeira sera classificada. Nos itens de resposta fechada, se o aluno fornecer mais respostas do que a(s) pedida(s), sera
atribuida a cotacéo de zero pontos. Nos itens de resposta aberta, € atribuida a classificacdo de zero pontos a respostas que
ndo correspondam ao solicitado, independentemente da qualidade do texto produzido. Qualquer resposta que contenha
elementos ndo incluidos nos exemplos apresentados nos critérios especificos do respectivo item, e que seja cientificamente
correcta, deve também ser classificada de acordo com os diferentes niveis de desempenho. Os itens sdo todos classificados
independentemente.

Critérios especificos de avaliacédo / classificacédo

1. N3 | Indica 5 ou 6 associac¢des correctas. 20
N2 14
N1 | Indica 1 ou 2 associacdes correctas. 8
2. N3 | Ordena correctamente 7 a 8 letras. 20
N2 14
N1 | Ordena correctamente 3 a 4 letras. 8
3.1. [N3]Indica 6 a 7 respostas correctas (3 afirmaces falsas, 3 justificacdes e 1 afirmacdo verdadeira.) 20
N2 14
N1 | Indica 2 a 3 respostas correctas. 8
3.2. |N3 | Responde correctamente as 3 perguntas do ponto de vista do conteldo. Exprime-se com boa | 20

correcc¢do linguistica.
N2 14
N1 | Responde correctamente a 1 pergunta do ponto de vista do conteido. Exprime-se com boa| 8
correccgao linguistica.

ou
Responde a 2 questfes mas néo de forma clara e correcta. Comete erros sistematicos.
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N3 | Responde correctamente do ponto de vista do contetdo e coesdo gramatical de 8 a 9 perguntas. 20
16
N2 | Responde correctamente do ponto de vista do conteldo com clareza e coesdo gramatical de 5a 7 | 12
perguntas. Comete erros sisteméaticos.
8
N1 | Responde correctamente do ponto de vista do conteldo com clareza e coeséo gramatical de 3a 4| 4
perguntas. Comete erros sistematicos.
N5 | Conjuga correctamente os 8 verbos solicitados. 20
N4
N3 | Conjuga correctamente 4 dos verbos solicitados. 14
N2
N1 | Conjuga correctamente 2 dos verbos solicitados. 8
N3 | Comenta as 2 questbes correctamente do ponto de vista do conteddo. Exprime-se com boa| 20
correcgdo linguistica.
N2 14
N1 | Comenta 1 questdo correctamente do ponto de vista do conteddo. Exprime-se com boa correc¢éo | 8
linguistica.
N3 | Responde correctamente as 3 perguntas do ponto de vista do conteldo. Exprime-se com boa | 20
correcc¢do linguistica.
N2 14
N1 | Responde correctamente a 1 pergunta do ponto de vista do conteido. Exprime-se com boa| 8
correcgao linguistica.
ou
Responde a 2 questdes mas ndo de forma clara e correcta. Comete erros sistematicos.
N5 Escreve um texto, respeitando o tema proposto. O texto possui a informacéo suficiente | 40
© e a extensdo adequada.
O As ideias sao coerentes. Nao se repetem de forma desnecessaria e desenvolvem-se
a logicamente.
E[ Na 32
g N3 Escreve um texto sobre o tema proposto, embora possa nao respeitar o limite de 24
= palavras indicados.
‘© As ideias, embora nem sempre pertinentes, estdo articuladas de maneira linear, com
& recurso a um leque restrito de conectores.
o[ N2 16
£ N1 Escreve um texto com frases curtas e confusas, registando-se falhas de coeréncia e 8
8 no qual apenas se refere superficialmente ao tema proposto, com muitos desvios e
repetices e/ou pormenores pouco ou nada relevantes. Nao respeita o limite de
palavras indicado.
N5 | Emprega um repertorio linguistico suficientemente amplo para responder aos topicos 20
apresentados com bastante precisdo. Usa, com correcgdo, estruturas simples, podendo
,S cometer erros que ndo afectam a compreensdo da mensagem.
kT N4 16
§'> N3 |Emprega um repertorio linguistico elementar, que Ihe permite comunicar com 12
= expressdes memorizadas sobre o assunto proposto. Domina um repertério limitado de
-g vocabulério. Emprega, com correc¢éo, estruturas simples, cometendo erros sistematicos
S que ndo impedem a compreensao quando usa estruturas mais complexas. A pontuacao
‘g é repetitiva e nem sempre adequada.
S N2 8
8 N1 |Evidencia apenas um controlo limitado de poucas estruturas e formas gramaticais 4
simples que pertencem a um repertério memorizado. Registam-se erros sistematicos,
com interferéncias frequentes da lingua materna.




Escola Secundéria Augusto Cabrita

- .//' i
Lol | Curso escolar 2009/2010 3 de marzo de 2010
11°H Espaiiol
Prueba de Comprension oral n° 4
Descritores e Critérios de Correccdo
Baremo
PP 20 pontos
B 30 pontos
G 40 pontos
5 PP 50 pontos
B 60 pontos
Total. .. 200 pontos
A | N5 | Identifica correctamente 13 ou 14 monossilabos. 20
N4 Nivel intermédio 17
N3 | Identifica correctamente 8 ou 9 monossilabos. 15
N2 Nivel intermédio 12
N1 | Identifica correctamente 3 ou 4 monossilabos. 10
B | N3 | Associa correctamente 4 ou 5 didlogos ao objecto correspondente. 30
N2 Nivel intermédio 25
N1 | Associa correctamente 1 ou 2 didlogos ao objecto correspondente. 20
C | N3 | Completa correctamente 9 ou 10 espacos. 40
N2 Nivel intermédio 35
N1 | Completa correctamente 2 ou 3 espacos. 30
D | N5 |Indica correctamente 6 ou 7 respostas correctas (cinco falsas + duas verdadeiras). 50
N4 Nivel intermédio 45
N3 | Indica correctamente 1 ou 2 respostas correctas (cinco falsas + duas verdadeiras). 40
E [N3|Traduz os cinco dialogos, de forma estruturada e coerente, respeitando o texto de | 60
partida.
N2 Nivel intermédio 30
N1 |Traduz dois dialogos, mostrando varias incoeréncias de ordem linguistica, nao| 20
respeitando sempre o texto de partida.
ou
Traduz apenas um dialogo, de forma estruturada e coerente, respeitando o texto de
partida
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Anexo 30 - Ficha de trabalho sobre “Como triunfar en una entrevista de trabajo”

- Escola Secunddria Augusto Cabrita
e Curso escolar 2009-2010
112 afio Grupo: H  Espafiol = NIVELII Unidad 8 - jA trabajar!
a Profesora en practicas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira
Nombre: Data:__/__/

Como triunfar en la entrevista de trabajo

A. Lee el texto y coméntalo con tus compafieros:

El grupo holandés de Recursos Humanos Randstad ha
elaborado un estudio con el que pretende informar a los candidatos
acerca de como no deben comportarse durante una entrevista de
trabajo. Entre otras recomendaciones destaca que el uso de
palabras vulgares y mostrar una postura negativa son algunas de
las actitudes no recomendables a la hora de realizar una de estas
citas laborales. Asi, los expertos explican que tiene que primar un
enfoque positivo en estos ‘cara a cara’ en los que el aspirante debe
expresar «todo lo bueno que puede aportar» al mismo tiempo que
muestra un lenguaje cuidado. Los responsables de seleccién

estiman que es igual de importante cumplir con una serie de
actitudes positivas, como ser puntual con la cita, conocer las
caracteristicas de la empresa o preparar los argumentos. Otra de las

claves para el éxito se encuentra en evitar cualquier critica a las empresas anteriores o
compaferos, pues, a nivel psicoldgico, puede ser considerada como una sefial de que el
candidato es una persona conflictiva. Algo parecido ocurre con mostrar nerviosismo, ya que,
ademas de inseguridad, denota «falta de madurez para el puesto al que se aspira», afirman.
Interrumpir, hablar mas de la cuenta, evitar preguntas y mentir también se unen a la lista de
actitudes corregibles. En concreto, parar constantemente el transcurso del cuestionario puede
indicar impaciencia e incapacidad para escuchar. Ademas de las caracteristicas asociadas al
lenguaje verbal, los expertos se centran en la imagen que puede proyectar el lenguaje corporal,
muy importante para conseguir transmitir confianza y seriedad.

Yy

)
—

,:d'
=

B. Intenta rellenar los huecos con la idea clave de lo que no debes
hacer/parecer/ser en una entrevista de trabajo. Te dejamos las huellas en seguida. Al

final tendras el decéalogo de lo que nunca debemos hacer en una entrevista.

Decalogo de lo que nunca debes hacer
1. Ser pesimista. Deja a un lado las actitudes extremadamente criticas o
derrotistas y piensa y exprésate en positivo.

2. . Si eres propenso a ponerte nervioso, tienes que

encontrar y poner en practica las técnicas que mejor funcionen para controlar tu nivel

de tension.
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3. . Si hablas mal de lugares y personas con las

que has compartido tu vida laboral puede ser sefial de que no sabes trabajar en
equipo.

4. . Hay que tener preparadas respuestas para

posibles preguntas tipo y estar muy atento al desarrollo de la entrevista. En ocasiones
te preguntaran lo mismo varias veces de diferentes formas. Ten claros tus
planteamientos.

5. . Espera a que el entrevistador finalice de

plantear la pregunta o sus argumentos. Interrumpir a tu interlocutor es sefial de no
saber escuchar, lo que denota poca profesionalidad.

6. . Tienes que ser directo, claro y conciso, evitando

entrar muy al detalle en los temas que se traten, aunque seas un experto en la
materia. Ten en cuenta que el entrevistador normalmente tiene previsto un tiempo de
duracion para la entrevista.

7. . Contar aspectos sobre tu curriculo, experiencia

laboral, conocimientos o habilidades que no correspondan con la realidad acaba
siendo contraproducente, ya que estas creando falsas expectativas.

8. . Cuida tu lenguaje, ya que también denota

educacién y profesionalidad.

9. . Sentarte excesivamente reclinado, estirar las

piernas o estirar los brazos, colocar las manos en la nuca, etcétera, puede dar mala
imagen. Ensaya en casa posturas formales y adecuadas con las que te sientas
comodo.

10. . Aunque te sirva para aplacar los nervios o

aclarar la voz, entrar a una entrevista masticando chicle o comiendo un caramelo no
es aconsejable. Si tu garganta tiende a secarse por los nervios, una buena opcion es

beber agua poco antes de la cita o durante la misma, si te la ofrecen.

Fuente: http://www.cursosypostgrados.com/noticias/la-entrevista-de-trabajo-exitosa-9727.html
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ANexo 33 — “La tarea final” — As entrevistas.
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Anexo 19 — Exemplo de texto entregue por um aluno [néo corrigido]

“Imagine there's no countries
Itisn't hard to do

Nothing to Kill or die for

And no religion too

Imagine all the people

Living life in peace”

| think that this is the most important strophe of all the music. It depicts the opposite of
the meaning “Multiculturalism”. The Multiculturalism is a word that recognizes
different ethnic groups in another country, another society. There are a lot of negative
consequences from Multiculturalism, like different religions that get in conflicts and
different races that are degraded by the residents of the country. Like John Lennon tries
to emit, if there were no countries and religion, it wouldn’t exist reasons to kill or die,
because the source of all problems is the existent conflicts between the people that stand
up for a religion and the people that stands up for another. The same happens between
different races and nations. It’s sad but it’s true. | agree with John Lennon, if there were
no nations, this would be the best way to live in peace. However, we all know that is

impossible.

Filipe Catapirra Fialho, n° 15, 11°F

June 2010
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Anexo 31 a) — Varias ofertas de emprego: preparagdo da entrevista (“tarea final”)

= Escola Secundaria Augusto Cabrita
112 afio Grupo: H Espaiiol — NIVEL I

==

Curso escolar
2009-2010 Profesora en practicas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira

Asesores salud

Empresa: FIATC SEGUROS

Descripcion Empresa: FIATC es la primera mutua de Catalufia y la tercera del pais en volumen
de negocio. Con cerca de 5000 mediadores en todo el territorio espafiol, basa su actividad
tanto en una atencién al cliente personalizada como en ofrecer a sus clientes seguros para los
distintos ambitos de su vida, seguros de salud, Vida, Ahorro y Jubilacion, Planes de Pensiones,
Decesos, Seguros del Hogar, Automdévil, Comercio, Industriales, Embarcaciones, Caballos y
Asistencia en viaje. Medifiatc es un seguro de salud de alto nivel, con acceso a una amplia
seleccién de especialidades médicas ofrecidas por mas de 15.000 profesionales y 350 centros
en toda Espafia y servicios adicionales de prevencion y calidad de vida, como acupuntura,
psicologia, balneoterapia... dentro de su Club Salud. La potenciacidn de las nuevas tecnologias
para optimizar sus procesos son claves para esta entidad que ejerce su actividad desde 1930.

Por Ampliacidn del Dto. de Salud,
MEDIFIATC precisa incorporar a su equipo Comercial Asesores Salud:

Fecha de publicacién: 09/03/2010
Fecha limite de inscripcion: 09/06/2010

Descripcion del puesto: Actualmente, FIATC SEGUROS esta buscando candidatos para formar
parte de su equipo como Asesores salud en Barcelona.

Se Requiere:
e Edad comprendida entre 30 y 55 afios
e Estudios minimos grado medio
® Personas con tiempo disponible no necesariamente jornada completa
* Buena presencia
* Habilidades comerciales
e Experiencia en ventas
¢ No necesario conocimientos de Seguros
* Don de Gentes
¢ Incorporacién inmediata

Se ofrece:
* Formar parte de una gran entidad lider en Seguros médicos en Cataluiia
* Formacidn a cargo de la empresa
¢ Interesantes incentivos por productividad
¢ Contrato Mercantil

Requisitos del candidato:

El candidato que estamos buscando debe tener los siguientes requisitos:

e Como minimo 1 afos de experiencia laboral en un campo relacionado.

® Poseer un titulo en "Graduado escolar y ESO" 6 nivel de estudios superior.

CcXiv

Fuente: http://www.oficinaempleo.com/empleo/asesores-salud-NDg2MDg=#
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= Escola Secundaria Augusto Cabrita
112 afio Grupo: H Espaiiol — NIVEL I

==

Curso escolar
2009-2010 Profesora en practicas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira

Asesor comercial

Descripcion Empresa: EMPRESA DE FUERZA DE VENTAS.CON DELGACION EN ALICANTE
Fecha de publicacién: 09/03/2010
Fecha limite de inscripcién: 09/06/2010

Descripcion del puesto: Actualmente, F.P.D ASOCIADOS estd buscando candidatos para
formar parte de su equipo como ASESOR COMERCIAL en ALICANTE Y CIUDAD REAL. PARA
OFERTAR PRODUTOS DE TELEFONIA, ALARMAS Y LOPD.

Se ofrece: AUTONOMO, CONTRATO MERCANTIL Y ALTAS COMISIONES .CON POSIBILIDAD DE
ASCENSO EN LA EMPRESA.

Requisitos del candidato:

El candidato que estamos buscando debe tener los siguientes requisitos:

e Como minimo 2 aios de experiencia laboral en un campo relacionado.

* No es necesario poseer ningun tipo de estudios.

Fuente: http://www.oficinaempleo.com/empleo/asesor-comercial-NDg10TY=b
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==

Curso escolar
2009-2010

Escola Secundaria Augusto Cabrita
112 afio Grupo: H Espaiiol — NIVEL I

Profesora en practicas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira

Profesor/a nativo/a inglés

Descripcion Empresa: GNARUS

Centro especialista en formacidn de profesionales, con 60 ainos de experiencia internacional,

tras iniciar su actividad pe

Selecciona,

Profesor/a nativo/a inglés

dagégica en Espaiia

Fecha de publicacién: 09/03/2010

Fecha limite de inscripcién: 09/06/2010

Descripcion del puesto: Actualmente, Gnarus esta buscando candidatos para formar parte de

su equipo como Profesor/a nativo/a inglés.

Requisitos del candidato:

El candidato que estamos

buscando debe tener los siguientes requisitos:

* No es necesario poseer ningun tipo de estudios.

Fuente: http://www.oficinaempleo.com/empleo/profesor-a-nativo-a-inglés-NDg2 MDE
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= Escola Secundaria Augusto Cabrita
112 afio Grupo: H Espaiiol — NIVEL I

Curso escolar
2009-2010 Profesora en practicas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira

Jefa de enfermeria

Descripcion Empresa: Residencia de tercera edad de 190 plazas y Centro de dia de 40 plazas.
Fecha de publicacién: 09/03/2010
Fecha limite de inscripcién: 09/06/2010

Descripcion del puesto: Actualmente, VITALIA estd buscando candidatos para formar parte de
su equipo como Responsable higienico sanitaria / Jefa de Enfermeria en Sant Just Desvern,

Barcelona.

Se ofrece: Estabilidad laboral, buen ambiente de trabajo, equipo joven y dinamico, buena

remuneracion.
Requisitos del candidato:

El candidato que estamos buscando debe tener los siguientes requisitos:

* Como minimo 5 afios de experiencia laboral en un campo relacionado.

¢ Poseer un titulo de Diplomado en enfermeria o nivel de estudios superior.

¢ Imprescindible aportar un dominio fluido en Espafiol.

* Se precisa persona responsable, con capacidad de liderazgo y organizacién y resolutiva.

* Se precisa dedicacién exclusiva al puesto.

* Imprescindible que la titulacidn esté homologada en Espaiia.

Fuente: http://www.oficinaempleo.com/empleo/responsable-higienico-sanitaria---jefa-de-enfermeria-NDg2MTE
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e Escola Secundaria Augusto Cabrita
112 afio Grupo: H Espaiiol — NIVEL I

Curso escolar
2009-2010 Profesora en practicas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira

Disefiador/a grafica

Descripcion Empresa: Dr. Minsky - Laboratorio de ideaciinn y estrategia. Somos un estudio
especializado en branding y comunicaciinn. Trabajamos para fortalecer y desarrollar las marcas

de nuestros clientes utilizando la creatividad y la comunicaciinn como estrategia
Fecha de publicacién: 09/03/2010
Fecha limite de inscripcién: 09/06/2010

Descripcion del puesto: Actualmente, Dr. Minsky estd buscando candidatos para formar parte
de su equipo como Disefiador/a grafica. Su labor es la de apoyar y colaborar con el director

creativo en el desarrollo de los proyectos.

Se ofrece:

Contrato de media jornada, preferiblemente de mafiana.
Requisitos del candidato:

El candidato que estamos buscando debe tener los siguientes requisitos:

* Perfil de disefiador/a gréafico con manejo de los siguientes programas: indesign, illustrator,

photoshop, dreamweaver y flash.

¢ Se valoran conocimientos de pre impresion.

Fuente: http://www.oficinaempleo.com/empleo/disefiador-a-grafica-NDg2MjM
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= Escola Secundaria Augusto Cabrita
L 112 afio Grupo: H Espaiiol — NIVEL I
Curso escolar
2009-2010 Profesora en practicas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira
Camarero/a

Descripcion Empresa: StartPeople
Fecha de publicacién: 02/03/2010
Fecha limite de inscripcién: 02/06/2010

Descripcion del puesto: (Te gustaria trabajar en una gran compaiia, con posibilidades de
desarrollo profesional y buen ambiente laboral? Seleccionamos camarero/a para empresa lider
en su sector cuyas responsabilidades seran: - Atencion a los clientes, en las mesas,
mostradores, barras de cafeteria. - Limpieza y orden de sus zonas de trabajo. - Cobrar a los
clientes. Restaurante ubicado en Tordesillas precisa incorporar camarero/a para puesto

estable.
Se ofrece:

- SALARIO FIJO + COMISIONES
Requisitos del candidato:

- Orientacion al cliente.

REQUISITOS:

-EXPERIENCIA COMO CAMARERO/A DE BARRA Y SALA AL MENOS 3 ANOS.

-DISPONIBILIDAD TOTAL DE HORARIOS DE LUNES A DOMINGO.

-DON DE GENTES

SE OFRECE:

-CONTRATO ESTABLE DE 36 HORAS A LA SEMANA. A PARTIR DE JUNIO SERA JORNADA
COMPLETA.

-ALOJAMIENTO Y DIETAS

Fuente: http://www.oficinaempleo.com/empleo/camarero-a-NDgxMTY
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e Escola Secundaria Augusto Cabrita
112 afio Grupo: H Espaiiol — NIVEL I

Curso escolar
2009-2010 Profesora en practicas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira

Ayudante de cocina

Descripcion Empresa: Taberna de ambiente acogedor, con cocina mediterranea.
Fecha de publicacién: 24/02/2010
Fecha limite de inscripcién: 23/05/2010

Descripcion del puesto: Actualmente, Taberna E/ gallinero esta buscando candidatos para

formar parte de su equipo como ayudante de cocina en
Requisitos del candidato:

El candidato gue estamos buscando debe tener los siguientes requisitos:

¢ Poseer un titulo en "Graduado escolar y ESO" 6 nivel de estudios superior.

Fuente: http.//www.oficinaempleo.com/empleo/camarero-a-NDgxMTY
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= Escola Secundaria Augusto Cabrita
L 112 afio Grupo: H Espaiiol — NIVEL I
Curso escolar
2009-2010 Profesora en practicas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira
Peluquera

Descripcion Empresa: Empresa de reciente creacidn dindmica y joven con ganas de trabajar en

el sector de |la Belleza.
Fecha de publicacién: 30/01/2010
Fecha limite de inscripcién: 29/04/2010

Descripcion del puesto: Actualmente, Saldn de peluqueria y Estética TGA. SL. estd buscando
candidatos para formar parte de su equipo como peluquera en peluqueria auténoma para

llevar auténomamente y con libertad de trabajo e incluso contratacién de mds peluqueros.

Requisitos del candidato:

El candidato que estamos buscando debe tener los siguientes requisitos:

e Como minimo 1 afos de experiencia laboral en un campo relacionado.

e Poseer un titulo en "FP II" é nivel de estudios superior.

Fuente: http.//www.oficinaempleo.com/empleo/peluquera-NDYzMTE
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= Escola Secundaria Augusto Cabrita
L 112 afio Grupo: H Espaiiol — NIVEL I
Curso escolar
2009-2010 Profesora en practicas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira
Azafata

Descripcion Empresa: Empresa dedicada a servicios auxiliares, limpieza, conserjes azafatas,
recepcionistas. Grupo Ramseg S.L estd buscando candidatos para formar parte de su equipo

como Azafata.

Fecha de publicacién: 08/03/2010

Fecha limite de inscripcién: 08/06/2010

Requisitos del candidato:

El candidato que estamos buscando debe tener los siguientes requisitos:

* Poseer un titulo en "Graduado escolar y ESO" & nivel de estudios superior.

Fuente: http.//www.oficinaempleo.com/empleos-en-zaraqoza-52
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= Escola Secundaria Augusto Cabrita
112 afio Grupo: H Espaiiol — NIVEL I

Curso escolar
2009-2010 Profesora en practicas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira

Dependiente/a tienda telefonia movil

Descripcion Empresa: Distribuidor Oficial de Yoigo, lider en expansidn en Zaragoza.
Fecha de publicacién: 02/03/2010
Fecha limite de inscripcién: 03/10/2010

Descripcion del puesto: Actualmente, almasanz inversiones esta buscando candidatos para
formar parte de su equipo como Dependiente/a tienda Telefonia mdvil en Zaragoza. Buscamos
gente joven, dindmica, comprometida y con gran orientacién comercial para nuestros centros
comerciales de Zaragoza y las tiendas de calle. Sus funciones seran asesoramiento y venta de
productos y servicios del operador de telefonia, realizando funciones de gestion vy

administracién del punto de venta.

Se ofrece:

- Formacién a cargo de la empresa.

- Interesante retribucién fija+ comisiones.
- Incorporacién en una plantilla joven.

- Posibilidad de ascenso.

-12.000 € - 15.000 € Bruto/afio
Requisitos del candidato:

El candidato que estamos buscando debe tener los siguientes requisitos:

* No es necesario poseer ningun tipo de estudios.

Requisitos minimos:

¢ Imagen personal buena y cuidada, dinamismo, don de gentes y capacidad para integrarse en
un grupo de trabajo.

Requisitos deseados:

* Se valorara experiencia en el sector.

¢ Incluir fotografia.

Fuente: http.//www.oficinaempleo.com/empleo/-dependiente-a-tienda-telefonia-movil-NDgwNijk
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ESCOLA SECUNDARIA DE SANTO ANDRE
Ano Lectivo 2008/2009

Lesson Plan

Class F N Ss 21 Teacher

Year 1lth Date  April, 27th

Level 7 Lessons Number Filipa Campos
Length 90 minutes

Objectives /Aims

- Toraise students’ awareness for crime

- To develop speaking skills

Summary: Biography on the author Roald Dahl.
Viewing the film Lamb to the slaughter.
Solving exercises on the short story.

" Individual work ~ #® Pair work s Groupwork [ Wholeclass 9 Listening activity < Orally

Specific aims

Language functions

Grammar items

Activities / tasks Aids Time

% To create a context
for the topic.

& Describing the life
of a famous writer.

OO The teacher | % Notebook 15°
displays an on line
biography of Roald Dahl, | % Pen / Pencil
through the data show,
along with pictures of his
life and work.

% To view a film for
discussion.

% To develop speaking
skills and writing skills.

% Giving opinions
about the main ideas of
the film.

< The students watch | & Board 35
the Hitchcock film Lamb
to the slaughter and | % Laptop
discuss the main ideas
while watching. % Data show
Note taking.




% To check students’ % Checking knowledge % Pictures 15’
comprehension of the on the film characters % § 7 They solve an
film. and plot. online quiz about the

short story.

¢~ #® The students 25’

complete expressions
according to the short
story, put the events in
chronological order and
complete a crossword as
homework.




" Escola Secundaria Augusto Cabrita
& Curso Escolar 2009/2010
8 de marzo de 2010
EREOLA SECUMDRLY RYGUSTOT CABRT) .
11° Curso Escolar Grupo H Espafiol Lengua Extranjera 135 MIN.
Prueba Escrita n2 4
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e Laprofesorai....oeeee i
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(Obrigada. A professora de Espanhol - Josete Antunes de Oliveira e as Professoras Estagiarias
Marta Arrais e Susana Gomes)

Este é o teu quarto teste escrito de Espanhol. Vais poder demonstrar que continuas a
aprender muitas coisas. Respira fundo, descontrai-te e concentra-te. Este teste foi feito
especialmente a pensar em ti! Se sentires dificuldade em certas questdes, ndo desanimes e passa
a frente, voltando no fim as questfes que consideraste mais dificeis para ti. Quando acabares o
teste escrito, o teste de compreensdo oral e o teste de producdo oral, faz a tua quarta auto-
avaliacdo preenchendo o pequeno questionario entregue pela professora. Desejo-te um bom
trabalho!

A professora: JO

Baremo:
L e 20 puntos
2 .....20 puntos
PP PP [0 ) o 11 9] (01
e e e e e e 20 PUNTOS
P24 0 o g1 (o1
P 20 puntos
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TOtal e 200 puntos
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En junio te espera el examen nacional y por eso, este afio, jlas pruebas escritas tendran
— poco a poco- el modelo de los examenes! El objetivo principal de la prueba es que
sepas hacer una tarea final que es indicada luego al inicio de la prueba. Hoy, en la tarea
final se espera que escribas un texto dénde hagas un dialogo con un psicélogo en su
despacho y donde le digas que tienes problemas con el consumo y que necesitas ayuda.

1. Haz la correspondencia de solo una palabra de la columna B con una de las
definiciones de la columna A. Escribe en tu hoja la opcién de la columna A e el
namero correspondiente de la columna B:

Columna A Columna B
a) Bolsa, saquillo u objeto pequefio de otra forma, 1. Los dependientes
en cuyo interior se lleva dinero en metalico; 2. El escaparate
b) Venta de existencias a precios mas bajos, 3. El precio
durante un tiempo determinado; 4. El probador
c) Habitacion en que los clientes se prueban las 5. Latarjeta
prendas de vestir; 6. Los clientes
d) Valor pecuniario en que se estima algo; 7. Lavuelta
e) Personas que utilizan con asiduidad los 8. Las rebajas
servicios de un profesional o empresa; 9. Latalla
f) Es emitida por bancos, grandes almacenes y 10. El monedero
otras entidades, que permite a su titular el pago 11. Tienda
sin dinero en efectivo o el acceso al cajero
automatico.

2. Lee estas oraciones y escribe en tu hoja la opcion correcta en cada grupo
propuesto:

a) Si quieres comprarte una cazadora, lo mejor es que la busques en una tienda de
deportes / tienda de ferreteria / tienda de ropa.

b) Cuando tu perro estd enfermo, se lo llevas a una peluqueria / clinica
veterinaria/ farmacia.

¢) Enunalibreria/ joyeria/ tienda de ropa puedo comprarme un traje de noche.

d) A las sefioras o sefiores que estan trabajando en la caja de un supermercado se
Ilaman dependientes / cajeras / registradoras.

e) Si quieres comprarte pan y queso vas al ultramarinos / vivero / menaje de
hogar.

f) El pescado fresco y los moluscos puedo comprar en la floristeria / farmacia /
pescaderia.
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3. Lee atentamente el siguiente texto sobre el consumo en Espafa:
Gastamos mas de lo que ganamos.

Aparte de la hipoteca, que se come el grueso del sueldo, nos empefiamos por
casi todo: un coche, un televisor de plasma, un viaje de placer. Chalé adosado con
piscina, televisor extraplano, home cinema, grabadora de DVD vy aire acondicionado, y
un cochazo en el garaje. Estas comodidades son el suefio de media Espafia. La novedad
es que buena parte de esa media Espafia no se priva de esos u otros bienes y se hace
con ellos en cuanto consigue que se los fien, ain a costa de debérselos a los bancos y
entidades de crédito durante afios.

El Banco de Espafia lo confirma. Estamos endeudados hasta las cejas. En 2004,
la cantidad de dinero que deben las familias espafiolas crecio un 20%, muy por encima
de los ingresos. La renta total de las familias, de 511.000 millones de euros, se vio
ligeramente superada por la deuda, que fue de 526.000 millones. En los cuatro
primeros meses de este afio, la deuda ha subido aiin més, hasta los 561.000 millones de
euros. Aungue el propio Banco de Esparia sefiala que el 72% de esa deuda corresponde
a las hipotecas contraidas por las familias para pagar sus casas, el resto (155.900
millones de euros) se debe a créditos al consumo. Deudas contraidas por los que
desean tener cosas cuanto antes y comprarlas sin dinero. Pagar puede esperar.

Ya no se erige ninguna catedral. Se construyen centros comerciales, la meca de
los consumidores. En Espafia hay 447, que el afio pasado recibieron a 1.300 millones
de compradores. La media es de 25 millones de personas entrando por sus puertas cada
semana. La mayoria, en sadbado. "Estos lugares son la nueva forma de hacer ciudad,
son los sustitutos de las antiguas plazas publicas”, asegura Javier Garcia Renero,
presidente de la Asociacion Espafiola de Centros Comerciales. "Son lugares donde no
hay problemas de aparcamiento, donde la temperatura es ideal y todo es alegre y
brillante”. Un paraiso artificial y un negocio redondo. De enero a diciembre de 2004,
el volumen de ventas en estos recintos alcanz6 los 28.500 millones de euros. No es de
extrafiar que, ain en tiempos de restricciones urbanisticas a nuevas aperturas por parte
de muchas comunidades auténomas, haya 149 nuevos centros a punto de abrir sus
puertas en Espana.

Fuente: http://www.solidaridad.net/ _consumismo_articulo3641 enesp.htm

Rincén del vocabulério:

empenfar (1.1) — endeudarse
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3.1. Lee las siguientes afirmaciones e indica si son verdaderas o falsas. (En tu hoja,
escribe solamente el nimero de la pregunta y la palabra «verdadero» o «falso».

Justifica, con expresiones del texto las afirmaciones falsas):

a) Solamente la rica Espafia se endeuda.

b) En Espafia hay ciento cuarenta y nueve centros comerciales actualmente.

c) Casi nadie tiene deudas contraidas.

d) La mayoria de los créditos pedidos al Banco de Espafia, el setenta y dos por ciento
de esa deuda corresponde a la necesidad de comprarse cosas aparatosas.

3.2. Contesta a las siguientes preguntas en tu hoja, de acuerdo con el texto:

a) ¢Queé tipo de comodidades son el suefio de los espafioles?
b) ¢Cbomo podemos creer que Espafia esta endeudada?
c) ¢Cuéles son las ventajas de los centros comerciales?

3.3. Haz un breve comentario (+/- 5 lineas), expresando tu opinion, en tu hoja, a las
siguientes citas:

a) “Con el dinero se puede comprar la cama, pero no el suefio, la comida pero no el
apetito” - Anénimo

b) *“Cuando no se tiene dinero, siempre se piensa en él. Cuando el dinero se tiene, solo
se piensa en éI”” - John Paul Getty

4. Contesta a las preguntas utilizando los pronombres de complemento directo e
indirecto. Solo necesitas escribir la pregunta en tu hoja:

a) ¢Te han regalado todas esas prendas de vestir?
b) ¢Los ladrones robaron todo a los turistas?
c) ¢Me aconseja usted gue no venda el coche?
d) ¢Os ha prestado Pablo el dinero?

e) ¢Todavia no has visto esa pelicula?

f) ¢Ritate ha regalado un ordenador top de gama?
g) ¢Le has regalado a tu novia chocolates?

h) ¢Juan esta esperando a su novia?

i) ¢No crees que deberias consultar un psicélogo?

5. Completa las siguientes frases empleando el Futuro de los verbos que aparecen
entre paréntesis:

5.1. EI __(a)__ (ir) mafiana al centro de la ciudad para gastar todo su ahorro en un
coche.

5.2. Nosotros __ (b)__ (ir) juntos al cine hoy.

53. () (probar, yo) las prendas de vestir que me has prestado hoy.
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54.¢ (d)__ (escuchar, tu) el DVD que te he regalado?

5.5. No__(e)__(comprar, tu) dulces, pues después no__ (f)__(tener, tu) dinero para

el almuerzo.

5.6. Te _(g)___ (llamar) a las 9 por teléfono mafiana por la tarde para quedar

nuestra salida de copas.

5.7. Maria __(h)__ (comprarse) una casa nueva.

5.8. Manoel (i) ___ (salir) todas las noches cuando llegar a Barcelona.

6. Contesta a las preguntas con tus palabras, expresando tu opinion:

a) ¢Que es para ti una persona consumista?
b) ¢Hay alturas del afio en que hay mas predisposicion al consumo? ¢Se si, cuales son?

Justifica tu opinion.

c) ¢Crees que el consumo es lo mismo que conforto? Justifica tu opinion.

7. De acuerdo con las indicaciones iniciales, escribe un dialogo (100-120 palabras)
entre un psicoélogo y el paciente en su despacho.

El psicologo debe:

El paciente debe:

v’ Saludar al paciente;

v’ Preguntar al paciente que razones
lo traen alli;

v Qir al paciente, expresandolo;

v Preguntar al paciente se ya intent6
hacer otras actividades sin que sea
ir de compras para aliviar el
estreés.

v" Proponer al paciente que haga
terapia de grupo con otros
consumistas;

v Desear las mejoras del paciente;
v Despedirse.

v’ Contestar al saludo;
v Explicar que sintomas tiene:

» A la més pequefia sefial de estrés se va de
compras;

* No resiste a las rebajas y gasta todo su
dinero;

* Prefiere ir de compras al envés de comer;

» Se siente incomprendido por sus amigos y
familiares;

v Contestar que ya intent6 hacer deportes, pero
nada lo ayuda.

v Aceptar hacer terapia de grupo.
v Despedirse.

Fin de la prueba escritan? 4
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1 Escola Secundaria Augusto Cabrita
& Curso Escolar 2009/2010
Espaiiol Lengua Extranjera 8 de marzo de 2010
TEREOLA SECUNDMALI BUGUSTL CABRTY
11° Curso Escolar / Grupo H 135 MIN.
Prueba Escrita n2 4
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(Obrigada. A professora de Espanhol - Josete Antunes de Oliveira e as Professoras Estagiarias Marta Arrais e Susana Gomes)

Este é o teu quarto teste escrito de Espanhol. Vais poder demonstrar que continuas a
aprender muitas coisas. Respira fundo, descontrai-te e concentra-te. Este teste foi feito
especialmente a pensar em ti! Se sentires dificuldade em certas questdes, ndo desanimes e
passa a frente, voltando no fim as questfes que consideraste mais dificeis para ti. Quando
acabares o teste escrito, o teste de compreensdo oral e o teste de producdo oral, faz a tua
guarta auto-avaliacdo preenchendo o pequeno questionario entregue pela professora.
Desejamos-te um bom trabalho!

As professoras: JO, Marta e Susana
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En junio te espera el examen nacional y por eso, este afio, jlas pruebas escritas tendran
— poco a poco- el modelo de los examenes! El objetivo principal de la prueba es que
sepas hacer una tarea final que es indicada luego al inicio de la prueba. Hoy, en la tarea
final se espera que escribas un texto donde hagas un dialogo con un psicélogo en su
despacho y donde le digas que tienes problemas con el consumismo y que necesitas
ayuda porque solo piensas en gastar dinero.

1. Haz la correspondencia de cada una de las definiciones de la columna A con sélo una
palabra de la columna B. Escribe en tu hoja la alinea de la columna A y el nimero
correspondiente de la columna B.

Columna B

Columna A
a) Bolsa, saquillo u objeto pequefio de otra forma, en 1.
cuyo interior se lleva dinero en metalico; 2.
b) Venta de existencias a precios mas bajos, durante 3.
un tiempo determinado; 4,
c) Habitacion en que los clientes se prueban las 5.
prendas de vestir; 6.
d) Valor pecuniario en que se estima algo; 7.
e) Personas que utilizan con asiduidad los servicios 8.
de un profesional o empresa; 9.
f) Es emitida por bancos, grandes almacenes y otras 10.
entidades, que permite a su titular el pago sin 11.
dinero en efectivo o el acceso al cajero automatico.

Los dependientes

El escaparate
El precio

El probador
La tarjeta
Los clientes
La vuelta

Las rebajas
La talla

El monedero

La tienda

2. Maria y Mercedes se llaman para quedar el sabado. Ordena su conversacion en tu hoja,
poniendo solo el nimero de la pregunta y el orden correcto de las alineas.

a)

b)

c)
d)
e)
f)
9)
h)

De acuerdo. Pero mientras vemos las tiendas también tenemos que cenar, ¢ verdad?

Bueno, yo voy en coche. Es que quiero gastar un montén de dinero para aliviar el estrés y

después no quiero volver con toda la compra en los medios de transporte, ¢sabes? Lo

mejor es quedar en la entrada principal del Corte Inglés, ¢ vale?

Oye, ¢,qué te parece si vamos de compras?

Estupendo, llamas ta al Tapas. ¢ Dénde quedamos, entonces?

Bueno, a mi me apetece ir al Corte Inglés, mirar todos los escaparates.
iSi, vale vale! ¢ Ddnde quieres ir?

iMuy bien, entonces alli te espero a las cinco! jHasta luego guapa!

Si, si jclaro! Podriamos cenar después en el Tapas. ¢ Qué te parece?
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3. Lee atentamente el siguiente texto sobre el consumo en Espafia.
Gastamos mas de lo que ganamos.

Aparte de la hipoteca, que se come el grueso del sueldo, nos
empefiamos por casi todo: un coche, un televisor de plasma, un viaje de
placer. Chalé adosado con piscina, televisor extraplano, home cinema,
grabadora de DVD vy aire acondicionado, y un cochazo en el garaje. Estas

5 comodidades son el suefio de media Espafia. La novedad es que buena
parte de esa media Espafia no se priva de esos u otros bienes y se hace con
ellos en cuanto consigue que se los fien, aun a costa de debérselos a los
bancos y entidades de crédito durante afios.

El Banco de Espafia lo confirma. Estamos endeudados hasta las

10 cejas. En 2004, la cantidad de dinero que deben las familias espafiolas crecio

un 20%, muy por encima de los ingresos. La renta total de las familias, de

511.000 millones de euros, se vio ligeramente superada por la deuda, que fue

de 526.000 millones. En los cuatro primeros meses de este afio, la deuda ha

subido aun mas, hasta los 561.000 millones de euros. Aunque el propio

15 Banco de Espafa sefiala que el 72% de esa deuda corresponde a las

hipotecas contraidas por las familias para pagar sus casas, el resto (155.900

millones de euros) se debe a créditos al consumo. Deudas contraidas por los

gue desean tener cosas cuanto antes y comprarlas sin dinero. Pagar puede
esperar.

20 Ya no se erige ninguna catedral. Se construyen centros comerciales,
la meca de los consumidores. En Espafia hay 447, que el afio pasado
recibieron a 1.300 millones de compradores. La media es de 25 millones de
personas entrando por sus puertas cada semana. La mayoria, en sabado.
"Estos lugares son la nueva forma de hacer ciudad, son los sustitutos de las

25 antiguas plazas publicas", asegura Javier Garcia Renero, presidente de la
Asociacion Espafiola de Centros Comerciales. "Son lugares donde no hay
problemas de aparcamiento, donde la temperatura es ideal y todo es alegre y
brillante". Un paraiso artificial y un negocio redondo. De enero a diciembre de
2004, el volumen de ventas en estos recintos alcanzé los 28.500 millones de

30 euros. No es de extrafiar que, aun en tiempos de restricciones urbanisticas a
nuevas aperturas por parte de muchas comunidades autébnomas, haya 149
nuevos centros a punto de abrir sus puertas en Espania.

Fuente: http://www.solidaridad.net/ consumismo_articulo3641 enesp.htm

Rincon del vocabulario:

empefiar (1.2) — endeudarse / “cochazo” (l. 4) — coche de lujo / “renta” (I. 11) — rendimiento anual

3.1. Lee las siguientes afirmaciones e indica si son verdaderas o falsas. En tu hoja, escribe
solamente la alinea de la pregunta y la palabra «verdadero» o «falso». Justifica, con
expresiones del texto las afirmaciones falsas.

a) Casinadie tiene deudas contraidas, excepto para pagar sus viviendas.

b) Segun el Banco de Espafia, la mayoria de los créditos pedidos, o sea, setenta y dos por
ciento, corresponde a la necesidad de comprarse cosas aparatosas.

c) La cultura es olvidada a favor de los centros comerciales.

d) En Espafia hay ciento cuarenta y nueve centros comerciales actualmente.
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3.2. Contesta a las siguientes preguntas en tu hoja, de acuerdo con el texto.

a) ¢Qué tipo de comodidades son el suefio de los espafioles?
b) ¢Por qué podemos decir que Espafia esta endeudada?
c) ¢Cudles son las ventajas de los centros comerciales?

4. Reescribe las preguntas utilizando los pronombres de complemento directo e indirecto. Sélo
necesitas escribir la pregunta en tu hoja.

a) ¢Te hanregalado todas esas prendas de vestir?
b) ¢Los ladrones robaron todo a los turistas?

c) ¢Me aconseja usted que no venda el coche?

d) ¢Os ha prestado Pablo el dinero?

e) ¢Todavia no has visto esa pelicula?

f) ¢Ritate haregalado un ordenador top de gama?
g) ¢Has regalado a tu novia chocolates?

h) ¢Juan esta esperando a su hovia?

i) ¢No crees que deberias consultar al psic6logo?

5. Completa las siguientes frases empleando el Futuro de los verbos que aparecen entre
paréntesis.

5.1. El __(a)__ (ir) mafiana al centro de la ciudad para gastar todo su ahorro en un coche.
5.2. Nosotros __ (b) __ (venir) juntos del cine.

5.3. _(c)___ (hacer, yo) la compra con mi madre.

5.4.¢ (d)___ (poder, ti) escuchar el DVD que te he regalado?

5.5. No__(e)__(comprar, ella) dulces, pues después no__ (f)__ (tener, ella) dinero para el
almuerzo.

5.6. Te _ (g)___ (llamar) mafiana a las 9 por teléfono, para quedar nuestra salida de
copas.

5.7. Maria __(h)__ (comprarse) una casa nueva.

5.8. Manuel ___ (i)___ (salir) todas las noches cuando llegue a Barcelona.

6. Haz dos breves comentarios (25 palabras cada), expresando tu opinién, a las siguientes
citas.

a) “Con el dinero se puede comprar la cama, pero no el suefio, la comida pero no el apetito” -
Andénimo

b) “Cuando no se tiene dinero, siempre se piensa en él. Cuando el dinero se tiene, sélo se
piensa en él” - John Paul Getty
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7. Contesta a las preguntas con tus palabras, expresando tu opinién (20 palabras cada).

a)
b)

<)

¢, Qué es para ti una persona consumista?

Hay momentos del afio en que hay mas predisposicion al consumo. ¢ Cuales son? Justifica

tu opinion.

¢,Crees que el consumo es lo mismo que conforto? Justifica tu opinion.

8. De acuerdo con las indicaciones iniciales, escribe un diadlogo (100-120 palabras) entre un
psicélogo y el paciente en su despacho.

El psicélogo debe:

El paciente debe:

Saludar al paciente;

Preguntar al paciente que razones lo
traen alli;

Oir al paciente, expresandolo;

Preguntar al paciente se ya intentd
hacer otras actividades sin que sea ir
de compras para aliviar el estrés.

Proponer al
terapia de
consumistas;

paciente que haga
grupo con  otros

Desear las mejoras del paciente;

Despedirse.

Contestar al saludo;
Explicar que sintomas tiene:

* A la mas pequefia sefial de estrés se va de
compras;

* No resiste a las rebajas y gasta todo su dinero;
* Prefiere ir de compras al envés de comer;

e Se siente incomprendido por sus amigos y
familiares;

Contestar que ya intenté hacer deportes, pero
nada lo ayuda.

Aceptar hacer terapia de grupo.

Despedirse.

Fin de la prueba escrita n? 4
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“Children are my. passion and I believe that
everyone can make, a difference’in their
lives. Our young people are curious, eager to
learn, and need the guidance of mentors who
care about their development. After all, they are

our future and we must someday. depend on their
leadership. We hope to encourage an
environment of dignity, responsibility, and a
commitment to treat others as we wish to be
treated. ™

Susana Gomes - Multiculturalism - 112 F - 28th April 2010
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“Every man must decide
Whether he'will'\walkin
thellight o) creative

altruismror in the
darkness ojidestructive
Selfisnness.

Susana Gomes - Multiculturalism - 1192 F - 28th April 2010




Martin Luther King
1929 - 1968
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Observation of our Trainer’s Classes
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Warm-up used
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Activities /
Techniques
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activities




Mixture of new &
familiar materials.

Transition
between activities

Structure of the
activity

Use of authentic
materials

Evidence of
Lesson planning

Interaction
between the
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Students (who is
the most talkative

part)




Types of
interaction used
among the
students

All students called
on

Personalization of
materials

Reinforced info by
intonation &
gestures

Type of
vocabulary used

Pre-, during &
post activities




Is the learner
centered?

Technology used?

Cognitively
challenging
lesson?

______________________________________________________

Types of correction

After the correction,
is there any progress
evidenced in
students?

Mixture of formal &
informal assessment




_______________________________________________________

Amount of students
volunteering?

Students seem to be
prepared

Students are active

How do students
relate to each other

How are Students’
reactions and
behaviours?

What is the strategy
to deal with conflict
(if there is any)
adopted by the
trainer?

How do they get their
feedback from the
Teacher?
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on
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Reinforced info by
intonation &
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centered?

Technology used?
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adopted by the
trainer?
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- f Escola Secundaria Augusto Cabrita
@ Curso escolar 2009/2010 3 de marzo de 2010
11°H Espafiol

Prueba de comprension oral n° 4 + evaluacién de la interaccion y produccion oral n°4

................................................................................................................... As professoras: JO, Marta e Susana

Aproveitamos este teste de compreensdo oral para aqui deixar registada a tua avaliacdo na competéncia «Interac¢do/Producéo oral»
até ao momento. Esta competéncia esta directamente relacionada com a tua participacdo em aula e com o teu desempenho na
producdo oral n°4 de 4 ou 8 ou 9/03/2010.

Avaliacdo da competéncia «Interacgéo oral» + «produgéo oral n24» - registos de 18/02/10 a 18/03/10

.................................................................................................................... As professoras: J6, Marta e Susana
Baremo:
PP PP 20 pontos
TP PEPP TR 30 pontos
L PP PTPPPPN 40 pontos
5 PP PRPPTN 50 pontos
PPN 60 pontos
B 1o ] = | PPN 200 pontos

A. Escucha a tu profesora y circula el monosilabo que consideres conveniente en cada frase:

1.Te/Té 2.Te/Té | 3.Que/Qué | 4.Que/Qué 5.el/él 6.tu/tu 7. mas / mas

8. mi / mi 9.Si/Si 10. Sé/ Se 11. el/él 12. T4/ Tu 13. mi/ mi 14. Si/ Si

B. Escucha a Merche y a Elsa que buscan un regalo de cumpleafios para una amiga. ¢,De qué
objeto hablan en cada ocasién? Ordénalos segun lo que oyes.

-
Paraguas .r{f"'fj
Cuadro S ﬁ‘a
Bolso
Reloj
Collar Fuente: En accion 1 — cuaderno de actividades, Unidad 8, Pista 22.
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C. Escucha la receta y complétala:

Paella de Marisco:

Elaboracion:

Primero se lavan las__ (1) _, el calamar y los
__(2)_. Después se trocea el _ (3) . En
una paellera, se calienta el (4) y se frien el
pimiento y la _ (5)__ bien picada y luego el
__(6)__. Cuando esta todo frito, se echan los
mariscos y las _ (7). Se deja cocer, a
fuego lento, unos diez minutos y luego se
echa el _ (8)__ y a continuacién el agua. La
cantidad de agua sera el doble de la de arroz.
El arroz cocera unos veinte minutos. Mientras
se cuece, en un mortero, se machacan los
_(9)__conlasal el (10)__y se echa en

la paellera. Se deja reposar unos minutos.

-
|
I
|
|
I
|
|
I
|
I
|
|
I
|
|
I

r—_—_—_—_—_—_—_

150g de gambas
Un calamar

Un pan

Pedacitos de queso
Lechuga

¥ Kg. de mejillones
Tres patatas
Harina

Un tomate

Un pimiento
Azafran

Dos dientes de ajo

Ingredientes:

Aceite de oliva
Dos huevos
Natillas

Un pollo

Cuatro zanahorias
% Kg. de cebollas
Tiritas de Beicon

1 cebolla pequeia
Guisantes y judias verdes
Aceitunas

Un vaso de leche

Verduras optativas

Fuente: Espafiol en marcha 1, P4g. 130, pista 51, CD 2.

(1)

(6)

(7)

(8)

(9)

(10)

D. Escucha la conversacion telefonica y sefiala si las afirmaciones son falsas o verdaderas:

1. Cuando empieza la conversacion telefénica, el Sr. Martinez habla directamente con el Sr.

Dominguez.

2. Sr. Dominguez es Presidente de una Asociacion de defensa de los consumidores.
3. La Asociacion de defensa de consumidores se llama Asociacién El Plato.

4. El no tolera que se vendan productos adulterados.

5. La queja es sobre la leche Laitosa.

6. Sr. Dominguez es amable mientras presenta su queja.

7. Sr. Martinez se identifica.

Fuente: Suefia 2, pista 26, CD 2
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E. Escucha los cinco dialogos y tradicelos al portugués:

1.

Fuente: Espafiol en marcha 1, Pag. 131, pista 52, CD 2
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) Escola Secundaria Augusto Cabrita
& Curso Escolar 2009/2010
marzo de 2010
ERLOLA SECUMDAAL RUSUSTO AR ~ R
Espafiol Lengua Extranjera 11° Curso Escolar Grupo H

Test de Comprension Oral n2 4 + Evaluacion de la Interaccion / Produccion Oral n2 4 (30%)

NOMDBIE .o APEHIdOS: ...t e Ne.........

Avaliacdo da competéncia «COMPIreeNSAO OFQIN:......ceceeeeeceieee et eecee e e e e e e e e e eerre e e e e ebeee e e eares

....................................................................................................................................................... A professora: J6

Avaliacdo da competencia «/INtEracEaO OFQIY:........oececueieeee ettt ecee et e e e e s bae e e e e nraeas

........................................................................................................................................................ A professora: J6
Baremo:

1. Escucha a tu profesora y circula el monosilabo que consideres conveniente:

a)Te/Teé b) Te/ Té c) Que/ d) Que/ e)el/él f)tu/td g) que /
Que Qué qué
h) mi / mi i) Si/Si j) Sé/Se K) Mi / Mi ) T4/ Tu | N)Si/Si| m)te/té
i

2. Paco habla por teléfono con un amigo sobre sus planes para el fin de semana. ;A qué
actividad se refiere en cada ocasion?

a)
b)
c)

Fuente: En accion 1 — cuaderno de actividades, Unidad 8, Pista 21.
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3. Escucha a Merche y a Elsa, que buscan un regalo de cumpleafios para una amiga. ¢De qué

objeto hablan en cada ocasién? Escribelo.

| L= -
a

X Y
C)

d)

e)

Fuente: En accién 1 — cuaderno de actividades,
Unidad 8, Pista 22.

4. Escucha los 2 dialogos y traducelos al portugués:

a)

b)

Fuente: Espafiol en marcha, pag. 131, pista 52, CD 2

5. Escucha la conversacion telefonica y contesta a las preguntas:

a) Cuando empieza la conversacion telefonica, el Sr. Martinez habla con una telefonista. ;Qué

le ordena?

b) ¢Qué le han pedido como presidente de la Asociacién El Prado?

c) ¢Qué no tolera Sr. Martinez?

d) ¢Qué exige?

e) ¢Qué ordena?

f) ¢Qué le pide el Sr. Dominguez?
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Fuente: Suefia 2, pista 26, CD 2

6. Escucha la receta y complétala:

Paella de Marisco:

I Ingredientes: |
F-=—=- - ~-=======n .
: Elaboracion: | I 1509 de gambas Aceite de oliva |
I Primero se lavan las__(a)__, el calamar y los I Un calamar Dos huevos I
: __(b)__. Después se troceael _ (c)__.Enuna : : Un pan Natillas |
| paellera, se calienta el (d) y se frien el I Pedacitos de queso Un pollo |
I pimiento y la _ (e)__ bien picada y luego el | | ) |
] . Lechuga Cuatro zanahorias
| _(f)_. Cuando esta todo frito, se echan los | | |
1 1i 1

I mariscos y las __(g)__. Se deja cocer, a fuego I | /2 Kg de mejillones 72 Kg de cebollas I
I lento, unos diez minutos y luego se echa el : | Tres patatas Tiritas de Beicon I
: __(h)_y acontinuacion el agua. La cantidad | | Harina 1 cebolla pequefia I
I de agua sera el doble de la de arroz. El arroz | | Un tomate Guisantes y judias verdes, I
| cocera unos veinte minutos. Mientras se | o )

1 I unpimiento Aceitunas |
I cuece, en un mortero, se machacan los __ (i)__ I

. | A

I conla sal, el __(j)__ vy se echa en la paellera. I Azafran Un vaso de leche |
: Se deja reposar unos minutos. I | Dos dientes de ajo Verduras optativas |

EEEN BN BN I B B I S B B S S S . L____________

Fuente: Espafiol en marcha, pag. 130, pista 51, CD 2.
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- f Escola Secundaria Augusto Cabrita
@ Curso escolar 2009/2010 3 de marzo de 2010
11°H Espafiol

Prueba de comprension oral n° 4 + evaluacién de la interaccion y produccion oral n°4

................................................................................................................... As professoras: JO, Marta e Susana

Aproveitamos este teste de compreensdo oral para aqui deixar registada a tua avaliacdo na competéncia «Interac¢do/Producéo oral»
até ao momento. Esta competéncia esta directamente relacionada com a tua participacdo em aula e com o teu desempenho na
producdo oral n°4 de 4 ou 8 ou 9/03/2010.

Avaliacdo da competéncia «Interacgéo oral» + «produgéo oral n24» - registos de 18/02/10 a 18/03/10

.................................................................................................................... As professoras: J6, Marta e Susana
Baremo:
PP PP 20 pontos
TP PEPP TR 30 pontos
L PP PTPPPPN 40 pontos
5 PP PRPPTN 50 pontos
PPN 60 pontos
B 1o ] = | PPN 200 pontos

A. Escucha a tu profesora y circula el monosilabo que consideres conveniente en cada frase:

1.Te/Té 2.Te/Té | 3.Que/Qué | 4.Que/Qué 5.el/él 6.tu/tu 7. mas / mas

8. mi / mi 9.Si/Si 10. Sé/ Se 11. el/él 12. T4/ Tu 13. mi/ mi 14. Si/ Si

B. Escucha a Merche y a Elsa que buscan un regalo de cumpleafios para una amiga. ¢,De qué
objeto hablan en cada ocasién? Ordénalos segun lo que oyes.

-
Paraguas .r{f"'fj
Cuadro S ﬁ‘a
Bolso
Reloj
Collar Fuente: En accion 1 — cuaderno de actividades, Unidad 8, Pista 22.
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C. Escucha la receta y complétala:

Paella de Marisco:

Elaboracion:

Primero se lavan las__ (1) _, el calamar y los
__(2)_. Después se trocea el _ (3) . En
una paellera, se calienta el (4) y se frien el
pimiento y la _ (5)__ bien picada y luego el
__(6)__. Cuando esta todo frito, se echan los
mariscos y las _ (7). Se deja cocer, a
fuego lento, unos diez minutos y luego se
echa el _ (8)__ y a continuacién el agua. La
cantidad de agua sera el doble de la de arroz.
El arroz cocera unos veinte minutos. Mientras
se cuece, en un mortero, se machacan los
_(9)__conlasal el (10)__y se echa en

la paellera. Se deja reposar unos minutos.

-
|
I
|
|
I
|
|
I
|
I
|
|
I
|
|
I

r—_—_—_—_—_—_—_

150g de gambas
Un calamar

Un pan

Pedacitos de queso
Lechuga

¥ Kg. de mejillones
Tres patatas
Harina

Un tomate

Un pimiento
Azafran

Dos dientes de ajo

Ingredientes:

Aceite de oliva
Dos huevos
Natillas

Un pollo

Cuatro zanahorias
% Kg. de cebollas
Tiritas de Beicon

1 cebolla pequeia
Guisantes y judias verdes
Aceitunas

Un vaso de leche

Verduras optativas

Fuente: Espafiol en marcha 1, P4g. 130, pista 51, CD 2.

(1)

(6)

(7)

(8)

(9)

(10)

D. Escucha la conversacion telefonica y sefiala si las afirmaciones son falsas o verdaderas:

1. Cuando empieza la conversacion telefénica, el Sr. Martinez habla directamente con el Sr.

Dominguez.

2. Sr. Dominguez es Presidente de una Asociacion de defensa de los consumidores.
3. La Asociacion de defensa de consumidores se llama Asociacién El Plato.

4. El no tolera que se vendan productos adulterados.

5. La queja es sobre la leche Laitosa.

6. Sr. Dominguez es amable mientras presenta su queja.

7. Sr. Martinez se identifica.

Fuente: Suefia 2, pista 26, CD 2
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E. Escucha los cinco dialogos y tradicelos al portugués:

1.

Fuente: Espafiol en marcha 1, Pag. 131, pista 52, CD 2
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L Escola Secundaria Augusto Cabrita

11°H Espafiol

Prueba de comprensién oral n° 4 + evaluacion de la interaccion y produccion oral n°4

............................................................................................................. As professoras: JO, Marta e Susana

Aproveitamos este teste de compreensdo oral para aqui deixar registada a tua avaliacdo na competéncia «Interac¢do/Producéo oral»
até ao momento. Esta competéncia esta directamente relacionada com a tua participagdo em aula e com o teu desempenho na
produgdo oral n°4 de 4 ou 8 ou 9/03/2010.

Avaliacdo da competéncia «Interaccdo oral» + «produgéo oral n4» - registos de 18/02/10 a 18/03/10

.................................................................................................................... As professoras: JO, Marta e Susana
Baremo:
e e e e e e e e e e e e e e e e e 20 pontos
Bt e e e e e e e e e e e e e e e e e e 30 pontos
Gt e e e e e e e e e e e e e et e e e e e 40 pontos
P 50 pontos
B et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e 60 pontos
0] = L PN 200 pontos

A. Escucha a tu profesora y circula el monosilabo que consideres conveniente en cada frase:

1.Te/Té | 2.Te/Té | 3.Que/Qué | 4.Que/Qué 5.el/él 6.tu/td 7. mas / mas

8. mi/mi 9. Si/Si 10. Sé/ Se 11. el/él 12. T4 /Tu 13. mi/ mi 14. Si/ Si

1. Si encuentras un monedero que no es el tuyo y lo entregas a la policia, entonces te
recompensan.

iHola chicas! ;VVamos a tomar un té hoy por la tarde?

¢ Qué piensas hacer con el dinero que te toco en la loteria del Gordo?

Pablo me ha dicho que vendra en el proximo mes para Madrid.

El ladrén ha robado todo a Maria.

Hoy por la mafiana he visto a tu madre en la floristeria.

¢ Te gusta mas tu padre o tu madre?

© N o g~ w DN

A mi me gustan los dos, jpues claro!
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9. jEnhorabuena, chica! Si, ya sé que estas embarazada.

10. Juan estaba tan borracho que se cay0 por las escaleras.

11. Elya deberia saber que no puede beber tanto vino a la cena.
12. ;T te vas a la clinica veterinaria con el perro de tu novia?
13. Si, jclaro! Es que mi novia no tiene tiempo libre, pobrecita.

14. Si tuvieras mucho dinero, ¢qué comprarias a tu madre?

B. Escucha a Merche y a Elsa que buscan un regalo de cumpleafios para una amiga. ¢De qué

objeto hablan en cada ocasién? Ordénalos segun lo que oyes.

v N W |~ |

Paraguas
Cuadro
Bolso

Reloj

Collar Fuente: En accién 1 — cuaderno de actividades, Unidad 8, Pista 22.

1. Entonces, ¢crees que no le gustaria?
Pues no, la verdad. Es que es demasiado moderno, y ella tiene la casa muy clasica, no sé.

Ademas, es muy grande, ¢donde va a ponerlo?

2. Mira, ¢y esto?
Uf, no, es un regalo muy impersonal.

Ya, pero muy Gtil. Como a ella le gusta tanto dormir.

3. Mira, Elsa: ¢verdad que es bonito? Y muy practico, fijate, fijate, cabe de todo. Aqui
puede llevar las llaves, tiene un bolsillo para el movil.

Mmmm... No sé. Es demasiado informal, no le serviria para el trabajo.

4. ;Qué te parece?

Yo creo que no le gustaria. Ya sabes que ella siempre va en coche a todas partes, asi que no
creo que lo necesite.

Pero nunca se sabe, en sus viajes de trabajo puede necesitarlo. Va mucho a Londres y

Bruselas, y por alli llueve mucho, ¢no?

5. Mira, Merche, esto si que le gustaria.

iQué bonito!

Si, es precioso. Muy elegante, ¢verdad?

Y clésico. Es su estilo. Yo creo que le va a encantar.

Oye, ¢sera muy caro?
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C. Escucha la receta y complétala:

Paella de Marisco:

- . . . O S S O O . . .y

Elaboracién:

Primero se lavan las__ (1) _, el calamar y los
__(2)_. Después se trocea el _ (3) . En
una paellera, se calienta el (4) y se frien el
pimiento y la __ (5)__ bien picada y luego el
__(6)__. Cuando esté todo frito, se echan los
mariscos y las _ (7). Se deja cocer, a
fuego lento, unos diez minutos y luego se
echa el _ (8)__ y a continuacién el agua. La
cantidad de agua sera el doble de la de arroz.
El arroz cocera unos veinte minutos. Mientras
se cuece, en un mortero, se machacan los
_(9)_conlasal el (10)__y se echa en
la paellera. Se deja reposar unos minutos.

Ingredientes:

150g de gambas
Un calamar

Un pan

Pedacitos de queso
Lechuga

% Kg. de mejillones
Tres patatas
Harina

Un tomate

Un pimiento
Azafran

Dos dientes de ajo

Aceite de oliva
Dos huevos
Natillas

Un pollo

Cuatro zanahorias
% Kg. de cebollas
Tiritas de Beicon

1 cebolla pequeiia

Guisantes y judias verdes

Aceitunas
Un vaso de leche

Verduras optativas

——————————————L_——————————-

Fuente: Espafiol en marcha 1, P4g. 130, pista 51, CD 2.

(1) gambas
(2) mejillones
(3) calamar
(4) aceite

(5) cebolla

(6) tomate
(7) verduras
(8) arroz

(9) ajos

(10) azafran

Elaboracion:

Primero se lavan las gambas, el calamar y los mejillones. Después se trocea el calamar. En

una paellera, se calienta el aceite y se frien el pimiento y la cebolla bien picada y luego el

tomate. Cuando esta todo frito, se echan los mariscos y las verduras. Se deja cocer, a fuego
lento, unos diez minutos y luego se echa el arroz y a continuacion el agua. La cantidad de agua
serd el doble de la de arroz. El arroz cocerd unos veinte minutos. Mientras se cuece, en un

mortero, se machacan los ajos con la sal, el azafran y se echa en la paellera. Se deja reposar

unos minutos.
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D. Escucha la conversacion telefonica y sefiala si las afirmaciones son falsas o verdaderas:

1. Cuando empieza la conversacion telefonica, el Sr. Martinez habla directamente con el Sr.

Dominguez.| F

2. Sr. Dominguez es Presidente de una Asociacion de defensa de los consumidores.
3. La Asociacion de defensa de consumidores se llama Asociacion El Plato.

4. El no tolera que se vendan productos adulterados.

5. La queja es sobre la leche Laitosa.

Vv

\

6. Sr. Dominguez es amable mientras presenta su queja| F

7. Sr. Martinez se identifica. F

Telefonista: Buenos dias, digame.

Fuente: Suefia 2, pista 26, CD 2

Sr. Martinez: Péngame con el Sr. Dominguez. Soy el presidente de la Asociacion de

Consumidores El Prado, me han pedido que los llame y, como consumidor anénimo, no

tolero que se hagan ciertas cosas con nosotros, como en este caso vendernos productos

adulterados. Por todo ello, no exijo, les ordeno que prohiban en el mercado la leche Laitosa,

porque es peligrosa para la salud.

Sr. Dominguez: Tomo nota de su queja, pero me gustaria que en sucesivas ocasiones fuera

menos directo en sus demandas. Yo s6lo soy un intermediario.

Sr. Martinez: ;Podria perdonarme? Estoy muy nervioso.

Sr. Dominguez: No se preocupe. Mandeme un fax con su queja, de forma detallada, y yo

me encargo de cursar la denuncia.

Sr. Martinez: Muchas gracias, muy amable.

Sr. Dominguez: Gracias a usted. Estaremos en contacto.

E. Escucha los cinco dialogos y tradicelos al portugués:

1. a) Por favor, pdnganos dos cafias y un vino.

b) ¢Quieren algo de tapa?

c) Si, ponganos tres tapas de morcilla.

2. a) ¢Qué tal esta la paella?

b) Estéa buenisima, y el salmén, ;qué tal esta?

a) Esta un poco soso. Camarero, traiga la sal, por favor.
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3. a) ;Qué van a comer?
b) Yo quiero de primero ensaladilla rusa y de segundo ternera asada.
c) Pues a mi pobngame menestra de verduras y de segundo cordero.
a) ¢Y de beber?, ;qué quieren?
b) Vino de la casa y agua, por favor.

4. a) Por favor, ;me cobra?
b) Si, enseguida. Son 5,30 £€.
¢) Deja, deja. Hoy me toca pagar a mi.
5. a) Buenas tardes. ;/Qué van a tomar?
b) Ponganos dos cafés con leche y un té con limon.
a) ¢Quieren algo de comer?

b) Si, traiga unos churros, por favor.

Fuente: Espafiol en marcha 1, Pag. 131, pista 52, CD 2
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11° afio

Curso escolar 2009-2010

Grupo: H

Profesora en préacticas: Susana Gomes

Escola Secundaria Augusto Cabrita

Espafiol - NIVEL 11

Profesora: Josete Oliveira

Nombre: / /
) Traigo penas en el alma — Lila Downs
Lo
> /
HEEREATE* M vida

llorando borracha tu pérfido amor

que /

como cuesta lagrimas una traicion

Traigo

me trae tu mentira

que no las mata

en cambio ellas si me matan

entre mas borracha estoy

Quiera Dios que a ti te paguen con una
No mas por quererte deje yo mi casa
deje padre y madre por seguirte a ti

no mas por tu culpa me hundi en

ni el cielo ni nadie se apiada de mi

Traigo penas en el alma

gue no las mata

en cambio ellas si me matan

entre mas borracha estoy quiera

Con una traicion igual
para cuando te emborraches
tu sepas

tl sepas lo que es llorar...

Fuente: http://artists.letssingit.com/lila-downs-lyrics-traigo-penas-en-el-alma-fixp7cc 1



http://artists.letssingit.com/lila-downs-lyrics-traigo-penas-en-el-alma-fjxp7cc

Anexo 27 a) — Ficha para completar com ideias préprias e letra original.

Escola Secundaria Augusto Cabrita
Curso escolar 2009-2010

11° afio Grupo: H Espafiol - NIVEL Il
Profesora en préacticas: Susana Gomes Profesora: Josete Oliveira
Nombre: Data: / /

2 Traigo penas en el alma — Lila Downs

Ly
L] ,

se acabo mi vida

llorando borracha tu pérfido amor

que / me trae tu mentira

como cuesta lagrimas una traicién

Traigo

/
que no las mata /

en cambio ellas si me matan

entre mas borracha estoy

Quiera Dios que a ti te paguen con una
No mas por quererte deje yo mi casa
deje padre y madre por seguirte a ti

no mas por tu culpa me hundi en

ni el cielo ni nadie se apiada de mi

Traigo penas en el alma

gue no las mata

en cambio ellas si me matan

entre mas borracha estoy quiera

Con una traicion igual para cuando te emborraches

tl sepas

tu sepas lo que es llorar...

Fuente: http://artists.letssingit.com/lila-downs-lyrics-traigo-penas-en-el-alma-fjxp7cc IxVi



http://artists.letssingit.com/lila-downs-lyrics-traigo-penas-en-el-alma-fjxp7cc

"I have g dream today...

that one day... littie

black bovs and black
givis witl be able to join
hands with little white
bovs and white givis as

sisters and brothers.

I have a dream toaqy.”

"I have a dream that my fouy littie
childrven witl one day live in a hation
where they will not be judged by the
color of thely skin but by the

/ content of theiy chavacter.”
Aig. 28 1963
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