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Resumo

O desenho dos programas de Histdria nos 3.° ciclo do Ensino Bésico e no Ensino
Secundério, centram-se na articulacdo de conteldos de ambito mundial, europeu e
nacional, desvalorizando objectivamente a especificidade dos contextos regionais e

locais em que vivem e com 0s quais se inter-relacionam os alunos.

Uma viséo que me parece redutora. Sendo certo que o alargamento de horizontes
por parte dos alunos é desejavel e mesmo imprescindivel, ndo menos indispensavel é
garantir a significancia de tais aprendizagens pela mediacdo entre saberes escolares e
experiéncias quotidianas. O reconhecimento do patriménio local e regional como
recurso de exceléncia para o desenvolvimento de aprendizagens diferenciadas e
transversais, meio privilegiado para o didlogo entre passado — presente — futuro,
promotor da aproximacdo entre a escola e a comunidade e elemento potenciador de uma
verdadeira consciencializacdo e participacdo civicas, leva-me a defender que tal

mediacdo pode ser conseguida pela construcdo de curriculos locais.

Intentando concorrer para o debate sobre a pertinéncia de articular o curriculo
nacional com a construcao de curriculos locais e a validade de estreitar a relacdao entre
Educacao Historica e Educacdo Patrimonial, desenvolveu-se a intervencdo pedagogica
levada a cabo na Escola Secundéria da Quinta do Marqués em Oeiras, no ambito do
Mestrado em Ensino da Histdria no 3.° Ciclo e no Ensino Secundério da Faculdade de
Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa. S0 os resultados dessa

intervencdo que aqui se apresentam.

Palavras-chave: Patrimonio local; Educagdo Histérica; Educagdo Patrimonial;
Curriculos locais; Metodologia de projecto



Abstract

The design of History programs in the 3rd cycle of Basic Education and
Secondary Education focus on the articulation of content at a global, European and
national level, objectively devaluing the specificity of the regional and local contexts in

which the students live and with which they interrelate.

While it is true that pupils' broadening of horizons is desirable and even
indispensable, it is no less indispensable to guarantee the significance of such learning
through the mediation of scholarly knowledge and everyday experiences. The
recognition of local and regional heritage as a resource of excellence for the
development of differentiated and transversal learning, a privileged means for the past -
present — future dialogue, promoter of the approximation between the school and the
community and enhancing element for true awareness and civic participation, leads me

to argue that such mediation can be achieved by building local curricula.

Intending to apply for the debate about the pertinence of articulating the national
curriculum with the construction of local curricula and the validity of narrowing the
relation between Historical Education and Patrimonial Education, a pedagogical
intervention was developed and carried out at the Secondary School of Quinta do
Marqués, in the scope of the Masters course of History Education in the 3rd Cycle of
Basic Education and Secondary Education by the Faculty of Human and Social

Sciences, New University of Lisbon. The results of this intervention are here presented.

Keywords: Local heritage; Historical Education; Patrimonial Education; Local

curricula; Project methodology.
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Introducéo

Muitos alunos tém relativamente a Histdria uma postura distante. Ainda que se
possam interessar pelos conteudos disciplinares, dificilmente Ihe reconhecem utilidade
para 0 seu quotidiano ou conseguem compreender a dinamica da mudanca nela
implicita. A Historia estuda o passado e, aparentemente, em nada se relaciona com o

presente e o futuro que tanto os interpela.

Em meu entender, para tal situagdo muito contribui o desenho dos programas em
vigor. Os curriculos de Histéria do 3.° ciclo do Ensino Basico (EB) e de Histéria A e B
do Ensino Secundario centram-se na articulacdo de conteldos de ambito mundial,
europeu e nacional, desvalorizando objectivamente a especificidade dos contextos

regionais e locais em que vivem e com os quais se inter-relacionam os alunos.

Sendo certo que o alargamento de horizontes por parte dos alunos é desejavel e
mesmo imprescindivel, ndo menos indispensavel é garantir a significancia de tais
aprendizagens pela mediagdo entre saberes escolares e experiéncias quotidianas. O
reconhecimento do patrimoénio local e regional como recurso de exceléncia para o
desenvolvimento de aprendizagens diferenciadas e transversais, meio privilegiado para
o dialogo entre passado — presente — futuro, promotor da aproximacdo entre a escola e a
comunidade e elemento potenciador de uma verdadeira consciencializagédo e
participacdo civicas, leva-me a defender que tal mediacdo pode ser conseguida pela

construcdo de curriculos locais.

A sensibilizacdo para a importancia da flexibilizacao local do curriculo foi sendo
consolidada no decurso da minha experiéncia enquanto professora da Escola Superior
de Educacdo de Lisboa, em especial pela participacdo na leccionacdo nos cursos de
Educacdo Bésica e nos mestrados profissionalizantes para a docéncia nos 1.° e 2.° ciclos
do EB. Mais do que a revisdo de literatura que necessariamente acompanhou tal
actividade, o contacto com as intervencgdes realizadas em contexto persuadiram-me da
validade de tal abordagem. Entretanto, o primeiro ano do presente mestrado permitiu
aprofundar a convicgdo de ser este terreno igualmente frutuoso nos ciclos de

escolaridade mais avangados, concretamente no 3.° ciclo do EB e no Ensino Secundario.

Na verdade, hoje a unanimidade ao redor desta proposta, seja entre decisores ou
entre professores, &€ uma realidade. Porém, e sem desmerecer das experiéncias

educativas que tém sido consubstanciadas em diferentes contextos educativos, este



parece mais um caso em que “o discurso sobre as praticas [ndo] coincide com as
proprias praticas”, ao menos com a acuidade desejada (Moreira, 2001). Foi visando

contribuir para que essa divergéncia se esbata que desenvolvi o presente trabalho.

Este foi, pois, 0 mote para a investigacdo-ac¢do realizada junto de duas turmas
do 3.° ciclo do EB (uma do 8.° e outra do 9.° ano de escolaridade) no &mbito da unidade
curricular de Préatica de Ensino Supervisionada, do Mestrado em Ensino da Histéria no
3.% Ciclo do Ensino Bésico e Ensino Secundario da FCSH/NOVA. O presente relatorio,
intitulado De quantas histdrias se faz o curriculo nacional no 1.° ciclo. O curriculo de
Histdria do 3.° Ciclo do Ensino Basico e a construcdo de curriculos locais, foca-se na
intervencdo educativa desenvolvida, pretendendo concorrer para a reflexdo sobre o
papel do professor enquanto gestor do curriculo, a pertinéncia do didlogo entre a
Educacdo Patrimonial e a Educacdo Historica e a validade da flexibilizacdo local do

curriculo.

O trabalho seré dividido em duas partes a primeira dedicada ao enquadramento
conceptual e normativo do tema e a segunda a descri¢do e interpretacdo da préatica de

ensino supervisionada.

A primeira parte reparte-se entre dois capitulos. O inicial com uma breve
perspectiva sobre o conceito de curriculo e o papel da escola e do professor na sua
gestdo, seguida do esclarecimento do conceito de patriménio e da relacdo entre
Educacao Patrimonial e educacdo historica. O segundo capitulo é por sua vez dedicado
a articulacdo entre a tematica seleccionada e o ensino da Histdria no 3.° ciclo do EB,
quer ao nivel das orientacdes nacionais como das propostas que tém vindo a ser

estudadas e experimentadas no campo da Didéactica da Historia.

A segunda parte esta centrada nas diferentes componentes do projecto levado a
cabo na Pratica de Ensino Supervisionada, iniciando-se com a caracterizacdo do
contexto em que este decorreu, para continuar com a explanacao e justificagdo dos seus
objectivos gerais, da metodologia adoptada e das estratégias privilegiadas e finalizar
com a descricdo da sua execugdo. Enfim, o terceiro capitulo desta segunda parte
apresenta os resultados do trabalho realizado e uma pequena reflexdo sobre os mesmos

e a intervencdo pedagdgica em termos gerais.
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Parte | - O tema

Capitulo 1 — Enquadramento conceptual do tema

1.1.1. Curriculo e gestdo curricular em perspectiva

Segundo Maria do Céu Rolddo, o curriculo escolar é “o conjunto de
aprendizagens que, por se considerarem socialmente necessarias num dado tempo e
contexto, cabe & escola garantir e organizar” (Roldao, 1999, p. 24). Nesta perspectiva,
este é a esséncia da escola, o contrato sobre o qual assenta a sua existéncia,
continuamente redefinido a par do devir da prdpria sociedade. Um reajuste que,
considera a autora, estava manifestamente aquém dos desafios enfrentados pela escola

jano final da década de 1990, data da publicac&o.

Importava pois debater o paradigma escolar existente, incluindo nesse debate o
papel atribuido a tutela, as escolas e aos professores. Recusando liminarmente a diluicdo
da importancia da escola e a inutilidade dos seus saberes curriculares perante a “difusdo
e crescimento acelerado dos saberes na sociedade do conhecimento e da comunicacéo”,
Roldédo defendia antes o reforco desse papel. Isto porque cabia a escola um conjunto de
fungdes inquestionaveis, como sejam “a passagem estruturada do quadro referencial da
cultura dominante numa dada sociedade™, “a socializacdo conjunta dos individuos de
todas as culturas presentes numa dada sociedade”, “o apetrechamento [dos alunos] com
instrumentos cognitivos de andlise, reflexdo, pesquisa e produgdo do conhecimento” ou
“o ensino explicito de estratégias organizativas do conhecimento e do discurso”

(Roldéo, 1999, pp. 19-23). Um reforco, todavia, dependente da introducéo de profundas

mudancas na acgdo e funcionamento da escola.

Ainda nas palavras da autora, o0 motor fundamental dessa transformacdo da
escola passaria por substituir a “centralidade omnipresente da Administracdo como
reguladora e normalizadora de toda a acgdo educativa (...) [por] um papel nuclear das
escolas como centros de gestdo educativa contextualizada” (Roldao, 1999, p. 16). Ou
seja, reconhecer o “caracter construido do curriculo, campo de permanente negociacéo e
balanco” e permitir que fossem “as escolas e os professores concretos, trabalhando

profissionalmente para uma determinada comunidade com o seu conjunto concreto de

11



alunos” a co-responsabilizarem-se pela sua construcdo (Rolddo, 1999, pp. 27 e 25-26).

Porque, insistia:

“N&o é possivel continuar a conceber o curriculo de uma forma estética,
definida, nos seus conteudos, organizacdo e modelos de trabalho, a partir de um
anico padrdo, centralmente definido. [...] Aquilo que se busca, na gestdo
autébnoma das escolas, é simplesmente uma via de maior eficacia e adequacgéo
aos publicos [...], trata-se de equacionar caminhos diferenciados dentro de
balizas nacionalmente estabelecidas e controladas, que conduzam a um maior
sucesso da escola na sua funcao essencial: conseguir que os alunos adquiram as
aprendizagens curriculares com uma eficacia aceitdvel que lhes permita
assegurar a sua sobrevivéncia social e pessoal e um nivel de pertenca e
desempenho sdcio-cultural que permita a sociedade manter-se equilibrada e

superar os riscos de ruptura.” (Rold&do, 1999, pp. 28-29).

O curriculo passaria entdo a ser concebido segundo um binémio indissociavel e
constantemente articulado: “as aprendizagens essenciais comuns, o core curriculum, o
que é socialmente reconhecido como competéncia(s) indispensavel(is) que o aluno
devera adquirir na escola” ¢ a “concretizacdo que cada escola faz desse core curriculum,
concebendo-o como um projecto curricular seu, pensado para 0 seu contexto e para a
aprendizagem dos seus alunos concretos, e incorporando adequadamente as dimensdes
locais e regionais.” (Rold&o, 1999, pp. 33-34). Tratar-se-ia, enfim, “de reduzir o campo
de accdo para agir melhor, sem deixar de perspectivar o global. “Pensar globalmente

para agir localmente”.” (Roldao, 1999, p. 39).

Ja em 1998, ano anterior ao da publicacdo de Rolddo, Maria Luisa Alonso
apresentava na sua tese de doutoramento uma teoria integrada sobre inovacao curricular
(Alonso, 1998 e 2013)*. Nela defendia “a importancia crescente da “gestdo local dos
curriculos”, na intencdo de estabelecer uma maior e melhor ligagdo entre a cultura
escolar e a cultura social e experiencial dos alunos e dos seus contextos de
proveniéncia”, associando-a a um “entendimento da aprendizagem e construgcdo do

conhecimento num sentido territorial e comunitario, permitindo, assim, as comunidades

! Inovacéo curricular entendida como mudanga intencional e reflectida, no sentido de uma melhoria, cuja
implementacdo é sempre planificada e regulada e os resultados monitorizados e avaliados. Conceito que
pode também ser identificado como inovacao educativa, embora alguns autores os diferenciem. Sempre
complexa, nela interferem ndo apenas aspectos técnico-cientificos, mas igualmente politicos, culturais,
pessoais e institucionais. Hoje, reconhece-se o seu caracter flexivel, aberto e evolutivo, com fases ndo
lineares e débil articulagdo. Alonso, 2013, pp. 32-34.
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educativas adquirirem um maior protagonismo nas decisbes sobre que cultura e
conhecimento devem ser ensinados e aprendidos na escola e sobre como se devem
organizar e avaliar os processos de ensino-aprendizagem, ou seja, permitindo um maior

protagonismo da escola nas decisdes sobre o curriculo.” (Alonso, 1998, pp. 297-298).

Esclarecia depois as funcdes que caberiam aos diferentes actores na gestéo
curricular. A tutela, definir uma matriz curricular comum a todo o territério nacional e
aceitar a diversidade curricular que fosse expressdo de uma “sociedade democratica e
plural” para 14 dela. A escola, servir de agente para o desenvolvimento local pelo
estreitar de relagdes com os agentes territoriais, desde as familias dos seus alunos as
estruturas produtivas existentes, passando pelas associagdes, museus, bibliotecas e
demais instituigdes culturais. Ao professor, enfim, assumir um papel activo — reflexivo,
investigativo e criativo — na adequacdo do curriculo ao seu contexto e no
aproveitamento dos recursos comunitarios, apostando em metodologias que
possibilitassem “aos alunos trabalhar sobre a propria experiéncia, confrontar as proprias
ideias com as dos outros, aprender a reflectir e a comunicar utilizando a metacognicao,
utilizar processos para aprender a aprender, tornar funcionais as aprendizagens através
da investigacao de problemas e situagdes do meio envolvente [...], etc.” (Alonso, 1998,

p. 300).

O estudo de caso de Alonso incidia particularmente no 1.° ciclo do EB, mas tais
consideracBes facilmente se transpunham para todo o modelo e universo escolares,
como se evidenciava na reflexdo de Maria do Céu Rold&o® Patenteavam ambos a forte
dindmica que caracterizava o campo educativo desde os finais da década de oitenta,
impulsionada pela Reforma do Sistema Educativo resultante da aprovagdo da Lei de
Bases do Sistema Educativo em 1986, e por uma multiplicidades de factores mais ou
menos exdgenos, que ampliaram a investigacdo e o debate em torno da Educacéo e,
concretamente, do modelo de escola. Promover a inovacgdo curricular a partir dos seus

actores principais — a escola, os professores e 0s alunos — era entéo o lema.

Neste contexto se inseriu 0 Decreto-Lei 43/89 de 3 de Fevereiro, que estabeleceu
o regime juridico da autonomia das escolas publicas do 2.° e 3.° ciclos do EB e do

Ensino Secundario. O objectivo era o de descentralizar a administracdo educacional,

2 Baseia-se a autora na experiéncia do Projecto PROCUR (Projecto Curricular e Construcéo Social), que
decorreu entre 1994 e 2001 numa rede de escolas do Pré-Escolar e do 1.° ciclo do EB, sob a coordenacéo
de uma equipa de investigacdo e acompanhamento sediada na Universidade do Minho. Alonso, 1998.
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“transferindo poderes de decisdo para os planos regional e local”, e assim concretizar
uma das linhas da Lei de Bases do Sistema Educativo, em vigor desde 1986°.
“Pretende-se redimensionar o perfil e a actuagdo dessas escolas nos planos cultural,
pedagdgico, administrativo e financeiro, alargando, simultaneamente, a sua capacidade
de didlogo com a comunidade em que se inserem”, esclarecia o diploma®. Quanto aos
campos aqui em andlise — o cultural e o pedagdgico —, consignava-se 0 exercicio de
competéncias na gestdo de curriculos e programas e actividades de complemento
curricular, nomeadamente pela participagdo “na determinacdo de componentes
curriculares regionais e locais que traduzam a insercdo da escola no meio” e pela
promogao de “iniciativas de apoio aos valores culturais locais, participando na defesa do

patriménio local™.

O «Programa Escola para Todos no Ano de 2000» foi outro dos projectos
enquadrados nesta dindmica e que deu origem a edicdo de uma coleccdo dedicada a
diferentes aspectos do campo educativo, fossem de indole mais geral ou
especificamente associados a determinadas &reas disciplinares. A exploragdo da
dimensdo local do curriculo assumiu-se como um dos temas fortes, contemplado em
quatro dos cadernos publicados, cujas propostas adiante analisaremos (Trigo, s.d.
[1993]; Salgado, s.d. [1993]; Pacheco, 1995 e Bellem, 1995).

Enfim os projectos de Reflexdo Participada sobre os Curriculos do Ensino
Basico e de Gestdo Flexivel do Curriculo, langados sucessivamente em 1996 e 1997 por
iniciativa da tutela, foram “o expoente maximo da assimilacdo pelo sistema de todos
estes movimentos e teorias”, expressa na Reorganizacdo Curricular em 2001 (Alonso,
2013, p. 39)°. Entre outras questdes, consolidou-se por esta “uma concepg¢io de
curriculo mais aberta e abrangente, associada a valorizacdo de praticas de gestdo
curricular mais flexiveis e adequadas a cada contexto”, reconhecendo ao professor um
papel fulcral nessa mediacdo e colocando a aprendizagem do aluno no centro do
curriculo e da accdo pedagogica (Abrantes, 2001, p. 4 e Alonso, 2013, p. 40). Uma

aprendizagem direccionada para a aquisicdo de competéncias gerais, transversais e

* Diario da Republica, | Série, 3 de Fevereiro de 1989.

* Idem.

% Idem. Na verdade, o regime de autonomia s6 se consolidou em 1998, com a publicacdo do Decreto-Lei
n.° 115-A/98 de 4 de Maio. A maior novidade consistiu no alargamento do regime as escolas de 1.° ciclo
do EB e aos jardins de infancia, mantendo-se as premissas gerais enunciadas em 1989. O diploma foi
sucessivamente alterado em 2008 (Decreto-Lei n.° 75/2008, de 22 de Abril), em 2012 (Decreto-Lei n.°
137/2012, de 2 de Julho) e, como veremos adiante, em 2015.

® Decreto-Lei n.° 6/2001, 18 de Janeiro. In Diario da Repdblica, | Série-A, N.° 15, 18 de Janeiro de 2001.
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essenciais das disciplinas que assegurassem a formacao integral dos alunos, abrangendo
os dominios dos conhecimentos (saber), das capacidades (saber fazer) e das atitudes

(saber ser).

Porém, a mudanca de paradigma curricular implicita nestas orientacdes teve
dificuldade em impdr-se no terreno. Até porque algumas das condicdes que a
sustentariam — como a clarificagdo do curriculo nacional, o acompanhamento formativo
as escolas e professores e a monitorizagdo e regulacéo do processo — nao foram levadas
a cabo. Concretamente ao nivel da avaliacdo, esta permaneceu focada nos
conhecimentos e na memorizacdo, menosprezando a monitorizacdo da aquisicdo de
competéncias essenciais nos dominios das aptiddes e atitudes ou de competéncias
transversais e tendo dificuldade em avaliar no contexto interdisciplinar. Pelo que
convinha “analisar de forma mais aprofundada e explorar a experiéncia dos paises que
optaram por metodologias complementares, como avaliacGes interpares, carteiras de
conhecimentos, planos de aprendizagem individual e/ou de avaliagdo escolar e
avaliacdo com base em trabalhos de projecto”, recomendava o “Relatorio intercalar
conjunto de 2010 do Conselho e da Comissdo Europeia sobre a aplicacdo do programa
de trabalho «Educagdo e Formacao para 2010»” (Jornal Oficial da Unido Europeia,
2010, p. 3). Além disto, outros factores como a burocratizagdo e intensificagdo do
trabalho docente acarretaram um certo esvaziamento das experiéncias de inovacéo
curricular que, ndo obstante os embaragos, se continuavam a desenvolver (Alonso,
2013, p. 43).

Sendo certo que o Relatério do Conselho e da Comissdo Europeia salientava
avancos e beneficios do modelo em vigor, as lacunas identificadas forneceram
argumentos aos seus criticos e avolumaram as pressGes no sentido de um regresso as
praticas securizantes do passado. A revogacao do Curriculo Nacional do Ensino Basico
— Competéncias Essenciais no final de 2011 foi o culminar desta situacdo. A decisao
justificava-se por conter o documento “uma série de insuficiéncias [que] se vieram a
revelar questionaveis ou mesmo prejudiciais na orientagdo do ensino”, entre elas o facto
de ter erigido “a categoria de «competéncias» como orientadora de todo o ensino”,
menorizando “o papel do conhecimento e da transmissdo de conhecimentos”, de ter
desprezado “a importancia da aquisicdo de informacdo, do desenvolvimento de
automatismos e da memorizacdo” ¢ de ter substituido “objectivos claros, precisos e

mensuraveis por objectivos aparentemente generosos, mas vagos e dificeis, quando nao
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[3

impossiveis de aferir”’. Tratava-se, pois, de rejeitar “versdes extremas de algumas
orientagdes pedagogicas datadas e ndo fundamentadas cientificamente”, optando por
recentrar a atengdo nos “elementos essenciais, isto ¢, os conteudos”, referenciando o
ensino de cada disciplina “pelos objectivos curriculares e conteudos de cada programa

oficial e pelas metas de aprendizagem de cada disciplina”s.

A ruptura abrangia igualmente outras questdes do &mbito curricular. Embora se
afirmasse a pretensao de “reduzir o controlo central de todo o sistema educativo, assim
como o excesso de regulamentacao e a burocracia” e de dar “aos professores uma maior
liberdade profissional sobre a forma como organizam e ensinam o curriculo”, ficava por
esclarecer o modo como tal se consubstanciaria®. Tanto mais que o papel do professor
enquanto organizador da actividade lectiva nunca fora questionado, reconhecendo-se
como “inerente a qualquer pratica docente” (Rolddo, 1999, p. 13). “O que realmente
varia[va] é[era] a natureza da opc¢do, 0s niveis de decisdo e 0s papéis dos actores
envolvidos”, esclarecia Maria do Céu Roldao nos idos anos noventa (1999, p. 13). Ora,
no despacho de 2011 a opg&o era clara: além de se omitir a possibilidade do professor
decidir sobre o que ensinar, sublinhava-se a inten¢do de fazer “uma avalia¢do mais
rigorosa sobre o resultado do seu trabalho e do da escola, primordialmente através da
avaliacdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos™®. E tais conhecimentos, como
acima se referiu, cingiam-se aos “contetidos fundamentais, atualizados cientificamente”,
expressos entretanto nas Metas Curriculares formuladas entre 2013 e 2014 e avaliados
por exames nacionais ao final de cada ciclo de ensino (Ribeiro, Nunes & Cunha,
2013/2014, p. 1).

As criticas em sinal contréario ndo se fizeram esperar. A voz comum entendia a
decisdo da tutela como um retrocesso, assente num entendimento desajustado da
sociedade e das suas necessidades no tempo presente (Santos, 2012, p. 1; Domingues,
2012; e Pago, 2012). Além de surgir em contra-ciclo com os dados aferidos pelo PISA
2009, divulgados precisamente em Dezembro de 2011, e que apresentavam 0s primeiros

indicadores positivos do trabalho que vinha a ser desenvolvido, concluindo:

" Despacho n.° 17169/2011, 12 de Dezembro. In Diério da Republica, 2.2 série, N.° 245, 23 de Dezembro
de 2011.

% 1dem.

% |dem.

% 1dem.
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“Atendendo a consisténcia dos aumentos registados e a actual grande
proximidade entre os trés dominios [ literacia em leitura, matemaética e ciéncias
—], poderé colocar-se a hipétese de este avanco ter sido possibilitado ndo apenas
por eventuais iniciativas circunscritas a cada uma das areas, mas sobretudo por
mudancgas sociais mais abrangentes ao nivel das escolas, das politicas
educativas, culturais e cientificas, as quais terdo, de forma integrada, propiciado
as melhorias registadas nas competéncias e conhecimentos dos jovens.”

(Carvalho, 2011, p. 85)*%.

A tomada de posse do XXI Governo Constitucional, no final de 2015, trouxe um
novo volte-face ao campo educativo. A partir de entdo recuperam-se conceitos como
«ensino por competéncias», «aprendizagens significativas e diferenciadas»,
«flexibilizacdo curricular», «ensino integrado» ou «aprender a aprender», banidos dos
documentos oficiais pela anterior tutela, apostando-se na definicdo do perfil dos alunos
a saida da escolaridade obrigatéria, na explicitacdo das aprendizagens essenciais para
esses 12 anos de escolaridade e no alargamento da autonomia das escolas a dimenséao
curricular. Com vista a atingir o objectivo primordial, nas palavras do secretario de

Estado da Educacdo Jodo Costa: “um ensino orientado para a vida” (Luis, 2017).

A partir de agora o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
passara a ser “a matriz para decisdes a adotar por gestores e atores educativos ao nivel
dos organismos responsaveis pelas politicas educativas e dos estabelecimentos de
ensino (...) [, contribuindo] para a organizagdo e gestdo curriculares e, ainda, para a
definicdo de estratégias, metodologias e procedimentos pedagdgico-didaticos a utilizar
na pratica letiva.” (Martins, 2017, p. 4)*2. E esta matriz volta a ter na sua base o

desenvolvimento de competéncias e valores.

O Perfil dos Alunos é, pois, o referencial orientador da definicdo das
Aprendizagens Essenciais em curso, a “prescri¢ao nacional comum” a observar em todo
o territério (Roldéo, Peralta & Martins, 2017, p. 3)". Um trabalho ainda na sua fase

inicial e que, a prazo, prevé “uma reformulagdo global do curriculo nestes moldes,

! Centrado nos dominios da literacia em leitura, matematica e ciéncias. Portugal foi entdo o Gnico pais a
melhorar em todas as areas avaliadas, ficando os seus resultados equiparados aos dos seus congéneres
europeus.

12 0 Perfil dos Alunos esteve em discussdo publica entre Fevereiro e Marco de 2017, sendo entretanto
publicado na sua verséo final.

3 A verséo de trabalho do documento enquadrador destinado as escolas integradas no PAFC (Projeto de
Autonomia e Flexibilidade Curricular) foi divulgada no passado Agosto.
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integrando ou reconvertendo gradualmente os maltiplos e sobrepostos referentes que se
tém acumulado”. Transformagdo que se esclarece pretender ser “gradual e participada”,
mantendo-se entretanto em vigor os documentos orientadores existentes (Roldé&o,
Peralta & Martins, 2017, p. 4).

Quando concluido o processo e alargado a todo o universo escolar o “Projeto de
Autonomia e Flexibilidade Curricular” recentemente regulamentado — agora
circunscrito as escolas-piloto seleccionadas ou as que voluntariamente se candidataram
— as escolas terdo autonomia para gerir o curriculo para la do que fér estabelecido como
Aprendizagens Essenciais. Cumpre-se deste modo o “binémio curricular”, como vimos
hd muito defendido, adoptando-se “uma politica educativa que, assumindo a
centralidade das escolas, dos seus alunos e professores, permita a gestdo do curriculo de
forma flexivel e contextualizada, reconhecendo que o exercicio efetivo de autonomia
em educacio sé é plenamente garantido se o objeto dessa autonomia for o curriculo.”.
Uma mudanca que ndo é motivada pela simples vontade de inovar, sublinha-se no
despacho regulamentador, mas antes pelo reconhecimento “das escolas ¢ dos
professores enquanto agentes de desenvolvimento curricular”, por serem o0s mais

. o . , 15
preparados para estabelecer “prioridades na apropriagdo contextualizada do curriculo””.

1.1.2. Patrimdnio, Educacéo Patrimonial e Ensino da Histéria

O conceito de patriménio tem evoluido ao longo dos anos. Comecando por ser
associado a ideia de heranca familiar — os «bens paternos» —, foi adquirindo também o
significado de «bem cultural», o legado transmitido por uma comunidade humana as
geracOes vindouras (Pinto, 2011, pp. 9-13). Legado esse resultado de uma selecgéo
consciente feita sequndo os valores culturais, politicos, sociais e mesmo econémicos de
cada época, e que pretende apresentar-se como expressao identitaria de um grupo social
num determinado momento. Assim, embora diga respeito ao passado, 0 patriménio
legitima-se num certo momento e pretende projectar-se no futuro, assegurando a
continuidade entre tempos histéricos e, com isso, aprofundando o sentido de identidade
(Pinto, 2011, p. 23; Mendes, 2009, pp. 9-16). Nas palavras de Judite Primo: “O

Patriménio passou a ser entendido como um vinculo atemporal de coesdo social, que

4 Despacho n.° 5908/2017, 30 de Junho. In Diario da Republica, 2.2 Série, N.2 128, 5 de Julho.
15
Idem.
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oriundo do passado é reconhecido, estudado e interpretado no presente e quanto maior

for a eficacia dessas ac¢gdes melhor se projectara para o futuro” (Primo, 2007, p. 57).

Inicialmente circunscrito as manifestagdes de cultura erudita, sobretudo
materiais, dos grupos sociais hegemonicos, com a glorificacdo dos seus herdis e dos
seus feitos, foi-se progressivamente alargando e complexificando, em correspondéncia
com um diferente entendimento da Histéria em particular — por exemplo com a
dignificacdo de areas de estudo ligadas a vida quotidiana, aos grupos marginais ou ao
mundo do trabalho — e da sociedade em geral — com a sua democratizacédo e a busca de
equilibrio entre o global, o nacional e o local. Hoje, além de se ter abandonado a
perspectiva monumental e de se valorizarem todas as expressdes culturais e artisticas de
indole popular, considera-se como patriménio a globalidade da interaccdo entre o
Homem e o0 seu meio natural e social, tanto nas suas manifestacbes tangiveis como
intangiveis (Mendes, 2009; Primo, 2007, pp. 54-60; Carvalho, 2011, pp. 96-102). Uma
enorme pulverizacdo unida por uma ideia de base: ele é sempre “uma expressdo
particular do passado que encontra um significado valorizado no presente” (Carvalho,

2011, p. 101).

A politica patrimonial portuguesa reflecte tal evolucdo. A Lei 107/01 de 8 de
Setembro de 2001 define Patriménio Cultural como o conjunto de “todos os bens que,
sendo testemunhos com valor de civilizacdo ou de cultura portadores de interesse
cultural relevante, devam ser objecto de especial proteccdo e valorizagdo™®. Nele se
incluem bens materiais naturais ou artificiais e bens imateriais, podendo contemplar os
contextos onde estes se inserem, cujo interesse cultural ¢ avaliado por “valores de
memoria, antiguidade, originalidade, raridade, singularidade ou exemplaridade””.
Ainda o0 mesmo diploma classifica o patrimonio como “realidade da maior relevancia
para a compreensdo, permanéncia e constru¢do da identidade nacional e para a
democratizagdo da cultura”, pelo que “vivificar a identidade cultural comum da Nagéo
Portuguesa e das comunidades regionais e locais a ela pertencentes e fortalecer a
consciéncia da participacdo histérica do povo portugués em realidades culturais de

ambito transnacional” e “promover o aumento do bem-estar social e econémico e o

'8 Diario da Republica, 1.2 Série, N.° 209, 8 de Setembro de 2001.
17
Idem.
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desenvolvimento regional e local” contam-se entre oS objectivos da sua proteccéo e

valorizagdo®®.

Esta ampliacdo do conceito de patrimonio tem sido acompanhada por um
crescente interesse pelo tema, uma relacdo ambivalente que tem estado por sua vez na
base de um assinalavel esforco na inventariacdo, preservacdo e divulgacdo do
patriménio. Tendéncia bem perceptivel a nivel macro, mas também nos ambitos
nacional e local, com a revalorizacdo do que é especifico, do genuino, do “particular de
determinada zona ou localidade e da respectiva comunidade”, numa continua busca pela
“identidade mais profunda de cada grupo” (Mendes, 2009, p. 13). Um interesse que
decorre igualmente da percepcdo das potencialidades do patriménio como factor de
desenvolvimento econdémico, cuja face mais evidente é a do turismo cultural (Mendes,
2009).

Paralelamente, assiste-se a emergéncia da Educacdo Patrimonial. A riqueza de
uma tal realidade justifica em si mesma a abertura deste novo campo educativo, tanto
mais que a preocupacdo de o colocar «ao servigo da comunidade» se afirma como um

dos objectivos centrais da politica patrimonial a partir da segunda metade do século XX.

Porém, “apesar dos progressos verificados, o patrimonio ainda é frequentemente
encarado como elemento decorativo ou como sinal de prestigio, numerosas depredacdes
patrimoniais continuam a ndo ser sancionadas, nem se tem desenvolvido, com o
merecido cuidado, uma consciéncia fundamentada, apta para agir numa sociedade
aberta e global” (Pinto, 2014, p. 67). Como didactizar o patrimonio nos quadros da

educacdo formal e ndo formal é, nesta medida, uma reflexdo que se impde.

Nos ultimos anos tém surgido propostas no sentido de constituir a Educacédo
Patrimonial como mais uma disciplina autbnoma, embora assumindo uma perspectiva
multidisciplinar, acentuando outros autores antes a pertinéncia da sua inclusdo no
processo educativo, “atendendo as metas da educacéo sistematizada, a formagéo para a
cidadania e as didaticas das ciéncias sociais e experimentais, em particular” (Pinto,

2014, pp. 73-74).

Reconhecer a importancia da analise das fontes patrimoniais para o

entendimento das sociedades passadas e presentes e, com isso, para o aprofundamento

'8 |dem. Em 2009 e 2010 as premissas com vista a definicéo e preservagio do patriménio imaterial foram
clarificadas pela publicagcdo do Decreto-Lei n.° 139/2009 de 15 de Junho (referente a salvaguarda) e da
Portaria 196/2010 de 9 de Abril (respeitante a inventariagdo).
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das identidades individual e social parece ser o ponto comum a todas as propostas
defendidas. Com efeito, o0 contacto directo e vivencial com o patriménio apresenta-se
como uma das estratégias com maior potencial para “o conhecimento social € como
facilitadoras da compreensdo de conceitos abstratos como mudanga/permanéncia e

evolugao temporal” (Estepa & Cuenca, 2006 — citado por Pinto, 2011, p. 137).

Em Portugal, ainda nos anos noventa Ana Duarte (1994) e lIsabel Cottinelli
Telmo (1994) advogavam a validade da Educacdo Patrimonial como estratégia
privilegiada de ensino em diferentes areas do conhecimento, caracter transversal que Ihe
advinha da heterogeneidade do conceito de patrimonio. Todavia, salientavam, era por
demais evidente a sua associacdo privilegiada com a disciplina de Histéria. Uma ligacao
sistematicamente sublinhada por diferentes autores, tanto do campo da Histéria e da
Educacao Patrimonial (Carvalho, 2011; Pinto, 2011; e Solé, 2014), como de areas afins

como a Museologia ou a Sociologia (Mendes, 2009; e Pais, 1999).

Por outro lado, interessante é verificar que os beneficios da parceria entre
Educacdo Patrimonial e Historia foram confirmados pelos alunos, em estudo sobre
consciéncia histérica e identidade realizado com jovens europeus no final da
escolaridade obrigatéria, entre 1994 e 1995. Na divulgacdo dos seus resultados, o
coordenador do projecto a nivel nacional, o sociélogo José Machado Pais, salientava:
“Os legados historicos séo, na verdade, as fontes da Histdria que os jovens europeus
consideram mais fidedignas, isto é «museus e locais historicosy (...) e
«documentos/fontes historicas» (...). Os jovens portugueses sdo alids dos que mais

satisfacdo retiram do contacto com «museus e locais historicos»” (Pais, 1999, p. 34).
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Capitulo 2 — O tema e o0 ensino da Historia no 3.° ciclo do Ensino Basico

1.2.1. As orientagdes para o ensino da Historia no 3.° ciclo do EB

O programa de Histéria do 3.° ciclo do EB a vigorar desde 1991 prioriza a
historia global e nacional, sem individualizar contetdos de histdria local. Embora na
introducdo geral ao normativo do ciclo de escolaridade se acentue a perspectiva de
gestao flexivel curricular, que permitiria “ressalvar as especificidades, sejam elas as da
regido, do meio local ou da escola”, a formulagdo apresentada concretamente para a
area disciplinar da Histdria é menos clara sobre o assunto (DEB, s.d. [1991], vol. I, p.
10). Isto porque, ainda que se refira igualmente a necessidade dos alunos
compreenderem a “realidade mais préxima em que se inserem € em que serdo chamados
a actuar”, remetem-se tais realidades para 0s contextos europeu e nacional, silenciando

qualquer referéncia explicita ao local ou regional (DEB, s.d. [1991], vol. I, p. 123).

Idéntica ambiguidade mantém-se no enunciado das finalidades e objectivos
gerais da Histéria para esse ciclo de escolaridade, incluso no programa. Sendo
facilmente perceptivel a articulacdo de grande parte dessas orientagdes com um trabalho
centrado numa abordagem local do curriculo, designadamente quando se sublinha dever
a Historia “contribuir para a compreensdo da pluralidade de modos de vida,
sensibilidade e valores em diferentes tempos ¢ espagos” e “promover a formagao da
consciéncia civica numa perspectiva que corresponda ao desenvolvimento de atitudes de
tolerancia e de respeito pelos valores democraticos e se traduza numa intervencéao
responsavel na vida colectiva” (DGEBS s.d. [1991], p. 125). Ou quando, nos objectivos
fixados, se aponta o desenvolvimento do “interesse pela intervencdo nos diferentes
espacos em que se insere [o aluno], defendendo o patrimonio cultural e a melhoria da
qualidade de vida”, a iniciagdo na metodologia especifica da historia, nomeadamente
com a interpretacdo de documentos de indole diversa, e 0 aprofundamento da nocéo de
multiplicidade temporal, estabelecendo relacGes entre o passado e o presente (DGEBS
s.d. [1991], pp. 127-129).

A primeira alusdo directa aos contextos local e regional é feita nos normativos
metodolégicos avangados no mesmo documento. Com efeito, indica-se como
“particularmente necessario (...) privilegiar o meio (paisagem, comunidade social,

patrimonio cultural) como recurso didactico, em ordem a contribuir para a compreenséo
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da realidade local e regional” (DEB, s.d. [1991], vol. I, p. 141). Uma orientagdo
concretizada pelo plano de organizacdo e sequéncia do ensino-aprendizagem
complementarmente apresentado, onde se propde reiteradamente a utilizacdo de fontes
patrimoniais, sobretudo locais, como estratégia privilegiada para o ensino dos diferentes
temas (DEB, s.d. [1991], vol. II). Mas estas sugestdes, conforme se sublinha, ndo tém
caracter vinculativo, dependendo do professor e da avaliagdo que faga das situacdes
pedagogicas concretas a sua aplicagdo pratica (DEB, s.d. [1991], vol. Il, p. 5).

Na verdade, a opcdo assumida na reforma educativa de 1991 estd em
conformidade com o expresso na Lei de Bases do Sistema Educativo. Nela se afirma
tdo-somente que a organizacdo do sistema educativo deve “contribuir para a defesa da
identidade nacional e para o reforco da fidelidade a matriz historica de Portugal, através
da consciencializacdo relativamente ao patrimonio cultural do povo portugués, no
quadro da tradicdo universalista europeia e da crescente interdependéncia e necessaria
solidariedade entre todos os povos do mundo”?®. Isto é, mais uma vez evidenciam-se as

componentes nacional e transnacional, sem salvaguardar os ambitos local e regional.

Assim, justificar-se-a o esforgo acrescido de complementar o curriculo nacional

com uma componente local? E, se sim, como concretiza-10?

1.2.2. Do curriculo nacional de Historia a construcao de curriculos locais

O estudo coordenado por José Machado Pais atras referido sinalizava outrossim
0 especial interesse dos alunos pela historia local, onde viam reflectida a histéria

nacional e mundial em que se focava o curriculo do 3.° ciclo do EB:

“nestas identidades ligadas a «terra» — a aldeia, a localidade, a regido, ao proprio
pais —, da-se a passagem de uma «memoria imediata», confinada a experiéncia
singular de cada um para uma «memdria exemplar» que pressupde o
reconhecimento do que se tem em comum com outros, que vivem numa relacao

de vizinhangca territorial” (Pais, 1999, p. 34).

Conclusdes que reforcavam a pertinéncia das propostas que, como atras vimos,
se vinham a afirmar no campo educativo e que punham a énfase na aproximagédo as

diversidades regional e local. Os quatro numeros dos Cadernos PETP dedicados ao tema

Y9 Diario da Republica, | Série, 14 de Outubro de 1986.
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insistiam reiteradamente nas potencialidades da utilizacdo do meio como recurso
pedagogico e estratégico, mas também como contetido em si mesmo (Trigo, s.d. [1993];
Salgado, s.d. [1993]; Pacheco, 1995; e Bellem, 1995). A possibilidade de desconstruir
preconceitos dos professores quanto ao contexto de proveniéncia dos alunos, de motivar
e tornar mais significativas as aprendizagens dos alunos pela valorizacdo da sua
identidade pessoal e comunitaria, e de consolidar a mutua relagdo entre a escola e o
contexto envolvente, transmutando-a numa instituicdo participativa e formadora de
cidaddos interventivos, eram alguns dos argumentos evocados para comprovar 0S

beneficios desse enfoque local.

Sem que tal pudesse traduzir-se numa menorizagdo dos contetdos essenciais
definidos no curriculo nacional ou numa “exaltagdo excessiva da cultura de origem ou
da cultura popular” que resultasse no acentuar de diferengas sociais € consequente
marginalizacdo, ressalvava-se (Pacheco, 1995, p. 28). Equilibrio era a palavra de ordem,
até porque “o aluno precisa ndo sO de referéncias simbdlicas do meio a que pertence

bem como de referéncias a valores mais globais” (Bellem, 1995, p. 84).

No contexto especifico da Didactica da Historia, no dealbar da década de
noventa, Maria Candida Proenca foi uma das precursoras na defesa da revalorizacdo da
Historia Local no 3.° ciclo do EB e no Ensino Secundario (Proenca, 1990; Proenca,
1992; Manique & Proenca, 1994). Em trabalho realizado em co-autoria com Anténio

Pedro Manique, salientava-se:

“Do ponto de vista pedagogico, se pretendemos uma pedagogia da memoria que
faca frente aos problemas de desenraizamento, falta de identidade e pluralidade
cultural e racica que caracterizam as nossas escolas, a historia local pode ter um
papel decisivo na construcdo de memdrias que se poderdo inscrever no tempo
longo, médio ou curto, favorecendo uma melhor relacdo dos alunos com a
multiplicidade da duracéo. (...) Sob o ponto de vista cientifico, a historia local e
regional evita o erro grosseiro de se considerar o nacional como um todo
homogéneo, o que, em termos de investigacao cientifica, produz uma percepcéo
desfocada e distorcida da dinamica das sociedades.” (Manique & Proenca, 1994,
p. 25)

Ou seja, afastava-se o preconceito de que a historia local seria mais limitada,
para colocar antes a énfase na pluralidade de perspectivas que esta trazia ao
conhecimento histérico, desconstruindo a concepcdo homogenea e hegemonica do
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curriculo nacional, e no potencial investigativo e didactico que lhe estava subjacente,
pela possibilidade de colocar os alunos em contacto com fontes histéricas de cariz local
e de irem além da abstraccdo da sala de aula. Porque, sublinhava-se, “ndo ha
dispositivo, fotografia ou videograma que possa substituir a presenca real do
monumento ou do objecto, frente aos quais o aluno se sente interpelado, envolvido e
afectivamente impulsionado a, por intermédio deles, dialogar com o passado” (Manique
& Proenga, 1994, p. 57).

Propunha-se, assim, que o processo de ensino-aprendizagem da Histdria partisse
“do conhecimento da forma como oS grupos sociais de pertengca viveram e se
organizaram no passado, mas também da verificacdo da forma como se estruturaram
para fazer face aos problemas do [seu] presente” (Manique & Proenca, 1994, p. 24).
Sem desvalorizar e muito menos ignorar a historia nacional e, acrescentariamos,

europeia e mundial:

“Nao se pense, porém, que, ao defender uma abordagem didactica dos contetudos
programaticos assente preferencialmente nos estudos locais, se pretende acabar
com a construcdo de uma identidade nacional. Pretende-se, sim, tornar diferente
essa construcdo. Compreender o passado nacional na sua relatividade e
historicidade e acabar com o mito de uma histéria nacional unitaria e eterna,
forjada num discurso historiografico sobre a Patria, herdeiro do século XIX, que
nada diz aos jovens de hoje, nem contribui para fazer do ensino da historia o
suporte de uma memdria viva que possa contribuir para criar uma identidade

nacional, aberta ao mundo e multicultural.” (Manique & Proenca, 1994, p. 26)

Embora se inserisse na dinamica reflexiva em curso no campo educativo em
geral e na area da didactica da Histéria em especial, esta abordagem apresentava-se em
claro contraponto com os desenhos programaticos do 3.° ciclo e do Secundario e com
aquela que era a préatica docente mais corrente. Na verdade, apesar das orientacOes
incentivarem a articulacdo dos contetidos seleccionados com as especificidades locais,
sobretudo no 3.° ciclo, embaragavam-no objectivamente pela extensdo do programa
disciplinar®®. Mas também por outros aspectos como as dificuldades na organizagéo de

espacgos e tempos na escola ou em garantir aos professores o acesso a informagéo e a

% Dificuldades que continuam actuais, dado manter-se o tracado programéatico e que a tutela intenta
ultrapassar pela reducdo de 25% dos contetdos programaticos, tendo solicitado a grupos de trabalho
especificos de cada uma das areas cientificas disciplinares uma proposta.
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ferramentas que efectivamente os tornem gestores locais do curriculo. Problemas néo
apenas da area especifica da Historia, mas sinalizados transversalmente por professores
de outros dominios (Trigo, s.d. [1993]).

Mais recentemente, Luis Marques Alves & outro dos autores a defender a
necessidade de “relocalizar o saber cientifico ao servigo de uma glocalizagao
(aproveitamento da globalizagdo para a preservagao da traca identitaria local)” (Alves,
2006, p. 67). Isto é, evidenciando a articulacdo quadrangular entre Historia — Patriménio
— lIdentidade — Cidadania. Na sua Optica, “a localidade, seja na sua componente
testemunhal seja na arquitectonica, pode constituir um exemplo privilegiado do nosso
passado, que aproxima o professor ao aluno, que o enraiza no seu espaco, que o forma
criticamente no exercicio da sua cidadania e que o aproxima do saber historico”,
assumindo-se como insubstituivel “espago laboratorial” ao dispor da escola, além de

conter em si uma forte componente motivadora (Alves, 2006, p. 69).

Por outro lado, real¢a o autor, a Histéria cumpriria assim a “fun¢do social ¢
individual de inserir os jovens nas herancgas culturais das comunidades em que vivem” e
“de abrir caminho para o aluno desenvolver o seu processo de construcao pessoal que
desague numa consciéncia historica que exercite a sua cidadania na defesa de um
patriménio que também lhe pertence e que espera dele a capacidade de o conhecer-
proteger-valorizar-divulgar e difundir” (Alves, 2006, pp. 70-71). Até porque, finaliza, “a
competéncia historica [dos alunos] medir-se-4 pela capacidade civica de reivindicar a

preservacao da sua e nossa identidade” (Alves, 2006, pp. 70-71).

No plano nacional, sdo relativamente numerosos os estudos na area educativa
que tém continuado a defender os beneficios da flexibilizacédo local do curriculo e da
aproximacdo da Educacdo Histérica a Educacdo Patrimonial, dando conta da
implementacdo de projectos pedagogicos com este enfoque (Moreira, 2006; Custodio,
2009; Carvalho, 2011; Pinto, 2007, 2011, 2012 e 2014; Sole, 2014).

Entre os argumentos aduzidos para justificar a pertinéncia de tais experiéncias a
nivel geral considero particularmente relevante o potencial contributo da gestéo local do
curriculo para a diferenciacdo pedagogica, na aproximacdo as identidades familiares e
comunitarias e, em Ultima analise, ao aluno-individuo (Manique & Proenca, 1994;
Pacheco, 1995; Alves, 2006; Carvalho, 2011; e Pinto, 2011, entre outros). Trata-se de
densificar a ideia de projecto curricular de escola, consubstanciando-o numa prética que
va além do discurso indistinto que tantas vezes se apresenta nesses documentos. Até
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porque a dimensao local propicia naturalmente o tratamento transversal das tematicas,

contribuindo para a integracdo curricular (Bellem, 1995, entre outros).

J& no que toca concretamente a area disciplinar da Historia, outro argumento que
julgo importante prende-se com a possibilidade de tal abordagem poder contribuir
decisivamente para o aprofundamento da educacdo histérica. Em primeira instancia
porque o patrimonio local faz parte das vivéncias do aluno e por isso é-lhe significativo,
podendo servir como mediador privilegiado para a compreensdo de contextos mais
alargados e distantes e para a construcdo de uma identidade social e nacional (Manique
& Proenca, 1994; Carvalho, 2011; Pinto, 2011, entre outros). Depois, porque as fontes
patrimoniais locais sdo, em si, prova da interseccdo entre passado, presente e futuro,
ajudando a desconstrucdo da ideia de tempo histérico como um continuo linear rumo ao
progresso (Carvalho, 2011). Acresce gque 0 acesso facilitado a tais fontes abre amplas
possibilidades de um ensino mais pratico e menos abstracto, baseado em metodologias
activas, impulsionando como que naturalmente a introducdo ao método histérico
(Bellem, 1995; Pinto, 2011). Deslocar-se ao arquivo municipal ou & biblioteca local
para coligir informacdo, recolher testemunhos sobre o quotidiano de ha 50 anos ou
identificar elementos da toponimia ao redor da escola que ajudem a revelar realidades
passadas esta claramente ao alcance do professor e do aluno. Deste modo, o patriménio
local afirma-se como recurso de exceléncia para cumprir as finalidades e objectivos
gerais que devem pautar o ensino da Historia e assim garantir a formacdo de alunos

historicamente competentes.

Justificada a pertinéncia da construgcdo de curriculos locais para o ensino da
Historia (e de todos os dominios cientificos, acrescente-se), impde-se reflectir sobre a
forma de o materializar, a luz das experiéncias realizadas e atras invocadas. Entre estas,
a proposta avancada por Maria Leonor Carvalho e por si testada com alunos de Historia

do 3.° ciclo do EB numa escola de Algobaca parece-me ajustada:

“O Professor de Historia, de preferéncia num trabalho colectivo assumido pelas
diferentes estruturas da Escola, deve comecar por seleccionar no meio
envolvente (local, cidade, regido) o que pode tornar-se «conteldo» da Historia,
componente local do curriculo, fontes historicas, que podem testemunhar uma
Histdria vivida na regido, que se refere aos conteudos gerais constantes do
curriculo. Tomando-os como Componentes Locais do Curriculo devera

planificar a sua abordagem de forma a interagir constantemente com o curriculo
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geral. Isso obriga a um aturado conhecimento da regido e um grande a-vontade
em manejar os conteldos programaticos e as competéncias da Historia, para
poder prever experiéncias de aprendizagem que propiciem aos alunos a
compreensdo da Historia vivida, a compreensdo da Historia estudada e a relacéo

passado-presente.” (2011, p. 139)

Fica bem patente a preocupacdo em balancear o curriculo nacional com as
componentes locais e regionais, principio que entendo como fundamental. Tal equilibrio
deve, no entanto, observar-se de forma integrada. Ou seja, estar presente ao nivel dos
conteddos, mas igualmente ao nivel das finalidades, objectivos e metodologias
definidas. Ora, como vimos, se a seleccdo dos contetdos histéricos a trabalhar no 3.°
ciclo do EB se foca nas realidades nacional e transhacional, 0s principios gerais a toda a
organizacdo curricular desse ciclo de escolaridade e as metodologias propostas no
normativo dedicado a Histdria reconhecem a vantagem de ampliar a componente local
do curriculo. E algumas das finalidades da Historia e dos objectivos a atingir ao final
deste ciclo compreendem tal abordagem implicitamente.

Foram estas as premissas que nortearam a intervencdo realizada em contexto,

orientada para a resposta a duas questdes-problema:

a) Como pode ser concretizada a construcdo de curriculos locais no 3.° ciclo do
Ensino Bésico?

b) Como pode o estudo do patrimonio local contribuir para atingir as finalidades
e objectivos gerais, bem como para o0 desenvolvimento das competéncias

essenciais da Histéria no 3.° ciclo do Ensino Béasico?
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Parte Il — A Pratica de Ensino Supervisionada

Capitulo 1 — Caracterizacao do contexto

11.1.1. A Escola Secundéria Quinta do Marqués e o meio envolvente

A pratica de ensino supervisionada realizou-se na Escola Secundéaria Quinta do
Marqués (ESQM), situada no concelho de Oeiras. Com uma area aproximada de 46
Km? Oeiras é um dos municipios integrados na Area Metropolitana de Lisboa,
delimitado pelos concelhos de Cascais (a Poente), Sintra (a Norte), Amadora e Lisboa (a

Nascente) e uma frente ribeirinha de cerca de 9 Km (a Sul).

Durante os anos oitenta e noventa o concelho registou um forte aumento
populacional, tendéncia que abrandou a partir de entdo, cifrando-se a sua populacdo
residente em 10.562.178 habitantes segundo os dados dos Censos de 2011. Uma
evolugdo acompanhada por uma nova dindmica econdmica e cientifica, com a instalagdo
de importantes infraestruturas empresariais nacionais e multinacionais e o
estabelecimento de instituicdes dedicadas a investigacdo em diferentes areas. Uma
revitalizagdo que resultou igualmente na criagdo ou desenvolvimento de estruturas
culturais e artisticas, de que sdo exemplos a Fabrica da Pdlvora de Barcarena, o Centro
de Arte da Colecgdo de Manuel de Brito ou o Centro Cultural Palacio do Egipto, bem
como de equipamentos desportivos e na requalificacdo de espacos verdes e da propria
frente ribeirinha. Uma conjugacdo de factores que contribuiram para a melhoria da
qualidade de vida da populagéo concelhia, estando hoje Oeiras longe de poder ser
considerada como um mero apéndice suburbano de Lisboa (Camara Municipal de
Oeiras, 2013).

Localizada na Unido das Freguesias de Oeiras e S. Julido da Barra, Pago de
Arcos e Caxias, na fronteira com o municipio vizinho de Cascais, a ESQM esté inserida
numa zona urbana essencialmente residencial, dispondo num perimetro proximo de um
conjunto diversificado de servicos, desde instituicbes publicas a estabelecimentos

comerciais e de restauracdo, passando por equipamentos desportivos.

Criada em 1993, beneficiou de extensas obras de requalificacdo iniciadas no ano
lectivo de 2010/2011, que alteraram profundamente o espago escolar (ver Anexo I, p. 2,

Figura 1). Neste contexto, foram edificados quatro novos pavilhdes: o pavilhdo A, onde
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se localizam as salas de professores e da direc¢do, bem como salas de aula, os pavilhdes
B e CD, igualmente de salas de aula, e o pavilhdo E, onde se alojam 0s servigos
administrativos e de apoio as actividades escolares (com a secretaria, a reprografia, a
papelaria, a biblioteca e um espago multiusos) (ver Anexo I, p. 2, Figura 2). Estes sdo
espacos esteticamente agradaveis, adequados a leccionacdo, quer das disciplinas mais
tedricas como daquelas mais experimentais e artisticas, com salas equipadas com
computadores e uma biblioteca bem apetrechada. Todavia, 0 projecto de reabilitagdo
contemplava ainda um outro pavilhdo, onde se situaria 0 gimnodesportivo, a sala de
alunos e o refeitdrio/bar, que ndo foi construido. Uma situacdo de dificil gestdo para a
escola, forcada a recorrer a contentores provisorios para assegurar a pratica desportiva e
a partilhar o refeitdrio com a Escola Basica Conde de Oeiras, que lhe é contigua.

A populacido da ESQM é constituida por cerca de 100 docentes,
esmagadoramente pertencentes ao quadro de escola, 30 ndo docentes e 1000 alunos,
distribuidos de forma equilibrada entre o 3.° Ciclo do EB (18 turmas) e o Ensino
Secundéario (21 turmas). Neste, a oferta educativa concentra-se nos cursos orientados
para 0 prosseguimento dos estudos, nas areas das ciéncias e tecnologias (maioritaria),
das artes visuais, ciéncias socio-econdmicas e linguas e humanidades.
Simultaneamente, a escola proporciona ainda um diversificado leque de actividades
extra-curriculares, contando-se entre estas o Clube do Patriménio Local, animado pelo

grupo disciplinar de Historia.

Em 2007, a ESQM assinou um contrato de autonomia com o Ministério da
Educacdo, segundo o qual a direccdo viu alargado o seu poder na tomada de decisbes
nos dominios pedagdgico, administrativo e financeiro. Dar resposta mais eficaz as
necessidades e expectativas da comunidade escolar e melhor garantir a execucéo do seu
projecto educativo eram 0s propositos pretendidos com tal decisdo, objectivos que a

administracdo da escola sente como cumpridos?.

Em face dos resultados positivos registados nos ultimos anos — com taxas de

abandono quase inexistentes, baixas taxas de retencdo e uma média de aproveitamento

2! Oferece ainda um curso profissionalizante na area da multimédia, que ndo tem funcionado nos dltimos
anos por falta de candidatos. Sitio da Escola Secundaria Quinta do Marqués -
http://www.esqm.pt/index.php?pg=1.

22 Motivada pela possibilidade de ampliar a sua autonomia a outros dominios como o curricular, no
presente ano lectivo a ESQM tomou a iniciativa de se candidatar como escola-piloto ao abrigo do
Despacho 5908/2017, candidatura que foi aceite.
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I — e do salutar ambiente escolar — com os casos de conflito e

bastante razoave
indisciplina a constituirem-se como a excepg¢do — a imagem exterior da escola é bastante

favoravel.

Provenientes da zona habitacional envolvente e de localidades vizinhas, algumas
ja integradas no municipio de Cascais, a larga maioria dos discentes tem uma origem
socio-cultural média/alta, limitando-se o apoio social escolar a uma percentagem
pequena de alunos e assinalando-se, contrariamente, uma significativa percentagem de
pais a deter qualificacdes académicas de grau superior e de alunos com um bom nivel de

conhecimentos de base.

11.1.2. As turmas de estagio

A intervencdo pedagdgica decorreu em duas turmas do 3.° Ciclo do EB, uma de

8.% e outra de 9.° ano.

A turma de 8.° ano era constituida por 28 alunos, 12 do sexo masculino e 16 do
feminino, com idades compreendidas entre os 13 e 0s 14 anos, todos matriculados neste
ano de escolaridade pela primeira vez. A excepcdo de um aluno com dupla
nacionalidade (luso-angolano), todos tém nacionalidade portuguesa, distribuindo-se os
seus locais de residéncia entre os concelhos de Oeiras (15 alunos), Cascais (12 alunos) e
Sintra (1 aluno). De sublinhar a formacgéo superior da maioria dos encarregados de
educacdo (24 elementos), alguns com grau universitario acima da licenciatura, tendo os

restantes completado o ensino secundario.

Quanto as atitudes e comportamentos, a turma mostrou-se bastante interessada
pela éarea disciplinar e normalmente receptiva a metodologias e estratégias
diferenciadas, embora evidenciasse dificuldades ao nivel da autonomia, na co-
responsabilizacdo pela construcdo das suas aprendizagens e no equilibrio da sua

participacdo. Sem problemas disciplinares de relevo e com uma postura em sala

2 Considerando o ano lectivo de 2014/2015, a taxa de abandono foi de 0% para o Ensino Bésico e de
0.1% para o Secundario; a taxa de retencdo ficou-se pelos 0.4% no EB; e a média de aproveitamento
saldou-se em 3.88 no EB (escala 0-5) e em 14.84 no Secundario (escala 0-20). Na mesma altura a ESQM
ocupava o 1.° lugar do ranking das escolas publicas existentes nos concelhos de Cascais e Oeiras quando
considerados os resultados dos exames nacionais no caso do EB e no 2.° no caso do Secundario.
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geralmente adequada, era precisamente 0 excessivo impeto em intervir a criar

obstaculos ao desenvolvimento das actividades?.

A turma de 9.° ano era composta por 29 alunos, 12 deles do sexo masculino e 17
do feminino, com idades entre os 14 e os 15 anos de idade (respectivamente 21 e 8
elementos). Embora todos estivessem matriculados no 9.° ano pela primeira vez, dois
haviam sido reprovados no 7.° ano de escolaridade. Também aqui a esmagadora maioria
do grupo é de nacionalidade portuguesa, com um elemento a ter dupla nacionalidade
(luso-americana). Quanto ao contexto socio-cultural, verificou-se que apenas um dos
encarregados de educacdo ndo tinha formacéo superior (tendo completado o 9.° ano de
escolaridade). Vinte dos discentes residiam no concelho de Oeiras, distribuindo-se os

restantes nove por diversas freguesias do municipio vizinho de Cascais.

Também esta foi uma turma que revelou interesse pela Historia e bons
conhecimentos na area, além de manter um excelente relacionamento com a professora
titular, a sua directora de turma. Bastante participativa e denotando uma competi¢éo
sadia entre os seus membros, a generalidade da turma revelou assinaldvel empenho e
autonomia na consecucao das varias actividades propostas, numa busca constante pela
exceléncia. Apesar de existirem 6 alunos que ao longo do ano foram alvo de processos
disciplinares por mau comportamento, tal realidade ndo se evidenciou nas aulas de

Historia, que decorreram em ambiente salutar.

 Assinalou-se um Gnico registo disciplinar por questdes de comportamento em todo o ano lectivo.
Relativamente a participacdo acrescentar que era frequente, no decurso de uma explicacdo, existirem
numerosas solicitacdes de participacdo, comprovando-se depois que muitas delas pretendiam questionar
sobre aspectos que se esclareceriam com o término da mesma. Este facto gerava agitacdo na sala e
impedia os proprios e o0s restantes colegas de acompanhar a légica da explanacdo, fosse de contetidos ou
de alguma tarefa a realizar. Por vezes, as intervengdes revelavam-se até algo inadequadas ou
descontextualizadas.
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Capitulo 2 — O projecto de intervencao educativa

11.2.1. O modelo metodoldgico adoptado: o trabalho de projecto

“Um projecto é a expressao de um desejo, de uma vontade, de uma intencao,
mas é também a expressdo de uma necessidade, de uma situacdo a que se
pretende responder. Um projecto é, sobretudo, a resposta ao desejo de mobilizar
as energias disponiveis com o0 objectivo de maximizar as potencialidades
enddgenas de um sistema de accdo garantindo o maximo de bem-estar para o

maximo de pessoas.” (Guerra, 2002, p. 126).

Isabel Guerra exprime assim alguns dos aspectos fundamentais do trabalho de
projecto: o desejo e a mobilizacdo de energias, a identificacdo de uma necessidade, a
maximizacdo das potencialidades enddgenas e a superacdo da necessidade com vista ao
bem-estar. Dito de outro modo: partindo de uma vontade de mudanga, é realizada uma
avaliacdo diagnodstica de determinado contexto, dai resultando a sinalizagdo das
condicBes de sucesso e insucesso presentes e o reconhecimento de uma problematica,
que informaréa o tracado de um plano de accdo cujo intuito principal é o de transformar

uma realidade, ultrapassando uma situacao-problema.

Nesta medida, o trabalho de projecto contém implicitas as noc¢Ges de futuro e de
accao-intervencdo (Many & Guimardes, 2006, p. 11). Uma dimensdo que se torna
motivadora para os envolvidos, porque “quando estamos a projectar-nos, na maioria dos
casos, estamos a imaginar, a planificar, a sonhar o nosso futuro” (Many & Guimaré&es,
2006, p. 11). Motivagdo que decorre igualmente da partilha, outra das componentes
intrinsecas a este método, que lhe imprime dindmica e que “o torna uma estratégia
facilitadora de mudanga” (Silva, 2006). Partilha que vai da tomada de decisdo sobre o
que e como fazer, passa pela partilha de experiéncias durante a implementacéo e vai até

a partilha dos resultados atingidos com a comunidade.

Segundo Serrano (2008), devem observar-se quatro fases, que ndo tém uma
sequéncia fixa mas antes se interligam: o diagndstico, o planeamento, a execugdo e a

avaliacdo.

O diagndstico visa retratar tdo amplamente quanto possivel a realidade na qual
decorrerd o projecto. Essencialmente, trata-se de: detectar as fragilidades e
potencialidades do contexto e, avaliadas as prioridades, chegar a uma situacéo-
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problema; fundamentar o problema identificado, revendo o quadro de referéncias
tedrico sobre ele existente; formular e delimitar o problema, de modo a garantir o seu
realismo; caracterizar a populacdo-alvo do projecto e inventariar 0S recursos
disponiveis; determinar alternativas de accdo possiveis para enfrentar a situacdo-
problema, igualmente com recurso a bibliografia; e, por fim, seleccionar a alternativa

considerada mais eficaz e factivel para servir de base ao projecto a formular.

Segue-se a fase de planeamento, processo participado por todos os intervenientes
e resultado de um processo negocial como acima se salientou. Nesta fase firmam-se as
metas a atingir, isto €, os referenciais que esclarecem a natureza mais especifica do
plano de accéo e lhe ddo coeréncia. Viabilidade, pertinéncia e compatibilidade sdo trés
dos critérios a tomar em conta para a sua formulagdo. Propdsitos cujo cumprimento se
garante pelas opc¢bes estratégicas tomadas, concretizadas num conjunto de
tarefas/actividades sequenciadas. Ainda durante o planeamento sdo formados os grupos
de trabalho, estabelecidos os instrumentos e pardmetros de avaliacdo a considerar e
definidos os produtos finais do projecto, fixando-se o calendario de execucdo das suas
diferentes etapas e arrolando-se sumariamente 0S recursos necessarios. Sao estes 0s
elementos a inscrever no roteiro geral do projecto, que informara toda a implementacgéo

do mesmo, embora se deva manter aberto a reajustes e rectificacoes.

A terceira fase é a da execucdo, isto é, a aplicacdo do plano de accdo desenhado.
Nela se procede a recolha de informacdo recorrendo, entre outras possibilidades, ao
trabalho de campo e a pesquisa em biblioteca ou arquivo, sala de aula ou através da
internet, ao seu tratamento e a elaboracdo de um documento-sintese, preparando a
comunicacéo de resultados. Esta apresentacdo constitui-se como momento fundamental
de partilha, que ndo se esgota naqueles que directamente estdo envolvidos no projecto,
pelo que alguns autores a consideram como uma fase autonoma (Many & Guimaréaes,
2006).

A avaliagcdo percorre todas as fases anteriores, devendo também esta ser
participada por todos os intervenientes. Depois da avaliacdo diagndstica, de que resulta
directamente o planeamento da acgdo, o processo de implementacdo deve ser
continuamente monitorizado — avaliagdo formativa —, resolvendo eventuais lacunas,
ponderando sobre aspectos ndo previstos inicialmente, reflectindo sobre a adequagéo ou
inadequacdo de actividades e produtos previstos, apreciando necessidades de reajustes

de calendério, etc., decorrendo dai adaptacGes ao plano desenhado inicialmente. Uma
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regulacdo que ndo deve confiar na memoria, mas sim assentar num registo periodico e
sistematico de todas as actividades e condutas especificas que vao surgindo ao longo da
execucdo do projecto, garantindo fiabilidade e possibilidade de reformulagéo em tempo
atil. No fim do processo realiza-se entdo a avaliacdo do trabalho desenvolvido, que
conjuga a avaliacdo diagndstica e a processual e a sintetiza numa formulacéo global que
dé conta da efectiva consecucdo dos objectivos gerais tracados, afira sobre a forma
como decorreu todo o processo e fomente uma andlise prospectiva para intervengdes

futuras.

A metodologia de trabalho de projecto assenta, pois, hum processo complexo:
“Desde a ideia inicial do projecto até ao resultado final constroi-se um percurso que
envolve uma multiplicidade de recursos e interaccOes (pessoas, instituicdes,
instrumentos, espagos...) ¢ uma série de reformulacdes, mudancas e alteracGes, e tudo
isto num plano temporal globalmente alteravel (etapas, prazos...)” (Many & Guimaréaes,
2006, p. 11).

Mas ele pode também ser “educativamente completo”, afirmacdo dos autores
citados em que pessoalmente me revejo, além de ser corroborada pelas orientacdes
metodoldgicas para o ensino da Historia no 3.° ciclo do EB (Many & Guimaraes, 2006,
p. 11). Nestas se recomenda o desenvolvimento de experiéncias de aprendizagem que
favorecam “uma mobilizagao global do aluno e lhe garantem [garantam] oportunidades
para adquirir progressivamente confianga e autonomia” (DGEBS s.d. [1991], p. 141).
Para 0 que se considera especialmente necessario “colocar o aluno perante situagdes-
problema que contribuam ndo apenas para estimular o espirito de pesquisa mas também
para a afirmagdo do sentido critico e da capacidade de decisdo”, enfatizando o seu papel

“na estruturacdo de aprendizagens significativas” (DGEBS s.d. [1991], pp. 141-142).

11.2.2. A avaliagdo diagnostica do contexto

Como se disse, o propdsito de focar a intervengdo nas questfes-problema atras
enunciadas era anterior a chegada ao contexto de estagio. Assim, o periodo de

observacdo foi dedicado a avaliagdo das possibilidades de o concretizar na ESQM.

O acolhimento imediato da ideia pela orientadora de estagio e as suas
informagdes quanto ao perfil dos alunos das turmas onde decorreria a intervengdo —

nomeadamente a sua apeténcia pela disciplina e por uma participacdo activa na
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aprendizagem — foram 0s primeiros passos nesse sentido. Ainda nessa primeira
conversa foi sinalizada a existéncia do Clube do Patriménio Local e houve oportunidade
de trocar impressdes com a sua responsavel, que se mostrou igualmente entusiasmada

com a possibilidade de redinamizar o grupo.

Seguiu-se a consulta do Projecto Educativo de Escola (PEE), cujo espirito se
harmonizava amplamente com as duas linhas de forca que entdo resumiam o meu plano,
a saber: privilegiar a articulacdo entre o curriculo nacional de Historia e o patrimonio
cultural de Oeiras e assentar a intervencdo na metodologia de trabalho de projecto. Com
efeito, entre os objectivos definidos pelo PEE salientavam-se os de “proporcionar
oportunidades de aprendizagem diferenciadas de qualidade”, de “centrar esfor¢cos na
qualidade dos resultados e promocdo da cidadania”, de “promover uma cultura de
motivacdo, integracdo, confianca ¢ sentido de pertenga” e de “contribuir para o
desenvolvimento e valorizacdo da identidade cultural local”, por forma a reforgar a
identidade da escola e a projectar a sua imagem na comunidade (PEE 2015/2018, p. 14).
Também o levantamento dos recursos disponiveis na ESQM dava garantias de
exequibilidade ao projecto, sobretudo pela possibilidade de utilizar os computadores da

biblioteca, com acesso a internet.

Estavam reunidas as condicBes minimas para avangar, tratava-se agora de
conhecer a realidade local, de que tinhamos apenas uma no¢do muito geral. O breve
levantamento bibliogréafico realizado na biblioteca da ESQM e na Biblioteca Municipal
de Oeiras e a consulta de alguns sitios da internet, nomeadamente o da Camara
Municipal de Oeiras, deixaram rapidamente antever a riqueza patrimonial em presenca,

que ia desde as primeiras comunidades humanas no Neolitico até a actualidade.

Entretanto, o nlcleo de estagio e a professora cooperante reuniram-se com
intuito de planear o calendario das intervencGes e a correspondente distribuicdo dos
conteudos programaticos pelos quais se responsabilizariam cada um dos elementos. No
8.2 ano foi-me entdo destinado o sub-dominio “O triunfo das revolugdes liberais”,
englobado no ponto “7. As transformagdes do mundo atlantico: crescimento e rupturas”,
com 20 aulas de 45 minutos previstas. Ao nivel do 9.° ano couberam-se 0 sub-dominio
“9.3. Portugal: da 1.* Republica a Ditadura Militar”, inserido no dominio “9. A Europa e
0 Mundo no Limiar do Século XX”, ¢ a parte dedicada a realidade nacional dos sub-
dominios “10.1. Crise, ditaduras e democracia na década de 30”, do ponto “10. Da

Grande Depressao a 2.* Guerra Mundial”, e “11.1. A Guerra Fria”, integrado no tema
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“11. Do segundo ap6s-guerra aos anos oitenta”, a leccionar previsivelmente em 7 e 13

tempos de 45 minutos respectivamente?®.

Simultaneamente, decorria a observagéo de aulas, primeiro da professora titular
e depois da estagiaria que comigo compunha o nucleo. Ratificaram-se entdo as
informacdes precocemente transmitidas pela professora cooperante, complementando-as
com dados referentes ao contexto socio-econdmico dos alunos e ao nivel de
aprendizagem das turmas, bem como ao comportamento, atitudes e valores.
Relativamente as competéncias historicas foi possivel percepcionar uma certa
dificuldade na recolha e seleccdo autdnoma de informacéo, sobretudo por parte do 8.°
ano, bem como na andlise de fontes histéricas e, por outro lado, uma razoavel facilidade
no estabelecimento de relacbes de causa/efeito e na contextualizacdo historica dos
conteddos trabalhados, além de um bom dominio do vocabulario especifico da
disciplina. Durante a intervencdo da colega estagiaria foi ainda possivel verificar a
dificuldade em desenvolver trabalho colaborativo, uma das estratégias que foi por ela
regularmente adoptada.

Nesta altura foi aplicada uma ficha de avaliacdo diagndstica a turma de 9.° ano,
que procurou descortinar a no¢do de patrimonio integrada pelos alunos, averiguar o seu
conhecimento sobre o patrimonio cultural de Oeiras e percepcionar o grau de
sensibilizacdo para a sua salvaguarda (ver Anexo 11, pp. 3-5)%.

A anélise das respostas demonstrou as lacunas no conhecimento do patrimonio
de Oeiras. Com efeito, perante a solicitacdo de identificar trés elementos patrimoniais
locais com relevancia historica, os alunos apontaram maioritariamente o Palécio
Marqués de Pombal (20 ocorréncias), o Parque dos Poetas (14 ocorréncias) e a Fabrica
da Polvora de Barcarena (12 ocorréncias) (ver Anexo Ill, p. 6, Categoria 1, I). Pontos
emblematicos do concelho cuja escolha ndo surpreendeu, porém logo ficou patente a
falta de informacdo sobre a Fabrica da Polvora ou uma certa inconsisténcia na
justificacdo da importancia histérica do Parque dos Poetas (ver Anexo Ill, p. 7,

Categoria 1, I11).

% Os tempos previstos inicialmente foram dilatados durante a implementagdo do projecto, saldando-se a
intervencdo no 8.° ano em 18 aulas dedicadas ao projecto e 7 fora desse &mbito e a do 9.°ano em 11 e 17
aulas, todas de 45 minutos.

% A ficha foi apenas aplicada & turma de 9.° ano, sendo respondida no tempo Directora de Turma/Alunos,
tendo faltado 1 aluno.
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Ao contrario, evidenciou-se a forte marca deixada pela figura de Sebastido
Carvalho e Melo, primeiro conde de Oeiras e futuro marqués de Pombal, na regido.
Aqui se situava uma propriedade por si herdada, que o secretario de Estado todo-
poderoso de D. Jose | soube engrandecer e transformar na Quinta de Oeiras, unidade de
producdo de grande envergadura, encabecada por um admiravel solar hoje conhecido
como Palacio Marqués de Pombal. A residéncia de veraneio do estadista, classificada
como monumento nacional em 1953 e desde 2015 aberta a visita publica, foi o elemento
patrimonial mais referido pelos alunos, sendo sobre esta que apresentaram maior solidez
de informacdo. Outros 4 discentes mencionaram igualmente a estatua evocativa do
protagonista, situada nas imediacGes da ESQM (ver Anexo Ill, p. 6, Categoria 1, 1).
Assim se compreende que o marqués fosse a figura da histéria de Portugal mais
associada ao patrimonio local, sendo-o por metade dos alunos (14 ocorréncias) (ver
Anexo Ill, pp. 7-8, Categoria 1, V e VI).

Acresce sublinhar que a mencdo ao patrimonio de cariz militar e religioso foi
pouco expressiva — 5 alunos indicaram o Forte de S&o Julido da Barra e o Farol do
Bugio e apenas 1 a igreja matriz de Oeiras —, quando aquele tem numerosos exemplares
no concelho, bem como o facto de 4 alunos ndo darem qualquer resposta (ver Anexo I,

p. 6, Categoria 1, I).

O diagnostico efectuado permitiu ainda sinalizar o interesse suscitado pelo
patrimonio local, com 24 alunos a afirmarem o desejo de melhor o conhecer. Um
interesse fundado maioritariamente em razdes de pertenca/proximidade (10 ocorréncias)
ou na aspiracdo mais geral de ampliarem a sua cultura geral (9 ocorréncias) (ver Anexo
I11, p. 8, Categoria 1, VI).

Quanto ao entendimento do conceito de patriménio, a larga maioria dos
discentes reconheceu a sua abrangéncia, nele incluindo as vertentes material e imaterial
(20 ocorréncias), embora alguns o circunscrevessem ao material (4 casos) ou mesmo

aos monumentos nacionais e locais (2 casos) (ver Anexo Ill, p. 8, Categoria 2).

Finalmente, os alunos foram unanimes em afirmar a importancia da salvaguarda
do patrimonio. A necessidade de preservar a Historia e a cultura dos antepassados, a sua
influéncia para a compreensdo do presente e o facto de ser este o legado para as
geracOes futuras foram as justificacbes mais apresentadas (respectivamente 5, 7 e 6

ocorréncias), havendo também quem se referisse a singularidade e beleza dos elementos
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patrimoniais e a sua relacdo intrinseca com a identidade (cada um com 4 ocorréncias)

(ver Anexo I, p. 8, Categoria 3).

Os resultados da ficha diagndstica realizada confirmaram, pois, a validade da

proposta em construcdo, percepcionadas que foram a superficialidade no conhecimento

do patriménio local por parte dos alunos e a sua motivacao para o tema. Dados que

ratificavam, por sua vez, os recolhidos durante toda a fase de diagnostico levada a cabo

e que se podem resumir do seguinte modo:

Tabela 1: Sistematizacdo da diagnose do contexto de intervencéo

Potencialidades

Fragilidades

Relativamente aos alunos:

* Apeténcia dos alunos pela disciplina de Historia

* Bom nivel de conhecimentos gerais e especificos
da Histdria

* Interesse pela temética do patriménio local (9.°
ano)

* Apeténcia dos alunos por metodologias activas

* Bom grau de autonomia e responsabilidade
(sobretudo 9.° ano)

* Inexisténcia de problemas disciplinares graves

Relativamente ao contexto:

* Harmonizagéo do projecto com o PEE

* Existéncia do Clube do Patriménio Local
* Riqueza patrimonial do concelho

* Espacos de trabalho adequados

* Recursos materiais acessiveis

Relativamente aos alunos:

* Lacunas no conhecimento do patrimonio local
(9.° ano)

* Maioria ndo identifica a relagdo do patrimonio
com o tempo presente e com o futuro (9.° ano)

* Dificuldades na recolha e
informagdo de forma autbnoma

seleccdo de

* Dificuldades na andlise de fontes historicas

* Dificuldades em trabalhar colaborativamente

* Inexperiéncia na realizacdo de trabalhos de

projecto

Relativamente ao contexto:

* Impossibilidade de alargar o projecto a outras
areas disciplinares
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11.2.3. A defini¢do do plano de accéo

A primeira decisdo que guiou todo o planeamento do trabalho a desenvolver foi
a de desenhar um projecto Unico, contemplando os diferentes contetdos programaticos
pelos quais me responsabilizaria e ambas as turmas onde decorreria a intervencdo. O
foco central estava determinado: ensaiar uma articulagéo entre o curriculo nacional e um
curriculo local de Oeiras, que priorizasse 0 desenvolvimento das competéncias
especificas da Historia no 3.° ciclo do EB. Convicta de ser esta experiéncia ndo mais do
gue uma amostra das potencialidades em causa, a ideia foi a de ndo fechar o projecto
sobre si préprio, dando margem a que pudesse ser naturalmente retomado em anos
lectivos seguintes, eventualmente explorando outros temas. Foi deste modo que surgiu
“De quantas Historias se faz Oeiras?”, remetendo para as histérias dentro da Historia,
ndo apenas salientando a relevancia das particularidades locais dentro dos ambitos
nacional e mundial, mas também das multiplas dindmicas do passado que nos fizeram o

que hoje somos e fardo parte do amanha que construirmos.

Uma expectativa presente na fixacdo dos objectivos gerais da intervencdo, que
cuidou de omitir a mencdo a elementos patrimoniais especificos ou aos conteidos

abordados. Formularam-se cinco grandes objectivos, a saber:

a) Aprofundar o conhecimento do patriménio do concelho de Oeiras;

b) Compreender o significado de elementos patrimoniais locais, associando-0s a

momentos ou episodios da historia nacional,

c) Desenvolver o método de investigacgdo historica;

d) Desenvolver habitos de trabalho colaborativo;

e) Aprofundar a consciéncia da importancia de preservar e valorizar o

patrimonio;

) Desenvolver a consciéncia cidada.

Atendendo aos sub-dominios que seriam a base da minha intervencdo e a
avaliacdo global do diagnostico efectuado, os objectivos a) e b) visavam mormente
complementar os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos sobre o patriménio local,
“descentrando-os” da figura do marqués de Pombal e alargando-0s a outros referenciais

patrimoniais, como os antigos fortes e fortificagdes espalhados pelo territorio concelhio
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ou a toponimia, além de patentear a relacdo intrinseca e reciproca entre as realidades

nacional e local.

O objectivo ¢) é um dos objectivos gerais do curriculo nacional de Histéria para
este ciclo de estudos, incidindo no desenvolvimento das competéncias especificas desta
area disciplinar: a recolha de informacdo e o seu tratamento, a compreensao histérica
nas diferentes vertentes da temporalidade, da espacialidade e da contextualizagéo, e a
comunicacdo histérica. Conforme se explicitou no diagndstico, a recolha e tratamento
de informacdo eram dois aspectos onde os alunos denotavam fragilidades. Uma
dificuldade ainda mais evidente quando em causa estava a analise de fontes histéricas,

tanto escritas como iconogréficas.

Uma vez sinalizadas as dificuldades em trabalhar colaborativamente durante a
observacao do contexto e constituindo-se este modelo de trabalho uma aptiddo essencial
na sociedade actual, além de uma metodologia sugerida nos normativos da disciplina,
justificava-se amplamente a introducdo do objectivo d). Tanto mais que se interligava

com o objectivo f).

Tendo a sensibilizacdo para a preservacdo do patrimonio sido unanimemente
expressa pelos discentes do 9.° ano na ficha diagndstica realizada e partindo do
pressuposto que o mesmo sucederia na turma de 8.° ano, 0 objectivo e) pretendia
especialmente reforcar os argumentos na base de tal necessidade. Por um lado,
salientando ser o patrimonio ndo apenas vestigio do passado mas sobretudo mediador
entre passado, presente e futuro, e por outro, constituir um elemento da identidade
comunitaria. Em articulacdo, o objectivo f) intentava sublinhar tal componente
identitaria, pertenca e encargo de todos os membros da comunidade, cidaddos co-

responsaveis pela sua salvaguarda e valorizagéo.

Seguidamente, definiram-se as estratégias gerais a privilegiar: o trabalho
colaborativo; a recolha e tratamento de informacéo; a realizacdo de visitas de estudo; e a

comunicacdo de informacao historica.

Num trabalho de natureza colaborativa pretende-se que os alunos sejam capazes
de actuar numa base de igualdade, negociando e tomando decisbes entre si sobre a
melhor forma de organizar as tarefas a realizar, ajudando-se mutuamente em face dos
problemas que se colocam, com vista a um mesmo fim: o aprofundamento das suas

aprendizagens (Boavida & Ponte, 2002). Envolve, pois, capacidade de dialogo e

41



comunicacdo, partilha de responsabilidades e interaccdo num patamar equidistante.
Embora os intervenientes possam ter papéis diferenciados e algum desnivelamento em
termos de estatuto, a relacdo é eminentemente paritaria. O que o distingue do trabalho

cooperativo, onde a hierarquia e a distin¢ao de papéis estdo claramente vincadas.

Esta é uma estratégia aconselhada nos normativos para o ensino da Historia no
3.9 ciclo do EB, apesar de neles se perceber alguma confusdo entre os conceitos de
colaboracdo e cooperacdo. Com efeito, as orientagdes metodoldgicas recomendam o
recurso “ao trabalho em equipa como meio de promover a autonomia pessoal e a
socializagdo”, salientando todavia a necessidade deste dever ser rigorosamente
enquadrado, com a especificagdo de tarefas e metas a atingir e a construgdo de
instrumentos que permitam ao aluno a auto-regulacdo dos resultados obtidos (DGEBS
s.d. [1991], pp. 141 e 143). Uma sugestdo reiterada nos objectivos gerais, onde se fala
expressamente de cooperacdo (DGEBS s.d. [1991], p. 127). Todavia, ainda nos
objectivos, refere-se dever o aluno “responsabilizar-se pelas suas decisdes” e
“desenvolver o espirito de tolerdncia e a capacidade de didlogo em relagdo a outras
opinides”, propdsitos bem presentes no trabalho colaborativo (DGEBS s.d. [1991], p.
127).

O “conhecimento e utilizacdo adequada de processos de recolha e tratamento da
informacao, tendo em vista a abordagem da realidade social numa perspectiva critica” €
uma das finalidades do ensino da Histéria no 3.° ciclo do EB (DGEBS s.d. [1991], p.
125). Em articulacdo, como acima se referiu, define-se como objectivo geral a
introdugdo a metodologia especifica da historia, designadamente com o
desenvolvimento de capacidades na seleccdo de informacgéo sobre temas em estudo, na
interpretacdo de documentos de indole diversa e na realizacdo de trabalhos simples de
pesquisa (DGEBS s.d. [1991], pp. 127-128). Compreende-se assim que a “analise de
documentacdo escrita e iconografica” seja referida como uma das actividades
pedagogicas indispensaveis na didactica da disciplina (DGEBS s.d. [1991], p. 142).
JustificacGes bastantes para insistir no desenvolvimento destas competéncias, tanto mais

guando os alunos revelavam deficiéncias a este nivel.

Como se mencionou anteriormente, a utilizagdo do meio e nomeadamente do
patrimonio local como recurso didactico privilegiado é também outra das orientacOes
metodologicas do curriculo de Historia deste ciclo de escolaridade, que expressamente

referem as visitas de estudo como momentos privilegiados para a “articulagdo dindmica
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entre o passado e o presente”, permitindo ainda “o contacto directo dos alunos com as
fontes historicas” (DGEBS s.d. [1991], pp. 141 e 143). Com efeito, na aproximagao
entre a teoria da sala de aula e a vivéncia do quotidiano reside porventura a maior
vantagem desta estratégia. A significancia das aprendizagens é assim favorecida, mas 0s
proveitos vdo muito além. O estimulo que representa para os alunos a simples saida do
espaco escolar, com a inerente predisposi¢cdo para a aprendizagem dos conteudos
programaticos nela trabalhados, a oportunidade de estreitar a relacdo professor-aluno ou
0 espaco que abre ao desenvolvimento de atitudes e valores sdo alguns dos beneficios

comummente reconhecidos (Almeida, 1998).

O desenvolvimento da comunicacdo histérica é outro dos objectivos gerais
enunciados no programa, indicando-se que “todas as actividades realizadas pelo aluno
devem dar lugar a producdo de pequenos trabalhos escritos ou a uma apresentacédo oral
cuidada”, contribuindo para uma melhor sistematizagdo e conceptualizacdo das

aprendizagens (DGEBS s.d. [1991], p. 144).

Fundamentada a pertinéncia das estratégias gerais fixadas, restava certificar a
sua adequacdo aos objectivos tracados, o que se efectuou construindo uma tabela de

correspondéncia simples que a seguir se apresenta.

Tabela 2: Correspondéncia entre 0s Objectivos Gerais e as Estratégias Gerais
do Projecto

Trabalho Recolha e Visitas de Comunicacéo de
colaborativo | tratamento de | estudo informacéo
informagao histérica
Aprofundar o conhecimento do X X X X

patriménio do concelho de Oeiras

Compreender o significado de
elementos patrimoniais locais,
associando-0s a momentos ou X X X X
episodios da histéria nacional

Desenvolver o método de X X X X
investigacdo historica

Desenvolver habitos de trabalho X X X
colaborativo

Aprofundar a consciéncia da X X
importancia de preservar e valorizar
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0 patriménio

Desenvolver a consciéncia cidada

Estes objectivos e estratégias gerais foram dois dos factores unificadores da

disparidade de tematicas de ambito nacional e local em presenca. Tal diversidade levou

a que fossem contemplados trés momentos distintos no projecto, como se esquematiza

seguidamente:

Tema do Programa

de Historia

Implantacéo do
liberalismo em
Portugal

Crise da monarquia
constitucional

Caracterizacdo da |
Republica

Caracterizacdo da
Ditadura Militar e 0

Elementos
patrimoniais locais

Prisdo de Gomes Freire
de Andrade no Forte de
Sao Julido da Barra

Monumento evocativo a
Gomes Freire junto do
local onde foi executado

Imprensa local dos
finais do século
XIX/inicios do séc. XX

Toponimia da vila de
Oeiras

Sub-titulo

«Somos Fortes!»

«Enfim... A
Republica!»

«Socorro! A
Monarquia esta
em crise!»

«Ruas com
Identidade
Republicana»

«Quando o
vento calava a

Participantes

8°A

9°A

9°A

Calendario
previsto

14 aulas de 45
minutos + 15
minutos, entre
15/03/2017 e
26/04/2017
(interrupcéo
letiva entre
05/04/2017 e
18/04/2017)

Entrega
dossier:
28/04/2017

10 aulas de 45
minutos, entre
28/11/2016 e
15/12/2016

Entrega
dossier:
04/01/2017

17 aulas de 45
minutos +
sessdo
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Estado Novo: desgraga...» extracurricular,

entre
15/02/2017 e
e As ligdes de Salazar,  Estadio Nacional 29/03/2017
a propaganda do
regime
_ Forte de Nossa Senhora
* Mocidade das Mercés de
Portuguesa, Catalazete
enquadrar a B
juventude Ec;:(tieage Séo Bruno de
o Legido Portuguesa, Forte da G}:ribita ou de
defender o regime Nossa Senhora de Porto
Salvo
ePolicia Politica,
reprimir os
subversivos
¢ Prisbes politicas, Forte de Caxias
espacos de dor
e Presos politicos,
resistir... sempre!
Entrega
. . . dossier:
¢ Viver habitualmente Testemunhos locais 03/04/2017

segundo Salazar

Apesar da sequéncia de actividades ser muito diferente em cada um dos “sub-
projectos”, como adiante se evidenciara, o seu desenvolvimento obedeceria na verdade
a etapas similares: a introducdo ao “sub-projecto” e ao tema programatico tratado, feita
pela professora & turma; a formagdo dos grupos de trabalho?’; a recolha, tratamento e
sistematizacdo da informacé&o orientados por guides de exploracao disponibilizados pela
professora; a comunicacdo dos resultados do trabalho de grupo a turma; e uma sintese
do contetdo/tema programatico em estudo, novamente da responsabilidade da

professora (ver Anexo IV, p. 10).

% Na verdade, os grupos de trabalho estavam j& constituidos, inicialmente consoante os lugares em que se
sentavam 0s alunos e depois atendendo aos resultados do questionario VARK, realizado durante a
intervencdo da colega que comigo compunha o ndcleo de estagio, e que pretendeu agrupar os alunos
consoante as suas estratégias de aprendizagem preferenciais: visuais, auditivas, leitura/escrita,
cinestésicas ou multimodais. Para compreender um pouco melhor o questionario, cf. http://vark-
learn.com/home-portuguese-pt/.
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A avaliacdo dos varios momentos voltou a procurar a unidade do projecto,
contemplando instrumentos e parametros de avaliacdo analogos, embora autonomizando
a avaliacdo de cada um dos trés momentos do projecto. A monitorizagdo do trabalho
colaborativo realizado — através de uma grelha de observacdo directa e dos pequenos
relatorios dos alunos formulados no final de cada sessdo de trabalho — e a avaliagdo das
apresentacdes orais — igualmente registada em grelha construida para o efeito — e dos
dossiers a entregar no término dos “sub-projectos” foram os elementos de avaliacdo
seleccionados, valendo respectivamente 40%, 20% e 40% da nota final. Os critérios a
levar em consideracao para cada um destes aspectos foram explicitados e debatidos com

os alunos durante a apresentacéo do projecto (ver Anexo 1V, pp. 10-11).

Finalmente, estabeleceram-se os produtos finais do projecto: as apresentagdes
orais dos alunos; os dossiers de cada “sub-projecto”; e a edi¢do dos resultados globais
do projecto num primeiro nimero de uma revista intitulada ‘De quantas Historias se faz
Oeiras?’ (ver Anexo IV, p. 11).

O roteiro do projecto cingiu-se a tais questfes, optando-se por remeter para 0s
roteiros especificos de cada momento a calendarizacdo e 0s recursos necessarios, bem
como a sequenciacao das actividades neles incluida. A articulacdo entre o geral/nacional
e o particular/local foi o elemento transversal a todos eles, fosse ela num ou noutro
sentido, procurando-se depois diversificar tanto quanto possivel as tarefas e a tipologia
de informacdo e fontes a manusear (ver Anexos V, VI e VII, pp. 12-14, 15-17 e 18-20,

respectivamente).

Elaborar biografias, preparar e realizar um itinerario pedagogico — como que
uma visita de estudo cujos guias responsaveis foram os alunos —, analisar fontes escritas
e iconograficas, produzir ou seleccionar registos fotograficos, seleccionar registos
audiovisuais, construir frisos cronoldgicos, redigir sinteses tematicas, construir guides
de entrevista, realizar trabalho de campo ou ler textos historiograficos foram algumas
das actividades propostas, cujos contornos e sucessdo se clarificou nos guides de
exploracdo construidos para o efeito e disponibilizados aos alunos (ver Anexos VIII, I1X
e X, pp. 21-23, 24-37 e 38-44, respectivamente).

Ainda acrescentar que para o “sub-projecto” «Somos Fortes!», a desenvolver na

turma de 8.° ano, foi construido um guido orientador Gnico para todos os grupos de
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trabalho, enquanto nos outros dois “sub-projectos”, a implementar na turma do 9.° ano,

cada grupo explorou contetdos distintos e tinha por isso guides individualizados®.

11.2.4. A execucdo do projecto

O projecto foi recebido pelos alunos com algum distanciamento. Mais
habituados a um trabalho organizado aula a aula e orientado por objectivos especificos
de curto prazo, foi-lhes dificil compreender um plano para um horizonte temporal
relativamente alargado. Uma dificuldade igualmente notdria quando se apresentaram 0s
roteiros dos “sub-projectos” e os proprios guides de exploracdo. A dimensdo das tarefas
a concretizar, por um lado, e a coesédo interna entre as diferentes actividades propostas,
por outro, foram percepcionados apenas de forma progressiva. Embaracos ultrapassados
com o reajuste do calendario inicialmente fixado e com uma monitorizagdo mais atenta
do processo, sobretudo aquando da sistematizacdo com vista a preparacdo das

apresentacdes orais a realizar.

A inexperiéncia dos alunos em desenvolver trabalhos de projecto foi certamente
um dos motivos de tal alheamento, mas também, e porventura principalmente, o ndo
envolvimento daqueles no planeamento do projecto em curso. A pressdo para 0
cumprimento do extenso programa disciplinar ndo se coadunava com o ritmo mais lento
que necessariamente resultaria de uma planificagédo participada pelos alunos, certamente
mais morosa pela sua falta de destreza em trabalhar neste modelo e atendendo aos anos
de escolaridade contemplados. Adoptou-se, pois, por uma postura dirigista na fase de
preparacdo da accao, na expectativa de que durante o processo houvesse oportunidade
para introduzir alguma margem negocial, como veio a suceder. Acresce sublinhar que
no segundo momento do projecto desenvolvido com a turma do 9.° ano as dificuldades
mencionadas esbateram-se assinalavelmente, com os grupos de trabalho a revelarem
muito maior capacidade de interpretar a amplitude das tarefas solicitadas, esforcando-se

para as cumprir no tempo previsto.

Em contrapartida, a perspectiva de trabalhar em equipa e maioritariamente fora

do espaco da sala de aula — fosse na biblioteca, fosse no exterior da escola —, e, bem

%8 O primeiro momento — «Enfim.... A Republical» — contou com 2 guides por grupo, um para cada
tematica trabalhada, a saber: a crise da monarquia constitucional e a caracterizagdo da | Republica.
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assim, a articulacdo do curriculo nacional com a componente local apresentaram-se

desde logo como sélidos factores de motivagéo, sobretudo para a turma do 9.° ano.

Com efeito, a larga maioria dos alunos mostrou-se empenhada na execugdo do
projecto, como revela a analise da “participagdo ¢ empenho nas tarefas em curso”, um
dos indicadores da grelha de observacédo directa construida para a avaliagdo do trabalho
colaborativo, a estratégia adoptada nas sessdes que ndo as de introducdo e sintese de
cada sub-projecto.

Utilizando como exemplo o sucedido no primeiro momento desenvolvido com a
turma do 9.° ano — sob 0 mote «Enfim... A Republica!» — verifica-se que em cinco das
seis aulas monitorizadas 20 ou mais alunos situaram-se no Muito Bom, com a ultima
aula a ficar-se pelos 16 discentes. Um numero que, ainda assim, engloba mais de
metade dos alunos da turma. Acresce dizer que, considerando as mesmas sessOes,
nenhum aluno se situou no Insuficiente, tendo o nivel Suficiente registado somente 1
ocorréncia na terceira aula, 2 nas quarta e quinta aulas e 5 na sexta e ultima aula. Um
cenario similar ao registado no segundo momento do projecto executado pela mesma
turma, sub-intitulado «Quando o vento calava a desgraca...». Ja no “sub-projecto”
implementado no 8.° ano — designado «Somos Fortes!» — identifica-se uma pequena
quebra nos niveis atingidos. Atendendo ao global das sessdes em que se realizou
trabalho colaborativo, decorridas entre 8 e 20 de Marco, apura-se que metade dos alunos
se situaram no Muito Bom, com outros 11 a ficarem-se pelo Bom e 3 avaliados no

patamar Suficiente.

Relativamente a elaboracdo das grelhas de registo, interessara partilhar uma
breve reflexdo. Além do indicador atrds indicado, as mesmas definiram inicialmente
como aspectos a considerar a autonomia na conducdo do trabalho, a integracdo na
dindmica de grupo e a manifestacdo de método na organizacao da pesquisa. Entretanto,
o0 esclarecimento do pretendido com o trabalho colaborativo e a propria ponderagédo
sobre a aplicabilidade de tais indicadores determinaram a alteracdo dos dois ultimos,
substituidos por um referente a distribuicdo de tarefas entre o grupo de trabalho e outro
centrado na contribuicdo de cada um dos seus membros para a equipa. Juntou-se-lhes
ainda um quinto elemento designado “avaliacdo global do grupo de trabalho”, onde se
pretendia registar uma visdo integrada dos quatro anteriores parametros, avaliados

individualmente, procurando facilitar a monitorizacéo do processo.
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Embora considere adequados os reajustes introduzidos, o registo revelou-se um
desafio ao qual nem a elaboracdo dos pequenos “relatorios” sessdo a sessdo por parte
dos alunos foi capaz de responder inteiramente®. Isto porque as constantes solicitacdes
obrigaram a que estivesse focada num certo grupo, permitindo fazer o seu ponto de
situacdo num determinado momento, mas embaragando a observacao sistematica dos
restantes. Entre todos, o indicador mais problemaético de apurar foi o da contribuicdo
para o grupo, um aspecto que facilmente se confunde com o da participagdo e empenho
atras citado quando se observa a equipa de forma mais distante. Além disso, foi ainda
complicado autonomizar a avaliacdo de cada um dos membros da equipa e mensurar

qualitativamente cada pardmetro com vista as avalia¢Oes de final de periodo.

Uma palavra final apenas para sinalizar a importancia das aulas de apresentacéo
e sintese da tematica programatica em estudo. As primeiras pretenderam introduzir os
alunos nos contetdos de dmbito nacional a desenvolver, contextualizando o momento
histérico em andlise. Embora parcialmente expositivas, procuraram envolver 0s
discentes desde logo e implementar pequenas actividades de caracter pratico. As Ultimas
sessOes intentaram “fechar o circulo” de aprendizagem, articulando os diferentes
conteddos tratados e remetendo novamente 0s alunos para as componentes nacionais do
curriculo, apesar de se irem referenciando os aspectos patrimoniais locais a elas

associados (ver Anexo XI, pp. 45-60).

2 Estes foram feitos através do padllet, uma aplicagdo da internet. No registo deveriam constar as tarefas
realizadas na aula a que se reportava, se nela tinha havido e qual tinha sido a distribui¢do de tarefas entre
0s membros do grupo e as dificuldades/facilidades sentidas pelo grupo.
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Capitulo 3 — Analise de resultados

11.3.1. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos

Em termos gerais, a avaliacdo do projecto desenvolvido foi muito positiva,
representando um salto qualitativo assinalavel na aprendizagem dos alunos, ndo sé ao
nivel dos conhecimentos mas igualmente das capacidades e atitudes. Com efeito, a
média de resultados atingida pelos alunos estabeleceu-se nos 78,2%, com as médias
parcelares dos varios momentos a fixarem-se nos 75,9% na turma do 8.° ano (com a
melhor classificacdo a chegar aos 91% e a mais baixa a ficar-se pelos 59,3%) e nos
79,1% e 79,6% no 9.° ano (situando-se as melhores pontuac6es nos 97,4% e 98,1% e as
piores nos 50,3% e nos 60%, respectivamente) (ver Anexos XII, XIII e X1V, pp. 61, 62

e 63, respectivamente).

Como atras se salientou, a classificagdo de cada “sub-projecto” assentou na
avaliacdo do trabalho colaborativo, que ocupou a maioria das sessdes na fase de
execucdo, das apresentacdes orais e dos dossiers*. Observando os computos de cada um
destes elementos verifica-se que a classificacdo mais regular é a do trabalho
colaborativo, com uma média sempre igual ou superior a 80%. Ja nas apresentacdes
orais regista-se uma oscilagdo entre os 74,5% obtidos pela turma do 9.° ano no primeiro
momento desenvolvido e os 81,2% atingidos no sub-projecto «Quando o vento calava a
desgraca...», valor de que se aproxima a turma do 8.° ano, com 79,2% de média.
Relativamente aos dossiers, a média de pontuacdo mais baixa é a do sub-projecto
«Somos Fortes!» (turma do 8.° ano), com 71,3%, enquanto a turma do 9.° ano nivela os
resultados dos dois momentos desenvolvidos nos 78,2%. Isto é, a avaliagdo global
ascende ao nivel Bom, sem que existam alunos com classificacBes insuficientes.
Importa no entanto acrescentar alguns comentarios que complementam a leitura dos

dados.

O primeiro refere-se uma vez mais ao trabalho colaborativo, a componente
melhor cotada. Apesar dos embaracos a rigorosa apreciacdo dos parametros nele

considerados, atras invocados, é possivel sinalizar que a maior dificuldade se centrou na

% No primeiro momento implementado - «Enfim... A Republical», 9.° ano — estes aspectos tinham a
ponderacdo de 40%, 20% e 40%, respectivamente. A dificuldade de monitorizar rigorosamente o trabalho
de grupo determinou nos momentos posteriores a alteracdo do peso desta componente, que passou para 0s
30%, considerando-se que os 10% deveriam ser distribuidos equitativamente pelos outros dois
instrumentos de avaliacdo.
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distribuicdo das tarefas. Sendo certo que as condi¢cdes em que decorreu 0 processo ndo
contribuiram para a fécil consecugdo desse objectivo, uma vez que cerca de metade das
equipas tiveram acesso apenas a um computador, verificaram-se vérias situacdes em
que, havendo postos de trabalho disponiveis, 0s grupos optaram por continuar a
realizacdo das tarefas em conjunto, mesmo quando o seu atraso relativamente a
calendarizacdo estabelecida era notdério. Ao contrério, todavia, outras equipas
compreenderam desde o inicio a vantagem de repartirem entre si as tarefas e assim
garantirem margem para um trabalho conjunto no final, quando a articulacdo entre as
diferentes pecas com vista a sistematizacdo/apresentacdo dos produtos finais era mais
premente. Uma capacidade associada as equipas onde o nivel de empenho e as préprias
aprendizagens dos seus membros eram mais paritarios. A conducdo auténoma do
trabalho apresentou-se igualmente como uma dificuldade para algumas equipas,
sobretudo no 8.° ano. Regista-se ainda um certo desnivelamento na contribuicdo de cada
um dos elementos do grupo para o trabalho, com os melhores alunos a assumirem um

papel decisivo no processo, evidenciando uma hierarquia clara.

Sobre o diferencial entre a média de classificacdes das apresentacdes orais da
turma do 9.° ano, acresce esclarecer que este resulta particularmente do desequilibrio
entre as duas apresentagdes realizadas no “sub-projecto” «Enfim... A Reptblica!». Com
efeito, os resultados da primeira, ocorrida em contexto de sala de aula, atingiu patamar
muito similar ao do registado no outro momento do projecto desenvolvido com a turma,
com uma média de 79,1% de média. Alguma insuficiéncia na sistematizacdo da
informacdo coligida por parte dois grupos e, de forma generalizada, em observar as
questdes tratadas como um todo, designadamente na articulagdo entre as componentes
nacional e local, constituiram-se como os principais problemas. Maiores dificuldades,
todavia, assinalaram-se aquando do itinerario pedagogico pela toponimia da vila de
Oeiras, a segunda apresentacdo contemplada, que se ficou por uma média de 69,1%.
Para tanto muito contribuiu a quebra entre a primeira parte do trabalho, desenvolvido
antes das férias escolares e a realizagdo do itinerario, decorrida apés o intervalo lectivo.
Mas houve igualmente dificuldade em percepcionar a saida do espaco escolar como um

momento de trabalho.

Nos dossiers de “sub-projecto” foi a turma de 8.° ano a registar uma média
global mais baixa. Tendo alguns grupos revelado limitacfes ao nivel da sistematizacéo e

sintese da informacgdo nas apresentacGes orais e recebendo nessa altura indicacoes
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concretas por parte da professora estagiaria sobre a forma de os corrigir, ndo foram
depois capazes de sanar 0s aspectos menos positivos no intervalo que mediou entre
estas e a entrega dos dossiers. Um dado que manifesta bem a imaturidade de varios dos
alunos, alias ja evidenciada durante o processo, e que ndo se percepcionou na turma do

9.% ano®.,

Importara agora relembrar os objectivos gerais do projecto e aferir em que
medida foram atingidos. Quanto aos primeiros dois objectivos — o aprofundamento do
conhecimento do patrimonio de Oeiras e a sua articulagdo com a historia nacional —
considera-se terem sido atingidos. A observacdo autonoma da avaliacdo das
componentes locais desenvolvidas nos diferentes momentos ratifica tal concluséo.
Exemplo disso séo as classificacbes do dossier do “sub-projecto” «Somos Fortes!»
referentes a tarefa 3 do guido de exploracdo, em que a turma atingiu uma média de
67,4%, tendo o grupo menos cotado obtido 52,8% (ver Anexo XV, p. 64). Pontuacdes
superiores registaram-se no “sub-projecto” «Enfim... A Republica!», implementado na
turma do 9.° ano, com 0s grupos cujas sub-tematicas se focaram no patrimonio local a
situarem-se ao nivel do Muito Bom (ver Anexo XV, p. 64). J& no momento «Quando o
vento calava a desgraca...», em que todas as equipas trabalharam a componente local, a
disparidade das classificagdes foi maior, com um dos grupos a ficar-se por um resultado
ao nivel do Insuficiente (48,1%), enquanto dois outros subiram a fasquia do 80%
(83,2% e 84,6%) e apenas um chegou ao Muito Bom (93,9%) (ver Anexo XV, p. 65).

Relativamente ao terceiro objectivo geral estabelecido — desenvolver o método
especifico da Historia — a leitura cruzada dos instrumentos de avaliagdo reunidos
permite considerar ter-se registado um progresso assinalavel. Tomando como exemplo o
sucedido no “sub-projecto” «Enfim... A Republica!» e avaliando os dossiers entregues
por competéncias especificas da Historia, verifica-se que a média global da turma no
dominio da Recolha e Tratamento de Fontes é de 80,5%. Também ao nivel do Bom
estdo os dominios da Compreensao e da Comunicacdo Histdricas, embora com um valor

médio um pouco inferior (76,8% e 77% respectivamente) (ver Anexo XVI, p. 66-67).

Estes sdo, porém, os resultados de um dos produtos finais solicitados, que

ofuscam o observado no decurso da execucdo do projecto, quando os alunos

31 Altura em que algumas equipas alegaram ndo ter percebido ser possivel dar continuidade ao trabalho
fora do horario das aulas se assim se justificasse. Isto nas vésperas das apresentacdes orais e quando
foram confrontados com a impossibilidade de novo alargamento do calendario, como havia antes
ocorrido.
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continuaram a evidenciar fragilidades na recolha e tratamento autdbnomo de informagéo
e na andlise das fontes histdricas trabalhadas, a semelhanca do apurado na fase de
diagnostico. Genericamente, a resisténcia em ler textos e seleccionar informacéo foi
notdria, quer se tratasse da bibliografia disponibilizada ou dos sitios da internet
sugeridos, resisténcia que se alargou inclusivamente a outro tipo de materiais indicados,
como os audiovisuais. Os entraves foram ainda maiores quando necessitavam de
informacdo complementar, patenteando uma certa incapacidade em realizar pequenas

pesquisas, sobretudo a turma de 8.° ano.

Outra dificuldade detectada durante o processo e igualmente esbatida nos
produtos finais apresentados foi ao nivel da organizagdo e sistematizacao dos conteidos.
Se perante questdes concretas 0os alunos foram capazes de responder mais ou menos
satisfatoriamente de forma auténoma, o mesmo néo se verificou quando necessitaram de
as articular num discurso coerente que retratasse a globalidade do trabalho realizado.
Nisto deveriam consistir as apresentacdes orais solicitadas, cuja preparacdo exigiu um
acompanhamento mais atento, mas resultou efectivamente num salto qualitativo

assinalavel, depois reflectido ou até superado no dossier entregue.

O quarto objectivo definido referia-se ao desenvolvimento de habitos de trabalho
colaborativo. Conforme atras se evidenciou, o trabalho de grupo realizado acabou por
ser eminentemente cooperativo e ndo colaborativo. A forte hierarquizacdo entre os
membros da equipa, a afirmacdo de liderancas claras associando-se a uma certa
incapacidade de partilhar processos de decisdo e responsabilidades ou as dificuldades
em dividir tarefas equitativamente séo alguns dos aspectos observados que corroboram
tal afirmacdo. Todavia, de salientar foi a evolugdo registada entre o primeiro e o
segundo momentos do projecto desenvolvidos pela turma do 9.° ano. A divisdo de

tarefas foi aqui o indicador em que se denotou um maior diferencial pela positiva.

No que toca aos quinto e sexto objectivos tragados — o aprofundamento da
consciéncia da preservagdo e valorizagdo do patriménio e o desenvolvimento da
consciéncia cidada — a afericdo dos resultados alcancados é bastante mais dificil de
fazer. O interesse manifestado aquando da visita de estudo realizada ao Forte de Séo
Julido da Barra pela turma do 8.° ano ou durante a sessdo com dois antigos presos
politicos no Forte de Caxias é ainda assim um sinal positivo a sublinhar. Uma e outra
tomaram cerca de 90 mins, periodo de tempo em que 0 entusiasmo e a atencdo dos

alunos nunca esmoreceram. Na primeira sucederam-se as perguntas ao guia da visita,
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numa busca constante de maiores detalhes com vista a ampliarem o seu conhecimento
sobre o local. Na segunda foram varios os alunos que verbalizaram a importancia do
momento e até um certo orgulho em poderem interagir pessoalmente com dois
protagonistas duma histéria a que normalmente s6 acedem através “dos livros™*?. Na
mesma linha foi a reaccdo das duas alunas que realizaram uma entrevista a um casal
oeirense em busca de testemunhos das vivéncias locais da ditadura®. Estes séo, todavia,
ndo mais do que indicios, impossiveis de mensurar e cujo acerto apenas a medio prazo

se poderia comprovar.

11.3.2. Avaliacdo do projecto de intervengao educativa

Como atrds se enunciou o projecto de intervencdo educativa pretendeu dar
resposta a duas questbes-problema, que relembro: como pode ser concretizada a
construcdo de curriculos locais no 3.° ciclo do EB; e como pode o estudo do patrimonio
local contribuir para atingir as finalidades e objectivos gerais, bem como para o
desenvolvimento das competéncias essenciais da Historia no 3.° ciclo do EB.

Referindo-me a primeira julgo ter o plano desenhado servido para exemplificar
uma das formas de consubstanciar a flexibilizacdo local do curriculo. Com efeito,
partindo de uma criteriosa inventariacdo do patrimdnio envolvente ao contexto escolar
onde decorreu o estagio — o concelho de Oeiras — estabeleceram-se ligagdes possiveis
com o0s conteudos programaticos do curriculo nacional para os anos lectivos
considerados na intervencdo. Deste exercicio pendular, julgo, depende directamente a
construcdo de curriculos locais. Pelo que se conclui ser imprescindivel a caracterizacao
aprofundada do meio, na vertente patrimonial (natural, social e cultural) mas igualmente
ao nivel dos recursos humanos e materiais disponiveis, para assim o valorizar e
potenciar enquanto recurso educativo. Ndo menos importante, porém, é o dominio

aprofundado dos normativos para o ciclo de escolaridade em causa, seja ele qual for.

%2 A sessdo contou com a participacdo da turma de 9.° ano envolvida no projecto, bem como de outras
duas turmas do mesmo ano e de uma de 12.° ano. Os testemunhos presentes foram Domingos Abrantes,
antigo clandestino comunista e elemento da direccéo partidaria, que protagonizou uma das fugas mais
emblematicas dessa prisdo politica, e Diana Andringa, a altura da sua priséo uma jovem estudante
universitaria acusada de desenvolver propaganda a favor da auto-determinagdo de Angola, coldnia de
onde era natural.

%3 A entrevista foi acompanhada pela professor titular da turma e por mim prépria. O casal entrevistado
pertence a Espaco e Memdria, uma Associacdo Cultural de Oeiras.
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Preferencialmente, e para no sentido de aprofundar a desejada integragéo curricular, das

varias areas disciplinares que nele se leccionam.

Todavia, ambas as premissas ndo garantem por si 0 sucesso da opg¢do. De entre
outros factores, € outrossim elementar a boa vontade da instituicdo escolar,
sobremaneira da sua direccdo e do seu corpo docente. Como decisiva € a existéncia e
acesso a uma razoavel base empirica sobre a componente local, que facilite a pesquisa a
realizar pelo(s) professor(es) e pelos alunos. Ainda que seja sempre possivel trabalhar
alguns aspectos, como o testemunhal, o vazio de estudos anteriores sobre o local

complexifica imensamente a tarefa.

A resposta a segunda interrogacdo também me parece ter sido conseguida. Na
intervencdo levada a cabo o primeiro contributo do estudo do patriménio local para a
aprendizagem da Historia foi o de servir como forte motivacdo para os alunos. Em
causa estava o saber “dos livros” que se espelhava nos manuais, mas do mesmo modo a
realidade que mais proximamente os rodeava. Um facto que lhes evidenciava a relagao
estreita entre passado e presente, ajudando-os a compreensao histérica nos diferentes
vectores da temporalidade, da espacialidade e da contextualizacdo. Além disso, 0 acesso
facilitado a fontes historicas locais de todo o tipo e a existéncia de bibliografia e outros
materiais sobre Oeiras auxiliou o desenvolvimento de competéncias na area da recolha e
tratamento de informacdo. Aprendizagens que ganharam sentido renovado quando
comunicadas oralmente e por escrito aos seus pares e as professoras. Acresce que 0
trabalho de projecto provou ser um método adequado, servindo de pano de fundo a uma

verdadeira co-responsabilizagdo dos alunos na construgéo das suas aprendizagens.

N&o obstante, a op¢do por um trabalho desta natureza trouxe problemas. A
dificuldade na gestdo do tempo foi um deles. A extensdo do programa de Historia do 3.°
ciclo deixa pouca margem para a implementacdo de metodologias activas, cujo sucesso
depende de um ritmo de trabalho mais lento. Ainda que estas tragam maiores garantias
de chegar a aprendizagens significativas, o cumprimento do programa impde-se
também, obrigando por vezes a ignorar a necessidade de dar espago e tempo para que as
aprendizagens se edifiqguem e consolidem. O alargamento do calendario do projecto
com vista a dar resposta a tal necessidade foi uma das principais razfes a justificar o
abandono de um dos produtos finais do projecto, o de editar uma pequena publicacéo
onde se retratasse o0 projecto desenvolvido e que pudesse ter continuidade futura. Com

uma intervencado ja bastante distendida, extrapolando significativamente a planificagdo
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prevista e perante 0 perigo de saturacdo por parte dos alunos considerou-se inviavel

materializar esta meta do projecto.

Outro dos obstaculos complicados foi o de dosear o esforco. O investimento na
preparacdo da intervencdo inaugurou-se assim que arrancou o ano lectivo e terminou
somente em meados de Maio. A construcdo de raiz de todos os recursos utilizados
exigiu grande dedicagdo, 0 mesmo acontecendo em todas as aulas em que decorreu o
processo, dada a sistematica solicitacdo dos grupos, fosse pela necessidade de responder
a davidas concretas sobre as tarefas em curso, geralmente muito diferenciadas, fosse

pela urgéncia em ultrapassar embaracos técnicos®.

% Apesar da ESQM estar coberta por uma excelente rede de wireless e do acesso a internet se dar
normalmente sem problemas, uma parte do “sub-projecto” implementado com a turma do 8.° ano
enfrentou contratempos desta indole. Foi esta alids uma das principais razes para a extensdo do
calendério inicialmente contemplado para a consecucéo do projecto.
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Consideracoes finais

Uma experiéncia pedagogica da natureza da desenvolvida nesta intervencdo leva
ao limite os desafios langados ao professor. A quem se pede que va “ao encontro dos
interesses dos diferentes participantes do processo educativo, alunos, professores e
comunidade, sem evidentemente comprometer os objetivos naturalmente fixados pela
escola”, isto ¢, sem descurar os principais objectivos e contetidos do curriculo nacional
(Freitas, 1995 - citado em Alonso, 1998, p. 402). Pedindo-se igualmente que seja capaz
“de se integrar no espaco/comunidade educativa onde lecciona” e “de trazer para a sua
sala de aula os recursos que saindo da identidade dos seus alunos sejam capazes de 0s
mobilizar para colaborarem na sua procura e que os transformem em cidadaos activos e

intervenientes na preservacdo da sua identidade patrimonial” (Alves, 2006, pp. 70-71).

Como comecei por afirmar, considero o desafio da flexibilizacdo local do
curriculo extremamente aliciante e pedagogicamente justificado, além de adequado as
dindmicas da sociedade actual. A abertura da escola a0 mundo quotidiano é afinal
condicdo elementar para cumprir a democratizacdo da educacdo de que ha muito se fala
e em que acredito. Porém, reconheco a enorme exigéncia nele implicita, em especial
para os professores. Sinalizei atras as dificuldades em equilibrar o0 cumprimento do
curriculo nacional e a introdugdo de componentes locais e regionais e em gerir o esfor¢o
indispensavel na consecucao de um trabalho desta indole. Mas outros embaracos podem

também ser evocados.

Um deles é o da realidade de um corpo docente envelhecido, que vivenciou
outras reformas ou reorganizagfes promissoras que acabaram por se esvaziar pela
incapacidade de articular o discurso e a pratica. Tendendo por isso a encarar as
presentes determinagdes como “mais do mesmo”, tanto mais que a tutela ndo parece
disposta a alterar condi¢cBes de base essenciais para assegurar 0 sucesso da iniciativa.
Como seria a modificacdo do estatuto do docente, reduzindo por exemplo o horario
lectivo dos professores ou dando incentivos reais a formacdo continua. Além de que,
embora va anunciando a diminui¢cdo do nimero de alunos por turma, certo é que tal

medida ainda ndo se concretizou.

Paralelamente, temos o restante corpo docente ainda ndo vinculado a uma
escola, que entra numa nova realidade escolar nas vésperas do inicio do ano lectivo,
sabendo que dela saira quando este terminar. Estando por isso mais focado em entender
as idiossincrasias de cada um desses ambientes escolares e menos em aprofundar o
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conhecimento sobre a comunidade envolvente, 0s equipamentos e 0S recursos ao seu
dispor. Isto quando pode ter a seu cargo entre 7 a 10 turmas, muitas vezes distribuidas
por diferentes ciclos de ensino, sentindo que os seus esfor¢os devem centrar-se antes de
mais em conhecer razoavelmente 0s grupos que encontra e em corresponder na
actividade lectiva quotidiana, estando pouco disponivel para realizar uma avaliagédo
diagndstica consistente e depois desenvolver um trabalho verdadeiramente diferenciado

e contextualizado.

Estas sdo algumas das questdes que ajudam a compreender porque nao surgem
mais experiéncias da natureza da que desenvolvi nas escolas portuguesas. E que podem
comprometer o proprio “Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular” langado pela
tutela no ano lectivo agora em curso. Se a validade das suas premissas pedagogicas
parece ser comummente aceite — e o0 estudo empirico aqui apresentado ratifica-o —,
outras condicdes tém igualmente de ser materializadas para que se cumpra. O tempo

revelard o acerto das reticéncias aqui enunciadas.
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Anexo |

A Escola Secundaria Quinta do Marqués

Figura 1: Aspecto da Escola Secundaria Quinta do Marqués a partir da entrada principal.

Fonte: http://www.esqm.pt/index.php?pg=4&spg=35

Figura 2: Planta do projecto de requalificacdo da Escola Secundéria Quinta do Marqués.

Fonte: Escola Secundéria Quinta do Marqueés.


http://www.esqm.pt/index.php?pg=4&spg=35

Anexo |1

Ficha de avaliacdo diagnostica

REPUIBLICA LA SR
PORTUGLIESA I"'- QUIMNTA DO MAROUES
g b A AT

DE QUANTAS HISTORIAS SE FAZ OEIRAS?

Projeto de Trabalho

Ficha de Avaliacao Diagnostica

1. Resides no concelho de Oeiras?

Sl'rnl:l
Hao, resido mo concelho de . ma freguesia

de

2. ldentifica trés elementos do patrimonie do concelho gque consideres
historicamente relevante:

1.

2.

3

2.1. Ja visitaste algum deles?

Sim |:| Em que contexto {visita ezcolar, passeio familiar_..)?

Hao |:|

2.1.1. S5e sim, esclarece resumidamente o que ficaste a saber sobre eleis):

2.1.2. Se nao, gostarias de visitar algum caso tivesses oportunidade?

Sim I:l CQual?
mao[ |
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3. Relacionas algum acontecimento ou figura da historia nacional com espagos ou
edificios do concelho?

Hao [ ]
sim [ | oual?

3.1. Se sim, exphica resumidamente porgué.

4. Gostavas de conhecer melhor a histona do concelho de Oeiras?

Hao |:|

Sim I:l Explica brevements porquée:

5. Assinala a hipotese gue te parecer mais correta:

O Patrimonio & constitwido por todos os testemunbos materiais & imateriais com
interesse  cultural relevante, por exemplo artstico, historico, técnico,
linguistico ou evocativo de alguma tradicao popular.

O Patriménio € constituido por todos o testemunho: materiaiz com interesse
cultural relevante, por exemplo artistico, historico e técnico.

I:l 0 Patrimonio & constittndo pelo conjunto dos monumentos de interesse
nacional e local.

O Patrimonio € constitwido pelo conjunto dos monumentos de interesse
nacional.
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6. Consideras que a preservacao do Patrimdnio & importante?

Sim I:l
Hao I:l

&.1. Porgué?

Obrigada!



Anexo 111

Resultados da ficha de avaliacao realizada

Categoria 1 — Conhecimento/Interesse pelo patrimonio local

I - Elementos do patrimonio local identificados pelos alunos

Camara Municipal 2
Estatua do Marqués de Pombal | 4
Fébrica da Pélvora de Barcarena | 12
Farol do Bugio | 3
Forte de S&o Julido da Barra jmm 2

Igreja Matriz de Oeiras
Jardim de Oeiras
Monumento ao Soldado do Ultramar m 1
Palécio do Egipto 2
Pal4cio Marqués de Pombal 20
Parque dos Poetas 14
Pelourinho 2
Teatro Egas Moniz 1
Vila de Oeiras 2

N.° de ocorréncias

Nota: A ficha foi respondida por 28 alunos. Quatro alunos nao indicaram qualquer elemento, 2 apontaram
somente 2 e 1 apenas 1. O Teatro Egas Moniz ndo existe.

Il - Visita a algum dos elementos patrimoniais identificados:
Sim, visitaram — 22 alunos

Em que contexto:

e Visita de estudo com a escola — 7 alunos
e Passeio familiar — 18 alunos
e OQOutro-1

Nota: 4 alunos assinalaram ambas as op¢des; 1 aluno ndo esclarece o contexto da visita.

Nao visitaram — 6 alunos

Nota: Inclui os 4 alunos que néo identificaram qualquer elemento patrimonial local.



I11 - Conhecimento dos alunos sobre o patriménio local identificado

Elemento patrimonial:

Conhecimento adquirido:

Ocorréncias:

Fabrica da Polvora de | Ruinas de uma antiga fabrica 1
Barcarena
Igreja matriz de Oeiras Né&o foi danificada pelo terramoto [de 1755] 1
Jardim de Oeiras Nomes de alguns péassaros 1
Parque dos Poetas Identificacdo das ex-col6nias portuguesas 1
Identificacdo de poetas portugueses e de alguns dos
seus poemas mais famosos 3
Palécio do Marqués Arquitectura da época 2
Funcbes de cada espaco do Palacio 1
Que foi residéncia do Marqués de Pombal 2
Papel do Marqués na Historia de Portugal 2
Ligacdo da figura do Marqués de Pombal a Oeiras, 1
sendo Conde de Oeiras
Funcdo do edificio hoje 1
Historia do Palacio 1
Vila de Oeiras Riqueza historica da vila 1

Nao recordam: 1 aluno

Visitaram-no, mas nada sabem em concreto: 9 alunos

Né&o respondem: 8 alunos

IV - Elementos patrimoniais que identificaram mas ndo visitaram e gostariam de

visitar:

Palacio do Marqués — 1 aluno
Farol do Bugio — 1 aluno

V - Acontecimento ou figura da histéria nacional relacionada com o patrimonio

local:

Acontecimento/figura:

Ocorréncias: | Justificacdo:

Marqués de Pombal

14 Teve grande influéncia em Oeiras (1)
Detinha o titulo de Conde de Oeiras (2)
Detinha o titulo de Conde de Oeiras,
escola com o seu nome (1)

relevancia nacional (4)
Nd&o justifica (1)

Em Oeiras tinha a sua residéncia, no seu Paléacio (12)
existindo uma

Sinalizam factos biogréficos que comprovam a sua

Revolucao do 25 de Abril

encontros (1)

Junto de sua casa residia um dos elementos envolvidos
na preparacdo da revolucdo e ai se realizaram Vvarios

Né&o identificam relagdo: 12 alunos




VI - Interesse em aprofundar o conhecimento do patrimonio de Oeiras:

24 alunos com interesse

Justificacao:

Ocorréncias:

Local onde moro ou perto de onde moro e por isso tenho curiosidade 10
Riqueza cultural do concelho 4
Ampliar conhecimento geral 9
Outro 1

4 alunos sem interesse

Categoria 2 - Percepcao do conceito de patriménio

Incluem no conceito de patrimonio...

Ocorréncias:

... 0 patriménio material e imaterial 20
...apenas o patriménio material 4
... apenas os monumentos nacionais e locais 2
... apenas os monumentos nacionais 0

Categoria 3 — Sensibilizacao para a salvaguarda do patriménio

Importéncia da preservacao do Patriménio:
E importante — 28 alunos

N&o é importante — 0 alunos

Justificagéo:

Ocorréncias:

Pela importancia da Historia, da cultura e dos costumes do passado

5

Pela influéncia da Histdria, da cultura e dos costumes passados no presente

Porque é o legado para as geracOes futuras, tanto estético como histérico

Pela sua singularidade e beleza

Pelo que podemos aprender com ele

Porque faz parte da nossa identidade

Genérica: interesse; caracteristica do pais

ol A N A o




Anexo 1V

Roteiro Geral do Projecto

RHPURLICA . E5C00LA SECUS DHRLA 3
PORTUGLIESA f ﬁa QUINTA DO MARQUES
[ S L-I A
DE QUANTAS HISTORIAS SE FAZ OEIRAS?
Projeto de Trabalha
Apresentacao Geral
1. Apresentacao

0 projeto De quantas Histarias se faz Oeiras? visa aprofundar a articulaciao entre a
histdria local & o cumiculo nacional de Historia, considerando-a um fator de
motivacd dos aluncs & um meio privilegiado para tornar mais significativa a
aprendizagem dos conteudos historicos. Pretende ainda promover o desenvolvimento

das competéncias essenciais da Historia no 3.7 ciclo do Ensino Basico.

2. Objetivos gerats do projeto:

a) Aprofundar o conhecimento do patrimonio do concelho de Oeiras;

by Compresnder o significado de elemento: patrimoniais locais, associando-os a
momentos ou epizodios da historia nacional;

c) Desenvolver o metodo de investigacao historica;

d} Desenvolver habitos de trabalho colaborativo;

&) Aprofundar a consciéncia da importancia de preservar e valorizar o patrimonio;

f) Desenvolver a consciéncia cidada.

3. Estratégias gerais privilegiadas:
a) Trabalho colaborativo;
b} Recolha e tratamento de informacao;

) Visitas de estudo;

d) Comunicagao de informacao historica.
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4. Organizacao do projeto:
0 projeto desenvolver-se-a em trés momentos, cada um deles incidinde em
diferentes tematicas:

1) Das invasbes francesas as guerras liberais, subintitulado «Somos Fortes!s;

7} Da crise da monarquia constitucional a | Republica, subintitulado <Enfim_ A

Republical =; &
3) A ditadura em Portugal, subintitulade «Quando o vento calava a desgraca.. .

Todos eles compreendendo seis etapas fundamentais, a saber:

1) Introducao ao sub-projetos/tematica;

7} Formacao de grupos de trabalho;

3) recolha de informacao;

4) Tratamento e sistematizacio da informagao recolhida;

&) Comunicacas dos resultados do trabalho de cada grupo a tuma;
&) “intese do tema estudado.

5. Parbicipantes no projeto:

1) eSomos Fortes!s - 8.5 A
7} «Enfim_. & Republical= - 3.° &
3) «nmando o vento calava a desgraca_»- 9.7 A

6. Avaliacao

&.1. Instrumentos de avaliacao:

a) Grelha de observacao direta do trabalhe colaborative ¢ relatdrios regulares
no padlet;

b) Grelha de avaliacao das apresentacoes orais;

c) Dosser final de cada momento.

6.2. Criterios de avaliacao:

a) Do trabalho colaborative: participacao e empenho nas tarefas em curso;
distribuicao de tarefas; contribuicio para o grupo; autonomia na conducao
do trabalho; avaliacao global do grupo de trabalho.

A avaliacao desta componente contara 40% da nota final_
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b) Da apresentacio oral: rigor dos conteudos; capacidade de sistemnatizacao;
criatividade; respeito pele temps; contributo para o grupo (individual ).
4 avaliacio desta componente contara 20% da nota final.
£} Do dossier final de cada momento: rigor dos conteudos; orginalidade no
tratamento da informagao; aspeto formal do dossier (organizacdo e
apresentacac); rigor & Correcan da expressao escrita.
4 avaliacao desta componente contara 40% da nota final.

7. Produtos finals do projeto:

a) Apressntacdes orais;

b} Dossiers de cada umn dos momentos do projeto;

£} Publicacio dos resultados globais do projeto em 1.° ndmero de revista intitulada
‘De quantas historias se faz Oeiras™.
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Anexo V

Roteiro do “sub-projecto” «Somos Fortes!»

EEP33LIEA 3 DOILA BEL DU HLS, .
PORTUGLESA I:‘ CRLVNP TA IR MAARLCILIE
" s

[t 41T

DE QUANTAS HI“.\TI'IEII'F_I#.S SE FAT QEIRAST
Somos Fortes!

Roteiro de Trabalho

1. apresentagao da tematica

Em 1317 estava em Curss a preparacas de uma revolta para instalar o liberalizmo em
Portugal. Descoberta a conspiracdc, os responsaveis foram presos e punidos
severamente. Gomes Freire de andrade foi um deles. O Forte de sao Julido da Barra
foi o local escolhido para o prender & para lhe impor 2 sua pena. Mais tande, aqui =
Brguey um monuments recordands o general como um martir que mormey pelos seus
ideaiz de liberdade.

2. Descrigan sumaria da dinamica do subprojeto:

2.1,  Sessbes introdutdrias & temdtica (1 aula de 45 mins + 1 bloco de %0 mins).
2.2. Apresentacao do subprojete “Somos Fortes!™ (30 mins de um bloco de S0
mins )
a) Apresentacao do roteiro de trabalho;
b) Constituicao dos grupos de trabalho (6 de 4 elementos e 1 de & elementos);
) Distribuicio dos guides de exploracao e respetives materiais de apoio.
2.3,  Pesquiza orientada (60 mins de um bloco de 30 mins + & aulas de 45 mins).
2.4, Visita de estudo ao Forte de Sao Julido da Barra.
1.5. Organizacao dos materiai: e preparacao da apresentacao oral em aula (1 aula
de 45 mins).
2.6. Apresentacao oral pelos grupos de trabalho (1 bloco de 90 mins; 10 mins por
grupo).
2.7. Auto e hetercavaliacao (15 mins de aula de 45 mins)

3. Recursos principais do subprojeto:

3.1.  Para orientagao na realizacio das tarefas a executar: Guido de Exploragac.
3.2. Para consulta: referéncias incluidas nos Guides de Exploragao.
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4. avaliacao

41 Instrumentos de avaliacao:
a) Grelha de observacao direta ¢ relatories regulares (aula a aula) no padlet;
b) Grelha de avaliacio das apresentacdes orais;
c] Dassier final do subprojeto.

4.2 Crterios de avaliacao:

a) Do trabalho colaborativo: participacdo e empenho nas tarefas em curso;
distribuicae de tarefas; contribuicao para o grupo; autonomia na conducao
do trabalho; avaliacao global do grupo de trabalho.

& avaliacao desta componente contara 30% da nota final.

b) Da apresentacao oral: riger dos conteldos; capacidade de sistematizacao;
criatividade; respeito pelo tempo; contributo para o grupa (indfvidual ).
& avaliacao desta componente contara 25% da nota final.

c) Do dossier final do subprojecto: rigor dos conteddos; originalidade no
tratamento da informacao; aspeto formal do dossier (organizacao e
apresentacan); rigor & comecac da expressao escrita.

& avaliacao desta componente contara 45% da nota final.

5. Produtos finais:

E.1. Apresentacao oral em aula.
2. Daossier final do subprojeto.

6. Locais de execucao:

6.1. Hala de aula;
6.2, EBiblioteca da ESOM.

7. Tempo de eXecucao

14 aulas de 45 minutos + 15 minubos
Tarde para visita de estudo

13
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8. Calendano
0 subprojeto desenvolve-se entre 15/03/2017 e 26/04/2017 (com intermupcao

letiva entre 05/04/2017 & 18/04/2017).

Data da visita de estudo ao Forte de $ao Julido da Barra: 1% de abril de 2017.
Data da apresentacao oral em sala: 26 de abril de 2017.
Cata da entrega do dossier do subprojeto: 28 de abril de 2017

14



Anexo VI

Roteiro do “sub-projecto” «Enfim... A Republica!»

o0

EEPUBLICA ESCOILA SECUNDHARIA
PORTUGLIESA If QUINTA DO MARCLES

——e azicH

DE QUANTAS HISTORIAS SE FAZ OEIRAS?

Enfim... & Republica!
Roteiro de Trabalho

1. Apresentacio da subtematica

Pretends-s=, por um lado, compresnder as razcoes da queda da monarguia

constitucional e a implantacao da repdblica em Portugal, por outro acompanhar as
realizacdes e dificuldades da | Replblica (1910 - 1926) e identificar as principais
causas da sua substituicao por um regime ditatorial.

2. Descricao sumaria da dinamica do projeto:

2.1.

Apresentacao do subprojeto (1 aula de 45 mins).

2.1.1. Apresentacao do roteiro.
2.1.Z. Constituicao dos grupes de trabalho (6 de 4 elemento: e 1 de 5 elementos).

2.1
2.3

2.4.

2.5.

2.6.

27,

2.8.

Cada grupo recebe um pegueno dossier contendo:

a) Apresentacac geral do projeto;

b) Apresentacao do roteiro de trabalho do subprojecto “Enfim... & Republica!™;
c) I guides de exploracao, um para cada tematica; e

d) Respetivos materiais de apoio.

Pesguiza orientada (3 aulas de 45 minz).

Organizacao dos materiais e preparacao da apresentacao oral em aula (1 aula
de 45 mins).

Apresentacao oral da primeira subtematica “Socorro! A4 monarguia esta em
crize™ (2 aulas de 45 mins; 10 mins por grupo).

Sistematizacio dos conteddos pela professora (30 mins de 1 aula de 45 mins).
Indicacoes referentes a0 itinerario pedagogico (15 mins de 1 aula de 45 mins).
Realizacao do itinerario pedagogico “Passeios com Historia: Fuas com
ldentidade Republicana” (2 aulas de 45 mins).

Auto e heteroavaliacao.

15
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3. Recursos principais:

3.1. Para orientacao na realizacao das tarefas a executar:
a) “Socorro! A monarguia esta em crizel! - Guiao de Exploracao™
b) “Ruas com |dentidade Republicana! - Guiac de Exploracac”
1.2. Para consulta:
a) Biblioteca da ESOM;
b) Biblicgrafia e webgrafia disponibilizada ou indicada pela professora;
) Biblioteca Mumicipal de Oeiras;
d) Arguivo Municipal de Oeiras - pesquisa online;
&) Arguivo Municipal de Lizboa - pesquisa online.

4. Avaliacao:

4. 1. Instrumentos de avaliacaa:

a) Grelha de cbservacao direta / relatorios regulares (aula a aula) no padlet;

b) Grelha de avaliacao das apresentacoes orais: em aula para a primeira
tematica, em saida a0 exterior da ESOM (itineraric pedagogico) para a
segunda;

¢} Dossier final do subprojeto.

4.2 Criteérios de avaliacao:

a) Do trabalho colaborativo: a participacac @ empenho nas tarefas em curso; a
integracao na dinamica do grupo; o metodo de organizacac da pesquisa; e a
autonomia manifestada na conducao do trabalho.

A avaliacao desta componente contara 40% da nota final.

b) Das apresentacoes orais: o rigor dos contetdos apresentados; a capacidade
de sistematizacao evidenciada; e a criatividade.

A avaliacao desta componente contara 20% da nota final.

c) Do dossier final do subprojecto: o rigor dos conteudos nos materiais
elaborados; o aspeto formal do dossier (organizacao e apresentacao); e o
rigor e comecao da expressao escrita.

A avaliacao desta componente contara 40% da nota final.
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5. Produtos finais:

5.1. Apresentacao oral em aula.
5.2. Apresentacao oral durante o itinerario pedagogico.
5.2, Dossier final do subprojeto.

6. Locais de execucao:

&.1. 3ala de aula;
& 2. Biblioteca da ESOM;
6.3 Sanda ao exterior da escola.

7. Tempo de execucao
9 aulas de 45 minutos e 2 aulas DTS Alunos de 45 minutos.

8. Calendano
0 subprojeto desemvolve-se entre 2871172016 2 1512206,

Data da apresentacao oral em sala: 7 de dezembro de 2016.

Data da realizacao do itinerario pedagogico: 15 de dezembro de 2016,
Data da entrega do dossier do subprojeto; 4 de jansire de 2047,

17



Anexo VIl

Roteiro do “sub-projecto” «Quando o vento calava a desgraca...»

0

REPUBLICA ESCTILA SECUMDARLA
FORTUGLESA If OUINTA DO MARCGUES

o
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DE QUANTAS HISTORIAS SE FAZ OEIRAS?
Quando o vento calava a desgraca..

Roteiro de Trabalho

1. Apresentacao da tematica

A 2B de maio de 1926 instaurou-se em Portugal umn regime ditatorial. Em 1933, este

formalizou-s2 com a entrada em vigor de uma nova Constituicao, que esclareceu os

principics ideologicos e politicos que lhe serviam de base e o autodesignou como

Estado Mowvo. O respeito por tais princpios foi imposto atraves de uma =érie de

estruturas de inculcacio & repressao, que controlavam os diversos aspetos da vida

em sociedade e asseguraram a sua permanéncia no poder ate 25 de abril de 1974,

2. Descricao sumaria da dindmica do subprojeto:

2.1. Sessdes introdutdrias & tematica (1 bloco de 90 mins + 1 aula de 45 mins = 15
mins bloco de 90 mins), esclarecendo:

22

2.3
2.4.

2.5.

a) O papel de Antonio Oliveira Salazar no regime ditatorial;

b O principios do Estado Hovo formalizados na Constituicao de 1933;

¢} O papel das estruturas de controlo politico e ideologico na manutencao do

regimse.

Apresentacao do subprojeto “Ouando o vento calava a desgraca..™ (20 mins
de um bloco de 20 mins):

a) Apresentacao do roteiro de trabalho;

b) Constituicio dos grupos de trabalho (6 de 4 elementos e 1 de 5 elementos);

c) Distribuicao dos guides de exploracao e respetivos materiais de apoio.
Pezquiza orientada (45 mins de um bloco de 90 mins + & aulas de 45 mins).
Organizacao dos materiais @ preparacao da apresentacio oral em aula (1 aula
de 4% mins).
Apresentacao oral pelos grupos de trabalho (2 aulas de 45 mins; 10 mins por
grupa).

18
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2.6. Sistematizacao dos conteddos pela professora (2 aulas de 45 mins + 20 mins
de 1 aula de 45 mins).

2.7. Auto e heteroavaliacao (15 mins de aula de 45 mins)

2.8. PRealizacao de sessao alargada a escola, intitulada “Quando o vento calava a
desgraca...” (atividade extracurricular), com a participacao de dois antigos
presos politicos na prizao de Caxias.

3. Recursos principais do subprojeto:

3.1. Para orientacao na realizacac das tarefas a executar: Guido de Exploracao
para cada subtematica.
31.2. Para consulta: referéncias incluidas nos Guides de Exploracas.

4. Avaliacao

4.1  Instrumentos de avaliacao:
a) Grelha de cbzervacao direta / relatorios regulares (aula a aula) no padlet;
b) Grelha de avaliacao das apresentaces orais;
¢} Dossier final do subprojeto.

4.2 Critérios de avaliacao:

a) Do trabalho colaborativo: participacao & empenho nas tarefas em curso;
distribuicio de tarefas; contribuicao para o grupo; autonomia na conducao
do trabalho; avaliacao global do grupe de trabalho.

& avaliacdo desta componente contara 0% da nota final.

b) Da apresentacaoc oral: rigor dos conteudos; capacidade de sistematizacao;
criatividade; respeito pelo tempo; contributo para o grupo (individual).
& avaliacdo desta componente contara 25% da nota final.

¢} Do dossier final do subprojecto: rigor dos conteudos; originalidade no
tratamento da informacao; aspete formal do dossier (organizacao e
apresentacao); rigor & correcao da expressan escrita.

& avaliacdo desta componente contara 45% da nota final.

19
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5. Produtos finais:

5.1. Apresentacac oral em aula.
52. Daossier final do subprojeto.

6. Locais de execucao:
&.1. 5ala de aula;

6.2, Biblioteca da ESOM.

7. Tempo de execucao
17 awlas de 45 minutos + sessdo extracurricular

8. Calendario
O subprojeto desenvolve-se entre 15/02/2017 & 2950272017

Data da apresentacao oral em sala: 22 de marco de 2017.

Data da entrega do dossier do subprojeto; 2 de abrl de 247
Data da sessao “Ouando o vento calava a desgraca...": 21 de abril de 2017.
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Anexo VIII

Guiao de Exploracao do “Sub-Projecto” «Somos Fortes!»

REPUBLICA FECOLA SICUNBARIA
PORTUGURSA C‘u_l'rumnu MARCLIES
LTSI T Al rere

DE QUANTAS H|5-TCIFFI|A5 SE FAZ DEIRAS?
Somios Forbes!
Guiao de Exploracio
indicagdes:

seguidamente enconbram wm conjunto de tarefas a realizar pelo grupo de trabalho. &
equipa deve trabalhar colaborativamente, distribuinds entre si a responzabilidade
pelas tarefas a concretizar.

Apresentam-se tambem um conjunto de materiais de apoio, entre bibliografia e links
da internet. Poderac também consultar o manual e outras fontes de informacao que
autonomamente identifiguem. Todas deverdo ser cuidadosamente litadas e
apresentadas no final do dossier do projeto.

Podem recorrer ao apoio da professora de Histdria sempre gue estejam em duvida
sobre a melhor forma de executar o que vos @ solicitado.

Materiais a consultar:

» sitio da Infopedia
https: J rwarw_infopedia. pt/ Sgomes-freire-de-andrade
https: + fwww. infopedia. ptsapoios artigos 53502

= “General Gomes Freire de andrade™, Joaguim Matias da silva
sitio Propostas de Andlize de Obras & Autores Portugusses
hittp: £ fwww. propor. escch ptsstiaw/ FHL persFreired . hitm

« “A& Conspiracao de Lisboa (1817)"
Blog RevoltasContrabom Joaov
http: f frevoltasdomjoaoyi.blogspot. pts 2011 /07 conspiracac-de-lishoa-1817-
libertado_html

= “0 drama de Gomes Freire de Andrade™ - & Alma e a Gente, programa da RTP da
autoria do Prof. José Hermano Saraiva (Serie 1, Ep. 1, entre 20m34° & o final)
hitbps: ¢ fwarar_youtube_ com s watch?v=VukgxoghePa

« carlos Pereira Callixto (s.d. - 1988). Fortificagdes Maritimas do Concelho de
Oeiras. 5..; Camara Municipal de Oeiras. Pp. &-B.

» Mario MWuncio Crispim e Pedro Vasconcelos Lobo (coord.) {1994). Retratos de
Oeiras. Deiras: Publicacdes DA, Pp. 145-147.

»  Augusto drEsaguy (s.d.). 5. Julido da Barra. 5.L: s.ed.
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Tarefa 1
observem atentaments 3 banda desenhada & respondam 35 questies sequinbes:

. Depois da subida de D. Joao VI ao trono a populacao portuguesa continuava

descontente. Quais o5 motivos desse descontentamento?
Também o exército estava descontente. Porgué?

3. Em 1817 foi descoberta uma conspiracae liberal.

3.1. Quem foi acwsado de estar implicado nela?
3.2. A acusacao era baseada em provas fortes? Indigquem a citacdo que justifica a

Wossa nesposta.

4. Jual o resultads final de todo este descontentarmento?

5. A situacao portuguesa era muito diferente da que se passava noutros paises

eurppeus’ Justifiguem com recurso ao documento.

Tarefa 2

Vamos descobrir mais...

pa =

e

O gue pretendiam of conspiradores de 18177

Do: conspiradore:s identificados, quais os gue foram condenados?

Cural o crime pelo qual foram condenados?

Freire de andrade foi executado. Qual ou quais as sentencas gue foram impostas

aos restantes emvolvidos?

5. Qual a data em que a ou as sentencas foram aplicadas?

&. Elaborem uma biografia de Gomes Freire de Andrade, com um maximo de 15

limhas.

A execucan de Freire de Andrade deu-se no Forte de 5. Julido da Barra. Redijam

um pequenc relato desse momento, num maximo de 10 linhas.

selecionem 1 imagem gQue considerem retratar a conspiracaoc de 1817 efou os

seus emvalvidos.

s castigos aplicados aos conspiradores de 1817 foram especialmente dures, para

mostrar o que aconteceria a guem tvesse intencoes parecidas. Mas a criagao do

sinédrio no ano seguinte prova-nos que o objetivo ndo se cumpriu.

9.1. COwe organizacao foi esta {onde e por quem foi criada e quais os seus
objetives)?

9.2.  Cwal o acontecimento mais importante pelo qual foi responsavel?
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Tarefa 3

O Forte de 5. Juliao da Barra: o palco escolhido para a execucan do general Freire de
andrade.

1. Qual a data de construcao do forte?

Qual 0 motivo principal da sua construgao?

Até 1817, que funcoes tinha desempenhado o forte?

Elaborem uma breve histdria da evolucao do forte, num maximo 18 linhas.
Hoje, que funcao desempenha o forte?

L U

Depois destes acontecimeantos, foi erguido no local wm monumento recordando a
memdria de Freire de Andrade.

E_1. Quando foi edificado?

E.2. Quais a5 inscricoes gue nele constam?

E_3. Onde o podemos observar?

£.4. O monuments nag estave sampre no mesmo local. Porque?

E_E. Selecionem uma imagem do momemento.

7. A1 Republica (1910 - 1926) tambeém pretendeu lembrar a memdria de Freire de
andrade. De que modo o fez?

Tarefa 4

Preparacan da apresentacao oral & do dossier final do subprojeto.

1.® Organizem todos os materiaiz reunidos;

I.® Preparem a apresentacac oral a realizar, atendendo a que:
a) esta deve retratar o trabalho desenvolvido;
b} esta deve ter como limite maximo 10 mins.

3.° Qrganizem o dossier, incluinde todos os materiais reunidos ou produzido: pelo
grupo e a listagem das referéncias bibliograficas e webgraficas. Devem igualmente
cuidar do seu aspeto estetico.

23



Anexo IX

Exemplos de guibes de exploracio do “sub-projecto” «Enfim... A Republica!»

«Socorro! A monarquia esta em crise!» — Grupo 1

EEPUBLICA soEwa ERCURTMOREL
FORTUGLESA r CFLITNTA TR AAICHLT S
[EEE S I-"'I . AT Fan

DE QUANTAS HISTORIAS SE FAZ OEIRAS?
Enfim_. & Republical
Socorro! A monarguia esta em crise!

Guiao de Exploracao - Grupo 1

Motas preliminares

Seguidamente encontram um conjunto de 3 tarefas a realizar pelo grupo de trabalho,
cuja ordem devem respeitar. A4 eguipa dewve trabalhar colaborativamente,

distribuindo entre si a responsabilidade pelas tarefas a concretizar.

Todas as referéncias bibliograficas e webgraficas deverao ser cuidadosamente
listadas.

Podem recorrer ao apoio da professora de Historia sempre que estejam em duvida
sobre a melhor forma de executar o que vos & solicitada.

Bibhiografia sugerida:

# Daspar, Ana Teixeira (1991). 4 Greve dos Teceides de Qeirgs. 1971, 5.1.: Camara

Municipal de Oeiras. Pp. 27-31 & 39-55.
# Miranda, Catarina & Emidio, Armando (2010). Notas sobre o Concelho de Oeiras
no § de Outubro de 1910, 5.1.: Camara Municipal de Oeiras. Pp. 5-13.

Webgrafia sugerida:

* Memorias em Arquivo, Exposicao virtual do Arquive Municipal de Oeiras -
hittop: f fmemoriasemarguivo. om-oeiras. ptf Selector. aspx

¢ A sociedade do século XIX. A condicdo operaria -
hittp: 7/ pt_slideshare. net/carla?7/operariado (até ao diapositive 300
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Tarefa 1
Analise de uma fonte escrita.

%‘éﬁ‘m c‘ QUINTA DO MARQUES

As maiores preocupagoes da populagdc portuguesa nos finais do século XIX sentiram-
se também em Oeiras. Por vezes, como No caso a seguir apresentado, € mesmo
Oeiras a dar inicio a um movimento que pouco depois de alarga a outros locais.

ﬂ.ﬁm a
O’fﬂ‘"lﬂ w3 iy Blie 02 Oclras,

1. Leiam atentamente o documento e respondam as seguintes questdes:

{‘fo' b le Ogh(!‘m

¥ reckaranio
qig: ﬂum\dmanhlib.
S T

qae

1.1. A noticia refere-s2 a uma greve. Situem-na, indicando onde ocorre e quando
teve inicio.

1

1.

2.

P S

Qual a razao ou razdes para se ter desencadeado a greve?

. Quantos operarios estao envolvidos?
. Como procederam os operarios?

Qual a resposta do proprietario da fabrica?
Os grevistas tém algum tipo de apoio? Se sim, qual?

. Como se posiciona o Jornal do Porto relativamente a greve?
. Indiquem a expressao do artigo que justifica a vossa resposta.
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Tarefa 2
Contextualizacio de uma conjuntura histdrica.

1. Recorrende a biblicgrafia e webgrafia sugerida, aoc wvosso manual e,
eventualmente, a outras fontes de informacae, respondam aos pontos seguintes:

1.1. Em gue data s& iniciou efefivamente a greve.
1.2. Em gue data terminou e qual o s=u resultado.
1.3, A greve teve impacio nacional? Justifiguem a vossa resposta.

1.4. Caracterizacao das condicdes de trabalho na fabrica onde se deu a greve, pela
altura em gue esta ocorreu, num maximo de 12 linhas.

1.5. Em 1872 o movimento grevista teve continuidade nesta fabrica. Expliquem
resumidamente o gue aconteceu, num maximo de 10 linhas.

1.6. Também no ano de 1872 os operarios organizam-se e fundam uma sociedade.
Identifiguem o nome da sociedade.

1.7. O retrato das condigdes de trabalhe nessa fabrica era muito diferente do que se
passava noutras fabricas? Justifiqguem a vossa resposta.

1.8. Que metodos adotava o operariado para mostrar o seu descontentamento?

1.%. Quais as correntes politicas que enguadravam este descontentamento?

Tarefa 3
Preparacao da apresentacao oral de trabalho.

Chbservem os seguinies passos:
1.7 Qrganizem todos of maberiais reunidos;

2.* Decidam sobre o formato da apresentacdc oral, atendendo a que deve
representar uma sintese do trabalho realizado e nac exceder os 10 mins;

3.* Construam a base da apresentacao oral;
4 = Reflitarm sobre a melhor forma de organizar o dossier do subprojecto;

E.® Organizem o dossier, incluindo todos os materiai: reunides ou produzides pelo
grupo e a listagem das referéncias bibliograficas & webgraficas. Devem igualmente
cuidar do seu aspeto estetico.
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«Socorro! A monarquia esta em crise!» — Grupo 4

REFUDLICA [SECHLS, ST AR1A
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A
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DE QUANTAS HISTORIAS SE FAZ OEIRAS?
Enfim... & Republical
Socormro! A monarquia esta em crisel
Guiio de Exploracio - Grupo 4

Motas preliminares

Leguidamente encontram wum conjunto de 3 tarefas a realizar pelo grupo de trabalho,
cuja ordem devern respeitar. A equipa deve trabalhar colaborativaments,
distribuindo entre s a responsabilidade pelas tarefas a concretizar.

Todas as referéncias bibliograficas e webgraficas deverao ser cuidadosamente
listadas.

Podem recorrer a0 apoio da professora de Histdria sempre que estejam em dirdida
sobre a melhor forma de executar o que vos & solicitado.

Bibliografia sugerida:

* Proenca, Maria Candida (2015). Uma Histdria Concisa de Portugal. Lisboa: Temas
e Debates. Pp. 594-597 2 607-608.

* Floréncio, Célia e Rocha, Filomena Serrao (s.d. [20M0]). Exposigdo. Paosse
Cidedsa!. Oeiras: Camara Municipal de Osiras.

Webgrafia sugerida:

# Sitio da Infopedia. Dicionarics Porto Editora -
https: £ Panara infopedia. ptf Sultimato-ingles
httpe: £ Panara infopedia. pt Spartido-republicano

# Sitio Centenario da Republica. Vames fazer Histdria! -
http: f fureew. centenanodarepublica. org/ centenariof 200909 /04/ parte-i-
EERRE0% 93 -os- primeiros-passos-da- fundacan-ao-centenario-de-camoes- 1 BT6800
http: £ fursear centenaniodarepublica. orglf centenanof 201 0704 F287 31 -de- jansiro-
de- 1891 - ou-o-ensalo-de-uma-constante- portuguesa/

Sitio do Museu da Presidéncia da Replblica -
Rt fursew. musew. presidencia. ptiexpo_detail. phpfid=1&I0=44v

# Sitio Ensina RTP -
http: f fensina. rip. ptfartigo/ultimato-ingles/
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Tarefa 1

Analise de uma fonte escrita.

As maiores preocupacdes da populagao portuguesa nos finais do século XIX sentiram-

¢ FAOOIA SECUNDARIA
C] QUINTA DO MARQUES
a2

T ———_

se também em Oeiras. Disso dava conta a imprensa local, como A Gazeta d’Oeiras.
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1. Leiam atentamente o documento e respondam as seguintes questoes:

1.1. O artigo refere-se a “desgracada questao com a Inglaterra™ (5.° paragrafo). Que
questao & essal

1.2. Cwal ou quais as motivacoes dos ingleses nessa questac?
1.3. E em gue 52 apoiam para a ol as defender?

1.4. Com base em gue argumento e defende Portugal?

1.5. segundo o artigo, esse argumento & valido?

1.6. A resolucdo do asamto prejudica Portugal. Identifiguem os impactos negativos
mencionados no texto.

1.7. O artigo refere também dois momentos em que a ajuda inglesa a Portugal foi
importante. Indiquern-nos.

Tarefa 2

Contextualizacdo da uma conjuntura histdrica.

1. Recomrendo a bibliografia = webgrafia sugerida, ac wvosso manual e,
eventualmente, a outras fontes de informacao, respondam aos pontes seguintes:

1.1. O ultimato inglés apresentado a Portugal em janeiro de 1890 pos fim ao conflito
entre s dois palses.

1.1.1. Expliquem o que aconteceu, num maximeo de & linhas.
1.1.2. Como se sentiu a populacao portuguesa perante o sucedido?
1.2. © hino de Portugal surgiu no contexto do ultimato inglés.
1.2.1. qual o titulo do hino?

1.2.2. Quem foram os seus autores?

1.3. identifiguem a revolta militar gue & mencicnada no artigo.

1.4. 0 movimento socialista e republicanc cresceu bastante nesta altura. Qual ou
qQuais o5 principais argumentos invocados para atacar a monarguia & o rei?
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Tarefa 3
Preparacao da apresentacao oral do trabalho.

Observem os seguintes passos:
1.® Organizem todos os materiais reunidos;

z.® Decidam sobre o formato da apresentacac oral, atendends a que deve
representar uma sintese do trabalho realizado e nao exceder os 10 mins;

3.° Construam a base da apresentacao oral;
4_° peflitam sobre a melhor forma de organizar o dossier do subprojecto;

E.° Crganizem o dossier, incluinds todos o materiais reunidos ou produzidos pelo
grupc & a listagem das referéncias bibliograficas e webgraficas. Devem wualmente
cuidar do seu aspeto estetico.
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«Ruas com Identidade Republicana» — Grupo 2

REPUELICA ; SCOLA SECUNDARLL
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DE QUANTAS HISTORIAS SE FAZ OEIRAS?
Enfim... A Republical
Ruaz com ldentidade Republicana

Guiao de Exploracao - Grupo 2

Motas preliminares

Leguidaments encontram um conjunto de tarefas a realizar pelo grupo de trabalho,
cuja ordem devem respeitar. A eguipa deve trabalhar colaborativamente,
distribuindo entre 51 a responsabilidade pelas tarefas a concretizar,

Todas as referémcias bibliograficas & webgraficas deverao ser cuidadosaments
listadas.

Podem recorrer ao apoio da professora de Historia sempre que estejam em duvida
sobre a melhor forma de executar o que vos & solicitado.

Consultas sugeridas:

* Sitio do Arguivo & Biblioteca da Fundacao Mario Soares -
http: £ Fwarge fmsoares. ptf asb/ crono/ ano?ano=1910

http: § Hwars fmseocares ptf aebS cronod biografias?registo=Machado+5antos
http: £ wnande fsoare:s_ ptf ash/ cronod bicgrafias?registo= kos B A%AYRI0Relvas

# Sitio da Infopedia. [icionarios Porto Editora -
https: f fwww_ infopedia. pt/Simplantacao-da-republica

* Sitio Ensina RTP -
http: f fensina. rip. pt/artigo/5-de-outubro-1 9407
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Tarefa 1

Analize de uma fonte iconografica.

Documento 1

& MORTE DA WONARCHIA
Postal ilustrado sem autor identificado, sem data.

Fonte: Sousa, Osvaldo Macedo (2010). As caricaturas da Primeira Repiblica. Lisboa: Tinta-da-
China. P. 62.

1. Observem atentamente o documento & respondam as seguintes questoes:

1.1. Descrevam a caricatura num maxime de 7 linhas.

1.2. Qual & o tema central da caricatura?

1.1, ldentifiquem a: duas perzonagens nela representadas.

1.4. Indiquem quais o5 simbolos que vos permitiram identificar essas personagens.

1.5. A diferenca de idades entre ambas as personagens & visivel. O que quer isso
dizer?
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Tarefa 2

Contextualizar a topommia republicana da vila de Oeiras.

O pome: dos lugares, das ruas, dos jarding e de outros espacos em que habitamos
preservam a memaria e identidade cultural de uma populacaoc. Ao estudo do
significado desses nomes, da sua origem e evolucdo damos o nome de toponimia. Um
significado gue esta muitas vezes associado a figuras ou momentos historicos. Como
acomtece com um conjunto de reas e largos na vila de Oeiras, claramente associados
3 | Repdblica {1910 - 1926).

# Largo Cinco de Cutubro

1. Recorrendo a bibliografia = webgrafia sugerida, ao wvosso manual e,
eventualmente, a outras fontes de informacao, respondam aos pontos seguintes:

1.1. Descrevam a jornada revolucionaria de 3 a 5 de owtubro de 1910, num maximao
de 10 linhas.

1.2. |dentifiguemn um registo fotografico gue vos pareca ilustrativo do momento.
1.2. Registo fotografico do local na atualidade.

1.4. Indicacao da principal funcao social do espaco na atualidade (comercial,
turistica, financeira, industrial, de lazer, residencial ).

1.5. Machado Santos e Jose Relvas foram dois protagonistas do 5 de Outubro.
Elaborem as biografias de ambos, num maximo de 10 linhas cada uma.

1.6. Consideram que a implantacio da Replblica resultou mais da forca dos
republicancs ou da fraqueza da monargquia? Justifiquem.

Tarefa 3
Freparacaoc do itinerario pedagogico.

Observem os seguintes passos:
1.° Organizem todo: o materiais reunidos;

2.7 Centrando-se no elemento da topomimia atribuido a0 grupo, preparem a
apresentacao oral a realizar durante o itinerario, gue nao deve exceder os 15 mins;

3.7 Reflitam sobre a melhor forma de organizar o dossier do subprojecto;
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5.% Organizem o dossier, incluinde todos o materais reunidos ou produzidos pelo
grupo & a listagem das referéncias bibliograficas e webgraficas. Devemn igualmente

cuidar do seu aspeto estético.
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«Ruas com Identidade Republicana» — Grupo 7

REPOBLICA ; SCOLA SECUNDAELA
PORTUGUESA lT QUINTA DO MARGUES
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DE QUANTAS HISTORIAS SE FAZ OEIRAS?
Enfim... & Republical
Ruasz com ldentidade Republicana

Guido de Exploracao - Grupo 7

Motas preliminares

Seguidamente encontram um conjunto de tarefas a realizar pelo grupo de trabalho,
cuja ordem dewvem respeitar. A eguipa deve trabalhar colaborativamente,
distribuindo entre si a responsabilidade pelas tarefas a concretizar.

Todas as referéncias bibliograficas & webgraficas deverao ser cuidadosamente
listadas.

Podem recorrer ao apoio da professora de Histdria sempre que estejam em duvida
sobre a melhor forma de executar o que vos @ solicitado.

Consultas sugeridas:

* Floréncio, Célia e Rocha, Filomena Serraoc (s.d. [20M0]). Exposigio. Passe
Cidadde!. Oeiras: Camara Municipal de Oeiras.

# Miranda, Catarina & Emidio, Armando (2010). Notas sobre o Concelho de Oeiras
no 5 de Outubro de 1970. 5.1.: Camara Municipal de Oeiras. Pp. 19-29.

# Torres, Ana Paula Teixeira (1999). 4s elites politices de Oeiras {1908 - 1926); um
contribute para o seu estudo. Dissertacio de mestrado em Historia
Contemporanea. Lisboa: ISCTE.

* Sitio Memorias em Arguivo, Exposicao wvirtual do Arguive Municipal de Oeiras -
http: £ memoriasemarguive. om-oeiras. ptf pages MHsec20/ 02 tempos. aspx
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Tarefa 1
Contextualizar a topommia republicana da vila de Oeiras.

0s nomes dos legares, das ruas, dos jardins e de outros espacos em que habitamaos
pressrvam a memoria e identidade cultural de uma populagao. Ao estuwdo do
significado desses nomes, da sua origem e evolucao damos o nome de toponimia. Um
significado que esta muitas vezes associado a figuras ou momentos historicos. Como
acontece Com um conjunto de ruas e largos na vila de Oeiras, claramente associados
a | Repiblica (1910 - 1926).

Avenida da Republica

1. Recomrendo a bibliografia e webgrafia sugerida, ac wosso manual e,
eventualmente, a outras fontes de informacao, respondam aos pontos seguintes:

1.1. Descrevam como e deu a implantacio da Replblica em Oeiras, num maximo de
25 linhas.

1.2. Identifiguem um registo fotografico que vos pareca ilustrative do momento.
1.3. Registo fotografico do local na atualidade.

1.4. Indicacao da principal funcao social do espace na atualidade (comercial,
turistica, financeira, industrial, de lazer, residencial...).

1.5. Jose Cordeiro Jnior foi um dos protagonistas da implantacao da Republica em
Oeiras. Elaborem a sua biografia, num maximo de 10 linhas.

1.6. Quais foram as primeiras medidas tomadas pelas novas autoridades republicanas
em Oeiras?

1.7. as medidas foram bem aceites? Justifiguem.

Tarefa 2
Preparacao do itinerario pedagogico.

Cbservem os seguintes passos:
1.® Organizem todos o5 materiais reunidos;

2.* Centrande-se no elemento da toponimia atribuide ao grupe e tendo em atencac

que devem fazer uma sintese da pesguiza realizada, preparem a apresentacac oral a
realizar durante o itinerario, gue nao deve exceder os 15 mins;
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1.7 Reflitam scbre a melhor forma de arganizar o dossier do subprojecto;

5.7 Orzanizemn o dossier, incluinde todos o3 matenaiz reunidos ou produzido: pelo
grupo e a listagem das referéncias bibliograficas e webgraficas. Devem igualmente

cuidar do seu aspeto estético.
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Anexo X

Exemplos de guides de exploracdo do “sub-projecto” «Quando o vento calava a
desgraca...»

Grupo 5
REPUBLICA : SCOLA SECUNDMELL
FORTUGLESA I.T QUINTA DH MARCU ES
[} = A

DE QUANTAS HISTORIAS SE FAZ OEIRAS?
Quando o vento calava a desgraca...

Subtemna 5 Prisdes politicas, es s de dor

Guido de Exploracao - Grupo 5

Hotas preliminares

Seguidamente encontram um conjunto de tarefas a realizar pelo grupo de trabalho,
COM uma primeira parte a incidir no contexto nacional, uma segunda na relacao
deste com Oeiras @ uma terceira na preparacao da apresentacao oral e do dossier.

A equipa deve trabalhar colaborativamente, distribuindo entre s a responsabilidade
pelas tarefas a concretizar.

Ho final do presente guido encontrarac um conjuntc de materiaiz de apoio a
realizacao das tarefas solicitadas, entre links da internet e referéncias bibliograficas.
Poderao tambem consultar o manual, bem como outras fontes de informacao que
autonomamente  identifiguem. Todas deverao ser cuidadosaments listadas e
apresentadas no final do dossier.

Podem recorrer ao apoio da professora de Historia sempre que estejam em duvida
sobre a melhor forma de executar o que vos & solicitado.

Parte |

A ditadura em Portugal

Tarefa 1
Recolha de informacac scbre as Prisdes Politicas.

A pesquiza deve dar resposta aos seguinfes pontos:

1. & guem se destinavam as prizces politicas.
2. ldentificacao das diferentes prisdes politicas e datas de funcionamento.
3. Caracterizacdo detalhada do Aljube ou do Tarrafal durante o Estado Movo.

4. Caracterizacao genérica das condigdes prisionais nessas prisbes.
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Tarefa 2
Tratamento & sistematizacao de informacao sobre as Prisdes Politicas.

Com recurso a informacao recolhida e a cutra que eventualmente sintam necessidade
de procurar;

Elaborem um texto sob o mote: “Diario de um preso politico em_..".

2. selecionem 3 fotos ilustrativas das diferentes prisdes politicas. Estas devem ser

legendadas e ter referéncia a fonte onde as localizaram.

3. selecionem 1 documents escrito ou audiovisual que vos pareca ilustrativo da
prisao politica caracterizada.
Parte Nl

4 ditadura também passou por Oeiras...

45 instalacoes do Forte de Caxias foram utilizadas comeo prisao politica.

Vamos descobrir mais sobre como viveram os presos politicos nessa prisac.

Tarefa 1

Recolha de informacdo sobre as condicdes prisionais do Forte de Caxias.

A pesquisa deve dar resposta aoc seguintes pontos:

o

Condigoes prisionais (a alimentacao, as instalacoes, o isolamento, os castigos, as
visitas dos familiares...).

Condicoes prisionais na ala feminina.

4s condicoes prisionais na prisao de Caxias hoje.

Farte Nl

Prisoes politicas, espacos de dor

Tarefa 1

Preparacao da apresentacao oral & do dossier final do subprojeto.

1.® organizem todos o materiais reunidos.

I1_° Preparem a apresentacao oral a realizar, atendendo a que:

a) esta deve retratar o trabalho desenvolvido nas Partes | e Il do guido;
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b) esta deve ter come limite maximo 10 mins.
3.7 peflitarmn sobre a melhor forma de organizar o dossier do subprojecto.

E_® Qrganizem o dossier, incluinds todos oo materiais reunidos ou produzido: pelo
grupo € a listagem das referéncias bibliograficas e webgraficas. Devem igualmente
cuidar do seu aspeto estetico.

Conzultas sugeridas:

= AAVY (2011). Aljube. A voz das vitimas (catalogo da exposicac). 5/1: Fundacao
Mario Soares / Instituto de Historia Contemporanea / Movimento civico Mao
apaguem a Memorial, pp. 76 (Caxias), e 33-37 e 43 (aljube).

= Alfredo Caldeira (org- e coord.) (2010). Memdria do Campo de Concentracao
Tarrafal. 5.1.: Museu do Heerealismo /Fundacao Mario Soares / Fundacao amilcar
cabral, pp. 33, 47, 51, 54-56, 61, 66-70, &1 & 35 (sobretuda).

= Irene Pimentel (2007), A historia da PIDE. 5.1.: Circulo de Leitores 7/ Temas &
Debates, pp. 42%-44%,

= “Um comunista nas prisoes da PIDE™. In Antonio Simdes do Pago (coord.) (2008).
05 Ancs de salazar. 5.1.: Planeta Deagosting. vol. 10, pp. 126-131.

+ José Hipolito dos Santos. Feliz por ir para Caxias
hithps: f fcaminhosdamemoria. wordpress_.com /s Z008 /10715 ffeliz-por-ir-para-
cariass Fmore-1020
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Grupo 7

EEPUBLICA ; SCOLA SECUNDARLA
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DE QUANTAS HISTORIAS SE FAZ OEIRAS?
Quando o vento calava a desgraca._.

Subtema 7 Viver habituwalmente segundo Salazar

Guiao de Exploracao - Grupo 7

Motas preliminares

Seguidamente encontram um conjunto de tarefas a realizar pelo grupo de trabalho,
COMm uma primeira parte a incidir no contexto nacional, uma segunda na relacao
deste com Oeiras @ uma terceira na preparacao da apresentacao oral e do dossier.

& equipa deve trabalhar colaborativamente, distribuindo entre 5 a responsabilidade
pelas tarefas a concretizar.

Mo final do presente guido encontrarac um conjunto de materiais de apoio &

realizacdo das tarefas solicitadas, entre links da internet e referencias biblicgraficas.
Poderao também consultar o manual, bem como outras fontes de informagao que

autonomamente  identifiguem. Todas deverao ser cuidadosamente listadas e
apresentadas no final do dossier.

Podemn recorrer ao apoio da professora de Historia sempre que estejam em divida
zobre a melhor forma de executar o gue vos & solicitado.

Parte |

A ditadura em Portugal

Tarefa 1

Recolha de informacao sobre os costumes e a moral durante o Estado Novo.

A pesquiza deve dar resposta aos seguintes pontos:

Como era ser mulher durante o Estado Hovo.
Como era ser homozssexual durante o Estado Hovo.

Como era ir a praia durante o Estado Movo.

b oW =

Em gue consistia o “viver habitualmente™ para o regime.
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Tarefa 2

Tratamento & sistematizacao de informacdo sobre os costumes & a moral durante o
Estado Hovo.

Com recursa a informacio recolhida e a outra que eventualmente sintam necessidade
de procurar:

1. Selecionem 2 fotos ilustrativas do wviver habitualmente segundo Salazar. Estas
devem ser legendadas & ter referéncia a fonte onde as localizaram.

2. Selecionem 1 documento escrito ou audiovisual que vos pareca ilustrativo da
condicao da mulher durante o Estado Hovo.

Farte Il
A ditadura tambem passou por Oeiras...

05 costumes & a moral durante o Estado Movo eram muito diferentes dos gue vivemos
hoje. E o medo tornava muitas vezes o ar “irrespiravel”. Medo da censzura, da policia
politica, da policia dos costumes, do ostracismo social...

VYamos descobrir mais sobre como esse controlo sobre o= costumes e a sociedade em
geral se fazia sentir no dia-a-dia das pessoas comuns.

Tarefa 1

Recolha de testemunhos sobre como era o guotidiano durante o Estado Howvo.

Alguns aspetos que podem ser explorados:

1. Como se vivia com o medo da repressao.

2. Como se lidava com a falta de liberdade de expressio e com a desinformacao que
iz50 gErava.

3. Como era ser mulber nom regime que cultivava o machizmo come modelo a
seguir.

4. Come era nao ter religido ou professar uma religido minoritaria.

5. Como era viver uma sexualidade fora dos parametros ditos normais.
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Parte Nl
¥iver habitualmente segundo Salazar

Tarefa 1
Preparacao da apresentacio oral @ do dossier final do subprojeso.

1.® Organizem todos o5 materiais reunidos.

I_° Preparem a apresentacao oral a realizar, atendendo a gque:
a) esta deve retratar o trabalho desenvolvido nas Partes | e Il do guiao;
b) esta deve ter comeo limite maximo 10 mins.

3.® peflitamn sobre a melhor forma de organizar o dossier do subprojecto.

E_® Jrganizem o dossier, incluinde todos o5 materiais reunides cu produzidos pelo
grupo & a listagem das referencias bibliograficas e webgraficas. Devemn igualments
cuidar do seu aspeto estetico.

Consultas sugerdas:

= “0 Turismo nos ancs 30 sol, praia.. e casino™. In Antonic Simbes do Pago (coord. )
(2003]). 0s aAnos de salazar. 5.1 Planeta Deagostini. viol. 1, pp. 127-135.

« “0 Estado Movo invade a vida privada®. In antonio Simdes do Pago (coord.)
(2003]). Os Anos de Salazar. 5.1 Planeta Deagostini. Viol. 4, pp. 140-145.

« “aA pouca vergonha®. In antonio Simdes do Paco (coord.) (2008). Os Anos de
salazar_ 5.1.: Planeta Deagostini. vol. 10, pp. 113-115.

« “Uma praia dos anos 607, In Antonio Simbes do Paco (coord.) (2008). Os Anos de
salazar. 5.1.- Planeta Deagostini. Vol. 17, pp. 144-145.

* *“«<ACHOS CONTra @ natureza=". In Antonio Simoes do Paco (coord.) (2008). Os Anos
de falazar. %.1.: Planeta Dedgostini. Vol. 19, pp. 128-139.

« “pulheres ja podem sair do Pais sem autorizacao do maride”. In Antdnio Simdes
do Paco (coord.) (2008). Os Anos de salazar. 5.1 Planeta Deagostini. viol. 25, pp.
133-13E.

« “Homossexualidade, censura e ilegalidade™. In Antonio simdes do Paco (coord.)

(2008). Os anos de salazar. 5 L Planeta Deagostini. viol. 26, pp. 140-145.
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“Bainha & umbigos & uma estatua de sutid”. In Antdnio Simdes do Pago (coord.)

(2008). Os anos de Salazar. 5.1 Planeta Deagostini. Vol. 26, pp. 131-135.

irene Pimentel (2008). A sitvacao das mulheres no seculo XX em Portugal
hthps: ¢ fcaminhosdamemaona. wordpress_com/ 2008 /07 /07 F a-situacag-das-

miulhberes-no-seculo-xx-em-portugal- 1./

hthps: ¢ f caminhosdamemoria. wordpress_com/ 2008 /07 / 15/ a-situacao-das-

miulheres-no-seculo-xx-em-portegal-2 f

44



Anexo XI

Sessoes de introducio e de sintese do “sub-projecto” «Quando o vento calava a
desgraca...»

Sessao de Introducéo

QUANDO 0 VENTO CALAVA R DESGRACA. ..
R DITADURA EM PORTUGAL

SALAZAR E 0 ESTADO NOVO

R DITRDURA EM PORTUGAL

Relembrando...

28 de maio de 1926
Golpe militar chefiado pelo general Gomes da Costa derrubou
a | Republica e instaurou uma Ditadura Militar

A Constituicdo de 1911 foi suspensa

O Parlamento foi encerrado T -
Os lideres do golpe militar
O Presidente da Republica foi afastado

Da esquerda para a direita: Gomes da Costa, Mendes
Os militares passaram a exercer todos os poderes do Estado Cabecadas e Oscar Carmona.

As liberdades individuais e sociais foram imediatamente limitadas
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R DITRDURA EM PORTUGAL

A Ditadura Militar foi-se fortalecendo:

...derrotando varias revoltas que procuraram regressar a democracia
parlamentar vigente durante a | Republica;

...clarificando a ideologia politica que adotaria no poder.

Rusga policial e encerramento da
Confederagdo Geral de Trabalhadores

(federagdo sindical), 02/1927
Rendigdo de lideres de revolta

oposicionista.
Porto, 02/1927

R DITRDURA EM PORTUGAL

Em julho de 1926, Oscar Carmona assumiu o cargo de Presidente da
Republica.

Nomeado interinamente (provisoriamente) por decreto em
novembro de 1926, foi eleito por plebiscito (eleicdo a qual se
apresenta apenas um candidato), em margo de 1928.

Em abril de 1928, Anténio Oliveira Salazar assumiu o cargo de
ministro das Finangas.

Em julho de 1932, ascendeu ao cargo de Presidente do Conselho
(como se designava entdo o primeiro-ministro)

Oscar Carmona
Presidente da Republica de 1926 a
1951

Retrato oficial
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R DITRDURA EM PORTUGAL

Para a ascensdo de Salazar ao poder foi decisiva a alianga politica
entre estes dois homens.

E, volvidos oifo sécules, a prolecgio de Deus conlinua a pairar
soore Portagal, dando aos Portugueses

Mas quem era Salazar?
E como chegou ao poder?

https://www.youtube.com/watch?v=jcVrPKmgET8

TUDO POR PORTUGAL ! NADA CONTRA PORTUGAL |

Cartaz de propaganda

R DITRDURA EM PORTUGAL

Em abril de 1933 entrou em vigor uma nova Constituicdo.
Com isto iniciou-se o Estado Novo, nome pelo qual se designou o regime nesse documento.

O projeto politico dessa nova ordem foi definido por Salazar trés anos antes, ainda este era
“apenas” ministro das Finangas e ministro das Coldnias.

Salazar votando no plebiscito a Constituigdo,
1933
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R DITRDURA EM PORTUGAL

Quais os principios consagrados na Constituigdo de 1933?

v'Recusa da democracia liberal e supressdo de liberdades fundamentais
v'Afirmagdo do corporativismo
v'Afirmacgdo de um Estado forte politicamente

v Afirmagdo de um Estado interventivo na sociedade e na economia

Cartazes de apelo ao
voto, 1933

v'Afirmagdo do imperialismo colonial

CONSTITUICAO

R DITRDURA EM PORTUGAL

Tyucts oo Tonsidiinio Tollboo
oo Ripablos Todipesta

P2

Como se exprimiam estes principios no texto constitucional de 1933? 28 do Tonsare && 1922

St oo eilewndlive Sholds SHfuomants
Dis sasalloces do Tocksoits SNosional i
4 |

79 & ohlovo & 1928 l
i

Projeto da Constituicdo de 1933 !—-————h—
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R DITRDURA EM PORTUGAL

v'Recusa da democracia liberal e supressao de liberdades fundamentais

Embora a Constitui¢do afirmasse que as eleigGes do Presidente da Republica e do Parlamento se fariam através
de sufragio direto e que estavam garantidos direitos fundamentais como os da liberdade de expressdo, de

reunido e associagdo, o do sigilo da correspondéncia ou o de ndo ser preso sem culpa formada...

... Na pratica negava-os.

R DITRDURA EM PORTUGAL

GALERIA
Como? B
Por exemplo:

*Impondo uma rigorosa censura sobre todos os contetidos que tivessem divulgag¢do publica:
a imprensa escrita, audiovisual e sonora, os livros e todas as formas de expressdo artistica,
como o cinema, o teatro ou a musica;

*Autorizando a existéncia legal de um unico partido politico e proibindo a formagdo de

outros;

*Manipulando as eleigdes (burla ou fraude eleitoral): dificultando a campanha eleitoral de
grupos opositores ao regime, perseguindo os seus apoiantes, e utilizando varios métodos
para garantir resultados eleitorais favoraveis (como acrescentar votos em nome de pessoas Corte da Comissdo de Censura,
mortas que ainda constavam dos cadernos eleitorais) 1965
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*Perseguindo todos quantos contestavam o regime, classificando a sua agdo como
“crime contra a segurancga do Estado”.

Oposigdo ao regime denuncia as
Prisdes depois de rusga policial torturas feitas pela policia politica

em Alcantara, 1937

R DITRDURA EM PORTUGAL

v Afirmagao do corporativismo

Sendo objetivo maximo de todos os cidaddos a defesa dos interesses da Nagcdo, a
esta se subordinavam todos os interesses individuais e das pessoas coletivas.
E quem definia quais os interesses da Nagdo? O Governo.

Aqui residia a harmonia social.
Assim, estava naturalmente excluida a contestagdo social. Por isso, excluidos os
direitos a greve, a manifestag¢do ou a sindicalizagdo livre.

50



R DITRDURA EM PORTUGAL

v'Afirmagdo de um Estado forte politicamente

Embora a Constituicdo previsse a separagdo de poderes, o peso relativo de cada um
deles era muito diferente:

*Os poderes mais fortes eram os do Presidente da Republica e do Governo.

*O Parlamento — Assembleia Nacional — foi esvaziado da responsabilidade legislativa e
da possibilidade de influir sobre o Executivo.

Além disso, o presidente do Conselho, Oliveira Salazar, acabou por exercer um poder
quase absoluto. Tornou-se o chefe incontestavel, encarado como homem excecional
e infalivel, a quem se devia obediéncia cega.

R DITRDURA EM PORTUGAL

v'Afirmacdo de um Estado interventivo na sociedade e na economia

O Estado tinha o direito e a obrigagdo de coordenar a vida econémica e social, podendo até intervir

diretamente na gestdo das atividades econdmicas particulares.

Assim, por exemplo:

*Criou organizagdes de enquadramento de patrées e de trabalhadores por diferentes setores de atividade (os
Grémios e os Sindicatos Nacionais), que supervisionava diretamente;

Incutiu um modelo tradicional de familia, valorizando o papel de mulher-mae, o de homem-chefe de familia e

o de filhos disciplinados e obedientes.
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R DITRDURA EM PORTUGAL

v Afirmagao do imperialismo colonial

O “Acto Colonial” em 1930 reforgcou o poder da metrépole — Portugal — sobre
as coldnias — o territérios ultramarinos — e sublinhou a “missao civilizadora”
de Portugal no mundo.

Homenagem a Salazar por parte de Timor, por ocasido do 10.2 aniversario da “Revolugdo
Nacional”, (como entdo se designava o golpe militar de 28 de maio de 1926), 1936

R DITRDURA EM PORTUGAL

Temos, assim, um regime autoritario, antiparlamentar, antidemocratico... um regime que inculcava

valores tradicionalistas... e que reprimia todos quantos se lhe opunham...

http://www.youtube.com/watch?v=hZt9hg9 zWM&NR=1
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Sessdo de Sintese

QUANDO 0 VENTO CALAVA R DESGRACA. ..
R DITADURA EM PORTUGAL

SABER DURAR

A DITADURA EM PORTUGAL
Saber durar

Relembrando...

Os principios consagrados na Constitui¢do de 1933 foram:

v'Recusa da democracia liberal e supressao de liberdades fundamentais
v Afirmagio do corporativismo

v Afirmagdo de um Estado forte politicamente

v'Afirmag3o de um Estado interventivo na sociedade e na economia

v'Afirmacio do imperialismo colonial

o g
O DITADOR OLIVEIRA

SALAZAR TOMA CONTA
0 &0 RPMO PORTIL 1
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A DITADURA EM PORTUGAL
Saber durar

Para garantir a sua aplicagdo pratica, o regime criou varias estruturas:

... com objetivo de inculcar [i.e., de incutir] na sociedade portuguesa os principios pelos quais se regia;
... com objetivo de dissuadir aqueles que dele discordavam de se pronunciarem;
... com objetivo de reprimir aqueles que, ainda assim, contra ele combatessem de algum modo.

Foram estas as estruturas de controlo politico e ideolégico que asseguraram a manutengdo do Estado
Novo no poder por largos anos.

A DITADURA EM PORTUGAL
Saber durar: Inculcar um novo modelo politico e social

v'Secretariado de Propaganda Nacional (1933-1945) / Secretariado Nacional de Informac3o
(1945-1974)

“Politica do Espirito” — politica cultural do regime, que pretendia penetrar nos varios espacos
de produgao cultural:
a) orientando os movimentos culturais no sentido de exaltar o regime e o seu chefe;
b) articulando uma ideologia nacionalista (glorificando os “herdis nacionais”) com as
ideias modernistas e futuristas;
c) estabelecendo uma cultura de raiz popular em associagdo aos ideais do regime
(baseada na criagdo do mito da ruralidade)

Sobrevalorizar a obra do Estado Novo, contrapondo-a sistematicamente a “desordem” da |
Republica
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A DITADURA EM PORTUGAL
Saber durar: Inculcar um novo modelo politico e social

v'Secretariado de Propaganda Nacional

No cinema, apresentar um Portugal feliz, cheio de gente boa,
trabalhadora e honesta, sem “consciéncia subversiva”...

e g 74
Alimentar uma simbologia 4 /

popular de caréter nacionalista Na arquitetura impuseram-se as linhas
== racionalistas, ao estilo do fascismo italiano

A DITADURA EM PORTUGAL
Saber durar: Inculcar um novo modelo politico e social

v'Controlar o ensino

Diminui¢do da escolaridade obrigatéria, adotando programas que
se reduzem ao “ler, escrever e contar”, apostando na
memorizagdo e ndo no espirito critico.

Adogdo de manuais escolares unicos, elaborados para fazer passar
os ideais do regime.

Cultura escolar assente na disciplina e na obediéncia;
transposi¢cdo do modelo de sociedade, com espagos
escolares diferenciados consoante os sexos.

 ile eles  clao |
i - -, altar  altura
Em cima: Sala de aula durante o Estado Novo. Na parede a série de cartazes “A Ligdo de Salazar”.
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A DITADURA EM PORTUGAL
Saber durar: Inculcar um novo modelo politico e social

v'Mocidade Portuguesa

Organizagdo de juventude de carater paramilitar criada em
1936, cuja militancia era obrigatoria para todas as
criangas entre os 7 e os 14 anos de idade.

Formar para a disciplina, promover o culto do chefe e a
obediéncia aos valores do regime eram os seus
principais objetivos.

Em 1938, foi criada uma secg¢do feminina — a Mocidade
Portuguesa Feminina -, que pretendia encaminhar as
raparigas para o papel de maes de familia e donas de
casa, com firme educagdo religiosa catdlica.

A DITADURA EM PORTUGAL
Saber durar: Inculcar um novo modelo politico e social

No Albergue de Mendicidade da Mitra eram internados os

v'Policiar os costumes “vadios, vagabundos e mendigos” da zona de Lisboa. Também as
criangas encontradas a mendigar eram recolhidas pela policia e

internadas, caso as familias ndo tivessem condigGes para o seu

sustento. Como, ainda, os homossexuais, igualmente acusados de

“comportamentos desviantes”.

Em agosto de 1970, cerca de 3000 jovens aguardavam o arranque do festival de musica

que teria lugar no recinto da Escola Salesiana do Estoril. Em cartaz algumas das bandas e : & ’

cantores portugueses mais em voga. Apesar da iniciativa estar autorizada, a policia de < il'."lﬁ’ "MMI

choque impediu a sua realizagdo, alegando que ndo tinha disso conhecimento. Seguiu-se i -

uma violenta carga policial sobre a multiddo que ai se concentrava u" i
£y hed
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A DITADURA EM PORTUGAL
Saber durar: Dissuadir de agir

v'Unido Nacional (1930) / Agao Nacional Popular (1969)
Constituigdo do partido unico.

Na Unido Nacional se deviam integrar todos os “homens
de bem”. Sendo estes todos os que aceitavam a
ditadura...

Em consequéncia, porque a ditadura encarnava todas as
boas intengdes nacionais, proibia-se a existéncia
de outros partidos ou associagGes de cariz
politico.

Congresso da Unido Nacional — jantar convivio na FIL

A DITADURA EM PORTUGAL A“
Saber durar: Dissuadir de agir g

v'Censura

Antes da impressdo, toda a imprensa periddica (revistas e jornais)
era sujeita a censura. Os cortes podiam eliminar
paragrafos, frases ou palavras ou até a totalidade da
noticia.

Também os livros eram censurados. Muitos, quer nacionais quer
estrangeiros, eram impedidos de circular ou era interdita
a sua venda.

Igualmente o cinema, o teatro, a musica...
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A DITADURA EM PORTUGAL
Saber durar: Reprimir os opositores

v'Legido Portuguesa

Forca de voluntdrios de carater paramilitar, subordinada as autoridades civis e militares
responsaveis pela ordem publica.

Combater o comunismo e o anarquismo e defender o regime eram os seus principais
objetivos.

Criou um Servigo de Informagdes, com uma alargada rede de
informadores paralela a da policia politica.

Atuou também como uma espécie de “policia de choque”

na repressdo de manifestagbes oposicionistas,
sendo responsavel por “raptos” e espancamentos
de opositores, bem como por assaltos e destruigao
das sedes de organismos ligados a oposi¢do.

A DITADURA EM PORTUGAL
Saber durar: Reprimir os opositores

v'Policia de Vigilancia e Defesa do Estado (PVDE, 1933) / Policia Internacional de Defesa do Estado
(PIDE, 1945) / Direc¢do-Geral de Segurancga (DGS, 1969)

A policia politica era uma forga que visava perseguir os crimes de natureza social e politica
ou crimes contra a seguranga do Estado. Isto é, todos os atos que de algum modo
questionassem a existéncia da ditadura ou se opusessem a politica por ela seguida
(por exemplo a politica colonial).

Reunia um conjunto alargado de poderes, que lhe permitia, por
exemplo, controlar a aplicagdo da justica politica, desde a prisdo
— com as suas prisdes privativas — ao julgamento — instruindo o
processo e servindo em algumas situagdées como juizes.

Na base do “sucesso” da sua ag¢do a tortura e a vasta rede de
informadores.
https://www.youtube.com/watch?v=UiYJSONXMk8
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A DITADURA EM PORTUGAL
Saber durar: Reprimir os opositores

v'Policia de Vigilancia e Defesa do Estado (PVDE, 1933) / Policia Internacional de Defesa do Estado
(PIDE, 1945) / Direc¢do-Geral de Segurancga (DGS, 1969)

DLNOVLLADRS D0 42 0140 D4 CADLIA. D0 AELBE

A Cadeia do Aljube, em Lisboa, foi uma e ’ M' " ’A b LR
das suas prisGes privativas entre 1928 Estudo para a construgdo dos “curros”, as celas onde os presos
a 1965. aguardavam os interrogatérios na sede da policia politica

CADEIA DO ALJUBE
Senha N. 7 07 2

VISITA EXTRAORDINARIA

EnZ 142 929.

tc/-a.Lq_._‘ _+Esc. 2850

PRSI ¢

Senha para visita a preso no Aljube

A DITADURA EM PORTUGAL
Saber durar: Reprimir os opositores

v'Policia de Vigilancia e Defesa do Estado (PVDE, 1933) / Policia Internacional de Defesa do Estado
(PIDE, 1945) / Direc¢do-Geral de Seguranca (DGS, 1969)

A Cadeia do Forte de Caxias foi outra prisdo privativa,
sendo utilizada como prisdo politica até 1974.

e T

26 Aprl 1674 Cavias

Desenho de preso representando as celas subterraneas
existentes em Caxias, 1963 Z
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A DITADURA EM PORTUGAL
Saber durar: Reprimir os opositores

v'As oposigdes: Resistir, sempre!

Apesar da repressdo violenta de que sempre foi vitima, a oposi¢ao
a ditadura existiu sempre, mantendo maior ou menor
atividade.

A oposicdo englobava a luta politica, mas igualmente a luta
sindical e social.
Por exemplo: a organizagdo ou participagdo num protesto
dentro de uma fabrica; a participagdo num  protesto
contra a ocupagao estatal dos baldios; as movimentag¢oes
de contestagdo a guerra colonial; a participagdo no
movimento estudantil...

A DITADURA EM PORTUGAL
Saber durar: Reprimir os opositores

v'As oposigdes: Resistir, sempre!

Entre as forgas politicas existiam diversas correntes, desde as
mais moderadas a extrema-esquerda. Unidas pelo
objetivo de derrubar o regime, divididas pelo que
defendiam apés esse momento.

Em alguns momentos foi possivel conseguir a unidade das varias
oposigoes. Uma unidade que o Estado Novo temia, ciente
de que a forga da oposicdo unidade poderia fazé-lo cair.
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Anexo XII

Avaliacao do “sub-projecto” «Somos Fortes!»

23;?{:;;205 de C;;T)%ig(i)vo Classif. Apregerr;zgﬁes Classif. | Dossier Final | Classif. Cll?ﬁzilf' Cll?;zilf.
Cotacdo dos

parametros 30% 25% 45% 100% 100%
Grupo | Alunos

DF 90 27 83,1 20,8 70,1 31,5 79,32 79,3

GC 90 27 78,1 19,5 70,1 31,5 78,07 78,1

! IC 90 27 78,1 19,5 70,1 31,5 78,07 78,1

MB 90 27 83,1 20,8 70,1 31,5 79,32 79,3

FS 90 27 90 22,5 77,2 34,7 84,24 84,2

FM 90 27 90 22,5 77,2 34,7 84,24 84,2

2 JL 90 27 100 25,0 77,2 34,7 86,74 86,7

PM 90 27 90 22,5 77,2 34,7 84,24 84,2

IP 65 19,5 80 20,0 73,6 33,1 72,62 72,6

3 MA 65 19,5 70 17,5 73,6 33,1 70,12 70,1

MC 65 19,5 70 17,5 73,6 33,1 70,12 70,1

PD 65 19,5 72,5 18,1 73,6 33,1 70,75 70,7

CA 30 24 88,1 22,0 70,1 31,5 77,57 77,6

4 FM 80 24 93,1 23,3 70,1 31,5 78,82 78,8

MM 80 24 80,6 20,2 70,1 31,5 75,70 75,7

MV 80 24 80,6 20,2 70,1 31,5 75,70 75,7

IS 65 19,5 84,4 21,1 66,4 29,9 70,48 70,5

JR 65 19,5 84.4 21,1 66,4 29,9 70,48 70,5

> TC 65 19,5 79,4 19,9 66,4 29,9 69,23 69,2

B 65 19,5 76,9 19,2 66,4 29,9 68,61 68,6

JP 95 28,5 96,3 24,1 85,4 38,4 91,01 91,0

6 MC 95 28,5 46,3 11,6 42,7 19,2 59,29 59,3*

ML 95 28,5 86,3 21,6 85,4 38,4 88,51 88,5

RA 95 28,5 81,3 20,3 85,4 38,4 87,26 87,3

GL 75 22,5 55,6 13,9 66,4 29,9 66,28 66,3

. MF 75 22,5 65,6 16,4 66,4 29,9 68,78 68,8

LD 75 22,5 73,1 18,3 66,4 29,9 70,66 70,7

SS 75 22,5 63,1 15,8 66,4 29,9 68,16 68,2

Somatorio: 672 Somatoério: 555 Somatério:  897,3 Somatério: 2124,3

Média: 24 Média: 19,8 Média: 32,1 Média: 75,9

Percentagem: 80 Percentagem: 79,2  Percentagem: 71,3

*Segundo o grupo, o aluno ndo colaborou com os prazos das tarefas que Ihe foram atribuidas, pelo que foi
penalizado em 50% no dossier final e teve a classificagdo de zero no contributo para o grupo na

apresentacdo oral.
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Anexo X111

Avaliacio do “sub-projecto” «Enfim... A Republica!»

Z\?;?Qgggos de C;;atl)%ilz:l(i)vo Classif. Apre(s)e;r;’i[?gﬁes Classif. | Dossier Final | Classif. Cll?i:ilf' Cll?zzilf'
Cotacéo dos

parametros 40% 20% 40% 100% 100%
Grupo | Alunos

AM 97,5 39 85 17 85 34,00 90,00 90,0

CV 90 36 72,5 14,5 85 34,00 84,50 84,5

1 |LS 97,5 39 82,5 16,5 85 34,00 89,50 89,5

MC 90 36 58,75 11,75 85 34,00 81,75 81,8

VR 97,5 39 72,5 14,5 85 34,00 87,50 87,5

NA 97,5 39 98,75 19,75 96,72 38,69 97,44 97,4

) MR 97,5 39 98,75 19,75 96,72 38,69 97,44 97,4

SN 80 32 80 16 96,72 38,69 86,69 86,7

VF 90 36 92,5 18,5 96,72 38,69 93,19 93,2

AS 60 24 45 9 82,9 33,16 66,16 66,2

3 MD 97,5 39 70 14 82,9 33,16 86,16 86,2

ML 65 26 55 11 82,9 33,16 70,16 70,2

FM 65 26 55 11 82,9 33,16 70,16 70,2

\% 90 36 62,5 12,5 89,2 35,68 84,18 84,2

A LD 80 32 70 14 89,2 35,68 81,68 81,7

MM 90 36 70 14 89,2 35,68 85,68 85,7

oM 90 36 72,5 14,5 89,2 35,68 86,18 86,2

FO 95 38 100 20 95,2 38,08 96,08 96,1

. FA 60 24 77,5 15,5 95,2 38,08 77,58 77,6

ML 95 38 77,5 15,5 95,2 38,08 91,58 91,6

RM 65 26 98,75 19,75 95,2 38,08 83,83 83,8

AM 70 28 70 14 61,7 24,68 66,68 66,7

6 MP 60 24 70 14 61,7 24,68 62,68 62,7

MM 70 28 80 16 61,7 24,68 68,68 68,7

MV 90 36 80 16 61,7 24,68 76,68 76,7

MO 60 24 60 12 35,7 14,28 50,28 50,3

. RR 60 24 62,5 12,5 35,7 14,28 50,78 50,8

RR 92,5 37 70 14 35,7 14,28 65,28 65,3

SR 92,5 37 72,5 14,5 35,7 14,28 65,78 65,8

Somatorio: 954 Somatério: 432 Somatorio: 908,272 Somatorio: 2294,7

Média: 32,9 Média: 14,9 Média: 31,3 Média: 79,1

Percentagem: 82.25  Percentagem: 74.5 Percentagem: 78.25
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Anexo X1V

Avaliacio do “sub-projecto” «Quando o vento calava a desgraca...»

Z\?;?Qgggos de C;;atl)%ilz:l(i)vo Classif. Apre(s)e;r;’i[?gﬁes Classif. | Dossier Final | Classif. C;?;Zilf' Cllz?zzilf.
Cotacéo dos

parametros 30% 25% 45% 100% 100%
Grupo | Alunos

MC 60 18 72 18 58,9 26,51 62,51 62,5

MC 55 16,5 72 18 58,9 26,51 61,01 61,0

1 VR 60 18 72 18 58,9 26,51 62,51 62,5

LD 55 16,5 68 17 58,9 26,51 60,01 60,0

AM 100 30 100 25 95,7 43,07 98,07 98,1

) MR 100 30 100 25 95,7 43,07 98,07 98,1

MO 100 30 100 25 95,7 43,07 98,07 98,1

SR 100 30 96 24 95,7 43,07 97,07 97,1

AM 60 18 60 15 67,8 30,51 63,51 63,5

3 ML 60 18 72 18 67,8 30,51 66,51 66,5

RM 60 18 65 16,25 67,8 30,51 64,76 64,8

MM 60 18 60 15 67,8 30,51 63,51 63,5

MD 80 24 84 21 66,1 29,75 74,75 74,7

A RR 80 24 84 21 66,1 29,75 74,75 74,7

VF 80 24 84 21 66,1 29,75 74,75 74,7

oM 80 24 88 22 66,1 29,75 75,75 75,7

v 100 30 84 21 79,9 35,96 86,96 87,0

FA 100 30 84 21 79,9 35,96 86,96 87,0

5 |FM 100 30 80 20 79,9 35,96 85,96 86,0

ML 80 24 80 20 79,9 35,96 79,96 80,0

MM 100 30 84 21 79,9 35,96 86,96 87,0

cVv 80 24 76 19 84,8 38,16 81,16 81,2

6 LS 100 30 80 20 84,8 38,16 88,16 88,2

SN 60 18 50 12,5 84,8 38,16 68,66 68,7

AS 80 24 60 15 84,8 38,16 77,16 77,2

FO 100 30 100 25 92,95 41,83 96,83 96,8

RR 80 24 100 25 92,95 41,83 90,83 90,8

T v 80 24 100 25 9295 | 418 | 9083 | 90,8

MV 80 24 100 25 92,95 41,83 90,83 90,8

Somatério: 699 Somatério: 588,75 Somatoério: 1019,025 Somatédrio: 2307,0

Média: 24,1 Média: 20,3 Média: 35,2 Média: 79,6

Percentagem: 80,3 Percentagem: 81,2  Percentagem: 78,2
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Anexo XV

Avaliacdo das componentes locais do projecto «De quantas histérias se faz
Oeiras?»

Somos Fortes!

Guiéo de exploracdo, Tarefa 3

Questdo: 1 2 3 4 5 6.1 6.2 6.3 6.4 6.5 7 Totais | Totais %
Cotacdo: | 3 3 3 10 2 2 3 3 2 2 3 36 100%
Grupo1 | 1,25 3 15 6,5 1 2 0 15 2 1 3 23 63,9
Grupo2 | 1,25 | 2,80 3 7 1 2 3 3 2 1,5 3 30 83,3
Grupo 3| 1,5 3 15 5 2 0 0 2 2 025 | 3 20 55,6
Grupo4 | 1 3 3 4,5 1 2 2 2,5 1 1 3 24 66,7
Grupo5| 1 2,5 3 6,5 0 2 2 3 2 1 3 26 72,2
Grupo 6 | 2,9 3 3 8 2 2 0 1,75 2 1 3 28 77,8
Grupo7 | 1 0 15 6 2 2 0 1,75 2 1 2 19 52,8
Somatério:  472,3
Média: 67,4
Enfim... A Republica!
Socorro! A Monarquia estad em crise!
Guido 1, Tarefa 2 (parcial) - Grupo 1
Parcelares do Dossier do "Sub-Projecto”
Questdo: | 1.1, 1.2 1.3 1.4 1.5 1.6 1.7 | Total [ Totais %
Cotacdo: 3 3 2 3 3 3 2 19 100%
Cotago obtida:| 2,25 3 2 3 3 3 2 18,25 96,1

Ruas com ldentidade Republicana

Guido 7, Tarefa 1 - Grupo 7
Apresentacéo oral

Rigor dos conteudos: MB (95%)

Capacidade de sistematizacdo: MB (95%)

Criatividade: MB (92,5%)

Contributo para o grupo: 2 elementos com MB; 1 com B; 1 com S
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Quando o vento calava a desgraca...

Todos os guides de exploracdo, Parte Il, Tarefala 3
Parcelares do dossier do “sub-projecto”

Cotagéo:
Cotacéo
obtida:

Cotacdo:
Cotacéo
obtida:

Cotacéo:
Cotacéo
obtida:

Cotacéo:
Cotacéo
obtida:

Cotacéo:
Cotacéo
obtida:

Cotacdo:
Cotacéo
obtida:

Cotagéo:
Cotacéo
obtida:

Grupo 1 - Estadio Nacional

Questdo 1 Questdo 2 Questéo 3 Totais Totais %
15 9 3 27 100%
10 5 15 16,5 61,1
Grupo 2 - Forte de Nossa Senhora das Mercés de Catalazete e Forte de Sao Bruno de
Caxias
Questdo 1 Questéo 2 Questéo 3 Totais Totais %
20 8 5 33 100%
20 6 5 31 93,9
Grupo 3 - Forte da Giribita
Questdo 1 Questdo 2 Questéo 3 Totais Totais %
15 9 3 27 100%
7 4 2 13 48,1 I
Grupo 4 - Forte de Caxias
Questdo 1 Questdo 2 Questdo 3 Questdo 4 Totais Totais %
10 10 6 3 29 100%
7 6 2 0 15 51,7
Grupo 5 - Forte de Caxias
Questdo 1 Questdo 2 Questéo 3 Totais Totais %
10 10 6 26 100%
8 8 6 292 84,6
Grupo 6 - Forte de Caxias
Questdo 1 Questdo 2 Questdo 3 Totais Totais %
12 12 10 34 100%
12 8,5 2 22,5 66,2
Grupo 7 - Memdrias Locais
Questdo 1 Totais Totais %
30 30 100%
25 25 83,3
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Anexo XVI

Avaliacao do dossier do “sub-projecto” «Enfim... A Republica!» por competéncias
especificas da Historia

Compreensdo Histdrica

~_ Compreensdo TOTAL
Questdes Geral TOTAL GLOBAL

®

g 24,5 5 29,50 32,9 5 37,90 12,6 20 32,60 100

T

O

= 16,80 2,5 19,30 15,05 2,5 17,55 8,05 14 22,05 58,90
~_ Compreensdo

®

g 25,2 5 30,2 27,3 5 32,3 17,5 20 37,5 100

T

@]

™ 22,4 4,25 26,65 27,3 4,25 31,55 17,5 20 37,5 95,7
~ Compreensdo

0]

g 25,9 5 30,9 31,5 5 36,5 12,6 20 32,6 100

T

]

<175 35 21 21 35 245 63 16 223 678
~_ Compreenséo

®

g 27,3 5 32,3 29,4 5 34,4 13,3 20 33,3 100

T

]

= 22,05 3 25,05 22,75 3 25,75 6,3 9 15,3 66,1
~_ Compreenséo

®

g 23,8 5 28,8 24,5 5 29,5 21,7 20 41,7 100

T

O

o 20,3 3,25 23,55 18,2 3,25 21,45 18,9 16 34,9 79,9
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~  Compreenséo
20,3 5 25,3 28,7 5 33,7 21 20 41 100
19,95 3,5 23,45 25,9 3,5 29,4 12,95 19 31,95 84,8
~  Compreenséo
217 5 26,7 27,3 5 32,3 21 20 41 100
20,65 4,25 24,9 27,3 4,25 31,55 17,5 19 36,5 92,95
TOTALGLOBAL | TOTALGLOBAL
Cotacdo: 203,70 Cotagdo: 236,60 Cotacéo: 259,70
Cotagdo Cotacéo Cotacdo
grupo: 163,90 grupo: 181,75 grupo: 200,50
TOTAL PERCENTUAL

76,8



