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Resumo

A pandemia causada pelo virus SARS-COV-2, veio alterar de modo brusco o
método de ensino aplicado nas escolas. A necessidade de continuar a facultar formagao
aos discentes em tempos de confinamento obrigou professores e alunos a adaptarem-se
a um novo formato de ensino: o ensino a distancia. Esta tipologia de ensino pressupde a
existéncia de uma separacao fisica entre o docente e o aluno, recorrendo a utilizagdo das
tecnologias no processo de ensino-aprendizagem. Torna-se, por conseguinte, necessario
analisar em que consiste o EaD e de que forma pode potenciar as aprendizagens dos
discentes. Muitas das metodologias utilizadas durante este periodo, sobretudo no que
diz respeito a utilizacdo das TIC e a sua inclusdo nas salas de aula poderdo e deverdo ser
posteriormente utilizadas no ensino presencial. Neste sentido, propomos um sistema de
EaD baseado no conceito do Flipped Classroom, no qual em momentos assincronos o
aluno tera acesso aos materiais explicativos, deixando os momentos sincronos para
esclarecimento de duvidas, analise de documentos e correcdo dos exercicios afetos aos
materiais disponibilizados previamente. Como principais plataformas de partilha de
informacdo com os discentes (e tendo em conta a plataforma em uso pela escola onde
foi realizada a Pratica de Ensino Supervisionada), recorremos a plataforma Moodle e as
suas diversas potencialidades, para os momentos assincronos € ao Zoom para as aulas

sincronas.

Palavras-Chave: Ensino a distancia; Aula Invertida; Moodle; TIC; Feedback



Abstract

The pandemic caused by the COVID-19 virus has abruptly changed the teaching
method applied in schools. The need to continue providing training to students in times
of confinement has forced teachers and students to adapt to a new teaching format:
distance learning. This type of teaching presupposes the existence of a physical
separation between the teacher and the student, resorting to the use of technologies in
the teaching-learning process. Therefore, it is necessary to analyse what Distance
Education consists in and how it can enhance the students' learning. Many of the
methodologies used during this period, mainly in what concerns the use of TIC and its
inclusion in the classrooms may and should be used later in face-to-face teaching. In
this sense, we propose a Distance Education system based on the concept of the Flipped
Classroom, in which in asynchronous moments the student will have access to the
didatic materials, leaving synchronous moments for clarification of doubts, analysis of
documents and correction of exercises assigned to the materials previously made
available. As for the main platforms for sharing information with students (and taking
into account the platform in use by the school where our Supervised Teaching Practice
was conducted), we used the Moodle for asynchronous moments and Zoom for

synchronous classes.

Keywords: Distance Education; Flipped Classroom; Moodle; TIC; Feedback
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Introducao

No contexto que atualmente vivemos o sistema de Ensino a Distancia (EaD) ¢
mais do que nunca uma realidade, pelo que as suas potencialidades e possiveis
desvantagens merecem um estudo cuidado. Escolhemos este tema ndo s6 porque se
enquadra no conjuntura em que vivemos (devido a pandemia causada pelo virus SARS-
COV-2), mas igualmente, porque consideramos que poderemos utilizar determinadas
ferramentas e métodos i¢ados do sistema de EaD' nas aulas, que somente poderdo
enriquecer e potenciar as aprendizagens dos discentes.

A situagdo pandémica na qual nos encontramos fomenta e torna necessdria a
inclusdo da tecnologia nos modelos pedagdgicos. Devido a Covid-19, o ensino, das
faixas etdrias mais jovens — até entdo presencial - teve de adaptar-se a uma nova
realidade e a um novo modelo: o ensino a distancia (EaD). Compreender o impacto que
este tem na aprendizagem tem sido alvo de estudo por diversos autores, no decurso das
Giltimas décadas®. No entanto, estes estudos focaram-se, sobretudo, na analise do EaD
para adultos e na sua utiliza¢do nas universidades, como potenciador do conhecimento
devido a flexibilidade inerente aos modelos que compdem este sistema. De modo a
entendermos como deveremos agir nesta nova realidade, bem como promover novos e
didaticos ambientes de aprendizagem para os alunos, torna-se imprescindivel
conhecermos estas teorias € a evolucdo do ensino/educacdo a distancia, isto porque
consideramos que o estudo da evolucdo do ensino a distancia pode ajudar-nos a
entender que metodologias adotar. O EaD fomenta a autonomia do discente e procura
que este seja o principal ator na constru¢do do seu conhecimento. Permite-lhe, por
conseguinte, desenvolver diversas competéncias que se encontram estabelecidas no
Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria, como o raciocinio e a resolugdo
de problemas, espirito critico e o desenvolvimento de uma maior autonomia de trabalho,
0 que apenas comprova a pertinéncia deste estudo’.

O sistema de ensino a distancia ocorrido durante a pandemia resultou de uma
urgéncia necessaria de modo a permitir a continuidade do ensino aos estudantes.

Revestiu-se, por for¢ca das circunstincias, de diversos problemas, como a dificil

' Doravante iremos utilizar o termo Ensino a Distancia (EaD) por esta ser a terminologia utilizada em
Portugal para este tipo de ensino.

*Autores como Desmon Keegan, Michael Moore, D. Randy Garrison sio um exemplo de teéricos que
trabalharam sobre o conceito de ensino a distancia.

> AAVV., Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, Lisboa: Ministério da Educacio,
2017, pp. 23-16



adaptagdo por parte dos docentes ao ensino obrigatoriamente “digital”, da passagem dos
métodos do ensino presencial para um sistema em regime EaD, bem como ao uso das
tecnologias”.

Para além das dificuldades sentidas pelos professores na adaptagdo a um sistema
em EaD, foram determinantes os diversos problemas sentidos pelos alunos no acesso
aos materiais disponibilizados e as sessdes sincronas, devido a falta de um computador
ou a auséncia de acesso a Internet. Segundo o artigo de Maria Jodo Caetano, “a covid-
19 deixou um em cada oito jovens (13%) sem qualquer acesso a aulas, ensino ou
formagdo; uma situagdo particularmente grave entre os jovens com mais baixo
rendimento™. De acordo com o estudo de Javier Cifuentes-Faura, “En Europa,
aproximadamente el 5% de los nifios de familias de bajos ingresos viven en hogares en
los que no tienen lugar adecuado para hacer los deberes, el 5% no tienen acceso a los
libros de lectura adecuados a su nivel y entre un 6 y un 9% no tienen acceso a la
Internet”. Para os discentes com mais possibilidades econdmicas, melhores condigdes
de acesso a tecnologia e a Internet o processo de ensino-aprendizagem continuara; ja
nos alunos com maiores dificuldades econoémicas, “es probale que este aprendizaje se
ralentice, pues es muy posible que tengan dificultades para hacer los deberes y las
tareas online debido a su struacién precdria”’. As condicionantes expostas sdo
demonstrativas do agravamento do fosso entre os alunos com menos condi¢des
financeiras e aqueles com mais possibilidades, perturbando e condicionando o seu
acesso ao ensino, e, consequentemente, o seu sucesso escolar. Com as escolas fechadas
por um longo periodo de tempo, aumentam-se as desigualdades existentes, prejudicando
os alunos que vivem em condi¢des mais desfavorecidas. Devemos, igualmente, ter em
consideragdo que muitos dos alunos t€ém irmaos também eles em sistema de EaD o que
dificulta a gestdo dos meios tecnologicos existentes nas suas casas, acabando, muitos,
por recorrer ao telemoOvel para assistirem as aulas sincronas ou realizar os seus
trabalhos. Os proprios docentes com filhos em idade escolar, que devido a pandemia se

encontram também eles em casa, sentem dificuldades em lecionar as suas aulas

* CAETANO, Maria Jodo, “Covid-19 teve impacto negativo na educacio de 70% dos jovens”, Didrio de
Noticias, 11 de agosto de 2020, https://www.dn.pt/mundo/covid-19-teve-impacto-negativo-na-educacao-
de-70-dos-jovens-12513822.html

5 Idem, Ibidem.

6 CIFUENTES-FAURA, Javier, “Consecuencias en los Nifios del Cierre de Escuelas por Covid-19: El
Papel del Gobierno, Profesores y Padres” in MURILLO, Javier, F., (dir.), Revista Internacional de
Educacion para la Justica Social, vol. 9, n° 3, Madrid: UAM Ediciones, 2020 p. 3

7 Idem, Ibidem, p. 4
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sincronas®. Torna-se imperativo ter presente todos estes fatores na realizagio do nosso
estudo, uma vez que estes podem condicionar o processo de ensino-aprendizagem.

O capitulo I, corresponde ao enquadramento teérico e metodoldgico, pelo que
aqui pretendemos abordar algumas das defini¢des que vao nortear o nosso estudo sendo
elas: o conceito de ensino a distancia/educagdo a distancia ¢ a sua evolugao tedrica; o
conceito de e-Learning, o conceito de b-Learning e o conceito de m-Learning.

O nosso estudo pretende examinar a metodologia do Flipped Classroom
adaptado ao EaD, pelo que o ponto seguinte do capitulo I debruga-se sobre este método
de ensino. Numa primeira fase, pretendemos definir o conceito de Flipped Classroom
de modo a conseguirmos um melhor entendimento sobre esta metodologia e a sua
possivel aplicagdo num sistema em EaD. Como poderemos adaptar a Flipped
Classroom ao EaD? Que potencialidades trard ao processo de ensino-aprendizagem dos
discentes? Quais os aspectos positivos e negativos desta metodologia? Estas serdo
algumas das questdes a que tentaremos dar resposta.

O terceiro ponto deste capitulo ird debrucar-se sobre a plataforma digital central
do nosso estudo: o Moodle. Esta plataforma foi um dos principais meios de
comunicagdo entre o aluno e o docente durante o processo de ensino a distancia pelo
que carece de uma andlise cuidada que permita entender as suas diversas
funcionalidades. Que dificuldades podem surgir na sua utilizagdo? Que potencialidades
possui? De que forma poderdo ser adaptadas no processo de ensino-aprendizagem? A
ultima seccdo deste primeiro capitulo ird dedicar-se ao estudo do papel desempenhado
pelo docente no EaD, destacando a importancia da comunicacao entre aluno/professor e
do feedback na motivagdo do aluno.

O capitulo II do nosso relatorio, ira versar, como o proprio nome indica, sobre a
nossa Pratica de Ensino Supervisionada. O primeiro ponto ¢ dedicado a apresentacdo da
escola onde foi realizada a Pratica de Ensino Supervisionada: os Salesianos de Lisboa.
O restante capitulo, dividido pelas duas turmas com que trabalhamos, versa sobre as
diversas atividades realizadas e os resultados obtidos, bem como os principais
problemas encontrados. A analise do processo de ensino em EaD foi realizado num
ponto separado da descri¢do de atividades, uma vez que a metodologia utilizada com

ambas as turmas acabou por ser semelhante. Contudo, as turmas encararam o processo

¥ Professores com filhos pequenos com dificuldades em dar aulas “online”, Expresso, 5 de fevereiro de
2021, https://expresso.pt/sociedade/2021-02-05-Professores-com-filhos-pequenos-com-dificuldade-em-
dar-aulas-online
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em EaD de forma muito distinta, pelo que este ponto permite-nos realizar uma reflexao
sobre o que poderia ter corrido melhor e que solugdes poderemos apresentar para obter
um melhor processo de ensino-aprendizagem. Concluimos este capitulo com a
apresentacdo e analise dos dados obtidos nos inquéritos realizados aos discentes sobre o

Ensino a Distancia, os materiais disponibilizados e as metodologias aplicadas.

CAPITULO 1
ENQUADRAMENTO TEORICO E METODOLOGICO

1. O ensino a distancia — definicao de conceitos

Existem diversas expressdes utilizadas na bibliografia consultada que
caracterizam o ensino a distidncia: distance learning, distance teaching e distance
education. As expressdes distance teaching ou teaching at a distance constituem,
segundo Moore, todos os métodos didaticos utilizados pelo docente no ato de ensinar
através do uso das tecnologias’. Neste processo ¢ dada uma maior importancia ao papel
desempenhado pelo professor, ndo tendo em conta o papel do aluno. Isto €, este acaba
por ser relegado para segundo plano, sendo dada énfase a instituicao e ao papel didatico
do docente'®. Segundo Keegan, “distance teaching often does not teach”"', uma vez
que, segundo o autor, muitos dos materiais produzidos acabam, ndo poucas vezes, a
serem olvidados pelos alunos levando, como consequéncia, a uma aprendizagem
deficitaria. De modo a solucionarmos este problema exposto por Keegan, propomos a
realizagdo por parte dos discentes de fichas de exercicios afetas aos materiais didaticos
disponibilizados pelo docente da disciplina na plataforma informdatica em uso. J& se
analisarmos a expressdo distance learning ou learning at a distance, esta ¢ aplicada
num sentido administrativo ou representando “the field as a whole”, isto ¢, “This
emphasizes the student-centredness of the process, with ‘distance education’ being
regarded as too bureaucratic and ‘distance teaching’ too teacher-centred (...)
Governments can support open or distance education, they can fund open or distance
teaching but they cannot cause learning to occur.”’?. Ao contrario da expressdo

anterior, distance learning ou learning at a distance acaba por focar-se apenas no

’ MOORE, Michael, “Toward a theory of independente learning and teaching” in Journal of Higher
Education 44, 1973, apud KEEGAN, Desmond, Foundations of Distance Education, 2004, Nova lorque:
Routledge, p. 36-37

" KEEGAN, Desmond, Foundations of Distance Education, Nova lorque: Routledge, 2004, p. 37

" Idem, Ibidem, p. 38

2 Idem, Ibidem, p. 37
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processo de aprendizagem estudante através da utilizagio das novas tecnologias'.
Tendo em conta esta andlise, podemos perceber que as expressdes acima sao partes
integrantes do conceito que queremos definir e acabam por reunir-se na expressao
distance education'*.

A educagdo a distancia, que acima designamos por distance education, ocorre
quando os intervenientes se encontram afastados a nivel espacio-temporal”, sendo que
o docente através do recurso a tecnologia proporciona um ambiente de aprendizagem
aos alunos. De acordo com Moore, no entanto, o uso do termo “a distancia” nao
pressupoe, obrigatoriamente, um distanciamento fisico entre os seus intervenientes, mas
encontra-se ligado com os meios utilizados no processo de ensino-aprendizagem, isto €,
a utilizagdo exclusiva da tecnologia no ensino sera o que define o termo “a distancia”'®.
Por conseguinte, tanto o docente como o discente podem encontrar-se no mesmo local
e, no entanto, o tipo de ensino praticado possuir esta designacdo, como por exemplo a
atribuicao de tarefas através da plataforma moodle ou a realizagdo de um Quiz, com
recurso ao site Quizizz ou Kahoot, num contexto de sala de aula, em regime
presencial'’. Até mesmo a realizagdo de um trabalho de pesquisa cujas instrugdes se
encontrem na plataforma em uso pela escola pode enquadrar-se na defini¢do exposta
por Moore. Convém, no entanto, referirmos que problemas relacionados com as
ligagdes ao Wireless e Internet podem prejudicar o processo de aprendizagem dos
discentes nestas tarefas, uma vez que impedem ou dificultam a sua realizacao.

Se observarmos as diversas defini¢des de Distance Education reunidas por
Keegan, na sua obra Foundations of Distance Education, verificamos, no entanto, que
muitos dos autores por ele citados'®, concordam com a existéncia de uma separagio
fisica entre o docente e o aluno como uma das caracteristicas centrais deste tipo de
ensino. Além disso todos eles referem a utilizacdo das tecnologias no processo de

ensino-aprendizagem'”.

" Idem, Ibidem, p. 37

' Idem, Ibidem, p. 38

> SANTOS, Maria Idalina Lourido Figueiredo dos, 4 integracdo de plataformas de e-learning em
contexto educativo: Modelo Bietapico da Formagdo continua de Professores, Tese de Doutoramento,
Coimbra: Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo da Universidade de Coimbra, 2018, p. 48

' SANTOS, Liliete Nunes dos, O contributo do Ensino a Distdncia na aquisicdo e aprendizagem do
léxico de portugués como lingua estrangeira, Tese de Mestrado, Lisboa: Faculdade de Ciéncias Sociais e
Humanas da Universidade Nova de Lisboa, 2012, p. 41

' Idem, Ibidem, p. 41

'8 Keegan refere na sua obra as defini¢des dos autores seguintes: G. Dohmen, O. Peters, M. Moore, B.
Holmberg, B. Barker, D. Garrison and D. Shale e P. Potway and C. Lane.

' KEEGAN, Desmond, Foundations of Distance Education, Nova lorque: Routledge, 2004, pp. 41-45
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No que diz respeito a legislagdo em vigor em Portugal, em concreto a Portaria n°
359/2019 de 8 de Outubro que procede a regulamentacdo do ensino a distancia, previsto
na alinea a) do n°l do artigo 8° do Decreto-Lei n°55/2018 de 6 de julho, vai ao encontro
do definido anteriormente. Considera-se que “A modalidade de ensino a distancia
constitui uma alternativa de qualidade para os alunos impossibilitados de frequentar
presencialmente uma escola, assente na integracdo das tecnologias de informagdo e
comunicacdo (TIC) nos processos de ensino e aprendizagem como meio para que todos
tenham acesso a educagdo™’. O presente documento valoriza a inclusdo das TIC e de
ambientes virtuais no processo de ensino aprendizagem, indispensdveis no EaD,
valorizando a sua flexibilidade, personalizag¢do e o seu carécter inclusivo (uma vez que
permite o acesso a educacdo e ao cumprimento da escolaridade obrigatéria). No que diz
respeito a definicdo do conceito de EaD, a Portaria n® 359/2019, estabelece que o
“Ensino a distancia, a modalidade educativa e formativa em que o processo de ensino e
aprendizagem ocorre predominantemente com separacao fisica entre os intervenientes,

designadamente docentes e alunos (...)">".

1.1 A evolucao do EaD

Podemos considerar que o EaD surgiu aquando do aparecimento da Internet, no
entanto, esta forma de ensino antecede o aparecimento desta tecnologia. Alids, se
observarmos com mais atencdo a evolucdo do EaD, concluimos que este tem
acompanhado o progresso tecnologico, permitindo uma reducdo dos obstaculos no
processo de comunicagdo entre docente/aluno e aluno/aluno®>. O EaD ndo &, desta
forma, um conceito recente; tera tido o seu inicio no século XIX, através da realizagdo
de experiéncias institucionais de ensino por correspondéncia e, para o contexto
portugués, tera tido a sua génese através das missdes de alfabetizagdo da Associacdo de
Escolas Moveis de Jodo de Deus™.

O ensino a distancia conheceu cinco etapas de evolugdo: a primeira fase inicia-
se (cerca de 1880), como acima referido, com o ensino por correspondéncia, “em que a

mediatizagdo dos contetidos ocorre através de documentos impressos, com base na

2% Portaria n® 359/2019 de 8 de outubro, Diario da Republica, n° 193 — 1* Série, p. 17

*! Idem, Ibidem, p. 19

** SANTOS, Liliete Nunes dos, O contributo do Ensino a Distdncia na aquisi¢io e aprendizagem do
léxico de portugués como lingua estrangeira, Tese de Mestrado, Lisboa: Faculdade de Ciéncias Sociais e
Humanas da Universidade Nova de Lisboa, 2012, p. 41

* GONCALVES, Vitor, “e-Learning: Reflexdes sobre cenérios de aplicagido” in Actas do IX Congresso
da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo — Educagdo para o sucesso: politicas e actores,
Funchal: Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagéo, 2007, p. 2
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linguagem scripto ou scripto-visual e a sua distribui¢do ¢ efetuada com base nos

. . 24
servigos de correio postal”

. Nesta primeira fase de EaD, a comunicacdo entre docente-
discentes e entre os proprios alunos era muito reduzida, sendo a modalidade de
comunicagdo existente de cardcter assincrono; paralelamente existe um desfasamento
temporal na rececdo entre o envio de uma mensagem pelo discente e o devido feedback
por parte do docente™.

A segunda fase do EaD (a partir de 1920) encontra-se associada a chamada
teleducacado realizada através da radio, televisao, cassetes de audio e video®®. Nesta fase
o recurso ao telefone facilitou a comunicacdo entre o docente e o discente (que mesmo
assim seria pouco frequente), deixando o EaD de apenas possuir uma dimensdo
assincrona®’. A terceira fase (décadas de 60 e 70) contempla o ensino aberto das
universidades correspondente ao surgimento da primeira “distance education
university” em Inglaterra, bem como do desenvolvimento do projeto “Articulated
Instructional Project — AIM”. Este projeto tinha por objetivo o de articular diversos
meios tecnologicos de comunicagdo de modo a facultar aos discentes “high-quality and
low-cost teaching”™.

A quarta geracdo corresponde a da teleconferéncia (cerca de 1985), considerada
revolucionaria porque o discente passou a ter uma participagdo ativa no seu processo de
aprendizagem®. A utilizagdo de novos suportes digitais como o CD ¢ o DVD permitiu a
criagdo de materiais didaticos mais interativos pelo professor, o que podera ter facilitado
e promovido a constru¢do do conhecimento por parte dos alunos. Além disso o

surgimento do correio eletronico facilitou a comunicag@o entre alunos e docentes e entre

os proprios discentes, reduzindo o tempo da recegdo de feedback®. Por fim, a quinta

** GOMES, Maria Jodo, “Na senda da inovagdo tecnologica na Educagdo a Distancia” in Revista
Portuguesa de Pedagogia, 42(2), 181-202, Coimbra: Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da
Universidade de Coimbra, 2008, p. 187

> Idem, Ibidem, p. 187

** ARAUJO, G., F.; HEKIS, H., R.; OLIVEIRA, 1., D.; RAMOS, A., S., M., “Dimensdo Tecnologica da
Gestdo na Educagdo a Distancia” in HEKIS, H. R. (org.), Inovacdo Tecnolégica em Educacdo a
Distancia: uma abordagem convergente, Natal: EDUFRN, 2013, pp. 128-129

27 GOMES, Maria Jodo, “Na senda da inovagdo tecnoldgica na Educagdo a Distancia,” in Revista
Portuguesa de Pedagogia, 42(2), 181-202. Coimbra: Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da
Universidade de Coimbra, 2008, p. 188

28 MOORE, Michael, G.; KEARLEY, Greg, Distance Education: A Systems View of Online Learning,
Belmont: Wadsworth, Cengage Learning, 2012, p. 32-33

¥ SANTOS, Liliete Nunes dos, O contributo do Ensino a Distdncia na aquisi¢do e aprendizagem do
léxico de portugués como lingua estrangeira, Tese de Mestrado, Lisboa: Faculdade de Ciéncias Sociais e
Humanas da Universidade Nova de Lisboa, 2012, p.42

% GOMES, Maria Jodo, “Na senda da inovagdo tecnologica na Educagdo a Distancia” in Revista
Portuguesa de Pedagogia, 42(2), 181-202, Coimbra: Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da
Universidade de Coimbra, 2008, p. 189
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fase (cerca de 1994) corresponde aquela em que atualmente nos encontramos,
conhecida por geragdo da Internet/Web, das comunidades virtuais e do e-learning’'. A
expansdo da web facilitou o aparecimento de momentos sincronos e assincronos que
fomentaram o envolvimento do discente no processo de aprendizagem. Segundo Maria
Jodo Gomes, “A nova geragdo de servigos web ultrapassa cada vez mais a dimensao do
espago de acesso a informacdo e transforma-se num espago de publicacdo, partilha e

32 Esta autora sugere ainda a existéncia de

construgdo colaborativa do conhecimento
uma sexta geragdo de EaD, atribuindo a quinta gera¢do ao surgimento do chamado m-
learning (mobile learning) que antevé a utilizacdo dos telemoveis no sistema de EaD,
permitindo uma extrema flexibilidade de acesso aos contetidos e uma situagdo de
.« . 33
conectividade permanente entre docentes e alunos™. Concordamos, no entanto, com
Liliete Santos, quando esta considera que o m-learning se encontra inserido na geragao
do e-learning, ndo precisando de uma geracao individual, uma vez que apenas reflete a
. oy - . .. , . 34 ~
capacidade de utilizagdo de dispositivos méveis™ . A sexta geracdo de EaD apresentada
. - . . . 35 .
por Maria Jodo Gomes assenta na criagdo de mundos virtuais™, como o Secondlife. No
que diz respeito a este tltimo ponto, o seu impacto no EaD encontra-se ainda numa fase
. . , . ~ . ’ [T 36
muito embriondria, ndo sendo ainda possivel apresentar as suas potencialidades™.
Podemos, portanto, concluir que o EaD tem acompanhado o avango tecnoldgico
€ que esse mesmo avango permitiu a redugdo de distancias possibilitando uma interacao
mais participativa dos discentes, bem como uma relagdo mais direta entre o docente e os

alunos através dos momentos sincronos em formato, por exemplo, de videochamada.

Podemos igualmente verificar uma evolugdo que proporcionou uma maior

*l SANTOS, Liliete Nunes dos, O contributo do Ensino a Distdncia na aquisi¢io e aprendizagem do
léxico de portugués como lingua estrangeira, Tese de Mestrado, Lisboa: Faculdade de Ciéncias Sociais e
Humanas da Universidade Nova de Lisboa, 2012, p.42

> GOMES, Maria Jodo, “Na senda da inovagdo tecnolégica na Educagdo a Distdncia”, in Revista
Portuguesa de Pedagogia, 42(2), 181-202, Coimbra: Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da
Universidade de Coimbra, 2008, p. 191

> Idem, Ibidem, pp. 192-197

** SANTOS, Liliete Nunes dos, O contributo do Ensino a Distdncia na aquisi¢io e aprendizagem do
léxico de portugués como lingua estrangeira, Tese de Mestrado, Lisboa: Faculdade de Ciéncias Sociais e
Humanas da Universidade Nova de Lisboa, 2012, p.42

** Para um melhor entendimentos dos mundos virtuais vide SHEPHERD, Irwyn, “Enchancing the Online
Education Experience Using Virtual Reality” in MCKENZIE, Stephen, GARIVALDIS, Filia e DYER,
Kyle, R., (eds.) Tertiary Online Teaching and Learning, Singapore: Springer, 2020, pp. 35 -44

** GOMES, Maria Jodo, “Na senda da inovagdo tecnolégica na Educagdo a Distancia” in Revista
Portuguesa de Pedagogia, 42(2), 181-202, Coimbra: Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da
Universidade de Coimbra, 2008, pp 197-196
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interatividade, bem como uma melhoria crescente dos materiais didaticos e recursos

. g eqe . 37
disponibilizados aos discentes”".

1.2 As teorias sobre o Ensino a Distancia

De modo a melhor entender a evolugdo do conceito de EaD e os seus diversos
modelos, convém igualmente aqui referimos, de forma sucinta, as diversas teorias que
sobre esta tipologia de ensino foram sendo desenvolvidas. Neste ambito, destacamos os
trabalhos de Otto Peters na década de 1960 e seguintes, que sugerem que a educacio a
distancia ¢ um produto da sociedade industrial. Peters realiza uma comparacdo entre o
ensino a distdncia e o processo de produgdo industrial, identificando diversas
caracteristicas como o “division labour” sendo o papel do professor “standardized,
normalized and formalized” bem como “mechanized*.

No que diz respeito aos contributos de Charles Wedemeyer (1971), este
considerou que o processo de aprendizagem se deveria focar nos discentes a quem
competia a gestdo do seu estudo, naquilo a que denominou de “independent learning’™”;
ainda sobre o tema da independéncia e autonomia do aprendente temos de referir os
diversos contributos de Michael Moore (1989, 1991, 1993), sobretudo no que diz
respeito a sua Teoria da Distancia Transacional (que funciona segundo duas variaveis:
diadlogo e estrutura), pois considera que a distancia ¢ mais pedagogica do que espacial
ou temporal, uma vez que ird influenciar a forma como as atividades serdo
desenvolvidas pelo discente. Este autor considera, no entanto, como muito relevante a
relagio e comunicagdo entre o docente ¢ o aluno®. Caracteristica que consideramos
basilar para o fomento da motivagao do discente durante um ensino em sistema de EaD.
Motivo pelo qual, recorremos ao forum, uma ferramenta de comunicagdo da plataforma
Moodle. Outra dimensao da teoria de Moore ¢é o “autonomous learning” que se encontra
ligada a primeira, que acima referimos: “the greater the transactional distance, the

. Al
more autonomy the learner has to exercise’” .

7 SANTOS, Liliete Nunes dos, O contributo do Ensino a Distdncia na aquisi¢io e aprendizagem do
léxico de portugués como lingua estrangeira, Tese de Mestrado, Lisboa: Faculdade de Ciéncias Sociais e
Humanas da Universidade Nova de Lisboa, 2012, p.43

* PETERS, Otto, Learning and Teaching in distance education, Londres: Routledge, 2001, pp. 109-111
** GARRISON, D. Randy, “Theoretical Challenges for Distance Education in the 21st Century: A Shift
from Structural to Transactional Issues” in International Review of Research in Open and Distance
Learning, Vol. 1, N°, 1, Athabasca: Athabasca University, 2000, p. 5

* Idem, Ibidem, pp. 8-9

*' MOORE, Michael, “Editorial: distance education theory” in The American Journal of Distance
Education, 5(3), 1991, pp. 1-6 apud AMUNDSEN, Cheryl, “The education of theory in distance
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Quanto ao autor Borje Holmberg (1989), este foca o seu estudo na “conversa
didatica guiada” uma vez que considera que “a correspondence course must by
definition be something diferent from a textbook with questions. A correspondence
course provides actual teaching by itself and is thus a substitute for both a textbook and
the exposition of a teacher”**. Holmberg ndo se foca tanto no estudo da estrutura do
EaD mas sim no seu processo interpessoal. O autor considera que uma rela¢do entre o
docente e o aluno ¢ um pré-requisito para promover a motivagao e a aprendizagem do
discente™.

Outro autor fundamental na teorizagdo do conceito de EaD ¢ Desmond Keegan
que defende “The Teory of reintegration of the teaching and learning acts”. O autor
diverge tanto de Moore como de Holmberg que consideram que a separagdo entre o
docente e o aluno é uma vantagem e uma motivagdo para a autonomia do discente™*.
Moore e Holmberg consideram “real learning to be primarily an individual activity
which is attained only through a process of internalization””. Os autores defendem,
igualmente, “learner autonomy as the ideal, and maintains that one goal of distance

46
™. Por seu turno,

education should be to assist learners to achieve complete autonomy
Keegan considera ser essencial reproduzir o fio condutor existente entre ensinar e
aprender através de “inferpersonal communications”, recorrendo a utilizagdo de
materiais  didaticos previamente planificados'’. O autor diz-nos que “The
intersubjectivity of tearcher and learner, in which learning from teaching occurs, has to
be artificially re-created. Over space and time a distance system seeks to reconstruct
the moment in which the teaching-learning is central to this process™.

Por fim, ndo podiamos deixar de referir os contributos de D. Randy Garrison,
que considera que para o seu processo de aprendizagem o discente necessita de interagir

com o professor (educational transaction). Tendo em conta que o docente e o aluno se

encontram separados, ¢ necessario recorrer ao uso da tecnologia de modo a permitir

education” in KEEGAN, Desmond (Ed.), “Theoretical principles of distance education”, Londres:
Routledge, 2000, p. 57

* HOLMBERG, B., On the Methods of teaching by Correspondence, Lund: Gleerup, 1960 apud
KEEGAN, Desmond, Foundations of Distance Education, Nova lorque: Routledge, 2004, pp. 93-97

4 AMUNDSEN, Cheryl, “The evolution of theory in distance education” in KEEGAN, Desmond (Ed.),
“Theoretical principles of distance education”, Londres: Routledge, 2000, p. 58

* Idem, Ibidem, pp. 59-60

= Idem, Ibidem, p. 58

46 Idem, Ibidem, p. 58

*" KEEGAN, Desmond, Foundations of Distance Education, Nova Iorque: Routledge, 2004, p.117

* Idem, Ibidem, pp. 116-117
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uma comunicagdo mais direta entre ambos*’. O autor considera “that we are entering a
postindustrial era of distance education characterized by the ability to personalize and
share control of the educational transaction through frequente two-way comunication

: : 50
in the context of a comunity of learners”

. Esta perspetiva afasta-se da de Peters no que
diz respeito ao caracter industrial do EaD, bem como das de Moore e Holmberg ao
considerar imprescindivel o contacto com o professor no processo de aprendizagem do
discente, mesmo em sistema de EaD. De modo a permitir essa mesma comunicagao,
considera que o uso da tecnologia ¢ imprescindivel e que o seu desenvolvimento podera
permitir o acesso a materiais educativos que poderdo possibilitar “‘educational
experiences superior to tradicional face-to-face educational experiences™".

Existem, como nos ¢ possivel observar, diversos modelos de EaD, queremos
com isto dizer, varias concec¢des pedagdgicas, sendo algumas complementares entre si,
de como este ensino pode ser colocado em pratica. Segundo Lina Morgado, podemos
referir trés: um modelo mais centrado no professor, que privilegia a transmissdo de
informacdo através das TIC (Tecnologias de Informag¢do e Comunicacdo), em
detrimento da aprendizagem, apresentando um caracter mais expositivo e tradicional;
um modelo mais centrado nas tecnologias, onde ¢ atribuido um papel secundério tanto
ao docente como ao discente, uma vez que a aprendizagem se baseia nos recursos
colocados a disposi¢ao do aluno mas que, no entanto, acaba por dar mais liberdade e
responsabilidade ao estudante, cabendo ao professor um papel mais ativo na
dinamizag¢ao de féruns online e de outras atividades. Por fim, a autora refere, um
modelo mais centrado no estudante onde o processo de ensino-aprendizagem ocorre

32 inserindo-se numa

gragas a criacdo das chamadas “comunidades de aprendizagem
abordagem construtivista da mesma™.
Ao realizarmos esta andlise foi-nos possivel obter um melhor entendimento do

conceito de Ensino a Distancia, bem como da sua evolug¢do, tanto a nivel estrutural, quer

* GARRISON, D. Randy, “Theoretical Challenges for Distance Education in the 21st Century: A Shift
from Structural to Transactional Issues” in International Review of Research in Open and Distance
Learning, Vol. 1, N° 1, Athabasca: Athabasca University, 2000, pp. 9-11

%% Idem, Ibidem, p. 11

! Idem, Ibidem, p. 11

32 “Learning community incorporates the idea of a cohesive, collaborative culture among members with
the purpose of supporting individual learning by facilitating shared knowledge creation. The idea of a
lerning community, and its importance for improving learning, pre-dated most online learning, and the
Sfocus was on building communities to support learning regardless of setting.” KAZMER, Michelle M.,
“Online Learning Community” in AA. VV. Encyclopedia of Distance Learning, Nova lorque:
Information Science Reference, IGI Global, 2009, p. 1506

53 MORGADO, Lina, “O papel do professor em contextos de ensino online” in Discursos, 111 Série, n°
especial, Lisboa: Universidade Aberta, 2001, pp. 4-6
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na relacdo entre o professor e o aluno. Podemos afirmar que o EaD pressupde a
separagdo espacial ou temporal entre o discente e o docente, sendo a aprendizagem
realizada através da disponibilizagdo de materiais didaticos com recurso ao uso das TIC,
em momentos considerados sincronos e assincronos, onde o didlogo com o professor se
assume como pilar basilar na aprendizagem e na motivacdo do aluno. Durante a nossa
Pratica de Ensino Supervisionada, recorremos a utiliza¢ao da plataforma Moodle para a
disponibilizagdo dos materiais a serem consultados pelos discentes em momentos
assincronos. Estes momentos foram combinados com momentos sincronos ocorridos
através do recurso a plataforma Zoom. Indo de encontro as teorias expostas acima,
tentadmos privilegiar a comunicagdo aluno/professor e aluno/aluno através da criagdo de
um forum para esclarecimento de duvidas e discussao dos contetidos em estudo. Neste
sentido, o feedback por parte do professor as atividades realizadas pelos alunos, permite
aumentar a motiva¢do do discente na realizagdo das tarefas propostas. O facto de o
professor responder a uma questdo ou enviar comentdrios sobre determinada tarefa,
permite ao aluno perceber que o docente se encontra presente, mesmo ndo se
encontrando no mesmo espago fisico.

Devido a constante associacdo com as TIC o EaD ¢ muitas vezes considerado
um sinénimo de e-Learning. Torna-se, por conseguinte, relevante definir este conceito,

bem como compreender as suas principais caracteristicas e o que o distingue do EaD.

1.3 O e-Learning, o b-Learning e o m-Learning

Segundo o que acima referimos, quando falamos em EaD, encontramo-nos
perante um processo de ensino-aprendizagem em que professor e aluno se encontram
espacial e temporalmente afastados, sendo a interagdo entre ambos estabelecida através
do uso das tecnologias. Segundo Vitor Gongalves, a ultima geragdo, ou, por outras
palavras e segundo o capitulo anterior, a 5* geracdo de EaD “caracteriza-se por sistemas
de e-Learning e comunidades virtuais mais faceis de usar, mais interativas, mais
acessiveis e que permitem maior flexibilidade temporal e espacial do que os sistemas
das geracdes anteriores. O e-Learning ¢ portanto um tipo ou modalidade de EaD

. . 54
baseado nas tecnologias da Internet, onde a aprendizagem ocorre remotamente””".

> GONCALVES, Vitor, “e-Learning: Reflexdes sobre cenarios de aplicagio” in Actas do IX Congresso
da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo — Educagdo para o sucesso: politicas e actores,
Funchal: Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagéo, 2007, p. 2
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Esta modalidade de EaD ¢ muitas vezes perspetivada como uma extensido da
sala de aula num contexto virtual, através da utilizacdo da Internet’”. Devido a esta
noc¢do, torna-se necessario clarificar que existem situa¢des de utilizagdo das TIC na
educacdo que sdo incorretamente designadas de e-Learning, como o recurso a DVDs ou
a outros suportes digitais como forma de autoestudo, o recurso a Internet para acesso a
sites educativos, mesmo que incluidos em roteiros de exploragdo, bem como a
disponibilizagdo de programas das disciplinas, de sumarios online, de apresentacdes
eletronicas das aulas ou informacdes relativas a avaliacdo, na web’’. A defini¢io deste
conceito exclui abordagens que defendem que qualquer utilizagdo por parte das TIC,
com o objetivo de complementar a aprendizagem, possam ser consideradas e-Learning.
No entanto, segundo Maria Jodo Gomes, o e-Learning “pode abarcar situacdes de apoio
tutorial ao ensino presencial, em que o professor-formador-tutor disponibiliza materiais,
sugere recursos € interage on-line com os alunos (esclarecendo duvidas, fomentando
debates, estimulando a colaboracdo on-line), ndo constituindo este cenario um modelo

de educacdo a distancia™’

. Podemos, pois, definir e-Learning como o ambiente de
aprendizagem onde a interacdo, cooperag¢do e disponibilizagdo de materiais entre o
docente e o aluno, bem como entre discentes, ¢ realizada por recurso a Internet. Como
nos diz Vitor Gongalves, “o e-Learning ¢ uma forma de EaD, mas EaD ndo ¢
necessariamente e-Learning, uma vez que o e-Learning tem uma abrangéncia um pouco
mais restrita que o EaD porque ndo inclui os cursos por correspondéncia, de televisao,
em cassetes de dudio ou video, entre outros cenarios de EaD mais convencionais”™®. No
que diz respeito aos documentos oficiais que versam sobre o EaD, o e-Learning aparece
definido como “o regime de educagdo e formagao que ocorre totalmente online, através
de um espaco virtual de aprendizagem e que utiliza a Web, enquanto tecnologia de

suporte, a fim de disponibilizar um conjunto de solugdes e de potenciar a exploragdo de

uma diversidade de recursos e ferramentas pedagdgicas e tecnoldgicas, de modo a

>> GOMES, Maria Jodo, “E-Learning ¢ Educagdo Online: Contributos para os Principios de Bolonha” in
Actas do VII Coloquio sobre Questoes Curriculares — III Coloquio Luso-Brasileiro sobre Questoes
Curriculares, Braga: CIEd, 2006, p. 41

*® GONCALVES, Vitor, “e-Learning: Reflexdes sobre cenarios de aplicagio” in Actas do IX Congresso
da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo — Educagdo para o sucesso: politicas e actores,
Funchal: Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagéo, 2007, pp. 3-4

57 GOMES, Maria Jodo, “Desafios do E-Learning: Do Conceito as Praticas” in Bento D. Silva, Leandro
S. Almeida (coords.), Actas do VIII Congresso Galaico Portugués de PsicoPedagogia, Braga: CIEd/ IEP/
UM, 2005, p. 69

> GONCALVES, Vitor, “e-Learning: Reflexdes sobre cenarios de aplicagio” in Actas do IX Congresso
da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo — Educagdo para o sucesso: politicas e actores,
Funchal: Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacgéo, 2007, p. 4
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promover a comunicagdo em sessdes sincronas e assincronas e a interagdo pedagogica
entre o professor e os alunos e entre pares.””.

Uma das caracteristicas desta modalidade de ensino, e das suas principais
vantagens, ¢ a flexibilidade que confere ao processo de aprendizagem permitindo, que a
“sala de aula” possa existir em qualquer local®®. Quer-se com isto dizer que o e-
Learning pode permitir uma aprendizagem mais personalizada, caso este se adeque as
necessidades e disponibilidades do discente, se estimular a sua autonomia e se promover
a autoaprendizagem.

A utilizacdo deste modelo levanta, no entanto, algumas duvidas entre os
docentes quanto a eficacia do processo de aprendizagem junto dos discentes. Segundo
Vitor Gongalves “O ensino a distancia ¢ tdo ou mais eficiente e eficaz que o ensino dito
tradicional, desde que a metodologia e tecnologia sejam usadas de forma apropriada™®’.
Uma das principais desvantagens apontadas ao e-Learning encontra-se diretamente
ligada com o baixo nivel de interacdo entre o professor e o discente, conduzindo a sua
desvalorizagdo e, por conseguinte, ao lesar do processo de aprendizagem do aluno. Se
por um lado muitos docentes consideram que o e-Learning possibilita uma
comunicagdo mais célere com os seus discentes, também lhe apontam a falta de
interagio e, consequentemente, uma relagdo mais pobre entre professor e aluno®.

A intera¢do entre os professores e os alunos deve alterar-se neste modelo de
ensino, isto ¢, o professor deverd transformar-se num “facilitador de aprendizagem”
ocupando quase o lugar de tutor. Isto porque a aprendizagem encontra-se centrada no
aluno que deverda desempenhar uma fun¢do mais ativa, uma vez que os conteudos e

recursos se encontram sempre disponiveis. Ao aluno ¢, consequentemente, exigida uma

. J . . 63 .
maior responsabilidade e autonomia no processo de aprendizagem™. Por esse motivo se

3% Portaria n° 359/2019 de 8 de outubro, Diario da Reptblica, n® 193 — 1? Série, p.19

60 KHAN, Badrul H., The global E-Learning Framework in
https://www.academia.edu/2478564/The _Global e Learning Framework by Badrul H Khan, pp. 42-
43

' GONCALVES, Vitor, “e-Learning: Reflexdes sobre cenarios de aplicagio” in Actas do IX Congresso
da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo — Educagdo para o sucesso: politicas e actores,
Funchal: Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacgéo, 2007, p. 4

2 GOMES, M. J.; COUTINHO, C.; GUIMARAES, F.; CASA-NOVA, M. I.; CAIRES, S., “Educagéo a
distancia e e-learning na Universidade do Minho: analise das percep¢des, concepgdes e praticas docentes
no Instituto de Educacdo” in Libro de actas do XI Congreso Internacional Galego-Portugués de
Psicopedagoxia, Corunha: Universidade da Coruiia, 2011, pp. 2184-2187

% GONCALVES, Vitor, “e-Learning: Reflexdes sobre cenarios de aplicagio” in Actas do IX Congresso
da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo — Educagdo para o sucesso: politicas e actores,
Funchal: Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacgéo, 2007, p. 5
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considera que este tipo de ensino ¢ mais adequado a faixas etarias adultas, uma vez que
Ce . . ~ 64
requer uma certa autodisciplina, maturidade e motivagdo’ .

No que diz respeito a interagdo dos discentes com os contetidos, ¢ necessario ter
presente que, na aplicacdo deste modelo de ensino ndo podemos simplesmente transpor
o formato utilizado no ensino presencial para o e-Learning. Os conteudos devem ser
criados de modo a possuirem “orientagdes pedagdgicas e pressupostos especificos e
. . . 2965
inerentes aos fins particulares a que se destinam™”.

O conceito de b-Learning encontra-se muitas vezes associado ao e-Learning,
uma vez que alguns autores o consideram como um regime misto do e-Learning. No
entanto, tendo em conta a sua especificidade, optdmos por separd-lo do conceito
anterior. Entdo importa perguntar: o que ¢ considerado um regime misto? Podemos
caracterizd-lo por ser um modelo hibrido entre o ensino presencial e o online. O
Blended Learning utiliza as ferramentas do e-Learning, combinando-as com a
possibilidade da existéncia de aulas presenciais, permitindo uma maior interag@o entre o

66 -
professor e o aluno™. Neste regime podemos ter alunos presentes em sala de aula e
N . . . N , . A - 67

alunos a distancia, assistindo a aula através de videoconferéncia’’. Este modelo pode,
por sua vez, adequar-se as diferentes necessidades de formagao, valorizando os aspetos
positivos das duas praticas. Podemos, igualmente, definir este conceito como uma
o - . . : .

conjugacdo de diferentes meios para promover a aprendizagem, transformando-se,

: g < . - 268

assim, na mais logica e natural evolugdo do processo ensino-aprendizagem™ . Os
autores da obra Teaching in Blended Learning environments definiram o b-Learning
como sendo “an approach that addresses the educational needs of the course or

program through a thoughtful fusion of the best and most appropriate face-to-face and

4 SANTOS, Liliete Nunes dos, O contributo do Ensino a Distdncia na aquisi¢io e aprendizagem do
léxico de portugués como lingua estrangeira, Tese de Mestrado, Lisboa: Faculdade de Ciéncias Sociais e
Humanas da Universidade Nova de Lisboa, 2012, p. 49

% GONCALVES, Vitor, “e-Learning: Reflexdes sobre cenarios de aplicagio” in Actas do IX Congresso
da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo — Educagdo para o sucesso: politicas e actores,
Funchal: Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagéo, 2007, pp. 5-6

% LIMA, Rui Guimardes, “Para uma sistematizagdo do conceito de blended learning” in Investigar em
Educagdo: Mundo Digital e Educagdo. Revista da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagdo,
Numero 6, II* Série, Porto: SPCE, 2017, pp. 40-42

7 DIAS, Ana; GOMES, Maria Jodo, “A Wake-up call for B-Learning in Portuguese Higher Education”
Proceedings of EDULEARN 18 Conference, 2nd-4th July 2018, Palma de Maiorca: Espanha, 2018, p.
7951

% MOREIRA, J. Anténio; MONTEIRO, Angélica, “Blended learning: uma estratégia dinamica ao servi¢o
da educagdo”, in HENRIQUES, Helder Manuel Guerra, (org.), Educa¢do e formagdo de professores:
historia(s) e memoria(s), Portalegre: Institutro Politécnico de Portalegre, Escola Superior de Educagio,
2013, p. 86
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. o ey 69 . . . . r
online activities”” . Podemos referir que o b-Learning combina “diferentes métodos de
estudo, tais como software de colaboragdo, cursos apoiados na Web, Electronic

»70 Este modelo de

Performance Support System e pratica de gestdo do conhecimento
ensino acaba por ter um conceito mais lato do que a simples conjugacdo de momentos
de cariz presencial e a distancia, recorre a utilizacdo de diversos recursos tecnolédgicos,
de diferentes espagos e abordagens pedagogicas de uma forma dindmica, conjugando
diversas metodologias de ensino e, consequentemente, variados ambientes de
aprendizagem’'. A Portaria n° 359/2019 de 8 de Outubro define o b-learning como
sendo “o regime de educagdo e formagdo que conjuga a aprendizagem presencial com a
aprendizagem online, através da integrag¢@o de diferentes espagos de interacdo (contexto
de sala de aula e ambiente virtual de aprendizagem) e da combinacido de diferentes
abordagens e estratégias pedagodgicas, bem como da diversificacdo de recursos e
ferramentas tecnologicas e pedagdgicas, com vista a potenciar a aprendizagem dos
alunos.””.

Segundo Rui Lima, “o b-Learning aumenta o empenho e o envolvimento dos

"B facilitando a interagdo e

alunos e melhora os resultados de aprendizagem
comunicagdo entre professores e discentes, promovendo a autonomia e o estudo
colaborativo destes ultimos. Tal como no modelo de e-Learning, este sistema atribui ao
aluno o papel principal no processo de aprendizagem.

Com o desenvolvimento das tecnologias surge uma nova modalidade de ensino
que pode ser aplicada tanto a distdncia como em contexto sala de aula: o chamado m-
Learning ou mobile learning. Torna-se relevante a andlise deste conceito, uma vez que
o uso dos dispositivos moveis se encontra largamente difundido entre os discentes.

Observando com mais aten¢do o termo mobile, verificamos que este detém um

significado ligado a uma maior mobilidade espacio-temporal, mas igualmente pode

representar uma maior mobilidade de contelidos permitindo um acesso mais vasto a

% VAUGHAN, Norman D., CLEVELAND-INNES, Martha, GARRISON, D. Randy, Teaching in
blended learning enviroments, Edmonton: AU Press, Athabasca University, 2011, p. 9

" SANTOS, Maria Idalina Lourido Figueiredo dos, A integracio de plataformas de e-learning em
contexto educativo: Modelo Bietapico da Formagdo continua de Professores, Tese de Doutoramento,
Coimbra: Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo da Universidade de Coimbra, 2018, p. 60

" Idem, Ibidem, p. 62

2 Portaria n° 359/2019 de 8 de outubro, Diario da Reptblica, n® 193 — 1? Série, p. 19

” LIMA, Rui Guimardes, “Para uma sistematizagdo do conceito de blended learning” in Investigar em
Educagdo: Mundo Digital e Educagdo. Revista da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagdo,
Numero 6, II* Série, Porto: SPCE, 2017, p. 40
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. ~ 74 . .
informacdo””". Segundo os autores Crompton, Muilenberg e Berge, o m-learning pode
ser definido como “learning across multiple contexts, through social and content
. . . . . 7599 . r .
interactions, using personal electronic devices””. O processo de aprendizagem ¢ assim
passivel de ocorrer em qualquer local, podendo ser espontaneo ou planeado, existindo
“inside or outside the classroom, participating in a formal lesson on a mobile device; it
can be self-directed, as a person determines his or her own approach to satisfy a

76 . . .. , . .
[™”. A ubiquidade dos dispositivos méveis permite ao aluno um acesso

learning goa
muito mais rédpido a informagdo, potenciando a sua autonomia e participagdo. Esta
modalidade de ensino retira, portanto, o foco colocado sobre o docente no processo de
ensino-aprendizagem, podendo colocar, o aluno no seu centro como criador de
contetdos e de contextos de aprendizagem’’. A utilizagio do telemével dentro e fora da
sala de aula aparece como uma ferramenta natural ao estudante, que, se devidamente
enquadrado nas atividades didaticas promovidas pelo docente (como a utilizagdo de OR
Codes inseridos numa atividade de pesquisa) pode potenciar a motivacdo e
consequentemente promover a aprendizagem do aluno. Quando falamos de m-Learning,
muitos dos estudos existentes sobre o conceito versam acerca da sua utilizagdo em
contexto presencial como potenciador de um ensino de carater mais construtivista’®.
Devemos, no entanto, referir que o seu funcionamento quer em contexto
presencial ou num sistema de EaD ¢ condicionado pelo acesso a [Internet pelo
dispositivo do discente. Isto ¢é, caso o Wireless ndo funcione da melhor forma e o aluno
ndo consiga aceder a Internet deve-se procurar outro tipo de alternativas, como um
recurso em papel no caso de problema ocorrer em sala de aula. Outra probleméatica pode
ocorrer se o dispositivo movel dos discentes ndo apresentar bateria suficiente para a
realizacdo da tarefa. Neste caso sugerimos a requisi¢do de tablets ou computadores
(caso a escola os possua) para resolugdo do problema. Esta foi uma situagdo com a qual

nos deparamos durante a Pratica de Ensino Supervisionada aquando da realiza¢do de

74 DIAS-TRINDADE, Sara; CARVALHO, Joaquim de, Historia, Tecnologias Digitais e Mobile
Learning, Coimbra: Imprensa da Universidade de Coimbra, 2019, p.70

75 CROMPTON, Helen, “A historical overview of mobile learning: Toward learner-centered education”
in BERGE, Z. L.; MUILENBURG, L. Y., (ed.), Handbook of Mobile Learning, Londres: Routledge,
2013, p. 4

76 Idem, Ibidem, p. 4

"7 SANTOS, Maria Idalina Lourido Figueiredo dos, A integracio de plataformas de e-learning em
contexto educativo: Modelo Bietapico da Formagdo continua de Professores, Tese de Doutoramento,
Coimbra: Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educag@o da Universidade de Coimbra, 2018, p. 65 ¢
AMORA, Michelle, Formagdo de Professores do Ensino Superior utilizando TIC com énfase em M-
Learning, Lisboa: Chiado Books, 2018, pp. 97-101.

8 DIAS-TRINDADE, Sara; CARVALHO, Joaquim de, Historia, Tecnologias Digitais e Mobile
Learning, Coimbra: Imprensa da Universidade de Coimbra, 2019, pp. 68-69
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um Quiz, o telemével de um dos alunos encontrava-se sem bateria, recorreu-se a
requisi¢do de um tablet de modo ao discente poder realizar a atividade. No caso do
EaD, a ndo existéncia de Internet representa um verdadeiro entrave a aprendizagem em
qualquer das modalidades aqui expostas. Para este problema em especifico ndo
conseguimos apresentar uma solu¢do, uma vez que o EaD como hoje o entendemos
depende inteiramente do uso da Internet. Nao existindo este recurso, o aluno fica
impedido de aceder aos materiais didaticos disponibilizados comprometendo o sucesso

da sua aprendizagem.

1.4 O conceito de Emergency Remote Teaching

Os procedimentos e definicdes de EaD até agora descritos preconizam um
sistema de ensino cuidadosamente planificado assente em praticas e principios
pedagogicos bem planeados e assentes na utilizacdo das TIC. O ensino a distancia,
praticado durante o confinamento causado pela pandemia do COVID-19, revela
caracteristicas proprias que merecem um estudo mais cuidado’””. Por ser o sistema
utilizado nos ultimos dois anos e tendo em conta que difere das defini¢des e conceitos
apresentados previamente, pareceu-nos pertinente definir e apresentar o conceito de
Emergency Remote Teaching, apresentado pelos autores Charles Hodges, Stephanie
Moore, Barb Lockee, Torrey Trust e Aaron Bond™. Segundo estes autores ...)
emergency remote teaching (ERT) is a temporary shift of instructional delivery to an
alternate delivery mode due to crisis circumstances. It involves the use of fully remote
teaching solutions for instruction or education that would otherwise be delivered face-
to-face or as blended or hybrid courses and that will return to that format once the
crisis or emergency has abated™®'. Sendo que o principal objetivo deste formato de
ensino nestas circunstancias, “(...) is not to re-create a robust educational ecosystem but

rather to provide temporary access to instruction and instructional supports in a

7 DIAS-TRINDADE, Sara; CORREIA, Joana Duarte; HENRIQUES, Susana, “O ensino emergencial
remoto na educagdo basica brasileira e portuguesa: a perspectiva dos docentes” in Revista Tempos e
Espacos em Educacdo, V. 13, n. 32, e-14426, 2020, [Disponivel
online: https://doi.org/10.20952/revtee.v13i32.14426], [Acedido pela ultima vez dia 7/10/2021], p. 6

% HODGES, Charles; MOORE, Stephanie; LOCKEE, Barb; TRUST, Torrey; BOND, Aaron, “The
Difference between Emergency Remote Teaching and Online Learning” in Why it matters to Higher
Education Educause Review, s.L., s.n., 2020, [Disponivel online:
https://er.educause.edu/articles/2020/3/the-difference-between-emergency-remote-teaching-and-online-
learning], [Acedido pela tltima vez dia 7/10/2021]

81 Idem, Ibidem
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manner that is quick to set up and is reliably available during an emergency or
crisis”™.

A diferenga deste sistema de ensino para com as definicdes de EaD acima
expostas, revela-se distinta, distanciando-se de um ensino online estruturado e
devidamente planificado. A transi¢do para o EaD, foi realizada de um momento para o
outro, surpreendendo professores e alunos e conduzindo, na sua maioria a uma

9983

“transposi¢do de praticas da educagdo presencial para um ensino remoto”"". Apesar de
comportar a designagdo de EaD, o ensino colocado em pratica durante este periodo deve
ser classificado como um ensino remoto, “porque de facto ha um completo afastamento
fisico entre os principais atores do processo educativo (professores e estudantes) e
emergencial pois colocou-se em pratica da noite para o dia, sem uma efetiva reflexao

84 .. . . . ..
”*". Distingue-se, por conseguinte, do EaD no seu significado tradicional,

pedagbgica
isto €, de um processo de ensino pensado com tempo e devidamente planificado. Por
esse motivo, apesar de o designarmos por EaD, porque de facto o processo de
ensino/aprendizagem ocorre com o docente e o discente fisicamente afastados, o
Emergency Remote Teaching, foi sobretudo, planeado & medida que ia acontecendo.
Torna-se relevante referir, o aprofundamento do fosso social advindo deste ensino de
emergéncia, causado devido ao facto de nem todos os discentes possuirem acesso a um
computador ou a Internet. Devemos referir que tais dificuldades ndo se verificaram na
escola onde desenvolvemos a nossa Pratica de Ensino Supervisionada. Parte do nosso
trabalho decorreu sob o segundo confinamento causado pela pandemia de COVID-19,
pelo que muitas das metodologias por nds utilizadas visaram promover o processo de
ensino/aprendizagem dos discentes nestas condigdes.

Devemos ainda referir que, em Portugal, foi enviado as escolas, pelo Ministério
da Educacgdo, um roteiro com principios orientadores para o estabelecimento do

processo de EaD®. O Decreto-Lei n.° 14-G/2020 de 13 de abril, estabelece este modelo

de Emergency Remote Teaching, reiterando os principios orientadores presentes no

82 Idem, Ibidem

8 DIAS-TRINDADE, Sara; CORREIA, Joana Duarte; HENRIQUES, Susana, “O ensino emergencial
remoto na educagdo basica brasileira e portuguesa: a perspectiva dos docentes” in Revista Tempos e
Espacos em Educacdo, V. 13, n. 32, e-14426, 2020, [Disponivel
online: https://doi.org/10.20952/revtee.v13i32.14426], [Acedido pela ultima vez dia 7/10/2021], p. 5

84 Idem, Ibidem, p. 6

% PORTUGAL, MINISTERIO DA EDUCACAO, Roteiro: 8 Principios orientadores para a
implementagdo do ensino a distancia (E@D) nas escolas, 2020, [Disponivel online:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/roteiro_ead vfinal.pdf], [Acedido pela ultima vez no dia
7/10/2020]
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roteiro enviado as escolas, “as aprendizagens sdo desenvolvidas através da modalidade
de ensino ndo presencial, com recurso as metodologias que cada escola considere as
mais adequadas™®. Cada escola deteve, por conseguinte, liberdade para elaborar o seu
proprio plano de agdo e definir a que plataformas digitais recorrer. No caso do Colégio
dos Salesianos de Lisboa, onde realizdmos a Pritica de Ensino Supervisionada,
recorreu-se ao uso da plataforma Moodle e do Zoom para as sessdes sincronas e
assincronas. A escola optou por manter o horario das aulas presenciais na sua transicao

para o EaD, reduzindo-lhes, no entanto, a sua dura¢do enquanto sessdes sincronas.

2. A Flipped Classroom adaptada ao EaD

Ao refletirmos sobre o modelo de ensino em EaD e sobre a forma como os
discentes melhor poderiam construir as suas aprendizagens estando em casa,
percebemos que o método do Flipped Classroom poderia adaptar-se a esta tipologia de
ensino. Sendo o EaD composto por sessdes sincronas e assincronas, o aluno poderia
explorar os materiais previamente disponibilizados pelo professor na plataforma
Moodle, antes da aula sincrona correspondente. O objetivo seria tornar a aula sincrona
mais dindmica, permitindo uma maior interacdo entre professor/aluno e aluno/aluno.
Interagdo essa que poderia e deveria continuar em momentos assincronos através da
utilizagdo de plataformas de discussdo, como o Forum. Nao consideramos que no EaD,
um formato de aula mais tradicional seja benéfico no processo de aprendizagem de
discente, uma vez que poderiam fomentar o desinteresse e aumentar a desmotivagao.
Momentos sincronos e assincronos mais dindmicos pareceram-nos ser a solucdo mais
viavel para fomentar o processo de aprendizagem do discente. Sobretudo, porque o
aluno se encontra em sua casa, num ambiente bem distinto do da sala de aula presencial.
Neste sentido, procuramos solucdes que pudessem permitir o sucesso do EaD em faixas
etarias mais jovens. Torna-se, por conseguinte, necessario elucidar em que consiste o

conceito de Flipped Classroom.

2.1 Em que consiste a Flipped Classroom?
A metodologia do Flipped Classroom ou aula invertida, consiste no reverter da

ordem pela qual as aulas explicativas precedem as atividades praticas realizadas pelos

8 Decreto-Lei n® 14-G/2020 de 13 de abril, Didrio da Republica, n°® 72 — 1* Série, Presidéncia do
Conselho de Ministros — Estabelece as medidas excecionais e temporarias na area da educagdo, no ambito
da pandemia da doenga COVID-19, Capitulo II, Artigo 2°, p. 86-(10)
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discentes. O docente disponibiliza previamente (antes da aula sincrona ou aula
presencial) materiais didaticos aos alunos, que deverdo ser consultados em casa,
permitindo-lhes um acesso antecipado a informacgdo tedrica sobre os conteudos em
estudo. A componente letiva ¢ assim, utilizada para a realizagdo de atividades que
aprofundem os conhecimentos, sob supervisio do docente®’. Os alunos deverdo, por
conseguinte, continuar nas aulas presenciais o processo de aprendizagem que iniciaram
em suas casas, ao visualizarem os materiais disponibilizados pelo docente. Esta
metodologia permite ao professor realizar um acompanhamento mais cuidado das
aprendizagens dos alunos, esclarecendo quaisquer duvidas que possam surgir devido a
realizacdo das atividades ou que possam ter surgido aquando da visualizacdo dos
materiais disponibilizados®.

Jonathan Bergman e Aaron Sams, docentes de Quimica, apresentam-se como 0s
seguidores mais mediaticos do modelo pedagoégico denominado por Flipped Classroom.
Ap6s verificarem que muitos dos seus discentes se ausentavam das aulas devido a
atividades extracurriculares, resolveram elaborar apresentagdes PowerPoint com
ficheiros dudio e anotagdes, convertendo-as em video e disponibilizando-as online. Esta
estratégia permitiu resolver e minimizar o efeito causado pela falta de assiduidade dos
discentes, sendo que os professores ndo precisavam de ocupar horas nio letivas a
explicar a estes alunos os conteudos que haviam sido lecionados®. Bastava que os
discentes recorressem aos videos explicativos publicados online. Concomitantemente,
também os alunos presentes na aulas recorreram a visualizag¢do destes videos de modo a
rever os contetdos lecionados”.

Os videos realizados por estes dois professores acabaram por ser utilizados por
docentes e alunos, em todo o mundo, o que permitiu a difusdo do conceito do Flipped
Classroom. Neste sentido Jonathan Bergman e Aaron Sams criaram uma organizacao
sem fins lucrativos, a Flipped Learning Network’', como um local onde outros docentes

. . . .. 92
poderiam consultar e aprender mais sobre esta metodologia de ensino .

7 KARLSSON, Gunnar; JANSON, Sverker, The Flipped Classroom: a model for active student learning,
Portland: Portland Press Limited, 2016, p.128
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% ROLO, Claudia Gongalves, Flipped Classroom: Educar para o século XXI em Histéria e Geografia de
Portugal, Relatério de Mestrado, Viana do Castelo: Instituto Politécnico de Viana do Castelo, 2015, p. 26
% Idem, Ibidem, p. 26

°! Vide: https://flippedlearning.org/
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Portugal, Relatério de Mestrado, Viana do Castelo: Instituto Politécnico de Viana do Castelo, 2015, pp.
26-27
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Devemos referir, igualmente, os videos explicativos desenvolvidos por Salman
Khan, que pretendia ajudar a sua sobrinha que vivia noutro ponto do pais, no estudo da
disciplina de matemadtica. Salman comegou por ensina-la por telefone, recorrendo ao
Yahoo Messenger para ilustrar os conceitos matematicos que estavam a ser descritos.
Quando ndo era possivel realizar a chamada telefonica, Khan gravava a explicacdo em
video, no qual explicava os conteudos em estudo recorrendo a plataforma do Microsoft
Paint. A sobrinha de Khan acabou por admitir que preferia recorrer aos videos do que
as chamadas telefonicas, uma vez que poderia rever sempre que considerasse necessario
determinados aspetos da matéria com os quais ainda sentisse dificuldades’. Desta
experiéncia Khan resolveu catalogar os videos realizados e desenvolver a chamada
Khan Academy””.

A videoaula caracteriza-se como sendo a ferramenta mais conhecida e utilizada
na metodologia da Flipped Classroom. No entanto, outros meios podem ser
aproveitados para permitir ao professor inverter a sua aula, como o recurso ao manual,

r 7 . . . 95
apontamentos ou até dudios explicativos™.

2.2 Como pode ser adaptada ao EaD?

O flipped Classroom pressupoe a visualizacdo de materiais disponibilizados pelo
professor aos alunos, em casa. Nestes materiais, os discentes t€ém acesso a uma
explicacdo dos contetidos que terdo de colocar em pratica nos exercicios realizados em
aula presencial. Este modelo combina ensino presencial com EaD, podendo ser
classificado como uma forma de b-Learning. Isto ¢, “Theoretical teaching takes place
outside the established teaching schedule and outside the educational centre, through
distance learning; while practical activity is included within the established schedule
and inside the educational centre, through face-to-face teaching”*®. Atentando a estas
defini¢des, percebemos que a necessidade de um encontro presencial entre docente e
discente no método do Flipped Calassroom, pode ser incompativel com o sistema de

EaD. Tal questdo, tona-se, no entanto, passivel de ser resolvida através dos momentos

93 Idem, Ibidem, p. 27
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Classroom: Active Methodology for Sustainable Learning in Higher Education during Social Distancing
Due to COVID-19” in Sustainability, 13, 5336, s.., smn., 2021, [Disponivel online:
https://doi.org/10.3390/sul13105336], [Acedido pela tltima vez dia 29/10/2021], p. 2
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chamados sincronos, que permitem uma comunicagao direta entre o professor e o aluno,
tornando este método compativel com o sistema em EaD””.

Natalie B. Milman refere-nos que este modelo de ensino possui diversos
beneficios “Most seem to be plausible advantages (e.g., increses time for more
engaging instruction), especially for those teaching in hybrid or blended settings

%8 Segundo a autora,

consisting of some combination of F2F and online instruction (...)
a utilizagdo deste método pode ser benéfico e vantajoso para um modelo de ensino em
EaD, uma vez que o docente disponibiliza materiais como “video lecture” aos alunos,
“freeing up valuable class time for more engaging (and often collaborative) activities
typically facilitated by the instructor””’.

No contexto de EaD, este mesmo processo pode permitir agilizar e promover a
autonomia do discente, bem como a sua aprendizagem nos momentos assincronos. Estes
momentos seriam dedicados a andlise dos materiais colocados pelo docente na
plataforma escolhida pela escola, neste caso no Moodle. Afetos a estes materiais, fichas
de interpretacdo e explora¢do permitiriam garantir a visualiza¢do por parte do aluno dos
materiais didaticos. Realizados os exercicios, estes seriam posteriormente corrigidos nas
aulas sincronas. Estas aulas, deverdo possuir uma duracdo mais limitada e ndo igual ao
tempo lecionado na aula presencial. Estas sdo aulas online pelo que o encurtar da sua
duracdo permite captar a atencdo do aluno. Aulas sincronas muito longas poderdo
resultar na perda de atengdo por parte dos discentes e no consequente lesar do seu
processo de aprendizagem. Pelo que, consideramos que aulas sincronas curtas e
dindmicas sejam a melhor op¢do. Estas seriam dedicadas ao esclarecimento de duvidas,
surgidas aquando da observagdo dos materiais e a correcdo dos exercicios resolvidos
nos momentos assincronos. Normalmente realizadas através de uma plataforma como o
Zoom ou Google Meet, as aulas sincronas, poderiam ser, igualmente, dedicadas a
andlise de documentos e assim, permitir uma consolidagdo dos conhecimentos
explorados nos momentos assincronos. A disponibilizagdo de tais materiais na
plataforma Moodle, permitiria aos discentes recorrerem aos mesmos sempre que o
desejassem, revendo e consolidando os conteudos lecionados.

A comunicagdo entre discente ¢ docente durante o EaD ¢é de extrema

importancia, (como ja verificamos em pontos anteriores) para motivar o aluno na

o7 Idem, Ibidem

% MILMAN, Natalie B., “The Flipped Classroom Strategy: What Is it and How Can it Best Be Used?” in
Distance Learning, Volume 9, n.° 3, Boston: USDLA e Information Age Publishing, 2012, pp. 85-86

% Idem, Ibidem
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realizagdo de tarefas, pelo que em momentos assincronos, plataformas como o Forum
que permitem a discussdo entre aluno/aluno e aluno/docente devem ser utilizadas. Deve,
igualmente, recorrer-se ao email, ou outras plataformas de comunicagdo mais diretas,

% Estas ferramentas permitem agilizar a comunicagdo entre o aluno

como o WhatsApp
e o docente, permitindo uma maior “proximidade” apesar da distdncia causada pelo
sistema em EaD.

O Flipped Classroom, aparece assim como um método passivel de ser usado
num sistema em EaD, permitindo fomentar a autonomia, interesse e a criatividade do
discente. No entanto, este modelo possui as suas fragilidades. As aulas sincronas
dedicadas ao esclarecimento de duvidas, correcdo de exercicios e exploracdo de
documentos apenas funcionardo caso o aluno tenha visualizado previamente os
materiais disponibilizados pelo docente. De igual modo, o aluno apenas podera
visualizar videos ou PowerPoints didaticos se a Internet assim o permitir ou caso
possua os programas instalados no seu computador que o possibilitem. Os proprios
materiais didaticos, devem ser de facil acesso e compreensdo para promoverem as
aprendizagens dos discentes. Videos demasiado compridos ou que ndo permitam
retroceder para uma determinada explicagdo, tornam-se dificeis de manusear e perdem
muito do seu efeito educativo. Sugerimos plataformas que permitam colocar dudios, nas
quais os alunos os possam ouvir o nimero de vezes que considerarem necessarios para a
realizacdo das atividades associadas (como o emaze). Devemos mencionar que uma
certa disciplina e organizacdo no estudo podem, igualmente, ser necessarios para os

discentes cumprirem com todas as tarefas propostas.

3. A plataforma Moodle

Em 1999, Martin Dougiamas, criou um software que permitiu o surgimento de
ambientes educativos e colaborativos online mais praticos e eficazes: o Moodle
(Modular Object Oriented Developmental Learning Enviroment). Esta plataforma
permite ao docente partilhar recursos didaticos e atividades com os alunos''.

Caracteriza-se por ser um software de gestio da aprendizagem ou Learning

1% Para um maior aprofundamento da utilizagdo do WhatsApp no ensino vide: DIAS-TRINDADE, Sara;

MOREIRA, José Antoénio Marques, “O Dispositivo Digital WhatsApp e o seu impacto na criagdo de
Comunidade Virtuais de aprendizagem” in Textura, vol. 20, n® 44, 2018, [Disponivel online:
http://www.periodicos.ulbra.br/index.php/txra/article/view/4554], [Acedido pela Tultima vez dia
29/10/2021] pp. 10-26

"' LEGOINHA, Paulo; PAIS, Jodo; FERNANDES, Jodo, “O Moodle e as comunidades virtuais de
aprendizagem” in VII Congresso nacional de Geologia — Resumos alargados, s.l., Sociedade Geologica
de Portugal, 2006, p. 2
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Management System (LMS) flexivel e com elevado valor educativo devido a facilidade
da sua utilizagdo. E uma plataforma simples e intuitiva mesmo para os utilizadores
menos experientes na utilizagio desta tipologia de recursos'®. Carece, no entanto, de
alguma exploracdo por parte do docente antes da sua utilizagdo. O Moodle possui
diversas potencialidades, mas se devidamente enquadradas nas necessidades dos
discentes e nos conteudos em estudo. A utilizacdo de LMS no apoio ao ensino tem
ganho cada vez mais adeptos pela facilidade na partilha de materiais didaticos que ficam
sempre acessiveis aos alunos para consulta. Apresenta uma maior comodidade na
disponibiliza¢do dos conteudos, bem como pelas diversas ferramentas de comunicacao
que possui disponiveis'*.

No que diz respeito a meios de comunicagdo, o Moodle possui o chamado Chat
e o Forum. O Chat, como o proprio nome indica apresenta-se como um local de troca
de mensagens entre o professor e os alunos, podendo ser dedicado ao esclarecimento de
duvidas. Esta comunicac¢do pode ser realizada de modo sincrono, podendo a sessdo ser

104 4 . \
. No caso do Forum, caracteriza-se como sendo um espago aberto a

agendada
discussdo entre todos os elementos da turma. Uma mensagem de um aluno pode ser
respondida por um colega de turma e pelo docente da disciplina. Esta ferramenta facilita
a partilha de ideias e pode ser utilizada como meio de esclarecimento de dividas ou de
debate de ideias'®”. Uma vez que as dividas de um aluno podem ser as questdes de
varios dos seus colegas, optamos por criar o Férum durante o processo de EaD. O nosso
objetivo era o de criar uma area aberta a discussdo onde os alunos pudessem esclarecer
as suas duvidas sobre os materiais disponibilizados e sobre os conteidos, em momentos
assincronos. Por muito intuitiva e de facil utilizacdo que a plataforma Moodle possa ser,
peca por ndo enviar notificagdes aos membros do grupo aquando da publicacdo de
alguma mensagem. Diversos alunos referiram que preferiam enviar email por terem a
certeza que o docente recebia a sua mensagem. Caso o objetivo da utilizacdo do Férum

seja um debate, recorrer a uma marcacdo prévia do dia e da hora com os discentes

poderia facilitar a comunicagdo. Mesmo assim, caso se queira realizar um debate ou

102 Idem, Ibidem, p. 2

1% SANTOS, Liliete Nunes dos, O contributo do Ensino a Distdncia na aquisi¢do e aprendizagem do
léxico de portugués como lingua estrangeira, Tese de Mestrado, Lisboa: Faculdade de Ciéncias Sociais e
Humanas da Universidade Nova de Lisboa, 2012, p. 60

"% LEGOINHA, Paulo; PAIS, Jodo; FERNANDES, Jodo, “O Moodle e as comunidades virtuais de
aprendizagem” in VII Congresso nacional de Geologia — Resumos alargados, s.l., Sociedade Geologica
de Portugal, 2006, p. 2

195 Idem, Ibidem, pp. 2-3
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discussdo, considero que uma sincrona seja mais proficua, uma vez que ¢ mais direta e
envolve mais o aluno na discussao.

Uma das maiores vantagens apontadas as plataformas LMS ¢ a facilidade de
partilha de ficheiros e materiais didaticos'”’. O Moodle possui essa mesma
funcionalidade, permitindo colocar o titulo e instru¢des aquando da submissdo do
ficheiro. Devemos, no entanto, referir que apenas suporta ficheiros com um peso de 16
MB, o que se torna limitativo. Consideramos esta limitacdo um problema, uma vez que
a maior parte dos materiais elaborados durante o EaD possuiam imagens e &udios
explicativos que tornaram os ficheiros demasiado pesados para serem submetidos na
plataforma. No caso de um simples PowerPoint (apenas com imagens), o problema
poderia ser solucionado pela sua conversdo em formato PDF. Recorrendo a outra
plataforma para realizar a apresentagdo, ¢ possivel colocar o link de acesso deste
material didatico no Moodle.

No que diz respeito as tarefas atribuidas aos alunos, estas podem ser colocadas
nas areas denominadas por Trabalho, Teste ou Questiondrio’”’. A area denominada por
Trabalho, foi por nds utilizada para colocar as fichas afetas aos materiais didaticos.
Aqui os alunos tinham acesso a ficha e submetiam as suas resolugdes. Esta area permite
ao professor classificar os exercicios resolvidos pelos discentes, deixando comentérios e

. . 108
assim dando o seu feedback sobre a tarefa realizada .

No que diz respeito a

funcionalidade denominada de Teste, permite ao professor elaborar questdes a serem

resolvidas pelo discente na propria plataforma. Permite a realizagdo de vasto leque de

exercicios, como verdadeiro ou falso, escolha multipla, questdes de resposta curto ou
A s < 09 o

longa, bem como de correspondéncia, entre outras opgdes . Foi recorrendo a esta

fungdo que realizdmos um Quiz a turma do 9° ano. Ao docente ¢ dado acesso a todos os

resultados, sendo possivel deixar comentarios aos discentes. Os alunos t€m, igualmente,

acesso as suas respostas, bem como a corregao das questdes, exceptuando as de resposta

1% SANTOS, Maria Idalina Lourido Figueiredo dos, 4 integra¢do de plataformas de e-learning em
contexto educativo: Modelo Bietapico da Formagdo continua de Professores, Tese de Doutoramento,
Coimbra: Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo da Universidade de Coimbra, 2018, pp. 68-
69

"7 LEGOINHA, Paulo; PAIS, Jodo; FERNANDES, Jodo, “O Moodle e as comunidades virtuais de
aprendizagem” in VII Congresso nacional de Geologia — Resumos alargados, s.l., Sociedade Geologica
de Portugal, 2006, pp. 2-3

'8 Idem, Ibidem, pp. 2-3

' Idem, Ibidem, pp. 2-3
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curta ou longa. Quanto ao Questiondrio, permite a realizacdo de inquéritos, permitindo
o anonimato dos participantes''”.

Para além destas funcionalidades, devemos referir o Wiki ¢ o Glossario. O Wiki
permite a elaboragdo de um texto com a contribui¢ao de diversos participantes, tornando
possivel o acesso as diversas versdes construidas de modo a poderem ser comparadas''.
O Glossario, como o proprio nome indica possibilita aos alunos criarem diciondrios de
termos relacionados com a disciplina, bases de dados documentais, entre outros,
fomentando o trabalho colaborativo. Cada entrada realizada pode ser avaliada e
comentada pelo docente' .

No decorrer da nossa Pratica de Ensino Supervisionada, apenas recorremos a
algumas destas funcionalidades. Tivemos em conta o modo como o Moodle era
utilizado pela escola e na disciplina de Histéria. Procuramos inovar com o uso do
Forum e de tarefas durante o periodo em EaD. No entanto, muito ficou por explorar e
sem divida que com mais tempo e maior planificacdo se poderiam ter utilizado outras
das ferramentas disponibilizadas pela plataforma.

Consideramos que a escola apos este periodo forcado em EaD, deve explorar e
utilizar estas plataformas a que tem acesso, ndo se limitando a utilizd-los como métodos
de partilha de materiais didaticos com os alunos. Indo ao encontro do Plano de Ag¢do
para a Educacgado Digital (2021-2027) da UE, que nos refere “The COVID-19 crisis has
brought greater awareness of the need to improve the use of technology in education
and training; to adapt pedagogies and develop digital skills™' "

Devemos aqui referir, que o Moodle ndo ¢ a tinica LMS existente. Plataformas
como o Classroom ou o Teams podem, igualmente ser classificadas como LMS. No

entanto, tendo a escola onde realizamos a Pratica de Ensino Supervisionada adotado o

Moodle, é sobretudo nesta plataforma e nas suas potencialidades que damos enfoque.

" SANTOS, Maria Idalina Lourido Figueiredo dos, 4 integra¢do de plataformas de e-learning em
contexto educativo: Modelo Bietapico da Formagdo continua de Professores, Tese de Doutoramento,
Coimbra: Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo da Universidade de Coimbra, 2018, p. 77
"' LEGOINHA, Paulo; PAIS, Jodo; FERNANDES, Jodo, “O Moodle e as comunidades virtuais de
aprendizagem” in VII Congresso nacional de Geologia — Resumos alargados, s.l., Sociedade Geologica
de Portugal, 2006, p. 3

12 Idem, Ibidem, p. 3

"> Plano de A¢do para a Educagio Digital (2021-2027) in https://ec.europa.eu/education/education-in-
the-eu/digital-education-action-plan_pt, p. 8
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4. O papel do professor no EaD

Uma das potencialidades de um sistema de ensino em formato de EaD ¢ o de
promover a autonomia do estudante que passa a encontrar-se no centro do processo de
aprendizagem. Ao aluno ¢ dado a oportunidade de construir o seu préprio
conhecimento, indo ao encontro das teorias construtivistas da aprendizagem''*. Neste
sentido, qual ¢ o papel do professor no processo de ensino em formato de EaD?

A comunicacdo entre o professor e o aluno caracteriza-se como uma das
principais fontes de motiva¢do na aprendizagem dos discentes, num sistema em EaD.
Segundo Lina Morgado a chave do sucesso do ensino online depende da atuagdo do
professor'"®. A visibilidade do docente é um dos fatores mais relevantes na construgio
de um contexto de aprendizagem. Por visibilidade, entendemos a comunicacdo realizada
entre o professor e o discente, reduzindo o seu isolamento. E importante, o docente dar
as boas-vindas aos alunos aquando das sessdes sincronas; usar os nomes dos estudantes,
bem como encorajar e motivar o aluno na realizagdo de tarefas, acompanhando a
evolugio da sua aprendizagem''®. Segundo Lina Morgado, no que diz respeito a
tipologia de mensagens enviadas pelo docente “o que parece ser fundamental para os
estudantes ¢ a demonstragdo, da parte do professor, que este ¢ ativo na analise/leitura

. ~ 117
das discussdes em curso”

. Um docente visivel, permite motivar o discente no seu
processo de aprendizagem através da sua participacdo e do seu comportamento. Neste
contexto o feedback revela-se como basilar na motivacao e sucesso do discente durante
o EaD. Perceber que o docente leu e corrigiu os exercicios realizados em momentos
assincronos permite ao aluno ficar mais motivado na sua resolucdo. O feedback fornece

orientacdo imediata aos discentes, apoiando a evolugdo da sua aprendizagem. Deve, por

conseguinte ser regular e detalhado, podendo ser fornecido a titulo geral (da turma)

"4 Sobre o Construtivismo vide: BIDARRA, Maria da Graca; FESTAS, Maria Isabel,
“Construtivismo(s): Implicacdes e interpretagdes educativas in Revista Portuguesa de Pedagogia,
Coimbra: Universidade de Coimbra, 39, n°2, 2005; COLL, César; MARTIN, Elena; MAURI, Teresa;
MIRAS, Mariana; ONRUBIA, Javier; SOLE, Isabel; ZABALA, Antoni, O Construtivismo na Sala de
Aula, Porto: ASA Editores, 2001 ¢ MACHADO, Roberto Miguel de Oliveira, O Construtivismo no
Ensino da Historia e da Geografia — O Professor como Mediador no processo Ensino/Aprendizagem”,
Relatério de Mestrado, Lisboa: Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de
Lisboa, 2010

'S MORGADO, Lina, “O papel do professor em contextos de ensino online” in Discursos, III Série, n°
especial, Lisboa: Universidade Aberta, 2001, p. 10

" Idem, Ibidem, p. 13

"7 Idem, Ibidem, p. 14
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durante uma sessdo sincrona, como individual, com comentarios sobre as tarefas
realizadas pelos alunos''®.

A documentacdo oficial existente sobre o EaD refere-nos que cabe ao professor-
tutor''® “Estabelecer estratégias de comunicagdo adequadas, funcionando como um
facilitador da aprendizagem, motivador para a participagdo nas atividades letivas e
dinamizador da interagdo entre os alunos, os seus pares e os professores, bem como da
escola com os encarregados de educagdo”'*’. Outras das fun¢des do docente serdo as de
“Fomentar nos alunos o desenvolvimento de competéncias digitais tendentes a

realizagdo de aprendizagens significativas em ambiente virtual”'*'

. Esta determinagdo
encontra-se, igualmente, presente no recente Plano de A¢do para a Educac¢do Digital
(2021-2027)'% definido pela Comissio Europeia, cujos principais objetivos sdo “o
desenvolvimento de um ecossistema de educagdo digital altamente eficaz e o reforco

das competéncias e aptiddes digitais para a transformagao digital”'>’.

"8 Idem, Ibidem, p. 14

19 Sobre o professor-tutor vide ABREU, Roberta Melo de Andrade; VIEIRA, Celuta Maria Santos,
“Educagdo a Distancia: uma reflexdo sobre a relagdo professor-tutor e estudante no processo de ensino
aprendizagem” in Revista Intersaberes, vol. 11, n°23, s.1., Uninter, 2016, pp. 284-303

20 portaria n° 359/2019 de 8 de outubro, Diario da Republica, n° 193 — 1* Série, p. 28

2 Idem, Ibidem, p. 27

"2 Vide Plano de A¢do para a Educag¢do Digital (2021-2027) in https://ec.curopa.eu/education/education-
in-the-eu/digital-education-action-plan pt

'3 DIAS-TRINDADE, Sara; MOREIRA, José Anténio, Educacdo Digital para o desenvolvimento
curricular e aquisi¢do de competéncias transversais, Santo Tirso: Whitebooks, 2021, p. 35
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CAPITULO II
O ENSINO DA HISTORIA

1. Os Salesianos de Lisboa — caracterizacio do colégio

A Pratica de Ensino Supervisionada decorreu durante o ano letivo de 2020/2021
no estabelecimento de ensino particular dos Salesianos de Lisboa. Esta escola, situada
na praca de S. Jodo Bosco, ministra o ensino bésico e secundario (1°, 2° e 3° Ciclos e
Ensino Secundario) possuindo cerca de 2 000 alunos de ambos os sexos. O seu
funcionamento teve inicio nos anos 70 do século passado, sendo inicialmente uma
escola de artes e oficios. A sua mudanga de uma escola técnico-profissional para uma de
ensino basico e secundario teve lugar aquando da reforma de Veiga Simao que decretou
a unificacdo do ensino em 1969'*,

Este estabelecimento de ensino ¢ composto por trés blocos, incluindo a igreja
que se encontra ao servico da escola e da pardéquia de Nossa Senhora dos Prazeres,
remetendo para o cardcter catolico desta instituicdo educativa. A “Proposta Educativa”
da escola reflete a ligacdo da escola salesiana com a religido crista, tendo como um dos
seus principios de agdo educativa a harmonia entre o desenvolvimento humano e o
crescimento cristdo. Este principio estd visivel na mdxima “educa evangelizando e
evangeliza educando”'®. O “Projeto Educativo” transmite, igualmente, a valorizagdo da
transmissdo de valores e de um ensino no qual o discente ¢ o percursor da sua
aprendizagem'*’. Consequentemente, as estratégias de ensino por nos delineadas
encontram-se de acordo com o “Projeto Educativo” do estabelecimento de ensino no
qual realizdmos a nossa “Pratica de Ensino Supervisionada”.

Torna-se relevante, tendo em conta a nossa investigagdo, caracterizarmos o0s
meios tecnologicos disponibilizados pela escola aos alunos e docentes. A escola
encontra-se dotada de um bom sistema de Wireless, o que permite a realizagdo de
exercicios e atividades recorrendo a plataformas digitais e ao uso do telemovel ou
tablets em sala de aula. Caso fosse necessario, seria possivel recorrer a requisicdo de
tablets para o desenvolvimento de uma determinada atividade, possibilitando a cada
aluno o usufruto de um fablet. Todas as salas de aula encontram-se equipadas com

quadros interativos e cdmaras que permitiram, nesta época de pandemia, a presenca de

2Vide: http://www.lisboa.salesianos.pt/escola/apresenta%C3%A7%C3%A30 [Acedido pela Gltima vez
dia 5/6/2021]

12 Vide: http://www.lisboa.salesianos.pt/ensino/documentos [Acedido pela ltima vez dia 27/7/2021]
126Via’e:http://www.lisboa.salesianos.pt/escola/proie‘[o-educativo/m%C3%A9tod0-educativo [Acedido
pela ultima vez dia 27/7/2021]
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alunos que se encontrassem em isolamento profilatico nas aulas, através da plataforma
Zoom. O aluno poderia, assim, participar na aula e resolver as tarefas solicitadas, tal
como o0s seus colegas que se encontravam em sala de aula de modo presencial. Como
acima referimos, a plataforma digital de partilha de materiais didaticos e de apoio ao
EaD utilizada pela escola foi a plataforma Moodle e 0 Zoom para as aulas sincronas.
Inicidmos a Pratica de Ensino Supervisionada em setembro de 2020, tendo esta
terminado em junho de 2021. Numa primeira fase, que correspondeu aos meses de
setembro a novembro (com um pequeno interregno — cerca de 4 semanas —devido a
problemas administrativos relativos ao protocolo entre a Faculdade e os Salesianos)
estivemos dedicados a observa¢do das aulas do professor cooperante Jorge Neto. Este
periodo revelou-se pertinente para percebermos o funcionamento das turmas e
planificarmos as nossas atividades. Em paralelo, permitiu-nos apreender observando a
forma como o professor cooperante organizava as suas aulas e interagia com as turmas.
Quanto as turmas a que lecionamos, foram duas, uma de 8° ano e outra pertencente ao
9° ano de escolaridade, que denominaremos de 8° X e 9° Y de modo a zelarmos pela
privacidade dos alunos. Devemos referir, igualmente, que a escola obedecia as Metas
Curriculares de Histéria'>’, pelo que na elaboragdo das nossas planificagdes seguimos

este documento oficial.

2. A Pratica de Ensino Supervisionada
2.1 A turmado 8°X

A turma do 8°X era constituida por 29 alunos, sendo 12 raparigas e 17 rapazes,
todos de origem portuguesa. Esta era uma turma de continuidade, pelo que todos os
estudantes nela compreendidos lhe pertenciam no ano letivo anterior, ndo lhe tendo sido
acrescentado alunos novos. Devemos referir que a turma ndo possuia alunos repetentes,
nem com Necessidades Educativas Especiais. No que diz respeito as suas classificacdes
na disciplina de Historia, a maioria dos discentes encontrava-se entre os niveis 4 e 5,
enquadramento que, de resto, ficou patente no excelente desempenho da turma nas
atividades propostas.

Inicidmos a nossa pratica letiva com a turma do 8° X na ultima semana de

novembro com o estudo da Unidade 2, correspondente aos temas: ‘“Renascimento,

27 RIBEIRO, Ana Isabel; NUNES, Jodo Paulo Avelis; CUNHA, Pedro José Paiva da, Metas
Curriculares de Historia, Lisboa, Ministério da Educagdo e Ciéncia, 2013/2014, [Disponivel online:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ficheiros/metas_curriculares_hist 3 ciclo.pdf], [Acedido pela
ultima vez dia 18/8/2021]
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Reforma e Contrarreforma”, presentes nas Metas Curriculares de Historia'*®. Ja em
pleno confinamento, leciondmos o ponto: “A afirmagdo politica e econdmica da
Holanda e da Inglaterra, nos séculos XVII e XVIII”, bem como o ponto denominado “A
evolugado politica, social e economica de Portugal no século XVII e na primeira metade
do século XVIII”. Tivemos ainda, a possibilidade de lecionar a Unidade 4,

correspondente ao tema: “Um século de Mudangas — o século XVIII”.

2.2 Atividades didaticas desenvolvidas com a turma do 8°X

Uma vez que muitas das metodologias utilizadas durante o processo de EaD
foram similares entre ambas as turmas, as atividades desenvolvidas nesse regime serdo
analisadas num ponto especifico e reservado para o efeito. Vejamos, por conseguinte, as

atividades realizadas em regime presencial.

2.2.1 A Atividade da fotografia Renascentista

Antes de iniciarmos a descri¢do da atividade propriamente dita, devemos referir
que apenas nos foi garantido acesso a plataforma Moodle da escola nos finais de janeiro.
Por esse motivo, as primeiras atividades por nds desenvolvidas recorreram ao uso de
outras plataformas, como o Quizizz'>’ para a elaboragdo de quizzes realizados em sala
de aula. Conseguimos, no entanto, com auxilio do professor Jorge Neto, utilizar o
Moodle numa atividade antes de janeiro. Esta atividade, inserida no estudo da arte do
Renascimento, mais concretamente a pintura e a escultura, procurava desafiar os alunos
a recriar uma das obras de arte em questdo através de uma fotografia de si proprios. De
modo a complementar a recriagdo os discentes teriam de realizar uma pequena biografia
do autor da obra, referindo as principais caracteristicas da escultura ou pintura
escolhida, relacionando-as com os conteudos em estudo. A tarefa foi realizada em
momento assincrono, isto €, fora da sala de aula de modo a promover a criatividade,
sensibilidade estética e artistica, pesquisa e autonomia do discente, competéncias

presentes no Perfil dos Alunos @ Saida da Escolaridade Obrigatéria’™. As instrugdes

'8 Idem, Ibidem, pp. 14 ¢ 15

129 Esta foi a plataforma utilizada: https:/quizizz.com/

PO AAVV., Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, Ministério da Educagio, Lisboa,
2017, [Disponivel online:

https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto Autonomia e Flexibilidade/perfil dos alunos.pdf
], [Acedido pela ultima vez dia 18/7/2021], pp. 24-28
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foram colocadas no Moodle, de modo aos alunos as poderem consultar sempre que
sentissem necessidade'’'.

Os discentes deveriam, posteriormente, entregar a atividade realizada no
Moodle, por turma, no local assinalado por “Outros Trabalhos”. As principais
dificuldades fizeram-se sentir aquando da submissdo da tarefa na plataforma,
preferindo, os alunos, enviar o seu trabalho para o email do docente da disciplina, em
detrimento da utilizagdo do local proprio para a sua entrega. No entanto, nos inquéritos
por nds realizados, os discentes revelaram que consideraram a plataforma Moodle de
facil acesso e compreensdo. A situagdo acima exposta, que se verificou, igualmente,
durante o sistema de EaD, comprova que esta avaliagdo ndo corresponde a pratica do
uso da plataforma. Excetuando a questdo da entrega, consideramos que a atividade foi

realizada com sucesso. Os alunos revelaram entusiasmo e empenho na sua realizagdo,

atingindo todos os objetivos propostos.

2.2.2 O quiz na aula de Historia

Recorrendo & plataforma do “Quizizz”'>

, procedemos a realizacdo de dois
quizzes em sala de aula, de modo a consolidar os conhecimentos adquiridos pelos
discentes. Esta atividade contou com a adesdo entusiasta dos discentes que atingiram
com sucesso todos os objetivos pretendidos.

O questionario era composto por dez questdes de resposta rapida, em sistema de
escolha multipla'>. O tempo atribuido para a resposta a cada questdo variou entre os 45
segundos e de 1 minutos, dependendo do seu grau de complexidade. Esta pagina web
permite ao docente observar a evolucdo dos alunos durante a realizagdo dos exercicios,
das respostas corretas e incorretas e a salvaguarda dos resultados obtidos. Também o
aluno pode consultar, sempre que o desejar, as suas respostas e a respetiva corregao.

O Quizizz pode apresentar-se como um jogo, uma vez que a plataforma expode ao
discente um quadro de lideranca. Tais respostas permitem-lhe granjear bonus e “vidas”
para utilizar caso erre alguma questdo. Esta ¢ uma op¢do que o docente pode eliminar
ou permitir que se mantenha aquando da elaboracdo do Quiz. A utilizagdo do “jogo” em
sala de aula aliado as novas tecnologias reveste-se de imensas potencialidades no

processo de ensino-aprendizagem. Afastando-se dos métodos mais tradicionais de

131
132

Vide anexo p. X
Vide: https://quizizz.com/
" Vide anexo p. XII e p. XIV
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ensino “estimulam o desenvolvimento do conhecimento e habilidades através da
criagdo, desenvolvimento e pratica do conhecimento”'**. Caracterizam-se por ser um
instrumento ndo sé dotado de aplicagdo ludica, mas também didatica, motivando assim
o aluno para os contetidos em estudo.

A realizacdo desta atividade depende da utilizagdo de tablets ou do dispositivo
moével dos discentes, bem como do acesso a Internet. Permitiu-se, por conseguinte, o
uso do telemovel na sala de aula, um instrumento tecnoldgico muito apreciado pelos
alunos. Uma vez que se encontra presente na sala de aula — e sabemos que os alunos
estdo sempre tentados a interagir com o seu telemédvel — consideramos que seria uma
mais valia utilizar esta ferramenta tecnoldgica e enquadra-la no contexto da aula. Com o
8°X ndo nos foi necessario recorrer ao uso dos fablets disponibilizados pela escola,
tendo os alunos utilizado o seu telemével para resolver a atividade. Todos foram
avisados previamente da necessidade de trazerem o seu dispositivo movel com bateria,
uma vez que seria utilizado na aula seguinte. Apenas uma aluna, no entanto, ndo
conseguiu realizar a atividade devido a uma protecdo de cariz parental no acesso a
outros sites. De modo a permitir que a discente também pudesse realizar o Quiz, a
solucdo seria transpor este para a plataforma Moodle que, a data da realizacdo dos
mesmos, ainda ndo nos fora concedido acesso ou recorrer a requisi¢ao dos fablets, com
a devida antecedéncia.

Ap6s a realizacdo do Quiz, este foi devidamente corrigido com a turma, através
da projecdo dos resultados. Consideramos que a necessidade de corre¢@o da atividade ¢
deveras relevante para o aluno, uma vez que lhe permite consolidar conhecimentos e
perceber o motivo pelo qual determinada opgao esta correta ou errada.

Apreciamos que a realizagdo desta atividade se revelou um sucesso, ndo so6 pela
adesdo entusiasta dos discentes ao jogo, mas pelas aprendizagens dai resultantes.
Questionados, posteriormente, sobre qual das atividades desenvolvidas pela professora
de historia foi mais do seu agrado, vinte dos discentes do 8°X selecionaram o Quiz

como uma das atividades que mais gostaram de realizar na aula de Historia.

34 ARAUJO, Bruno, G.; MORALIS, Philippi, S., G.; VALENTIM, Ricardo, A., M., “Utiliza¢do de Jogos
Educacionais como objetos de Aprendizagem” in HEKIS, H., R., (org.), Inova¢do Tecnologica em
Educacdo a Distdncia: uma abordagem convergente, Natal: EDUFRN, 2013, pp. 248-249

42



2.2.3 A Visita Virtual

Ainda em regime de ensino presencial, desenvolvemos uma visita virtual a
Capela Sistina e as Salas de Rafael inseridas na Meta Curricular 6, Descritor 6:
“Caracterizar a arte do Renascimento nas suas principais expressdes (arquitetura,

99135

pintura e escultura)” *°. De modo a nortear a visita virtual, foi entregue aos discentes

uma ficha de interpretagdo sobre as obras exploradas e analisadas através da visita'°.
Esta atividade foi realizada como forma de descoberta dos contetidos em estudo, sendo
estes depois consolidados com realizagdo de exercicios. Os alunos aderiram de forma
entusiastica a atividade, intervindo e colocando duvidas pertinentes. Na impossibilidade
de nos deslocarmos a um local tdo longinquo, a visita virtual permitiu-nos transportar

por um breve momento os alunos para fora da sala de aula e visitar dois importantes

marcos da arte renascentista.

2.2.4 O Video

Outro material didatico por nds muito utilizado (tanto nesta turma, como na
turma do 9°Y) foi o video, quer no seu formato de documentario e explicativo, quer no
recurso a excertos de filmes e séries. A titulo de exemplo, podemos referir a utilizagao
do excerto de um episodio da série: Medici: Masters of Florence, inserido na Meta
Curricular 6, Descritor 6: “Caracterizar a arte do Renascimento nas suas principais

»137 Utilizar um filme em sala de aula é uma

expressoes (arquitetura, pintura e escultura)
forma de transportar os alunos para fora da mesma permanecendo dentro da escola. Isto
¢, permite que “mergulhem” no universo em estudo, que vejam acontecimentos e locais
promovendo uma “ponte” entre a teoria e pratica, potenciando ao mesmo tempo varios
“Conhecimentos Estruturais” como a “Empatia Historica” e a “Significancia
»138

Historica Como nos diz Reigada “Uma imagem permite, portanto, aceder

135 RIBEIRO, Ana Isabel; NUNES, Jodo Paulo Avelds; CUNHA, Pedro José Paiva da, Metas
Curriculares de Historia, Lisboa, Ministério da Educagdo e Ciéncia, 2013/2014, [Disponivel online:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ficheiros/metas_curriculares_hist 3 ciclo.pdf], [Acedido pela
ultima vez dia 18/8/2021], p.14

B¢ Vide anexo p.- XV

57 Idem, Ibidem, p. 14

% Alaric Dickinson e Peter Lee em 1978 foram pioneiros no estudo dos conceitos estruturais ou de
segunda ordem; vide MONSANTO, Marcia Maria Magalhides, Concepg¢ées de alunos sobre Significancia
Historica no contexto da Historia de Portugal. Um estudo com alunos do 3° Ciclo do Ensino Bdsico e do
Secundario, Tese de Mestrado em Educag@o, Braga: Instituto de Educagéo e Psicologia da Universidade
do Minho, 2004, p.4. Contudo, a partir dos anos 2000, outros autores desenvolveram investigagdes nesta
area, nomeadamente Isabel Barca (2000), Wineburg (2001), Magalhaes (2002), Ashby (2003), Lee (2005)
e Gago (2008); vide DIAS-TRINDADE, Sara; CARVALHO, Joaquim Ramos de; CARVALHO, Ana
Amélia, “O uso de Tablets e do Itunes U na aprendizagem em Historia”, /n Isabel Barca; Luis Alberto
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simultaneamente a tempo, espago e contexto, o que acaba por conceder aos alunos uma
visdo dindmica da Historia (...)""’.

Os filmes e videos permitem aos alunos darem forma aos conteudos lecionados,
fomentando a sua aprendizagem e o seu espirito critico. Consideramos que um dos
aspectos mais relevantes na visualiza¢do do filme e na sua utilizacdo ¢ a discussdo no
final do mesmo, o preenchimento de uma ficha de interpretacdo, a reflexdo que coloca
os discentes a pensar sobre os acontecimentos historicos relatados. Por conseguinte,
sempre que recorremos a este material didatico tivemos o cuidado de elaborar questdes
prévias aos discentes de modo a encararem este momento da aula como uma
aprendizagem e ndo como um momento ludico. Cada atividade realizada em aula foi
sempre acompanhada da sua ficha de interpretacdo ou de questdes realizadas oralmente
aos discentes como forma de interpreta¢do, consolidagdo ou ponto de partida para os

, 140
contetdos em estudo .

2.2.5 Brainstorming

De modo a consolidar os conhecimentos adquiridos no estudo da tematica do
Renascimento, foi desenvolvida uma atividade de Brainstorming. Esta técnica procura
que sobre um determinado tema proposto sejam langadas o maior nimero de ideias,
num periodo limitado de tempo, pretendendo provocar e captar o maximo possivel de
ideias sobre o tema proposto antes de as submeter as regras do pensamento 16gico'*'.

De modo a desenvolver a atividade, decidimos escrever no quadro o conceito de
“Renascimento”, tendo os discentes de nos comunicar, oralmente, os conceitos que
melhor poderiam definir o Renascimento e que melhor se enquadravam neste tema'*.
Por motivos relacionados com a pandemia, este foi um exercicio realizado oralmente,
tendo o professor da disciplina escrito no quadro os conceitos resultantes das
participagdes dos discentes. Ao longo da atividade foram sendo esclarecidas quaisquer

duvidas que pudessem surgir aos alunos sobre os conceitos expostos. No final da

Marques Alves (coords.). Educagdo Historica: Perspetivas de Investigacdo Nacional e Internacional.
Porto: CITCEM, 2016, p. 94.

¥ REIGADA, Tiago dos Santos, “Ensinar com a Sétima Arte — O Espaco do Cinema na Didatica da
Historia” in BARCA, Isabel; ALVES, Luis (coord.), Educag¢do Historica Perspectivas de Investigag¢do
Nacional e Internacional”, Porto: CITCEM, 2016, p. 84

' Vide, por exemplo, o anexo p. XIV

1 COUTINHO, Clara, Pereira, JUNIOR, Jodo, Batista Bottentuit, Utilizacdo da técnica do
Brainstorming na introdu¢do de um modelo E/B-Learning numa escola Profissional Portuguesa: a
perspectiva de professores e alunos, Braga: Universidade do Minho, 2017, p. 108

2 Vide Anexo p. XII
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atividade, fez-se uma sumula de todos os conceitos apresentados e relacionados com a
palavra presente no quadro. Esta atividade proporcionou um momento de elevada
interagdo entre aluno/aluno e aluno/docente, devido a elevada participacdo dos discentes

e a adesdo entusiasta da turma face ao exercicio proposto.

23Aturmado9°Y

No que diz respeito a turma do 9°Y, esta era constituida por 31 alunos, sendo 15
dos quais raparigas e 17 rapazes, todos de origem portuguesa. Esta revela-se como
sendo uma turma de continuidade, pelo que todos os estudantes nela compreendidos lhe
pertenciam no ano letivo anterior, ndo lhe tendo sido acrescentado novos alunos, no ano
letivo correspondente. Nenhum dos discentes era repetente ou possuia algum historial
de retencdo num dos anos anteriores, ndo existindo alunos com necessidades educativas
especiais. Esta turma, possuia na sua maioria alunos com classifica¢des, na disciplina de
Historia, compreendidas entre os valores 4 e 5, revelando apenas um ou outro caso de
discentes com maiores dificuldades. Os discentes revelavam-se bastante participativos e
interessados nas aulas de Histdria, sendo de referir apenas, a sua dificil adaptagcdo ao
sistema em EaD, que revelou uma diminui¢do dessa mesma participagao.

Com a turma do 9° Y, a Pratica de Ensino Supervisionada iniciou-se em
setembro de 2021 e durou até ao inicio de junho. Os meses de setembro a janeiro
corresponderam a observagdo das aulas do professor cooperante, Jorge Neto. O periodo
correspondente ao inicio da nossa pratica de ensino comegou em pleno Estado de
Emergéncia e consequente confinamento geral. Ainda em setembro, e no inicio do
nosso estagio, lecionamos uma aula ao 9° Y sobre a participagdo de Portugal na
Primeira Guerra Mundial correspondente a Meta Curricular 2, descritor 5: “Descrever

1”4 No entanto, os

sucintamente a participagdo de Portugal na 1* Guerra Mundia
principais temas por nds abordados foram desenvolvidos nos 2° e 3° periodos, na sua
maioria em regime de EaD. Os conteudos lecionados em fevereiro debrugaram-se sobre
o ponto “A emergéncia e consolidacdo do(s) fascimo(s) nas décadas de 20 e 30” que
corresponde a Meta Curricular 11, descritores 1 a 8 inclusive'*™, bem como sobre o

tema “A emergéncia e consolidacdo do Estado Novo em Portugal” presente na Meta

3 RIBEIRO, Ana Isabel; NUNES, Jodo Paulo Avelis; CUNHA, Pedro José Paiva da, Metas
Curriculares de Historia, Lisboa, Ministério da Educagdo e Ciéncia, 2013/2014, [Disponivel online:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ficheiros/metas_curriculares_hist 3 ciclo.pdf], [Acedido pela
ultima vez dia 18/8/2021], p. 23

"4 Idem, Ibidem, pp. 25 ¢ 26
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Curricular 12, descritores 1 a 4'*. De regresso a escola, lecionamos a Unidade 5, “A
Segunda Guerra Mundial: Violéncia e Reconstru¢do”, correspondente as Metas
Curriculares 15 e 16, “Conhecer e compreender a origem, o decorrer e o desfecho do
conflito” e “Conhecer e compreender as consequéncias demograficas, econdémicas e

geopoliticas da 2* Guerra Mundial”'*°,

2.4 As Atividades didaticas desenvolvidas com a turma do 9°Y
2.4.1 O recurso aos QR Codes na aula de Historia

Este ano letivo foi um ano atipico devido a conjuntura pandémica na qual nos
encontramos. Devido a este fator, atividades como visitas de estudo ndo foram
permitidas. Neste sentido e a par das visitas virtuais muito uteis na exploragao por parte
do aluno de um sitio histérico ao qual ndo nos podemos deslocar fisicamente,
procuramos solucdes que nos permitissem sair da sala de aula, de modo a dinamizar a
aula de Historia. Neste sentido, organizamos a realizacdo de uma atividade sobre a
Segunda Guerra Mundial recorrendo a utilizagdo de QR Codes como método de
consolidacdo da tematica em estudo. A atividade consistiu na exploragdo por parte dos
alunos da informacdo colocada nos QR Codes espalhados previamente no atrio da
escola. De modo a nortear a atividade e obrigar a reflexdo da informagdo neles
contida'*’, foi facultado aos discentes um guido da atividade'** com questdes afetas a
cada QR Code. Os discentes, divididos em diades e triades, aderiram de forma muito
positiva a atividade resolvendo prontamente os exercicios solicitados e explorando de
forma entusiéstica a informagdo contida nos QR Codes. Sempre que tiveram alguma
duvida esta foi prontamente esclarecida.

Devemos ainda referir que, de modo a permitir a realizagdo desta atividade, os
alunos foram avisados em aula prévia da necessidade de descarregarem a aplicagdo de
leitura dos QR Codes para os seus dispositivos moveis e de que iriam necessitar do uso
destes na aula seguinte. Apesar deste aviso, muitos alunos acabaram por descarregar a
aplicagdo na aula da realizagdo da atividade, bem como um ou outro aluno ndo possuia
bateria no telemdvel, problema rapidamente resolvido, uma vez que a atividade foi

realizada em grupos de dois ou trés discentes. Para a realizagdo da atividade ficamos,

'3 Idem, Ibidem, p. 26
146 Idem, Ibidem, p. 27

7 Vide contetido dos OR Codes em anexo p. XLII
¥ Vide Guizo da atividade em anexo p. XXXVII
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igualmente, dependentes da ligagdo Wireless da escola, uma vez que para aceder ao

, ‘o s 149
contetido dos OR Codes era necessario uma ligacdo a Internet ™.

2.4.2 A Atividade do Portefolio

No colégio onde realizamos a Pratica de Ensino Supervisionada, os discentes do
9° ano de escolaridade possuem uma atividade denominada de Portefolio na qual devem
aprofundar um tema a sua escolha inserido nos conteudos lecionados. Este trabalho visa
fomentar a criatividade, a capacidade de sele¢do de informacdo e analise nos discentes,
bem como o seu espirito critico. Neste sentido, ¢ sendo os temas do portefolio (cuja
entrega seria realizada no final do 3° Periodo) na sua maioria lecionados por nos,
decidimos propor uma atividade para o Portefélio' .

Esta atividade consistiu na visualizagdo de um filme ou episédio de uma série
escolhido de uma lista elaborada em conjunto com os outros docentes da disciplina de
Historia. Escolhido o filme, os discentes teriam de realizar um resumo critico do
mesmo, relacionando-o com os conteudos adquiridos na aula de Historia. Era,
igualmente, pedido aos discentes que olhassem de forma critica para o filme, referindo
se apresentava os acontecimentos historicos de forma correta ou se consideravam que
poderia ter sido influenciado por opgdes de realizagdo ou até por questdes politicas.
Quanto ao formato de entrega e apresentagdo da atividade, este deveria ser entregue
através do Moodle ou via email para o docente da disciplina. Sendo um dos critérios da
avaliagdo a criatividade dos discentes, o formato em que o trabalho era realizado ficava
totalmente ao critério do aluno.

Podemos concluir que a atividade obteve sucesso, ja que os discentes revelaram
interesse face a sua realizacdo, chegando mesmo a referir que passaram a olhar de forma
diferente para filmes que ja previamente haviam visualizado, compreendendo melhor o
desenrolar dos acontecimentos. Esta atividade promoveu o desenvolvimento do espirito
critico dos discentes, bem como da sua criatividade, caracteristicas que vao de encontro

ao presente no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria"®'. Enquadra-se,

149 Poucos foram os discentes que sentiram esta dificuldade, no entanto, uma mé ligagdo de Wireless

poderia colocar em risco o sucesso da tarefa proposta e as aprendizagens dai inerentes. Uma solug¢@o, caso
este fosse um problema, seria levar o conteido dos QR Codes impressos de modo a permitir a realizagdo
da ficha. No caso dos videos que foram colocados nos QR Codes, a solugdo seria optar por visualiza-los
apods o regresso a sala de aula.

% Vide Instrugdes do Portefolio em anexo p. XLIV

U AAVV., Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, Lisboa, Ministério da Educacdo e
Ciéncia, 2017, [Disponivel online:
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igualmente, no exposto pelo Plano de A¢do para a Educagio Digital (2021-2027)",

uma vez que promove o desenvolvimento da destreza dos discentes na utilizagdo das

TIC.

2.4.3 O Quiz

Também com a turma do 9°Y procedemos a realizagdo de um Quiz como forma
de consolidacdo de conhecimentos na plataforma Moodle. Os alunos teriam, tal como
no Quizizz, de aceder ao questiondrio através da utilizagdo de uma password
previamente disponibilizada pelo docente. Assim como na plataforma Quizizz, também
no Moodle a ordem das questdes e respostas a serem apresentadas aos discentes sdo
“baralhadas”, perde, no entanto, a caracteristica de jogo presente no outro site. Ambas
permitem a consulta aos alunos das opgdes corretas findo o Quiz, bem como a
possibilidade de consultarem, sempre que o desejarem, as questdes e respostas. Em
ambas, o docente tem acesso as respostas dos discentes, ficando os dados guardados na
plataforma. No Moodle, os exercicios adquirem um toque mais sério, sendo passivel a
realizacdo de questdes com outro grau de complexificacio do que apenas escolhas
multiplas, nomeadamente exercicios de completar espacos ou conjuntos de
interligagio'>®. No entanto, se o intuito da atividade for o de enquadrar o jogo na aula de
Historia, a plataforma Quizizz poderd ser a mais adequada, devido as funcionalidades
apresentadas (possibilidade de ganhar vidas e “pog¢des” que permitam mais tempo ou
ajudas nas respostas — tais modalidades sdo sempre estabelecidas pelo docente na
elaboracdo do Quiz). As duas plataformas permitem a realiza¢do de questdes abertas aos
alunos, sendo que o Moodle apresenta a funcionalidade de questdo curta ou extensa,
permitindo a realiza¢do de exercicios mais complexos. Durante o periodo realizado em
EaD, esta funcionalidade foi utilizada pelos docentes da disciplina de Histéria para a
realizacdo de uma “Questdo-aula”, que incluia uma questdo de desenvolvimento.

A utilizagdo do Quizizz acaba por ser mais dindmica, interativa e divertida para o
aluno, podendo fomentar o seu interesse pelo estudo da Histéria, desde que
devidamente utilizada e enquadrada nos conteudos em estudo. No entanto, as

ferramentas disponibilizadas pelo Moodle, permitem a realizagdo de diversos exercicios

https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto Autonomia e Flexibilidade/perfil dos alunos.pdf
], [Acedido pela ultima vez dia 18/7/2021] p. 24
152 Para mais informagdes vide: https://ec.europa.cu/education/education-in-the-eu/digital-education-

action-plan_pt
'3 Vide anexo p. LI
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que se podem revestir de um cariz mais sério, mas tornando a aula, igualmente,

dindmica e divertida.

2.5 Ensinar em EaD

A partir dos meados de janeiro, com o novo confinamento imposto pela situagdo
pandémica causada pela COVID-19, o EaD tornou-se novamente uma realidade para
docentes e discentes. Neste ambiente foi-nos possivel colocar em pratica muitas das
atividades que consideramos que poderiam ser potenciadoras das aprendizagens dos
alunos num sistema em EaD.

Indo ao encontro da metodologia que decidimos adoptar, o Flipped Classroom,

. . 154
elabordmos, para ambas as turmas, PowerPoints

com dudios explicativos dos
contetidos em estudo. Complicacdes relacionadas com o peso dos ficheiros (o Moodle
apenas suporta ficheiros com 16 Megabytes), bem como a dificuldade em transpor estes
materiais para o Moodle, levaram-nos a procurar outras plataformas para a elaboragao
dos materiais disponibilizados aos discentes. Neste sentido, recorremos a utilizacdo da

155 A dificuldade de transposic¢io dos materiais para o

plataforma Emaze e do Powntoon
Moodle obrigou-nos a transformar o PowerPoint em video, tornando este pouco
intuitivo e dificil de usar pelos discentes. Caso quisessem ouvir novamente uma
determinada explica¢do seria mais complicado voltar atrds no video para o minuto exato
do inicio do dudio em questdo. Devemos, igualmente, referir que o facto de diversos
alunos ndo possuirem o Microsoft Office dificultou a visualizagdo dos PowerPoints e foi
outro dos motivos da sua conversdo em video. Ao contrario dos videos, a plataforma
Emaze permitiu-nos elaborar uma apresentagdo, na qual os discentes poderiam ouvir os
audios explicativos quando o desejassem e a quantidade de vezes necessarias para a sua
aprendizagem'”°. Para os alunos acederem as plataformas em questdo, foi colocada a

hiperligacdo das apresentagdes no Moodle com a respetiva identificacdo dos contetdos

em questdo. No sentido de promover a visualizagdo dos materiais antes das aulas

5% Vide PowerPoints:

8° Ano: https://drive.google.com/file/d/1 TSTtzAqmSXTXUQjypKIx7LjWs34IC-1IM/view ?usp=sharing
9° Ano: https://drive.google.com/file/d/1cLyQ6HcUM;jfodKgnWmemJYrV1396SXs4/view?usp=sharing
155 powtoon:

https://www.powtoon.com/online-

presentation/b1 EIMfUa7gm/?utm medium=SocialShare&utm campaign=studio-
share%2Bshare%2Bby%2Bowner&utm source=studio-share-

button&utm content=bl1EIMfUa7qm&utm po=35802076&mode=movie

Emaze:

https://www.emaze.com/@AOTFOTQRC/o-estado-novo

13 Esta plataforma veio resolver o problema causado pela transformagio dos PowerPoints em videos.
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sincronas, cada uma das apresentagdes com audios explicativos possuia uma ficha de
exercicios afetos. A resolucdo destas fichas deveria ser entregue no Moodle no local
devidamente assinalado para o efeito.

Quanto as aulas sincronas, consideramos que devem servir, sobretudo, como
momentos nos quais os alunos tiram duvidas com o docente da disciplina ou
consolidam e exploram novos conteudos através da andlise de documentos e da
correcdo dos exercicios previamente resolvidos. Devemos considerar que a aten¢do dos
discentes nesta tipologia de aulas se revela distinta em comparagdo com o contexto de
sala de aula. Em casa, o ambiente nem sempre ¢ o mais propicio ao estudo e a
aprendizagem. Se a aula sincrona for demasiado expositiva e extensa, a probabilidade
de o aluno estar atento a explicagdo do professor pode ser potencialmente inferior.
Neste sentido, consideramos que as aulas sincronas devem ser dinamicas e o seu tempo
encurtado em relagdo ao regime presencial (por exemplo um tempo de 45 minutos deve
em regime de EaD corresponder a 20/30 minutos de aula sincrona) motivo pelo qual a
metodologia do Flipped Classroom nos pareceu a mais adequada. Neste sentido, uma
semana antes do inicio de um determinado contetdo, disponibilizdmos no Moodle os
materiais a serem visualizados pelos discentes, antes da aula sincrona correspondente.
Toda esta preparacao e elaboracdo dos materiais obriga o docente a uma planificagdo
antecipada e atempada das aulas e das diversas atividades em realizacao.

Em teoria, os alunos de ambas as turmas chegariam a aula sincrona com
conhecimentos prévios dos conteudos em estudo, permitindo que esta aula via Zoom
fosse mais dindmica. Apesar de, nas nossas planifica¢des, as aulas sincronas servirem
para esclarecimento de duvidas, corre¢do das fichas e atividades afetas aos materiais
disponibilizados no Moodle e analise de documentos (quer fossem iconograficos,
escritos ou em audiovisual), nem sempre nos foi possivel cumprir com o planeado. Em
termos praticos, muitos dos discentes revelaram dificuldades em resolver todas as
tarefas nos prazos estipulados, o que nos obrigou a alargar os prazos (de uma semana)
de entrega das atividades. Se muitos dos alunos nio resolveram os exercicios propostos,
significa que os materiais e dudios explicativos ndo foram visualizados a tempo da aula
sincrona. Verificamos que na turma do 9° Y, quando questionados em aula sincrona,
apenas trés dos discentes admitiram ter visualizado os materiais presentes no Moodle
necessarios para a aula em questdo. Na sessdo seguinte, no entanto, a maior parte dos
alunos ja haviam consultado os PowerPoints. O mesmo sucedeu com a turma do 8°X.

Todo este processo relacionado com a Flipped Classroom foi explicado a cada uma das
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turmas, na aula que precedeu a colocagdo em pratica desta metodologia. Sendo
devidamente especificado o que era esperado dos discentes, bem como a importancia da
visualizacdo dos materiais didaticos antes da sessdo sincrona. No entanto, se todos os
discentes acabaram por entregar as atividades solicitadas, nem todos viram os materiais
didaticos que lhes correspondiam antes das aulas sincronas preparadas para esse efeito.
Se procurarmos analisar o porqué, devemos ter em conta o espago no qual se
encontram os discentes, as suas casas, que nem sempre correspondem a um ambiente
propicio a aprendizagem. Por outro lado, Histéria ndo corresponde a sua tUnica
disciplina e muitos dos discentes queixavam-se de sobrecarga de tarefas, mesmo com
um prazo alargado de uma semana de entrega. Para além do problema de sobrecarga,
muitos dos alunos demonstraram nao possuir acesso ao Microsoft Office ou acesso a
Internet (fosse pela auséncia de ligacdo ou uma ma ligacdo a web), ambos fatores que
dificultaram bastante a visualizacdo dos materiais disponibilizados. Todos estes aspetos
representam condicionantes a aprendizagem em sistema de EaD, ndo s6 para os
discentes, mas igualmente, para os docentes que sdo os promotores dessa mesma
aprendizagem. A solugdo podera passar pelo alargar do prazo de entrega das tarefas ou
exercicios mais curtos e diretamente colocados na plataforma Moodle (em formato de
Quiz ou questdo de resposta curta ou extensa) junto da apresentacdo explicativa que o

discente tera de visualizar antes da aula sincrona.

2.5.1 A utilizagao didatica do Forum

Com o objetivo de promover a constituicdo das chamadas comunidades de
aprendizagem e fazendo uso da plataforma Moodle, foi criado, para cada turma, um
grupo de discussdo através da utilizagdo da ferramenta: Forum. Este recurso serviria
como um local onde os discentes pudessem, quer em momentos sincronos, quer
assincronos colocar as suas duvidas ou topicos de discussdo. Todas as intervengdes
seriam visualizadas pelos restantes elementos da turma, promovendo a discussdo. Antes
da sua criacdo foi explicado a cada turma, o objetivo, o local no Moodle onde poderiam
encontrar o Forum e a sua utilidade. Ao contrario do que esperdvamos, esta ferramenta
apresentou pouca adesdo por parte dos discentes que preferiam enviar as dividas via
email. Questionados posteriormente sobre esta questdo, os alunos admitiram que
consideravam esta ferramenta pouco intuitiva e de demorada resposta. Ao contrario de
outras plataformas, o Forum nao envia nenhuma notificacdo de nova mensagem, o que

obrigava os discentes a consultar constantemente o Moodle na expectativa de uma
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resposta. O mesmo para o docente, uma vez que ndo recebe qualquer notificacao de que
uma nova mensagem tenha sido submetida, o que pode originar atrasos na resposta.
Temos de admitir que esta atividade ndo foi bem sucedida devido a fraca adesdo por
parte dos discentes, relacionada com as fraquezas da plataforma. Neste sentido, e apesar
de todas as potencialidades do Moodle, sugeriamos a utilizacdo do WhatsApp como
forma de comunica¢do mais direta com os alunos. Com a criagcdo de um grupo de turma,
os alunos poderdo colocar as dividas que desejarem, recebendo notificacdao de todas as
respostas colocadas, quer de outros colegas quer do professor, promovendo uma
discussdo mais direta e dinamica. O facto de ser uma aplica¢do presente no telemovel
do aluno apenas a torna mais atraente e de facil utilizagdo. E certo que obriga a partilha
do contacto telefonico do professor, mas o seu cariz mais direto, como um chat, permite
uma comunicacdo fluida e atempada no esclarecimento de diividas em detrimento do

. 1 157
uso do email ou do Forum™>'.

2.5.2 A Avaliacao no EaD

No que diz respeito a avaliacdo em contexto de EaD (e fora desta modalidade)
defendemos uma avaliacdo formativa, cujos trabalhos e fichas realizados pelos discentes
possuam um peso na sua avaliagdo, retirando aos testes o seu peso tradicional. A
instituicdo na qual realizdmos a Pratica de Ensino Supervisionada, instituira um
processo de avaliacao dividido por competéncias e dominios. Cada exercicio pertenceria
a uma determinada competéncia, caso envolvesse mais que um dominio, a cotagdo
deveria ser dividida por cada uma das competéncias correspondentes'>®. Esta orientagdo
avaliativa foi de encontro ao que pretendiamos aplicar na Pratica de Ensino
Supervisionada. Por conseguinte, todos os exercicios e fichas realizados pelos discentes
quer em EaD, quer em sala de aula, seguiram o sistema de avaliagdo formativa da

escola, contabilizando para a avaliacdo de cada aluno.

2.5.3 Principais dificuldades sentidas no EaD
Refletindo sobre o periodo de EaD em cada uma das turmas, devemos referir
que a turma com mais aulas lecionadas, neste modelo, foi 0 9°Y. Comparando com as

aulas em ensino presencial, esta turma em EaD apresentava-se muito menos

157 . oA
Em paralelo, devemos referir a existéncia de plataformas como o Messenger, o TeamSpeak € o

Discord que podem, igualmente, ser utilizadas neste sentido.
"8 Vide critérios das fichas realizadas em anexo, p. XXII e p. XLVIII
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participativa e interessada. Revelando-se dificil cativar os alunos para os contetidos
colocados no Moodle e para a sua participacdo nas aulas sincronas. O comportamento
da turma em ensino presencial foi bem mais participativo e envolvido nas atividades
propostas, demonstrando curiosidade e empenho na disciplina de Histéria. Evidéncia
que, de resto, vai de encontro ao observado nas aulas lecionadas pelo professor
cooperante Jorge Neto.

No que diz respeito a turma do §8°X, implementdmos as mesmas metodologias
utilizadas com a turma do 9°Y. A tnica exce¢do foi o recurso a plataforma Powtoon,
tendo este recurso sido disponibilizado antes da aula sincrona e visualizado na propria
aula, uma vez que muitos dos discentes nao tinham visualizado o video. No que diz
respeito as aulas sincronas, devemos referir que esta turma continuou a ser muito
participativa, tal como em regime de aula presencial. Alias, muitos alunos que se
mostravam mais reservados em sala de aula, revelaram-se mais participativos em aula
sincrona e em todo o regime de EaD. Foi, igualmente, possivel verificar que outros
alunos mais participativos em aula presencial se mantinham mais distraidos e menos
empenhados durante o regime de EaD, quer nas aulas sincronas, bem como nas tarefas a
serem realizadas em momentos assincronos.

Em ambas as turmas, verificamos uma dificuldade na entrega das tarefas dentro
dos prazos estabelecidos, pelo que se optou, em conjunto com o professor cooperante,
em ndo prejudicar os discentes pelo atraso, uma vez que estes se queixavam do volume
de trabalho que recebiam de outras disciplinas. Todas as fichas realizadas pelos
discentes contribuiram para a sua avaliagio formativa'™.

Quando olhamos para o EaD nestas circunstincias, e nesta faixa etaria, ¢
necessario termos presente que existem diversos fatores que poderdo servir de obstaculo
a aprendizagem. Ao longo deste ponto fomos referindo muitas destas dificuldades,
como a questdo do meio em que os alunos se encontram: em casa, muitos com pais em
teletrabalho e irmaos também eles com aulas em regime de EaD, bem como as falhas da
Internet e sistema de Wireless que podem dificultar o acesso aos materiais e a
assisténcia as aulas sincronas. Devemos, igualmente, referir o elevado volume de tarefas
enviadas por todas as disciplinas com prazos nem sempre permedveis ou a falta de
programas como o Microsoft Office que impedem a abertura de materiais didaticos por

parte do discente. Tais dificuldades patenteiam a “tese” de que o EaD ¢ mais frutifero

1% Vide as fichas correspondentes ao materiais didaticos (PowerPoints, Powtoon) em anexo p. XX; p.

XXIV; p. XLVII
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para faixas etarias adultas, com maior autodisciplina e regulacdo do seu processo de
aprendizagem.

No que diz respeito a Flipped Classroom adaptada ao EaD, consideramos que
ndo obtivemos o sucesso pretendido na implementacdo deste método, uma vez que
muitos dos discentes ndo visualizaram os materiais antes das aulas sincronas, apesar de

possuirem fichas diretamente ligadas aos materiais em questao.

2.6 Analise dos resultados obtidos nos inquéritos sobre o EaD

A pandemia veio alterar a forma de ensinar, obrigando professores e alunos a
interagirem através de um ecra e deixando vazias as escolas. Podemos dizer que as salas
de aula transitaram para um mundo virtual, existindo gracgas a utiliza¢do de plataformas
como o Zoom, o Meet, o Classroom, o Moodle ou o Google Teams. Esta ¢ a vantagem
do EaD, a possibilidade de a “sala de aula”, a aprendizagem, poder ser realizada em
qualquer lugar e em qualquer momento.

Como nos foi possivel observar no primeiro capitulo deste relatério, o EaD foi,
acima de tudo, pensado para faixas etarias mais independentes, para adultos e jovens
adultos. Procurdmos perceber, na nossa “Pratica de Ensino Supervisionada”, que
método permitiria aos discentes de faixas etarias mais jovens continuarem a sua
aprendizagem durante o confinamento. No ponto anterior, ja referimos muitas das
atividades realizadas e das dificuldades sentidas e como estas poderdo ter representado
entraves a esta mesma aprendizagem. Por todos estes obstaculos, e para perceber até
que ponto as medidas por ndés implementadas potenciaram o conhecimento dos alunos,
resolvemos realizar a ambas as turmas um inquérito'®’. Este questiondrio detinha,
igualmente, o objetivo de auferir em qual das modalidades de ensino (presencial ou em
EaD) os discentes sentiram que conseguiram melhor aprender e desenvolver as suas
competéncias. Quando questionados sobre em que modalidade de ensino, presencial ou
a distancia, conseguiram os alunos aumentar as suas aprendizagens, em ambas as

turmas, 78,8% dos alunos escolheu o ensino presencial.

160 Vide Inquérito 8°X:
https://docs.google.com/forms/d/e/1F AIpQLS{ZMNZRPQqZAP78cT2Z40MIDrm8G2VpwUYAI 4b7W
53pkscbQ/viewform?usp=sf link

Vide Inquérito 9°Y: https://docs.google.com/forms/d/e/1F AIpQLScHZK -
6dJrXWUwI11RjePOOGVo6LLM6SIG63mI-JdAnJTFBvSg/viewform?usp=sf link
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Grafico 1 - Turma 8°X

Consideras que conseguiste aprender melhor durante o periodo de ensino a distancia ou
presencial?

@ No ensino presencial
@ No ensino a distancia
@ Em ambos

Grafico 2 - Turma do 9°Y

Consideras que conseguiste aprender melhor durante o periodo de ensino a distancia ou
presencial?

@ No ensino presencial
@ No ensino a distancia .
@ Em ambos

No 8°X, 21,2% dos discentes considerou que conseguiu aprender em ambas as
modalidades, j4& no 9°Y apenas 18,2% responderam esta op¢do, tendo apenas 3%
considerado que aprendeu melhor durante o periodo de EaD.

Ambas as turmas, quando questionadas sobre de que forma melhor entenderam
os contetdos explicados, mais de 90% dos alunos (97% na turma do 8°X e 93,9% na
turma do 9°Y) considera que ¢ em sala de aula presencial que consegue perceber a
explicacdo dos conteidos em estudo. Apenas cerca de 6% dos discentes selecionou a

opc¢do da aula sincrona como forma que melhor lhes potenciou a aprendizagem.
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Grafico 3 - Turma do 8°X

De que forma percebeste melhor os conteudos explicados?

@® Em sala de aula.
@ Nas aulas sincronas.

Grafico 4 - Turma do 9°Y

De que forma percebeste melhor os conteudos explicados?

@ Em sala de aula.
@ Nas aulas sincronas.

]

No que diz respeito as aulas sincronas e se estas se revelaram uteis no
esclarecimento de duvidas, a discrepancia nas respostas entre as duas turmas ¢ elevada.
No caso do 8°X, 84,8% dos alunos consideraram que as aulas sincronas lhes permitiram
esclarecer todas as suas duvidas sobre os conteudos em estudo. Se olharmos para o caso
do 9°Y apenas 54,5% considerou as aulas sincronas produtivas no esclarecimento de
davidas. A diferenga entre as turmas ¢, de facto, consideravel, podendo ser justificada

pela forma como ambas lidaram com o regime em EaD.
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Grafico 5 — Turma 8°X

Consideras que as sessoes sincronas permitiram esclarecer todas as tuas duvidas?

® Sim
® Nao

Grafico 6 — Turma do 9°Y
Consideras que as sessoes sincronas permitiram esclarecer todas as tuas duvidas?

33 respostas

® Sim
® Nao

Indo ao encontro do referido no ponto anterior deste trabalho, 60,6% dos alunos
de ambas as turmas consideram que nem sempre foi facil cumprir com todas as tarefas
solicitadas pelos professores durante o periodo de EaD. No 8°X 24,2% dos discentes diz
ndo ter sentido dificuldades e 15,2% refere que sentiu dificuldades em concluir todas as
tarefas propostas. No caso do 9°Y, 33,3% dos discentes referiu que sentiu dificuldades
na realiza¢do atempada de todas as atividades solicitadas pelos professores durante o
EaD, sendo que apenas 6,1% referiu nao ter sentido qualquer dificuldade (graficos 7 ¢ 8
respetivamente). A dicotomia entre as turmas revela uma maior dificuldade de
adaptacdo a este regime de ensino por parte do 9°Y, que se refletiu na sua participacao

nas aulas sincronas e no atraso no cumprimento de tarefas.
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Grafico 7— Turma 8° X

Sentiste dificuldades em cumprir todas as tarefas que te foram entregues pelos professores
durante o ensino a distancia?

® Sim
® Nao
© Asvezes

Grafico 8 — Turma 9°Y

Sentiste dificuldades em cumprir todas as tarefas que te foram entregues pelos professores
durante o ensino a distancia?

® Sim
60,6% ® Nao
©® As vezes

No que diz respeito a plataforma Moodle, os alunos de ambas as turmas, na sua
maioria, consideraram a plataforma de facil utilizagdo, como nos ¢ passivel de verificar

pelas respostas fornecidas no inquérito:
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Grafico 9 — Turma 8°X Grafico 10 — Turma do 9°Y

Consideras que o Moodle é uma plataforma facil de usar? Consideras que o Moodle é uma plataforma facil de usar?

® Sim
® Nio

® Sim
® Nio

Quando questionados sobre a utilizacdo do Forum, na sua maioria os alunos
responderam que o consideraram til; no entanto, a fraca adesdo a esta funcionalidade,
sobretudo na turma do 8°X, leva-nos a concluir que estes valores possam nao
corresponder a realidade sentida pelos discentes. Cerca de 79% dos discentes
considerou o Forum 1til, ao passo de que cerca de 21% dos alunos o considerou como
uma ferramenta pouco util. Ambos os valores sdo similares nas duas turmas.

A segunda parte do inquérito focou-se nos materiais disponibilizados aos
discentes na plataforma Moodle, em concreto na questdo dos 4udios presentes nos
videos/PowerPoints/Emaze. Questionamos os alunos se consideraram que os 4udios
presentes nos materiais didaticos foram potenciadores da sua aprendizagem. Na turma
do 8°X, 60,6% dos discentes responderam “as vezes”, tendo 39,4 % dos alunos
considerado que os materiais disponibilizados lhe potenciaram a aprendizagem. No caso
da turma do 9°Y apenas 24,2% dos discentes respondeu afirmativamente, tendo 63,6%
respondido “as vezes” e 12,1% referido que ndo considerou que os audios explicativos

lhe tenham favorecido a aprendizagem (graficos 11 e 12, respetivamente).

Grafico 11 — Turma do 8°X

Os audios explicativo, presentes nos materiais disponibilizados, promoveram a tua
aprendizagem?

® Sim
® Nio
As vezes




Grafico 12 — Turma do 9°Y

Os audios explicativo, presentes nos materiais disponibilizados, promoveram a tua
aprendizagem?

® Sim
® Nio
@ Asvezes

Quando questionados se consideraram os audios explicativos uteis e claros, na
turma do 8°X, 87,9% dos discentes respondeu que sim, tendo 12,1% considerado que
ndo. Na turma do 9°Y, 72,7% dos discentes considerou que os audios foram uteis e
claros e 27,3% dos alunos respondeu o oposto (graficos 13 e 14, respetivamente).

Grafico 13 — Turma do 8°X

Os audios explicativos, presentes nos materiais disponibilizados, foram uteis e claros?

® Sim
® Nao

Grafico 14 — Turma do 9°Y

Os audios explicativos, presentes nos materiais disponibilizados, foram uteis e claros?

® Sim
! ® Nao

33 respostas
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No que diz respeito a visualizacdo dos materiais didaticos antes das sessoes
sincronas, quando questionados se consideraram que tal modalidade lhes promoveu a
aprendizagem, 36,4% dos discentes da turma do 8°X respondeu afirmativamente, ja na
turma do 9°Y apenas 21,2% dos alunos deu uma resposta afirmativa (graficos 15 e 16,
respectivamente). Estes valores podem ser explicados, por outra das questdes que
realizdmos no inquérito: se os alunos conseguiram visualizar os materiais antes das
aulas sincronas. No caso do 8°X, 18,2% dos discentes respondeu que ndo conseguiu
visualizar os materiais antes da sessdo sincrona, tendo 33,3% respondido “as vezes”. Ja
na turma no 9°Y, 42,4% dos discentes admitiu ndo ter visto os materiais antes das
sessdes sincronas, tendo 33,3% respondido “as vezes” (graficos 17 e 18). Este valores
vao de encontro ao referido no ponto anterior deste relatério, a0 mencionamos a
dificuldade de os discentes visualizarem os materiais atempadamente, colocando em

causa a metodologia adotada da Flipped Classroom.

Grafico 15 — Turma do 8°X

Consideras que a visualizagcao dos materiais, presentes no moodle, antes das aulas sincronas
promoveu a tua aprendizagem?

® Sim
® Nio
As vezes

Grafico 16 — Turma do 9°Y

Consideras que a visualizagao dos materiais, presentes no moodle, antes das aulas sincronas
promoveu a tua aprendizagem?

® Sim
® Nio
As vezes
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Grafico 17 — Turma do 8°X

Conseguiste ver os materiais colocados no moodle, pela professora, antes das aulas
sincronas?

® Sim
@ Nio
As vezes

Grafico 18 — Turma do 9°Y

Conseguiste ver os materiais colocados no moodle, pela professora, antes das aulas
sincronas?

® Sim
@ Nio
As vezes

Estes dados permitem-nos concluir que para os alunos o regime presencial ¢ a
forma na qual se sentem mais seguros das suas aprendizagens, no qual consideram obter
um maior sucesso. Facto bastante evidente nos primeiros graficos apresentados. No que
diz respeito aos materiais didaticos, verificamos que nem sempre os alunos os
conseguiram visualizar, mesmo tendo de resolver fichas de exercicios diretamente
interligada com os 4udios presentes nas apresentagdes. O facto de ndo os terem
visualizado antes das aulas sincronas, prejudicou e colocou em causa, como ja
referimos, a metodologia de Flipped Classroom. De modo a cativar os discentes para a
visualizacdo dos materiais e refletindo no trabalho desenvolvido, pensdmos que a
elaboracdo de dudios mais curtos e diretos, bem como apresentacdes mais esquematicas,

sempre acompanhadas das suas fichas de exercicios, poderiam ser uma solugdo. Um
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maior periodo de adaptacdo ao método utilizado poderd, igualmente, representar um
factor de sucesso na implementagao desta metodologia no EaD.

Quanto a resolucdo das fichas e exercicios em momentos assincronos dentro dos
prazos estabelecidos, periodos mais alargados de tempo para a sua resolucdo poderiam
beneficiar o aluno, que perante o contexto ja se encontra sobrecarregado. Outra solugao,
poderia passar pela colocagdo de todas as fichas e materiais na plataforma ao mesmo
tempo, permitindo ao aluno gerir o seu estudo e descobrir os contetidos ao seu ritmo,
sempre auxiliado e orientado pelo professor durante as sessdes sincronas e conversas
assincronas. Disponibilizar os materiais com cerca de duas semanas precedentes a aula
sincrona correspondente poderia beneficiar os discentes, permitindo-lhes uma melhor
organiza¢do e gestdo do tempo com as outras tarefas que lhe foram incumbidas por
outros docentes. Muitos dos alunos, mostraram que a dificuldade de se organizarem
com os prazos e diversas tarefas entregues pelos professores foi um dos motivos pelos
quais, muitas vezes, entregavam os seus trabalhos em atraso.

A realizagdo destes inquéritos finais permitiram-nos conseguir a perspetiva do
aluno face ao EaD, concluindo que as atividades que colocamos em pratica nao
obtiveram o sucesso esperado. Ao observarmos os resultados obtidos, conseguimos,

igualmente, perceber a preferéncia dos alunos por um ensino de caracter presencial.

Conclusao

O EaD como modelo de ensino aplicado ao ensino basico e secundario, durante
o periodo pandémico, possuiu caracteristicas especificas. Caracterizou-se pelo seu
caracter emergencial, na qual os docentes foram obrigados a planificar um sistema de
ensino a distancia contiguo ao seu acontecimento. No inicio deste relatorio analisamos
as principais teorias e autores existentes sobre o conceito de EaD. Este modelo
pressupde um ensino no qual o docente e o discente ndo se encontram no mesmo local.
No entanto, esta premissa nem sempre se caracteriza como obrigatoria. Um sistema em
EaD pode existir sem por conseguinte significar obrigatoriamente a existéncia de uma
distancia fisica entre aluno e professor. Este ¢, no entanto, o significado de EaD mais
aceite e generalizado.

Existem no entanto outras modalidades inseridas dentro do EaD, referimo-nos
aos chamados e-learning, b-learning e m-learning. O e-learning caracteriza-se pela

utilizagdo das TIC como principal meio de transmissdo das aprendizagens entre docente
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e discente. Por conseguinte caracteriza-se como sendo apenas uma forma de EaD, uma
vez que o EaD pode recorrer a outros modelos de transmissdo de contetidos aos alunos
(como o sistema por correspondéncia). No caso do b-learning, ¢ uma simbiose entre o
ensino presencial e a distancia, possuindo sessdes presenciais e sessdes em sistema de
EaD. Resolve muitos dos problemas apontados ao EaD, no que diz respeito a
comunicagdo entre o professor e o aluno. Neste sistema a comunicagao entre o aluno e o
professor, classifica-se como sendo bem mais proactiva e de facil realiza¢do, motivando
o processo de aprendizagem do aluno. Por fim, o m-learning permite um ensino em
qualquer momento ou espago, podendo este ser presencial e ocorrer na propria sala de
aula ou a distancia. Permite uma maior flexibilidade do ensino, bem como da
comunicagdo entre docente e discente. Sendo um dispositivo muito usado pelos discente
pode ser facilmente aplicado a geragdes mais jovens, sobretudo em contexto presencial.
Servindo como principal motivador na realizacdo da atividade pretendida e assim no
processo de aprendizagem. No entanto, todos este modelos e sistemas de ensino
possuem as suas desvantagens: a distancia dificulta a comunicacdo entre o professor e o
aluno, representando um entrave na aprendizagem e consequente motivagdo do discente
nos conteudos em estudo; se dependente da web e do recurso as TIC, a falha do
dispositivo em uso e da propria Internet, pode dificultar o acesso do aluno aos materiais
didaticos disponibilizados pelo docente, bem como inviabilizar a sua presenca nas
sessdes sincronas. Mesmo em sala de aula presencial, quando aplicado o m-learning
este pode apresentar falhas, caso o dispositivo movel do aluno se apresente sem bateria
ou sem acesso ao wireless. Apenas se o estabelecimento de ensino possuir fablets
poderemos recorrer a estes como solugdo. Mesmo neste caso, tal fator obriga ao docente
a uma planifica¢do antecipada das atividades programadas de modo a prever quaisquer
entraves.

Todos os autores analisados versaram e observaram modelos de EaD
previamente e devidamente planificados, com materiais elaborados com a devida
antecedéncia. Em todos estes modelos de ensino o aluno sabe que estd a escolher um
sistema em formato de EaD. Queremos com isto dizer, que o modelo praticado nas
escolas durante o periodo pandémico causado pelo virus SARS-COV-2, ndo pode ser
analisado nos mesmos moldes. Revestiu-se de caracteristicas e dificuldades proprias,
sobretudo porque se destinou, igualmente a camadas estudantis mais jovens e por iSso
menos disciplinadas e organizadas no seu processo de estudo. Neste sentido,

procuramos formas e modelos que pudessem potenciar e motivar as aprendizagens dos
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discentes durante o EaD. O recurso a Flipped Classroom, durante a nossa Pratica de
Ensino Supervisionada, pareceu-nos fazer todo o sentido, uma vez que permitiria
dinamizar as aulas sincronas. Aos alunos foram entregues tarefas e materiais didaticos
para realizar em momentos chamados assincronos, recorrendo ao chamado Forum para
esclarecimento de duvidas. As aulas sincronas deveriam ter sido dedicadas aos
esclarecimento de duvidas levantadas pela analise realizada previamente, pela correcao
dos exercicios realizados ¢ analise de documentos como meio de consolidacao de
aprendizagens. O objetivo era conseguir aulas sincronas mais dinamicas e distintas de
um formato mais tradicional, que consideramos que ndo resulta num sistema em EaD. A
possibilidade de os alunos se abstrairem da aula ¢ muito maior uma vez que se
encontram nas suas casas, fora do ambiente escolar.

Podemos concluir que os resultados obtidos pela aplicacdo deste sistema, nao
foram os mais desejados. Na verdade, foram o oposto do que estdvamos a espera. A
pouca adesdo dos alunos aos materiais colocados no Moodle surpreendeu-nos, bem
como a grande dificuldade sentida na entrega das tarefas dentro dos prazos
estabelecidos. Tais contratempos, levaram-nos a ter de alterar o modelo de aulas
sincronas originalmente pensado, recorrendo a andlise e discussdo dos materiais
colocados na plataforma. Quanto as tarefas foi sendo alargado o seu prazo de entrega de
modo a ndo prejudicar os discentes. Temos de ter em conta que estes sdo alunos de 8° e
9° anos, com uma maior dificuldade de organizagdo, incipiente autonomia, sobretudo se
sujeitos a uma sobrecarga de tarefas das diversas disciplinas durante este modelo.
Reforgamos, igualmente, o fator do meio no qual os alunos se encontram: em casa.
Consideramos este facto importante, porque os discentes encontram-se num meio que
caracterizam como sendo de lazer e ndo de estudo e trabalho. A escola e a sala de aula ¢
associada na sua rotina a aprendizagem, e ndo o seu quarto onde agora passam a ter
aulas sincronas. Devemos referir que também os seus irmaos e pais se encontram em
casa, muito possivelmente em aulas ou teletrabalho, o que podera dificultar o acesso aos
meios digitais disponiveis, podendo levar ao atraso na realizagdo de tarefas.

Aliado a todos estes fatores, os inquéritos realizados aos discentes de ambas as
turmas vieram comprovar a nao visualizacdo dos materiais e as dificuldades sentidas em
termos de organizagdo. Igualmente, revelaram a clara preferéncia dos alunos pelo
ensino presencial onde sentiram que conseguiram obter uma melhor aprendizagem.

Consideramos, no entanto, que a Flipped Classroom, poderia ter tido resultados

mais positivos se aplicada previamente em aula presencial, isto ¢, se os alunos ja
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tivessem tido um contacto prévio com esta modalidade de ensino. Esse fator poderia ter
promovido um maior envolvimento dos discentes e assim fomentado o seu processo de
aprendizagem. O recurso a prazos mais alargados de entrega de tarefas apresenta-se,
igualmente como uma das solugdes que encontramos para a entrega dos trabalhos em
atraso.

Concluimos, dizendo que foram apreendidos novos meios e novas praticas de
ensino durante este processo forcado de EaD, tanto por docentes como pelos alunos.
Consideramos que muitas destas praticas, sobretudo no que diz respeito ao uso das TIC,
deveriam manter-se no ensino presencial, uma vez que poderdo enriquecer a
aprendizagem dos discentes. Se todos aprendemos a utilizar plataformas de que antes
nunca haviamos ouvido falar, porque ndo continuar a tirar partido delas? Quer seja o
Teams, o Classroom ou o Moodle, todas possuem potencialidades que podem ser
exploradas e utilizadas. Se estas existem e se encontram afetas a escola devemos tirar o
maximo partido da sua existéncia, quer através da realiza¢do de atividades a serem ali
colocadas em vez de entregues em formato papel, quer através de exercicios a serem

resolvidos na propria plataforma durante a aula (no caso do Moodle).
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SALESIANOS
DE LISBOA

1. Planificacoes

Turma 8°X

Planifica¢ao de aula

Turma: 8° Ano F

\ Aula(s): n°

| Duracio: 90 minutos

| Ano letivo: 2020/2021

Sumario: Visita virtual & Capela Sistina e aos Quartos de Rafael — a pintura renascentista.
Resolugdo de exercicios.

Motivacio: Documento escritos e iconograficos.

Conteudos Metas curriculares Aprendizagens Atividades Recursos
Relevantes
A pintura | Caracterizar a arte do | Conhecer as técnicas | - Visita virtual a Capela Site do
renascentista Renascimento nas | do Sfumato, | Sistina. Museu do
suas principais | Perspectiva e da Vaticano
expressoes Pintura ~a  o6leo | - Analise dos Quartos de
(arquitetura, pintura e | desenvolvidas Rafael, sobretudo da
escultura) durante o periodo do | “Escola de Atenas” de
Renascimento. modo a definir a técnica
Relacionar estas | da perspectiva.
técnicas com alguns
dos artistas deste | - Realizagdo dos Guiao
periodo. exercicios sobre a visita
virtual  existentes  no
Guido.
- Analise do documento 4 | Manual
da pagina 61 do manual,
sobre o conceito de
Sfumato.
- Realizagdo dos Guido
exercicios persentes no | Desafios
Guido (etapa 2 e etapa 4). | da Historia
Resolugdo dos exercicios
correspondentes nos
Desafios da Historia, bem
como preenchimento das
definigdes.
Bibliografia:

NETO, Helena; NETO, Jorge; SANTOS, Luis Abrantes; SANTOS, Luis Aguiar (2014) Historia 8°Ano, Carnaxide:

Santillana.

GARIN, Eugénio, (1964) O Renascimento — historia de uma revolugdo cultural, Porto: Livraria Telos Editora.

GUARNIERI, Massimo & Negro, Pietro. (2012). The Italian Renaissance: Transition from Medieval to Early Modern
Europe of the University System and Higher Learning.
DELUMEAU, Jean, (2020) 4 civilizagdo do Renascimento, Lisboa: Edigdes 70.
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Turma: 8° Ano F | Aula(s): n°

| Duracio: 45 minutos | Data: 10/03/2021 | Ano lectivo: 2020/2021

Sumario: O federalismo holandés.
Resolugdo de exercicios.

Motivacdo: Documentos iconograficos, videos, dudios.

Momento | Conteudos Metas Curriculares Aprendizagens Atividades Recurso
relevantes
(0] Apontar as | Compreender  os | - Explicagdo aos alunos | Zoom
federalismo | caracteristicas da | motivos pelos quais | sobre  os  materiais
Sincrono | holandés organizagdo politica das | as Provincias | colocados na
Provincias Unidas | Unidas se tornaram | plataforma moodle
(republica com governo | numa  Republica | (mostrar aos alunos
federal) Federal. onde devem consultar e
Definir o conceito | como os powerpoints | Manual
Reconhecer nas | de Governo | enviados e fazer e
Provincias Unidas e na | Federal. colocar  as fichas
Inglaterra no século | Perceber o papel da | pedidas) e da sua
XVII a existéncia de | burguesia e dos | importdncia para as
uma burguesia urbana, | ideais de tolerancia | aulas sincronas;
protestante, com | e liberdade na |- Analise do documento
capacidade de | formacdo  destes | 1 da p.97 do manual;
intervengdo politica e | governos. - Visualizagdo de um
de colocar o seu poder video sobre a formagdo
econdmico ao servigo das Provincias Unidas
do Estado. presente no PowerPoint
disponibilizado aos
alunos no moodle;
- Sistematizagdo do que
foi visualizado.
- Leitura da pagina 96
do manual;
- Analise do
Assincrono PowerPoint Moodle/
previamente  enviado | email
aos alunos via moodle;
- Resolugao dos
exercicios do
PowerPoint e de uma
ficha de trabalho (prazo
de entrega dos
trabalhos: 14/03/2020)
- Esclarecimento de
davidas com o docente
da disciplina através do
férum do moodle.
Bibliografia:
NETO, Helena; NETO, Jorge; SANTOS, Luis Abrantes; SANTOS, Luis Aguiar (2014) Historia 8°Ano, Carnaxide:

Santillana.

CORVISIER, André (1977), Historia Universal — o mundo moderno, Lisboa: Circulo de Leitores.

Webgrafia:

I
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https://www.parliament.uk/globalassets/documents/commons-information-office/g04.pdf
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Turma: 8° Ano F | Aula(s): n° | Duracio: 45 minutos | Data: 15/03/2021 | Ano lectivo: 2020/2021

Sumario: O Parlamentarismo inglés.
Resolugdo de exercicios.

Motivacdo: Documentos iconograficos, videos, dudios.

Momento Contetidos Metas Aprendizagens Atividades Recurso
Curriculares relevantes
Referir a recusa | Identificar os | - Esclarecimento de | Zoom
(0] da sociedade | diversos momentos | dividas sobre o
Sincrono | Parlamentarismo | inglesa em aceitar | que conduziram a | PowerPoint (caso ja as
Inglés a instauracdo do | Inglaterra a wuma |tenham) e a matéria
absolutismo; Monarquia leccionada no  dia
Parlamentar. anterior;
Reconhecer nas - Analise do documento | Manual
Provincias Unidas 3 ¢ 4 da p. 97 do
e na Inglaterra no | Perceber o papel da | manual,
século XVII a|burguesia e dos |- Visualizagdo de um
existéncia de uma | ideais de tolerancia | video sobre os eventos
burguesia urbana, | ¢ liberdade na | que conduziram a
protestante, com | formagdo  destes | Monarquia Parlamentar
capacidade de | governos. em Inglaterra;
intervengao - Sistematizagdo do que
politica e de foi visualizado.
colocar o seu - Leitura da pagina 96
poder econdomico do manual;
ao servico do - Analise do
Assincrono Estado. PowerPoint Moodle/
previamente  enviado | email
aos alunos via moodle;
- Resolugdo dos
exercicios do
PowerPoint ¢ de uma
ficha de trabalho (prazo
de entrega dos
trabalhos: 14/03/2020)
- Esclarecimento de
davidas com o docente
da disciplina através do
forum do moodle.
Bibliografia:
NETO, Helena; NETO, Jorge; SANTOS, Luis Abrantes; SANTOS, Luis Aguiar (2014) Historia 8°Ano, Carnaxide:

Santillana.

CORVISIER, André (1977), Historia Universal — o mundo moderno, Lisboa: Circulo de Leitores.

Webgrafia:

https://www.parliament.uk/globalassets/documents/commons-information-office/g04.pdf
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Turma: 8° Ano F [ Aula(s): n° | Duracfio: 90 minutos | Data: 16/03/2021 | Ano lectivo: 2020/2021

Sumario: O controlo dos mares e o desenvolvimento do capitalismo comercial.
A sociedade portuguesa do Antigo regime
Resolugdo de exercicios.

Motivacdo: Documentos iconograficos, videos, audios.

Contetdos Metas Curriculares Aprendizagens Atividades Momento | Recurso
relevantes
O controlo dos | Relacionar o | Perceber o | - Esclarecimento de Zoom
mares dinamismo e os | crescimento davidas sobre 0
valores da burguesia | econdmico dos | PowerPoint (caso ja as | Sincrono
(6] com a criagdo de | holandeses e | tenham) e a matéria
desenvolvimento | instrumentos ingleses e o | leccionada no dia
do  capitalismo | comerciais, impacto no | anterior;
comercial financeiros ¢ | dominio dos mares | - Correcdo  das Manual
politicos inovadores | — declinio das | atividades presentes no
e eficazes; poténcias ibéricas; | PowerPoint realizadas
em momento
Reconhecer a | Compreender a | assincrono;
capacidade que | nova mentalidade | - Analise do documento
ingleses e |capitalista e os|2 e 4 da p. 99 do
holandeses motivos que | manual;
demonstraram ao | conduziram a sua | - Visualizagdo de um
nivel da acumulagdo | formagao; video sobre o
de capital e do seu | Identificar os | capitalismo comercial
reinvestimento  no | principais presente no PowerPoint
comércio instrumentos do | disponibilizado ao0s
internacional capitalismo alunos no moodle;
(capitalismo comercial: Bancos; | - Sistematizagdo do que
comercial); Companhias de | foi visualizado.
Comércio e Bolsa | - Analise do documento
de Valores; 3 e 4 da p. 101 do
Definir o conceito | manual.
de capitalismo | - Analise do
comercial. PowerPoint
A Sociedade | Caracterizar a | Compreender como | previamente  enviado
Portuguesa sociedade se encontrava | aos alunos via moodle; | Assincron | Moodle/
portuguesa como | organizada a | - Visualizagdo de um 0 email
uma sociedade de | sociedade pequeno video sobre o
ordens, salientando o | portuguesa no | absolutismo em
predominio das | Antigo Regime. Portugal - link
ordens privilegiadas | Identificar as | colocado no moodle (
na apropriagdo dos | ordens https://www.powtoon.c
recursos econdomicos | privilegiadas e os | om/s/bl1EIMfUa7qm/1/
e da existéncia de | membros m)
uma burguesia sem | pertencentes ao | - Resolucdo do
grande aptiddo pelo | Terceiro Estado. crucigrama colocado no
investimento nas moodle até dia
atividades 20/03/2021
produtivas e com - Esclarecimento de
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aspiragdes a nobreza davidas com o docente
e ao seu modo de da disciplina através do
vida. forum do moodle.

Bibliografia:

NETO, Helena; NETO, Jorge; SANTOS, Luis Abrantes; SANTOS, Luis Aguiar (2014) Historia 8°Ano, Carnaxide: Santillana.
CORVISIER, André (1977), Historia Universal — o mundo moderno, Lisboa: Circulo de Leitores.

MATTOSO, José, (1998), Historia de Portugal — O Antigo Regime, volume 4, Lisboa: Editorial Estampa.

OLIVEIRA, Jodo Paulo Oliveira; RODRIGUES, José Damido; OLIVEIRA, Pedro Aires, (2014), Historia da Expansdo e do
Império Portugués, Lisboa: A Esfera dos Livros
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Turma: 8° Ano F [ Aula(s): n° | Duracfio: 90 minutos | Data: 17/03/2021 | Ano lectivo: 2020/2021

Sumario: D. Jodo V, um rei absoluto.

Motivacdo: Documentos iconograficos, videos, audios.

Conteudos Metas Curriculares | Aprendizagens Atividades Momento | Recurso
relevantes
O  absolutismo | Reconhecer o |- Identificar D. |- Esclarecimento de Zoom
em Portugal reinado de D. Jodo V | Jodo V como um | dividas sobre o video
como um momento | rei absoluto; presente no moodle. Sincrono
de afirmagdo da |- Perceber o |- Analise do doc. 2
monarquia absoluta | impacto da | presente na p. 105 do
de direito divino em | descoberta do ouro | manual.
Portugal, mas | do Brasil na |- Visita virtual ao Manual
limitado pela | encenagdo do poder | Palacio e Convento de
necessidade de | do rei. Mafra:
respeitar 0s https://artsandculture.go
costumes, a justi¢a e ogle.com/partner/mafra
as leis fundamentais -national-palace?hl=pt-
do reino; PT

- Analise de imagens da
Biblioteca Joanina.

- Visualizagdo de um
pequeno video sobre o

absolutismo em

Portugal - link | Assincron | Moodle/
colocado no moodle ( 0 email
https://www.powtoon.c

om/s/b1EIMfUa7qm/1/

m )

- Resolugao de

crucigrama colocado no

moodle até dia

20/03/2021

- Esclarecimento de
dividas com o docente
da disciplina através do
forum do moodle.

Bibliografia:

NETO, Helena; NETO, Jorge; SANTOS, Luis Abrantes; SANTOS, Luis Aguiar (2014) Historia 8°Ano, Carnaxide: Santillana.
CORVISIER, André (1977), Historia Universal — o mundo moderno, Lisboa: Circulo de Leitores.

MATTOSO, José, (1998), Historia de Portugal — O Antigo Regime, volume 4, Lisboa: Editorial Estampa.

OLIVEIRA, Jodo Paulo Oliveira; RODRIGUES, José Damido; OLIVEIRA, Pedro Aires, (2014), Historia da Expansdo e do
Império Portugués, Lisboa: A Esfera dos Livros
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Turma: 8° Ano F | Aula(s): n° 68 ¢ 69 | Duracdio: 90 minutos | Data: 23/03/2021

| Ano lectivo: 2020/2021

Sumario: O [luminismo.

Motivacdo: Documentos iconograficos, trabalho de pesquisa.

Contetidos Metas Curriculares Aprendizagens Atividades Recurs | Momento
relevantes 0s
Os ideais | Relacionar as  ideias | Definir o conceito de | - Analise do doc.2e3 | Zoom
iluministas iluministas com a crenga | [luminismo; dap. 113 do manual. | Manual
na Razdo potenciada pelo | Perceber a | - Sistematizagdo de Sincrono
pensamento cientifico do | importancia do uso da | conhecimentos através | Emaze
século XVII; razdo e do saber para | da  plataforma do
Identificar os principios | os iluministas; Emaze;
norteadores do | Identificar os | - Pesquisa rapida
Iluminismo e os seus | principais meios de | pelos alunos sobre as
principais representantes; | difusdo do iluminismo | principais
Identificar os meios de | (saldes, cafés, livros, | personalidades do
difusdo das ideias | jornais, a | iluminismo. Partilha
iluministas e os estratos | Enciclopédia); com a turma dos
sociais que mais cedo a | Compreender as | resultados da pesquisa
elas aderiram; principais teorias | (quer em  termos
Analisar as propostas do | defendidas pelos | biograficos quer no
lluminismo para um | iluministas como | que diz respeito as
novo regime politico e | Montesquieu teorias defendidas);
social baseado na | (separag@o de | - Analise dos docs. 1, | Manual
separagdo dos poderes, | poderes); Rousseau |2 e 3 da p. 115 do
na soberania da nacdo ¢ | (Contrato Social) e | manual.
no contrato social, na | Voltaire (liberdade de | - Visualizagdo de um
tolerancia religiosa, na | pensamento e | pequeno video sobre o | Moodle
liberdade de pensamento, | tolerancia religiosa). absolutismo em | /email
na igualdade a nascenca | Definir o conceito de | Portugal -  link Assincrono
e perante a lei; despotismo colocado no moodle (
Reconhecer a aceitagdo | esclarecido. https://www.powtoon.
por parte de alguns com/s/b1EIMfUa7qm/
iluministas da existéncia 1/m)
de monarcas absolutos, - Resolugéo do
mas cuja governagdo crucigrama colocado
seria feita em nome da no moodle até dia
razdo e apoiada pelos 25/03/2021
filosofos (despotismo - Esclarecimento de
esclarecido); davidas com o
Reconhecer a influéncia docente da disciplina
das propostas iluministas através do forum do
nas democracias atuais. moodle.
Bibliografia:

NETO, Helena; NETO, Jorge; SANTOS, Luis Abrantes; SANTOS, Luis Aguiar (2014) Historia 8°Ano, Carnaxide: Santillana.
CORVISIER, André (1977), Histéria Universal — o mundo moderno, Lisboa: Circulo de Leitores.
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2. Atividade Arte do Renascimento

Escolhe uma obra do Renascimento e procura recriar o ambiente, em casa, idéntico
ao quadro. De modo a melhor entenderes esta atividade atenta ao exemplo colocado
abaixo. Depois de escolhida a obra e de preparado o ambiente, podes tirar uma foto!
Deveras entregar ao professor:
* afoto da obra original;
* afoto datua recriacdo;

* Ficha técnica da obra: titulo, autor, data, tema e onde foi realizado.




Renascimento

(® HUMANISMO

3. O Moodle - 8°X

. Guido 3 - Renascimento, Reforma e Contrarreforma
@ RENASCIMENTO: CONCEITO E ORIGEM

(®) ALARGAMENTO DA COMPREENSAO DA NATUREZA
Renascimento.

Atividade de fotografia Renascimento

o

A Home @ Painel do utilizador fif Eventos

«

& As minhas disciplinas

Imagem 1 - Local no Moodle onde os alunos poderiam aceder as instrugdes da

O lluminismo (hidden)

saesianos Historia 8° Ano - 3 ...

#5 > Asminhas disciplinas > HIST8 > UNIDADE 4 > O Marqués de Pombal - as medidas lluministas e 0 T...

Clique no link https://prezi.com/view/gA3MS)w2ca41rnedVUmk/ para abrir o URL.
PREVIOUS ACTIVITY

0 Marqués de Pombal - as medidas [luministas e o Terramoto de 1755

atividade Arte do
& This course £¥ - T=Ocultar blocos ¥ Vista pad
a E
& Navegacao
@ Painel do utilizador
# Pagina inicial do site
> Paginas do site
NEXT ACTIVITY »
O Despotismo Pombalino (hidden) v As minhas disciplinas
> HIST9
Ir para... v HisT8
> Participantes
& Competencies
68 Pauta
> Geral
> QUESTOES DE AULA - 3° PERIODO
> QUESTOES DE AULA 2° PERIODO N®
> QUESTOES DE AULA 2° Periodo n°1
> Ficha do Caderno de Atividades
Imagem 2 - Local no Moodle onde os alunos poderiam aceder ao video do Powtoon.
&« > C & edu.lisboa. .php?id=26699
A Home @ Painel do utilizador m Eventos &8 As minhas disciplinas % This course
% > As minhas disciplinas > HIST8 > UNIDADE 3 > Ficha Federalismo e Parlamentarismo - 8°
Ficha Federalismo e Parlamentarismo - 8°F
Apbs veres com atencdo o sobre o i eo resolve a seguinte ficha.
Podes colocar no mesmo ficheiro Word a resolug&o as atividades 1 e 2 presentes no PowerPoint.
Qualquer divida que tenhas nao hesites em contactar o professor através do Foram ou do email.
® Ficha 8°F Federalismo e Parlamentarismo.docx9 margo 2021, 20:31
Estado da atividade
Oculto para os alunos
Numero de alunos
Numero de trabalhos submetidos
Requerem avaliagdo

Data limite para submeter trabalhos
Tempo restante

* © 8 » =0
0' F= Ocultar blocos ¥ Vista pa

265

26

& Navegacao
26

@ Painel do utilizador

A Pagina inicial do site
> Paginas do site

segunda, 15 marco 2021, 00:00

Ver/Avaliar trabalhos Nota

v As minhas disciplinas
> HIST9
Terminou o prazo para submeter o trabalho

v HIST8
> Participantes
Federalismo e o Parlamentarismo.

& Competencies
BB Pauta

Geral

QUESTOES DE AULA - 3° PERIODO

QUESTOES DE AULA 2° PERIODO N°

QUESTOES DE AULA 2° Periodo n°1
Ficha do Caderno de Atividades

CRITERIOS DE AVALIAGAO

ENTREGA DE TAREFAS

DESAFIOS DA HISTORIA
UNIDADE 1

Imagem 3 - Local no Moodle onde os alunos poderiam aceder a ficha referente ao material didatico

sobre o
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4. Brainstorming

- A\

e

Imagem 4 - Atividade Brainstorming realizada com a turma do 8°X.

5. A Plataforma do Quizizz

Quizizz @ Themes (1

To play this quiz

1. Use any device to open

2. Enter join code

or share via.

®

a a

Waiting for participants to join

O Ajuda

Imagem 5 - Codigos de acesso ao Quiz, que foram projetados, de modo aos alunos poderem participar.

XII



[} 10 Streak

A divulgagdo de novos saberes e das obras dos humanistas foi possivel....

através da inven¢do através da invengao

" através da invengdo .
da observagdo, . . do pergaminho e da
o da xilografia pelo ) .
experiéncia e do uso = tinta de escrita por
alemdo Lutero.

da razdo. Erasmo de Roterddo.

Imagem 6 — Recorremos a questdes de escolha multipla para a elaboragdo do Quiz. Aqui fica apresentado a forma
como os alunos poderdo ver a questdo colocada. As questdes e as respostas mudam de local e de cor consoante o
discente, sendo colocadas aleatoriamente.

Name Score
© M™inhBundy 1620 pts

€ Mud Pie Man 1610 pts

@ Ernestina Short

@ spookoku

Quizizz Q  Ssearch

—
Ms. Cardoso ] ® 222

Basic account

Renascimento @i 68% 10 28

D December 15th 2020, 3:08 PM (7 mont}

Viewquiz  Flashcards  Live Dashboard

Participants Questions Overview Topics M & pPint & Download

fh Explore

My library
SortBy: Question Order v

I i Reports
Classes 1. 0 Renascimento foi.... % Expand
Settings um movimento de recuperagdo dos valores e modelos do ;
o 0 participants 0% |
lluminismo
v More
um movimento de recuperagao dos valores e modelos da N
o . 24 participants 86%
Antiguidade Classica greco-latina.
um movimento de recuperagao dos valores e modelos da . .
() . 2 participants 7% [ ]
sociedade da Idade Média.
um movimento de recuperagao dos valores e modelos da . .
[} 1 participant % @

civilizagao egipcia.

O Ajuda Unattempted 1 participant 4%

Imagem 8 - Esta opcao, deste sitio web, permite rever as questdes e perceber a percentagem de alunos que
acertou ou errou a resposta, sendo esta uma das funcionalidades utilizadas para a correcdo realizada apds
a atividade.
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6. Links do Quizizz:

*  Quiz “O Renascimento”
https://quizizz.com/admin/quiz/5fd4d32fb1491b001dd43513

*  Quiz “A Reforma Protestante”
https://quizizz.com/admin/quiz/5{f8a984b51d86001ecdf60b

*  Quiz “A Reforma ¢ a Contrarreforma Catélica”
https://quizizz.com/admin/quiz/5e€9509dd7ea61001bb561f4e

7. Links Prezi:

* Os Descobrimentos Portugueses:
https://prezi.com/view/fxOSiuJriEqBmiesvnWo/

* A Reforma protestante:
https://prezi.com/view/FduMmmdM8S41QSuf64kW/

¢ A Contrarreforma Catolica:
https://prezi.com/view/EOEKY thgndGSyilUuOcR/

* O Despotismo Pombalino:
https://prezi.com/view/gA3MSJw2ca41rmedVUmk/

8. Atividade de analise videos visualizados, em sala de aula, com o 8°X:

Atividade: Atividade
* Vé com atengio o video e responde as seguintes e Acabaste de visualizar um excerto da série /
questdes: Medici. Responde as seguintes questoes:

e https://www.youtube.com/watch?v=RsKdoEtZdd8 > A quem foi entregue a construcdo da ctipula?

> Em que monumento se inspirou o arquiteto para
- construir a cupula?
Questoes:

* Indica as teorias discutidas no video. > Qual era a relagio entre Cosimo de Médici e o

¢ ldentifica os principais pensadores destas teorias. arquiteto da obra?

¢ Define cada uma das teorias referidas no video.
> Que técnicas ira utilizar o arquiteto para edificar a
cupula?
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9. Guido 8°Ano - “Renascimento, Reforma e Contrarreforma”

SALESIANOS DE LISBOAR
Colégio Oficinas de S. José
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Escuta!

E levanta-te
[o21)
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Escuta!

E levanta-te
[20/21]

Na Unidade 2 vamos comecar por abordar algumas questdes relacionadas com o
movimento mental e cultural que surgiu em Itdlia, em finais do século XV: o
Renascimento. Seguidamente, vamos estudar o fim da unidade religiosa do

Cristianismo com o surgimento da Reforma Protestante iniciada na Alemanha.

Para aprenderes mais sobre estes contetdos, realiza as varias etapas que preparamos

para ti neste guido de trabalho.

O que preciso para completar esta fase do caminho?

* @Guidaon?3;

* Material de escrita;

e Telemével (utilizar SO nos momentos de pesquisa indicados);
* PowerPoint (disponivel no Moodle — palavra-chave: h8);

* Atencgdo e dedicagdo.
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ETAPA 3

Depois de escutares a explicagdo do Professor sobre o naturalismo e o surgimento de
conhecimentos mais rigorosos, formulados a partir da observagdo, experiéncia e
calculos matematicos, realiza os seguintes exercicios:

1- Nas paginas 22 e 23 dos Desafios da Historia, escreve a definigdo correta para os
conceitos «Naturalismo», «Heliocentrismo» e «Geocentrismo».

2- Preenche corretamente os espagos em branco com as palavras corretas do texto-
resumo 7 do ponto 2.1 (Desafios da Histdria, pagina 24).

ETAPA 4

Apds escutares a explicagdo do Professor sobre a pintura, escultura e arquitetura
renascentistas, realiza os seguintes exercicios:

1- Na pagina 23 dos Desafios da Histéria, define corretamente os conceitos
«Classicismo», «Sfumato» e «Perspetiva».

2- Preenche corretamente os espagos em branco com as palavras corretas dos textos-
resumos do ponto 2.1 (textos 8 a 11) (Desafios da Histdria, paginas 24-25).

3- Visita virtual!

Que tal viajarmos até Roma sem sairmos da sala de aula?

Atenta a visita da “capela sistina” e aos “quartos de Rafael” que se situam no museu

do Vaticano e responde as seguintes questoes:

http://www.museivaticani.va/content/museivaticani/en/collezioni/musei/cappella-

sistina/tour-virtuale.html
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Escuta!

E levanta-te
[20/21]

3.1- Indica o nome do artista responsavel pelas pinturas presentes na Capela

Sistina.

3.2- Identifica a nova técnica de pintura que pudeste observar nos quadros de

Rafael.

3.3- Indica quais das obras te impressionaram mais e justifica.

4- Recorrendo ao manual e a Internet (podes utilizar o teu telemdvel), pesquisa as
informag@es para preencher corretamente as seguintes tabelas:

Duas obras que tenha realizado

Uma técnica que tenha utilizado em cada uma das obras que
selecionaste

Sandro Botticelli

Um tema que esteja presente em cada uma das obras que selecionaste
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4- Preenche a seguinte tabela sobre as diferentes igrejas cristds
pesquisando na internet e no manual (pdaginas 70-71).

%

E levanta-te
[20/21]

do ocidente,

Igreja

Como usam a Biblia

Salvacdo da alma

Sacramentos

Rituais liturgicos

Catdlica

Protestante

Calvinista

Anglicana
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Ficha de Trabalho - Federalismo Holandés
Aluno: Turma: 8°
Ne. Data:

Vé com ateng@o o PowerPoint “A afirmacgao politica e economica da Holanda e da Inglaterra nos séculos
XVII e XVIII” e resolve a seguinte ficha.

Lé atentamente os seguintes documentos:

Documento 1 Documento 2
Nesta cidade onde me encontro
[Amesterdao], toda a gente anda
tdo absorvida com os seus negocios
e os seus lucros, que poderia aqui
viver toda a vida sem que ninguém
reparasse em mim [...]. D4 prazer
ver chegar aqui os navios que nos
trazem em abundancia tudo o que
se produz nas Indias e que é raro na
Europa. Em que outro pais do
mundo sera tdo facil encontrar,
como neste, todas as comodidades
da vida e tudo quanto se possa
desejar? Em que outro pais se
poderda gozar de uma tdo grande
liberdade?

Descartes, Carta a Guez de Balzac, 1631 Praga principal de Amesterddo, no século XVII

1. Quais eram as caracteristicas da sociedade holandesa que levavam os estrangeiros, como Descartes, a
desejar viver em Amesterdao? (doc.1)

R:

2. Com base nos documentos | e 2 caracteriza a mentalidade capitalista que se desenvolveu na Holanda.

R:

3. Ouve com atengao os audios do PowerPoint “A afirmacéo politica e economica da Holanda e da Inglaterra
nos séculos XVII e XVIII”. Define o conceito de Republica Federal/Governo Federal.

R:

XX




4. Ouve com atengao os audios do PowerPoint “A afirmag@o politica e econémica da Holanda e da Inglaterra
nos séculos XVII e XVIII”. Define o conceito de capitalismo comercial.

R:

5. Identifica duas institui¢des financeiras holandesas que tenham contribuido para o desenvolvimento do
capitalismo comercial e caracteriza a sua atividade.

R:

6. Realiza a ficha 13 do caderno de atividades num ficheiro Word (até pode ser neste) ou no teu caderno e
coloca a sua resolu¢do no moodle.
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Critérios Especificos de Avaliacio

QUESTAOD L. ..ottt 5 pontos

Resposta:
- Habitos simples e austeros

- Liberdade religiosa
- Dedicavam-se aos negodcios e a vida politica

Competéncia: Aplicacdo de conhecimentos
QUESTAO 2.ttt s 10 pontos

Resposta:
- Os comerciantes que se dedicavam ao comércio ultramarino obtinham altos

lucros. Podiam, portanto, investir parte desses lucros em novos negocios que
lhes rendiam ainda mais lucros, permitindo-lhes obter uma constante
acumulacdo de capitais. Guiados pelos valores morais protestantes, os
burgueses, prezavam a austeridade e a dedicag@o ao trabalho e aos negodcios,
destinando todo o capital que acumulavam ao investimento dando origem a
uma nova mentalidade capitalista.

- Relacionar com o documento.

Competéncias Pontos
Aplicagdo do conhecimento adquirido em 6
diferentes contextos historicos

Analise e interpretacdo de factos e 4
conteudos presentes no documento

QUESTAD 3.ttt sttt ens 5 pontos
Resposta:

- Unido de varios Estados de regime republicano, em que cada um mantém o seu
governo autéonomo, delegando num deles o poder de dirigir a politica externa.

Competéncia: Aplica¢do de conhecimentos
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QUESTAD ...t 5 pontos

Resposta:
- Sistema econdémico que se caracteriza pela procura permanente de lucros, nas
atividades comerciais, tendo em vista a acumulagdo de capitais para investimento.

Competéncia: Aplica¢do de conhecimentos

QUESTAD 5.ttt 5 pontos

Resposta:
- Bancos ¢ as bolsas de valores
- Os bancos recebiam depodsitos e faziam a concessdo de empréstimos a troco do
pagamento de juros
- As bolsas de valores eram mercados onde se negociavam agdes das companhias e
outros valores. Contribuiram para a circulagdo de capitais dinamizando a participagio
do publico nas atividades financeiras.

Competéncia: Aplicacdo de conhecimentos
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10.

. Rei que serviu de modelo a muitos monarcas absolutistas.

. O povo.

. Atividade econdmica de que viviam senhores e camponeses.

. Direitos especiais de que gozavam certos grupos sociais.

. Grupo social que ndo usufruia de privilégios, mas que se destacava pela riqueza e pela cultura.
. Era considerado como a fonte de poder absoluto dos reis

. Ordem privilegiada que tinha direito a receber a dizima.

Tratado celebrado entre Portugal e a Inglaterra que abriu o mercado portugués aos téxteis ingleses

em troca da abertura do mercado inglés aos vinhos portugueses.

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

De 14 vinha a riqueza que fez de D. Jodo V um rei magnanimo.

Sistema politico que vigorava em quase todos os paises da Europa.

Ordem privilegiada a que se pertencia por direito de sangue ou concessao régia.

Caracteristica do governo absolutista portugués.

Leis que proibiam o uso de tecidos de 13 e de outros artigos de vestuario de origem estrangeira.

S6 ele detinha o poder absoluto.

Palacio-convento monumental, expressdo do poder absoluto de D. Jodo V.

Biblioteca revestida de talha de dourada e pertencente a Universidade de Coimbra.

Conjunto de pessoas que viviam habitualmente a volta do rei, prestando-lhe homenagem e servigos.
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Q
20. Po}ltlga economica que visa diminuir as importagdes e aumentar as exportagdes e Escuta!
abundancia de dinheiro. E levanta-te

P . X~
21. O mais importante monarca absolutista portugués.

22. Foram protegidas pelos mercantilistas para desenvolver a industria.
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12. Planificacoes

Turma 9°Y

Planificacdo de aula

Turma: 9° Ano D

\ Aula(s): n°

[ Duragdio: 45 minutos

[ Ano letivo: 2020/2021

Sumario:

A participacdo de Portugal na 1°Guerra Mundial.
Resolugdo de exercicios.

Motivacio: Fotografias da época.

Conteudos Metas Aprendizagens Atividades Recursos
curriculares Relevantes
A participagdo de | Descrever Identificar as | - Analise dos docs. 1 e 2 do| Manual
Portugal na 1* sucintamente a | principais  razdes | manual, p. 24.
Guerra Mundial participacdo de | que motivaram a | - Esquematizagdo dos diversos
Portugal na 1°| entrada de Portugal | motivos que motivaram a | PowerPoint
Grande Guerra | na Grande Guerra. | entrada de  Portugal na
1°Guerra.
Conhecer as | - Analise de fotografias da | PowerPoint
diversas época ilustrando soldados do
dificuldades do | CEP nas trincheiras.
Corpo -Analise de um esquema da
Expedicionario batalha de La Lys e leitura do | Manual
portugués. documento 4 ¢ 5 do manual, p.
25.
- Elabora¢do de uma lista das
Identificar as | diversas consequéncias, tendo | Manual e
consequéncias da |em conta os documentos | PowerPoint
entrada de Portugal | analisados anteriormente na
na 1*  Guerra | aula.
Mundial.
- Realizagdo de uma ficha de
trabalho (Carta). Ficha

Bibliografia:

NETO, Helena; NETO, Jorge; SANTOS, Luis Abrantes; SANTOS, Luis Aguiar (2014) Historia 9°Ano, Carnaxide:

Santillana.

MATTOSO, José, (2001), Historia de Portugal — A Segunda Fundagdo, volume 6, Lisboa: Editorial Estampa.

‘Webgrafia:

https://bdigital.ufp.pt/bitstream/10284/7755/1/eBook A%20Primeira%20Guerra%20Mundial.

%20Na%20Batalha%20de%20La%20Lys.pdf [ultima vez acedido a 12/10/2020]
file:///Users/elisecardoso/Downloads/Portugal%20na%20Grande%20Guerra.%20As%

20deser%C3%A7%C3%B5es%20e%200s%20furtos%20n0%20Corpo%20Expedicion%C3%A 1ri0%20Portugu%
C3%AAs.pdf, [Gltima vez acedido a 12/10/2020]
https://core.ac.uk/download/pdf/144018328.pdf [Gltima vez acedido a 12/10/2020]

https://portugal 1914.org/portal/pt/historia/iconografia/item/3947-numa-estrada-de-franca-soldados-do-cep-a-

caminho-das-trincheiras [Gltima vez acedido a 12/10/2020]

https://portugal1914.org/portal/pt/historia/iconografia/item/4009-um-abrigo-nas-trincheiras [tltima vez acedido a

12/10/2020]

https://portugal1914.org/portal/pt/historia/iconografia/item/3976-uma-refeicao-fria [Gltima vez acedido a 12/10/2020]
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Planificacio de aula

Turma: 9° Ano | Aula(s): n° | Duragiio: 90 minutos | Data: 03/03/2021 | Ano lectivo: 2020/2021
Sumario: A emergéncia ¢ consolida¢do dos fascismos nas décadas de 20 e 30.
O Fascismo Italiano.
Resolug¢do de exercicios.
Motivacio: Video.
Conteudos Metas Curriculares Aprendizagens Atividades Recurs | Momento
relevantes 0
- Relacionar as | - Perceber as causas da | Explicagdo aos alunos | Zoom
A dificuldades econdmicas | emergéncia de regimes | sobre ~ 0s  materiais
emergéncia | do pés-guerra e os efeitos | autoritarios. colocados na plataforma Sincrono
dos da revolucdo soviética moodle (mostrar  aos
fascismos com o avango da alunos onde devem
nas décadas | extrema-direita e dos consultar ¢ como os
de 20 e 30 | partidos comunistas, PowerPoints enviados e
identificando a  base fazer e colocar as fichas
social de apoio de cada pedidas) e da sua
um; Relacionar  as importancia para  as
consequéncias da Grande aulas sincronas
Depresséo com 0 - Esclarecimento  de
crescente descrédito dos duavidas sobre 0s
regimes  demoliberais, exercicios resolvidos em
salientando os momentos momento assincrono.
de crise econdmica e - Analise do documento
social como conjunturas 3 da p. 85 do manual.
favoraveis ao - Visualizagdo de um | Manual
crescimento dos adeptos video sobre o Ku Klux
de propostas extremistas; Klan;
O fascismo | - Descrever sucintamente | -  Compreender a |- Analise do esquema
Italiano a subida ao poder do | subida ao poder de | sobre os antecedentes da
Partido Nacional | Benito Mussolini. emergéncia dos | PowerP
Fascista; - Identificar o culto do | autoritarismos persente | oint
- Caracterizar os | chefe, o militarismo, o | no PowerPoint
principios  ideoldgicos | imperialismo, o | disponibilizado no
comuns aos fascismos; totalitarismo, o partido | moodle
Unico, o nacionalismo | - Analise do documento | Manual
e o corporativismo | 2 da p. 87 do manual.
como caracteristicas do | - Leitura das paginas 84
fascismo. — 86 do manual; Moodle
- Analise do PowerPoint | / email
previamente enviado aos Assincrono
alunos via moodle;
- Resolugdo dos
exercicios do
PowerPoint e de uma
ficha de trabalho (prazo
de entrega dos trabalhos:
8/03/2021)
- Esclarecimento  de
davidas com o docente
da disciplina através do
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| | | forum do moodle.

Bibliografia:
FERRO, Marc, (2007), Sete Homens em Guerra, Lisboa: Betrand Editora.

GILBERT, Martin, (2009), Historia do século XX, Alfragider: Publicagdes D. Quixote.
NETO, Helena; NETO, Jorge; SANTOS, Luis Abrantes; SANTOS, Luis Aguiar (2014) Histéria 9°Ano, Carnaxide: Santillana.
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Planificacio de aula

Turma: 9° Ano

[ Aula(s): n° 62 | Duraciio: 45 minutos | Data: 05 /03/2021 | Ano lectivo: 2020/2021

Sumario: O Fascismo Italiano — conclusao.
Resolugdo de exercicios.

Motivagdo: Video.

Conteudos Metas Curriculares Aprendizagens Atividades Recurs | Momento
relevantes 0s
- Descrever sucintamente | - Compreender a subida | -  Esclarecer aos | Zoom
O fascismo | a subida ao poder do|ao poder de Benito | alunos as tarefas
Italiano Partido Nacional | Mussolini. atribuidas para a Sincrono
Fascista; - Identificar o culto do | semana seguinte.
- Caracterizar os | chefe, o militarismo, o | - Esclarecimento de
principios  ideologicos | imperialismo, o | dividas sobre os
comuns aos fascismos; totalitarismo, o partido | exercicios resolvidos
- Descrever as | Unico, o nacionalismo € | em momento
organizagdes e formas de | o corporativismo como | assincrono.
enquadramento de | caracteristicas do | - Correcao da | PowerP
massas ¢ de repressdo | fascismo. atividade 1 do | oint
desenvolvidas pelos | - Compreender o papel | PowerPoint.
regimes fascistas; da  propaganda na| - Analise do
- Relacionar a | difusdo dos ideais do | documento “0
consolidagdo dos regimes | regime; Estado Fascista”
fascistas com os | - Identificar os orgdos | presente no
resultados obtidos pelas | de enquadramento de | PowerPoint;
respetivas politicas | massas existentes desde | - Resolugdo  das
econdmicas € sociais. a infancia (Balilas; etc) | questdes de
até a idade adulta; interpretacao do
- Definir os conceitos | documento com o0s
de autarcia e | alunos.
corporativismo; - Leitura das paginas
84 — 86 do manual; Moodle
- Analise do | /email
PowerPoint Assincrono
previamente enviado
aos  alunos  via
moodle;
- Resolugdo dos
exercicios do
PowerPoint e de uma
ficha de trabalho
(prazo de entrega
dos trabalhos:
08/03/2021)
- Esclarecimento de
davidas com o
docente da disciplina
através do forum do
moodle.
Bibliografia:

NETO, Helena; NETO, Jorge; SANTOS, Luis Abrantes; SANTOS, Luis Aguiar (2014) Historia 9°Ano, Carnaxide: Santillana.

GILBERT, Martin, (2009), Historia do século XX, Alfragide: Publica¢des D. Quixote.
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| FERRO, Marc, (2007), Sete Homens em Guerra, Lisboa: Bertrand Editora.
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Planificacio de aula

Turma: 9° Ano D

[ Aula(s): n° 64

| Duracio: 45 minutos | Data: 12/03/2021 | Ano lectivo: 2020/2021

Sumario: A chegada ao poder de Hitler.
Caracteristicas do regime nazi.

Motivacio: Video.

Conteudos

Metas Curriculares

Aprendizagens
relevantes

Atividades

Recurs
0s

Momento

O nazismo

Descrever sucintamente a
subida
Partido Nacional fascista,
em Italia, e do Partido
Nacional-Socialista
trabalhadores Alemaes.

ao poder do

dos

Caracterizar os principios
ideologicos comuns aos
fascismos.

- Compreender os
motivos que
conduziram a chegada
ao poder do partido
Nazi,

- Perceber as
caracteristicas similares
com [ Fascismo
Italiano — culto do
chefe; militarismo;
nacionalismo;
totalitarismo;  partido
unico;  repressdo e
censura;

-Esclarecimento  de
davidas sobre os
exercicios resolvidos
em momento
assincrono.

- Corregdo da ficha
sobre o Fascismo
realizada em
momento
assincrono.

- Visualizagdo de um
video de um discurso
de Hitler as
juventudes
hitlerianas.

- Analise do doc. 4
presente na pagina.
89 do manual.

Zoom

Manual

Sincrono

- Andlise do
PowerPoint
previamente enviado
aos alunos via
moodle;

- Esclarecimento de
davidas com o
docente da disciplina
através do forum do
moodle.

- Realizagdo da ficha
6 e dos testes 25 € 26
até dia 15/03/2020

Moodle
/ email

Assincrono

Bibliografia:

NETO, Helena; NETO, Jorge; SANTOS, Luis Abrantes; SANTOS, Luis Aguiar (2014) Historia 9°Ano, Carnaxide: Santillana.

GILBERT, Martin, (2009), Historia do século XX, Alfragide: Publica¢des D. Quixote.
FERRO, Marc, (2007), Sete Homens em Guerra, Lisboa: Bertrand Editora.
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Turma: 9° Ano

| Aula(s): n° 66 ¢ 67 | Duraciio: 90 minutos | Data: 17/03/2021

| Ano lectivo: 2020/2021

Sumario: As caracteristicas do racismo Nazi.
O Estado Novo.

Motivacio: Video.

Conteudos Metas Curriculares Aprendizagens Atividades Recurs | Momento
relevantes 0s
O nazismo Analisar as causas e |- Identificar as | - Corregdo da ficha | Zoom
consequéncias do | principais fases do | sobre o Fascismo
racismo alemdo, | antissemitismo nazi; realizada em momento Sincrono
destacando a crengca na assincrono.
superioridade da “raca | - Compreender o ideal | - Analise do doc. 2 da | Manual
ariana”, a criagdo do | de raga existente no | p. 90 do manual.
“espago vital” e as vagas | regime nazi. - Sistematizagdo de
de perseguicdo conhecimentos através | PowerP
antissemita que do recurso ao | oint
culminaram no PowerPoint
Holocausto. disponibilizado  aos
alunos no moodle.
(0] Estado | Referir a manutengdo da | - Identificar as | - Visualizagdo de um
Novo instabilidade politica e | principais video da RTP Ensina
dos problemas | caracteristicas dos | sobre as semelhangas | RTP
financeiros nos primeiros | Estado Novo: | entre o Estado Novo e | Ensina
anos da Ditadura Militar; | Corporativismo; o Fascismo italiano:
Descrever o processo de | enquadramento de | https://ensina.rtp.pt/art
ascensdo de Antonio de | massas (Mocidade | igo/foi-o-estado-novo-
Oliveira Salazar no seio | portuguesa,  Legido | um-regime-fascista/
da Ditadura Militar; portuguesa); - Andlise do Emaze
Comparar as | Repressao (policia | previamente enviado | Moodle
caracteristicas do estado | politica e censura); a | aos alunos via | /email
Novo com as | propaganda — o | moodle: Assincrono
caracteristicas dos | secretariado de | https://www.emaze.co
regimes ditatoriais | propaganda nacional; | m/@AOTFOTQRC/o-
italiano e alemdo, | 0 nacionalismo; o | estado-novo
destacando  as  suas | conservadorismo. - Esclarecimento de
semelhangas e davidas com o
diferengas. docente da disciplina
através do forum do
moodle.
- Realizagdo da ficha
6 e dos testes 25 e 26
até dia 19/03/2020
Bibliografia:

FERRO, Marc, (2007), Sete Homens em Guerra, Lisboa: Betrand Editora.
GILBERT, Martin, (2009), Historia do século XX, Alfragider: Publica¢des D. Quixote.

MATTOSO, José, (1998), Historia de Portugal — O Estado Novo, Lisboa: Editorial Estampa, volume 7.

NETO, Helena; NETO, Jorge; SANTOS, Luis Abrantes; SANTOS, Luis Aguiar (2014) Histéria 9°Ano, Carnaxide: Santillana.
PIMENTEL, Irene Flunser, (2007), A historia da PIDE, Rio de Mouro: Circulo de Leitores e Temas ¢ Debates.
ROSAS, Fernando; BRITO, J. M. Brandao de, (1996) Diciondrio de Historia do Estado Novo, Lisboa: Bertrand

Editora, volume 1II.
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Turma: 9° Ano

| Aula(s): n° 68 ¢ 69 | Duraciio: 90 minutos | Data: 17/03/2021

| Ano lectivo: 2020/2021

Sumario: O Estado Novo.

Motivacio: Video, documentos iconograficos

Conteudos Metas Curriculares Aprendizagens Atividades Recurs | Momento
relevantes 0s
(6] Estado | Referir a manutengdo da | -Identificar as | - Analise do doc. 4, p. | Zoom
Novo instabilidade politica e | principais 93 do manual. Manual
dos problemas | caracteristicas dos | - Andlise de um Sincrono
financeiros nos primeiros | Estado Novo: | documento  presente | Emaze
anos da Ditadura Militar; | Corporativismo; no emaze “A Ligdo de
Descrever o processo de | enquadramento de | Salazar”.
ascensdo de Antonio de | massas (Mocidade | - Analise dos diversos
Oliveira Salazar no seio | portuguesa,  Legido | cartazes de
da Ditadura Militar; portuguesa); propaganda presentes
Comparar as | Repressdo (policia | no emaze.
caracteristicas do estado | politica e censura); a | - Visualizagdo de um
Novo com as | propaganda — o | video sobre as prisdes
caracteristicas dos | secretariado de | do Estado Novo.
regimes ditatoriais | propaganda nacional; | - Sistematizagdo de
italiano e alemdo, | 0 nacionalismo; o | conhecimentos através | Guido
destacando  as suas | conservadorismo. da realizacdo da tabela
semelhangas e | Conhecer as | presente no guido.
diferengas. organizagoes - Visualiza¢ao de um
Caracterizar as | repressivas do Estado | testemunho de um | Museu
organizagdes repressivas | Novo (PIDE/PVDE, a | preso  politico do | do
e os mecanismos de | censura). Estado Novo. | Aljube
controlo da populagdo https://www.museudo
criados  pelo  Estado aljube.pt/doc/fernando
Novo. -vicente/
- Andlise do Emaze
previamente enviado | Moodle
aos alunos via | /email
moodle: Assincrono
https://www.emaze.co
m/(@AOTFOTQRC/o-
estado-novo
- Esclarecimento de
duvidas com o
docente da disciplina
através do forum do
moodle.
Bibliografia:

FERRO, Marc, (2007), Sete Homens em Guerra, Lisboa: Betrand Editora.
GILBERT, Martin, (2009), Historia do século XX, Alfragider: Publicagdes D. Quixote.

MATTOSO, José, (1998), Historia de Portugal — O Estado Novo, Lisboa: Editorial Estampa, volume 7.

NETO, Helena; NETO, Jorge; SANTOS, Luis Abrantes; SANTOS, Luis Aguiar (2014) Histéria 9°Ano, Carnaxide: Santillana.
PIMENTEL, Irene Flunser, (2007), A historia da PIDE, Rio de Mouro: Circulo de Leitores e Temas e Debates.
ROSAS, Fernando; BRITO, J. M. Brandao de, (1996) Diciondrio de Historia do Estado Novo, Lisboa: Bertrand

Editora, volume I1.
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Planificacao de aula

Turma: 9° Ano

| Aula(s): n° 70

| Duracio: 45 minutos | Data: 26/03/2021

| Ano lectivo: 2020/2021

Sumario: O Estado Novo.

Motivacio: Video, documentos iconograficos

Conteudos Metas Curriculares Aprendizagens Atividades Recurs | Momento
relevantes 0s
(6] Estado | Referir a manutengdo da | -Identificar as | - Analise do doc. 5, p. | Zoom
Novo instabilidade politica e | principais 93 do manual. Manual
dos problemas | caracteristicas dos | - Consolidagdo de Sincrono
financeiros nos primeiros | Estado Novo: | conhecimentos através | Cadern
anos da Ditadura Militar; | Corporativismo; da realizacdo dos | ode
Descrever o processo de | enquadramento de | exercicios do teste 29 | atividad
ascensdo de Antonio de | massas (Mocidade | do caderno de | es
Oliveira Salazar no seio | portuguesa,  Legido | atividades. Corregdo
da Ditadura Militar; portuguesa); dos exercicios.
Comparar as | Repressdo (policia | - Sistematizagdo de
caracteristicas do estado | politica e censura); a | conhecimentos através | Guido
Novo com as | propaganda — o | da realizagdo da tabela
caracteristicas dos | secretariado de | presente no guido.
regimes ditatoriais | propaganda nacional; | - Visualizagdo de um
italiano e alemdo, | 0 nacionalismo; o | testemunho de um | Museu
destacando  as  suas | conservadorismo. preso  politico do | do
semelhangas e | Conhecer as | Estado Novo. | Aljube
diferencas. organizagoes https://www.museudo
Caracterizar as | repressivas do Estado | aljube.pt/doc/fernando
organizagdes repressivas | Novo (PIDE/PVDE, a | -vicente/
e os mecanismos de | censura). - Analise do Emaze
controlo da populagdo previamente enviado | Moodle
criados  pelo  Estado aos alunos via | /email
Novo. moodle: Assincrono
https://'www.emaze.co
m/(@AOTFOTQRC/o-
estado-novo
- Esclarecimento de
duavidas com o
docente da disciplina
através do forum do
moodle.
Bibliografia:

FERRO, Marc, (2007), Sete Homens em Guerra, Lisboa: Betrand Editora.
GILBERT, Martin, (2009), Historia do século XX, Alfragider: Publica¢des D. Quixote.

MATTOSO, José, (1998), Historia de Portugal — O Estado Novo, Lisboa: Editorial Estampa, volume 7.

NETO, Helena; NETO, Jorge; SANTOS, Luis Abrantes; SANTOS, Luis Aguiar (2014) Historia 9°Ano, Carnaxide: Santillana.
PIMENTEL, Irene Flunser, (2007), A historia da PIDE, Rio de Mouro: Circulo de Leitores e Temas e Debates.
ROSAS, Fernando; BRITO, J. M. Brandao de, (1996) Diciondrio de Historia do Estado Novo, Lisboa: Bertrand

Editora, volume II.
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Planificacao de aula

Turma: 9° Ano

\ Aula(s): n°

[ Duracdo: 90 minutos | Data: 28/04/2021

[ Ano lectivo: 2020/2021

Sumario: A mundializagdo do conflito.
Atividade de exploragdo das fases da II Guerra Mundial.

Motivacio: Video, documentos fotograficos, QR Codes

Contetdos

Metas Curriculares

Aprendizagens
relevantes

Atividades

Recursos

Tempo

A
Mundializagdo
da Guerra

- Explicitar as razdes e
importancia da entrada
da URSS e dos EUA na
Segunda Guerra
Mundial.

- Identificar o que foi
o Operagdo
Barbarossa,

- Perceber o motivo da
entrada na guerra da
URSS (Hilter rompe o
Pacto Germano-
Soviético) - a
Alemanha passa a ter
duas frentes de
combate.

- Perceber as razdes
que conduziram o
Japao a atacar Pearl
Harbour;

- Identificar 0s
motivos que levaram a
participacdo dos EUA
no conflito armado;

- Analise do documento
2, p. 118 do manual;

- Analise de um mapa
sobre a invasdo alema a
URSS;

- Analise de fotografias
da época sobre a
invasdo alema a URSS;
- Visualizagdo de um
video sobre o ataque
japonés a Pearl
Harbour;

- Analise do documento
“Porque combate a
América?”, presente no
prezi e na p. 119 do
manual;

- Analise de um mapa
mundo para melhor
compreender o conceito
de mundializagdo do
conflito;

- Sistematizagdo
contetudos;

- Realizagdo de uma
atividade (em grupo) de
consolidagio de
contetidos até entdo
lecionados sobre a
tematica, através da
exploragdo de QR codes
espalhados no atrio da
escola;

- Realizagao dos
exercicios (de
sistematizacdo e
consolidagao)
associados  aos
codes  presentes
Guido n°5;

- Correg@o (em sala de
aula) dos exercicios
realizados na atividade;

de

OR

no

Manual

Prezi

Prezi/Man
ual

Prezi

QR Codes
Guido n°5

10°

5

10°

10°

5

45’

Bibliografia:
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DAVIES, Norman, (2008), A Europa em Guerra, Lisboa: Edigdes 70.
FERRO, Marc, (2007), Sete Homens em Guerra, Lisboa: Betrand Editora.

GILBERT, Martin, (2009), 4 Segunda Guerra Mundial, Alfragide: Publica¢des D. Quixote.

GILBERT, Martin, (2009), Historia do século XX, Alfragide: Publica¢des D. Quixote.
HOBSBAWN, Eric, (2008), A Era dos Extremos, Barcarena: Editorial Presenca.

NETO, Helena; NETO, Jorge; SANTOS, Luis Abrantes; SANTOS, Luis Aguiar (2014) Historia 9°Ano, Carnaxide: Santillana.
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13. Guido 5 — 9° Ano contendo os exercicios referentes aos QR Codes

N\
@™ sALesIANOS DE LISBOA (‘)

Q) Colégio Oficinas de S. José

Escuta!

E levanta-te
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“ Colégio Oficinas de S. José Q
Escuta!

E levanta-te
[20/21]

Na Unidade 5 vamos comecar por abordar os motivos que conduziram ao inicio da Il
Guerra Mundial. Prosseguiremos com o estudo das principais fases que compuseram a
Grande Guerra: o dominio alemdo da Europa, a guerra no pacifico, a entrada dos EUA
e da URSS na guerra. Iremos, igualmente, analisar o fim da guerra e as condi¢cGes
impostas a Alemanha e ao Japdo, bem como o novo mapa politico mundial.
Estudaremos as consequéncias humanas e materiais da Grande Guerra bem como as

atrocidades cometidas durante este periodo — o Holocausto.

Para aprenderes mais sobre estes conteudos, realiza as varias etapas que preparamos

para ti neste guido de trabalho.

O que preciso para completar esta fase do caminho?

¢ Guidon?5;

* Material de escrita;

* Telemével (utilizar SO nos momentos de pesquisa indicados);
* PowerPoint (disponivel no Moodle — palavra-chave: );

* Atencado e dedicagao.

XXXVIII



N
€™ saLesiAnos De LISBOA ‘\
“ Colégio Oficinas de S. José \
: Q
Escuta!
E [&?\!&\"\1 te

Apds escutares a explicagdo do Professor sobre os antecedentes que conduziram a Il
Guerra Mundial e o rapido avango alemao, realiza os seguintes exercicios:

1- Resolve os exercicios dos testes 35 e 36 do caderno de atividades.

Depois de ouvires a explicagdo do Professor sobre os principais acontecimentos
ocorridos durante a Il Guerra Mundial, realiza os seguintes exercicios:

1 — Atividade: Fases da Il Guerra Mundial:

Pela escola encontram-se espalhados QR codes correspondentes a um momento
relevante da Il Grande Guerra. Explora cada um destes momentos e resolve as
seguintes questdes orientadoras:

1.1 Achas que Winston Churchill tinha razdao em desconfiar de Hitler e dos resultados
do Pacto de Munique? Justifica.

1.2 No Pacto de Munique, quais foram as cedéncias que as poténcias ocidentais
fizeram a Alemanha nazi?

1.3 Relaciona o expansionismo alemdo com a politica do “espaco vital”.

1.4 Explica o éxito da tatica alema no inicio da guerra.
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1.5 Qual foi o pais que lutou, praticamente sozinho, contra a Alemanha de Hitler, Escuta!
apesar da violéncia dos ataques? E lovgu te

1.6 Por que razao a batalha de Estalinegrado, em 1942, foi decisiva para alterar o curso
dos acontecimentos?

1.7 Que base naval americana foi atacada pelos japoneses em 1941?

1.8 A partir de 1941, a guerra mundializou-se. Explica porqué.

1.9 Durante a guerra existiram duas importantes coligacbes que se confrontaram.
Refere os paises que as compunham:
Paises do Eixo:
Paises Aliados:

2-Além do armamento tradicional, produziram-se novas armas na Il Guerra Mundial.
Quais? (utiliza o teu telemdvel de forma a pesquisares o armamento utilizado durante
a guerra)
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3- Escreve as definigdes correspondentes aos conceitos apresentados na tabela. Escuta!
E levanta-te
@

Eixo

Guerra-relampago

Resisténcia

Kamikaze

Dia D

4- Resolve os exercicios dos testes 37 e 38 do caderno de atividades.
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14. QR Codes — 9° Ano
QR Code 1:

1. Lé o seguinte texto e responde as questdes 1.1, 1.2 e 1.3 do Guido n° 5 (sempre que
sentires necessidade podes recorrer a Internet para realizar pesquisas)
O Pacto de Munique

No norte da Checoslovaquia situava-se o Pais dos Sudetas, cuja populacio era
maioritariamente de origem alema. Hitler reivindicava a sua integragdo na Alemanha.
Para clarificar esta questdo realizou-se, em setembro de 1938, em Munique, uma
conferéncia em que participaram Hitler, Mussolini, Chamberlain (primeiro-ministro
britanico) e Daladier (primeiro-ministro francés). Hitler acabaria por impor a sua
vontade em troca da garantia de que respeitaria as restantes fronteiras checoslovacas —
Pacto de Munique.

Em breve, porém, quando a Alemanha ocupou o resto da Checoslovaquia
(marco de 1939), se verificaria que o Pacto de Munique fora para Hitler apenas uma
forma de ganhar tempo para se preparar para a guerra. Nestes “anos de cegueira”,
Winston Churchill foi uma das poucas vozes que se levantaram contra a politica de
cedéncia aos nazis, alertando para a necessidade de travar o expansionismo germanico.
O futuro dar-lhe-ia razdo.

QR Code 2:
2. Observa a imagem e 1€ a legenda. Responde a questdo 1.4 do Guifio n° 5 (sempre
que sentires necessidade podes recorrer a Internet para realizar pesquisas)

“A ofensiva alema de 1 de setembro de 1939 na
Polonia ndao foi uma repeticdo das tacticas da
Primeira Guerra Mundial. (...) O método de Hitler
foi o Blitzbrieg — guerra-relampago. (...) Se a
Blizbrieg veio, antes do mais, do céu, também veio
por terra; primeiro, em vaga apds vaga de
infantaria  motorizada, tanques ligeiros e
autometralhadoras, avancando até tdo longe quanto

possivel.”
GILBERT, Martin, (2009), 4 Segunda Guerra Mundial, Alfragide:
Publicagdes D. Quixote.

QR Code 3:
3. Assiste ao seguinte video e responde a questdo 1.5 do Guiio:

https://ensina.rtp.pt/artigo/as-noites-de-londres-durante-a-batalha-de-inglaterra/

QR Code 4:
4. Observa a imagem. Responde a questdo 1.6 do Guido n® 5 (sempre que sentires
necessidade podes recorrer a Internet para realizar pesquisas)
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Doc. 1 - Batalha de Estalinegrado.

QR Code 5:
5. Assiste ao seguinte video e responde as questoes 1.7, 1.8 e 1.9 do Guiao:

https://ensina.rtp.pt/artigo/a-declaracao-de-guerra-dos-eua-ao-japao/

QR Code 6:
6. Observa as seguintes imagens e responde a questiao 2 do Guiao.

Doc. 1 - Avido da Luftwaffe

Doc.2 - A Bomba Atdmica em Hiroshima.
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Escuta!
E \w;g 3-te
92 ANO HISTORIA

Trabalho Portefélio 32 Periodo

Este periodo teras de realizar umtrabalho diferente para o teu portefdlio:

9- Escolhe um dos filmes ou um episddio de uma das séries presentes nalista abaixo enunciada.
29- Visualiza o filme/episddio escolhido.
32 - Redige uma pequena sinopse do filme/episddio escolhido (resumo da histéria, principais
personagens...)

- Elabora com base nos conhecimentos que adquiriste nas aulas de Histéria, um texto critico sobre o
filme/episddio escolhido relacionando com a matéria em estudo (por exemplo: contextualiza a época
retratada no filme/episddio; refere se consideras que o filme apresenta os acontecimentos histdricos de

formacorreta ouse é influenciado por questdes de marketing cinematografico ou até questdes politicas...)

O teutrabalho deve tera seguinte estrutura:
- Titulo

- Sinopse

- Textocritico

- Pequenaconclusdo

- Bibliografia/webgrafia

Podes apresentaroteutrabalho no formato que entenderes. Tentaser criativo!
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Lista de filmes ou séries sugeridas:

Tema 1 - Il GuerraMundial
- The Pianist - O pianista (2002), Roman Polansky
- Schindler's list - A lista de Shindler (1993), Steven Spielberg
- Saving Private Ryan - O resgate do soldado Ryan (1998), Steven Spielberg
- PearlHarbour (2001), Michael Bay
- Life is beauty—A vida é bela (1997), Roberto Benigni
- Midway— Batalha emalto mar (2019), Roland Emmerich
- Dunkirk - (2017), Christopher Nolan
- Darkesthour —A hora mais negra (2017), Joe Wright
- TheKings speech—0 discurso do Rei (2010), Tom Hooper
- The monuments men—Os cagadores de tesouros (2014), George Clooney
- O herdide Hacksaw Ridge - (2016), MelGibson
- Os meninos que enganavam os nazis (2017), Christian Duguay
- 0Ojogodaimitagdo (2014), Morten Tyldum
- Operagdo Valquiria (2008), Bryan Singer
- Oinimigo as portas (20010,) Jean-Jacques Annaud
- Arapariga que roubava livros (2013), Brian Percival
- O corajoso coragdo de IrenaSendler (2009), John Kent Harrison
- O-rapaz de pijama as riscas (2008), Mark Herman
- Defiance —Resistentes (2008) — Edward Zwick
- TheBand of Brothers - Irmdos de armas (2001), Tom Hanks
- Aqueda(2004), Adam Mckay
- 0OlJulgamentode Nuremberga(2000), Yves Simoneau
- Ofotdgrado de Mauthausen (2018), Mar Targarona
- Operation finale — Operagdo Final (2018) — Chris Weitz
- Empire ofthe sun - Império do Sol (1987) - Steven Spielberg

Tema 2: A Guerra Fria

- Bridge of spies- APonte dos Espies (2015) — Steven Spielberg
- GreenBook- Um Guia para a Vida (2018) — Peter Farrelly

- Hidden Figures— Elementos Secretos (2016) — Theodore Melfi
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Lista de filmes ou séries sugeridas:

Tema 1 - Il GuerraMundial
- The Pianist - O pianista (2002), Roman Polansky
- Schindler's list - A lista de Shindler (1993), Steven Spielberg
- Saving Private Ryan - O resgate do soldado Ryan (1998), Steven Spielberg
- PearlHarbour (2001), Michael Bay
- Life is beauty—A vida é bela (1997), Roberto Benigni
- Midway— Batalha emalto mar (2019), Roland Emmerich
- Dunkirk - (2017), Christopher Nolan
- Darkesthour —A hora mais negra (2017), Joe Wright
- TheKings speech—0 discurso do Rei (2010), Tom Hooper
- The monuments men—Os cagadores de tesouros (2014), George Clooney
- O herdide Hacksaw Ridge - (2016), MelGibson
- Os meninos que enganavam os nazis (2017), Christian Duguay
- 0Ojogodaimitagdo (2014), Morten Tyldum
- Operagdo Valquiria (2008), Bryan Singer
- Oinimigo as portas (20010,) Jean-Jacques Annaud
- Arapariga que roubava livros (2013), Brian Percival
- O corajoso coragdo de IrenaSendler (2009), John Kent Harrison
- O-rapaz de pijama as riscas (2008), Mark Herman
- Defiance —Resistentes (2008) — Edward Zwick
- TheBand of Brothers - Irmdos de armas (2001), Tom Hanks
- Aqueda(2004), Adam Mckay
- 0OlJulgamentode Nuremberga(2000), Yves Simoneau
- Ofotdgrado de Mauthausen (2018), Mar Targarona
- Operation finale — Operagdo Final (2018) — Chris Weitz
- Empire ofthe sun - Império do Sol (1987) - Steven Spielberg

Tema 2: A Guerra Fria

- Bridge of spies- APonte dos Espies (2015) — Steven Spielberg
- GreenBook- Um Guia para a Vida (2018) — Peter Farrelly

- Hidden Figures— Elementos Secretos (2016) — Theodore Melfi
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SALESIANOS

DE LISBOF

Aluno:

Salesianos de Lisboa

Ficha de Trabalho n° 1

Ne.

Data:

Turma: 9°

1.L¢ atentamente os seguintes documentos:

Documento 1
O Fascismo

“O fascismo nega que a maioria, s6 pelo facto
de ser maioria, possa dirigir as sociedades
humanas; nega que essa maioria possa governar
gracas a consultas eleitorais periodicas. (...) O
fascismo recusa, na democracia, a absurda
mentira da igualdade politica (...). Para o fascista
tudo esta no Estado, nada do que ¢ humano ou
espiritual existe fora do Estado. Nesse sentido o
fascismo ¢ totalitdrio (...). Nem partidos
politicos, nem individuos podem existir fora do
Estado. Por consequéncia, o fascismo opde-se
ao socialismo e ¢ inimigo do sindicalismo (...).”

Mussolini, 4 doutrina do fascismo, 1930

Documento 2
Poderes do Duce (1925)

“[O Duce] ¢ nomeado e exonerado pelo rei,
perante o qual ele é o responsavel pela
orientacdo politica geral do Governo; ele ¢é a
encarnagdo suprema do poder executivo; ele
escolhe os seus ministros que sdo responsaveis
perante o rei, mas também para com ele; ele
decide o numero de ministérios e pode acumular
varias pastas; [...] as Camaras ndo podem
abordar qualquer questdo sem o seu acordo
prévio [..]. Quem atente contra a vida, a
integridade fisica ou a liberdade do Chefe do
Governo ¢ passivel de uma reclusdo nunca
inferior a quinze anos e, em caso de um atentado
fatal, serd punido com a pena de morte. Quem
ofender o Chefe do Governo com atos ou
palavras ¢ punido com uma pena de reclusdo de

seis a trinta meses.
Lei italiana de 24 de Dezembro de 1925

1.1 A partir do documento 1, identifica dois dos principios ideoldgicos do regime fascista.

1.2 Explica a ascensdo de Mussolini ao poder.

1.3 Com base no documento 2, mostra de que forma a lei italiana de 1925 (Doc.2) favoreceu a

consolidagdo do fascismo.

1.4 Preenche os espagos em branco do texto seguinte (ouve com atencdo os audios do PowerPoint

sobre a emergéncia dos autoritarismos) :

define-se, antes de mais, pela oposicdo firme, ao

e ao . O

entende que acima do individuo estd o interesse da colectividade, a grandeza

a) O Estado
, a
da e a supremacia do .
b) No controlo das mentes ¢ das vontades muito investiu o Estado totalitario fascista. Uma

gigantesca maquina de
promoveu o

, apoiada nas entdo modernas técnicas audiovisuais,

, publicitou as realizagdes do regime e

submeteu a cultura a critérios

e até racistas. Grandiosas

, onde avultavam as paradas, os uniformes e os estandartes, foram alvo de
uma cuidada encenagdo teatral que galvanizava as multiddes.

A
afigurou-se decisiva para garantir o

¢)

, exercida pelas milicias armadas e pela policia politica,

e a sobrevivéncia do
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Critérios Especificos de Avaliacio

QUESTAD 1.1ttt 10 pontos
Competéncias Pontos

Aplicacdo do conhecimento adquirido em 8

diferentes contextos historicos

Analise e interpretacdo de factos e 2

conteudos presentes no documento

Parametros | Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio Pontuacio
especifico da disciplina
4 Identifica de forma clara de dois dos principios ideologicos do regime fascista, de 8
entre os seguintes:
- Anti-parlamentarismo;
- O totalitarismo;
- A existéncia de um unico partido;
- O corporativismo;
- A oposi¢@o ao socialismo e a0 comunismo porque assentam na luta de classes
que conduz a divisdes e enfraquecimento do corpo social (do Estado).
Contetidos 3 Refere de forma completa um dos principios ideologicos do fascismo e, de forma 6
incompleta, outras das caracteristicas do regime.
Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.
2 Refere de forma completa apenas um dos principios ideologicos do fascismo. 4
Ou
Refere dois dos principios ideologicos do regime de forma incompleta.
Utilizagdo nem sempre adequada da terminologia da disciplina.
1 Refere de forma incompleta apenas um dos principios ideologicos do fascismo. 2
Ou
Identifica de forma muito genérica dois principios ideoldgicos do regime fascista.
Utilizagdo pouco rigorosa da terminologia da disciplina.
Interpreta(;ﬁo 2 Integra informagdo ou excertos relevantes do documento 1 para fundamentar os 2
do dois principios ideoldgicos do regime fascista.
Documento 1 Integra, de forma incompleta, informa¢do ou excertos do documento 1 para 1
fundamentar um dos principios ideoldgicos do regimes fascista.
QUESTAD 1.2 ..ottt 10 pontos
Competéncias Pontos
Aplicagdo do conhecimento adquirido em 8
diferentes contextos histéricos
Espirito de sintese e resumo 2
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Parametros | Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio Pontuacgio

especifico da disciplina

4 Explica de forma clara as duas fases que compuseram a ascensdo de Mussolini ao
poder:

- Antecedentes e motivos da emergéncia dos partidos de Extrema-direita (crise
economica; consequéncia da 1°Guerra Mundial; medo do bolchevismo;
instabilidade social);

- A agdo das milicias armadas (camisas negras);

- A Marcha sobre Roma;

- As eleigoes de 1924;

, 3 Refere de forma completa uma das principios fases de ascensdo de Mussolini ao
Conteidos poder, bem como os antecedentes.
2 Refere de forma completa apenas uma das fases de ascensdo de Mussolini ao
poder, nédo refere os antecedentes.
Ou
Refere, de forma incompleta, as duas fases de ascensdo de Mussolini, néo refere
os antecedentes.
1 Refere de forma incompleta apenas uma das fases de ascensdo de Mussolini, ndo
refere os antecedentes;
Ou
Identifica de forma muito genérica as duas fases que levaram Mussolini ao poder.
Espirito de 2 Apresenta de forma resumida, utilizando de forma adequada a terminologia da
sintese e disciplina o requerido pela questao.
resumo 1 Apresenta de forma confusa e com pouco espirito de sintese os contetidos
requeridos pela questéo.
QUESTAD 1.3.. .ottt st sre b neenee 6 pontos
Resposta:

Competéncias: Analise e interpretacdo de factos e contetidos presentes no documento.

Todos os poderes se encontram reunidos na méos de Mussolini: “ele ¢ a encarnago
suprema do poder executivo; ele escolhe os seus ministros que sdo responsaveis
perante o rei, mas também para com ele; ele decide o nimero de ministérios e pode
acumular varias pastas;”

Ninguém poderia insultar o chefe sob pena de priséo;

Nada seria decidido sem o seu consentimento prévio;

QUESTAD 1.4 ..ottt st 14 pontos
Resposta:
a) O Estado totalitario fascista define-se, antes de mais, pela oposicdo firme, ao

b)

liberalismo, & democracia parlamentar ¢ ao socialismo. O fascismo entende que
acima do individuo estd o interesse da colectividade, a grandeza da Nacdo ¢ a
supremacia do Estado.

No controlo das mentes e das vontades muito investiu o Estado totalitario fascista.
Uma gigantesca maquina de propaganda, apoiada nas entdo modernas técnicas
audiovisuais, promoveu o culto do chefe, publicitou as realizagdes do regime e
submeteu a cultura a critérios nacionalistas e até racistas. Grandiosas manifestagdes,
onde avultavam as paradas, os uniformes e os estandartes, foram alvo de uma cuidada
encenagao teatral que galvanizava as multiddes.

A repressio policial, exercida pelas milicias armadas e pela policia politica, afigurou-
se decisiva para garantir o controlo da sociedade e a sobrevivéncia do totalitarismo.

Competéncias: Dominio do vocabulario e dos conceitos operatorios da disciplina.
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17. Link dos Prezi:
e A Il Guerra Mundial — 1?Fase:
https://prezi.com/view/UlhLvyNVUBGS5qifpgk6o/

* A II Guerra Mundial — 2° Fase:
https://prezi.com/view/AToY AitedmTS4mq3vLVZ/

* A II Guerra Mundial — 3* Fase:
https://prezi.com/view/U8An4tTQQOA3xWLoGF9J/

18. Link dos Inquéritos

8°Ano:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLS{ZMNZRPQqZAP78cT2Z40MIDrm8G2
VpwUYAI 4b7W53pkscbQ/viewform?usp=sf link

9° Ano:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLS{ZMNZRPQqZAP78cT2Z40MIDrm8G2
VpwUYAI 4b7W53pkscbQ/viewform?usp=sf link




19. O Moodle no 9°Y

& > Asminhas disciplinas > HIST9 > Tépico 8 > Férum - 9°D

-4 d
Férum - & Navegagao

O Férum serve para esclareceres as tuas duvidas com o professor e para discutires ideias sobre a matéria com os teus colegas. & Painel do utilizador

A Pégina inicial do site
Qualquer ddvida nao hesites em contactar o professor. e

> Péginas do site

um novo tépico v As minhas disciplinas
v HIST9
Tépico Iniciado por Ultima mensagem | Respostas Subscrever > Participantes

& Competencies

e Ato colonial 0 H 8 Pauta
> Geral
% Entrega das paginas do caderno de atividades 2 () H
° > CONSOLIDAGCAO_HISTORIA
" > CRITERIOS DE AVALIACAO
w7 Exercicio Caderno de Atividades ;Ilse C;g;?so 1 o H )
mar > E-PORTEFOLIO
B Elise Cardoso > ENTREGA DE TAREFAS
¢¢  Ascensdo de Mussolini 7 mar 2021 1 o : ’
> Tépico 5
Elise Cardoso > Tépico 6
¢¢  Enquadramento de massas 7 mar 2021 1 [ @) i )
> Tépico7
N Elise Cardoso Elise Cardoso R v Tépico 8
The Mais informacdes sobre as tarefas a realizar 26 fev 2021 26 fev 2021 0 o H

% Guiso n° 4

[T emergéncia e consolidagao dos

Imagem 9 - O Forum do 9°Y

& sruesianos Histdria 9° Ano - 3 ...

= Navegacao do teste
Ordena por ordem cronoldgica os seguintes acontecimentos:

o __ CEEEEErE

Pergunta 8

¥ Marcar rraste a resposta para aqui 9 (| 10

pergunta 3. P P 9 Derrota dos japoneses na batalha de ’ ‘

£ Editar Midway.

pergunta 2. Arraste a resposta para aqui Terminar tentativa

Invasao da Manchdria pelo Japéo.

Iniciar nova pré- acao

. |

| Celebragdo dos Acordos de Munique. ‘
5. {Arraste a resposta para aqui ~ =]
| Conquista da Etiopia pela Italia. ‘ Y Navega‘;ao
6. |Arraste a resposta para aqui .
- S — | Chegada ao poder de Hitler. ‘ @Painel do utilizador
# Pagina inicial do site
4.
Invas&o da Polonia pela Alemanha > Paginas do site
Nazi.

v As minhas disciplinas

v HIST9

> Participantes
& Competencies
B8 Pauta

> Geral

Imagem 10 - Uma das modalidades de questdes realizadas no Quiz realizado ao 9°Y

LI



& sauesianos Histdria 9° Ano - 3 ..

Pergunta 1 )
AFranga e a Inglaterra, tentando apaziguar Hitler, celebraram com ele...
Por responder
Nota de 10,00
¥ Marcar ~
pergunta © 3 0 pacto de Nao Agressao (setembro de 1939), assegurando a neutralidade da Europa Ocidental.
£ Editar
pergunta
Ob. O Pacto de Munique (setembro de 1940), cedendo-lhe ainda parte da Austria.
Oc O Pacto de Munique (setembro de 1938), cedendo-lhe parte da Checoslovéaquia.
O d O Pacto de Nao Agressao (setembro de 1938), cedendo-lhe parte da Pol6nia.
« PREVIOUS ACTIVITY NEXT ACTIVITY »
A Il Guerra Mundial - A guerra na Europa (1°Fase) Il GUERRA MUNDIAL - 10

[ Ir para... s+ ‘

Terminar tentativa

Iniciar nova pré-visualizaca

& Navegacao

@ Painel do utilizador
A Pagina inicial do site
> Paginas do site
v As minhas disciplinas
v HIST9
> Participantes
& Competencies
B8 Pauta

> Geral

Imagem 11 - Questdo de escolha multipla presente no Quiz realizado ao 9°Y

&5 > As minhas disciplinas > HIST9 > Tépico 8 > Ficha - Fascismo ™~

Ficha - Fascismo 9

Apbs veres com atencao o PowerPoint/video sobre o fascismo italiano resolve a seguinte ficha.
Podes colocar no mesmo ficheiro Word a resoluggo as atividades 1, 2 e 3 presentes no PowerPoint.

Qualquer divida que tenhas nao hesites em contactar o professor através do Form ou do email.

® Ficha dos fascismos 9°~ 26 fevereiro 2021, 21:44
Estado da atividaue

Oculto para os alunos Nao

NUmero de alunos 0

Numero de trabalhos submetidos 0

Requerem avaliagdo 0

Data limite para submeter trabalhos segunda, 8 mar¢o 2021, 00:00

Tempo restante Terminou o prazo para submeter o trabalho

Ver/Avaliar trabalhos

& Navegagao

@ Painel do utilizador
A Pagina inicial do site
> Paginas do site
v As minhas disciplinas
v HIST9
> Participantes
& Competencies
B8 Pauta

> Geral

> CONSOLIDAGAO_HISTORIA
> CRITERIOS DE AVALIACAO
> E-PORTEFOLIO
> ENTREGA DE TAREFAS
> Tépico 5
> Topico 6
> Tépico 7
v Tépico 8
* Guidon° 4
Or emergéncia e consolidagao dos

Fascismos nas déca...

Imagem 12 - Explicagdo da atividade a resolver em momento assincrono pelos alunos do 9°Y.
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