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Gramatica a / a distancia

Claudia Filipa Carreiras Faria de Lima

RESUMO

Esta dissertacdo, inserida no dmbito do mestrado em Ensino do Portugués
como Lingua Segunda e Estrangeira, tem como objetivo primordial a constru¢ao de um
ambiente virtual para a aprendizagem do Portugués como lingua ndo materna,
associando as tecnologias de informacdo e comunica¢do disponiveis para uma
educacdo a distancia a conteldos gramaticais imprescindiveis para o ensino e para a
aprendizagem de uma lingua ndo materna, nivel de iniciacdo.

A efetivacdo dos objetivos terda como como ponto de partida a no¢do de que
estudar gramatica é um ato essencial para compreender a lingua, para falar bem, ouvir
bem, escrever bem e ler bem. Aliadas a esta concecdo surgem as tecnologias de
informagdo e comunicagdo, as quais atualmente representam, no campo educacional,
instrumentos de proeminente importancia para as praticas pedagégicas, enquanto
recursos dinamizadores de aprendizagens significativas.

Para refletirmos sobre o ensino da gramatica numa educagao a distancia, foi
necessario aprofundar a evolucdo desta tipologia de ensino no mundo e em Portugal e
algumas das teorias subjacentes ao ensino e aprendizagem de linguas ndo maternas e,
sobretudo, ao ensino da gramadtica. Como consequéncia foi, entdo, possivel a
preparacao de um protétipo correspondente a um modulo destinado a um publico
jovem e que podera integrar as unidades de um curso de iniciacdo a lingua portuguesa
ndo materna a distancia em modalidade de blended-learning ou, em outra instancia,

em modalidade de e-learning.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo a distancia, Gramatica, Portugués Lingua Ndo Materna



Distance and Distant Grammar

Claudia Filipa Carreiras Faria de Lima

ABSTRACT

This research study, which is part of the Master’s Degree in Teaching
Portuguese as a Second and Foreign Language, aims at building a virtual environment
to the learning of Portuguese as a non-native language, through the association of the
information and communication technologies for a distance learning to grammatical
contents which are essential to the teaching and learning of a non-native language, at
the elementary level.

To achieve these goals, we will present the idea that studying grammar is
crucial to understand the language, to speak well, to listen well, to write well and to
read well. Linked to this conception, we will also defend that information and
communication technologies are, nowadays, tools of great importance for the
pedagogical practices and for significant learning.

To think about grammar teaching in distance education, it was necessary to
deepen the evolution of this typology of teaching in the world and in Portugal, as well
as some of the theories underlying the teaching and learning of non-native languages
and mainly grammar teaching. As a consequence, we associated distance education
technologies and language learning and prepared a prototype for a module designed
for a young audience, which integrates a beginner’s course of Portuguese as a non-

native language, in a blended-learning modality or in an e-learning modality.

KEYWORDS: Distance Education, Grammar, Portuguese as a non-native language
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INTRODUCAO

Portugal, pais tradicionalmente de emigracao, tem vindo a acolher desde os
anos 90 um nuimero crescente de cidaddos estrangeiros, cujo idioma materno ndo é o
portugués, o que exigiu que se multiplicassem as ofertas de aulas de lingua portuguesa
direcionadas a esse publico, e, de alguma forma, de materiais didaticos a utilizar.

Para além de ser uma questdo nacional, o ensino-aprendizagem das linguas
estrangeiras tem também sido uma preocupacdo fundamental da Comunidade
Europeia, como comprovam as publicacdes de diversos documentos, nomeadamente o
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas e o Portfolio Europeu de
Linguas. Tem sido dada especial relevancia a implementacdo de um ensino de linguas
que permita responder as necessidades de uma Europa multilingue e multicultural,
preservando a sua riqueza e a diversidade cultural.

No que concerne ao ensino de linguas, atualmente pretende-se desenvolver
uma competéncia de comunicacdo, que tem como critérios a utilidade e a
funcionalidade da lingua. Assim, o professor deve ter a preocupacdo de aperfeigoar as
competéncias capazes de facilitar a construcdo e producdo de um discurso estruturado
e coerente em contextos diversificados.

Esta perspetiva leva a que o processo de ensino-aprendizagem se centre nas
necessidades, circunstancias e dominios em que o aprendente necessita de usar a
lingua e coloca o ensino de gramatica em segundo plano. A aquisicao de estruturas
linguisticas e particularmente de regras gramaticais ndo comporta um papel pertinente
neste processo didatico. Neste sentido, a componente gramatical funciona apenas
como instrumento de auxilio em torno de todo o processo de ensino-aprendizagem.
No entanto, é inquestionavel que ninguém fala, ouve, Ié ou escreve sem gramatica.

Segundo o QECR, o desenvolvimento das competéncias linguisticas € um
aspecto central e indispensavel da aprendizagem de uma lingua (2001:208). No
entanto, o dominio linguistico ou a competéncia linguistica por si s6 ndo leva a
competéncia comunicativa. E preciso que se desenvolvam estratégias e habilidades
comunicativas a partir do uso real da lingua. O aluno precisa de dominar as formas, 0s
significados e as funcfes da lingua, mas também tem de ser capaz de adapta-las aos seus

contextos.



De facto, ndo é suficiente que o aluno domine as formas gramaticais de forma
passiva e mondtona. E necessario que as use e as saiba adaptar as situagdes de
comunica¢do com que se depara. Esta posicdo é defendida por Ur (2002), que afirma
que aprender uma lingua é também aprender gramatica, no entanto este
conhecimento deverd ser intuitivo, ou seja, ndo sera suficiente que o aprendente
memorize uma lista de regras e ndo as saiba aplicar em contextos diversificados®.

A experiéncia diz-nos que a memorizac¢do de regras gramaticais ndo conduz a
proficiéncia numa lingua. Pelo contrario, os alunos conseguem responder
automaticamente a questdes estruturais e gramaticais, mas dificilmente conseguem
utilizar esses conteldos nas suas producdes escritas e orais. Assim, o trabalho docente
com a gramatica requer uma visdo estratégica que possibilite uma relacdo
mutuamente enriquecedora entre o estudo gramatical e a competéncia linguistica. O
aprendente devera alcancar a capacidade de refletir sobre a lingua e de, a partir do
conhecimento do seu funcionamento, usa-la ou agir sobre ela, de forma a melhorar o
seu desempenho linguistico.

Neste sentido, o nosso estudo tem como objetivo apresentar e explorar
materiais didaticos, passiveis de serem utilizados no ensino de LE, nivel de iniciagao,
nomeadamente como complemento das aulas de PLNM implementadas nas escolas
portuguesas, associados a uma tipologia de ensino a distancia e ao uso das novas
tecnologias.

Com efeito, vivemos numa sociedade assumidamente tecnoldgica que, cada
vez mais, recorre as novas tecnologias para atingir os mais variados fins e onde a
constatacdo da inter-relacdo existente entre as mudancas tecnoldgicas e globais e a
aprendizagem da lingua é evidente. As praticas pedagdgicas que utilizam as TIC, de
forma planificada e sistematica, permitem aos alunos desenvolver uma competéncia
de trabalho auténoma, fundamental ao longo da vida, e diversificar as atividades
possibilitando uma aprendizagem individual, com ritmos diferentes, ou mesmo o

trabalho de grupo cooperativo centrado na partilha de conhecimentos.

' “The place of grammar in teaching of foreign languages is controversial. Most people agree that
knowledge of a language means, among other things, knowing its grammar; but this knowledge must be
intuitive( as it is in our native language), and it is not necessarily true that grammatical structures need
to be taught as such, or that formal rules need to be learned.” p.76



A pertinéncia deste tema justifica-se pelo incremento e crescente divulga¢ao da
Lingua Portuguesa ao longo dos ultimos anos, bem como pelo aumento de cidaddos
estrangeiros em territério portugués. Importa ainda salientar que o mesmo pretende
também contribuir para o alargamento dos recursos didaticos, os quais tém dentro do
complexo processo de ensino-aprendizagem um papel de extrema importancia, ndo sé
como meio de transmissdao da imagem de um povo e de um pais, mas também pelo
papel que desempenham ao apresentar os conteddos e o modelo metodoldgico a
seguir

O titulo escolhido para encabecar este estudo pretende demonstrar que os
exercicios propostos estdo agrupados numa plataforma online e disponiveis para o
autoestudo dos alunos (Gramdtica a distdncia) e, por outro lado, que o ensino desta
componente da lingua se afasta da ideia muito difundida de que ensinar gramatica é
sobretudo centrar-se nas areas da morfologia, classes de palavras e sintaxe, através de
exercicios de sistematizacdo. A pratica gramatical deve ser uma viagem de descoberta
das carateristicas da lingua, que se afasta da pratica repetitiva de exercicios
controlados e estruturalmente orientados. (Gramdtica a disténcia).

No que respeita a metodologia adotada neste estudo, iniciaremos a nossa
andlise por enquadrar histdrica e culturalmente a EaD em geral e no nosso pais,
apresentando também os varios conceitos e realidades educacionais que surgiram com
o aparecimento deste modelo de ensino-aprendizagem complementar do ensino
tradicional.

Apds esta contextualizacdo, abordaremos sucintamente algumas das
metodologias e abordagens que acompanharam e acompanham o ensino de linguas e,
mais concretamente, quais os pressupostos tedricos e os modelos de gramdatica que
cada um tem por base.

Na ultima parte deste estudo, apresentaremos algumas propostas didaticas
para o ensino de gramatica que poderdo ser inseridas num curso de Portugués lingua
ndo materna a distancia, nivel de iniciacao.

Finalmente, mostraremos as conclusdes do nosso estudo, tentando contribuir
para uma reflexao sobre o estudo da gramatica e, particularmente, sobre a construgao
de materiais didaticos, de qualidade e relevancia didatico-pedagdgica, para serem

utilizados a distancia.



Capitulo I - Educacao a Distancia

A evolucao da Educacao a Distancia

The history of distance education started some hundred years ago.
The purpose was to offer the possibility to learn to remote regions
and groups of population with limited access to ordinary educational

services... (Kristiansen, 1996: 1)

O surgimento da EaD deve-se a implicagdes de ordem social, profissional e
cultural associadas a fatores como o isolamento, a flexibilidade, a mobilidade, a
acessibilidade ou a empregabilidade. Para além disso, o desenvolvimento dos meios de
comunicacdo de massas e a democratizacdo da sociedade tiveram também um
impacto importante no “nascimento” deste tipo de ensino. Em termos gerais podera
dizer-se que a EaD tinha e tem como intuito suprir as caréncias do ensino tradicional.

Historicamente o seu desenvolvimento pode ser dividido em quatro geragéesz,
tendo em conta a tecnologia utilizada no estabelecimento da comunicacdo entre
professor(es) e aluno(s).?

A primeira geracdo da EaD (1840-1970) surge com o ensino por
correspondéncia. Durante a segunda metade do século XIX e beneficiando do

desenvolvimento dos servigos postais, comegam a surgir os primeiros cursos a

? Esta divisdo n3o é consensual em todos os autores consultados e referenciados na bibliografia
consultada. “Garrisson (1985) e Nipper (1989) referem-se a existéncia de trés geracdes de inovacdo
tecnoldgica no ensino a distancia. Gomes (2003 e 2004) considera a existéncia de quatro geragGes de
inovacdo na educacdo a distancia. James Taylor ja em 1999 (reconhece a existéncia de quatro geracdes
de EaD e o surgimento de uma quinta geragao” (GOMES, 2008:186). Optamos por apresentar a evolugdo
da EaD em quatro geracdes, uma vez que nos parece que a proxima geracdo de EaD estd ainda numa
fase embrionaria, sobretudo se pensarmos num pais como Portugal.

3 Importa referir que as designagdes adotadas e os elementos descritivos considerados pelos varios
autores consultados e referenciados nem sempre sdo idénticos. No entanto e independentemente das
diferengas encontradas, existe um tragco comum e significativo de caracter consensual que consiste no
reconhecimento da evolucdo das tecnologias e das potencialidades que apresentam na evolucdo dos
modelos de EaD.



distancia nos Estados Unidos e na Europa. Em 1840, nasce, assim, o Sir Isaac Pitman
Correspondence College, a mais antiga escola de ensino por correspondéncia da
Europa, que se caracteriza pela troca de documentos em papel entre aluno e professor
enviados através do correio tradicional.

O final do século XIX e principio do século XX marca uma grande revolugdo nas
tecnologias de comunicagdo com o surgimento e desenvolvimento do telégrafo, do
telefone, da radio e do filme. A segunda geracdo da EaD (1970-1990) surge a partir da
criacdo da Open University britanica. As suas metodologias abarcam a utilizagdo de
varios recursos como a radio, a televisdao, os meios audiovisuais e as cassetes de audio
ou de video e, por isso, foi nomeada de teleducagdo. A comunicagao é efetuada num
Unico sentido, a excegdo dos contactos telefénicos e da troca de documentos em papel
gue completavam a difusao.

Os anos 90 trazem mais uma revolugdo tecnolégica com grandes expetativas
sobre as suas capacidades de revolucionar a EaD. E a geracdo do ensino telematico
caracterizado pela utilizagdo dos sistemas de comunicagdo bidirecionais entre
professor e alunos, aproveitando as capacidades da imagem, do som e do movimento
para a transmissdao de conhecimentos e pela introdugcdao de ferramentas que
possibilitam uma maior interacdo entre os participantes e a flexibilidade nos horarios
de estudo caracterizam. O surgimento das comunica¢des assincronas como o correio
eletrénico e as conferéncias por computador representam também uma evolucdo
inovadora, uma vez que permitiram a comunicacdo professor-aluno e aluno-aluno.

Com estas metodologias inovadoras, o aluno deixa de ser um elemento passivo
para se converter num construtor ativo do seu conhecimento. Por outro lado, a figura
do tutor também muda. Ele ja ndo apenas é um mero transmissor de textos, mas um
agente do processo de (re) construcdo de conhecimentos e saberes no contexto
escolar.

Atualmente assiste-se a entrada na era das comunidades, com a proliferacdo de
escolas e universidades virtuais, institutos virtuais, turmas virtuais, formacgdes virtuais
com a possibilidade de aulas colaborativas e interacbes sincronas e assincronas,
utilizando varios tipos de metodologias e tecnologias que promovem o ensino e a

aprendizagem através da internet.



Os meios tornaram-se mais interativos, mais faceis de utilizar e de acesso mais
generalizado permitindo uma maior flexibilidade temporal e espacial (vide anexos 1 e
2).

Alguns autores consideram ja o surgimento de uma quinta gera¢ao de EaD com
o aumento progressivo das potencialidades e dos servicos disponibilizados pelos
telemoveis.”

Apesar do rapido crescimento e evolugdo da EaD no final do milénio, que criou
novas perspetivas para a educa¢dao e a formagdo, esta breve retrospetiva histérica
mostra-nos que a mesma ndo é uma invencao do século XX, nem se restringe ao uso
de computadores e das novas tecnologias. Alids, partilhamos da visdo de GOMES

(2008: 153) que defende a ideia de que:

[...] a coexisténcia de vdrias geracbes tecnoldgicas na educagdo a disténcia é uma
necessidade (e uma vantagem) ndo s6 em termos das diferentes realidades
econdmicas, sociais, politicas e tecnoldgicas a nivel mundial, mas também, em

alguns casos, a nivel nacional ou mesmo regional.

Os conceitos de Educacao/Ensino a Distancia

‘Distance education’ is a generic term that includes the range of
teaching/learning used by correspondence colleges, open universities,
distance departments of conventional colleges or universities, and
distance training units of corporate providers. It is a term for the
education of those who choose not to attend the schools, colleges
and universities of the world but study at their home, or sometimes

their workplace. (Keegan, 1990: 34)

* “Hace 3nos que la cantidade de madviles en el mundo supero el nimero de ordenadores personales.
Péro es que, en menos de una década, la telefonia mdvil ha logrado superar, en nimero de terminales,
lo que la tecnologia fija tardeo casi un siglo en conseguir. Parece, por tanto, que esta tecnologia, se ha
convertido en el sistema de comunicacion interpersonal poe exceléncia. Igualmente, el mercado de los
PDAs (Personal Digital Assistant), ordenadores de mano, ha crescido también significativamente en los
ultimos meses.” ARETIO, 2004:2 apud GOMES, 2008: 193



A EaD é um modelo educacional que proporciona a aprendizagem sem os
limites do espago ou do tempo. O processo de ensinar ocorre em momentos e espagos
diferentes do processo de aprender. Com efeito, historicamente a EaD surge para
superar as distancias geograficas, mas atualmente, na sociedade complexa em que
vivemos, varias outras “distdncias” nos separam, e dai decorre a importancia deste
tipo de ensino.

O conceito de EaD foi ganhando consisténcia e foi-se afirmando ao longo das
ultimas décadas do século passado. Primeiro discutiu-se tudo aquilo que ndo seria EaD.
E, somente, a partir de estudos efetuados nos anos 70 e 80, a EaD foi vista pelo que &,
ou seja, a partir dos elementos que a caracterizam e constituem.

Na verdade, as primeiras abordagens, que descreviam a EaD pelo que ela nao
era, tomavam como paradigma um referencial externo, isto é, comparavam-na
frequentemente com a modalidade de ensino tradicional e presencial. Apenas os
estudos mais recentes apontam para uma conceptualizacdo ainda heterogénea mas
mais precisa. Keegan esclarece-nos que tal heterogeneidade esta relacionada com o
facto de a EaD constituir um termo genérico que inclui uma gama variada de
estratégias de ensino e de aprendizagem utilizadas por diversas instituicdes. Por esta
razdo poderemos deparar-nos com nomenclaturas tdo diversas como: educacdo a
distancia, ensino a distancia, aprendizagem a distancia, estudo independente, estudo
por correspondéncia, aprendizagem aberta, aprendizagem flexivel, estudo residencial
(home study), teleducacao, entre outras.®

Face a esta indefinicdo do conceito de EaD, afigura-se conveniente refletirmos
neste ponto sobre algumas caracteristicas que os tedricos consideram essenciais para
a conceituacdo da EaD, conforme figuram no estudo de Keegan (1990).

A primeira definicdo apresentada pertence a G. Dohmen (1967), diretor do

instituto alemao de educacdo a distancia. Segundo este tedrico, EaD é uma forma

> may be described thus: ‘Distance Education’ is a generic term that includes the range of

teaching/learning strategies referred to as ‘correspondence education’ or ‘correspondence study’ at
further education level in the United Kingdom; as ‘home study’ at further education level and
‘independent study’ in the United States; as ‘external studies’ in Australia; and as ‘distance teaching’ or
‘teaching at a distance’ by the Open University of the United Kingdom. In French it is referred to as ‘telé-
enseignement’; Fernstudium/fenunterricht in German; ‘educacién a distancia’ in Spanish and
‘teleducacdo’ in Portuguese.” p.29



sistematicamente organizada de autoestudo, na qual o acompanhamento dos alunos,
a apresentagcdo dos materiais de estudo e a supervisdo do sucesso escolar sGo da
responsabilidade de um grupo de professores, com responsabilidades bem definidas.
Contrariamente a educagdo presencial, um tipo de educag¢do que tem lugar através do
contacto direto entre o professor e os estudantes, a EaD recorre a utilizacdo de meios
de comunicagdo capazes de ultrapassar longas distancias.®

Em 1973, O. Peters apresenta a EaD como um método de partilha de
conhecimentos, tarefas e atitudes através da divisdo e organizagdo do trabalho e da
utilizacdo extensiva de meios de comunicacdo que tornam possivel instruir
simultaneamente um grande numero de estudantes, independentemente da sua
localizagéo geogrdfica. A EaD é uma forma industrializada de ensinar e aprender.”

No mesmo ano, M. Moore afirma que a EaD pode ser definida como o conjunto
de métodos orientadores onde os processos de ensino se encontram separados dos
processos de aprendizagem, devendo a comunica¢do entre o professor e o aluno ser
facilitada pelo recurso a meios impressos, eletrénicos, mecdnicos, entre outros.®

Para B. Holmberg (1977), o termo EaD abarca varias formas de estudo, nas
guais os estudantes ndo estdo sob uma continua e imediata supervisdo dos seus

tutores, nem sempre presentes simultaneamente no mesmo local.’

® “Distance education (Fernstudium) is a systematically organised form of self-study in which student
counselling, the presentation of learning material and the securing and supervising of students' success
is carried out by a team of teachers, each of whom has responsibilities. It is made possible at a distance
by means of media which can cover long distances. The opposite of 'distance education' is 'direct
education' or 'face-to-face education*: a type of education that takes place with direct contact between
lecturers and students.” p.41

7 “Distance teaching/education (Fernunterricht) is a method of imparting knowledge, skills and attitudes
which is rationalised by the application of division of labour and organisational principles as well as by
the extensive use of technical media, especially for the purpose of reproducing high quality teaching
material which makes it possible to instruct great numbers of students at the same time wherever they
live. It is an industrialised form of teaching and learning.” p.41

® “Distance teaching may be defined as the family of instructional methods in which the teaching
behaviours are executed apart from the learning behaviours, including those that in a contiguous
situation would be performed in the learner's presence, so that communication between the teacher
and the learner must be facilitated by print, electronic, mechanical or other devices.” p.41-42

? “The term ‘distance education’ covers the various forms of study at all levels which are not under the
continuous, immediate supervision of tutors present with their students in lecture rooms or on the
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Mais recentemente, D. Garrison e D. Shale (1987) caracterizam a EaD pelo facto
de que grande parte da comunicac¢do entre o professor e os alunos ocorrer entre locais
geograficamente afastados. Assim deve prever-se a existéncia de meios de
comunicagdo bidirecionais capazes de facilitarem e suportarem todo o processo
educativo.’®

Em 1990, M. Moore afirma que a EaD combina todas as formas possiveis de
fornecer instrugdo, usando meios de comunicagdo impressos ou eletrdnicos, a pessoas
inseridas em contextos organizados de aprendizagem, as quais se encontram
frequentemente separadas no espago e no tempo relativamente aos seus
instrutores.™

Por ultimo, P. Portway e C. Lane (1994) defendem que o termo EaD engloba
todas as situagées de ensino e de aprendizagem nas quais o educador se encontra
geograficamente separado dos seus alunos, necessitando, por isso, de recorrer a
materiais impressos e eletronicos para disponibilizar os contetidos dos programas junto
dos destinatdrios. A EaD abrange o Ensino a Distdncia - que define o papel do instrutor
no processo - e a Aprendizagem a Distdncia - que define o papel do estudante no
processo.

Ainda que ndo constitua uma lista exaustiva de definicGes e existiam algumas
diferencas marcantes na forma como cada autor apresentado tem vindo a

conceptualizar a EaD, podemos concluir que é possivel obter um conjunto de

same premises, but which, nevertheless, benefit from the planning, guidance and tuition of a tutorial
organisation.” p.42

1% “Distance education implies that the majority of educational communication between (among)
teacher and student(s) occurs noncontiguously. It must involve two-way communication between
(among) teacher and student(s) for the purpose of facilitating and supporting the educational process. It
uses technology to mediate the necessary two-way communication.” p. 42-43

"' “Distance education is all arrangements for providing instruction through print or electronic
communications media to persons engaged in planned learning in a place or time different from that of
the instructor or instructors.” p. 43

2 “The term ‘distance education’ refers to teaching and learning situations in which the instructor and
the learner or learners are geographically separated, and therefore, rely on electronic devices and print
materials for instructional delivery.

Distance education includes distance teaching — the instructor’s role in process — and distance learning —
the student’s role in process.” p. 43/44



elementos estruturantes que sintetizam as caracteristicas estruturantes deste tipo de
ensino. Assim, num artigo publicado em 1980, “On defining distance education”,

Keegan propde a existéncia de seis caracteristicas base:

e Separagdo fisica, espacial e temporal, entre o professor e o aluno, que o

distingue do ensino presencial;

Influéncia de uma organizagdo de ensino, que a diferencia do autoestudo;

Utilizagdo dos meios de comunicacdo, usualmente sob a forma impressa,

destinados a unir o professor ao aluno e a transmitir os contetdos educativos;

Estabelecimento de uma comunicag¢do e didlogo bidirecionais;

Possibilidade de ocorréncia de sessées presenciais ocasionais com propdsitos

diddticos e de socializa¢do;

Participagéo numa forma industrializada de educagdo.

Vantagens e desvantagens da EaD

Pela analise da literatura sobre a EaD, sdo muitas as vantagens e desvantagens
apontadas por aqueles que a estudam. E frequentemente referido como vantagem,
gue a EaD permite uma grande flexibilidade, racionaliza recursos e alarga a cobertura
geografica. No entanto, estas vantagens sé podem ser valorizadas se juntamente com
os argumentos apresentados, obtiver também resultados iguais ou melhores que a
formacao tradicional.

De acordo com a bibliografia consultada, identificdmos como principais

vantagens e desvantagens do EAD as seguintes:

Vantagens Desvantagens

1. Permite maior disponibilidade e ritmos | 1. Ndo proporciona uma relacdo humana
de estudo diferenciados alunos/professor tipica de uma sala de

2. Elimina barreiras de espaco e tempo aula
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3. Estimula a autoaprendizagem e a
autonomia
4. Fomenta a aquisicao continua de
conhecimentos, de forma a fazer face a
novas competéncias pessoais e
profissionais
5. Da origem a métodos e formatos de
trabalho que envolvem a partilha de
experiéncias
6. Elimina o problema da dispersao
geografica
7. Otimiza recursos com reducdo
significativa de custos de formacao
8. Garante e promove a experimentacgao e
a familiarizagdo com as novas tecnologias
9. Torna o conteudo dos cursos mais
adequados e atraentes, especialmente os
gue se apresentam em formato
multimédia
10. Possibilita ao aluno a escolha do
método de aprendizagem que melhor se

adapta ao seu estilo e possibilidades

2. N3o gere reagdes imprevistas e
imediatistas
3. Exige elevados investimentos iniciais,
isto é, muitos recursos para a criagao dos
conteudos dos cursos
4. Exige equipas multidisciplinares,
conceituadas e muitas vezes caras,
quer ao nivel pedagégico, quer ao
nivel tecnoldgico
5. Dificulta a auto motivacao
6. Exige alguns conhecimentos
tecnolégicos (informatica e multimédia)
7. Enfrenta alguns obstaculos
relacionados com a reduzida
confianga neste tipo de estratégias
educativas por parte dos mais
conservadores e resistentes a

inovagao e mudancga

A utilizagdo das Tecnologias de Informag¢do e Comunica¢dao no

Ensino a Distancia

Ndo foram os educadores que criaram as novas tecnologias do final

do século XX, nem sdo eles que as controlam, mas tém agora a

oportunidade e a responsabilidade de as usar criativamente e de um

modo eficiente, no sentido de fortalecer e enriquecer a educa¢do de

todos. (SKILBECK, 1998: 48)




Tal como salientdmos anteriormente, a expressao Educac¢do a Distancia ndo é
consensual, sendo a sua designagdao mais utilizada a partir de 1982 quando o Conselho
Internacional para o Ensino por Correspondéncia alterou o seu nome para Conselho
Internacional para a Educag¢do a Disténcia, em resposta ao aparecimento de modelos
de ensino/aprendizagem baseados na tecnologia.

Com efeito, a EaD depende de sistemas e programas bem definidos, de
recursos humanos habilitados, material didatico adequado e, fundamentalmente, de
meios apropriados para a transmissdao de conhecimentos. Neste contexto, as TIC
surgem como uma ferramenta constituida por potencialidades imprescindiveis a
educacdo e formacdo a distancia. Munidos destes novos instrumentos, os alunos
podem tornar-se “exploradores” ativos do mundo didadtico que os rodeia. Esta
conjugacao de caracteristicas permite resultados francamente positivos em qualquer
lugar do mundo, o que leva a que o sistema educativo e a formacao sejam planeados a
luz do desenvolvimento destas tecnologias, que se tornaram omnipresentes e
praticamente imprescindiveis enquanto instrumentos privilegiados de comunicagao,
de acesso, de divulgacao e de informacao.

Para além disso, estando as TIC t3o enraizadas nas sociedades atuais, a escola,
enguanto entidade preparadora para a realidade exterior ao espaco educativo, ndo
pode alienar-se da sua aplicacdo. Por esta razdao encontramos no Livro Verde para a
Sociedade da Informagdo em Portugal aprovado pelo Conselho de Ministros, no dia 17

de Abril de 1997 as seguintes medidas:

MEDIDA 4.2 - Criar Conteudos e Servicos de Informacgdo na Rede para Suporte a
Populagdo Escolar.

Desenvolver conteudos educacionais, culturais e meios de auxilio e pesquisa
destinados a suportar as actividades docentes e o processo de aprendizagem nos

estabelecimentos escolares em todas os graus de ensino.

MEDIDA 4.3 - Desenvolver Projectos Escolares em Telemdtica Educativa.
Fomentar a utilizacéGo do ensino-aprendizagem das Tecnologias da Informagdo
e das Comunicag¢des nas escolas, nomeadamente através do Programa NONIO - Século

XXI. A par do apetrechamento informdtico das escolas perfilhar uma filosofia de

12



investimento em projectos de telemdtica educativa para o aumento da qualidade do
sistema de ensino.
Participar nas redes educativas internacionais usando os meios da sociedade da

informagdo.

MEDIDA 4.7 - Promover a Cultura e a Lingua Portuguesas no Estrangeiro.

Promover e utilizar as tecnologias da informacdo e das comunicagdes,
nomeadamente a Internet ou outras redes telemdticas, na divulgagdo e ensino da
cultura e lingua portuguesas no estrangeiro, designadamente junto da didspora e no

dmbito dos paises luséfonos.

Ainda sobre a sociedade de informacdo na escola, o Conselho Nacional de
Educacado afirma que a longo prazo, as tecnologias da informag¢do modificardo o papel
do pedagogo sem, contudo, atingir a sua centralidade e essencialidade como
conceptualizador de mensagens ou tutor de pessoas. Serd pelos professores e em torno
dos professores, que lenta e sequramente as TIC irGo modificar, de forma visivel e
sensivel, os métodos de ensino praticados na escola... (parecer n? 2/98). Alguns anos
volvidos, as TIC estdo ja enraizadas na EaD e modificaram a tipologia de materiais
utilizados por este modelo de ensino (vide Anexo 3), mas ha ainda muito a fazer,

sobretudo em Portugal.

A EaD em Portugal

Comparando a experiéncia portuguesa com o estado da “arte” de outros
paises, ndo nos podemos considerar como um pais com uma longa histdria e uma larga
tradicdo em ensino a distancia.

Na literatura existente podemos observar algumas instituicdes portuguesas
com programas de EaD que datam de meados do século XX, mas sem grande
representatividade nos dias de hoje. Disso sdo exemplo o Centro de estudos por
correspondéncia, a Escola lusitana de ensino por correspondéncia, a Escola comercial

portuguesa por correspondéncia e o Instituto de estudos por correspondéncia.

13



Em 1958, os Correios desenvolveram um curso por correspondéncia de
geografia econdmica destinados aos seus trabalhadores espalhados pelos postos
existentes em todo o pais.

E mais recentemente, a Telescola iniciou as transmissfes nos estudios do
Monte da Virgem em Gaia. Introduziu-se no sistema de ensino portugués uma nova
tecnologia: a televisdo e mais tarde a projecao de video. Nesta modalidade de ensino
indireto, os alunos eram acompanhados nos postos de rececdo por monitores. A
intencdo era permitir o cumprimento aos alunos da escolaridade obrigatdria, na altura
constituida pelos quatro anos da Escola Primaria e os dois anos do Ciclo Preparatodrio.
A nivel geogréfico a telescola pretendia servir as zonas rurais isoladas e as zonas
suburbanas com escolas superlotadas e combater a populacdo iletrada em Portugal
gue nao parava de aumentar.

Contudo, a Telescola ndo pode ser confundida com um sistema de formacao a
distancia auténtico, uma vez que os alunos tinham de estar no mesmo espaco fisico e a
horas predefinidas e dispunham de um tutor que acompanhava a aula
presencialmente.

Foi preciso esperar até ao ano de 1991 para ver definido um acordo de politica
para a formacdo profissional, onde era possivel ler-se: O governo promoverd o
desenvolvimento de condicbes para a generalidade e intensificagdo quantitativa e
qualitativa da formagdo continua ... adoptard medidas que fornecam a cobertura de
todo o pais em meios e agentes de formacgdo, incluindo a formagdo a distdncia.

Presentemente, esta forma de conhecimento ainda passa despercebida a
muitos em Portugal, mas comeca a ganhar espaco e a afirmar-se, sobretudo na
formacdo continua. Esta é, certamente, a forma mais eficaz de responder a
necessidade de formacdo e qualificacdo da nossa populacdo. Por isso, varias empresas
e instituicdes tém apostado neste sistema com um consequente aumento da oferta de
cursos com metodologia de EaD. Ainda que a conjuntura atual coloque alguns
obstaculos ao investimento na educacdo, uma simples pesquisa num motor de busca
de Internet da-nos acesso a muitos sistemas, projetos, cursos, empresas e instituicoes
gue apostam neste tipo de ensino. No quadro que apresentamos abaixo, destacamos

algumas das mais visiveis:
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Instituicao Enderego Eletronico

Universidade aberta http://www.moodle.univ-ab.pt/moodle/

Centro Virtual
http://cvc.instituto-camoes.pt/index.php

Camoes

Centro Naval de
http://www.cned.edu.pt/

Ensino a Distancia

Instituto Piaget http://www.ipiaget.org/outras-formacoes/ensino-a-distancia/

Instituto de
http://www.ifb.pt/

Formagdo Bancaria

http://www.formedia.pt/mestrados/mestrados.php?pagina=mestrados

FORMEDIA
index

CEAC http://www.ceac.pt/

Universidade
http://www.dislogo.ucp.pt

Catolica Portuguesa

Universidade de
http://www.cemed.ua.pt/ed/

Aveiro

Universidade Nova
http://www.citi.pt/sub.php?s=2

de Lisboa

Esta é também a forma de ensino utilizada pelo Ministério da Educacdo no
projeto Ensino a Distancia para a Itinerancia. Assegurando e dando continuidade ao
trabalho anteriormente desenvolvido pela Escola Mével, este projeto como objetivo
garantir a escolaridade aos alunos que, por necessidade constante de deslocacdo de

seus pais e encarregados de educacdo, ndo podem frequentar a sua escola com a
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regularidade desejavel, abrangendo também outras situagdes e instituicdes com as

quais estabelece parceria, como é o caso da Ajuda de Mde.

0 ensino da gramatica a distancia em Portugal

Considerando a didatica do Portugués-lingua estrangeira e, mais
concretamente, o ensino da gramatica, salientamos duas instituicdes, cujos projetos
integram em nosso entender uma metodologia equilibrada e articulada e se destacam

pela qualidade que apresentam.

Universidade Aberta13

A Universidade Aberta é uma das instituicGes com maior experiéncia na area
do ensino a distancia em Portugal. Em 2010, a EaD praticada pela Universidade foi
distinguida com o Prémio da EFQUEL — European Foundation for Quality in Elearning
e com a certificacdo da UNIQUE — The Quality Label for the use of ICT in Higher
Education (Universities and Institutes). No mesmo ano, a UAb foi também
qualificada, por um painel internacional de especialistas independentes, como a
instituicdo de referéncia para o ensino em regime de e-learning em Portugal.

Orientada para a educacgdao sem fronteiras geograficas nem barreiras fisicas, e
dando especial enfoque a expansado da lingua e da cultura portuguesas no espaco da
lusofonia - comunidades emigrantes e paises de lingua oficial portuguesa — a UAb
disponibiliza cursos de ensino superior e cursos de formac¢do ao longo da vida. Em
relacdo ao ensino de Portugués, estdao também disponiveis cursos online que cobrem
varios niveis do QECR. Dos materiais utilizados para apoio a estes cursos existem dois
CD-ROM que constituem parte do material didatico utilizado para os diferentes
niveis: Portugués Elementar, Dialogos de um Quotidiano Portugués e Portugués

(Inter)Accéo!

13 .
WWW.univ-ab.pt/
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Este ultimo estad direcionado para aprendentes (adolescentes e adultos) de
Portugués Lingua Segunda e Estrangeira dos niveis B2 e Cl e também para
estudantes estrangeiros da Uab e de outras universidades e escolas de linguas (ou
equivalentes) com necessidade de aperfeicoamento dos conhecimentos de
Portugués L2 e LE. Disponiveis online, podemos encontrar alguns exercicios que se
destinam a pratica de funcionamento da lingua a distancia e que complementam os

exercicios disponibilizados no CD-ROM. (vide anexo 4)

Centro Virtual Camoes14

O Centro Virtual Camdes apoia o ensino e aprendizagem do portugués, bem
como a divulgacdo da lingua e cultura portuguesa no mundo. Na seccdo Brincar -
Gramaticando disponibiliza um conjunto de jogos para aprender gramatica de forma
ludica. Os jogos estdo organizados por graus de dificuldade, o que permite a cada
visitante escolher aquele que melhor se adequa as suas competéncias e avancar a
medida que for evoluindo. Existem também recursos diversificados como exercicios,
jogos e outras atividades de compreensdo oral e escrita e de alguma producdo escrita,
gue formam um conjunto de materiais complementares a aprendizagem da lingua. S3o
oportunidades diversificadas de treino e teste de conhecimentos para os aprendentes
de Portugués em todo o mundo e que podem igualmente funcionar como sugestdes
para os professores desenvolverem atividades idénticas, integrando-as nas suas
planificacdes. (Anexo 4)

No sitio do Instituto Camodes é também possivel encontrar informacao
atualizada sobre cursos a distancia disponiveis na Internet para aprendizagem do
Portugués. Tal como esta noticiado no sitio, sdo iniciados semestralmente cursos de
Portugués Lingua Estrangeira que correspondem aos niveis A2, B1 e B2 do QECR.

e Portuguese for foreigners, level 1 (A2)
e Portuguese for foreigners, level 2 (B1)

e Portugués para estrangeiros, nivel 3 (B2)

% http://cve.instituto-camoes.pt/index.php
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e Portugués para Negdcios (Portuguese language in the business world) (B1+)
Recorrendo a uma plataforma de e-Learning, estes cursos estdao estruturados
em blocos de 6/8 horas semanais e pretendem conciliar o trabalho auténomo dos

alunos e o trabalho com tutor.
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Capitulo 2 - Ensino de linguas

Conceptualizagcao

O ensino e a aprendizagem de uma lingua ndo sdo atividades simples e
automaticas. No processo de ensino/ aprendizagem de uma lingua existe uma
diversidade de métodos com fundamentos e objetivos especificos. Podemos dizer que
os caminhos percorridos para encontrar formas eficazes de ensinar outras linguas sdo
diversificados.

A existéncia de muitos métodos ou abordagens é simbolo do quao importante
é o ensino da lingua, especialmente quando se trata de uma L2, uma vez que o seu
ensino devera ter em conta fatores ndo sé linguisticos, como também extralinguisticos.
O que interessa aos métodos de ensino das linguas é que os mesmos funcionem com
eficacia, isto é, que os aprendentes apresentem provas de que a aprendizagem ocorre
a um ritmo satisfatério.

Por isso, o professor deve fazer uma analise cuidada das propostas
metodoldgicas existentes e avaliar as suas potencialidades quanto a sua aplicabilidade
ao ambiente em que trabalha.

Para que o professor possa proceder a essa andlise, deverd estar a par daquilo
que caracteriza o desenvolvimento do ensino das linguas. Cabe-lhe, partindo das
metodologias existentes, das suas experiéncias, das caracteristicas dos seus alunos e
das condicdes existentes, tomar a decisdo final em relacdao a que método deve adotar.
No que concerne a tematica deste estudo e uma vez que nem todos os métodos e
metodologias tém a mesma visdo da gramatica, a escolha do professor ird também
refletir os seus ideais em relacdo a esta componente.

Para apresentar os diversos métodos e abordagens que acompanharam e
acompanham o ensino de linguas, convém, em primeiro lugar, esclarecer os conceitos
de LM, L2 e LE.

Em relacdo a LM, Ancd (1999) defende que ndo é possivel chegar a uma
definicdo inequivoca deste conceito. Citando W. Mackey (1992), mostra que este

propds trés critérios para defini¢do da lexia lingua materna, segundo os paises em que
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desenvolveu o seu estudo: primazia, a primeira lingua aprendida e a primeira lingua
compreendida (Canadd), dominio, a lingua que se domina melhor (Suiga), associagdo,
pertenca a um determinado grupo cultural ou étnico (Austria).

Assim, podemos percecionar a LM como aquela que utilizamos em primeiro
lugar, a lingua da mae transmitida a crianca ou a lingua da pessoa ou pessoas que
convivem com a crianga a partir do seu nascimento. E através da lingua materna que o
ser humano estabelece relagdes com o mundo que o rodeia.

Crystal (2003) utiliza o termo native speaker, que é traduzido em portugués por
“falante nativo”, para designar o individuo que, tendo em crianga adquirido uma lingua
particular, possui as intuicdes e os juizos mais seguros sobre o funcionamento da
mesma. E por isso que a informacdo obtida junto de falantes nativos é considerada
mais fidvel pela investigacdo linguistica.

Nas palavras de Grosso (2004: 32) é a lingua da socializagdo, da familia, por
extensdo de afeto, que por defini¢Go transmite e interioriza na crianga a mundividéncia
de uma determinada sociedade, cujo principal transmissor é geralmente a familia. A
sua aprendizagem formal ocorre numa fase posterior e podera coincidir com a
aprendizagem de outras linguas que denominamos de LNM.

No seguimento deste definicdo, torna-se relevante distinguirmos dentro das
linguas ndo maternas as noc¢des de L2 e LE. Leiria (2004:1) diz-nos utilizando os ideais
de Stern (1983) que o termo LS deve ser aplicado para classificar a aprendizagem e o
uso de uma lingua ndo nativa dentro de fronteiras territoriais em que ela tem uma
fungdo reconhecida; enquanto que o termo LE deve ser usado para classificar a
aprendizagem e o uso em espacos onde essa lingua nGo tem qualquer estatuto
sociopolitico. Assim, a LS existe num determinado territério onde é a lingua oficial, a
lingua de ensino e a lingua a que se recorre na vida politica e econémica. A LE tem um
estatuto diferente e apenas é aprendida em contextos diferentes, ou seja, em
territérios muito distantes daqueles em que é falada como LM e por isso cinge-se ao

ensino formal da sala de aula, como tém referido diversos autores.
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Metodologias de ensino de linguas

As linguas ‘modernas’ comegaram a ser estudadas nas escolas europeias por
volta do século XVIII. Nessa época, o seu ensino era baseado nos moldes do ensino das
linguas classicas onde abundavam as regras gramaticais, as listas de vocabulario e as
frases para traducdo. Desde entdo, os métodos e abordagens que acompanham o
ensino de uma lingua foram evoluindo ao longo dos tempos. Sendo que o termo
abordagem reflete o modelo ou paradigma que se pode considerar préximo de
pressupostos tedricos acerca da lingua e da sua aprendizagem, enquanto método
corresponde ao conjunto de procedimentos que procuram explicar a forma como se

deve ensinar.

Método da gramatica e da traducao

O método tradicional, também chamado de gramatica-tradugdo, consiste no
ensino da segunda lingua através da primeira. Toda a informacdo necessaria para
construir uma frase, entender ou apreciar um texto é dada através de explicacdes na
lingua materna do aluno. Os passos essenciais para a aprendizagem da lingua
englobam: a apresentacdo de regras gramaticais utilizando exemplos; a memorizacao
de listas de palavras; a pratica da leitura, enfatizando o vocabuldrio, as regras
gramaticais aprendidas e os exercicios de traducdo e versao.

E, portanto, um método que privilegia a dedug3o, partindo sempre da regra
para o exemplo e estudo das regras gramaticais. A énfase esta na forma escrita da
lingua e pouca ou nenhuma atencao é dada aos aspetos de dominio oral da lingua. O
aprendente precisa de dominar a terminologia gramatical e conhecer profundamente

as regras do idioma com todas as suas excecdes.™

Abordagem Oral

Por volta dos anos 50, a abordagem britanica para o ensino da lingua inglesa

torna-se na metodologia generalizada para os livros de texto deste periodo. A primazia

!> Cf. RICHARDS & RODGERS (2001), GERMAIN (1993).
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¢ dada a lingua falada e todo o material é praticado oralmente antes de haver o
contacto com a forma escrita (a leitura e a escrita eram ensinadas depois de as formas
lexicais e gramaticais terem sido oralmente estabelecidas).

Também as estruturas gramaticais sao sujeitas a uma progressao, das mais
simples para as mais complexas, sendo usada unicamente a lingua alvo com
informagdo nova introduzida e praticada em situagdo (por exemplo, no banco, nos

correios, etc..).

Método Direto

No fim do século XIX comeca gradualmente a crescer um movimento que alerta
para a importancia da lingua falada, da audicdo de textos antes da visualizacdo da sua
forma escrita, da pratica da lingua antes da apresentacdo das regras gramaticais e
rejeita o recurso a exercicios de traducdo de e para a lingua alvo.

Um dos principios fundamentais deste método é de que uma LNM se aprende
através da LNM. Assim sendo, a lingua materna nunca deve ser usada na sala de aula.
A transmissdo e explicacao do significado da-se através de gestos ou imagens e nunca
com o recurso a traducdo. O aluno deve aprender a "pensar sobre lingua".

Apesar de a énfase ser dada a lingua oral, a escrita também é introduzida nas
primeiras aulas. Alias, este método introduz a integracdo das quatro competéncias
(ouvir, falar, ler e escrever), utilizada no ensino de linguas.

Quanto a gramatica e aos aspetos culturais da lingua que esta a ser estudada
sdo ambos ensinados indutivamente. O aluno é primeiro exposto aos “casos”

gramaticais e sé posteriormente chega a sua sistematizacao. 16

Método da Leitura

O objetivo deste método é desenvolver a habilidade da leitura. Para isso,
procura-se criar o maximo de condicOes que propiciem a leitura, tanto dentro como
fora da sala de aula. Como o desenvolvimento do vocabulario é considerado

importante, trata-se de expandi-lo o mais rapido possivel. Nas primeiras licdes o

'® Cf. RICHARDS & RODGERS (2001).
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vocabulario é cuidadosamente controlado e sdo ensinadas uma média de seis palavras
novas por pagina. Para além disso, predominam os exercicios escritos, principalmente
os questiondrios baseados em textos.

Quanto a gramatica, restringe-se ao necessario para a compreensao da leitura,
enfatizando os aspetos morfoldgicos e construgdes sintaticas mais comuns. Os
exercicios mais usados para a aprendizagem da gramdtica sao os de transformacgdo de

frases.

Método Audio-oral

Ainda que de curta duracdo, este programa alertou, para o valor de uma
abordagem baseada em ouvir e falar intensivamente na lingua alvo.

O método audio-oral surgiu durante a Segunda Guerra Mundial quando o
exército americano precisou de falantes fluentes em varias linguas estrangeiras e ndo
os encontrou. A solugdo foi preparar militares que pudessem falar fluentemente, e em
curto espaco de tempo, uma lingua estrangeira. Por isso nenhum esforco foi poupado:
contrataram linguistas e falantes nativos, as turmas foram reduzidas a um ndmero
ideal de aprendentes e foi estabelecido um hordario de nove horas didrias durante um
periodo de seis a nove meses.

Este “método do exército” assentou nas seguintes premissas:

a) A lingua é fala, ndo escrita;

b) A lingua é um conjunto de habitos;

c) O professor dever ensinar a lingua, ndo sobre a lingua;

d) A lingua é o que os falantes nativos dizem, ndo o que alguém acha que eles
deveriam dizer;

e) Todas as linguas sdo diferentes.

Contudo, ap6s alguns anos de entusiasmo, este método mostrou-se incapaz de
conduzir o aluno a produgdo espontanea, uma vez que a sua pratica se restringia a
exercicios estruturais, mecanicos e desmotivadores.

Durante o ano de 1957 e nos anos que se seguiram, Noam Chomsky
demonstrou que a lingua ndao é uma estrutura de habitos ou de processos de imitagao,

pelo contrario, € um processo dindmico e criativo. As frases sdo ‘geradas’ a partir da
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competéncia inerente de quem aprende e cada frase é Unica. Quando estabelece a
distingdo entre “competéncia” (conhecimento inconsciente que o falante possui da
lingua) e “performance” (aplicacdo que o falante faz desse conhecimento), Chomsky
tornou claro que o utilizador da lingua possui intuitiva e inconscientemente a

capacidade de produzir manifestacdes concretas de lingua que sdo Unicas.

Language is not a habit structure. Ordinary linguistic behavior
characteristically involves innovation, formation of new sentences and

patterns in accordance with rules of great abstractness and intricacy.’’

Ao demonstrar que muito da linguagem humana, longe de ser imitacdo, é
criada a partir do conhecimento de regras abstratas, torna visivel que as frases ndo sdo
aprendidas por imitacdo e repeticdo, mas construidas, tantas vezes quantas as

necessarias, a partir da “competéncia” do aprendente.'®

Abordagem Comunicativa

Enquanto nos Estados Unidos ainda se dava énfase ao cddigo da lingua, ao nivel
da frase, na Europa os linguistas enfatizavam o estudo da comunicacdo. Assim, a
‘competéncia linguistica’ apresentada por Chomsky comecgou a ser confrontada com a
‘competéncia comunicativa’ defendida por Hymes que valorizava fatores pragmaticos
e sociolinguisticos e, naturalmente, considerava a fluéncia no uso da lingua como mais
importante do que a corre¢do, pondo a tdnica no contacto que o aprendente deveria
manter com a lingua alvo tal como é usada pelos falantes nativos. Trata-se de ensinar
o aluno a comunicar em lingua estrangeira e adquirir uma competéncia de
comunicacao, relegando o ensino da gramatica para segundo plano.

A abordagem comunicativa defende a aprendizagem centrada no aluno e nas

suas necessidades, ndo s6 em termos de conteldo, mas também de técnicas usadas

Y CHOMSKY, 1966:143.

'8 Cf. RICHARDS & RODGERS (2001), GERMAIN (1993),
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em sala de aula. O professor deixa de exercer o seu papel de autoridade, de distribuir
conhecimento para assumir o papel de orientador.

Nesse método ndo existe ordem de preferéncia na apresentacdo das
habilidades (ouvir, falar, ler, escrever e compreender), nem restricdes maiores quanto

ao uso da LM. *°

Abordagem Natural

Krashen coloca no centro da sua teoria a nogao de que a aquisicdo de uma
lingua ndo materna ocorre de maneira natural, exatamente como a aquisicao da lingua
materna, sob condi¢Ges apropriadas. As linguas estrangeiras ndo sdao competéncias
ensinadas, estudadas ou memorizadas, pelo contrdrio sdo assimiladas e desenvolvidas
gradualmente, de forma natural, em situagGes reais de comunicacao.

A abordagem natural defende a aquisicdo (uso inconsciente das regras
gramaticais) da lingua em vez da aprendizagem (uso consciente). Dessa forma, a
utilizacdo da lingua surgird naturalmente, sem a pressdo do professor. O aluno é
responsavel pela sua prépria aprendizagem e a perfeicdo ndao é um objetivo realista.
Por esta razdo, os erros sao vistos como algo inevitavel, que pode ser usado de forma
construtiva no processo de ensino/ aprendizagem.

De forma sintética, a abordagem natural pode ser descrita pelos seguintes
principios:

1. A aula deve providenciar os utensilios para a aquisi¢ao;

2. O professor apenas usa a L2. Os alunos podem responder na sua LM ou na
L2, sendo que neste caso, os erros nao sdo corrigidos, salvo se impedirem a
comunicacao;

3. Os trabalhos de casa devem incluir exercicios formais de gramatica;

4. Apesar de as atividades puderem envolver o uso de uma determinada
estrutura, o objetivo das aulas é capacitar os alunos de ferramentas que lhes permitam

. . 2
falar sobre os mais variados assuntos.*

1% Cf. RICHARDS & RODGERS (2001), HYMES (1972), CHOMSKY (1966).

20 Cf. RICHARDS & RODGERS (2001), KRASHEN (1982).
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AULA DE PORTUGUES

A linguagem

Na ponta da lingua

Tao facil de falar

E de entender.

A linguagem

Na superficie estrelada de letras,

Sabe |4 o que ela quer dizer?

Professor Carlos Géis, ele é quem sabe,
E vai desmatando

O amazonas de minha ignorancia
Figuras de gramatica, esquipaticas,
Atropelam-me, aturdem-me, sequestram-me.
Ja esqueci a lingua em que comia,

Em que pedia para ir la fora,

Em que levava e dava pontapé,

A lingua, breve lingua entrecortada

Do namoro com a prima.

O portugués sao dois; o outro, mistério.

Carlos Drummond de Andrade
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Gramatica

A tradigdao gramatical no ocidente remonta aos gregos da Grécia Antiga. Nasceu
nessa época a gramatica com o sentido que conhecemos hoje em dia. No entanto, tal
como observamos, os seus métodos e abordagens de ensino mudaram profundamente
ao longo dos tempos.

Tradicionalmente, o ensino de linguas enfatizou a aprendizagem da forma. Com
efeito, no método da gramatica/tradugdo desempenhou um papel fundamental, mas
foi praticamente banida dos métodos direto e natural.

Mais recentemente, a propria abordagem comunicativa também colocou a
énfase no sentido e relegou a forma para segundo plano. A abordagem comunicativa
tem como premissa a no¢do de que os alunos ndo precisam de aprender gramatica
antes de aprenderem a comunicar. A gramatica sera adquirida naturalmente como
parte do processo de aprendizagem da comunicagao. Nas versdes mais intransigentes
desta abordagem ndo hd sequer espaco para o ensino explicito de gramatica. Mas
guantas vezes tera um aluno de ouvir um enunciado em Portugués até poder ele
proprio, espontaneamente e sem auxilio de explicitacdo gramatical, construir algo
semelhante? E inquestionavel que, se assim fosse, tal aprendizagem exigiria um tempo
gue esta muito para além daquele de que normalmente dispomos. Assim, podemos
afirmar que o ensino da gramatica funciona como um instrumento que nos permite
poupar tempo.

Atualmente, a abordagem ao ensino do funcionamento da lingua varia desde
um ensino claramente explicito das regras gramaticais, a um ensino indireto que leve o
aluno a subentender as formas gramaticais, a refletir e a tornar-se consciente das
mesmas.

Mas antes de indagarmos um pouco mais sobre as teorias de ensino e
aprendizagem da gramatica, julgamos pertinente apresentar sucintamente algumas

acecOes de gramatica.
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Em 2005, Scrivener afirmou que a gramdtica se refere aos padroes
generalizados da lingua. A partir da combinagdo de palavras e de regras gramaticais, o
falante é capaz de construir novas e infinddveis frases.”!

Também para Lock (1995) a gramdtica inclui dois aspetos: a organiza¢do das
palavras numa frase e a estrutura interna das palavras.”

Pelo contrario, Cassany, Luna e Sanz (2002) defendem que a competéncia
gramatical ndo consiste tanto nos conhecimentos tedricos sobre as regras, mas na sua
aplicagdo prdtica, nas habilidades de compreensdo e expressGo. A gramdtica ndo é s6 o
conjunto de regras do jogo linguistico, mas também os truques e a prdtica para saber
jogar.23

Esta é a nocdo também reiterada no Quadro Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas. Como é referido nesta obra, a competéncia gramatical corresponde
ao conhecimento interiorizado que o falante tem dos recursos gramaticais da lingua e
a capacidade para compreendé-los e utiliza-los. O primeiro diz respeito as partes do
discurso — nomes, adjetivos, verbos, pronomes, determinantes, advérbios,
preposicdes, conjuncdes e interjeicoes — e a formacdo das palavras. O segundo é a
parte da gramatica que descreve as regras de organiza¢cdao das palavras nas frases, ou
seja, a forma como estas se combinam para formar enunciados.

Neste sentido, ensinar gramatica serd muito mais do que explicar regras e
padrdes linguisticos. Importa que o aprendente as incorpore no seu conhecimento
gramatical e as apliqgue nos discursos que produz. De facto, atualmente a didatica de
uma lingua considera que o papel desempenhado pela gramatica nas aulas é mais
amplo que a mera exposicao de regras e a realizacdo de exercicios mecanizados. A

gramatica deve estar ao servico da lingua e ndo o contrdrio. Nao se aprende gramatica

2 “grammar refers to the generalisable patterns of the language and to our ability to construct new

phrases and sentences out of word combinations and grammatical features (...) to express a precise (and
probably unique) meaning.” p. 227

2 “grammar includes two aspects: (1) the arrangement of words and (2) the internal structure of words”

p.4

2 “[...] no consiste tanto en los conocimientos tedricos sobre las unidades linglisticas y las reglas de
funcionamiento, como en la aplicacion practica de estos conocimientos en las habilidades de
comprension y expresién. La gramatica no es solamente el conjunto de las reglas del juego linguistico,
sino también los trucos y la practica para saber jugar.” p.308
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pela gramatica, ja que o intuito é adquirir uma maior competéncia gramatical, com
vista a utilizacao adequada da lingua.
Assim, no ensino da gramatica, o professor deve ter em conta as seguintes

adverténcias (Brown: 2007):

A lingua deve ser apresentada num contexto comunicativo e relevante para os
alunos;
e A estrutura gramatical deve ir ao encontro dos objetivos comunicativos dos
alunos;
e Os alunos ndo devem ser demasiado expostos a metalinguagem;
e Entre outras atividades, os aprendentes devem ser expostos a um certo tipo de
descricdo/simulacdo que os leve a descobrir.

Também Vilela (1993: 146-147) sugere duas formas de ensinar a gramatica:

a) O ensino sistematico que toma como ponto de partida as partes do discurso,
passando-se pela frase simples, frases complexas, ligagdes interfrdsicas, frase no
discurso e rela¢ées transfrdsicas. (...) os textos sdo de tal modo selecionados que
servem de rampa para o ensino sistemdtico da gramadtica.

b) A gramdtica comunicativa que pde de lado o ensino da gramdtica, como tal. Os
defensores da gramdtica comunicativa aduzem que o ensino sistemdtico da gramdtica
é dificil ou mesmo impossivel: ndo é fdcil encontrarmos textos que cubram
sistematicamente a gramdtica da lingua.

Contudo, para além de ser condicdo necessdria para a aquisicao de
conhecimentos, capacidades e competéncias (linguisticas e comunicativas), o ensino
da gramatica visa ainda o desenvolvimento de valores nos alunos, melhorando nao sé
a sua autoconfianga linguistica como também a tolerancia cultural e linguistica dos
mesmos e o desenvolvimento de capacidades cognitivas, na medida em que este
ensino deve igualmente ser entendido como uma reflexdo sobre a lingua guiada pelo
professor. (Duarte, 1997:70)

Nesta mesma linha, Vygotsky (2003) afirma que o estudo da gramatica é de
grande importancia para o desenvolvimento mental da crianca. Embora ela domine a
gramatica da sua lingua muito antes de qualquer ensino formal, esse dominio é
inconsciente, ou seja, por exemplo, mesmo usando os tempos verbais corretos, ndo os

conseguird nomear ou conjugar se tal lhe for solicitado. Assim, o ensino da gramatica
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de uma lingua é valido ndo s6 porque permite a crianga estar consciente do que faz,
mas porque aprende a usar estas habilidades de forma consciente.

Krashen (1984) assume uma posicdo diferente. Na opinido deste autor, ndo é
necessario aprender gramdtica explicitamente para aprender a dominar uma lingua.
Alids, para ele, os exercicios de cariz mais formal podem mesmo impedir os
aprendentes de comunicarem de uma forma auténtica, pois a concentragdo sobre a
forma linguistica relega o conteddo da comunicacdo para segundo plano. Deste modo,
a aprendizagem gramatical, em meio escolar, pode prejudicar a aprendizagem da
comunicac¢do. Por isso, o autor defende que os conteldos gramaticais abordados na
aula de L2 devem reduzir-se a questdes de gramatica colocadas pelos alunos e devem
ser reservados a momentos em que nao interfiram com a comunicagao. 24

Longe de alguma consensualidade, autores como Faerch (1986), Kohonen
(1992), O’Malley e Chamot (1990), Germain (1993) e Batstone (1994) sustentam que
uma aprendizagem consciente das regras gramaticais funciona como um precursor que
leva a aplicagcdo automatica das mesmas.

Nos estudos que realizou em grupos de imersdo, Germain (1993) verificou que
nas aulas em que a concentrac¢ado se faz unicamente sobre o conteudo, descurando os
aspetos formais da lingua, os riscos de estagnacdao nas formas linguisticas erradas sao
elevados, visto que a simples exposi¢cdo do aluno a lingua ndo é suficiente para garantir
um dominio perfeito das estruturas.

A visdo atual mais consensual é de que o aluno deve desenvolver a
competéncia comunicativa numa L2, em conformidade com a competéncia linguistica.
O professor deve conduzir o aluno ndo apenas ao conhecimento da gramatica da
lingua alvo, mas também a independéncia linguistica, ou seja, deve dar-lhe os
requisitos necessarios para que ele possa refletir criticamente sobre a lingua. O ensino
da regra pela regra ou da metalinguagem ndo proporcionam condi¢cdes para o

aprendente se tornar proficiente na lingua alvo. Para produzir efeito, a gramatica deve

24 “(...) teachers expect perfect performance of such simple, yet late acquired items in unmonitored
performance (...). We often see, however, beginners, students who can barely converse in the target
language, struggling to make correct subject-verb agreement in what are termed “communicative”

exercises, fearful of the teacher’s shattering corrections.” p. 91
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ser ensinada de forma contextualizada, deve ter significado para os aprendentes. Se
assim ndo for, eles ndo conseguirdao aplicar o conhecimento gramatical nos seus
discursos. Por outro lado, e para que os alunos usem a lingua de acordo com o
contexto social e cultural e ndo apenas com corregdo gramatical, o professor deve
também trazer para a sala de aula situa¢des que se aproximem o mais possivel do

contexto em que estdo inseridos.

Ndo se deve esquecer que o objetivo da aula de lingua ndo é apenas
adquirir um conhecimento sobre a lingua alvo, ou um método de raciocinio

sobre as linguas, mas primeiro aprender a ‘falar como se fala’ .

Assim, é inequivoco que o professor de lingua estrangeira/ndo materna devera
estar atento, no momento da preparacao das aulas, a funcionalidade dos fendmenos

gramaticais e aos resultados praticos da sua utilizacao.

A articulacdo entre os conteudos gramaticais e as diferentes
competéncias

O papel da gramdtica é essencial na aprendizagem da lingua. Ninguém fala,
ouve, |é ou escreve sem gramatica, mas também sozinha é absolutamente insuficiente.
Segundo o QECR, no ensino de uma lingua estrangeira, os conhecimentos
gramaticais relacionam-se sempre com a competéncia comunicativa e por isso nao é

Iﬂ

possivel “escapar” a aprendizagem das regras da linguagem, isto é, a gramatica. De
facto, o conhecimento gramatical realiza-se no “uso da lingua” e, desta forma, é uma
componente da competéncia comunicativa.

Este conceito foi introduzido por Dell Hymes como reagcdo a oposicdo

chomskyana entre “competence” e “performance”. Para Hymes, competéncia ndo é

25 . . . . N -
“II'lui faut ne jamais oublier que I'objectif de la classe de langue n’est pas d’acquérir seulement un
savoir sur la langue-cible, ou une méthode de raisonnement sur les langues, mais d’abord d’apprendre a

‘parler comme on parle” (Besse & Porquier, 2008: 101)
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apenas a gramaticalidade. Para além do conhecimento da gramatica e do vocabulario
da lingua, inclui também o conhecimento das regras socioculturais.

Alguns anos mais tarde, Canale e Swain (1980), definiram a competéncia
comunicativa como um sistema subjacente de conhecimentos e capacidades
necessarios a comunicacdo e do qual fazem parte a competéncia gramatical (dominio
do cddigo linguistico e habilidade em reconhecer as caracteristicas linguisticas da
lingua e usa-las para formar palavras e frases), a competéncia sociolinguistica
(conhecimento das regras sociais que norteiam o uso da lingua, compreensdao do
contexto social no qual a lingua é usada), a competéncia discursiva (conexdao de uma
série de oracbes e frases com a finalidade de formar um todo significativo) e a
competéncia estratégica (estratégias utilizadas para compensar qualquer imperfeicao
no conhecimento das regras).

Van Ek (1986), autor da obra que serve de modelo a conce¢dao dos programas
de linguas estrangeiras, vestiu-a de uma nova roupagem atribuindo-lhe as seguintes
competéncias: linguistica, sociolinguistica, discursiva, estratégica, sociocultural e

social. Em relacdo a competéncia grammatical, apresenta-a como:

[...] the ability to produce and interpret meaningful utterances which are
formed in accordance with the rules of the language concerned and bear
with conventional meaning. By «conventional meaning» we mean that
meaning which native speakers would normally attach to an utterance

when used in isolation.?®

Com efeito, independentemente da discussdo que envolve a comunicacao
como principal objetivo do ensino de uma L2/LE, é inegavel o papel preponderante
desempenhado por esta abordagem no ensino de linguas. Sheils (1998:1) define-a

como:

essentially learner-centred. It aims to motivate learners to want to learn

the target language by building on and extending their knowledge and

6 VAN EK, 1986:19.
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experiences. It interests them by focusing on relevant themes and by giving
them some choice in selecting texts and tasks to meet the aims and
objectives of the syllabus. Learners’ communicative ability is developed
through their involvement in a range of a meaningful, realistic, worthwhile
and attainable tasks, the successful accomplishment of which provides

satisfaction and increases their self-confidence.

De facto, a lingua e o seu funcionamento s3ao observados e passiveis de serem
construidos progressivamente na oralidade, na leitura e na escrita. O ensino gramatical
traduzir-se-a, por exemplo, na capacidade de identificar e nomear as unidades da
lingua (os fonemas, os morfemas, os itens lexicais, grupos sintdticos, etc.),
caracterizando as suas propriedades, as suas regras de combinacdo e adequando o seu
uso a determinados usos da oralidade e da escrita. Canale (1995: 66-67) diz que a
competéncia gramatical implica o dominio do cédigo linguistico (verbal e ndo verbal) e
nela estdo incluidas caracteristicas e regras da lingua como o vocabuldrio, a formagdo
de palavras e frases, a pronincia, a ortografia e a semdntica.’’ Assim, essa
competéncia engloba os aspetos fonoldgicos, morfoldgicos, semanticos e sintaticos.

Um outro exemplo, interliga-se ao trabalho sobre a identificacdo das
regularidades da lingua ao nivel morfolégico e semantico e permite a crianca
aumentar, de forma mais auténoma, o seu vocabulario, de onde decorrem beneficios
guer em termos da producdo, quer da compreensdao orais e escritas. Assim, por
exemplo, é possivel trabalhar o significado de palavras desconhecidas a partir do
significado que prefixos de negacdo como “des-“ atribuem a palavra a que se
associam.

Para além das questGes mencionadas anteriormente, outra das areas da
competéncia escrita que pode ser positivamente afetada pelo conhecimento
gramatical corresponde a pontuacdo. Para além de marcar a entoacdo e as pausas, O
sistema de pontuacdo é determinado ainda por questdes de natureza gramatical

(sintatica), isto é, a virgula, por exemplo, ndo pode ocorrer entre o sujeito e o verbo,

27 s g . . .
“caracteristicas y reglas del lenguaje como el vocabulario, la formaciéon de palabras y frases, la

pronunciacion, la ortografia y la semantica”
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entre o verbo e um seu complemento, nem t3ao pouco entre a conjung¢ao e a oragao
que esta introduz.

Em suma, tal como procurdmos demonstrar, a importancia do ensino da
gramdtica ndo se limita a transmissdao do saber linguistico por si s6, dado que esta
competéncia contribui igualmente para a formacao linguistica do aluno. Efetivamente,
o ensino da gramatica ndo sé melhora as competéncias de leitura, escrita e oralidade,
como ainda promove as capacidades de analise, sintese e de generalizacdo,
exercitadas igualmente noutras areas curriculares.

Podemos, entdo, concluir que a gramatica é necessaria como parte integrante
da lingua; porém abandonar o ensino tradicional da gramatica é fundamental para
criar condicGes para um aluno mais participativo. Indicar a forma correta de escrever
torna-se necessdrio, sendo decisivo também quebrar o paradigma atual e centrar a
atencdo dos alunos que estudam a gramadatica numa metodologia diferenciada e

motivadora.
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Capitulo 3 - Proposta pedagogica

Enquadramento

O Portugués Lingua Nao Materna nas escolas portuguesas

Numa sociedade multicultural, como é a portuguesa, o reconhecimento e o
respeito pelas necessidades individuais de todos os alunos e, em particular,
pelas necessidades especificas dos alunos recém-chegados ao sistema
educativo nacional devem ser assumidos como principio fundamental através
da construgdo de projectos curriculares que assegurem condigcées equitativas
de acesso ao curriculo e ao sucesso educativo.

Despacho Normativo n2 30/2007

A disciplina de PLNM surge associada ao aumento significativo nas nossas
escolas de criancas e jovens provenientes do estrangeiro. Com efeito, desde 1975, por
altura da descolonizagao dos territdrios africanos, tém afluido a Portugal, em nimero
consideravel, cidaddos de outros paises, de outras racas, de outras culturas. O afluxo
inicial foi constituido por individuos dos chamados paises de lingua oficial portuguesa
(que, no entanto, ndo utilizam o Portugués como lingua materna), mas atualmente
chega também ao nosso pais um ndimero significativo de populacao oriunda dos paises
de leste e do continente asiatico.

Estes e outros imigrantes necessitaram e necessitam de adquirir a lingua do
pais que os recebe para que desta forma possam ingressar na comunidade (politica e
social) e exercer a cidadania. Sendo um dos pilares da cultura de um povo, a lingua
pode também ser um elemento gerador de injustica e um obstaculo ao exercicio de
direitos civicos. Assim, é dever do Estado e da Escola proporcionar as condicoes
necessarias que levem a uma integracdo satisfatdria daqueles que os compdem.

Foi com base neste pressuposto que o Ministério da Educacdo reconheceu
oficialmente que a lingua portuguesa devia ser ensinada enquanto idioma nao

materno aos alunos estrangeiros que chegam ao nosso pais. Até entdo, incumbia a
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iniciativa de cada agrupamento, de cada escola, encontrar respostas adequadas para
estes alunos.

Com os Despachos Normativos numero 7 de 2006 e numero 30 de 2007,
oficializa-se a presengca do PLNM nos curriculos do ensino basico e secunddrio.
Segundo esta legislacdo, os alunos sdo submetidos a uma avaliacdo diagndstica, com
vista a determinar o seu nivel de proficiéncia linguistica nas competéncias de
compreensao oral, leitura, producdo oral e producdo escrita. Caso os alunos sejam
inseridos no nivel de iniciagdo (A1, A2) ou no nivel intermédio (B1), beneficiardo de
atividades de lingua portuguesa como lingua ndao materna e realizardo os exames de
PLNM do 92 ano e 12%ano para conclusdo dos ensinos basico e secundario. Os alunos
do nivel avancado (B2, C1) consideram-se aptos no dominio da lingua portuguesa para
acompanhar o curriculo normal, beneficiando apenas de mais uma unidade letiva
semanal, para o desenvolvimento do conhecimento literario.

Para além de instituir este novo espaco, o Ministério da Educacdo promoveu a
elaboracdao de documentos que definem objetivos, conteddos e metodologias a adotar
no ensino-aprendizagem de PLNM: Portugués Lingua Ndo Materna no Curriculo
Nacional: Documento Orientador (2005) e Orienta¢des Programdticas de Portugués
Lingua Ndo Materna (PLNM) — Ensino Secunddrio (2008). Sendo que na década de
oitenta ja tinham surgido em Portugal dois projetos de referéncia e apoio a elaboracao
de materiais didaticos para o ensino do Portugués: Portugués Fundamental (1984), que
e Nivel Limiar do Portugués, integrados no Projeto de Linguas Vivas do Conselho da
Europa.

Nestes documentos, a Lingua Portuguesa é considerada como o instrumento
basico que o aluno deve possuir e saber usar para desenvolver o conjunto das
aprendizagens propostas pela escola. A aprendizagem do PLNM ndo se faz nem se
pode fazer sé em sala de aula, mas também fora dela, quer noutros espacos escolares,
guer no espagco doméstico.

No que concerne a competéncia gramatical, as Orientacbes Programdticas
(2008:9) apresentam-na como o sistema combinatorio de um numero finito de
elementos, permite ao falante a formag¢do de um numero infinito de frases. Essa
competéncia permite-lhe ainda fazer juizos de gramaticalidade sobre frases que ouve

ou que ele proprio produz.
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Como é notdrio, o Governo tem tentado dar resposta as necessidades de uma
comunidade cultural e linguisticamente heterogénea. E fa-lo porque o
desconhecimento da lingua portuguesa é um dos maiores obstdculos a integracao dos
alunos, cuja lingua materna nao é o Portugués. Compete assim as escolas encontrarem
medidas educativas que garantam aos alunos um dominio suficiente da lingua
portuguesa enquanto veiculo dos saberes escolares, permitindo a sua integragéo no

sistema educativo nacional.?®,

Blended-learning

Tal como foi referido anteriormente a aprendizagem de uma lingua estrangeira
ndo pode ser apenas efetuada na sala de aula. As atividades letivas de que os alunos
beneficiam sdo insuficientes, por isso sdo necessarias ofertas de modalidades mais
flexiveis de aprendizagem baseadas no e-learning e das quais destaco o b-learning.

O conceito de b-learning, conhecido como formagdo mista, modelo misto de
aprendizagem, aprendizagem combinada ou ainda aprendizagem hibrida, pode ser
entendido como sendo um processo de formac¢dao que combina métodos e praticas de
ensino presencial e de e-learning, ou seja, € uma combinacdo da aprendizagem
(totalmente) presencial, em sala — dita tradicional - e da aprendizagem (totalmente)
em formato e-learning, suportada por tecnologia e, logo, a distancia. Trata-se portanto
de um modelo de aprendizagem mista, onde se procura potenciar os beneficios da
formacgao online, mas que, por outro lado, permite também o recurso parcial a um
formato de ensino que privilegie a aprendizagem do aluno integrado num grupo de
alunos reunidos numa sala de aula com um professor.29

Um modelo de ensino/aprendizagem “hibrido” podera proporcionar aos alunos
de PLNM:

e Uma aprendizagem auténoma;
e O acesso a conteudos disponibilizados numa plataforma online;

e A flexibilizacdo do tempo e do espaco.

8 Despacho normativo n2 7/2006

%% Cf. CACAO & DIAS: 2003.
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Neste contexto, o aluno deixa de ser o recetor de informagdes, para ser
também o responsavel pela construgdo do seu conhecimento. Quanto ao professor, é
da sua responsabilidade do professor construir ambientes desafiadores, em que a
tecnologia auxilie a promog¢ao do desenvolvimento da autonomia, da criatividade e da

sistematizacdo do conhecimento.

Proposta Pedagogica

Objetivo

O objetivo deste projeto passa por apoiar o ensino tradicional, como uma
ferramenta auxiliar inovadora que cria a perspetiva de uma escola sempre presente e
sempre disponivel, e coloca a ténica na necessidade de promover a autonomia e a
iniciativa no ensino, estimulando uma utilizagdo das novas tecnologias, mais eficaz,

mais préxima e mais ajustada aos alunos. Em suma, pretende-se:

e Criar uma comunidade virtual;

e Construir uma dinamica independente a da sala de aula, permitindo ao aluno
ter uma liberdade de movimentos e de questdes de modo a haver uma
participacdo ativa dos participantes;

e Facilitar o acesso a uma vasta colecdo de recursos, através das tecnologias da
comunicagao;

e Ajudar a combater o insucesso e o abandono escolar;

e Inovar, desafiar e integrar-se no quotidiano dos alunos, e na abertura ao saber,

de acordo com os interesses dos tempos presentes.

Caraterizacao

Os exercicios propostos destinam-se a alunos de Portugués Lingua Nao
Materna, nivel A2 (Elementar), estando divididos em tdpicos gramaticais. Cada mddulo
apresenta uma estrutura tematicamente coerente que se interliga internamente ao

longo da sequéncia de atividades. No final, a tarefa em que culmina o mdédulo envolve
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as etapas que foram sendo treinadas ao longo dos exercicios. Assim, constitui,
também, uma oportunidade para que, de forma criativa, os alunos reformulem e
recriem situacdes comunicativas em que possam utilizar os conteddos gramaticais
treinados, de forma a verificarem se eles foram completamente apreendidos e
compreendidos.

Contrariando a crenca de que a pratica gramatical exaustiva e mecanizada gera
proficiéncia, apoiamo-nos na noc¢do sequencial de Ellis (1993): grammar consciousness-
raising tasks, interpretation tasks, and focused communication task para introduzir e
trabalhar os tdpicos gramaticais. De facto, parece-nos que a abordagem indutiva ou
implicita é a mais motivadora para os alunos, uma vez que permite que os alunos
gerem as suas proprias descobertas e conclusdes, em oposicdo a apresentacao
explicita de regras e as generalizacdes gramaticais efetuadas pelo professor ou pelo
material diddtico, que depois sdo aplicadas pelos alunos.

Estas atividades de consciencializacdo gramatical requerem que o aluno
execute uma operacao para chegar a compreensao de uma propriedade linguistica da
lingua. Para atingir tal fim, os exercicios podem basear-se em textos orais ou escritos,
onde a estrutura alvo é usada em contextos claros que podem conduzir o aluno a
notar e a construir uma generalizagao de uso.

Em relagdo as atividades praticas, utilizamos os trés tipos de exercicios
propostos por Ur (1988:7): mechanical practice, meaningful practice, and
communicative practice. Os primeiros sdo familiares a sala de aula tradicional, uma vez
gue sao controlados, como é o caso dos exercicios de preenchimento de espacos, de
ligacdo, de reescrita, entre outros. Nesta primeira fase, a lingua pode ndo estar a ser
usada comunicativamente mas, pelo menos, os exercicios ndo sdo executados através
de uma manipulacdo puramente estrutural. Quanto a pratica comunicativa, é
normalmente composta por exercicios que permitem estabelecer e criar interacao,
bem como o uso fluente do topico em estudo.

Este projeto insere-se num programa mais vasto e foi planeado para ser
apresentado num sistema de b-learning, ou seja, serd um complemento as aulas
presenciais de PLNM. Quanto a forma como os materiais sdo disponibilizados, os
exercicios propostos estardo disponiveis numa plataforma online (Moodle ou pégina

web), no entanto poderdo também ser facilmente adaptados para o formato papel,
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caso a escola ou o aluno ndo disponham de computadores e, ou, de ligacdo a
internet.*

Para além da disponibilizacdo de materiais, ao longo da aplicacdo dos modulos
pretende-se que os alunos interajam com os outros colegas e com os professores
através dos féruns/chats.

O tema dos exercicios apresentados é a “Expressao de tempo”, destacando-se
os subtemas do Pretérito Perfeito Simples do Indicativo e do Pretérito Imperfeito
Simples do Indicativo. No entanto, e tal como os pressupostos tedricos anteriormente
apresentados, nesta proposta pedagodgica serdo valorizados ndo sé os aspetos
relacionados com a aprendizagem e conhecimento explicito da lingua, mas também
com a propria cultura e utilidade que os conteudos poderdao ter no dia-a-dia do
formando enquanto falante de uma lingua estrangeira.

Neste projeto, seja através da plataforma ou no ensino através de um manual,
o tutor-professor assume um papel importante ndo sé na entrada no projeto, quando
se facultam as informacgdes sobre o mesmo, mas também, e essencialmente, durante o
projeto. No que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem através da
plataforma, o tutor desempenha fung¢des importantes, tais como ensinar, avaliar e
aconselhar (prestando apoio e orientacdo ao longo dos médulos). Pretende-se que o
aluno tenha um acompanhamento quase que permanente e que se sinta orientado.
N3do procuramos a autonomia total do aluno para a realizacdo dos médulos, pois, por
vezes, esta autonomia pode contribuir para que aquele se desvie do rumo da sua
aprendizagem ou até se sinta desmotivado, dai que o papel do tutor seja também o de
assegurar a continuidade e a motivacdo dos alunos na aprendizagem das matérias.
Neste sentido, é sugerido ao aluno que efetue os mddulos relacionados com as
matérias trabalhadas durante as aulas presenciais de PLNM.

No que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem, aos materiais
utilizados, aos exercicios e as atividades escolhidas, usdamos essencialmente duas
ferramentas informaticas gratuitas (disponibilizadas online): o Exelearning e o
Hotpotatoes. Através destas ferramentas, é possivel construir exercicios que incluem

diversas tipologias que se diversificam por variedades de verdadeiro / falso, escolha

*® Vide anexo 6 - subunidade Pretérito Perfeito Simples do mdédulo exemplificativo adaptada a scripto.
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multipla e outros que lhe estdo associados, preenchimento de espagos, palavras
cruzadas, ordenagado de palavras e frases, juncdao e ordenagdo de palavras, frases e
imagens, entre outras. No caso do Exelearning, o tutor-professor pode ainda construir

uma sequéncia de atividades, podendo mesmo criar ligacdes com pdginas externas.!

Modulo exemplificativo3?

A sequéncia de exercicios proposta para treino e automatizacdo estrutural do
Pretérito Perfeito Simples do Indicativo e do Pretérito Imperfeito Simples do Indicativo
apresenta uma estrutura interrelacionada que promove ndo sé o treino gramatical
como também o treino de competéncias comunicativas.

No final do Médulo, que aqui se apresenta como prototipo, espera-se que 0s

alunos sejam capazes de:

e Compreender pequenos textos orais e escritos;
e Reconhecer o Pretérito Perfeito Simples e o Pretérito Imperfeito Simples do
Indicativo;

e Expressar acontecimentos e habitos passados.

O primeiro exercicio proposto apresenta um excerto de um texto de José Luis
Peixoto. O Principio dos Primeiros Dias é um texto autobiografico que narra o primeiro
dia de aulas de um menino de seis anos. Para além de dar a conhecer um autor
contemporaneo portugués, este texto é o mote perfeito para apresentar os conteuddos
deste modulo.

apresentar

31 , ., e . s . . . .
Dado que o moddulo apresentado é apenas exemplificativo e estara inserido num projeto mais
alargado, apresentamos em anexo o texto que o iria introduzir (vide anexo 7).

%2 Vide CD em anexo com as atividades em formato digital.
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P Atelier de leitura

[e]

Lé o seguinte texto.

No primeiro dia em que fui a escola, com seis anos acabados de fazer, foi 2 minha irma que me levou. A maioria dos alunos ia com a
mae. Eu fui com a minha irma. Antes de sairmos de casa, tiramos uma fotografia. Era um dia de Setembro e de sol. Tanto o més de
Setembro como o sol ficaram na fotografia. No caminho, encontramos outros rapazes da minha idade que também iam para a escola.
Eram vizinhos meus, que eu ja conhecia e que faziam o mesmo caminho que eu. A minha irma ouvia as conversas das mulheres como
se fosse a conversar também. Eu ia calado. Levava as costas uma mala amarela, que o meu pai me tinha dado pelos anos. Era uma
mala muito bonita. Era a mala mais bonita que eu conhedia.

José Luis Peixoto, «0 Principio dos Primeiros Dias#, in Jornal de Letras, Artes e Ideias, 29/9-12/10, 2004

Figura 1 - Exercicio de leitura

Tendo como ponto de partida o texto apresentado, desenrolam-se dois
exercicios de compreensdo/interpretacdo. O primeiro corresponde a tipologia de
Verdadeiro/Falso e no segundo foi utilizado um exercicio de Escolha Multipla. Neste
ultimo, o Exelearning permite fornecer pequenas pistas, caso os alunos apresentem
dificuldades na sua execucdo. Optamos por colocar uma frase ou excerto do testo, que
auxilie o aluno a responder corretamente. Posteriormente apresentamos o tdpico
gramatical, utilizando o método indutivo e ndo a explicacdo dedutiva. O aluno deverd
chegar a sistematizacdo/revisdo do conteudo gramatical- Pretérito Perfeito Simples do
Indicativo e aceder ao quadro exemplificativo apresentado.

Parafraseando Scrivener (2005: 253), os alunos precisam de ser expostos ao
novo item gramatical, precisam de notar e compreender o item que estd a ser
introduzido; precisam de tentar utilizd-lo em atividades de prdtica controlada e
também em contextos livres; e precisam de ser capazes de lembrar o que

aprenderam.*®

Assinala com X as afirmacées verdadeiras (V) e as afirmagdes falsas (F), de acordo com o sentido do texto.

O rapaz foi para a escola acompanhado da irma.
Verdadeiro © Falso ©

Todos os outros alunos também foram com as irmas.

Verdadeiro © Falso C

Figura 2- Exercicio de compreensdo - Verdadeiro/ Falso

3 “...probably need to have exposure to the language; they need to notice and understand items being

used; they need to try using language themselves in ‘safe’ practice ways and in more demanding
contexts; they need to remember the things they have learnt.”
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Escolhe a opcgdo correta de forma a completares as frases de acordo com o sentido do texto.

A irmé levou o rapaz...
i 3

@ ... tiraram uma fotografia.
@ ... porque era o primeiro dia de escola.
@ ... de que gostou muito.

7 ... mas ndo lhes falou.

Figura 3 - Exercicio de compreensao — Escolha Multipla

C? Oficina gramatical

Lé as sequintes frases e observa as palavras destacadas
No primeiro dia em que fui 3 escols, com ssis ancs scabados de fazer, foi & minha ima que me fevou

No caminhe, encontrdmes outros rapazes da minha idade.

Completa as afirmagbes com a opgio correta

As palawies destacades s30 verbos que exprimem agdes passades . [pentuais / habituais)
Os verbos & vermelho sdo . [regulares/imegulares)
Os verbos & . regularesfimegulares)

O Pretérito Perfeito Simples do Indicativo dos verbos regulares forma-se a partir do radical do verbo, acr ando a ter
regular para cada pessoa.

Ex. No caminhe, encontramos cutros rapazes da minha idade.

Ne caminhc de casa, brincamos com outros rapazes.
Os verbos irrequlares tém formas diferentes umas das outras

Ex. Ne primeiro dia em que fui & escola, com seis anos scabados de fazer, foi @ minhs imé que me levou.

No primeire dia de aulas, fiz um desenho.

Pretérito Perfeito Simples do Indicativo

Verbos Regulares

12 conjugagdo 22 conjugacido 32 conjugacido
-ar -er -ir
Eu comecei comi cumpri
Tu realizaste bebeste partiste
Ele, ela, vocé, o senhor, a senhora jogou viveu desistiu
Nés visitamos recebemos partimos
Eles, elas, vocés, os senhores, as senhoras viajaram venderam abriram
Verbos Irregulares
dizer fazer
Eu disse fiz
Tu disseste fizeste
Ele, ela, vocé, o senhor, a senhora disse fez
Nés dissemos fizemos
Eles, elas, vocés, os senhores, as senhoras disseram fizeram

Figura 4 - Oficina Gramatical- Pretérito Perfeito Simples do Indicativo
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Apds terminar as atividades propostas e estudar os quadros gramaticais
apresentados, o aluno passa a segunda parte do moédulo, onde vai praticar a estrutura
estudada através de atividades controladas, nomeadamente dois exercicios de carater
estrutural que exigem o preenchimento de espacos. No primeiro exercicio, o aluno
deve completar o quadro com as formas verbais no Pretérito Perfeito a concordar com
o sujeito fornecido e no segundo exercicio tem de ordenar as palavras dadas de forma
a construir uma frase gramaticalmente correta. Mais uma vez, terd também de colocar

as formas verbais no tempo verbal que esta a ser estudado.

P

o]

Completa a tabela com os verbos no Pretérito Perfeito Simples do Indicativo.

Forma verbal Sujeito Forma Verbal Sujeito Forma Verbal
ICantar Eu Mos ICantamos
IComer ITu IComeste /océs
Partir Ele Eles
Dizer Ela Elas
Ser focé Eles
Por [0 Senhor Os senhores
ir A senhora |As Senhoras
| Submeter

Figura 5 - Exercicio de preenchimento de espacgos - Pretérito Perfeito Simples do Indicativo

P

o

Escreve o que o José fez seguindo o exemplo dado.
exemplo:

entrou / para a escola / em 1987- O José entrou para a escola em 1987.

(As tuas frases devem comegar por "0 José. ")

ler / um livro / no ano passado. -
jogar / futebol / ontem a tarde. -
acampar / no verao passado. -
-/ a casa da avd / ontem. -

dormir / até tarde / no fim de semana passado. -

Submeter

Ef

Figura 6 -Exercicio de ordenagdo - Pretérito Perfeito Simples do Indicativo

44



Apds esta etapa que consiste na consolidagdo do conhecimento sobre o
conteudo estudado, o aluno deve ser capaz de utilizar a estrutura corretamente, do
ponto de vista da forma, e, em termos de uso, de discernir em que contextos a
estrutura analisada cabe ou que fun¢dGes comunicativas podem ser desempenhadas
através do uso da estrutura gramatical analisada. Normalmente é também nesta fase
que as duvidas comegcam a aparecer. Assim, o aluno dispora sempre de um féorum ou
de um endereco eletrénico para esclarecer as suas duvidas junto do professor/tutor.

A primeira sequéncia de exercicios culmina com um exercicio de produgao
escrita que pretende rever os conteddos e a temdtica trabalhada, conduzir ao uso
ativo das regras apresentadas e a ativacdo da competéncia da comunicagdo. Assim, é
pedido aos alunos que também eles recordem o seu primeiro dia de aulas. Neste caso,
o trabalho deve ser realizado no programa Photostory e enviado para o endereco de
correio eletrénico fornecido para ser corrigido, uma vez que, ao contrario dos
exercicios anteriores, a sua correcdo ndo é automatica nem linear.

No que concerne ao programa referido, partimos do pressuposto de que o
mesmo ja era do conhecimento dos alunos. Caso ndo o fosse, o professor-tutor
forneceria um guido de utilizacdo deste programa.

O Photostory é também uma ferramenta gratuita e permite trabalhar com as
imagens, com texto e com o som. Com este programa é possivel criar filmes

personalizados.

i Oficina de escrita

Todas as pessoas guardam memdrias da infincia. Recorda o teu primeiro dia de aulas e redige uma pequena histéria com um minimo de 60
palavras & um maximo de 100 palavras.

Depois de redigires o texto, transforma-o numa histéria utilizando o programa PhotoStory.

MN&o te esquecas de enviar o trabalho final para o email: apoio_em_portugues@gmail.com.

Clicar aqui
&
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Esconder

No texto deves

— dizer com quem foste;

— descrever o que tinhas vestido;
— apresentar o estado do tempo;

- referir quais as primeiras impressdes.

Figura 7 - OrientagGes para exercicio de produgdo escrita

Ainda que ndo versando diretamente sobre a temdtica em estudo e porque
como ja referimos a gramdtica ndo se esgota nela prépria, julgdmos que seria também
pertinente alertar os alunos para a homografia existente na 12 pessoa do plural do
Presente e do Pretérito Perfeito do Indicativo. Assim sendo, o aluno poderd ouvir uma

sequéncia de frases para distinguir a pronuncia das duas formas.

/ f \ Para pensar:

Ortografia e Pronuncia

Em portugués existem palavras que se escrevem da mesma maneira, mas qu, no entanto, tém pronlncia e significados diferentes - palavras
homografas

Neste conjunto de palavras podemos inserir a 1* pessoa do plural do Presente do Indicativo € a 1* pessoa do plural do Pretérito Perfeito do Indicativo

Ouve com atengdo os pares de frases e repete-as. (audio)

Presente Pretérito Perfeito
Actualmente, ndés andamos na mesma escola Em crianga, eu € a Maria andamos na mesma escola
Adoramos as praias portugueses Adbéramos as praias portuguesas, gquando visitdmos o pais em 2004
Ela néio pode sair, porque tem de estudar Ontem, ela ndo pdde sair, porgue tinha de estudar.

Figura 8 - Exercicio de audi¢do e prontncia

A segunda parte deste mdédulo comega também com um exercicio de audicdo.
O aluno é convidado a ouvir algumas frases sob o pretexto de conhecer alguns habitos
passados da familia de José. Para tal, é utilizada a funcionalidade JMatch da
ferramenta HotPotatoes, a qual possibilita o desenvolvimento da capacidade de fazer
inferéncias ao permitir comparar as frases que ouve e as imagens fornecidas,

associando-as e relacionando-as entre si.

46



Abre o ficheiro audio e faz a correspondéncia entre as frases que ouves e as imagens.

Verificar

‘ A mée de José usava o cabelo curto e tinha olhos azuis.

‘ O avd de José era simpatico e usava um bigode.

‘ O pai dormia até tarde aos fins de semana

‘ O pai e 0s amigos jogavam futebol aos domingos.

‘ O pai de José era magro € tinha cabelo preto. ‘

‘ A mée e o pai iam ao cinema ao sabado a noite.

Figura 9 - Exercicio de audi¢ao e correspondéncia

As frases deste exercicio sdo o ponto de partida para a introducdo de um novo
tempo verbal — o Pretérito Imperfeito Simples do Indicativo. A partir delas, o aluno
extrai a informacdo nova utilizando processos de inferéncia ou de percecdo de

relagdes ou modelos.

Pretérito Imperfeito Simples do Indicativo

Atenta novamente nas frases que acabaste de ouvir.
O pai de José era magro e tinha cabelo preto.

A mée de José usava o cabelo curto e tinha olhos azuis.

O avd de José era simpatico e usava um bigode.

O pai dormia até tarde aos fins de semana.

O pai e os amigos jogavam futebol aos domingos.

A méde e o pai iam ao cinema ao sabado a noite

Escolhe a opgédo correta.

As palavras a verde sdo verbos . ( regulares / irregulares)
As palavras a vermelho sdo verbos . ( regulares / irregulares)
O Pretérito Imperfeito Simples do Indicativo tem por func&o exprimir accdes ( pontuais / habituais ) no passado.
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Pretérito Imperfeito Simples do Indicativo

Verbos Regulares

12 conjugacdo 23 conjugagio 32 conjugagido

-ar -er -ir
Eu cantav: bebia partia
Tu cantava bebias partia
Ele, ela, vocé, o senhor, a senhora cantava bebia partiz
Noés cantavamc bebian partiai
Eles, elas, vocés, os senhores, as senhoras cantavam bebian partian

Verbos Irregulares

ser ter or
Eu era tinha punha
Tu eras tinhas punhas
Ele, ela, vocé, o senhor, a senhora era tinha punha
Nés éramos tinhamos ptinhamos
Eles, elas, vocés, os senhores, as senhoras eram tinham punham

Figura 10 - Oficina Gramatical — Pretérito Imperfeito Simples do Indicativo

Apds esta sistematizacdo, é mais uma vez utilizada a ferramenta HotPotatoes.

Neste caso seleciondmos a funcionalidade JCross que permite, a partir de varias pistas
apresentadas, construir um jogo de palavras cruzadas. Deste modo, o aluno terd de
completar frases colocando os verbos no tempo verbal apresentado.

Recordagoes

Completa as palavras cruzadas com os verbos no Pretérito Imperfeito Simples do Indicativo.

Vertical 6. Agora, os jovens saem, frequentemente, & noite. Antes, ndo (sair) Inserir  Pista

Verificar

Figura 11- Exercicio de palavras cruzadas

O ultimo exercicio de treino engloba os dois tempos verbais trabalhados

durante este modulo, de forma a testar a compreensao global dos alunos. Mais uma
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vez recorremos a um exercicio de preenchimento de espacgos. Neste caso os alunos
devem completar um texto optando entre os dois tempos verbais. Para além de
refletirem sobre o conhecimento formal dos tempos verbais, os alunos terdo também

de reconhecer os seus contextos de uso.

?

o

Completa o texto com os verbos no Pretérito Perfeito ou no Pretérito Imperfeito.

O Jose (ser) um menino gue (viver) numa quinta com os pais. (gostar) muito de brincar e de cuidar dos animais.
De manhd, o José (ir) 3 escola. De tarde, (voltar) para casa e ( cuidar) dos bichos. O seu animal preferido era
um burro de estimacdo. Ele (adorar) monti-lo e (dar) longos passeios com o seu amigo pela propriedade. Um dia, o José

apercebeu-se que ndo sabia a data do aniversdrio do burro. {decidir) escolher-lhe uma data para o aniversario e
(preparar) uma festa.

Quando (chegar) o dia (decorar) o pétio -lhe (cantar) os parabéns e ainda lhe (dar) um presente: varios torrGes
de agucar.

(ser) um dia muito divertido, pois a amizade & algo muito importante e as diferencas entre amigos ndo interessa.

Texto baseado em Jorge Linhaga, in "Terra do Nunca”, Publico, 21 de outubro de 2007

&

Figura 12 - Exercicio de preenchimento de espacos — Pretérito Perfeito Simples do Indicativo e
Pretérito Imperfeito Simples do Indicativo

Relacionado com o texto do exercicio anterior sobre a festa de aniversario do
burro de estimacdo de José, surge, posteriormente, uma pequena curiosidade cultural

gue da a conhecer a musica “Parabéns a vocé”.

2 Curiosidade

José e os amigos cantaram os Parabéns ao seu amigo burro.

Aqui tens a letra se os quiseres acompanhar!

Esconder

Parabéns a vocé
Nesta data querida
Muitas felicidades
Muitos anos de vida

Hoje & dia de festa

Cantam as nossas almas

Para ofa menino/a, (nome)
Uma salva de palmas!

Tenha tudo de bom
Do que a vida contém

Tenha muita salde
E amigos também.

Figura 13- Curiosidade cultural
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Para terminar, é novamente pedida ao aluno a produc¢ao de um texto de forma
independente, para que o professor possa garantir que as estruturas treinadas foram
corretamente aprendidas e ndo apenas memorizadas.

Assim, tendo por base a estrutura de uma Webquest34, isto é, de uma
metodologia de pesquisa na internet, o aluno tera de selecionar informacgdes sobre o
passado no seu pais de origem. Como tera sido a infancia dos seus pais? Semelhante a
nossa?

Neste ultimo exercicio, o aluno tera de utilizar o programa Microsoft Office
PowerPoint para produzir a sua apresentacdo com recurso a texto e imagens. Mais

uma vez, presumimos que este programa ja é do conhecimento dos alunos.

TAREFA

19 passo
Seleccionar informac3o

Podes utilizar os motores de busca da WWW ou entrevistar os teus familiares para descobrires mais
informagdes.

20 passo

Procurar imagens para decorar o trabalho, e informages culturais que considere relevantes.
32 passo

Redigir um texto com cerca de 100 palavras.

42 passo

Construir uma apresentagdo (PowerPoint) com o texto produzido e as imagens seleccionadas.

Figura 14 — Webquest

Para avaliar o sucesso dos exercicios, temos presente a avaliacao formativa que
vai sendo feita ao longo das aulas, através dos exercicios propostos: ndo sé aqueles

que o aluno realiza e corrige, mas também os que sdo enviados para o professor/tutor.

34,
Vide anexo 6
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CONSIDERACOES FINAIS

A melhor defesa que nds, professores, podemos fazer da nossa lingua é
aprender como ela se aprende, para aprender a ensind-la.

(Leiria, 2001)

Nos métodos estruturais a gramatica era o centro do processo de ensino
aprendizagem. Entretanto com o advento da abordagem comunicativa houve uma
rutura com os paradigmas anteriores e o ensino da gramatica ficou sem um papel
concretamente definido, sendo muitas vezes relegado para segundo plano. Apés o
“movimento anti gramatica”, o papel deste conhecimento foi novamente retomado
mas a sua fungao nas aulas de lingua ainda ndao tem um lugar consensual. Alguns
didatas ainda resistem a valorizacdo da reflexdo linguistica na sala de aula e quando ela
surge tende a assumir formas bastante redutoras, que se limitam ao dominio de
metalinguagem e regras mecanizadas.

Nesta perspetiva foi nosso objetivo demonstrar que a gramatica deve ser
ensinada, uma vez que ela permite melhorar o desempenho linguistico dos falantes.
No entanto, este ensino de gramatica afasta-se das nog¢Oes rotineiras tradicionais de
explicacdo, sistematizacdo e exercicios de aplicacdo. Ensinar gramatica é conduzir os
alunos a uma aprendizagem significativa através da analise dados, descoberta de
regularidades, da sua significacdo, das possibilidades de combinacdo e dos fatores de
uso. SO fazendo esta anadlise, o aluno conseguird compreender por que o faz dessa
forma e ndo de outra e conseguira utilizar esses mesmos contelddos nas suas
producdes. De acordo com Ellis (1997: 160), uma atividade de conscientizacdo sera
uma “atividade pedagdgica em que os alunos sdao expostos a exemplos de LE em uso, e
cujo objetivo seria chegar a uma compreensdo explicita da(s) propriedade(s)
linguistica(s) da estrutura-alvo”>’

A evolucdo do papel da gramatica alidmos o desenvolvimento tecnolégico e a
emergéncia de novos sistemas de informacdo. De facto, as mudancas ocorridas na

sociedade nas ultimas décadas tém colocado a escola constantes desafios. As TIC

B a pedagogic activity where the learners are provided with L2 data in some operation on or with it,

the purpose of which is to arrive at an explicit understanding of some linguistic property or properties of
the target language.”
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podem desempenhar um papel importante na aprendizagem, criando, por exemplo,
um espacgo de aprendizagem como complemento ao trabalho desenvolvido em sala de
aula. Como é evidente, a carga horaria semanal atribuida a disciplina de PLNM nao
permite um real acompanhamento individualizado dos alunos, que dé resposta as
necessidades especificas de aprendizagem. Assim sendo, procurdmos ao longo
presente trabalho de investigacdo evidenciar as potencialidades que o ensino a
distancia proporciona para a aula de PLNM.

Para a concretizagao destas duas propostas, foi necessario conhecer melhor a
evolucdo e teorias do ensino a distancia, os materiais didaticos disponiveis em sitios de
Portugal, as teorias de ensino e de aprendizagem de linguas ndo maternas, as
potencialidades da combinacdo das diversas tecnologias disponiveis para a
aprendizagem de linguas a distancia, para desta forma tentar conjugar as tecnologias
com a aprendizagem do PLNM.

Ficou evidente que esta tipologia de ensino tem vindo a ocupar um lugar cada
vez mais proeminente no ensino, ao mesmo tempo que alterou o quadro conceptual,
pedagdgico, tedrico e organizacional do nosso sistema educativo, colocando-nos novas
exigéncias mas também grandes oportunidades. Devido ao progresso evidenciado pela
utilizacdo das TIC nas mais diversas areas e praticas do quotidiano e nomeadamente
em contexto educativo, conforme salientou Pinto (2004: 30), sustentando-se na visdo

de Lee (2001),

ndo serd, portanto, casual que, na Sociedade da Aprendizagem que se
avizinha ou na qual ja estaremos inseridos, nos vejamos confrontados com
dois grandes desafios: o de darmos resposta as exigéncias das politicas
educativas de convergéncia/ harmonizacéo e o de sabermos tirar o maior
partido das novas tecnologias, procurando nelas o que os meios
tradicionais ndo oferecem e/ou estabelecendo o equilibrio necessdrio entre
ambas as ofertas. Sobressaem neste contexto o papel do aprendente e o

papel do professor, este ultimo especialmente na qualidade de facilitador.

Pelas razbes apresentadas, a proposta de um conjunto de exercicios

pedagodgico-didaticos, no presente estudo, visou a exemplificacdo de diferentes
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atividades que, ao serem desenvolvidas, com recurso as TIC, promovem nos
aprendentes de PLNM o desenvolvimento do seu grau de proficiéncia a nivel da Lingua
Portuguesa. Para além disso, na construcdao dos materiais pretendemos demonstrar
que a gramatica ndo surge isolada dos outros dominios metodoldgicos. Ela estd
inquestionavelmente presente em todas as atividades realizadas, de forma implicita ou
explicita. Com efeito, apesar de ouvir, falar, ler e escrever constituirem
tradicionalmente as quatro grandes areas de ensino, elas ndo sdo estanques e
implicam operagGes de compreensdo e produgao de sentidos e formas que fazem uso
do conhecimento gramatical.

O nosso estudo apenas nos permitiu fornecer um exemplo do que podera ser
feito ao nivel do ensino da gramatica a distancia. A elaboracdo de material semelhante
para outros tdpicos gramaticais e outros niveis de proficiéncia constitui uma
promissora perspetiva de expansao do trabalho iniciado, que permitiria também a sua
monitorizacdo em comunidades de aprendentes diversificadas para conhecer os seus

pontos fortes e as suas limita¢des.
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ANEXO 1 — A EVOLUGAO DA EAD




Interacdo Professor/Tutor - Aluno

ANEXO 2 — REPRESENTAGCAO GRAFICA DAS DIFERENTES GERAGOES DE EAD

--- 2 geracdo de modelos de EaD

52 geracdo de modelos de EaD

42 geracdo de modelos de EaD

32 geracdo de modelos de EaD

22 geracao de modelos de EaD

12 geragdo de modelos de EaD

v

Diversidade de tecnologias

adaptado de Gomes (2008)




ANEXO 3 — EVOLUGAO DOS MATERIAIS UTILIZADOS EM EAD

4 . )
Scripto
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Audio
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Video
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Informatico

Multimédia




ANEXO 4 — EXEMPLO DE EXERCICIOS GRAMATICAIS A DISTANCIA DISPONIVEIS NA
PLATAFORMA PORTUGUES (INTER)ACCAO ONLINE! DA UAB

Transforme em discurso indirecto o seguinte didlogo (extraido do video "Vamos a pesca™), completando-o com as palavras adequadas. (Se precisar, pode consultar a Explicacdo sobre "Discurso Directo/Discurso Indirecto”, no livro
"amos la Continuar™, Leonel Melo Rosa, Lidel, p. 57, 2003.)

Discurso Directo e Indirecto

Exercicio de completamento

Discurso Directo

Pai: Que aborrecimento! Logo havia de me acontecer isto agoral
Pedro: O que & que foi, pai?

Pai: Deve ser da baterial E agora?

Pedro: Que chatice! Nao havera nada a fazer?

Pai: Tenho muita pena, mas acho que ndo ha nenhuma solucéo!
Jorge: Eu ca acho que arranjei uma, pail

Discurso Indirecto

O pai disse que e que logo havia de acontecer !
O Pedro perguntou ao pai o que é que

O pai respondeu que ser da bateria.

O Pedro perguntou ao pai se ndo nada a fazer?

O pai disse que muita pena, mas que ndo nenhuma solugdo.

O Jorge disse ao pai gue que uma.

Verificar as respostas Ajuda

http://www.univ-ab.pt/PINTAC/pesca discurso indirecto.htm

It para o Indice:

Para conhecer melhor a bicgrafia de Amalia Rodriguss, complete sste texto com as formas dos verbos entre parénteses.

Pequena biografia de Amalia Rodrigues
Estrutura da Lingua

Amalia Rodrigues (nascer) em 1920, perto da Mouraria, em Lisboa. Os pais (ser) naturais da Beira Baixa mas Ajuds

(radicar) em Lisboa durante alguns anos. Em 1935, (participar) na Marcha de Alcantara, depois de os seus responsaveis a (ouvir) cantar

narua, (cantar) como solista "Fado de Alcantara”. Em 1939, (estrear-se) no restaurante "Retiro da Severa”, como fadista profissional.
(ser) ela que inventou, em 1939, a imagem da fadista vestida de negro com xaile negro.

Mais tarde, em 1946, (iniciar) a sua carreira como actriz de cinema com as filmagens de "Capas MNegras”, que (ser) um grande éxito comercial

tal como "Fado - Histdria de Uma Cantadeira”, com Virgilio Teixeira, fotemente publicitado como inspirado pela vida de Amdlia, o que ndo

(corresponder) a verdade. (fazer) variadissimos espectaculos no estrangeiro. Em Hollywood, (actuar) no Mocambo, Ajuda

(convidar) para o cinema. Foi convidada para um pequeno papel no filme de Henri Verneuil "Os Amantes do Tejo", producéo francesa rodada em Lisboa e Paris,

com Daniel Gélin & Trevor Howard. No filme Amaélia, canta "Cancéo do Mar" e "Barco Negro”. que Ajuds | (tornar-se) bastante conhecidas,

arrastadas pelo sucesso do filme.

Em Cannes, recebe das mos do actor Anthony Quinn, o prémio MIDEM 1965/66, destinado a premiar o artista que mais discos (vender) no seu pais,

proeza sd alcangada pelos Beatles. Amalia (voltar) a receber este prémio em 19658 e 1969.

Em 1970, Ajuda | (editar) o duplo-album Amdlia e Vinicius, gravado ao vivo em casa de Amalia e composto por fados interpretados por Amalia, &

guitarra e a viola. e poemas declamados pelo poeta brasileiro da "Bossa Nova", Vinicius de Moraes e por José Carlos Ary dos Santos, David Mourdo-Ferreira e

Matélia Correia. Nesse mesmo ano, Ajuda | (publicar) "Com Que Voz", um dos seus dlbuns mais aclamados, onde canta os grandes poetas

portugueses, com musica de Alain Oulman. "Com Que Voz" sera galardoado com o [X Prémio da Critica Discografica Italiana (1971). com o "Grand Prix du

Disque da Académie Charles Cross” (1975) e o "Grand Prix de |a Ville de Paris" (1975).

Em 1985, Amalia (receber) de Jacques Lang, Ministro da Cultura de Franca, a Ordem das Artes e das Letras.

Amélia Rodrigues (marrer) no dia 6 de Outubro de 1999, com 79 anos.

MNota: Este texto é uma adaptagdo da biografia de Amdlia Rodrigues, extraida do sitio do Instituto Camdes, em www.instituto-camoes_pt .

http://www.univ-ab.pt/PINTAC/biografia amalia.htm



http://www.univ-ab.pt/PINTAC/pesca_discurso_indirecto.htm
http://www.univ-ab.pt/PINTAC/biografia_amalia.htm

Substitua os complementos entre aspas pela forma adeguada do Pronome Pessoal Atone.

Pronomes Pessoais Atonos
Exercicio de escolha mtipla

[« 115

1 Ela tira "os modelos dos vestidos™ das revistas.

|£| Ela tira-lhos das revistas.
|E| Ela tira-nos das revistas.
|z| Ela tira-os das revistas.

|E| Ela tira-los das revistas.

http://www.univ-ab.pt/PINTAC/ana gomes pronomes pesoais.htm

Ir para o Indice

Depois de ver o video "E se fissemos a pesca?, transforme estas frases em frases imperativas. Depois de fazer cada frase, clique em "Verificar” para ver se esta correcta.

Imperativo
Exercicio de Estrutura da Lingua

1 "Esefissemos  pesca?”

| werificar || Ajuda |

< Ir para o Indice

http://www.univ-ab.pt/PINTAC/acordo desacordo.htm

Exprimir 0 acordo e o desacordo
Exercicio de comespondéncia

Faca corresponder as frases que exprimem o acordo ou o desacordo (coluna da direita) com as frases correspondentes (coluna da esquerda)

Verificar as respostas

1) Este filme ndo vale nadal

Pelo contrario. Acho gue a televisdo em Portugal estd cada
wez piorl

La isso &. Para mim & mesmo o melhor!
2) Acho que a qualidade dos programas tem
melhorado ultimamente.

Desculpa, mas ndo concorde contigo. A moderadora & muito
fendenciosal

3) O José Alberto Carvalho & um dos melhores
apresentadores de telejonal no nosso pais.

esta a melhorar um bocadinho.

4) Apesar de tudo, a qualidade da televis&o publica ‘ Pois esta. E verdade. Mas 56 em alguns aspectos.

5) Gosto muito deste debate.

PPois ndol

) Gostas muite da TV, néo gostas?

N3o gosto nada! Quem te disse uma coisa dessas?!

http://www.univ-ab.pt/PINTAC/pesca imperativo.htm



http://www.univ-ab.pt/PINTAC/ana_gomes_pronomes_pesoais.htm
http://www.univ-ab.pt/PINTAC/acordo_desacordo.htm
http://www.univ-ab.pt/PINTAC/pesca_imperativo.htm

ANEXO 5 — EXEMPLO DE EXERCICIOS GRAMATICAIS A DISTANCIA DISPONIVEIS NO
SITIO DO CENTRO VIRTUAL CAMOES

Verbos ser e estar

Os Verbos SER e ESTAR

Elun:\'cinA Arraste a forma correcta
para completar a frase.

Vocés em casa logo
a noite?

110

http://cvc.instituto-camoes.pt/aprender-portugues/a-brincar/gramaticando.html

Verbos com preposigdes

Préximo exercicio =>

Verbos com preposi¢des

Arraste os elementos da direita para o lugar certo.

Verificar
Confrontou-se | em novas solugdes.

Lutaram | pelos seus direitos.

Sonhou | com o problema.

N&o | das promessas feitas.
desistiram

Apostaram com umas férias no Brasil.

Fechar

http://cvc.instituto-camoes.pt/aprender-portugues/a brincar/gramaticando.html

vi


http://cvc.instituto-camoes.pt/aprender-portugues/a-brincar/gramaticando.html
http://cvc.instituto-camoes.pt/aprender-portugues/a%20brincar/gramaticando.html

ANEXO 6 — MODULO EXEMPLIFICATIVO: SUBUNIDADE PRETERITO PERFEITO DO
INDICATIVO - ADAPTAGAO SCRIPTO.

Ensino de Portugués para Estrangeiros

NlVEI: AZ (segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas)

Curso: Ensino de Portugués para Estrangeiros, na modalidade Ensino a Disténcia

Setembro de 2012
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Caro aluno:

Estas quase a iniciar o nivel A2 da sua aprendizagem da Lingua Portuguesa. Na modalidade de
Ensino a Distancia tens acesso a um conjunto de materiais planeados e preparados com especial
cuidado para que a sua aprendizagem cumpra os objetivos propostos. Também tentamos fazer com
gue te sintas sempre acompanhado no desenvolvimento das tuas tarefas, superando as dificuldades
gue possas sentir ao longo das unidades.

A tutora



ORGANIZACAO DO MANUAL

Em primeiro lugar, antes de iniciares o teu estudo, deves saber muito bem como estd
organizado o teu manual. Ele vai ser o principal instrumento na tua aprendizagem a distancia. Com
este manual tens também acesso a um CD que contém algumas gravacdes (devidamente assinaladas
neste manual). Caso ndo te seja possivel ouvir/ver o material, no final da unidade apresentamos a
transcricao dos textos, para possas ter acesso ao conteudo e vocabulario abordados.

Cada unidade do livro estd dividida em subunidades que correspondem a uma aula de 120
minutos e cujos objetivos se encontram antes do inicio de cada aula.

As unidades referidas abordam as varias competéncias, procurando desenvolver a sua
aprendizagem a varios niveis:

- vocabulario;

- gramatica;

- escrita;

- sons (se for possivel utilizar o CD);

- cultura portuguesa.

Da identidade de um pais faz parte a lingua e também a cultura.

Estes niveis sdo desenvolvidos através:

- da leitura de textos - criados pela equipa de Lingua Portuguesa, para facilitar a aprendizagem e
cumprir os objetivos propostos;

- de roteiros de leitura desenvolvidos a partir dos textos apresentados;

- da exposi¢do de conteldos tematicos e gramaticais;

- de atividades formativas — baseadas principalmente em varios tipos de exercicios
(preenchimento de espagos, escolha multipla, verdadeiro e falso, correspondéncia, escrita);

- da audicdo de textos;

- do visionamento de filmes;

- da aplicacdao de conhecimentos gramaticais;

- da construcdo de um glossario (final da unidade) com os termos que vao sendo aprendidos;

- da autocorrecdo das atividades feitas, através das Solu¢Ges apresentadas no final do Manual;

- da autoavaliagdo dos conhecimentos adquiridos, no final da unidade, através de uma grelha
gue sera preenchida por si;

- da sintese de conteldos no final da unidade;

- da realizacdo de fichas de formativas.

Todas estas atividades tém com objetivo permitir que tenhas uma aprendizagem dinamica e

orientada. Por isso, no inicio e no final de cada aula, deveras preencher um horario de estudo, para



gue possas controlar o seu tempo. Em algumas atividades, ao nivel da escrita e da producdo oral,

também te sera pedido que envies as atividades para o Departamento de Lingua Portuguesa para

serem corrigidas pelos professores.

No final de cada unidade deveras fazer uma ficha formativa. E importante que neste momento
revejas os conteldos dados e confirmes se tens alguma dificuldade. Neste caso, poderds sempre rever
a matéria e, se necessario, entrar em contacto com a equipa de Lingua Portuguesa através dos
contactos fornecidos.

Na margem direita do manual, podes tirar as tuas notas. Por vezes, este espaco é também
ocupado com algumas explicagGes importantes para a compreensao das atividades.

Ao lado das atividades propostas irdo aparecer alguns simbolos (icones) que indicardo as
instrucdes de trabalho a ter em conta. Estes sinais estdo explicados na Legenda de Simbolos Usados, a

seguir a esta explicacdo, e deverd ser consultada sempre que necessitares.

Ficaste a conhecer o teu manual? Esperamos que sim. Qualquer duvida ndo hesite em consultar

sempre estas orienta¢des ou contactar com a equipa de Lingua Portuguesa.

Bom estudo!
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LEGENDA DE SiMBOLOS USADOS

Ouvir e escrever:

%

Ler:
&7

Escrever:

e

Falar e escrever:
s

Reflexao sobre a lingua

Trabalho de pares/grupo:

DEVOLTAAO
TRABALHO!

Ver video:
=

Simulagao:

o2

Chamada de atencéo:

%

Consultar/Completar glossario
gramatical/dicionario:

LL]

Solugdes:

g

Envio de correspondéncia

(=]

PAUSA
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EXPRESSAO DE TEMPO (m6puLo exempLiFicaTivo)

Subunidade: Pretérito Perfeito do Indicativo

Objetivos:

il

v

No final dos exercicios, deves ser capaz de:
- Ler pequenos textos;
- Reconhecer o Pretérito Perfeito do Indicativo;

- Expressar acontecimentos passados.

o

Antes de comegar, tenha a certeza que possui:

v’ Lapis/Caneta

v’ Borracha

v' Dicionério de Portugués (pode usar um diciondrio que tenha duas linguas)
v' Rédio e CD audio

v Gramética de Lingua Portuguesa

& Vais comegar um conjunto de atividades.

Deves ter disponivel cerca de 2h para as resolver. Sugerimos que registes a hora

de comeco e, no final, a hora em que terminas.

Inicioas _he__m

Agora que ja tens o material necessario, podes comecar esta subunidade.

Xiii



Atelier de Leitura

&7 .
1. Lé o seguinte texto.

Significado de palavras

> Se ndo souberes o significado de algumas palavras, descobre o querem

dizer com a ajuda do diciondrio, apontando os seus significados.

. 1.1. Assinala com X as afirmacgGes verdadeiras (V) e as afirmagdes falsas (F), de acordo

com o sentido do texto.

a) O rapaz foi para a escola acompanhado da irma.

b) Todos os outros alunos também foram com as irma3s.

¢) No primeiro dia de aulas, estava bom tempo.

d) Os outros alunos tinham seis anos.

e) Os outros alunos viviam longe da casa do rapaz.

f) No caminho, as mulheres conversaram com a irma do rapaz.

g) A mala do rapaz foi um presente do pai.

Xiv



1.2. Lé novamente o texto e faz corresponder a cada um dos elementos da coluna A o
elemento da coluna B que permite formar uma frase, de acordo com o sentido do Texto C.
Segue o exemplo e completa a tabela.

Coluna A Coluna B
1) Airma levou o rapaz... a) ... tiraram uma fotografia.
2) Antes de sairem de casa... b) ... porque era o primeiro dia de escola.
3) Pelo caminho, o rapaz encontrou muitos rapazes... c) ... de que gostou muito.
4) A mala amarela foi uma prenda... d) ... mas ndo lhes falou.
1 2 3 4

Agora que ja respondeste aos exercicios de compreensao de leitura, faz a sua corregao,
consultando as solugdes no final do manual.

Ficaste com alguma duavida? E sempre aconselhdvel voltar a reler o texto,
principalmente se ndo acertaste em algumas respostas.

Se ndo tens duvidas, vamos refletir um pouco sobre a lingua. Assim, avanga para o
exercicio seguinte.

Oficina Gramatical

?
2. Lé as seguintes frases e observa as palavras destacadas.

No primeiro dia em que fui a escola, com seis anos acabados de fazer, foi a minha irma que me
levou.

No caminho, outros rapazes da minha idade.
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2.1. Assinala a opgdo correta.

As palavras destacadas sdao verbos que exprimem...

AcOes passadas pontuais. D

AcOes passadas habituais. D

Os verbos a vermelho sdo....

Regulares D
Irregulares D

Os verbos a verde sao...

Regulares D
Irregulares D

Certamente concluiste que:

O Pretérito Perfeito Simples do Indicativo dos verbos regulares forma-se a partir do radical do verbo,
acrescentando a terminagdo regular para cada pessoa.
Ex. No caminho, encontramos outros rapazes da minha idade.
No caminho de casa, brincamos com outros rapazes.

Os verbos irregulares tém formas diferentes umas das outras.
Ex. No primeiro dia em que fui a escola, com seis anos acabados de fazer, foi a minha irma que me levou.
No primeiro dia de aulas, fiz um desenho.

Pretérito Perfeito Simples do Indicativo
Verbos Regulares

12 conjugacao 22 conjugacao 32 conjugacao
-ar -er -ir
Eu comecei comi cumpri
Tu realizaste bebeste partiste
Ele, ela, vocé, o senhor, a senhora jogou viveu desistiu
Nos visitamos recebemos partimos
Eles, elas, vocés, os senhores, as senhoras viajaram venderam abriram
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Verbos Irregulares

dizer fazer
Eu disse fiz
Tu disseste fizeste
Ele, ela, vocé, o senhor, a senhora disse fez
Nés dissemos fizemos
Eles, elas, vocés, os senhores, as senhoras disseram fizeram

5 3. Completa a tabela com os verbos no Pretérito Perfeito Simples.

Forma verbal Sujeito Forma Verbal Sujeito Forma Verbal
Cantar Eu Nos Cantdmos
Comer Tu Comeste Vocés
Partir Ele Eles

Dizer Ela Elas

Ser Vocé Eles
Por O senhor Os senhores
Ir A senhora As senhoras

4. Escreve o que o José fez seguindo o exemplo dado.

Exemplo : entrou / para a escola / em 1987- O José entrou para a escola em 1987.

(As tuas frases devem comecgar por "O José...")

4.1. ler / um livro / no ano passado. O José

4.2. jogar / futebol / ontem a tarde.
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4.3. acampar / no verdo passado.

4.4.ir / a casa do avd / ontem.

4.5. dormir / até tarde / no fim de semana passado.

Agora que terminaste os exercicios sobre o Pretérito Perfeito do Indicativo podes fazer a
sua correc¢ao, como ja estds habituado, consultando as solugdes no final do manual. Se alguma
duvida continuar, revé estes conteldos gramaticais no Quadro de informag¢ao gramatical das

paginas anteriores ou utiliza a tua gramatica.

Controla o teu
tempo de estudo.
Regista as horas a
que  terminaste

|
1
|
|
PAUSA ' imei
I este primeiro
: momento de
; estudo.
1
. I h__m.
Sugerimos que fagas uma pausa no teu estudo. Reestabelece as I -
s . f e e .. D S S ——— 1
forgas, uma vez o préximo exercicio ird exigir algum esfor¢o de memoria.
DE VOLTA AO
TRABALHO!
@
Vocabulario:
Puxar pela
Ja recuperaste as forgas? Entdo vamos puxar pela cabeca! cabega: Pensar
muito.
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Oficina de Leitura

i

aulas e redige uma pequena histéria com um minimo de 60 palavras e um maximo de 100

5. Todas as pessoas guardam memorias da infancia. Recorda o teu primeiro dia de

palavras.

Ndo te esquecas de enviar o trabalho final para o correio eletrdnico:

apoio_em_portugues@gmail.com ou entrega-lo pessoalmente ao teu professor. Depois de

analisado sera devolvido, com as correc¢des e sugestdes de trabalho

Ortografia e Prontncia

Curiosidades...

Para fazer este
exercicio insere o CD

Em portugués existem palavras que se escrevem da mesma maneira, mas no leitor dudio e ouve

qgue, no entanto, tém pronudncia e significados diferentes - palavras
homadgrafas.

o audio n?l. Se ndo
tiveres leitor audio,
tento reproduzir as
Neste conjunto de palavras podemos inserir a 12 pessoa do plural do palavras

Presente do Indicativo e a 12 pessoa do plural do Pretérito Perfeito do apresentadas.

Indicativo. e e e e e
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6. Ouve com atencgdo os pares de frases e repete-as.

Presente

Pretérito Perfeito

Atualmente, nds andamos na mesma
escola.

Em crianga, eu e a Maria anddamos na mesma escola.

Adoramos as praias portuguesas.

Adordmos as praias portuguesas, quando visitdmos o

pais em 2004.

Ela ndo pode sair, porque tem de
estudar.

Ontem, ela ndo pbde sair, porque tinha de estudar.

Controla o teu tempo de estudo. Regista as horas a que terminaste esta subunidade.
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Solugdes:

Subunidade: Pretérito Perfeito do Indicativo
1.1.a)V;b)F;c)Vv;d) V; e)F;f)F; g) V.
1.2.1)b;2)a;3)d; 4)c.

2.1. a¢Oes passadas pontuais; irregulares; regulares.

3.

Forma verbal Sujeito Forma Verbal Sujeito Forma Verbal

Comer Tu Vocés Comeram
Dizer Ela Disse Elas Disseram

“ O senhor 0 Os senhores Puseram

4.

4.1. O José leu um livro no ano passado.
4.2. 0 José jogou futebol ontem a tarde.
4.3. O José foi a casa do avd ontem.

4.4. O José dormiu até tarde no fim de semana passado.
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ANEXO 7 — APRESENTAGCAO DO PROJETO

CARO ALUNO:

Estds quase a iniciar o nivel A2 da sua aprendizagem da Lingua Portuguesa. Na
modalidade de Ensino a Distancia tens acesso a um conjunto de materiais planeados e
preparados com especial cuidado para que a sua aprendizagem cumpra os objetivos
propostos. Também tentamos fazer com que te sintas sempre acompanhado no
desenvolvimento das tuas tarefas, superando as dificuldades que possas sentir ao longo das
unidades.

A tutora

ORGANIZACAO DO CURSO

Em primeiro lugar, antes de iniciares o teu estudo, deves saber muito bem como esta
organizado o teu curso. Os materiais fornecidos vdo ser o principal instrumento na tua
aprendizagem a distancia. Com eles tens também acesso a algumas gravac¢oes (devidamente
assinaladas). Caso ndo te seja possivel ouvir/ver o material, apresentamos a transcricdo dos
textos, para possas ter acesso ao conteudo e vocabuldrio abordados.

Cada unidade do curso estd dividida em subunidades que correspondem a uma aula de
120 minutos e cujos objetivos se encontram antes do inicio de cada aula.

As unidades referidas abordam as vdrias competéncias, procurando desenvolver a sua
aprendizagem a vdrios niveis:

- vocabulario;

- gramatica;

- escrita;

- sons (se for possivel utilizar o CD);

- cultura portuguesa.

Da identidade de um pais faz parte a lingua e também a cultura.

Estes niveis sao desenvolvidos através:

- da leitura de textos — recolhidos e/ou criados pela equipa de Lingua Portuguesa, para
facilitar a aprendizagem e cumprir os objetivos propostos;

- de roteiros de leitura desenvolvidos a partir dos textos apresentados;

- da exposi¢cdo de conteudos tematicos e gramaticais;

- de atividades formativas — baseadas principalmente em varios tipos de exercicios

(preenchimento de espacos, escolha multipla, verdadeiro e falso, correspondéncia, escrita);
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- da audicdo de textos;

- do visionamento de filmes;

- da aplicacdo de conhecimentos gramaticais;

- da construcdo de um glossdrio com os termos que vao sendo aprendidos;

- da autocorrecdo das atividades feitas;

- da autoavaliacdo dos conhecimentos adquiridos, no final da unidade, através de uma
grelha que sera preenchida por ti;

- da sintese de conteldos no final das unidades;

- da realizagdo de fichas de formativas.

Todas estas atividades tém com objetivo permitir que tenhas uma aprendizagem
dindmica e orientada. Por isso, no inicio e no final de cada aula, deverds controlar o tempo de
estudo. Em algumas atividades, ao nivel da escrita e da produgdo oral, também te sera pedido

que envies as atividades para o Departamento de Lingua Portuguesa para serem corrigidas

pelos professores.

No final de cada unidade deveras fazer uma ficha formativa. E importante que neste
momento revejas os conteddos dados e confirmes se tens alguma dificuldade. Neste caso,
poderds sempre rever a matéria e, se necessario, entrar em contacto com a equipa de Lingua
Portuguesa através dos contactos fornecidos.

Ficaste a conhecer o teu curso? Esperamos que sim. Qualquer duvida ndo hesites em
consultar sempre estas orientagdes ou contactar a equipa de Lingua Portuguesa.

Bom estudo!
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ANEXO 8 - WEBQUEST

CENARIO TAREFA PRODUTO

CENARIO

Proponho-te uma viagem pelo passado...

O objectivo deste projeto € dar a conhecer um pouco do passado do teu pais. Como foi a infancia dos
teus pais? Sera que eles também jogavam PlayStation?

Aventura na Web criada por Claudia Lima com FHEW=zbquest

CENARIO TAREFA PRODUTO

TAREFA

12 passo
Seleccionar informacdo

Podes utilizar os motores de busca da WWW ou entrevistar os teus familiares para descobrires mais
informacdes.

20 passo

Procurar imagens para decorar o trabalho, e informacgoes culturais gue considere relevantes.
32 passo

Redigir um texto com cerca de 100 palavras.

42 passo

Construir uma apresentagido (PowerPoint) com o texto produzido e as imagens seleccionadas.

Motor de busca

Aventura na Web criada per Claudia Lima cem =H2Webquest
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CENARIO TAREFA PRODUTO

PRODUTO

Quando terminares o teu trabalho, regressa a plataforma moodle e envia a apresentacdo para que a
equipa de lingua portuguesa o possa avaliar.

Atua avaliagdo terd em conta os seguintes parametros:
- Tema e tipologia;

- Coeréncia e pertinéncia da informacdo;

- Estrutura e coesdo;

- Construcdo frasica;

- Ortografia;

- Criatividade;

- Apresentacdo grafica.

Aventura na Web criada por Claudia Lima com FHPwebguest

http://www.cfpa.pt/phpwebquest/miniquest/soporte tabbed m.php?id actividad=37
75&id pagina=1
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