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As competéncias textuais dos alunos do Ensino Superior em Mogambique: o contributo

do interacionismo sociodiscursivo para a melhoria das producdes textuais na UEM

Precilda Carolinda Nhate Sitole



RESUMO

O tema que deu origem a esta dissertagdo “As competéncias textuais dos alunos do
Ensino Superior (ES) em Mogambique: o contributo do interacionismo sociodiscursivo para a
melhoria das producdes textuais na UEM” resultou duma fusdo entre a componente da
Educacdo e da Teoria de Texto e pretende compreender de que modo podem ser melhoradas
as competéncias textuais dos estudantes do ES tendo em conta as condicGes historicas da
formagé&o do sistema de ensino em Mocambique. Por se tratar de um trabalho que segue uma
linha de pesquisa educacional sdcio-historica e uma perspetiva comparada, 0 seu objeto
baseia-se nas seguintes questdes: Como esta organizado o sistema de ensino de massas em
Mocambique? Como é que se estruturou a oferta do nivel superior desde o periodo colonial
até a atualidade em Mocambique? Qual é a importancia dos organismos internacionais na
estruturacdo da oferta de ES, politécnico e universitario em Mocambique? De que forma se
encontra integrado o sistema de ES mogambicano na Africa subsaariana? Até que ponto o
processo historico de transicdo interferiu nas aprendizagens dos alunos? Quais sdo 0s
problemas que afetam o nivel superior mogambicano relacionados as aprendizagens? Em que
estado se encontra o nivel das producgdes textuais dos estudantes do ES? Como é que o ISD,
corrente epistemoldgica, podera contribuir para o estado atual das producdes textuais na
Universidade Eduardo Mondlane? Para dar respostas a estas questdes, recorreu-se a uma
investigacdo de caracter qualitativo baseada nas técnicas de analise e interpretacdo de
documentos, observacdo baseada numa coleta de dados direta, baseada nas técnicas de
entrevista e na realizacdo de um inquérito. Neste &mbito, procura-se através das abordagens
socio histdricas e da educacdo comparada estudar o processo de desenvolvimento do ensino
em Mocambique com enfoque especial no ES. Procura-se, também, a nivel das
aprendizagens, demostrar a problematica das producgdes textuais dos alunos. Por conseguinte,
sugere-se 0 interacionismo sociodiscursivo (doravante ISD), uma corrente epistemoldgica que
defende que os textos espelham as praticas sociais e permitem, também, desenvolver a

capacidade de linguagem dos alunos tendo em conta o contexto social.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Superior, competéncias textuais, interacionismo
sociodiscursivo (ISD).
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ABSTRACT

The issue that gave rise to this thesis "The textual skills of students in higher education in
Mozambique: the contribution of interacionismo sociodiscursivo (ISD) to improve the textual
productions in UEM" result from a merger between Education component and Text Theory. It
aims to understand how textual skills of students in higher education can be improved, taking
into account the historical conditions of formation of the higher education system in
Mozambique. Because it is a research on educational matter that follows a socio-historical
line and comparative perspective, its object is based on the following questions: (i) How the
mass education system is organized in Mozambique? (ii) How the higher education supply
behaved from the colonial period to the present in Mozambique? (iii) What has been the role
of international organizations in education supply relative to higher education (polytechnic
and university) in Mozambique? (iv) How Mozambican higher education system is integrated
into Africa sub-Saharan? (v) How the transition historical process interfered with student
learning? (vi) What are the problems that affect the Mozambican higher education related to
learning? (vii) what is the textual production level of higher education students? (viii) How
does the ISD, as epistemological chain, may contribute to the current state of textual
production in Eduardo Mondlane University? To give answers to these questions, we used a
qualitative nature of research based on documents analysis and interpretation techniques,
observation based on direct data collection, based on interview techniques and conducting
survey. Within this framework, through the socio historical approaches and comparative
education, seeks to study the education development process in Mozambique with special
focus on higher education. Also seeks on learning, to demonstrate the problematic of
student’s textual productions. Therefore, it is suggested the ISD, an epistemological chain that
argues that texts reflect the social practices and allow also develop students' language ability
taking into account the social context.

KEYWORDS: higher education, textual skills, interacionismo séciodiscursivo (ISD)
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I.  INTRODUCAO

Ignorar o contexto é o suficiente para afirmar iguais coisas desiguais,

e desiguais as coisas iguais. (Bordieu & Passeron, 1977,p.29)

O trecho acima citado abre um espaco de reflexdo sobre o sistema educativo
mocgambicano, no tempo e no espaco, e sobre 0 modo como o conhecimento educacional é
selecionado, organizado e transmitido de geracdo em geracdo. Concomitantemente, questiona
a forma como esse conhecimento estabelece relagdes simbdlicas/sociais e até que ponto chega
a estruturar a experiéncia do individuo na escola. Desta maneira, podera repensar-se na grande
demanda de busca de modelos escolares do estrangeiro, pouco afastados da realidade africana.
A escola mogambicana precisa de atribuir valor e sentido a todo o conhecimento construido a
partir das realizacGes simbolicas e representagdes semiéticas na comunidade, bem como
procurar meios de divulgar universalmente através da investigacéo cientifica.

A luz das abordagens sdcio-histéricas e do sistema mundial, debate-se aqui a
problematica das aprendizagens no contexto do ES, desde a sua génese até atualidade. No
entanto, para se avangar com o debate, escolheu-se a problematica das competéncias textuais
dos alunos do ensino ES, devido as queixas apresentadas pelos docentes, relativas aos erros
gramaticais/linguisticos e a qualidade textual, numa altura em que a producdo escrita e
cientifica nas universidades mocambicanas estd minorada.

Importa referir que diversos fendmenos como os da diversidade linguistica
(plurilinguismo); a insuficiente cultura de leitura e escrita, influenciada pela tradicdo oral dos
povos africanos; o despreparo linguistico dos alunos do ES desde as classes anteriores; a
aprendizagem da lingua portuguesa como lingua segunda; a massificacdo e o crescimento
fragmentado do ES, entre outros fatores, respondem a problemaética das aprendizagens e das
producdes textuais. Todavia, a nossa tarefa é encontrar meios que possam fazer face a
melhoria das competéncias textuais, tomando em consideracdo o contexto mogcambicano. Os
socidlogos mogambicanos como Brito (2010) e (Dias (2012) reforcam a necessidade de se
potencializar o conhecimento na sociedade através do aumento da capacidade de compreensao
e reflexdo dos cidadaos, do reforco dos valores de cidadania, e da criacdo de uma cultura que
promova a competéncia e a utilizagdo do saber para o bem da sociedade. Defendem, ainda, a
necessidade de saber articular os saberes universais aos particulares e locais que se adaptam
as condicbes regionais para que possam ser interpretados numa matriz civilizacional

universal. Entretanto, o pais precisa de adaptar os conhecimentos locais e regionais numa



plataforma universalmente aceite e divulga-los cientificamente. Neste ambito, propomos o
ISD para o0 ensino dos textos por se tratar de uma corrente que considera as praticas sociais
presentes nos textos, para o desenvolvimento social e intelectual do individuo.

No que tange a organizacdo textual, o trabalho comporta quatro capitulos: o primeiro
capitulo apresenta e explica os conceitos fundamentais do trabalho e a metodologia usada para
a elaboracdo; o segundo capitulo, o enquadramento tedrico, a partir de uma visdo socio-
histérica e comparada analisa o desenvolvimento do sistema educativo mocambicano,
sobretudo o ES, por conseguinte, analisa a problematica relacionada as aprendizagens, neste
caso a das producOes textuais, abordando a importancia do ISD para o melhoramento das
competéncias textuais; no terceiro capitulo desenvolve-se a corrente do ISD e as suas
possiveis aplicacBes no ES em Mogambique e; no altimo capitulo (quarto) apresentam-se 0s

resultados obtidos e a analise dos mesmos.

1.  Objeto

O tema que deu origem a esta dissertagdo “As competéncias textuais dos alunos do ES
em Mocambique: o contributo do interacionismo sociodiscursivo para a melhoria das
produgoes textuais na UEM” surge através da fusdo entre o ramo da Educagdo e da Teoria de
Texto, e engloba discussGes sobre o processo de desenvolvimento da educacdo em
Mocambique a partir duma visdo sécio-histérica e comparada.

Tendo em conta os pressupostos histéricos da evolucdo do sistema de ES em
Mogcambique, abre-se um espaco para a compreensao do nivel das competéncias textuais dos
alunos do ES em Mocambique, apontados pelos professores como um dos maiores dilemas no
processo de ensino e aprendizagem. Assim procuramos trazer nesta dissertacdo, reflexdes
sobre as competéncias textuais, e apresentar o ISD como um caminho que pode ser percorrido
para atender a esta problematica.

O ISD é uma corrente epistemoldgica que vem ganhando espaco em alguns paises como
Brasil, Suica e Portugal, estando ja em vigor nos curriculos, nos programas de ensino, nos
manuais escolares e nos varios dominios de linguistica (expressdo escrita, praticas textuais,
comunicagéo, etc.). Para além disso, importa frisar que como uma corrente da Ciéncia do
Homem, baseada na psicologia de desenvolvimento de Piaget, na abordagem sécio historica
cultural herdada de Vigotsky e no interacionismo social, o ISD é uma corrente que se importa
com todas as componentes de conhecimento (social, psicoldgica, filoséfica etc.), contestando

a divisdo das mesmas.



Relativamente ao estudo dos textos, o ISD valoriza as praticas sociais representadas neles
como instrumentos principais para o desenvolvimento do homem, no agir e na propria
identidade.

Para encontrar um espaco para o ISD, procuramos entender, antes de mais, 0 processo de
organizacéo do sistema de educacdo de massas em Mocambique, o lugar do ES mogambicano
a nivel internacional e os problemas que o afetam, focalizando-nos em questdes relacionadas

as aprendizagens, especificamente nas producdes textuais dos alunos.

2.  Problematica e questéo de partida

A problematica das aprendizagens no sistema educativo mogcambicano, sobretudo o ES,
pode ser explicada a margem do processo histérico-cultural de transicédo e transversalmente de
diversas formas a saber: (i) diversidade linguistica (plurilinguismo) e a aprendizagem da
lingua portuguesa como lingua segunda; (ii) cultura acustica de letramento, ou seja, o
processo de passagem pela escola culturalmente oral; (iii) baixo capital cultural (iv)
massificacdo e crescimento fragmentado do ES, entre outros fatores de matriz econdmica,
como a falta de infraestrutura, falta de pessoal docente (licenciado dando aulas de
licenciatura), falta de condi¢des econémicas basicas que permitam aprendizagem.

E notério que um dos problemas que subjaz no ES em Mocambique é a falta de
competéncias dos alunos em matérias sobre as producdes textuais (orais e escritos) o que de
certa forma influencia as suas competéncias linguisticas, analiticas e de producéo de textos.

Os alunos do ES em Mocambique confrontam-se no seu dia-a-dia com diversos géneros
textuais sem ao menos se dar conta das diferentes funcBes comunicativas e das praticas
sociais e culturais que evidenciam. A nocdo de género textual ainda ndo é concebida na
vertente do ISD nas instituicdes de ensino Mogambicano, por isso 0 texto ainda continua
sendo entendido como conjunto de sequéncias fréasicas que formam um determinado sentido,
isto €, um objeto puramente linguistico. Além disso os textos ainda sdo formados na base de
tipologias, conforme se pode observar nesta citagdo: “O Programa de lingua portuguesa é
baseado numa tipologia de textos, nomeadamente: Textos Normativos; Textos
Administrativos; Textos Jornalisticos; Textos Multiusos; Textos Literdrios; Textos de
Pesquisa ¢ Organizagdo de Dados” (INDE/MINED, 2010 p.8). Ha ainda muito por refletir e
por melhorar nos planos curriculares e nos programas de ensino em Mocambique. Pois, se
continuar a conceber os textos desta forma sera dificil perceber que “as representacdes sao
organizadas e semiotizadas, dando lugar a atividade de linguagem, e estas se organizam em

discursos ou textos, que nao estdo soltos, organizam-se, consequentemente, em géneros”
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(Goularte, 2005, p.5). Neste sentido, os textos podem ser vistos, para além da vertente
classica, na vertente do ISD, centrando-se nas praticas sociais, abandonando a nogéo de
“tipos” dando lugar a nogao de “género textual” e “tipos de discursos”.
Nesta oOtica, defendemos que o ISD é uma corrente com um papel importante no
desenvolvimento da linguagem do estudante ao tomar em consideracdo o contexto em que o
estudante se encontra. Noutra perspetiva, defendemos que as operagdes de linguagem feitas
na analise de textos e géneros podem permitir, também, que o estudante ganhe mais
sensibilidade com a linguagem.
Olhando para esta problematica, propomos a implementacdo do ISD no ensino em
Mogambique, como uma estratégia para melhorar a compreensdo e a producdo de textos no
ES. Para isso, teremos que descobrir de que maneira o ISD pode contribuir para a melhoria
das competéncias textuais dos alunos do Ensino Superior em Mocambique?
N&o podemos deixar de colocar sobre a mesa uma série de questdes que estdo a volta das
competéncias dos estudantes de ES, relacionadas com a estrutura do sistema de ensino de
massas em Mogambique no &mbito da sua histéria recente:
1. Como esta organizado o sistema de ensino de massas em Mogambique?
2. Como se estruturou ou esta estruturada a oferta do nivel superior desde o periodo
colonial até a atualidade em Mocambique?

3. Qual a importancia dos organismos internacionais na estruturacdo da oferta de ES
(politécnico e universitario) em Mocambique?

4. De que forma se encontra integrado o sistema de ES mocambicano a nivel da Africa
subsaariana?

5. Até que ponto o processo historico de transicdo (colonia até pos-colonial) interfere nas

aprendizagens dos alunos?

6. Quais sdo os problemas que afetam o nivel superior mogcambicano relacionados com

as aprendizagens?

7. Em que estado se encontra o nivel das producdes textuais dos estudantes do ES?

8. Qual é a importancia do ISD para o ensino dos textos?

9. Como é que o ISD podera contribuir para o estado atual das produgdes textuais na

UEM?
Estas questdes sdo pertinentes para a elaboracéo e organizacdo do quadro teorico e para

estabelecer uma relagdo solida entre a componente de Educagéo e da Teoria do Texto.



3. Justificacdo do trabalho

A partir das abordagens sécio histéricas e da educagdo comparada, procuramos estudar o
processo de desenvolvimento de ensino em Mogambique, com enfoque especial no ES e nos
problemas mais marcantes causados pelo crescimento exponencial e mercantilizacdo, entre
outros fatores. Procuramos também destacar a problematica das producdes textuais que tem
como causa o despreparo linguistico dos alunos e as metodologias de ensino usadas para o
ensino da lingua portuguesa.

A preocupacdo em elaborar um trabalho desta natureza surge da experiéncia da autora
como assistente estagiaria na UEM (Universidade Eduardo Mondlane) e sobretudo dos
trabalhos desenvolvidos no CDA (Centro de Desenvolvimento Académico) na componente de
apoio académico aos estudantes. Durante o periodo de trabalho a autora sentiu a necessidade
de desenvolver varios projetos de escrita académica para apoiar aos estudantes. Este tema
veio a calhar, visto que se relaciona com a natureza de atividade que a autora desenvolve e
responde a um dos grandes dilemas enfrentados na educacao superior em Mogambique, que é
a problematica das producdes textuais.

Os alunos da Universidade Eduardo Mondlane apresentam uma série de dificuldades de
escrita de textos (trabalhos cientificos, monografia, teses/ dissertacdes) que sdo proprias da
dindmica da lingua viva, num contexto plurilingue.

Portanto, estamos cientes de que esta dissertacdo € mais um contributo cientifico para o
melhoramento das competéncias textuais dos alunos do ES, dado que introduz uma corrente
epistemoldgica e metodolodgica, o ISD, para o estudo dos textos e géneros textuais no contexto
social.

Este trabalho também é importante para a Educacdo, visto que procura relacionar as
competéncias dos alunos com factos ndo estritamente pedagdgicos no contexto das
aprendizagens, isto é, relacionar com factos historicos e culturais de espessura temporal mais

longa.

4.  Objetivos

Considerando que o objetivo central desta dissertagdo consiste em compreender de que
modo podem ser melhoradas as competéncias textuais dos estudantes do ES, tendo em conta

as condigdes histdricas da formagdo do sistema de ES, pretendemos ainda:



1. Analisar a organizagédo do sistema de ensino em massas em Mogambique desde o
nivel basico até ao superior numa perspetiva historica e comparada;

2. Compreender o processo da estruturacdo da oferta a nivel superior em
Mocambique, na atualidade, através de uma analise histérica desde o periodo
colonial;

3. Compreender e importancia dos organismos internacionais na organizacdo da
oferta de ES, politécnico e universitario;

4. Analisar a integracdo do sistema de ES mogambicano no ambito das tendéncias de
organizacio deste nivel de ensino em Africa;

5. Analisar os principais problemas subjacentes relacionados as aprendizagens do
nivel superior universitario;

6. Verificar em que estado se encontra o nivel das competéncias textuais no ES em
Mocambique, especialmente na UEM;

7. Analisar as competéncias textuais dos estudantes do ES e na UEM;

8. Demostrar a importancia do ISD para o ensino dos textos;

9. Demostrar o impacto da corrente do ISD para a melhoria das produc@es textuais.

5. Obstaculos e limites do trabalho

Importa salientar antes de mais, que uma das principais dificuldades enfrentadas em todo
0 processo de desenvolvimento da tese, durante o processo da escolha do problema, analise
documental, construcdo do enquadramento teorico, foi de estabelecer uma ligacdo conjunta
entre as componentes da Teoria de Texto e da Educacdo Comparada. N&o foi facil estabelecer
um ponto de unido entre as duas areas que a priori parecem desligadas, quando na verdade
possuem relacOes estreitas.

Também foi um grande desafio encontrar uma amostra significativa para validar de forma
mais cientifica o trabalho, ndo foi facil encontrar um horario livre para aplicar os inquéritos,
pois quase todos os horarios estavam preenchidos e os professores tinham uma meta por
cumprir. A aplicagdo dos inquéritos precisou de uma negociagdo com as direcdes das
faculdades e com os docentes de Tecnicas de Expresséo e Escrita Académica.

Ao longo do estudo exploratdrio, que foi feito com 6 (seis) estudantes e 2 (dois) docentes,
resolveu-se, no entanto, reformular uma questdo que ndo estava muito clara para o0s

estudantes. E aproveitou-se na mesma altura, retificar e adequéa-la ao nivel dos alunos.



Os problemas que surgiram no processo de formulacéo do inquérito foram de elaboracéo
de um inquérito bastante claro e sobretudo adequado ao nivel linguistico dos estudantes
participantes e, consequente, revisdo do inquérito depois de ter efetuado o estudo
exploratério; e também foi dificil elaborar um inquérito, por se tratar de um tema (ISD)
completamente desconhecido pelos estudantes e pelos docentes.

Ao longo da aplicacéo do inquérito foram encontrados problemas no esclarecimento das
duvidas por parte dos alunos participantes; e de entrega do inquérito preenchido fora do prazo.

Depois da entrega também foram verificados problemas de respostas que nao
correspondiam exatamente as perguntas efetuadas e de algumas perguntas que ficaram

incompletas.



1. CAPITULO: ENQUADRAMENTO TEORICO E METODOLOGICO

Tratando-se de um trabalho que faz o cruzamento entre e as componentes de Educacéo
Comparada e de Teoria de Texto, neste capitulo cabe-nos apresentar e explicar os conceitos
fundamentais que nortearam a nossa argumentagédo. Para o efeito, partiremos da Educagéo
Comparada, das perspetivas socio-historicas e do sistema mundial que sdo importantes para a
analise dos varios sistemas educativos, € mais adiante apresentaremos a corrente do I1SD, o
tema central desta dissertacéo.

Cabe-nos, antes de iniciar a apresentagéo dos conceitos, justificar o motivo da escolha do
quadro tedrico da Educacdo Comparada para consubstanciar a tematica do ISD.

Quando decidimos analisar a problematica das competéncias textuais em Mogambique,
verificamos que a problemética das aprendizagens no ES esté de certa forma relacionada aos
diversos fatores socio-historicos e politicos de transformacéo da educagdo. Dai, procuramos
um quadro tedrico que nos permitisse compreender: a organizacdo do sistema educativo de
massas em Mocambique e a oferta do nivel superior; a integracdo do sistema de ES
mogambicano a nivel regional; a interferéncia do processo histérico nas aprendizagens dos
alunos; e os problemas que afetam o nivel superior relacionados as aprendizagens. As
abordagens socio-histéricas e do sistema mundial, foram CUteis para compreender 0s
problemas que afetam a educacéo superior desde o passado numa perspetiva comparada.

Portanto, o trabalho comparado foi muito til, nesta dissertacdo, para perceber o processo
da evolucdo de ES em Mogambique, no tempo e espago, numa dimensdo mais internacional
gue nos permitiu descobrir, descrever e interpretar os problemas que afetam o nosso sistema
educativo, sendo um deles o das competéncias textuais, e avangar com uma proposta, o ISD,
para 0 melhoramento das producdes textuais, buscando sempre que possivel referenciais de

sistemas onde esta corrente foi aplicada com sucesso.

1. O Campo da Educacdo Comparada e as abordagens

O campo de educacdo comparada é resultado de um processo de estruturagédo historica.

O termo educacdo comparada estd ligado ao francés Marc-Antoine Jullien de Paris que,
em 1817, com a obra “Esquise et vues préliminaires d’un ouvrage sur 1’éducation comparée”
(Madeira, 2009, p.5) prop6s uma agenda de investigacdo e um esbo¢co de organismos
internacionais que ainda hoje séo de atualidade para o estudo comparado. Em contrapartida
assistiu-se ao desenvolvimento das missdes no estrangeiro com o objetivo de produzir

relatérios que forneciam informacbes para as reformas educativas. Nesta altura, o trabalho
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comparativo tinha uma finalidade de “apoiar os governos e administragdes nacionais com
informacdes destinadas a organizagdo dos sistemas educativos” (Madeira, 2009,p.5). A
educacdo comparada era destinada para a busca de melhor modelo de educacédo, adequado ao
projeto politico de cada Estado. Portanto, as experiéncias de uns paises subsidiavam os outros
sistemas de educacdo para solucionar os seus problemas.

Esta disciplina comegou a despontar interesse devido a existéncia de problemas
educativos comuns aos diversos paises; a crise do Estado-Nacéo e a consolidacdo de novos
espacos de identidade cultural; a internacionalizacdo do mundo universitario e da pesquisa
cientifica (Madeira 2009; N6voa, 2009; Ferreira, 2009).

O periodo ap6s a Segunda Guerra Mundial foi rico para a construgdo do campo da
educacdo comparada, pois projetou um discurso politico sobre a educacdo ao nivel
internacional. A internacionalizacdo da educacgdo sagrou-se em 1950 com a explosédo escolar,
o prolongamento da escolaridade e a expansdo das organizaces internacionais como a
(UNESCO), a Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e o
Banco Mundial. A definicdo da disciplina pelo método motivou a sua crise, devendo ser
redefinida a partir dos seguintes aspetos: ideologia e progresso, conceito de ciéncia, ideia de
estado-nacdo e a definicdo de um método comparativo (Novoa, 2009, p.24).

Pode se inferir, com tudo, que a evolugdo do campo de educacdo passou primeiro por
empréstimo de experiéncias relatadas pelos viajantes, seguiu para andlise explicativa e
historica dos sistemas de ensino até chegar ao verdadeiro método comparativo com base em
elementos tedricos das ciéncias sociais, fazendo critica aos sistemas educacionais de modo a
garantir o seu melhoramento.

A educacdo comparada quando se solidificou buscava explicacdes realisticas dos varios
sistemas de educacdo, fazendo um estudo profundo sobre os mesmos. Nestas fases,
construiram-se muitas teorias criticas sobre os varios sistemas de educa¢do no mundo, tendo

como foco principal o método comparativo, veja-se 0 seguinte Mapa.
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FIGURA 1. MAPA DAS COMUNIDADES DISCURSIVAS

Este mapa obedece a uma dimensao horizontal que compde as teorias e a outra dimensao
vertical que compde as abordagens. “A partir desse modelo o autor estabeleceu sete
configuracdes que congregam as mais diversas perspetivas no campo da educacdo comparada:
historicistas, positivistas, modernizacdo, resolucdo de problemas, criticas, sistema mundial e
socio-historica” (Novoa, 2009).

Neste ambito, a presente dissertacdo focalizar-se-4 nas teorias de conflito e nas
abordagens conceptuais que congregam as perspetivas do sistema mundial e sdcio
histéricas de que fazem parte autores como John Meyer, Francisco Ramirez, John Boli,

Miguel Pereyra, Juergen Schriewer, Thomas Popkewitz e Antonio Novoa.

A. Abordagens sécio-histdricas

Propdem uma reformulacdo no campo da comparacdo, através da passagem da analise
dos fatos a andlise do sentido histérico dos fatos. Esta abordagem procura, por um lado dotar
o trabalho comparativo de maior espessura historica e, por outro lado, interrogar o0s
pressupostos epistemologicos da modernidade. Entretanto, “a realidade ja ndo ¢ concebida de
maneira objetiva, concreta e palpavel, dai a necessidade de compreender a sua natureza
subjetiva e o sentido que lhe ¢ atribuido pelos diferentes autores” (Novoa 2009, p.49).

As abordagens socio-histdricas assentam numa reconciliagdo entre a historia e a
comparagao (Ferreira, 2009), elas “articulam conceptualmente, a comparacao de larga escala,
de amplitude transnacional, com configuracdes socioculturais especificas” (Madeira, 2009,
2011). Elas contribuem para esclarecer e articular a comparacdo em termos de conce¢éo, mas
na base de uma visdo histérica do conhecimento: os fendmenos educativos, as praticas
discursivas que lhes d&@o sentido sdo encarados como um saber particular que, historicamente

formado, legitimam a conce¢do do mundo (N6voa, 2009).
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Sintetizando, as abordagens socio-historicas vdo sobretudo centrar-se nas apropriacdes,
adaptacOes, nas diferencas do modelo obrigatéria da Escola de Massas, enquanto as
abordagens do sistema mundial ddo uma visao geral Util para perceber um processo global de
difusdo da escola de massas. Neste estudo mobilizaremos esta perspetiva no sentido de
compreender os problemas que afetam a educagdo mogambicana no presente tendo em conta a
sua génese e todo o processo de transformacdo da educagdo até a implantacdo da escola de

massas.

B. Abordagens do Sistema Mundial

As perspetivas do sistema mundial defendem que “a educag¢dao ndo é uma instituicdo
nacional mas antes uma componente racionalizada de uma tecnologia mundial de progresso e
moderniza¢do” (Ramirez & Rubinson, 1979; Ramirez & Boli, 1987). N6voa (2000, p.128)
apresenta sistematicamente as premissas das abordagens do sistema mundial:

A educacdo é um fendmeno mundial, exatamente do mesmo modo que
a ciéncia, a tecnologia, a teoria politica, o desenvolvimento econémico e
muitos outros fendbmenos sdo, por natureza, transnacionais. Quer isto dizer
que 0 que a educagdo é (a sua antologia), 0 modo como est4 organizada (a
sua estrutura) e as razoes do seu valor (a sua legitimidade) sdo caracteristicas
gue se definem, essencialmente, no nivel da cultura e do sistema econémico
mundial, e ndo no plano dos Estados-Nagé&o.

Entretanto, as ciéncias sociais identificaram e estudaram as abordagens do sistema
mundial como uma unidade de analise que abarca mais do que qualquer sociedade organizada
estatalmente, para isso seguem uma dindmica histérica e uma I6gica em si mesmo, a qual ndo
se pode deduzir das suas partes € componentes. No entanto, “¢ um subsistema histérico que se
tem desenvolvido em torno quer da expansdo de um sistema de producdo transnacional, o
mercado mundial capitalista, quer da expansdo do modelo sociopolitico do Estado-nagdo”
(Boaventura, 2007,p.29).

A partir de uma das abordagens do sistema-mundial os principais conceitos inicialmente
enfatizam e envolveram o Estado-nacdo como um modelo, a escola de massas como um

projeto de nacdo-estado, e o triunfo simbolico da escolaridade como autoridade.

C. Escola de Massas

A escola de massas € um modelo de escola que surgiu na Europa e se alastrou no resto do

mundo em épocas diferentes. A sua cria¢do e primeiros desenvolvimentos decorreram entre 0s
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meados do séc. XVIII e prologaram-se durante os séculos seguintes (Aradjo, p.162). Este
modelo de escola, cada vez mais, tornava-se obrigatorio, gratuito, laico e universal. O
desenvolvimento deste sistema de ensino publico gratuito e obrigatorio deveu-se ao Modelo
da Revolucdo Francesa, aplicado por alguns Estados no decorrer do século XIX. Esta
alfabetizacdo das massas foi completada, na maior parte dos paises do Ocidente, no século
XIX e no século XX, a0 mesmo tempo em que as cidades cresciam e a industria se
desenvolvia.

Portanto, pode-se considerar que a industrializacdo, a urbanizacdo e o crescimento
econdmico acompanharam a evolugdo da escola de massas, mas nao estdo diretamente
associados a sua expansao.

No decurso do século XIX comecaram a ser construidos os sistemas educativos de
massas que visavam a escolaridade obrigatoria. E importante perceber que a escola de massas
ndo teve um desenvolvimento uniforme na Europa, muitos paises institucionalizaram este
modelo de educagéo antes da 12 guerra mundial, mas o processo de implantacdo e expansdo
variam de pais para pais (Soysal & Strang, 1989, p.2)

Boli, Ramirez & Meyer (1985, p.157) consideram que “a escola de massas faz parte de
um esforco para construir uma sociedade universalizada e racionalizada” que constroi
competéncias muito generalistas apropriadas a um mundo social no qual a maior parte do
valor se localiza no individuo.

Portanto, a educacdo de massas é uma questdo de interesse internacional discutida por
organizagbes como a UNESCO, Banco Mundial, Na¢des Unidas, entre outras. Ela foi o
resultado principal da “forma¢do do Estado-Nacdo, alimentada por uma cultura politica
mundial que emergiu dos dindmicos e multiplos conflitos da economia-mundo capitalista”

(Ramirez e Ventresca, 1992).

2. A Corrente do interacionismo séciodiscursivo

O ISD é construido no percurso de formacdo de Bronckart na Universidade de Liége
(Bélgica), curso de Psicologia.

O autor nega os principios metodologicos do Behaviorismo, mas acompanhou a evolugéo
do desenvolvimento da gramatica generativa. Ele implementou programas de psicologia
centrados na (i) compreensao, isto €, nas estratégias adotadas pelas criangas para interpretar 0s
valores funcionais da ordem de palavras e (ii) nos valores aspectuais e/temporais atribuidos

pelas criangas aos tempos verbais. Mais tarde, contribuiu para que os valores temporais
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fossem realmente aplicados e analisados num quadro textual global (Bronckart, 2006).
Bronckart é professor de psicopedagogia das linguas e é formado em Ciéncias da Educacéo.

Ao lado dos colaboradores como: Daniel Bain e Bernard Schmeuwly organizaram uma
estrutura de formacdo/pesquisa para a qual contribuiram varios professores de linguas e
visava fornecer-lhes alguns critérios que fossem, ao mesmo tempo, necessarios e
didaticamente adaptados para o dominio da expressao escrita, foi ai onde surge o ISD.

As condicdes de construcdo dos conhecimentos humanos, na visdo de Bronckart,
baseiam-se na tradicdo escoldstica e sua reformulacdo parcial por posicionamentos
behavioristas, explicitas ou implicitas. No modernismo que tem a sua origem em Coménios
que ¢ desenvolvido pelos promotores da “Escola Nova “ou “Educacao Ativa”, apoiando-Se na
psicologia de desenvolvimento de Piaget, e na abordagem sdcio historica cultural, herdado de
Vigotsky e no interacionismo social.

O ISD é uma corrente, ndo é um movimento formalmente constituido, mas um
posicionamento epistemoldgico, construido essencialmente a partir das obras de Spinoza,
Marx e Vigotsky (Bronckart 1999, 2006, 2008).

Segundo Bronckart (1999,2003,2006,) o ISD apresenta trés principios fundamentais, a
saber:

i. A problemética da construcdo do pensamento humano deve ser tratada em
paralelo a da construcdo do mundo dos factos sociais e das obras culturais, isto &,
0 processo de socializacdo e os processos de individuacdo ndo podem ser
indissociaveis no desenvolvimento humano.

ii. O questionamento das Ciéncias Humanas deve apoiar-se no admiravel corpus da
filosofia do espirito e deve, em simultaneo, considerar os problemas de
intervencdo pratica (principalmente os de intervengdo no campo escolar).

iili.  Os problemas centrais de uma ciéncia do humano envolvem, por um lado, as
relagcbes de interdependéncia que se instauram e se desenvolvem entre aspetos
fisioldgicos, cognitivos, sociais, culturais, linguisticos etc. do funcionamento
humano e, por outro lado, 0s processos evolutivos e histéricos por meio dos quais
essas diferentes dimensdes se gerarem e se co-construiram.

Concluindo, o ISD é uma corrente que contesta a divisdo atual das Ciéncias
Humanas/Sociais, por isso ndo se pode considerar como linguistica, sociologica ou
psicologica, mas sim uma corrente da Ciéncia do Humano que visa demostrar que ““as praticas
linguareiras situadas (ou os textos-discursos) sao instrumentos principais do desenvolvimento

humano, tanto em relagdo as capacidades do agir e da identidade das pessoas” (Bronckart,
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2006,p.10). Na mesma correlagdo, Goularte (2005, p.5) acrescenta que as representacdes de
uma formacdo social sdo semiotizadas, dando lugar a atividade de linguagem, e esta se
organiza em discursos ou textos (que ndo estdo soltos) que consequentemente organizam-se
em géneros. Esta concegdo criou o abandono da nogédo “tipos de textos” a favor de género de

texto e de tipo de discurso.

A. Competéncia textual

O termo competéncia foi introduzido pelo fundador da gramética generativa (Chomsky),
para referir a aptiddo que os locutores tém para produzir e compreender um nimero ilimitado
de frases inéditas (Maingueneau, 1997, p22; Lyozano, Pena-Marin & Abril, 1986, p72).

Coutinho (2003, p.33) considera que a nocdo de competéncia textual ndo pode ignorar o
entrecruzar de nocGes prévias de que é devedora: competéncia linguistica supradita por
Chomsky, a de competéncia textual- a gramaticalidade ou a boa formacdo textual; e a de
competéncia comunicativa- entendida como a capacidade de utilizar a lingua de forma
apropriada em contextos de uso particulares/culturais. Ademais, a autora sintetiza que se trata

de uma competéncia de organizacao textual.

B. Alguns aspetos a volta do conceito de texto na perspetiva interacionista

A palavra texto foi sempre definida como um conjunto de seguimentos frasicos que
formam um certo sentido. “A defini¢do do conceito do texto foi inicialmente gramatical e
tipologizante” (Charaudeau & Maingueneau, 2004). O texto era na linguagem gramatical,
uma sequéncia gramatical de frases bem formadas que avancam para um fim. Essa definicéo
foi polemizada, porque ndo oferecia um porte seguro para o conceito de texto e muito menos
uma clareza das ditas sequéncias frasicas bem formadas. Para se resolver essa questao, o texto
foi dado como uma unidade muito complexa “para ser fechada em tipologias e para que sé a
coesdo e a coeréncia linguistica possam dar conta daquilo que faz uma unidade (Charaudeau
& Maingueneau, 2004). Para Adam citado por Coutinho (1996), o texto aparece como objeto
abstrato, resultante da subtragdo do contexto ao objeto empirico que é o discurso. Na mesma
correlagédo, Coutinho acrescenta que os textos realizam uma fungdo comunicativa e se inserem
numa pratica social, por isso sdo tomadas como realidades semioticas (2003,p. 119). A autora
esclarece que “o facto de se tomar um texto como objeto empirico implica aceitar lidar com a
complexidade que lhe é inerente, isto é, a complexidade que caracteriza 0s objetos naturais,
assim chamados por oposicdo aos objetos forjados laboratorialmente ou por abstracdo
tedrica”.
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Weinrich (1973) sintetiza, segundo outros autores, que o texto pode ser visto como (i)
“uma unidade de uso da lingua em uma situagdo de interacdo semantica” (Halliday & Hasan,
1976,p.293); (i) “uma unidade de sentido em contexto, uma textura que expressa o facto de
que se relaciona como um todo com o ambiente no qual esta inserido”; (iii) uma sequéncia
significante (...) de signos entre duas interrup¢cdes marcadas da comunicacdo, que
estabelecem relagdes de interdependéncia (Charaudeau & Maingueneau, 2004). Sumariando,
Bronckart (2006) diz que o texto corresponde a uma unidade comunicativa ou interativa
universal e pode ser definido como uma unidade de agir linguareiro que transmite uma
mensagem organizada que tende a produzir um efeito de coeréncia sobre o destinatario num
determinado espaco e tempo.

Neste caso, as regras textuais devem ser vistas a partir dos géneros textuais e das praticas

socio discursivas.

C. Géneros de textos e tipos de discursos na perspetiva interacionista

As nocbes de genero de discurso e género textual foram, primeiramente, confundidas.
Bronckart dentro do quadro tedrico do ISD, em 1999, apresentou uma proposta aprovavel do
termo género textual, afirmando que os textos se organizam em géneros, ficando a
terminologia tipos de discursos para uma categoria que engloba “mundos discursivos”.
Bronckart (2006) acrescenta que 0s generos textuais se definem como um modelo de
producdo/interpretacdo e elaborado sdcio historicamente com os recursos de uma dada lingua
natural e estreitamente dependente das diversas exigéncias interativas das situacbes de
atividade geral, enquanto os tipos de discurso representam unidades linguisticas em nimero
restrito, suscetiveis de entrar na composicao de qualquer género.

Neste contexto, o género textual classifica-se como um dispositivo dindmico de
estabilizacdo de parametros para os diferentes planos de organizacédo textual, ou seja, ndo se
trata de um “molde” estatico, mas de uma configuragdao que se altera com tempo, (Gongalves,
M & Miranda, F. 2007, p.60)”. No entanto, um texto pertence a um definido género,
determinado a partir das suas especificidades e do padrdo comunicativo que toma, como um
produto de construcédo social que surge numa pratica socio discursiva.

Coutinho (2003) assume a posicao defendida por Rastier e Bronckart ao considerar textos
como objetos empiricos que se inscrevem nos géneros, ou seja, “produgdes linguisticas
empiricas e atestadas, que realizam uma funcdo comunicativa e se insere numa pratica social,
correspondendo os géneros de texto as formas comunicativas relativamente instaveis (...) de

que qualquer texto participa necessariamente (Coutinho, 2003, p.118).” Os géneros textuais
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sdo horizontes de expetativas para os leitores e modelos de escritas para os produtores
(Todorov, 1978, p.51 citado por Coutinho, 2013). Todo o produtor de texto, neste sentido,
serve-se de modelos de géneros para produzir os seus textos.

De uma forma geral, Coutinho salienta que cada género, enquanto “molde”
preestabelecido, supde um determinado tipo de organizagdo, uma selecdo de planos de
enunciacdo em que se plasmam contetdos tematicos e inten¢fes pragmaéticos de cada novo
texto a produzir - vindo este a reproduzir aquele molde, dentro de uma margem relativa de
variacao.

Portanto, neste sistema de movimento de reproducdo e inovagdo materializa-se o texto,
um objeto palpavel escrito ou oral, em que a articulacdo coerente das operaces de
sequencializacdo (conjunto de proposicfes) e da metassequencializacdo (seja através de
imagens) produz a competéncia textual. Assim resume o presente dispositivo de Coutinho
(2003,p.126).

{ \ objeto de figura
, |
DISCURSO GENERO < > TEXTO
objeto de dizer 2
_ Sequencialialidade e (Meta) Sequencialidade -

Competéncia textual

FIGURA 2. COMPETENCIA TEXTUAL

Argumentando ainda a respeito da competéncia textual, ha que evidenciar que as préaticas
sociais e as producdes linguisticas sdo os principais elementos para o desempenho textual.

Ao analisar género de texto na corrente do ISD é importante olhar para as suas
implicagbes metodoldgicas. Miranda (2012, p.124) considera que a linhagem do ISD,
defendido por Bronckart, Rastier e sobretudo por Volochinov, assume uma abordagem
descendente, ou seja, das atividades sociais ou coletivas e das atividades de linguagem para
textos, dos textos para as unidades linguisticas. Na mesma correlagdo, Bronckart (2006,
p.1398) afirma que “o texto ndo é, em si mesmo, uma unidade linguistica, pois as suas
condigbes de abertura, de fechamento (e, provavelmente, de planeamento geral) ndo
dependem do linguistico, mas sdo inteiramente determinadas pela a¢do que o gerou”. Essa é a

principal razéo pela qua se considera que o texto € uma unidade comunicativa.
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3. Metodologia

A dissertacdo assenta numa investigacao de caracter qualitativo baseada em trés técnicas:
analise e interpretacdo de documentos, observacdo baseada em entrevistas, e inquéritos. A
técnica documental baseou-se na andlise de fontes primarias, tais como dados estatisticos,
recenseamentos, legislacdes, teses/dissertacdes, periodicos e relatdrios e, também, nas fontes
secundarias ja trabalhadas por outros autores como filmes, livros, manuais, fontes historicas.

A investigacdo qualitativa utiliza uma multiplicidade de métodos para abordar a
probleméatica de forma natural e interpretativa, dai o apoio em variedade de materiais
empiricos (estudo de caso, experiencia pessoal, entrevista, histéria de vida, introspecéo)
descrevendo rotinas e significados nas vidas dos sujeitos (Coutinho, 2015, p.328). A
investigacdo qualitativa ndo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas, por isso
desenvolve-se, em ambiente natural sendo o investigador o instrumento de recolha de
informacdes/dados.

O procedimento histérico permitiu-nos entender a influéncia do passado no presente,
através da busca de acontecimentos, processos e instituicdes do passado. Neste estudo,
tivemos que buscar factos historicos associados ao desenvolvimento do sistema educativo
mogambicano que nos permitissem descobrir até que ponto o passado se relaciona com o0s
atuais problemas das aprendizagens no ES.

Acerca de uso de procedimento historico numa pesquisa qualitativa, Valles (1999, p.21)
defende que “las reflexiones de tipo historico proporcionadas desde diversos angulos se
consideran muy necesarias, tanto en la formacion del sociologo o politélogo como en el
entendimiento de la investigacion cualitativa por parte de estos y otros profesionales de lo
social”. Portanto, a contextualiza¢do historica ¢ um procedimento recomendado, também, por
autores que ressaltam aspetos filoséficos da investigacdo social, como Descartes e Locke que
foram as principais figuras filos6ficas que examinaram no seu tempo os principios de
conhecimento humano a luz de ideias que em seguida prevaleceram sobre a ordem da

natureza e o lugar que o homem ocupa.

3.1. Analise documental

Anélise e interpretacdo de documentos acerca do sistema de educacgdo superior numa

perspetival historica, tais como teses, relatorios estatisticas, artigos cientificos, legislacao,
documentos dos 0rgdos internacionais.
Durante a fase andlise documental, procuramos atraves do método comparativo,

estabelecer relagfes entre os diversos campos cientificos. A opcdo pela busca da analise
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comparativa deve-se ao facto de constituir um campo cientifico para analise de padrdes
educativos no plano da compreensdo dos processos historicos e das estruturas socias e,
também, das biografias individuais (Madeira, 2011).

Os autores justificam que a comparacao hoje procura “novas questoes que lhe permitam
construir outras histérias, aquelas que ndo puderam ser contadas até agora” (Novoa 2009,
p.24). Neste sentido, este método “s6 pode contribuir para a producdo de conhecimento
cientifico valido no quadro de explicacdes guiadas por questdes de investigacdo concretas
baseadas em problema de investigagdo historicos e atuais” (Novoa & Yariv-Mashal, 2005).
Portanto, “é¢ preciso compreender a maneira como o passado é trazido ao presente para
disciplinar ¢ normalizar” (Novoa, 2009, p.25).

A pesquisa comparada em educagdo, numa primeira fase, evidenciou certas
desconfiangas nas teses em que era usada, mas hoje ela é empregue em varios dominios. Hoje
em linguistica, por exemplo, é preciso abracar uma abordagem exclusivamente contextual
para a analise de textos para entender como é que as praticas discursivas operam no interior
dos diferentes espagos sociais. Entretanto, os novos modelos de (Ricoeur, Habermas,
Foucault, Derrida) “autorizam novas maneiras de olhar para os textos, de inscrevé-los no
interior “discursos” e de articular tanto os textos como os discursos com seus contextos”
(N6voa, 2009, p-52). Essa situagdo estabelece uma forte ligacdo com o propdsito central desta
dissertacdo, a competéncia textual e as praticas sociais espelhadas nos textos e também
certifica o impacto do trabalho comparativo, dado que ele ndo se limita apenas a descobrir 0s

fatos e a descrevé-los, mas também a interpreta-los e a construi-los nos seus contextos.

3.2. Observacdo por entrevista e inquéritos

Para aplicar as entrevistas e 0s inquéritos realizou-se, numa primeira fase, um estudo
exploratdrio para o conhecimento preliminar sobre a realidade atual do ES em Mogambique.
Para além desta razdo, optou-se por um estudo exploratorio para a) a formulacdo mais
adequada do problema e das hipoteses, amadurecimento das hipéteses e das questdes da
investigacdo; b) confirmar se as varidveis para o estudo trariam uma boa fundamentagédo
empirica; ¢) pré-testar os instrumentos de recolha de dados e detetar 0s possiveis erros na
formulacdo das questdes das entrevistas e dos questionarios e avaliar os procedimentos a
serem aplicados na codificacdo e tabulacdo desses dados; d)poder prever as condicdes
temporais e espaciais para a execucgéo eficaz da pesquisa. O estudo explorado foi feito com 2

(dois) professores da UEM, que selecionaram estudantes para analise dos inquéritos.
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A observacdo foi planeada e realizada de forma naturalistica. Foi escolhida com o
objetivo de compreender os fendmenos a volta da problemética das competéncias textuais e
baseou-se em entrevistas porque, por um lado, constitui uma fonte de recolha de informagdes
mais importantes sobre as intensdes dos sujeitos e outros elementos subjetivos inerentes aos
fendmenos observados e, por outro lado, permite uma relacdo estreita entre o entrevistador e 0
entrevistado.

As entrevistas formam semiestruturadas e visavam esclarecer os inquéritos dos alunos e
recolher mais opinies acerca do estado atual das competéncias textuais dos alunos do ES,
entretanto abrangeram um universo de 3 (trés) professores da UEM dos quais 2 (dois)
lecionam a disciplina de Técnicas de Expressdo e Escrita Académica e 1 (um) leciona a
disciplina do Curriculo.

Os inquéritos por questionario foram aplicados com a finalidade de afirmar ou infirmar
as hipoteses da investigacdo e para ajudar a organizar, normalizar e controlar os dados sobre
as competéncias textuais dos alunos do ES, a partir de procedimentos de natureza estatistica
para o tratamento.

O inquérito foi aplicado, numa primeira fase, na Provincia de Maputo, concretamente na
Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais e Faculdade de Educacdo, ambas da Universidade

Eduardo Mondlane. No quadro seguinte apresenta-se o género e o total dos estudantes

inqueridos.
Sexo Total Total
Faculdade
M F M+F
67
Educacéo 15 17 32
Letras e Ciéncias Socias 24 11 35

TABELA 1. GENERO DOS ALUNOS INQUERIDOS

O processo de escolha das turmas foi efetuado pelos professores. Na Faculdade de
Educacéo, os professores selecionaram alunos do 1° ano e na Faculdade de Letras foram

selecionados alunos do 2° e 3° anos.
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1. CAPITULO: REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo procura-se, de uma forma sintética, falar do processo evolutivo da
educacdo em Mocambique até a fase da implantacdo da educacdo superior. A abordagem
historica permitir-nos-a olhar, duma forma geral, a génese da educagdo Mogambicana e 0 seu
lento progresso até a construcdo da escola de massas. Estes topicos serdo desenvolvidos tendo
em conta os dois periodos que marcaram a educacdo Mocambicana, periodo colonial e pés-
colonial, visto que constituem fronteiras de grandes transformaces ideoldgicas, politicas,
sociais, econémicas em todos o0s setores da educacdo. Ademais, partiremos para a
apresentacdo do quadro tedrico do ISD, das concecgdes tedricas sobre os textos, géneros

textuais e tipos de discursos na perspetiva dessa corrente.

1. Sintese da histéria da educacao colonial em Mog¢ambique — ensino - basico
secundario e superior (escolarizacéo)

E importante evidenciar, antes de mais, que a analise da transformacdo da educagdo
portuguesa e das suas colonias entre (1930-1975) coloca um conjunto de problemas,
correspondentes a definicdo e delimitacdo objeto de estudo e a perspetiva de analise de
questdes educativas em contexto colonial. A andlise da educagdo colonial requer um esforco
de equacionar os projetos e os resultados educativos no quadro de um complexo sistema de
relacBes sociais, culturais entre o colonizador e o colonizado (Paulo, 2000, p.3004). As teses
sobre a educacdo colonial assentam sobre varios discursos que, de certa forma, tornam dificil
a sua analise. Ha, no entanto, uma necessidade de eliminar o antagonismo na perspetiva de
abordagem tradicional entre o colonizador e o colonizado. Assim, constituem dois modos de
pensar numa educacdo que, por um lado, se centra nas conce¢des de educar para civilizar o
indigena e, por outro lado, para o processo de transmissao cultural através da educacdo, no
processo de transformacgdo de culturas (hibridizacdo) e na criacdo de novos sentidos a
determinadas praticas culturais, sendo o principal destaque a utilizacdo inovadora da lingua
pelas elites africanas emergentes. Como exemplo disso, veja-se a tese de Antonio Cabreira,
proferida numa conferéncia em Dezembro de 1901:

N&o ha motivo ponderavel para designar, sob diferente nomenclatura, o ensino
que visa a um sé ponto. E por isso considero ensino colonial ndo s6 o que habilita para
colonos e funcionarios, mas também o que se ministra ao indigena. Nestas

circunstancias ndo admita que se trate do primeiro sem tocar no segundo, porquanto se

completa nos seus objetivos.
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As teses sobre a educagéo colonial dualista “colono/indigena, metropole/colonia” emerge
de uma tradicdo do racionalismo europeu setecentista que defende que as culturas se
organizam e desenvolvem organicamente, mas contrariamente no interior das nacdes
coabitava a ideia de que as diferentes culturas se encontravam também sujeitas a processos de
regeneracao.

Olhando para estas teses, tona-se dificil medir o processo educativo colonial que para
muitos autores caracterizou-se como sendo opressor e racista. Neste sentido, considere-se a
visdo de Mondlane (1975, p. 59) ao afirmar que: “Nos territorios portugueses a educacao do
africano teve duas finalidades: formar um elemento da populagdo que agiria como
intermediario entre o estado colonial e as massas; inculcar uma atitude de servilismo no
africano educado.”

Nesta margem de ideias, é possivel concluir que as teses sobre a educacdo colonial
levantam uma série de questdes, dependentes de processos politicos, culturais, geograficos
que se situam entre uns que defendem a grandeza civilizadora de Portugal as suas colonias e
outros que caracterizaram a educagéo portuguesa como sendo dualista, racial e separatista.

Duff (1962), Mondlane (1975), Goméz (1999) salientam que a implantacdo da educacao
obrigatdria nas coldnias portuguesas caracterizou-se por sucessivos adiamentos, pois ndo
havia vontade politica por parte dos Portugueses em estabelecer um ensino obrigatoria nas
suas colonias. Entretanto, a educacdo tinha interesse de civilizar o indigena, dotando-o de
valores da cultura portuguesa e adestrando-o de profissdes manuais que pudessem beneficiar
o colonizador e a si préprio.

Voltando ao tema em debate, importa frisar que 0 processo de escolarizagdo em
Mogambique teve o seu inicio apds a colonizacdo Portuguesa em 1498 e deu-se duma forma
lenta. Até 1845 o interesse portugués pela educacdo das suas colonias era limitado e
esporadico e foi deixada ao cargo das missdes religiosas (Saute, 2004, p.27). Até ao periodo
anterior a 1845 a educacdo dos filhos dos colonos era garantida por missionarios padres e
professores particulares. Portugal foi, no entanto, uma col6nia que conseguiu combinar a
atividade missionéria religiosa, a expansdo da lingua Portuguesa e sobretudo a alfabetizacao.

Houve uma tentativa de organizagdo especial do ensino nas provincias ultramarinas, que
indicava um tipo de estrutura diferente da metrépole, adequada a cada contexto colonial,
através do decreto de 14 de Agosto de 1845. Neste periodo, Rebelo da Silva mandava abrir
escolas primarias necessarias para o ensino da leitura, calculos, exercicios da gramaética e

principios de geografia e de historia de Portugal.
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Em 1868, Rebelo da Silva publicou um decreto de lei (30 de Novembro) que tinha como
objetivo corrigir a lei de 1845 e completar a reorganizacdo dos servigos de instrugdo publicas
nas colonias (Madeira, 2007, p.340). O artigo 15, Capitulo 11, do mesmo decreto, defendia que
“em cada uma das provincias ultramarinas se criassem o numero de cadeiras do ensino
priméario elementar que a sua populagdo e circunstancias exigissem.”

Foi no mesmo periodo que o ensino foi dividido em dois graus: o de instrucdo primaria
elementar de 12 classe que era destinada para a nacionalizacdo da grande massa indigena e
“compreendia a leitura, a escrita, as quatro operagdes aritméticas e exercicios sobre o sistema
de pesos e medidas”; o segundo grau de instrugdo primaria elementar de 2* classe, “destinado
as criangas civilizadas e aos indigenas bem-dotados que se distinguissem nas escolas de 12
classe”. Esta modalidade compreendia rudimentos de gramatica, historia e geografia
portuguesa, aritmética e elementos de geometria, nogdes de agricultura e economia rural
(Madeira, 2007, p341).

Com a implementagdo da primeira republica em 1910 houve uma vontade politica de
modificar o funcionamento da educacdo, apesar do espirito liberal ndo houve modificacdes
substanciais a politica de ensino nas coldnias. Durante este periodo, houve uma uniformizacéo
do ensino da provincia com o da metropole que apenas beneficiou os europeus e 0s
assimilados. E importante frisar que no geral a instrugio ainda estava a cargo das missoes
civilizadoras catélicas e protestantes.

Em 1913 divulgou-se um Decreto (22.11.1913) de criacdo de missdes laicas que
retiraram a influéncia as missdes catdlicas. Na verdade, esse desespero foi esporadico, pois a
partir de 1919, o governo Portugués consciencializou do perigo que representava a completa
independéncia de que gozavam as missdes no estrangeiro, por isso teve que divulgar medidas
legislativas de fiscalizacdo das missdes catdlicas.

A missdo civilizadora ganhou contornos pedagogicos, por causa da sua tarefa de dirigir a
assimilacdo do indigena, transformado a atividade missionaria num instrumento de civilizagéo
e de conquista.

O fim da | guerra mundial foi o periodo de eclosdo de uma crise econémica e social na
europa que provocou uma onda de contestacdes. Portugal ndo ficou fora desse processo, que
se caracterizou por situagdes conturbados de atentados politicos, corrup¢do “bombismo”
social, crise de autoridade (Taimo, 2010). Esses problemas de ordem financeira e politica
levaram a que em Maio de 1926 houvesse o golpe militar que instaura uma ditadura que sera a

base do Estado Novo a ser instalado em 1933. O Estado Novo vai se estender-se, entretanto,
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de 1933 até 1974, sendo o primeiro momento, de 1933 a 1968 com Antonio de Oliveira
Salazar, e 0 segundo, 1968 a 1974 com Marcelo Caetano.
Neste topico, muitos aspetos sobre a educacdo colonial foram pouco detalhados e alguns

omitidos, pois a nosso principal foco destina-se mais para questfes do ES.

1.1. Estado Novo

Nos anos trinta e quarenta surgem diversos debates, sobre as politicas de educacdo do
africano: Deve-se educar o africano? Porqué, como, onde e para qué? (Paulo 2000, P.310).
Estas questBes definiram no século XIX, trés correntes de opinido: (i) a primeira é de ética
humanistica e universalista de raiz iluminista, que defende a educacdo como expressdo da
igualdade humana e como meio de a promover; (ii) a segunda sustenta a futilidade de um
esforgo politico-educativo para “civilizar os negros pela educagdo”; (iii) e a terceira corrente
que avanga para uma interseccdo da visdo assimilacionista da ideologia diferenciadora das
racas, prépria do cientismo da época. Na ultima corrente, incutiu-se a ideia duma educacao
diferenciada e com diferentes meios a desenvolver. Neste sentido, as missdes catolicas tinham
que ensinar o indigena a trabalhar, adestrar profissdes manuais para as quais revela muita
disposicdo, em simultaneo, os principios morais e étnicos rudimentares para o beneficio
préprio.

Ainda nesta ultima corrente, do Estado Novo, os problemas da educacdo dos africanos
tomaram novas feigdes, devido a crise do liberalismo e do questionamento dos seus valores
sociais por sectores de burguesias africanas, tais como as associagdes: Liga Angolana, Partido
Nacional Africano, Jornais como O Negro (1911), A Voz de Africa (1912-1930 e O Protesto
Indigena (1988).

Mas esta mudanca € questionavel, pois até ao segundo censo de 1950, o nimero de
alunos matriculados nas escolas de ensino rudimentar era de 252.413 em Mogambique, em
Angola ndo excedia 37,628 e na Guiné era de 5.992. As populacBes indigenas destas
provincias calculavam-se, respetivamente, em 5.632.524, 4.145.266 e 345.267 almas
(Azevedo 1958, p.163). Entretanto, Africa colonial portuguesa continuava ainda mergulhada
num analfabetismo.

Até a decada de 50 e 60 a organizacdo dos sistemas educativo ainda era imposta pelo
regime colonial. Existiam, neste ambito, trés modalidades de ensino nas provincias
ultramarinas (Guiné, Angola, Mocambique).

» Ensino rudimentar, considerando ensino de adaptacdo/missionario que se destinava

para negros, sob a jurisdi¢do da igreja catdlica e segundo a lei n°® 238, de 15 de Maio
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de 1930 e a Concordata de 1940, tinha como objetivo “conduzir gradualmente o
indigena duma vida de selvageria a uma vida civilizada, tornando-o um cidadéo util a
sociedade e a si proprio” (Mondlane, 1975, p. 46; Paulo, p. 315; Madeira, 2007, p.
410). Esta modalidade de ensino incluia o primeiro, o ensino rudimentar ou de
adaptacdo (12 e 22 classes), 0 segundo nivel priméario (3% e 42 classes) e exame de
admissao (exame obrigatorio para o ingresso no liceu).

Ensino oficial, destinado para os brancos e os assimilados (com 18 anos que falava
corretamente 0 portugués e com meios de se sustentar a si e a sua familia), sob gestéo
direta do Estado Colonial Portugués. Diferentemente do ensino rudimentar, nesta
modalidade os alunos iniciavam imediatamente o ensino primario que integrava da
pré-primaria a 42 classe.

Ensino liceal/secundario incluia o 1° ciclo (1° e 2° anos); 0 2° ciclo (3°, 4° e 5° anos) e
0 3° ciclo (6° e 7° anos). A conclusédo do 3° ciclo, mais conhecido por 7° ano liceal, era

a condicao para o ingresso nas 39 universidades portuguesas.

Mesmo com a anterior reorganizagdo de ensino e com algumas medidas tomadas pela

metrépole sobre a educacdo das colonias, os dados mostravam que até 1954 Mocambique

tinha a maior taxa de analfabetismo na Africa, “onde em cada ano apenas 1,5% da populago

africana era alfabetizada” (Goméz, 1999,p.65). Veja-se a tabela dos alunos africanos

matriculados em Mocambique.

Ano

1955
1956
1957
1958
1959
Total

Adaptacéo Elementar Secundario
Matriculas Finalistas Matriculas Matriculas

do 3°ano a) b) C)
240.813 5.027 3.729 10 116 105
292.199 5.626 4.034 10 139 94
344.027 5.860 4.468 20 185 102
370.013 5.158 5.197 34 183 166
391.134 9.486 5.397 41 301 169
1.638.134 34.057 22.825 115 924 636

TABELA 2. ALUNOS AFRICANOS EM MOCAMBIQUE. FONTE: GOMEZ (1999,P.65)

A UNESCO publicou, também, dados entre 1959 e 1966, que davam conta de altos

indices de analfabetismo em Africa, nas coldnias Portuguesas (Angola, Mocambique e Guiné)

que ultrapassavam 95%.
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Os processos de avango a nivel da escolarizagdo iniciaram com a extingdo do indigenato
e do ensino rudimentar, entre 1961 e 1964. Paulo (2000) salienta que, mesmo com a extingéo
do regime de indigenato em 1961, permaneceu ainda o autoritarismo centralizado, mas com
uma chancela ideoldgica da “integridade da patria pluricontinental e multirracial” mantida por
uma suposta unidade educativa nacional.

Em 1964 extinguiu o ensino rudimentar para 0 ensino primario sobretudo em
Mocambique, Angola e Guiné. Entre 1964-1970, nota-se, progressdo de maior nimero de
matriculados, nos indices de procura publica, e em menor escala verificou-se também o
crescimento do pds-elementar. Paulo (2000, p.323) apresenta um quadro comparativo
historico da evolugdo da educacédo colonial nas ultimas décadas do estado Novo.

A tabela revela a mudanga da base escolar do sistema de ensino rudimentar para o ensino
primario, liceal e técnico profissional. Observa-se também que até 1956 ndo existia ES nas

provincias ultramarinas.

Angola Cabo Verde Guiné Mogambique  Sdo Tomé ¢
Principe

1966 1970 1956 1970 1956 1970 1956 1970 1956 1970

Rudimentar 3124 = 2304 = 5022 = 28344 - — —
[nfantil — 1l — - — ! — 904 — 209
Primirio 2090 384884 8896 40685 4256 26401 16874 496381 2572 9ol
Preparatorio - ¥ - 20060 - 124 - 7307 — 901
Liceal 44601 10779 2 79 102 394 23980 o5 103 204
Téenico ¢ Profis-

sional 7024 14964 470 302 W7 §5 58y ! 200 1
Normal 08 1400 — 04 — ! Moy - $
Superior — 1757 = o - — - 45— -

TABELA 3. ALUNOS MATRICULADOS NAS ESCOLAS DAS COLONIAS AFRICANAS (1956- 1970)

Os anos 60 e 70 foram considerados de transformacgdo rapida da educagdo colonial,
devido a extensdo da rede escolar elementar e do ensino secundario, e também pelo abandono
das “concecdes que concediam a metropole o exclusivo da formacdo universitaria” e do
aparecimento de espacos educativos europeizados que escapam ao controlo do Estado
portugués (Paulo, 2000, p.324).

Em 1963 a primeira transformacao anunciada pelo estado foi a criagdo de faculdades nas

cidades de Lourenco Marques (Estudos Gerais Universitarios de Mocambique) e de Luanda,
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Nova Lisboa Sa da Bandeira (Estudos Gerais Universitarios de Angola) que se restringiam
inicialmente a frequéncia de estudos gerais/preparatorios que deveriam ser completados nas
universidades portuguesas. Mais tarde, em 1968, essas faculdades passam a ser reconhecidos
como escolas universitarias e passam a conceder o certificado de licenciatura.

A universidade de Lourengo Marques, por exemplo, nos primeiros anos (1962-1975), era
marcada por uma presenca forte da colonizagdo, uma vez que era primeiramente destinado
aos filhos dos colonos que se encontravam em Lourenco Marques (Provincia Ultramarina
Portuguesa). No entanto, era um tipo de educacdo essencialmente definida sob alcada
metropolitana, autoritiria e centralizada, numa perspetiva da regulamentacdo e selecdo
discriminatorias da mobilidade social realizada através da escolarizacdo e na ideia da
compartimentacdo institucional e racial das praticas educativas.

O estabelecimento de instituicGes de ES constituiu uma ameaca politica ao Governo do
Ultramar, porque podiam contribuir para germinar o sentimento e 0S movimentos
nacionalistas. Mesmo assim, a formac&o escolar universitaria escapava o controlo Portugués,
0 caso de congregacOes catolicas e sociedades missionarias protestantes que proporcionavam
estudos na Europa, o exemplo de estudantes da Casa do Império e de ex-estudantes africanos
na metrépole, em particular destaque para o Almicar Cabral, Mario Pinto de Andrade,
Marcelino dos Santos, Agostinho Neto e outros (Paulo, 2000, p.324). As missGes religiosas
protestantes foram muito importantes para no processo de educacdo africana. Estas
apoderaram-se de um ensino informal para alfabetizar os indigenas, usando em particular
algumas linguas africanas (metodista, missdo suica) como meio de comunicacdo nas igrejas e
de outras formas de educacdo, como o evangelho e a alfabetizacdo que levou ao
estabelecimento de uma imprensa prdpria das missoes.

O protestantismo estimulou a alfabetizacdo, através da leitura da biblia sem
intermediacdes, através da ideologia de que ela constituia o caminho para o alcance da
salvacdo, portanto todos os crentes deviam assumir a responsabilidade de estuda-la para que
fossem salvos. A partir desta doutrina as igrejas protestantes tiveram uma forte intervencgéo
social na educacéo e na alfabetizacdo dos povos.

Falando ainda da influéncia das igrejas protestantes, Portugal foi um pais que atrasou o
seu processo escolarizacdo obrigatorio e consequentemente das suas colonias. Até 1950,
Portugal, ainda registava indices elevados de analfabetismo em relacdo aos outros paises
catolicos como Espanha, Italia, Franca, Bélgica e Irlanda. Uma das principais causas que

criou esta precariedade foi a autonomizagdo da educacao portuguesa a Igreja Catolica.
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Os paises protestantes (mas ndo exclusivamente), por coincidéncia Nordicos: Alemanha,
Holanda, Escdcia e Suica, em 1850, apresentavam as taxas de alfabetizacdo de 95%, ja nos
paises catolicos ou ortodoxos do sul e do leste da Europa como Portugal, Bélgica e Irlanda o
analfabetismo foi sempre muito mais elevado, registando apenas melhores resultados em
regides onde a presenca de protestantes era significativa como no Norte da Franca, Bélgica ou
no norte da Irlanda. N6voa (2000, p.123) lembra do manifesto de 1897, assinado por
Bernardino Machado que manifestava o défice intelectual no Pais “basta saber-se que dos
cinco milhdes de habitantes que constituem a populacdo portuguesa, quatro milhdes vivem
mergulhados na mais sombria ignoréancia: sdo analfabetos”.

Voltando ainda a génese do analfabetismo na Africa portuguesa, as literaturas sobre o
ensino (N6voa, Taimo, Goméz, Madeira,) falam da questdo do atraso da escolarizagdo “no
mundo que o portugués criou”. As estatisticas dadas pelas organizagdes internacionais, pelo
menos até década de 1930, davam contam de atrasos em paises como Brasil e Mog¢ambique
em ralagdo aos paises situados nas mesmas regides do mundo (Névoa 2000, p.123). Neste
ambito, Novoa no seu artigo “Tempos de escola no espago Portugal-Brasil-Mog¢ambique” diz
que os critérios geograficos e antropologicos ndo parecem evidentes para explicar este
fendmeno, ora os critérios que restavam eram de base politico e cultural, no qual se desenhou
uma teoria de império que permitia identificar a especificidade dos processos de colonizacéo e
de independéncia que acabaria por lhe levar a procura da singularidade, sem cedéncia ao luso-
tropicalismo que nos introduz na “cultura de fronteira” que nos define como portugueses,
mogambicanos e brasileiro. E também através das “formas e nas formas da medida”, ou seja,
através de instrumentos estatisticos e na sua interpretacdo com base numa determinada
ideologia ou modelo escolar (N6voa, p.124).

O atraso escolar Portugués influenciou também o processo de alfabetizacdo das coldnias.
Conforme se salientou antes, até 1954 Mocambique tinha a maior taxa de analfabetismo em
Africa (cf. Tabela 2), “onde em cada ano apenas 1,5% da populagio africana era alfabetizada”
(Goméz, 1999,p.65). Outras razGes que motivaram o atraso escolar em Mocambique foi o
cardcter discriminatério da educacg&o, pois era reservada para brancos, mesticos e assimilados.

E necessario circunscrever que Mogambique, até a altura da independéncia nacional,
coabitava com dois modelos de ensino absolutamente opostos: um destinado para a maioria
da populacdo mogambicana, conhecido como ensino para indigena, dirigido pelas missoes
catolicas, e outro que estava ao encargo do Estado, destinado para a populacdo branca e
algumas vezes extensivo aos alunos de origem asiatica (indianos e chineses) e assimilados
(Luis, 2005).
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Neste titulo em debate, pode se resumir que a expansdo do sistema educativo
mogambicano divide-se em grandes épocas segundo Brouwer, Brito e Menete (2009): (i) a
primeira, que corresponde ao periodo colonial até 1975, e caracterizada por um sistema de
educacdo restrito a uma camada muito reduzida, definida em termos raciais e culturais. (ii) a
segunda comega com a independéncia nacional e caracteriza-se por um esforco politico no
sentido de abranger a educagdo para todos os mogcambicanos; (iii) a terceira marcada pela
guerra de desestabilizacdo que abalou o pais a partir de 1976 e resultou na morte de muitos
professores, rapto de alunos, e destruicdo de infraestruturas, principalmente na década de
1980; e (iv) a quarta inicia-se com o Acordo Geral de Paz e as elei¢cbes de 1994. Foi um
periodo de estabilidade social e crescimento econdémico, caracterizado por uma retomada do
investimento na educacao.

Entretanto, a implantacdo da escolaridade obrigatdria obedeceu um conjunto de decretos
com sucessivos adiamentos, foi um produto de transformacdes de ordem politica e social que
primeiramente esteve restrita @ uma camada privilegiada reduzida que, atraves de progressos

nacionalistas revindicacgdo, pouco a pouco abrangeu a todos.

1.2. O contexto da emergéncia do Ensino Superior na Africa Pos-colonial —
Mocambique

O Ensino Superior em Mocambique foi numa primeira fase dirigido pelo Governo
Portugués. No periodo colonial, as instituicbes de ES eram criadas para formar filhos de
colonos residentes nas provincias ultramarinas Portuguesas.

Na concecdo de Rosario (2012, p.90) o ES em Mogambique “é, sobretudo, obra
estabelecida construida a partir da chegada da luta nacionalista pela independéncia e cresceu
com o proprio processo ¢ vicissitudes que a independéncia trouxe”. Entretanto, 0 crescimento
do ES verificou-se depois da independéncia nacional em 1975.

As literaturas sobre o ES em Mogambique segundo Langa (2014, p.14) preveem 3 fases
do seu desenvolvimento: (i) fase colonial, de 1962 a 1975, com a prevaléncia dos Estudos
Gerais Universitarios (EGUM), que mais tarde passou a estatuto de Universidade de Lourenco
Marques (ULM); (ii) a fase pos-colonial subdividida em duas subfases, 1975 a 1987/1990,
em que os principais marcos histdricos foi a proclamacdo da independéncia em 1975. Esse
processo implicou o repasse da ULM ao servico de uma nagéo independente e socialista, ou
seja, de vanguarda marxista-leninista sob a lideranca de Samora Machel, o que levou a que a
ULM fosse rebatizada pela Frelimo, passando a designar-se por UEM. Em 1985 e 1986

surgem novas instituicdes de ES: o Instituto Superior Pedagdgico (1985), mais tarde elevado
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ao estatuto de Universidade Pedagdgica, e em 1986 criou-se uma escola superior para a
formagéo de diplomatas, o Instituto Superior de relagfes internacionais (ISRI).

A terceira fase vai de 1990 até aos nossos dias. Iniciou-se com a derrocada do projeto de
constituicdo socialista apds a morte de Samora Machel em 1986. Em 1990 abre-se um espaco
para “a introdugdo da democracia multipartidaria e para liberalizacdo da economia, abrindo
rumo para o fim da guerra civil que durou 16 anos” (Langa (2014, p.366). Com o
descerramento de uma economia de mercado, sentiu-se a necessidade de abertura de
instituicOes de ES privadas. Ato que se consumou em 1990, 15 anos depois com a revisao da
Constituicao, da qual se fundou a “primeira Lei sobre o Ensino Superior n.° 1/93, de 24 de
Junho” (CLES 2012,p.5). Matos ¢ Mosca (2009) acrescentam que “ap6s a independéncia
nacional, e sobretudo depois dos primeiros anos da década de 90, o ES expandiu-se em
nimero de alunos e instituicbes em todo o pais, embora, inicialmente com alguma
concentracdo na capital Maputo”. Os autores acrescentam que a expansao das universidades
procurou responder a procura do ES pelo nimero cada vez mais crescente de alunos que
concluem o ensino secundario que querem e podem continuar os estudos. Este fendmeno pode
se verificar a partir da figura 3. Porém, ndo estava preparado para o aumento do afluxo de
estudantes de ES tendo, entretanto, permitido abertura de instituicdes privadas. Desse modo,
Matos e Mosca (2009, p.46) acrescentam que, “o deficit de oferta do ensino superior publico
foi superado com o surgimento e desenvolvimento de universidades privadas, sem que
existissem docentes formados para o crescimento de alunos e universidades”. Um estudo
comparativo sobre o ES feito por Langa e Wangenge-Ouma (2011) indica que o continente
africano tem registado “as taxas de crescimento mais elevadas nos ltimos 10 anos, ainda que
as taxas de participacdo no ES sejam as mais baixas, se comparadas com sistemas mais

estabelecidos da Europa Central e dos Estados Unidos da América.

2. Organizacao do sistema educativo

Apbs a independéncia a educagdo passou a ser uma das principais prioridades para 0s
mogambicanos. Um direito e instrumento original para a manutencdo do bem-estar e para o
desenvolvimento econdmico, social e politico. Veja-se o grafico apresentado pelo Ministério
da Educacdo (2008) sobre o processo evolutivo do ensino primario, secundario e superior
desde (1975-2008).
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FIGURA 3. EVOLUGCAO DO SISTEMA NACIONAL DE EDUCAGAO (1975-2008)

Resumidamente, o grafico da conta do crescimento do Sistema Nacional de Educacéo,
nas componentes de ensino primario, ensino secundario, ensino técnico profissional e ES. O
rapido crescimento do ensino apds a independéncia de 1975, a sua estagnacao devido a guerra
de 1980 e 1990 e a retoma de expansao a partir do ano 2000 (Macamo 2015, p.22). Depois da
independéncia nacional o nimero de alunos matriculados no sistema cresceu por um fator de
8, de cerca de 709 mil para mais de 5,7 milhdes. O autor avanca na mesma pagina, que “a
Taxa Bruta de Escolarizagdo ao nivel do Ensino Primério (TBE - a proporcao entre o total de
alunos frequentando este nivel de ensino e a populacdo do grupo etario oficial para frequentar
o EP) subiu de 63% em 1990 para 147% em 2008” (MINED 1994; MEC, 2008).

A partir de 1992, o MINEDH fez a revisdo do SNE e aprovou o Decreto- Lei 6/92 que
dividiu o sistema em: pré-escolar, escolar (ensino geral, técnico e profissional) e extraescolar.

O Ensino Pré-escolar é facultativo e atualmente é fornecido por creches e escolinhas do
Ministério da Mulher e Acdo Social (MMAS), ONG’s e pelas instituicdes privadas. Este
subsistema ainda € assegurado pelo MMAS e divide-se em dois niveis: 0 nivel de creches que
atende criancgas dos 0 aos 2 anos e o de jardinas de infancia que cobre criancas entre 0s 2 e 5
anos.

Os restantes niveis, resumidos, na tabela abaixo, sdo oferecidos pelo Ministério da Educacao.
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Nivel Primario

Nivel Secundario

Nivel Superior

-Estruturado em 3 (trés)
ciclos de aprendizagem,
com objetivo de oferecer
um ensino bésico de sete

-Dividido em dois ciclos, 0
primeiro que é normalmente
frequentado por jovens e o segundo
frequentado, em principio, por

-Inclui as universidades,
escolas e institutos superiores
publicos e privados, bem como
as academias.

anos para todos; jovens dos 17 aos 19 anos.

-Para ingressar no ensino
-O ensino secundario nao é superior, os alunos tém que
gratuito, sendo a taxa de matricula

estimada em 50-60$ anual.

-ldade escolar para o
ingresso na 12 classe € de
seis anos, completados no
ano de ingresso.

e 1°Ciclo (3% -5 classe)

e 2°Ciclo (62 -72 classe)

Secundario Geral ou

-Opera com turnos noturnos, equwalente do Ensino

principalmente para os alunos mais

velhos (com mais de 15 anos). num exame de admissao.

-Tem cobertura a distancia, mais
ainda limitada (PEE, 2012)

e 1°Ciclo (8 92, 107
e 29Ciclo (112 e 122)

TABELA 4. ORGANIZACAO NACIONAL DOS SUBSISTEMAS DE EDUCACAO

Dentro do Ensino Geral temos também o Ensino Técnico-Profissional, estrutura-se neste
momento em dois niveis: o nivel basico e o nivel médio, ambos com a duracdo de trés anos, e
é organizado por ramos: comercial, industrial e agricola.

O critério minimo de ingresso € a conclusdo da 72 classe para o nivel basico, e, para o
nivel médio, a conclusdo da 102 classe do Ensino Secundario Geral ou do 3° ano do nivel
basico do Ensino Técnico-Profissional. Este nivel de educagdo ndo é gratuito, havendo
cobranca de propinas.

O ensino escolar é ainda assegurado por duas modalidades: Ensino Especial,
vocacionado para a educacdo de criancas com deficiéncias fisicas e psicoldgicas, com
enquadramento numa modalidade inclusiva e o Ensino Extraescolar que engloba atividades
de alfabetizacdo de adultos e de aperfeicoamento cultural e cientifico, estando sobre tutela do
MINED, MISAU e MMAS.

2.1. Organizacao do Ensino Superior

O ES em Mocambique passou por diversas transformacfes estruturais e organizacionais,
motivadas por questdes politicas, econdmicas e sociais. Conforme a Coletanea da Legislagdo

do ES (p. 142), atualmente o ES aposta, duma forma geral, nas seguintes politicas:
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1. assegurar a formagdo, a nivel mais alto, de técnicos e especialistas, nos diversos
dominios do conhecimento cientifico, necessarios ao desenvolvimento do pais e
realizar-se em estreita ligagdo com a investigacao cientifica;

2. a expansdo do acesso e melhoria da qualidade do ensino (qualidade e relevancia dos
graduados, a investigacdo, a prestagdo de servigos, a diversidade e representagédo
regional)

3. aexpansao do acesso na perspetiva do género, a nivel do corpo discente e docente.

Como forma de regular essa expansdo o governo permitiu o funcionamento das EIS

privadas como estratégia de que “contribuirdo para o aumento das oportunidades de acesso a
formacdo de quadros nacionais e para o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia,
particularmente no cenario atual em que os recursos publicos sdo escassos” cabendo ao estado

o0 papel de fiscalizar e dinamizar (p.144).

3. Educacdo na cooperacéo internacional

Mogambique € um dos paises mais pobres do mundo que continua ainda dependente
de ajudas externas para o seu desenvolvimento. De acordo com o ranking do Banco Mundial
(2010), Mogambique ocupa os ultimos lugares, é niimero 197 de 210 no “ranking” de paises
por nivel de renda per capita. Comparado com alguns paises vizinhos com a situacao
econdmica similar, Malawi (ocupa o 1720 lugar em termos de PIB e 1600 em termos de IDH)
e Tanzania (ocupa o 1570 lugar em termos de PIB e 1510 em termos de IDH) recebem apenas
60 porcento da ajuda per capita recebida por Mocambique. Veja-se a tabela ajuda externa per

capita de Mocambique e outros paises vizinhos:

Ajuda externa per capita Classificacio Classificacdio
(USS) baseada no | baseada no
2006 2007 2008 IDH PIB
Ruanda 58 71 90 167 168
Mocambique 64 79 89 172 169
Zambia 63 70 87 164 152
Malawi 42 48 56 160 172
Tanzama 43 51 54 151 157
Uganda 48 53 52 157 163
Zimbabwe 22 37 49
Swazilandia 39 46 49 142 109
,-."h\i'riu:a_i Sub- 35 37 44
Sahariana

TABELA 5. AJUDA EXTERNA PER CAPITA DE MOCAMBIQUE E PAISES VIZINHOS.
FoNTE: OECD, 2010; UNDP, 2009.
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A partir desde quadro, podemos inferir que Mogambique continua recebendo volumes

consideraveis de ajuda externa, comparativamente aos outros paises da regiéo.

Falando resumidamente sobre o sector da educacdo, Mogcambique depende de ajuda externa

para o financiamento do orcamento do Estado. Esse apoio € fundamentalmente para o

investimento necessario em infraestrutura e recursos humanos e também para abolicdo das

propinas escolares do ensino primario (ex. Etidpia, Quénia e Mogambique). Para

Mocambique no geral,
a maior parte dos projetos bilaterais dos doadores continuam a ser
orientados, sobretudo, para as areas do ES e do ensino técnico-profissional,
assim como para constru¢fes de Institutos de Formacdo de Professores e
algumas escolas secundarias. O Banco Mundial é um parceiro relevante ao
nivel do ensino priméario, sendo Mogambique membro da Parceria Global
para a Educacdo desde 2003. Calcula-se que existam mais de 100 ONG
ativas no setor da educacdo, sendo que as maiores ONG internacionais nesta
area sdo a Save the Children, ActionAid, Oxfam e Fundacdo Aga Khan. A
sua contribuicdo para os objetivos nacionais da Educacdo tem sido
importante, particularmente nas zonas rurais e ao nivel provincial, embora a
sua coordenagdo e complementaridade seja dificil de promover (Ferreira
2012, P.80)

O apoio externo para a educacao cresceu consideravelmente até 2009 (veja-se a tabela 6),
onde o volume das contribui¢cdes anuais aumentou de 38 milhdes de ddlares, em 2004, para
105 milhdes, em 2010 (Ferreira 2012, p.79).
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Princlpals Doadores de Mocamblque (média 2005-2009)

{milhoes de délores) bullilzalereis Mirdes  Bilalorois Mihocs
de USD de JSh

2000 1.488,24 22,85 44696 1.04128  AID (Banco Murdial) 26575  Estades Unidos 168,54
2001 1.593,86 2547 38925  1.204,61 InstituigSes UE 207.64  Reino Unico 111,90
2002 3.609.93 55.08 86102 274891 BATD 99.62  Suécia 108.39
2003 1.410,24 2345 463,49 94575 M 3145  Dinamarca 93,03
2004 1.528,95 22,84 615,86 913.09 Fundo Global 27,09 Noruega §0.49
2005 1,553,10 2094 633,46 919.64 Holanda 89,44
2006 1.850,6/ 2484 16624 108443 Alsrmanha 7027
2007 1,878,23 2,77 72426 115397 Canadé 68,71
2008 1.926,07 21.64 651,85 1.344.22 felglals] 466,90
2009 2,085,38 20,76 74510 1,340,28 Espanha 57.19

TABELA 6. EVOLUCAO DA APD TOTAL EM MOCAMBIQUE.

Cada vez mais que cresce o numero de doadores, aumenta também o compromisso em
termo de projetos e prestacdo de contas que obriga o pais a se submeter as condi¢des impostas
pelos seus doadores.

Os acordos de comparacao bilateral e multilaterais tratados na unido europeia sdo de
alguns dos exemplos responsaveis para a harmonizagdo dos sistemas educativos e isto é
evidente em Mogambique, sobretudo para o ES. Uma das perspetivas do Plano Estratégico
(p-99) enquadra-se numa visdo de “expansdo, com equilibrio e qualidade, guiando-se, pelo
principio da democraticidade, que promova atividades produtoras de conhecimento que sejam
objeto de reconhecimento nacional internacional”. Entretanto, o processo de
internacionalizacdo, como diz Almeida (2012) vem-se concretizando, através de programas e
curriculos internacionais, projetos de investigagdo e eventos cientificos conjuntos,
participagd0 em eventos internacionais, estdgios no exterior, mobilidade de alunos,
investigadores e professores, recrutamento privilegiado de investigadores e professores
estrangeiros, criacdo de ciclos de estudos conjuntos ou em associagdo, duplas titulagcdes e

outras formas de cooperacao interinstitucional entre institui¢ces de diferentes paises.

4. O Ensino Superior no contexto de Africa Subsaariana e o papel das organizacdes
internacionais: a ONU, a UNESCO, o BANCO MUNDIAL e as ONGD’S

E questionavel que, a partir dos anos noventa, diversos paises com culturas e localiza¢es
diferentes na sociedade mundial e na diviséo internacional, conforme salienta Azevedo (2007)
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possuirem modelos de ensino secundario e superior muitos proximos. Esta situacdo ndo se
trata de uma mera coincidéncia.

Os paises do terceiro mundo sofrem uma indelével “institucionalizacao da influéncia
internacional” (Azevedo, 2007, p.25) diferenciam-se dos paises centrais que sdo mais gestores
de agendas do que cumpridores de mandatos. A “regulacdo transnacional” tem muitas vezes
origem nos paises centrais e faz parte do sistema de dependéncias que se encontram 0s paises
periféricos. A influéncia da globalizacdo assiste-se também no setor da educacdo, um caso
especifico foi a vertiginosa expansdo e aceleracdo da implementacdo do Processo Bolonha,
“caracterizada pela imposi¢ao de marcha precisa e pela transferéncia coerciva de muitas

ideias e procedimentos normativos”.

Ncleo Padrdes mundiais institucionalizados de educagéo e formacao e agenda estruturada
central para a educacao

Agéncias e

Organismos

Internacionais
Forcas Sistemas de
motrizes Comunicacéo Educagio |
Cientifica Comparada

Externalizacéo
das Politicas
dos Estados

\ Nacionais
. "N
Nucleos /

periféricos Politicas educativas nacionais, regionais e locais

Internacional

FIGURA 4. FUNCIONAMENTO DOS SISTEMAS EDUCATIVOS A NIVEL MUNDIAL, AZEVEDO, P.105

E comummente aceite que 0 ES em Mocambique depende do apoio externo para o
financiamento nas areas de investigacdo, formacao, infraestruturas etc. No momento apds a
independéncia essa dependéncia era mais ideoldgica e atracada no Bloco Leste, a partir da
década 80 assumem-se compromissos com o Ocidente, representado pela Europa e Estados
Unidos e pelas organizagdes financeiras como FMI e Banco Mundial. Entretanto a educagéo
deixa de pertencer ao campo social, funcionando como mercado, sujeito as regras do Banco
Mundial (Luis 2005, p.36). Na sequéncia disso, houve um estudo de “Samoff e Bidemi
Carrol, intitulado “The promise of partnership and continuities of dependence: External
support to higher education in Africa”, apresentado ao 45° Encontro Anual da Associagdo dos
Estudos Africanos, em 2002, em Washington”, em que os autores analisam as relagdes entre
as universidades africanas e o Ocidente como sendo desequilibradas e equivocas (Noa,

p.2028). Para além desse estudo, em 1990, académicos reuniram-se num simpdsio em
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Kampala, capital de Uganda para debater a situacio da pesquisa em ciéncias sociais em Africa
e as barreiras impeditivas do seu desenvolvimento, onde adotou-se a Declaragdo de Kampala.
Uma das questbes debatidas nesse encontro foi a falta de liberdade intelectual e académica
por parte dos paises africanos, visto que muitas IES alteraram a sua identidade, deixando de
cumprir o seu papel social. As politicas neoliberais de 1980 permitiram que 0S governos
ficassem reféns de organizacdes financeiras do BM e do FMI. Este processo obrigou adogao
de novas diretivas econdémicas e politicas que conduziram os Estados a privatizacdo de
servigos sociais publicos como salde e educacao para o servico de geracao de capital (Silva
2014, p.2014)

A Africa, especificamente Mocambique, tem sido o pais destinatario, beneficiario e
dependente das ajudas externas, devido a incapacidade de atrair recursos significativos do
setor privado, do governo e da sociedade. Os estudos do Banco Mundial concluiram que
apesar de todos subsidios atribuidos ao ES em Africa, este ndo contribuia significativamente
para solucionar os problemas das populacdes, dai que resolveram investir, em 1988, para
ajuda ao ensino basico. A reducdo financeira fragilizou as universidades africanas, situacéo
que se previu na Conferencia de Jomtiem em 1999.

N&o se percebe o porqué de abate do financiamento das universidades africanas, pois
segundo estas instituicdes, UNESCO e o Banco Mundial, o panorama da IES africanas em
1997, era dramaético, as infraestruturas ndo eram adequadas, cenarios de corrupcdo, salarios
baixos, falta de equipamento, para além disso, os fundos para a realiza¢do de investigacdes
eram reduzidos (Santos, 2010).

As crescentes oscilagdes em termos de desempenho e viabilidade fizeram com que o
Banco Mundial reconsiderasse o apoio financeiro as instituicdes de ES na década de 90,
considerando o papel fundamental na formacdo de bons quadros para mudancas estruturais
em Africa. Na mesma altura, deu-se, também, o apoio as universidades através de agéncias
como USAID, SIDA e NUFFIC e simultaneamente por quatro fundacdes americanas (Ford
Foundation, MacArthur Foundation, Rockefeller Foundation e Carnegie Corporation of New
York) que investiriam 100 milhdes de ddlares nas universidades africanas durante cinco anos
(Noa 229).

Argumentando ainda a esse respeito, Wangenge-Ouna & Langa (2010) consideram que o
financiamento do Estado ao crescimento exponencial das instituicbes de ES pode ser
inadequado e inconsistente. Para além disso, acrescentam que financiamento € inadequado por
estar associado a sua excessiva dependéncia aos recursos externos, nomeadamente doacoes e

créditos. Ao exemplo da UEM que chegou a depender mais de 50-60% do seu orgamento total
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de ajudas externas. O ES em Mocambique foi, neste sentido, marcado por duas fases em que
numa primeira as universidades eram guiadas pelo estado, sendo assim “em cada pais africano
tinha pelo menos uma universidade nacional” como simbolo de unidade nacional,
Mocambique tinha a UEM. Numa segunda fase, as universidades passaram a ser mais
mercantis, devido a liberalizacdo do ensino como forca do mercado. Esta fase surge, no
entanto, devido ao agravamento da crise do desinvestimento, o que fez com que muitos paises
africanos privatizassem e reduzissem a suas intervengdes no provimento do ES (Mandami,
2011 citado por Langa 2012).

Alguns estudos da histdria da implantagio do ES, com excecdes da Africa do Norte e da
Republica da Africa do Sul, indicam que a maioria das universidades nasceu no periodo entre
o fim dos regimes coloniais e 0s anos pos-independéncia.

Silva (p.217) fez um diagndstico das universidades publicas mogcambicanas num contexto
da situacdo que afeta grande parte das universidades africanas e constatou que o
financiamento externo e a reducdo de fundos para a pesquisa motivou (i) producdo cientifica
formatada e frequentemente gerenciada por interesses e agendas externas, (ii) subalternizacéo
do papel do académico africano transformado muitas vezes em produtor de informaces e
reprodutor de um conhecimento ndo menos vezes situado fora das realidades africanas, (iii)
distanciamento cada vez maior entre ensino e pesquisa, (iv) expansao rapida e crescimento
exponencial do ES, (v) minoracdo da qualidade de graduados e po6s-graduados oferecidos
pelas universidades.

Em Mocambique € necessario olhar para a universidade num plano mais social. A
educacdo como uma politica social requer uma dilui¢do na sua inser¢do mais ampla, 0 espaco
tedrico-analitico proprio das politicas publicas, que representam materialidade da intervencédo
do estado (Azevedo, 2001, p5). Na perspetiva do neoliberalismo de a economia internacional
é autorregulavel, isto €, ndo necessita da intervencdo do estado. Entretanto as politicas do FMI
e do Banco Mundial orientam o neoliberalismo, modificando de certa forma, a situacéo
(desempenho) dos paises latino-americanos, africanos e ex-paises socialistas. Esta situacdo
culmina com uma educacdo de cardcter mercantil sujeita as regras Banco Mundial, que néo
pertence ao campo social (Luis, 2005, p.36). O modelo de gestdo social é mais estratégico
porque procura atender as necessidades da sociedade, primando os principios de solidariedade
e de cidadania deliberativa. Portanto, a questdo de gestdo social deve ser levada em conta no

contexto de ES em Mogambique.
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FIGURA 5. TAXA DE PARTICIPACAO NO ENSINO SUPERIOR.
Fonte: UNESCO, (2010)

O gréfico acima apresentado da conta do cenario comparativo da realidade mogambicana
com outras regides no mundo, mostra que as taxas de participacdo de Mocambique, da SADC
e da Africa Subsaariana, no geral, ainda continuam muito baixas em relacéo, por exemplo, a
Asia Ocidental.

A politica geral do ES aposta numa educacdo com uma ligacdo muito forte com a
investigacdo cientifica, mas ainda deve se enveredar muito esforco e muito investimento na
investigacao.

As universidades mogambicanas enfrentam muitas dificuldades, sobretudo na realizagéo
de pesquisas, por falta de meios e recursos humanos adequados, este senario também se
verifica nas universidades angolanas. Ha um estudo feito (Hountondji, 2002) onde se concluiu
que as universidades africanas participam ativamente no processo de recolha de dados e
informacdo, e parcialmente na aplicacdo das teorizagdes, comparativamente as universidades
do ocidente. O fendmeno da fraca producédo cientifica € um dos medidores da qualidade de
ensino. A questdo da qualidade também pode ser medida pela mobilidade de estudantes para
outras instituicbes fora de pais, por ndo serem reconhecidas as qualidades das instituicdes
internas.

Em Angola, por exemplo, é dificil medir a qualidade de ensino devido a falta de
elementos quantitativos de avaliagdo, mas ao que tudo indica na opinido de (Carvalho 2012,
p.55) a qualidade de ensino é globalmente baixa devido a uma série de fatores, sendo um dele
a fraca producdo cientifica. Noa (2012, p.65) realca que sob ponto de vista de
internacionalizagdo o sistema educativo “tem sido dominantemente marcada pelo envio de
estudantes para o exterior, contratacdo de docentes estrangeiros, rececdo de apoios materiais e

financeiros, em regime de doagBes ou empréstimos, importacdo de conhecimentos e de
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programas, entre outros”. Neste d&mbito, isto afeta seriamente o papel da universidade ndo s6
como fator de transformacéo social e econdémica, mas também de dignificacdo do homem e da

prépria sociedade.

5. Os problemas que afetam o Ensino Superior em Mogambique

Muitos sistemas de educacdo africana enfrentam muitos obstaculos devido ao nimero
insuficiente de cidadaos instruidos, difusdo ndo equitativa da educacdo, deficiente
desempenho dos sistemas de ensino, ma qualidade da educacéo, inutilidade das aprendizagens
escolares (UNESCO, 2007). Relativamente a0 ES em Mocambique, os problemas estdo

associados a:

a) Expansao e acesso

No ano 2000 foi lancado o Plano Estratégico do Ensino Superior (PEES) em Moc¢ambique
cuja principal missdo era a expansao do acesso, relevancia e qualidade, mas o que se verificou
dez anos depois de definidas as estratégias que deviam ter colocado o ES a equiparar-se com
melhores universidades africanas, resultaram “as contradi¢des, as tensdes, as indefini¢Ges, os
desvios e as perversdes que, entretanto, foram dominando o percurso do ensino terciario no
pais” (Noa, 2012 p.207). O autor salienta que o PEES, por um lado, determinou a rapida
expansao e melhoria dos érgdos de consulta como o Conselho do Ensino Superior (CES) e 0
Conselho Nacional de Ensino Superior (CNES) e, por outro lado, assistiu-se a uma
decadéncia da qualidade dos processos e dos produtos.

Mocambique é constituido por uma populacdo de 20,2 milhdes de habitantes, registados
no ultimo censo da populacdo (2007). As estatisticas indicam que apenas 1,9% equivalente a
75 mil tinha a formacdo superior, considerando que a média africana é de 5,5%, ao que se
pode concluir que o ES ainda é limitado.

O crescimento exponencial do ES é um fendmeno em Mocambigue, num pais em que o
ES é algo recente (22 anos) ja conta com 49 IES entre publicas (18) e privadas (31), houve um
aumento rapido do efetivo escolar de cerca de 12mil estudantes, no ano 2000, para mais de
101 mil, em 2010. Entretanto, a expansao desregulada e fragmentada trouxe consigo muitos
discursos paradoxais sobre a questdo da qualidade e eficiéncia, uma vez que para muitos
autores a qualidade de educacdo perdeu-se. Matos e Mosca (2009) asseveram que “a
qualidade do ensino ¢ ruim”, por falta de condigdes basicas de funcionamento, periodos de

aulas mais curtos e as constantes lutas dos professores por salarios dignos (Brito, p.36-37).
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A reducdo do financiamento das institui¢fes publicas (UP e UEM) por parte do estado foi
uma das principais razdes para a entrada no mercado. Estas instituicdes viram-se obrigadas a
“adotar formas de gestdo empresariais e abrirem cursos pos-laborais para incrementar as suas
receitas, deixando assim de estar ao servigo exclusivo do bem publico” (Dias 2012). As
institui¢Oes publicas como a UEM e UP sdo uma fonte de incremento monetario, pois mantém
durante o dia um regime de ES publico quase gratuito e no periodo pds-laboral um ensino
quase — privado. Entretanto, “os cursos pos-laborais passam, entdo, a ser a “vaca leiteira” das
universidades publicas” (Langa, 2012). Por isso, a UEM e a UP abriram uma série de novos
cursos e programas para serem oferecidos no regime pos-laboral. Neste caso, os estudantes da
UP tornaram-se, na sua maioria, estudantes-clientes, uma vez que boa parte frequenta os
cursos no regime pos-laboral 66.7%, contra 24% no regime regular. Sendo a faculdade de
ciéncia sociais que alberga a maior parte de estudantes pds-laborais com cerca de (59.3%)
contra 39.7% do regime regular (Langa, 2012). Porém, (Castiano e Passades,p.7) consideram
que esta é a forma que a UP encontrou, por um lado, ara resolver os obstaculos financeiros,
através de receitas que provém do pos-laboral para o desenvolvimento da prépria instituicdo
e, por outro lado, responder a demanda do crescimento econdémico e da industria extrativa do
pais, dai a criacdo de novos cursos para cobrir a oferta de emprego, sobretudo no ramo da

indUstria extrativa. Vide o gréafico (Langa 2012).
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FIGURA 6. MATRICULADOS POR FACULDADE/REGIME DE ESTUDOS NA UP- SEDE.

Fonte: Dire¢do de Planificagdo e Estudos, 2008.

Entretanto, a entrada das institui¢cbes publicas no mercado contribuiu para alteracdo das
suas miss6es como universidades. Neste sentido, pode-se considerar que os prolemas do ES
em Mocambique resultam da “programada desordem de crescimento que ndo cuidou nem
sequer em cumprir com o que estava estabelecido na propria lei (...) quer na versdao de 1/93,
quer na versdao de 05/203, ou na versdo 27/2008 de 29 de Setembro” em que estavam

plasmados todos 0s passos processuais para autorizar a criacdo de financiamento de
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instituicOes de ensino, da questdo do acesso e obrigacdo do estabelecimento de regulamentos
claros a luz da lei vigente (Rosério, 2012,p.93).

As instituicbes do ES passam por um momento de “capitalismo educacional”, cujo
processo da sua mercantilizacdo realizou-se em duas fazes: numa primeira fase tinha que
gerar as suas proprias receitas para ultrapassar a crise financeira e numa segunda fase em que
se transforma numa empresa “uma entidade que nao produz apenas para o mercado mas que
se produz a si mesma como mercado de gestdo universitaria, de planos de estudo, de
certificacdo, de formacdo de docentes, de avaliacdo de docentes e de estudantes” (Santos
2005,p.18 citado por Dias 2012).

b) Massificacdo vs. Qualidade

Na década 50 assistiu-se internacionalmente o processo da massificacdo da IES que
pressionou 0 mercado de trabalho, a sociedade e 0s governos a mostrarem que a qualidade
ndo tinha sido afetada.

Na década de 2000-2010 assistiu-se um “boom” de novos provedores publicos e
privados, isso numa altura em que 0 governo conseguiu, empréstimo do Banco Mundial para
implementar o Plano Estratégico do Ensino Superior (PEES 2000-2010), cuja visdo principal
era a sua expansdo. Para Langa os fundos do Banco Mundial agravaram a divida publica
mogambicana e, no entanto, serviu para a criagdo de mais instituicdes publicas com
diferenciadas vocagfes. Assim apresenta-as Chilundo (2006)

Em 2003 criou-se, em Maputo, o Instituto Superior de Ciéncias da
Salde (ISCISA) e, em Nampula, a Academia Militar Samora Machel (AM);
em 2004, a Escola Superior de Ciéncias Nauticas em Maputo (ESCN) e o
Instituto Superior de Administracdo Pablica (ISAP) e; em 2005, os institutos
politécnicos de Gaza (ISPG), Manica (ISPM) e Tete (ISPT) Universidade
Técnica de Mocambique (UDM) foi estabelecida em 2002; a Universidade
S840 Tomas de Mocambique (USTM) em 2004, em Maputo; e a
Universidade Jean Piaget, na Beira. O Instituto Superior Cristdo, em
Angonia -Tete, também em 2004; o Instituto Superior de Economia e
Gestdo, em Maputo, no ano de 2005.

Entretanto, as universidades apresentadas no ultimo paragrafo séo privadas, sendo no
total, seguindo os célculos de Brito e Castiano, Mocambique conta 49 instituicdes de ES
superior, das quais 18 sdo publicas e 31 privadas. Para confrontar, vide 0 mapa apresentado
pelo MINED em 2010.
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FIGURA 7. DADOS ESTATISTICOS DA DISTRIBUICAO DO ENSINO SUPERIOR EM MOCAMBIQUE-2010-
MINED

A massificacdo do ensino em Mogambique comeca quando o governo assume o0 poder,
depois que chegou a independéncia. Neste sentido, a Frente de Libertagdo de Mogambique
(FRELIMO), partido no poder destacou a educagdo na sua politica de desenvolvimento, tendo
permitido, no entanto, a sua rapida expansdo e massificacdo, pois exortava a transformacao do
pais numa escola, onde todos ensinam e todos aprendem™ (Gomez,1999, p. 225). A partir dai
Mogambique vem implementado politicas de crescimento e de reducdo de pobreza. Isto
permitiu, com efeito, a reducdo dos niveis de analfabetismo que era de 93% até a data da
independéncia (25/06/1975) para 51,9% no periodo apés a independéncia (Instituto Nacional
de Estatistica — INE, 2008 citado por Brito,p.98).

O Ensino Superior, como foi referido anteriormente, tem apenas 53 anos. Tendo sido, o0s
primeiros anos (1962-1975) marcados por uma presenca forte da colonizacdo, uma vez que
era primeiramente destinado aos filhos dos colonos que se encontravam em Lourenco

Marques (Provincia Ultramarina Portuguesa). Apds a independéncia assistiu-se, em
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Mogambique um crescimento acelerado e fragmentado do ES, sobretudo nos anos 90,
derivado da queda do socialismo e da introducédo do capitalismo.

A adocdo de uma economia de mercado livre permitiu a entrada, em grande escala, do
sector privado para prestar servicos. A expansdo populista do ES afetou a qualidade de
ensino, isto ¢, “esta diretamente ligada a ilusdo de que da quantidade sai qualidade e com
muita pouca ciéncia” (Langa, 2012,p.386). Portanto, para Langa (2012) aumentar a ciéncia

constitui um dos grandes desafios da governacdo do ES em Mogambique.

C) Mercantilizacao

A educacdo, depois da independéncia, passa a ser um bem publico, isto €, é parte das
politicas publicas que o Estado oferece ao cidadao. Entretanto, “o investimento publico no ES
pode ser justificado como meio de treinar os jovens para a cidadania e liderancga” (Friednam,
1982, p.94 citado por Taimo 2010, p.144). Neste sentido, Mogambique entra no “clube” do
“Consenso de Washington”, através de acordos assinalados em 1984 e pela constituicdo de
1990 o que fez com que a educacdo passasse a ser diferente a dos primeiros anos da
independéncia. Iniciado o acordo entre Mocambique e FMI que levou a revisdo da
constituicao em 1999, “inicia-se a abertura para a economia do mercado e consequentemente
a possibilidade da criacdo de instituicbes educacionais, mas nao sob tutela do estado” (Taimo
2010, p.146)

Com a aprovacéo da Lei 1/93, em 1995, que permitia a abertura de espago para a entrada
de operadores privados no estabelecimento de instituicdes de ES (Rosario, 2012; Langa,
2012, 2014; Noa, 2012) assistiu-se um crescimento acelerado do niumero de intuicdes de ES.
O estado comecou a licenciar instituices de ES privadas o que permitiu a abertura de
delegagdes de ES publico de forma criteriosa, violando, inclusive, a propria lei 1/93 (Rosario,
p.93). Em jeito de resumo, Rosério diz que houve uma permissdo para 0 crescimento
descontrolado do ES até nas areas de formacdo, o que fez com que durante 13 anos de
expansdo (1997-2010) o numero de estudantes passasse de 10.000 para 120.000 e de 3
instituicOes de ensino publico e 2 privadas para 44 instituicGes.

A falta de observancia da lei 1/93 fez com que as universidades, pabicas e privadas
desmultiplicassem-se em polos de ES, sem corpo docente e nem as demais concisoes
cientificas, pedagogicas, de infraestruturas e de servicos em cada local (Matos e Mosca
2010,p.289). Surgiram, neste ambito, segundo (Matos e Mosca p.289) reducdo de numero de
anos de formagéo, turmas numerosas, abertura de universidades em locais sem meios para

funcionar o que afetou de uma forma intensa a qualidade de ensino privado e publico.
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6. A Emergéncia da UEM- Histdria da Instituicao

A ULM mais tarde rebatizada por UEM tinha como misséo segundo (Roséario 2012, p.90)
“produzir quadros que pudessem servir a revolu¢do mogambicana, técnica, cientifica e
ideologicamente preparados”. Entretanto, todos os seus quadros e estudantes eram
considerados quadros da revolugdo. Por isso, 0 seu papel ndo podia ser 0 mesmo com o das
outras universidades, por causa destes valores: (i) producdo do pensamento, (ii) sentido de
autonomia, (iii) defesa do direito a liberdade de opinido e expressao, podiam minar o sentido
patriético definido pela revolucdo, isto é, desviando as atencdes do povo para questdes
portuguesas. Mas adiante (Rosario, 2012, p.91) justifica que, estes principios levaram ao
enceramento da Faculdade de Letra, no final da década de 70 e sua substituicdo pela
Faculdade Preparatdria e de Educacdo e o enceramento da Faculdade de Direito no inicio de
década 80.

Conforme se referiu anteriormente, o processo de crescimento fragmentado do ES
abrangeu, também, a UEM que se viu a abrir faculdades, escolas e centros em algumas
provincias e distritos dos pais. A CAC- UEM (Comissdo de Acesso aos Cursos da UEM)
apresenta um grafico que visualiza melhor o crescimento das instituicbes de ES em

Mocambique nos ultimos 12 anos.
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FIGURA 8. CRESCIMENTO DO ENSINO SUPERIOR EM MOGCAMBIQUE DE 1999-2000 (CAC-UEM 2010,P.3)

Portanto, o0 CAC- UEM admite a partir dessa figura que no ano 2005 houve maior
crescimento da IES em Mocambique o que contribuiu significativamente para o aumento das

vagas de oferta para o0 acesso a UEM.
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Atendendo essa figura, o PEES (2011-2020) na pagina salienta que:

O ensino superior aumentou rapidamente de cerca de 12 mil estudantes,
em 2000, para mais de 101 mil, em 2010. Persistem grandes problemas de
qualidade do ensino e fortes deficiéncias nas instituicdes de ensino dos
diferentes niveis. O incremento da qualidade exige a alocacdo de maiores
volumes de recursos ao ensino superior que atualmente apenas se beneficia

de perto de 15% do or¢camento da educacao.

Neste sentido, conclui que “existe uma populagdo de estudantes universitaria concentrada
em cerca de 80% em cursos de ciéncias sociais, indicador que tem vindo a agravar-se”. Langa
diz que esse fendmeno deve-se a “hipotese de que os cursos de ciéncias sociais € das
humanidades sdo os mais atrativos como fontes de geracao de receitas porque ndo carecem de
altos custos de investimento na sua implantacdo”. No entender do autor, nestes casos, uma
sala de aulas necessita de um professor, caneta e giz para que se ofereca o curso, por isso as
ciéncias sociais e humanas vao sofrer um ataque severo no que se refere a sua relevancia
(Langa, 2010a; 2010b, 2008b; da Costa, 2009). As universidades, nos paises pobres, devem
potencializar os estudantes com saberes praticos e ndo somente se cingir na capacitacdo dos

mesmos em saberes tedricos.
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FIGURA 9. CRESCIMENTO DA POPULAGAO UNIVERSITARIA, PEES (2010)

O grafico acima apresentado, mostra claramente que a evolu¢do do nimero de estudantes era
natural até 2005, tendo atingido cerca de 28.300, porém a partir de 2006 acentuou-se a
evolucdo do nimero de estudantes, tendo aumentado de 43.233 para 101.362 até 2010. Um

namero que excedeu, visto que a previsdo do PEES era de 18.200 estudantes até 2010,
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portanto houve aqui uma superfluidade de 79.360 estudantes em relagéo a projecéo para 2000
(PEES, 2011). Vejamos abaixo o caso da UEM

IES 2003 2004 2005 2006 2007

UEM 7.349 9.712 11.517 14.392 16.286

FIGURA 10. EVOLUCAO DA POPULACAO ESTUDANTIL NA UEM

Segundo a Comisséo de Reflexdo sobre 0 aumento de acesso aos cursos da UEM (2010)
“a UEM oferece 71 cursos no nivel de graduagdo e 32 cursos do nivel de pds-graduacédo
(incluindo 2 cursos para o nivel de doutoramento), totalizando 103 cursos diferentes”. Até
2010 contava com 16 unidades académicas, sendo 11 faculdades e 5 escolas.

A area de humanidades é a que oferece mais cursos na UEM, por exemplo a Faculdade de
Letras e Ciéncias Sociais, segundo os dados estatisticos da UEM 2010 oferecia 14 cursos
muitos deles com o regime pds-laboral, por isso é a que regista maior nimero de graduados.
Vide o gréfico:
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FIGURA 11. GRADUADOS POR FACULDADE.
Reparando para o grafico apresentado, pode se inferir decerto, que a area das
humanidades é a que oferece mais cursos e consequentemente, apresenta maior numero de

graduados. O relatorio do Ministério de Educacdo (MEC-DICES, 2007) evidencia que a

populacdo de estudante é predominantemente masculina, estando, contudo, a feminina,
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concentrada no ensino de artes e humanidades e ciéncias sociais, com cerca de 54,5%, do
total.

No que diz respeito a investigacdo, atualmente a UEM esta no ranking das 100 melhores
de africa, mas esta posi¢do nao significa que tenha ainda um nivel satisfatério em termos de
investigacgdo cientifica. Ainda ha muita falta de massa critica interna e uma cultura pratica de
investigacgdo cientifica. A UEM, tal como as outras universidades, sdo verdadeiros centros de
reflexdo, de producdo, aplicacdo e disseminacdo de conhecimento (Noa, p.236). Veja-se 0

quadro comparativo de unidades de producéo cientifica no ano 2006.
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FIGURA 12. COMPARACAO DE POR UNIDADES PUBLICACOES POR ACADEMICO PERMANENTE. FONTE:
BAILEY, CLOETE AND PILLAY, P.59

A Figura 12 é lida apenas com unidades de publicacdo de pesquisa. O alvo baseia-se a
suposicao de que um académico permanente deve publicar pelo menos uma pesquisa/artigo a
cada dois anos. Os dados no grafico mostram que Cape Town excedeu este objetivo e que
nenhum dos outros chegou perto dele. Os racios de UEM sugerem que muito poucos de seus

funcionarios académicos permanentes publicam artigos de pesquisa.
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V. CAPiTULQ: PROTOCOLO ALTERNATIVO PARA MELHORAMENTO DAS
COMPETENCIAS TEXTUAIS

(...) trabalhar a linguagem por meio de géneros textuais é uma das
formas de explorar a lingua de uma maneira contextualizada e dinémica,
como também de desenvolver e organizar as praticas de leitura, oralidade e
escrita de acordo com a interacdo e o processo socio historico. Alves, R.A &
Calvo. L.C'.(p.4)

Como se referiu anteriormente, o ISD na sua fase inicial desenvolveu-se desde os anos
1980 na unidade de Didatica de Linguas da Universidade de Genebra por uma equipe
coordenada por Jean-Paul Bronckart e atualmente é uma corrente epistemoldgica de
pensamento que esta em diferentes paises do mundo.

Importa salientar que o ISD, ndo ¢ um movimento formalmente constituido, é uma
corrente com um posicionamento epistemoldgico, construido essencialmente a partir das
obras de Spinoza, Marx e Vygotsky (Bronckart 1999, 2006, 2008). E, no entanto, uma
corrente que contesta a divisdo atual das ciéncias humanas/sociais, por isso ndo se pode
considerar como linguistica, isto é, ndo € um modelo de analise do discurso nem uma teoria
linguistica, sociol6gica ou psicoldgica, mas sim uma corrente da Ciéncia do Humano. O ISD
tem o seu quadro tedrico e epistemoldgico que compartilha os principios de interacionismo
social de autores como: Buhler (1927), Dewey (1925), Mead (1934), Politzer (1928),
Vygotski (1927/2004), Saussure (2002) e outros.

O ISD é uma corrente de prolongamento do interacionismo social, que considera a
socializacdo e a individualizacdo como perspetivas inseparaveis de desenvolvimento humano
e aponta, também, a necessidade das ciéncias humanas apoiarem-se no gquestionamento
filoséfico e considerar os problemas de intervencao pratica, principalmente nas escolas.

Esta corrente abandona a nocdo da tipologia textual e o conceito do texto como um
conjunto de frases que forma um sentido, porque ndo oferecia um porte seguro para O
conceito de texto e muito menos uma clareza das ditas sequéncias frasicas bem formadas. Os
textos passaram a ser unidades coletivas globais, necessariamente associados as praticas
coletivas, decorrentes de acOes. Entretanto, o ser humano precisa da interacdo com essa
complexidade de textos produzidos para se apropriar do conhecimento das diferentes formas

de saberes articulados socialmente (Alves & Calvo).

1 Nao tem data: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/333-4.pdf
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No lugar de tipologia passa a ser integrada a nocéo de género textual que vem ganhando
mais espaco no quadro das Ciéncias da Linguagem e com um grande impacto também no
campo de ensino, principalmente de ensino de linguas. O ISD defende que os géneros sao
como formatos textuais estabilizados, e sdo atividades sociais de linguagem, tais como,
familiar, jornalistica, poetica, literaria, narrativa, etc. Funcionam, neste sentido, como
modelos psicosociolinguiisticos que recorrem necessariamente para a producdo e a
interpretacdo de qualquer texto (Miranda, 2010). Concomitantemente, Bronckart (2008, p.39)
volta a afirmar que os textos devem ser observados na sua condi¢do de género, porque €, no
entanto, nessa condicdo em que se manifestam as relacbes de interdependéncia entre
propriedades dos textos e as propriedades das atividades sociais em que s&o produzidos. Para
melhor compreender a distribuicdo dos géneros, veja-se 0 quadro a seguir apresentado por
(Marcushi, 2008 citado por Miranda, 2010).
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Dominios discursivos

Instrucional (cientifico,
académico e educacional)

Jornalistico

Religioso

Salde

Comercial

Industrial

Juridico

Publicitario

Lazer

Interpessoal

Militar

Ficcional

Modalidades de uso da lingua

Escrita

Artigos cientificos, verbetes de enci-
clopédias, relatérios cientificos (...)
solicitacdo de bolsa, cronograma de
trabalho (...) certificado de
proficiéncia, atestado de participacdo

(.)

Editoriais, noticias (...) jogos, histérias
em quadrinhos (...), anincios classifi-
cados (...), carta do leitor (...), cartum

()

Orag0es, rezas, catecismo, homilias

()

Receita médica, bula de remédio (...),
receitas culinarias

Rétulo, nota de venda (...) carta comer-
cial, parecer de consultoria (...) bilhete
de avido, bilhete de 6nibus (...)

InstrucBes de montagem, descricdo de
obras (...)

Contratos, leis (...) certiddo de
casamento (...), edital de concurso (...),
certificados, diplomas (...)

Anlncios, cartazes, folhetos (...)

Piadas, jogos, adivinhas, historias em
quadrinhos, palavras cruzadas,
horéscopo

Cartas pessoais, cartas comerciais (...),
e-mail, bilhete (...) lista de compras

()

Ordem do dia, roteiro de
cerimonia oficial, roteiro de
formatura, lista de tarefas

Epica — lirica — dramatica, poemas,
contos (...), fbulas, histérias em quad-
rinhos, romances (...)

Oralidade

Conferéncias, debates (....) exames
orais, exames finais, seminarios de
iniciantes (...) arguicdo de tese (...)

Entrevistas (...), noticias de radio (...)
boletim do tempo (...)

Sermdes, confisséo (...)

Consulta, entrevista médica, conselho
médico

Publicidade de feira, publicidade de tv
(...), refréo de feira (...)

Ordens

Tomada de depoimento, arguicéo,
declaracdes (...)

Publicidade na tv, publicidade no
radio
Fofocas, piadas, adivinhas, jogos

teatrais

Recados, conversacdes espontaneas,
telefonemas (...)

Ordem do dia

Fébulas, contos, lendas (...)

TABELA 7.GENEROS TEXTUAIS POR DOMINIOS DISCURSIVOS E MODALIDADES

Fonte: Marcuschi, 2008, p.194-196
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1. As condigdes de construcdo do conhecimento humano na perspetiva do interacionista

""How a society selects, classifies, distributes, transmits and evaluates
the educational knowledge it considers to be public, reflects both the
distribution of power and the principles of social control. From this point of
view, differences within and change in the organization, transmission and
evaluation of educational knowledge should be a major area of sociological
interest” (Bernstein 1971, p. 47).

Benavot, Cha, Kamens, Meyer, Wong (1991) apresentaram no artigo “Knowledge for the
Masses” teoricos classicos da sociologia do conhecimento, como de Marx, Durkheim,
Mannheim, e Scheler que procuram instituir que o conteudo e a validade das ideias sdo
finalmente ligados aos interesses sociais e econdmicos da sociedade (Mannheim 1936;
Durkheim 1954). Pesquisas posteriores focadas em como as condic¢des socio histéricas podem
influenciar a producédo, validacao e justificacdo dos diferentes tipos de conhecimento. Alguns
estudiosos tém analisado um corolario importante: como o conhecimento é selecionada,
organizada e transmitida por forcas sociais (ver Wuthnow 1987). Esta negligéncia foi
vigorosamente afirmada por sociélogos britanicos de ensino (Young, 1971). Sociélogos que
argumentaram que deve tratar "o conhecimento [transmitido na educacdo] como nem
absoluta, nem arbitraria, mas como" conjuntos disponiveis de significados, "que em qualquer
contexto, ndo meramente "emergem"”, mas sdo coletivamente dadas (Young, 1971, p. 3).

E nesta perspetiva que partimos para a analise dada por Bronckart acerca do ISD, a
corrente do ISD focaliza-se no processo historico de socializagdo, visto que se interessa pelas
particularidades de organizacdo social do homem, ao mesmo tempo com a interacdo
semiotica, desenvolvendo uma analise profunda sobre essas formas de organizagdo e o0 seu
caracter semiotico. E por fim, analisa os processos “filogenéticos” e “ontogénicos” para que
esse caracter socio semiotico se torne em objeto de apropriacdo e interiorizacdo social dos

homens. Bronckart (1999,p.21) diz que:

Se 0 homem ¢, evidentemente, um organismo vivo e se, como tal,
algumas de suas prioridades comportamentais sdo condicionadas pela
configuracdo do potencial genético e pelas condigdes de sobrevivéncia da
espécie, essas condutas também revelam capacidades novas (em particular,
capacidades de pensamento e de consciéncia), que foram construidas no

curso da evolucdo, gracas a liberacdo progressiva das restri¢cdes biologicas e
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comportamentais, e que continuam a contribuir para a autonomizacdo da
espécie em relacdo as “leis da Natureza ”.

O ISD é, uma corrente que integra, para aléem de factos sociais, fenémenos do
desenvolvimento da atividade psiquica do homem. Assim, Bronckart (1999,p.23) considera
que o ISD se revitaliza pelas contribui¢cbes mais recentes da antropologia (Leroi Gourhan,
1964;1965), da socio antropologia (Morin,1977) e pelas abordagens socio filoséficas de
Habermas (1987) e de Ricoeur (1986). Ademais, 0 autor propde que na articulacdo entre as
representagdes coletivas, sociais, e individuais e de psicossociologia nutre-se da linhagem de
Bordieu, 1980; Moscovici, 1961 e Durkheim 1954.

A abordagem interacionista apoia-se na analise saussureana do arbitrario social do signo
linguistico que constitui uma contribuicdo tedrica para compreender o estatuto das relacdes de
interdependéncia entre a linguagem, as linguas e o pensamento (Bronckart (1999, p.23).

Bronckart (1999) postula a necessidade de compreender o contexto de producéo do texto,
tanto no nivel mais geral do contexto mais amplo, quanto no nivel da acdo de linguagem, ou
seja, porcao de atividade de linguagem ou conhecimento disponivel do grupo que da origem
ao texto. Para analisar textos de diferentes géneros Bronckart (2006, 2008) propde no quadro
geral, na perspetiva do ISD, um modelo de arquitetura interna que parte dos mecanismos de
responsabilizacdo enunciativa, mecanismos de textualizacdo (conexdo e coesdo) até a
infraestrutura dividida em plano de texto e organizagdo discursiva. Veja-se 0 modelo de

arquitetura textual de Bronckart:~

*Gestdo de N\
VOZESs, AN
Modalizagdes: \
log}cas, \
deonticas e N\

*Coesdo, coesdo nominal,
coesdo verbal.

*Tipo de discursos e as suas articulacdes:
encaixe, fusio

*Sequeéncias e outras formas de
planificacdo.

FIGURA 13. MODELO DE ARQUITETURA TEXTUAL DE PROPOSTO POR BRONCKART (1997, P.120-133)
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2. Plano de organizacéao textual- sequéncia textual

Considerando a acorrente do ISD de Bronckart, Adam parte com propostas de
organizacdo textual, também importantes para a construcdo do conhecimento e o
desenvolvimento da linguagem. O Autor (1992) considera que todo o texto é constituido, no
minimo, por uma sequéncia “unidade de um nivel inferior ao texto considerado no seu
conjunto” (Maingueneau, 1997, p.90). Por sua vez, Coutinho (2003) salienta que a teoria das
sequéncias foi elaborada devido a grande generalidade das tipologias de texto surgida com as
gramaticas de texto (p.444). No entanto, a autora acrescenta que entre a frase e o texto existe
um ndmero intermediario de estruturacdo, aquele dos periodos e macroproposicdes. Um
nimero pequeno de tipos de sequéncias “de base guia os empacotamentos prototipicos que
formam diversas macroproposi¢des” os ditos cinco tipos de sequéncias que constituem
esquemas textuais propostas por Adam: narrativo, descritivo, argumentativo, explicativo e
dialogal.

Sousa (2012) assevera que a sequéncia textual “¢ um tipo de operacdo de textualizagdo,
uma estrutura composicional de natureza linguistica, mas que sofre interferéncias das préaticas
discursivas”. Para a autora ha, no entanto, uma ligag@o entre esta no¢do com a anteriormente
apresentada por Silva (1999) de tipo textual, visto que articula elementos estruturais

discursivos. Veja-se a figura:

Figura 3 — Plano de organizacio da textualidade:

TEYTO
' & N
CONFIGURA l;.‘;iCl FRAGMATICA SUCESSA0 DE PROFOS] -;‘lf.* ES
(&) (B)
Alvo llocucional Refarsnciae Enunctalivas Coeedo Semantica Consctrmidade  Sequencialidade
(A1) |A2) (A3) (21) (B2)

Fonte: Adam (1992, p. 21)

FIGURA 14. PLANO DE ORGANIZAGCAO TEXTUAL DE ADAM RETIRADO DE SOUSA (2012)

O quadro remete-nos para dois planos de organizacao textual segundo Sousa (2012), um
a nivel pragmatico que admite trés dimensdes: uma argumentativa (Al), que define todo texto
visando a um objetivo ilocucionario; uma ancoragem enunciativa (A2), que confere ao texto
uma tonalidade enunciativa em relagdo a como este deve ser tomado, se discurso oral, se
discurso escrito, se discurso cientifico, se discurso poético, dentre outros; uma semantica

(A3), que corresponde ao tema ou topico do discurso (macroato semantico). E outro a nivel da
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sucessdo de proposicoes que admite duas dimensdes: uma conectividade (B1), que
corresponde aos elementos de ligacdo que entrelacam o texto, e uma sequencialidade (B2),
que corresponde as sequéncias textuais.

Por causa da complexidade do tema “textualidade”, escolhemos apresentar a
referencia¢do (configuracdo pragmatica) como um dos elementos importantes para a analise
de textos. Adam (2008) considera que a referenciacdo textual (ligacGes semanticas) é
assegurada pelas retomadas de elementos introduzidos na memdria, como a
pronominalizacéo, definitizacdo, referenciacdo déitica, contextual e coreferéncia lexical, as
quais é preciso acrescentar as recuperagoes.

Importa salientar que, cada uma destas cinco operagdes quando usadas isoladamente,
nenhuma é suficiente para fazer de um texto uma unidade coerente, pois elas sempre

cooperam.

3. As competéncias textuais dos alunos do Ensino Superior

Muitos professores do ES em Mocambique tém reclamado muito, nestes ultimos anos,
sobre a probleméatica da Lingua Portuguesa na componente escrita e comunicativa. A
Comissao de Reflexdo de UEM tendo notado que o nivel de preparacdo dos estudantes na area
de expressdo escrita e oral era bastante fraco, resolveu introduzir a disciplina Técnicas e
Comunicacdo como oferta extra para melhorar, de alguma maneira, o nivel de conhecimentos
dos estudantes e permitir que os estudantes se formem em tempo Util, visto que estas
dificuldades constituiam, também, um dos motivos de reprovacées (2010, p.19).

Relativamente a problematica da expressao escrita e oral, varios estudos tém sido levados
a cabo por Siopa, Ernesto & Companhia, (Siopa, 2010) e Perpétua Gongalves (2010) nos
quais concluiram que a populag¢do universitaria revela, realmente, muitas dificuldades “no
dominio da ortografia, do vocabulario e das estruturas gramaticais, assim como na producao
de um discurso claro e coeso” (Gongalves, 2010, p.7). Ademais os autores ressaltam que as
principais causas de dificuldade de Portugués resultam (i) da instrucdo deficiente dos
estudantes, (ii) da distribuicéo linguistica (plurilinguismo) e da enorme estratificacdo social.

Argumentando ainda a esse respeito, (Gongalves, 2010, p.7) diz que a instrucdo
deficiente ndo chegou a fornecer aos estudantes conhecimentos e habilidades necessarias para
0 bom desempenho na escrita e desenvolvimento de uma consciéncia linguistica que os
habilite a monitorar as suas proprias producgdes. O despreparo dos estudantes a nivel das

producBes escritas é critico. E por isso que estes estudos, como recomendagdo, apontam

54



sempre para o melhoramento dos programas de ensino da lingua portuguesa e dos seus
materiais de instrucdo.

Dos varios estudos feitos sobre a “competéncia do portugués no ES ” preferimos, nesta
dissertacdo considerar apenas dois por serem mais generalizados (todas as areas linguisticas).
Assim foi considerado o estudo de Siopa, Ernesto & Companhia, que se baseou na analise de
corpus de textos escritos por 12 estudantes das licenciaturas na area da lingua portuguesa,
nomeadamente Traducdo e Interpretacdo (Portugués/Inglés e Portugués/Francés) e Ensino de
Portugués e também por textos orientados (sinteses e resumos) e textos livres (composicdes),
produzido por 67 estudantes dos mesmos cursos. E o outro corpus, da Gongalves (2010), foi
produzido por 60 estudantes dos cursos acima indicados que frequentaram a UEM em 2002 e
2003. O corpus &, no entanto, constituido por textos semilivres e condicionados, recolhidos no
ambito da avaliacdo continua da disciplina de Portugués.

Portanto, a tipologia de desvios que foi encontrada foi apresentada e resumida em
quadros e mostrou resultados um pouco diferentes, pelo facto do segundo ser mais recente e
agregar novos tipos de “erros”. Neste sentido, constatou-se no 1° estudo que a componente do
Iéxico apresentava 8,5% de erros, Iéxico-sintaxe 12,7 %, sintaxe 22,9%, morfossintaxe 11,6%,
ortografia 15,5% e acentuacdo com 14,1%. E no 2° estudo constatou-se 11,8% na componente
de Iéxico, 26,6% na sintaxe, 38% na léxico-sintaxe 27,8 na morfossintaxe.

A conclusdo que se chegou dos dois estudos é que a componente de sintaxe era a mais
afetada, onde verificou-se muitos desvios em varias categorias linguisticas.

No primeiro estudo também se fez a analise dos contetdos gramaticais dos programas do
1° e 22 anos e concluiu-se a falta de sistematicidade e coeréncia na escolha e em termos dos
objetivos.

Feita esta analise dos programas, Brito e Lopes (2001, p51 citados por Siopa, Ernesto e
Companhia p.15) defendem que “opgdes programaticais deveriam ter como suporte um
estudo sistematico do erro ao longo de todas as fases de aprendizagem. Esse estudo deveria
determinar em grande parte, a escolha dos contetidos, da sua articulagdo, e do modo como
devem ser trabalhados”. Na mesma correlagdo, Stroud (1997) “propde que no processo de
ensino aprendizagem da gramatica deve-se adotar, além da perspetiva prescritiva de analise da
lingua, a norma descritiva, isto €, as normas de uso da lingua na comunidade em que é falada
(p.15).

Sumariando, os autores tentam aqui mostrar, a validade do conhecimento dos “erros”
para o processo de ensino-aprendizagem e, sobretudo, o seu papel como instrumento na

eliminacdo do “erro”, justamente porque este conhecimento permite detetar areas da lingua
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em que os estudantes tém problemas (Siopa, Ernesto e Companhia p.16). Neste sentido, os
autores do estudo concluiram que ha necessidade de uso de uma “grelha de erros” no processo
de ensino-aprendizagem para isolar, “de forma estruturada, as areas gramaticais problematicas
tornando assim possivel estabelecer conteudos gramaticais, nos programas de Portugués,
orientados para as reais necessidades dos estudantes universitarios”.

Portanto, sentimos que a introducdo do ISD seria uma das estratégias metodoldgicas
eficazes para o desenvolvimento da competéncia comunicativa (escrita e oral) por se tratar de
uma corrente que se focaliza na aprendizagem dos textos partindo duma dimensé&o social para
o linguistico. Neste &mbito, os erros linguisticos podem ser vistos a partir dos textos dentro do
seu enquadramento social.

Podemos, no entanto, entender seguindo este quadro que 0s géneros sdo praticas
discursivas e formas de acao social, mais do que formas linguisticas, os géneros sdo formas de
acao linguistica para se atingir objetivos socio comunicativos bastante especificos (Marcushi
2008, p.48). Entretanto, Marcushi entende os géneros como atos enunciativos dindmicos em
constante reformulagéo e adaptacdo dentro de um determinado enquadramento discursivo e
ndo formas ou rotulos perfeitamente delineados.

Observando os problemas linguisticos dos estudantes de ES em Mog¢ambique entende-se
logo a partida que h&d uma necessidade de apostar nas praticas educacionais e na aposta de um
letramento que possa dar conta do contexto social e o ISD seria a corrente certa, uma vez que
aumenta a potencialidade de mediar a nossa acdo sobre o mundo (declarando e negociando),
de levar os outros a agir (persuadindo) e de construir mundos possiveis (representando e
avaliando) de acordo com a linguagem (Meurer, 2002 citado por Alves & Calvo).

Argumentando ainda a esse respeito, Alves & Calvo 2afirmam que trabalhar a linguagem
por meio de géneros textuais € um dos melhores mecanismos de explorar a lingua de uma
maneira contextualizada e dinamica, como também de desenvolver e organizar as praticas de
leitura, oralidade e escrita de acordo com a interacdo e 0 processo socio historico. Entretanto,
o0 aluno precisa de ter conhecimento dos géneros textuais, dos seus aspetos linguisticos, mas
também a sua composicdo e o contexto em que foi produzido para que ganhe conhecimentos
sociais envolvidos nos textos. Neste sentido, o ensino de lingua recai sobre a necessidade de
0s sujeitos interagirem ativamente pelo discurso, sendo capazes de comunicar de diferentes
formas, materializados em diferentes géneros de textos considerando a imensa quantidade de
informagdes que circulam na sociedade. Isso significa participar dos processos sociais de

construcdo da linguagem e de seus sentidos legitimados, e desenvolver uma criticidade, de

> Sem data
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modo a atribuir o préprio sentido aos textos (DCE — LE,2006, p. 34 citado por Alves &
Calvo).

Portanto, existe uma necessidade de conceber um ensino de textos na vertente de ISD,
por se tratar de uma corrente que para além de explorar a linguagem estd comprometida em
contextualizar as praticas sociais e culturais dos individuos. Entretanto, o estudante necessita
da interacdo com a complexidade de textos produzidos para se apropriar do conhecimento das
diferentes formas de saberes articulados socialmente (Barbosa, 2002 citado por Alves e
Calvo). Na opinido de Bronckart (2003, p.38) as producdes de linguagem de um individuo,
efetuam-se na interacdo com uma intertextualidade, em suas dimensdes sociais sincronicas e
historicas de tragos de construgdes conceituais e discursiva dos grupos sociais que nos
precederam.

E importante ressaltar, que uma comunidade verbal é constituida por multiplas formac@es
sociais, que cada uma delas, em funcdo dos seus objetivos e interesses particulares, elabora
modalidades particulares da lingua, ou seja, formacfes discursivas Bronckart (2003, p.36).
Mocambique é um caso particular, de uma sociedade plurilingue, multicultural e socialmente
estratificado, onde a lingua portuguesa esta em contacto com outras linguas locais formando
um Portugués com tragos tipicos de Mocambique. Neste ambito, o contexto das atividades
humanas é condicionado pela semantica global de uma lingua natural utilizada e também
pelas somatizacdes particulares induzidas pelos géneros de textos pelos membros de uma

determinada comunidade verbal.
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V. CAPITULO: APRESENTACAO DOS RESULTADOS

(...) a crian¢a experimenta a linguagem nos textos produzidos e
consumidos & sua volta; ela vivencia a cultura de seu grupo social nas

situacdes que sdo engendradas no dia-a-dia. Motta-Roth (2006)

Este capitulo esta reservado para apresentar os resultados obtidos aquando da aplicacédo
do inquérito na Universidade Eduardo Mondlane, nas faculdades de Letras e Ciéncias Sociais
e Educagdo. Como foi referido anteriormente, a finalidade deste inquérito era de afirmar ou
infirmar as hipGteses da investigacdo e para ajudar a organizar, normalizar e controlar o0s
dados sobre as competéncias textuais dos alunos do ES, a partir de procedimentos de natureza
estatistica para o tratamento.

Tomando em consideracdo que os estudantes ndo possuem conhecimentos sobre o I1SD,
optamos em fazer perguntas usando uma linguagem familiar para recolher informacGes sobre
o estado atual das competéncias textuais. E para a dilucidacdo das respostas dadas pelos
alunos contaremos, também coma as opinides dos professores da UEM, obtidas a partir de
uma entrevista semiestruturada.

Importa salientar que o critério de desenvolvimento dos resultados consistira na
apresentacdo da pergunta e posteriormente os comentarios dados pelos estudantes e alguma

sintese dos professores para legitimar as respostas dadas pelos alunos.

1. Classifica o nivel de compreenséao e producao escrita pelos estudantes do Ensino
Superior da UEM.

Relativamente a esta pergunta a maior parte dos estudantes respondeu que tinha um nivel
satisfatorio de compreensdo e producdo escrita. Calculando, em conjunto, os dados obtidos na
Faculdade de Letras e na Faculdade de Educacdo os resultados indicam que o nivel “ndo

satisfatorio” foi de 23,8%, “satisfatorio” 61,1%, “bom™ 14,5 ¢ “muito bom” 0%.
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FIGURA 15. NiVEL DE COMPREENSAO E DE PRODUCAO ESCRITA

Confrontando estes dados com as declaracdes dos professores conclui-se que o nivel
compreensdo e producdo escrita estd cada vez mais critico, 0s estudantes precisam de ser
submetidos a uma preparacdo mais especial e isso abrange ndo s6 o ES, mais também o
ensino primario e secundario. Por isso, ha uma necessidade de revisdo dos programas e dos

materiais da lingua portuguesa nas universidades mocambicanas para ultrapassar este dilema.

2. Quais sdo os niveis que precisam ser melhorados?

A. conhecimento gramatical, B. compreensédo textual, C. coesdo textual, D. coeréncia textual e E. todos os Niveis.

Esta pergunta estava dividida em cinco niveis (A. conhecimento gramatical, B.
compreensdo textual, C. coesdo textual, D. coeréncia textual e E. todos os niveis), tendo a
maioria escolhido o nivel E (todos os niveis) e justificou de varias maneiras que a seguir se

apresentam:

Nivel A (conhecimento gramatical) - todos precisam de ter conhecimento gramatical para se
comunicar, porgue com o conhecimento gramatical podemos melhorar a escrita e ter uma boa
interpretacdo de texto; o fraco dominio do codigo escrito deriva da falta de cultura de leitura; a
gramatica é muito complexa, precisa de ser muito bem estudada; a falta de conhecimento gramatical

prejudica o desempenho da escrita

Nivel B (compreenséo textual) - os alunos tém problemas de compreenséo textual devido a falta
de dominio de cédigo textual que causa a dificuldades de compreensdo textos; porque os estudantes
encontram muitas dificuldades de compreensdo de textos, dai que o empenho de produzir respostas

satisfatorias € sempre negativo; ha falta de dominio do cédigo escrito, que deriva da falta de cultura
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de leitura. Existem muitos problemas de compreenséo de textos e de reprodugdo da informacéo lida,

isto €, o estudante Ié o texto e ndo consegue reter o essencial.
Nivel C (coeréncia textual) - Ha falta de habito de leitura e de boa preparacéo cientifica

Nivel D (coeséo textual) - Sdo poucos os estudantes do ES que compreende a questdo de coesdo

textual.

O nivel E (todos 0s niveis) - € 0 que a presentou mais respostas, muitos acham que todos os
niveis precisam de ser melhorados porque- complementam-se e sdo importantes para a produgéo
de textos; existe uma dificuldade de compreensdo de textos e devido a falta de conhecimentos da
gramatica; muitos estudantes tém problemas de produzir e compreender textos por falta de
conhecimento gramaticais e textuais; cada estudante tem as suas dificuldades; os estudantes do ES
produzem textos que ndo respeitam os elementos acima destacados; os estudantes possuem lacunas
em quase todos os niveis; atualmente os estudantes tém-se dedicado pouco nos estudos; os estudantes
ainda ndo atingiram niveis satisfatorios e precisam de mais preparacdo; os estudantes dedicam-se
mais as redes sociais e muito pouco nos estudos; todos os estudantes precisam de se munir de
conhecimentos em todos os sentidos para melhor entender a mensagem textual que se pretende
transmitir; devido a ma qualidade de ensino; porgue ainda prevalecem dificuldades nos alunos em
todas areas da linguagem que precisam de ser lapidadas; ainda é pobre o conhecimento sobre estas
matérias, por isso todos os estudantes precisam de se dedicar ao estudo da compreensdo da
gramética; existe uma complementaridade nestes niveis dai que é necessario o seu melhoramento
para superar as dificuldades da compreensdo escrita; porque existem muitos estudantes com
problemas oriundos das classes anteriores- ma escrita, compreensdo; porque ainda prevalecem
dificuldades nos alunos em todas areas da linguagem que deriva das classes anteriores como a ma

preparacéo e baixa qualidade de ensino

Relativamente ao nimero de estudantes que responderam esta questdo veja-se o gréfico

abaixo apresentado.
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Niveis a serem melhorados
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FIGURA 16. OS NiVEIS A SEREM MELHORADOS

Calculando em conjunto as duas faculdades obtemos uma percentagem de 17,9% na
componente de “conhecimento gramatical”, 11,9% “na compreensdo”, 0,14% “na coesdo
textual”, 0,14% “na coeréncia textual” e 64,1% “em todos os niveis”.

Os professores alegam que estes resultados podem ter sido motivados por falta de
conhecimento sobre a coesdo e coeréncia textual por parte dos estudantes. Neste sentido,
asseguraram que todos os niveis eram criticos, por isso havia uma necessidade de encontrar
mecanismos para o melhoramento das produc@es textuais, isto é, um ensino da lingua

portuguesa mais virada para a linguistica de texto.

3. Qual é a diferenca entre um texto e um discurso?

Esta pergunta teve respostas muito diversificadas, para muitos estudantes o texto segue
regras gramaticais da linguagem (escrita, construcao frasica,) e € sempre escrito e o discurso
pode ser oral e escrito, mas visa convencer o publico (nem sempre obedece as regras da
linguagem). E outros deram respostas diversificadas considerando que
0 texto obedece as regras da linguagem, o discurso é de livre expresséo; o texto é escrito e o discurso
é oral; um texto é extremamente rigoroso na sua estrutura, na formacao dos paragrafos e o discurso é
uma forma de relatar ou debater um determinado assunto; o texto tem sempre um autor e possui uma
vida vitalicia quando é bem conservado e o discurso é oral tem o tempo de vida efémero, pois € feito
sem nenhum registo e com um tempo limite; o texto requer uma planificacdo e exige maior
rigorosidade, discurso n&o precisa de ser planificado, e também néo € tao rigoroso na escrita; o texto
é aplicado para a leitura, interpretacdo e busca de conhecimentos por parte do leitor e o discurso é
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tipico para eventos de varias naturezas e serva para dar a conhecer algo; o discurso revela
posicionamento da parte de quem escreve o texto é a materializa¢ao do discurso, aquilo que se vé e se
I&; o texto é uma sequéncia auténoma de enunciados, orais ou escritos de extensdo variavel, o
discurso € toda a situagdo que envolve a comunicacdo dentro de um determinado contexto e diz
respeito & quem fala; o texto € elaborado para questdes didatico-cientifico e engloba varios temas
diversificados para cada &rea de conhecimento, um discurso é para um determinada ocasido ou
cerimonia; o texto é um conjunto de palavras e frases que permitem a interpretacdo e transmitem uma
mensagem, o discurso é um conjunto de palavras de um certo grupo que temos ouvintes e a pessoa
gue discursa Ié a informacdo que serve para aguele momento; o texto é mantido por longo tempo e o
seu uso tem sido para trazer conhecimentos, o discurso carece de personagens que discutem
oralmente; o texto é uma prosa com o intuito de dar a conhecer um certo fenémeno, o discurso tem
tendéncias de persuadir o leitor; num texto as palavras aparecem organizadas, ou seja, a producgéo
textual é planificada, no discurso as palavras saem com maior fluéncia e h4 mais manobras de
correcdo; um texto € uma série de palavras expressas num documento que visam transmitir
informac&o e um discurso é algo que envolve a comunicag@o dependendo do contexto; no discurso ha
possibilidade de retificar os erros e no texto escrito é dificil; ndo h& diferenca porque todos visam
enunciacao de uma informag&o seja oral ou escrita (quem discursa produz texto e vice-versa); ambos
sdo textos, enquanto um abrange todas as areas de conhecimento humano, o discurso é limitado para
um determinado assunto e num contexto especifico Ex. o discurso politico, religioso, palestras, etc.; o
texto é um determinado assunto criado pelo autor de uma forma escrita, enquanto o discurso é escrito
mas partindo do seu intimo ou descrevendo uma determinada ocorréncia; o discurso € um facto para
qual pretende-se abordar algo especifico, enquanto os textos sdo varios escritos que nos levam a
analisar; o texto é uma ilustracao sensivel do discurso, isto é, o texto I&-se, ouve-se, s&o um conjunto
de frases e palavras escritas; o texto tem um objetivo coerente e apresenta uma revisao linguistica, o
discurso tem muitas manobras erros lexicais, semanticos e tem a inten¢do de convencer; o texto pode
abordar vérios assuntos mediante a escolha do autor, embora o discurso também corresponda a um
texto este tem de ser coerente de forma a transmitir com clareza o que se pretende. Este tem de ser

convincente de forma a deixar credibilidade.

A . . .3
4. Qual é a diferenca entre o discurso politico e o texto argumentativo™?

A nivel desta pergunta os estudantes podem ser divididos em dois grupos: o primeiro

considera que nédo existe nenhuma diferenca e o segundo diz que existe muita diferenca.

3 . . A .
Usou-se o termo texto argumentativo por comum para os alunos. O termo correto seria sequéncia
argumentativa.
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O primeiro grupo- considera que ndo existe nenhuma diferenga porque: ambos defendem uma
ideia, opinido ou ponto de vista procurando fazer com que o leitor aceite; o discurso politico € um
texto persuasivo, traduz varios valores sociais, politicos e o texto argumentativo é, praticamente,
complemento do outro; ndo h& diferenca, pois os dois procuram defender uma ideia, usando as
mesmas bases de producéo textual.

O segundo grupo considera que ha diferencas porque: o discurso politico tem a finalidade de
persuadir o ouvinte ou convencé-lo para 0s seus interesses e o0 texto argumentativo tem a finalidade
de argumentar uma tese; o discurso politico avalia e o texto argumentativo é persuasivo; o discurso
politico tem em vista promover os seus ideais ligados a politica e o texto argumentativo tem em vista a
persuasdo, levar as formas de debate; o discurso politico é feito no sentido de explicar, fazer
campanhas em comissdes para dar o seu contributo na area politica, o texto argumentativo serve para
expor uma ideia explicando; o discurso politico é um texto argumentativo com umas caracteristicas
especificas, o texto argumentativo é aquele que o autor faz debate sobre algum tema; o discurso
politico € um texto esponténeo, e 0 argumentativo € preparado; o discurso politico é a arte de
convencer pela palavra, e o texto argumentativo defende um ponto de vista ou o questionamento de
uma determinada realidade; o discurso politico é feito com a finalidade de ganhar confianca por
parte dos eleitores, enquanto o argumentativo apresenta fatos, expde pensamentos, ideias, reflexdes,
atitudes criticas; o texto argumentativo apresenta fatos, exprime pensamentos ideias, atitudes
raciocinios baseados numa dada opini&o e o discurso politico € um texto argumentativo, persuasivo
que procura relatar os interesses da comunidade; o discurso politico é um conjunto de palavras que
alguém pode expressar com o objetivo de convencer o seu ouvinte, enquanto 0 argumentativo passa
por expressar ideias; um discurso politico envolve muita gente, e um texto argumentativo deixa
parecer dentro de um texto explicativo; discurso politico prioriza a persuasdo de individuos a crer,
convencendo com ideias pouco compreensiveis, e 0 argumentativo argumenta acerca de um
determinado acontecimento; o discurso politico é direcionado para um publico restrito sempre tende
a defender assuntos de estado, enquanto o argumentativo expfe varios assuntos da sociedade;
discurso politico é aquele em que o politico tente convencer e ganhar confianga da populagéo,
enguanto o argumentativo o autor expfe opinides e argumentos, defende a sua tese e convence 0
leitor; o discurso politico apresenta informacdes partilhadas na sociedade, e o texto argumentativo é
aquele que consiste em desenvolver dados e informacdes de um trabalho; o discurso tem o objetivo de
persuadir o ouvinte naquilo que sdo as atencfes do politico, o0 texto argumentativo apresenta uma
tese, dados e observacGes que podem ser uteis para convencer o leitor da sua validade; um discurso
politico visa alcancar um nimero maior de seguidores (simpatizantes), o texto argumentativo tem em
vista dar um ponto de vista; o discurso politico tem uma linguagem politica (complexa), o
argumentativo possui uma linguagem muito simples; o discurso politico é um meio de expor
problema, oferecer sugestdes, e 0 texto argumentativo € um texto que argumenta os factos de forma

textual; o discurso politico é feito por dirigentes do pais, pelo governo e o texto argumentativo tem a
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funcdo de comentar o texto; o discurso politico é retérico, com a finalidade de persuadir ou
convencer algo ao povo, 0 texto argumentativo é comentario que pode ser critico negativo ou
positivo; o discurso politico tem a funcdo de conquistar, defender, criticar assuntos de um
determinado partido ou de uma sociedade enquanto o texto argumentativo descreve dados e
argumenta; o texto politico é de interesse pessoal e argumentativo visa refutar ou provar alguma
afirmacdo; o discurso politico tem como objetivo persuadir o seu interlocutor a aderir a sua posi¢ao,
0 argumentativo ocupa-se da refutacdo e argumentacdo de uma posicéo; as palavras apresentadas
por um politico podem ser verdadeiras ou falsas, o texto argumentativo é aquele que nos remete para

um determinado acontecimento.

5. Atente aos textos abaixo apresentados.

W o ¢ |
BCI '3
4338 6700 2552 6117
an e 027?9 4

CARTAO LOBOLO

Texto | Texto 2 Texto 3

. e 4
a) Como é que classificaria cada um destes textos ?

Esta pergunta teve varios tipos de respostas que aparecem resumidas no seguinte quadro.

4 Géneros, na linguagem do ISD.
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Classifica¢do

N.de estudantes

Cartaz 2

Publicitario 26

Informativo 3

Apelativo 1

Narrativo 1

Expositivo-argumentativo 1

TEXTO I Historico 1

Celebrar periodo 1

Livro 1

Disco 1

Homenagem aos ancestrais 1

Expositivo 8

Propaganda 1

Total 48
Publicitario 21

Informativo 2

Expositivo 8

TEXTOH Cartéo de banco 7

Oportunidade 2

Desenho 1

Total 41
Publicitério 26

Cartaz 1

Garrafa de alcool 5

TEXTO Informativo 1

Expositivo 8

Desenho 1

Total 42

TABELA 8. CLASSIFICACAO DOS TEXTOS PELOS ALUNOS

Sumariando, o quadro acima apresentado mostra diversos posicionamentos no respeitante

a classificacdo de textos. No geral, podemos inferir, que a maior parte dos estudantes
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classificam os textos como sendo publicitarios e os restantes classificaram de outras maneiras.
Relativamente a classificacdo feita pelos estudantes os professores dizem que ficou notorio

que os estudantes de ES ainda apresentam dificuldades para classificar os textos.

b) Qual é o texto que se interpreta com mais facilidade?

Nesta pergunta tivemos resultados diferentes nas duas faculdades: os estudantes da
Faculdade de letras consideram que o texto 2 € mais facil de ser interpretado e na Faculdade

de Educacédo foi textol. I. Veja-se o grafico abaixo indicado

Nivel de interpretacao

B Faculdade de Educacéo B Faculdade de Letras
25

21
20
15
10
5
0 1 1
O I
Texto 1 Texto 2 Texto 3

FIGURA 17. NiVEIS DE INTERPRETACAO DOS TEXTOS

As justificagBes dadas relativamente a cada escolha foram estas:

O grupo que escolheu o primeiro texto salienta que é facil de interpretar - porque é mais facil de
entender o seu cddigo, a mensagem é clara e direta, as ideias estdo bem expressas e € facil perceber o
conteludo transmitido e pelo facto de apresentar a imagem de um herdi; o texto apresenta uma
imagem bastante atrativa que apela-nos a sorrir no dia dos herdis; o texto apresenta imagens da
historia de Mocambique permite-nos refletir sobre Eduardo Mondlane; o texto apresenta uma
ilustragdo que condiz com a mensagem que mesmo escrito ou oral é de conhecimento global pelo
facto de refletir a luta de libertacdo nacional; o texto é uma forma de consolidacao e partilha de
mensagem no que diz respeito ao dia dos herois; o texto rene todas as caracteristicas de uma
publicidade, slogan, expressividade, alegria, etc.

O grupo que escolheu o texto 2 justifica que- se trata de um banco, ou seja, é algo que nos
complementa, porque usamos quase sempre; o0 texto publicita o seu produto, ilustrando o que se
oferece ao publico; o texto apresenta letras bem legiveis e interessantes, porque se trata de valores
monetarios; o texto mostra um servigo do BCI criado para os utentes poderem usufruir; o texto
apresenta o slogan lobolo, isso indica-nos que é um cartdo que os jovens podem utilizar para fazer

poupanca, nisto o Banco BCI faz compreender ao utente a importancia do cartédo.
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E os estudantes que escolheram o Ultimo texto consideram que - texto é bastante explicito e

nota-se que se trata de uma bebida alcodlica.

C) Que informac6es nos permitem interpretar cada um dos textos?

Esta pergunta teve muitas respostas diferenciadas. Entretanto, cada estudante apresentou
a sua resposta, por isso os resultados serdo apresentados de uma forma resumida.
As informag0es que nos permitem interpretar cada um dos textos sdo:
O texto 1 aborda fala sobre o dia dos heréis nacionais, trata-se de um cartaz que a operadora movel
Mcel aproveita promover os feriados nacionais e da-nos entender a importancia do dia dos herdis; a
imagem de Eduardo Mondlane permite-me perceber que a Mcel é uma rede de telefonia mével, que
pretende homenagear esta figura pela passagem da sua morte; a publicidade d& énfase ao dia dos
herdis mogambicanos e a Mcel como patrocinador dessa propaganda; texto associa o slogan Mcel
com a imagem de um heréi nacional e um feriado nacional (e um sorriso do dia dos her6is; a imagem
que nos é apresentada ja nos transmite uma informacéo, o exemplo de Eduardo Mondlane, um

Mocgambicano que participou no processo da luta de libertacdo nacional.

O texto 2 apresenta um cartdo de crédito, com escritas e niumero de referéncias “cartdo lobolo” que
nao esta clara a sua referéncia; a publicidade do banco comercial do BCI tem em vista a angariacao
de mais utilizadores daquele recinto bancéario; d& a entender que a instituicdo esta a fazer chegar a
sociedade uma imagem sobre os servicos prestados; o banco BCI criou um cartdo para jovens, todo o
cidaddo que pretende guardar dinheiro para fins especificos; o 2° tipo de cartdo de uma instituicao
bancaria e o nome de um novo tipo de servigo oferecido; transmite-nos uma certa informagdo em
termos de planificacdo ao lobolo; da-nos a conhecer a importancia de ter uma conta bancaria com
maior facilidade de fazer as nossas poupancas; aplicacdo de um cartdo de lobolo mostra-nos algumas
informagdes a respeito do mesmo. Explica onde fica o n. de cartdo, chipe, validade do cartdo; o
cartdo do Banco suscita-nos a ideia de economia e finangas; trata-se de um cartdo de servicos do
banco comercial (BCI) que esta a proporcionar aos jovens poupanca para realizar o casamento

tradicional (lobolo); mostra a importéancia de celebrar o lobolo na nossa sociedade.

6. Analise dos resultados

Conforme se pode observar as respostas dadas pelos estudantes do ES da UEM, o texto é
ainda concebido numa perspetiva tradicional, isto é, um trabalho escrito constituido por frases
encadeadas que respeitam todos o0s niveis gramaticais (introducdo, desenvolvimento e

conclusdo) e se difere do discurso por ser expresso oralmente, que pode ou ndo seguir uma
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certa logica. Esta no¢do que a maior parte dos estudantes tém sobre o texto e o discurso
conduz-nos, claramente, para as dificuldades que apresentam em distinguir e interpretar os
textos. Entretanto, se olharmos para a posicdo do ISD, os textos ndo podem ser vistos como
mera producdo linguistica, antes como representantes empiricos das atividades/ praticas
sociais. Neste sentido, o texto mobiliza a representagéo que o sujeito tem do seu contexto, isto
é, qualquer situacdo de comunicacao é determinada por uma pratica social que esta associada
aos usos linguisticos.

Achamos pertinente neste capitulo fazer uma andlise dos textos aplicados no inquérito
numa perspetiva do ISD. Pois a nossa intensdo é poder mostrar o impacto do ISD no
melhoramento das competéncias textuais.

Nota-se um dado importante nos textos, ha medida que se vai explorando cada elemento
presente no género, busca-se informacgdes importantes de ordem étnico-cultural e historica
gue representam 0 povo mocambicano. Entretanto, sdo estes tipos de géneros textuais que
podem ser usados para o desenvolvimento da linguagem e do conhecimento da histéria de
Mogambique que se encontra subjacente nos varios anuncios publicitarios da praca.

7. Analise dos textos apresentados no inquérito
i.  Género anuncio publicitario

O primeiro texto engquadra-se num conjunto de cinco anuncios publicitarios de uma rede
de telefonia mével. Entretanto, tomaremos a linha de pensamento de Bronckart para analise
textual, ou seja, a analise das caracteristicas e das especificidades de cada texto verificando o

que tem de comum e de diferente.

ii.  Analise textual- do género anuncio publicitario

Nesta seccdo nos propusemos apresentar uma andlise textual de cinco textos pertencentes
ao género anuncio publicitario, publicados em 2014, pela empresa Mcel. Verificou-se que
0s anuncios trazem algo diferente do normal, pelo facto de usar algumas imagens de figuras
importantes da histéria de Mogambique, associando-as aos feriados nacionais e nao exibindo
claramente o produto a venda. No entanto, no decurso da andlise procurar-se-4& sempre
responder as seguintes questdes: Qual serd a intencdo da empresa ao usar os feriados e figuras
emblematicas na publicidade? Qual é o impacto destes andncios publicitarios na sociedade?

Seré que existirdo outros textos incorporados dentro destes antncios publicitarios?
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O publico-alvo destes textos é provavelmente alguém que tenha um conhecimento da
historia de Mogcambique e das figuras proeminentes que fizeram parte de todo o processo de
libertacdo do pais até a consolidacdo da paz. Esta claramente evidente que estes textos podem
ndo ser socialmente reconheciveis para quem ndo tenha o conhecimento prévio dos marcos
importantes da histéria de Mogambique. Portanto, estes textos sdo, primeiramente, adequados
para o publico mogambicano e, em seguida, para o que tenha conhecimentos socio historicos
de Mogambique. Vejamos o quadro resumo relativo ao contexto de producéo definido por
Bronckart “como conjunto dos parametros que podem exercer uma influéncia sobre a forma
como texto ¢ organizado” (1999, p.93), teoricamente o autor pretende dizer que os aspetos

abaixo mencionados influenciam para a organizagéo dos textos.

Lugar de producéo- Mogambique
Momento de produgdo- ndo consta
Contexto fisico Suporte- jornal, televisdo e folhetos
Produtor- Golo publicidades

Acéo da Recetor- “ptiblico mogambicano no geral”
Linguagem

Lugar social- ?
Contexto sociosubjetivo Posi¢do social do produtor- publicista

Posicdo social do recetor- “ conhece a historia de
Mogambique” ou *“ conhece os servigos da empresa”.

TABELA 9. RESUMO DO CONTEXTO DE PRODUCAO

Nos que diz respeito ao contexto de producdo, estd claramente evidente que os textos em
analise compartilham muitos aspetos em comum, ou seja, podem ser considerados como
objetos Unicos. Mas que na arquitetura interna apresentam muitos aspetos semelhantes e
diferentes, tal como se pode observar nos anexos.

Relativamente aos aspetos similares, observa-se que nos cinco textos em analise faz-se
mencdo, logo no Slogan, do feriado que estd diretamente associado a imagem. Na parte
inferior no canto direito aparece a logotipo e o slogan da marca Mcel que é “estamos juntos”.
Repara-se que quase todas as imagens apresentam sorrisos que se associam diretamente ao
tema, através de simbolos (o smiley) que atualmente sdo muito usados nas redes sociais [cf. :-

)] e ao logotipo da empresa.
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iii. Género Publicitario

Texto 1 Texto 2 Texto 3 Texto 4 Texto 5

Por exemplo, 0 antncio publicitario (1) apresenta uma imagem do primeiro presidente da
FRELIMO (Frente de Libertacdo de Mocambique), Eduardo Mondlane, que lutou pela
independéncia de Mocambique do dominio colonial portugués. Morreu no dia 3 de Fevereiro
de 1967, assassinado por uma encomenda-bomba, por isso até hoje essa data é celebrada em
Mocambique como o Dia dos Herdis Mogambicanos. Com a imagem e com o tema do texto
(dia dos herois) pode-se, no entanto, retirar muita informacéo histérica de Mogambique.

Ainda, na mesma analise, o texto (2) faz uma espécie de ligacdo ao texto (1), pela forma e
pelo conteudo, apresentando a figura da Josina Machel esposa do Samora Moisés Machel,
uma jovem que fugiu de Mocambique para se integrar na FRELIMO e lutar pela
independéncia de Mogambique. Josina morreu no dia 7 de Abril de 1971 vitima de doenga.
Depois da independéncia de Mogambique a data da morte da Josina foi consagrada como Dia
da Mulher Mocambicana.

Considerando o texto (3), a ligacdo com os textos anteriores ndo se faz s6 pela forma e
pelo contetdo, mas também pela afinidade parental com a imagem do texto (2). O mesmo faz
mencdo ao herdéi mocgambicano Samora Moisés Machel, primeiro presidente apds a
independéncia em 1975. Militar mo¢ambicano, lider revolucionario de inspiracdo socialista
que liderou a Guerra da Independéncia de Mocambique.

Contrariamente, o texto (4) apresenta uma imagem que ndo revela nenhum herGi
Mogambicano. Porém, uma crianca com o laco da bandeira de Mocambique que se liga a
temética de 7 de Setembro, dia Acordos de Lusaka, assinados na Zambia, entre o Estado
Portugués e a FRELIMO, movimento nacionalista que desencadeou a Luta Armada de
Libertacdo Nacional, com o objetivo de conquistar a independéncia de Mogambique.

O processo também se quebra no texto (5) visto que ndo apresenta nenhuma figura
humana, mas sim uma ave (pomba) que certamente simboliza a paz. O seu tema estabelece
uma ligacdo com 4 de Outubro, dia de reconciliacdo nacional, alcangado com assinatura do

Acordo Geral de Paz, em Roma, 1992, entre 0 Governo mogambicano e a Renamo. Nessa
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data, pos-se fim a uma guerra que devastou a economia nacional e teve consequéncias tragicas
para a populagdo mogambicana.

Pode se inferir que ha uma intertextualidade entre o andncio publicitario com a historia,
embora este ultimo possa estar subentendido para certas pessoas. A intertextualidade ¢ uma
pratica comum para os fazedores da publicidade, dai que se pode afirmar que “todo o texto é
intertexto; outros textos estdo presentes nele, em niveis varidveis, sob forma mais ou menos
reconheciveis (...) O intertexto ¢ um campo geral de foérmulas anonimas, cuja origem
raramente € recuperavel, de citacBes inconscientes ou automaticas (Barthes citado por
Gongalves, 2011). Portanto, hd uma relacdo implicita/explicita que os textos estabelecem no

género anancio publicitario em estudo.

iv.  Género- cartdo bancario
O segundo texto, considerado também de facil interpretacdo, enquadra duas

circunstancias, em que a primeira interpretamo-lo como género “cartdo bancario” devido ao
seu padrdo (chipe, nimero, data de validade, o banco, 0 nome cartdo), mas também apresenta
elementos como “cartdo lobolo” com efeitos de publicitar um determinado servigo oferecido
pelo banco.

O “lobolo” ¢ uma pratica tradicional cultivada até hoje no Sul de Mogambique em que no

dia da cerimoénia, a familia do noivo paga dinheiro e um conjunto de bens a familia da noiva
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Essa prética tradicional motivou, a semelhanca do primeiro texto, a facilidade de
interpretacdo por parte dos estudantes, uma vez que invoca fendmenos culturas decorrentes
dentro de uma sociedade, ou seja, trata-se de uma atividade cultural socialmente reconhecida,
em Mogambique. Neste ambito, temos uma acéo de linguagem em que o publicista, ao mesmo
tempo que tenta divulgar nos servigos prestados pela empresa (Banco BCI), divulga também
uma prética cultural. Portanto, podemos consolidar um género textual como uma combinacéao
ente elementos linguisticos de diferentes naturezas (fonoldgicos, morfoldgicos, lexicais,

semanticos, sintaticos, textuais, pragmaticos, discursivos e ideoldgicos) que se articulam na
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“linguagem usada em contextos recorrentes da experiéncia humana, [e] que séo socialmente
compartilhados” (Motta-Roth, 2006).

v.  Género rotulo de uma garrafa de vinho

pERIQUITY

Texto 3. Fonte Miranda (2012)

Este rotulo foi retirado do andncio Publicitario do vinho Portugués de marca Periquita.
Trata-se de um género que quase 100% dos estudantes Mocambicanos ndo conseguiu
classificar por diversos motivos: falta de conhecimento, contexto e realidade desconhecida
etc. Na proposta de Marcushi citado por Miranda (2012) esse texto se inscreve num dominio
de atividade comercial, mas que apresenta uma forte dimensdo publicitaria. Uma vez que,
“ndo serve apenas para identificar um produto, mas também para provocar a compra do
produto (cf. Miranda; Coutinho, 2008 citado por Miranda 2012,p.130). Portanto, para dar
conta do funcionamento social do género teriamos de situd-lo entre atividade comercial a
publicitar e ndo somente numa unica atividade.

Miranda (2012) considera também que o género rétulo tem uma particularidade quando
se realiza em garrafas de vinho, isto €, pela “ocorréncia de uma unidade do plano do texto em
que incluem notas de degustacdo e recomendagdes de consumo e servico” (Miranda;
Coutinho, 2008). Veja-se 0 exemplo:

[...] As castas Casteldo, Trincadeira e Aragonez conferem a este vinho
suave e frutado, aromas a frutos vermelhos e especiarias. Devera ser
apreciado a uma temperatura de 16°C., a acompanhar carnes grelhadas,
assadas ou queijos de pasta mole. Este vinho pode criar depésito.

Conforme a opinido das autoras, um seguimento desta natureza da indicacdo do género e
da atividade enoldgica, que se confirma através da sua assinatura (enélogo). Neste ambito,

dir-se-ia que a atividade de um endlogo situa-se entre o comercial e publicitario. Por isso
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invoca uma séria de atividades que a seguir se apresentam no esquema elaborado por Miranda
(2012, p.131).

Atividade Juridica

(legislagao, normativas)

Rotulo

~

(de garrafa Atividade comercial — Atividade publicitaria

de vinho) -

~—

I Atividade publicitaria

FIGURA 18. ESQUEMA DE ORGANIZACAO TEXTUAL

Neste sentido, temos aqui um género que se associa aos varios dominios, que a0 mesmo
tempo combina diferentes atividades de linguagem, estabelecendo, no entanto, uma relagéo

complexa entre atividades e géneros.
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VI. CONSIDERACOES FINAIS

Ao nos propormos dissertar sobre o contributo do ISD no ES, tinhamos como meta
demostrar o impacto do ISD para o melhoramento das competéncias textuais dos alunos do
ES.

Para a compreender todo o percurso da origem dos problemas que afetam o sistema
educativo mogambicano, foi necessario levar acabo um estudo de todo o processo histérico e
politico de construcdo da escola de massas em Mogambique, por ser fundamental para
entender questdes relacionadas as aprendizagens e os modelos curriculares de ensino do
estrangeiro, o processo da construcdo da escola, a massificacdo e o crescimento fragmentado
do ES, a mercantilizagéo e qualidade do ES etc.

Chegados a reta final do trabalho, concluimos que os problemas que afetam a educacgéo
derivam de um processo histérico, politico e social da construcdo da educacdo, que se
caracterizou como sendo lento e dualista (colono e indigena) nas colonias portuguesas. Nas
coldnias portuguesas a implantacdo das universidades foi um resultado de grande sacrificio,
diferentemente das colonias britanias onde o processo de instalacdo de universidades
consolidou-se mais rapido, os casos das Africa do Sul e nos territérios Britanicos do Ocidente
e do Oriente.

Apb6s a independéncia registou-se o crescimento acelerado, mas neste processo
resultaram diversos problemas associados as aprendizagens no ES: a mercantilizacdo e o
crescimento fragmentado do ES; a falta de infraestruturas, professores, materiais escolares
etc. o que leva Mocambique a depender de doacdes para o desenvolvimento da educacéo.

Neste sumario, também, ndo podemos deixar de fora outros problemas associados a
fendmenos étnicos/culturais, como o caso da superior: a mercantilizacdo e o crescimento
fragmentado do ES; a falta de infraestruturas, professores, materiais escolares etc. o que leva
Mocambique a depender de doagGes para o desenvolvimento da educagéo.

Entretanto, importa referir que os problemas das aprendizagens associados a producéo
resultam de uma séria de dificuldades que Mogambique atravessa, sendo assim uma das
principais medidas podera ser a aposta em metodologias didaticas que possam dar
importancia ao conhecimento construido através das realizacBes sociais e representagoes
simbolicas, como o caso do ISD.

Relativamente ao ISD, contatamos que é uma corrente de pensamento que ja ganhou o
seu espago na Europa e em vérios paises do mundo, particularmente Brasil e Suica, mas é
ainda desconhecida em Mogambique, particularmente na UEM, nosso local de estudo. Neste
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ambito, pela abordagem que lhe é inerente e por se tratar de uma novidade em Mogambique,
defendemos que a utilizacdo dessa corrente por ser eficaz para o melhoramento das
competéncias textuais dos estudantes.

O ensino de textos, nas instituicbes mocambicanas, ainda se baseia em concecdes
tradicionais de tipologias (poético, conto, fabula, expositivo- explicativo etc.), porém essas
concegOes ndo ddo conta de explicagbes mais fragmentadas da constituicdo discursiva dos
géneros. Dai que foram abandonadas, dando lugar as nog¢des de “géneros de texto” e “tipos de
discurso”.

O ISD é uma corrente da ciéncia do humano, veemente interdisciplinar, que contesta a
divisdo atual das ciéncias sociais. Por isso, tem demostrado resultados didaticos e efetivos
para os professores e alunos, pelo facto de estudar os géneros como padrdes representativos
de comportamentos sociais. O professor e o aluno tém a tarefa de encontrar esses
comportamentos sociais nos textos, através da interacdo, andlise e avaliacdo. Durante este
processo, o0 aluno treina e desenvolve a capacidade de articulacdo textual e mentaliza os
diversos fendmenos sociais que estdo a sua volta. Entretanto, a educacdo mogambicana deve
apostar no uso de géneros nas praticas didaticas para desenvolver uma consciéncia critica dos
aspetos contextuais da linguagem no estudante, que lhe vao permitir aprimorar os dominios de
leitura, interpretacéo e da producgéo escrita.

Consideramos, também, que a problemética enfrentada ao nivel da linguagem pelos
estudantes do ES em Mocgambique € fomentada, por um lado, pela deficiente formacao dos
estudantes nas classes anteriores e, por outro lado, pelos fatores sociais associados a
distribuicdo linguistica, ou seja, plurilinguismo. Esta problemética aponta para a necessidade
de melhoramento dos programas de ensino e dos seus materiais de instrucdo (Gongalves,
2010). Para isso, o foco da educacédo linguistica deve recair sobre o ensino da interlocucao,
visto que ensinar a linguagem ¢ mais do que ensinar as estruturas da lingua, “pois se
concentra em levar o aluno a desenvolver competéncias analiticas dos contextos de uso da
linguagem de modo a se tornar capaz de analisar discursos” Motta Roth (2006). Portanto, a
sala de aula de linguas deve-se transformar num lugar onde os estudantes possam analisar,
criticar e/ou avaliar as vérias instancias de interacdo humana de culturas localizadas, nas quais
a linguagem é usada para mediar as praticas sociais

Para além das funcionalidades acima apresentadas, a corrente do ISD podera
proporcionar aos professores 0 conhecimento a respeito da interagdo, das relagOes
interpessoais, do processo de internalizacdo e dos instrumentos semidticos para mediar a

aprendizagem e adquirir conhecimento, conforme foi proposto por Vygotsky na sua teoria
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socio-histdrica. A corrente atravessa a barreira entre os saberes locais e universais, por isso €
mais uma plataforma de reconstru¢do do nosso curriculo que estd estrangeirado, para um
curriculo de matriz civilizacional mocambicana que possa permitir a divulgacdo dos nossos
saberes.

Como se referiu no desenvolvimento, a educacdo superior em mogambicana esta a
atravessar momentos que colocam em causa a qualidade de formacgdo dos seus quadros,
motivada pela crescente mercantilizacdo e crescimento fragmentado de instituicGes de ES.
Entretanto, para se ultrapassar esta problematica, é preciso apostar em leis que possam exigir
mais da educacéo (instalagOes adequadas, formacao de pessoal docente, medidas de controlo
da qualidade etc.) e realizar reformas que possam erradicar estes problemas. Nestas medidas,
destacamos o I1SD para a elaboragdo dos programas de ensino e dos materiais didaticos para o
ensino da lingua portuguesa, visto que se trata de uma corrente em que o aluno ativo que
dispde de informacdes que ele mesmo pode ter acesso e a0 mesmo tempo oferece condicbes
para alargar os géneros textuais dos livros didaticos desde o ensino, primério, secundario até o

universitario.

76



BIBLIOGRAFIA

Abdi, A. (2008). Democratic development and prospects for citizenship education:
theoretical perspectives on Sub-Saharan Africa. 39/2, pp. 151-166.
doi:10.1007/s10780-008-9057-0

Adam, J. (1997). Genres, textes, discourse: pour une reconception linguistique du concept de
genre. Revue belge de philologie et d'histoire, 665-681. Obtido de
http://www.persee.fr/web/revues/home/prescript/article/rbph_0035
0818 1997 num_75 3 4188

Adam, J. M. (2008). A linguistica textual: introducdo a andlise textual dos discursos. S&o
Paulo: Cortez Editora.

Altbach, P. & Peterson, P.(1999). Higher education in the 21 st century: Global Challenge
and National Response. Copyright.

Alves, R., & Calvo, L. (s.d.). O género textual antncio publicitario: anélise de sua
implantacdo em sala de aula. Obtido de
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/333-4.pdf.

Amalene, A., & Jodo, V. (s.d.). Politicas educativas em Mocambique: uma analise critica.

Araujo, H. C. (s.d.). Precocidade e retorica na construcdo da escola de massas em Portugal.
Obtido de www.fpce.up.pt/ciie/revistaesc/ESC5/5-6-araujo.pdf

Azevedo, A. (1958). Politica de ensino em Africa. Estudos de Ciéncias Politicas e Sociais.

Barreto, M. (7-9 de Agosto de 2011). O papel das organizac6es da sociedade civil na
educacdo e na formacao: o caso de Guiné-Bissa, Sdo Tomé e Principe, Angola e
Mogambique. Diversidade e Desigualdades.

Beger, L., & Hefner, R. (s.d.). Spritual capital in comparative perspective. Boston: Boston
University.

Benavot, A., Cha, Y.-K., Kames, D., & Wong, S. (1991). Knowledge for the masses: world
models and national curricula, 1920-1986. American Sociological Review, 85-100.

Bentes, A. (s.d.). Linguistica textual. Obtido de
http://www.aedi.ufpa.br/parfor/letras/images/documentos/ativ2_2014/braganca/bragan
ca2014/bentes%20anna%20christina.%20lingustica%?20textual%201%20jair.pdf.

Bonde, R. (2016). Politicas de educacéo e qualidade de ensino em Mocambique. Tese de
Doutoramento. Rio de Janeiro: Universidade Federal de Rio de Janeiro.

Bourdieu, P. & Passeron, J. (1977). Reproduction in education, society an culture. Londres:
Sage publications.

Breidlid, A. (s.d.). Indigenous epistemologies, sustainability and schooling: the case of South
Africa. Sustainable Development — Education, Business and Management —
Architecture and Building Construction — Agriculture 4 and Food Security.

Brito, C. (2010). Educacéo a distancia (EAD) no Ensino Superior em Mogambique: UAM.
Tese de Doutoramento.

77



Brito, C. E., Ferasso, M., & Brito, S. M. (2015). Autonomia e modelos de gestdo das
instituicdes de ensino superior. 52 Conferéncia FORGES. Coimbra: FORGES.

Bronckart, J. (1996). Activité langagiére, textes et discours: pour un interacionisme
sociodiscursif. Paris: Delachaux et Niestlé.

Bronckart, J. (1999). Atividade de linguagem, textos e discursos: por um interacionismo socio
discursivo. S&o Paulo: 1999.

Bronckart, J. (2003). Atividade de linguagem, textos e discursos: por um interacionismo
sociodiscursivo. Sdo Paulo: Educ.

Bronckart, J. (2006). Os géneros de texto e os tipos de discurso como formatos das interagdes
propiciadoras de desenvolvimento. Atividade de linguagem, discurso e
desenvolvimento humano.

Bronckart, J. (2008). O agir nos discursos: das concecdes tedricas as concecdes dos
trabalhadores. Campinas: Mercado de Letras.

Bule, L. (8 de Maio de 2011). Mais sobre mim. Obtido de
http://luciliobule.blogs.sapo.mz/665.htmi

Cabaca, J. L. (2007). Mocambique: identidades, colonialismo e libertacdo. Sdo Paulo:
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias humanas.

Carvalho, P. (2012). Evolugédo e crescimento do Ensino Superior em Angola. Em A. B. Costa,
& M. L. Faria, Formac&o superior e desenvolvimento: estudantes universitarios em
portugal (pp. 39-62). Coimbra: Almadina.

Castiano, J., & Passades, D. M. (s.d.). Aporias de Ensino Superior em Moc¢ambique a luz das
epistemologias glocais.

Charaudeau, P. & Maingueneau, D. (2004). Dicionario de Andlise do discurso. Sao Paulo:
Editora contexto.

Chilundo, A. (2006). Capacity building in higher education in Mozambique and the role
played by co-operating foreign agencies. The case of the World Bank. UNESCO
Forum Occasional Paper.

Correa, J. (2012). Educacdo comparada: um esbo¢o para compreender as fronteiras e 0s
limites da comparacéo. Obtido de
http://editora.unoesc.edu.br/index.php/visaoglobal/article/viewFile/1803/pdf.

Costa, A. B. (2012). Cooperacdo portuguesa com os PALOP ao nivel do Ensino Superior:
impactos e desafios. Em A. B. Costa, & M. L. Faria, Formacao superior e
desenvolvimento (pp. 19-38). Coimbra: Almedina.

Coutinho, C. P. (2014). Metodologia de Investigacdo em Ciéncias Sociais e Humanas.
Coimbra: Almedina.

Coutinho, M. (2003). O texto como objeto empirico: consequéncias e desafios para a
linguistica. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian.

Coutinho, M. (2006). O texto como objeto empirico: consequéncias e desafios para a
linguistica. Obtido de
http://www.revistaveredas.ufjf.br/volumes/veredas_portugal/artigo07.pdf.

78



Coutinho, M. (2006). Textos e géneros de textos: problemas (d) e descri¢do. Encontro
Internacional do Interacionismo Socio discursivo. S&o Paulo.

Denzin, N. K., & Lincoln, I. S. (2003). O planejamento da pesquisa qualitativa: teorias e
abordagens. Sdo Paulo: Copyright.

Dias, H. (2012). Desafios da Universidade Mogambicana no século XXI. Rev. Cient.
UEM,Ser: Ciéncias da Educacéo, I, pp. 60-74.

Documento de Fundo para solicitar financiamento do Fundo Catalitico. (1 de Setembro de
2010).
http://www.mept.org.mz/index.php?option=com_docman&task=doc_view&gid=51&l
temid=48.

Domingos, A., Barradas, H., Rainha, H., & Neves, I. (1985). A teoria de Bernstein em
sociologia da Educacéo. Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian.

Dufy, J. (1962). Portugal in Africa. London: Pinguim.
Durkheim, E. (2015). Educacéo e Sociologia. (Trad.de Nuno Garcia Lopes). Edi¢des 70.

Ferreira, P. (2012). Entre o saber e o fazer: a educagéo na cooperacao portuguesa para o
desenvolvimento. Lisboa: Fundacdo Gongalo da Silveira.

Ferreira, P. (s.d.). O papel do Ensino Superior no quadro do desenvolvimento em
Mocambique.

Goméz, B. M. (1999). Educacdo mogambicana: histéria de um processo: 1962-1984.
Maputo: Livraria Universitaria.

Gongalves, M. (2011). Espécie de texto”: contributo para a caracteriza¢do do sitio Web, n.7.
Hipertextos revista digital.

Gongalves, M., & Miranda, F. (2007). Analyse textuelle, analyse de genres: quelles
relations,quels instruments? Autour des langues et du langage: perspetive
pluridisciplinaire, Grenoble,, 47-53.

Gongalves, P. (2010). O Portugués escrito por estudantes universitarios: descri¢cdo
linguistica e estratégias didaticas. Maputo: Texto Editores.

Goularte, R. (2005). Contribuicdo do interacionismo séciodiscursivo para o ensino da lingua
portuguesa. Obtido de
http://www.uniritter.edu.br/eventos/sepesqg/vi_sepesqg/arquivosPDF/27680/2221/com_i
dentificacao/trabalho.pdf.

Gregorio, M. G. (2009). Os estudos de educagdo comparada internacional no banco
dedissertacdes e teses da CAPES no periodo de 1987 a 2006. Universidade Federal de
Séo Carlos.

Guerra, 1. (2006). Pesquisa qualitativa e analise de conteddo: Sentidos e formas de uso.
Lisboa: Principia Editora.

Guimardes, A. (1984). Uma corrente do colonialismo Portugués. Lishoa: Livros Horizonte.

Houtondji, P. (2002). Knowledge appropriation in a post-colonial context. Em ODERA
HOPPERS, "Indigenous Knowledge and the Integration of Knowledge Systems.
Towards a Philosophy of Articulation. (pp. 23-38). Pretoria: New Africa Books.

79



INDE/MINED. (2010). Programa da Lingua portuguesa. Maputo: Diname.

Khan, M. A., Chiziane, E., Santos, L., & Mondjana, A. (s.d.). Desafios e perspetivas na
implementacdo do sistema nacional de avaliacéo, acreditacdo e garantia de
qualidade do Ensino Superior. Maputo: Universidade Eduardo Mondlane.

Langa, P. (2012). A mercantilizacdo do Ensino Superior e a relagdo com o saber: a qualidade
em questdo. Rev. Cient. UEM, Ser: Ciéncias da Educacéo, Vol. 1, 21-41.

Langa, P. (2013). Higher education: in portuguese speaking african countries. African
Minds.

Langa, P. (2014). The role and functions of Higher Education councils and commissions in
Africa: a case study of the Mozambique national council on quality assurance in
Higher Educationr.

Langa, P., Cumaio, G., & Rafael, D. (s.d.). Cinquenta anos de Legislacao e Politicas Publicas
do Ensino Superior em Mo¢ambique. Fundo de Desenvolvimento Institucional.

Lousada, E. (2010). Abordagem do interacionismo sociodiscursivo para a analise de textos.
Obtido de www.sistemas.ufrn.br/shared/verArquivo?idArquivo=1212867&Kkey.

Loutie, P. (2015). Qualidade de Ensino Superior num percurso de 40 anos. Em H. M. Lurdes,
& R. Manuel. Coimbra: Almedina.

Lozano, J., Pena-Marin, C., & Abril, G. (1986). Analisis del discurso: Hacia una Semiotica
de la interaccion textual. Madrid: Catedra.

Luis, J. (2005). Politicas do Banco Mundial para a Educacéo Basica 1985-2000.
Florianopoles/Santa Catarina: Universidade de Santa Catarina.

Macamo, E. (2015). O insucesso escolar em Mogacmbique. Tese de Mestrado. Lisboa:
Universidade Aberta.

Madeira, A. 1. (2003). Sons, sentidos e Siléncios da Lusofonia: Uma reflexdo sobre espacgos-
tempos da lingua portuguesa. Lisboa: Educa.

Madeira, A. 1. (6 de Dezembro de 2006). Comparative Studies in the Historyof Colonial
Education: Considerationson comparison in the Lusophone space.sisifo/educat
ionalsciencesjournaln. 1.

Madeira, A. 1. (2007). A questdo educativa lus6fona como campo de comparacdo: notas sobre
A questdo educativa lus6fona como campo de comparacao: notas sobre. Rio de
Janeiro: PUC.

Madeira, A. 1. (2007). Ler, escrever e orar: uma analise histdrica e comparada dos discursos
sobre a educagéo, o0 ensino e a escola em Mogambique. Tese de Doutoramento Em
Ciéncias Da Educacao. Lisboa: Faculdade de psicologia e de Ciéncias da educacéo
de.

Madeira, A. 1. (2008). Estudos comparados e historia da educagéo colonial: reflexdes tedricas
e metodoldgicas sobre a comparacéo no espaco da lingua portuguesa. (pp. RS, v.
31,103-123). Porto Alegre: Educacao.

80



Madeira, A. 1. (2014). A Formagéo e o Desenvolvimento dos Sistemas Nacionais de Ensino e
0s novos modos de Regulacéo Educativa. Lisboa: Instituto de Educacédo da
Universidade de Lisboa.

Madeira, A. 1., & Silva, A. (2013). Patrimonio cultural da educacdo no espaco colonial: o
legado do colégio das missdes ultramarinas. Em Educacao e Patrimonio Cultural:
Escolas, Objetos e Praticas. Lisboa: Edi¢des Colibri.

Madeira, A. (s.d.). O campo da Educacdo Comparada do Simbolismo Fundacional a
Renovacao as Logicas de Investigacdo. Obtido de
repositorio.ul.pt/bitstream/10451/7207/1/Rotas%20de%20além-mar%20c.

Malauene, D. S. (2011). Plano Estratégico do Ensino Superior, 2011-2020. Ministério da
Educacao.

Malla, N. & Loubser, C. (2003). Emancipatory Indigenous Knowledge Systems:implications
for environmental education in South Africa. South African Journal of Education,
23/4, 276-280.

Malua, R. C. (7 de Margo de 2012). http://malua7rcbm.blogs.sapo.mz/subsistema-do-sistema-
nacional-de-1415.

Maingueneau, D. (1997). Os termos-chave da andlise do discurso. Lisboa: Gradiva.

Marcushi, L. (2008). O dialogo no contexto da aula expositiva: continuidade, rutura e
integracdo. Em D. Pret, Dialogos na fala e na escrita. Sdo Paulo: Humanitas.

Maério, M. F., Levey, L., & Chilundo, A. (2003). Higher Education in Mozambique. Em
Higher Education in Africa. New York: British Library Cataloguing in Publication
Data.

Marlens, N., Hurst, J. & Grossan, M. (Realizadores). (2010). Schooling the World [Filme].
Obtido de www.youtube.com. Escolarizando o Mundo

Marques, A. (1977). Historia de Portugal. Lisboa: Palas Editores.

Matos, N. (2006). The partnership for higher education in Africa—Onto the Next Five Years.
INTERNATIONAL HIGHER EDUCATION. Obtido de
http://www.bc.edu/bc_org/avp/soe/cihe/newsletter/Number44/p5_Matos.htm

Matos, N., & Mosca, J. (2010). Desafios do Ensino Superior Desafios para Mogambique.
Obtido de
http://www.iese.ac.mz/lib/publication/livros/des2010/IESE_Des2010_13.EnsSup.pdf.

Mayordono, A., Beaugrande, R., Droup, W., Enkvist, N., Isenberg, H., Kallgren, . . .
Corvalan, S. (1987). Linguistica del texto. Madrid: Lecturas.

Mazrui, A. (2010). Historia geral de Africa: Africa desde 1935. Brasilia: UNESCO.
Meyer, J. &. (s.d.). La institucionalizacion mundial de la educacion. Ediciones Pomares.

MINISTERIO DA EDUCACAO. (2012). Plano Estratégico da Educagio 2012-2016.
Maputo: Ministério da Educacéo.

Miranda, F. (2012). Os géneros de texto na dindmica das praticas de linguagem 2(1). Séo
Paulo: Cadernos tempo.

81



Mondlane, E. (s.d.). Lutar por Mogambique. (Trad. de Maria da Graca Forjaz). Lisboa:
Livraria S& da Costa Editora.

Morosini, M., Santos, C., & Bertinatti, N. (s.d.). A qualidade da Educacdo Superior e
internacionalizacao a perspectiva dos paises da lingua portuguesa.

Motta-Roth, D. (2006). O ensino de producéo textual com base em atividades sociais e
géneros textuais. Obtido de
http://www.portaldeperiodicos.unisul.br/index.php/Linguagem_Discurso/article/view/.

Mudzielwana, N. & Maphosa, c. (2013). The influence of context in the south African higher
education system: a social realist critique. J Sociology Soc Anth, 47/3, pp. 175-181.

Noa, F. (2012). Para uma dimenséo transnacional do Ensino Superior em Mogambique. Em
A. B. Costa, & M. L. Faria, Formacao Superior e Desenvolvimento (pp. 63-86).
Coimbra: Almadina.

Noa, F. (s.d.). Ensino Superior em Mocambique. pp. 225-238.

NOvoa, A. (200). Tempos de escola no espaco Portugal-Brasil-Mogcambique: dez digre¢des
sobre um programa de investigacdo. Em N. Antonio, & S. Jurgen, A difusdo mundial
da escola (pp. 121-142). Lisboa: Educa e Autores.

No6voa, A. (2009). Educacdo comparada: possibilidades e limites. Em D. B. Sousa, & S. A.
Martins, Educacdo Comparada (pp. 23-62). Sdo Paulo: Xama.

Novoa, A., & Yariv-Mashal, T. (2005). Vers un comparatisme critique: regards sur
I"éducation. Lisboa: Educa e Autores.

N6voa, A., Carvalho, L., Correia, A., Madeira, A., & O, J. (2003). Educational Knowledge
and ITS Circulation: historical and comparative a approaches of portuguese-speaking
countries. Lisboa: Educa e Autores.

Oliveira, W. (2001). Leopold Sedar Senghor e a negritude. Afro-Asia, 25-26, (pp. 409-419).

Ouana, G., Lutomiah, A., & Langa, P. (s.d.). Academic Incentives for Knowledge Production
in Africa: Case Studies of Mozambique and Kenya.

Passades, D. M., & Zeca, S. (2012). Universidade Pedagdgica de Mogcambique de volta a
academia: evidéncias da UP-Delegacdo de Quelimane. 22 Conferéncia da FORGES.
Macau.

Paulo, J. C. (2000). Da "educacdo colonial portuguesa” ao ensino no Ultramar. Em F.
Bethencourt, & K. Chaudhuri, Histéria da Expansdo Portuguesa; o ultimo império e
recentramento (1930-1998 (Vol. Vol.5). Navarra: Temas e Debates.

Pinheiro, R., Langa. P. & Pausits. (2015). A One and two equals three? The third mission of
higher education institutions. European Journal of Higher Education.

Preti, O., & Barbieri, M. (2013). Expansao da educacéo superior a distancia em
Mogambique™: perfis, expectativas e percepc¢des dos estudantes de um programa de
cooperacao internacional. Associa¢do Brasileira de Educagéo a Distancia, 12.

Quivy, R., & Campenhoudt, L. V. (2013). Manual de Investigacio em Ciéncias. Lisboa:
Gradiva.

82



Ramirez, F. O. (24 de julho de 2012). The world society perspective: concepts, assumptions,
and strategies. Comparative Education, pp. 423-439.

Ramirez, F., & Boli, J. (January de 1987). The political construction of mass schooling:
European origins an worldwide institutionalization. Sociolgy of Education, 60, pp. 2-
17.

Ramos, R. (s.d.). Culturas da alfabetizacao e culturas do analfabetismo em Portugal: uma
introducdo a Historia da Alfabetizacdo no Portugal Contemporaneo. Obtido de
analisesocial.ics.ul.pt/documentos/1223032571Q0nUJ7ty8Sg03SR3.pdf.

Ribeiro, J. (2012). Sequéncia argumentativa e as categorias de argumentos no texto escolar
nos niveis de ensino fundamental e médio. Tese de Doutoramento. Curitiba. Obtido de
http://dspace.c3sl.ufpr.br/dspace/bitstream/handle/1884/28949/R%20-%20T%20-
%20JOSELIA%20RIBEIRO.pdf?sequence=1.

Rosario, L. (2012). Universidades Mocambicanas e o Futuro de Mocambique: Desafios para
Mogambique. Obtido de
http://www.iese.ac.mz/lib/publication/livros/des2012/IESE_Des2012_4.UnMoc.pdf.

Saute, A. R. (2004). Escola de Habilitacdo de Professores Indigenas "José Cabral”,
Manhica-Alvor: (1926-1974). Maputo: Promédia.

Schiriewer, J. & Martinez, C. (2003). Word-Level ideology or nation-specific system-
reflection: reference horizons in educational discourse. Lisboa: Educa e Autores.

Schriewer, J. (2001). Formas de externalizacéo no conhecimento educacional. Lisboa: Educa.

Schriewer, J. (2009). Aceitando os desafios da complexidade: metodologia de educacéo
comparada em transicdo. Em D. B. Sousa, & S. A. Martins, Educacdo Comparada
(pp. 63-104). Séo Paulo: Xama.

Schriewer, J. (s.d.). Formacién del discurso en la educacion comparada. Ediciones Pomares.

Silva, G. (2007). Educacéo e Género em Mocambique. Porto: Centro de Estudos Africanos da
Universidade do Porto.

Silva, S., & Pinto, M. (2003). Metodologia das ciéncias sociais. Porto: Edi¢Ges afrontamento.

Stake, R. E. (2012). A arte da investigacdo com estudo de caso. Lisboa: Fundagdo Calouste
Gulbenkian.

Taimo, J. U. (2010). Ensino Superior em Mogambique: Historia, Politica e Gestdo. Tese de
Doutoramento. S&o Paulo: PIRACICABA.

Teodoro, A., & Anibal, G. (2008). A Educacao em tempos de globaliza¢do. Modernizagéo e
hibridismo nas politicas educativas em Portugal. Obtido de
http://www.rieoei.org/rie48a03.htm.

Tettey, W. (2010). Deficits in academic staff capacity at african universities. Canada:
Copyright © Partnership for Higher Education in Africa.

Tuckman, B. W. (2012). Manual de investigacdo em educacéo: metodologia para conceber e
realizar o processo de investigacao cientifica. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian.

UEM Gabinete de Planificagdo — Estatisticas de 2010 / UEM Planning Office -2010 Statistics.
(2010). Estatistica. Maputo: Universidade Eduardo Mondlane.

83



UNESCO; UNICEF. (2013). Report of the Global Thematic Consultation on Education in the
Post-2015. The world we Want.

Valles, S. M. (1999). Técnicas qualitativas de investigacdo social: refletion metodoldgica e
préatica profissional. Madrid: EDITORIAL SINTESIS.

Velloso, A., & Pedro, F. (1991). Manual de educacion comparadas: Vol.l conceptos bésicos .
Barcelona: PPU.

UNESCO, (2010). World data on education Donnés mondiales de I'éducation datos
mundiales de educacion. UNESCO-IBE.

Yizengaw, T. (Abril de 2008). Challenges of Higher Education in Africa and Lessons of
Experience for the Africa - U.S. Higher Education Collaboration Initiative.
Washington: NASULGC.

84



ANEXOS



APENDICE



7 FACULDADE DE CIENCIAS
SOCIAIS E HUMANAS

UNIVERSIDADE KOVA DE LISBDA

Com este questionario pretende-se estudar as concepc¢des teoricas e metodoldgicas de ensino de
textos no e analisar a compreensdo do texto/discurso como um objecto semidtico social. O
questionario enquadra-se no ambito do Mestrado em Ciéncias da Educacgdo na Universidade Nova
de Lisboa para fins de producéo da dissertacéo.

Por favor, responda com sinceridade as perguntas que lhe sdo colocadas.

Area das Humanidades

1.1dade
2.5exo

3.Faculdade
Letras e Ciéncias Sociais E Educacéo

4. Classifica o nivel de compreensao e producao escrita pelos estudantes do Ensino
Superior da UEM

E Nao satisfatorio E Satisfatorio E Bom E Muito bom

5.Quiais sdo o0s niveis que precisam de ser melhorados
E Conhecimento gramatical E Compreensao textual E Coesdo textual

E Coeréncia textual E Todos os niveis

Justifica

6.Qual ¢é a diferenca entre um texto e um discurso?

Resposta

7.Qual ¢ a diferenca entre o discurso politico e o texto argumentativo?



Resposta

8. Atento aos textos abaixo apresentados.

|
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CARTAO LOBOLO

Texto -1 Texto -2 Texto-3

a) Como é que classificaria cada um destes textos?
o Texto-1
o Texto-2
o Texto-3

b)  Qual é o texto que se interpreta com mais facilidade?

| |Texto-1 [ ] Texto-2 ] Texto-3

Justifica

c) Que informacoes te permitem interpretar cada um dos textos?

Obrigado pela colaboragéo!



Descri¢do dos dados

Faculdade de Educagao

Faculdade de Letras e Ciéncias Socias

Quais sao os niveis que precisam ser melhorados? A. Conhecimento gramatical, B. Compreensao
textual, C. Coesdo Textual, D. Coeréncia textual e E. Todos os Niveis

E. Todos os Niveis

1.

w

ow

Todos os niveis precisam de ser melhorados porque complementam e sdo importantes para a
producdo de textos. 3

Existe uma dificuldade de compreensao de textos e devido a falta de conhecimentos da
gramatica.

Porque ha dificuldade em todos os niveis seja gramatical ou textual

Porque muitos estudantes tém problemas de produzir e compreender textos por falta de
conhecimento gramaticais e textuais.

Porque cada estudante tém as suas dificuldades

Porque os estudantes do ES produzem textos que nao respeitam os elementos acima
destacados

Porque os estudantes possuem lacunas em quase todos os niveis.6

Atualmente os estudantes tém-se dedicado pouco nos estudos

Os estuantes ainda ndo atingiram niveis satisfatorio precisam de mais preparagdo -3

. Uma das causas da fraca produgao textual deriva do uso abusivo das redes sociais
. Todos os estudantes precisam de se munir de conhecimentos em todos os sentidos para

melhor entender a mensagem textual que se pretende transmitir.

. Esse problema deriva da ma qualidade de ensino, portanto todos os niveis precisam de ser

melhorados

B. Compreensao textual

1.
2.

Devido a ma preparagdo dos estudantes
Ha falta de dominio de cddigo textual dificuldades de compreensdo textual por falta desse
dominio.

Quais sao os niveis que precisam ser melhorados? A. Conhecimento
gramatical, B. Compreensao textual, C. Coesdo Textual, D. Coeréncia
textual e E. Todos os Niveis

E. Todos os Niveis

1.

i

Porque ainda prevalecem dificuldades nos alunos em todas areas da
linguagem que precisam de ser lapidadas 6

Ainda é pobre o conhecimento sobre estas matérias, por isso todos
os estudantes precisam de se dedicar ao estudo da compreensao da
gramatica

Existe uma complementaridade nestes niveis dai que é necessario o
seu melhoramento para superar as dificuldades da compreensdo
escrita.2

Porque existem muitos estudantes com problemas oriundos das
classes anteriores- M3d escrita, compreensao

Todos os estudantes precisam de se munir de conhecimentos em
todos os sentidos para melhor entender a mensagem textual que se
pretende transmitir.2

Porque ainda prevalecem dificuldades nos alunos em todas areas da
linguagem que deriva das classes anteriores.

Porque ha dificuldade em todos os niveis seja gramatical ou textual
Um estudante do Ensino Superior precisa de conhecimentos sélidos
Ma preparacdo e baixa qualidade de ensino

D. Coeréncia textual

10. Por que é facil ter o conhecimento gramatical, mas a coeréncia

textual ainda ndo é satisfatdria. Pois ndo ha ainda dominio na recolha

1




A. Conhecimento Gramatical

N

Todos precisam de ter conhecimento gramatical- 2

Porque todos precisam de conhecimento gramatical para se comunicar aonde for preciso
Porque com o conhecimento gramatical podemos melhorar a escrita e ter uma boa

interpretacdo de texto, tendo em conta que a gramatica é a mae da lingua.

de informacgdes e na listagem de ideias fundamentais no processo de
producdo de textos
11. Ha falta de dedicagdo na leitura de textos

C. Coesao Textual

12. S3o poucos os estudantes do ES que compreende a questdo de
coesdo textual

B. Compreensao textual

13. Porque os estudantes encontram muitas dificuldades de
compreensdo de textos, dai que o empenho em produzir respostas
satisfatorias é sempre negativa

14. H4 falta de dominio do cédigo escrito, que deriva da falta de cultura
de leitura.

15. Existe muitos problemas de compreensdo de textos e de reproducdo
da informacao lida

16. O estudante lé o texto e ndo consegue reter o essencial

A. Conhecimento Gramatical

17. Porque com o conhecimento gramatical podemos melhorar a escrita
e ter uma boa interpretagao de texto

18. O conhecimento gramatica é importante para melhoraro a
aproveitamento académico do aluno

19. Com o conhecimento gramatical o estudante pode progredir em
todos os niveis 3

20. A gramadtica é muito complexa, precisa de ser muito bem estudada.

21. Fraca preparac¢do do estuante no ensino Secundario

22. Afalta de conhecimento gramatical prejudica o desempenho da
escrita.2




Qual é a diferenga entre um texto e discurso?

w

10.

11.

12.

13.

14.

O texto segue regras gramaticais da linguagem (escrita, construgdo frasica,) e é
sempre escrito, o discurso pode ser oral e escrito, mas visa convencer o publico
(nem sempre obedece as regras da linguagem).4

O texto obedece as regras da linguagem, o discurso é de livre expressao.

O texto é escrito e o discurso é oral

O texto é uma sequéncia auténoma de enunciados, ou seja, aquilo que se V&, lé-
se é materializado e o discurso é um texto que ndo dura para todos nods é algo
que fazemos somente na hora.2

O texto é escrito e o discurso pode ser oral ou escrito, mas é feito para
apresentar no publico.4

Um texto é extremamente rigoroso na sua estrutura, na formagdo dos
paragrafos e o discurso é uma forma de relatar ou debater um determinado
assunto.

O texto tem sempre um autor e possui uma vida vitalicia quando é bem
conservado e o discurso é oral com o tempo de vida efémera, pois é feito sem
nenhum registo e com um tempo limite.

O texto requer uma planificagdo e exige maior rigorosidade, discurso nao
precisa de ser planificado, e também n3o é tao rigoroso na escrita. 3

O texto é aplicado para a leitura, interpretacdo e busca de conhecimentos por
parte do leitor e o discurso é tipico para eventos de varias naturezas e serva para
dar a conhecer algo.

Discurso revela posicionamento da parte de quem escreve o texto, é a
materializagdo do discurso, aquilo que se vé e se |é.

Texto é uma sequéncia auténoma de enunciados, orais ou escritos de extensdo
variavel, Discurso é toda a situagdo que envolve a comunica¢do dentro de um
determinado contexto e diz respeito a quem fala.

O texto é elaborado para questdes didatico-cientifico e engloba varios temas
‘diversificados para cada area de conhecimento, um discurso é para um
determinada ocasido ou cerimdnia.

O texto é um conjunto de palavras e frases que permitem a interpretacdo e
transmitem uma mensagem, o discurso é um conjunto de palavras de um certo
grupo que temos ouvintes e a pessoa que discursa |é a informagdo que serve
para aquele momento.2

O texto é mantido por longo tempo e o seu uso tem sido para trazer
conhecimentos, o discurso carece de personagens nele que discutem oralmente.

Qual é a diferenga entre um texto e discurso?

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Um texto é escrito e é lido e um discurso é produzido oralmente (um discurso um
individuo precisa de se preparar- Um texto é relato de varia situagdes escritas-
discurso debate entre pessoas), (O discurso tem um objetivo persuasivo) 12

Um texto é uma série de palavras expressas num documento que visam
transmitir informagdo e um discurso é algo que envolve a comunicagado
dependendo do contexto

Um texto obedece regras para a sua elaboragdo, enquanto um discurso nem
sempre precisa de regras.

Um texto é um conjunto de frases com um sentido légico. E um discurso é um
registo da fala de um personagem e nao obedece a estrutura de um texto.4

No discurso ha possibilidade de retificar os erros e no texto escrito é dificil.2

N3o ha diferenca porque todos visam enunciacdo de uma informacdo seja oral ou
escrita. (Quem discursa produz texto e vice-versa) 2

Ambos sdo textos, mas enquanto 1 abrange todas as areas de conhecimento
humano, o discurso é limitado para um determinado assunto e num contexto
especifico. Ex. o discurso politico, religioso, palestras, etc.

Texto é um determinado assunto criado pelo autor de uma forma escrita,
enquanto o discurso é escrito mas partindo do seu intimo ou descrevendo uma
determinada ocorréncia.

O discurso é um facto para qual pretende-se abordar algo especifico, enquanto
textos sdo varios escritos que nos levam a analisar.

Texto é um conjunto se informagdes escritas importantes que podemos obter
assim que necessitamos, discurso é oral e momentaneo.

Texto é uma ilustracdo sensivel do discurso, isto &, o texto |é-se, ouve-se, sdo um
conjunto de frases e palavras escritas.™

No texto a linguagem é corrente e podem ser classificados de vérias formas, o
discurso é oral, por exemplo no comeco o de um evento.

O texto te um objetivo coerente e a presenta uma revisdo linguistica, o discurso
tem muitas manobras erros lexicais, semanticos e tem a intengdo de convencer.2
Um texto é todo o trabalho escrito que respeita as regras de texto e todos os
niveis gramaticais (introdugao, desenvolvimento e conclusdo), enquanto o
discurso é tudo aquilo que expressa-se oralmente, pode ou ndo seguir uma légica,
comecando, por exemplo, do fim até ao principio.2

O Texto é um conjunto de palavras e frases encadeadas que permitam
interpretacdo, visto que transmitem uma mensagem, discurso € um conjunto de

3




15. O texto é uma prosa com o intuito de dar a conhecer um certo fenémeno, o
----------------- discurso tem tendéncias de persuadir o leitor.

16. O texto é uma informagdo precisa que pode servir num periodo longo (para as

geracgGes vindouras) o discurso é uma informacgdo de um periodo de tempo

curto.

Num texto as palavras aparecem organizadas, ou seja, a produgdo textual é

planificada, no discurso as palavras saem com maior fluéncia e ha mais

manobras de corregdo.

17.

16.

ideias organizadas por meio da linguagem de forma a incluir o raciocinio ou
sentimentos do ouvinte.

O texto pode abordar varios assuntos mediante a escolha do autor. Embora o
discurso também corresponda a um texto este tem de ser coerente de forma a
transmitir com clareza o que se pretende. Este tem de ser convincente de forma a
deixar credibilidade.

Qual é a diferenga entre o discurso politico e o texto argumentativo?

1. Nao existe diferenga, porque o discurso politico é um texto persuasivo, traduz
varios valores sociais, politicos e o texto argumentativo é complemento o outro.

2. Odiscurso politico tem a finalidade de persuadir o ouvinte ou convencé-lo para

os seus interesses. O texto argumentativo tem a finalidade de argumentar uma

tese.

O discurso politico avalia e o texto argumentativo é persuasivo

4. O discurso politico tem em vista promover os seus ideais ligados a politica e o
texto argumentativo tem em vista a persuasdo, levar as pessoas a acreditar com
uma ideia.

5. Odiscurso politico as vezes ndo trata a verdade, enquanto o argumentativo sim.

6. O discurso politico deve focalizar-se ou defender-se de acordo com o assunto, o
destaque do texto argumentativo é conhecer os pontos de vista de acordo com o

w

Qual é a diferenga entre o discurso politico e o texto argumentativo?

1.

N3o existe diferencga, pois ambos defendem uma ideia, opinido ou ponto de vista
procurando fazer com que o leitor aceite.7

O discurso politico é aquele que é feito ao nivel politico, usando palavras que tem a
ver com o povo. Texto argumentativo é baseado em argumentos que sustentam
uma determinada ideia.

O discurso politico é usado para persuadir as pessoas a aliarem as ideias sesse
politicas, texto argumentativo justifica, argumenta a ideia apresentada.

O discurso politico é argumentativo e tem a finalidade de persuadir eleitor através
do discurso, o texto argumentativo convence.

O discurso politico apresenta informagdes partilhadas na sociedade, texto
argumentativo é aquele que consiste em desenvolver dados e informacgdes de um
trabalho




10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

assunto em destaque e o texto argumentativo da a conhecer os pontos de vista
de acordo com o assunto.

O texto argumentativo tem a finalidade de explicar detalhadamente o leitor
sobre o conteudo textual, enquanto o discurso politico é oral e também visa
explicar ao publico algo feito ou ainda por fazer.

Um discurso politico é uma explanagdo de ideias que por sua vez merecem uma
apresentac¢do e sua aprovag¢do ou ndo, enquanto o texto argumentativo exige
uma planificagdo e argumentagdo em forma de debate.

O discurso politico visa convencer, enquanto o argumentativo deve ser escrito
O discurso politico é feito no sentido de explicar, fazer campanhas em comissdes
para dar o seu contributo na area politica, o texto argumentativo serve para
expor uma ideia, explicando.

O discurso politico é um texto argumentativo com uma caracteristica especifica,
o texto argumentativo é aquele que o autor faz debate sobre algum tema.

O discurso politico é um texto espontaneo, e o argumentativo é preparado

O discurso politico é arte de convencer pela palavra, e o texto argumentativo

defende um ponto de vista ou o questionamento de uma determinada realidade.

O discurso politico é feito com a finalidade de ganhar confianga por parte dos
eleitores, enquanto que o argumentativo apresenta fatos, expde pensamentos,
ideias, reflexdes, atitudes criticas.

O texto argumentativo apresenta fatos, exprime pensamentos ideias, atitudes
raciocinios baseados numa dada opinido. E o discurso politico é um texto
argumentativo, persuasivo que procura relatar os interesses da comunidade.

O discurso politico € um conjunto de palavras que alguém pode expressar com o
objetivo de convencer o seu ouvinte, enquanto eu o argumentativo passa por
expressar ideias.

Ndo ha diferenca, pois os dois procuram defender uma ideia, usando as mesmas
bases de producgao textual.

Um discurso politico envolve muita gente, Um texto argumentativo deixa
parecer dentro de um texto explicativo

O discurso politico prioriza a persuasdo de individuos a crer, convencendo com
ideias pouco compreensiveis, e 0 argumentativo, argumenta acerca de um
determinado acontecimento.

O discurso politico é direcionado para um publico restrito sempre tende a
defender assuntos de estado, enquanto que o argumentativo expGe varia
assuntos da sociedade

O discurso politico € um conjunto de ideias que uma determinada pessoa usa
para persuadir a sociedade

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

O discurso tem o objetivo de persuadir o ouvinte naquilo que sdo as atengdes do
politico, o texto argumentativo apresenta uma tese, dados e observagées que
podem ser uteis para convencer o leitor da sua validade.

No discurso politico defende-se ideias usando a politica, enquanto no segundo
justifica-se uma opinido acerca de um tema.

Discurso politico visa convencer o sei eleitorado do que esta a falar ou das
promessas que faz e que na verdade puco cumpri, Um discurso argumentativo visa
convencer a sua tese ao ouvinte ou ao leitor.3

O discurso politico aborda apenas assuntos politicos, o discurso argumentativo
trata de um assunto, explica em todas as vertentes, argumentando de todas as
formas possiveis

O texto politico visa persuadir e o argumentativo sustenta o que foi argumentado
Muitas vezes o discurso politico é escrito e recitado e pouco se argumenta a cerca
do mesmo, ja o texto argumentativo exige de certa forma que o individuo
argumente em torno do mesmo.

Um discurso politico visa alcangar um niimero maior de seguidores (simpatizantes),
o texto argumentativo tem em vista dar um ponto de vista.

O discurso politico tem uma linguagem politica (complexa), o argumentativo possui
uma linguagem muito simples.2

O discurso politico € um meio de expor problema, oferecer sugestées, texto
argumentativo é um texto que argumenta os factos de forma textual.

O discurso politico é feito por dirigentes do pais, pelo governo e o texto
argumentativo tem a fungdo de comentar o texto.

O discurso politico é retérico, com a finalidade de persuadir ou convencer algo ao
povo, o texto argumentativo é comentario que pode ser critico negativo ou
positivo.

O discurso politico tem a fun¢do de conquistar, defender, criticar assuntos de um
determinado partido ou de uma sociedade enquanto o texto argumentativo
descreve dados e argumenta.

O discurso politicos tras dados argumentativos relacionados com a politica, o texto
argumentativo visa convencer com argumentos relacionados com assuntos gerais.
O discurso politico tem a fungdo de convencer, conquistar e eludir mais eleitores
para um determinado partido, o texto argumentativo tem como foco um
determinado assunto para argumentar.3

O texto politico é de interesse pessoal e argumentativo visa refutar ou provar
alguma afirmacao.

O discurso politico tem como objetivo persuadir o seu interlocutor a aderir a sua
posicdo, o argumentativo ocupa-se da refutacdo e argumentagdo de uma posigao.
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22. O discurso politico é mais para fazer crer a confianga ao seu publico o
argumentativo relata o que foi sucedido

23. O discurso politico é aquele em que o politico tente convencer e ganhar
confianc¢a da populagdo, enquanto o argumentativo o autor expGe opiniGes e
argumentos, defende a sua tese e convence o leitor

22. As palavras apresentadas por um politico podem ser verdadeiras ou falsas, o texto
argumentativo é aquele que nos remete para um determinado acontecimento.

23. Odiscurso politico tem a intensdo de persuadir o leitor através da linguagem, o
texto argumentativo é um raciocinio destinado a provar ou refutar uma afirmacao.

Como classificaria cada um dos textos?
1. Cartaz, publicitariol4, XXxx, informativo 2, Apelativo, narrativo, cartaz,

argumentativo-expositivo, Histérico 3

2. Publicitario 19, XXxxx, informativo 2, cartdo do banco 2

3. Publicitario 16, XXXXx, publicitdrio, cartaz, garrafa de alcool 2 , informativo

Como classificaria cada um dos textos?

1.Ex8,celebrar periodo, Infor, livro, disco, homenagem aos ancestrais2, Mcel, publ 12,
infor, prop, XX XX

2. Ex8,-, publl1, cartdo de Banco 5, Oportunidade2, XX, Desenho X

3.EX8,publ 3, publ 10, garrafa de vinho2, Arg, XXX, infor, x, marca de vinho, desenho, X,

Texto-1

1. Porque é mais facil de entender o seu cédigo 2.

Porque a mensagem é clara e direta

3. Porque no texto 1 estdo bem expressas as ideias e é facil perceber o contetdo
transmitido pelo mesmo e pelo facto de apresentar aimagem de um herdi.

4. Um sorriso pelo dia dos herdis esta frase é clara e com esta mensagem o leitor se
sente agradado e a imagem é bastante atrativa, pelo facto de ser um heréi.

N

5. Porque apela-nos a sorrir no dia dos herdis, respeitando o sorriso de um heréi.

6. Porque apresenta imagens da histéria de Mogambique eu nos permite refletir
sobre a imagem de Eduardo Mondlane2. (e um sorriso )

7. E uma publicidade de homenagem do dia dos heréis mogambicanos

8. Porque aimagem é explicita

9. Presenta uma ilustragao que condiz com a mensagem.

10. Apresenta de uma forma resumida a comemoracgdo do dia dos herdis a nivel
nacional, pelo facto de apresentar uma linguagem clara e imagem de um herdi
nacional muito conhecido em Mogambique pela maioria da populagdo

11.

Texto-2

1. Porque trata-se de um banco, ou seja, € algo que nos complementa, porque

Texto-1

O texto um, porque mesmo escrito ou oral é de conhecimento global

Porque temos um sorriso e um herdi nacional a representar esse sorriso. 2

Existe uma relagdo entre aimagem apresentada e o préprio texto

Porque a informacéo e clara e direta

Apresenta uma imagem da luta de liberta¢do nacional

A imagem retrata uma figura que fundou a Frelimo (representa o dia dos herois

nacionais) 2

Mostra um homem sorrido (representa a felicidade)

8. E uma forma de consolidagdo e partilha de mensagem que diz respeito ao dia dos
herdis.

9. Porque relne todas as caracteristicas de uma publicidade, slogan, expressividade,
alegria,etc.

10. Porque had uma relagdo entre e mensagem e a imagem.2

Texto-2

ouAEwWNR

~

1. Logo a primeira imprensdo consegue se notar que se trata de um cartdo de banco
BCl. (mesmo que ndo saiba ler) 9

2. O seu objetivo é de persuadir as pessoas a usar esses servicos

O seu slogan é mais visivel e é de facil interpretagdo 3

4. Porque visa compreender a todas as camadas sociais, € mais abrangente
compreensivel informa e é claro
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usamos quase sempre.
2. Porque trata-se de um banco 2,

3. Publicitam o seu produto, ilustrando o que oferecem ao publico.

4. Porque apresenta letras bem legiveis e interessantes, porque se trata de valores
monetdrios.

5. Porque mostra um servigo do BCl criado para os utentes poderem usufruir2.

6. Porque é facil saber que é cartdo de banco

7. Porque é mais explicito noa seus detalhes.

8. O texto 2 é mis facil de interpretar porque faz referéncia do uso do cartdo visa

do BCl, que possui chip, sendo muito importante
9. Indica a sua fungdo
10. Qualquer um pode interpretar
Texto 3

1. Porque é explicito

P Now;

X

Trata de servigos bancarios e financiamento

O texto 2 é mais objetivo 2

O texto e é mais facil, porque é objetivo nos seu detalhes, tipologia, nome do banco
etc.

Porque tem o slogan lobolo, isso indica-nos que é um cartdo que os jovens podem
utilizar para a poupanga Lobolo

10. Porque o Banco BCl faz compreender ao utente a importancia do cartdo.

Texto 3

1. Porque nota-se que se trata de um produto

Que informagdes nos permitem interpretar cada um dos textos?

1. Todos os textos sdo publicitarios, pois tentam persuadir o leitor.

2. Otexto 1 aborda acerca do dia dos herdis nacionais , o texto2 apresenta um
cartdo de credito, com escritas e nUmero de referencias “cartdo lobolo” que ndo
esta clara a sua referencia, e 32 retrata uma garrafa de dlcool

3. Otexto 1 trata-se de um cartaz que a operadora movel MCL esta a promover, o
22 é uma publicidade de cartdo do banco BCl, o 32 é marca de uma bebida
alcodlica

4. Estes textos permitem-nos dar informagdes sobre a importancia dos nossos
herdis, valorizando-os como também permitem saber que o uso dos cartdes visa
BCI, qu agora possui chip facilita muito a vida dos cidad3os e outro faz a
referencia sobre o alcool,

5. Da-nos entender a importancia do dia dos herdis, o 22 permite-nos saber dos
seus servigos. Ficamos a saber o tipo de cartdo e para que finalidade, 32 informa-
nos que existe um novo tipo de bebida alcodlica.

6. O texto nos permite entender que faz uma felicitacdo do dia dos herdis e que se
trata de uma data de uma data comemorativa e que todos nds devemos estar
muito feliz, da pra entender também que se trata de uma manifestagdo levado a
cabo pelo mal. No segundo texto se trata de uma publicidade do banco
comercial do BCI, que tem em vista a angariacdo de mais utilizadores do aquele
recinto bancario. O ultimo texto também faz uma publicidade de uma marca que
teve o seu langamento no ano letivo de 2005 tendo em vista o aumento do
numero dos consumidores, e se tornar cada vez mais popular.

Que informagdes nos permitem interpretar cada um dos textos?

1.

w

No primeiro texto a publicidade da-nos a énfase sobre o dia dos herdis
mogambicanos, onde a mcel é patrocinador dessa propaganda. No 22 da-nos a
conhecer a importancia de ter uma conta bancaria, onde ha maior facilidade de
guardar as nossas poupangas. No 32 texto é uma propaganda de cerveja, pode ser
de uma nova lata ou garrafa de cerveja.

0 BCl e a sua cor. E temos varios nimeros que dao conta de se trata do texto 1 o
gue Chama atencgdo é a imagem do presidente e o logotipo da MCL que logo nos
sugere as cores o amarelo e o verde e o titulo. O texto 2 O que chama atengéo é a
logotipo de um cartdo de banco e temos como titulo lobolo. O texto 3 temos uma
garrafa com o titulo periquita com o simbolo e com nimeros “2005”nque nos
sugerem o ano em que essa mesma bebida foi feita. Esta garrafa trata-se de alcool.
O texto 1 é facil de interpretar pela sua relagdao com a linguagem.

0 12 da-nos a entender a ocasido da passagem do dia dos herdis e das taxas de
chamada gratis, o segundo revela que ao abrir uma conta BCl tera a vantagem de
poupar e poder lobolar. O terceiro revela que ao consumir a bebida teremos uma
sensagdo prazerosa comparada com o prazer sexual.

12 Diz-nos que ao usar os servigcos da MCEL teremos o prazer de sorrir, 0 22 e 0 32
ndo comunicam nada, pois sdo simples imagens.3

O primeiro é uma publicidade da Mcl (empresa de telefonia mdvel) com a imagem
de um herdi, o segundo é de um banco BCI

O primeiro é imagem de libertacdo e luta, o segundo é de caracter necessario na
vida de cada cidad3o, pois em casos de emergéncia/aflicdo, serd importante para
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

O texto 1, nos da a entender o quao devemos respeitar o dia dos herdis e
participar nas festividades, porque fizeram muito por nds, o texto 2 nos da a
entender que a instituicdo esta a fazer chegar a sociedade uma imagem sobre os
servigcos prestados e o texto 3, nos da a conhecer acerca da qualidade dos
produtos que sdo produzidos pela fabrica e a sua validade,

As informacgGes que me permitem interpretar o texto sao as frases motivacionais
que vem citadas e a prépria imagem que vem e o codigo.

O primeiro texto permite-me interpretar que o dia dos herois é um dia de
felicidade e harmonia para todos, e o segundo texto informa-nos que o BCl tem
o cartdo lobolo e o terceiro d3-nos a entender a existéncia de uma nova bebida
da marca periquita.

No texto 1 é temos a imagem de Eduardo Mondlane, no texto2 temos a
publicidade de BCl, e sobre a poupanga, e no texto 3 temos uma publicidade de
uma garrafa de vinho que contem um estimulante para distrair no momento de
laser.

No 1 texto permite-me perceber que a MCL é uma rede de telefonia mével, que
pretende homenagear o Eduardo Mondlane, pela passagem da sua morte, no
segundo percebe-se que o banco BCI criou um cartdo para jovens, todo o
cidaddo que pretende guardar dinheiro para fins especificos. O terceiro, apenas
vejo uma garrafa de dlcool.

O primeiro dd-nos mos motivos para ver que estar na MCL é usufruir dos
produtos da MCL, o segundo é uma publicidade bancdria que me permite
levantar dinheiro onde quer que seja e esteja, temos que aderir ao BCl porque ja
nos da um outro cartao lobolo, o 32 ilustra uma garrafa de um produto que esta
a ser comercializado, temos que aderir o produto porque é de alta qualidade.

O primeiro texto retrata sobre o dia dos herdis, mas também é uma publicidade
da mcl, o segundo é uma publicidade sobre novos cartdes e o 32 é vinho.
Transmite-nos uma satisfagdo inerente a comemoracdo do si dos herais, 22
transmite-nos uma certa informagdo em termos de planificagdo ao lobolo, e 0 32
traz-nos uma publicidade comercial de uma marca de bebida.

O texto 1 apresenta um sorriso pelo dia dos heréis acompanhado pela imagem
dum herdi sorrindo e o logotipo da empresa de telefonia mdvel, o 22 tipo de
cartdo de uma instituicdo bancéria e o nome de um novo tipo de servico
oferecido, 32 é um bebida alcodlica.

A clareza, comissao, interesse proximidade, persuasdo. Estes apresentam uma
semelhanga. O primeiro fala-nos de uma rede mével e apresenta os mesmos

10.

11.

12.
13.

14.

15.

realizar as necessidades, o 32 trata de alcool que influencia negativamente a
camada juvenil.

O primeiro texto associa o slogan MCL com a imagem de um herdéi nacional e um
feriado nacional (e um sorriso do dia dos herdis), O segundo, no segundo temos um
slogan de uma agéncia bancaria (BCl) um cartdo que vem com os dados de um
cliente, sua validade e numero de cartdo, o texto 3 remete-nos a varia
interpretagGes, ou seja, leituras, porque é visivel somente o nome onde deixa-me
na duvida se é marca de um sumo ou de uma bebida alcodlica, o ano de fabrico
também muito invisivel.

No primeiro temos a informagdo de uma exposi¢dao de uma marca de uma rede
telefénica movel e expor uma imagem de um dos herdis mogambicanos (Eduardo
Mondlane), no segundo temos a aplicagdo de um cartdo de lobolo que nos mostra
algumas informacgdes a respeito do mesmo. Explica onde fica o n. de cartdo, chipe,
validade do cartdo, O 32 publica um produto novo para quo mesmo tenha
aderéncia, nesse caso a bebida ainda ndo era conhecida.

A imagem associa-se a ocasido de passagem do dia dos herdis mogambicanos, o
segundo a imagem é de cartdo de banco e uma publicidade que tem como objetivo
de convencer o publico a aderir os servigos do BCl, no texto 3 a imagem remete-nos
a vdrias interpretacGes, é uma garrafa de bebida alcodlica publicitada.

A imagem associa-se a ocasido de passagem do dia dos herdis mogambicanos, o
segundo a imagem é de cartdo de banco e uma publicidade que tem como objetivo
de convencer o publico a abrir uma conta poupanca, no texto 3 é propaganda de
uma marca de cerveja.

Os textos em andlise possibilitam-nos interpretagdes do nivel social, cultural.

A imagem que nos é apresentada ja nos transmite uma informacgdo, do exemplo de
Eduardo Mondlane, como um Mogambicano tendo conhecimentos do papel deste
processo da luta de libertacdo nacional e se certamente sobre ele a mensagem de
consolidacdo para com a nagdo, 22 temos a imagem de cartdo de Banco e ja nos
suscita a ideia de economia e finangas e por ultimo a imagem de uma garrafa que é
de interesse comercial.

O primeiro é alusivo ao dia dos herdis, o segundo trata-se de um cartdo do baco e o
terceiro marca de bebida alcodlica.

O primeiro texto trata-se de uma publicidade da MCL, com logotipo, e uma foto
onde aparece representada a imagem de um dos herdis de luta de libertacdo
nacional, Eduardo Mondlane, o 22 texto trata-se de um cartao de servigos do banco
comercial (BCl) que estdo a proporcionar aos jovens poupanca para realizar o
casamento tradicional (lobolo), O terceiro texto tem a ver com uma ilustragao de
uma imagem de uma bebida alcodlica (uma propaganda)
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critérios e o segundo que fala-nos dos cartdes interbancarios e do 32 que nos
apresenta uma bebida alcodlica.

No texto 1, a informagdo que nos permite interpretar o texto é aimagem do
Eduardo Mondlane e o texto escrito no cartaz “Um heréi pelo dia dos herdis. “No
texto2, a informagdo que nos permite interpretar o texto é o simbolo do BCle o
texto que aparece no cartdo que diz cartdo lobolo, no 32 texto temos uma
garrafa de alcool.

A Mcl estd a fazer uma campanha para o dia dos herdis, no 22 temos cartdo de
banco

Todos os textos sdo publicitarios e tentam persuadir o leitor e convencé-lo a usar
ou adquirir os produtos publicitados.
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O primeiro texto é expositivo, estd a expor servigos ao seu publico através da
publicidade, o segundo é explicativo o BCl mostra aos seus utentes a construgdo do
cartdo, que dados trds e quais sdo os procedimentos no caso, ou seja, a posi¢ao
ideal para o seu uso.

No dia dos herdis Mogambicanos a MCL aproveitou-se disso para publicitar os seus
servigos, No texto 2 criou um novo cartdo de lobolo senso este servigo com o fim
de dar oportunidade aos “jovens” ou pessoas no geral com sonho de realizar
casamento, o texto 3 é uma publicidade ou nova marca de bebida.

O texto 1 é expositivo, dado que informa o dia-a-dia dos herdis mogambicanos, o
texto 2 é explicativo, cada contelddo concorrente ao cartdo, e o texto 2 é
argumentativo tras informacgGes sobre o nome de uma bebida alcodlica.

No primeiro temos a celebragdo do dia dos herdis, O segundo mostra a importancia
de celebrar o lobolo na nossa sociedade, o 32 tem a intensdo de nos fazer
compreender o uso da publicidade ou propaganda de um determinado produto ou
imagem.

O primeiro é a imagem sorridente do Eduardo Mondlane alusivo ao dia dos herdis,
0 22 é imagem de um cartdao de banco com todas as caracteristicas

E imagem da telefonia mével MCL, no qual faz-se a propaganda dos seus produtos
pela passagem da celebragdo do dias dos herdis, Fazer compreender ao cliente do
BCl as vantagens da aderéncia do cartdo lobolo da mesma instituicdo, O 32 é a
publicidade menos compreensivel que s permite conhecer o nome dum
determinado produto.

12 as vantagens dos produtos da MCL, 22 com o cartado BCl, podemos ter muitas
vantagens de usar a qualquer momento e qualquer hora, para dentro de
Moc¢ambique, 32 mostra-nos que a bebida periquita podemos ter os melhores
momentos.

Mostra-nos uma imagem de celebragdo do dia dos herdis mogambicanos, na qual a
MCI aproveitou-se dessa ocasido para publicitar os seus servigos, O BCl criou uma
oportunidade para os jovens e para quem sonha em casar poder fazer uma
poupanca para o casamento, o texto 3 é uma publicidade de uma nova marca de
bebida alcodlica




