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Aos alunos meus primeiros alunos.

«Quando eu nasci, as frases que hao-de salvar a humanidade ja estavam

todas escritas, so faltava uma coisa — salvar a humanidade».

José de Almada Negreiros, in A invencdo do dia claro?

1 Negreiros, J. A. (1921/2007). A invencéo do dia claro. Project Gutenberg. Obtido de
http://bibliotecadigital.aejm.pt/index.php?page=13&id=106&db= ((Itimo acesso em 25-11-2021).
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LITERATURA, MEMORIAE IDENTIDADE. DESAFIOS PARA AS AULAS DE
PORTUGUES

SANDRA MARINA DOS SANTOS SOUSA

RESUMO

O presente relatério apresenta o trabalho realizado durante a Pratica de Ensino
Supervisionada, na disciplina de Portugués, na Escola Secundéria Padre Alberto Neto do
Agrupamento de Escolas Queluz-Belas, ocorrida durante o ano letivo de 2020/2021, sob

orientacdo cientifica da Professora Doutora Maria Antdnia Coutinho.

As principais atividades didéaticas desenvolvidas foram realizadas com trés turmas de
Ensino Secundério, e tiveram como tema norteador o eixo tematico Memoria e
Identidade. Pretendia-se compreender o papel dos alunos na construcdo de sentidos de
textos literarios em contexto de aula e perceber de que forma um percurso didatico
centrado no tema da memdria pode contribuir para que os alunos reflitam sobre as suas
proprias identidades. Este relatério apresenta a descricdo das principais atividades

realizadas, bem como uma reflexdo critica sobre o percurso didéatico realizado.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura; Memoria; Identidade; Linguagem; Ensino do

Portugués.



LITERATURA, MEMORIAE IDENTIDADE. DESAFIOS PARA AS AULAS DE
PORTUGUES

SANDRA MARINA DOS SANTOS SOUSA

ABSTRACT

This report presents the work developed during the Supervised Teaching Practice, in the
Portuguese subject, at Padre Alberto Neto Secondary School of the Agrupamento de
Escolas Queluz-Belas, which occurred during the school year of 2020/2021, under the

scientific guidance of Professor Maria Anténia Coutinho.

The main didactic activities developed were carried out with three Secondary School
classes and had as a guiding theme the thematic axis Memory and ldentity. The aim was
to understand the student’s role in the construction of meanings of literary texts in a
classroom context and to understand how a didactic path centred on the theme of memory
can contribute to the student’s reflection about their own identities. This report presents
a description of the main activities carried out, as well as a critical reflection on the

didactic path taken.

KEYWORDS: Literature; Memory; Identity; Language; Portuguese teaching.
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INTRODUCAO

O trabalho que se apresenta foi realizado no ambito do curso de Mestrado em
Ensino de Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario da Faculdade
de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade NOVA de Lishoa (NOVA FCSH).
Pretende dar conta das atividades desenvolvidas durante a Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) realizada na Escola Secundaria Padre Alberto Neto —
Agrupamento de Escolas Queluz-Belas (ESPAN-AEQB), no ano letivo 2020/2021.

As principais atividades letivas, que tiveram como componentes nucleares a
observacdo e a lecionagdo de aulas, foram realizadas com trés turmas de 12.° ano (a turma
l, aturma I eaturma -). Com estas, foi desenvolvido um percurso didatico, centrado
no eixo tematico Memoria e Identidade, com o objetivo de se compreender o papel do
leitor-aluno na construcdo de sentidos dos textos literarios e de se perceber de que forma
um percurso didatico centrado no tema da memoria pode contribuir para que os alunos

reflitam sobre as suas proprias identidades.

No que se refere a estrutura, este relatorio esta dividido em trés capitulos: 1)
«Contextualizacdo do trabalho de investigacdo-acdo»; 11) «Enquadramento teoricox; 111)

«Desenvolvimento da Prética de Ensino Supervisionadax.

Assim, no primeiro capitulo, caracteriza-se o contextoescolar em que foi realizada
aPES, bem como o perfil dasturmas cooperantes. Para além disso, descreve-se 0 processo
de observacdo de aulas, fundamental para a escolha do tema norteador da PES. Ainda
nesse capitulo, sdo esclarecidos, sucintamente, os pressupostos da metodologia de

investigacdo-acdo e descrevem-se, mais detalhadamente, os objetivos do trabalho.

No segundo capitulo, efetua-se uma revisao da literatura sobre os aspetos teéricos
do estudo. Portanto, ndo s6 se reflete sobre a leitura e o tratamento dos textos literarios
nas aulas de Portugués e sobre a interligacdo entre o dominio da Educacéo Literaria e os
restantes dominios de ensino da disciplina, como também se delimitam o0s conceitos-
-chave do trabalho — Memoria e Identidade — e se esclarece a relacdo destes com a

Literatura e com a Linguagem.

No terceiro capitulo, sdo descritas as sequéncias didaticas implementadas,
relatando-se reflexivamente os aspetos mais relevantes sobre as atividades que foram

realizadas, e, em jeito de avaliagdo do percurso concretizado, analisa-se 0 conteudo de



alguns dos trabalhos realizados pelos alunos. Além disso, da-se conta de outras atividades
desenvolvidas no decorrer da PES, como o contacto com uma turma do Ensino Basico (o
7.°l) e a implementagdo de uma atividade extracurricular com as turmas de 12.° ano. Por
fim, procurando-se dar resposta aos objetivos que foram estabelecidos, é feita uma
reflexdo critica sobre o trabalho desenvolvido, tal como se espera de quem, sendo
docente, assume uma postura reflexiva e investigativa, comprometida com a melhoria da

realidade educativa.



I. CONTEXTUALIZACAO DO TRABALHO DE INVESTIGACAO-ACAO

I.1. Contexto escolar

A Pratica de Ensino Supervisionada, doravante PES, foi realizada na Escola
Basica e Secundéaria Padre Alberto Neto (ESPAN), escola-sede do Agrupamento de
Escolas de Queluz-Belas, no ano letivo de 2020/2021.

Aquele Agrupamento foi constituido em 2012, resultando da juncdo de varias
escolas das freguesias de Queluz e Belas do concelho de Sintra. A unidade organica onde
decorreu a PES, a Escola Basica e Secundéaria Padre Alberto Neto, é a maior unidade de
ensino do Agrupamento, integrando alunos do Ensino Bésico (2.° e 3.° ciclos) e do Ensino

Secundaério?.

Durante o estagio pedagdgico, que teve uma duracdo de cerca de nove meses,
foram acompanhadas as trés turmas do 12.° ano de escolaridade que tinham sido
atribuidas a orientadora pedagogica da PES, a Professora Isabel Leal: a turma l a turma
I e a turma - Para além destas turmas, de modo a ser possivel o contacto com o
Ensino Basico, foi permitida a observacdo de aulas de uma turma do 3.° ciclo — 0 7.° l
— turma que estava a cargo do Professor Vitor Antunes, e a qual foi possivel também ser
lecionada uma aula. Apesar desse contacto, o trabalho orientado pelo tema da PES foi
implementado exclusivamente nas turmas de 12.° ano, por ter sido com estas que se

realizou a grande maioria das atividades letivas.

1.2. A metodologia de investigacéo-acao

O periodo de realizacdo da PES, particularmente na fase inicial, foi marcado por
sentimentos de anseios e duvidas. E justo reconhecer que experimentei aquilo a que
vulgarmente se chama choque de realidade. O periodo de iniciagdo a pratica profissional
docente €, expectavelmente, um momento em que o professor em formacdo se vé

confrontado com a necessidade de compatibilizar dois universos que até a esse momento

2 Informagdo obtida a partirdo Projeto Educativo 2018-2022, disponivelem: https://espan.edu.pt/site/wp-
content/uploads/2020/06/PE-2018-22-proposta-com-alterac%CC%A70%CC%83es-1.pdf (Ultimo acesso
em 11-07-2021), e do Relatério de Avaliagdo Externa — Escola Secundéria ¢/ 3.° Ciclo do Ensino Bésico
Padre Alberto Neto Queluz, disponivel em:
https://www.igec.mec.pt/upload/AEE_2008_ DRLVT/AEE 08 _ES Padre_Alberto_Neto R.pdf (Gltimo
acesso em 11-07-2021).


https://espan.edu.pt/site/wp-content/uploads/2020/06/PE-2018-22-proposta-com-alterac%CC%A7o%CC%83es-1.pdf
https://espan.edu.pt/site/wp-content/uploads/2020/06/PE-2018-22-proposta-com-alterac%CC%A7o%CC%83es-1.pdf

estavam separados: o universo da teoria e 0 universo da pratica. Por conseguinte, a
compreensdo de que a PES deve ser um periodo de reflexdo, durante o qual o professor
iniciante deve fazer uma (primeira) sintese de todas orientac@es e influéncias recebidas,

contribuiu para que tivesse assumido uma postura investigativa.

Nesse sentido, foi 0til compreender em que consiste a metodologia de
investigacdo-acdo (I-A), que € uma metodologia de pesquisa comummente utilizada em
situacdes de investigacdo que pressupdem uma estreita ligacdo entre a teoria e prética.
Esta metodologia tem tido uma grande popularidade, particularmente no setor da
educacdo, devido, em grande parte, ao facto de combinar a investigacdo com a alteracdo
da realidade educativa, e, consequentemente, por promover o aperfeicoamento das
competéncias profissionais e pessoais do professor (Cardoso, 2014, p. 33). Apesar do
termo investigacdo-acdo ser polissémico, é possivel reconhecer algumas caracteristicas
consensualmente aceites desta metodologia: i) desenvolve-se no ambiente de trabalho,
tendo como objeto problemas dodia-a-dia profissional; ii) aponta para a melhoria de uma
situacdo especifica, na sequéncia do diagnostico de um problema que se deseja alterar;
iif) demanda uma estratégia reflexiva, interligando teoria e pratica (Cardoso, 2014, pp.
35-36).

Embora Coutinho et al. (2009, p.360) arrisquem afirmar que a investigacdo-acdo
é também uma forma de ensino e ndo apenas uma metodologia para o estudar, considerei,
no contexto de PES, o essencial da I-A, isto é, «a exploracdo reflexiva que o professor
faz da sua préatica» (Coutinho et. al, 2009, p. 360), portanto, ndo a assumi como
metodologia didatica, mas como uma estratégia para pensar sobre a pratica, com o intuito

de perspetivar mudancas que podem ser introduzidas para aperfeicoar essa mesma pratica.

N&o sendo por si s6 uma solugdo para as inquietacGes que expus, com efeito, ter
adotado umapostura de docente-investigadora contribuiu para que conseguisse relativizar
as dificuldades e as contradicGes encontradas, passando a encarar o estagio pedagdgico
como o primeiro confronto com aquilo que sera a vida profissional docente, um
continuum reflex@o-pratica-reflexdo-pratica. Foi dessa forma que reforcei algumas
convicgOes e abandonei outras; e fui aprendendo, por vezes, fazendobem, e, outras vezes,
errando. Enquadrada pelos pressupostos tedricos da metodologia de investigacdo-acao,

escolhi o tema norteador da PES e identifiquei os objetivos do trabalho a realizar.



1.3. Observacéo de aulas

A observacédo de aulas das turmas cooperantes — 12.° l 12.° I el12° - —

teve inicio no dia 21 de setembro de 2020 e prolongou-se até ao fim do ano letivo.3

Para auxiliar o processo de observacdo de aulas, foram utilizados diversos
instrumentos (especialmente, grelhas de observagdo). Numa fase inicial da PES, recorri a
uma grelha de fim aberto (cf. Anexo 1) e a uma grelha de fim semi(aberto) (cf. Anexo 2),
as quais tiveram uma utilidade fundamentalmente exploratéria, contribuindo para que
fosse possivel compreender a estrutura e a dinamica geral dasaulas. Numa fase posterior,
utilizei uma grelha com focos de observacdo mais especificos (cf. Anexo 3), que incluia
varias categorias orientadoras (“Organizacdo”, “Exposi¢do”, “Componente Pratica”,

“Ambiente e Contetido”), cada uma das quais com varios descritores associados.

Embora os instrumentos referidos tenham sido Uteis numa primeira fase,
rapidamente percebi as suas limitacGes e, por isso, deixei de os usar. Por um lado,
permitiram que compreendesse, entre outros aspetos, que surgem muitos imprevistos no
decorrer da aula, que tém muito impacto na gestdo do tempo, que devem, dentro dos
possiveis, ser antecipados. Por outro lado, as suas diversas limitagdes (como o facto de,
por vezes, em virtude dos focos de observacédo privilegiados, se descentrar a observacao
de aspetos relevantes — como o comportamento dos alunos a cada momento —, ou o
facto de alguns dominios de observacdo ndo se aplicarem) evidenciaram a sua
insuficiéncia para a observacdo de um numero tdo grande de aulas, motivo pelo qual os
abandonei ainda no decorrer do primeiro periodo letivo, e passei a tomar notas livres,

num diario de observacao.

Na sequéncia da observacdo, compreendi que 0s momentos de analise de textos
literarios e as exposi¢des orais planificadas tinham um papel central nas aulas das turmas
cooperantes. Essa constatacdo foi determinante para a escolha do tema norteador da PES
e, posteriormente, para poder adequar a lecionacdo aquele contexto. Também devido a
identificacdo das préaticas de ensino-aprendizagem mais frequentes, decidi conceber e
aplicar instrumentos de registo de observagdo incidentes nesses momentos. Assim, criei
e apliquei mais duas grelhas de observacdo: uma sobre préaticas de ensino-aprendizagem

de texto literario, aplicada nas ultimas duas semanas do primeiro periodo (cf. Anexo 4) e

% No dia 14 de setembro de 2020, fui a escola, pela primeira vez, para conhecer a Professora orientadora e
para participar em algumas reunides. Acompanhei praticamente todas as aulas das turmas atribuidas a
Professora cooperante até ao final do ano letivo.



outra para observacdo/avaliacdo das exposicOes orais planificadas realizadas pelos
alunos, aplicada no terceiro periodo (cf. Anexo 5). A primeira contribuiu para sistematizar
algumas estratégias que seriam Uteis na lecionacdo durante a PES e na minha prética
profissional futura. A aplicacdo da segunda, relativa as exposi¢cdes orais planificadas,
revelou-se um exercicio reflexivo muito proveitoso, especialmente por me ter permitido
familiarizar com o processo de avaliacdo da oralidade, ja que, além da informacao
qualitativa, registei, algumas vezes, uma avaliagdo quantitativa, que comparava com a

nota atribuida pela Professora titular.

Em sintese, a observacdo de aulas foi uma etapa fundamental da PES, ndo s6 por
ter permitido a familiarizagdo com diversas situagcdes que ocorrem em contexto de aula,
contribuindo para que me posicionasse criticamente sobre mdltiplos aspetos, como
também por ter sido a partir da observacdo que pude escolher o tema orientador da PES
e que pude compreender como adequar a planificacdo e a lecionagdo de aulas aquele
contexto especifico.

I.4. Caracterizagdo das turmas

No ano letivo 2020/2021, foram atribuidas a Professora orientadora da PES trés
turmas do 12.° ano de escolaridade. Como foi possivel acompanhar as trés turmas durante
todo o ano letivo — quer nas aulas que decorreram presencialmente, quer nas que foram
lecionadas a distancia, ora no papel de observadora, ora no papel de docente —,
conseguiu-se conhecer aprofundadamente os alunos das trés turmas. Cada turma tinha
caracteristicas proprias, pelo que as aulas decorriam sempre com uma dinadmica propria,

em funcdo do perfil de cada turma.

1.4.1. Aturma 12.° |}

A turma 12.° [l era uma turma do Curso [
I composta por NG . o
em média, _ Os discentes eram extremamente disciplinados,

4 Considera-se para efeito de contagem do nimero de alunos de cada uma dasturmas os que se mantiveram
0 ano letivo inteiro, dado que houve desisténcias perto do comec¢o do ano, e exclusivamente os alunos
inscritos na disciplina de Portugués.



realizando, geralmente, de modo bem-sucedido as atividades que lhes eram propostas, 0

que se refletia no aproveitamento, que era, em geral, bastante bom.

Esta turma tinha sido formada a partir da unido de duas turmas do 11.°ano (o0 11.°
l e o 11° I) pelo que, sobretudo no primeiro periodo letivo, prevalecia um
comportamento comedido, parecendo que os alunos ndo se queriam expor perante 0S
colegas. Isto refletia-se na participacdo oral que era, sobretudo no come¢o do ano,
relativamente escassa. A participacdo espontanea provinha geralmente do mesmo grupo
raparigas, embora um dos rapazes participasse bastante nos momentos de analise detextos
literarios, propondo sempre interpretacbes muito originais. Considerando o
comportamento dos alunos, julgo que ndo sera excessivo afirmar que se tratava de uma

turma competitiva.

1.4.2. A turma 12.° |}

A turma 12.° l era uma turma do Curso _
. coposta por NN I o

que se refere a idade, a turma era bastante homogénea, ja que no principio do ano letivo,

as idades oscilavam entre _ com média _ de idade.

O aproveitamento geral era bastante bom, mas a turma I era marcada por
discrepancias significativas, ja que havia varios alunos com aproveitamento
extraordindrio — atente-se, por exemplo, ao facto de no final do ano letivo haver sete
alunos com nota igual ou superior a 18 valores — e, simultaneamente, haver alguns
alunos que evidenciavam fragilidades consideraveis, embora todos tenham terminado o

ano letivo com nota positiva na disciplina.

As aulas eram marcadas por uma participacdo constante, mas essa participagdo
advinha geralmente do mesmo grupo de rapazes e de uma das raparigas. De facto, apesar
deser uma turma com maior nimero de raparigas, eram 0s rapazes que marcavam o ritmo
das aulas. Com efeito, algumas alunas, mesmo as que tinham desempenho escolar
excelente, mostravam-se resistentes a participacdo oral. Os alunos da turma I eram,
geralmente, espontaneos e criativos, mas também cumpridores e disciplinados. Sublinhe-
-se que a qualidade das intervencGes orais de alguns dos rapazes da turma era
extraordindria; esses alunos evidenciavam, em varios aspetos, competéncias que me

pareciam incomuns para a faixa etaria (capacidade de interpretacdo, espirito e



posicionamento critico, cultura geral, articulacdo e fundamentacdo das ideias expostas,

entre outros aspetos).

1.4.3. A turma 12.° |||}

Aturma 12.° -consistia na fusdo dos alunos da turma l do Curso _
_, com os alunos da turma I do Curso _
. - uma Bl tinha um total de [
. B o corma ) - B - - [

_). Em termos etarios, o grupo daI era, em média, mais jovem, ja que no inicio
do ano letivo as suas idades oscilavam entre _ enguanto na l as idades

oscilavam entre os || | Gz

Nessa turma, havia duas alunas em situagdes muito particulares: uma aluna vinda
do Brasil tinha ingressado no sistema de ensino portugués apenas no ano letivo daPES;
outra aluna, oriunda de Angola, estava a frequentar o Portugués Lingua Materna (PLM)
pela primeira vez, ja que tinha sido integrada, aquando do seu ingresso no sistema de
ensino portugués, em Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM).

Além dessas alunas, outros elementos da turma apresentavam fragilidades
significativas e, ademais, alguns alunos ndo cumpriam o0s prazos de entrega dos trabalhos.
Fui-me apercebendo que alguns discentes conciliavam a frequéncia escolar com uma
atividade profissional, o que, do meu ponto de vista, legitima algumas das suas
dificuldades. Sublinhe-se, contudo, que a turma era muito participativa e os alunos eram
extremamente cordiais. Assim, apesar dasdificuldadesque alguns manifestavam, as aulas
decorriam, geralmente, com grande manifestacdo de interesse, especialmente nos
momentos em que eram convocados a dar a sua opinido sobre questdes relativas a

assuntos da atualidade ou assuntos que implicavam quest6es de cidadania.

1.5. Escolha do tema e definicdo de objetivos

A observacdo dasaulas dasturmas cooperantes, e a consequente compreensdo da
dindmica das mesmas, foi fundamental para que compreendesse que a Educagdo Literaria

deveria ser o dominio privilegiado na fase da lecionagéo. Entéo, foi necessario consultar



os documentos orientadores®, de modo a que pudesse estabelecer elos de ligacdo entre 0s
contetidos programaticos, bem como as diversas linhas orientadoras definidas nos

mesmos, e o perfil das turmas cooperantes.

O Programa e Metas Curriculares de Portugués. Ensino Secundario (PMCPES,
2014) assume explicitamente a valorizagdo do texto literario. Nesse documento, a
literatura é considerada «um repositério essencial da memdria de uma comunidade, um
inestimavel patrimoénio que deve ser conhecido e estudado» (Buescu, Maia, Silva, &
Rocha, 2014, p. 8). Portanto, o documento, ainda que implicitamente, evidencia os lacos
de proximidade entre a literatura e a memaoria. Também os conteldos programaticos do
dominio da Educacdo Literaria respeitantes ao 12.° ano comprovam essa relagdo. De
Fernando Pessoa, por exemplo, o topico “Nostalgia dainfancia” surge associado quer a
poesia do orténimo, quer & poesia de Alvaro de Campos. Também a obra Mensagem
remete para o tema da memoria, concretamente para os aspetos relativos a memoria
coletiva. Além disso, o conto “George”, de Maria Judite de Carvalho, obra que convoca
inequivocamente esse topico tematico, seria lecionado aos alunos de 12.° ano. De forma
mais ou menos evidente, os restantes conteddos literarios — Poetas Contemporaneos® e
O Ano da Morte de Ricardo Reis, de José Saramago — possibilitariam que se
implementasse uma proposta didatica que abordasse o referido tema no decorrer do ano
letivo.

Neste sentido, considerando, por um lado, as especificidades do texto literario e,
por outro lado, os conteddos programaticos dos documentos orientadores do ensino do
Portugués e as diretrizes dos mesmos, entendeu-se didatizar os conceitos de Memoria e
de Identidade, estabelecendo-os como fio condutor das atividades didaticas que seriam
realizadas. Desse modo, procurei, partindo de textos/autores constituintes dos contetdos
destinados ao ensino-aprendizagem no 12.° ano, abordar o eixo tematico Memoéria e
Identidade, tentando relacionar a(s) memoria(s) reveladas nos textos com a realidade e as
vivéncias dos alunos com que trabalhei, para tentar contrariar a ideia comummente
referida de que os textos literarios que integram os conteldos programaticos ndo sdo

apelativos para os alunos, porque ndo tém qualquer relacdo com a realidade deles.

5 Refiro-me aos seguintes: Programa e Metas Curriculares de Portugués. Ensino Secundario (PMCPES,
2014) e Aprendizagens Essenciais de Portugués. Articulacdo com o Perfil dos Alunos. 12.° ano. Ensino
Secundério. Portugués (AE, 2018). Todavia, é do meu conhecimento que o primeiro documento foi
revogado em 2021.

6 Foram selecionados, na escola, Miguel Torga, Ruy Belo e Manuel Alegre.



Ainda de acordo com o PMCPES (2014), foi possivel compreender que a
abordagem dos conteudos da Educacdo Literaria pressuporia que as leituras ndo se
tornassem «meramente reprodutivas ou destituidas de sentido critico», devendo-se
privilegiar o «contacto direto com os textos e a construcdo de leituras fundamentadas,
combinando reflexao e fruicdo» (Buescu et al., 2014, p. 8). No entanto, a observacdo das
aulas das turmas cooperantes foi comprovando o que ja supunha, nédo s6 pelo meu préprio
percurso escolar, como também devido as reflexdes que fiz durante a parte curricular do
curso de mestrado: um certo formalismo didatico tende a condicionar os alunos e a gerar

uma atitude de passividade em relacdo a interpretacdo dos textos literarios.

Face ao exposto, considerei pertinente refletir sobre a problematica identificada,
pelo que se estabeleci o objetivo de tentar, durante a fase de lecionacdo, que os alunos
assumissem uma atitude mais ativa na construgdo de significados dos textos literarios, e,
por conseguinte, que as aprendizagens, pela aproximacdo do aluno-leitor aos textos
literarios em estudo, fossem mais significativas, considerando que o eixo tematico
escolhido (Memoria e Identidade) contribuiria para tal. Para além do dominio da
Educacdo Literaria, planeei desenvolver atividades que contemplassem a leitura de textos
ndo-literarios’, bem como atividades incidentes no dominio da Oralidade (compreenséo
e produgdo) e da Escrita, contextualizadas a partir do mesmo tema, articulando os
diferentes dominios da disciplina de Portugués, assumindo um pressuposto de
inseparabilidade entre o funcionamento da lingua e a literatura. Além disso, procurei
compreender de que forma um percurso didatico centradono tema da memdria — e como
tal trabalhando textos que dialogam, presumivelmente, com as vivéncias dos alunos —

pode contribuir para que os estudantes reflitam sobre as suas proprias identidades.

Em suma, foi implementado um percurso didéatico centrado nos conceitos de
Memoria e de Identidade, a fim de se poder identificar as potencialidades e os desafios
da didatizacdo desses conceitos no ensino do Portugués. De modo a legitimar as opgoes
didaticas que foram tomadas, imp&e-se que faca, em seguida, um enquadramento teorico,

delimitando conceitos centrais e revendo a literatura existente sobre o tema.

7 Uma vez que o conceito texto ndo-literario ndo é de simples defini¢do e que poderia ser objeto de uma
intensa discussdo, o que ultrapassa osobjetivos do presente trabalho,adota-se a designacéo de texto ndo-
-literario para os textos passiveis de serem incluidos no dominio da Leitura.
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Il. ENQUADRAMENTO TEORICO

I1.1. Tratamento do texto literario: paradigmas e contributos tedricos

Os diferentes documentos orientadores de ensino de Portugués em vigor durante
a PES — o Programa e Metas Curriculares de Portugués — Ensino Secundério
(PMCPES, 2014), o documento Aprendizagens Essenciais de Portugués. Articulacdo
com o Perfil dos Alunos. (12.° Ano) (AE, 2018), bem como o Perfil do Aluno a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (PA, 2017) —, de forma mais ou menos direta, atribuem aos
alunos um papel ativo na construcdo das suas proprias aprendizagens. Considerando 0s
objetivos do presente trabalho, importa, sobretudo, esclarecer as orientagdes dos
documentos especificamente no que se refere ao ensino e aprendizagem do texto literario,

«texto complexo por exceléncia» (Buescu et al., 2014, p. 5), assumidamente valorizado.

O PMCPES (2014) defende que mais do que se «insistir no uso de vocabulario
técnico especifico dos estudos literarios» (Buescu et al., 2014, p. 8), os alunos devem
contactar diretamente com o0s textos e construir leituras fundamentadas, articulando
reflexdo e fruicdo. Esta abordagem relaciona-se, indiretamente, com o desenvolvimento
do pensamento critico e reflexivo, aspeto bastante enfocado no Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatdria (PA, 2017).

Ora, no ambito da didatica do Portugués, o ensino e aprendizagem do texto
literdrio constitui um aspeto que tem tradicionalmente sido objeto de intenso debate e
controvérsias. Um tépico recorrente dessa discussao € a rejeicdo do texto literario, por
parte dos alunos, como consequéncia da forma dogmatica como os textos sdo analisados
nas aulas. Independentemente dos quadros tedricos a partir dos quais sdo identificados
problemas e apresentados caminhos alternativos, sdo muitos os autores que denunciam a
“atitude de passividade® dos alunos na analise dos textos, atitude essa que aparentemente

contradiz as orientagdes dos documentos normativos.

Apesar de os documentos normativos (mais especificamente, o PMCPES)
defenderema construcdo de leituras fundamentadas por parte dos discentes e advertirem
gue o tratamento do texto literario em contexto escolar ndo se deve traduzir «em leituras

meramente reprodutivas ou destituidas de sentido critico» (Buescu et al., 2014, p. 8),

8 Expressdo utilizada por Figueiredo (2004, p. 94).
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predetermina, tal como faz notar Leite (2015), o ensino de determinados “topicos de
contetdo” para cada obra, o0 que associado a contextualizacdo historica leva «a que haja
muito pouca ou mesmo nenhuma margem para que os estudantes possam, de facto,

construir leituras originais» (Leite, 2015, p. 57).

Assim, embora na teoria seja unanimemente reconhecida a necessidade de
conferir aos alunos o papel de leitores ativos, na pratica percebe-se que, devidoa diversos
constrangimentos, tal ndo tem respaldo, usualmente, nas atividades pedagdgicas.
Constatando esta realidade, procurei perceber as causas que estdo na origem do modo
dogmatico como se trabalha o texto literario em contexto escolar. Encontrei diversas
pistas na literatura existente sobre o assunto, mas ndo encontrei qualquer resposta que
seja inequivoca e completamente esclarecedora. Independentemente dos motivos que sdo
apresentados para justificar o atual tratamento do texto literario em contexto escolar —
tdo diversos como os paradigmas de ensino da literatura estabelecidos ao longo dotempo,
as orientacdes programaticas, a formacdo de professores ou até o uso de determinados
recursos didaticos (por exemplo, o manual escolar) —, parece-me gue, consensualmente,
se considera que as praticas de leitura do texto literario tém perpetuado uma atitude

passiva por parte dos alunos.

Cristina Mello, em 2004, considerava que as orienta¢fes tedricas nos estudos
sobre 0 ensino dalingua e da literatura ndo chegavam «a apresentar os contornos de um
novo paradigma» (2004, p. 13), notando, por isso, que se continuava sob a égide do
paradigma semiotico-comunicacional, o qual integra elementos do paradigma formalista.
Ramon & Lemos, em 2005, por sua vez, defendiam que, depois da instauracdo da
democracia em Portugal, era «evidente a inexisténcia quer de um paradigma, quer de um
método aceites pela generalidade dos diferentes agentes educativos» (Ramon & Lemos,

2005, p. 197) para a leciona¢do da lingua portuguesa.

Apesar da indefinicdo que acredito ainda existir sobre esta matéria, atualmente,
varios paradigmas tém, ao longo dos tempos, gozado de alguma popularidade no ensino
da literatura. Considero que trés desses paradigmas, descritos por Ramon & Lemos
(2005), merecem referéncia, ndo sé pela importancia que tiveram, mas porque acredito
que a sua identificacdo ajudaa compreender um pouco melhor 0 momento atual, a saber:

o paradigma biografista®, que enfoca a histéria literaria, centrando a atencdo no autor e

9 As autoras Ramon & Lemos (2005) referem que paradigma biografista é uma terminologia de Aguiar e
Silva.
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no contexto de producdo, ao invés da obra literaria em si; o paradigma formalista-
estruturalista, o qual desvaloriza os aspetos pragmaticos-enunciativos, na sequéncia da
sua procura pela literariedade e devido a excessiva valorizacdo da imanéncia textual,
levando ao esquecimento das implicacdes historico-ideoldgicas dos textos; e o paradigma
semiotico-comunicacional, que revaloriza conceitos como os de autor, leitor, contexto e
historia (Ramon & Lemos, 2005, p. 194).

Tendo em conta as leituras que realizei, parece-me plausivel afirmar que a heranca
doparadigma formalista-estruturalista, que foi importado pelos sistemas deensino, € uma
das causas mais referidas para justificar o modo como se Ié e analisa 0s textos literarios
em contexto escolar. A este proposito atenda-se, por exemplo, as palavras de Manuel

Gusméo sobre as propostas de Jakobson??:

As suas propostas foram abundante e convincentemente contra-argumentadas e mesmo
se ndo foram indteis, poucas serdo hoje os que as aceitam tal qual. Acontece que um
nucleo da sua teoria, rigidificado por simplificacdo, foi rapidamente exportado para o
ensino secundario como coisa a aplicar. (...) Refiro-me ndo s6 a tentacao irrefredvel de
aplicar nogdes e procedimentos que julgamos ja instalados no céu dos conceitos, mas
também a umaformade aplicacdo em que eles se perdem o seu caracter de instrumentos
para ler textos e parecem a ter a sua finalidade em si mesmos ou constituem o principal
objecto de conhecimento.

Gusmao, 2006, pp. 15-16

No entanto, na cena tedrica hd muito que surgiram novas perspetivas sobre a
interpretacdo dostextos literarios. Nadécadade 1970, com a afirmacéo teorica daestética
darececao, focalizou-se afigura do leitor e, com isso, redistribui-se a importancia relativa
dosfatores que se intersetam no fendmeno de producéo de sentidos dos textos, atribuindo-
se importancia a entidade recetora, o que levou a revalorizacdo do contexto em que 0

fendmeno interpretativo ocorre (Bernardes & Mateus, 2013, p. 98).

Numa nova etapa em que os referenciais tedricos sobre a leitura se orientaram
para o polo do leitor, a dimensdo pragmatica da literatura, isto €, a «sua dimens&o de uso
por parte do leitor» (Mello, 2004, p. 14), foi sendo evidenciada, assumindo «um olhar
que focaliza a realidade socio-historica dos sujeitos» (Mello, 2004, p. 14). Relativamente
a acdo dos textos sobre o leitor, além da estética da rececdo, foram sendo consideradas

outras orientacBes tedricas que vieram reorientar o estudo da literatura, como a

10 Referindo-se ao facto de Jakobson ter concebido «a literatura como um subsistema do sistema linguistico,
especificavel pelo caracter dominante de uma suposta fungdo da linguagem, “a funcgdo poética”, que
organizaria e subordinaria hierarquicamente todas as outras» (Gusméo, 2006, p. 15).
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pragmatica literaria, a teoria daenunciacéo, a teoria do texto ou a teoria dos atos de fala

(cf., por exemplo, Mello, 1992, p. 64).

Atualmente, com efeito, € consensual que a leitura implica uma relacdo dinamica
entre o leitor, o texto e o contexto (Encarnacdo, Bastos, Duarte, & Veloso, 2011, p. 7).
No entanto, para se terem préticas de leitura que enfoquem as estruturas do texto literario
e o papel dos leitores, é necessario que os contributos tedricos se operacionalizem em
metodologias deensino que se coadunem com essa pretensdo. Ora, neste ponto subscrevo
inteiramente o que é defendido por Sara Leite (2015) na sua tese de doutoramento

dedicada a didéatica da literatura:

(...) as sugestdes metodoldgicas que tém sido avangadas no sentido de explorar de forma
mais valida e eficaz o potencial formativo da literatura sdo normalmente menos
inovadorasdo que os seus autores as consideram. Afinal, ¢ bem mais facil declararmo-
-nos comprometidos com determinados pressupostos tedricos do que apresentar
evidéncias concretas de como esse compromisso pode ser operacionalizado.

Leite, 2015, p. 109

De facto, durante a leitura atenta e reflexiva que fiz de multiplos trabalhos
existentes no ambito da didatica do texto literario, pude perceber que, embora sejam
multiplas as vozes que contestam o dogmatismo vigente no ensino da literatura, e
multiplos os referenciais tedricos que as suportam, de uma forma ou de outra, as propostas

acabam por assumir fei¢cBes mais tradicionais do que prometem.

Apesar deeu concordar que se deve incentivar a autonomia dosalunos no processo
interpretativo dos textos, € importante que nao se deixe de considerar que as leituras
realizadas em aula sdo muito diferentes das leituras que os alunos fazem noutros
contextos, «em que a visdo do mundo do leitor pode ser efetivamente convocada na sua
maxima amplitude» (Castro & Dionisio, 2003, p. 1). Diferentemente, nas aulas, de modo
geral, as leituras «sdo reguladas por dispositivos especializados de geracdo de sentido e
estdo fortemente articuladas com sentidos “prontos-a-usar” e disponiveis em textos
programaticos, em livros didacticos, em guides de leitura» (Castro & Dionisio, 2003, p.
2). Esses dispositivos, como o manual, de acordo com Figueiredo (2004), apresentam
modos de analise estereotipados desfasados do «potencial de apreensdo, da evolucdo
mental, cultural e estética, e de procedéncia sociocultural do aluno» (p. 94). Além disso,
importa também ter em conta que as praticas de leitura escolar sdo geralmente reguladas

«por um “principio de avaliagdo”» (Castro & Dionisio, 2003, p. 2). O excerto seguinte
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descreve, sumariamente, o perfil do tipico leitor de literatura adaptado as praticas de

leitura habituais em contexto de aula:

(...) o leitor de literatura construido pelas préaticas de escolarizagdo, sobretudo as
configuradas nos manuais, é aquele que ndo existe enquanto construtor de sentidos, mas
simenquantoassimilador de sentidos apresentados por outros; € aquele para quemo texto
se apresenta como um amontoado de factos retdricos, diegéticos e poéticos que,
esvaziados dequalquer valor significativo, se tém simplesmente de assinalar e reconhecer
em situagOes futuras, concretamente, nos testes e nos exames.

Dionisio, 2004, p. 72

Embora tenha identificado na literatura existente varias pistas e sugestdes, optei
por conduzir a pratica didatica assumindo varios contributos, sem, no entanto, me
restringir a eles, adotando uma atitude de experimentacdo, propria de um estagio
pedagdgico, do resultado da qual refletirei criticamente no ponto 5 do capitulo I11. De
qualguer modo, importa sublinhar que, na minha pratica didatica, os textos literarios
foram explorados com os alunos de forma interativa, pelo que procurei sempre estimular
e valorizar as interpretagdes individuais, «motivando-os e fazendo-os acreditar na
validade das suas contribui¢fes para o trabalho interpretativo» (Leite, 2015, pp. 11-12).
Ademais, procurei sempre associar as leituras literarias a realidade deles, aos seus
comportamentos e vivéncias. Para esse efeito, embora assuma a Educacdo Literaria como
o dominio principal do percurso didatico proposto, todos 0s outros dominios de ensino
do Portugués (Oralidade, Escrita, Leitura e Gramatica) foram trabalhados de forma
convergente, pelo que intentei que esse trabalho fosse feito a partir da Educagdo
Literaria e/ou para a Educacao Literaria (em seguida, no ponto I1.2, 0s pressupostos que

guiaram essa opgao serdo esclarecidos).

Por ultimo, em jeito de descricdo sumaria da forma como os textos literarios
foram lidos com os alunos durantea PES, deixa-se as palavras de Margarida Braga Neves
(2013):

Cada aluno é chamado a fazer surgir o sentido numa relag&o dial6gica e plural em que as
diferentes vozes se cruzam e tocam. Evidentemente que nem todas as observacdes terdo
a mesma pertinéncia, cabendo ao professor um papel relevante: é ele que guia, esclarece,
orienta, mas é ele também que escuta, suscita questdes, compara as respostase as
sintetiza, fazendo avancar a demanda que todo o processo de leitura é.

Neves, 2013, p. 80
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11.2. Educacdo literaria: dominio de convergéncia

Na préatica pedagogica desenvolvida, assumiu-se, em linha com as orientacbes dos
documentos normativos, que o texto literario, «onde convergem todas as hipéteses de
realizacdo da lingua» (Buescu et al., 2014, p. 5), apresenta multiplas potencialidades para
a operacionalizacdo de atividades didaticas relativas aos outros dominios de ensino do

Portugués (Oralidade, Leitura, Gramatica e Escrita).

Quando se analisa, por exemplo, as AE (2018), do 12.° ano, percebe-se
rapidamente que as estratégias sugeridas no dominio da Educacdo L.iteraria se cruzam de
forma evidente com os outros dominios, como se pode perceber quando, por exemplo, se
sugere que os alunos apresentem «em publico (...) o percurso pessoal de leitor, que pode
incluir dramatizacdo, recitacdo, leitura expressiva, reconto de historias, recriacéo,
expressdo de reacOes subjetivas de leitor, persuasédo de colegas para a leitura de livros»
(p. 8), 0 que remete para o dominio da Oralidade. Similarmente, quando o mesmo
documento refere que se poderdo desenvolver estratégias que permitam a compreensao
do texto literario com base num percurso de leitura que implique «mobilizar
conhecimentos sobre a lingua e sobre 0 mundo para interpretar expressfes e segmentos
textuais» (AE — 12. Ano, 2018, p. 7), aponta-se, de forma mais ou menos evidente, para

o dominio da Gramatica.

Ora, com efeito, se «nenhuma literatura se constroi fora da lingua e sem
linguagem, tal como nenhuma lingua sobrevive sem a sua expressdo literaria» (Ceia,
2002, p. 45), parece-me por demais evidente que o tratamento do texto literario em sala
de aula pressupde inevitavelmente, de forma mais ou menos explicita, o trabalho dos
restantes dominios da disciplina de Portugués. A inseparabilidade entre lingua e literatura
é, de resto, defendida de forma categdrica por varios autores (cf., por exemplo, Duarte,
2008; Fonseca, 2000).

Especificamente em relacdo a associacdo entre o dominio da Gramatica e o da
Educacdo Literaria, esta surge de forma muito evidenteno PMCPES (2014), o qual prevé
que os contetdos do dominio da Gramatica «devem, pois, ser trabalhados na perspetiva
(...) deuma cabal compreensdo dostextos» (Buescu et al., 2014, p. 10). Assim, além de
0 uso detextos literarios permitir «uma aprendizagem da lingua mais rica, contextualizada
e eficaz» (Bernardes & Mateus, 2013, p. 43), os conhecimentos gramaticais revertidos

nas competéncias linguisticas dos alunos sdo essenciais para a interpretacdo dos textos
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literarios e «de qualquer realizagdo discursiva» (Bernardes J. A., 2005, p. 43). Ademais,
ao se evidenciar a importancia da gramatica para a analise dos textos, os alunos poderao
sentir-se mais motivados para a realizacdo de atividades de ambito funcional, por
poderem, por essa via, compreender o motivo pelo qual Ihes ensinam gramatica, uma vez
que é comum que ndo tenham motivacao para a realizacdo de atividades para as quais ndo
encontram utilidade (Francisco, 2014, p. 21).

Outrossim, se se analisar as metas presentes no PMCPES (2014), rapidamente se
percebe que os dominios daLeitura e Educacdo Literaria sdo profundamente relacionados
e ndo podem ser vistos «como compartimentos estanques e isolados» (Silva A.R., 2017,
p. 42). Deacordo com Bernardes & Mateus (2013, pp. 40-41), a leitura é das componentes
do ensino do Portugués que mais beneficiaria de um trabalho integrado da lingua e da

literatura.

Por um lado, apoiar os alunos na construcdo de uma rececdo pessoal dos textos
literarios, valorizando os seus contributos interpretativos e articulando a leitura com a sua
vivéncia pessoal, favorece o desenvolvimento de competéncias de leitura e o interesse
pelo ato de ler (Encarnagdo et al., 2011, p. 11). Por outro lado, o contacto constante com
textos propicia o estabelecimento de relacbes entre eles, o que contribui para o
desenvolvimento de capacidades que facilitam a leitura de textos com dimensdes e
capacidades crescentes, ja que o conhecimento depende da memoria (Encarnacao et al.,
2011, p. 12).

Também o dominio da Oralidade interseta, em muitos aspetos, com o dominio da
Educacdo Literaria, quer nos aspetos relativos a compreensao, quer nos aspetos relativos
a expressdo. Algumas competéncias de compreensdo do oral s6 poderdo ser
completamente desenvolvidas pela escuta de textos literarios de variados géneros e
tipologias (Bernardes & Mateus, 2013, p. 42)!1. Também a leitura em voz alta,
especialmente quando é preparada e realizada pelos alunos, além de facilitar o acesso aos
textos, constitui um bom treino de desbloqueio da competéncia de expressdo oral, ja que

implica uma formalidade que os alunos deverdo mobilizar noutras circunstancias, para

11 Bernardes & Mateus (2013) desenvolvem a ideia dando exemplosde algumasdessas competéncias: «€
inquestiondvel que determinadas competéncias do entendimento do oral — envolvendo, por exemplo, a
adesdo afetiva, a apreciacao estética, a detecdo de estratégias fonicas e ritmicas de enriquecimento da
expressdo e a utilizagdo de alguns mecanismosdiscursivos de alcance pragmatico muito especifico, como
os que se verificam no dominio da oratéria, por exemplo — sd poderdo ser devidamente observadase
interpretadas mediante a escuta ativa de textos literarios de diferentes géneros e tipologias» (Bernardes &
Mateus, 2013, p. 42).
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além de promover a consciencializagdo dos instrumentos expressivos (quer linguisticos,
quer ndo linguisticos) que o ser humano tem disponiveis para comunicar oralmente
(Bernardes & Mateus, 2013, p. 47).

A complexidade textual pode, de acordo com PMCPES (2014), ser decisiva na
compreensdo da leitura e, a0 mesmo tempo, na producdo textual, particularmente escrita
(Buescu et al., 2014, p. 7). Com efeito, sendo a literatura inseparavel da lingua, o estudo
do texto literario, ao pdr os alunos em contacto com a exploracdo criativa das
virtualidades da mesma'2, podera contribuir para que apreendam e, posteriormente,
reutilizem variados mecanismos do funcionamento da lingua. O potencial da leitura de
textos literdrios para o desenvolvimento de competéncias de expressdo escrita é
reconhecido ha muito, sendo explicitado, por exemplo, num antigo Programa que entrou
em vigor no ano letivo de 2001/2002, o Programa de Portugués. 10.°, 11.° e 12.° anos.

Cursos Cientifico-Humanisticos e Cursos Tecnologicos (2002):

A interacdo leitura-escrita serd& um caminho proficuo para o desenvolvimento da
competénciade escrita, tanto naareados escritos expressivose criativos,comoem outros
tipos de texto. Relativamente aos primeiros, 0 vaivém entre a leitura e a escrita pode
propiciar um manancial de situac@es de produgéo e de compreenséo, levando o aluno a
descobrir as suas potencialidades e a adquirir umamelhor e mais produtiva relagdo com
0s textos literarios.

Seixas et al., 2002, p. 20

Além do ja foi referido, a leitura de textos literarios, ao expandir os horizontes
culturais dos alunos e ao aumentar as suas competéncias intertextuais, pode ajudar a que
desenvolvam ideias e conhecimentos mobilizaveis no processo deescrita, ja que «a escrita
é sempre social e cultural, é dialdgica, € polifénica. Um texto € sempre uma resposta a

outros textos que os precederam e antecipam novos textos» (A. R. Silva, 2017, p. 52).

Em suma, na préatica letiva da PES assumiu-se, tal como é preconizado nos
documentos orientadores, um didlogo entre dominios, conferindo-se centralidade ao

dominio da Educacdo Literéria.

12 A expressdo “exploracdo criativa das virtualidades da lingua” é usada por Duarte (2008).
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11.3. A relacdo entre Memoria e Identidade: consideracOes tedricas
11.3.1. Delimitagdo de conceitos

Uma vez que as atividadesdidaticas desenvolvidas ao longo daPES tiveram como
tdpico norteador o eixo tematico Memdria e Identidade, torna-se necessario definir cada

um desses conceitos, bem como a relagdo entre eles.

I1. 3.1.1. Identidade

O termo de origem latina identidade é formado a partir da juncdo do adjetivo
“idem” (“o mesmo”’) com o sufixo “-dade” (indicador de um estado ou qualidade). Desse
modo, etimologicamente, a palavra remete para algo que permanece o mesmo (Paixdo,
2009). Apesar de ser aparentemente fécil de decifrar, o conceito de identidade tem sido
objeto de estudo de véarias Ciéncias Sociais € Humanas e, ainda que esteja a ser
amplamente discutido e analisado, esse conceito complexo e ambiguo continua a ser

«muito pouco compreendido na ciéncia social contemporanea» (Hall, 2006, p. 8).

Apesar das diferentes perspetivas e dos diversos pontos de vista a partir dos quais
essa nocao tem sido esclarecida, parece ser consensual, atualmente, em contraponto com
o cariz essencialistal® para o qual o proprio étimo remete, que a identidade é uma
construcdo social, que se constitui num processo permanente e dinamico, dependente das

interacdes sociais (cf., por exemplo, Mendes, 2002; Pollack, 1992).

Todavia, a ideia de que a identidade se constitui num processo de (re)construcao
permanente nem sempre foi tdo consensual como é hoje. O sociélogo Stuart Hall, na obra
A identidade cultural na p6s-modernidade (2006), distingue trés concecdes de identidade,
cada uma delas associada a diferentes momentos histéricos'#: i) a do sujeito do
Iluminismo, cuja identidade se baseava na concecdo do ser humano como um individuo

unificado, dotado de consciéncia e de acdo, que surgia quando o sujeito nascia, se

13 Segundo Dubar (2006), as diferentes acecOes sobre o conceito de identidade podem ser repartidas em
duasgrandescorrentes: i) a essencialista, «que postula (...) uma singularidade essencial de cada ser humano
(...) euma pertenca igualmente essencial que ndo depende do tempo, que constitui uma pertenca, a priori,
herdada a nascenca» (p. 9); ii) a nominalista (ou existencialista), a qual considera que «ndo existem
diferencas especificas a priori e permanentemente entre individuos» (Dubar, 2006, p. 9).

14 Hall (2006, p. 13) alerta que astrés concecdes de sujeito descritas sdo simplificacdes que servem como
pontos de apoio para que possa desenvolver o argumento central da sua obra.
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desenvolvia, mas mantendo-se essencialmente o mesmo (ou idéntico) ao longo da vida;
i) a do sujeito socioldgico, o qual espelhava a complexidade do mundo moderno e a
percecdo de que o ndcleo interior do sujeito ndo era autossuficiente, mas antes se
constituia a partir de um didlogo continuo entre o mundo pessoal (interior) e mundo
publico (exterior), alinhando-se os sentimentos subjetivos dos individuos com os lugares
que estes ocupam no mundo social e cultural, assumindo-se que a identidade adequa o
sujeito a estrutura, isto &, «estabiliza tanto os sujeitos quanto os mundos culturais que eles
habitam, tornando ambos reciprocamente mais unificados e prediziveis» (Hall, 2006, p.
12); e, por fim, iii) ado sujeito p6s moderno, o qual ndo tem uma identidade fixa, ao inves
disso é continuamente transformada, definida historicamente (e ndo biologicamente), de

forma que cada individuo pode assumir diferentes identidades em momentos distintos.

Com efeito, vivemos atualmente num momento histérico de globalizagdes, em
que temos disponiveis, quer anivel individual, quer a nivel coletivo, um leque diverso de
recursos que explicam as nossas identidades e 0os nossos processos de identificacéo
(Mendes, 2002, p. 503). Por conseguinte, as identidades sdo relacionais e multiplas, e
estabelecem-se no reconhecimento por parte de outros atores sociais e na diferenciacéo,
sendo os processos de identificacdo sempre situacionais e historicos (Mendes, 2002, p.
505). Apesar de defender uma concecdo dindmica do conceito de identidade, Mendes
(2002) sublinha a necessidade de haver um sentimento de continuidade individual, o qual
implica um labor biografico constante, desse modo, o sentimento de sentimento de
continuidade individual expressa-se «na construcdo e reelaboracdo continua de uma
identidade narrativa» (Mendes, 2002, p. 505).

Por sua vez, Pollack (1992) expde trés elementos essenciais na construcdo da
identidade: i) a unidade fisica, como o corpo da pessoa ou as fronteiras de pertencimento
a um grupo; ii) a continuidade dentro do tempo, no sentido fisico, moral e psicoldgico; e,
por ultimo, iii) o sentimento de coeréncia, isto €, a sensacdo de que os diferentes
elementos sdo unificados. A perspetiva deste autor, aproxima-se, assim, a de Mendes
(2002), autor que entende que articulacdo daidentidade pessoal com a dimenséo temporal
«pode ser entendida como um trabalho constante num espectro de variagdes, como uma

sintese do heterogéneo» (p. 506).

Esta ideia de continuidade individual estabelecida a partir de um processo de
reconstrucdo permanente de uma identidade narrativa remete para as ideias preconizadas

pelo filésofo francés Paul Ricceur. Ricceur (1988) distingue dois usos principais do
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conceito de identidade: a identidade como mesmidade (latim idem) e a identidade como
si-proprio (latim ipse), e defende que muitas das dificuldades que recaem sobre a questéo
da identidade pessoal advém da falta de distin¢do entre estes dois usos do termo de
identidade. A mesmidade remete para um tipo de identidade substancial'®, ja a ipseidade
diz respeito a individualidade, para aquilo que é Unico 6. Segundo o filésofo, o si-préprio
(ipseidade) interseta com 0 mesmo (mesmidade) num ponto especifico — a permanéncia
no tempo. E a identidade narrativa, isto é, o tipo de identidade & qual o ser humano acede
gracas a mediacdo da funcdo narrativa, que permite articular a identidade enquanto

mesmidade e a identidade enquanto ipseidade. Deste modo, 0 autor argumenta:

(...) l'interprétation de soi, a son tour, trouve dans le récit, parmi d’autres signes et
symboles, une médiation privilégiée, — cette derniére emprunte a I’histoire autant qu’a
la fiction, faisant de I’histoire d une vie une histoire fictive ou, si I’on préfére, une fiction
historique, comparable a ces biographies de grands hommes ou se mélent I’histoire et la
fiction.

Ricceur, 1988, p. 295

Bronckart (1997, p. 63-66), apesar de globalmente aderir a tese de Ricceur,
contrapfe-a, argumentando que a teoria da reestruturagdo permanente do pensamento
pratico, através damediacdo dosgéneros narrativos, pode ser generalizada a outros textos,
e, além disso, defende que os discursos interativos ou dialogados, orais ou escritos,

também constituem formas de reconfiguracdo das a¢cdes humanas.

De acordo com Ricceur (1988, 1997), o conceito identidade narrativa aplica-se
quer a uma pessoa individual, quer a uma comunidade. Chauraudeau (2015) também
aborda a questdo da identidade coletiva. O autor considera que apesar de constantemente
reivindicarmos a nossa singularidade «ndo ha ato que realizemos, nem pensamento que
exprimamos que ndo contenha o traco do nosso pertencimento a coletividade» (p. 15).
Com efeito, somos seres sociais, marcados pelo olhar dos outros, por conseguinte, a nossa

identidade é marcada pelo grupo a que pertencemos.

Pelo exposto, fica evidente a indissociabilidade entre a identidade e a memoria

(nos seus aspetos individuais e coletivos), uma vez que esta Ultima é «um fator

15 Riceeur (1988) expde varias relagdes que sdo operadasao nivel da identidade como mesmidade (idem).
a identidade em sentido numérico; a ideia de semelhanga extrema;a continuidade ininterrupta; e, ainda,a
permanéncia no tempo.

16 Ricceur (1988) defende que o ponto de partida para se desenvolvera nogéo de ipseidade se deve procurar
na questdo quem, que difere da questdo o qué.
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extremamente importante do sentimento de continuidade e de coeréncia de uma pessoa

ou de um grupo em sua reconstrugéo de si» (Pollack, 1992, p. 204).

1. 3.1.2. Memoria

O conceito de memdria remete-nos para a recordacdo do passado — um tempo
gue ja ndo existe — a partir do presente, sendo que o vivido é presentificado e narrado,
através da nossa capacidade de linguagem, a partir de um ponto de vista, consciente ou
inconscientemente, escolhido por nés. Tal como a identidade, também a memoria tem
sido estudada a partir de diferentes perspetivas e ciéncias, sendo o seu ambito de

investigacdo dificil de circunscrever.

Durante muito tempo, a investigacdo sobre memdria, no ambito da psicologia e
das neurociéncias, abordava-a como uma propriedade dos individuos, obliterando,
geralmente, os seus aspetos sociais. No entanto, ao longo do seculo XX, os estudos sobre
meméria foram conferindo mais visibilidade aos aspetos sociais, destacando-se, entre
outros, os trabalhos de Halbwachs, na sociologia, e os estudos de Lev S. Vigotsky, na
psicologia (Braga, 2002, pp. 14-15).

Os trabalhos de Halbwachs foram especialmente relevantes por porem em
evidéncia a relagcdo entre o individual e o coletivo. Halbwachs (1990) defendeu que a
memoria ndo tem uma dimensdo estritamente individual, ja que as lembrancas de uma
pessoa ndo existem sem referéncias exteriores, ou seja, a memoria individual ndo é isolada
dos grupos sociais a que o individuo pertence. Nesse sentido, a memoria, para o0 autor,
dependedas palavras, isto é, dalinguagem: «o funcionamento dameméria individual ndo
é possivel sem esses instrumentos que sdo as palavras e as ideias, que o individuo ndo
inventou e que emprestou do seu meio» (Halbwachs, 1990, p. 54). As suas teorias, embora
enfoquem o0s aspetos culturais e sociais, relacionam-se com o0 conceito de

desenvolvimento desenvolvido pelo psicélogo Vygostky (Braga, 2002, p. 17).

Segundo Vygotsky (1991), os seres humanos, mesmo em estagios mais primitivos
do desenvolvimento social, tém dois tipos de memoria: i) a meméria natural, a qual esta
proxima da percecéo, ja que surge pela influéncia direta de estimulos externos sobre o0s
seres humanos; ii) a memdria mediada, que € um tipo de memoria que pressupde 0 USO
de estimulos artificiais, isto €, auxiliares mnemonicos, os quais modificam a estrutura

psicologica do processo de memodria. Segundo o autor, este Gltimo tipo — ausente
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inclusive nas espécies superiores de animais — decorre de operagbes com signos que
estendem a memoria para além das dimensdes bioldgicas do sistema nervoso humano.
Kozulin (1990, p. 138) esclarece os dois termos propostos por Vygotsky para designar os
dois tipos de memodria, distinguindo: amneme — forma organica e natural de retencao de
imagens comum a todos 0s organismos vivos — e a mnemotécnica — assente em
dispositivos e técnicas artificiais com a funcédo de organizar 0s processos mnemaonicos
humanos. A passagem da primeira para a segunda constituiria 0 processo de

desenvolvimento (Kozulin, 1990, p. 138).

Assim, de acordocom Vigotsky (1991), a esséncia damemdria dos seres humanos
estd no facto de conseguirem lembrar ativamente com a ajuda de signos. Em etapas
iniciais do desenvolvimento, a memoria desempenha um papel fundamental, ja que € a
partir dela que se desenvolvem outras fungdes psicologicas, sendo que o recurso a
auxiliares mnemonicos, ou seja, signos, como a linguagem, evidencia que a crianca esta
a desenvolver as suas funcdes psicoldgicas superiores. Na idadeadulta, os signos externos
estdo internalizados e, desse modo, a memorizacdo mediada fica a tal ponto desenvolvida
que se verifica mesmo sem auxiliares externos. Assim, segundo a perspetiva
interacionista preconizada por Vigotsky, o desenvolvimento humano baseia-se ndo s6 em
aspetos bioldgicos, como também em aspetos socioculturais, dado que a interiorizacdo
dos signos apreendidosem sociedade possibilita que se estruturem certas funcdes mentais
superiores, como a memoria e 0 pensamento consciente. Neste ponto, as teorias de
Vigotsky remetem para aimportancia do coletivo, tal como as de Halbwachs, embora sob

diferentes perspetivas.

Mais recentemente, contrapondo-se a autores como Halbwachs, Candau (2011)
debrucou-se sobre o conceito de memoria, enfatizando o seu caracter individual. Este
autor propde uma taxinomia das diferentes manifestacbes da memoria assente em trés
tipos: i) a protomem0oria, memoria de baixo-nivel, com aproximaces & memdria-habito
de Bergson!’; ii) a memdria propriamente dita ou memoéria de alto nivel «que é
essencialmente uma memoria de recordacao ou reconhecimento: evocacao deliberada ou
invocacdo voluntaria de lembrancas autobiograficas ou pertencentes a uma memdria

enciclopédica (saberes, crencas, sensagdes, sentimentos, etc.)» (Candau, 2011, p. 23); e,

17 Filésofo francés que foi o grande pioneiro no estudo do conceito de meméria na sua obra Matéria e
Memdria, escrita em 1896. Na época, Bergson desafiou o cientificismo que vigorava, defendo que a
membéria ndo podia ser explicada apenas pelo cérebro, mas que o espirito também devia ser considerado
(Torino, I. C., 2013).
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por fim, iii) a metamemaria que é, por um lado, a representacdo que cada pessoa faz da
sua memoria, e, por outro lado, o que diz dela, constituindo, assim uma memoria
reivindicada, isto é, uma construcdo explicita da identidade. Na sequéncia da exposi¢do
dataxinomia proposta, Candau (2011, p. 24) defende que a Unica faculdade de memdria
que realmente pode ser atestada é a memdria individual; em contraponto, meméria

coletiva, deacordo com o autor, € uma forma de metamemoria, isto é, uma representacao.

Julgo que, apesar das diferentes perspetivas, face ao que foi exposto, 0s conceitos
de memoria coletiva e de memdria individual se intersetam em muitos aspetos. Por isso,
concordo com a posi¢do conciliadora de Paul Ricceur (1999, 2007), autor que considera

que a memodria individual e a memoéria coletiva se complementam.18

Face a tudo o que foi referido, importa sublinhar que, seja considerada como
fendmeno essencialmente individual ou como fendmeno essencialmente coletivo, e
independentemente do quadro tedrico que suporta, a memoria € indissociavel da
(re)construcdo da identidade, na medida em que a presentificagdo do passado — nas
diversas configuracGes que pode assumir — constitui um elemento decisivo para que uma

pessoa ou grupo continuamente (re)estruture a sua posicdo identitaria.

I1. 3.2. Literatura, memoria e identidade

Dada a centralidade conferida ao texto literario no percurso didatico
implementado durante a PES, refletirei, neste ponto, sobre a relacdo entre a literatura, a
memoria e a identidade. Facilmente percebemos que se, por um lado, as producdes
literarias, frequentemente, procuram representar a realidade, recorrendo a meméria para
a construcdo das suas intrigas ficcionais, por outro lado, por serem constituidas a partir
de representacdes da realidade, as obras literarias tornam-se elas proprios lugares de
memorial®. Além disso, compreendendo que as producdes literarias se podem tornar
testemunhos histéricos e sociais, podemos entender que essas obras podem ajudar os
leitores a melhor se compreenderem a si mesmos € aos grupos a que pertencem e, desse

modo, podem contribuir para reconstrucdo da(s) sua(s) prépria(s) identidade(s).

18 paul Ricceur (2007) parte, especificamente, de duasabordagensdistintas: a fenomenologia da meméria
individual (a partir de Agostinho, Locke e Husserl) e a sociologia da memoria coletiva (partindo de
Halbwachs).

19 “Lugares de memaria” é uma expressdo cunhada por Pierre Nora (cf., por exemplo, Nora, 1993).
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De acordo com Karl (2003, p. 11), embora a meméria individual seja, a principio,
algo imaterial, pode ser exteriorizada, por exemplo, se for escrita num diario ou em
memorias. Da mesma forma, a memoria coletiva, embora se manifeste em diversas
instancias — como nas diversas tradicGes orais e escritas, nas expressdes artisticas e
culturais, bem como em objetos de uso diario —, encontra na literatura uma forma
privilegiada de materializacdo (Karl, 2003, p. 11). Com efeito, a relacdo entre memoria
coletiva e escrita literaria mostra-se especialmente evidente, ja que esta ultima configura
uma «atividade de linguagem profundamente marcada pela histéria em movimento»
(Aradjo, 2016, p. 140). Se € verdade que cada pessoa interfere, ainda que de forma
minima, na memoria coletiva, por sua vez, os escritores, dependendodoimpacto das suas
obras, influenciam muito mais, dai que se possa dizer que sao trabalhadores da memdria
(Karl, 2003, p. 12).

A literatura, ao transformar a experiéncia histérica em imagens de recordacao, ao
mostrar diversas representacOes, avaliagbes ou interpretacfes do passado, molda a
memoria e a identidade cultural (Maldonado Aleman, 2010, p. 175). Além de cumprir um
papel de andlise e estabilizagdo da memoria e identidade coletivas, a literatura também
explora alternativas e esboca de novas perspetivas, e, inclusivamente, pode encenar

recordacdes esquecidas ou ignoradas (Maldonado Aleman, 2010, p. 176).

Um outro aspeto relativo a relacdo entre literatura, memoria e identidade prende-
-se com a prépria memdria expressa na tradicdo literaria, isto é, com as relaces
intertextuais que as obras literarias estabelecem entre si, numa construcdo continua que
parte do dialogo entre tradicdo e inovagdo. Segundo Samoyault (2008, p. 75), quase
simultaneamente, a literatura carrega a memoria do mundo e dos homens e grava, nesse
movimento, a sua propria memoria. De acordo com a autora, mesmo quando as obras
literarias se esforcam por romper com as anteriores, quando reivindicam transgressao e
originalidade, evidenciam essa memdria, visto que «se separar de alguma coisa € afirmar

a sua existéncia» (Samoyault, 2008, p. 75).

Em relacdo as questbes mais individuais, o contributo da literatura para a
(re)construcdo daidentidade dos leitores parece ser um aspeto inquestionavel. De acordo
com Culler (1999), as obras literarias, além de terem feito da identidade um tema, ha
muito tempo tém possibilitado aos leitores «saber como é estar em é estar em situacoes

especificas e desse modo conseguir a disposicdo para agir e sentir de certas maneiras» (p.
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110), estimulando, assim, a identificagdo com as personagens, ao apresentarem as coisas

a partir do seu ponto de vista.

Também Paul Ricceur (2006), autor ja& mencionado no presente trabalho, associa
a ficcdo a constituicdo da identidade pessoal. Partindo de uma dupla analise, o filosofo
francés conclui que a ficcdo, particularmente, a ficcdo narrativa, € uma dimensao
irredutivel da compreensdo de si (Ricceur, 2006, p. 20). Por um lado, de acordo com o
autor, o processo de configuragdo de um relato ficcional termina no leitor, e ndo no texto,
uma vez que o significado surge na interce¢do do mundo do texto com o mundo do leitor,
pelo que a ficcdo se completa quando é imaginariamente vivida por este. Por outro lado,
a vida apenas se entende através das histdrias que contamos sobre ela, quando € narrada.
Assim, segundo Ricceur (1988, 2006), acedemos pela mediacdo da funcdo narrativa a
identidade narrativa. Esta identidade, de acordo com Ricceur (1997), refaz-se
continuamente, j& que os individuos vd@o construindo novas interpretacdes e
transformando a compreensdo do que viveram e, consequentemente, de si. Neste sentido,
para Ricceur (1997, p. 429), a leitura pode constituir uma provocacdo para se ser e agir de
modo diferente.

A estreita ligacdo entre literatura, memoria e identidade também se tornou
evidente quando analisei as obras literarias objeto de ensino-aprendizagem em contexto
escolar. Todos os autores/obras literarias, lecionados no 12.°ano, de forma mais ou menos

direta, abordam aspetos relativos a relacdo entre memoria e identidade.

O conto “George”, de Maria Judite de Carvalho, facilmente se evidencia como um
exemplo indiscutivel: a protagonista, uma personagem cuja identidade fragmentada
rapidamente associamos as caracteristicas dos individuos do mundo atual, ja expostas no
presente trabalho (cf., por exemplo, Hall, 2006; Mendes, 2002), rememora 0s seus tempos
de juventude, durante uma viagem no espaco (vai até a sua terra natal), que é,
simultaneamente, uma viagem através dotempo. Além daevidente abordagem a memaria
individual, o conto expde aspetos também relacionados com a meméria e identidade
coletivas, uma vez que a autora «insere na sua producéo literéaria aspetos do seu tempo»
(Anjos & Oliveira, 2014, p. 272).

Também a obra Mensagem, de Fernando Pessoa, constitui um outro exemplo da
intima relag&o entre literatura, memaria e identidade, neste caso com enfoque nos aspetos

relacionados com o coletivo. Esta obra também ilustra alguns dos aspetos teoricos
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mencionados no presente trabalho, nomeadamente o facto de as obras literarias terem o

potencial de mostraram interpretaces do passado e de, por vezes, perspetivarem o futuro.

Outrossim, na obra O ano da Morte de Ricardo Reis, de José Saramago, o discurso
historico e o discurso ficcional fundem-se (Sousa, 2004, p. 251). No romance
saramaguiano, o panorama histérico-social do ano de 1936 € reconstituido «a partir de
fragmentos que (...) contribuem para a definicdo de uma determinada imagem néo s6 do
periodo histérico efetivamente efabulado, mas também de todo um processo histérico de
que o salazarismo € corolario» (Gobbi, 1999, p. 119). A par disso, vdo assomando ao
longo da narrativa os comentarios do narrador, que se afirma «intérprete dessa Histdria
que, como dono da narrativa que é, pode também avalia-la com o acréscimo daquilo que
essa Historia vira a ser» (Gobbi, 1999, p. 120) Além de reinterpretar o passado, parece-
me legitimo defender que José Saramago, em linha do que é mencionado por Maldonado
Aleméan (2010) — que a literatura pde em cena memorias esquecidas ou ignoradas —,
recorre a escrita literaria para denunciar a parcialidade do discurso dominante (atente-se,
por exemplo, a forma como o narrador, muitas vezes, comenta ironicamente o que é
referido nos jornais da época, os quais eram alinhados com os valores doregime), e, desse

modo, contribui para uma reinterpretacdo da Historia.

Para concluir, sublinho a conviccdo de que todas as obras e/ou autores que
constam do Programa de Portugués do 12.° ano possibilitam, a partir de diferentes
perspetivas, a didatizacdo do eixo tematico Memoria/ldentidade. Creio que a descricao
das atividades letivas realizadas, que serdo descritas no capitulo 111, refletirdo algumas

das maneiras de perspetivar a relacdo entre esses conceitos.

11.3.3. Linguagem, memoria e identidade

O percurso tedrico que tem sido desenvolvido ao longo do presente trabalho,
especificamente no que se refere as diversas perspetivas enunciadas sobre 0s conceitos
de memoria e de identidade, bem como as diversas relacbes que existem entre estes,
contribui para que, de forma mais ou menos explicita, j& se tenha evidenciado que a
memoria e a identidade sdo indissociaveis da linguagem. Assim, procurarei, neste ponto,
compreender o papel da linguagem como elemento mediador entre 0s processos

relacionados com a memoria e a construgdo da identidade.
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Com efeito, a linguagem é fundamental para a constituicdo da identidade: por um
lado, percebemos que a memoria € um fendmeno essencialmente linguistico (cf. por
exemplo, Fonseca, 1989), facto que se evidencia, entre outros aspetos, porque «a
materializacdo das evocacdes é feita por meio da representacdo verbal» (Jorge, 2014, p.
152) e, também, porque €é pela linguagem verbal que se constitui (e constitui-se) a
memadria comum, isto €, o saber compartilhado (Fonseca, 1992, p. 22); por outro lado, a
memoria estd, como se expbs anteriormente, associada ao desenvolvimento da
linguagem, que é essencial para o desenvolvimento pessoal (cf., por exemplo, Vygostsky,
2001, 1991), logo a construcdo da identidade.

Charaudeau (2015) defende que entre as diferentes perspetivas a partir das quais
se pode analisar a questdo identitaria no @mbito das ciéncias humanas, as ciéncias da
linguagem ocupam um lugar importante, «pois a linguagem esta no cerne da construcéo,
tantoindividual quanto coletiva, dosujeito» (Charaudeau, 2015, p. 13). O autor identifica
trés dominios nos quais se verifica a importancia da linguagem para a construcdo
identitaria: i) o dominio da socializacdo dos individuos, por ser atraves da linguagem que
gue os individuos se relacionam e estabelecem elos sociais; ii) 0 dominio do pensamento,
ja que ¢ pela/atraves da linguagem que produzimos conceitos, ou seja, criamos significado
apartir darealidade empirica domundo; iii) o dominio dos valores, porque estes precisam
de ser verbalizados, sendo os atos de linguagem que os transmitem que d&do sentido a

nossa acao.

Ora, 0 que aqui se exp0Os dialoga perfeitamente com o0 que se tem vindo a
desenvolver em todo o subcapitulo 11.2. (“A relacdo entre Memoria e ldentidade:
consideracOes teoricas”). Com efeito, os diferentes autores anteriormente abordados,
direta ou indiretamente, demonstram que 0s processos associados a rememoracdo das
experiéncias vividas interligam aspetos pessoais e aspetos sociais. E a partir desse
movimento entre o pessoal e o social que os seres humanos desenvolvem a linguagem e
apreendem as regras e convengOes dos grupos em que estéo inseridas, o que acompanha
o0 seu desenvolvimento e, consequentemente, a capacidade de estruturarem e de narrarem

as suas recordacdes (inseparaveis da vida, da identidade pessoal).

Saliente-se, neste ponto, os estudos de Vigotsky (1991; 2001), que abordam o
papel da linguagem a partir de uma perspetiva socio-histérica ou interacionista. Para este
autor, o pensamento consciente e a linguagem sao indissociaveis; é através desta ultima

que 0 pensamento se reestrutura, sendo um elemento fundamental na constituicdo da
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consciéncia humana. Para Vigotsky (2001), a linguagem ndo expressa pensamentos

prontos, ao inves disso, 0 autor considera que o pensamento se realiza na palavra.

Mais recentemente, o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), posicionamento
epistemoldgico formulado por Jean-Paul Bronckart (1997; 2006) assume-se como um
projeto contemporéneo que pretende dar continuidade ao interacionismo social,
agregando contributos tedricos diversos, entre os quais se destaca Vigostsky. O I1SD
define-se como uma abordagem logocéntrica, centrada sobre o papel determinante da
linguagem na constituicdo do pensamento consciente e no desenvolvimento pessoal,
preconizando que as praticas de linguagem sao instrumentos desse desenvolvimento.
Assim, uma das principais teses do ISD consiste na defesa de que os géneros de texto (e
os tipos de discurso?%) tém um papel fundamental no desenvolvimento humano. Nesse
sentido, ter um repertério de géneros de texto variado ndo s6 € necessario para o
desenvolvimento pessoal, como constitui condigdo para o exercicio de uma cidadania
ativa e responsavel (Coutinho, 2013, p. 28). Assim, deve-se ter em conta 0s textos (e 0s
géneros textuais a eles associados) como instrumentos da construcédo identitaria, e o papel

da escola na sua apropriacdo, pois, tal como argumenta Jorge (2014):

Os textos e géneros textuais sdo agentes de desenvolvimento humano — através deles
desenvolvem-se ndo s6 conhecimentos conceptuais como também capacidades de agéo
(por exemplo, o debate requer a capacidade de argumentar, a0 passo que o reconto exige
a capacidade de narrar), a que a acresce a construcao da propria identidade pessoal (como
acontece de forma paradigmatica com os géneros autobiograficos, nomeadamente as
memorias).

Jorge, 2014, p. 248

Ora, saber usar 0s géneros textuais implica a sua apropriacdo, nomeadamente, em
contexto de aprendizagem escolar. Com efeito, «é no seio da aprendizagem formal (...)
que se criam condigOes para uma apropriacdo consciente do agir comunicativo, em todas
as suas dimensdes» (Jorge, 2014, p. 248). Deste modo, tive em consideracao, ao longo da
PES, a importancia de se ensinar 0s géneros textuais, entre outros motivos, devido a
relevancia destes para o desenvolvimento do ser humano, em aspetos sociais, culturais e
psicoldgicos, uma vez que o seu dominio (ao nivel da compreensdo e da producao)

contribui para o desenvolvimento social, por facilitar o acesso a diferentes formas de

20 Sobre a nogéo tipo de discurso, central no I1SD, cf., por exemplo, Bronckart (1997).
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socializagdo, como também para o desenvolvimento psicolégico, por promover a

exercitacdo de atividades cognitivas (Jorge, 2014, p. 250).

Neste sentido, importa sublinhar que, na PES, orientei a préatica letiva concebendo
o potencial das praticas de linguagem — nomeadamente recorrendo a textos que abordam
diferentes dimensdes associadas a memoria (orais e escritos, para compreensao e para
producdo) —, ndo s6 como propiciadoras de aprendizagem, mas também como
instrumentos privilegiados para os alunos refletirem sobre as suas identidades e se

perceberem como sujeitos que se (re)constituem e agem na e pela linguagem.
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I11: DESENVOLVIMENTO DA PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

I11.1. Implementagdo do plano de PES: lecionagéo de aulas ao 12.° ano

A lecionacdo de aulas decorreu ao longo dos trés periodos letivos —
presencialmente e a distancia —, mas teve maior incidéncia no segundo periodo letivo.
Foram lecionados todos os conteidos que serdo, seguidamente, expostos a cada uma das
trés turmas acompanhadas: a turma 12.° [ a turma 12° | e a turma 12° [}
Geralmente, as planificacdes implementadas foram as mesmas para as trés turmas, com
pequenas excecdes, que serdo oportunamente esclarecidas. Além da lecionagéo,
organizei, orientei e corrigi trabalhos realizados como trabalho auténomo (TA)2! e como

trabalho para casa (TPC).

Sublinhe-se que, dado tratar-se de um contexto de PES, a planificacdo e a
lecionacdo de aulas implicou, como é natural, um esforco de adequacdo ao modelo de
aulas a que os alunos estavam habituados. Em funcdo das diretrizes recebidas por parte
da Professora orientadora, procedia a planificacdo das aulas, tentando articular os
diversos dominios de ensino em convergéncia com o texto literario que seria abordado.
Os planos de aula eram sempre bastante detalhados, devido a necessidade de trabalho
conjunto com a Professora titular. Criei recursos para todas as aulas que lecionei, embora
também tenha usado o manual adotado pela escola.?? Refira-se que recebi indicacdes, no
inicio do ano letivo, para evitar a troca de material, nomeadamente o papel, devido a
situacdo pandémica que atravessavamos, €, por essa razao, recorri sobretudo a recursos

projetaveis, particularmente em PowerPoint.

Seguidamente, descreverei 0s aspetos que considero mais relevantes das
planificaces concebidas e da respetiva implementagdo. Convém, no entanto, sublinhar
gue nem sempre as aulas das trés turmas decorreram de modo idéntico, nem exatamente
como tinham sido planificadas, ja que me tive de adaptar a varias condicionantes.
Sublinhe-se que, embora tenha tentado implementar, sempre que possivel, atividades de

ensino norteadas pelo tema da PES, isso ficou mais evidente numas aulas do que noutras.

21 Durante o ensino presencial, cada uma das turmas tinha dois blocos de 90 minutos e uma aula de 45
minutos por semana. Ja no ensino a distdncia,asturmas passaram a teruma aula de 90 minutose uma aula
de 60 em modo sincrono, e o tempo restante passou para trabalho assincrono, destinado a TA.

22 Silva, P., Cardoso, E., & Rente, S. (2017). Outras Expressdes. Portugués 12.°ano (1.2 ed.). Porto: Porto
Editora.
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Assim, serdo facultados alguns planos de aula, na seccdo de anexos, que constituem
exemplos do trabalho desenvolvido, ora mais centrado na memdria individual (cf.
Sequéncias Didéticas | e Il — “Fernando Pessoa — poesia do ortonimo”; “Fernando
Pessoa — Poesia do heteronimo Alvaro de Campos”), ora mais focado na memoria
coletiva (cf. Sequéncia Didatica 11l “Fernando Pessoa — Mensagem) e, inclusive, na
memoria literaria (cf. aula 2 da Sequéncia Didatica “Fernando Pessoa — Poesia do
heterénimo Alvaro de Campos). Em relagdo as restantes sequéncias, facultar-se-a, nos
anexos, uma planificacdo geral das atividades centrais e 0s recursos a elas associados que

considero mais significativos.

I11.1.1. Sequéncia didatica I: Fernando Pessoa — Poesia do ortonimo

A primeira sequéncia didaticaa ser implementada, que acabou por ser a Unica do
1.° periodo letivo, incidiu sobre a poesia de Fernando Pessoa orténimo. Preparei uma aula
de 90 minutos dedicada ao estudo do poema “Né&o sei, ama, onde era”. A aula preparada
(cf. Anexo 6) incluia trés momentos principais: o primeiro momento de exploracdo do
tema musical “A crianga que fui chora na estrada”, do album A Guitarra a Tocar, de
Fernando Cunha; um segundo momento para leitura e analise do poema “Nao sei, ama,
onde era” de Fernando Pessoa; por fim, um terceiro momento de discusséo oral dedicado

ao tema a importancia da infancia na construcédo da identidade individual.

A exploracdo do tema musical “A crianga que fui chora na estrada” revelou-se
bastante interessante em todas as turmas. Os alunos desconheciam que se tratava de um
poema do poeta em estudo e precisaram que Ihes fornecesse pistas para identificarem que
a letra da musica era um poema do poeta Fernando Pessoa. Poucos revelaram conhecer
poemas musicados e poetas cantores?3, pelo que se mostrou um momento de partilha de
referéncias culturais bastante interessante, tendo-se referido poetas como Zeca Afonso,
José Mério Branco, Chico Buarque ou Bob Dylan. Foi possivel também discutir, a partir
darelacdo com a musica, 0s conceitos de poema e poesia, as interse¢des entre poesia e
musica, bem como explicitar a musicalidade da escrita de Fernando Pessoa. Abordou-se,
entre outros aspetos, a proximidade da musica e da poesia desde 0s seus primérdios,

referindo a Grécia Antiga e a origem dotermo lirico; de modo a ilustrar essa proximidade

23 Conscientemente, dado que conheciam temas musicais que eram adaptacdes de poemas, bem como
poetas cantores.
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com informagdes conhecidas pelos alunos, relembrou-se um dos contetidos estudados ao
longo do ensino secundario — a poesia trovadoresca. Além disso, esse momento da aula
serviu de pretexto para se recordar 0S recursos expressivos caracteristicos do texto
poético, quer de nivel fonico — como as aliteracdes e as assonancias —, quer de nivel
sintatico — como as anaforas. A andlise do poema/letra da musica, embora tenha sido
muito sucinta, possibilitou que se abordasse a tematica da “Nostalgia da infancia”, que
seria retomada no momento seguinte, o da leitura e analise dopoema “N&o sei, ama, onde

era”.

Os alunos leram o poema a partir da projecdo de um PowerPoint (cf. Anexo 7).
De modo a facilitar a interpretacdo, comecei por explorar a modalidade de discurso em
que o0 poema se baseia (didlogo), colocando questbes aos alunos com o objetivo de que
identificassem aspetos linguisticos que o comprovassem. Depois, passou-se a analise
estrofe a estrofe, sempre mobilizando o0s aspetos gramaticais como auxiliares da
interpretacdo (neste poema, por exemplo, especialmente os tempos e modos verbais e o

valor expressivo da pontuacao).

O ultimo momento daaula foi dedicado a discusséo sobre o tema a importancia
da infancia na construcao da identidade individual. Especialmente os alunos daturmal
e os da - mostraram-se muito participativos, no entanto, as ideias referidas foram
semelhantes nas trés turmas, tendo sido focados aspetos como o peso daeducacdo familiar
e da educacéo escolar, bem como das amizades e do meio. Alguns alunos defenderam
que a infancia é a fase potencialmente mais feliz, alegando que a inocéncia caracteristica
das criancas favorece esse estado de espirito?4. Varios alunos foram unanimes em
considerar que, sendo uma fase de descoberta e de grande aprendizagem, € um momento
decisivo para o desenvolvimento do cardcter e a formulacdo de determinados ideais.
Houve também quem referisse que as influéncias exteriores tém grande peso, inclusive
as influéncias negativas, mas que € possivel filtrar essas influéncias. Apesar de ser
unanimemente considerada uma fase decisiva, alguns alunos defenderamquea identidade
se vai reconstruindo. A desigualdade de género foi um dos temas referidos, sendo que 0s
alunos defenderam que a forma desigual como meninas e meninos sdo educados tem um
peso relevante naidentidade de cadapessoa (percebi ao longo daPES, que a desigualdade

de género era tema era muito importante para os alunos, ja que foi referido,

24 Na altura, este argumento pareceu-me influenciado pelo estudo da poesia Pessoana.
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frequentemente, nas aulas lecionadas por mim, nas aulas observadas e durante as

exposicdes orais).

Fui anotando as ideias dos alunos no quadro branco, em forma de mapa mental, o
que me pareceu um bom exercicio de tomada de notas. Alguns dias depois, a Professora
titular esteve ausente, e foi-me proposto que lecionasse as aulas na sua auséncia, 0 que
aceitei prontamente. Na turma l os alunos escreveram, durante a aula lecionada, um
texto de opinido sobre o tema que tinha sido discutido na aula que descrevi — a
importancia da infancia na construcdo da identidade individual. Percebi que os alunos
mobilizaram algumas das ideias que tinham sido referidas na discussdao com os colegas;
assim, pude constatar que um percurso desse género (analise de texto — discussdo oral

sobre um tema abordado — producéo escrita) pode ser bastante produtivo.

111.1.2. Sequéncia didatica 11: Fernando Pessoa — Poesia do heterénimo Alvaro de

Campos

A segunda unidade didatica, com um total de duas aulas de 90 e outra aula de 45
minutos, foi implementada no inicio do 2.° periodo, com cada uma das turmas
cooperantes. Coube-me a lecionacdo de dois poemas da fase abdlica e intimista:
“Tabacaria” e “Aniversario”. Além disso, nesta sequéncia didética, lecionei as diferentes

modalidades de intertextualidade.

A primeira aula da sequéncia (cf. Anexo 8) comecou com a exploracdo de uma
banda desenhada (cf. Anexo 9) cujo texto-base era um poema de Alvaro de Campos
(“Gostava de gostar de gostar’”) sem que, no entanto, essa informacao tenhasido revelada
aos alunos. Pretendia-se, com este exercicio, por um lado, de uma forma um pouco ludica,
familiarizar os alunos com algumas caracteristicas-chave da fase de escrita do heterénimo

em estudo, e, por outro lado, sensibiliza-los para a ambiguidade do conceito de literario.

Depois, passou-se ao poema “Tabacaria”. Os alunos visualizaram um video?® com
uma interpretacdo do poema feita por Méria Viegas, tomando notas do(s) tema(s) e das

ideias principais, a que se seguiu a analise do poema em dialogo orientado.

Numa tentativa de aproximar o poema “Tabacaria” a realidade dos alunos, tinha

sido planeada a visualizacdo de um excerto de uma curta-metragem — Paz e Liberdade,

25 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0jjE-2FqqpM&t=34s ((ltimo acesso em 30-11-
2021).
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de Fabio Toste?® —, a partir da qual os alunos deveriam responder, por escrito, ao
seguinte: “Encontras algum aspeto abordado no video que associes a tua realidade
individual efou envolvente? Que aspeto(s)? Justifica”. No entanto, devido a
constrangimentos técnicos, ndo foi possivel visualizar o video, pelo que propus gue 0s
alunos respondessem as questdes, mas partindo do poema “Tabacaria”. Apenas um dos
alunos, na turma I conseguiu responder na aula, visto ja ndo haver muito tempo. Desse
modo, sugeri que fizessem em casa (e se possivel visualizassem o video) e entregassem

na aula seguinte.

Quando analisei os trabalhos realizados, percebi que, independentemente da
turma, os aspetos focados foram idénticos, tendo sido desenvolvidos, essencialmente, 0s
seguintes temas: i) 0 peso da repeticdo imposta pela rotina; ii) a insignificancia do ser
humano; iii) e, sobretudo, a importancia dos sonhos — muito associada aos versos 50 e
51 do poema («O mundo € para quem nasce para 0 conquistar/ E ndo para quem sonha

que pode conquista-lo, ainda que tenha razédo»).

A segunda aula da sequéncia didatica (cf. Anexo 10), de 45 minutos, foi dedicada
ao estudo das diferentes modalidades de intertextualidade. Comecei por projetar um
PowerPoint (cf. Anexo 11), e aproveitei para explorar a imagem monalisa2018# usada
no diapositivo de capa, esclarecendo que a intertextualidade, termo ja conhecido dos

alunos, ndo se reduz aos textos verbais.

Passou-se, entdo, a visualizacdo de um video com uma interpretacdo do poema
«Pastelaria», de Mario Cesariny?’ Posteriormente, projetei o poema, e, em dialogo
orientado, foram analisados os diadlogos intertextuais entre o poema “Pastelaria” e
“Tabacaria”, tendo sido explorado o titulo de cada um dos poemas e a relacdo entre a
visdo do «real» de Campos e a realidade «que importa» de Cesariny?8. A partir desta

andlise, foram abordadas duas modalidades de intertextualidade: a alusdo e a parddia.

Posteriormente, também a partir da projecdo do PowerPoint, foram identificadas

e definidas, dando-se também exemplos, as diversas modalidades de intertextualidade.

26 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1P8gija_Dfw (Ultimo acesso em 12-11-2021).

27 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=2UNO5GcNJI8&t=1s (Ultimo acesso em 12-11-
2021).

28 para preparara aula, usei varias fontes, massocorri-me especialmente do ensaio de J. Candido Matrtins,
«Recepcdao parodistica de Cesario Verde, S4-Carneiro e F. Pessoa no intertexto surrealista», disponivelem:
http://alfarrabio.di.uminho.pt/vercial/letras/candid04.htm (Gltimo acesso em 12-11-2021).
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Nesta altura, ja havia pouco tempo para se dar inicio a atividade de producéo escrita
planeada (cf. Anexo 12), pelo que aproveitei para a esclarecer devidamente e dar
sugestdes. Com esse trabalho, foi proposto aos alunos que escrevessem um texto em
prosa, de género livre, no qual incluissem pelo menos duas referéncias intertextuais (dos
tipos alusdo, paréfrase, parédia ou imitacdo criativa) de modo que o texto produzido
“dialogasse” com o poema “Tabacaria”, de Alvaro de Campos, e/ou com 0 poema
“Pastelaria”, de Mario Cesariny. Pretendia-se, por um lado, que os alunos trabalhassem a
expressdo escrita num registo mais criativo do que habitualmente é pedido, e, por outro
lado, que se consciencializassem de que existem vérias formas de intertextualidade as

quais se recorre nos mais variados contextos.

Dada a grande diversidade de tematicas e tipologias textuais que resultaram da
proposta de trabalho, ndo me parece necessario proceder a uma analise detalhada dos
trabalhos realizados pelos alunos, contudo sdo facultados alguns a titulo ilustrativo (cf.
Anexo 13). Sublinhe-se que, embora acredite que tenha sido um trabalho bastante
proveitoso para os alunos, nao foi facil para alguns deles introduzirem nos seus textos as
referéncias intertextuais. Ademais, devido a propria imprecisdo teérica do conceito de
intertextualidade (Samoyault, 2008), nao foi possivel validar com rigor se as referéncias
utilizadas estavam de acordo com as modalidades solicitadas. Notei, por exemplo, que 0s
alunos muitas vezes confundiram alusdo com citacéo e que nem sempre foi facil distinguir
imitacdo criativa de parddia. Creio, por isso, que teria sido adequado que esses e outros

aspetos fossem discutidos em aula, o que nao foi possivel, dado o tempo de que dispunha.

A Ultima aula desta sequéncia didatica, de 90 minutos, teve como objeto de estudo

principal o poema “Aniversario”, de Alvaro de Campos (cf. Anexo 14).

Comecou-se por ler e analisar um texto presente no manual, “Aquele outono...”
(cf. Anexo15), daautoria de Manuel Alegre. Foram identificadasas marcas que associam
0 texto ao género memdrias, conforme era proposto no exercicio do manual. Além disto,
a leitura do texto serviu de ponte para a leitura do poema de Alvaro de Campos, uma vez
que foram esclarecidos os aspetos tematicos que poderiam ser associados ao heteronimo

pessoano, nomeadamente a tematica “Nostalgia da infancia”.
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Os alunos procederam, entdo, a leitura expressiva do poema “Aniversario”, de
Alvaro de Campos?®. Passou-se, em seguida, & analise verso a verso, momento durante o
qual foram exploradas as reflexdes empreendidas pelo eu lirico que recorda o passado da
infancia, isto €, o tempo em que festejavam o dia dos seus anos, contrapondo-o a um
presente de amargura. Abordaram-se, durante a analise, varios aspetos linguisticos, como,
por exemplo, os tempos e modos verbais utilizados (com valor deitico) para identificar e
caracterizar os diferentes momentos da vida referidos pelo sujeito poético, de modo a
evidenciar as marcas da passagem do tempo e o confronto entre o tempo da infancia e o

tempo presente.

Apds a exploracdo do poema do heterénimo, passou-se a leitura e anélise
intertextual do poema “Aniversario”, de Ana Luisa Amaral (cf. Anexo 16). Sublinhe-se
que, também em relacdo a este poema, foram abordados o tempo e modo das formas
verbais, particularmente os do futuro do indicativo («Serd comovedor...»; «Serdo
comovedores...» «Sera soberbamente comovente...»), por situarem o eu lirico no futuro
a recordar a festa de aniversario que acaba de ocorrer, lembrando diversos aspetos da
mesma como «comoventes», parecendo que, de alguma forma, o sujeito poético ja
perspetiva que sentira, no futuro, uma nostalgia do momento vivido, recordando-o através

da memoria.

Por fim, os alunos trocaram opinides sobre a relevancia do dia de aniversario na

infancia e na idade adulta, discutindo diferentes perspetivas.

111.1.3. Sequéncia didatica I11: Fernando Pessoa — Mensagem

A sequéncia didatica sobre a obra Mensagem, de Fernando Pessoa, foi
implementada j& durante a fase de ensino a distancia, em fevereiro de 2021 (cf. Anexo
17). Esta aula, de 90 minutos, foi dedicadaao estudo dos poemas “D. Jodo o Primeiro” e
“D. Sebastido, Rei de Portugal”. Com o estudo dessas composi¢cdes poéticas, pretendia
levar os alunos a refletirem sobre as aspetos da memoria coletiva espelhados nas obras
literarias, por um lado, e aproveitar para, a partir desses poemas, abordar outras obras da
literatura portuguesa que também refletem aspetos da identidade nacional, desde a

literatura medieval (com Ferndo Lopes) até a literatura contemporanea (com um poema

29 Na aula anterior, pedi voluntarios para prepararem a leitura expressiva do poema.
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de Jorge de Sousa Braga), sem, no entanto, naturalmente, deixar de priorizar os aspetos

programaticos relativos a obra em estudo, Mensagem.

Especifiquei, no inicio da aula, que seriam analisados dois poemas da obra
dedicados a herois nacionais, mas que pretendia que fossem os alunos a identificar as
personalidades a que cada um dos poemas aludia, a partir da exploracdo de recursos que

promoveriam a recuperacdo de conhecimentos préevios.

Comegou-se, entdo, por escutar o excerto de um audio®° com a leitura expressiva
de uma passagem da obra Crénica de D. Jodo I, de Ferndo Lopes. De modo geral, 0s
alunos reconheceram sem grandes dificuldades de que obraera o excerto, e, em discussao
coletiva, foram abordadas algumas informacdes histéricas sobre D. Jodo I, de modo a
facilitar a interpretacdo do poema de Mensagem. A partir de um PowerPoint (cf. Anexo
18), foram sistematizadas algumas das informacOes sobre o protagonista do poema.
Passou-se a leitura e, depois, a analise do poema; no fim, como era habitual, foram
sistematizadas as ideias-chave. Promovi, ainda, depois da analise do poema, um curto
momento de troca de ideias sobre a crenca no destino, a partir da leitura de uma tira de
uma banda desenhada (de Calvin & Hobbes)3!.

Em seguida, passou-se a parte da aula que seria dedicada ao poema “D. Sebastido,
Rei de Portugal” (cf. Anexo 19). Comecgou-se por ouvir um audio com um excerto da
“Dedicatdria” de Os Lusiadas, de Luis de Camdes. O reconhecimento de que as palavras
se dirigiam a D. Sebastido serviu de pretexto para abordar também alguns aspetos
contextuais relativos a essa figura historica. Perguntei aos alunos se conheciam outras
obras que referissem D. Sebastido; depois de os alunos mencionarem a obra Frei Luis de
Sousa, de Almeida Garrett, foi visualizado um excerto do filme Quem és tu?32, adaptacio
filmica da obra garrettiana, realizada por Jodo Botelho; este momento permitiu que os
alunos recordassem mais informagdes D. Sebastido e retomassem, brevemente, a obra

estudadano ano anterior. Leu-se e analisou-se, em seguida, 0 poema “D. Sebastido, Rei

30 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gpWSF8ZMK_0&t=42s ((ltimo acesso em 12-11-
2021).

31 Disponivel em: http://2.bp.blogspot.com/-9Gb0taM-
kow/TpVri6zLrhI/AAAAAAAAATQ/qrAVLhL XL Gg/s640/Calvin+e+astrologia.jpg (Gltimo acesso em
12-11-2021).

32 Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=FffrrOJU2cPc&list=PLJcsQM X30kC4xOPR_T4vE04MVHp9iBfS2
(de 3°25 até 5°22) (ultimo acesso em 12-11-2021).
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de Portugal”. Depois, visualizou-se um excerto de um programa televisivo3® de modo a
servir de ponto de partida para que os alunos trocassem oralmente argumentos sobre a

importancia do sonho na vida do ser humano.

Com o intuito de ampliar os horizontes culturais dos alunos e de os confrontar
com uma perspetiva sobre a identidade portuguesa diferente da que tinha sido expressa
nos textos literarios analisados, foi visualizado um video com a leitura expressiva do
poema “Portugal”, de Jorge Sousa Braga, por Mario Viegas®4. Diferentemente do que
acontece na obra pessoana, encontramos, neste poema, uma «perspetiva critica sobre o
estado da nagdo», perpassando nele «uma ironia mordaz e irreverente» (Domingos, 2011,
p. 75). Como ja ndo havia muito tempo, 0 poema acabou por ndo ser muito explorado. No
entanto, nas turmas - de modo geral, pelas reacdes dos discentes, creio que
entenderam 0 poema como, simultaneamente, uma declaragdo de amor e uma critica
irdnica a um certo ideario historicamente construido sobre o pais. Na turma - alguns
alunos revelaram alguma estranheza por este poema ter sido incluido na aula, pelo que

tive de justificar a escolha.

Por fim, na sequéncia do que fora abordado na aula, dei orientagdes para a
realizacdo em trabalho de casa de um texto de opinido sobre a importancia da memaria

coletiva para a construgéo da identidade individual (cf. Anexo 20).

I11.1.4. Sequéncia didatica I1V: “George”, de Maria Judite de Carvalho®®

Lecionei o conto “George”, de Maria Judite de Carvalho, durante o periodo de
ensino a distancia, no 2.° periodo. Como os alunos realizaram teste de avaliagdo no
decurso da lecionagdo do conto, dispus de um pouco menos de tempo na turma -36.
Por essa razdo, e também devido ao perfil daturma, optei por implementar uma sequéncia
didatica diferente da que foi implementada nas turmas l e I embora com muitos pontos

comuns (cf. Anexo 21 e Anexo 22). O conto foi dividido em quatro excertos, e em cada

33 Do programa Provocagdes (TV Cultura, Brasil). Video disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=p_Sje6sQr7Q (ultimo acesso em 21-02-2020).

34 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=nwB1EotE994 ((ltimo acesso em 12-11-
2021).

35 Embora a sequéncia didatica implementada com a turma [JJJj tenha sido diferente da sequéncia da
implementada nas restantes turmas, porrazdes organizativas essas sequéncias s o descritas no mesmo ponto
do relatério.

36 A parte do teste de avaliagdo dedicadaa produgéo escrita decorreu nos primeiros 45 minutos de uma aula
de 90, daf que se tenha tido uma aula de 45 minutos.
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aula foi lido e analisado um deles. Durante a analise dos excertos abordaram-se diversos
contedidos programaticos, como os topicos tematicos referidos no PMCPES e os topicos

relativos a linguagem, estilo e estrutura.

No que se refere especificamente aos conteddos gramaticais, foram lecionados
conteudos de semantica (valor modal, valor temporal e valor aspetual) e foram abordadas
as sequéncias textuais. Além disso, mobilizaram-se, no decorrer da analise dos excertos,
os aspetos linguisticos mais relevantes para a interpretacdo, sobretudo os que mais
evidenciavam o estilo da autora, como o frequente refrasear, associado a interpelacdo do
leitor, por exemplo, através do uso de conjuncdes coordenativas disjuntivas (como em:

«Perdeu ou largou?»).

A maior diferenca entre a sequéncia implementada na turma l e I da que foi
implementada na B st na forma como o contexto histérico-literario e as categorias
da narrativa foram abordadas. Na turma - comecei por fornecer informacéo relativa
ao contexto histérico-literario, a partir de um PowerPoint, logo na primeira aula: foram
explorados dadosbiograficos da autora, enquadrou-se a sua obra na época, apresentaram-
se informacGes sobre as categorias da narrativa, bem como da estrutura da obra, da
linguagem e estilo da autora, e, além disso, sintetizaram-se 0s principais temas
desenvolvidos. Ja na turma le naturma I organizei a sequéncia demodo a que os alunos
lessem o texto mais autonomamente possivel, e, para isso, solicitei que resolvessem um
questionario de interpretacdo, no Google Forms (cf. Anexo 23), em trabalho autonomo,
antes de qualquer estudo daobra na aula, e, ainda, que preenchessem os diapositivos de
um PowerPoint3’ (cf. Anexo 24) criado por mim, em trabalho de pares, ficando cada par
com um diapositivo, cujo conteudo deveria sistematizar varios elementos da obra e
apresenta-lo-ia na ultima aula da sequéncia, a titulo de sistematizacdo do conteddo da
obra. Na turma - estes trabalhos dificilmente resultariam, pois havia varios alunos
que incumpriam reiteradamente os prazos de entrega, ja na l e I todosos trabalhos foram

entregues atempadamente, antes da aula em que foram usados.

Embora os trabalhos referidos tenham sido bastante simples, permitiram-me tirar
algumas ilagdes. No que se refere ao questionario, que incidia sobre um excerto da parte
inicial do conto, onde ocorre 0 encontro entre a Gi e a George, da analise das respostas

pude perceber que:

87 O trabalho foi realizado pelos alunos diretamente no Google Drive.
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)] embora pretendesse que os alunos lessem o conto sem serem influenciados por
interpretacdes pré-estabelecidas, tudo indica que consultaram diversos recursos
para realizar o questionério, incluindo da internet, parecendo-me que essa pratica
é frequente e bem considerada pelos alunos (varias respostas tinham transcricdes
de recursos que identifiquei facilmente);

i) na questdo que pedia que os alunos identificassem os temas desenvolvidos no
excerto, de forma geral, os alunos identificaram temas associados aos topicos
programaticos, que também estdo bastante difundidos nos recursos que os alunos
possivelmente consultaram (“didlogo entre a realidade, a meméria e a
imaginacdo”; “a metamorfose da figura feminina”; “a complexidade da natureza
humana”; e, ainda, diversos outros aspetos associados aos ja referidos, como “o
confronto entre o passado e o presente”, “as diferentes fases da vida”, “a soliddo”,

entre outros).

Ainda na resposta a essa pergunta (identificacdo dos temas desenvolvidos no
excerto), pareceu-me interessante o facto de uma grande quantidade de alunos ter referido
aspetos tematicos relacionados com a desigualdade de género, tema que era
frequentemente mencionado pelos alunos nas aulas. Além disso, foi revelador notar que
alguns alunos com um perfil mais criativo descuraram temas centrais (de acordo com as
orientacbes programaticas), e enfatizaram temas pelos quais manifestavam, noutros

contextos, interesse, como se pode constatar nos exemplos que a seguir se transcrevems3e,

. [QIG_| 8] [grifos meus]

@)

23] [grifos meus]

Os alunos dos exemplos 1 e 2 ndo abordam qualquer um dos tépicos tematicos
referidos nos documentos normativos emvigor. Além disso, importa frisar que se percebe
uma associagdo evidente entre os temas identificados e os interesses manifestados pelos
alunos noutros contextos (0 aluno do exemplo 1 manifestava, frequentemente, interesse

por questdes politicas e por questdes relativas a desigualdade de género; o aluno do

38 Foram atribuidos c6digos aosexcertos para preservar o anonimato dosalunos. QIG_JJJ|_8 corresponde
a “Questionario de interpretacio do conto ‘George™ (identificag4o do trabalho), de um aluno da turma [},
8 corresponde ao nimero atribuido ao trabalho. Os excertos dos trabalhos foram transcritos mantendo-se a
forma original, sem qualquer tipo de corre¢do linguistica.
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exemplo 2 aludia, algumas vezes, aspetos associados com as artes), 0 que parece sugerir
que ndo consultaram recursos didaticos para a realizacdo do trabalho e, por conseguinte,

identificaram, no conto, aspetos mais relacionados com 0s seus interesses pessoais.

Por sua vez, com o PowerPoint concebido pelos alunos (cf. Anexo 25), o qual foi
apresentado3® por mim na Gltima aula da sequéncia, foi possivel comprovar a tendéncia
de os alunos procurarem informacao em diversos recursos, ja que alguns tinham frases e
imprecisdes presentes em contetddos disponiveis na internet, que foram por mim
identificados. Quando apresentei o PowerPoint, sensibilizei os alunos ndo sé para a
necessidade de selecionarem as fontes de forma criteriosa, como também para

respeitarem as normas de citagdo e de referenciarem devidamente as imagens usadas.

Uma vez que ja tinha percebido o interesse dos alunos pelas questbes de
desigualdade de género, e 0 conto “George”, de facto, permitia que se desenvolvesse
algum trabalho sobre isso, explorei essa tematica, ndo s6 duranteas leituras interpretativas
que realizei com os alunos, mas também em outros momentos. Assim, nas _
na primeira aula da sequéncia, foi lido e analisado um poema de Irene Lisboa (“A agua
dosrios”), assinado pelo pseudénimo Jodo Falco. Além das questdes tematicas associadas
a passagem do tempo, que estdo relacionadas ndo s6 com o conto “George”, como
também com o tema norteador da PES, explorou-se a relacdo entre Irene Lishoa e a
personagem George, mulheres que adotaram um pseuddénimo para se afirmarem, no

mundo literério, no caso de Irene Lisboa, e no mundo artistico, no caso de George.

Na turma l nesta primeira aula dedicada ao estudo do conto, percebi que alguns
alunos tinham duvidas sobre a identidade sexual de George. Uma aluna comegou por
questionar se George ndo tinha mudado de sexo. Fui esclarecendo, remetendo para o
contexto da época, que provavelmente ndo haveria como fazer uma cirurgia desse tipo na
altura, mas que dadaa plurissignificacdo do texto literario e dadaa identidade ambigua
da personagem que é apresentada, efetivamente a sua identidade sexual ndo €
objetivamente esclarecida (fiz referéncia, por exemplo, ao factode os seus amores, exceto
0 dajuventude na vila — o Carlos —, serem referidos como «o seu amor de entdo»).
Dadoo interesse manifestado pelo tema, sugeri aos alunos que tentassem ver o filme Boys
Don't Cry*0.

39 Tinha corrigido os PowerPoints concebidos pelos alunos.
40 Filme americano, realizado por Kimberly Peirce, baseado na histéria de vida de Brandon Teena.
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A questdo de género foi explorada noutros momentos. Apresentou-se, por
exemplo, um PowerPoint, com partes de revistas femininas, especialmente as capas e
anuncios publicitarios dos anos 50/60. Esse momento possibilitou que os alunos
discutissem opiniGes pessoais, mas também que compreendessem melhor o contexto de

producéo da obra.

A tematica do género foi ainda explorada, nas turmas - (aquelas em que se
aprofundou mais o tema), com uma atividade de compreenséo oral deum podcast, o Dias
do Avesso, dedicado ao “Lado feminino dos homens™*l. Na - realizou-se uma
atividade similar com um outro episédio do mesmo programa, que considerei mais
condizente com o perfil da turma, “Contamos histérias para pensar”*2. Esta atividade
serviu para introduzir um trabalho que deveria ser realizado pelos alunos em casa, um
didlogo argumentativo, em trabalho de pares, gravado num audio para entrega a docente,
sobre o tema a importancia da literatura para a construgdo da identidade individual (cf.
Anexo 26).

Acredito que, de modo geral, os alunos das turmas I e - gostaram bastante do
conto. Na turma - por exemplo, os alunos iam participando bastante no decorrer da
analise, propondo diferentes interpretacbes. Numa das aulas, quando eu disse que a
George andava a procura de si, uma aluna interpelou-me dizendo que achava que a
George estava, na realidade, a fugir de si propria. A aluna deu o exemplo de algo que tera
visto num programa televisivo, que ha 6rfaos que andam sempre com a “sua trouxa as
costas, a fugir de si proprios”, ao que esclareci que os dois pontos de vista ndo sao
incompativeis. Naturma I varios alunos disseram que tinham gostado bastante do conto,
salientando que “George” explora temas novos, com 0s quais ainda ndo tinham sido
confrontados; um aluno sublinhou o facto de ter sido a primeira vez que estudavam uma
obra escrita por uma mulher, na disciplina de Portugués, ao longo do Ensino Secundario.
Na turma l embora de forma timida e respeitosa, 0s alunos deram a entender que ndo

tinham apreciado, especialmente, a leitura.

Sublinhe-se que esta percecdo, como todas as outras, parte sobretudo da
participacdo dosmais ativos, que acabam por se impor como lideres de opinido. Contudo,

acredito que em todas as turmas alguns dos alunos mais silenciosos e mais timidos

41 Disponivel em: https://www.rtp.pt/play/p271/e405717/dias-do-avesso (Gltimo acesso em 14-11-2021).
42 Disponivel em: https://www.rtp.pt/play/p271/e388606/dias-do-avesso (tltimo acesso em 14-11-2021).

43


https://www.rtp.pt/play/p271/e405717/dias-do-avesso
https://www.rtp.pt/play/p271/e388606/dias-do-avesso

poderiam ter ideias e opinides contracorrente, embora ndo as expressassem, julgo que

para ndo se exporem perante os colegas.

I11.1.5. Sequéncia didatica V: Poetas contemporaneos — Ruy Belo

Para a lecionacdo da poesia de Ruy Belo (cf. Anexo 27), dispus de duas sessdes
sincronas para cada uma das turmas (uma de 60 minutos e outra de 90 minutos). A
primeira aula foi, nas trés turmas, dedicada ao estudo do poema “Auténtica estacdo”; na
segunda aula dasequéncia, optei por lecionar um poema diferente: naturma - escolhi

“E tudo era possivel”, enquanto na Benall optei pelo poema “Na morte de Marilyn”.

Na primeira aula, comecei por contextualizar a obra beliana com a visualizagao
de um video sobre vida e obra do poeta*?, seguindo-se a leitura e exploracdo de um texto

informativo sobre as tematicas mais frequentes na poesia de Ruy Belo.

Antesde se passar a leitura e analise do texto de Ruy Belo “A auténtica estacdo”,
foi visualizado e explorado um video com uma interpretacdo do poema “Ao volante do
Chevrolet pela estrada de Sintra™#4, de Alvaro de Campos, tendo sido analisado, de modo
sucinto, o poema do heter6nimo pessoano, e revistas algumas das ideias-chave

anteriormente estudadas relativas a sua poesia.

Estabelecendo ligagdo entre a poesia de Pessoa e de Ruy Belo, e frisando a
influéncia do poeta da Orpheu na obra deste Gltimo, passei ao momento de leitura e
andlise do poema beliano “A auténtica estacdo”. Além das relacbes intertextuais entre 0s
poemas, foram frisados aspetos relativos a tematica da memoria, explorando a nostalgia
evidenciada em ambos os poemas, «0 desejo pelo perdido» (Herrera, 2010, p. 47), no
poema de Campos, associada a uma mudanca de espago (vai a caminho de Sintra,
deixando Lishoa), no caso do poema de Belo, evidenciada pela volatilidade da mudanca
das estacOes, sendo que 0 eu poético «sabe que, em qualquer das estacOes, tera, pela
reconstrugdo da memoria, saudade das que ndo esta a viver» (Herrera, 2010, p. 47).
Durante a analise foram abordados varios aspetos linguisticos, nomeadamente a

subversao da (quase ausente) pontuacao, tendo-se frisado o facto de Ruy Belo trabalhar a

43 Extrato do magazine cultural Ler + Ler Melhor, disponivel em: https://iwww.youtube.com/watch?v=Nj5zWYt_410
(Gltimo acesso em 14-11-2021).

44 Disponivel em: https://ensina.rtp.pt/artigo/ao-volante-do-chrevolet-pela-estrada-de-sintra-de-alvaro-de-
campos (Ultimo acesso em 14-11-2021).
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poesia como um homem de palavras, ou seja, alguém para quem o trabalho com a

linguagem € uma aventura, um designio em si mesmo.

No fim da aula, foi visualizado o videoclipe do tema musical “Inquietagdo”, do
aloum As cangbes d’Naifa, de A Naifa*>, e foram trocadas impressdes sobre as

aproximagoes entre os poemas analisados e o tema musical.

Naaula segundaaula da sequéncia, os alunos daturma - leram e analisaram o
poema “E tudo era possivel”, poema que apresenta «a infancia como representacdo do
paraiso» (Herrera, 2010, p. 51), a semelhanca de Fernando Pessoa orténimo e do
heternimo Alvaro de Campos. Este poema era menos extenso do que o que foi analisado
com as turmas - 0 que me pareceu mais ajustado ao perfil daturma, com a qual, por

vezes, a analise dos textos era mais demorada.

Na turma l e na turma I foi estudado o poema “Na morte de Marilyn”, depois
de visualizado um excerto de um documentario*é, com o qual se pretendia familiarizar os
alunos com dados biograficos de Marilyn Monroe. A escolha deste poema permitiu
abordar temas que ainda nédo tinham sido trabalhados com os alunos, e que acredito serem
relevantes para a sua faixa etaria, nomeadamente o peso dos estere6tipos, no caso de
Marilyn associados a beleza fisica que a tornou sex-symbol, alargando a reflexdo a
questdes relacionadas com a distancia, por vezes abissal, entre a imagem publica que se

projeta e a vida concreta que realmente existe.

Com todas as turmas, visualizou-se e explorou-se o trailer do documentario “Ruy
Belo, era uma vez*’, antes de se passar a analise do poema “Coélofon e epitafio”, cujo
ultimo verso coincide com o titulo daquele documentério. Este momento serviu como
uma espécie destimula doessencial da obra de Ruy Belo, na medidaem que fica evidente
a interpenetragdo entre a obra e a vida do homem de palavras que «escreveu o seu proprio
epitafio, em que faz referéncia a obsessiva vigilancia estilistica que controlou a sua
escrita» (Cruz, 1999, p. 113).

45 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=WavxYtR2AqY (dltimo acesso em 14-11-2021).

46 Documentario Beyond the legend, excerto disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=ZMLpd8pBOCY ((ltimo acesso em 14-11-2021).

47 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=mUSC3-IDIjY (Ultimo acesso em 14-11-2021).

45


https://www.youtube.com/watch?v=WavxYtR2AqY
https://www.youtube.com/watch?v=ZMLpd8pB0CY
https://www.youtube.com/watch?v=mUSC3-lDIjY

111.1.6. Sequéncia didatica VI: Poetas contemporaneos — Manuel Alegre

A sequéncia didatica dedicada a poesia de Manuel Alegre foi planificada para ser
lecionada em duas aulas sincronas: uma aula de 60 minutos e uma aula de 90 minutos (cf.
Anexo 28).

Na primeira aula dasequéncia didatica, comegou-se por visualizar um video sobre
a vida e obra de Manuel Alegre*8, a partir do qual os alunos puderam tomar nota dos
aspetos mais relevantes da biografia do poeta em estudo. Partindo da referéncia a aspetos
que tinham sido abordados sobre a biografia de Manuel Alegre, introduzi a leitura de uma
cronica escrita por Anténio Lobo Antunes (“Praca da Cangdo”) (cf. Anexo 29), na qual
era referido o poeta Manuel Alegre, e, especialmente, a importancia que a obra Praca da
Cancéo teve para o autor da cronica. A partir da exploracdo desta cronica, pretendia
contextualizar a obra de Manuel Alegre, apresentar algumas das tematicas mais

frequentes da sua poesia, bem como alargar o horizonte cultural dos alunos.

Aproveitei para, na turma I pedir para uma aluna ler o texto de opiniéo que tinha
escrito sobre o tema a importancia da memaria coletiva para a construcdo da identidade
individual. Este texto, além de aludir a experiéncia pessoal do avd da aluna na guerra
colonial, fazia referéncia a Antonio Lobo Antunes e a Manuel Alegre, evidenciando
compreensdo sobre a importancia da literatura como forma privilegiada de registo da

memoria coletiva:

®)

o Il 15]

Outros alunos, também na turma I fizeram referéncia ao impacto que a guerra

colonial teve nas suas vidas, especialmente relacionados com os avos.

Ainda nessa primeira aula, foi lido e analisado o poema “Letra para um hino”, a

partir do qual se abordaram diversos topicos, como: a identificacdo de marcas de

48 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=BZAkcAKZzzM&t=43s (lltimo acesso em 14-11-
2021).
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intertextualidade com a poesia camoniana, a musicalidade da poesia de Manuel Alegre e
a relacdo entre as tematicas abordadas no poema e o respetivo contexto de producéo.
Foram, como era habitual, explorados os sentidos implicitos do poema, a partir de varios
aspetos linguisticos. De entre os varios aspetos abordados, saliento os valores modais,
especificamente a modalidade epistémica, evidente no paralelismo anaférico em que o

poema se baseia (repeticdo ao longo do poema de «E possivel»).

Como trabalho auténomo, solicitei a leitura de um texto memorialistico (um
excerto de As Pequenas Memorias, de José Saramago) e o preenchimento de uma grelha
deanalise (cf. Anexo 30), a partir da qual os alunos deveriam sintetizar as caracteristicas

do género memdrias. Esse trabalho acabaria por ser corrigido na aula seguinte.

Na segunda aula da sequéncia didatica*®, de modo a introduzir a leitura do poema
“E alegre se fez triste”, de Manuel Alegre, escutou-se a leitura expressiva do poema
“Aguela triste e leda madrugada?, de Camdes, a que se seguiu a respetiva andlise.
Depois, foi lido e analisado o0 poema de Manuel Alegre. Entre outros aspetos, pedi que 0s
alunos identificassem as marcas linguisticas que evidenciam o caracter memorialistico do

poema, as quais foram facilmente assinaladas.

Procedeu-se tambeém & corre¢do do trabalho realizado em modo assincrono pelos
alunos. E importante sublinhar que a correcdo deste trabalho foi, do meu ponto de vista,
em qualquer uma das turmas, o0 momento menos bem concretizado da minha pratica
letiva. Embora tenha orientado os alunos para a realizacdo deste trabalho na aula anterior,
e me tenha disponibilizado para esclarecer duvidas por e-mail ou no Moodle, os alunos
ndo solicitaram qualquer apoio. Quando procedemos a corre¢do, percebi que os alunos
tinham feito uma analise muito mais exaustiva do que eu tinha imaginado, recolhendo
diversas informagdes que eu n&o tinha previsto, nem me pareciam relevantes, o que levou
a que se tivesse, nas trés turmas, de terminar o plano na aula seguinte. Por conseguinte,
percebi que deveria ter escrito na grelha que se pretendia que identificassem os aspetos
mais relevantes, embora eu tivesse achado, na aula anterior, que isso tinha ficado claro
para os alunos. Apesar de, naturalmente, esta experiéncia ndo ser suficiente para se

tirarem conclusdes definitivas, parece-me que os alunos compreenderam e sistematizaram

49 Este plano de aula foi primeiramente aplicado com a turma . Nas turmas [l considerou-se
melhor comegar a aula pela correcéo do trabalho auténomo.
50 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=_gX9r695Cbk ((ltimo acesso em 14-11-2021).
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com facilidade as caracteristicas do género memdrias. Considerando a forma como
decorreu a correcdo do trabalho, acredito que poderia ter sido igualmente proveitoso, do
ponto de vista das aprendizagens, e gerado menos dispersdo na aula, se tivesse, por
exemplo, assinalado alguns segmentos textuais e pedido aos alunos que preenchessem a

grelha apenas com o que estivesse sublinhado.

Foi explorado, ainda, um texto de José Luis Peixoto (cf. Anexo 31). Prendia
reforcar os aspetos que tinham sido sistematizados e, de alguma forma, exemplificar e
inspirar os alunos para o trabalho de producéo escrita que se iria pedir. Por fim, foram
dadas orientacGes para a realizacdo de um trabalho de producdo escrita, de género
memorias, que incidisse sobre a experiéncia escolar dos alunos na ESPAN (cf. Anexo 32
e Anexo 33).

I11.1.7. Sequéncia didatica VII: O ano da morte de Ricardo Reis, de José Saramago

A Ultima sequéncia didatica implementada, de 90 minutos, a Unica presencial do
terceiro periodo letivo, foi dedicada ao estudo de um excerto da obra O ano da morte de
Ricardo Reis (cf. Anexo 34). Coube-me, para lecionacgdo, o excerto «Reis, Marcenda e 0

mundo»°1,

Como atividade de pré-leitura, foi lido e analisado o poema do heterénimo
pessoano Ricardo Reis «Saudoso ja deste verdo que vejo» (Ode XVI111) (cf. Anexo 35).
Os alunos puderam, entdo, compreender a origem do nome «Marcenda» e associar 0
significado da palavra a personagem saramaguiana. Foi possivel, também, rever algumas
ideias-chave sobre a poesia do heter6nimo latinista, ndo s6 no que se refere a aspetos
relativos a linguagem e estilo que lIhe sdo caracteristicos, como também a aspetos
tematicos, especialmente respeitantes a reflexdo sobre a efemeridade da vida e a

consciéncia da inevitabilidade da passagem do tempo.

Passou-se, depois, a leitura do texto de O ano da morte de Ricardo Reis, a que se
seguiu a analise em dialogo orientado. Este excerto permitiu que se abordasse, entre
outros, dois topicos fundamentais: a relevancia de Marcenda (caracterizacdo da
personagem e esclarecimento do tipo de relacdo que estabeleceu com Reis) e a

importancia dos jornais no contexto da obra (o excerto referia um jantar de Reis com

51 Silva, P., Cardoso, E., & Rente, S. (2017). Outras Expressdes. Portugués 12.° ano. Porto: Porto Editora,
pp. 266-267.
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Marcenda e o pai desta, durante o qual as personagens falaram do estado do pais, fazendo
referéncia aos jornais). Em seguida, foram resolvidos os exercicios de compreensdo e 0s

exercicios gramaticais propostos no manual.

De acordo com o plano de aula concebido, procedeu-se também a resolucdo de
uma ficha (cf. Anexo 36) que incidia sobre a importancia da imprensa no contexto da
obra. Essa ficha tinha dois textos informativos, a partir dos quais foi possivel refletir com
os alunos sobre a relevancia dos jornais ao longo da narrativa e a relagéo entre a imprensa
e aabordagem do tempo histérico concretizada. No exercicio seguinte, com o objetivo de
se promover uma reflexdo sobre a critica que, algumas vezes, as obras literarias tecem em
relagdo aos meios de comunicagao social, foram disponibilizados um excerto de Os Maias
e um excerto de O ano da morte de Ricardo Reis, para que os alunos estabelecessem
comparacdes sobre a critica feita aimprensa em cada uma das obras. Por Gltimo, solicitei

que 0s alunos interpretassem e comentassem um cartoon®?.

111.2. Analise de trabalhos

Além das perce¢des obtidas a partir da observacdo direta dos alunos, no decorrer das
aulas, considero que a analise de alguns dos trabalhos efetuados podera ajudar a levantar
novas perspetivas sobre o percurso didético realizado, e, de alguma, forma, contribuir
para que se possa avaliar o trabalho desenvolvido. Assim, far-se-a uma (breve) anélise
qualitativa e interpretativa de trés dos trabalhos realizados que julgo serem o0s que
permitirdo obter percecbes mais concludentes relativamente aos objetivos a que me
propusemos: o trabalho de escrita do texto de opinido sobre a importancia da memdria
coletiva para a construcao da identidade individual; o diadlogo argumentativo, realizado
a pares, sobre a importancia da literatura para a construcao da identidade individual; e,
ainda, o texto memorialistico (memdrias escolares). Para se assegurar 0 anonimato dos

alunos, atribuiu-se um cddigo a cada um dos trabalhos®3.

52 Fake News, 2017, Emanuele Del Rosso. In Cartoon Movement. Disponivel em:
https://cartoonmovement.com/cartoon/fake-news-0 (ltimo acesso em 14-11-2021).

53 Exemplo: TO_._l corresponderd a um determinado texto de opinido, ao qualse atribuiu o namero 1,
produzido por um aluno da turma [}, DA | 2 correspondera a um dialogo argumentativo, ao qual se
atribuiu o nimero 2, realizado por alunos da turma [J|; por fim, ME_JJJll 3. correspondera a um texto
memorialistico, a que se atribuiu 0 nimero 3, produzido por um aluno da turma . Como ja referi
anteriormente, mantem-se a forma original dos textos, sem qualquer tipo de corre¢do linguistica.
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111.2.1. Texto de opinido

No que se refere ao texto de opinido sobre a importancia da memoria coletiva para a
construcdo da identidade pessoal, foram recebidos 25 trabalhos daturma l 25 daturma

l e 15 trabalhos da turma - (apenas, nesta Gltima, um dos alunos ndo entregou).

Os alunos redigiram textosde opinido com argumentos e exemplos muito semelhantes
entre si, essencialmente associados a aspetos histdricos e culturais. Os alunos da turma
-foram 0s que, em geral, revelaram maiores dificuldades, mesmo no que se refere ao
conteddo, notou-se, por exemplo, que o conceito de memaria coletiva ndo tinha sido bem
compreendido por todos os alunos, os quais resvalaram para temas mais associados a
memorias familiares e pessoais, sem conseguirem articular com aspetos respeitantes a um

coletivo mais alargado®*, como se pode ver no exemplo seguinte:

Q)

ro_l 5

Este exemplo evidencia a dificuldade se delimitar com precisdo o que é individual e
0 que é coletivo. Embora considere que o exemplo transcrito apresenta um desvio
tematico, assinale-se que comprova a relagdo, desenvolvida no capitulo 11, entre meméria
e identidade (esta Ultima, patente no segmento textual: “tracos de personalidade, na forma

de interagir para com 0s outros”).

De modo geral, embora os alunos das trés turmas tenham mobilizado argumentos e
exemplos muito semelhantes, foi na turmal gue um maior nimero de alunos conseguiu
dar exemplos muito proximos da sua realidade familiar e pessoal, esclarecendo de forma
evidente o cruzamento entre o individual e o coletivo, e o0 impacto na construcdo da
identidade das memorias que nos chegam através dos outros, como se pode ver nos

exemplos seguintes:

®)

54 Naturalmente, sei, como foi explanado no enquadramento tedrico, que o conceito ndo tem fronteiras
totalmente definidas.
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12] [grifos meus]

(6)

[grifos meus]

Nos exemplos 5 e 6, percebe-se 0 movimento entre acontecimento histérico —
memoria coletiva/meméria individual (a dos avos) — memoria coletiva/memoéria
individual (a dos alunos). E interessante notar como os alunos, embora n&o tenham vivido
diretamente os acontecimentos referidos, os “viveram” através das memorias narradas
pelos outros e até pelos objetos associados a elas (“o uniforme do meu av6”, exemplo 6)
e que as consideram constitutivas da sua identidade (“E algo que faz parte de mim”,
exemplo 5).

O exemplo 6 evidencia, ainda, a dimensdo discursiva da memoria, ja que esta é
explicitamente associada a “relatos” e, também, mostra a relagdo entre memoria e
imaginacdo, percetivel pelo uso do verbo “reelaborar”, que nos permite associar a
memoria constituida a partir de um relato a uma (re)criacdo, parecendo misturar-se a
narracdo dos relatos e a ficcdo dasua reconstituicdo. Ilustra-se, assim, o que é defendido
por diversos autores, como Fernanda Irene Fonseca (1989): narracédo e ficgdo (associada
a imaginacao) sdo manifestacGes discursivas ligadas & memoria.

Houve alunos que, embora ndo tendo feito referéncia a exemplos concretos
relacionados com a sua vida pessoal, fizeram uma ligagéo entre o coletivo e o individual

que me parece muito evidente, além de esclarecerem a relacdo entre os conceitos de

memoéria e de identidade, chegando, no exemplo 7, a considera-los “indissociaveis”:

™)

21] [grifos meus]
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Na turma l alguns alunos referiram, como exemplo de um acontecimento que

ficara na memoria coletiva como um marco, a pandemia de COVID-109:

®)

[TO_m 8]Igrifo
meu]

Esperava que os contetidos estudados na disciplina de Portugués reverberassem
mais nas producdes escritas dos alunos, mas tal foi pouco evidente, restringindo-se essa
influéncia a escassas referéncias a personalidades como Camdes, Pessoa e D. Sebastido
(este ultimo julgo que por influéncia da obra Mensagem, de Fernando Pessoa), como sao

0s exemplos seguintes:

©)

.mo [ 13

(10)

[TO_R 6] [grifo meu]

O exemplo 9 evidencia a relacdo entre memoria e literatura, explanada no
enquadramento teorico destetrabalho, j& que o aluno identificaa literatura como um lugar
intencional de memoria. No exemplo 10, alude-se essencialmente a memoria coletiva
associada a histéria e a mitificacdo de personalidades importantes, neste caso I

Sebastido.

Alguns alunos referiram a lingua como lugar de memoria, revelando entender a
importancia da linguagem como veiculo de expressio de pensamentos e,
consequentemente, como fundamental para a partilha e transmissdo de memorias, tal

como se pode constatar no exemplo 11:

11

5
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O aluno-autor deste exemplo, além de aludir @ dimensao discursiva da memoria,
mostra também ter refletido sobre a importancia da linguagem para a constituicdo do
pensamento consciente. Além disso, podemos inferir que a literatura, pela forma como

alude a obra de Orwell, é um fator relevante na constituicdo da identidade deste aluno.

Em relacdo a forma, a qualidade das producgdes escritas ndo foi homogénea,
havendoalguns trabalhos que apresentavam poucas lacunas e outros apresentavam graves
fragilidades de expressdo escrita em diversos aspetos, nomeadamente ao nivel da

estrutura, da coesdo textual, da pontuacdo ou ao nivel da sintaxe.

Para concluir, cabe ressaltar que os trabalhos realizados, além de comprovarem a
importancia da memoria na construcdo daidentidade, e a compreensdo dessa relagdo por
parte dos alunos, refletem que, de alguma forma, que o percurso didéatico que vinha a ser
realizado ajudou a promover a consciencializacdo dos mesmos sobre varios aspetos que

influenciaram a realizacdo dos seus trabalhos.

111.2.2. Dialogo argumentativo®®

Recebi um total de 31 ficheiros audio com os dialogos argumentativos gravados
pelos alunos _), subordinados ao tema a
importancia da literatura para a construcédo da identidade pessoal, gravados pelos alunos
em trabalho de pares. Sublinhe-se que, embora o trabalho ndo tenha sido feito nas
condicdes ideais, ja& que considero que o ideal é que os dialogos tivessem ocorrido no
tempo de aula, acredito que a concretizacdo deste trabalho foi muito Gtil para os alunos,

que o realizaram de modo empenhado e entusiasta.

Em relacdo a estrutura, os alunos cumpriram, em linhas gerais, com o que era
pretendido, tendo cada aluno defendido o seu ponto de vista trocando de posicéo
alternadamente entre si, sustentando o seu ponto de vista com exemplos e argumentos
significativos. E de assinalar que foi notdria a preocupagio com o principio de cortesia e
com a concisdo do discurso. Considero que o facto de ter sido um trabalho gravado
contribuiu para que os alunos ficassem com uma percecdo das suas competéncias de

expressdao oral, pelo que houve quem tivesse apontado as falhas percebidas,

55 Optou-se realizar por uma transcrigdo de tipo ndo naturalista dos didlogos gravados pelos alunos, isto é,
privilegiou-se o discurso verbal, omitindo-se elementos idiossincraticos do discurso (cf. conceito de
transcricdo ndo naturalista em Azevedo et al. [2017, p. 161], a propésito da transcricdo de entrevistas).
Apresentam-se apenas excertos dos dialogos.
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nomeadamente ao nivel da correcdo linguistica, aspeto no qual considero que o0s alunos

evidenciaram mais fragilidades.

Em relacdo ao contetdo tematico, pese embora os alunos tenham partilhado
inameras reflexdes diferentes, alguns topicos foram muito referidos, especialmente a
importancia da literatura infantil, muitas vezes associada a habitos adquiridos com

familiares proximos, como podemos ver no exemplo que se segue:

12) —

Pode-se perceber, no exemplo 12, a importancia das pessoas proximas no

desenvolvimento do gosto pela leitura. De forma semelhante, varios outros alunos
consideraram que a literatura infantil transmite valores estruturantes, licdes de vida e
serve, inclusivamente, como inspiracdo. Foi possivel notar que, com poucas excec¢des, 0S

alunos que se assumiram leitores assiduos o sdo desde pequenos.

Em contrapartida, no exemplo 13, um aluno lamenta por néo ter tido um contacto
mais precoce com a literatura, assumindo que s6 adotou o gosto pela leitura na

adolescéncia:

13)—

N KB

O aluno do exemplo 13 lamenta, de forma evidente, o facto de ndo sido motivado
para a leitura quando era mais pequeno, chegando a considerar que isso teve

consequéncias a varios niveis, nomeadamente no que se refere as suas competéncias

5
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comunicativas. O mesmo aluno ilustra a forma como a literatura molda a sua
personalidade, referindo uma leitura recente e esclarecendo como esse contacto alterou a
sua percecdo sobre determinados sentimentos, especificamente, percebeu que poderia
amar pessoas para além daaparéncia fisica. A semelhanca de outros colegas, este aluno
parece acreditar que se conheceria melhor se lesse mais e que, inclusive, poderia fazer

opcdes mais conscientes para o seu futuro.

Embora a maior parte dos alunos considere a literatura importante para a
construcdo da identidade pessoal, alguns alunos defenderam que essa influéncia nem
sempre é positiva, o0 aluno do 14, por exemplo, chega a categorizar diferentes tipos de

leitores:

(14)

N (0~ I 3]

A desigualdade de género, um topico a que os alunos frequentemente aludiam nas
aulas, foi referida nos diadlogos argumentativos, sendo que se pode perceber que os
exemplos dados pelos alunos, embora, muitas vezes, parecam antagdnicos, deixam
transparecer que acreditam na influéncia das leituras nas representacbes e nos
comportamentos associados ao género, como € possivel notar nos exemplos 15 e 16 (no
15 € referido um exemplo de influéncia considerado negativo e no 16 um exemplo de
uma influéncia positiva):

(15)

(16)

56 Unico dialogo realizado num grupo de trés elementos.
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O diélogo argumentativo serviu também para os alunos exporem algumas criticas
e evidenciarem insatisfacdo em relacdo aos contetdos lecionados na disciplina de
Portugués (cf. o exemplo 17), embora também seja referida, por muitos alunos, a

importancia das obras literarias com as quais contactam na escola (cf. o exemplo 18).

(17) |
0000000000000
OO o]
I 0~ I 5]

(18) —
0000000000000
I, o~ I 2]

Para concluir, considero que o diadlogo argumentativo se revelou um exercicio
muito atil. Por um lado, contribuiu ndo s6 para que os alunos desenvolvessem
competéncias de expressdo oral, especialmente a capacidade de argumentar, como
também, acredito, que a sua realizacdo podera ter fortalecido elos afetivos entre os alunos
(recorde-se que os trabalhos foram realizados durante o periodo de ensino a distancia).
Por outro lado, acredito que muitas das reflexfes ilustram plenamente o conceito de

identidade narrativa, proposto por Paul Ricceur (1988; 2006).

111.2.3. Texto memorialistico

Diferentemente do que acontece com o0 texto de opinido e o dialogo
argumentativo, a producdo de textos memorialisticos ndo esta prevista nos documentos
normativos de Portugués. No entanto, considerando o trabalho que foi desenvolvido ao
longo do ano letivo, centrado na exploracdo tematica da memoria, considerei que a
producdo de um texto memorialistico seria apropriada®’. Tive em consideracdo que 0s
discentes estavam no final do seu percurso escolar, em plena adolescéncia, altura em que
«para além de ja haver uma percec¢do vertiginosa do tempo, hd também, em alguns casos,
a tentativa de explicacdo do presente a partir de factos passados» (Jorge, 2014, p. 262).

Além disso, tive em conta o ponto de vista seguinte:

Os textos em que se expressam mundos formais de conhecimento predominantemente
narrativos (como o sdo 0s que adotam o género memarias) assumem um papel de

57 Alinho-me, neste sentido, com Jorge (2014, p. 272), quando refere que os documentos curriculares da
época (um dos quais ainda estava em vigor no decorrer da nossa PES — o PMCPES), apesar de
perspetivarem a apropriacdo do género memdérias apenas ao nivel da compreensdo, ndo excluem a
possibilidade de se apreender o género recorrendo a producéo.
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indiscutivel valor enquanto potenciadores do desenvolvimento humano, na medida em
que possibilitam a constru¢do da identidade pessoal.

Jorge, 2014, p. 23

Apesar disso, como faz notar Jorge (2014, p. 264), a escrita de textos
autobiograficos, no ambito escolar, implica que se considerem questdes de ordem ética,
uma vez que nesses textos os alunos se veem confrontados com a necessidade de
textualizar a vida pessoal. Nesse sentido, foi definido que o texto deveria incidir sobre
um episodio relativo ao percurso escolar na ESPAN (contexto comum a todos os alunos)
e, além disso, alertou-se os alunos de que deveriam ter o cuidado de ndo expor
indevidamente outras pessoas. Foram recebidos 25 trabalhos da turma l 24 da turma I
e 14 da turma - realizados em casa.

Percebi que o trabalho se revelou muito desafiante para os alunos. Os da turma
- — 0S que se mostraram mais contestadores em relacdo a realizacdo do texto —
argumentaram que, devido ao facto de terem passado uma parte muito significativa do
Ensino Secundario em ensino a distancia, ndo tinham episodios relevantes para contar;
além disso, como era um grupo com alunos de duas turmas diferentes, ndo estavam
sempre juntos, o que diminuia a possibilidade de terem memorias comuns, e, de resto,
varios alunos daturma tinham feito o 3.° ciclo noutra escola. No fundo, percebi, que ndo
consideravam que o percurso na ESPAN fosse propriamente memoravel. Dei algumas
orientacOes e autorizei a que considerassem experiéncias noutra escola, se preferissem.
Os daturmal também se mostraram um pouco reticentes, havendo, nessa turma, quem
perguntasse se tinham mesmo de relatar um episddio ou se poderiam fazer uma reflexao
geral. Os da turma l foram os que me pareceram mais motivados, como era, alias,
expectavel, considerando o perfil da turma.

Analisando os textos recebidos, percebi uma boa parte dos alunos, sobretudo na
I ena - ndo relatou de facto um episodio, ao invés disso os alunos fizeram reflexdes
pessoais associadas a experiéncia escolar. Do ponto de vista tematico, apenas um dos
textos recebidos ndo cumpriu com o que foi solicitado (o relato de acontecimentos
associados a experiéncia escolar). Os subtemas foram diversos, mas com proximidades
em funcdo da turma. Os alunos da - foram os que fizeram, no geral, os trabalhos
menos satisfatorios, ja que, além de falhas na estrutura, varios textos apresentavam
fragilidades significativas em aspetos como a pontuacdo, a sintaxe, a Coesao e a coeréncia
textual. Os subtemas dos trabalhos desta turma também foram muito variados (visitas de

estudo, baile de finalistas, amizades, eleicdes para a associacdo de estudantes, entre
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outros) e, além disso, os alunos optaram, em geral, por narrar acontecimentos anteriores
ao Ensino Secundario, comprovando, tal como tinham dito, que ndo tinham memorias de
episodios marcantes relacionados com ESPAN. Os alunos da turma B foram os que, em
geral, melhor cumpriram com o conceito de episddio, tendo muitos alunos realizado
trabalhos com uma estrutura relativamente adequada ao género — facto que me parece
condizente com o perfil cumpridor da turma. Além disso, nessa turma, os subtemas
abordados também foram condizentes com suas caracteristicas enquanto grupo, ja que a
generalidade dosalunos optou por contar episodios que ndo implicavam uma significativa
exposi¢cdo (como visitas de estudo, campeonatos escolares, torneios desportivos; muitos
tambeém referiram situacGes relacionadas com professores que consideraram marcantes).
Os da turma l com algumas excec¢des, falharam um pouco mais do ponto de vista da
estrutura, mas escreveram textos bastante intimistas e afetivos, com foco em situacGes
relacionadas com amizades e crescimento pessoal.

Embora ndo seja possivel aferir se o trabalho realizado contribuiu para a evolugao
das competéncias de expressdo escrita da generalidade dos alunos, certo é que varios
discentes revelaram ter-se apropriado das principais caracteristicas do género memorias,
além de terem exercitado o uso de recursos linguisticos com finalidades expressivas e

efeito estético (cf. exemplos 19, 20 e 21, Anexo 36).

19)

(titulo do trabalho: Tinha eu dez anos). [ME_[JJ|_8] [grifos meus]

(20)

(titulo do trabalho: Memorial do secundario). [ME_|
[grifos meus]

@1)
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—. [...]
(titulo do trabalho: Um conjunto de cartas). [ME_| 22] [grifos meus]

N&o sendo possivel no curto espago disponivel fazer uma andlise detalhada destes
trabalhos, saliento, a partir dos exemplos transcritos, a inequivoca importancia da
memoria para a construcdo da identidade pessoal, bem como o papel dos géneros
autobiograficos no desenvolvimento do ser humano. O aluno-autor do exemplo 19
sublinha a importancia da linguagem, especificamente a escrita, para a preservacdo da
memoria. Percebe-se que autor usa mecanismos linguisticos para se reconstruir a
realidade, provando que nos textos autobiograficos «o sujeito textual ndo € anterior ao
texto, mas constroi-se no e pelo texto» (Jorge, 2014, p. 52), dissipando-se a fronteira entre
ficcdo e autenticidade, comprovando-se que a memoria é uma verdade reivindicada. Ja
no exemplo 20, é o proprio autor que verbaliza a relevancia da memoria na construcao da
identidade. O exemplo 21, por sua vez, configura um exemplo de um texto que, do meu
ponto de vista, cumpre muito bem com as caracteristicas do género, além de também

comprovar a importancia da memoria para o desenvolvimento pessoal.

Os textos memorialisticos realizados pelos alunos também espelharam uma das
principais caracteristicas do género — o cruzamento entre o discurso historico e o
discurso pessoal (cf. Jorge, 2014, p. 66-67), na medida em que os autores articulam,
nesses textos, a esfera publica com a esfera privada, incluindo as suas historias pessoais
na historia do seu tempo. Um bom exemplo disso é a forma como os textos dos alunos
testemunham, de forma evidente, as consequéncias da pandemia de COVID-19, na
sociedade, em geral, e, na vida, dos estudantes em particular. Atente-se no exemplo

seguinte:

(22)

(titulo do trabalho O comego e a reta final). [ME_| 3]
Neste, percebe-se a integragdo das memodrias individuais num acontecimento
coletivamente marcante, o que nos ajuda também a compreender a dificuldade de se
circunscrever os conceitos de memdria individual e memdria coletiva, problematizada no
capitulo I1.

Por fim, resta assinalar que considero que a produgéo de textos memorialisticos

comprovou que um percurso didatico centrado no tema da memaria contribui para que 0s
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alunos refletiam sobre as suas identidades, e, em particular, a importancia do género

memorias para essa reflexao.

111.3. Observacéo e lecionacdo de aulas no Ensino Bésico

Uma vez que a Professora orientadora apenas teve atribuidas turmas de Ensino
Secundario, obtive autorizacdo para observar aulas do 7.° l turma do Professor Vitor
Antunes. Pude, entdo, assistir a algumas aulas dessa turma, quer no ensino presencial

(aulas de 45 minutos), quer no ensino a distancia (aulas de 60 minutos).

0 7.0 lera uma turma composta [
I .  omparativamente aos alunos que

acompanhei no Ensino Secundario, os alunos do 7.° l apresentavam, como me parece
natural, um comportamento menos disciplinado. Contudo, nunca me pareceu que, do
ponto de vista do comportamento, fosse uma turma particularmente problemética, mas o
Professor Vitor Antunes alertou-me para o facto de, geralmente, ser mais facil manter o
interesse dos alunos nas aulas mais curtas, de 45 minutos, que era as que observava. No
entanto, nas primeiras aulas de ensino a distancia®® que presenciei, percebi que as
dificuldades de adaptacdo dos alunos deste nivel de escolaridade eram notorias. Havia
problemas técnicos frequentes que obrigavam os alunos a constantemente reentrarem na
sessdo. Pareceu-me, também, que os alunos tinham mais dificuldade do que os alunos do
Ensino Secundario em criar um distanciamento necessario entre o ambiente familiar e o
ambiente da aula. Notei, contudo, que estas dificuldades foram melhorando ao longo do
tempo, com grande esforco por parte do docente, que constantemente apelava a que 0s

alunos mantivessem, nas aulas on-line, um comportamento o mais ordeiro possivel.

No que se refere as praticas do docente, entre muitos aspetos que poderia referir,
saliente-se a enfase dada pelo docente ao desenvolvimento lexical dos alunos,

competéncia que julgo ser crucial para um bom desempenho escolar.

Além da observacdo, tive oportunidade de lecionar uma aula de 60 minutos, no
2.° periodo, durante o periodo de ensino a distancia (cf. Anexo 37). De acordo com a

planificacdo do Professor titular, coube-me a lecionacdo do contelddo gramatical

58 |_ecionadas no Zoom Meetings.
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“Funcdes Sintéticas ao Nivel da Frase”. Recebi orientacdes para recorrer ao manual®® e
para que os alunos resolvessem 0s exercicios nele propostos. Comegou-se por apresentar
um PowerPoint (Anexo 38) que foi criado com animagdes, de modo a que os contelidos
fossem surgindo a medida que eu interagia com os alunos, para que mobilizassem
conhecimentos prévios e para que conseguissem, sob orientacdo, identificar
regularidades. Por fim, para aplicacdo doconhecimento apreendido, os alunos resolveram

0s exercicios propostos no manual (p. 132).

De modo geral, considero que néo tive qualquer dificuldade de adaptar o meu
estilo de lecionacdo a faixa etaria dos discentes. Além disso, pelo desempenho observado
durante a realizagdo dos exercicios, fiquei com a convic¢do de que a aula foi proveitosa

do ponto de vista das suas aprendizagens.

I11. 4. Envolvimento em outras atividades escolares

Além das atividades relacionadas com a observacéo e lecionagdo, a PES implicou
a minha participacao noutras atividades, para que fosse possivel o contacto com diversas
esferas relacionadas com a profissdo docente. Destaco duas das atividades que considero
mais relevantes: 1) o acompanhamento da aluna da turma I que teve, no ano letivo da
nossa PES, PLM pela primeira vez; 2) arealizagdo de uma atividade extracurricular sobre

Praticas de escrita escolar e académica.

No que se refere ao acompanhamento daaluna referida, observei as aulas deapoio
lecionadas pela Professora titular, nas quais eu tinha uma participacdo ativa, e também
fiquei responséavel por algumas delas. Tive oportunidade de acompanhar a aluna durante
todo o ano letivo: criei e corrigi fichas de consolidacdo de conhecimentos, tirei duvidas
por e-mail, e estive sempre presente e disponivel para prestar esclarecimentos e apoio

adicional.

Por sua vez, a realizacdo de atividades extracurriculares, dado o contexto de
pandemia de Covid-19, teria alguns obstaculos. De modo a contornar essas dificuldades,
propus uma atividade on-line sobre Préticas de escrita escolar e académica. Uma vez

que eram alunos pré-universitarios®®, considerei pertinente propor uma atividade que

59 paiva, A. M., Almeida, G. B., Jorge, N., & Junqueira, S. G. (2019). (Para)Textos. Portugués. 7.°ano.
Porto: Porto Editora.
60 A grande maioria dos alunos das turmas cooperantes pretendia prosseguir estudos.
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pudesse contribuir para o desenvolvimento de competéncias Uteis, ndo sé para o0 ensino

secundario, como também para o futuro.

Desse modo, divulguei numa das aulas de cada uma das turmas que faria duas
sessdes on-line (com cadauma delas), no Google Meet, e enviei um e-mail para cada uma
das turmas com um link para os alunos interessados se inscreverem (Google Forms).
Inscreveram-se 33 alunos, mas, depois de ter fechado o formulario de inscri¢bes, outros
alunos pediram para participar e, por essa razéo, enviei o link das sessdes para os e-mails

de turma.

Assim, foram realizadas duas sessdes de 1 hora com cada uma das turmas, em
marco. Na primeira sessdo, abordaram-se 0s seguintes topicos: 1) aspetos introdutorios
de como se comegar a preparar um trabalho escolar ou académico; 2) procedimentos de
pesquisa de informacgdo (por exemplo, onde pesquisar e como selecionar a informacao
mais credivel) e de organizacdo de ideias; e, ainda, 3) as etapas de redacdo de um trabalho.
Na segunda sessdo, apresentaram-se 0s seguintes topicos: 1) praticas de citacdo e normas
de referenciacdo bibliografica (entre outros aspetos, mencionamos como o podem fazer
com o préprio Word ou em programas como 0 Zotero); e, além disso, 2) 0s géneros

escolares e académicos mais comuns, apresentando caracteristicas e exemplos.

Depois das sessdes, realizei um mini-inquérito para aferir a opinido dos alunos
sobre a atividade, através de um questionario concebido no Google Forms, ao qual
responderam um total de 21 alunos. Os alunos avaliaram quatro aspetos, numa escala de
1 a5°%: 1) “interesse dos conteidos™; 2) “clareza da exposicdo™; 3) “utilidade pratica dos
conteudos apresentados”; 4) “avaliacdao global” (cf., no Anexo 38, os resultados). No que
diz respeito ao primeiro tépico (“interesse dos conteudosapresentados™), 9 alunos (42,9%
dos respondentes) avaliaram a atividade com 4 (de 1 a 5) e 12 alunos (57,1% dos
respondentes) avaliou com 5 (de 1 a 5). Em relacdo ao segundo topico (“clareza da
exposicdo™), 1 aluno (4,8 % dos respondentes) atribuiu uma avaliacdo de 3 (de 1 a5), seis
alunos (28,6% dos respondentes) atribuiu uma avaliagdo de 4 (de 1 a 5) e 14 alunos
(66,7% dos respondentes) optou por atribuir 5 (de 1 a 5). No que concerne ao terceiro
tépico (“utilidade pratica”), 1 aluno (4,8% dos respondentes) avaliou com 3 (del1 a 5), 4
alunos (19% dos respondentes) avaliaram com 4 (de 1 a 5) e 16 alunos (76,2% dos

respondentes) avaliou com 5 (de 1 a 5). Por fim, no que se refere ao topico mais geral

610 1 corresponderia a Insuficiente e 0 5 de Muito bom.
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(“avaliacdo global”), 9 alunos (42,9% dos respondentes) avaliaram a atividade com 4 e

12 alunos (57,1% dos respondentes) avaliaram a atividade com 5 (de 1 a 5).

No decorrer do terceiro periodo, foi possivel perceber que alguns alunos, na
realizacdo dos seus trabalhos escolares, puseram em préatica os conhecimentos adquiridos,
nomeadamente respeitando as normas de referenciacdo bibliografica nos suportes em

PowerPoint que criaram para as exposicdes orais.

I11. 5. Reflexdo critica sobre a Pratica de Ensino Supervisionada

Ao chegar o momento final deste relatdrio, impde-se que faca uma reflexé@o sobre

a experiéncia de PES e que tente dar resposta aos objetivos que foram tragados.

O primeiro ponto a destacar tem que ver com o papel dos alunos na interpretacéo
dos textos literérios, sobretudo considerando a plurissignificacdo destes. Este era um
aspeto sobre o qual tinha grande interesse e expectativa no inicio da PES. De facto, sentia
que era necessario envolver osalunos o0 mais possivel com os préprios textos, ao invés de
simplesmente lhes fornecer analises pré-concebidas. Naturalmente, sendo a experiéncia
de PES sujeita a numerosas condicionantes, ndo é possivel tirar dela conclusdes
definitivas. Recorde-se, por exemplo, gque as turmas que acompanhei estavam no 12.° ano,
ou seja, os alunos destas turmas tinham habitos muito enraizados, resultantes de todaa
sua experiéncia escolar, além de que estavam prestes a realizar o exame de avaliacéo
externa, mostrando-se, por isso, preocupados em apreender aquilo que consideravam
“matéria”. Apesar de ter em consideracdo as limitacbes da PES, neste momento, tendo a
acreditar que embora se deva apelar a que os alunos interpretem os textos por si, 0s
sentidos construidos colaborativamente acabam, devido a mediacdo do professor e do
contacto com diversos recursos (como o manual), por seguir as linhas interpretativas mais
consensualizadas nos tépicos programaticos e nos recursos didaticos. Se antes da PES
ISSO me preocupava, agora parece-me relativamente natural. Fui percebendo que os textos
literdrios que sdo objeto de ensino-aprendizagem, até pelo principio de avaliacdo a que
estdo sujeitos, e também por um certo grau de complexidade que lhes € inerente, tém um
potencial relativamente limitado (embora considere que efetivamente existe) de mobilizar
os alunos para ser tornarem leitores assiduos, nomeadamente de textos literarios. Assim,
considero que, durante os momentos de leitura e de interpretacdo, o professor deve

incentivar os alunos a que contribuam para a construcdo de sentidos do texto, mas que,
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em algum momento, deve sistematizar ideias-chave consentaneas com os topicos

programaticos.

O que referi ndo implica que as aulas se tornem aborrecidas ou pouco
significativas para os alunos. Por vezes, e isso aconteceu na PES numa aula daturma l
ha que reconhecer que os alunos poderdo ndo voltar a ler determinados autores, quando
terminarem a escolaridade obrigatoria, mas que as obras estudadas refletem diversos
valores (culturais, éticos e estéticos) com os quais a escola os deve confrontar.
Compreendi (finalmente!), contrariando as “ilusdes” com que tinha iniciado a PES, «que
as leituras proveitosas nem sempre s&o leituras fruitivas. E isto sucede, de modo
particular, com os chamados grandes livros, aqueles que merecem ser lidos,
independentemente das dificuldades de decifracdo que apresentam» (Bernardes J. A.,
2005, p. 42).

Sublinho, ainda, que, independente do maior ou menor envolvimento dos alunos
no processo interpretativo, os valores e temas que sdo desenvolvidos nos textos literarios,
apesar das dificuldades de compreensdo que estes possam suscitar, frequentemente
interessam aos alunos, sobretudo pela atualidade que muitas vezes espelham. Por essa
razdo, considero que outras atividades (como de producéo escrita ou de producéo oral),
feitas a partir dostextos literarios ou dostemas que estes desenvolvem, poderéo contribuir
para o desenvolvimento de diversas competéncias relevantes, ndo so de producéo textual
(oral e escrita), como de relacionadas com espirito critico e reflexivo. Além disso, fui
percebendo, a partir da observacdo de aulas lecionadas pela Professora orientadora, que
as exposicOes orais sobre obras literarias constituiam importantes momentos de incentivo
a leitura. Entre vérias situacfes a que assisti, saliento a exposicao oral feita por um aluno
que assumiu nunca ter lido nenhum livro completo até aquela altura, e que tinha escolhido
a obra em questédo porque no ano anterior um dos colegas tinha feito uma exposicédo oral
sobre a mesma, sendo que essa exposicdo lhe tinha causado curiosidade e motivado a
leitura dessa obra. Sublinho, neste ponto, ndo s6 a importancia do Projeto de Leitura —
do meu ponto de vista, mais promissor para despertar nos alunos o gosto pela leitura do
que os textos dos contelid os programaticos —, como também dos momentos de realizacao
das exposicOes orais planificadas, pelo impacto que tém, devido a partilha de ideias que

delas resulta, no fundo, por, de forma evidente, levarem os alunos a agir pela linguagem.

O segundo ponto a destacar refere-se ao potencial dos textos literarios para se

trabalharem os diferentes dominios de ensino. De facto, embora, devido a diferentes
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motivos, ja o supusesse, no decorrer da PES ficou evidente que essa interligacdo néo é
apenas possivel (ou desejavel), mas, a meu ver, é absolutamente imprescindivel. Tal como
ndo existe literatura sem lingua, também sem esta Ultima ndo existe aula de Portugués.
Quase todas as aulas lecionada por mim tiveram momentos de pré-leitura e pds-leitura
dos textos literarios que foram objeto de ensino aprendizagem. Nesses momentos, textos
de varios géneros foram abordados em atividades no ambito da Leitura, da Oralidade
(compreensdo e producdo) e da Escrita®?. O dominio da Gramatica, por sua vez, foi
trabalhado sobretudo em contexto de uso, nos momentos de andlise dos textos literarios.
Por tudo o que referi no enquadramento teérico e pelo que foi possivel experimentar na

PES, conclui que a interligacdo entre dominios €, de modo muito evidente, incontornavel.

O terceiro ponto a refletir diz respeito a importancia de um percurso didatico
centrado no tema da memoria para promover nos alunos a reflexdo sobre as suas proprias
identidades. De facto, pude compreender que o tema norteador da PES, até pela ligacao
préxima que estabelece com a Literatura e com a Linguagem, é facilmente enquadravel
numa aula de Portugués e, possibilita, do meu ponto de vista, que se contextualizem
perfeitamente atividades de leitura, de oralidade, de escrita e até mesmo de gramatica.
Saliento, neste ponto, o trabalho com os textos, ja que foi a partir deles (sobretudo dos
literarios) que se promoveram reflexdes e se desenvolveram competéncias mobilizaveis

para a producdo de textos (de diversos géneros, orais e escritos).

Pude perceber, pelo trabalho realizado, que a leitura de textos centrados no tema
da memoria contribuiu para que os alunos refletissem sobre as suas identidades e, ouso
defender, para que as (re)construissem. Os trabalhos que foram analisados no ponto 111.2
(o texto de opinido, o didlogo argumentativo e 0s textos memorialisticos) comprovam
isso mesmo. Considero que, apesar de todos esses géneros se terem revelado muito Gteis
para o trabalho que pretendia desenvolver, destaco o didlogo argumentativo e as
memorias escolares. Em relacdo ao didlogo argumentativo, creio que o trabalho a pares
se revelou bastante proveitoso, pelo sugiro que os professores realizem trabalhos
similares em contexto de sala de aula. Ja o texto memorialistico, por sua vez, pareceu-me
ser um trabalho muito relevante, especialmente considerando a faixa etéaria dos alunos das
turmas cooperantes, muito promissor do ponto de vista da reflexdo sobre a identidade

pessoal, mas, ainda assim, pude perceber que é um trabalho que exige que o docente

62 Devido ao tempo de que dispunha, as atividades de produgéo escrita foram realizadas pelos alunos
essencialmente em casa.

65



pondere diversos aspetos antes de o pedir, nomeadamente aspetos éticos. De facto, nem
todos os alunos se mostraram recetivos. Acredito que possa ser mais pertinente a sua
realizacdo em grupos-turma nos quais haja um espirito de grupo facilmente reconhecivel

(como era a turma I da PES).

Por fim, o Gltimo ponto a salientar, de caracter mais geral, refere-se a importancia
do professor como gestor do curriculo. Comecei por referir, no inicio deste trabalho, que
o0s primeiros tempos de PES foram meses de inquietacdo e de duvidas. Tinha em méaos a
dificil tarefa de compatibilizar diretivas e interesses que me pareciam inconcilidveis: as
orientacOes do curriculo prescrito nos documentos normativos, as referéncias tedricas
com que tinha contactado na parte curricular do curso, as diretrizes que me iam sendo
dadas pela Professora orientadora, 0s meus interesses (particularmente, os relacionados
com o tema norteador da PES) e, ainda, 0 mais importante, a adequagéo ao perfil dos
alunos cooperantes. Apesar dos dilemas iniciais, acredito ter estado a altura do desafio.
Para tal, foi importante ter em perspetiva que o curriculo é ndo é um objeto estéatico, pelo
contrario concretiza-se na pratica, ou seja, é algo que se constroi, dai que as formas que
assume ndo possam «ser indiferentes aos contextos nos quais se configura» (Gimeno
Sacristan, 2000, p. 21). Deste modo, compreendi que o professor, mesmo que nao seja
em contexto de PES, tem de lidar com diversas condicionantes, cabendo-lhe o papel de
gerir o curriculo e de o adaptar ao contexto em que esta inserido, de modo a, na pratica
propriamente dita, por o curriculo em acdo (cf., por exemplo, Gimeno Sacristan, 2000).
Este entendimento contribuiu ndo sé para melhor compreender as condicionantes da PES,
como também, e sobretudo, para identificar as areas de atuacdo que podia explorar. O
trabalho apresentado neste relatério resulta disso mesmo: da tentativa de maximizar os
espacos de autonomia que me foram concedidos para trabalhar em beneficio dos alunos,

das suas aprendizagens e, até mesmo, da sua emancipacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Finda a descricdo e reflexdo sobre as atividades que foram realizadas durante a
PES, julgo que, embora muito mais pudesse ser referido, foram abordados os aspetos que
considero merecerem maior atencdo. Apesar dos erros gque, como me parece natural,
foram cometidos, termino com a convicgdo de que cumpri com 0 que espera de um

docente em formacao, num contexto de PES.

Se umas vezes prevalecia o sentimento de deslumbramento e admiracdo face ao
comportamento dos alunos — geralmente opinativos, cordiais e empenhados —, outras
vezes, sobressaia 0 sentimento de impoténcia, resultante da consciéncia de que podia
fazer mais e melhor, ja que, por muito que nos preparemos, ha sempre dificuldades e
desafios que ndo conseguimos ultrapassar completamente. Fui tentando, ao longo da
PES, gerir essa inquietude construtivamente, mobilizando-a em prol de a¢des produtivas,
e, embora ainda ndo saiba ao certo de que forma, tenta-lo-ei fazer, sequramente, no futuro.
Afinal, retomando as palavras do poeta espanhol Antonio Machado, ndo ha caminho, o

caminho faz-se ao caminhar®3.

63 Tradugdo minha de excerto do poema de Machado, Anténio. (2012). Campos de Castilla. Colecédo
Literanda Classicos. Obtido de
https://www.quao.org/sites/default/files/biblioteca/Campos%20de%20Castilla.pdf (Gltimo acesso em 19-
12-2021).
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ANEXOS

Anexo 1: Grelha de observacao de fim aberto

Grelha de observagdo de fim aberto®

Data:
Turma:

Tempo Notas

! Adaptada de: Reis, P. (2011). Observacao de aulas e avaliacdo do desempenho docente. Lisboa:
Ministério da Educacdo - Conselho Cientifico para Avaliagdo de Professores (Cadernos do CCAP-

2), p. 30. Obtido de https://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/4708/1/0Observacao-de-aulas-

e-avaliacao-do-desempenho-docente.pdf [Gltimo acesso em 01-12-2021].
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Anexo 2: Grelha de observacéo de fim (semi)aberto

Grelha de observagao de fim (semi)aberto’

Data:
Turma:

Dimensodes Comentarios

Evidéncia de
planificacdo e de
preparagao
apropriada

Metodologias de
ensino e
adaptacgdo aos
imprevistos

Interagdes
professora-alunos

Corregao cientifica

Gestdo de tempo

Diferenciagdo
pedagogica

! A grelha foi adaptada de Reis, P. (2011). Observacio de aulas e avaliacdo do desempenho docente. Lisboa:

Ministério da Educacdo - Conselho Cientifico para Avaliagao de Professores (Cadernos do CCAP-2), p. 31. Obtido

de https://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/4708/1/Observacao-de-aulas-e-avaliacao-do-desempenho-

docente.pdf [Gltimo acesso em 01-12-2021]. No entanto, o autor indica que a sua fonte original é: Reis, P.

(2010). Andlise e discussdo de situacoes de docéncia. Coleccdo Situacdes de formagdo. Aveiro: Universidade de

Aveiro [http://www.dgrhe.min-edu.pt/c/document_library/get_
file?p_l_id=91012&folderld=22869&name=DLFE-50732.pdf].

74



Anexo 3: Grelha com focos de observagéo

Grelha de observagao da aula:

Data:
Turma:
Ne da ligdo:
Nio Cumpre Cumpre Cumpre Cumpre Nao Observagdes/comentarios
cumpre pouco/mal bem aplicavel
1. Estabelece ponte com a
aula anterior
2. Identifica no inicio os
principais objetivos da
o aula
wY
[+
©
L
E 3. Organiza a aula de
9 maneira que a relagdo
o entre os objetivos e as
atividades/contetdos
s expostos seja clara
< P )

4. Gere bem o tempo,
realcando o mais
importante e evitando
digressdes desnecessarias

1 A grelha foi adaptada a partir de uma grelha concebida no ambito projeto Observar e Aprender, organizado no contexto da Universidade de Lisboa, pelo
Instituto  Superior Técnico, Faculdade de Farmacia, Instituto Superior de Agronomia e Faculdade de Psicologia (obtida de
http://quc.tecnico.ulisboa.pt/files/sites/31/grelha_observacao_oa_noval.pdf, [ultimo acesso em 01-12-2021]) e do instrumento a partir do qual essa foi
adaptada, respeitante ao projeto Par em Par da Faculdade de Economia da Universidade do Poto (obtida de
https://paginas.fe.up.pt/~dpep/dpep/wp-content/uploads/2014/10/Gui%C3%A30_Par_2014.pdf [Gltimo acesso em 01-12-2021]).

S.Encerraa aulacom uma
discussdo/sintese do
trabalho realizado e/ou
estabelecendo ligagao
com o trabalho futuro

6. Outros

1. Fala de forma
percetivel

2. Mantém contacto
visual com os alunos ao
longo da sala

3. Move-se pela sala e usa
gestos e movimentos

.8 corporais

o adequadamente

@

=]

o

3

w 4. Usa de forma efetiva o
& quadro, o projetor, o

[}

material de apoio (e.g.
textos) e audiovisuais

5. Muda de estratégias de
ensino se os estudantes
ndo mostram a
compreens3o esperada

6. Outros
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1. Propde
exercicios e/ou atividades
praticas para os alunos
realizarem, fornecendo
instrugdes claras

2. Faz demonstragdes
e/ou realiza aplicagdes
préticas para os alunos
observarem

3.Incentiva os alunos a
trabalharem de forma
auténoma, agindo como
orientadora

C. Componente Prética

4. Pede que os alunos
partilhem o resultado das
atividades realizadas

5. Analisa e discute com a
turma as dificuldades
sentidas

6. Outros

1. Encoraja uma
atmosfera positiva

2. Mostra entusiasmo
pelo assunto da aula e
estimula os estudantes a
quererem aprender

D. Ambiente

3.Encoraja a participagdo
dos estudantes

4. |dentifica e reforga
positivamente a
participacdo dos alunos

5. Outros

1. Mostra seguranca na
exposigdo da matéria

2. Promove atividades
que sao
simultaneamente
razodveis e desafiadoras

3. Encoraja o
pensamento
independente, critico ou
reflexivo

E. Contetdo

4. Assegura uma relagdo
equilibrada entre a
complexidade/volume de
contelidos transmitidos e
o tempo disponivel

5. Outros

Outras consideragbes

Que perguntas gostaria de fazer a
Professora Orientadora?



Anexo 4: Grelha de observacao focada: estratégias de ensino do texto literario

Grelha de observagao focada: estratégias de ensino-aprendizagem do texto literdrio em sala de aula

Data: Licdo n.2: Turma: Texto:

Estratégias Sim NAO Exemplos / Com

A professora usa estratégias para ativagdo dos
conhecimentos prévios?

A profi a explora
antes da leitura?

A professora contextualiza o texto?

Outros

A professora faz parafrase dos segmentos
textuais?

Durante a | Antes da leitura

leitura

A professora usa estratégias que promovam a
visualizagao como estratégia de
interpretacdo?

A professora faz questdes sobre o texto?

A professora sintetiza os aspetos essenciais
do texto, articulando-os com as
R

pelos

alunos, vali e/ou refor ?

A professora pergunta e/ou esclarece o
significado de palavras? Promove a dedu¢do
do seu significado a partir do cotexto?

A professora promove inferéncias a partir de
aspetos linguisticos?

A professora sugere/pede que os alunos
consultem fontes auxiliares (como
diciondrios, enciclopédias on-line, etc.)?

Outros

A professora sumariza as ideias-chave ou
pede aos alunos que o fagam?

A professora pede que os alunos respondam
a questiondrios sobre o texto?

Depois da leitura




Outros

Gerais/ Outros

A professora ordena factos ou ideias ou pede
aos alunos que o fagam?

A professora relaciona o contetido do texto
com o contexto estético-histérico-cultural
atual ou desenvolve, a partir dele, algum
tema proximo da realidade dos alunos?

A professora explicita ou leva os alunos a
explicitar a relagdo entre o texto e o contexto
de produgdo?

A professora estabelece ligagdo com outros
textos/produgdes culturais?

Outros
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Anexo 6:

Fernando Pessoa | Poesia do ortonimo

Plano de aula: Fernando Pessoa — Poesia do orténimo

ACRUPENTS B ot QUABELAS

Plano de aula n.®
Data: / /
Tempo: 90’

Dominios

Objetivos

Registar e tratar a

Oralidade informacdo (012-2)

Compreensdo e
expressao oral

Participar oportuna e
construtivamente em
situacOes de interagéo
oral (012-4).

Descritores de

Escola Secundaria Padre Alberto Neto

Portugués @ 12.2 ano @ Turma l, Turma .Turma -

Sumario:

2020/2021

Audicdo e exploragdo da musica «A crianca que fui chora na estrada», de Fernando Cunha.
Fernando Pessoa: leitura e interpretagdo do poema «N&o sei, ama, onde era».
Discussdo oral sobre a importancia da infancia na construcdo da identidade individual.

Contetdos

Desempenho

Diversificar as

modalidades de registo da
informagéo: tomada de
notas, registo de topicos e
ideias-chave. (1)

Debater e justificar pontos
de vista e opinides. (1)

Interacgéo
discursiva:
Retoma e resumo
de ideias;
informagéo
complementar.

Texto poético /
tema musical

Atividades / Estratégias

1. Interagdo oral com os alunos (em
didlogo vertical): a professora explicita
0s objetivos da aula e estabelece uma
ponte com a aula anterior.

Pré-leitura

2. Realizacdo de atividade de motivacio
para a leitura do poema:
audico da musica «A crianga que fui
chora na estrada» (do album A
Guitarra a Tocar, de Fernando
Cunha), acompanhada de tomada de
notas (identificacdo do tema, ideias
principais e sentidos implicitos).

Recursos

Quadro e

marcador;

Caderno

diario e material de

escrita;

Computador,

Internet e Projetor;

Video com masica «A crianca
que fui chora na estrada» (do
album A Guitarra a Tocar, de
Fernando Cunha), disponivel
em
https://www.youtube.com/watc
h?2v=0Qqi03IdOMWQ.

2’

25’
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https://www.youtube.com/watch?v=Qqi03ldQMWQ
https://www.youtube.com/watch?v=Qqi03ldQMWQ

Educacéo Ler e interpretar Ler textos literarios Poesia do Leitura Quadro e marcador;
Literaria textos literarios. portugueses do século orténimo: Caderno diario e material de
(Cruzamento com (EL12-14) XX, de diferentes A nostalgia da 3. Leitura individual e silenciosa do escrita; 4
Gramatica e com géneros. (2) infancia. poema «Na&o sei, ama, onde era». Computador,
Oralidade). Linguagem, estilo | 4. Leitura em voz alta do poema «N&o Internet e Projetor; 4
Identificar temas, ideias e estrutura. sei, ama, onde era». Anexo | (PowerPoint «N4o sei,
principais, pontos de vista 5. Anadlise do poema, em discussdo ama, onde era», de Fernando 40’
e universos de referéncia, coletiva, orientada pela docente. Pessoa | Poesia do ortdnimo.
justificando. (3) Anadlise do poema).
Fazer inferéncias,
fundamentando. (4)
Identificar e explicitar o
valor dos recursos
expressivos mencionados
no Programa. (9)
Oralidade Participar oportuna e Debater e justificar pontos | Discusséo oral Pés-Leitura Quadro e marcador;
Expressdo oral construtivamente em de vista e opinides. (1) Caderno diario e material de 10’
situacdes de interagdo 6. Discussdo oral, orientada pela docente, | escrita.
oral (012-4) sobre a importancia da infancia na
construcdo da identidade individual.
7.  Escrita do sumério. Caderno diario e material de 5’
escrita.
Avaliacéo:

Avaliacdo formativa;

Observacdo direta.

Anexos:

Anexo | (PowerPoint «N&o sei, ama, onde era», de Fernando Pessoa | Poesia do ortnimo. Andlise do poema).
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Descricdo do plano de atividades

1. Interacdo oral com os alunos (em diélogo vertical): a professora explicita os objetivos da aula e estabelece uma ponte com a aula anterior.

2. Realizagdo de atividade de motivacao para a leitura do poema: audi¢do da musica «A crianga que fui chora na estrada» (do 4lbum A Guitarra a Tocar, de
Fernando Cunha), acompanhada de tomada de notas (identificacdo do tema, ideias principais e sentidos implicitos).
A professora informa os alunosde que irdo ouvir uma musica e pede que tomem notas,de modo a puderem, apds a audicédo, explicitar o(s) temas, as principais ideias e
os sentidos implicitos. Depois de os alunos escutarem a musica, a professora discute com o0s alunos os seguintes aspetos:
i) O(s) tema(s), principais ideias e sentidos implicitos.
Questdes orientadoras: Quais sdo as principais ideias referidas na letra da masica? Qual é o tema (ou temas)? Que sentimentos a musica provoca? E uma
musica alegre ou melancélica? Qual a interpretagdo (possivel) do verso «A crianga que fui chora na estrada»?
i) Proximidade entre a musica e a poesia.
Questdes orientadoras: Qual a diferenca entre poema e poesia? Que semelhancas existem entre a misica e a poesia? Conhecem algum poema que tenha sido
musicado?
[Neste momento, se os alunos ainda nédo o tiverem referido, a professora revela que a letra da musica é um poema de Fernando Pessoa.]
i) O poema «A crianga que eu fui chora na estrada» no contexto da poesia do orténimo.
Questdes orientadoras: Que caracteristicasda obra de Fernando Pessoa encontram no poema? Conhecem outros poemas de Fernando Pessoa que exploram
as mesmas teméticas?

3. Leituraindividual e silenciosa do poema «N&o sei, ama, onde era».
A professora projeta um PowerPoint — «N&o sei, ama, onde era». Fernando Pessoa | Poesia do ortonimo. Analise do Poema (cf. Anexo I). Neste momento, a docente
esclarece que os alunos irdo ler e analisar o poema «N&o sei, ama, onde era», de Fernando Pessoa. A professora pede que os alunos fagam uma primeira leitura

(silenciosa) do poema, a partir da projecdo do PowerPoint.

4. Leitura em voz alta do poema «N&o sei, ama, onde era».
A partir do PowerPoint projetado pela docente, dois alunos, voluntariamente, leem o poema.

5. Andlise do poema, em discusséo coletiva, orientada pela docente.
A professora comeca por pedir as primeiras reac8es e esclarecer dividas. Depois, recorrendo ao PowerPoint — «N&o sei, ama, onde era». Fernando Pessoa | Poesia
do orténimo. Anéalise do Poema (cf. Anexo I), a docente orienta os alunos a analisarem coletivamente o poema, sequindo as seguintes etapa st:
i) Identificacdo da modalidade de discurso em que o poema se baseia [trata-se de um poema construido em forma de dialogo/confidéncial:
A professora pergunta aosalunosqualo modo de expressdo em que o poema assenta. Se o0s alunos responderem logo que se trata de um dialogo, a professora
questiona quaisasmarcas linguisticas que o comprovam. Se os alunos ndo identificarem o modo de expressao, a professora vai fazendo perguntas que levem
os alunos a chegar a resposta.
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v)

Vi)

vii)

viii)

ix)

Descoberta dos sentidos do poema.

Estrofe a estrofe, a professora vai colocando questdes, nomeadamente sobre aspetos linguisticos, de modo a que os alunos explorem os sentidos implicitos do
texto lirico.

Identificacdo dos elementos que evocam o cenario simbdlico dos contos infantis e explicitacao da respetiva dimensdo simbdlica.

A professora solicita aos alunos que encontrem no poema elementos que remetam para o cendrio simbélico dos contos infantis e pede que explicitem a sua
simbologia.

Reconhecimento da dicotomia sonho/realidade existente no poema.

A docente pede aos alunos para explicarem, com base em elementos textuais, a dicotomia sonho/realidade presente no poema.

Justificagdo para o apelo que o sujeito poético faz a ama na Ultima estrofe.

A professora pede aos alunos que indiguem uma justificacao possivel para o apelo feito pelo sujeito poético na Gltima estrofe do poema.

Identificacdo dos temas caracteristicos da poesia do ortdnimo presentes no poema.

A partir de um slide em que o poema aparece com alguns segmentos textuais sublinhados, a docente pergunta aosalunos que tematicasda poesia do orténimo
sdo abordadas no poema.

Analise dos aspetos formais do poema.

Os alunos, em funcéo das perguntas feitas pela professora, analisam os aspetos formais do poema (estrofe, rima, métrica).

Identificacdo de vestigios da influéncia da literatura portuguesa anterior a Fernando Pessoa presentes no texto.

A professora pergunta aosalunosse identificam vestigios da influéncia de alguma producéo literaria portuguesa no poema, salientando os aspetos relativos ao
didlogo entre as duas figuras femininas e o tom coloquial do poema. A partir das respostas dos alunos, a professora esclarece a relagéo (possivel) com as
cantigas de amigo, da Poesia Trovadoresca, e com a obra Menina e Moga, de Bernardim Ribeiro.

Sistematizacdo dos aspetos mais relevantes, caracteristicos da poesia do orténimo, existentes no poema.

A professora sistematiza as temaéticas presentes no poema, bem como o0s aspetos linguisticos caracteristicos da poesia do orténimo.

6. Discussdo de oral, orientada pela docente, sobre a importancia da infancia na construgdo da identidade individual.
A professora, partindo de referéncias relativasa poesia de Fernando Pessoa, pede que os alunos deem a sua opinido sobre a im portancia da infancia na construgdo da
identidade pessoal.

7. Escrita do sumario.

! powerPoint concebido em conformidade com as etapas previstas e, além disso, prevendo que a informac3o de cada slide apareca em funco das perguntas que a professora for fazendo.
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Anexo 7: “Ndo sei, ama, onde era’

(NAO SEI, AMA, ONDE
ERAN

Andlise do Poema.

FERNANDO PESSOA | POESIA DO ORTONIMO

Fernando Pessoa com trés anos.

\ NKO SEI, AMA, ONDE ERA

Néo sei, ama, onde era, Qualquer dia viria

Nunca o saberei... Qualquer coisa a fazer

Sei que era Primavera Toda aquela alegria

E o jardim do rei... Mais alegria nascer

(Filha, quem o souberal...). (Filha, o resto é morrer...).
Que azul t&o azul tinha Conta-me contos, ama...
Ali 0 azul do céu! Todos os contos séo

Se eu néo era a rainha, Esse dig, e jardim e a dama
Porque era tudo meu? Que eu fui nessa solidéo...

(Filha, quem o adivinha?).

E o jardim tinha flores [23-5-1916]

De que n&o me sei lembrar...
Fernando Pessoa. Poesias (Nota explicativa de Jodo Gaspar

Flores de tantas cores... Simdes e Luiz de Montalvor.) Lisboc: Atica, 1942 (15" ed.
a 1995).
Penso e fico a chorar... Disponivel em: <hitp:/ /arcuivopessoanet/textos/2479>.

(Filha, os sonhos séo dores...).

QUAL A MODALIDADE DE DISCURSO EM QUE 0
POEMA SE BASEIA? -

— tratamento
(informal/familiar).
Néo sei, ama, onde era,
Nuf‘m N Sdber‘el... Qualquer coisa a fazer
Sei que era Primavera a
Toda aquela alegria N L.
E o jardim do rei... — Recurso a deixis.

i ercl Mais alegria nascer
(Filhe, quem o souberal...). (Filha, o resto é morrer...).

Qualquer dia viria

Que azul t&o azul tinha
Ali o azul do céu!

Se eu ndo era a rainha,
Porque era tudo meu?
(Filha, quem o adivinha?).

Conta-me contos, ama... Presenga de marcas
Todos os contos s&io — préprias da oralidade

Esse dig, e jardim e a dama e do discurso direto.
Que eu fui nessa solid&o...

Uso do modo

E o jardim tinha flores [23-5-1916] |0 !
De que n&o me sei lembrar... imperativo.
Flores de tantas cores... Fernando Pessoa. Poesias (Nota explicativa de Jogo Gaspar

Simdes e Luiz de Montalvor.) Lisboa: Atica, 1942 (15° ed. 1995).
Disponivel em: <http://arquivopessoa.net/textos /2479>.

Penso e fico a chorar...
(Filha, os sonhos séo dores...).
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NAO SEI, AMA, ONDE ERA

1° ESTROFE

A flexdo verbal situa
temporalmente o «eun. No
presente, o sujeito poético
relembra «o jardim do rein
do passado, considerando
que nem no futuro sabera
onde era.

_, Apéstrofe

Néo sei, onde era,
Nunca o saberei...

Sei que era Primavera

E o jardim do rei...
(Filha, quem o souberadl...).

A pontuagdo utilizada reforga o
cardcter indizivel do mundo do
sonho.

I

O discurso parentético corresponde as falas que se
pressupde serem da ama.

NAO SEI, AMA, ONDE ERA

2° ESTROFE

A pontuagéio exprime —

nostalgia e dovida.

— A repetigéio do adjetivo tazul»
contribui para presentificar o espago
que o sujeito poético tenta descrever.

Que .f&o. tinha
Ali o do céu!

Se eu ndo era a rainha,
Porque era tudo meu?

(Filha, quem o adivinha?). - .
Interrogagéio retérica

NAO SEI, AMA, ONDE ERA

3" ESTROFE

Os nomes «(jardim», «flores»
e {(cores) ajudam a descrever
o espago do sonho. No
entanto, essas recordagdes
— sdo imprecisas ((de que néo

E o jardim tinha flores sei lembrar...»).

De que n&o me sei lembrar...
Flores de tantas cores...
Penso e fico a chorar...
(Filha, os sonhos sdo dores...).

— A pontuagdo utilizada
exprime nostalgia.

h

Metéafora

85



NAO SEI, AMA, ONDE ERA
4" ESTROFE

N o] modo condicional,
_— B expressando uma agéo
. - dia viria hipotética, sublinha a
Andfora

. coisquer infrutifera tentativa de
F . resgatar do passado «toda
oda aquela alegria

5 . § aquela alegrian.
Muais alegria nascer
(Filha, o resto é morrer..
\

—~a

A repetigdo do nome «alegria»

I reforga a ideia de um passado feliz.
A ama freia o entusiasmo da
sua confidente, lembrando a
inevitabilidade da morte.

NAO SEI, AMA, ONDE ERA
5° ESTROFE

Conta-me contos, ama...
— Todos os contos sdo

Depois do conselhoJ . . . B o
Esse dia, e jardim e a dama ——— Polissindeto

desesperangado da ama, o

(teu poético recorre & ficgdio Que eu fui nessa soliddo...
como forma de voltar a

esse dia, e jardim e a

dama) que foi.

REFERENCIAS AO CENARIO DOS CONTOS
INFANTIS

Néo sei, ama, onde era, Qualquer dia viria

Nunca o saberei... Qualquer coisa a fazer

:e' que era Toda aquela alegria
° Muais alegria nascer Os elementos que
(Filha, quem o souberd...). . . tos infanti
(Filha, o resto é morrer...). evocam os contos infantis
o 0 simbolizam a inféncia
Que azul tdo azul tinha , g !
Ali o_ Conta-me contos, ama... que é entendida pelo
Se eu ndo era a [fainAgG, Todos os contos s&io (eu» poético como uma
Porque era tudo meu? Esse dia, e jardim e a dama espécie de paraiso
(Filha, quem o adivinha?). Que eu fui nessa soliddo. .. perdido.

E o jardim tinha fIGFEsH
De que n&o me sei lembrar...

Flores de[fGhfcsIcores) - .

Pensoe fico a chorar...
(Filha, os sonhos séo dores...).
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A DICOTOMIA SONHO/ REALIDADE

Néo sei, ama, onde era,
Nunca o saberei...

Sei que era Primavera

E o jardim do rei...
(Filha, quem o souberd...).

Que azul tdo azul tinha
Ali o azul do céu!

Se eu ndo era a rainha,
Porque era tudo meu?
(Filha, quem o adivinha?).

E o jardim tinha flores

Qualquer dia viria
Qualquer coisa a fazer
Toda aquela alegria

Mais alegria nascer
(Filha, o resto é morrer...).

Quando pensa sobre a
realidade, o sujeito poético
percebe que aquilo com
que sonhou, na verdade,

ndo existe. Por isso, a
Conta-me contos, ama...

realidade provoca
Todos os contos s&o sofrimento («fico a
Esse diq, e jardim e a dama chorar).

Que eu fui nessa soliddo...

De que n&o me sei lembrar...

Flores de tantas cores...

(CONTA-ME CONTOSH: 0 APELO FEITO A AMA

Néo sei, ama, onde era,
Nunca o saberei...

Sei que era Primavera

E o jardim do rei...
(Filha, quem o souberdl...).

Que azul t&o azul tinha
Ali o azul do céu!

Se eu ndo era a rainha,
Porque era tudo meu?
(Filha, quem o adivinha?).

E o jardim tinha flores

De que n&o me sei lembrar...
Flores de tantas cores...
Pensoe fico a chorar...
(Filha, os sonhos séo dores...).

Qualquer dia viria
Qualquer coisa a fazer
Toda aquela alegria

Mais alegria nascer
(Filha, o resto &é morrer...).

(CoRTGHmEIEaRISs) omo..

Todos os contos séo
Esse dia, e jardim e a dama
Que eu fui nessa solido...

O sujeito poético expressa
vontade de substituir a realidade
pelo sonho.

TEMATICAS PRESENTES NO POEMA

Néo sei, ama, onde era,
Nunca o saberei...

Sei que era Primavera

E o jardim do rei...
(Filha, quem o souberdl...).

Que azul tdo azul tinha
Ali o azul do céu!

Se eu ndo era a rainha,
Porque era tudo meu?
(Filha, quem o adivinha?).

E o jardim tinha flores

De que n&o me sei lembrar...
Flores de tantas cores...

Pensoe fico a chorar... ]
(Filha, os sonhos sdo dores..)).

Qualquer dia viria
Qualquer coisa a fazer
Toda aquela alegria

Mais alegria nascer
(Filha, o resto é morrer...).

Todos os contos séo
Esse dia, e jardim e a dama
Que eu fui nessa soliddo...

* A dor de pensar.

* A nostalgia da inféncia.

* A dicotomia
sonho/realidade.
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ESTRUTURA EXTERNA

Néo sei, ama, onde era,
Nunca o saberei...

Sei que era Primavera

E o jardim do rei...
(Filha, quem o souberdl...).

Qualquer dia viria
Qualquer coisa a fazer
Toda aquela alegria

Mais alegria nascer
(Filha, o resto é morrer...).

Que azul tdo azul tinha
Ali o azul do céu!

Se eu ndo era a rainha,
Porque era tudo meu?
(Filha, quem o adivinha?).

Conta-me contos, ama...
Todosos contos sdo

E o jardim tinha flores

De que n&o me sei lembrar...
Flores de tantas cores...
Pensoe fico a chorar...
(Filha, os sonhos séo dores...).

INFLUENCIAS
LITERARIAS

«- Ai mia filha, de vés saberquer’eu

(o)

-Par Deus,mia madre, direi-vo-lo eu

(coc)

Joio Airas de Santiago. (Al mia filha, de vés scber quer'eun Disponivel em:
<htps:/ /cantigos.fcsh.unl. >

INFLUENCIAS
LITERARIAS

«Menina e moga me levaram de casa de minha méae
para muito longe. Que causa fosse entéio a daquela minha
levada, era ainda pequena, néo a soube. Agora néo lhe
ponho outra, sendo que parece que & entdo havia de ser o
que depois foi. Vivi ali tanto tempo quanto foi necessario
para ndo poder viver em outra parte. Muito contente fui
em aquela terra, mas, coitada de mim, que em breve
espago se mudou tudo aquilo que em longo tempo se
buscou e para longo tempo se buscava. Grande
desaventura foi a que me fez ser triste ou, per aventura, a
que me fez ser leda. Depois que eu vi tantas cousas
trocadas por outras, e o prazer feito médgoa maior, a tanta
tristeza cheguei que mais me pesava do bem que tive, que
do mal que tinhan.

Bernadim Ribeiro, Menina e Moga , (inicio). Excerto disponivel em
<http:/

Esse dia, e jardim e a dama
Que eu fui nessa soliddo...

* Poema com 5 estrofes, apresentando
4 estrofes de 5 versos (quintilhas) e
1 estrofe de 4 versos (quadra).

* Rima cruzada (em quase todo o
poema) e emparelhada nos dois
Ultimos versos da 4° estrofe (ABABA
/ CDCDC / EFEFE / GHGHH / 1J1J).

* Predominam os versos de seis
silabas (hexassilabos).

i
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Jofio Airas Santiago . Cancioneiro da Bibliofeca Nacional. Fonte:
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Bernandim Ribeiro. Menina e Moga .

Fonte: <hftp:/,
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ASPETOS DO POEMA CARACTERISTICOS DA
POESIA DO ORTONIMO

Recurso a estruturas
versificatériasde inspiragéio
tradicional (no poema «N&
sei, ama, onde era», o
poeta recorre & quadra e &
quintilha).

Temadticas tipicas do
orténimo & nostalgia da

Linguagemsimples,mas com Uso da rima cruzada (ao
sentido simbélica gosto popular).

inféncig a dicotomia
sonho /realidadeg dor de
pensar).

PowerPoint criado a partir de consulta das seguintes referéncias:

- Freitas, E. M. & Ferreira, I. G. (2018). Portugués 12, Preparar os Testes. Porto: Areal Editores.

- Garcez, M. H. (2008). «<Analise de uma sintese perfeita». EmF. M. Corradin & L. Jacoto (orgs.), Literatura Portuguesa - Ontem,

Hoje. Sao Paulo: Paulistana - Editora. Obtido em 11 de outubro de 2020, de
http://estudospessoanos.fflch.usp.br/sites/estudos pessoanos.fflch.usp.br/files/MH_Analise_de_uma_sintese_perfeita.pdf

- Moura, A. (2006). Epis6dio 48 - saltar o muro - sonhar- Analise do poema «N&o sei, ama, onde era». Em Discurso Direto I1.

Obtido em 11 de outubro de 2020, de https://www.podomatic.com/podcasts/discursodirecto

- Sousa, A. & Carvalho, R. (2018). Fernando Pessoa para Exame - Guia Pratico de Preparagao para o Exame Nacional. Porto:

Areal Editores.
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Poema «Tabacaria», Alvaro de Campos

Anexo 8: Plano de aula: Poesia do heteronimo Alvaro de Campos (aula 1)

AP B 5 A QUEEPELAS

Plano de aula n.®

Data: /

Tempo: 45’ + 45’

Sumario:

Escola Secunddaria Padre Alberto Neto
Portugués @ 12.2 ano ® Turma I, Turma I, Turma -

2020/2021

Exploragdo de banda desenhada com poema de Alvaro de Campos. i
Visionamento de um video com interpretacdo do poema «Tabacaria», de Alvaro de Campos. Analise do poema.

Visionamento de excerto da curta-metragem «Paz e Liberdade», de Fabio Toste.

Dominios Objetivos Descritores de Conteudos Atividades / Estratégias Recursos
Desempenho
Oralidade Registar e tratar a Diversificar as Interacéo 1. Interagdo oral com os alunos (em Quadro e 2’
Compreensdo e informagdo (012-2) modalidades de registo da | discursiva: didlogo vertical): a professora explicita | marcador;
expressao oral informagdo: tomada de Retoma e resumo 0s objetivos da aula e estabelece uma Caderno
notas, registo de topicos e | de ideias; ponte com a aula anterior. Diério e material de
ideias-chave. (1) informacéo escrita;
complementar. Pré-leitura Computador,
Internet e Projetor;

Participar oportuna e Debater e justificar pontos 2. Realizacdo de atividade de motivacio Anexo | (PowerPoint «Gostava | 10’

construtivamente em de vista e opinides. (1) para a leitura do poema: exploracdo da | de gostar de gostar»).

situacBes de interagéo banda desenhada «Gostava de gostar

oral (012-4). de gostars», a partir do PowerPoint

«Gostava de gostar de gostar» (Anexo
).

Educacéo Ler e interpretar Ler textos literarios Poesia dos Leitura Quadro e marcador;
Literaria textos literarios. portugueses do século heterénimos: Caderno diério e material de
(Cruzamento com (EL12-14) XX, de diferentes Alvaro de 3. Visionamento de video com escrita; 18
Gramatica e com géneros. (2) Campos: sujeito, interpretacdo do poema «Tabacaria», Computador,
Oralidade). consciéncia e de Alvaro de Campos, por Mério Internet e Projetor;

Identificar temas, ideias
principais, pontos de vista

tempo.

Viegas (disponivel em

Video com interpretacdo do
poema «Tabacaria», de Alvaro
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e universos de referéncia,

Linguagem, estilo

de Campos, por Mario Viegas

justificando. (3) e estrutura. ). (disponivel em
30
Fazer inferéncias, 4. Andlise do poema, em discussao
fundamentando. (4) coletiva, orientada pela docente, a Anexo | (Documento de Leitura
partir da ficha disponibilizada (Anexo | | Poema «Tabacaria»);
Identificar e explicitar o . Video com a curta-metragem
valor dos recursos «Paz e Liberdade», de Fabio
expressivos mencionados Toste (disponivel em
no Programa. (9) Pés-Leitura
). 15
Apreciar textos Analisar recriacdes de 5. Visionamento de excerto da curta-
literarios. (EL12-15) obras literarias do metragem Paz e Liberdade, de Fabio
Programa, com recurso a Toste (disponivel em
diferentes linguagens (por
exemplo, musica, teatro, ; até 1°24”).
cinema, adaptacdes a
séries de TV),
estabelecendo
comparacgOes pertinentes.
(7
6. Escrita do sumario. Caderno diério e material de 5

escrita.

Avaliacdo:
Avaliagdo formativa;
Observacéo direta.

Anexos:

Anexo | — (PowerPoint «Gostava de gostar de gostar»);
Anexo Il — (Documento de Leitura | Poema «Tabacaria»).
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https://www.youtube.com/watch?v=0jjE-2FqqpM
https://www.youtube.com/watch?v=0jjE-2FqqpM
https://www.youtube.com/watch?v=1P8gija_Dfw&t=231s
https://www.youtube.com/watch?v=1P8gija_Dfw&t=231s
https://www.youtube.com/watch?v=0jjE-2FqqpM
https://www.youtube.com/watch?v=0jjE-2FqqpM
https://www.youtube.com/watch?v=1P8gija_Dfw&t=231s
https://www.youtube.com/watch?v=1P8gija_Dfw&t=231s

Descrigéo do plano de atividades

1. Interacdo oral com os alunos (em diadlogo vertical): a professora explicita os objetivos da aula e estabelece uma ponte com a aula anterior.

2. Realizacdo de atividade de motivagéo para a leitura do poema: exploracédo da banda desenhada «Gostava de gostar de gostar».
A professora projeta o PowerPoint comBanda desenhada «Gostava de gostar de gostar» (Anexo I). De seguida, pede que osalunos leiam e observem a banda desenhada
projetada. Depois, solicita que os alunos comentem a banda desenhada salientando: o tom humoristico e a relagio tematica com Alvaro de Campos (a docente anota no
quadro asideias-chave das respostasdos alunos). Por fim, se os alunosainda néo tiverem percebido, a professora revela que o texto presente na banda desenhada é um
poema de Alvaro de Campos («Gostava de gostar de gostar»), apresenta umaimagem do Arquivo Pessoa com o mesmo texto poético e explicita os aspetos relacionados
com o poema «Tabacaria».

3. Visionamento de video com interpretacio do poema «Tabacaria», de Alvaro de Campos, por Mario Viegas.
A docente distribui 0 Documento de Leitura| Poema «Tabacaria», com o poema para leitura, (Anexo 1) e esclarece os alunos que irdo visionar um video com uma
interpretacio do poema «Tabacaria», de Alvaro de Campos. A professora pede que os alunos acompanhem o visionamento com tomada de notas: tema(s), ideias
principais, sentidos implicitos.

4. Analise do poema, em discussdo coletiva, orientada pela docente.

A professora comeca por pedir as primeiras reagdes e esclarecer dividas. Depois, recorrendo ao Documento de Leitura| Poema «Tabacaria» (Anexo 11), a docente

orienta os alunos a analisarem coletivamente o poema, seguindo as seguintes etapas:

i) Identificaco de tema(s) e associacio com as tematicas de Alvaro de Campos.
Os alunos partilham as ideias que registaram durante o visionamento do video e a professora vai registando no quadro, de modo a poder comparar com a
informac&o registada sobre o poema «Gostar de gostar de gostar».

i) Exploracéo do titulo.
A professora pede aos alunos que indiguem uma interpretagdo possivel para o titulo do poema.

i) Descoberta dos sentidos do poema.
Destacando alguns segmentos textuais previamente selecionados, a professora vai colocando questdes, nomeadamente sobre aspeto s linguisticos, de modo a
que os alunos explorem os sentidos implicitos do texto.

iv) Divisdo em partes l6gicas e respetiva justificacéo.
A professora pede que os alunos dividam o poema em partes e justifiquem as suas opgdes.

V) Identificacdo dos elementos que inter-relacionam o mundo interior («real por dentro») e mundo exterior («real por fora»).
A professora solicita aos alunos que encontrem no poema elementos que evoquem a oposicdo entre o «dentro» e o «fora», justificando a simbologia desse
contraste.

vi) Justificagdo para o recurso ao discurso parentético.

A professora pede que os alunos indiquem uma possivel justificacdo para o recurso ao discurso parentético e esclarecam a resp etiva expressividade.
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vii) Analise dos aspetos formais do poema.
Os alunos, em funcdo das perguntas feitas pela professora, analisam alguns dos aspetos formais do poema.
Viii) Sistematizacdo dos aspetos mais relevantes, caracteristicos da poesia do heterénimo, existentes no poema.
A professora sistematiza as tematicas presentes no poema, bem como os aspetos linguisticos caracteristicos do heteronimo.

Visionamento de excerto da curta-metragem Paz e Liberdade, de Fabio Toste (disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1P8gija_Dfw&t=231s; até
1724”).

A professora, partindo de referéncias relativasao poema «Tabacaria», pede que os alunos comentem o excerto, tendo em conta a articulagdo tematica com o poema.
Depois, a docente pede que os alunos respondam por escrito a pergunta seguinte: Encontras algum aspeto abordado no video que associes a tua realidade individual
e/ou envolvente? Que aspeto(s)? Justifica. A professora esclarece que a curta-metragem é inspirada no poema «Tabacaria».

Escrita do sumario.
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https://www.youtube.com/watch?v=1P8gija_Dfw&t=231s

Anexo 9: “Gostava de gostar de gostar” (BD)

«GOSTAVA DE

GOSTAR DE
GOSTAR»

Portugués | 12.° ano
Alvaro de Campos

iNDICE

G L]
BANDA DESENHADA POEMA

Poema de Alvaro de

«Gostava de gostar de
gostar). Campos do Arquivo
Pessoa.
2
“GOSTAVA DE GOSTAR DE GOSTAR™.
QUE NO DESENVOLVIMENTO DR
METAF(SICA

BANDA

DESENHADA "
o -

Ny | DO MACO En CitA DA MesA DE
CABECEIRA. _ CONTINUA... DIZiAS

:_HDVe/51600 -h/Gostava-

94



POEMA

* Fase abulica e intimista;

* Didlogo (ou monédlogo) num espago
de intimidade, porventura o quarto
(4Do mago em cima da cabeceiran);

* Referéncia a filésofos («De Kant a
Hegel» );

* Cansago de sentir/pensar, préprio
do engenheiro metafisico;

* Inter-relagéo  entre a  esfera
intelectual e os elementos prosaicos.

ARQUIVO PESSOA

OBRA EDITA - - INFO

Alvaro de Campos
Gostava de gostar de gostar.

Gostava de gostar de gostar.

Um momento... Da-me de ali um cigarro,
Do mago em cima da mesa de cabeceira.
Continua... Dizi

Que no desenvolvimento da metafisica
De Kant a Hegel

Alguma coisa se perdeu.

Concordo em absoluto.

Estive realmente a ouvir.

Nondum amabam et amara amabam (Santo Agostinho).

Que coisa curiosa estas associagdes de ideias!
Estou fatigado de estar pensando em sentir outra coisa.
Obrigado. Deixa-me acender. Continua. Hegel..

de Alvaro de Campos.

Fonte: <http:/ /arquivopessoa.net/textos/ 205>

QUESTOES?
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Anexo 10: Plano de aula: Poesia do heterénimo Alvaro de Campos (aula 2)

Poema «Pastelaria», Mario Cesariny | Intertextualidade

AGRUPAMENT B cotns QUENZBEAS

Plano de aula n.®

Data: / /

Tempo: 45’

Escola Secunddria Padre Alberto Neto
Portugués e 12.2 ano ® Turma I Turma I Turma -
2020/2021

Sumério:

Visionamento de video com interpretagdo do poema «Pastelaria», de Mério Cesariny. Exploragdo da relacdo intertextual
entre o poema «Tabacaria», de Alvaro de Campos, e 0 poema «Pastelaria», de Mério Cesariny.

Intertextualidade: explicitacdo das diferentes modalidades.

Realizacdo de exercicio de escrita sobre intertextualidade.

Educacéo
Literaria
(Cruzamento com
Gramética e com
Oralidade).

Registar e tratar a
informacéo (012-2)

Participar oportuna e
construtivamente em
situagBes de interacdo
oral (012-4).

Diversificar as Interagéo 1. Interagdo oral com os alunos (em Quadro e marcador; 2’
modalidades de registo da | discursiva: didlogo vertical): a professora Caderno diério e
informacéo: tomada de Retoma e resumo de explicita os objetivos da aula e material de
notas, registo de topicos e | ideias; informagéo estabelece uma ponte com a aula escrita;
ideias-chave. (1) complementar anterior. Computador,
Internet e Projetor;
Debater e justificar pontos video com
de vista e opinides. (1) 2. Visionamento de video com interpretacdo do 3
interpretacdo do poema «Pastelaria», | poema «Pastelaria»,
Mério Cesariny, por Sir Scratch Mério Cesariny, por
(disponivel em
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Sir Scratch 10°
Ler e interpretar Ler textos literarios Texto Poético ). (disponivel em
textos literarios. portugueses do século
(EL12-14) XX, de diferentes Em discusséo coletiva orientada pela
géneros. (2) docente, procede-se a exploracdo da );
relacdo intertextual entre o poema Anexo | (Documento
Identificar temas, ideias «Tabacaria», de Alvaro de Campos, com poema
principais, pontos de vista e 0 poema «Pastelaria», de Mério «Pastelaria», de Mario
e universos de referéncia, Cesariny. Cesariny).
justificando. (3) Anexo Il (PowerPoint
«Tradicdo Literaria e
Fazer inferéncias, Intertextualidade»);
fundamentando. (4)
Gramatica Reconhecer a forma Identificar e interpretar Intertextualidade A partir do PowerPoint «Tradi¢do Quadro e marcador; 10°
(Cruzamento com como se constrdi a manifestacOes de Literaria e Intertextualidade», a Caderno diério e
Educacdo textualidade. (G12- intertextualidade. (4) professora explicita os diferentes material de
Literaria). 18) tipos de intertextualidade. escrita;
Computador,
Internet e Projetor;
Anexo Il (PowerPoint
«Tradicdo Literaria e
Intertextualidade»);
Escrita Planificar a escrita de | Consolidar e aperfeicoar Producdo escrita Realizacdo individual, a partir do Quadro e marcador; 15°
(Cruzamento com textos. (E12-10) procedimentos de (género livre). PowerPoint projetado pela docente, Caderno diério e
Gramatica). elaboracdo de planos de de exercicio de escrita (género livre) | material de
texto. (1) sobre intertextualidade. escrita;
Computador,

Redigir textos com
coeréncia e correcdo
linguistica. (E-12)

Mobilizar adequadamente
recursos da lingua: uso
correto do registo de
lingua, vocabulério
adequado ao tema,
correcdo na acentuacao,
na ortografia, na sintaxe e
na pontuacdo. (4)

[No fim da aula, a professora pede
que algum aluno se voluntarie para
preparar a leitura expressiva do
poema «Aniversario», de Alvaro de
Campos, para a aula seguinte.]

Internet e Projetor;
Anexo Il (PowerPoint
«Tradicdo Literaria e
Intertextualidade»);
Anexo Il («Ficha de
Producéo escrita»);
Anexo IV («Critérios
de Classificagio:
Exercicio de
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https://www.youtube.com/watch?v=2UNO5GcNJl8
https://www.youtube.com/watch?v=2UNO5GcNJl8
https://www.youtube.com/watch?v=2UNO5GcNJl8
https://www.youtube.com/watch?v=2UNO5GcNJl8
https://www.youtube.com/watch?v=2UNO5GcNJl8

Produgéo escrita —

Intertextualidade»).

6. Escrita do sumario.

Avaliagdo:
Avaliacdo formativa;
Observacdo direta;

Anexos:
Anexo | (Documento com poema «Pastelaria», de Mario Cesariny).
Anexo Il (PowerPoint «Tradicdo Literaria e Intertextualidade»);
Anexo Il («Ficha de Producao escrita»);
Anexo IV («Critérios de Classificagdo: Exercicio de Producdo escrita — Intertextualidade»).
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Descricdo do plano de atividades

1. Interacdo oral com os alunos (em diadlogo vertical): a professora explicita os objetivos da aula e estabelece uma ponte com a aula anterior.

2. Visionamento de video com interpretacédo do poema «Pastelaria», Mario Cesariny, por Sir Scratch.
A professora projeta 0 PowerPoint «Tradi¢ado Literaria e Intertextualidade». Comeca por perguntar aosalunos por que motivo tera optado por ilustrar o slide de capa
do PowerPoint com a imagem #monalisa2018, sensibilizando os alunos para o tema que sera desenvolvido na aula.
Depois, a professora informa os alunos que irdo ver um video com uma interpretacdo do poema «Pastelaria», de Mario Cesariny, e pede que tomem notas de modo a
poderem identificar tematicas relevantes e dialogos intertextuais com o poema «Tabacaria», de Alvaro de Campos.

3. Emdiscussdo coletiva orientada pela docente, procede-se a exploracéo da relacéo intertextual entre o poema «Tabacaria», de Alvaro de Campos, e 0 poema
«Pastelaria», de Méario Cesariny.
Em dialogo orientado pela professora, os alunosanalisam os dialogos intertextuais entre 0 poema «Tabacaria»e 0 poema «Paste laria», sendo destacados dois topicos de
analise: i) identificacdo das semelhangas entre o titulo do poema de Alvaro de Campos («Ta bacaria») e o titulo do poema de Mario Cesariny («Pastelaria»); i) explicitagéo
das diferencas entre a visdo do «real» de Campos e a realidade do «que importa» de Cesariny. Se 0s alunos ndo referirem auton omamente, a professora aborda os
conceitos de alusdo e de parddia, associando-os a analise intertextual.

4. A partir do PowerPoint «Tradigdo Literaria e Intertextualidade», a professora explicita os diferentes tipos de intertextualidade.
Depois da andlise intertextual feita anteriormente, a professora projeta as citacfes de Fernando Pessoa e Carlos de Oliveira, salientando e esclarecendo a relacéo entre
tradicdo literaria e intertextualidade. De seguida, a docente descreve os seguintes tip os de intertextualidade: citacdo, epigrafe, alusdo, parafrase, parddia, imitacdo criativa,
plagio.

5. Realizagdo individual, a partir do PowerPoint, projetado pela docente, de exercicio de escrita (género livre) sobre intertextualidade.
A partir do enunciado do PowerPoint, a professora pede que os alunosrealizem um exercicio de escrita, de género livre, de modo a que recorram a pelo menos um tipo
de intertextualidade (alusdo, parddia, parafrase, imitacéo criativa).

6. Escrita do sumario.
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Anexo 11: Tradicao Literaria e Intertextualidade

iNDICE

TRADICRO LITERARIA
E INTERTEXTUALIDADE Q | &

vibEo _ COMPREENSAO INTERTEXTUALIDADE: EXERCICI0
(Han AR D AS DIFERNTES MODALIDADES ESCRITA

Visionamento de
video com o poema

agio dos sentidos do poema &

Identificag@o dos diferentes Exercicio de escrita (género

élise da relagdo infertextual com H . >
WPastelarian, de o poema Tabacarian, de Alvaro de '1P0% @ intertextualidade. e “‘I":d
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COMPREENSKD | ANALISE INTERTEXTUAL

* Identificagdo das semelhangas entre o titulo do poema de Alvaro de Campos
y (aTabacariai] & o fitulo do poema de Mario Cesariny ((Pastelarian).

| — + Explicitadio das diferensas entre a visdo do urealn de Campos & a realidads do
| ! «que importan de Cesariny.
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UPASTELARIAN, MARIO CESARINY
POEMA | LEITURA S INTERTEXTUALIDADE

& verdade rapozd E omarha ha bola
antes de haver cinema madame blonche @ parale
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MODALIDADES DE ol o okt o s

INTERTEXTUALIDADE : """""f QUESTDES?

A intertextualidade pode

assumir vérias formas, desde  Alusio
a alusdo e a citagdo até &
imitagdio criativa, & parédia,

& paréfrase o o plagio.

Parsfrose

Porsdia

Imitagao ciotiv de. s e e contene ol bl

Plogio mitogao/cbpio. frawdienta ws texto preexisense (n3a Kenficado e ndo
aworzada pelo awor)

E)EER(I'(IO DE ESCRITA —
GENERO LIVRE

A intertextualidade constitvi um recurso
bastante explorado na literatura portuguesa.

Partindo da tua experiéncia de leitura dos
poemas «Tabacarian, de Alvaro de Campos, @
«Pastelarian, de Mdrio Cesariny, escreve um fexto

< em prosa, de género livre, de cento & cinquenta o

duzentas palavras, em que induas no minimo duas

-1 roferéncias inertextuais de pelo menos um dos

\‘A seguintes tipos: alsdo, pardfrose, parédia ou
imitago crigtiva,

S s
4
n o

>

PowerPoint criado a partir de consulta das seguintes referéncias:

- Ceia, C. (2009). Parddia. Obtido em 2 de dezembro de 2020, de E-Dicionario de Termos Literarios de Carlos Ceia:
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/parodia/

- Fernando Pessoa. (s/d.). Paginas Intimas e de Autointerpretacéo. Textos estabelecidos e prefaciados por Georg Rudolf Lind e
Jacinto do Prado Coelho. 1996 Lisboa: Atica. Obtido em 2 de dezembro de 2020, de http:/arquivopessoa.net/textos/290

- GOVERNO DE PORTUGAL — Ministério da Educacéo e da Ciéncia — Dire¢do Geral de Educagdo (s.d.). DT - Dicionéario
Terminolégico para consulta em linha: http://dt.dge.mec.pt/

- Martins, C. J. (s.d.). Recepgéo parodistica de Cesario Verde, Sa-Carneiro e F. Pessoano intertexto surrealista. Obtido em 7 de
dezembro de 2020, de Letras & Letras: http://alfarrabio.di.uminho.pt/vercial/letras/candid04.htm

- Reis, C. (1995). O Conhecimento da Literatura. Coimbra: Almedina.

- Walty, 1. (2009). Intertextualidade. Obtido em 2 de dezembrode 2020, de E-Dicionario de Termos Literarios de Carlos Ceia:
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/intertextualidade/
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Anexo 12: Produg&o escrita com referéncias intertextuais

FE( (,; ESCOLA SECUNDARIA PADRE ALBERTO NETO - QUELUZ
Srlin PORTUGUES e 12.2 ANO

Classificagao:

Nome:

Turma: Data: O Professor:

O Enc. de Educagao:

PRODUGAO ESCRITA

A intertextualidade constitui um recurso bastante explorado na literatura portuguesa.

Partindo da tua experiéncia de leitura dos poemas «Tabacaria», de Alvaro de Campos, e «Pastelaria», de
Mdrio Cesariny, escreve um texto em prosa, de género livre, de cento e cinquenta a duzentas palavras, em que

incluas no minimo duas referéncias intertextuais de pelo menos um dos seguintes tipos: alusdo, parafrase,

parddia ou imitagdo criativa.

Observagdes:

1. Para efeitos de contagem, considera-se uma palavra qualquer sequéncia delimitada por espagos em branco, mesmo quando esta
integre elementos ligados por hifen (ex.: /dir-se-ia/). Qualquer nimero conta como uma Unica palavra, independentemente dos

algarismos que o constituam (ex.: /2015/).

2. Relativamente ao desvio dos limites de extensdo indicados — entre cento e cinquenta e duzentas palavras —, ha que atender ao

seguinte:
—-—um desvio dos limites de extensdo indicados implica uma desvalorizagdo parcial (até 5 pontos) do texto produzido;

-- um texto com extensao inferior a cinquenta palavras é classificado com zero pontos.

Paginalde2
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Elaborado por: professora estagidria Sandra Sousa
Sob a supervisdo da professora orientadora Isabel Leal
janeiro/2021
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Anexo 13: Exemplos de producdes escritas com referéncias intertextuais®*

Anexo 13.1.

PEI_J 11]

64 Foram atribuidos codigos aos trabalhos para assegurar o anonimato dos alunos. Assim, por exemplo, o
codigo [PEI_l23] significa que se trata de uma producdo escrita com referéncias intertextuais (PEI)
realizada poralunos da turma I(I) a qual atribui o namero 23. Os textos foram transcritosde acordo com
a versao original, sem correcdo linguistica.
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Anexo 13.2.

PEI_IN 8]
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Anexo 13.3.

PEI_l 23]
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Anexo 13.4.

PEI_ I 12]
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AGRUPAMENTD o orns QUAEPELAS.

Plano de aula n.®
Data: / /
Tempo: 45’ + 45’

Sumério:
Leitura e exploragdo do texto «Aquele outono...», de Manuel Alegre.
Leitura e analise do poema «Aniversario», de Alvaro de Campos.

Leitura do poema «Aniversario», de Ana Luisa Amaral, e andlise intertextual com o poema «Aniversério», de Alvaro de
Campos. Troca de opinides sobre a importancia do dia de aniversario na infancia e na idade adulta.

Anexo 14: Plano de aula: Poesia do heterénimo Alvaro de Campos (aula 3)

Escola Secundaria Padre Alberto Neto
Portugués @ 12.2 ano @ Turma I, Turma l, Turma -

2020/2021

Dominios Objetivos Descritores de Conteudos Atividades / Estratégias Recursos
Desempenho
Oralidade Registar e tratar a Diversificar as Interacgéo 1. Interagdo oral com os alunos (em Quadro e 2’
Compreensdo e informacdo (012-2) modalidades de registo da | discursiva: didlogo vertical): a professora marcador;
expressao oral informacdo: tomada de Retoma e resumo de explicita os objetivos da aula e Caderno
notas, registo de topicos e | ideias; informagéo estabelece uma ponte com a aula Diério e material de
ideias-chave. (1) complementar. anterior. escrita;
Computador,
Internet e Projetor.
Leitura Ler e interpretar Identificar tema e Géneros textuais: Pré-leitura Quadro e
textos de diferentes subtemas, justificando. (1) | Memdrias marcador;
géneros e graus de 2. Leitura do texto «Aquele outono...», | Caderno
complexidade. (L12- Identificar tema e de Manuel Alegre (Manual Outras Diéario e material de 18

7).

subtemas, justificando. (4)

Explicitar, em textos
apresentados em diversos
suportes, marcas dos
seguintes géneros: diario,

Expressdes, pagina 90).

escrita;
Computador,
Internet e Projetor;
Manual Outras
Expressdes.
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memdrias, apreciagio
critica e artigo de opinido.

O]

Educacéo Ler e interpretar Ler textos literarios Poesia dos Leitura
Literaria textos literarios. portugueses do século heterénimos:
(Cruzamento com (EL12-14) XX, de diferentes Alvaro de Campos: | 3. Leitura expressiva do poema Quadro e marcador; 5
Gramatica e com géneros. (2) sujeito, consciéncia «Aniversario», de Alvaro de Caderno diario e material
Oralidade). e tempo. Campos. de

Identificar temas, ideias Linguagem, estilo e | 4.  Analise do poema, em discussdo escrita;

principais, pontos de vista | estrutura. coletiva, orientada pela docente. Computador, 40

e universos de referéncia, Internet e Projetor;

justificando. (3) Manual Outras

Expressdes.

Fazer inferéncias,

fundamentando. (4)

Identificar e explicitar o

valor dos recursos

expressivos mencionados

no Programa. (9)
Educacéo Ler e interpretar Ler textos literarios Texto poético: Poés-Leitura Quadro e marcador;
Literaria (com textos literarios. (EL- | portugueses do século «Aniversario», Ana Caderno diério e material
Gramatica) 12-14) XX, de diferentes Luisa Amaral 5. Leitura do poema «Aniversario», de | de 10°

géneros. (2) Ana Luisa Amaral, seguida de escrita;

analise intertextual com o poema Computador,

Reconhecer a forma
como se constroi a
textualidade. (G12-
18)

Identificar e interpretar
manifestagdes de
intertextualidade. (4)

Intertextualidade

Tabacaria de Alvaro de Campos.

Internet e Projetor;
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Oralidade Participar oportuna e Debater e justificar pontos | Troca de opinides 6. Troca de opinides sobre a relevancia | Anexo | (PowerPoint 10°
Compreensdo e construtivamente em de vista e opinides. (1) do dia de aniversario na infancia e na | «Aniversario», de Ana
expressao oral situacdes de interagdo idade adulta. Luisa Amaral).
oral. (012-4)
7. Escrita do sumario. Caderno diario e material 5
de
escrita.
Avaliacgdo:

Avaliacdo formativa;
Observacéo direta.

Anexos:

Anexo | (PowerPoint «Aniversério», de Ana Luisa Amaral).
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1. Interacdo oral com os alunos (em didlogo vertical): a professora explicita os objetivos da aula e estabelece uma ponte com a aula anterior.

2. Leitura do texto «Aquele outono...», de Manuel Alegre (Manual Outras Expressdes).
Um aluno, voluntariamente, 1€ o texto em voz alta. Depois, a professora pede comentérios gerais e esclarece davidas.
Em discussdo coletiva, orientada pela professora, os alunos comentam o texto tendo em conta 0s seguintes aspetos: i) marcas que associem o texto ao género
memorialistico; ii) identificacdo de aspetosque enquadrem o texto em literario e/ou néo literario (a docente vaiescrevendo no quadro as ideias referidas pelos alunos);
i) relacdo entre os sentimentos que o narrador associa ao tempo da infancia e a poesia de Alvaro de Campos.

3. Leitura expressiva do poema «Aniversario», de Alvaro de Campos.
Um aluno, previamente preparado, declama o poema «Aniversario», de Alvaro de Campos.

4. Analise do poema, em discussdo coletiva, orientada pela docente.

A professora comeca porpedir 0s primeiros comentérios e esclarecer dividas. De seguida, a docente orienta os alunosa analisarem coletiva mente o poema, seguindo o
seguinte percurso:

i)
i)

iii)

v)

vi)

Identificacdo de tema(s) e explicacdo do titulo.

Os alunos identificam o(s) temas do poema e sugerem uma possivel interpretacéo para o titulo, explicitando a simbologia associado ao «aniversario».
Descoberta dos sentidos do poema.

Estrofe a estrofe, a professora vai colocando questdes, nomeadamente sobre aspetos linguisticos, de modo a que os alunos desv elem os sentidos implicitos do
poema.

Indicacéo dos diferentes momentos da vida referidos pelos sujeito poético e caracterizacdo dos mesmos.

A partir de questdes feitas pela docente, os alunosidentificam os momentos de vida referidos pelo sujeito poético e caracterizam-nos. As perguntas feitas pela
professora deverdo considerarsobretudo os deiticos que contribuem para localizar temporale espacialmente o sujeito poético, de modo a evidenciar as marcas
da passagem do tempo e o confronto entre dois tempos.

Justificagdo para o apelo que o sujeito poético faz ao coragao no verso «Para, meu coragao».

A professora pede aos alunos que indiguem uma justificacdo possivel para o apelo feito pelo sujeito poético ao coracdo no verso 36.

Reconhecimento da proximidade de Alvaro de Campos com Fernando Pessoa orténimo.

A professora solicita aos alunos que esclarecam, justificando com segmentos textuais, a proximidade de Alvaro de Campos com Fernando Pessoa ortonimo.
Identificac&o dos aspetos linguisticos presentes no poema caracteristicos da poesia de Alvaro de Campos (a nivel fénico, morf ossintatico e
semantico).
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A docente, identificando alguns segmentos textuais, orienta os alunos a identificarem aspetos linguisticos caracteristicos do estilo de Alvaro de Campos,
considerando aspetos fénicos, morfossintaticos e seméanticos.

Vi) Enquadramento do poema no contexto da obra de Alvaro de Campos.

Depois de terem sido identificados os aspetos linguisticos caracteristicosda poesia do heterénimo, a professora sintetiza os aspetos mais relevantes da poesia
do heter6nimo presentes no poema a nivel temético e linguistico, enquadrando o poema na obra de Alvaro de Campos.

Leitura do poema «Aniversario», de Ana Luisa Amaral, sequida de analise intertextual com o poema Tabacaria de Alvaro de Campos.
A professora projeta o PowerPoint «Aniversario», de Ana Luisa Amaral (Anexo I). Um aluno, voluntariamente, Ié o poema «Aniversario». Depois, a docente, orienta
os alunos a estabelecerem uma articulagéo intertextual com o poema de Alvaro de Campos.

Troca de opinifes sobre a relevancia do dia de aniversario na infancia e na idade adulta.

Partindo da questao projetada no PowerPoint, osalunosexpressam a sua opinido sobre a relevancia do dia de aniversario na infancia, comparando com a importancia
que lhe é atribuida na idade adulta.

Escrita do sumario.
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Anexo 15: “Aquele outono...”, de Manuel Alegre

Pré-leitura BYPFTIre

n Explicita as marcas gue permitem associar o texto ao género das memérias.

Adquele outono...

Por essa altura, andava eu na terceira classe, na Escola do Cruzeiro. Era meu companheiro
de carteira o Nicolau, gue tinha entrado comigo para o Colegio de S. Leonardo, quando fizemos
seis anos. Recordo essa manha em que as nossas maes nos levaram pela ladeira acima, junto ao
Quartel, eu pela méo, cahisbaixo, ele por uma orelha, a berrar, quase arrastado. |...]

5 Mas j& nao passavamos um sem o outro. Ali estavamos, lado a lado, com os retratos de Salazar
e Carmona na parede, nagquela sala que cheirava a tinta, a raposinhot, a peido. Era o cheiro da
pobreza, nagquele outono de mil novecentos e quarenta e cinco. Contavam-se pelos dedos os que
tinham sapatos. Alguns vinham de chaneas, outros de tamancos, a maior parte descalgos. |[...]

No dia dos meus anos, convidava uma dizia ou mais la para casa. A minha avé mandava

1 fazer grandes travessas de arroz-doce, de letria? e de leite-creme, aquela malta alambazava-se
até mais nao, era um fartar vilanagem.

ALEGRE, Manuel, 2002, Alma. 8. ed. Lisboa: Dom Cuixote {pp. 69-71) (1" ed.: 1995)

THIPE BN % TLANAD

L. cheiro nauseabundo, come o que € caracteristico da raposa; 2, aletria,

1.1. Refere os sentimentos do narrador associados ao tempo da infancia e des-
taca a relevancia da recordacao do dia de aniversario.

Silva, P., Cardoso, E., & Rente, S. (2017). Outras Expressdes. Portugués 12.°ano (1.2ed.). Porto: Porto Editora, p. 90 [captura de

tela do manual digital disponivel em https://www.escolavirtual.pt/].
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ANexo 16: “Aniversdrio”, de Ana Luisa Amaral

WANIVERSARION,
DE ANA LUISA
AMARAL

- iNDiIce

f) e
-
LEITURA | COMPREENSAO ORALIDADE
Leitura do poema Aniversérion,  Didlogo sobre a relevéncia do dia de
de Ana Luisa Amaral, e andlise aniversdrio na inféncia e na idade
da relag@o intertextual com o adulta.
poema Aniversérion, de Alvaro
de Campos.

WANIVERSARION, ANA LUISA AMARAL

POEMA | LEITURA

Sentei-me com um copo em restos de
champanhe a olhar o nada.

Entre criancas e adultos sérios

tive trinta em casa.

Serd comovedor os quatro anos

e a festa colorida,

as velas mal sopradas entre um rissol
no ch&o e os parabéns:

quatro anos de vida.

Ser&o comovedores os sumos de
laranja concentrados (proporcdes
por defeito) e os gostos t&o
diversos, o bolo de anands,

os pés inchados.

Serd soberbamente comovente
toda a gente cantando,

o mau comportamento dos adultos
conversas-gelatinas e os anos

56 pretexto.

Mas eu gostei. E contra mim gostei
Mesmo no resto:

este prazer pequeno do siléncio
um sapato apertando descalcado
guardanapo e rissol para arrumar
no ch&o e um copo

olhando o nada
em restos de champanhe

Ana Luisa Amaral. «Qualquer coisa de intermédio). Inversos.
Poesia 1990-2010. Lisboa: Dom Quixote, p. 31.

OPINIAO SOBRE A IMPORTANCIA DO DIA DE

ANIVERSARIO

ORALIDADE

Na tua opinido, qual a importdncia do dia de aniversdrio na inféncia? E na idade
adulta¢ Achas que hd diferengas? Porqué?
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Anexo 17: Plano de aula: Mensagem

Fernando Pessoa | «D. Jodo o Primeiro» e «D. Sebastido, Rei de Portugal», de Mensagem

Escola Secundéria Padre Alberto Neto
Portugués @ 12.2 ano ® Turma I, Turma I, Turma -
2020/2021

AORUPHENT e Fscorns QUEMZBELAS.

Sumério: Realizacdo de atividade para ativacdo de conhecimentos prévios: exploracdo de excerto dudio da Crdnica de D.

Plano de aula n.° Jodo |, de Ferndo Lopes. Leitura e andlise do poema «D. Jodo o Primeiro», de Fernando Pessoa. Interagdo oral: troca de
Data: / / opinides sobre a crenca no destino.
Tempo: 90° Anadlise de recriagdes de obras literarias: audio com trecho da «Dedicatdria» de Os Lusiadas, de Camdes, e excerto do filme

Quem és tu?, realizado por Jodo Botelho. Leitura e compreensdo do poema «D. Sebastido, Rei de Portugal», de Fernando
Pessoa. Interacdo oral: troca de argumentos sobre a importancia do sonho na vida do ser humano.

Comentario oral sobre o poema «Portugal», de Jorge Sousa Braga, a partir de visualizagdo de video. Orientagdo de trabalho
para casa: producéo escrita de texto de opiniéo.

As atividades da aula estdo agrupadas em trés momentos, em funcéo do texto literario que lhes esta associado: 1) «D. Jodo O Primeiro», Mensagem, de Fernando Pessoa; 2) «D. Jodo Rei de
Portugal», Mensagem, Fernando Pessoa; 3) «Portugal», de Jorge Sousa Braga. Pretende-se trabalhar diferentes dominios em cada um dos momentos da aula, mas no 1) e no 2) o prevalecente
serd a Educago Literdria e no 3) o dominante serd a Oralidade.

Dominios Objetivos Descritores de Conteudos Atividades / Estratégias Recursos
Desempenho
Educagdo Interpretar textos Fazer inferéncias. (3) 1. Interagdo oral com os alunos (em didlogo | Caderno 2’
Literaria: orais de diferentes vertical): a professora explicita o0s diario e material de
poema «D. géneros. (012-1) objetivos da aula e estabelece uma ponte escrita;
Jodo o com a aula anterior. computador,
Primeiro». Participar oportuna | Debater e justificar pontos | Crénica de D. Jodo I, de Internet;
(Cruzamento e construtivamente de vista e opinides. (1) Fern&o Lopes 1) «D. Jodo o Primeiro» software de
com em situacOes de (Retoma). videoconferéncia.
Oralidade, interagéo oral. Comparagéo de textos; Pré-leitura Excerto de audio
Graméticae | (012-4) relagdes de retirado de video 8
Leitura). ) Comparar temas, ideias e intertextualidade. 2. Realizacio de atividade para ativacio de disponivel em
Situar obras valores expressos em conhecimentos prévios:
literérias em fungfo | diferentes textos da
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de grandes marcos
historicos e
culturais. (EL12-16)

mesma época e de
diferentes épocas. (2)

audicdo de excerto da Cronica de D. Jodo
I, de Ferndo Lopes; revisdo sucinta do
contexto historico.

(de 0'15"
até 0'38");
Anexo | (PowerPoint
«D. Jodo o Primeiro»,
de Fernando Pessoa |
Mensagem. Analise do
poema).

Ler e interpretar
textos literarios.
(EL12-14)

Apreciar textos
literarios. (EL12-
15)

Construir um
conhecimento
reflexivo sobre a
estrutura e o uso do
portugués. (G12-17)

Ler textos literarios
portugueses do século
XX, de diferentes
géneros. (2)

Identificar temas, ideias

principais, pontos de vista

e universos de referéncia,
justificando. (3)

Fazer inferéncias,
fundamentando. (4)

Identificar e explicitar o
valor dos recursos
expressivos mencionados
no Programa. (9)

Expressar pontos de vista

suscitados pelos textos

lidos, fundamentando. (3)

Consolidar os
conhecimentos
gramaticais adquiridos
nos anos anteriores. (1)

Mensagem, Fernando
Pessoa: poema «D. Jo&o
0 Primeiro».

O imaginério épico —
dimensdo simbdlica do
heréi; exaltagdo
patridtica.
Linguagem, estilo e
estrutura: estrutura
estrdfica, métrica e rima;
recursos expressivos.

Leitura

3. Leitura individual e silenciosa do poema

«D. Jodo o Primeiro».

4. Leitura em voz alta do poema «D. Jodo o

Primeiro».

5. Anaélise do poema, em discussdo coletiva,

orientada pelo docente.

Caderno

diério e material de
escrita;

computador,

Internet;

software de
videoconferéncia.
Manual Outras
Expressoes.

Anexo | (PowerPoint
«D. Jodo o Primeiro»,
de Fernando Pessoa |
Mensagem. Andlise do
poema).

23

2’

15’
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Oralidade
(cruzamento
com Leitura)

Ler e interpretar
textos de diferentes
géneros e graus de

Fazer inferéncias,
fundamentando. (3)

Leitura de imagem:

Pos-Leitura

Caderno
diario e material de
escrita;

complexidade. Identificar universos de banda desenhada. computador,
(L12-7) referéncia ativados pelo 6. Exploracdo de banda desenhada (tira de Internet; 5
texto. (4) Calvin & Hobbes): troca de ideias sobrea | software de
Interacao oral: crenca no destino. videoconferéncia.
Debater e justificar pontos troca de ideias. Tira de banda
Participar oportuna | de vista e opinides. (1) desenhada — Calvin &
e construtivamente Hobbes — disponivel em
em situacles de Considerar pontos de
interacdo oral. vista contrérios e
(012-4) reformular posi¢des. (2)
, incluida
no Anexo |
(PowerPoint «D. Jodo o
Primeiro», de Fernando
Pessoa | Mensagem.
Andlise do poema).
Educacéo 2) «D. Sebastido, Rei de Portugal» Caderno
Literaria Interpretar textos Fazer inferéncias. (3) Os Lusiadas, de Luis de diario e material de
poema «D. orais de diferentes Camdes escrita;
Sebastido, Rei | géneros. (012-1) (Retoma). Pré-leitura computador,
de Portugal». Debater e justificar pontos Comparacdo de textos; Internet;
(Cruzamento de vista e opinides. (1) relagbes de 7. Realizagdo de atividade para ativagdo de software de 12°
com intertextualidade. conhecimentos prévios: audicdo de excerto | videoconferéncia.
Gramética e Analisar recriagdes de de Os Lusfadas (da «Dedicatoria»), de Excerto de audio
com Apreciar textos obras literarias do Luis de Camdes; revisdo sucinta do retirado de video
Oralidade). literarios. (EL-15) Programa, com recurso a Frei Luis de Sousa, de contexto histdrico, mobilizando disponivel em

diferentes linguagens (por
exemplo, mdsica, teatro,
cinema, adaptacoes a
séries de TV),
estabelecendo
comparagdes pertinentes.

U]

Almeida Garrett.
(Retoma).
Comparacdo de textos;
relagbes de
intertextualidade.

conhecimentos prévios sobre outras obras
literarias, como Frei Luis de Sousa, de
Almeida Garrett.

(de 3'46 até ao fim);
Excerto do filme
«Quem és tu?»,
disponivel em
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Situar obras
literarias em funcdo
de grandes marcos
histéricos e
culturais. (EL12-16)

Comparar temas, ideias e
valores expressos em
diferentes textos da
mesma época e de
diferentes épocas. (2)

(de 3725 até 5°22).

Ler e interpretar
textos literarios.
(EL12-14)

Apreciar textos
literarios. (EL12-
15)

Construir um
conhecimento
reflexivo sobre a
estrutura e o uso do
portugués. (G12-17)

Ler textos literdrios
portugueses do século
XX, de diferentes
géneros. (2)

Identificar temas, ideias
principais, pontos de vista
e universos de referéncia,
justificando. (3)

Fazer inferéncias,
fundamentando. (4)

Identificar e explicitar o
valor dos recursos
expressivos mencionados
no Programa. (9)

Reconhecer valores
culturais, éticos e
estéticos manifestados nos
textos. (1)

Expressar pontos de vista
suscitados pelos textos
lidos, fundamentando. (3)

Consolidar os
conhecimentos
gramaticais adquiridos
nos anos anteriores. (1)

Mensagem, Fernando
Pessoa: poema «D.
Sebastido, Rei de
Portugal».

O imaginario épico:
dimensédo simbdlica do
herdi; exaltagdo
patriotica.

O Sebastianismo.
Linguagem, estilo e
estrutura: estrutura
estréfica, métrica e rima;
recursos expressivos.

Leitura

8. Leitura individual e silenciosa do poema
«D. Sebastido, Rei de Portugal».

9. Leitura em voz alta do poema «D.
Sebastido, Rei de Portugal».

10. Anédlise do poema, em discussao coletiva,
orientada pelo docente.

Caderno

diario e material de
escrita;

computador,

Internet;

software de
videoconferéncia.
Manual Outras
Expressdes.

Anexo Il (PowerPoint
«D. Sebastido, Rei de
Portugal», de Fernando
Pessoa | Mensagem.
Analise do poema).

2’

15’
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Oralidade Participar oportuna | Debater e justificar pontos Pos-Leitura Caderno
e construtivamente de vista e opinides. (1) Interacdo oral: diario e material de ,
em situacles de troca de argumentos. 11. Visualizagdo de video com excerto do escrita; 7
interagdo oral. Considerar pontos de Programa ProvocagBes (TV Cultura, computador,
(012-4) vista contrarios e Brasil), seguido de troca de argumentos Internet;
reformular posicdes. (2) entre os alunos, mediada pela professora, software de
sobre a importancia do sonho na vida do videoconferéncia.
ser humano. Anexo Il (PowerPoint
«D. Sebastido, Rei de
Portugal», de Fernando
Pessoa | Mensagem.
Anadlise do poema);
Video com excerto do
Programa Provocagdes
(TV Cultura, Brasil),
disponivel
, incluido no Anexo Il
(PowerPoint «D.
Sebastido, Rei de
Portugal», de Fernando
Pessoa | Mensagem.
Analise do poema).
Oralidade Registar e tratar a Diversificar as Caderno
(cruzamento informacéo. (O12- modalidades de registo da Expressdo oral: diério e material de
com 2) informagdo: (...) ideias- comentario (a partir do 3) «Portugal», de Jorge Sousa Braga escrita;
Educacdo chave. (1) texto poético «Portugal», computador,
Literaria e de Jorge Sousa Braga). 12. Visualizagdo de video com interpretacdo Internet; 10°
Escrita). Produzir textos do poema «Portugal», de Jorge Sousa software de
Produzir textos linguisticamente corretos, Braga, por Mario Viegas, seguido de videoconferéncia.
orais com corregdo com riqueza vocabular e comentario oral, orientado pela docente. Video com
e pertinéncia. (012- | recursos expressivos interpretagio do poema
5) adequados. (2) «Portugal», de Jorge
Sousa Braga, por Mario
Escrever textos variados, Viegas, disponivel em
respeitando as marcas do Géneros textuais: 13. Orientagdo de TPC: producdo escrita de 5
Escrita género: (...) texto de texto de opinido. texto de opinido sobre a importancia da

Escrever textos de
diferentes géneros e

opinido. (1)
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finalidades. (E12-
11)

memoria na construcdo da identidade
individual.

Computador,
Internet;

software de
videoconferéncia.
Anexo Il («Ficha de
Produco escrita»);

14. Escrita do sumario.

Caderno diario e
material de escrita.
computador,
Internet;

software de
videoconferéncia.

Avaliagdo:
Avaliacdo formativa;
Observacéo direta.

Anexos:

Anexo | (PowerPoint «D. Jodo o Primeiro», de Fernando Pessoa | Mensagem. Andlise do poema).
Anexo Il (PowerPoint «D. Sebastido, Rei de Portugal», de Fernando Pessoa | Mensagem. Analise do poema).

Anexo Il («Ficha de Producdo Escrita»);
Anexo IV («Critérios de Classificacdo: Exercicio de Producéo Escrita — Texto de Opiniéo»)

| Descricdo do plano de atividades

1.

Interacdo oral com os alunos (em didlogo vertical): a professora explicita os objetivos da aula e estabelece uma ponte com a aula anterior.

Realizacéo de atividade para ativacao de conhecimentos prévios: audi¢do de excerto da Crdnica de D. Jodo I, de Ferndo Lopes; revisao sucinta do contexto

histérico.

A professora informa os alunosde que irdo ouvir um excerto de uma obra estudada em anos anteriores e que deverdo reconhecer de que obra se trata e quem € o seu
protagonista. Depois da audi¢cdo, a docente pergunta aos alunos se conseguiram identificar a fonte do trecho ouvido. Se os alunos ndo reconhecerem de imediato, a
professora vai dando pistas. Depois de identificada a obra e o seu protagonista, a professora faz perguntas aos alunos sobre o contexto histérico que a Crdnica de D.

Jodo | desenvolve. De seguida, a partir do PowerPoint «D. Jodo o Primeiro», de Fernando Pessoa | Mensagem. Analise do poema, a professora sistematiza a

informacao.
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Leitura individual e silenciosa do poema «D. Jodo O Primeiro».
A docente pede que os alunos fagam uma primeira leitura (silenciosa) do poema a partirdo PowerPoint ou do manual Outras Expressdes (p. 120).

Leitura em voz alta do poema «D. Jodo O Primeiro».
Um aluno, voluntariamente, Ié o texto em voz alta.

Anélise do poema, em discusséo coletiva, orientada pelo docente.
A professora comeca por pedir os primeiros comentarios e esclarecer ddividas. Depois, a docente orienta os alunos a analisarem coletivamente o poema, seguindo as
seguintes etapas:

X) Descoberta dos sentidos do poema.
Estrofe a estrofe, a professora vai colocando questdes, nomeadamente sobre aspetos linguisticos, de modo a que os alunos explorem os sentidos implicitos
do texto lirico.

xi) Divisdo em partes l6gicas e respetiva justificacéo.
A professora pede que os alunos dividam o poema em partes e justifiquem as suas opgées.
xii) Analise dos aspetos formais do poema.

Os alunos, em funcéo das perguntas feitas pelo professor, analisam os aspetos formais do poema (estrofe, rima, métrica).

Xiii) Sistematizacéo dos aspetos mais relevantes da anédlise do poema.
A partir do PowerPoint «D. Jodo o Primeiro», de Fernando Pessoa | Mensagem. Andlise do poema, a professora sistematiza os aspetos mais relevantes da
analise do poema, contextualizando-o na obra Mensagem.

Exploracéo de banda desenhada (tira de Calvin & Hobbes): troca de ideias sobre a crenca no destino.
A professora, fazendo referéncia a importancia que o «Destino» tem no poema, e na obra Mensagem, questiona os alunos sobre a opinido que tém sobre esse
conceito. A partirdo PowerPoint, a professora projeta uma tira de banda desenhada (disponivel em

), pede que os alunos comentem e que troquem opinides sobre a crenga no
destino.

Realizac&o de atividade para ativacao de conhecimentos prévios: audicdo de excerto de Os Lusiadas (da «Dedicatéria»), de Luis de Camdes; revisao sucinta
do contexto histérico.

A professora comeca por pedir a um aluno que fique responsavelpor anotara informacao relativa ao contexto hist6rico associa daao protagonista do poemaque vaiser
estudado neste momento da aula. A professora esclarece que o aluno devera considerar os contributos que venham a ser dados pelos colegas e validados pela docente,
bem como informacéo obtida a partirdos recursos da aula. Esse aluno deverd completar, depois da aula,0 PowerPoint disponibilizado pela docente com um slide que
sistematize a informacao recolhida; o PowerPoint serd posteriormente disponibilizado a toda a turma através da plataforma Moodle da escola.
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A professora informa os alunos de que irdo ouvir um excerto de uma obra literaria e que deverdo reconhecer de que obra se trata e quem é o interlocutor da parte do
texto apresentado. Depois da audicdo, a docente pergunta aosalunos se conseguiram identificar a fonte do trecho ouvido. Se os alunosnéo reconhecerem de imediato,
a professora vai dando pistas. Depois de identificada a obra e o interlocutor do texto apresentado, a professora faz pergunta s aos alunos sobre o contexto histérico
associado ao reinado de D. Sebastido. Além disso, pergunta aosalunos que outrasobrasconhecem que evoquem o monarca. Se os alunosreferirem a obra Frei Luis de
Sousa, a professora informa que irdo visualizar um excerto de uma adaptacéo filmica e que deverdo tomarnota das ideias-chave. Se os alunos ndo referirem a obra de
Almeida Garrett, a professora partilha o excerto do filme, referindo que é uma adaptacdo de Frei Luisde Sousa. Em discussdo coletiva, mediada pela docente, osalunos
reveem a informacao relativa ao contexto histdrico associado a D. Sebastido.

8. Leituraindividual e silenciosa do poema «D. Sebastido, Rei de Portugal».
A docente pede que os alunos fagam uma primeira leitura (silenciosa) do poema a partirdo PowerPoint ou do manual Outras Expressdes (p. 122).
9. Leituraem voz alta do poema «D. Sebastido, Rei de Portugal».
A docente pede que um aluno, voluntariamente, leia 0 poema em voz alta.
10. Analise do poema, em discussao coletiva, orientada pela docente.
A professora comeca por pedir as primeiras reacdes e esclarecer dividas. Depois, a docente orienta os alunos a analisarem coletivamente o poema, seguindo as
seguintes etapas:
i) Descoberta dos sentidos do poema.
Estrofe a estrofe, a professora vai colocando questdes, nomeadamente sobre aspetos linguisticos, de modo a que os alunos explorem os sentidos implicitos
do texto lirico.
i) Divisdo em partes l6gicas e respetiva justificacao.
A professora pede que os alunos dividam o poema em partes e justifiquem as suas opgdes.
i) Identificacdo das marcas do discurso épico e das marcas do discurso lirico presentes no poema.
Os alunos, a partir de perguntas feitas pela docente, identificam as marcas do discurso épico e as marcas do discurso lirico presentes no poema.
iv) Analise dos aspetos formais do poema.
Os alunos, em funcdo das perguntas feitas pela professora, analisam os aspetos formais do poema (estrofe, rima, métrica).
V) Sistematizacdo dos aspetos mais relevantes da anélise do poema.
A partir do PowerPoint «D. Sebastido, Rei de Portugal», de Fernando Pessoa | Mensagem. Andlise do poema, a professora sistematiza os aspetos mais
relevantes da analise do poema, contextualizando-o na obra Mensagem.
11. Visualizacéo de video com excerto do Programa Provocacées (TV Cultura, Brasil), seguido de troca de opinides sobre a importancia do sonho na vida do ser

humano.
A professora projeta o excerto do programa Provocacdes. Depois, distinguindo a opinido dos intervenientes do dialogo visualizado, a professora incentiva os alunosa
darem a sua opinido, sucintamente, argumentando de forma devidamente fundamentada, sobre a importancia do sonho na vida do ser humano.
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12. Visualizacdo de video com interpretacdo do poema «Portugal», de Jorge Sousa Braga, por Mario Viegas, sequido de comentario or al orientado pela docente.
Depois de os alunos visualizarem o video com 0 poema «Portugal», de Jorge Sousa Braga, a professora, partindo de referéncias relativasaos poemasdaobra Mensagem
ja estudados, pede que os alunos comentem o texto poético, tendo em conta: i) a articulagdo teméatica com a obra Pessoana; ii) e a forma como a relagédo entre a esfera
individual e a esfera coletiva é desenvolvida no poema.

13. Orientacéo de TPC: producéo escrita de texto de opinido sobre a importancia da memaria na construcdo da identidade individual .

A professora esclarece o enunciado do trabalho de producéo escrita a realizar pelos alunos em casa. A docente recorda, sinteticamente, as caracteristicas de um texto
de opinido.

14. Escrita do sumario.
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Anexo 18: D. Jodo o Primeiro

«D. JOAO O PRIMEIRON, DE FERNANDO PESSOA
MENSAGEM. ANALISEDO POEMA

iNDICE

2 S|

CONTEXTUALIZAGRO LEITURA ANALISE
HISTORIA

D. JOAO |

CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

Portugués | 12.° ano

INTERACAO ORAL

* D. Jodo | (1357-1433), Mestre da Ordem de Avis, foi aclamado rei em 1385, na

sequéncia da crise sucesséria de 1383/1385.

* D. Fernando | morreu sem deixar filho var&o. A regéncia do reino foi assumida por D. Leonor Teles.

* A filha de D. Fernando I, D. Beatriz, estava casada com o rei Jodo | de Castela, situacdo que

ameacava a independéncia de Portugal.

* Filho bastardo de D. Pedro |, D. Jo&o | matou o Conde Andeiro em 1383, pondo termo a uma
conspiracéio na corte que planeava entregar a Castela o trono Portugués, e foi nomeado Defensor e

Regedor do Reino com o apoio do povo.

* D. Jodo | de Castela invadiv Portugal e impds o Cerco de Lishoa (1384).
* A Batalha de Aljubarrota (1385) pés fim & crise de sucess&o.

* D. Jodo |, tendo salvo Portugal de perder a independéncia, dé inicio & dinastia de Avis.
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«D. JOAO O PRIMEIRO®

LEITURA

O homem e a hora s&o um sé
Quando Deus faz e a histéria é feita.
O mais é carne, cujo pd

A terra espreita.

Mestre, sem o saber, do Templo

Que Portugal foi feito ser,

Que houveste a gléria e deste o exemplo
De o defender,

Teu nome, eleito em sua fama,
E, na ara da nossa alma interna,
A que repele, eterna chama,
A sombra eterna.
12.2.1934
Fernando Pessea. Mensagem. Lisboa: Parceria Anténio Maria Pereira, 1934 (Lisboa: Afica, 10°

ed. 1972). - 32
Disponivel em: <http://arquivopessoa.net/textos/1294>

«D. JOAO O PRIMEIRO» 1° ESTROFE

EXPLORACAO DOS SENTIDOS IMPLICITOS

O-eq.sﬁoum s

Quando faze a
O mais é carne, cujo pd
A terra espreita.

«D. JOAO O PRIMEIRO» 2° ESTROFE

EXPLORACAD DOS SENTIDOS IMPLICITOS

Mestre, sem o saber, do Templo
Que Portugal foi feito ser,

b

é feita.

tamo
D. 300 0 PRETRO

0 Bomen o & hora sffo

Quiado. Deve ez s histesta ¢ foite.
O mais ¢ carne, ouj

2 Bttt

Kostro, gem o saber do Templo
o Pobtuga ot falto ser,
howveste ;;larin © dodte o exemplo
e o defend

Tou ne-n, aleito on gua fam,
E, ua axd da nossa alm intoma,
A'aue ropelle, utnmn hazna,

A sombra otor

|
i

Femando Passoa. Mensagem. Pégina da primeira edisdo (1934)
Fonte: <hitps://purl.pt/13965/1 /P43 himi>.

—  Apresentagéio das
agoes dos homens
(herois predestinados)
como decorrentes de
vontade divina.

— Concegéio messidnica
da Histéria.

— D. Jodio |, exemplo de
coragem e patriotismo.

Que houveste a gléria e deste o exemplo

De o defender,
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«D. JOAO O PRIMEIRO» 3° ESTROFE

EXPLORACAO DOS SENTIDOS IMPLICITOS

Teu nome, €l€if® em sua fama,
E, na ara da nossa alma interna,

A que repele,-,
A sembra eterna,

«D. JOAO O PRIMEIRO®

PARTES DA ESTRUTURA INTERNA

O homem e a hora s&o um sé

— O nome de D. Jodio | é, no altar da
Halma nacionald, um exemplo eterno
(memoria viva) que repele as eternas
ameagas.

Quando Deus faz e a histéria é feita.
O mais é carne, cujo pd
A terra espreita.

Mestre, sem o saber, do Templo
Que Portugal foi feito ser,
Que houveste a gléria e deste o exemplo

— O papel de Deus no desenrolar da Historia e
nas agoes dos homens.

— D. Jodo |, exemplo de heréi nacional (por
sua vontade e, sobretudo, por vontade de
divina).

De o defender,

Teu nome, eleito em sua fama,
E, na ara da nossa alma interna,
A que repele, eterna chama,

— Imortalidade do rei (mite), que alimenta
espititualmente os portugueses, repelindo as

ameagas eternas.

A sombra eterna.
12-2-1934
Femando Pessoa. Mensagem. Lisboa: Parceria Anténio Maria Pereira, 1934 (Lisboa: Afica, 10°
ed 1972). - 32
Dispanivel em: < hitp://arquivopessoa.net /lextas /129 4.

«D. JOAO O PRIMEIRO»

ESTRUTURA EXTERNA

O homem e a hora séo um sé
Quande Deus faz e a histéria ¢ feita.
O mais é carne, cujo pd

A terra espreita.

Mestre, sem o saber, do Templo

Que Pertugal foi feito ser,

Que houveste a gléria e deste o exemplo
De o defender,

Teu nome, eleito em sua fama,
E, na ara da nossa alma interna,
A que repele, eterna chama,
A sombra eterna.
12-2.1934
Fernande Pessea. AMensagem. Lishoa: Parceria Anténio Maria Persira, 1934 (Lisboa: Afica, 10°

ed. 1972). - 32
Disponivel am: < hifp://farquivopsssoa.net/textos/1 2043

* Rima cruzada em todo o poema
/CDCD / EFEF).

* Poema com 3 estrofes, cada uma das quais
com 4 versos (quadras).

(ABAB
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«D. JOAO O PRIMEIRO®

IDEIAS-CHAVE

* O poema surge na primeira parte da obra — «Brasdon.

+ E o sétimo | de «Os Castelos»; o sétimo Il & dedicado & esposa de D. Jodo | —
D. Filipa de Lencastre.

* D. Jodo | foi o primeiro rei da Dinastia de Avis (2° dinastia), surgindo num momento de
crise da Histéria de Portugal.

* Fernando Pessoa expressa a ideia de que Deus rege a Histéria, dai que D. Jodo |
tenha sido usado como instrumento divino para salvar Portugal de perder a
independéncia.

* D. Jod@o | é um dos herdis da fundac¢do do pais, teterna chaman que repele «a sombra
eternan.

Fonte: <http://2.bp bl bOtaM-kSw/ToVriEzirh! LhiXLGe/s640)

WACREDITAS QUE AS ESTRELAS
DETERMINAM O NOSSO DESTINO?» ‘

ORALIDADE

QUESTOES?

PowerPoint criado a partir da consulta das seguintes referéncias:

- Hipdlito, N. (2014). As mensagens da Mensagem (2.2 ed.). Lisboa: Parceria A. M. Pereira.

- Real, M., (2013). Mensagem comentada por Miguel Real. Lisboa: Edi¢des Parsifal.

- Silva, P., Cardoso, E., & Rente, S. (2017). Outras Expressdes. Portugués 12.°ano (1.2 ed.). Porto: Porto Editora.

- Sousa, A. & Carvalho, R. (2018). Fernando Pessoa para Exame - Guia Pratico de Preparagao para o Exame Nacional. Porto:
Areal Editores.
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Anexo 19: D. Sebastido, Rei de Portugal

«D. SEBASTIAO, REI DE

PORTUGAL», DE
FERNANDO PESSOA

MENSAGEM. ANALISE DO POEMA

Portugués | 12.° ano

INDICE

2 I =| a2

D. SEBASTIAO
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«D. SEBASTIAO, REI DE PORTUGALN

LEITURA

Louco, sim, louco, porque quis grandeza
Qual a Sorte a néo da.

Né&o coube em mim minha certeza;

Por isso onde o areal esta

Ficou meu ser que houve, n&o o que hd.

Minha loucura, outros que me a tomem
Com o que nela ia.

Sem a loucura que é o homem

Mais que a besta sadia,

Cadéver adiado que procria?

20-2-1933
Fernando Pessoa. Mensagem. Lisboa: Parceria Anténio Maria Pereira, 1934 (Lisboa:
Afica, 10° ed. 1972). - 42

Disponivel em: <htip://arquivopessoa.net /textos/187>. Fodeschi/(firodiso=a

René Magritter. Perspective: Mademe Récamier by David, 1951.
National Gallery of Canada, Oftawa.

«D. SEBASTIAO, REI DE PORTUGAL 1° ESTROFE

EXPLORACRO DOS SENTIDOS IMPLICITOS

- sim,., porque quis grandeza  — Discurso na 1° pessoa.

Qual oia néio da. — O sujeito  poético
~ . . autocaracteriza-se como
Né&o coube em mim minha -;

N ., ttlouco, por desejar uma
Por isso onde o dredﬁfd tgrandeza» além da que a

Ficou meu ser que houve, néio o que hd.  «sorten dé. A sua vontade
foi maior do que ele proprio,
dai ter sucumbido em Alcécer
Quibir (tareal?), mas ficando
vivo na meméria (mito).

«D. SEBASTIAO, REI DE PORTUGALN 2° ESTROFE

EXPLORACAO DOS SENTIDOS IMPLICITOS

. O sujeito poético
Minha -, outros que me o tomem - ; 7

apela a que «outrosh

w deem continvidade &
Sem a |OUCUrCI que éo homem sua ((loucura» (ao seu
Mais que a besta sadia, sonho de grandeza).

Cadaver adiado que procria? = Ukt AT

«loucura® como forga
propulsora das agdes do
homem.
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«D. SEBASTIAO, REI DE PORTUGALN

PARTES DA ESTRUTURA INTERNA

Louco, sim, louco, porque quis grandeza
Qual a Sorte a n&o da.

Néo coube em mim minha certeza;

Por isso onde o areal estd

Ficou meu ser que houve, néo o que ha.

Minha loucura, outros que me a tomem
Com o gue nela ia.

Sem a loucura que é o homem

Mais que a besta sadia,

Cadaver adiado que procria?

20.2.1933
Femande Pesssa. Mensogem. Lisho: Parceria Antanio Maria Pereira, 1934 (lisbou: Afica,
10 e 1972). - 42,

Disponivel em: <hitp:/ /arquivepesson.net/textos/ 187>

— O sujeito poético autocaracteriza-se como
louco. O sua ambigéio néo (icoube) nele e
levou-o a morte ({ficou meu serh).

— O sujeito poético louva a loucura e exorta a
que {outros) se inspirem no seu exemplo.

«D. SEBASTIAO, REI DE PORTUGALN

MARCAS DO DISCURSO EPICO E MARCAS DO DISCURSO LiRICO

Louco, sim, louco, porque quis grandeza
Qual o Serte a néo dé.

Né&o coube em mim minha certeza;

Por isso onde o areal estd

Ficou meu ser que houve, néo o que ha.

Minha loucura, outros que me o fomem
Com o que nela ia.

Sem a loucura que é o homem

Mais que a besta sadia,

Cadaver adiado que procria?

20-2-1933
Femands Pessoa. Mansagen. Lishoc: Parceria Anténio Maria Persira, 1934 (lidboa: A

10° ed. 1972). - 42.
Disponivel em: <htip:/ /arauivopessoa.net/fextos/167.

— Marcas do discurso épico: o protagonista

tem um estatuto grandioso (do ponto de vista
social e moral); exaltagiio e mitificagdio do
heroi.

— Marcas do discurso lirico: use da 1° pessoa
(tom intimista); identificagdo ‘‘eu’’/péatria;
linguagem expressiva e emotiva.

«D. SEBASTIAO, REI DE PORTUGAL

ESTRUTURA EXTERNA

Louco, sim, louco, porque quis grandeza
Qual a Sorte a néo da.

Né&o coube em mim minha certeza;

Por isso onde o areal esté

Ficou meu ser que houve, né&o o que ha.

Minha loucura, outros que me a tomem
Com o que nela ia.

Sem a loveura que é o homem

Mais que a besta sadia,

Caddaver adiado que procria?

20-2-1933

Fernande Pesses. Mensagen. Lishoa: Parceria Anténie Maria Pereira, 1934 (Lisbos:
Afica, 10° ed. 1972). - 42.

Disponivel em: <hiip://arquivopessoa net/texios /167>

* Poema com 2 estrofes, cada uma das quais

com 5 versos (quintilhas).

* Rima cruzada e emparelhada (ABABB

/CDCDD).

e Métrica irregular.
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«D. SEBASTIAO, REI DE PORTUGALN

IDEIAS-CHAVE

* Llocalizagéio do poema na estrutura da obra: «Brasdo» — «Quinas» (lll) —
Quinta: «D. Sebastido, Rei de Portugaln.

* E o primeiro poema de Mensagem dedicado ao monarca.

* D. Sebasti@o representa o herdi que sonha, o heréi cuja loucura é encarada, por
Fernando Pessoa, como ambigéo, forca que impulsiona a agdo.

* A capacidade de sonhar é entendida como a caracteristica que permite ao
homem ser «mais que a besta sadian.

* O desaparecimento do rei em Alcacer Quibir impediv a continvidade da
Expansdo Ultramarina. O que «houven (tempo histérico) foi substituido pelo que
«thay (presenca mitica — Sebastianismo).

* A dinastia de Avis (a dinastia da «inclita Gerag&o») morre com a morte de D.
Sebastido.

* Portugal entrou num periodo de decadéncia, tornando-se D. Sebastiio o Messias
de um novo Império.

5

j

%0 QUE £ 0 HOMEM QUE HAO «0 QUE £ 0 HOMEM QUE NKO
SONHAN SONHA?»

QUESTOES?

PowerPoint criado a partir da consulta das seguintes referéncias:

- Freitas, E. M. & Ferreira, I. G. (2018). Portugués 12, Preparar os Testes. Porto: Areal Editores.

- Hipolito, N. (2014). As mensagens da Mensagem (2.2 ed.). Lishoa: Parceria A. M. Pereira.

- Magalhaes, G., & Dine, M. (2019). Preparar o exame 2020. Portugués. 12.2 ano. Ensino Secundario. Lisboa: Raiz Editora.
- Real, M., (2013). Mensagem comentada por Miguel Real. Lisboa: Edi¢6es Parsifal.

- Silva, P., Cardoso, E., & Rente, S. (2017). Outras Expressdes. Portugués 12.°ano (1.2 ed.). Porto: Porto Editora.

- Sousa, A. & Carvalho, R. (2018). Fernando Pessoa para Exame - Guia Préticode Preparacédo para o Exame Nacional. Porto:
Areal Editores.

131



Anexo 20: Texto de opinido “A importincia da memoria coletiva para a construgdo da

identidade pessoal”

FE( ¥ & ESCOLA SECUNDARIA PADRE ALBERTO NETO - QUELUZ
> PORTUGUES e 12.2 ANO

Classificagdo:

Nome:

Turma: Data: O Professor:

O Enc. de Educacdo:

PRODUCAO ESCRITA

A importdncia da memdria coletiva para a construgdo da identidade pessoal

Escreve um texto de opinido, de duzentas a trezentas palavras, que demonstre um bom dominio
dos mecanismos de coesdo e coeréncia textuais, sobre o tema a importdncia da memdria coletiva para
a construgdo da identidade individual. Fundamenta o teu ponto de vista com, no minimo, dois
argumentos, cada um deles ilustrado com, pelo menos, um exemplo significativo.

Com base no guido fornecido (Etapa 1 - Planificagdo), elabora o plano do texto a realizar.
Apos a redagdo, procede a uma revisdo cuidadosa, recorrendo a tabela apresentada (Etapa 3 —
Revisdo).

Observagdes:

1. Para efeitos de contagem, considera-se uma palavra qualquer sequéncia delimitada por espagos em branco, mesmo quando esta integre elementos
ligados por hifen (ex.: /dir-se-ia/). Qualquer nimero conta como uma tnica palavra, independentemente dos algarismos que o constituam (ex.: /2015/).

2. Relativamente ao desvio dos limites de extensdo indicados — entre duzentas e trezentas palavras —, ha que atender ao seguinte:

— um desvio dos limites de extensao indicados implica uma d lorizagdo parcial (até 20 pontos) do texto produzido;

— um texto com extensdo inferior a oitenta palavras é classificado com zero pontos.

Etapa 1 - Plano de texto

Tépicos da estrutura Conectores a utilizar Ideias a desenvolver
(=]
‘S | Explicitagio do ponto de vista
2
-
£
Argumentos
)
c
@
£
=
]
2
Q
& | Exemplos
o
o
E Sintese do ponto de vista
g | apresentado
]

Pagina1de3
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Etapa 2 - Textualizagdo

Pagina2de3
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Etapa 3 - Revisdo

Sim Ndo

Tema e género

Apresentei, sem desvios, 0 meu ponto de vista
sobre o tema apresentado.

Respeitei as marcas do género texto de opinido.

Mobilizei informagao diversificada e significativa
sobre o tema (argumentos e exemplos).

Organizagdo e
coesdo textuais

Organizei o texto em trés partes (introdugdo,
desenvolvimento e conclusdo) devidamente
articuladas.

Marquei os paragrafos.

Assegurei a coesdo do texto, utilizando, de forma
sistematica, mecanismos de coesdo gramatical e
lexical.

Desenvolvi as ideias de modo coerente,
respeitando os principios da coeréncia textual.

Léxico e correcio
lingufstica

Empreguei vocabulario diversificado e adequado
ao tema.

Utilizei o registo de lingua apropriado.

Escrevi com corregao linguistica (ortografia,
sintaxe, pontuagdo).

Elaborado por: professora estagiaria Sandra Sousa
Sob a supervisdo da professora orientadora Isabel Leal
fevereiro/2021

Pagina3de3
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Anexo 21: Sequéncia “George” - Planificacéo geral (turma l e turma l)

Maria Judite de Carvalho| «George»

Aula(s) n.2(s):
Datas:
Tempos: 90’+90’+60’+90’

TA: TPC:

. Resolugdo de fichadeinterpretacigol — o
Conto «George», de Maria Judite de e
Carvalho (Google Formes).

° Preenchimento, em trabalho de pares,
de um diapositivo do PowerPoint «O
conto «George», de Maria Judite de
Carvalho | Andlise global da obra
Trabalho colaborativo (previamente
organizado pela docente).

Exercicios gramaticais (manual).
Dialogo argumentativo, em
trabalho de pares.

Escola Secunddria Padre Alberto Neto

Portugués @ 12.2 ano ® Turma I, Turma I

2020/2021

Sumarios:

Aulal: Leiturado poema «Adagua dosrios», de Irene Lisboa, e identificagdo de pontos de contacto com o conto
«George». Leitura e andlise de excerto doconto «George», de Maria Judite de Carvalho. Leitura e exploragdo de
textos diaristicos de José Gomes Ferreira.

Aula 2: Exploragdo de capas de revistas feministas e de andncios publicitarios (anos 50/60 e da atualidade). Leitura
e andlise de excertodo conto «George», de MariaJudite de Carvalho. Gramética: valor aspetual, valor modal e
valor temporal.

Aula3: Correcdo de exercicios gramaticais (TPC). Exploragdo do trailer do filme Uma luta desigual. Leitura e
analise de excerto de um excerto doconto «George», de Maria Judite de Carvalho. Audigdo do podcast Dias do
Avesso dedicado ao tema «O lado feminino dos homens».

Aula4: Leitura e andlise de excertode umexcertodo conto «George», de Maria Judite de Carvalho. Visualizagdo
de video como excerto«Tudoé absurdo», do Livro do Desassossego, de Bernardo Soares (Fernando Pessoa):
comparagdo com o conto «George» no que diz respeitoao modocomoo tema da natureza humana é abordado
nos dois textos. Sistematizagdo do estudo do conto «George», de Maria Judite de Carvalho: visualizagdo de video
sobre a autora; contextualizagdo historico-literaria e estrutura do conto.
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Aula 1l

Dominios principais

Educagdo Literaria

Leitura

Contetdos
Texto poético

Conto «George», de Maria Judite de
Carvalho:

- As trés idades da vida; o didlogo
entre a realidade, a memoria e a
imaginagdo; metamorfoses da figura
feminina; a complexidade da natureza
humana.

- Linguagem, estilo e estrutura:

- Discurso direto e indireto;

- Recursos expressivos.

Géneros textuais: Didrio.

Atividades / Estratégias
Leitura do poema «A 4gua dos rios», de Irene Lisboa. Breve
analise do poema, de modo a que os alunos explicitem: i) a

forma como o sujeito poético vé o devir do tempo; ii) os
pontos de contacto (tematicos e relativos ao contexto de
producdo) que o poema estabelece com o conto.

Leitura de excerto de um excerto do conto «George», de
Maria Judite de Carvalho. Analise do excerto lido, em
discussdo coletiva, orientada pelo docente. Resolugdo
coletiva de ficha de interpretagao.

Leitura de excertos de diario de José Gomes Ferreira. Em
discussdo coletiva, orientada pela professora, os alunos
comentam os textos tendo em conta os seguintes aspetos: i)
marcas que os associem ao género didrio; ii) relagdo entre os
sentimentos expressos e as ideias desenvolvidas pelo autor
e os textos de Maria Judite de Carvalho e de Irene Lisboa
lidos durante a aula.

Recursos

Caderno didrio e material de

escrita; computador, Internet;
software de videoconferéncia.

Manual Outras Expressdes.

PowerPoint «Aguados rios» | Poema de
Irene Lisboa.

PowerPoint — «George», de Maria Judite
de Carvalho | Andlise do excerto 1.
Ficha de interpretagdo 1 — Conto
«George», de Maria Judite de Carvalho
(Google Forms).

Manual Outras Expressoes.

PowerPoint Diério. Imitagdo dos dias.
Didrio inventado, de José Gomes Ferreira
(excerto).

Aula 2

Oralidade | Leitura

Educagdo Literaria

Gramatica

Géneros textuais:
Capade revista; anuncio publicitario.

Interagdo oral:
troca de ideias.

Conto «George», de Maria Judite de
Carvalho:

- As trés idades da vida; o didlogo
entre a realidade, a memoéria e a
imaginagdo; metamorfoses da figura
feminina.

- Linguagem, estilo e estrutura:

- Discurso direto e indireto;

- Recursos expressivos

Semantica:
Valor modal, valor aspetual, valor
temporal.

Exploragdo e andlise de elementos de revistas femininas e de
anuncios publicitarios (décadas de 50/60), a fim de os alunos
trocarem  opiniGes sobre os seguintes aspetos:
representagdo da mulher na publicidade e nas revistas
femininas da época e a importdncia dos meios de
comunica¢do de massas para a construcdo da identidade.
Leitura de um excerto do conto «George», de Maria Judite
de Carvalho. Analise do excerto lido, em discussdo coletiva,
orientada pelo docente.

Exploragdo e analise de elementos de revistas femininas e de
anuncios publicitarios (da atualidade), seguida de troca de
opiniGes sobre as mudangas ocorridas entre as décadas de
50/60 e a atualidade; a importancia destes meios de
comunicagdo para a construgdo das suas proprias
identidades.

Explicitagdo, em discussdo coletiva, dos seguintes contetdos
gramaticais: valor temporal, valor modal, valor aspetual.

Caderno

didrio e material de

escrita;

computador,

Internet;

software de videoconferéncia.
PowerPoint «Representacdo da Mulher
nas Revistas Femininas e na Publicidade»).
PowerPoint — «George», de Maria Judite
de Carvalho | Anélise do excerto 2
Manual Outras Expressdes.

PowerPoint — Semantica: valortemporal,
valor aspetual, valor modal.
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Aula 3

Gramatica
Educagdo Literaria

Oralidade

Semantica:
Valor modal, valor aspetual, valor
temporal.

Trailer de filme

Interagdo oral:
troca de ideias.

Conto «George»,de MariaJudite de
Carvalho:

- As trés idades da vida; o didlogo
entre a realidade, a meméodriae a
imaginagdo; metamorfoses da figura
feminina.

- Linguagem, estilo e estrutura:

- Discurso direto e indireto;

- Recursos expressivos.

Registo e tratamento de informagdo:
Ideias-chave; notas.

Dialogo argumentativo.

Correcdo, em discussao coletiva, dos exercicios gramaticais
sobre valor temporal, aspetual e modal realizados como TPC.
Exploracdo do trailer do filme Uma luta desigual (On the
Basis of Sex), de Mimi Leder.

Leitura de um excerto do conto «George», de Maria Judite
de Carvalho. Analise do excerto lido, em discussdo coletiva,
orientada pelo docente.

Audicdo do podcast Dias do Avesso dedicado ao tema «O
lado feminino dos homens». Tomada de notas sobre os
seguintes aspetos: tema desenvolvido, argumentos e
exemplos apresentados, respeito pelo principio de cortesia.
Depois da audigdo, os alunos esclarecem o tema do didlogo,
avaliam a eficacia argumentativa da fundamentacdo
desenvolvida pelos intervenientes, bem como o respeito
pelo principio de cortesia. Orientagdo de TPC: realizagdo, em
trabalho de pares, de didlogo argumentativo.

Caderno didrio e material de

escrita; computador,

Internet; software de videoconferéncia.
Manual Outras Expressoes.

Video disponivel em

PowerPoint — «George», de Maria Judite
de Carvalho | Andlise do excerto 3».
Podcast Dias do Avesso «Lado feminino
dos homens», disponivel em

Enunciado de trabalho de expressdo oral
— didlogo argumentativo.

Aula 4

Educagdo Literaria

Gramatica

Conto «George», de Maria Judite de
Carvalho:

- As trésidades da vida; metamorfoses
da figurafeminina; a complexidade da
natureza humana.

- Linguagem, estilo e estrutura:
recursos expressivos

Sequéncias textuais: sequéncia
narrativa.

Bernardo Soares, Livro do
Desassossego:

- O quotidiano,

- Percecdo e transfiguragdo poética
do real.

Leitura de um excerto do conto «George», de Maria Judite
de Carvalho. Analise do excerto lido, em discussdo coletiva,
orientada pelo docente. Identificagdo, no excerto do conto
«George» analisado, das marcas identificadoras de uma
sequéncia textual narrativa.

Visualizagdo de video com interpretagao do excerto «Tudo é
absurdo», do Livro do Desassossego, de Bernardo Soares,
seguida de analise do texto.

Sistematizacdo da informacdo relativa a contextualizagao
histérico-literaria e estrutura do conto «George», de Maria
Judite de Carvalho (a partir do PowerPoint produzido pelos
alunos).

Visualizagdo de video sobre a vida de Maria Judite de
Carvalho (extrato do magazine cultural Ler + Ler Melhor).

Caderno didrio e material de

escrita; computador,

Internet; software de videoconferéncia.
Manual Outras Expressdes.

Anexo | PowerPoint —«George», de Maria
Judite de Carvalho | Andlise doexcerto 4.
Video com interpretagdo do poema
Excerto «Tudo é absurdo», do Livro do
Desassossego, disponivel em
https://Youtube.com/watch?v=bwm2Tgx
Ep U

Extrato da magazine cultural Ler + Ler
Melhor, disponivel em:
https://ensina.rtp.pt/artigo/maria-judite-
carvalho-e-consciencia-em-movimento/
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https://www.youtube.com/watch?v=7zOihT6JWtk
https://www.youtube.com/watch?v=7zOihT6JWtk

Maria Judite de Carvalho| «George»

Anexo 22: Sequéncia “George” - Planificacdo geral (turma -)

Aula(s) n.2(s):
Datas:
Tempos: 90’+45’+60’+90’

TA: TPC:

. Ficha de trabalho disponibilizada pela e
docente através de link do Google
Forms (sobre o conto).

Escola Secundaria Padre Alberto Neto
Portugués e 12.2 ano e
2020/2021

Sumarios:

Exercicios gramaticais domanual.

Aula 1: Inicio do estudo do conto «George», de Maria Judite de Carvalho: visualizagdo de video sobre a autora;
contextualizagdo e estrutura do conto. Leitura de excerto do conto. Audicdo e exploragdo do tema musical
«Meméria», de Ana Bacalhau.

Aula 2: Leitura e andlise de excerto do conto «George», de Maria Judite de Carvalho. Identificagdo das marcas de
sequéncias textuais narrativas, descritivas e dialogais.

Leitura e exploragdo de excerto de didrio de José Gomes Ferreira.

Aula 3: Leitura e andlise de excerto do conto «George», de Maria Judite de Carvalho.

Gramatica: valor aspetual, valor modal e valor temporal.

Aula 4: Corregdo de exercicios gramaticais (TPC). Exploragdo de capas de revistas feministas e de anuncios
publicitarios (anos 50/60 e da atualidade). Leitura e andlise de excertode um excerto do conto «George», de Maria
Judite de Carvalho. Audigdo dos podcasts: Paraiso Perdido (episédio «Tanta Gente, Mariana, Maria Judite de
Carvalho») e Dias do Avesso (episddio «Contamos histérias para pensar»).
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Dominios principais

Contetidos

Recursos

Aula 1l

Educagdo Literaria

Oralidade

Géneros textuais:
Conto.

«George», de Maria Judite de
Carvalho:

- As trés idades da vida; o didlogo
entre a realidade, a memodria e a
imaginagdo; metamorfoses da figura
feminina; a complexidade da natureza
humana.

- Linguagem, estilo e estrutura:

- 0 conto: unidade de agdo; brevidade
narrativa; concentragdo de tempo e
espago; numero limitado de
personagens;

- a estrutura da obra;

- discurso direto e indireto;

- Recursos expressivos.

Tema musical

Atividades / Estratégias

Visualizagdo de video sobre a vida de Maria Judite de
Carvalho (extrato do magazine cultural Ler + Ler Melhor).
Explicitagdo, pela docente, a partir de PowerPoint, da
contextualizagdo histdrico-literdria e da estrutura do conto.
Leitura e anadlise de excerto do conto «George», de Maria
Judite de Carvalho (Il. 1-121, p.171-174 do manual Outras
Expressdes).

Audicdo e exploragdo do tema musical «<Memoéria», de Ana
Bacalhau, acompanhada de tomada de notas sobre as
associagOes tematicas entre o conto «George» e a letra da
musica.

Caderno

diario e material de

escrita;

computador,

Internet;

software de videoconferéncia.

Extrato do magazine cultural Ler + Ler
Melhor, disponivel em:
https://ensina.rtp.pt/artigo/maria-judite-
carvalho-e-consciencia-em-movimento/.
Manual Outras Expressdes.

Audio com amusica «Meméria», de Ana
Bacalhau, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=b29|
z1jvC-Q.

PowerPoint «George» | Conto de Maria
Judite de Carvalho.
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https://ensina.rtp.pt/artigo/maria-judite-carvalho-e-consciencia-em-movimento/
https://ensina.rtp.pt/artigo/maria-judite-carvalho-e-consciencia-em-movimento/
https://www.youtube.com/watch?v=b29lz1jvC-Q
https://www.youtube.com/watch?v=b29lz1jvC-Q

Oralidade | Leitura

Conto. «George», de Maria
Judite de Carvalho:

- As trés idades da vida; o didlogo
entre a realidade, a memoria e a
imaginagdo; metamorfoses da
figura feminina.

Leitura em voz alta de excerto de um excerto do conto
«George», de Maria Judite de Carvalho. Analise do excerto
lido, em discussdo coletiva, orientada pelo docente.
Identificacdo, no excerto do conto «George» analisado, das
marcas de sequéncias textuais narrativas, descritivas e

Caderno

didrio e material de

escrita;

computador,

Internet;

software de videoconferéncia.
PowerPoint — «George», de Maria Judite

- Discurso direto e indireto;
- Recursos expressivos.

Semantica:
Valor modal, valor aspetual, valor
temporal.

: i - Linguagem, estilo e estrutura: dlélogals' o ) . de Carvalho | Anélise do excerto 2
:?: Educa¢do Literaria - Discurso direto e indireto; Leitura de excerto de diario de José Gomes Ferreira. Manual Outras Expressdes.
- Recursos expressivos.
Sequéncias textuais
Gramatica
Géneros textuais:
Diario
o Resolucdo, em didlogo coletivo, da ficha realizada pelos | Caderno i
Conto. «George», de Maria Judite de alunos em casa didrio e material de
Carvalho: - ’ escrita;
- As trés idades da vida; o didlogo Leitura, em voz alta, de excerto de um excerto do conto computador,
Educacio Literaria entre a realidade, a memoria e a «George», de Maria Judite de Carvalho. Andlisedo excerto | |nternet;
0 imaginacdo; metamorfoses da figura lido, em discussdo coletiva, orientada pelo docente. software de videoconferéncia.
] Gramatica feminina. Explicitacdo, em discuss&o coletiva, dos seguintes contetidos | Manual Outras ExpressGes.
2 Linguagem, estilo e estrutura: gramaticais: valor temporal, valor modal, valor aspetual. Ficha de trabalho - Conto «George», de

MariaJudite de Carvalho (Google Forms).
PowerPoint — «George», de Maria Judite
de Carvalho | Anélise do excerto 3.
PowerPoint — Semantica: valortemporal,
valor aspetual, valor modal.
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Aula 4

Gramatica

Educagdo Literaria

Oralidade

Semantica:
Valor modal, valor aspetual, valor
temporal

Géneros textuais:
Capa de revista; anuncio publicitario.

Conto. «George», de Maria Judite de
Carvalho:

- As trésidades da vida; metamorfoses
dafigurafeminina; a complexidade da
natureza humana.

- Linguagem, estilo e estrutura:
recursos expressivos.

Registo e tratamento de informagao:
Ideias-chave; notas.

Interagdo discursiva: Regras de
interagdo; informagdo, explicagdo,
esclarecimento; retoma e resumo de
ideias.

Dialogo argumentativo

Correcdo, em discussao coletiva, dos exercicios gramaticais
sobre valor temporal, aspetual e modal realizados como TPC.
Exploragdo e andlise de elementos de revistas femininas e de
anuncios publicitarios (décadas de 50/60 e da atualidade).
Leitura, em voz alta, de excerto de um excerto do conto
«George», de Maria Judite de Carvalho. Analise do excerto
lido, em discussdo coletiva, orientada pelo docente.
Audicdo do podcast Paraiso Perdido — episédio «Tanta
Gente, Mariana, Maria Judite de Carvalho». Audicdo do
podcast Dias do Avesso dedicado ao tema «Contamos
histdrias para pensar».

Orientacdo de TPC: didlogo argumentativo, em trabalho de
pares.

Caderno

diario e material de

escrita;

computador,

Internet;

software de videoconferéncia.

Manual Outras Expressdes.
PowerPoint — «George», de Maria Judite
de Carvalho | Andlise do excerto 4.
Podcast Paraiso Perdido (episédio «Tanta
Gente, Mariana, Maria Judite de
Carvalho), da Antena 3 (disponivel em

)

Podcast Dias do Avesso «Contamos
histérias para pensar», disponivel em

Enunciado de trabalho de expressdo oral
— didlogo argumentativo.
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Anexo 23: Questionario George (turma I e turma l)

Perguntas  Respostas @ Definicoes ot

Secgao 1de 2

Ficha de Interpretacao 1 - Conto «George», =

@

<
¢y

Tr
de Maria Judite de Carvalho g
do do formulério
(3}
Email * =
(=)
Email valido

Alterar definigbes

Turma

Apés asecgdo 1 Continuar para a secedo seguinte -

Secgao 2de 2

Lé com atencdo o excerto do conto
«George».

»<
[

Andam lentamente, mais do gue se pode, como quem luta sem forgas contra o vento, ou como que
caminha, também & possivel, na pesada, espessa e dura agua do mar. Mas n&o ha dgua nem vento, =6 calor, na
longa rua por onde George volta & passar depois de mais de vime anos. Calor e também agquela aragem macia e
como que redonda, de forne aberts, que talvez venha do sul ou de gualquer outro ponto cardeal ou colateral,
perdeu a bissola ndo sabe onde nem quands, perdeu tanta coisa sem sar a blssola. Perdeu ou largou?

Caminham pois lentamente, George & & oUtra cujo NOME qUase quUis esquecer, quase esguecel. Trazem
ambas vestidos claros, amplos, e & aragem empurra-cs ao de leve, um deles para o lado esquerdo de quem vai,
© outro para o lado direito de gquem vem, ambos na mesma diregdo, naturalmente.

0 rosto da jovern que se aproxima & vago e sem contornos, uma pincelada clara, e, guando os tiver, a esses
contornos, ele serd o rosto de uma fotografia que tem corrido mundo no fundo de uma mala qualguer, que tem
morado no fundo de muitas gavetas, o Unico fetiche de George. A= suas feigiies ainda sdo incertas, salpicando
amancha palida, como acontece com o rosto das pessoas mortas. Mas, tal como essas pessoas, tem, vai ter
uma voz muito real € viva, uma voz que a cal e as pas de terra, e a pedra e o tempo, e ainda a distancia e a
confusde da vida de George, ndo prejudicaram. Quando falar ndo criard espanto, um simples mal-estar.

Agora estdo mais perto e ela encontra, ainda sem os ver, dois olhos largos, semicerrados, uma boca fina,
rahelns erenms lisns anhre um nesrnen altn de Modinliani Mas nesse temnn dantes nAn sahia miem era
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delas olha p;alé tras. -Cl ésquecimemo descay 3{->bre ambas. o i
Maria Judite de Carvalho. «Georges. In GEORGE E SETA DE DESPEDIDA 2015,
Porto: Porte Editora.

1. Indica os temas tratados neste excerto do conto, justificands com expressdes textuais.

Texto de resposta longa

2. ldentifica e caracteriza as personagens presentes no excerto.

Texto de resposta longa

3. Explicita os diferentes tempos referidos no excerto, partindo de expressées textuais.

Texto de resposta longa
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Anexo 24: PowerPoint “George” para preenchimento (turma I e turma I)

- iNDICE

i - J

CATEGORIAS DA LINGUAGEM, ESTILO E DESENVOLVIMENTO DE
NARRATIVA ESTRUTURA TEMAS

0 CONTO GEORGEN, DEMARIA |
JUDITE DE CARVALHO | """

CATEGORIAS DA NARRATIVA CATEGORIAS DA NARRATIVA
ACAO PERSONAGENS

CATEGORIAS DA NARRATIVA CATEGORIAS DA NARRATIVA
TEMPO ESPACO

CATEGORIAS DA NARRATIVA CATEGORIAS DA NARRATIVA

ESPACO NARRADOR
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LINGUAGEM, ESTILO E ESTRUTURA

LINGUAGEM EESTILO

LINGUAGEM, ESTILO E ESTRUTURA

ESTRUTURA

DESENVOLVIMENTO DE TEMAS

0 DIALOGO ENTRE A REALIDADE, MEMORIA E IMAGINACAO

DESENVOLVIMENTO DE TEMAS

AS TRES IDADES DA VIDA

DESENVOLVIMENTO DE TEMAS

A ATUALIDADE DO CONTO

LINGUAGEM, ESTILO E ESTRUTURA

ESTRUTURA

DESENVOLVIMENTO DE TEMAS

METAMORFOSES DA FIGURA FEMININA

DESENVOLVIMENTO DE TEMAS

A COMPLEXIDADE DA NATUREZA HUMANA

DESENVOLVIMENTO DE TEMAS

A IMPORTANCIA DAS REFERENCIAS INTERARTISTICAS
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Anexo 25: Exemplos de diapositivos dos PowerPoints criados pelos alunos da turma
B < daturma ll conto “George”)®s

Anexo 25.1. Turma l

DESENVOLVIMENTO DE TEMAS

65 Embora o PowerPoint apresentado em cada uma das turmas tenha sido corrigido, apresentam -se aqui
os exemplos de diapositivos mantendo a forma original, isto é, sem qualquer tipo de corre¢éo.
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DESENVOLVIMENTO DE TEMAS

Anexo 25.2. Turma I

DESENVOLVIMENTO DE TEMAS
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DESENVOLVIMENTO DE TEMAS

DESENVOLVIMENTO DE TEMAS
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Anexo 26: Didlogo argumentativo “A importincia da literatura para a construgdo da

identidade pessoal”

< ESCOLA SECUNDARIA PADRE ALBERTO NETO - QUELUZ
PORTUGUES @ 12.2 ANO

EXPRESSAO ORAL

A importédncia da literatura para a construgdo da identidade pessoal

Prepara e grava, num ficheiro dudio, um didlogo argumentativo, em trabalho de pares, de
quatro a seis minutos, partindo da perspetiva apresentada por José Luis Peixoto, no texto que se
segue, sobre a importancia da literatura para a constru¢do da identidade pessoal. Ndo te esquegas
de que deves fundamentar o teu ponto de vista com argumentos e exemplos significativos.

A memoria é aquilo que contamos a nds proprios sobre o que testemunhamos. Essa
narrativa é constituida pelos mesmos elementos que constituem as narrativas publicadas em livros.
Ou seja, na memoria, existe espago, tempo, personagens, etc. Ou seja, a memoria é uma histéria.

Ao mesmo tempo, a memdria é um dos pilares fundamentais que sustentam a nossa
identidade. E através dela que, em grande medida, nos avaliamos, que tentamos saber quem
S0mMos.

Nada disto é novidade para a literatura. Encontramos estas questdes nas paginas de autores
que viveram e escreveram ha séculos. Basta termos curiosidade e generosidade suficientes para as
procurarmos.

Os autores contemporaneos, no entanto, contam histdrias que, de certo modo, estdo mais
préximas daqui (mesmo que tenham escrito sobre tempos passados ou futuros). Se tiveram
suficiente arte e consciéncia, os autores contemporaneos condensaram o que ja se sabia e
acrescentam algo novo.

José Luis Peixoto, 2016. «Espelhos que refletem espelhos». Texto inédito. Em Outras Expressdes 12. Portugués
122 ano., de Pedro Silva, Elsa Cardoso e Sofia Rente, pagina 144. Porto: Porto Editora, 2017.

Deves ter em conta as seguintes etapas de trabalho:

Etapa 1 - Planificagdo
e Procura e seleciona informagdo adequada ao tema que vais desenvolver.
e Clarifica o ponto de vista que vais defender e organiza as ideias-chave que pretendes
mobilizar para fundamentares a tua perspetiva (argumentos e exemplos).
Etapa 2 — Execugdo
e Participa adequadamente no didlogo. N3o te esquegas de:
- fundamentar o teu ponto de vista com argumentos e exemplos relevantes;
- respeitar o principio de cortesia;
- considerar os pontos de vista contrarios, reformulando o teu ponto de vista e pedindo
esclarecimentos, se achares necessario;
- ser conciso e objetivo;
- construir frases linguisticamente corretas e de usar o registo de lingua adequado;
- utilizar adequadamente os recursos nao verbais (tom de voz, entoagdo, ritmo,
expressividade, dic¢do).

Pagina 1 de 2
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Etapa 3 — Avaliagdo

No final, avalia o didlogo com o teu colega, tendo em conta os seguintes aspetos:

- respeito pelas marcas de género;

- relevancia dos argumentos e exemplos apresentados;
- corregdo linguistica;

- adequagdo dos recursos ndo verbais;

- respeito pelo principio de cortesia.

Elaborado por: professora estagiaria Sandra Sousa
Sob a supervisdo da professora orientadora Isabel Leal

margo/2021

Pagina 1 de 1
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Anexo 27: Sequéncia Ruy Belo - Planificacdo geral (turma I e turma l)

Poetas contemporaneos: Ruy Belo

Sumarios:
Aula 1: Ruy Belo: a vida e obra; principais temas e principais caracteristicas da sua poesia.

Visualizagdo de video com o poema «Ao volante do Chevrolet pela estrada de Sintra», de Alvaro de Campos.
Leitura e andlise do poema «A auténtica estagdo», de Ruy Belo.

Audicgdo e exploragdo de tema musical «Inquietagdo», de A Naifa.

Aula 2: Visualizagdo e exploragdo de excertos de um documentdrio sobre Marilyn Monroe.

Leitura e andlise dos poemas «Na morte de Marilyn» e «Célofon ou «Epitafio», de Ruy Belo.

Visualizagdo e exploragdo do trailer do documentario «Ruy Belo, era uma vez».

Aula(s) n.2tsh: .
Datas:
Tempos: 60’+90’

Conteudos

Escola Secunddria Padre Alberto Neto
Portugués @ 12.2 ano ® Turma I, Turma I

2020/2021

Recursos

Dominios principais

Oralidade

Leitura

Educagdo Literdria

Aula 1

Tomada de notas
Texto informativo
Texto poético

Interpretagdo de texto:
Tema; ideias principais.

Ruy Belo:

Tradigdo Literaria.

Linguagem, estilo e estrutura:

- formas poéticas e formas
estroficas; - métrica;

- recursos expressivos.

Tema musical

Atividades / Estratégias

Visualizagdo de video sobre a vida e obra de Ruy Belo
(extrato do magazine cultural Ler + Ler Melhor);

sistematizagdo dos tdpicos-chave. Leitura de texto
informativo sobre as tematicas mais frequentes da poesia de
Ruy Belo; identificagdo de ideias-chave.

Visualizacdo de video com interpretacdo do poema «Ao
volante do Chevrolet pela estrada de Sintra», de Alvaro de
Campos.

Leitura do poema «A auténtica estagdo», de Ruy Belo.
Andlise do poema, em discussdo coletiva, orientada pelo
docente, seguindo as etapas seguintes: i) explicitacdo das
relagOes intertextuais que o poema de Ruy Belo estabelece
com o poema de Alvaro de Campos («Ao volante do
Chevrolet pela estrada de Sintra») e com a obra pessoana
em geral; ii) analise verso a verso; iii) divisdo em partes
légicas e respetiva justificacdo; iv) andlise dos aspetos
formais do poema.

Audi¢do e exploragdo da musica «Inquietagdo», do album As
cangbes d’A Naifa, de A Naifa.

Caderno

diario e material de

escrita;

computador,

Internet;

software de videoconferéncia.

Video sobre a vida e a obra de Ruy Belo
disponivel em

Video com interpretagdo do poema «Ao
volante do Chevrolet pela estrada de
Sintra», de Alvarode Campos, disponivel
em:

PowerPoint Ruy Belo.

PowerPoint — «A auténtica estagdo», de
Ruy Belo.

Video com musica «Inquietagdo», do
album As cangdes d’A Naifa, de A Naifa,
disponivel em
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https://www.youtube.com/watch?v=Nj5zWYt_41o
https://www.youtube.com/watch?v=Nj5zWYt_41o
https://ensina.rtp.pt/artigo/ao-volante-do-chrevolet-pela-estrada-de-sintra-de-alvaro-de-campos/
https://ensina.rtp.pt/artigo/ao-volante-do-chrevolet-pela-estrada-de-sintra-de-alvaro-de-campos/
https://ensina.rtp.pt/artigo/ao-volante-do-chrevolet-pela-estrada-de-sintra-de-alvaro-de-campos/
https://www.youtube.com/watch?v=WavxYtR2AqY
https://www.youtube.com/watch?v=WavxYtR2AqY

Aula 2

Oralidade

Educacdo Literdria

Tomada de notas.
Texto poético

Interpretagdo de texto:
Tema; ideias principais.

Ruy Belo:
Representag¢des do
contemporaneo.
Arte Poética.
Figuracdes do Poeta.

Linguagem, estilo e estrutura:

- formas poéticas e formas
estréficas; - métrica;
- recursos expressivos

Visualizagdo e exploragdo de excertos do documentario
Beyond the legend.

Leitura do poema «Na morte de Marilyn», de Ruy Belo.
Andlise do poema «Na morte de Marilyn», em discussdo
coletiva, orientada pelo docente, de acordo com as
seguintes etapas: i) exploracdo do titulo; ii) exploragdo dos
sentidos implicitos (verso a verso); iii) andlise dos aspetos
formais.

Visualizagdo e exploragdo do trailer do documentario «Ruy
Belo, era uma vez», disponivel em

Leitura do poema «Cdlofon ou epitafio», de Ruy Belo.
Andlise do poema, em discussdo coletiva, orientada pelo
docente, seguindo as seguintes etapas: i) exploragdo do
titulo; ii) descoberta, verso a verso, dos sentidos implicitos
do poema; iii) identificagdo da relagdo existente entre o
trailer «<Ruy Belo, era uma vez», com o poema analisado.

Caderno

didrio e material de

escrita;

computador,

Internet;

software de videoconferéncia.

Video com excertos do documentério
Beyond the legend, disponivel em

Trailer do documentario «Ruy Belo, era
uma vez», disponivel em

PowerPoint «Na morte de Marylin», de
Ruy Belo| Andlise do poema.
PowerPoint «Célofon ou epitéfio», de Ruy
Belo| Anélise do poema).
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https://www.youtube.com/watch?v=mUSC3-lDIjY
https://www.youtube.com/watch?v=mUSC3-lDIjY
https://www.youtube.com/watch?v=mUSC3-lDIjY

Anexo 28: Sequéncia Manuel Alegre - Planificacao geral

Poetas contemporaneos: Manuel Alegre

VDY g gy Escola Secundaria Padre Alberto Neto
Portugués @ 12.2 ano ® Turma l, Turma l, Turma -
e 7\ - 2020/2021

Sumarios:

Aula(s) n.*(s): e  Aula 1: Introdugdo ao estudo da poesia de Manuel Alegre: visualizagdo de video sobre avida e obra do autor.
Datas: Leitura de cronica de Antonio Lobo Antunes «Praga da cangdo». Leitura e analise do poema «Letra para um
Tempos: 90'+60’ hino», de Manuel Alegre.

Audicdo e exploragdo de tema musical: «<Poemarma», poema de Manuel Alegre, interpretado por Carlos
Paredes.

Aula 2: Leitura e andlise do poema «Aquela triste e leda madrugada», de Camd&es. Leitura e andlise do poema
«E alegre se fez triste», de Manuel Alegre. Andlise das relagGes intertextuais entre as composi¢Ges poéticas.

TA: TPC: .

. Resolugdo de uma ficha de e  Produco escrita: memdrias
trabalho (andlise um texto

) escolares. Corregdo de trabalho realizado autonomamente: ficha de analise de texto memorialistico. Leitura do texto «O
memorialistico - excerto de As L L . . , . . e . .
L, , principio dos primeiros dias», de José Luis Peixoto, e identificacdo de marcas caracteristicas do género
Pequenas Memdrias, de José -
memorias.
Saramago).
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Aula 1

Dominios principais

Oralidade

Leitura
Gramatica

Educacdo Literaria

Contetidos

Interagdo discursiva: retoma e
resumo de ideias; informagdo
complementar, tomada de notas,
registo de tépicos.

Crénica

Comentario (oral)

Texto poético

Processos irregulares de formagdo
de palavras: amdlgama.

Manuel Alegre.

Representagdes do contemporaneo.

Tradigdo literaria.

Linguagem, estilo e estrutura:
- recursos expressivos.

Semantica

Valor modal (modalidade epistémica).

Leitura de imagem: ilustragdo.

Interagdo oral: troca de ideias.

Atividades / Estratégias

Visualizag3do e exploragdo de video sobre a vida e obra de
Manuel Alegre. Leitura e exploragdo de excerto de cronica
de Anténio Lobo Antunes, «Praga da Cangdo», publicada na
revista Visdo.

Leitura do poema «Letra para um hino», de Manuel Alegre.
Andlise do poema, em discussdo coletiva, orientada pela
docente, de acordo com as seguintes etapas: i) exploragdo
do titulo; identificacdo de tema(s); identificagdo de marcas
de intertextualidade com a poesia camoniana; descoberta
dos sentidos do poema, a partir dos aspetos linguisticos;
além de conteudos estudados em anos anteriores relevantes
para a interpretacdo do poema, a docente enfoca aspetos
relacionados com os valores modais (modalidade
epistémica).

Leitura deimagem (didlogo vertical):ilustra¢do de Jodo Abel
Manta «Ndo deixar murchar a flor».

Audi¢do da musica «<Poemarma» (interpreta¢do de poema
de Manuel Alegre por Carlos Paredes), seguida de breve
andlise, em discussdo coletiva, de modo a que os alunos
identifiguem aproximagdes com o poema «Letra para um
hino»; identificagdo do processo de formagdo da palavra que
da titulo ao poema [amalgama] e explicitagdo da relagdo do
mesmo com o conteudo do poema.

Orientagdo de trabalho auténomo: resolugdo de uma ficha
sobre um texto memorialistico (excerto de As Pequenas
Memodrias, de José Saramago).

Recursos

Caderno didrio e material de

escrita; computador, Internet; software
de videoconferéncia.

Video «Prémio Autores 2019 Manuel
Alegre» com filme exibido pelo RTP2, no
quadro da atribui¢do do Prémio Vida e
Obra da Sociedade Portuguesa de
Autores, disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=BZA
kcAKZzzM&t=43s

Croénica «Praga da Cangdo», revista Visdo,
de Antonio Lobo Antunes, disponivel em
https://visao.sapo.pt/opiniao/a/antonio-
lobo-antunes/2015-07-23-praca-da-
cancaof826263/ .

PowerPoint «Letra para um hino», de
Manuel Alegre | Andlise do poema.
llustragdo «N&o deixar murchar as flores»,
de Jodo Abel Manta, disponivel em
https://25abril.bnportugal.gov.pt/imagen
s/fp-196 j-1962-m 1974-05-11 .jpg,
incluida no PowerPoint «Letra para um
hino», de Manuel Alegre | Andlise do
poema.

Video com «Poemarman» (interpretagdo
de poema de Manuel Alegre por Carlos
Paredes), disponivel em

Documento com texto poético
«Poemarma», de Manuel Alegre.
Ficha de trabalho | Dominio Leitura:
excerto de As Pequenas Memdrias, de
José Saramago.
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Aula 2

Educagdo Literdria

Leitura

Oralidade

Luis de Camdes, Rimas
(Retoma).
Comparagdo de textos; relagdes de
intertextualidade.

Manuel Alegre
FiguragGes do poeta.
Tradigdo literaria.

Linguagem, estilo e estrutura:

- formas poéticas e formas estréficas;
- métrica;

- recursos expressivos.

Déixis.
Registo de tdpicos e ideias-chave.

Géneros textuais:
memodrias.

Texto e textualidade:
Sequéncias textuais.

Semantica:
Valor temporal, valor modal.

Plano de texto.

Audicdo de interpretagdo do poema «Aquela triste e leda
madrugada», de Camdes, por Eunice Mufioz.

Leitura do poema «E alegre se fez triste», de Manuel Alegre.
Andlise do poema, em discussdo coletiva, moderada pela
docente.

Sistematizacdo, em discussdo coletiva, das principais
caracteristicas da poesia de Manuel Alegre (tematicas e
estilisticas).

Corregdo de andlise de texto memorialistico realizada pelos
alunos em trabalho auténomo.

Leitura do texto «O principio dos primeiros dias», de José
Luis Peixoto, e identificagdo de marcas caracteristicas do
género memorias.

Orientagdo de TPC: produgdo escrita de texto memorialistico
relacionado com o percurso escolar na ESPAN.

Caderno

didrio e material de

escrita;

computador;

Internet;

software de videoconferéncia.

Video com interpretagdo do poema
«Aquela triste e leda madrugada», de
Camdes, disponivel em:

PowerPoint «Aquela triste e leda
madrugada», de Luis de Camdes» | «E
alegre se feztriste»,de Manuel Alegre».
Andlise dos poemas.

Ficha de trabalho | Dominio Leitura:
excerto de As Pequenas Memdrias, de
José Saramago.

Dominio Leitura: texto memorialistico «O
principio dos primeiros dias», de José Luis
Peixoto.

Ficha de Produgdo Escrita| Memoérias
Escolares.
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Anexo 29: “Praca da Cancgdo”, de Antdnio Lobo Antunes

E G ESCOLA SECUNDARIA PADRE ALBERTO NETO - QUELUZ
PORTUGUES @ 12.2 ANO

LEITURA

Praga da Cancéo

Manuel, ndo imaginas guanto estiveste comigo
em Africa e quanto continuas comigo porque, em
certo sentido, nunca saimos de I4. E tu ajudaste-
me naquele exflio muito mais do que imaginas

Passei a Faculdade a escrever. N3o estudava, ndo ia as
aulas, houve exames a que nem seguer compareci.

Ainda hoje me espanta a paciéncia com que o meu pai
aturou isso tudo, ele que era muito autoritario e, por
vezes, violento. Argumentava que queria ser escritor,
ndo queria ser médico, soube muito mais tarde que o
meu pai, para meu espanto, tinha a certeza que eu

Anténio Lobo Antunes esteve em Angola como alferes médico
miliciano. Fotografia disponivel em:

tinha talento embora nso lhe mostrasse o que fazia: <https://images.impresa.pt/expresso /2016-09-05-antonio-lobo-
o © ; A antunes /original /mw-860>.

periodicamente queimava tudo junto a figueira do

quintal, depois soube que ele ia 14 sem me dizer nada, lia os restos que ficavam na cinza e copiava-os para

um caderno verde.

[...] Pai, agradego-lhe a paciéncia que teve para comigo, pego-lhe perddo de o haver humilhado com a miséria
das minhas notas, agradego que no fundo de si, embora nunca mo dissesse, me haja compreendido. A certa
altura, a meio do curso, aconteceu uma coisa gue me abalou muito. Era o final dos anos 60, em que os
estudantes se levantavam contra a ditadura: cargas policiais, violéncia, prisGes. Tudo isto me passou um
bocado ao lado, entregue, como estava, @ minha luta com as palavras. Um colega, no hospital, entregou-me,
com grandes pedidos de segredo, um mago de folhas policopiadas. Na primeira pégina estava escrito Praga
da Cangdo e, por baixo, o nome do autor, que nada me dizia: Manuel Alegre. Foi certamente o livro mais lido,
mais comentado, mais entusiasmante, mais influente para a minha geragdo. Num segundo

(pareceu-me gue num segundo) tornou-se a bandeira dos estudantes contra o fascismo e a monstruosidade
que viviamos.

N3o me interessou a sua qualidade literdria. Interessou-me a corajosa chama daqueles versos e o imenso
coragdo do autor.

Claro que Manuel Alegre era um poeta, ndo me ralou o tamanho do poeta que ele era, interessou-me o
tamanho do que ele dizia.

A ousadia com que fez arder uma geragdo inteira, e o incéndio que levantou sozinho. Uma ocasido, na

fronteira com a Zambia, morreu-me um camarada. S6 sei dizer assim: morreu-me, porque me morreu de
facto. De imediato veio-me a cabega um poema de Manuel Alegre
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O meu amigo que nunca mais acenderas no meu o teu cigarro
e comecei a chorar. S6 quem passou por uma desgraga assim é capaz de entender isto até ao 0sso
O meu amigo que nunca mais acenderas no meu o teu cigarro.

Esta, e outras passagens do livro, ficaram comigo para sempre, ficardo comigo para sempre: que nunca mais
acenderdas no meu o teu cigarro.

Foi Manuel Alegre que o escreveu, e é a Manuel Alegre que o devo, porque se trata de uma prenda que
nenhum dinheiro paga. [...] Manuel, n3o imaginas quanto estiveste comigo em Africa e quanto continuas
comigo porque, em certo sentido, nunca saimos de 3. E tu ajudaste-me naquele exilio muito mais do que
imaginas. Tenho pena que ja ndo fumes porque o brinde que queria fazer-te agradecendo o muito que deste
sem o saberes, ao estudantezinho anénimo que eu era, ao militar andnimo que eu fui, seria estender o meu
cigarro para ti, dizer-te olhos nos olhos

O meu amigo que nunca mais acenderas no meu o teu cigarro

e esconder uma lagrima de homem para homem num chup3o imenso.

Anténio Lobo Antunes, 2015. «Praga da Cang&o», Visdo. Disponivel em: <https://visao.sapo.pt/opiniao/a/antonio-Jobo-
antunes/2015-07-23-praca-da-cancaof826263/>.
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Anexo 30: Ficha de trabalho: género memorias

< ESCOLA SECUNDARIA PADRE ALBERTO NETO - QUELUZ
PORTUGUES e 12.2 ANO

LEITURA

1. Lé o texto seguinte.

[..] Dez anos tinha eu, mas lia de corrido e

entendia perfeitamente o que lia, além de ndo
cometer, em tdo tenra idade, demasiados erros
ortograficos, o que, alias, diga-se de passagem, ndo
representava, nesse tempo, mérito merecedor de
uma medalha. Compreende-se, portanto, que,
apesar das mal sofriveis comichGes que me estavam
reclamando a frescura balsamica de um alguidar de |
agua fria ou uns afagos de vinagre, eu aproveitasse José saramago na infancia. Fonte: Fundagdo José Saramago,
aocasido para me embrenhar na leitura variada que fe'eerefie: dispenivels em <https://www.josesaramago.org/>.
0 acaso me havia proposto. Era o Verdo de 1933, eu tinha dez anos, e de todas as noticias que o Século
publicou naquelas folhas de um certo dia do ano anterior s6 uma recordagdo vim a guardar: a fotografia
[...] que mostrava o chanceler austriaco Dollfuss a assistir a um desfile de tropas no seu pais. Era o Verdo
de 1933, ha seis meses que Hitler tomou o poder na Alemanha, mas dessa noticia, se a seu tempo ali no
Didrio de Noticias que meu pai levava para casa, em Lisboa, ndo tenho lembranga. Estou de férias, em
casa dos meus avds maternos, e, enquanto meio distraido, vou cogando devagarinho os bragos,
surpreendo-me de como podia um chanceler (que era um chanceler?) ser tdo baixinho. Nem Dollfuss
nem eu sabemos que ird ser assassinado pelos nazis austriacos no ano seguinte.

Foi por esta época (talvez ainda em 33, talvez ja em 34, se as datas ndo se me confundem) que,
passando um dia na Rua da Graga, meu costumado caminho entre a Penha de Franga, onde morava, e
Sdo Vicente, onde era entdo o Liceu Gil Vicente, vi, dependurado a porta de uma tabacaria, mesmo
defronte do antigo Royal Cine, um jornal que apresentava na primeira pagina o desenho perfeitissimo
de uma mdo em posicdo de preparar-se para agarrar algo. Por baixo, lia-se o seguinte titulo: «Uma mao
de ferro calgada com uma luva de veludo». O jornal era o semanario humoristico Sempre Fixe, o
desenhador, Francisco Valenga, a mdo figurava ser a de Salazar.

Estas duas imagens — a de um Dollfuss que sorria vendo passar as tropas, quem sabe se ja
condenado a morte por Hitler, a da mado de ferro de Salazar escondida por baixo da macieza de um
veludo hipdcrita — nunca me deixaram ao longo da vida. Ndo me perguntem porqué. Muitas vezes
esquecemos 0 que gostariamos de poder recordar, outras vezes, recorrentes, obsessivas, reagindo ao
minimo estimulo, vém-nos do passado imagens, palavras soltas, fulgurancia, iluminagdes, e ndo ha
explicagdo para elas, ndo as convocamos, mas elas ai estdo. E sdo estas que me informam que ja nesse
tempo, para mim, mais por intuigcdo, obviamente, que por suficiente conhecimento dos factos, Hitler,
Mussolini e Salazar eram colheres do mesmo pau, primos da mesma familia, iguais na mdo de ferro, s6
diferentes na espessura do veludo e no modo de apertar.

José Saramago, 2007. As Pequenas Memdrias, pp. 140-142. Camarate: Circulo de leitores.

Pagina 1 de 2

158



1.1.Depois de leres atentamente o texto apresentado do livro As Pequenas Memdrias, de José
Saramago, preenche a grelha de andlise seguinte.

Produtor textual (papel social)
Objetivo do texto
[ Tema
| Articulagdo entre o contexto
histérico e a vida pessoal do autor
| Plano de texto (estrutura)
Campo lexical de memdria
Recursos expressivos que
expressam a subjetividade
do autor
Pessoa(s) gramatical(ais)
Tempo(s) verbal(ais)
Localizadores espaciais

Marcas linguisticas

Localizadores temporais
Expressdes epistémico
com valor apreciativo

1.2. Tendo em conta a informagdo que organizaste na alinea 1.1., sistematiza as marcas do género
memodrias.

Péagina 2 de 2

Ficha de trabalho criada por adaptacdo de proposta de:

- Medeiros, G. (2019). Memdrias. In Coutinho, A., & Jorge, N. (2019). Ensinar géneros de texto: Contelidos, estratégias e materiais, pp. 34-39.

Obtido de Calameo. https://pt.calameo.com/read/005606479fa448551ceba?fbclid=IwAR2gjpK2gmphOuB_5LIhwVIiHgmy2m -

EFrZaTPRC 11801821Uvg deR8t8 (ultima consulta em 18-12-2021).

159


https://pt.calameo.com/read/005606479fa448551ceba?fbclid=IwAR2qjpK2gmph0uB_5LlhwVliHqmy2m-EFrZaTPRC_II8OI821Uvg_deR8t8
https://pt.calameo.com/read/005606479fa448551ceba?fbclid=IwAR2qjpK2gmph0uB_5LlhwVliHqmy2m-EFrZaTPRC_II8OI821Uvg_deR8t8

20

25

30

35

Anexo 31: “O principio dos primeiros dias”, de José Luis Peixoto

< ESCOLA SECUNDARIA PADRE ALBERTO NETO - QUELUZ
PORTUGUES e 12.2 ANO

uR\LHV\

LEITURA

1. Lé o texto seguinte.

Os meus amigos andavam todos

comigo na escola. No primeiro dia em que tscve_ Prironaiia_de fﬂalmm - Ana tectiva 4441/ 22
fui & escola, com seis anos acabados de R A Polado 2%

fazer, foi a minha irma@ Anabela que me

levou. A maioria dos alunos ia com a mae. Mo —f*"-L uis ﬁu—“ﬂ““ wf

Eu fui com a minha irm3 Anabela. Antes Nome mz-ummu o0 Educacho j-vu ?’M dernars ?uuta i
de sairmos de casa, tirdmos uma D w =

fotografia. Era um dia de setembro e de

sol. Tanto o més de setembro como o sol BOLETIM BE i 0 oF DUCAChO

ficaram nessa fotografia. No caminho, [ ———p P PO SV 2V )] ;eﬂu?«x ik
encontramos outros rapazes da minha

idade que também iam para a escola. w““"‘:‘l“‘ eenafotla wumts mo A”‘“ﬁﬂ' ;\”'"” oA
Eram vizinhos meus, que eu ja conhecia e moaula £ alume 2 uitguitls ¢ b

que faziam o mesmo caminho que eu. A

minha irmd@ ouvia as conversas das e el s e T o
mulheres como se fosse conversar ctidadin sotelone %t focidicdac i /Zum
também. Eu ia calado. Levava as costas L R e

uma mala amarela que o meu pa| me (‘ulowumw[‘:wr { a}/, T lnM«Lc{. (A_(&J;u 4 Yo
. 2 5 ) . " mart Ca'do bo n A
tinha dado pelos anos. Finalmente, tinha - ‘}t” s ofin i L ! oo % do ) puls frtgaame
la. E era amarela, tdo viva e tdo mias . i
uma ma’a. A i Y it de fodt
nova. L& dentro, tinha um caderno de
linhas e um caderno de contas. Tinha
. P Aprecingdy global UJnrn, ux“ﬂ\tu «u,a_ f4 tahtclainainnds 2 Lorm
canetas, tinha lapis, tinha uma borracha e & 1A ‘l acan }\7@ K d wpacte Fernn fuin ..‘..t
uma afiadeira. Levava a mala mais pela f‘;‘}““““ L‘l’“ ‘ f“r‘”( Devinta L Boctarn-
2 I d " -I— s }"L‘lv.‘tit‘(“‘ -+ 1 - lA'. -~
vontad.e de a3, 9 que por Boletim escolar de José Luis Peixoto — Escola Primaria de Galveias. Imagem
necessidade. disponivel em: <http://pontedosor.blogspot.com/2011/10/escola-primaria-de-
+ i & g galveias-ano-lectivo.html>.

Nesse primeiro dia de escola, ficdmos
no recreio enquanto a professora dizia coisas misteriosas a mae e a minha irma. Durante esse tempo, ficdamos
sozinhos no recreio, brincdmos. Depois, quando sairam, a campainha tocou pela primeira vez. A campainha
era um pequeno sino de metal estridente que a professora agitava. Quando entrdmos na sala, olhamos para
todos os lados. Eramos timidos ou tinhamos vergonha. A professora mandou-nos sentar. A escolha das
carteiras foi feita segundo a crenga de que os meninos das carteiras da frente eram mais bem-comportados
e do que os das carteiras de tras. Sentei-me ao centro. Eram carteiras individuais. Tinham um tampo de
férmica. Eram carteiras altas. Enquanto a professora falava, as maes e a minha irma ficaram atras, de pé,
encantadas. Ndo me lembro de uma tnica palavra daquilo que a professora disse nesse dia.

[...] Eu tinha seis anos acabados de fazer, recortava formas em folhas de cartolina, imaginava a vida do
Papu quando ndo estava a ensinar os meninos a ler e a escrever e, dentro de um frasco de vidro, no meu
interior, havia alguma coisa que comegava a germinar para sempre.

José Luis Peixoto, 2011. «O principio dos primeiros dias», Abraco, pp. 27-29. Lisboa: Quetzal Editores.
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Anexo 32:

FELG

Nome:

Texto memorialistico (memarias escolares)

ESCOLA SECUNDARIA PADRE ALBERTO NETO - QUELUZ
PORTUGUES @ 12.2 ANO

Classificagdo:

Turma: Data:

O Professor:

PRODUCAO ESCRITA

O Enc. de Educacgao:

Memdrias escolares

Relembra os momentos do teu percurso na Escola Padre Alberto Neto que consideres mais
significativos. Escreve um texto memorialistico sobre alguma coisa que te tenha marcado
particularmente (um episédio, uma pessoa, um objeto, ...), respeitando as principais marcas do género

memorias.

Ndo te esqueces de seguir as trés etapas do processo de escrita: planificacdo, textualizagdo e

revisao.

D& um titulo sugestivo ao teu texto e ilustra o teu trabalho com uma imagem representativa do
episédio memorialistico narrado (um desenho, uma fotografia, ...).

Bom trabalho!

Elaborado por: professora estagidria Sandra Sousa
Sob a supervisdo da professora orientadora Isabel Leal
abril/2021
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Anexo 33: Exemplos de textos memorialisticos

Anexo 33.1.

IME_H 8]
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Anexo 33.2.

vE_ Il 11]
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Anexo 33.3.

vE_ Il 11]
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Anexo 33.4.

IME_Ill 22]
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José Saramago| O ano da morte de Ricardo Reis

Anexo 34: Sequéncia O ano da Morte de Ricardo Reis, de José Saramago — Planificacdo geral

Tempos: 90’

Dominios principais

Sumdrios:

Escola Secunddéria Padre Alberto Neto

Portugués @ 12.2 ano @ Turma l, Turma I, Turma -

2020/2021

Leitura e analise do poema «Saudoso ja deste verdo que vejo», de Ricardo Reis.

Leitura e compreensdo do excerto «Reis, Marcenda e o Mundo» de O ano da morte de Ricardo Reis, de José Saramago.
Resolugdo de exercicios gramaticais.
Leitura de textos informativos sobre aimportancia dos jornais ao longo da obra em estudo. Comparagdo entre o papel daimprensa n’
Os Maias, de Ega de Queirds, e na obra em estudo. Andlise de cartoon.

Conteudos

Atividades / Estratégias

Recursos

Educagdo Literaria

Gramatica

Leitura

Ricardo Reis
Consciéncias e encenagdo da
mortalidade.
Comparacgdo de textos; relagbes de
intertextualidade.

José Saramago, O Ano da Morte de
Ricardo Reis.
Representagdes do século XX: o
tempo historico e os acontecimentos
politicos.
Representagdes do amor.
Intertextualidade: José Saramago,
leitor de Fernando Pessoa
Linguagem, estilo e estrutura:

- 0 tom oralizante e a pontuagdo;
- recursos expressivos: a
comparagdo, a enumeragdo, a ironia
e a metafora;

- reprodugdo do discurso no discurso

Deixis
Sintaxe: a frase complexa
(coordenagdo).
Semantica: valor modal.

Leitura e analise do poema «Saudoso ja deste verdo que
vejo» (Ode XVIII), de Ricardo Reis.

Leitura do texto «Reis, Marcenda e o mundo», da obra O ano
da Morte de Ricardo Reis, de José Saramago (manual Outras
Expressées, pp. 266-267). Compreensdo do texto «Reis,
Marcenda e o mundo» em didlogo vertical (manual Outras
ExpressGes, pp. 266-267). Resolugdo de exercicios de
interpretacdo (pp. 267-268 do manual).

Resolugdo de exercicios gramaticais (p. 268 do manual).
Leitura de textos informativos sobre a importancia dos
jornais na obra e asua relagdo com a abordagem do tempo
histérico no romance (ficha de trabalho).

Leitura de excertos d’Os Maias, de Ega de Queirds, e de
excertos de O ano da morte de Ricardo Reis, de José
Saramago, seguida de andlise comparativa sobre a critica a
imprensa feita em cada uma das obras (ficha de trabalho).
Analise de cartoon, seguida de estabelecimento de relagdo
da imagem com O Ano da Morte de Ricardo Reis (ficha de
trabalho).

Caderno

didrio e material de

escrita;

computador;

Internet;

Projetor.

PowerPoint «Saudoso ja deste verdo que vejo»,
de Ricardo Reis.

Manual Outras Expressdes.

Ficha de trabalho: aimportincia dos jornais em
O ano da morte de Ricardo Reis.
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Anexo 35: “Saudoso ja deste verdao que vejo”, de Ricardo Reis

WSAUDOSO JA DESTE
VERAO QUE VEJON, DE. = | soms 120

RICARDO REIS

iNDICE

L] =

LEITURA ANALISE

«SAUDOSO JA DESTE VERAO QUE VEJO®

XVl

Saudoso jé& deste verdo que vejo.
L&grimas para as flores dele emprego
Na lembranga invertida
De quando hei de perdé-las.
Transpostos os portais irrepardveis
De cada ano, me antecipo a sombra
Em que hei de errar, sem flores,
No abismo rumoroso.
E colho a rosa porque a sorte manda.
Marcenda, guardo-a; murche-se comigo
Antes que com a curva
Diurna da ampla terra.

Ricardo Reis. Fernando, Fernando Pessoa. Posmas de Ricardo Reis (ed. Luiz Fagundes Duarte) Vincent van Gogh , Roses, 1889 .
Lisboa: Pessoa Edigdes, Imprensa Naciond, 2020. Fonte: <https:/ /upload.wikime dia.org/wikipe dia/commons/6/65/Vincent_van_Gogh_Rosesipg>.

Disponivel em:
<https:// i 3

%20Fernando?%20Pessoa.pdf>.
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PowerPoint criado com informag&o obtida da consulta de:

«SAUDOSO JA DESTE VERAO QUE VEJO»

Saudoso j& deste verdo que vejo.
Lagrimas para as flores dele emprego
Na lembranga invertida
De quando hei de perdé-las.
Transpostos os portais irrepardaveis
De cada ano, me antecipo a sombra
Em que hei de errar, sem flores,
No abismo rumoroso.
E colho a rosa porque a sorte manda.
vardo-a; murche-se comigo
Antes que com a curva
Diurna da ampla terra.

«Marcenda» - forma verbal gerundiva, equivalente a
«murchando» (do latim «marceo, -es, -ere, -uin) = murchar.

o/ O poema sugere uma ideia de fragilidade
(¢marcenda» e «murche-se») que é transposta para a
personagem feminina Marcenda de O ano da morte de
Ricardo Reis, de José Saramago.

«SAUDOSO JA DESTE VERAO QUE VEJON

ié deste verdo que vejo.
para as flores dele emprego
Na lembranga invertida
De quando hei de perdé-las.
Transpostos os portais irrepardveis

De cada ano, me antecipo a sombra

Em que hei de errar, sem flores,

No abismo rumoroso.
E colho a rosa porque a sorte manda.
Marcenda, guardo-a; murche-se comigo
Antes que com a curva
Diurna da ampla terra.

Alguns vocdébulos, como o advérbio «jan e as formas verbais
«vejo» e «emprego) (no presente do indicativo), situam o eu
lirico no presente.

v

O momento presente €
marcado pela saudade
(«saudoson) e pela
tristeza («lagrimas»).

PORQUE?

O sujeito poético, consciente da
efemeridade da vida («Transpostos os

v

portais irrepardveis/de cada ano»),
antecipa um futuro de «sombra» e
«sem floresn.

}

Como lida com o
sofrimento causado

O sujeito poético aceita o destino com
~ < PPy
resignagdo («colho a rosa porque a pela consciéncia da

sorte manda). condig&o humana?

QUESTOES?

- Sousa, A. & Carvalho, R. (2018). Fernando Pessoa para Exame - Guia Pratico de Preparagdo parao Exame Nacional. Porto: Areal Editores, pp.

70-71.
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Anexo 36: Ficha de trabalho: a importancia dos jornais em “O ano da morte de Ricardo Reis”

1

w

s

15

< ESCOLA SECUNDARIA PADRE ALBERTO NETO - QUELUZ
PORTUGUES e 12.2 ANO

LEITURA

Lé os textos que se seguem.

Texto 1

[...] Torna-se também necessario prestar atengdo a outras personagens, ja que a credulidade em relagdo ao
que era veiculado pelos periédicos é posta em xeque pelos didlogos que Reis entabula com o fantasma de
Fernando Pessoa e com Lidia, criada do Hotel Braganga, com quem Reis inicia uma relagdo sentimental. Pessoa é
o intelectual que, com a morte, perdeu a capacidade de intervengdo no mundo, o que ndo o impede de ser um
espetador especial ja que detém o conhecimento da esfera da vida e da morte, pelo que as suas opinides assumem
extrema importancia no romance, sobretudo, no que aos jornais diz respeito. Lidia é a mulher do povo, sem
instrugdo, que sente na carne as dificuldades do quotidiano da sociedade portuguesa e cujo irmao esta envolvido
com atividades que visam derrubar o governo salazarista, pelo que ela manifesta uma posigdo cética em relagdo
as informagdes veiculadas pelos jornais. Os comentarios de Pessoa e Lidia assumem especial importancia quando
o potencial leitor do romance saramaguiano constata que a imprensa veiculava apenas o que interessava ao
regime politico vigente, funcionando os jornais como um dos instrumentos privilegiados da maquina de
propaganda do salazarismo.

Para além de Pessoa e Lidia, destaca-se o narrador do romance, que acompanha Reis por todo o lado,
observando e comentando as suas reagdes na aprendizagem que o heterénimo faz da realidade portuguesa.

Adriana Alves de Paula Martins, 2006. «Entre o poder da palavra e a palavra do poder: a importincia da imprensa na ficgio historica pds-modernas. Estudos de Homenagem a Margarida Losa. (pp.
286-287). Disponivel em: https://ler letras.up. 243 _pdf

Texto 2

[...] Sabemos pertencer hoje ao acervo da Biblioteca Nacional de Lisboa, juntamente com os manuscritos de O
Ano da Morte de Ricardo Reis, uma agenda, restaurada, do ano de 1936, que Saramago completou com dados dos
jornais portugueses da época, selecionados para reconstituirem o espago-tempo da sua ficgdo: a crise espanhola,
que ocupava grande parte da matéria editada, transferindo para o pais vizinho as inquietagdes dos leitores
portugueses, orientados para lerem os acontecimentos tal como as institui¢des de poder pretendiam; a invasdo da
Etidpia pela Italia; a forga crescente do modelo alem3o a servir de exemplo a militarizagdo da vida portuguesa
(Juventudes Hitlerianas / Mocidade Portuguesa); e também algumas informagdes de caracter aparentemente
anddino, como a meteorologia e a publicidade. Tudo isto surge no romance ndo como resgate meramente
especular dos acontecimentos, mas como ponto de partida para uma simbolizagdo que o contexto ficcional logra
atribuir aos dados referenciais [...].

[...] A conjugagdo destes elementos aparentemente dispares faz surgir um texto de multiplas vozes, de variados
ritmos, em que o tragico e o irénico se tocam e onde se tornam claros os empréstimos intertextuais de diferentes
registos narrativos. [...] Nesta agil ciranda textual, o leitor sobressaltado ndo pode desligar-se do processo de
construgdo e, atento, acompanha ora a flria ora a comiseragdo, ora a ironia ora o espanto do narrador perante a
violéncia do destino que o fascismo ensaiava no mundo [...].

Teresa Cristina Cerdeira da Silva, 1999. «Do labirinto textual ou da escrita como lugar de memdria». José Saramago: o ano de 1998
Coloquio Letras, N, 151-152, (pp. 257- 258). Disponivel em: http://cologuio. pt/cat/sirius.exe/issueC 1518p=24980-r.
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1.1. Partindo da leitura dos textos informativos e do teu conhecimento global de O ano da morte de Ricardo
Reis, explicita:

a) aimportancia dos jornais ao longo da narrativa;
b) arelagdo entre aimprensa e a abordagem do tempo histérico em O ano da morte de Ricardo Reis.

2. A partir do século XIX, com o desenvolvimento dos meios de comunicagdo de massas, os efeitos politicos e
sociais provocados pelos média, primeiro dos jornais e, depois, da radio, do cinema e da televisdo, tém sido,
muitas vezes, objeto de critica por parte da escrita literaria.

2.1. Lé os excertos que se seguem do romance Os Maias, de Ega de Queirds, e de O ano da morte de Ricardo
Reis, de José Saramago, obras estudadas ao longo do ensino secundario. Depois, explicita e compara as
criticas a imprensa que estdo subjacentes.

— Irra, que me assustaste! Olha agora neste momento, com estas coisas de Ministério, uma carta
dessas escrita pelo Guedes... Se é o Salcede, bem, acabou-se! Espera Ia... Ndo é um gordalhufo, um janota que
tem uma propriedade em Sintra? Isso! Um magando que nos entalou na eleigcdo passada, fez gastar ao Silvério
mais de trezentos mil réis ... Perfeitamente, as ordens... O Pereirinha, olhe aqui o Sr. Ega. Tem ai uma carta
para sair amanhd, na primeira pagina, tipo largo...

O Sr. Pereirinha lembrou o artigo do Sr. Vieira da Costa sobre a reforma das pautas.

— Vai depois! — gritou o Neves — As questdes de honra acima de tudo!

Ega de Queirés, 1999. Os Maias. Episodios da Vida Romdntico. Colegdo Portuguesa. Porto: Porto Editora (p. 573).

Diga-me, Fernando, quem €&, que ¢é este Salazar que nos calhou em sorte, [...], quem diz muito bem
dele é a imprensa estrangeira, Ora, sdo artigos encomendados pela propaganda, pagos com o dinheiro do
contribuinte, lembro-me de ouvir dizer, Mas olhe que a imprensa de cd também se derrete em louvacdes,
pega-se num jornal e fica-se logo a saber que este povo portugués é o mais préspero e feliz da terra, ou esta
para muito breve, e que as outras nagdes so terdo a ganhar se aprenderem connosco, O vento sopra desse
lado, Pelo que Ihe estou a ouvir, vocé ndo acredita muito nos jornais, Costumava lé-los, Diz essas palavras num
tom que parece de resignagao [...].

José Saramago, 2016. O ano da morte de Ricardo Reis. 26.2 ed. Porto: Porto Editora (pp. 327-328).

2.1. Observa o cartoon apresentado. Pronuncia-te oralmente sobre os aspetos seguintes:

e Descrigdo sucinta do cartoon.

e Intencionalidade critica.

e Relagdo com o romance O ano da morte de Ricardo Reis, de
José Saramago.

Emanuele Del Rosso, 2017. Fake News. In Cartoon Movement.
Disponivel em: /
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Funcdes sintaticas ao nivel da frase

Anexo 37: Plano de aula do 7.° ano

ARUPAMENT B pscoras QUELTZPELAS

Plano de aula n.?

Data:

Tempo: 60’

Dominios

Objetivos

Escola Basica e Secundaria Padre Alberto Neto

Conteudos:
Funcdes sintaticas ao nivel da frase — sujeito, vocativo, predicado e modificador de frase.

Descritores de

Desempenho

Portugués @ 72 ano e Turma I

2020/2021

Recursos

Contetdos Atividades / Estratégias

Gramatica
(G7)
(Cruzament
0 com
Oralidade).

Analisar e estruturar
unidades sintaticas.
(G7-23)

Consolidar o
conhecimento sobre as
funcdes sintaticas
estudadas no ciclo
anterior (2).

Identificar o sujeito
subentendido e o sujeito
indeterminado. (3)

Interacdo discursiva
Retoma e resumo de
ideias; informagéo
complementar.

Sintaxe
Funcdes sintaticas ao
nivel da frase: sujeito,
predicado, vocativo e
modificador de frase.

Interagdo oral com os alunos, em didlogo
vertical: a docente explicita os objetivos
da aula e procura identificar os
conhecimentos prévios dos alunos acerca
das fungdes sintaticas.

Realizagdo, em discussdo coletiva, de
atividade de mobilizagdo e construgdo de
conhecimento: a professora projeta o
PowerPoint Fungdes sintdticas | Fungbes
sintdticas ao nivel da frase e orienta, em
discussdo coletiva, a aprendizagem pela
descoberta das fungdes sintaticas ao nivel
da frase (sujeito, predicado, vocativo,
modificador da frase).

Caderno

diario e material de

escrita;

computador;

Internet;

software de videoconferéncia
(Zoom Meetings).

manual (Para)Textos 7 (Porto
Editora);

Anexo | (PowerPoint
Funcgdes sintaticas|

Fungdes sintaticas ao nivel da
frase).

15
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3. Realizagdo coletiva de exercicios de
treino: os alunos resolvem, em discussdo
coletiva orientada pela docente, os
exercicios 1, 2, 3, 4 e 5 da pagina 132 do
manual (Para)Textos 7 (Porto Editora). A
professora vai tomando nota das
respostas no quadro branco (Zoom
Meetings).

4. Realizagdo individual de exercicio de
treino: os alunos resolvem
individualmente o exercicio 6 da pagina
132 do manual (Para)Textos 7 (Porto
Editora). Depois, um aluno resolve o
exercicio no quadro branco (Zoom
Meeting); a professora pede a
colaboragdo dos colegas, auxilia e corrige,
no caso de o aluno evidenciar alguma
dificuldade.

25’

15

Avaliacdo:
Avaliacdo formativa;
Observacéo direta.

Anexos:
Anexo | (PowerPoint Fungdes sintaticas| Funcgdes sintaticas ao nivel da frase).
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Anexo 38: Fungdes sintaticas ao nivel da frase

NA AULA DE HOJE, VAMOS...

Ao nivel da
frase

Internas ao
grupo verbal
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SUIJEITO

Fungéo sintatica desempenhada por um

o grupo nominal (ou mais) ou oragéo.
SU|e|'|'O Concorda em género e nGmero com o
verbo da frase.

Pode ser substituido por um pronome
pessoal ténico (eu, tu, ele, ela,.

Ex: A Maria e a Teresa fizeram o desenho. . Elas fizeram o desenho.

Quem vai ao mar perder o lugar. > Ele perder o lugar.

SUJEITO

Vamos identificar o sujeito de cada
Observa as frases.

frase.
1. Nés estamos felizes. 1. Nés ..
2. Eu sou muito corajosa. 2. Eu...
3. Tu foste o primeiro a chegar. 3. Tu...
Agora, vamos retirar o sujeito de cada
frase e reescrevéla.
1. Nés estamos felizes. —————————— 1. Estamos felizes.

2. Eu sou muito corajosa. ———— 2. Sou muito corajosa.

3. Tu foste o primeiro a chegar. ———> 3. Foste o primeiro a chegar.

l

Depois de retirarmos o sujeito, as frases
continuam corretas?

Sim! O sujeito pode ndo estar presente na frase por

palavras. Nesse caso, dizemos que se trata de unsujeito

nulo.
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SUJEITO

Formado apenas por um grupo nominal ou oragéo.
Ex.: A Teresa é bonita.
Quem jd fez os trabalhos de casa pode ver
televisdo.

Presta atengdio! Temos
vdrios tipos de sujeito.

Formado por dois ou mais grupos nominais ou por
oragdes coordenadas pela conjungdo coordenativa
wgn

e
Ex.: O Manuel e o Jodo sairam muito cedo.

_ Quando pode ser recuperado pela
flex&o verbal.

Ex.: [Nés] vamos d praia.

_ Quando se refere a uma
entidade que né&o é especificada
e que pode ser parafraseada por “alguém”.

Ex.: Dizem que o filme é estranho.—> Alguém diz que
o filme é estranho.

/[ QUAIS os Teus | ||

[ PLANOS PARA ESTA

\ PRIMAVERA MIGUELI- |
S ONHZ T

.

Para que serve a palavra
sublinhada?

Serve para interpelar o
interlocutor.

Qual é a fungéo sintdtica
que essa palavra

desempenha?

Quino . Fonte: <http://bp1.blogger.com/_DSwtMtfRGPA /R86vdOuttl/AAAAAAAAAFc/OXINS9 57 Ghe/s1600 /mafaldal.bmp>.
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SUJEITO OU VOCATIVO?

. . Qual é o sujeito das frases?.
Analisa as seguintes frases.

Sujeito nulo

1. O pai, estou muito cansadol ————— 1. O pai, [eu] estou muito cansado. [ LLELTLE

2. Mae, a professora hoje faltoul ——— 2. Mae, a professorahoje faltou! Sujeito simples

E qual é a fungdo sintdtica desempenhada pelas
expressdes de inicio de frase e que estdo isoladas Vocativo
por virgula (“O pai” e “Mé&e”)2

VOCATIVO

E importante memorizar!

frase. Aparece, com frequéncia, em frases
interrogativas, imperativas e exclamativas.
Ex.: Jodo, fecha a janela!

Teresa, queres um pedago de bolo?

Mas, Beatriz, ele ainda ndo apareceu hoje.

Observa as frases. O que é referido acerca do sujeito?
1. O Paulo deu uma bola & Teresa. 1. ... deu uma bola & Teresa.

2. A Joana adoeceu. 2. ... adoeceu.

3. ATeresa estd triste. 3. ... estd triste.

Qual é a fungdo sintatica desempenhada pelos segmentos textuais sublinhados?

Predicado

Fungéio sintdtica formada por uma ou mais palavras
usadas em situages de chamamento. O vocativo surge
separado por virgulas dos restantes elementos da

176



PREDICADO

Presta atengéo!

Fungéo sintdtica desempenhada pelo grupo verbal.
Para além do verbo (nicleo do grupo verbal),
complementos e ou modificadores podem integrar o
predicado.
Ex.: A Joana adormeceu.

Os camionistas fizeram greve.

Presta atencdo &s frases que se Vamos, agora, retirar das frases as
seguem. expressdes sublinhadas.
1. Este vestido é bonito, efetivamente! 1. Este vestido é bonito!

2. O Miguel vai ficar em casa, com certeza. 2. O Miguel vai ficar em casa.

3. FEelizmente, tive positiva no teste. 3. Tive positiva no teste.

As frases continuam corretas?

Sim! A omissdo das expressdes sublinhadas ndo
afeta a gramaticalidade da frase. Desempenham a

funcdo sintdtica de modificadores da frase .

PREDICADO

E importante memorizar! .
P Fungéo sintdtica desempenhada por grupos

adverbiais, por grupos preposicionais ou por oragdes
que modificam o sentido da frase. S&o grupos méveis
e a sua retirada nGo compromete a gramaticalidade
da frase.
Ex.: Por sorte, consegui chegar a tempo.

Nunca perdi dinheiro felizmente .
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EM SINTESE...

Vooative

sintdficas oo 4
— .\ .. m
N Modificador
da frase

Agora vamos praticar. Abre o
manual na pégina 132.

PowerPoint criado a partir da consulta das seguintes referéncias:

- Costa, J. Cabral, A. C., Santiago, A., & Viegas, F. (2011). Guido de implementagdo do programa deportugués do ensino basico:
conhecimento explicito dalingua. Lisboa: Ministério da Educacdo. Direcdo Geral de Inovagdo e de Desenvolvimento Curricular.
Obtido de https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Portugues/celoriginal.pdf

- Paiva, A. M., Almeida, G. B., Jorge, N., & Junqueira, S. G. (2019). (Para)Textos. Portugués. 7.°ano. Porto: Porto Editora.
- GOVERNO DE PORTUGAL - Ministério da Educacao e da Ciéncia — Dire¢do Geral de Educagdo (s.d.). DT - Dicionario
Terminolégico para consulta em linha: http://dt.dge.mec.pt/

No PowerPoint, foram utilizadas imagens obtidas do Canva (https://www.canva.com/).
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Anexo 39: Avaliacéo da atividade extracurricular

Interesse dos conteudos

m 1 (Insuficiente) = 2 3 m4 =5 (Muito Bom)

Clareza da exposicao

m 1 (Insuficiente) = 2 3 m4 m5(Muito bom)
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Utilidade pratica

m 1 (Insuficiente) = 2 3 m4 m5(Muito bom)

Avaliagdo global

= 1 (Insuficiente) =2 3 =4 m5(Muito bom)
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