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RESUMEN

La presente memoria tiene como objetivo describir en general de forma critica, el
trabajo realizado por la profesora durante la realizacion de sus practicas docentes en la
Escuela Secundaria Augusto Cabrita durante el curso escolar 2012/2013, y en particular
reflexionar sobre el tema de la autonomia del aprendiente en la clase de Espafiol/Lengua
extranjera (E/LE). Sabemos que los alumnos del siglo XXI son diferentes de los del
siglo pasado. Siendo ellos nativos digitales, manejan las tecnologias en su cotidiano
tanto con fines personales de comunicacion en las redes sociales o de otra indole, como
para complementar todo tipo de informacion académica. El papel del profesor en el
proceso de enseflanza-aprendizaje del Espafiol Lengua Extranjera sera orientar al
alumnado hacia un aprendizaje y un crecimiento mas significativos. Asimismo, el
presente trabajo pretende investigar sobre ese proceso y en particular sobre la autonomia
del aprendiente y, asi, poder encontrar pistas para ayudar a nuestros alumnos en el
desarrollo de competencias que les permitan tener éxito en nuestra sociedad de la
informacion dandoles herramientas Utiles para que sean autdbnomos, responsables e

independientes en su propio proceso de aprendizaje.

Palabras-Clave: Autonomia, Estilo de Aprendizaje, Competencia Estratégica, Autoevaluacion

Para uma autonomia do aluno na aula de Espanhol Lingua Estrangeira:
desenvolvimento de tarefas e estratégias no processo de uma aprendizagem
autonoma e responsavel.

O presente relatério tem como objetivo descrever criticamente, em geral, o trabalho

realizado pela professora estagiaria no decorrer da Pratica Supervisionada, realizada na



Escola Secundaria Augusto Cabrita, no ano letivo 2012/2013 e, em particular, refletir
sobre o tema da autonomia do aluno nas aulas de E/LE. Sabemos que os alunos do
século XXI sdo diferentes dos alunos do século passado. Sendo eles nativos digitais,
utilizam as tecnologias tanto para fins pessoais como para comunicar nas redes sociais
ou com objetivos de outra natureza como, por exemplo, complementar todo o tipo de
informacdo académica. O papel do professor no processo de ensino-aprendizagem do
Espanhol como Lingua Extrangeira serd& o de orientar os alumnos para uma
aprendizagem e um crescimento pessoal mais significativos. O presente trabalho
pretende assim investigar sobre este processo e particularmente sobre a autonomia do
aluno de forma a poder encontrar pistas para ajudar os nossos alunos a desenvolver
competéncias que lhes permitam ser bem sucedidos nesta sociedade da informacao
dando-lhes ferramentas Uteis para ser autonomos, responsaveis e independentes no seu

préprio processo de aprendizagem.

Palavras-Chave: Autonomia, Estilo de Aprendizagem, Competéncia Estratégica,

Autoavaliacdo

Towards learner autonomy in the Spanish as a Foreign Language classroom: the
development of tasks and strategies in the process of an autonomous and
responsible learning.

This report aims to critically describe the work done, in general, by the teacher trainee
during the Supervised Teaching Practice held at Augusto Cabrita Secondary School, in
the school year 2012/2013 and, particularly, to reflect on the theme of learner autonomy
in the classroom of Spanish as a Foreign Language. We know that students of the XXI
century are different from students of the past century. They are digital natives, using
technologies both for personal purposes as communicating in social networks or other

interests and as a supplement to get all kind of academic information.

The role of the teacher in the teaching-learning process of Spanish as a Foreign
Language will be to guide the students towards a learning process and a personal
growth more significant. This study thus aims to investigate this process and
particularly on learner’s autonomy, in order to be able to find some clues to help our

students to develop skills that allow them to be successful in this information society by



giving them useful tools to be autonomous, responsible and independent in their own

learning process.
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Aprender sin reflexionar es malgastar la energia

Confucio.

“La enserianza es un ofrecer y un dar (...), pero el
aprendizaje no es s6lo un tomar. Si el estudiante s6lo
toma posesion de algo que le es ofrecido no aprende.
Llega a aprender solo cuando vivencia lo que capta como
algo que el mismo ya tiene. El verdadero aprendizaje
ocurre s6lo donde la captacion de lo que uno ya tiene es
un auto-darse y es experienciado como tal. Ensefiar, por
lo tanto, significa nada mas y nada menos que permitirles
a los demés que aprendan, esto es, llevar a otro a

aprender®”.

(Heidegger, 1968)

! Citado en SALAS, R.2008: 13.
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Introduccion

La presente memoria pretende reflexionar sobre el desarrollo de la autonomia
del alumno en las clases de espafiol como lengua extranjera, fundamentandome en
lecturas especializadas y en el trabajo realizado a lo largo del curso 2012/2013 durante
las practicas de Ensefianza de Espafiol en la Escuela Secundaria Augusto Cabrita,

Barreiro.

El aprendizaje de una lengua extranjera puede ser algo verdaderamente
placentero o un rompecabezas para los alumnos de nuestras escuelas. Por eso, hay que
intentar conducir el proceso para que todos consigan alcanzar este logro que es dominar
un idioma extranjero adquiriendo el nivel de dominio correspondiente a cada grado

escolar.

En mi opinion, el papel del profesor no debe ser tanto el de transmitir contenidos
de su asignatura como el de orientar el aprendizaje de sus alumnos. La ensefianza del
espafiol lengua extranjera ademas de proporcionar al alumno competencias
comunicativas para hablar en ese idioma, puede y debe permitirle continuar su
formacion después de salir de la escuela perfeccionando su aprendizaje de la lengua de
manera eficaz y autbnoma. De esta forma, el proceso tendra que centrarse en el alumno,
intentando ofrecerle las mas variadas herramientas para que consiga seguir aprendiendo
fuera del espacio fisico y temporal de la clase. Una de esas herramientas fundamentales
es ensenarle a ser mas autdbnomo en su aprendizaje. Un aprendizaje autbnomo, ademas
de ser un pilar de los enfoques de ensefianza-aprendizaje actuales y preconizado por los
programas del Ministério de Educacdo, por el Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas (MCER), y por los paradigmas educacionales defendidos por la
Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econdémicos (OCDE), permite que el
alumno adquiera herramientas utiles tanto en el contexto de la clase como en cualquier

otro.

En la primera parte de esta memoria se desarrolla el tema de la autonomia del
aprendiente. Se describe a un alumno nuevo que vive en una sociedad nueva: la
sociedad de la informacion. Se analiza al alumno del siglo XXI demostrando que posee
estilos de aprendizaje diferentes a los del siglo pasado, ya que a nuevos tiempos surgen

nuevas maneras de aprender. En esta parte, intentaré desmitificar las pruebas hechas
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para calificar a las personas a partir de sus cocientes intelectuales. Tales pruebas
introducidas a principios del siglo XX en Francia por el psicélogo francés Binet en
colaboracion con su colega de profesion Simon, aun tienen su peso en el mundo laboral
o incluso en el mundo académico. Sin embargo, con estudios tales como los de Gardner
(1983) y su teoria de las Inteligencias Mdltiples explicaré que la medicion de la

inteligencia no se reduce a los cuestionarios de inteligencia y sus cocientes (Cl).

En un segundo punto intentaré justificar que, para llegar a una verdadera
autonomia del alumno, hay que guiarlo en el desarrollo de una competencia estratégica.
Esa misma competencia le permite ser consciente de las multiples estrategias que se
pueden usar para aprender un idioma extranjero haciendo que tenga un papel mas
relevante en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En relacién a este aspecto es
importante destacar el papel preponderante que ha tenido el enfoque por tareas en los
altimos afios en la ensefianza de lenguas extranjeras, permitiendo un aprendizaje activo
de la lengua. El alumno no es solamente un receptaculo de los contenidos del programa
sino un protagonista real de su aprendizaje y responsable de este. Basdndome en
trabajos de Estaire (2009) entre otros, privilegiaré la autoevaluacion como una de las
herramientas que permite una reflexién que conduce a la autonomia y a tomar las

riendas del propio proceso de aprendizaje.

En la segunda parte de esta memoria, después de situar en el marco institucional
la Escuela Secundaria Augusto Cabrita y de describir los grupos de alumnos con los que
trabajé, explicaré como se llevd a cabo el trabajo con la profesora-orientadora Josete
Oliveira y cdmo a lo largo de la elaboracion de las variadas planificaciones pretendi
aplicar las teorias e ideas fruto de mis lecturas, centrando mi actividad en conseguir una

mayor autonomia de los alumnos en su aprendizaje de la lengua espafiola.

Para finalizar, terminaré mi memoria presentando una conclusion sobre el tema
de la autonomia del aprendiente de lenguas extranjeras fundamentando mis
conclusiones tanto a través de la literatura tedrica analizada a lo largo de este curso
escolar, como de la experiencia proporcionada por las clases impartidas y por la valiosa

ayuda de la profesora Josete Oliveira.
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Capitulo I: Hacia la autonomia del aprendiente en la clase de E/LE:

ensefiar y aprender en la sociedad de la informacién

Vivimos en una época de cambios o un cambio de época. Algunos la denominan
“sociedad del conocimiento” (Hargreaves, 2003) y otros “sociedad de la informacion”
(Pérez, 2000). Estos son algunos de los términos que intentan identificar y entender el
alcance de estos cambios. De ahora en adelante emplearé el término "sociedad de la
informacidn™ porque es la expresion que se ha consagrado en la Gltima década, no por
expresar obligatoriamente un concepto teérico claro, sino por el uso de este término por
la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO) en 2003, que dedico una cumbre mundial en su honor: la Cumbre Mundial

de la Sociedad de la Informacion.

Esta sociedad de la informacion estd en constante cambio, caracteristica propia
de la sociedad del siglo XXI. Como afirma Hargreaves (2003), profesor durante varios
afios en el International Center of Educational Change (ICEC) de Ontario, es una
sociedad donde el conocimiento es un recurso flexible, fluido, siempre en expansion y
en cambio. Serres (2012), gran filésofo francés y miembro de la Academia Francesa,
incide en la idea de que nuestra sociedad es distinta de la sociedad del siglo pasado;
vivimos en la virtualidad de la Red donde la informacién es la materia prima. Esos
cambios proporcionados por la globalizacion y los avances tecnologicos han impactado
indudablemente en nuestros estilos de vida a nivel social, econdémico, politico, cultural y

educativo.

Para entender esta sociedad de la informacion, el mismo Serres (2012) afirma
que las sociedades occidentales han experimentado dos grandes revoluciones: la
primera, el paso de la oralidad a la escritura; la segunda, la aparicion de la imprenta.
Estamos experimentando hoy una tercera, la revolucion numérica donde la imprenta ha
dado paso a las Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion (TIC). En esta
nueva ruta, la humanidad conoce cambios tan importantes como los que se vivieron con

la invencion de la escritura en su tiempo o de la imprenta.
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Hoy, en los paises desarrollados, estamos siempre conectados. Segun un estudio
de la operadora de telecomunicaciones espafiola Telefénica?, casi el 40% de la
poblacion mundial se conecta a Internet. Explican en ese mismo estudio que el
porcentaje de personas que utilizan Internet en los paises desarrollados alcanzo, a
finales del 2012, el 73,4%, llegando incluso a mas del 92% de la poblacién en paises
como las Islas Malvinas, Islandia, Noruega, Suecia y los Paises Bajos. Los mayores
usuarios de Internet se encuentran en la regién Asia/Pacifico con 1.133 millones de
usuarios. Segun Serres (2012), las ciencias cognitivas han demostrado que el uso de la
Red, la lectura y la escritura con los pulgares de los mensajes de textos a través de los
moviles, la consulta de Facebook u otras paginas de Internet no excitan las mismas
neuronas ni siquiera las mismas areas corticales que los libros o el cuaderno. Poco a
poco los alumnos cambian hasta a nivel neuronal: “ils n’ont plus la méme téte (Serres,
2011)”.

1. Importancia de la formacién en la autonomia del alumno

Una sociedad en constante cambio e individuos distintos presuponen un repensar
de la educacién. ;Qué ensefiar en la sociedad de la informacién? Surge una necesidad
de fomentar la “alfabetizacion digital”. Quien no sabe utilizar las TIC es el nuevo
analfabeto del siglo XXI. Es imprescindible dominarlas. Esta sociedad de la
informacién impone un nuevo reto a las escuelas: el de desarrollar competencias en los
alumnos para que sean capaces de participar e interactuar en un mundo en constante
cambio. Consecuentemente, la escuela debe formar personas capaces de aprender a lo
largo de sus vidas puesto que el aprendizaje no es estatico, es cambiante como lo es la

propia sociedad.

Son necesarios nuevos paradigmas educacionales ante los retos que plantean
estos cambios. Asi, la educacion debe permitir que todos puedan aprovechar la
informacion disponible para “recabarla, seleccionarla, ordenarla, manejarla y utilizarla”
(Delors, 1996: 18), como defiende el informe Delors de la UNESCO de 1996, que

considera que la educacion del siglo XXI deberia basarse en estos cuatro pilares:

Z Titulado Sociedad de la Informacién en Espafia 2013, disponible en
http://www.fundacion.telefonica.com/es/arte_cultura/publicaciones/sie/sie2013.htm
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» Aprender a conocer, combinando una cultura general suficientemente amplia
con la posibilidad de profundizar los conocimientos en un pequefio nimero de materias.
Lo que supone ademas: aprender a aprender para poder aprovechar las posibilidades que
ofrece la educacidn a lo largo de la vida.

 Aprender a hacer, a fin de adquirir no s6lo una calificacion profesional sino,
mas generalmente, una competencia que capacite al individuo para hacer frente a gran
namero de situaciones y a trabajar en equipo. Pero, también, aprender a hacer en el
marco de las distintas experiencias sociales o de trabajo que se ofrecen a los jovenes y
adolescentes, bien espontaneamente a causa del contexto social o nacional, bien

formalmente gracias al desarrollo de la ensefianza por alternancia.

« Aprender a vivir juntos, desarrollando la comprension del otro y la
percepcion de las formas de interdependencia — realizar proyectos comunes y prepararse
para tratar los conflictos — respetando los valores de pluralismo, comprension mutua y
paz.

» Aprender a ser, para que florezca mejor la propia personalidad y se esté en
condiciones de obrar con creciente capacidad de autonomia, de juicio y de
responsabilidad personal. Con tal fin, no menospreciar en la educacion ninguna de las
posibilidades de cada individuo: memoria, razonamiento, sentido estético, capacidades

fisicas, aptitud para comunicar...

Por todo ello, se puede entender mejor la importancia de fomentar la autonomia
en el alumno, este mismo alumno que tendra que enfrentar esta nueva sociedad del siglo
XXI. Uno de los papeles del profesor sera llevar a sus alumnos a que “aprendan a ser”
como vimos en el recuadro arriba: “para que florezca mejor la propia personalidad y se
esté en condiciones de obrar con creciente capacidad de autonomia, de juicio y de

responsabilidad personal (italico nuestro) .

Como lo refieren y subrayan los programas del Ministério de Educacéo de la
asignatura de espafiol, como el de Nivel iniciacdo, 10° ano, Formacdo Geral e
Formacdo Especifica | (2001a), ensefiar un idioma no es solo ensefiar su cultura, su
gramatica o su léxico, es igualmente ayudar en la formacion personal del alumno
desarrollando su autoconfianza, su espiritu de iniciativa, su sentido critico, su

creatividad, su sentido de responsabilidad y su autonomia.
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Tal logro se puede conseguir a través de una creciente autonomia de los
aprendientes. Holec, fundador del Centre de Recherches et d'Applications
Pédagogiques en Langues de Nancy, fue el primer tedrico que proporcioné una
definicion de la autonomia adaptada a la ensefianza. Para Holec (1980), autonomia es la
capacidad de gestionar su propio aprendizaje. Se trata de una capacidad que no es innata
sino adquirida o de forma natural o a través de un aprendizaje formal. Autonomia es la
capacidad de asumir, en todas las etapas, la responsabilidad del proceso de aprendizaje.
En palabras de Fernandez (2001b), autonomia es “la capacidad de tomar decisiones, de
estar activo para evaluar los resultados y para resolver los problemas, de ser

responsables, en definitiva, del propio aprendizaje”.

En el MCER se explica que pocos son los alumnos que aprenden de manera
activa y que la mayoria aprende reaccionando, siguiendo las instrucciones y realizando
las actividades prescritas para ellos por los profesores y los manuales. Es necesario que
entiendan que “cuando la ensefianza termina, el aprendizaje posterior tiene que ser

auténomo”. Considera aun que

“El aprendizaje autonomo se puede fomentar si «aprender a aprendery
se considera un aspecto principal del aprendizaje de idiomas, dirigido a que los
alumnos se hagan cada vez més conscientes de la forma en que aprenden, de las

opciones de que disponen y de las que mas les convienen (MCER, 2001: 140) .

Segun el diccionario de términos claves del Instituto Cervantes® un alumno que
consigue autonomia en el aprendizaje, es un alumno que posee una capacidad
desarrollada para organizar su propio proceso de aprendizaje. Como hemos visto mas
arriba no es algo innato, se adquiere, se entrena como todo en nuestra vida cotidiana
aunque en nuestro dia a dia la autonomia se realice de manera espontanea e
inconsciente. La autonomia en el aprendizaje es entonces algo intencional, consciente,
explicito y analitico. La definicion del mencionado diccionario expone el papel del

alumno en un aprendizaje autonomo explicando que

3 Disponible en
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/autonomia.htm
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“Su ejercicio implica la determinacion del aprendiente de ser
responsable y de tomar decisiones personales sobre su aprendizaje, asi como la
voluntad de participar, junto con el docente, en la negociacién de los siguientes
aspectos: la identificacién de las propias necesidades de aprendizaje y la
definicion de sus objetivos; la planificacion de las clases; la seleccion de los
contenidos y el establecimiento de su secuenciacion; la seleccion de los
materiales didacticos adecuados; el entrenamiento en el uso de técnicas y
estrategias varias, pero muy especialmente las de aprendizaje y las

metacognitivas; y, finalmente, la realizacion de la autoevaluacion”.

Por ello, considero que fomentar la autonomia en el aprendizaje del espafiol
lengua extranjera es fundamental para llevar al alumno a que alcance los niveles de
referencia de cada grado escolar y que, de este modo, sea capaz de seguir aprendiendo

fuera del espacio escolar.

2. El aprendiente del siglo XXI

Para llegar a esta autonomia en el aprendizaje de la lengua hay que, como afirma
Serres en su ensayo Pulgarcita (2012), conocer el aprendiente del siglo XXI. En las
palabras del autor es necesario saber que antes de ensefiar cualquier cosa a quien sea, al
menos es necesario conocerlo. Tenemos que entender quién se presenta hoy en dia en
nuestras escuelas y en el titulo de su ensayo hay desde luego un intento de definir al
aprendiente de esta sociedad de la informacion. Bautiza a los individuos del siglo XXI
“petit poucet” (pulgarcito) o “petite poucette” (pulgarcita), en alusion a la maestria con
la que los mensajes brotan de sus pulgares (haciendo igualmente un guifio al cuento
infantil de Perrault). Son extremadamente habiles al escribir en sus maéviles. No se trata
de una generacion que nacid “con” las tecnologias, sino que vive “en” ellas. Seglin
Serres, ha nacido un nuevo ser humano que ya no habita el mismo espacio, no se

comunica de la misma manera, y no percibe el mismo mundo.

¢Como puede el profesor ensefiar a este nuevo alumno que ya no sabe estar

dentro de un aula, que habla constantemente en clase? El autor se pregunta qué saber
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transmitir, pues al estar en la red todos tienen acceso al saber. Afirma que hoy en dia
todo el mundo posee en el ordenador sus capacidades de memoria (mil veces mas
poderosa que la nuestra); de imaginacion (repleto de millones de iconos) y de
razonamiento (ya que existen numerosos softwares que pueden resolver problemas que
solos no podriamos). Las tecnologias han modificado el conocimiento y el saber

cambiando igualmente al individuo que segun Serres estad condenado a ser inteligente.

Al entrar en la clase, el profesor de espafiol lengua extranjera tiene que entender
a ese nuevo alumno para optimizar todas sus capacidades. Tendra que esforzarse por
desarrollar las competencias comunicativas de su alumno asi como sus potencialidades
como ser humano para que aprendan realmente el idioma ensefiado. Para esto, el
alumno tendra que estar motivado a aprender en el aula, puesto que la motivacion es
uno de los factores personales necesarios para el aprendizaje de una lengua, ademas de
otros como por ejemplo la actitud, la aptitud, la edad o el estilo cognitivo. Como afirma
Chomsky (1988: 181), “la verdad del asunto es que aproximadamente el 99 por ciento

de la ensefianza es lograr que los alumnos se interesen por el material”.

Para conocer mejor a estos pulgarcitos y pulgarcitas, del siglo XXI, hay que
entender que pueden poseer varios tipos de inteligencias como veremos en el siguiente
apartado ademas de tener estilos de aprendizaje distintos (punto 2.2). Por fin, este
alumno nuevo que vive en la Red es un nativo digital (punto 2.3) que tiene con las TIC

nuevas formas de acceso al conocimiento.

2.1. Las Inteligencias Multiples

A inicio del siglo XX, los psicélogos emprendieron las primeras tentativas de
definir la inteligencia y de crear pruebas que pudiesen medirla. El pionero en la creacion
de escalas métricas fue Binet, considerado a posteriori como el fundador de la
psicologia experimental francesa. Al buscar medios para identificar a los nifios con
retraso, elabord una serie de pruebas que examinasen con qué edad los nifios sin
problemas cognitivos consegufan contestar a esas mismas pruebas®. El psicélogo ided
unas pruebas de inteligencia creando con Simon la Escala métrica de la inteligencia
(1905), conocida como Binet-Simon. Esas pruebas entendian la inteligencia como la

manifestacion de las capacidades cognitivas. A cada edad del nifio correspondia un

* En Larousse, diccionario online, bisqueda por Test Binet-Simon. Accesible el 24.02.2014, en
http://www.larousse.fr/encyclopedie/divers/Binet-Simon/183418
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determinado grado de inteligencia y la unidad para medir la inteligencia era la edad
mental. La comparacion del grado de inteligencia correspondiente a una determinada
edad con la edad cronoldgica le permitia diagnosticar el nivel intelectual del nifio y
determinar asi el Coeficiente Intelectual (Cl). Esas pruebas serian adaptadas
posteriormente en los Estados Unidos por el psicdlogo Terman (1916) transcribiéndolas

al inglés y adaptandolas a la realidad americana.

Los defensores de las pruebas de CI destacaban la herencia genética de la
inteligencia aunque el CI fue criticado por no reflejar la personalidad global de un
individuo, tratando solamente de reflejar su rendimiento intelectual y olvidandose del
entorno sociocultural, de la reaccion afectiva en relacion con el examinador, factores
entre otros que podian intervenir directamente en los resultados de esas pruebas. En la
década de los 60, comenzo a desarrollarse una vision cognitivista de la mente humana
que llevé a un florecimiento de teorias interesantes que fueron desde sus inicios
aprovechadas por las Ciencias de la Educacion. Este movimiento representado por
Piaget, explica el desarrollo a partir de la organizacion y formacion del conocimiento a
lo largo de cuatro periodos o estadios. Para Piaget, la cognicidn es un proceso activo e

interactivo, de avances y retrocesos entre el individuo y su entorno cuyas etapas son

“estadios de desenvolvimento [que] diferem marcadamente uns dos outros e o
conteldo de cada estadio consiste num sistema fechado que determina a forma como
compreendemos e damos sentido as experiencias (particularmente a experiencia de

aprender com alguém) (citado por Sprinthall et al, 1993: 100) .

Estas etapas son las siguientes: etapa sensomotora (0-2 afos); etapa
preoperacional (2-7 afos); etapa de las operaciones concretas (7-11 afios) y etapa de las
operaciones concretas (11-16 afios). Los hallazgos de Piaget fueron importantes para la
educacion puesto que se opone al concepto de herencia genética de la inteligencia,
demostrando que el desarrollo de las capacidades cognitivas no es fijado al nacer. Para

aprender, los nifios requieren actividades apropiadas a su etapa correspondiente.

Gardner (1988) hace un analisis de lo que fueron las primeras décadas de la

ciencia cognitiva. Desarrollo una analogia del cerebro-ordenadores donde el cerebro
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poseeria varios ordenadores. Asi, ambos tienen un soporte material por un lado (el
hardware), y operaciones logicas o programas (el software, el soporte 16gico) por el
otro. Para el autor no existe una unica clase de inteligencia, sino un amplio espectro de
ellas y plantea su teoria de las Inteligencias Multiples. Gardner (1983) describia siete
dimensiones de la inteligencia, distanciandose claramente de las anteriores formas de
medir la inteligencia. La teoria de las Inteligencias Mdltiples no concibe la inteligencia
como un rasgo innato con el que se nace y que dificilmente se puede cambiar. De hecho,
es vista como una combinacién de potencialidades hereditarias y habilidades que se

pueden desarrollar de diversas formas a través de experiencias relevantes.

Inicialmente, las inteligencias segun la Teoria de las Inteligencias Mdltiples eran
siete (la inteligencia linglistico-verbal, l6gica matematica, espacial, musical, corporal
cinestésica, intrapersonal, interpersonal), después, en 1999, Gardner afiadio dos més (la
inteligencia naturalista y la espiritual). Retomando la analogia con los ordenadores,
entendemos que la reivindicacion de las Inteligencias Mdltiples es que cada uno de
nosotros tenemos una serie de ordenadores independientes, uno que se encarga de la
informacion musical, el otro de la informacion espacial, otro de la informacion corporal,

etc.

Tradicionalmente, tanto la inteligencia linguistico-verbal como la légica
matematica han sido los dos aspectos que se han considerado como “inteligencia”. Por
eso, esta teoria comporta un gran nimero de implicaciones educativas pues el hecho de
que la inteligencia no se conciba como un factor que se pueda medir por tests de
Cocientes Intelectuales (CI) amplia sus alcances hacia una forma mas comprehensiva de
ver las capacidades de los aprendientes. Gardner (2010) sostiene que la escuela del
futuro deberia centrarse en el individuo y ayudarlo a desarrollar todas sus inteligencias,
y afirma también que cada persona tiene su propia manera de combinarlas y utilizarlas.

Asi explica que

“los seres humanos poseemos una gama de capacidades y potenciales —
inteligencias maltiples — que se pueden emplear de muchas maneras
productivas, tanto juntas como por separado. Y el conocimiento de nuestras
multiples inteligencias nos ofrece la posibilidad de poderlas desplegar con la

maxima flexibilidad y eficacia en el desempefio de las distintas funciones
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definidas por cada sociedad. (...) Se pueden aplicar en la escuela, en el hogar,
en el trabajo o en la calle, es decir, en cualquier institucion o sector de la
sociedad (Gardner, 2010: 5) .

En la educacién del siglo XXI, el aprendiente, con el apoyo del docente, debe de
ser consciente de su forma de aprender para poder desarrollarse de forma positiva tanto
en su aprendizaje escolar como en su vida social y, consecuentemente, laboral. Es
importante que el profesor entienda que los alumnos funcionan de forma diferente,
puesto que cada uno tiene sus formas de aprender. De igual modo que un aprendiente no
recibe la informacion de la misma manera, un profesor deberia mediar entre los

conocimientos, los saberes, las estructuras y el alumno apoyandolo en ese proceso.

2.2. Los estilos de aprendizaje

Analizando el apartado anterior, resulta claro que las personas poseen
inteligencias diferentes. Es importante que el alumno conozca sus capacidades
cognitivas para optimizar su aprendizaje. Veremos ahora como, ademas, asimilamos el
conocimiento de forma distinta y como el reflexionar sobre nuestros estilos de
aprendizaje permite que se construya aprendizajes significativos produciendo un
“aprender a aprender” ganando asi una mayor autonomia. El docente, debe, asimismo,
saber qué caracteristicas conforman el estilo de sus alumnos para encontrar la(s)
formas(s) mas rentables de transmitir los contenidos, los saberes, los conocimientos y

todo lo que engloba una lengua extranjera.

Del mismo modo que es interesante para un alumno saber qué tipos de
inteligencias posee, lo mismo se puede decir de los estilos de aprendizaje. Para el
profesor puede ser una herramienta importante a la hora de planificar sus clases. Asi, en
palabras de Gallego y Alonso “muchas veces no son las ensefianzas, no son los
contenidos, lo que rechazan los estudiantes, es la forma que algunos docentes tienen de
“administrarselos”, sin tener en cuenta Sus estilos de aprendizaje (En Barros, 2013:
18)”. Para conocer sus estilos de aprendizaje existen algunos cuestionarios que permiten
identificarlos. Hay diferentes definiciones, caracterizaciones y teorias sobre los estilos
de aprendizaje segun los diversos autores que se consultan. Estan estrechamente

relacionados con las estrategias de ensefianza-aprendizaje que veremos mas adelante.
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Segun el Diccionario de términos clave de ELE, los estilos de aprendizaje suelen
determinarse “mediante la contraposicion de unos con otros”. De esta forma podemos
distinguir “el estilo reflexivo frente al impulsivo, el analitico (...) frente al global (...), el
extrovertido frente al introvertido (...), etc.>. Se refiere que la definicion del término no
sera unanime dado que “a pesar de todos [los] esfuerzos [aportados por el estudio de los

estilos de aprendizaje], los datos disponibles en este campo son en ocasiones confusos”.

Anderson y Krathwohl (2001) adaptaron la taxonomia de Bloom estableciendo
seis niveles jerarquicos que requieren habilidades que van de un orden inferior a un
orden superior de complejidad: 1. recordar, 2. comprender, 3. aplicar, 4, analizar, 5

evaluary 6. crear.

Aplicar

/ Comprender — Describir, Explicar

/ Conocimiento - Recuerdo \

Adaptacion de la taxonomia de Bloom (Anderson y Krathwohl, 2001)

Segun Salas (2008: 14) todos tenemos nuestro estilo: “esos rasgos, esas
caracteristicas, social y profesional, se denominan estilos (...). Cuando esos modos
peculiares de personalidad afectan al aprendizaje los llamamos estilos de aprendizaje;
cuando se reflejan en la ensefianza hablamos de estilos de ensefianza”. Ampliando esta

definicion del estilo, Santos y Doval (citados por Salas, 2008: 15) afirman que

“el estilo se relaciona con el conocer (;como sé yo?), con el pensar

(¢como pienso?), con el afecto (¢como siento y reacciono?) y con la conducta

® El estilo de aprendizaje, Diccionario de términos clave de ELE en
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio_ele/diccionario/estilo.htm
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(¢cOmo actto?). Cada persona tiene pues su propio estilo de percibir, conocer,
sentir, decidir y actuar, o dicho de otro modo, todos los seres humanos, sea por
razones de herencia genética y/o historia personal, acaban por consolidar
modos preferentes de acercarse cognoscitivamente a la realidad; es decir de

percibirla, procesarla y aun de representarla mentalmente”.

Sabemos que cada alumno reacciona ante el aprendizaje de un idioma extranjero
de manera diferente. Lo hara de forma particular segun su propio estilo de aprendizaje.
Cuando hablamos de estilo de aprendizaje nos referimos al modo particular en que cada

alumno desarrolla sus procesos de adquisicion y aprendizaje.

Alonso, Gallego y Honey (2005) basandose en las teorias de los estilos de
aprendizaje, disefian un proceso ciclico del aprendizaje. Afirman que hay cuatro fases
ciclicas distintas y, el profesor, al planificar sus actividades didacticas, pasa por ellas
repitiendo el ciclo para asi mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Esas fases son

las siguientes:

1. fase activa: reunir la informacion;

2. fase reflexiva: analizar la documentacion;

3. fase tedrica: estructurar y sintetizar la informacion

4. fase pragmatica: aplicar la informacion, eligiendo un instrumento,

una muestra, un método y llevarlo a la préactica.

El planteamiento de estos autores sobre las teorias de los estilos de aprendizaje
surge para dar una respuesta posible sobre la mejor forma de “aprender a aprender”,
capacidad, como vimos, esencial en la sociedad actual. Presentan una forma de hacer un
analisis de los estilos de aprendizaje y también explican como se pueden mejorar los
estilos de cada uno. Para eso, establecen cuatro estilos de aprendizaje — activo,
reflexivo, tedrico y pragmatico — caracterizados por una serie de rasgos principales®.

Los estilos son explicados por sus caracteristicas principales como se puede ver

en el anexo 1. El cuestionario CHAEA' consta de ochenta preguntas (veinte ftems

® Enunciados en la pagina web de la CHAEA (Cuestionario Honey Alonso Estilos de Aprendizaje) en
http://www.estilosdeaprendizaje.es/menuprinc2.htm. (Consultado en 24.02.2014).
"Disponible en http://www.estilosdeaprendizaje.es/chaea/chaea.htm. (Consultado en 24.02.2014).
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referentes a cada uno de los cuatro estilos) a los que hay que contestar revelando
acuerdo o desacuerdo. Se presenta en anexo ese mismo formulario (véase el anexo 2)
que estd disponible online. Fue concebido para poder detectar las predisposiciones
habituales del comportamiento personal. No es un instrumento psicométrico como los
tests de CI sino una lista de items que permite desvelar como aprenden las personas en

general, y los alumnos en particular en lo que respecta a la ensefianza.

Es un proceso autoevaluativo que tendra que hacer cada uno para descubrir su
propio estilo de aprendizaje. Permite tanto al profesor como a los alumnos reconocer su
estilo dominante de aprendizaje. Con los resultados obtenidos se puede trabajar en dos
caminos complementarios, aprovechando y reforzando el estilo predominante y
adoptando un enfoque que permita desarrollar o mejorar los estilos en los cuales haya

mas dificultades.

2.3. Alumnos nativos digitales y modelos de aprendizaje

Si hasta ahora hemos visto que tenemos diferentes habilidades (o inteligencias) y
diferentes formas de aprender (estilos de aprendizaje), y que somos diferentes como
individuos autonomos, no podemos dejar de apreciar lo que tenemos en comun, ni
olvidar que en nuestros dias las herramientas de muchos de nuestros aprendizajes esta
en las tecnologias de la informacion y de la comunicacion. EI alumno joven, en
concreto, que aprende esparfiol en la actualidad, es nativo digital. Ni estudia compendios
gramaticales, ni consulta enciclopedias. Es un joven que enciende el ordenador y entra

en un mundo virtual casi infinito que lo pone en contacto con todo el saber de la Red.

En esta sociedad en constante cambio, los profesores se enfrentan a nuevos
alumnos con caracteristicas distintas a las de los alumnos anteriores a la revolucion
tecnoldgica. Los estudiantes de hoy en dia son “nativos digitales”, expresion acufiada
por Prensky (2001); forman parte de una generacion de individuos que se han

desarrollado en un medio plagado de tecnologia (Garcia et al., 2005).

Puede existir el riesgo de brecha entre la cultura de los nativos digitales — los

alumnos — y aquella que ensefian sus profesores — a los cuales se les ha denominado
“inmigrantes digitales”. Esos nativos digitales pueden estar siendo formados en un
modo irrelevante para ellos. Para Garcia et al. (2005: 4), “la ensefianza “analdgica”

tradicional no los puede preparar de una forma 6ptima porque el uso de esas tecnologias
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es uno de los nexos que los unen y los definen como generacion o colectivo”. Ante 10s
cambios sociales y tecnoldgicos, los docentes deben adecuar sus objetivos y métodos de
ensefianza al nuevo contexto de la sociedad de la informacion. Efectivamente, en la
actualidad no es suficiente, como en décadas anteriores, con que los alumnos
memoricen y almacenen muchos datos e informacién como objetivo y metodologia de

aprendizaje.

Hoy en dia, los estudiantes deben convertirse en protagonistas de su aprendizaje.
Siendo asi, los profesores tienen que guiar a los alumnos hacia el desarrollo de su
autonomia y control de su propio proceso de aprendizaje. De cara a mantener al
alumnado comprometido emocionalmente con su aprendizaje, el profesor debe guiar a
sus alumnos en un proceso de aprendizaje mas autébnomo, donde el alumno debe
aprender por si mismo, teniendo en cuenta que lo mas relevante no es que el individuo
retenga en su memoria toda la informacion, sino que aprenda a buscar, seleccionar y
analizar aquella informacién que es realmente significativa para su aprendizaje.

Los profesores se confrontan con nuevos alumnos que “absorben rapidamente la
informacién de imagenes y videos, igual o mejor que si fuera texto; [que] consumen
datos simultaneamente de mdltiples fuentes, [que] esperan respuestas instantaneas;
[que] permanecen comunicados permanentemente y [que] crean sus propios contenidos
(Garcia et al., 2005: 2)”. Son alumnos multitarea, capaces de afrontar varios temas al
mismo tiempo. Algunos investigadores afirman incluso que todo este entorno
tecnoldgico puede influir en un cambio, en la evolucién del cerebro de estas nuevas

generaciones de individuos.

Para mitigar esta brecha entre generaciones hay que entender la manera de
aprender de estos nativos digitales. Los profesores tienen que acortar esta distancia
generacional cambiando la forma de abordar, presentar y dinamizar los contenidos que
quieran ensefiar. En este sentido tienen que usar las posibilidades que ofrecen las
tecnologias como por ejemplo los chats, foros, blogs o incluso introduciendo el mévil y
los mensajes de texto abriendo una ventana al aprendizaje autonomo. Los alumnos
pueden usar el espafiol usando las mismas tecnologias que forman parte de su dia a dia.
Esas practicas ya existen en nuestras escuelas puesto que muchos profesores usan las

TIC en sus clases y ese es el camino de la educacidn del siglo XXI.
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3. La competencia estratégica para la autonomia del aprendizaje

Como este nuevo alumno dispone de una cantidad inmensa de informacion,
siendo la capacidad de orientarse en ella un nuevo prerrequisito de la sociedad de la

informacidn, habra que ayudarlo igualmente a desarrollar su competencia estratégica.

Para entender esa competencia debemos recurrir al enfoque “basado en la
accion” de la ensefanza de lenguas extranjeras. Siguiendo las recomendaciones del
MCER se pretende desarrollar la competencia comunicativa, término acufiado por
Hymes (1971). Segln este autor, la competencia comunicativa es saber “cuando hablar,
cuando no, y de qué hablar, con quién, cuando, donde, en qué forma (En Llobera, 1995:
29)”. Dicho de otra forma y segin el Diccionario de términos clave de ELE, es “la
capacidad de formar enunciados que no solo sean gramaticalmente correctos sino

también socialmente apropiados”.

Esta competencia comunicativa se desglosa en cuatro subcompetencias: la
competencia linglistica, la competencia sociolinguistica, la competencia discursiva y la
competencia estratégica. Para que un alumno consiga comunicarse en una lengua
extranjera deberd dominar las cuatro. La competencia estratégica que usa el aprendiente
a la hora de comunicarse aporta un hacer estratégico del alumno que puede ser mas o
menos consciente y fundamental para el aprendiente autobnomo. Se pretende, en las
clases de ELE que el alumno explore esos instrumentos que tiene para aprender a

comunicarse en la lengua meta y para conseguir un aprendizaje mas auténomo.

3. 1. La competencia estratégica

Tal y como podemos leer en los Objetivos Generales del Plan Curricular del
Instituto Cervantes (2006), se pretende llevar al alumno al pleno desarrollo de su
autonomia como aprendiente de lengua mediante un “control sobre el propio proceso de
aprendizaje y uso de la lengua, la formulacién de metas y objetivos personales, la

gestion del aprendizaje y el aprovechamiento de los recursos disponibles®”

. Lo que se
pretende efectivamente es que el alumno desempefie un papel activo en el “desarrollo y
en el dominio continuado de nuevas estrategias durante el proceso de aprendizaje y uso

de la lengua”.

8Disponible en
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/plan_curricular/niveles/01 objetivos introduccion.ht
m
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Martin (2009) ofrece un modelo de adquisicion de lengua extranjera recurriendo
al de Bialystok (1990), que afirma que la habilidad de comunicar se adquiere mediante
un equilibrio de los niveles de analisis del sistema linguistico y del control del
procesamiento. De esta forma, la competencia estratégica radicaria “en la habilidad de
usar eficazmente el lenguaje para la comunicacion a través de las estrategias basadas en
el analisis y el control (Martin, 2009: 19-20)”. Se trata de una capacidad del
aprendiente, que este aplica siempre, y que el docente debe saber potenciar y evaluar

adecuadamente para optimizar los procesos de aprendizaje y el uso de la lengua.

3.2. Las estrategias de aprendizaje

Para desarrollar la competencia estratégica hay que conocer qué tipo de
estrategias usamos a la hora de aprender. Segun los trabajos de O’Malley y Chamot
(1990), las estrategias se subdividen en tres categorias: metacognitivas, cognitivas y
socioafectivas. Para Fernandez (2004b: 584), la definicion de “estrategias” que le parece

mas completa es la del MCER:

“Las estrategias son un medio que utiliza el usuario de la lengua para
movilizar y equilibrar sus recursos, poner en funcionamiento destrezas y
procedimientos con el fin de satisfacer las demandas de comunicacion que hay
en el contexto y completar con éxito la tarea en cuestion de la forma mas
completa 0 mas econémica posible, dependiendo de su finalidad concreta. Por
tanto, no habria que ver las estrategias de comunicacion simplemente desde una
perspectiva de incapacidad, como una forma de compensar una carencia o una
mala comunicacién. Los hablantes nativos emplean habitualmente todo tipo de
estrategias de comunicacion (...) cuando el uso de una estrategia concreta es
adecuado en respuesta a las demandas comunicativas que se les presentan
(MCER, 2002: 60)”.

Fernandez afirma que las estrategias se clasifican en torno a tres momentos del
proceso de aprendizaje: la obtencion de informacion, el almacenamiento, la

recuperacion y uso. La autora sigue los pasos que se pueden dar en una unidad didactica
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0 en un proceso de autoaprendizaje. A continuacion se enumeran las diferentes fases

propuestas por la autora:

a) Toma de consciencia, reflexion, observacion de como se aprende una lengua.
b) Motivacién, actitud positiva.

c) Planificacion del trabajo.

d) Hacia la captacion de lo nuevo. Formacion de hipétesis.

e) Busqueda, atencion selectiva, descubrimiento. Contraste de hipotesis.

f) Practica, asimilacion, retencion y recuperacion.

g) Conceptualizacion.

h) Evaluacion/autoevaluacion. Satisfaccion de la motivacion.

Por todo ello, se tiene que entrenar a los alumnos en el uso de estrategias en la
clase de ELE. Ese entrenamiento estratégico es la ejercitacion planificada y sistematica
de uno o mas recursos estratégicos encaminados a lograr determinados objetivos de
aprendizaje y uso de la lengua. La conciencia del uso de recursos estratégicos beneficia
al aprendizaje linguistico. No obstante, no se debe sobrecargar a los alumnos con una
instruccion explicita excesiva que se aleje de sus expectativas sobre lo que debe
aprenderse en la clase de ELE. Hay que tornar explicito el uso de las estrategias para
que el aprendiente sea capaz de dirigir el propio aprendizaje, es decir, para que sea mas
auténomo. En anexo se presenta un listado de estrategias que se aplican en cada una de
las actividades de la lengua (antiguas destrezas linglisticas) propuestas por Pinilla
(2004) (Anexo 3.a.) y, para cada uno de los pasos del proceso de aprendizaje propuestos
por Ferndndez (Anexo 3.b.).

Las estrategias para comunicarse y para aprender forman parte de las
competencias de cualquier persona. Asi, el aprendiente posee numerosas estrategias
propias que ha desarrollado en su vida cotidiana y en su lengua materna. Esas mismas
estrategias deberian ser aplicadas al aprendizaje del ELE. Ademas, habra que desarrollar
otras y mejorar de esta forma su competencia estratégica, llevandolo de esta manera a

una autonomia gradual en su aprendizaje.

4. El enfoque por tareas: un intento de fomentar la autonomia
En el programa del espafiol del Ministério de Educacéo del Ensino Basico 3°

ciclo, se afirma que “pretende-se que [0s alunos] construam a sua prépria aprendizagem
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participando na tomada de decisdes, com o fim de evitar conflitos entre a diversidade da
turma e a tendencia de estandardizar o ensino e 0s processos, esperando resultados
uniformes” (Ministério da Educagdo,1991: 31). Asi, se podra privilegiar la autonomia
del alumno usando estrategias de comunicacion y de aprendizaje. En el enfoque por
tareas, predominante en la actualidad en la didactica de las lenguas extranjeras se puede
entrenar esa autonomia y proporcionar una mayor participacion del alumno en el
proceso de ensefianza.

Holec fue pionero en la conceptualizacion y puesta en practica de la autonomia
en el contexto de ensefianza-aprendizaje de una Lengua Extranjera. En un aula de ELE
donde los alumnos son tan diversos tanto en lo que respecta a su tipo de inteligencia
como a su estilo de aprendizaje, el profesor tiene que ser capaz de gestionar la realidad
de su grupo de alumnos para que consigan llegar a esa autonomia. Se debe, como
preconiza Ferndndez, “favorecer a estruturacdo da personalidade do aluno pelo
continuado estimulo ao desenvolvimento da autoconfianca, do espirito de iniciativa, do
sentido critico, da criatividade, do sentido da responsabilidade, da autonomia”
(Ferndndez, 2001a: 7). Los programas de ELE en Portugal, como muchos curriculos
nacionales europeos, declaran la autonomia como uno de los objetivos generales y
promulgan la importancia del desarrollo de la capacidad de iniciativa del alumno, de su
sentido de responsabilidad y de su autonomia. Para lograr eso, el profesor debe
proporcionarle las herramientas que le permitan darse cuenta de su progreso en ese
sentido.

Basandonos en esos presupuestos, la autonomia en el aprendizaje se consigue
cuando un aprendiente es capaz de utilizar de forma metddica estrategias
metacognitivas y motivacionales de modo que consiga mejorar su desempefio escolar.

Cuando esté involucrado de modo activo, los alumnos son capaces de

“monitorizar a eficdcia dos seus métodos ou estratégias de aprendizagem, em
periodos ciclicos no decorrer dessa aprendizagem, bem como de indicarem ou
descreverem o como e 0 porqué da escolha de uma determinada resposta ou
estratégia (...) que ndo corresponde a uma simples acumulacdo de
conhecimentos, mas a uma permanente construcéo e reconstrugdo do saber e
que, nesta Optica, o aluno tem um papel crucial na construcédo da sua propria

aprendizagem, na qual deve ser implicado de modo activo ” (Bizarro, 2006: 51).
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El enfoque por tareas derivado del enfoque comunicativo tiene como objetivo
desarrollar la “competencia comunicativa” y “se refiere tanto a los conocimientos como
a las habilidades para usar la lengua de una manera contextualmente apropiada (Pinilla,
2004: 435)”. Basandose en el MCER (2002), los programas de espafiol lengua
extranjera en Portugal conciben la lengua como un instrumento privilegiado de
comunicacion, como afirma Fernandez (2002). Asimismo, en Portugal, la metodologia
usada serd la del enfoque por tareas, y donde se sugiere “uma gestdo do programa
integrando objectivos e contetidos, na perspectiva do trabalho por “projectos e tarefas”,
com actividades — tarefas — significativas e acessiveis aos alunos” (Fernandez, 2002:
21).

Este enfoque por tareas implica por parte del profesor que comprenda
claramente los procesos de adquisicion de una lengua y los procesos de aprendizaje
siguiendo una perspectiva cognitivista/constructivista. Asi, Estaire (2009: 17) citando a
Long explica que “la mejor forma de aprender una lengua dentro y fuera del aula, no es
tratandola como objeto de estudio, sino utilizandola como medio de comunicaciéon”. El
alumno estd aprendiendo el uso de una lengua a través del uso concreto de esa misma
lengua. El enfoque por tareas permite, entonces, que el alumno tenga un aprendizaje
mas significativo conduciéndolo de este modo a una adquisicién efectiva de la lengua.

A continuacidn se presenta una figura en la que Estaire (2009) resume las

principales caracteristicas del enfoque por tareas.

2. Orientado a la

construccién de la
1. Movimiento de evolucion competencia comunicativa
dentro del enfoque en todas sus dimensiones. 3. Centrado en la accion
comunicativo; asume en el desarrollo de
aportaciones posteriores al inicio capacidades para realizar
de dicho enfoque ) cosas a través de la lengua.
EL APRENDIZAJE
7. En el_aulase trabajg_con MEDIANTE 4. Organiza el proceso de ensefianza-
secuentm?s_ quetcom mgn aprendizaje de forma que permite
y entretejen - tareas de TAREAS acompasar la ensefianza a los procesos
comunllf:aclllgn_y tareas de psicolingliisticos  implicados en el
apoyo linguistico. aprendizaje de una lengua

J

6. La tarea funciona como unidad de 5. El aIL_er_10 como agente activo de su propio aprendizgje
o ) (aprendizaje significativo, construccion y reestructuracion

organizacion del curriculo en vez de de conocimientos, estrategias de aprendizaje, autonomia

un inventario lingistico. Las tareas del alumno, trabajo centrado en el alumno.

determinan los contenidos.
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El aprendizaje mediante tareas, Estaire (2009)

Siempre segln esta misma autora (2007), la evaluacion forma parte del proceso
de aprendizaje y no podemos pensar en el enfoque por tareas sin pensar igualmente en
la evaluacion de este proceso. Entendemos que para conseguir esa autonomia del
aprendizaje debe existir un entrenamiento gradual en autoevaluacion. Es un paso
imprescindible e importante para que el alumno entienda su progreso en el aprendizaje
del idioma extranjero.

El aprendiente tiene que tomar conciencia de lo que aprende y como lo aprende
a partir de autodiagndsticos que el profesor le puede proponer. Para que sea posible una
autoevaluacion sera necesario, segin los términos de Ferndndez (2001b), que los
objetivos de aprendizaje que se van a evaluar estén explicitos, que estén definidos los
criterios de correccion y evaluacion y que se proporcionen instrumentos de
autoevaluacion y reflexion.

Frente a la evaluacion formativa que el MCER define como “un proceso
continuo de acopio de informacion sobre el alcance del aprendizaje, asi como sobre los
puntos fuertes y débiles, que el profesor puede introducir en su planificacion del curso y
en la retroalimentacion efectiva que da a los alumnos (Consejo de Europa, 2002: 186)”
0 a la evaluacion sumativa que “resume el aprovechamiento al final del curso con una
calificacion,” la autoevaluacion aporta un momento de reflexion sobre los aprendizajes
realizados por el alumno. Es un momento que fomenta realmente el aprendizaje
auténomo dando a los alumnos un “mayor control sobre su aprendizaje” y mejorando
“su conciencia sobre el proceso de aprendizaje” permitiendo de esa forma el
autoconocimiento y una responsabilidad aumentada.

El propio MCER elabor6 un sistema que permite a los aprendientes de lenguas
extranjeras una autoevaluacion de su nivel de lengua en cuanto a su competencia
lingiifstica, disponible en linea de forma gratuita®. Se trata del programa llamado
DIALANG, que se compone de autoevaluacion, pruebas linglisticas y
retroalimentacion, y estan disponibles en catorce lenguas europeas. Las escalas

descriptivas usadas se basan en el MCER.

° Disponible en http://babel20.blogspot.pt/2008/09/dialang-para-evaluar-tu-nivel-
de.html#!/2008/09/dialang-para-evaluar-tu-nivel-de.html.
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Otra herramienta que se puede proponer al alumno es el portfolio europeo de
lenguas™®. Promovido por el Consejo de Europa, se presenta como un documento en el
que “los que aprenden o han aprendido una lengua — ya sea en la escuela o fuera de ella
— pueden registrar sus experiencias de aprendizaje de lenguas y culturas y reflexionar
sobre ellas”. Presentan varios portfolios segun la edad del aprendiente desde el Portfolio
Infantil (de 3 a 7 afios) hasta el Portfolio Adultos (de 16 o mas afios). Las funciones
fundamentales de los portfolios son dos: pedagégicas, enfocadas a potenciar y mejorar
los procesos de aprendizaje de lenguas, e informativas, puesto que se trata de una
herramienta de informacion. En la tabla abajo se presentan las funciones que estan

presentes en las Guias Didécticas™:

Funciones pedagogicas

Funciones informativas

L]

Fomentar un aprendizaje y una ensenanza
lingUistica mas reflexiva.

Clarificar y precisar los objetivos de apren-
dizaje en términos comunicativos.
Favorecer la autoevaluacion en la identifi-
cacion de las competencias adquiridas, de
las necesidades linguisticas o de los objeti-
vos de aprendizaje.

Fomentar un cambio educativo hacia un
modelo de ensefianza que otorga mayor

* Incrementar la transparencia y la coheren-

cia entre las tradiciones de ensefanza y
aprendizaje de lenguas en los diferentes
paises europeos.

Proponer un lenguaje comun entre los en-
sefantes europeos.

Utilizar la descripcion de las competencias
lingtisticas del MCER, que son facilmente
identificables y reconocibles por parte de
terceros usuarios.

responsabilidad al alumno en su propio
aprendizaje.

Funciones del Portfolio

Con esta herramienta, se pretende que los alumnos reflexionen sobre lo que
aprendieron, pero también sobre el conocimiento que tienen de los procesos
involucrados a traveés de un aprendizaje significativo. Asimismo, el profesor debe
integrar momentos en los que el aprendiente de ELE reflexione sobre su aprendizaje,
programando al final una accién que permita detectar posibles dificultades encontradas
y entender como se pueden remediar. Podra valorar el proceso usado y extraer

conclusiones que le sean Utiles para afrontar otros desafios de aprendizaje.

19 bisponible en: http://www.oapee.es/oapee/inicio/iniciativas/portfolio.html.

' Disponible en
http://www.oapee.es/documentum/MECPRO/Web/weboapee/iniciativas/portfolio/portfolios-validados-
esp/secundaria/castellano/pelguiadidacticasecundaria.pdf?document1d=0901e72b800044be
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Como afirma Holec (1991: 5), “T'autonomie de I’apprenant implique qu'il prenne
activement en charge tout ce qui constitue un apprentissage, c'est-a-dire aussi bien sa
définition, sa gestion et son évaluation que sa realisation. Pour ce faire, il doit savoir
apprendre”. Para saber aprender, en los momentos de autoevaluaciéon el alumno se
convierte en un agente activo y responsable de su proceso, al ser capaz de gestionar su

propio aprendizaje.

Cuando el profesor introduce actividades de autoevaluacion, permite todo un
proceso reflexivo por parte del alumno. Al final de cada unidad didactica, o a veces a lo
largo de las clases, se pueden proponer momentos de autoevaluacion llevando al alumno
a analizar sus progresos y entender lo que realmente fue ensefiado-asimilado en esas
unidades. Estaire (2007) propone un modelo que se puede rellenar al final de una unidad
didactica. Informa al lector de que al principio, un alumno sin experiencia en

autoevaluacion, necesitara la ayuda del profesor.

1. ¢Qué hemos hecho en esta unidad?

3. ¢(Qué ha sido lo | 3. (Qué podriamos | 4. ;Qué tal he hecho?

que mas me ha | cambiar? ;Cémo?

gustado y por qué? 5. ¢Qué he | 6. (Qué me queda
aprendido y qué soy | por hacer, repasar,
capaz de hacer | estudiar?

como resultado de

ello?

Ficha de autoevaluacion (véase Estaire, s.f.: 17).

Este enfoque convierte al alumno en un aprendiente activo en su propio
aprendizaje. Fernandez (2001b) preconiza que el alumno sea capaz de aprender de
forma autonoma entrenandolo en el aprender a aprender. Sabiendo de antemano que
cada aprendiente posee tanto diferencias individuales (edad, motivacion, necesidades,

cultura, actitud, personalidad) como estilos de aprendizaje distintos, con el enfoque por
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tareas se centra la ensefianza en el alumno y se le proporciona un papel especialmente
activo. De esta manera, es el alumno quien toma iniciativas, resuelve problemas y lleva
a cabo “tareas significativas”, para él y para el aprendizaje de la lengua.

Para caminar hacia la autonomia del alumno, o sea, para aprender a aprender, el
alumno tendrd que activar diversas estrategias de aprendizaje como se ha referido
anteriormente, saber potenciarlas, valorar cuales son las mas rentables para su propio
aprendizaje y tomar conciencia de ello para conseguir ponerlas en practica cada vez que
las necesite. Se pretende que el aprendiente de ELE tenga una participacion activa en
clase y que el profesor tenga un papel distinto de aquel al que los alumnos estan
acostumbrados. El profesor deberd dejar que el verdadero actor de la clase de espafiol
sea el alumno y su papel sera el de motivar, incitar, entrenar, mediar, guiar hacia una
busqueda personal.

El enfoque por tareas posibilita la negociacion en clase de como cumplir la tarea
propuesta. Hay una diversidad de maneras de hacerlo y, ademas, al plantearse tareas
préximas al cotidiano de los alumnos, se contribuye para un aprendizaje de la lengua
mediante estrategias que cada uno despliega en su vida diaria. Nos acercamos de este
modo a las necesidades concretas de los aprendientes asegurando por consiguiente su
motivacién y autonomia en el proceso de aprendizaje. Segin Fernandez (2001b: 6), el

enfoque por tareas

“..esta alentado por los mismos principios que sustentan el desarrollo
de la autonomia en el aprendizaje: colocar al aprendiz en el eje del proceso
didactico y atender a los procesos. Ello supone contar con el aprendiz para
decidir qué se va a hacer y como, y posibilitar que asuma su responsabilidad en
el propio trabajo entrenandole en el aprender a aprender. Los pasos y actitudes

que llevan a esa participacion activa del que aprende”.
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Capitulo IlI. Hacia la autonomia del aprendiente: Practicas

pedagogicas

A lo largo del Mestrado em Ensino do Inglés e de Espanhol no 3° Ciclo do
Ensino Basico e no Ensino Secundario, se entrena la capacidad de reflexion, de analisis
y de investigacion del proceso de ensefianza-aprendizaje del estudiante. El segundo afio
del Master me permitié pasar de la teoria a la practica debido a las practicas en la
escuela accediendo a una reflexidn critica sobre la experiencia pedagogica vivida
durante el curso escolar de 2012/2013.

En la primera parte de este informe, demostramos que los cambios
proporcionados por la sociedad de la informacion conllevan a un repensar de la
educacion del siglo XXI y a la importancia de conocer mejor al nuevo alumno del inicio
de este siglo. Determinamos que la autonomia preconizada por las directivas
educacionales europeas asi como por los propios programas de ELE en Portugal es
determinante para el éxito escolar del alumno tal y como para su propio éxito
profesional.

En esta parte de la memoria, me centraré en la practica pedagogica llevada a
cabo en la Escuela Secundaria Augusto Cabrita e intentaré demostrar como se puede
motivar a ser mas autébnomo en el aprendizaje usando algunas herramientas obtenidas de

mis lecturas y adaptadas al contexto de los grupos de estos alumnos en concreto.

1. Encuadramiento Institucional

1.1. La Escuela Secundaria Augusto Cabrita (ESAC), Barreiro

La Escuela Secundaria Augusto Cabrita esta ubicada en la Peninsula de Setubal,
Barreiro, y forma parte de los municipios del Arco Ribeirinho, que se ensanchan desde
Almada hasta Alcochete. Este conjunto de municipios continda ain muy marcados por
la actividad industrial, antafio muy importante, aunque actualmente esté sufriendo una
larga recesion y reestructuracion.

Este centro de ensefianza pertenece a un agrupamiento de escuelas que congrega

escuelas desde la Educacion Infantil hasta el Bachillerato. La incorporacion de esta
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escuela al Agrupamiento preexistente Padre Abilio Mendes se hizo en el curso escolar
de 2010/2011 cambiando de sede para la ESAC (véase el anexo 4).

La oferta de ensefianzas propuestas por la ESAC se subdivide en cuatro
modalidades: Ciencias y Tecnologia, Ciencias Socioecondmicas, Lenguas Yy
Humanidades y Formacion Profesional.

Segun el Proyecto Educativo de la ESAC, disponible en la pagina web de la
escuela/del agrupamiento, hay un total de 24 grupos desde el 10° hasta el 12° la
mayoria de los cuales pertenecen a las Modalidades de Ciencias y Tecnologia y de

Formaciéon Profesional (véase la tabla 1 abajo).

Ciencias y | Ciencias Lenguas y | Formacion
Tecnologia Socioecondmicas Humanidades Profesional
Nivel Grupo | Alumnos | Grupo | Alumnos Grupo | Alumnos | Grupo | Alumnos
10° 3 84 1 26 2 54 5 120
11° 3 76 0 0 1 21 4 78
12° 3 74 0 0 2 42 2 19
Total 9 234 1 26 5 117 9 217

Tabla 1 Modalidades de Ensefianzas de la ESAC

1.2. Descripcion de los grupos de 10° E, 11°E y 12°C

Respecto a los grupos de alumnos de la orientadora/cooperante de espafiol, se
trata de 3 grupos de Lenguas y Humanidades, del 10° al 12° curso. Trabajé con los tres
grupos, aunque me centré mas en el 11°E.

Con objeto de conocer mejor a los alumnos, al inicio del curso escolar pasé un
cuestionario (anexo 5) para recoger datos sobre los diferentes grupos. No todos los
puntos del cuestionario del perfil del alumno estan incluidos en el analisis de los datos
puesto que opté por referir Gnicamente los puntos que se centraban mas en el tema
propuesto por esta memoria. El cuestionario se subdivide en tres partes: Primera parte:
descripcion del alumno (datos biograficos, familia cercana, salud y alimentacion,
habitos diarios y tiempos libres); Segunda parte: actitudes frente a los estudios y la

escuela; Tercera parte: Aprendizaje individual.

36




1.2.1. Parte 1: Caracterizacidon de los alumnos por grupos

El namero total de alumnos de los tres grupos es de 68. En el 10°E se verifica
una distribucion por sexo diferente a los niveles de 11° y 12° curso. Efectivamente, en
ese nivel de ensefianza verificamos que los varones son un poco mas del doble (19
alumnos) de las alumnas (8 alumnas). Se comprueba un cambio en los otros dos otros
niveles donde el sexo femenino predomina. De esta forma vemos una reduccion
paulatina del peso relativo de los varones que en 12° disminuye a menos del doble
habiendo en 18 alumnos s6lo 5 varones. Como vemos en la tabla 2, en lo que respecta a
las edades, se verifica una disparidad de edades en 10° entendemos que varios alumnos
son repetidores, algunos ya de mas de 18 afios (6 alumnos). En los niveles siguientes la
disparidad de edades se reduce, dado que de 10° a 11° se produce una eleccion por parte

de los alumnos, que se reorientan hacia otras modalidades de ensefianza.

Grupo Género | alumnos Grupo de
edad
10°E Masculino | 19 15/16-21
Femenino 8
Masculino 10
[0} -
11°E Femenino 13 17-19
Masculino 5
(o] -
12°C Femenino 13 19-21
TOTAL DE ALUMNOS 68

Tabla 2 Perfil de los alumnos: Género y Edad

Para entender mejor el ambiente familiar de los alumnos y su nivel
socioecondmico, el cuestionario se centraba en el nUmero de hermanos, asi como en la
profesion, situacion laboral y estado civil de los padres.

En la tabla siguiente (tabla 3) enfocamos el ambiente familiar y vemos que esos
grupos reflejan la sociedad actual en que los nucleos parentales son diversos. Asi la
familia nuclear biparental sigue siendo preponderante, aunque se verifica un namero
importante de familias monoparentales. Algunas familias estan reconstituidas de forma
que esos alumnos viven con uno de sus progenitores y una madrastra o padrastro. En
dos casos, los alumnos viven con su abuela o con su hermana mayor.

El nimero de hermanos revela una baja natalidad en el seno de estas familias,
como sucede a nivel nacional, confirmando los datos divulgados por un informe

reciente del Instituto Europeo de Estadistica, Eurostat (2014), donde Portugal es el pais
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de la Unién Europea con la tasa de fecundidad mas baja con 1,28 hijos promedio por
mujer. La mayoria de los alumnos no tiene ningun hermano o solamente uno. Pocos son

los que tienen mas de dos hermanos, siendo el méximo de cuatro.

18
16
14
12
10

m 10°E

ON P OO

w119

&8 &@&0
é@

Tabla 3 Ambiente familiar de los alumnos

En lo que respecta la situacion laboral de los padres, la mayoria de los hogares
tiene a los padres o tutores legales empleados, pero hay algunos hogares dénde estan en
paro, aunque nunca los dos al mismo tiempo (véase la tabla 4). Pocos son los que estan
jubilados y verificamos que un porcentaje minimo de madres es ama de casa. Las
personas empleadas poseen empleos diversos siendo los mas frecuentes los de mano de
obra no cualificada, como ayudante de cocina, empleada doméstica, repartidor,
peluquera, electricista, vigilante de seguridad, cajero/a de supermercado, camarero,
fontanero, albafiil... Pocos son los que ejercen profesiones que impliquen una formacion
académica de bachillerato o de licenciatura. Las enunciadas por los alumnos eran las
profesiones siguientes: ingeniero informatico, pedagoga, administrativo, contable,

funcionario pablico (del sector bancario, profesor/a o militares), empresario.
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Tabla 4 Situacion laboral de los padres

Como podemos verificar al leer la tabla 5, solamente un porcentaje reducido de

las familias de los alumnos posee una formacién académica superior de licenciatura

(uno es doctorado). En el grupo de 12°C, se presenta el nimero méas elevado de

licenciaturas contrastando con un porcentaje elevado de formacion académica de nivel

de la Educacion Primaria. En general, en los tres grupos, encontramos una formacion

académica entre el 9° curso y el 12° curso. Existe, no obstante, un nimero importante de

alumnos que no rellend la formacion académica de sus padres o por desconocerla o por

otra razon que no fue referida. En este caso esta el grupo de 10°E que tiene el porcentaje

mas elevado.
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Tabla 5 Formacién Académica de los padres o padrastro/madrastra
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1.2.2. Parte 2: Actitudes frente a los estudios y a la asignatura de
espafol

A la luz de estos datos podemos entender mejor las actitudes de los alumnos,
puesto que tenemos dos extremos: en uno, los padres que no tienen ninguna formacién
académica (nivel de Ensefianza Primaria) y, en el otro, los que estudiaron hasta el 12°
curso o hasta la licenciatura. Se entiende que para estos Ultimos padres los estudios son
valorados. Sin embargo, en lo que se refiere a lo que expresaron los alumnos,
verificamos que el interés por el estudio cambia segun el nivel de ensefianza.

Asi, en el grupo de 10°E verificamos un porcentaje elevado (70%) de alumnos a
quienes no les gusta estudiar. De las justificaciones dadas, obtenemos que identifican el
estudio como algo aburrido y complicado, y que sélo estudian cuando es necesario. Los
alumnos que adquirieron o mostraron gusto por el estudio (30%) se justificaron
diciendo que les gusta aprender, repasar y perfeccionar lo que aprenden en clase.

En el grupo de 11°E, hay casi una igualdad entre el interés (55%) o no (45%) por
el estudio. En el ultimo grupo, 12°C, hay una inversion del interés de modo que un 68%
expresa interés por el estudio y solamente un 32% su falta de interés. Las justificaciones
para los dos grupos son mas o menos iguales. Aungue digan que les gusta, la razén por
la que optaron por esa respuesta es generalmente porque lo ven como un mal necesario
para lograr un mejor futuro. Las razones para no tener interés son no tener paciencia o
considerarlo una actividad tediosa. Pocos fueron los alumnos que contestaron que les
gustaba estudiar para obtener mas conocimientos.

El cuestionario proponia dos preguntas respecto a la asignatura de espafiol para
comprender mejor las motivaciones de los alumnos a la hora de aprender este idioma
extranjero. La primera pregunta era de respuesta cerrada donde contestaban Si o No:
¢ Te gusta la asignatura de espafiol? (véase la tabla 6). La segunda proponia varias
opciones para contestar a la pregunta ¢Qué te llevo a elegir el espafiol como lengua

extranjera?.
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Tabla 6 Actitudes frente a los estudios y a la asignatura de espafiol

En los tres grupos todos contestaron afirmativamente a la primera pregunta

excepto un alumno del grupo de 10°E. De estas respuestas, entendemos que los alumnos

estan motivados a la hora de aprender espafiol. Se muestran interesados en la

adquisicion-aprendizaje de este idioma que es nuevo para algunos de ellos (10°E),

mientras que los otros grupos se mantienen motivados en el segundo o tercer afio de

aprendizaje.

Las razones que los llevaron a elegir el espafiol son similares en los tres grupos.

Se destacaron las siguientes opciones (véase la tabla 7): el interés hacia la lengua

espafiola (29%); para conocer otra cultura, otra forma de ser (26%) y por ser un idioma
facil de aprender (22%).
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El espanol

M Para Lograr un mejor empleo M Portener amigos hispanohablantes
W Para conocer otra cultura, otra forma de ser W Para estudiar en Espafia
M Portener interés hacia la lengua M Por ser un idioma facil de aprender

Otros

3%

1%

Tabla 7 Actitudes frente a la asignatura de espaiiol

Al analizar estos 3 grupos respecto a su contexto familiar, a su nivel
socioecondmico y a sus motivaciones relativas a los estudios y al aprendizaje del
espafiol lengua extranjera, entendemos que se trata de grupos distintos segun el nivel de
ensefianza. Al avanzar en el grado, encontramos alumnos mas conscientes de la
importancia de estudios secundarios. Respecto al espafiol, los vemos a todos motivados

e interesados en el estudio de este idioma.

1.2.3. Parte 3: Aprendizaje individual

La altima parte del cuestionario se centraba en el aprendizaje individual del
alumno. En una primera parte las preguntas se concentraban en torno a la forma de
aprender de los alumnos como su forma de trabajar (solo 0 acompafiado), pudiendo este
aspecto relacionarse con una de las inteligencias de Gardner (intrapersonal o
interpersonal); con qué materiales estudiaban (si buscaban mas alla de lo que aprendian
en la escuela utilizando otras fuentes de informaciones o si el cuaderno y el libro de
texto eran suficientes); si tomaban apuntes o no (si eran mas visuales u orales); el
tiempo usado para estudiar por semana para cada asignatura demostrando su
disponibilidad para el estudio o por superar una falta de prerrequisitos, o por no
necesitarlo consiguiendo aprender facilmente; y por fin, el Gltimo apartado presentaba

algunas estrategias-habitos de estudio para entender su forma de estudiar.
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En lo que respecta las dinamicas de trabajo, el cuestionario proponia la del
trabajo individual, y los alumnos que no optaron por esta forma de trabajo prefirieron
todos la dindmica de trabajo en grupo. Ninguno selecciono la opcion en parejas.

La mayoria de los alumnos preferian trabajar solos aunque en el 11°E habia casi
una igualdad de preferencias (véase la tabla 8). Los que optaron por el trabajo
individual indicaron que se conseguian concentrar mejor y estar mas atentos, para evitar
los desacuerdos que podian suceder en los trabajos de grupo, por ser suficientemente
auténomo, para aprender mejor y mas, por no apreciar el trabajo en cooperacion, por no

haber equidad de reparticion de las tareas.
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Tabla 8 Dinamica de trabajo

Los que apreciaban mas el trabajo de grupo era para tener compafiia. Dijeron
que era una forma de trabajo menos aburrida y que les gustaba porque podian compartir
ideas. Otros indicaron que les permitia ser corregido por los compafieros demostrando
una falta de confianza en sus capacidades.

De estos datos concluimos que los alumnos de estos tres grupos necesitaban
aprender a trabajar en grupo para fomentar su propia autonomia. Efectivamente, el
trabajo cooperativo es una estrategia de aprendizaje importante que permite dar un papel
activo al alumno en su proceso de ensefianza-aprendizaje. Dado que se debe ayudar a
formar el saber del alumno asi como el saber hacer y el saber ser, esta dindmica de
trabajo del trabajo cooperativo (en grupo), al igual que la dindmica en parejas es una
estrategia socioafectiva que el profesor debe proporcionar a sus alumnos y fomentar
actividades en clase que permitan su practica.

Retomando los términos de Fernandez (2001b), el docente posee un papel

distinto del profesor autoritario que se encarga de todo el proceso de ensefianza-
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aprendizaje. Se pretende ahora que el alumno sea mas proactivo y nada mas
caracteristico que el trabajo en grupo, que proporciona una real autonomia del
aprendiente. Cada elemento del grupo tiene una tarea especifica que realizar y organizar
sin el control directo y sistematico del profesor. Esa interaccion entre alumnos facilita la
autonomia dado que el profesor se convierte en un mediador, en un atento observador
que motiva, incita y entrena a los alumnos para una basqueda personal de forma a que el
aprendizaje del idioma extranjero sea facilitado y mas significativo para el alumno.

Con idea de motivar a los alumnos, en las practicas docentes intenté
proporcionar momentos distintos donde todas las dindmicas de trabajo estuviesen
presentes en las diversas clases impartidas. Prioricé en las tareas finales el trabajo en

grupo que permitia un entrenamiento de su autonomia.

2. Descripcion de las practicas docentes en la ESAC

Durante las practicas, los mestrandos deben permanecer en la escuela
aproximadamente un 50% del horario de su orientador. Mi presencia en la escuela
pasaba por los tres grupos siendo més frecuente al inicio en el grupo de 11°E como se
puede ver en el horario en anexo (veéase el anexo 6) siguiendo el grupo todos los dias en
la asignatura de espariol.

Los alumnos en préacticas de la Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas
(FCSH), a lo largo de su formacion, pasan por tres fases distintas: una primera fase de
observacion y planificacion, una segunda fase donde ensefian gradualmente en las clases
interviniendo en el quehacer del aula y por fin, una tercera fase en la que evaltan y son
evaluados por el profesor cooperante impartiendo por los menos 10 clases de 90
minutos o 20 clases de 45 minutos. Dado que en la Escuela Augusto Cabrita, las clases
eran de 50 minutos, imparti las 20 clases pero de 50, y se repartieron entre los tres
niveles de ensefianza. Ademas de las clases impartidas organicé un Festival de Cortos
invitando a varios grupos tanto de la Escuela Secundaria como de la Escuela EB2/3
Padre Abilio Mendes.

2.1. Observacion de clases

En una primera fase, tuve que mantener un papel silencioso pero reflexivo en las

clases de la profesora Josete Oliveira, aunque desde el inicio nos pidi6 a mi y mi
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compafiera de practicas que participAramos en las actividades de la clase, de modo que
los alumnos se acostumbrasen a nuestra presencia de forma natural y gradual. En esta
fase, y segun Lasagabaster (2001), la observacion de clases debe centrarse en lo que
realmente sucede en una clase de lengua extranjera antes que en la teoria de lo que
puede ser la ensefianza. Esta fase nos permite entender realmente lo acaecido en el aula.

Desde mi punto de vista, no solamente como alumna en practicas sino como
profesora que soy, me parece de mayor utilidad la observacion concreta de lo que
acontece en las clases. Pues, con mi experiencia, verifiqué a lo largo de estos afios como
profesora que las teorias no siempre nos ayudan a corregir 0 mejorar aspectos mas
débiles de nuestras clases. En la practica, es mas eficiente ser observado para que
alguien nos pueda decir lo que funciona bien y lo que funciona menos bien. Ya que
como afirma Lasagabaster (2001: 69) “una cosa es lo que pensamos que hacemos en la
clase y otra, lo que realmente tiene lugar en ella”.

Empecé con una observacion exhaustiva, recogiendo una abundancia de datos
que me permitiesen al final de las observaciones obtener una imagen general de los
grupos de la profesora cooperante. Elaboré un diario de observacion donde anotaba lo
que sucedia en el aula como por ejemplo el sitio donde se sentaban los alumnos (para
recordar mas rapidamente sus nombres), la participacion espontanea, las fases de las
clases, el tipo de interaccion (profesor-grupo clase, alumno-profesor, alumno-alumno),
la retroalimentacion de la profesora, etc. Luego intenté centrar mi atencion en el tema de
mi memoria, intentando anotar los puntos donde la profesora fomentaba la autonomia
de los alumnos proporcionando momentos en los que ellos pudiesen desempefiar un
papel activo en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Aprendi mucho al observar a mi tutora que ya lleva muchos afios dedicada a la
ensefianza. Su larga experiencia le permite crear en su clase un ambiente propicio al
aprendizaje efectivo de la lengua. Asocia el papel del profesor que transmite el saber,
organiza, prepara todo, dictamina lo que hay que hacer, corrige y evalla, que sabe todo
lo que hay que aprender y como hay que aprenderlo con el papel del profesor
orientador, que estd atento a las necesidades linguisticas de sus alumnos, que motiva,
que suscita, que da pistas para que los alumnos induzcan las reglas y resuelvan las

dudas, que se interesa por como lo han hecho y sugiere nuevas formas de hacer.

Fue siempre una profesora entusiasta y animada, impartia clases de forma

apasionada, usando a veces anécdotas demostrando su buen humor. Las clases estaban
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siempre bien preparadas y secuenciadas, explicaba con precision los objetivos y
actividades a los alumnos presentando los planes de clase sin seguir ningun tipo de
apuntes dada su experiencia en la ensefianza del espafiol. Estimulaba la participacion de
los alumnos, animaba a que expresasen sus opiniones corrigiendo las intervenciones
cuando habia aspectos mejorables. Respetaba siempre los alumnos tratdndolos de forma
equitativa, demostrando paciencia. Proporcionaba una retroalimentacion positiva al
alumno, elogiando su esfuerzo y reforzando las intervenciones oportunas. Usé siempre
materiales propios o de otros libros de textos variados y actuales intentando motivar a
los alumnos. En sintesis, la observacion de sus clases me dio un modelo a seguir tanto

por su estilo de docencia como por su nivel de conocimiento del idioma que ensefia.

2.2. Descripcion de la practica pedagogica: Planificacion de las clases
Durante las clases que imparti en los tres grupos intenté planificar mis unidades
para variar las actividades usando materiales auténticos y actuales, diversificando las
dinamicas de trabajo y proporcionando un “aprender a aprender” con objeto de
estimular la autonomia de los alumnos preconizado por el MCER como visto en la parte

tedrica'?,

A pesar de elaborar facilmente fichas de trabajo, y de en mi mente saber lo que
pretendo ensefiar en mis clases, el proceso de planificacion formal no fue tan facil para
mi. De hecho, mis tablas de planificacion cambiaron a lo largo del afio hasta llegar a una
tabla propia con ayuda de mi tutora. Al escuchar sus consejos y sus comentarios durante
las sesiones de Orientacdo de Estagio, y en las anotaciones claras y explicativas (véase
el anexo 7) pude llegar a un modelo que me permitiese explicitar expresamente mis
objetivos de ensefianza. Consegui llegar a una cierta autonomia en lo que respecta a la
planificacion de unidades, proceso que empez6 en el primer afio del Master pero que no
se desarrolla tanto como en las practicas de ensefianza en que todas las actividades

deben ser previamente planificadas.

Como podemos ver el en el anexo 8, en una tabla sintetizadora explicito los
destinatarios, el nivel, la tarea final, las actividades de la lengua, la dindAmica de trabajo,
el material necesario, la duracion de la unidad, los objetivos programaticos y en otra

parte de esta tabla enuncio los contenidos léxicos, gramaticales, funcionales y

12 \/éase el apartado 1.1. Importancia de la formacion en la autonomia del alumno
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socioculturales. Luego describo los procedimientos para poner en practica todas las
actividades. Al final de las practicas, terminé con una planificacion propia que
permitiese una lectura clara y eficiente de lo que se pretendia ensefiar. Creo haber
llegado a una planificacion eficaz que podria ser utilizada por otro profesor sin

problema alguno (véase el anexo 9).

Utilicé poco los libros de texto con intencion de demostrar mis capacidades al
planificar unidades completas orientadas a desarrollar siempre que era posible la
autonomia del alumno. Ademas, los métodos Espanhol 1 (Del Pino et al, 2010) vy
Espanhol 2 (Del Pino et al, 2011) utilizados con el grupo de 10°E y de 11°E se centran
mas en el punto de vista linguistico que en el comunicativo. El alumno no tiene muchas
ocasiones para reflexionar verdaderamente sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje.
De hecho, no encontramos actividades en las cuales tenga realmente que cuestionarse
sobre como aprende. Incluso, las actividades de contenidos linguisticos son muy
dirigidas. No se induce una reflexion sobre las reglas gramaticales dandoselas siempre
sin ningdn momento de interiorizacion. Asimismo se expone la regla claramente para
después aplicarla en ejercicios estructuralistas. Por estas razones, la utilizacion del

manual fue reducida en mis planificaciones.

Los materiales utilizados fueron encontrados en Internet, en la prensa o en
novelas actuales, e intenté, siempre que fue posible, buscar materiales que motivasen a
los alumnos. Asi, para introducir los verbos gustar y encantar, elegi al futbolista Xavi
Hernandez, un jugador del Barca, puesto que el grupo de 10°E estaba mayoritariamente
compuesto por alumnos varones. Encontré en Internet un video en el que hablaba de sus
gustos en un ambiente informal transmitiendo una imagen de una persona en su dia a
dia y no la de un futbolista famoso. En una primera parte de la ficha de trabajo, los
alumnos tenian que completar una ficha a partir de datos que ellos mismos habrian
podido encontrar en Internet, luego visionaron el video y completaron los ejercicios

propuestos (véase la ficha de trabajo, anexo 10).

Para el vocabulario de la ropa, llevé a clase una revista con publicidad de
prendas de vestir rebajadas. Hice una mini-revista con paginas que contenian esas

prendas de vestir y al final los alumnos tuvieron que completar un juego buscando en la
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mini-revista palabras que se correspondiesen a las definiciones dadas y que fueron

encontradas en la pagina de la DRAE® (véase el anexo 11).

3. Reflexidn critica sobre la Pratica de Ensino Supervisionada

3.1. Ejemplos practicos en las clases observadas e impartidas

En la Pratica de Ensino Supervisionada aprendi mucho gracias a la larga
experiencia de la profesora/ orientadora Josete Oliveira y observé que conscientemente
o0 no la profesora desarrollaba en sus clases la autonomia de sus alumnos. Los ejemplos
dados por los profesores-orientadores nos permiten aprender de manera eficaz y
eficiente dandonos pistas para nuestro propio trabajo. Por este motivo, en esta parte iré
describir algunos puntos interesantes de las clases observadas y daré igualmente
ejemplos de las clases impartidas, para demonstrar como podemos desarrollar
herramientas que permiten a nuestros alumnos que sean mas autbnomos vy, asi, mas

responsables e independientes en su propio proceso de aprendizaje.

3.1.1. El inicio de un curso escolar

Como verificamos en la parte teorica es conveniente entender a los alumnos para
optimizar todas sus capacidades. Por eso, ante el inicio de cada curso escolar, es
importante que el profesor intente conocer mas a sus alumnos tanto sobre sus gustos
personales como sobre su forma de aprender. Asi, en las primeras clases que observé,
pude comprobar que se pueden hacer actividades destinadas a romper el hielo para
conocer mejor al alumnado y aprovechar para recoger datos interesantes sobre cada
alumno. En los tres grupos observados se hizo un retrato misterio donde cada alumno
completaria unas frases de mayor complejidad, segun el nivel de espafiol. En el nivel
elemental, los alumnos completaron frases sobre como se ven y como los otros les ven,
empezando por verbos como soy..., tengo..., Uso..., Vivo..., estoy..., me gusta..., suefio....
Tras completar estas frases se intentaba adivinar de quién era el retrato que un alumno
leia delante de la clase. Ademas de ser ludico aportando a los alumnos un practicar de la
lengua en un contexto real de forma natural y espontanea, llevé igualmente a un

conocimiento del caracter del alumno.

13 Disponible en http://rae.es/
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Con objeto de conseguir una recogida de datos sobre los alumnos, y sabiendo
como sabemos que hoy en dia un profesor con un horario de jornada completa tendra
muchas clases, nos parece sin embargo importante conocer el estilo de aprendizaje de
los alumnos para conseguir entender cémo son los grupos con los cuales se trabajara a
lo largo del curso escolar. Se podran adaptar algunos cuestionarios como los de los
anexos 12.a, 12.b, 12.c, 12.d* proporcionados a los participantes de la conferencia
Primeiros Passos para a Mudan¢a na Educacdo do Século XXI y que siguen los
estudios de las Inteligencias Mdltiples de Gardner. En el primer cuestionario, se
pretende definir los tipos de inteligencia de los aprendientes (anexo 12.a), en el
segundo, especificar el perfil del aprendiente y en el Gltimo se centran sobre la vision, la
audicion y el movimiento en el proceso de aprendizaje. No pude aprovechar esos
cuestionarios para mi memoria, sin embargo me parecen pertinentes y utiles para quien

quiera usarlos en sus clases.

En las clases de la profesora cooperante fue interesante ver que la primera
unidad del método del 12°C, En Accion 3 (Verdia et al, 2007), se centra en el alumnado,
intentando describirlo en lo que respecta al caracter y al estilo de aprendizaje. En esa
unidad tratan igualmente las primeras impresiones que causan las personas y las
primeras impresiones de las clases de espafiol. Aprovechando el método, la profesora
hizo un test sobre el estilo de aprendizaje de los alumnos después de leerse un texto
informativo sobre la manera como las personas seleccionan y representan la
informacion segln sean mas visuales, auditivos o Kinestésicos. De una forma sencilla

sintetiza esos sistemas de almacenar la informacién como vemos abajo:

“Todos nosotros tenemos tres grandes sistemas de representar mentalmente la
informacion: el sistema de representacion visual, el auditivo y el kinestésico.
Quienes recuerdan imagenes en su mente (concretas o abstractas) utilizan el
sistema de representacion visual. Aquellos que pueden oir en su mente voces,
sonidos 0 masica utilizan un sistema de representacion auditivo (por ejemplo,
cuando recordamos una melodia o una conversacion, o cuando reconocemos la

voz de la persona que nos habla por teléfono). Por Gltimo, los que recuerdan el

' Material entregado en la conferencia Primeiros Passos para a Mudanga na Educacao do Século XXI (1
de febrero de 2013) por las profesoras Eduarda Melo Cabrita e Isabel Ferro Mealha.
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sabor de su comida favorita, las sensaciones que experimentaron en una
ocasion o los que sienten fisicamente una cancion, estan utilizando el sistema de
representacion kinestésico. La mayoria de nosotros utilizamos los distintos
sistemas de representacion de forma desigual, potenciando wunos e
infrautilizando otros (Verdia et al, 2007: 21)”.

Se puede ver el test hecho por los alumnos en el anexo 13. Consta de 7
preguntas que tratan de una forma general lo que ocurre en una clase de lengua. Asi,
presenta preguntas sobre las explicaciones y las instrucciones dadas por el profesor,
sobre qué puede distraer al alumno en clase, sobre el aprendizaje de memoria y sobre
los gustos de los alumnos para determinar su sistema de representacién. Al final tienen
las respuestas al test y en una segunda fase tenian que buscar alguien que tuviese el
mismo estilo de aprendizaje. Esa busqueda puede ser, para el alumno, significativa e
importante. De hecho saber como trabaja uno mismo y sus compafieros resulta Gtil a la
hora de trabajar de forma cooperativa. Esos cuestionarios psicoldgicos son, para el
profesor, una herramienta rentable a la hora de programar sus clases para diversificar el
tipo de actividad de cara a proporcionar a sus alumnos formas de potenciar sus sistemas

de representacion.

3.1.2. Fomentar la autonomia del alumno: ejemplos en las clases

observadas

A lo largo de sus clases, mi tutora fomento la autonomia de los alumnos a través
de diversas estrategias empleadas. En cada inicio de unidad, pedia a sus alumnos que
hojeasen el libro de texto para hacer hipétesis sobre los contenidos de cada una de las
unidades llevando al alumno a ser consciente de lo que se pretendia que aprendiese. Se
le pedia una reflexion rapida pero eficaz de lo que tendria que aprender para asi orientar

su aprendizaje.

De cara a ampliar sus conocimientos, enviaba por correo electrénico fichas
complementarias que los alumnos autonomamente deberian completar. Enviaba

igualmente siempre los enlaces de los documentos audiovisuales vistos en clase de
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modo que cada uno pudiese verlos otra vez a solas y aprovechar ese momento para

repasar lo visto y poder entenderlo mejor aun después de uno u otro visionado.

Otra forma eficiente de llevar a la autonomia del alumno fue, por ejemplo, la
introduccién de una ficha en el grupo de 11°E en la unidad de la salud. En esa ficha, los
alumnos debian, durante el desarrollo de esa unidad, completar siempre que fuera
posible con informaciones encontradas en clase (veéase el anexo 14) varios apartados:
hablar de su estilo de vida, de su salud; expresiones para explicar, describir sintomas o
expresar sensaciones, dolor; expresiones para aconsejar; Iéxico de las enfermedades y

de la medicina; Iéxico del cuerpo humano.

En varias ocasiones, la profesora utilizé trabajos en grupo donde los alumnos
realizaban tareas explicadas previamente. La profesora orientaba a los alumnos durante
su realizacion. En esas actividades donde los protagonistas del proceso de ensefianza-
aprendizaje eran los alumnos, demostraban una motivacién aumentada, concentrandose
para lograr lo pretendido. Un ejemplo concreto fue una clase donde la profesora se
centro en los falsos amigos. Los alumnos subdivididos en grupos debian hacer
corresponder definiciones con la palabra correcta. Para eso disponian de un glosario de

falsos amigos del portugués y del espafiol ™

que la profesora habia llevado a clase para
cada grupo. Debian organizarse para ser mas rapidos y ser los primeros a asociar todas
las palabras con sus definiciones. De esta forma, los alumnos descubrieron de forma
dirigida, pero por si mismos el significado de varios falsos amigos que pueden producir
algunos problemas de comunicacién si no se esta atento a estas diferencias de
significado. Tras esta clase, la profesora envié por correo electrénico el libro de la

Consejeria de Educacion y las respuestas de la actividad (véase el anexo 15).

*> Disponible en http://www.mecd.gob.es/dms-static/ced4f82e-2ee4-4733-96¢7-
8488a6704fab/consejerias-exteriores/portugal/publicaciones/falsosamigos.pdf
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3.1.3. Fomentar la autonomia del alumno: ejemplos en las clases

Impartidas

3.1.3.1. Visita virtual al museo del Prado

Para asegurar la motivacion de los alumnos, como ya vimos anteriormente en la
parte tedrica, es importante plantearse tareas proximas al cotidiano de los alumnos
usando estrategias que cada uno utiliza en su vida diaria. Teniendo en cuenta este
presupuesto, planifiqué una unidad didactica a la cual llamé Un paseo por el Prado que

fue incluida en la unidad 7 Por amor al Arte del programa del 12°C.

En esa unidad didactica, preparé de forma minuciosa una visita virtual al museo
del Prado. Para no tener problemas técnicos, debido a eventuales contratiempos que
suceden a veces en nuestras clases, preparé un documento copiando todas las paginas a

las que se podria acceder (véase el anexo 16).

La tarea final de esa unidad era la planificacion de una visita al Museo del
Prado. Para tal, preparé una ficha (véase el anexo 17) que los alumnos tendrian que
rellenar tras la explicacion del disefio de las clases. A lo largo de la sesion anterior, entré
en materia y expliqué lo que se pretendia hacer en la proxima sesion donde los alumnos
tendrian que ir a la biblioteca de la escuela para hacer una visita virtual a un museo
espafiol. Partiendo de la experiencia de los alumnos sobre los museos, pregunté primero
si ya habian visitado museos con la intencién de entender el interés de los alumnos en lo
relativo a este tipo de actividad de ocio. Luego ensefié una foto del museo del Prado
para presentar el museo que ibamos a visitar. Una alumna ya habia visitado el museo de

pequefia en un viaje a Madrid, y lo consiguid identificar.

Después de haber explicado claramente lo pretendido, los alumnos, en la sesién
siguiente, se sentaron delante de los ordenadores y estuvieron durante dos sesiones de
50 minutos trabajando de forma auténoma y en parejas 0 grupos de 3 para preparar su
visita al museo ayudandose de la ficha del anexo 17. En esas dos sesiones pudieron
trabajar completando la ficha en formato Word. Buscaron informaciones utiles a la hora
de planificar una visita como lo harian en su idioma materno, descubrieron obras de
maestros europeos de los siglos XVI a XIX, y tuvieron que trabajar en parejas o grupos

para llevar a cabo las tareas propuestas. Para el vocabulario que necesitaban para
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completar la ficha, algunos me preguntaban y otros buscaban directamente en internet
utilizando este medio como lo hacen en su dia a dia cuando realizan una tarea de

investigacion de este tipo.

El papel del profesor era sencillamente el de circular por los ordenadores y ver si
habia cualquier duda en las tareas propuestas apoyando a los alumnos siempre que
necesario. Su papel era el de mediar, estando presente principalmente para que no se
sintiesen desamparados en este proceso de autonomia al que se tienen que acostumbrar
necesitando para eso la presencia del profesor para que sea su sustentaculo mientras

aprenden.

Al final, los alumnos me enviaron por correo electronico las fichas rellenadas.
Algunos tuvieron que terminar fuera del tiempo de la clase, pero todos la enviaron
(véase el anexo 18). EIl objetivo del envio de esas mismas fichas era doble. Primero,
permitir un control del trabajo realizado y segundo, dar una retroalimentacion a los
alumnos, puesto que aun necesitan el aval del profesor para progresar en su aprendizaje.
Tras la lectura de las fichas, hice unas correcciones de lengua y se las reenvié. Para
terminar esta unidad y ya en mi tiempo libre, hice un catalogo de las obras elegidas por
los alumnos en el punto 11 de la ficha de trabajo como recuerdo de esa visita virtual.
Este catalogo, no fue elaborado por este grupo de alumnos puesto que las clases que
imparti en esta unidad eran reducidas y por este motivo no lo pudieron realizar. Sin
embargo, tras unas sesiones de este tipo y como se trataba de un grupo de 12° se podria
pedir que lo hiciesen y ademas se intentaria organizar realmente un viaje a Madrid para
poner en practica lo que hicieron desde sus ordenadores y conocer personalmente los

cuadros que seleccionaron.

3.1.3.2. Elaboracion de una fotonovela a partir de imagenes del corto

de Anay Manuel de Manuel Calvo

Para repasar los contenidos de los tiempos del pasado, preparé para el grupo de
11°E una unidad didactica titulada EIl gran lio del amor: dos historias de amor y
amistad en corto incluida en la unidad 5 Asi te relacionas. Al final de esa unidad tenian
que elaborar una fotonovela a partir de imagenes del corto Ana y Manuel de Manuel
Calvo. Para concretar esta tarea final, la unidad duré 200 minutos (dos sesiones de 50

minutos en grupo clase y dos sesiones de 50 minutos en grupos turnos). Intenté
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proporcionar el uso de las actividades de lengua siguientes: comprension lectora,
audiovisual, expresion oral e interaccion oral y expresion escrita. Pretendi diversificar el
tipo de actividad proporcionando asi a los alumnos formas distintas de potenciar sus
estilos de aprendizaje. Asi las dinamicas fueron diversificadas trabajando

individualmente, en parejas, en pequefio grupo 0 en gran grupo.

Con la intencion de motivar a los alumnos para las actividades que les fueron
propuestas, las sesiones de esa unidad comenzaron con la lectura de un poema
presentado en el libro de texto de los alumnos™® y relacionaron con el cartel y la ficha
técnica del cortometraje (proyectados en la pizarra digital) que iba a trabajar de forma
fragmentada con los alumnos titulado Yo también te quiero de Jack Zagha Kababie®’.
Completaron la ficha de trabajo que podemos ver en el anexo 19 trabajando el
cortometraje conectandolo con la teméatica de los sentimientos Asi te relacionas y

repasando los tiempos del pasado.

En las dos primeras sesiones, los alumnos repasaron los contenidos del pasado
aprendidos en el curso anterior, y expliqué de una forma clara la estructura de una
historia (situacion inicial y presentacion de los personajes y contexto; desarrollo de la
accion, peripecias y resolucion del conflicto y situacion final). Presenté un cuento
infantil para distinguir estas fases en una historia ensefidndoles que desde pequefios
saben como funcionan las historias en su propia lengua materna. Asi, preparé unas
tarjetas del cuento La Princesa de Fuego®® (véase el anexo 20) que distribui en
desorden a los alumnos leyendo las tarjetas en parejas. Luego completamos la historia,
empezando yo con la primera tarjeta y dejando que las parejas descubriesen que tarjeta
era la siguiente. Mientras se hacia la lectura escribi en la pizarra elementos del discurso

utiles para la escritura del final del corto.

Tras haber dado todas estas herramientas necesarias para la elaboracién de la
fotonovela, en las sesiones siguientes, en las clases donde el grupo estaba dividido por
la mitad, en grupos de turnos, iniciaron la elaboracion de la fotonovela a partir de

imagenes del cortometraje Ana y Manuel. Trabajaron en grupos de 4 alumnos para

18 Quiero y no quiero querer /A quien no queriendo quiero/He querido sin querer/Y estoy, sin querer, queriendo./Si
por mucho que te quiero/Quieres que te quiera mas,/Te quiero mas que t me quieres./; Qué mas quieres?/;Quieres
més?/Te quiero. (Del Pino et al, 2011: 54.)

'" Disponible en http://www.youtube.com/watch?v=pOcAvBmL fHI

'8 Disponible en http://cuentosparadormir.com/cuentos-ilustrados/la-princesa-de-fuego-cuento-infantil-
ilustrado
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escribir una historia basdndose en unas imagenes del corto que habia puesto en tarjetas
pequefias (anexo 21) para cada grupo y usando una lista de palabras que aparecen en el
cortometraje. Antes de escribir tuvieron que contestar a algunas preguntas para
estructurar sus historias como habian visto en las sesiones anteriores. Después de haber
explicado la tarea final y de dar una ficha (anexo 22) para guiarlos, los alumnos
asumieron el protagonismo en la clase y solo tuve que desempefiar el papel de

orientador de su aprendizaje.

Al final, presentaron sus historias y se eligié en cada turno la mejor historia que
fue filmada con una camara fotografica. Como en una fotonovela, a cada imagen
correspondia una narracion. Mientras un alumno ensefiaba las imagenes (como si fueran
vifietas de una fotonovela), el otro leia las historias (narracién y descripcién). Se
presenta en anexo un guion elaborado por uno de los grupos y fotos de los cortos

seleccionados (vease el anexo 23y 24).

3.1.3.3. La autoevaluacion de las actividades: un aprendizaje

consciente y responsable.

A lo largo de las clases impartidas, propuse, siempre que fue posible, momentos
de autoevaluacién a los alumnos. En el caso de la unidad EI gran lio del amor: dos
historias de amor y amistad en corto, los alumnos completaron una ficha de reflexion y
autoevalucion sobre las clases impartidas inspiradas en las tablas propuestas por Estaire
(Estaire, s.f.: 17). Busqué igualmente unos descriptores del nivel de los alumnos sobre
la actividad de lengua de la expresion escrita. Se dio esa ficha en una sesién posterior
para permitir una reflexion sobre lo que se habia hecho en clase. Verifiqué que no todos
los alumnos completaron todos los apartados de la ficha como vemos en las fichas en el
anexo 25. Lo que sobresale de las reflexiones de los alumnos fue que la elaboracion de
la fotonovela fue divertida. Esa diversion que refieren los alumnos permitio sin duda un
aprendizaje eficaz de los contenidos de la unidad. Hubo un aumento claro de la

motivacion de los alumnos.

Sin embargo, me parecio que este grupo de alumnos aun no esté suficientemente
entrenado en autoevaluarse puesto que muchos de ellos lo hacen de forma rapida y con
poco contenido. Un namero importante de alumnos no supo llevar a cabo sus

reflexiones, por lo que entiendo que la falta de capacidad de reflexionar de forma activa
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y consciente se debe a una falta de costumbre o entrenamiento en clase. Me parece que
los alumnos solo escriben lo que creen que deben escribir o lo que creen que el profesor
quiere que escriban. Pero esos momentos son necesarios para conseguir que los alumnos
sean agentes activos de su aprendizaje tomando conciencia de lo qué aprendieron, cOmo
lo aprendieron y como mejorar su desempefio reflexionando sobre las mejores formas

de hacerlo.

Otra forma de elaborar una autoevaluacion puede ser mas dirigida hacia los
contenidos vistos en una unidad. Asi en la unidad 7 titulada De Compras/ Vivan las
rebajas impartida en las clases del 10°E, al final de la clase y después de realizada la
tarea final que consistia en la elaboracion y simulacion de un didlogo en una tienda de
ropa, los alumnos tuvieron que completar una ficha de autoevaluacion (vease el anexo
26). En la primera parte, la ficha estaba mas orientada a una reflexion corta sobre el
aprendizaje de las lecciones impartidas y sobre una bdsqueda de soluciones para
mejorar ese aprendizaje. En la segunda parte y tras completar la primera, los alumnos
contestaban a preguntas a fin de verificar si esa reflexion era correcta. Asi, si el alumno
en la pregunta 1 hubiera contestado que era capaz ahora de describir lo que llevaba
puesto contestaria correctamente a la pregunta 2.b que era ;Qué llevas puesto hoy? O
sea, intenté hacerles preguntas que les permitiesen autoevaluarse y de forma directa e
inmediata al final de la leccion. Interesante hubiera sido repetir igualmente pocas
semanas después una ficha de autoevaluacion semejante para verificar si los resultados

se mantenian o no.

Efectivamente, el papel del profesor, en el proceso de autoevaluacion de los
alumnos, es el de un entrenamiento gradual que permita una reflexion sobre el proceso
de aprendizaje. Como refiere Aoki (2000), los alumnos se refieren a sentimientos y
emociones primando esa componente emocional sobre los contenidos aprendidos.
Afirma que “un asunto especialmente digno de mencionar en el contexto del aprendizaje
afectivo de idiomas es el hecho de que los alumnos a menudo se refieren a los
sentimientos y las emociones que han experimentado en el aprendizaje como criterios
para su autoevaluacion (Aoki, 2000: 169)”. Creo que el profesor tiene un papel esencial
en ese punto de la autoevaluacion para permitir que el alumno sea cada vez mas activo y
responsable en el proceso de aprendizaje de forma a alcanzar la autonomia que se

pretende.

56



Conclusién

En esta memoria he intentado demostrar la gran importancia que tiene el
desarrollo de la autonomia del aprendiente en el proceso de adquisicion del espafiol
como lengua extranjera, con vistas a mejorar su desempefio escolar y que adquiera
herramientas esenciales que le permitan desarrollarse en el futuro en la sociedad activa.
He pretendido ejemplificar con experiencias concretas experimentadas en la Practica de
Ensino Supervisionada a través de ejemplos de unidades didacticas o momentos de
clases que fueron impartidos por mi o por mi tutora. Utilizando el enfoque por tareas,
intenté siempre que los alumnos llevasen a cabo un conjunto de actividades con el fin de
realizar tareas significativas acorde con el Programa de Espanhol pero igualmente con
sus gustos y necesidades.

Para que el alumno de E/LE sea autbnomo, 0 sea, que sea capaz de participar
activamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje, tendra que desarrollar a lo largo
del tiempo y de forma metddica una serie de competencias generales (principalmente el
saber ser: competencia existencial) y el saber aprender ademas de la competencia
lingliistica que en conjunto con las generales hacen posible la competencia
comunicativa necesaria para el aprendizaje efectivo de un idioma extranjero. Habra que
desplegar una competencia de aprendizaje a nivel intrapersonal tomando conciencia de
su forma de aprender y a nivel interpersonal sabiendo cémo interactuar y aprender con
los demas del grupo clase.

Para adquirir esa autonomia, el alumno tendra que saber desenvolverse en una
determinada situacion de aprendizaje, lo cual supone un gran nivel de conciencia
metacognitiva y un conocimiento sobre el aprendizaje. El alumno tomara
responsabilidades sobre su propio aprendizaje que es inherente a su vida cotidiana
transportando esa capacidad para dentro de las clases de E/LE.

Se debe fomentar la autonomia en clase. Sin embargo, no se pretende que sean
completamente independientes sin primero guiarlos y ayudarlos progresivamente en el
desarrollo de una competencia estratégica que les permita adquirir los conocimientos
necesarios para el autoaprendizaje del E/LE. Es necesario que tanto el profesor como los
alumnos tengan en cuenta los diversos estilos de aprendizaje que presenta el alumnado,
siendo un aspecto primordial para una planificacion diversificada de las clases donde

cada uno recibe la informacién de manera distinta. Hay que ensefiarles a aprender a

57



identificar los rasgos que determinan sus propias predisposiciones y preferencias, de
modo a que conozcan las ventajas e inconvenientes de sus estilos de aprendizaje.

En definitiva, nuestros alumnos tendran que adaptarse a una sociedad cada vez
mas exigente puesto que las necesidades de la sociedad actual no se complacen con
alumnos pasivos, sin una postura activa y critica ante la vida, ante el conocimiento y
ante el mundo en general, que memoricen y almacenen datos sin procesarlos. Hoy en
dia, los alumnos tienen que ser conscientes de su forma de aprender para poder
incorporarse en un futuro a una sociedad y un mundo laboral cambiantes donde
posiblemente uno tendra varias profesiones a lo largo de su vida. EI alumno poco a
poco, debe de ser capaz de realizar elecciones sobre el qué, el porqué y el cémo
aprender como afirma Aoki (2000) evaluando y reflexionando siempre sobre el
resultado del aprendizaje. En ese proceso el profesor sera el que orientara a los alumnos
hacia un aprendizaje mas auténomo y responsable, sabiendo que el objetivo del
aprendizaje en el aula no es solamente el de transmitir informacion de contenidos, sino
igualmente llevar a que los alumnos sean capaces de desarrollar su competencia
comunicativa de la manera mas efectiva y plena ademas de sus potencialidades como

seres humanos.
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Anexo 1

CHAEA

Eaiiles e Apromdizzlp

Estilos de Caracteristicas Otras caracteristicas
aprendizaje principales
e Chocante
Creativo e Innovador
Novedoso e Conversador
. Aventurero e Lider
L AmmaQor Renovador e Voluntarioso
2. Improvisador Inventor e Divertido
Estilo Activo 3. Descubridor Vital Participati
4. Arriesgado a . * art|C|p§t_|vo
5. Esponténeo Vividor de la experiencia | e Competitivo
Generador de ideas e Deseoso de aprender
Lanzado e Solucionador de
Protagonista problemas
e Cambiante
Observador e Registrador de datos
Recopilador e Investigador
1. Ponderado Paciente e Asimilador
2. Concienzudo Cuidadoso e Escritor de informes
Estilo Reflexivo 3. Receptivo Detallista y/o declaraciones
4. Analitico Elaborador de argumentos | e Lento
5. Exhaustivo Previsor de argumentos e Prudente
Estudioso de e Distante
comportamientos e Sondeador
Disciplinado e Buscador de supuestos
Planificado subyacentes
Sistematico e Buscador de conceptos
Ordenado e Buscador de
- Sintético racionalidad
1. Metodico Razonador e Buscador de "por qué
2. Laogico "
Estilo Tedrico 3. Objetivo Pensa_dor :
r Relacionador e Buscador de sistema
4. Critico Perfeccionista de valores, criterios...
5. Estructurado )
Generalizador e Inventor de
Buscador de hipétesis procedimientos para...
Buscador de teorias * Explorador
Buscador de modelos
Buscador de preguntas
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Técnico Organizador
Util Actual
_ Rapido Solucionador de
1. Experimentador Decidido problemas
2. Practico Planificador Aplicador de lo
Estilo 3. Directo Positivo aprendido
Pragmatico 4. Eficaz Concreto Planificador de
5. Realista Claro acciones
Seguro de si

Tabla elaborada con base de las definiciones dadas sobre cada uno de los estilos de
aprendizaje en la péagina siguiente: http://www.estilosdeaprendizaje.es/menuprinc2.htm

Copyright © 2006-2009 estilosdeaprendizaje.es
Autores: Catalina M. Alonso Garcia y Domingo J. Gallego Gil
Home Page e programacdo: José Luis Garcia Cué
Traducdo e adaptacdo: Daniela Melaré Vieira Barros
Coordenacdo: José Luis Garcia Cué
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Anexo 2
Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje

Instrucciones:

Este cuestionario ha sido disefiado para identificar su Estilo preferido de Aprendizaje. No es un test de
inteligencia, ni de personalidad

e No hay limite de tiempo para contestar al Cuestionario. No le ocupard mas de 15 minutos.

e No hay respuestas correctas o erroneas. Sera Util en la medida que sea sincero/a en sus respuestas.

e Si esta mas de acuerdo que en desacuerdo con el item seleccione 'Mas (+)". Si, por el contrario, esta
mas en desacuerdo que de acuerdo, seleccione 'Menos (-)".

e Por favor conteste a todos los items.
e El Cuestionario es anénimo.

Muchas gracias.

C + || 1. Tengo fama de decir lo que pienso claramente y sin rodeos.

. + . _ |1 2. Estoy seguro lo que es bueno y lo que es malo, lo que esté bien y lo que esta mal.

C + |1 3. Muchas veces acttio sin mirar las consecuencias.

C + || 4. Normalmente trato de resolver los problemas metédicamente y paso a paso.

C + " |[5. Creo que los formalismos coartan y limitan la actuacion libre de las personas.

' - 6. Me interesa saber cuales son los sistemas de valores de los demas y con qué criterios
+ - | actdan.

s I 7. Pienso que el actuar intuitivamente puede ser siempre tan valido como actuar
+ - | reflexivamente.

C + C _ |1 8. Creo que lo mas importante es que las cosas funcionen.

C + C _|19. Procuro estar al tanto de lo que ocurre aqui y ahora.

C + C _ || 10. Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y realizarlo a conciencia.

r r 11. Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el estudio, haciendo ejercicio
+ - || reqularmente.

I IS 12. Cuando escucho una nueva idea en seguida comienzo a pensar como ponerla en
+ - | préctica.

C + C _ |1 13. Prefiero las ideas originales y novedosas aunque no sean practicas.

O + ©_ |l14. Admito y me ajusto a las normas sélo si me sirven para lograr mis objetivos.

e r 15. Normalmente encajo bien con personas reflexivas, analiticas y me cuesta sintonizar
+ - || con personas demasiado espontaneas, imprevisibles.
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16. Escucho con mas frecuencia que hablo.

17. Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas.

18. Cuando poseo cualquier informacion, trato de interpretarla bien antes de manifestar
alguna conclusion.

19. Antes de tomar una decision estudio con cuidado sus ventajas e inconvenientes.

20. Me crezco con el reto de hacer algo nuevo y diferente.

21. Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y sistemas de valores. Tengo
principios y los sigo.

22. Cuando hay una discusion no me gusta ir con rodeos.

23. Me disgusta implicarme afectivamente en mi ambiente de trabajo. Prefiero
mantener relaciones distantes.

24. Me gustan més las personas realistas y concretas que las tedricas.

25. Me cuesta ser creativo/a, romper estructuras.

26. Me siento a gusto con personas espontaneas y divertidas.

27. La mayoria de las veces expreso abiertamente como me siento.

28. Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.

29. Me molesta que la gente no se tome en serio las cosas.

30. Me atrae experimentar y practicar las Gltimas técnicas y novedades.

31. Soy cauteloso/a a la hora de sacar conclusiones.

32. Prefiero contar con el mayor nimero de fuentes de informacion. Cuantos mas datos
reina para reflexionar, mejor.

33. Tiendo a ser perfeccionista.

34. Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer la mia.

35. Me gusta afrontar la vida espontaneamente y no tener que planificar todo
previamente.

36. En las discusiones me gusta observar cdmo acttan los demas participantes.

37. Me siento incomodo con las personas calladas y demasiado analiticas.

38. Juzgo con frecuencia las ideas de los demas por su valor practico.
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39. Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un plazo.

40. En las reuniones apoyo las ideas practicas y realistas.

41. Es mejor gozar del momento presente que deleitarse pensando en el pasado o en el
futuro.

42. Me molestan las personas que siempre desean apresurar las cosas.

43. Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos de discusion.

44. Pienso que son mas consistentes las decisiones fundamentadas en un minucioso
andlisis que las basadas en la intuicion.

45, Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos débiles en las argumentaciones
de los demés.

46. Creo que es preciso saltarse las normas muchas mas veces que cumplirlas.

47. A menudo caigo en la cuenta de otras formas mejores y mas practicas de hacer las
cosas.

48. En conjunto hablo mas que escucho.

49. Prefiero distanciarme de los hechos y observarlos desde otras perspectivas.

50. Estoy convencido/a que debe imponerse la légica y el razonamiento.

51. Me gusta buscar nuevas experiencias.

52. Me gusta experimentar y aplicar las cosas.

53. Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de los temas.

54. Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras.

55. Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder el tiempo con charlas vacias.

56. Me impaciento con las argumentaciones irrelevantes e incoherentes en las
reuniones.

57. Compruebo antes si las cosas funcionan realmente.

58. Hago varios borradores antes de la redaccion definitiva de un trabajo.

59. Soy consciente de que en las discusiones ayudo a los deméas a mantenerse centrados
en el tema, evitando divagaciones.

60. Observo que, con frecuencia, soy uno de los mas objetivos y desapasionados en las
discusiones.

61. Cuando algo va mal, le quito importancia y trato de hacerlo mejor.
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. _ |1 62. Rechazo ideas originales y espontaneas si no las veo préacticas.

T |[63. Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una decision.

| 64. Con frecuencia miro hacia adelante para prever el futuro.

I 65. En los debates prefiero desempefiar un papel secundario antes que ser el lider o el
- || que mas participa.

| 66. Me molestan las personas que no siguen un enfoque ldgico.

" _ || 67. Me resulta incomodo tener que planificar y prever las cosas.

| 68.Creo que el fin justifica los medios en muchos casos.

" |69. Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.

o |70.El trabajar a conciencia me llena de satisfaccién y orgullo.

| 71. Ante los acontecimientos trato de descubrir los principios y teorias en que se basan.

IS 7_2. Con tal de conseguir el objetivo que pretendo soy capaz de herir sentimientos
- || ajenos.

|| 73. No me importa hacer todo lo necesario para que sea efectivo mi trabajo.

" || 74. Con frecuencia soy una de las personas que mas anima las fiestas.

|| 75. Me aburro enseguida con el trabajo met6dico y minucioso.

" || 76. La gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus sentimientos.

|| 77. Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.

. _ || 78. Si trabajo en grupo procuro que se siga un método y un orden.

|| 79. Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la gente.

o lso0. Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco claros.

Copyright © 2006-2008 estilosdeaprendizaje.es - Ultima revision 10/04/08
CHAEA. Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje
Autores: Catalina M. Alonso Garciay Domingo J. Gallego Gil

Home Page y programacion: José Luis Garcia Cué

Disponible en http://www.estilosdeaprendizaje.es/menuprinc2.htm
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Anexo 3.a.

Comportamientos estratégicos en las cuatro destrezas, Raquel Pinilla Gomez

COMPORTAMIENTOS ESTRATEGICOS EN LAS CUATRO DESTREZAS

Estrategias de comprension auditiva

Estrategias de expresion oral

- Audicion selectiva de informacion.

- Técnicas de comprension global.

- Identificacion de los rasgos de entonacion.
- Atencion al contexto situacional.

- Transferencia y aplicacion de estrategias de
la lengua materna.

- Verificacion de la comprension correcta.

- Suplencia de carencias de expresion.

- Control de la comunicacion.

Estrategias de comprension lectora

Estrategias de expresion escrita

- Predicciones e hipotesis sobre el contenido:
deduccion por el contexto.

- Busqueda selectiva de informacion.

- Técnicas de comprension global.

- Organizacion del texto.

- Reconocimiento de los elementos discursi-
VOS.

- Deteccién y correccion de errores.

- Técnicas de expresion escrita.

Tabla 2:. Comportamientos estratégicos en las cuatro destrezas (tomado de Giovanvng, A. ef al. 1996).

Pinilla, R. (2004). Las estrategias de comunicacion. En Sanchez, J. y Santos, 1. (eds.).

Vademécum para la formacion de profesores. Madrid: SGEL. pp. 435-446.
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Anexo 3.b.

Estrategias del proceso de aprendizaje, Sonsoles Fernandez Lopez

Pasos del proceso de
aprendizaje

Estrategias

a) Toma de
consciencia,
reflexion,
observaciéon de cémo
se aprende una
lengua.

-Tener presente las finalidades y los intereses generales y personales para los que se
aprende la nueva lengua.

-Definir las propias necesidades e intereses.

-Asumir el protagonismo en el propio aprendizaje.

-Comprender cdmo se aprenden las lenguas y para qué sirve cada una de las actividades.
-Experimentar la rentabilidad de cada una.

-Conocer la estructura de los libros de texto y otros materiales didacticos.

-Reconocer el propio estilo de aprendizaje.

-Ensayar diferentes técnicas.

-Buscar ocasiones para practicar el idioma.

-Crear sintonia con los comparieros y favorecer la cooperacion para trabajar y practicar en
grupo.

-Partir de los conocimientos y experiencias previos.

-Utilizar de forma selectiva y efectiva los recursos disponibles: programas de TV, medios
de comunicacion, nuevas tecnologias, contactos, libros de texto, gramaticas e Internet.

b) Motivacion,
actitud positiva.

-Estimular la confianza en la propia capacidad para aprender la lengua.

-Tener una actitud positiva ante el aprendizaje.

-Motivarse para comunicar de forma auténtica en la nueva lengua.

-Tener una actitud positiva ante la lengua y cultura nuevas.

-Apreciar la diferencia de riqueza.

-Aceptar y promover la lengua extranjera como instrumento de comunicacion en clase.
-Arriesgar en la comunicacion e intentar activar los recursos que se poseen.

-Perder el miedo a los errores y reconocerlos como necesarios para aprender.

-Controlar su ansiedad.

-Interesarse por mejorar.

-Superar las fases de aparente estancamiento y no desanimar.

-Seleccionar las propias preferencias a lo largo del afio, tanto en la forma de trabajar como
en los aspectos y en los temas en los que necesitan refuerzo.

-Profundizar de forma personal en los aspectos socioculturales y linguisticos que mas le
interesan.

-Reconocer la utilidad de aportar los propios esquemas de conocimiento y las propias
experiencias al aprendizaje de la nueva lengua.

-Mostrar interés en superar las dificultades propias de laicos falta de recursos lingiisticos,
explotando al maximo los conocimientos y las estrategias comunicativas disponibles.
-Tener afan de superacion y poner los medios para ello.

-Desarrollar el gusto por el trabajo bien hecho.

¢) Planificacion del
trabajo.

-Tomar iniciativas en la fijacion y negociacién de los objetivos.

-Reconocer los objetivos de las diferentes actividades.

-Seleccionar temas y contenidos.

-Expresar los propios intereses y necesidades de aprendizaje.

-ldentificar las técnicas y procedimientos mas efectivos para conseguir los diferentes
objetivos.

-Gestionar el tiempo de que se dispone de acuerdo con las necesidades de aprendizaje.
-Seleccionar los materiales necesarios.

d) Hacia la captacion
de lo nuevo.
Formacidén de
hipétesis.

-Activar los conocimientos y experiencias anteriores para construir sobre ellos.
-Contextualizar y cuestionarse sobre el significado de los mensajes, sobre las posibles
reacciones lingtisticas de un interlocutor y sobre la forma de transmitir algo.

-Formular hipotesis sobre la estructura que se va a necesitar 0 que se va a estudiar.
-Relacionar, comparar, adivinar, deducir a partir de lo que se conoce.

e) Busqueda,

-Observar modelos orales y escritos.
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atencion selectiva,
descubrimiento.
Contraste de
hipdtesis.

-Seleccionar los datos que se necesitan.

-Descubrir y deducir el funcionamiento de la lengua en el punto concreto.
-Contrastar, corregir o verificar las hipotesis que se habian planteado.
-Manejar selectivamente materiales de consulta.

-Pedir explicaciones y aclaraciones.

-Comparar con la lengua materna y con otras lenguas que se conozcan.
-Controlar la propia comprension.

f) Préctica,
asimilacion,
retenciony
recuperacion.

-Probar y seleccionar las actividades, técnicas y procedimientos mas efectivos de practica
y de interiorizacion.

-Establecer relaciones.

-Llevar un cuaderno personal de notas.

-Elaborar esquemas, listas, resimenes.

-Practicar con los compafieros o individualmente.

-Respetar y valorar el esfuerzo de los compafieros.

-Crear situaciones para utilizar con frecuencia lo aprendido.

-Realizar actividades de autocontrol.

-Practicar cada una de las destrezas.

-Copiar, repetir, memorizar, hacer dibujos, inventar juegos, subrayar, colorear.

-Ensayar.

-Crear asociaciones sonoras, visuales, cinéticas, textuales, formales, semanticas.
-Memorizar canciones, textos, poemas, frases.

-Controlar los propios errores: hacer un cuaderno de superacion de errores, anotando la
causa y la forma de superacion.

-Repasar.

-Llevar un diario de clase.

g) Conceptualizacion

-Llevar un diario de clase.

-Remodelar los propios esquemas de conocimiento con las nuevas aportaciones.

-Valorar la posibilidad de generalizar a otros casos lo que se ha aprendido.

-Comparar con otros conocimientos de la misma lengua, de la lengua materna o de otras
lenguas.

-Reconocer y expresar las nuevas adaptaciones en sintesis, reglas, avisos, notas, etcétera

h) Evaluacion/
autoevaluacion.
Satisfaccion de la
motivacion.

-Aplicar parillas de autoevaluacion sefialando el grado de consecucion, de interes, de
participacion y de satisfaccion.

-Redactar en la clase con los compafieros, criterios de evaluacion para cada tarea o
actividad.

-Evaluar las propias producciones y las de los compafieros, a partir de esos criterios.
-Sefialar las dificultades y las formas de superarlas.

-Controlar los propios errores y fijarse metas y procedimientos de superacion.

-Comprobar los propios conocimientos y capacidades.

-Autocorregirse (con la ayuda del profesor, de los compafieros o utilizando materiales
didacticos).

Ferndndez, S. (2004b). Los contenidos estratégicos. En Sanchez, J. y Santos, 1. (eds.)

Vademécum para la formacién de profesores. Madrid: SGEL. pp. 857-860.
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Agrupamiento de Escuelas Augusto Cabrita
1. Escola Secundaria Augusto Cabrita

2. Escola Basica de 2° e 3° Ciclos Padre Abilio Mendes
3. Jardim De Infancia n° 3 do Alto do Seixalinho

4. Escola Bésica do 1° Ciclo com Jardim de Infancia n° 5
5. Escola Bésica do 1° Ciclon® 6

6. Escola Basica do 1° Ciclo n° 8 e Jardim de Infancia n° 1
do Alto do Seixalinho

7. Centro de Animacéo Infantil e Comunitaria
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Anexo 5
Cuestionario de caracterizacion individual del alumno

e - AEPAM/ ESCOLA SECUNDARIA AUGUSTO CABRITA
o p—rl , 201212013 B
QUESTIONARIO DE CARACTERIZAGAO INDIVIDUAL DO ALUNO —
Professora estagiaria Helena Barroso de Oliveira / Orientagéo de Josete Oliveira

A tua opinido é essencial para o estudo que estou a desenvolver no dmbito do Mestrado em Ensino do Espanhol. Responde com toda a
sinceridade a todas as questdes que a sequir te sdo apresentadas. N&o existem respostas correctas ou erradas, o importante é a tua opinido.

PARTE 1 — CARACTERIZAGAO DO ALUNO

DADOS BIOGRAFICOS
Nome: Ano: Turma: N.o:
Data de nascimento: / / Naturalidade:
Morada:
Codigo Postal: - Concelho:
Nacionalidade:
COM QUEM VIVES?
Parentesco Idade Habilitagao escolar Profissao Situagao profissional

Em qual das situagdes se encontram 0s teus pais (Assinala com um X a opgo correcta):
Casados () Divorciados () Emigrados () Falecidos ()  Outra. Qual ?

SAUDE/ALIMENTACAO
Tens algum problema de saude? Sim () Nao ()
Qual?
Visual () Auditivo () Motor (1 Fala () Epilepsia () Asma () Outro(s) ()
Qual(is)?
A que horas te costumas levantar? E deitar?
Quantas refeigoes fazes por dia? ___ Qual(is)? Pequeno Almogo () Lanche da Manha () Almogo () Lanche (] Jantar ()

OCUPAGAO DE TEMPOS LIVRES

Como ocupas os teus tempos livres?
Internet (O Praticar C) Desporto (J Ouvir Musica (O Passear () Ajudarem casa (J Ver (O Televiséo (O Ler O
OutrasC]  Quais?

POSSE E USO DE EQUIPAMENTOS TECNOLOGICOS

1. Tens computador em casa? Ndo (0 Sim (O
2. Tensligagdo a Internet?  Nao (D Sim (J
a. Serespondeste Sim, com que frequéncia usas a Internet?
[CINao costumo usar Internet COIMenos de 1 hora por dia
OEntre 1 e 2 horas por dia CIEntre 3 e 5 por dia
CIMais de 5 horas por dia

PARTE 2 — POSTURA PERANTE OS ESTUDOS E A ESCOLA

1. Gostas de estudar? Néo () Sim ()
Justifica a tua resposta.
2. Gostas da disciplina de Espanhol? Nao ()  Sim (J
3. O que te levou a optar pelo espanhol como LE 11?7 (Assinala as frases com as quais te identificas ordenando-as por
ordem de importancia.)
para conseguir um trabalho melhor
porque tenho amigos espanhdis/latino-americanos
para conhecer outra cultura, outra forma de ser
porque quero estudar em Espanha
porque gosto da lingua
porque acho a lingua facil de aprender
al(is)?

2000000

outra(s).
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4. Quais séo as tuas disciplinas preferidas?
5. Quais sdo as disciplinas em que tens mais dificuldades?
6. Gostas de estudar nesta escola? Néo () Sim ()
Justifica
7. Recomendarias esta escola a outras pessoas? Nao (] Sim ()
Justifica
8. Consideras que esta escola te prepara bem para exercer uma profissdo? Ndo ()  Sim ()
Justifica a tua resposta.

Instruges: Assinala com um X as frases com as quais te identificas.

Todos os dias, aguardo com ansiedade a ida para a escola
Gosto do que aprendo nesta escola

Penso que vir para a escola é uma perda de tempo
Sinto-me feliz quando estou na escola

Vir a escola é importante para mim

S6 venho para a escola por ser obrigado

Sinto-me um estranho nesta escola

Né&o gosto do que ensinam neste curso

Sentes-te integrado na escola? SIM (INAO (O
Justifica a tua resposta:

0o00o0ooo

PARTE 3 — APRENDIZAGEM INDIVIDUAL

Instrugbes: Relativamente a cada uma das afirmagdes assinala com um X a tua escolha.

1. Gostas de trabalhar s6? Ndo (J Sim (O
2. Justifica
3. Quando estudas que materiais costumas consultar mais?
a) Manual O
b) Internet O
¢) Enciclopédias ()
d) Caderno O
e) Nenhum O
f)  Qutro(s) (] Indica-o(s)
4. Costumas tirar apontamentos, nas aulas, sobre as matérnias das diferentes disciplinas? Ndo (J Sim (]
Justifica

5. Indica em que suporte gostas mais de escrever.
a) Papel O
b) Computador ()
c) Telemovel ()

Justifica a tua preferéncia:

6. Quanto tempo costumas estudar por semana para todas as disciplinas?

a) Mais de 15 horas () b)Entre 10 a 14 horas (] c) Entre 5 a 10 horas (] d) Entre 1 a 4 horas () e) Raramente estudo ()
7. Gostas de usar a Internet para estudar? Nao () Sim ()

Justifica

Instrugdes: Relativamente a cada uma das afirmagdes assinala com apenas um X em cada item.
DT = Discordo Totalmente, D = Discordo, | = Indeciso(a), C = Concordo, CT = Concordo, CT = Concordo Totalmente

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM INDIVIDUAL DT | D | I | C | CT
a) S6 aprendo se decorar as matérias.
b) Antes de comegar a estudar fago um plano.
¢) Durante o estudo costumo fazer resumos.
d) Quando estudo procuro relacionar 0s contetidos.
e) Sublinhar o que estou a estudar é muito importante para mim.
f) Gosto de usar o computador para estudar

Obrigada pela colaboragéao
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Anexo 6

13:20 - 14:10

14:15 - 15:05

15:15 - 16:05

16:10 -16:55

ESAC 22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira
08:15 - 09:05
=09-15 Toos| 112ESEL| 102 -SE9
10:25-11:15 O.E
11:25 - 12:15 - 119E S.E1
12:20-13:10 ]| 12°C-5.D3 10°E ;

119F (2)-S.E1

11°E (1)-S.E1

Nota: OE - Orientacdo de Estagio

Horario de permanencia en la escuela Augusto Cabrita
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Anexo 7

4/1z) 2012
S/A )20 1
PES — espanhol - 1/4

@ a AEPAM / Escola Secundéria Augusto Cabrita
s Ano letivo 2012-2013

PES: Espanhol

Professora cooperante: Josete Antunes de Oliveira

Profesora en practicas: ( o e >0

= oz [
fecha: 212 — @12 -04 2013 -ZI2-05 4 EZ“ hora: |G . IS /46.05
gupo: M= & E2 (idren)
observacionn® &/ D

profesoras presentes: ~_ o' = = :
alumnos presentes: %x{o\ alolt 1 / excer2do o =4 Q‘ﬁa gfa,m NA

odes el T2 [ excepets N-I6 Fen Fele ] .a.--l—j‘—’m—&)

Planificacion - fecha de entrega:  veqz o Lnad 4 J12 [zolz v 7 Reldao
e definicién de competencias/ jerarquizacion de objetivos/ operacionalizacion de las competencias, progresion en el
aprendizaje ...

e contenidos: socio culturales, discursivos, lingiisticos, léxicos, fonoldgicos.
o estrategias: actividades, tareas y tareas intermedias, materiales, dinamicas de trabajo, tiempo, evaluacién.
Comentario:

’9\3'(3 2 [S/Jo Y P2 /JO) Wg,(\w{.v, \§
Eladoo~tie yne :@;‘Qﬁr\,ﬂvfﬂzg ‘-Cn-iﬂdc € A

Materiales:

Pizarra:
contenidos / gestion) \

L

2 Commo mo Qiabernosain UO/dCC(
Do« m@'ar Folbja, <k Toiea "



4122012

PES — espanhol - 2/4

A lo largo de la leccion, la profesora dice..... hace....

’E‘eAen\a la‘_area ( a2 _ 4 ‘gmd}o Ao veo lans >

’\'C\AW , pero como estan
I '"bCQO‘) COTCla do h.‘>
)eSOUFCA;(‘:f\ Ao 4oda~ lan d&?dm o, \/
lmu'm@n C&QOW
o a\CJQ% —_L/ DQaA P a/ulai
i i g ﬁéwmm ouﬁwabuf
2 Groenar 1G> mimsmas ’{C\"JQ"—C\A en
VA ppont .

s G M‘c:n'#men‘rc«\cﬁo (s W:&?Wf/b
2GS Y tonclicionando ¢ Susideans
ol no
Malumnas \bf‘emen%’o A
’ao‘i*ar\)e(lan a5 34( @ & dugan mucﬁw_/
+ ofelil v /
S/’lZ/&o;z Lomc'omc t] oracle (Qfl)c}oihflq'dad oe_
wltl3acicn et (relbrito /)u%o@:o ;
H?*}}(S/)oo_) ada €2 —> mc/dof opre E 1~ ke € mq}f l/

iCQ/\Q Qo W \f‘

S F
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4 [(2/z012

2 PES — espanhol - 3/4
Laleccion — (asade &n/@,\cba_do Ao Gunyo -
MULNOS Apodc dos” A0 22 Nen Tase raadlo e .

1. Competencia lingiiistica y cultural:

1.1. competencia lingiiistica: /

1.2. utilizacién correcta de la lengua:

1.3. utilizacién de un vocabulario rico y adaptado a las actividades propuestas:
1.4. utilizacion correcta de diferentes niveles de lengua:

1.5. competencia cultural demostrada:

2. Relacién pedagogica: \/

1.1. hace preguntas de manera diversificada y a todos para permitir,una real comunicacion en el aula:

1.2. habla adecuadamente con relacién al nivel de los alumnos: \/j

1.3. favorece las intervenciones y las iniciativas de los alumnos (incluyendo a los que tienen més dificultades) /
proporciona momentos de retroalimentacion:

1.4. responde a las solicitudes de los alumnos;i//

1.5. datiempo de respuesta a sus alumnos:

1.6. aprovecha las respuestas de sus alumnos /les invite a aclarar sus intervencignes:

1.7. presta atencion a todos los alumnos teniendo en cuenta sus diferencias: \}

1.8. contesta a un alumno con dificultades:

3. Metodologia de trabajo: / e m\am/ﬂ Al lunes
3.1. sitha la leccion/ las actividades/ tareas en su contexto: \/

3.2. motiva a los alumnos para que participen en las actividades de la clase: \/

3.3. sabe establecer un ritmo de trabajo adecuado a las caracteristicas de los alumnos:

3.4. utiliza un lenguaje claro y correcto cuando da instrucciones a sus alumnos:

3.5. verifica que sus instrucciones son comprendidas y aceptadas por los alumnos: \/

3.6. articula / encadena de forma coherente las actividades o0 momentos de la leccion:

3.7. hace una distribucion correcta de las diferentes actividades a lo largo del tiempo previsto:

3.8. sabe corregir las faltas de los alumnos interviniendo de forma oportuna y variada:

3.9. utiliza de forma adecuada y diversificada los suportes y materiales elegidos (documentos auténticos, libro de
textos, imagenes, grabaciones, visionados...):

3.10. se mueve dentro del aula de manera oportuna: \/

4. Evaluacién a lo largo de la leccién:

4.1. ;las intervenciones correctivas son suficientes o excesivas?
4.1.1. el profesor interviene de manera oportuna:

4.1.2. el profesor interviene en el momento oportuno:
4.1.3. el profesor intenta no dejar pasar una correccion util:
4.2. Correccion:

4.2.1. es el profesor quien la hace:

4.2.2. el profesor pide al alumno que la haga él mismo:
4.2.3. el profesor pide a otro alumno que la haga:

4.3. Percepcion de la evaluacion:

4.3.1. la correccion es clara y eficaz:

4.3.2. la correcci6n anima al alumno:

4.3.3. la correccidn favorece practicas futuras:

X

5. Otras indicaciones (puntualidad, preparacion del material antes, salida de los alumnos antes del tiempo ...)
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4a/12f2or.

PES — espanhol - 4/4

Balance de la leccion:

W\%W

Pistas para eventuales mejoras:
PP-TL[E e *’&A«‘e/\’ao Pﬁm
dn,u:\ Soeton ,%r.’c oo nO

waefﬂb@’&’—, EZ — (nho p/tc-c,e ;&,VQ/\/Z , e l=
q'%baﬂ/u: ,'MZ/ FV)utj Bieie

Comentarios presentados 315’/"2—/3'0 122,

Estuvieron presentes: ...4&. AR o kj‘) ..... s e s e A e B TS A S o
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Anexo 8

/= Escola $ecundaria
Augusto Cabrita

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE ABILIO MENDES
ESCOLA SECUNDARIA AUGUSTO CABRITA
2012/2013

Plan de la clase

Unidad Unidad 2: ; Quién eres ta?
Destinatarios Jovenes portugueses del 10° afio de la ensefianza basica.
Nivel A1
Tarea final

Los alumnos deberan hacer una lista de sus gustos y preferencias usando la estructura correcta del verbo gustar y
encantar para después compartirla con sus compafieros de mesa.

Destrezas lingliisticas

Comprension audiovisual, lectora, expresion oral e interaccion oral.

Dinamica

Trabajo individual y en parejas.

Material necesario

Ficha de trabajo, ordenador, plantilla, cuaderno, foto, pizarra, tiza, proyector, libro del alumno Espafiol 1 de Porto
Editora, video de youtube: http://www.youtube.com/watch?v=m6FxzfQAq-0&feature=related.

Duracién de la unidad

35 minutos

Objetivos programaticos

Léxicos

- Consolidacion de los datos personales.

Contenidos

- vocabulario del fatbol: deporte, deportista, futbolista, demarcacién, mediocentro, portero, delantero, equipo,
partido, juego, pelota, porteria ...;

- vocabulario del tiempo libre: buscar setas, ver la tele, ver series, salir con los amigos,

- los colores: azul, rojo, azulgrana, amarillo

Gramaticales

- Los verbos gustar y encantar
- Los numerales

Funcionales

- Dar informacién sobre una persona famosa.
- Presentar a alguien en espafiol.
- Expresar gustos y preferencias

Socioculturales

- El Catalan que comparte con el espariol la condicién de lengua oficial en Catalufia (comunidad autdnoma de
donde es Xavi Hernandez)
(particularidad del tipo de setas en catalan - Rovellé - que en castellano es Niscalo);



http://www.youtube.com/watch?v=m6FxzfQAq-0&feature=related

Procedimientos
12 Sesidon: 50 minutos

Tarea 1: Tarea de comunicacion introductoria (5 min).

Objetivos:
- Motivarse para la actividad
Destrezas: comprension visual, interaccion y comprension oral.

Dinamica: Trabajo en gran grupo

Tras los saludos y el registro del plan de la clase en la pizarra, la profesora informa a los
alumnos que realizara una actividad con ellos que les permitird al final permitir que
sepan presentarse y expresar sus gustos y preferencias.

Se proyecta en la tela una fotografia de Xavi Hernandez (Anexo 1). La profesora
pregunta a los alumnos si conocen este jugador de futbol. Basandose en el conocimiento
o desconocimiento de los alumnos, la profesora les pregunta de qué club deportivo es.
Se puede ayudar los alumnos con la imagen del anexo 2. La profesora anota en la
pizarra el vocabulario que aparezca en esta fase de calentamiento.

Tarea 2: Tarea de comunicacion. Lectura de la biografia de Xavier Hernandez (10
minutos).

Objetivos:

- Los datos personales: pedir y dar informacion

- Vocabulario relacionado con el deporte del fatbol
Destrezas: comprension lectora e interaccion oral

Dinamica: Trabajo en gran grupo e individual

La profesora distribuye la ficha de trabajo (anexo 3) e informa a los alumnos que van a
descubrir mas informaciones sobre este jugador. La profesora pregunta si hay algin
voluntario para leer el primer parrafo. Si nadie se ofrece para leer, la profesora designa a
un alumno. Se repite el mismo para el segundo parrafo.

Tras la lectura la profesora deja unos cinco minutos para que los alumnos completan la
el ejercicio 2 de la ficha de trabajo. La correccion sera hecha oralmente con la ayuda de
los alumnos.

Tarea 3: Tarea de comunicacion y apoyo linguistico. Visionado del video y
complecion de frases (10 min).

Objetivos:

- Entender alguien que habla de sus gustos y preferencias
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Destrezas: comprension audiovisual e interaccion oral

Dinamica: Trabajo en gran grupo e individual

La profesora encadena la actividad siguiente preguntando si las personas famosas tienen
mucho tiempo libre. Les pregunta qué les parece que haga Xavier Hernandez cuando no
esta en el campo entrenando. Se espera que los alumnos digan actividades habituales
como ver la tele, ir al cine, salir con sus amigos, su familia, leer.

Después se explica que van a ver un video donde el jugador del Barca habla de su vida
personal y indica que tiene una pasion muy rara que van a identificar sin problema. La
profesora advierte que tal vez no consigan entender todo lo que se dice, pero que
entenderan perfectamente el sentido global del video. Se trata de prestar atencion no
solamente al sonido como también a las imagenes que nos esclarecen el sentido de lo
que se dice.

Antes del visionado, los alumnos leen las frases que tendran que completar con palabras
dadas en un recuadro. La profesora pregunta si entienden todas las palabras. Explica a
los alumnos que pueden intentar antes de visionar un video formular hip6tesis de forma
a facilitar la complecion de un ejercicio de este tipo.

Se visiona el video y los alumnos completan las frases. Al final, se hace la correccion
del ejercicio.

Tarea 3: Tarea de comunicacion y apoyo linguistico. Reflexion sobre el uso de los
verbos “Gustar” y “Encantar” (10 min).

Objetivos:
- El uso de los verbos “Gustar”y “Encantar”.
Destrezas: comprension audiovisual e interaccion oral

Dinamica: Trabajo en gran grupo y en parejas

La profesora pregunta a los alumnos como se traducen las frases del ejercicio 4.a: “No
le gusta comer en los restaurantes.”/ “Le encanta ver el Dia del Futbol”. Se espera que
traduzcan “Gosta de comer nos restaurantes’”’/”’Gosta muito de ver o Dia do Futebol.”
En el ejercicio 4.b. la profesora pide a los alumnos que digan que diferencias observan
en las frases en espafiol y las en portugués. Los alumnos subrayaran el cambio de la
vocal o>u en primer lugar. Después diran que en portugués tenemos la preposicién de.

La profesora pide a los alumnos que abran el libro del alumno en la pagina veintiuno
donde van a leer un extracto de la obra de Lucia Baquedano. Tienen que focalizar su
atencion a las formas en negrita del verbo gustar. Un alumno voluntario lee el recuadro.

-¢Por qué no tratas de acercarte a la gente?

- No me gusta la gente.

- (Y tocar tu 6rgano, o tu piano, o lo que sea? [...]
- No me gusta la musica.
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-Tienes que pensarlo.

- No me gusta pensar.

- No te gusta la gente, no te gusta la musica, no te gusta pensar... ;Es que hay algo en
la vida que te guste? [...]

- Me gustan tus ojos, Muriel.

Tras la lectura los alumnos inducen la regla de la conjugacion del verbo gustar. Se
informa los alumnos que el verbo encantar funciona igual, y que aprenderan mas verbos
que funcionen del mismo modo.

Los alumnos completan el ejercicios 5 diciendo que usamos me gusta con nombres
singular o con infinitivos y me gustan con nombres en plural.

La profesora llama la atencidn para los pronombres reflexivos que se usan con el verbo
gustar. Estos indicaran de qué persona estamos hablando y no la desinencia del verbo.

Tarea 4: Tarea de comunicacion y apoyo linguistico. Expresar gustos y
preferencias (5 minutos).

Objetivos:
- El uso de los verbos “Gustar”y “Encantar”.
Destrezas: comprension audiovisual e interaccion oral

Dinamica: Trabajo individual y en parejas

Para terminar esta actividad, la profesora pide a los alumnos que hablen un poco de
ellos diciendo qué les gusta o no. Tendrdn que hacer una lista de sus gustos y
preferencias usando las formas dadas en el ejercicio 6. Al final, dirdn sus frases al
compafiero de mesa. Intentaran descubrir puntos comunes. La profesora escribe en la
pizarra las formas de expresar acuerdo: A mi también o A mi tampoco explicando que
pueden usar la segunda forma al expresar su acuerdo cuando se usa una frase negativa
como No me gusta.... Se da un ejemplo concreto, si posible propuesto por un alumno.
La profesora explica que pueden sacar ideas de frases usando las actividades que se
encuentran en la pagina veintiuno, en el ejercicio B.

La profesora pasa por los pasillos del aula para ayudar a los alumnos en alguna duda

que aparezca y para verificar que todo quedo claro.
Termina la actividad.
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Anexo 9

PLAN DE UNIDAD DIDACTICA

Titulo de la Unidad 7: Por amor al arte

unidad Un paseo por el Prado

didactica:

Datos de los Nivel delengua: Nivel B1segin el MCER

alumnos a los que Destinarios: Adolescentes de 2° de Bachillerato (12°ano)
va dirigida: Lengua materna Portugués

Tarea final: Planificar una visita al Museo del Prado.

DATOS DE LA Tareas Intermedias: Buscar informaciones practicas sobre el Museo del Prado

TAREA Materiales necesarios: ficha de trabajo elaborada por la profesora, ordenadores, internet
Recursos necesarios: Internet , acceso a la pagina web del Museo del Prado:
http://www.museodelprado.es/
Temporalizacion: 100 minutos (dos sesiones de 50 minutos.)
Destrezas linguisticas: comprension lectora, audiovisual, expresion oral e interaccion oral,
expresion escrita
Formas sociales de trabajo: individual, en parejas, en gran grupo.
Evaluacion: Formativa a lo largo de las dos sesiones, registro al final del desempefio y de las
actitudes, autoevaluacién de los alumnos.

Objetivos generales:
- Leery buscar informacion en internet sobre el Museo del Prado.
- Buscar los enlaces interesantes para la busqueda de informacion.
- Realizar lecturas selectivas en el hipertexto.

Contenidos funcionales:
- Informar o dar informaciones practicas del Museo
- Dar una opinion
- Expresar acuerdo y desacuerdo
- Expresar preferencia

Contenidos morfo-sintacticos:
Recursos para reaccionar ante una obra de arte - exponentes: /o encuentro, me
produce, es como si + imperfecto de subjuntivo

Contenid a
. Lexicales:
0s: . . -
Vocabulario relacionado con el arte y con los sentimientos que producen las obras de
arte.

Fonoldgicos: Segun las dificultades de los alumnos.

Socioculturales:

Tipos de museos: El museo Nacional del Prado, uno de los mas importantes del
mundo, asi como uno de los mas visitados.

Obras maestras del Prado: E/ 3 de mayo en Madrid: Los fusilamientos de patriotas
madrilefios de Francisco de Goya y Lucientes, Las meninas, o La familia de Felipe IV
de Diego Velazquez, El suefio de Jacob de José de Ribera , El caballero de la mano en
el pecho de El Greco (1584), La Inmaculada Concepcion atribuida a Anton Rafael
Mengs

Otras obras seleccionadas por los alumnos
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http://www.museodelprado.es/

Actividades
posibilita-
doras para la
consecucion
de la tarea:

Objetivos especificos

Actividades

Dinamicas de Rol del profesor

trabajo

Material/
enlaces

Actividades de iniciacion Individual Se presentan las actividades y los objetivos de la unidad 5 min
Describir o contar una | Actividades de motivacion y | Gran grupo Se pregunta a los alumnos si han visitado ya algiin museo, cualy | 10 Ficha de
experiencia relacionada | conocimientos previos cuando, qué recuerdo tienen de esta visita. min trabajo
con la vista de un
Museo. Se ensefia una fotografia del museo del Prado.
[dentificar el museo del | Precalentamiento Se pregunta de qué museo se trata. Se puede dar pistas sobre la
Prado. ciudad donde esté ubicado el museo.
Se distribuye la ficha de trabajo.
Se presenta a los alumnos la ficha de trabajo que orientara la visita
virtual al museo.
Se explica a los alumnos que realizaran solos la segunda parte de
la ficha en los ordenadores de la biblioteca en la proxima sesion.
Complecion de la ficha de trabajo: | Individual Se pide a los alumnos que contesten a las preguntas n°1 y 2
ejercicio n®1'y 2.
Actividades de desarrollo 15
min http://www.museo
delprado.es/visita-
el
Prepararse para una | Observacion de documentos sobre el | Gran grupo Se explica a los alumnos que antes de empezar una visita a un museo/accesos/
visita de un museo. museo. museo se puede de antemano buscar informaciones practicas en
Internet.
Identificar el enlace | Lectura de hipertexto sobre el acceso | Individual Se pide a los alumnos que contesten a las preguntas n°3 y 4 sobre
adecuado para | almuseo. como llegar al museo usado usando el Metro como medio de
contestar a las transporte.
preguntas. . Plano de Metro de
Individual Madrid disponible
[dentificar la informacion | Complecion de la ficha de trabajo: en
; - - http://www.metro
p?dldaten lapéaginade | ejercicion®3y 4 e e
Internet. ites/metro/comun/
documentos/plano
Compartir respuestas. Gran grupo s/Planoesquemati
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http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/accesos/
http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/accesos/
http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/accesos/
http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/accesos/
http://www.metromadrid.es/export/sites/metro/comun/documentos/planos/Planoesquematicoespanol.pdf
http://www.metromadrid.es/export/sites/metro/comun/documentos/planos/Planoesquematicoespanol.pdf
http://www.metromadrid.es/export/sites/metro/comun/documentos/planos/Planoesquematicoespanol.pdf
http://www.metromadrid.es/export/sites/metro/comun/documentos/planos/Planoesquematicoespanol.pdf
http://www.metromadrid.es/export/sites/metro/comun/documentos/planos/Planoesquematicoespanol.pdf

Actividades

posibilitadora
s parala
consecucion
de la tarea:

coespanol.pdf

Identificar el recorrido Parejas
en un plano de Metro de
Madrid e indicarlas.
Identificar informacién Actividad de comprensién lectora | Individual Se pide a los alumnos que contesten a las preguntas n° a 8. 15 hitp://www.museo
sobre el horario y la sobre el horario y la tarifa min delprado.es/visita-
tarifa el-museo/horario/
http://www.museo
[dentificar el enlace | Complecién de la ficha de trabajo: | Individual delprado.es/visita-
adecuado para | ejercicion®5y 8 el-museoftarifas
contestar a las
preguntas.
Compartir respuestas. Gran grupo
Buscar informacion Actividad de comprension lectora | Individual 10
sobre las exposiciones | sobre las exposiciones del museo. min
actuales del museo. htip awwmiiseo
delprado.es/expos
Identificar el enlace iciones/actuales/
adecuado para
contestar a las
preguntas.
Compartir respuestas.
[dentificar la informacion | Complecion de la ficha de trabajo: Se pide a los alumnos que contesten a la pregunta n°9.
pedida en la pagina de | ejercicio n9.
internet.
Complecion de la ficha de trabajo en | Trabajo
el documento Word enviado por la | auténomo del
profesora (DEBERES) alumno
Visitar el museo para Visita virtual del Museo Parejas 25 http://www.museo
conocer las cinco obras min | deloradoes/
maes~tras de la pintura hitp://www.museo
espafola delprado.es/prado
seleccionadas. media/
Actividad de comprension lectora | Parejas Se orienta a los alumnos en la busqueda de informacion.

Indicar informaciones
practicas sobre obras

sobre el nombre del autor, la fecha de
creacion de la obra, el tema, la
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http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/horario/
http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/horario/
http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/horario/
http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/tarifas
http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/tarifas
http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/tarifas
http://www.museodelprado.es/exposiciones/actuales/
http://www.museodelprado.es/exposiciones/actuales/
http://www.museodelprado.es/exposiciones/actuales/
http://www.museodelprado.es/
http://www.museodelprado.es/
http://www.museodelprado.es/pradomedia/
http://www.museodelprado.es/pradomedia/
http://www.museodelprado.es/pradomedia/

Tarea final

de arte.

escuela artistica.

Complecion de la ficha de trabajo: | Individual
ejercicio n°10.
Comprension  auditva de  la | Individual/ Se orienta a los alumnos en la busqueda de las obras de arte.
Comprender un descripcion de las obras de arte en la | Parejas
documento visual y Pradomedia
auditivo.
Eleccion de obras de arte segun sus | Individual
Expresar sus gustos y preferencias.
preferencias.
Complecion de la ficha de trabajo:
gjercicio n°10.1.
Comprar unos Visita de la tienda del Museo Individual/ Se orienta a los alumnos en la visita a la tienda de recuerdos del | 10 http://www.tiendap
recuerdos en la tienda Parejas Museo min rado.com/
del museo
Eleccion de unos recuerdos en la
pagina web de la tienda de recuerdos
del Museo
Presentar el resultado | Puesta en comun de la visita virtual. Individual Se orienta a los alumnos. 15
de la visita virtual a los min
compafieros y a las | Envio de la ficha de trabajo
profesoras enviando el | completada por correo electrénico a
documento por correo | laprofesoray a los compafieros
electrénico.
Compartir las  obras | Lectura de las fichas de trabajo de los | Trabajo
elegidas y los recuerdos | compafieros (DEBERES). auténomo del
“comprados”. alumno
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Anexo 10

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE ABILIO MENDES
ESCOLA SECUNDARIA AUGUSTO CABRITA

o Escola Secundaria
Augusto Cabrita

2012/2013
Ficha de trabajo — Gustos y preferencias %
Nombre: Apellido: 102 Ne_
Fecha: Prof. En practicas Helena Barroso de Oliveira / orientacion de Josete Oliveira

1. LEE EL SIGUIENTE TEXTO Y COMPLETA LA FICHA DE ESTE JUGADOR DE FUTBOL ESPANOL:

Xavier Hernandez Creus (nacido en Tarrasa, Barcelona, Espafia, 25 de enero de 1980), mas conocido como Xavi 0 Xavi Hernandez, es un
futbolista espafiol que ocupa la demarcacién de mediocentro 0 mediocentro organizador. Actualmente milita en la primera plantilla del F.C.
Barcelona de Primera Divisioén de Espafia vistiendo el dorsal nimero «6». (in http:/es.wikipedia.org/wiki’Xavi Hern%C3%A1ndez)

Xavi Hernandez es el jugador del FC Barcelona con mejor palmarés. El '6 'azulgrana ha ganado un total de veintitrés titulos: seis Ligas, tres
Ligas de Campeones, dos Copas del Rey, dos Supercopas de Europa, cinco de Espafia y dos Mundiales de Clubes. Ademas, hay que afiadir
el Mundial del 2010 y las Eurocopas de 2008 y 2012. (in http://www fcbarcelonanoticias.com/2012/07/de-los-23-titulos-de-xavi-hernandez-
al.html)

Datos personales:

Nombre completo:

Fecha de nacimiento:

Apodo:

Lugar de nacimiento:

Pais:

Equipo actual:

Posicion en el campo:

Total de titulos ganados:

2. XAVIHABLA SOBRE SUS GUSTOS Y PREFERENCIAS EN ESTE VIDEO: http://www.youtube.com/watch?v=m6F xzfQAg-0&feature=related.
Completa las frases siguientes con informaciones extraidas del video. No vas a entenderlo todo pero las imagenes del video te ayudaran

mucho:
1. compartir 2. encasa 3.  sumadre 4, irabuscar 5  ver(x3) 6. el 7. quedarse
setas protagonismo
a) Xavitiene pasion extrafias: le gusta

b)  Con su primer sueldo que era de 4000 pesetas, compré una tostadora a
c) Sitiene algo, le gusta con los suyos.

d) Legusta series comicas un montén y las noticias.
e) Solo le gusta dentro del campo.

f)  Elsitio donde se siente més a gusto es

g) Losdomingos, le encanta El dia del futbol.
h) Le gustaria en el Barcelona toda su vida.

3. ¢SABES LO QUE SIGNIFICA “ME GUSTA” Y “ME ENCANTA”?
a.  ¢Como traduces la frase siguiente en tu lengua materna? “No le gusta comer en los restaurantes.”

b. ¢Hay alguna diferencia entre el uso del verbo gustar en portugués y en espafiol?

4. EXPRESAR GUSTOS - OBERVA EL USO DEL VERBO GUSTAR EN EL RECUADRO ;DE QUE HABLAN? DE LA P.21. DEL LIBRO
DEL ALUMNO.

¢ Cuando usamos ME GUSTA? ;Cuando usamos ME GUSTAN?
USAMOS IME GUSTA .ttt ettt ettt e ettt es e e ettt n bt e e e st e ettt e e et e e e sttt e e e ntbeantbeeeeenneas
USAMOS IME GUSTAN. ...ttt ettt e st e e e e b bt e e e e te e ettt e e e e e e e e tbe e et b e e e e ntbeeeeasaeeenrneeeas
Deberes: Haz una lista de tus gustos y preferencias usando las formas siguientes al menos un vez cada una: ME GUSTA.... /NO ME
GUSTA... / ME GUSTAN.../ NO ME GUSTAN... A continuacién, compartela con tu compafiero de mesay buscad algo en comun.
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http://es.wikipedia.org/wiki/Tarrasa
http://es.wikipedia.org/wiki/Provincia_de_Barcelona
http://es.wikipedia.org/wiki/Espa%C3%B1a
http://es.wikipedia.org/wiki/25_de_enero
http://es.wikipedia.org/wiki/1980
http://es.wikipedia.org/wiki/Futbolista
http://es.wikipedia.org/wiki/Espa%C3%B1a
http://es.wikipedia.org/wiki/Centrocampista#Categor.C3.ADas_de_centrocampistas_.28f.C3.BAtbol_europeo.29.23Mediocentro
http://es.wikipedia.org/wiki/Mediocentro_organizador
http://es.wikipedia.org/wiki/F.C._Barcelona
http://es.wikipedia.org/wiki/F.C._Barcelona
http://es.wikipedia.org/wiki/Primera_Divisi%C3%B3n_de_Espa%C3%B1a
http://es.wikipedia.org/wiki/Espa%C3%B1a
http://es.wikipedia.org/wiki/Xavi_Hern%C3%A1ndez
http://www.fcbarcelonanoticias.com/2012/07/de-los-23-titulos-de-xavi-hernandez-al.html
http://www.fcbarcelonanoticias.com/2012/07/de-los-23-titulos-de-xavi-hernandez-al.html
http://www.fcbarcelona.es/futbol/primer-equipo/plantilla/jugadores/xavi/biografia
http://www.youtube.com/watch?v=m6FxzfQAq-0&feature=related

Anexo 11

PEMINSULA Y BALEARES 1,50€
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SARA CARBONERO
La novia de Iker
Casillas apuesta
por la pieza clave
de esta tempo-
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masculinos.
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Catalogo de prendas de vestir - mujer
A

REBAJAS
HASTA EL

S0

DE DESCUENTO

COMPRAR )

Vestido terciopelo
lentejuelas contraste
69;99€ 34,99€

Camiseta cuello vuelto
42,99€ 9,99€

Camiseta cuello contraste
12,99€ 8,99€

Jersey lana
19;99€ 9,99€

Exclusivo Online
Sudadera de terciopelo
con capucha

29;99€ 24,99€

Exclusivo Online
Pantalén chandal terciopelo
25-99€ 19,99€

Vaqueros super slim
cremalleras

29;99€ 24,99€

Americana sartorial
19.99€ 17,99€

Guantes estampado
animal
22,99€ 10,99€

Bufanda calada lurex
35,99€ 19,99¢€

Bolso efecto cocodrilo
35.99€ 19,99€

Pendientes.’alas cristales
45.99€ 7,99€
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http://shop.mango.com/ES/mango

Catalogo de prendas de vestir - hombre

Vi

REBAJAS
HASTA EL

50

DE DESCUENTO

COMPRAR »

http://shop.mango.com/ES/hebymango

Chaqueta cuatro bolsillos
89;99€ 49,99€

Gabardina algodén
79;99€ 69,99€

Americana con rayas
79;99€ 39,99€

Camisa cuadros franela
classic-fit
39;99€ 29,99€

Jersey pico cashmere
69;99€ 49,99€

Jeans slim desgastados
49.99€ 29,99€

Chaleco tréTe
39;99€ 29,99€

Camiseta estampada
19,99€ 9,99€

botines chelsea
89,99€ 49,99¢€

Cinturon piel efecto vintage
25;99€ 15,99€

Fular modal jaspeado
4799€ 15,99€

Corbata rayas
19,99€ 12,99€
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http://shop.mango.com/ES/hebymango
http://shop.mango.com/ES/p0/hebymango/rebajas/corbata-rayas/?id=73745031_09&n=1&s=rebajas_he&ie=0&m=&ts=1357516599904

LComo estar a la ulsima?

En grupos, completad las palabras que

comienzan o0 contienen una

letra del

abecedario buscando el vocabulario de la

€ontiene la D: €ontiene la E:

Prendade
vestir, larga,
provista de
mangas, que
se pone sobre

Bolsa de mano
usada
especialmente
por las mujeres

Prenda de
vestir de tela
que cubre el
torso,

___Db___ _____ E__
Especie de
P Prenda de

chaqueta -

vestir que
cortay

. cubre el

ajustadaala

tronco,
cadera

. para llevar abotonada por generalmente
las demas y . .
sirve para dinero, delante, sin cuello, con
ep documentos, generalmente mangas largas
abrigar.
etc. concuelloy o cortas.
mangas.
C€omienza por F: C€omienza por G: €ontiene la H: €ontiene lall: comienza por J:
F____ G____ _H___ o d
Prenda de Piezaredonda, Chaqueta _ Prenda de
vestiroparte detelaode cortay Zapato muy vestir de punto,
del vestido de punto, para ajustadaala plano con cerraday con
mujer que cae cubriry cadera. escote mangas, que
desde la abrigar la redondeado cubre desde el
cintura cabeza. cuello hasta la
cintura
aproximada-
mente.

€ontiene la L: C€omienza por M: €ontiene Ia N:

L M N N o P

C€ontiene Ia 0: €omienza por P:

Bolso con Falda corta que Cinta, correa Calzado, Cada unade
correa que queda muy por o cordon que generalment laslazadaso
cruza por el encimade la se usasobre edecuero, nudos
pechoy la rodilla, y que se el vestidooel que pequeios que
espaldadesde pusodemodaa pantalén resguarda el forman la
uno de los partir de la para ajustarlo piey parte malla de que
hombros hasta décadade al cuerpo. de la pierna. se hacen
la cadera 1960. medias,
contraria. jerséis,
calcetines,
etc.
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€ontiene la Q:

€ontiene Ila R:

€ontiene la T:

€ontiene Ia U:

___Q

Prenda exterior
de vestir, con
mangas y
abierta por
delante, que

cubre el tronco.

€omienza por V:

Ropa
interior
femenina.

€ontiene la Y:

Jersey o
chaqueta
deportivos, a
veces con
capucha.

€omienza por Z:

Traje enterizo
de la mujer

__Y__
Adorno de
oro, platao
platino, con
perlas o
piedras
preciosas o
sin ellas,
usado
especialmen
te porlas
mujeres.

Zapato ligeroy

de suela muy

delgada, suele
ser deportivo.

___T
Prenda de
vestir que se
ajustaala
cinturay
llega
generalment
e hasta el
pie,
cubriendo
cada pierna
separadame
nte.

_U___
Pellejo que
cubre la
carne de los
animales.
Este mismo
pellejo
después de
curtidoy
preparado
para los
diferentes
usos a que
se aplicaen
la industria.

JQué letras del alfabeto

faltan?

103



EL SECRETO DE LA POPULARIDAD - LAS PRENDAS DE VESTIR

jVivan las rebajas!
Prof. Helena Barroso de Oliveira
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Anexo 12.a

Primeiros Passos para a Mudanga na Educagéo do Século XXI.

A multiplicidade das inteligéncias no ensino-aprendizagem de uma segunda lingua.

Eduarda Melo Cabrita e Isabel Ferro Mealha
Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa. Departamento de Estudos Anglisticos

Ficha 1 — Os Diferentes Tipos de Inteligéncia

e Assinale com um aquilo de que gosta, de que precisa e a forma como pensa.

GOSTO DE
11 jogos de palavras, de
escrever, de contar histérias

012 puzzles, de fazer
experiéncias, de questionar as
coisas, de fazer calculos

{1 3 de projetar, desenhar,
rabiscar, imaginar as coisas
mentalmente

[14 de dangar, correr, saltar,
construir, tocar, gesticular

[ 5 cantar, assobiar, trautear,
marcar o ritmo

[7 6 liderar, organizar, divertir-
me, relacionar-me com 0s outros,
de levar os outros a fazer coisas

[1 7 estar quieto, planificar,
registar o que me acontece num
diario, sonhar, meditar,
estabelecer objetivos

[! 8 natureza, colecionar coisas,
de organizar as coisas por
categorias

PRECISO DE
[0 1 [livros, cassetes, lapis,
canetas, folhas de papel, dialogo

00 2 explorar e descobrir, de
materiais  relacionados  com
ciéncias naturais

0 3 arte, video, filmes,
fotografias, puzzles, jogos de
imaginag¢ao

(14 desporto, jogos de contacto,
teatro, movimento, mexer nas
coisas

[ 5 masica, tanto em casa como
na escola, instrumentos musicais

{1 6 ensinar os outros,
acontecimentos que envolvam a
comunidade, ser ensinado,
clubes, amigos, jogos de equipa

[ 7 esconderijos, passar tempo
sozinho, projetos escolhidos por
mim e que possa realizar como
quero

[ 8 observar e categorizar as
coisas, sentir a presenga da
Natureza

PENSO
[7 1 através de palavras
(verbalizag@o), debates, historias

[12 através da logica (raciocinio
16gico)

(] 3 através de imagens e
representagdes visuais
(associagdo verbal-visual)

1 4 através das reagdes do meu
corpo (reagdo corporal)
{15 através do ritmo e melodia

(associag@o musical)

{1 6 através da interagdo com 0s
outros

{17 por mim, sem revelar os
meus pensamentos aos outros

[ 8 através de comparagdo das
coisas (comparagdo)

e Ordene os nimeros da maneira que melhor a/o caracterizam.

Mais me caracterizam

Menos me caracterizam

O ] O 0

U U o [

Ficha adaptada de Jim Wingate (2000). Tradugdo e adaptagdo de Eduarda Melo Cabrita e Isabel Ferro Mealha
1 de fevereiro de 2013
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Anexol2.b

Primeiros Passos para a Mudanga na Educagdo do Século XXI.

A multiplicidade das inteligéncias no ensino-aprendizagem de uma segunda lingua.

Eduarda Melo Cabrita e Isabel Ferro Mealha
Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa. Departamento de Estudos Anglisticos

Ficha 2 — O Perfil do Aprendente

A maioria das pessoas tem uma combinagdo Unica de inteligéncias — assim se cria o perfil individual de cada

aprendente. Para construir o seu perfil, marque com  cada uma das afirmagdes que se Ihe aplica.

{11 Oigo as palavras antes de as dizer ou escrever
{12 Oigo musica com frequéncia quando estou a
trabalhar ou estudar

I 3 Fago desporto regularmente

14 Gosto da vida ao ar livre e sinto-me
enclausurado nas grandes cidades

75 Prefiro desportos coletivos a modalidades
individuais

[1 6 Tenho um diério onde registo o que me
acontece

1 7 Aprendo mais ao ouvir ou ler do que a ver
televisdo ou filmes

[ 8 Quando fecho os olhos, consigo com
frequéncia ver imagens distintas

[1 9 Passo frequentemente tempo sozinho a meditar
ou a refletir sobre assuntos importantes

[7 10 Gosto de medir, analisar, classificar as coisas
[0 11 Tenho mais facilidade para linguas e historia
do que para matematica e ciéncias

[7 12 Interesso-me muito por ecologia e pela
preservagdo do meio ambiente

[1 13 Pedem-me conselhos com frequéncia

[1 14 As minhas melhores ideias ocorrem-me
quando ando a passear ou a fazer exercicio fisico
[0 15 Tenho um bom sentido de orientagdo

[7 16 Enquanto trabalho ou estudo ¢ frequente
cantarolar ou tamborilar com os dedos na mesa.

[0 17 Gosto de transmitir conhecimentos

7 18 Tenho mais facilidade para geometria do que
para algebra.

1 19 Sou determinado e independente

[120 Tenho uma visdo abrangente das situagdes
{721 Reproduzo com facilidade misicas e cangdes
e apercebo-me das notas desafinadas

{122 Tenho capacidades de lideranga que me sdo
reconhecidas pelos outros

Ficha adaptada de Jim Wingate (2000). Tradugdo e adaptagdo de Eduarda Melo Cabrita e Isabel Ferro Mealha

1 de fevereiro de 2013

(123 Gosto de ler; gosto de frequentar agdes de
formag#o para aprender a conhecer-me melhor

[J 24 Acredito que existe uma explicagdo racional
para tudo

[1 25 Tenho dificuldade em me manter quieto
durante longos periodos de tempo

[126 Gosto de classificar e ordenar as coisas
[127 Tenho um hobby ou interesse especial de que
ndo fago alarde

{128 Toco um instrumento musical e/ou conhego
muitas cangdes e pe¢as musicais

{129 Prefiro ter uma abordagem pratica de uma
matéria nova do que ouvir falar ou ler algo sobre o
assunto

[130 Gosto de saber como as coisas funcionam

[0 31 Gosto de jogos de palavras, trocadilhos e
lenga-lengas

(132 Gosto de observar as coisas em pormenor €
de tomar apontamentos minuciosos

[133 Sou bom a fazer contas de cabega

[ 34 Vem-me com frequéncia uma cang&o ou
musica a cabeca

[135 Perguntam-me por vezes o significado de
palavras que utilizo

[136 Gosto de puzzles, labirintos, enigmas e todos
os tipos de jogos visuais

[0 37 Sinto-me bem no meio da multiddo

[0 38 Ganho sempre quando jogo xadrez, damas e
outros jogos semelhantes

[139 Tenho conhecimentos vastos sobre biologia,
mineralogia e astrologia

[0 40 Quando falo, recorro com frequéncia a
mimica e/ou a outras formas de linguagem
corporal
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Anexol2.c

Primeiros Passos para a Mudanga na Educagdo do Século XXI.

A multiplicidade das inteligéncias no ensino-aprendizagem de uma segunda lingua.

Eduarda Melo Cabrita e Isabel Ferro Mealha
Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa. Departamento de Estudos Anglisticos

Ficha 3 - Os Sentidos no Processo de Aprendizagem

Pontue cada afirmacdo de 1 a 3 tendo em ateng@o o seu caso pessoal. 1 ¢é atribuido a afirmagdes menos adequadas e 3

as mais adequadas.

Aprendizagem
0 1 Aprendo melhor quando ougo, falo com os outros ¢
com os meus botdes. Pondero cuidadosamente todos os
aspectos de uma questdo antes de passar & prética.
12 Aprendo melhor quando observo. Necessito de uma
visdo global e de definir objetivos. Ajo com cautela até
estar esclarecido. Gosto de ver primeiro e, depois, agir.
1 3 Aprendo melhor quando mexo e toco nos objetos.
Gosto de experiéncias praticas. Primeiro ajo e s6 depois
discuto o que fiz ou vejo como se faz.

Conversacio
[l 4 Nao sou falador. Recorro 4 mimica e gosto de me
mexer. Gosto de utilizar vocabulario que denote agdo.
Tenho alguma facilidade em exprimir sentimentos.
715 Sou falador e por vezes monopolizo a conversa.
Narro os acontecimentos de maneira sequencial.
[0 6 Necessito de ter uma visdo global mas muito
pormenorizada dos assuntos. Escolho criteriosamente
aquilo que vou dizer. Recorro frequentemente a imagens
e descrigdes espaciais.

Leitura
0 7 Aprecio livios de agdo e historias dramaticas.
Enquanto estou a ler uma histéria, mexo-me muito,
pontuando a minha leitura com gestos, movimentos e
reagdes emocionais.
0 8 Sou um leitor rapido, silencioso e apreendo
facilmente aquilo que estou a ler. Tenho uma grande
capacidade de leitura. Prefiro ler em vez de ouvir ler.
0 9 Gosto de ler em voz alta e de ouvir ler. Sinto-me a
vontade com vocabuldrio desconhecido. As vezes sou
mais lento porque estou a repetir mentalmente as
palavras novas.

A minha maneira de ser
[0 10 Distraio-me com facilidade. Consigo repetir o que
oi¢o com precisdo. Imito com facilidade a maneira de
falar das outras pessoas. Falo pausadamente.
[0 11 Sou organizado, calado, meticuloso e observador.
Ligo as aparéncias.
0 12 Mexo-me muito. Reajo bem a estimulos fisicos,
reajo melhor ao tacto do que as palavras. Gosto da
proximidade fisica com os outros.

TOTAL: Visdo:__ Audigdo: Movimento:

Ficha adaptada de Jim Wingate (2000). Tradugdo e adaptacdo de Eduarda Melo Cabrita e Isabel Ferro Mealha

1 de fevereiro de 2013

Meméria
O 13 Recordo com facilidade o que vejo. Memorizo
melhor através de imagens. Tenho dificuldade em
memorizar instrugdes orais.
[T 14 Recordo com facilidade as palavras e aquilo que
oigo. Memorizo através da repetigdo mental das palavras.
[J 15 Tenho uma recordagdo global daquilo que fago.
Memorizo melhor se deitar as maos a obra.
Escrita/escrever
[0 16 Tenho boa letra sem me esforgar. Tenho cuidado
com a apresentagido dos meus trabalhos. Sou calado,
cuidadoso e determinado.
[0 17 A minha letra é grande, carregada e pouco legivel.
Reajo a estimulos fisicos e escrevo de forma emocional.
[1 18 Sou methor a falar do que a escrever. Gosto de falar
com os outros € com os meus botdes enquanto estou a
escrever.
Ortografia
[ 19 Quando verifico a ortografia, sigo as palavras com
o dedo. Uso a intui¢do para verificar os erros.
[ 20 Nao dou erros ortograficos. Visualizo as palavras.
Tenho dificuldade na ortografia de palavras
desconhecidas ou inventadas.
[0 21 Tenho tendéncia para escrever as palavras
foneticamente, sem respeitar a ortografia correta.
Imaginac¢io
[0 22 Gosto de andar de um lado para o outro enquanto
estou a imaginar alguma coisa. Ndo sou bom em
pormenores mas sou bom a agir e a reagir a emogdes.
[ 23 Presto atengdo aos sons e vozes. Sou bom a
estabelecer sequéncias logicas e a inventar dialogos.
Reajo intensamente a musica.
[0 24 Visualizo imagens com facilidade. Prevejo as
consequéncias e antevejo os pormenores. Sou bom em
planificagdo a longo prazo e em visdo geral dos assuntos.
A minha voz
1 25 Quando falo, viro o queixo para baixo. Tenho uma
voz forte.
{1 26 Quando falo, recorro a diferentes tonalidades de
voz e de cadéncia oral.
{127 Quando falo, mantenho o queixo erguido. Falo alto
e depressa.
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Anexo 12.d

Primeiros Passos para a Mudang¢a na Educagdo do Século XXI.

A multiplicidade das inteligéncias no ensino-aprendizagem de uma segunda lingua.
Eduarda Melo Cabrita e Isabel Ferro Mealha
Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa. Departamento de Estudos Anglisticos

RESPOSTAS

Ficha 1
Os diferentes tipos de inteligéncia

1 — linguistico-verbal

2 — légico-matematica
3 — visuo-espacial

4 — corporal-cinestésica
5 — musical

6 — interpessoal

7 — intrapessoal

8 — naturalistica

Ficha 2
Perfil do Aprendente

Visuo-espacial: 8, 15, 18, 20, 36
Corporal-cinestésica: 3, 14, 25, 29, 40
Linguistico-verbal: 1, 7, 11, 31, 35
Logico-matematica: 10, 24, 30, 33, 38
Interpessoal: 5, 13, 17, 22, 37
Intrapessoal: 6, 9, 19, 23, 27

Musical: 2, 16, 21, 28, 34
Naturalistica: 4, 12, 26, 32, 39

Ficha 3
Os sentidos no processo de aprendizagem

Audigdo—ns 1, 5,9, 10, 14, 18, 21,23 ¢ 26
Tacto/Movimento (Corporal-Cinestésico) —n°s 3,4, 7, 12, 15,17, 19,22 e 25
Visdo—-ns 2,6, 8, 11, 13, 16, 20, 24 ¢ 27

Se, em determinada coluna, a soma da pontuagio atribuida a cada uma das afirmagdes que se

aplicam a uma pessoa for 22 ou superior, isso significa que ha uma forte predominéncia deste
sentido no processo de aprendizagem.

Ficha adaptada de Jim Wingate (2000). Tradugéo ¢ adaptagdo de Eduarda Melo Cabrita e Isabel Ferro Mealha
1 de fevereiro de 2013
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Anexo 13

_ UNIDAD 1 nueves crass

10,9 ¢Y ti, qué estilo de aprendizaje tienes? Haz este test y, después, lee los resultados.
¢Cuantos compafieros tienen tu mismo estilo de aprendizaje?

?{jg IL
el tﬁfyﬁ?‘;‘

1. Cuando estas en clase y el profesor explica
algo que esta en la pizarra o en el libro...

a) Te resulta méas facil escuchar las
explicaciones del profesor.

b) Te resulta més facil leer lo que estaen la
pizarra o lo que pone en el libro y no prestar
demasiada atencion a lo que dice el
profesor.

c) Te aburres y no te interesa lo que dice el
profesor ni lo que pone en el libro.

2. Cuando estas en clase...
a) Te distraen los ruidos. :
b) Te distraen los dibujos y fotos del libro.
c) Te distraes cuando la gente se mueve
en el aula.

3. Cuando el profesor da las instrucciones para

haer una actividad...

a) Recuerdas faciimente sus palabras exactas.

b) Te cuesta recordar las instrucciones orales,
pero no hay problema si te las dan por
escrito.

c) Te pones a hacer la actividad antes de que
el profesor acabe de hablar y de explicar lo
que hay que hacer.

4. Cuando tienes que aprender algo de
= memoria...
a) Memorizas mejor si lees en voz alta o si
repites los sonidos ritmicamente.

8.5 5.8

5.

Z

En clase, lo que mas te gusta es...

a) Que se organicen debates y que haya
diélogo.

b) Hacer actividades escritas y trabajar con
imégenes, esquemas, gréaficos...

c) Que se organicen actividades en las que
tengais que hacer cosas y moveros por el
aula.

. Marca la frase con la que te identifiques mas.

a) Suelo hablar conmigo mismo cuando estoy
haciendo algun trabajo.

b) Mis cuadernos y libretas estan ordenados y
bien presentados; me molestan los tachones
y las correcciones.

c) Soy intuitivo, muchas veces me gusta o no
me gusta la gente o un lugar sin saber por
qué.

Te gusta...

a) Que te cuenten chistes mas que
leer comics.

b) Hacer garabatos en un papel cuando
escuchas al profesor.

¢) Tocar las cosas y acercarte a la gente
cuando hablas.

b) Memorizas fo que ves y recuerdas mejor las Suma:
imégenes (por ejemplo, la pagina del libro). a = 2 puntos

¢} Memorizas mejor si te mueves por la b = 4 puntos
habitacién en la que estudias y recuerdas ¢ =1 punto

mejor las ideas generales que los detalles.

Entre 7 y 13 puntos. Recuerdas ficilmente las sensaciones asociadas a ciertas experiencias porque tu estilo de aprendizaje es
mas kinestésico. Eres bastante carifioso y te gusta tocar las cosas. Gesticulas y te mueves mucho, por ejemplo, cuando lees.
Te gustan las historias de accion. Sueles mostrar tus emociones con movimientos de tu rostro o de tu cuerpo.

Entre 14 y 20 puntos. Recuerdas facilmente los nombres de las personas, las palabras que alguien te dijo en alguna ocasion,
pero te cuesta poner cara a la gente porque tu estilo de aprendizaje es mas auditivo. Sueles hablar solo y mueves los [abios al
leer. Eres un poco distraido y bastante hablador. No te preocupa especialmente tu aspecto. Te gustan la musica y las obras de
teatro. Sueles expresar tus emociones verbalmente.

Entre 21 y 28 puntos. Recuerdas facilmente la cara de las personas y los escenarios de tus recuerdos porque tu estilo de
aprendizaje es més visual. Sueles ser un estudiante organizado, ordenado, observador y tranquilo. Te preocupa tu aspecto. Te
cuesta recordar lo que oyes y a veces te quedas con la mirada perdida, visualizando una escena. Te gustan las descripciones.
Prefieres mostrar tus emaciones con la expresion de tu rostro..

(adaptado de www.galeon.com)

[1. Formad grupos segiin vuestras puntuaciones (visuales, auditivos y kinestésicos) para
hablar de lo que os gusta hacer en clase y lo que os ayuda a aprender, y haced una lista.
Después, comentadlo entre todos.

® Nosotros, en general, preferimos actividades en las que tenemos que cambiar de
companero. También nos gusta movernos por la clase, fuera del aula... ;

oveintiong2b
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Anexo 14

FooomNalerly | :
Ao = AEPAM / Escola Secundéria Augusto Cabrita
@ ; Curso escolar 2012-2013
Espariol 2 Jo
el = octubre de 2012
Ficha de trabajo — unidad 4 — écomo te sientes?
1. ¢ Qué sé?

2. {Qué necesito saber?

mﬂmwmwmnw

Hablar de su estilo de vida, de susalud : Yo lsedss  ~raucha Q%L\Q ad d.\m

Ve © > Comida, b &b, Mompg&&axgwdm{m:jWM

o St dulin

Jr&a -@Kﬂa

"M dunds st
M Al -
Mo ke :mi\"m 30 W
“Hq_w‘d
“mm...
“N.L emolila .,
@n'mj m;ﬁtxbw)
"@\59\"3L (93@

Expresiones para explicar, describir fsinfomas)/ expresar sensaciones, dolor:

Expresiones pa:a aconsejar:
Tuisrea
' (VAT ) Tisere Qi ot ...

‘&K‘W

s diama

h _‘mé M
Léxico de las enfermedades y de la medicina; = :
QUSRS |Umo astrday homchogn :OX&W?M& € rroodlls ds o
ENATTNN TuXon Q—..PJ’&.Q €4 ermidizs do Cadutural am“ &
; arecbiblrmeg] do. Gadnane (da) 3\:;@ estnal
Ureo rtgaeian irdndodast

90CAQ, | Cormiliay ?ﬁﬁ
S 7 O m
mc\‘mg;d X &&%YWQ ?wu—n uﬁ%}% \Jgo@ S&W ety

Q&ﬂx@mm}m QMOItERY bulormia

Léxico del cuerpo humano:

b e, e (RS R

Ty e |ups
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i - AEPAM / Escola Secundéria Augusto Cabrita
=3 Curso escolar 2012-2013
Espariol 2 N Jo
11°E RS e A octubre de 2012
Ficha de trabajo — unidad 4 — écémo te sientes?

1. ¢Qué sé?
2. {Qué necesito saber?

Hablar de su estilo de vida, de su salud : i
TS FEE UL AN, TRV \\{\w\! AT W‘M

Expresiones para explicar, describir sintomas / expresar sensaciones, dolor: %
g B S IS B s WN\NM\AS\W
- s ? i \&\_ i

Expresiones para aconsejar;

“‘%\\Mlm\&&a\i\& BN SRS PRl nsssnsasdhas s

TR TR TN KON TH RS (W & \@M!uw

LSS, pato | ee i \s\s&sj N VR X EITEA TRV Y
A | hesy st P Roaesn 0t | fusedinds napas | Maddadan
\\uw_hf\.l\{u\u\mw

Léxico de las enfermedades y de la medicina:

Léxico del cuerpo humano:

.......... 28 ﬁm:\z\,\x\\.kr\g\ W‘W‘W, u.\'@.‘s.m, NS

‘ :h‘| IIE&J.W‘\\'
W,M
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Anexol5

ACORDAR SALSA CUELLO ALEJAR VASO
CHEGAR A UM MOLHO PESCOCO AFASTAR COPO
ACORDO
OLLA ESCOBA GRASA LIGAR ANECDOTA
PANELA VASSOURA GORDURA ENGATAR RELATO BREVE
E DIVERTIDO
RECORRER CADERA OFICINA PRENDA COPO
PERCORRER ANCA ESCRITORIO PECA DE ROUPA FLOCO
SALADA 0SO ESTAFA BALCON ENCHUFAR
SALGADA URSO BURLA VARANDA LIGAR
POLVO PRESUNTO RECURRIR MIRA PILA
PO SUPOSTO RECORRER OLHA PILHA
BERRO ALINAR JAMON LARGO FECHAR
AGRIAO TEMPERAR PRESUNTO COMPRIDO DATAR
CHISTE APASIONADO ASOMBRADO BECA ANCHO
PIADA COM INTERESSE | SURPREENDIDO BOLSA DE LARGO
ESTUDO
APANADO GRILLADO BRINCAR INVERTIR JUGAR
JEITOSO Louco SALTAR INVESTIR BRINCAR
EXQUISITO EMBRUJADO FERIA BARRA TALLER
DELICIOSO ASSOMBRADO FEIRA BALCAO OFICINA
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UN PASEO POR EL MUSEO DEL PRADO

Imagina que estamos en Madrid. Vamos a visitar el Museo del Prado. Antes de la visita anticipa lo que
nos espera. Para eso, vamos a navegar por Internet siguiendo los enlaces siguientes.

http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/accesos/
http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/horario/
http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/tarifas
http://www.museodelprado.es/exposiciones/actuales/
http://www.museodelprado.es/pradomedia/
http://www.tiendaprado.com/

Tu visita
Ubicacion
Plano de Metro

15 obras maestras

Las 5 obras maestras

MUSEO NACIONAL Englizn
DElL PRADO

COLECCION

suét‘an

VISITA EL MUSEO

EXPOSICIONES
ACTIVIDADES
EDUCACION
INVESTIGACION
ENCICLOPEDIA
(®PRADOMEDIA

EL PRADO EN ZARAGOZA
El paisaje nordico en el Prado

La exposicidn Rubens, Brueghel, Lorena.
£l paisaje nérdico profundiza en las
diferentes tipologias del paisaje que se
desarrollaron en el siglo XVII en
Flandes v Holanda

DOCE OBRAS DE LOS SIGLOS XTI AL XV VENTA DE ENTRADAST

TIENDA PRADOS
HAZTE AMIGOD

HOY EN EL MUSEO

ST Itinerario diddctico
[EATIM Itinerario didictico

LETE7RE S

Goyacn ¢l Prado

El Museo del Prado exhibe la primera
pintura hispanoflamenca castellana
docurnentada en virtud de un acuerdo
con el XIX duque del Infantado

v b PRADO INTERNACIONAL, HOUSTON

Retrato de Espana

I'ripticos cer
' El Museo presenta por primera vez en
EE.UL. cuatro siglos de historia de
Espafia a través de la muestra Retrato
de Espaha. Obras maestras del Prado en el
Museurn of Fine Arts de Houston, Hasta
el 31 de marzo

La exposicidén Los tripticos cerados del
Museo del Prado. De Grisalla a color se
podrd ver hasta el 1 de abril

Siiaitmibits Copyright @ 2013 Museo Nacional del Prado. Calle Ruiz de Alarcén 23 Madrid 28014
] Tel, +34 91 330 2800, Todos los derechos reservados

Avi legal | Paliiza ae privacaad | Accesibiasa | Has
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Accesos

http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/accesos/

Inicie

Inicio

Accesos

£COMO LLEGAR?

Direccion

Pasec del Prade =/n. 28014, Madrid.
Metro

Estaciones de Banco de Espafa y Atocha.
Autobuses

Lineas 9, 10, 14, 19, 27, 34, 37 y 45.
Tren

Estacién de Atocha.

Cercanias:
Estacién de Atocha RENFE y Recoletos.

Aeropuerto

Madrid-Barajas.
* Para visualizar correctamente |a infografia

Desde aeropuerto: necesits tenerinstalada |z dltimz versién de

Metro: Linea 8, trasbordo en estacién Mar de Cristal a Linea 4, trasbordo en Flash PI

estacion de Goya a Linea 2, hasta estacion de Banco de Espafia.

Bus: Lineas 101 v 200.

ACCESOS

El Museo Macional del Prade dispone de los siguientes accesos al edificio:

Puerta de Jerénimos

Acceso tras la adquisicién de la entrada en taquilla o Internet para:

+ Visitante individual

* Grupos turisticos.

+ Grupos culturales v educativos, acceso =dlo fines de semana vy festivos.

s Titulares de la tarjeta de la Fundacién Amiges del Musec del Prado e
invitados

* Titulares de tarjeta VIF de patrocinadores del Museo Nacional del Prado

+ Titulares de la tarjeta Madrid Card

+ Titulares de las tarjetas Paseo del Arte, Tarjeta anual Museos Estatales,
ICOM, AEM, APEME, v ANABAD (previo canje en taquilla por la entrada al
Musea)

Puerta de Murillo

+ Visitante individual de lunes a viernes, fines de semana v festivos en
horaric de gratuidad.

+ Grupos educativos y culturales de lunes a viernes.

* Srupos del Area de Educacion del Museo Nacional del Prado

Puerta de Goya Alta
Visitante individual fines de semana v festivos hasta el horario de gratuidad.
Galeria Jonica Sur

Acceso de grupos de visitas comentadas v dinamizadas del programa
educative El arte de educar
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Horarios
http://www.museodelprado.es/ visita-el-museo/horario/

MUSEO NACIONAL

DEL PRADO
Inicio » Visita el Museo . Horario
Horario
Abierto
[ E— De lunes a sabado de 10.00 a 20.00h. Dominges y festivos de 10.00 a 19.00h
Cerrado
1 de enero, 1 de mayo y 25 de diciembre
Horario reducido
6 de enero, 24 y 31 de diciembre de 10.00 a 14.00h
GRUPOS

Horario de taquillas

20

Acceso al Museo hasta 30 minutos antes del cierre (el desalojo de las salas

comienza 10 minutos antes del cierre)

Qp PANA ”
SRS sous 5 M ewomsm  Todos los derechos reservados
H@i iy Aviso legal | Politica de privacidad | Accesibilidad | Mapa web | Contacto

Tnicio

obre el

ia con informa; e
la ubicacién de sus colecciones

* para visualizar correctamente la infografia
necesita tener instalada la titima versién de Flash
Player

Copyright @ 2013 Museo Nacional del Prado. Calle Ruiz de Alarcén 23 Madrid 28014 Tel. +34 91 330 2800
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Tarifas

http://www.museodelprado.es/ visita-el-museo/tarifas

MUSEO NACIONAL

DEL PRADO

HORARIO

GRUPOS

PRECIOS

Inicio

Inicio > Visita el Museo . Precios

Precios

TAQUILLAS
El pago podra efectuarse en efectivo o con tarjeta de crédito.

Entrada anica

La entrada incluye el acceso a la Coleccidn y a las exposiciones temporales
coetdneas el dia de la visita. Nuevas condiciones de reduccion y exencion en el
pago confarme a Resolucion de 28 de enero de 2013 (BOE de 2 de febrero de
2013).

General: 14 €
General + Guia Museo: 23 €
Reducida: 7 €

s Personas mayores de 65 afios

+ Miembros de familias numerosas segun dispone la Ley 40/2003, de 18 de
noviembre, de Proteccion a las Familias Numerosas y Real Decreto
1621/2005, de 30 de diciembre, que desarrolla la citada ley

« Titulares del carné joven

s De lunes a sdbado de 18.00 a 20.00h y domingos y festivos de 17.00 a
19.00h todos los visitantes que no pertenezcan a los colectivos con derecho

con informacién sobre
¢ la ubicacién de sus

olecciones

: : € S . .
a entrada reducida o gratuita que quieran acceder a las exposiciones ﬂEpcz;alt;"st:ilzra;;?;f;ﬁ;"ir;;;av‘g:g‘ifg': E
temporales y Coleccian permanente Player

(La acreditacién de la condicién de miembros de alguno de estos colectivos habra de hacerse
mediante la presentacién en taquilla del documento oficial correspondiente, vilido y actualizado, en
cada caso)

Reducida: 3.5 €

De lunes a sabado de 18.00 a 20.00h y domingos y festivos de 17.00 a 19.00h
para los siguientes colectivos de visitantes que quieran acceder a las
exposiciones temporales y coleccion permanente:

+ Personas mayores de 65 afios
« Miembros de familias numerosas segun dispone la Ley 40/2003, de 18 de
noviembre. de Proteccign a las Familias Numerosas v Real Decreto

1621/2005, de 30 de diciembre, que desarrolla la citada ley
« Titulares del carné joven

Gratuita: 0 €

La entrada al Museo sera gratuita para las personas a continuacién
enumeradas:

« Menores de 18 afios

« Estudiantes entre 18 y 25 afos

« Personas en situacion oficial de desempleo

» Personas con discapacidad, de acuerdo con la definicién que realiza el
articulo 1.2 de la Ley 51/2003, de 2 de diciembre, de igualdad de
opoertunidades, no discriminacién y accesibilidad universal de las personas
con discapacidad. También podra acceder al museo de forma gratuita la
persona que lo acompane, siempre y cuando ésta sea imprescindible para
que aquél pueda realizar su visita

« Miembros de las siguientes entidades:

« Real Patronato del Museo Nacional del Prado

+ Miembros de la Fundacion Amigos del Museo del Prado

» APEME (Asociacion Profesional de Musedlogos de Espafia)

« ANABAD (Asociacion Nacional de Archiveros, Bibliotecarios y Musedlogos)
+ AEM (Asociacion Esparfiola de Musedlogos)

« ICOM (Consejo Internacional de Museos)

« Real Academia de la Historia

« Real Academia de Bellas Artes de San Fernando

« Real Academia Espafiola

« Personal que presta sus servicios en los Museos Estatales adscritos al
Ministerio de Cultura

+ Personal docente, segin lo establecido en el articulo 104 de la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo de Educacion

« Grupos familiares integrados por al menos un adulto y tres descendientes (o
dos, si uno de ellos tiene alguna discapacidad), incluidos en el mismo titulo
de familia numerosa, segun dispone la Ley 40/2003, de 18 de noviembre, de
Proteccién a las Familias Numerosas y Real Decreto 1621/2005, de 30 de
diciembre, que desarrolla la citada ley. En el caso de las familias numerosas,
el procedimiento para la adquisicion de entradas gratuitas anticipadas sera
el siguiente: Enviar un fax al Centro de Atencién al Visitante 902 10 70 77,
con la siguiente informacion: fotocopia del titulo de familia numerosa,
emitido por la Comunidad Auténoma correspondiente; nombre y apellidos de
las personas, incluidas en el mismo titulo de familia numerosa, que asistirdn
a la visita; teléfono y correo electrénico de contacto; direccion; fecha y hora
de su la visita

« Guias Oficiales de Turismo

= Periodistas

(La acreditacién de la condicion de miembros de alguno de estos colectivos habrd de hacerse

mediante la presentacién en taquilla del documento oficial correspondiente, valido y actualizado,
en cada caso)

« Para todos los visitantes (sélo Coleccion permanente):

» De lunes a sabado de 18.00 a 20.00h y domingos y festivos de 17.00 a
19.00h

+ El 19 de noviembre (Aniversario del Museo del Prado) y el 18 de mayo
(Dia Internacional de los Museos)
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http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/tarifas

Exposiciones actuales
http://www.museodelprado.es/exposiciones/actuales/

MUSEO NACIONAL English
DEL PRADO
COLECCION Inicio » Exposiciones » Actuales SUCCAI
EXPOSICIONES Ac'tu IES -

Actuales

Préximas exposiciones

Exposiciones en el Museo

La oracién en el huerto con el donante Luis I de Orleans

VISITA EL MUSEO

Histdrico 11 de febrero
28 de abril de 2013
ACTIVIDADES
EDUCACION Baw BH3UT oo
INVESTIGACION —— =rice
ENCICLOPEDIA El joven Van Dyck
20 de noviembre de 2012
®PRADOMEDIA

31 de marzo de 2013

Galeria online

VENTA DE ENTRADASE
Los tripticos cerrados del Museo del Prado. De grisalla a color
5 de noviembre de 2012 TIENDA PRADOE
01 de abril de 2013

HAZTE AMIGOE

HOY EN EL MUSEO
EWEM Itinerario didactico
Itinerario didactico
Presentacion temporal: Historias Sagradas. Pinturas religiosas Conferencia
de artistas espaiioles en Roma (1852-1864) e
23 de enero de 2012
01 de julio de 2013

Con el apo

‘felefonica

Las miniaturas en el Museo del Prado
11 de octubre de 2011
21 de marzo de 2013

Exposiciones fuera del Museo

Rubens, Brueghel, Lorena. El paisaje nérdico en el Prado
Zaragoza

19 de diciembre de 2012

24 de febrero de 2013

Retrato de Espaiia. Obras maestras del Prado
Houston

16 de diciembre de 2012

31 de marzo de 2013

118


http://www.museodelprado.es/exposiciones/actuales/

La Pradomedia

http://www.museodelprado.es/pradomedia/

MUSEQ NACIONAL
DEL PRADO

®» PRADOMEDIA

Exposiciones Coleccién

/\

Copyright © 2012 Museo Nacional del Prado.

Aviso legal | Politica de privacidad | Accesibilidad | M

Educacién

Calle Ruiz d
pa web |

Investigacién Juegos

Resumen del
proceso de
restauracién de La
Oracié6n en el huerto
con el donante Luis
I de Orleans

Video (mudo) explicativo
del proceso de
restauracion de la obra
La Oracién en el huerto
con el...

Oracion en el huerto
con el donante Luis
Ide Orleans

Pilar Silva, jefe de
Departamento de pintura
espafiola (1100-1500) y
pintura flamenca y
escuelas...

e Alarcén 23 Madrid 28014 Tel. +34 91 330 2800. Todos los derechos reservados

English

Restauracién de la obra Oracién en el huerto con el
donante Luis I de Orleans

Proceso de restauracion comentado por Maria Antonia Lépez
Asiain, restauradora del Museo Nacional del Prado.

Mas informacion

URL

< | EGosto 11 W Twittear < 12 g+

me O

(I

De grisalla a color

(5 de noviembre 2012 - 1
de abril 2013)

Los tripticos cerrados del
Museo del...

-
El joven Van Dyck

(20 de noviembre de
2012 - 3 de marzo de
2013)

Video sobre la exposicién
El joven...

Con el apoyo de:

Yelefonica
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Tienda Prado
http://www.tiendaprado.com/

MUSEO NACIONAL
DEL PRADO

HOME COMO COMPRAR MUSEO DEL PRADO
TIENDA PRADO \5 (vacio)

Cliente: Entrar

cn;"ETs‘onin; k = CATALO_.GO'_Y:"NUEVA' COLECCION DE PRODUCTO I M pR ES I o’ N
i Eégoven Van D)}(‘ A LA CARTA

(1833-1908)

Eduardo Arroyo. El ) LAS UNICAS

Cordero Mistico REPRODUCCIONES

El dltimo Rafael ; / & ‘w OFICIALES DEL MUSEO
Murillo ¥ Justino de Neve / P2 DEL PRADO

Publicaciones

Calendarios ¥ agendas
2013

Colecciones
Articulos de escritorio

Articulos infantiles
Audiovisual

Camisetas

Catalogos » Joyeria » Catalogos »

Caramelos y chocolates
Carteles y laminas

Complementos

Decoracidn y.
Joyeria y productos - "
Tres :

exclusivos : **(’- ¥

Juegos X & @ ~

Postales 5 Ly s Q

ARTISTAS El joven Van D

EXPOSICIONES
Catalogo de la exposicion “El Reloj de arena Gargantilla "“Van Dyck" Libro "La oracidn en el huerto.
joven Van Dyck"... Una tabla fran...

SALDO DE LIBROS % : : . s ; ey ; :
Catalogo publicado con mativo de la~ Este reloj de vidrio soplado Gargartilla de perlas barrocas de Esta publicacion ha sido editada por
exposicion "El joven Van Dyck", artesanalmente en Tokyo, Japdn, ez agua dulce cuyo disefio se inspira el Museo Nacional del Prado con

OFERTAS celebradaene... una creacion de Hi... en el retrato "Susann... mativo de la incorpo...
4275€ 9 6000€ & S500€ B 1140€ B

NOVEDADES

IMPRESION & LA CARTA

-
=

Los productos de Tiendaprado.com son exclusivos y originales, reproducen con fidelidad las obras mas importantes de |a institucion v son los dnicos productos y publicaciones oficiales del Museo del
Prado. Copyright @ 2009 Museo Nacional del Prado. Museo Nacional del Prado Difusion. Calle Ruiz de Alarcén, 13 - 12, Madrid 28014. Todos los derechos reservados
2gal | M |

120


http://www.tiendaprado.com/

Tu visita

MUSED NACIOMNAL
DEL PRADO

Horario

De lunes 3 sabado de 10.00 a 20.00h.
Domingos y festivos de 10.00 a 19.00h

Cerrado: 1 de enero, 1 de mayo y 23 de
diciembre

Dizs con horario reducido de apertura: 6 de
enero, 24 y 31 de diciembre, de 10.00 a
14.00h

MAS INFORMACION SOBRE HORARIOS

Servicios y recomendaciones

Servicios
Recomendaciones para la visita
Normas para |z visita

ACCEDER A SERVICIOS Y RECOMENDACIOMES

Felefenica

Portal g Pramosién
da lan Cidturm
s Eaparia

Precios

Precio de entrada
General: 14 €

Generzl = ejemplar guiz
oficial: 23 €

Reducida: 7 £
Reducida: 2.5 €
Gratuitag €

La entrada incluye el accesc a la Coleccidn
ones tempeorales, costdneas

¥ a las =2xpo
el dia de |a visita

MAS INFORMACION SOBRE PRECIOS

SERVICIO DE VENTA ANTICIPADA ONLINE (&

Accesos

estos accesos al edificio:
Puerta de Jerdnimos

Puerta de Murillo
Puarta de Goya Alta
MAS INFORMACIOM SOBRE ACCESOS

DESCARGA LOS PLANOS EN POF

Infografia con planos del Museo

lacalizacidn de sen cole

ones, &

informacién sobre cdmo llegar al Museo.

ACCEDE A LA INFOGRAFIA

Grupos

Reserva previa y obligatoria con al menos
24 horas de antelacian, a través del Centro
de Atencicn al Visitante y en el teléfona:
+34 302 10 70 77.
Grupo Educativo
Grupa Cultural
Grupo Turistico

MAS INFORMACION SOBRE GRUPOS

RESERVA DE ENTRADAS PARA GRUPOS &

RESERVA Y VENTA PARA GRUPOS TURISTICOS &

15 obras maestras

Copyright @ 2012 Museo Nacional del Prado. Calle Ruiz de Alarcén 22 Madrid 28014 Tel. +324 91 320 22800.

Todos los derechos reservados
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Ubicacion en la ciuc - } " Independencia
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El Museo Nacional del Retiro

situado en el centro

es accesible por tr;

publico y privadc

| Descargar [~ Imprimir
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—_
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cl %

PO del Prado

io Maura
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Museo
arrer: . Nacional -
Carrera de sap Jerdnime —
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Thyssen
Bornemisza
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Plano de Metro

Lineas

o PINAR OF CHAMARTER
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Simbologia

(a8} Transhordo carto entra Nineas
@ Transbaordo largo entre Hneas

Plano esquematico de 1a red
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ALAMEDS DT OSUNA ElLs maraizis
0 { CASA DE CAMPD O Estacién de Cercanias-Renfe La Granja
e CIRCHLAR ) Oficina de informacidn al cants Randa da la [T CU—— = Farajas
Cumunizacitn Tudar  illsamd
= o Aerapuertn
0 HOEFITAL DEL HERARES Dficina Tarjeta Transgarts Fiblica LAS TABLAS (88 Cr ) E:hwﬁﬂlﬂ " rpaTas
! [@ Farsing MIRAERRA Prlas  Hlasco Antario Fuerts
o ?Hﬁ%ﬂpﬂﬁTEME E Terminal de autobids interurbano [rIRrerp———_ de Aey Ibafez Saurn  oe A = Manoteras
Pp— [E] Terminal de autobis interregional Herrers Hre Tres Civas pamps | EHoriles
o { ARMANDA DFL 2BV ~ [arria del FMlar. [P - L .F"-'é;--l- Parque
Cabeceras Hneas Autobds Fuencarral ‘Senta Marta Juan Carles T
() osraaL e sarls Nocturno-Buha Brgofia = MAR Of S0 Lorees
{ PUERTA DEL SUR Estacién de ferrocarril CEER CRISTAL
m mmm de largn recorrida CHAMARTIN (;'._'_
Campa de
METRDSUR [ntercamtiadoras Pinar del Rey= lmx Macones
<» Metra Ligars = Canifes (s}
® ﬁniﬁ Fio %11 COLOMEIA | f Euperacen
{ PRINCIFE PLO L — # 0 rture Soria (5) sLamiing
B2 Cambia tarifario Tugue de R — aF OsUNA
3 Fastrara 3
Metro Ligero  ® concre expina | b aronse x1z R
- pricho
2 [T] Pk b chamarTn Cruz el Repo s | b proszecia
F LA TAOLAS i Avo. -3 %mcju
LONIA JARTER DE AMERIZA
-ﬂ-@ TEaTAnGn DE ARANACA L o BQ tere i
lasl as
‘nb@ COLOMIA JARTEN E Metropati H“ﬁ'w“ ]
/ PUERTA DE BDADILLA siropalianc o Arganiing = Gusnzes
{
Elciusd = .
Univergitaria \... ) T (X} I Cartagann
3 " Aloran p— b Paryos e
Canc DE LEON Tas Aunnidan
MONCLOA (8
Q Quevadn b Tl = Bar-io dn = cled
Casa 88 Campe ARGOILLES In Concapridn Lireal
000 010 00 ——
ﬁ:““n EILEAD WiREZ BECERRA
Verttura DE BALEOA 00
(3] Rodrigusz ALOKED
Qp,jum" MARRES quintara | PuEBLD
] HOVICIADD Colen  Veldequer HUEVD
L o 'l B
OO I 00 &
ESTACION PLAZA Sartane —
Bl (®) 0= ARAVACA 2 La Almedena Garcis Nobliges
2L E Amaria s
Logo.. CIPE @'® Si
Simanzas
DE VERBARA Bda de
. Eatan - ﬂ:‘ﬁ;'r " eiro Gundalajars San Dlas
q erin ol 58 ERAN VI LAS ROSAS Lns Musas
de Eurcea ngel # 1 CALLAD R Estniin Olimgien
Ca
.dlrrs:::rlmunuu anl:.ll:’ux- & Bapafia bz = 3°Oonnell Herrig del Fusrio
e Do Castilas Bl Cilads
k- 061 gice 0 e ooml L s sant-al O
I Pozueln Oeste ﬂ'i:.s; 0 S iaguns = (L) ::l;:n“m L FamEla
I Somriaguss RN N Carpetrs - m Sur FErass
o Somosaguss Sur o Tirso do Mctina dal Jarara .
I Frado del Ry Eatralla a
B . b Cammarento Puertn Afncha Atocha Renfe r Fatra Henares "
o Co'crla de los Angales = Lovaids. =
g de Toledo i i I Vinalasin 5=
I Fraci de s Uegn b= = rinzimi A{:ﬂ E wm i
i =
:- e ttuche @ EE Maren o I Artilnros £
Praa ]
 Ciudait COLONIA Eugenia o Parimnes :
dla Imagen JaRDiY nl [t
 Jnii Tt [5] oaEaE = Carananzrs [ valdebernarde f
B Cludod oel Cane E] [2] Fargus da
B Cocheras DI Earorta a':'\'-‘:iﬁ: ACACIAS EMBAIADDR ES Menéndez Priny & Vmigakarnardn
- [ T 00 il e oo b Vickvara @
L3 Ll
\ists Alegre Hmlnzé Pa(m:)ne Dclicien I ——
Dijuafil u [
9 Lag;ﬂ:pz pafia] L] a Fromtera Smrtn de ﬁmﬂﬂﬂm
- 4 o ano
LEGAZPL rpeuEls  Mdmcer B A —
B Prado del [sping B [ — Alvarn 5= Ur barizaciones GHEER]
Al aciin o Fusnie de ¥Va'lecas Fivas Fuburs
b Do babra Expaficia o HNugmva Murmancia
Cuntro Pantaago a2 Rivas Veciomadric §HEIE
-]
B Ferinl de BoadinzE] Méta “' Buznnz ures
= Ecadills Cantra = Abrantes. Almendrales JAitn del Arenal
La PovednZpE]
I N Mircka = Fan Sencita Hespits' 12 de Octubre g Migu Huretirwdi [ = o P
B Sigln X1 = Snrs Francisca San Fareln-Orsur ! Sierra de Guadahpo DR ARUANDA DEL REVEHE
& Irfante Don Luls e Coramnchel Alte Ciuded e los Sngelnn Wla de Valiecas
g2 (8) Puerta e Lo Fosets Willzverds Bajo-Crucs « [F] Congeats
oE BoaniLLa EE] Sam Crisidbal La Gavis
e B1 (8] La FoRTUNA. Las Suertes
() vaLOECARROS
Jcecun e E1 viLLaveron aure(l)
Viumbesles o3
O ¥
Parque Pargue PUEATA Lagar: i Lo
Cegbe [RE-1 ‘DELUUR B Cankral = cul Bala) B Carrescal  Cepsrinles
i i i i i i
T L T T ¥ T
] san Heapital guan  blderoal B e
.'j:';'r" C:Tﬂulu Central Wicasin  Severc Ochoca  Besteira E)
o Wanupla Hmfibs' oo Fusnlabrads Arrayo Alonsa Jumn de A SLrna de Todes
ﬁ'ugﬂb Ha’b:ur’u Fusnl u-r.radu Cs-LtruI Culsorg = Mendaza ln Ci.rua - o
L] L] ¥ L] ] ] ¥ ¥ "
MArenl H 1 Lo Farque e It Coran: 5 Limtste COMSEIERLA D TRANIPORTES.
g2 Cantral e Mastcies e Eurgpn B o Thnges O T mra: B/ FIFTESTIIETLIAS Tz
SEE Comunidad de Madrid

123



15 obras maestras

MUSEO NACIONAL
DEL PRADO

o0 . 15 Obras Maestras

15 Obras Maestras

Las 5 obras maestras

El tres de mayo de 1808, o Los fusilamientos en la montafia del Principe Pio, de

Francisco de Goya.

http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/15-obras-maestras/ficha-obra/obra/el-3-de-
mayo-de-1808-en-madrid-los-fusilamientos-en-la-montana-del-principe-pio/

http://www.museodelprado.es/pradomedia/multimedia/el-tres-de-mayo-de-1808-o-los-
fusilamientos-en-la-montana-del-principe-pio/

La familia de Felipe IV, o Las Meninas, de Veldzquez.

http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/15-obras-maestras/ficha-obra/obra/la-familia-
de-felipe-iv-o-las-meninas/

http://www.museodelprado.es/pradomedia/multimedia/la-familia-de-felipe-iv-o-las-meninas/

El suefio de Jacob, de José de Ribera.

http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/15-obras-maestras/ficha-obra/obra/el-sueno-

de-jacob/

http://www.museodelprado.es/pradomedia/multimedia/el-sueno-de-jacob/
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http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/15-obras-maestras/ficha-obra/obra/la-familia-de-felipe-iv-o-las-meninas/
http://www.museodelprado.es/pradomedia/multimedia/la-familia-de-felipe-iv-o-las-meninas/
http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/15-obras-maestras/ficha-obra/obra/el-sueno-de-jacob/
http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/15-obras-maestras/ficha-obra/obra/el-sueno-de-jacob/
http://www.museodelprado.es/pradomedia/multimedia/el-sueno-de-jacob/

El caballero de la mano en el pecho, de El Greco.

http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/15-obras-maestras/ficha-obra/obra/el-
caballero-de-la-mano-en-el-pecho/

http://www.museodelprado.es/pradomedia/multimedia/el-caballero-de-la-mano-en-el-

pecho/

la Inmaculada Concepcién de Giambattista Tiepolo.

http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/15-obras-maestras/ficha-
obra/obra/inmaculada-concepcion/

http://www.museodelprado.es/pradomedia/multimedia/inmaculada-concepcion/
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Anexo 17

[T e f ESAC/ AEPAM - 2012/2013 ?.

Ficha de trabajo — Unidad 7 Por amor al arte —‘, =
Nombre: Apellido: 12°_ N°__

Fecha: Prof. En practicas Helena Barroso de Oliveira / orientacion de Josete Oliveira

UN PASEO POR EL MUSEO DEL PRADO

Imagina que estamos en Madrid. Vamos a visitar el Museo del Prado. Antes de la visita anticipa lo que
nos espera. Para eso, vamos a navegar por Internet siguiendo los enlaces siguientes.

http://www.museodelprado.es/
http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/
http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/accesos/
http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/horario/
http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/tarifas
http://www.museodelprado.es/exposiciones/actuales/
http://www.museodelprado.es/pradomedia/
http://www.tiendaprado.com/

Antes de hacer tu visita a los enlaces, contesta a las siguientes preguntas:
1. ¢Qué sabes ya del Museo del Prado?

Qué esperas saber del Museo del Prado después de hacer estas actividades?

Después, contesta a las siguientes preguntas en grupo:
¢COMO LLEGAR?

2. ;Cerca de cuél estacion de Metro esta ubicado el museo?

3. ¢Cdmo llegar de Metro desde el aeropuerto?

HORARIO Y TARIFAS

4. ;Cuales son los dias y horas de apertura del museo?

5. ¢Se puede reservar una entrada online?

6. ¢Cuales el precio de una entrada normal?

7. ¢ Cuanto pagarias tu para visitar el museo? ¢ Por qué?

COLECCIONES DEL MUSEO

8. Nombra las cinco exposiciones actuales que tiene el museo:
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B L~

5.

9. Busca en el Museo las obras siguientes para obtener mas informaciones sobre: el nombre del autor, la
fecha de creacion de la obra, el tema, la escuela artistica.

Pega una imagen

Pega una imagen

Pega una imagen

Pega una imagen

Pega una imagen

El 3 de mayo en Madrid: Los
fusilamientos de patriotas
madrilefios.

Las meninas, o La familia de
Felipe IV

El suefio de Jacob

El caballero de la mano en el
pecho

La Inmaculada Concepcién

El autor:
La fecha:
El tema:

La escuela:

El autor:
La fecha:
El tema:

La escuela:

El autor:
La fecha:
El tema:

La escuela:

El autor:
La fecha:
El tema:

La escuela:

El autor:
La fecha:
El tema:

La escuela:

10.1 Después de escuchar en la Pradomedia mas detalles de estas 5 obras, di cual es tu obramas y

menos favorita y por qué.

10. Selecciona otra obra que te llamé la atencion. Completa el recuadro y di por qué la elegiste.

Pega una imagen

El autor:
La fecha:
El tema:

La escuela:

Titulo:

¢ Por qué?

11. Alfinal de una visita nos gusta comprar unos recuerdos. ;Qué te comprarias en la tienda del Museo si
tuvieras 50 euros para gastar?
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Anexo 18
Ejemplo de una ficha rellenada por los alumnos

G Rusola Secundinia ESAC/ AEPAM - 2012/2013 \ g

N - ww  Ficha de trabajo — Unidad 7 Por amor al arte B R g
Nombre: Apellido: 120 N°__
Fecha: Prof. En practicas Helena Barroso de Oliveira / orientacion de Josete Oliveira

UN PASEO POR EL MUSEO DEL PRADO

Imagina que estamos en Madrid. Vamos a visitar el Museo del Prado. Antes de la visita anticipa lo que

nos espera. Para eso, vamos a navegar por Internet siguiendo los enlaces siguientes.

http://www.museodelprado.es/
http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/
http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/accesos/
http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/horario/
http://www.museodelprado.es/visita-el-museo/tarifas
http://www.museodelprado.es/exposiciones/actuales/
http://www.museodelprado.es/pradomedia/
http://www.tiendaprado.com/

Antes de hacer tu visita a los enlaces, contesta a las siguientes preguntas:
12. ;Qué sabes ya del Museo del Prado?

Estd en Madrid y es un museo de arte cldsico

13. ¢Qué esperas saber del Museo del Prado después de hacer estas actividades?
Qué tipo de cultura espanola tiene.

Después, contesta a las siguientes preguntas en grupo:
¢COMO LLEGAR?

14. ¢Cerca de cual estacion de Metro esta ubicado el museo?
Escribe frases completas

Estd ubicado cerca de las estaciones Banco de Espaina y Atocha

15. ¢Como llegar de Metro desde el aeropuerto?
Escribe frases completas

Linea 8 y hacemos transbordo en la estacion “Mar de Cristal” (linea 4), hacemos

fransbordo en la estacion "Goya” (linea 2) hasta la estaciéon “Banco de Espana”.

HORARIO Y TARIFAS

16. ¢Cuales son los dias y horas de apertura del museo?

De lunes a sédbado- 10:00 hasta 20:00.
Domingos y festivos- 10:00 hasta 19:00
Cerrado: 1 de enero, 1 de mayo y 25 de diciembre

17. ¢Se puede reservar una entrada online?
Si.
S
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18. ¢Cual es el precio de una entrada normal?
La entrada normal es 14 euros.

19. ¢Cuanto pagarias tu para visitar el museo? ¢ Por qué?

Yo no tendria que pagar nada porgue soy estudiante.

COLECCIONES DEL MUSEO

20. Nombra las cinco exposiciones actuales que tiene el museo:

La oracion en el huerto con el donante Luis | de Orleans

El joven Van Dyck

Los tripticos cerrados del Museo del Prado. De grisalla a color

Presentacion temporal: Historias Sagradas. Pinturas religiosas de artistas espafioles en Roma (1852-1864)

Las miniaturas en el Museo del Prado

21. Busca en el Museo las obras siguientes para obtener mas informaciones sobre: el nombre del autor, la
fecha de creacion de la obra, el tema, la escuela artistica.

El 3 de mayo en Madrid: Las meninas, o La El suefio de Jacob El caballero de la La
Los fusilamientos de familia de Felipe IV mano en el pecho Inmaculada
patriotas madrilefios. Concepcidn
El autor: Goya y El autor: Velazquez, El autor: Ribera, José de El autor: El Greco El autor:
Lucientes, Francisco de Diego La fecha: 1639 La fecha: Hacia 1580 | Tiepolo,
La fecha: 1814 La fecha: Hacia 1656 El tema: Religion El tema: Retrato Giambattista
El tema: Historia El tema: Retrato La escuela: Espafiola La escuela: Espafiola | La fecha:
La escuela: Espafiola La escuela: Espafiola 1767 - 1769
El tema:
Religion
La escuela:
Italiana

10.2 Después de escuchar en la Pradomedia mas detalles de estas 5 obras, di cual es tu obra masy
menos favorita y por qué.
Vanessa T: mas- La Inmaculada Concepcion, a causa del color; menos- El suefio de Jacob, porque no lo

entiendo.

Ruth: mas- Las meninas, o La familia de Felipe IV, a causa de las chicas; menos- El suefio de Jacob, porque
no comprendo la obra.
Vanessa F.: mas- La Inmaculada Concepcidn, porque es muy bonito y me gusta porque es religioso; menos-
El 3 de mayo en Madrid: Los fusilamientos de patriotas madrilefios, porque es muy violento.

22. Selecciona otra obra que te llamé la atencion. Completa el recuadro y di por qué la elegiste.

El autor: El Bosco

¢ Por qué?

He elegido esta obra a causa
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La fecha: 1500 - 1505 de su formacion tripartida, es
como si fuera la evolucion de

El tema: Religion un determinado lugar. En la
primera parte (izquierda)
La escuela: Flamenca podemos ver a un lugar muy

calmo y tenemos una imagen
bastante colorida, en la
segunda parte (centro) El
lugar ha cambiado y esta
lleno de gente y continua
bastante colorido, ya en la
tercera parte (derecha) parece
que este lugar ha sido
destruido y tenemos colores

Titulo: El jardin de las Delicias, o La pintura del madrofio mucho mas esecuras oscuros
y el lugar parece muy mucho
mas triste que en las dos
primeras partes.

Me ha gustado el facte hecho
de que la obra estar esté
dividida y también el cambio
de color.

23. Alfinal de una visita nos gusta comprar unos recuerdos. ; Qué te comprarias en la tienda del Museo si
tuvieras 50 euros para gastar?

Escribe frases completas.
Me compraria...

http://www.tiendaprado.com/inicio/207 1-postal-puzzle-el-quitasol-.html

: http://www.tiendaprado.com/inicio/3266-lenguas-de-gato-chocolate.html ;

http://www.tiendaprado.com/inicio/4722-camiseta-tinou-mujer-.html
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Anexo 19

o Escola Secundéria K
[T ? ESAC/ AEPAM - 2012/2013 m
Ficha de trabajo — Unidad 5: Asi te relacionas
Nombre: Apellido: 11°_ N°__
Fecha: Prof. En practicas Helena Barroso de Oliveira / orientacion de Josete Oliveira

1. jNos vamos de cine!

111 Leelafichatécnica del corto Yo también te quiero. Relaciona el corto con el poema.
1.1.2 ¢ Quién quiere a quien en este corto? ; Quién quiere mas?
2. ;Puedes antever lo que va a pasar en el corto? En parejas haced hipotesis a partir de las imagenes

siguientes.

Yo Tambien te Quiero
(ke youtoo)

e do JACK ZAGHA KABABE

B 5 s

Escena 1 - Tania y Luis

Escena 2 - Luis y Lola

1. ¢ Ddnde hablan estos personajes? ; En qué lugar?

2. ¢ Cual sera su edad?

3. ¢ Por quéy para qué hablan? ; Con qué objetivo?
4. ; Qué relacion tienen ellos? ; Se conocen?

5. ¢.Sera una conversacion formal o informal?

3. Comprueba tus respuestas visionando los extractos del corto. ; Estabas correcto o no?
4. ;Qué es lo mas importante para ti? ;La belleza interior o exterior? ;Como se ve el protagonista del

corto?

Para ayudarte puedes abrir tu libro en la p.51- ejercicio b, y observar las formas para dar tu opinion.
5. Luis afirma que cree que la amistad entre hombre y mujer es imposible.
Completa lo que siente Luis cuando se refiere a la amistad entre hombre y mujer (0’37 s — 1°08

min).
Hasta ahora, (1) quelo peor que te (2) decir una mujer es (3) que hablar. Pero nada que
ver. Lo peor que te puede decir una mujer es: (4) pero sdlo como amigo.
Eso significa que para ella eres el hombre més (5) del mundo, el que mejor la (6), con el que comparta sus
mas intimos (7). Pero quejamas va a contigo (8).

6. ¢COMO TERMINA EL CORTO?

¢Qué pasados vas a usar para contar el final del corto? ¢ Pretérito perfecto, pretérito indefinido o pretérito

imperfecto?

...hablar de las circunstancias que rodean un suceso.
...hablar de los hechos que han sucedido hoy.

...hablar de los hechos que sucedieron ayer, hace una semana, efc.

...hablar de acciones pasadas que duraron un tiempo y cuyo principio y final de alguna forma esta marcado.
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Nombres: Fecha: Grupo: ____

6.1 En parejas, elegid una imagen para un posible corto.

6.2. Escribid ahora vuestra version de la historia usando los tiempos del pasado que ya conocéis para relatar
los acontecimientos.

Nombres: Fecha: Grupo: ___

6.1 En parejas, elegid una imagen para un posible corto.

6.2. Escribid ahora vuestra version de la historia usando los tiempos del pasado que ya conocéis para relatar
los acontecimientos.
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Anexo 20
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Anexo 21
Banco de imagenes del corto Ana y Manuel de Manuel Calvo

Después de la puesta en comiin de vuestras historias podéis disfrutar del visionado del corto en el enlace
siguiente:

http:/www.youtube.com/watch?v=ctmhyWse4xw
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Anexo 22

o Escola Secundéria 9
L] Sraie cabeie “ ESAC/ AEPAM - 201212013
Tarea final — Unidad 5: Asi te relacionas

Apellido: 11°_ N

Prof. En practicas Helena Barroso de Oliveira / orientacion de Josete Oliveira

Nombre:
Fecha:

En grupos de 4 personas, vais a escribir una historia basandoos en las imagenes
tiradas del corto Ana y Manuel de Manuel Calvo. Ordenad las imagenes y escribid la
narracion de la historia usando la lista de palabras de los recuadros. Luego vais a
presentar vuestra historia al resto de la clase.

ANTES DE EMPEZAR A ESCRIBIR INTENTAD CONTESTAR TODAS ESTAS PREGUNTAS:

PLANTAMIENTOS PARA LA NARRACION DEL CORTO:
= SITUACIONINICIAL y PRESENTACION de los personajes y contexto
= ;Quiéneselnarrador?

= ;Quiénes son los personajes?
= ; Cudl es el contexto de la historia?
= ; Cuando se pasala accién?

= DESARROLLO: Desarrollo de la ACCION, PERIPECIAS
= ;Quéimagenes sugieren acciones, Sucesos?

= ;Quéimagenes permiten situar en el tiempo?
= ;Los personajes cambian en las imégenes?
= ;Quéimagenes os parece ser repetidas pero con algunos cambios significativos?

= DESENLACE: Resolucion del conflicto y SITUACION FINAL:
= ;Qué paso entre los personajes principales?
= ;Como termina €l corto? ¢ Es un final feliz?

LISTA DE PALABRAS:
Sustantivos Adjetivos Verbos
El perro Los tenderos Libre Dejar Recordarse
La tortuga El mercadillo Enorme Sustituir Crecer
El cumplearios La navidad Grande Comprar | Hartar
Unas pesadillas La cena Joven Pasear Olvidar
La venganza Los regalos Fatal Soler Impedir
El coche Un rastro Triste Contar Cenar
El cartel Un album Lleno Tocar Sortear
Las fotos Sola Robar Poner
Carifioso Echar de | Arrastrar
menos Entregar
Adverbios Conectores temporales
Ademas Solamente Después de varios meses; | El verano pasado
Aunque Ni siquiera Todos los afios Siempre
Pero Perfectamente El dia 24 de diciembre Nunca
Muy bien Quiza Durante varios dias Al principio
Todos los domingos
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Anexo 23

Guién: Cheila Correia, Diogo Santos, Helena Costa y Hugo Pereira

Estaban muy enamorados.

Al dia siguiente, Ana fue con su

perro llamado Man, al parque.

10.

..y lo llevo a su novia y ella se

quedd tan contenta...

13.

Cuando llegaron a casa, el coche de
Ana habia desaparecido. Y Ana y

Manuel se pelearon y cortaron.

16.

Ana llego a casa echd fuego al

album de fotos de ellay Manuel.

— ' PYN | - . L
Era una vez un hombre Ilamado
Manuel y una mujer llamada Ana.

... Y mientras no tenian ninguna idea
se pusieron a mirar fotos de su perro.

En la Nochebuena, Manuel regald un
perro a su novia y ella se quedd muy
contenta.

Y de seguida, al mercadillo donde su perro
desaparecid. Ana estaba desesperada.
Estaba muy agobiada y gritaba como una
loca.

Manuel tuvo la idea de hacer carteles con
la foto de Man y de colocarlos por la calle.
11,

...que dej6 Manuel dormir en su casa y
tuvieron una noche muy caliente.

14.

/

Unas horas después, Ana encontrd su
coche y se fue a su casa muy triste porque
ellay Manuel habian cortado.

17.

Al final, acabd sola durmiendo con el
perro.

Por la noche, Ana dio leche a su
perro.

6.

I s
Ella fue a cada de su novio para
pedir ayuda...

Cuando Manuel estaba en el
café, vio a Man en la calle y fue
a buscarlo...

12.

Al diasiguiente, la pareja fue ala
playa para dejar su tortuga.
15.

- 4
Al dia siguiente, Ana fue al
mercadillo hacer unas compras y
vio a Manuel besando a otra
mujer.
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Anexo 24

MOV08214

Videos de la fotonovela

D)
~

MOV08213
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Anexo 25

ESAC/ AEPAM - 2012/2013

B’j ) Ficha de autoevaluacién del alumno
Nombre: “Nocom Apellido: Walenda 112¢  Neb¥
Fechaa QG /42 IQO.S.Q Prof. En précticas Helena Barroso de Oliveira / orientacién de Josete Oliveira

REFLEXION Y AUTOEVALUACION DEL ALUMNO

Tl’tulo de la unidad: A o so\eGaoron

1. ;Qué hemos hecho en esta unidad?

Ao @ fxiliide Jodule s drjodaiks o @ dodyfinida .
Wmn&u U (I Y Qﬁg}—\frﬂi NP\M% Sy NCiceiy,

\mecn
2. ;Qué ha sidb lo que mas 3. ({Qué podriamos 4. {Qué tal lo he hecho?

me ha gusta r qué? iar? ;Como? sy
+Wguu do y po que cambiar? ;Como P L‘JA& e R
fqued. daa Ja JE\Q
balbreot o grane <
6 adlinsidodly Qq

dins>lida 5. (Qué he aprendido y 6. (Qué me queda
qué soy capaz de hacer por hacer, repasar,
como resultado de ello? estudiar?
Cavrs

s Canda/haliia

Nivel A2

W ESCRIBIR: Aunque cometa algunos errores. .

Puedes utilizar los espacios en blanco para anachr algun descnptor que reﬂeje capacldades u objetxvos que no
estén incluidos v que te interese reflejar.

Descriptores ’ 2 | | ’© @ ®

Soy capaz de seleccionar palabras o expresiones clave para expresar las ideas principales de un

texto ®
Cuando no encuentro la palabra que quiero, soy capaz de utilizar otra que signifique algo Vi
parecido o de hacer una descripcién.

Soy capaz de enlazar grupos de palabras por medio de conectores tales como Sy Spero ]
“porque” X

Soy capaz de utilizar las palabras mas usuales para expresar la sccuencia temporal de un
acontecimiento: “primero”, “después”, “mas tarde”, “entonces”.
Soy capaz de describir un acontecimiento y de decir qué ha pasado, dénde y cuando.

X | %
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ESAC/ AEPAM - 2012/2013
Ficha de autoevaluacién del alumno

Nombre: R - \NO Apellido: “20hoza 1108, Ne g
Fecha: bgf\,ﬁs t de dEC\ pm/m’ Prof. En practicas Helena Barroso de Oliveira / orientacién de Jose
zolz

Y

te Oliveira

REFLEXION Y AUTOEVALUACION DEL ALUMNO

Titulo de la unidad: As \e vdicionas

1. Qué hemos hecho en esta unidad?

2. (Qué ha sidolo quemas | 3. ;Qué podriamos 4. (Qué tal lo he hecho?

me ha gustado y por ql.xe? cambiar? ;Como? Q‘\e\’\ o que o corards Lo

lo Qe Ss we ha | Reaso Que o es

vavado Yoe haceq DNece 502. 0 Comber
cone oo los noda
g eoes
% 5. {Qué he aprendido y 6. ;Qué me queda

qué soy capaz de hacer por hacer, repasar,
como resultado de ello? estudiar?
he oRecdida poeve | Xeqso F
\/ocg\b\D\QQ\G ? NC e ctug A\
oeved veobe aad o

Nivel A2

T8, ESCRIBIR: Aunque cometa algunos errores..

Puedes utilizar los espacios en blanco pam afiadir algun descnptor que Icﬂeje capacxdades u
estén incluidos y que te interese reflejar.

ob]etwos que no

Descriptores

REIE

Soy capaz de seleccionar palabras o expresiones clave para expresar las ideas principales de un
texto

X

Cuando no encuentro la palabra que quiero, soy capaz de utilizar otra que signifique algo
parecido o de hacer una descripcién.

Soy capaz de enlazar grupos de palabras por medio de conectores tales como “y”, “pero”,
“porque”

Soy capaz de utilizar las palabras mas usuales para expresar la secuencia temporal de un
acontecimiento: “primero”, “después”, “mas tarde”, “entonces”.

<

Soy capaz de describir un acontecimiento y de decir qué ha pasado, dénde y cuando.
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ESAC/ AEPAM - 2012/2013
Ficha de autoevaluacién del alumno

Apellido: “Rcohozn 1126 Ne g

zoelz

REFLEXION Y AUTOEVALUACION DEL ALUMNO

Prof. En précticas Helena Barroso de Oliveira / orientacién de Josete Oliveira

Titulo de la unidad: Ax \» snCoaas

1. ;Qué hemos hecho en esta unidad?

2. ;Qué ha sido lo que mas 3. ;Qué podriamos 4. ;Qué tal lo he hecho?
me ha gustado y por qué? cambiar? ;Coémo?

(o qe «nds e ha [ Reaso que WO €s
z@;i‘\&éo Yee hoceq fece 5090 Gemnbor

cone o los nodao.

Quense que \ha cerends heo

ionclqenes
% 5. {Qué he aprendido y

he OQQ@A,\ da poevs
vocabolagi e ?

Yoeves veobo

6. ;Qué me queda
qué soy capaz de hacer por hacer, repasar,
como resultado de ello? estudiar?

PReose ¢
NG é tht? AQ
nad o

Nivel A2
R ESCRIBIR: Aunque cometa algunos errores. .

Puedes utilizar los espacios en blanco para anadlr algun descnptor que reﬂeje capacldades u objetivos que no

estén incluidos y que te interese reflejar.

Descriptores ©| O @
Soy capaz de seleccionar palabras o expresiones clave para expresar las ideas principales de un X
texto ‘

Cuando no encuentro la palabra que quiero, soy capaz de utilizar otra que signifique algo X
parecido o de hacer una descripcion.

Soy capaz de enlazar grupos de palabras por medio de conectores tales como “y”, “pero”,

“porque”

Soy capaz de utilizar las palabras mas usuales para expresar la secuencia temporal de un
acontecimiento: “primero”, “después™, “mas tarde”, “‘entonces”. X

Soy capaz de describir un acontecimiento y de decir qué ha pasado, donde y cuando. X
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Anexo 26

T . ESAC/ AEPAM - 2012/2013
FICHADE AUTOEVALUACION - Unidad 7: Vivan Ias rebajas

Nombre: Apellido:

10°___N°

Fecha: Prof. En practicas Helena Barroso de Oliveira / orientacion de Josete Oliveira

1. Estos son los objetivos que has visto en esta unidad. Léelos y completa los cuadros.

En espafiol soy capaz de...

(Y
e

ll'l:l%'lzI

-4
=

¢ Qué puedo hacer para mejorar?

Hablar de la ropa, de los tamarios y de algunos accesorios.

Describir lo que llevo puesto.

Preguntar y responder sobre el precio de un producto y el modo de pago

Decir el precio de una prenda de vestir.

Comparar el precio de algunas prendas de vestir.

2. Contesta a estas preguntas:
a. ¢, Qué tipo de ropa te gusta vestir?

b. ; Qué llevas puesto hoy?

c. En una tienda de ropa, ;,Cémo preguntas el precio de un jersey?

[

ANADIR A LA BOLSA

d. ¢ Puedes decir el precio de este
articulo con una frase completa?

Mus

e. De las prendas de vestir aqui presentadas ¢ cuales son las que prefieres?

“ Camiseta algodon Logo

Jeans Slim 9;99€ 6, 99€

25,99€ 19,99€

Parka Bicolor
119,99€ 69,99€

Camisa cuadros
39.99€ 35,99€
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