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1. Questionarios

1.1 Questionario sobre praticas pedagogicas na disciplina de Educa¢io Musical no 2.° ciclo do
ensino basico: Alunos

Neste questionario pedimos-te que respondas a algumas questdes sobre as tuas aulas de Educagdo Musical no
5.°eno 6.° ano.

A tua colaboragdo pode contribuir para melhorar a forma como a disciplina é ensinada.

NAO ESCREVAS O TEU NOME porque as respostas sdo anénimas.

Este questionario NAO E UM TESTE. O teu professor ndo vai ler as respostas e elas ndo véo influenciar a tua
avaliagao.

Parte A - No inicio do questionario pedimos-te alguns dados pessoais. Nas ultimas cinco questdes, faz um
circulo na tua resposta: SIM | NAO ou SIM | MAIS OUMENOS | NAO

Parte B - Em seguida encontraras 35 afirmagdes. Para cada afirmacdo responde de 1 a 4 (quase nunca a quase
sempre).
Ex.: Nas aulas de Educacdo Musical: Ougo musica
Quase nunca  Poucas vezes  Muitas vezes ~ Quase sempre
1 2 3 4

Se ouves misica em quase em todas as aulas, faz um circulo no ntimero 4. Se quase nunca ouves musica nas
aulas, faz um circulo no nimero 1. Também podes responder 2 ou 3: 2 - Poucas vezes; 3 - Muitas vezes.

A. Aluno

1. Género: Feminino L] 2. Idade: anos
Masculino ]

3. Habilitagoes literarias (estudos) dos pais:

Pai Mae

4. Profissoes dos pais:

Pai Mae

5. No ultimo periodo, a minha nota na disciplina de Educacdo Musical foi:

6. Tive aulas de musica no 1° ciclo SIM NAO

7. Tenho aulas de musica fora da escola SIM NAO

8. Gosto da disciplina de Educagdo Musical SIM 1\1/\[/[%;85 NAO

9. Gosto de musica SIM 1\1/{/[AEI1§I(C))SU NAO
10. Ougo musica em casa SIM 1\1/\[/[[}51;85 NAO




B. Na disciplina de Educacio Musical:

1-quasenunca | 2-poucasvezes | 3-muitasvezes | 4 —quasesempre

1 - Canto

2 - Componho musica, ou seja, invento musicas novas

3 - Ougo musica

4 - Realizo actividades de leitura musical

5 - Ajudo a preparar actividades musicais para festas e espectidculos da escola

6 - Toco instrumentos musicais

7 - Invento ritmos para acompanhar musicas

8 - Ouco musica de varios tipos

9 - Realizo actividades de escrita musical

10 - Realizo projectos em colaboracdo com outras disciplinas

11 - Canto e toco musicas de diferentes tipos

12 - Crio musica livremente, com a voz ou com instrumentos

13 - Ougo ¢ analiso musicas

14 - Copio musicas para as pautas do caderno diério

15 - Assisto a espectaculos musicais na escola

16 - Canto em grupo

17 - Crio letras para musicas existentes ou invento musicas novas para textos

18 - Fago ditados ritmicos

19 - Fago exercicios de leitura de notas musicais

20 - Realizo trabalhos de projecto com a interven¢do da musica

21 - Canto individualmente

22 - Contribuo com ideias minhas para a constru¢do de uma musica

23 - Fago ditados de sons (melddicos)

24 - Fago exercicios de leitura de ritmos

25 - Assisto a espectaculos musicais fora da escola

26 - Toco flauta de bisel

27 - Invento musicas em grupo

28 - Ougo ¢ identifico instrumentos na musica

29 - Fago exercicios de caligrafia musical

30 - Participo em actuagdes musicais nas comemoragoes ¢ festas da escola

31 - Toco instrumentos da sala de aula (xilofone, clavas, maracas, tridngulo, ...)

32 - Acompanho livremente uma musica gravada, com a voz ou com instrumentos

33 - Trago musica para a aula para partilhar com a turma

34 - Fago testes escritos

35 - Realizo trabalhos de pesquisa sobre musica
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Por favor, verifica se respondeste a todas as questdes. Muito obrigada pela colaboragao.




1.2 Questionario sobre praticas pedagogicas na disciplina de Educa¢io Musical no 2.° ciclo do
ensino basico: Professores

Neste questionario pedimos-lhe que responda a algumas questdes sobre as suas aulas de Educagao Musical.
A sua colaborag@o pode contribuir para melhorar a forma como a disciplina ¢ ensinada.

NAO ESCREVA O SEU NOME porque as respostas sio anonimas.
A. No inicio do questionario pedimos-lhe alguns dados pessoais.

B. Em seguida, encontrara 35 afirmacdes. Para cada afirmagdo responda de 1 a 4 (quase nunca a quase
sempre).
Ex.: Nas aulas de Educacdo Musical, os seus alunos: Ouvem musica

Quase nunca  Poucas vezes  Muitas vezes = Quase sempre

1 2 3 4

A. Professor

1. Género: Feminino 2. Idade: anos

Masculino

([

3. Habilita¢do Académica:

4. Habilitac¢do Profissional:

5. Tempo de servigo:

6. Categoria profissional:

7. Outras experiéncias profissionais no ambito da educagao:




B. Na disciplina de Educac¢io Musical, os seus alunos:

1-quasenunca | 2-poucasvezes | 3-muitasvezes | 4-quasesempre

1 - Cantam

2 - Compdem musica

3 - Ouvem musica

4 - Realizam actividades de leitura musical

5 - Ajudam a preparar actividades musicais para festas e espectaculos da escola

6 - Tocam instrumentos musicais

7 - Inventam ritmos para acompanhar musicas

8 - Ouvem musica de varios tipos

9 - Realizam actividades de escrita musical

10 - Realizam projectos em colabora¢do com outras disciplinas

11 - Cantam e tocam musicas de diferentes tipos

12 - Criam musica livremente, com a voz ou com instrumentos

13 - Ouvem e analisam musicas

14 - Copiam musicas para as pautas do caderno diario

15 - Assistem a espectaculos musicais na escola

16 - Cantam em grupo

17 - Criam letras para musicas existentes ou inventam musicas novas para textos

18 - Fazem ditados ritmicos

19 - Fazem exercicios de leitura de notas musicais

20 - Realizam trabalhos de projecto com a intervengdo da musica

21 - Cantam individualmente

22 - Contribuem com ideias pessoais para a constru¢do de uma musica

23 - Fazem ditados de sons (melddicos)

24 - Fazem exercicios de leitura de ritmos

25 - Assistem a espectaculos musicais fora da escola

26 - Tocam flauta de bisel

27 - Inventam musicas em grupo

28 - Ouvem e identificam instrumentos na musica

29 - Fazem exercicios de caligrafia musical

30 - Participam em actuagdes musicais nas comemoragoes e festa da escola

31 - Tocam instrumentos da sala de aula (xilofone, clavas, maracas, tridngulo, ...)

32 - Acompanham livremente muisica gravada, com a voz ou com instrumentos

33 - Trazem musica para a aula para partilhar com a turma

34 - Fazem testes escritos
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35 - Realizam trabalhos de pesquisa sobre musica

Por favor, verifique se respondeu a todas as questdes. Muito obrigada pela colaboragao.
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2. Guiao de entrevista semi-estruturada: professores

Blocos

Topicos

A. Legitimacao da

entrevista

e Garantir a pertinéncia e a oportunidade da entrevista.

e Informar, em linhas gerais, qual o objectivo do trabalho e reforcar a

importancia da colaboragdo do entrevistado.
e Garantir a confidencialidade dos dados recolhidos.

e Pedir autorizagdo para gravar a entrevista.

B. Introducao

(Partindo dos
gréaficos e quadros
de analise dos

resultados)

e Apresentacao dos documentos em analise na entrevista.

e Identificacdo do critério utilizado para a escolha da turma “melhor” e da

turma “pior”.

e Incorporagdo do conceito de competéncia (previsto no Curriculo

Nacional do Ensino Basico) nas praticas lectivas do professor.

C. Analise geral
dos resultados dos

questionarios

¢ Actividade musical total e dreas de competéncia musical privilegiadas.

¢ Diferencas entre os resultados globais do professor e dos alunos,

atendendo as caracteristicas de cada turma.

D. Analise dos
resultados dos
questionarios por
area de
competéncia

musical

¢ Praticas musicais mais e menos frequentes.
e Critérios para a escolha das praticas musicais mais ¢ menos frequentes.

e Conformidades e desconformidades entre respostas de professores e

alunos relativamente as praticas lectivas de cada area de competéncia.

E. Factores de
satisfacdo/insatis-
facdo do professor

relativamente ao
trabalho
pedagégico

e Situacdes pedagogicas profissionalmente gratificantes. O que ¢ que

“corre bem” na aula de Educagao Musical.

e Situacdes pedagogicas profissionalmente ndo gratificantes. O que € que

“corre mal” na aula de Educacdo Musical.




3. Entrevistas

3.1 Professor 1 (P1)

Data: 8 de Julho de 2010
Hora: 14 horas

Local: Escola do entrevistado

Género: Masculino

Idade: 35 anos

Habilitacdo académica: Licenciatura em Musica — Variante Jazz e Trombone;
Frequéncia do Mestrado em Formagao de Professores de Educagao Musical

Formacao profissional: Licenciatura em Ensino da Musica

Tempo de servico: 1.° ano

Situacao profissional: Professor contratado

Outras experiéncias profissionais: 3 anos de Actividades de Enriquecimento

Curricular — 1.° ciclo; Musico profissional — trombonista

E: Bom dia.

P1: Bom dia.

E: Ja estivemos a conversar um bocadinho. Vamos entdo ver os resultados do
questionario.

P1: Hum, hum.

E: Tu s6 preencheste um em relagdo a cada turma. Aqui, no caso dos alunos, ja ¢ uma
média das respostas. Mas ja 1a vamos... Em primeiro lugar, tu escolheste duas turmas,
como eu te pedi, uma pior e uma melhor...

P1: Do 6.° s6 tinha estas duas, ndo tinha mais. Alias calhou o oposto, uma e outra.
Calhou bem.

E: E esta ¢ pior porqué? Qual ¢ a caracterizagao...

P1: O comportamento foi péssimo. Alunos muito dificeis de trabalhar, seja aquilo que
for. Muito complicados, uma turma muito complicada.

E: Eu apercebi-me disso, ndo ¢€?... Eles estavam muito agitados, mesmo com uma

pessoa de fora...



P1: E depois, a minha falta de experiéncia... também ndo consegui que as coisas
corressem da melhor forma. Uma turma muito complicada.

E: E a turma melhor?

P1: Com bom comportamento, onde se pode trabalhar coisas que ndo podemos trabalhar
na outra.

E: E acaba por se fazer mais aprendizagens, como aqui se vé?

P1: Exactamente.

E: Pronto. Este meu trabalho tem um chapéu politico, da area da defini¢cdo ¢ do
desenvolvimento curricular a nivel central, a nivel do governo, que ¢ esta defini¢do de
competéncias essenciais que estdo presentes no curriculo nacional. Tu, como comecaste
agora a ensinar, provavelmente ndo tens a nocdo do que eram antes as orientagdes
curriculares.

P1: Nao (sorri).

E: Mas conheces, pelo menos estudaste elementarmente, as competéncias essenciais
para a Educacdo Musical, presentes no Curriculo Nacional?

P1: Exacto.

E: O que tém de especial ¢ que vieram criar e clarificar as areas de interven¢do musical,
a interpretagdo, a composigdo... que sdo competéncias, areas de competéncia. E sobre
estas areas de competéncia o meu trabalho. O que ¢ que se faz mais? O que € que se faz
menos? Quais sao as dificuldades em cada area. E ¢ isso que vamos ver. Tiveste
problemas com esta ideia de competéncia?

P1: Como assim?

E: O desenvolvimento de competéncias musicais nas criancas. Como operacionalizar o
trabalho no sentido de desenvolver competéncias?

P1: Nao, por acaso até¢ me correu bem. Os métodos que usei e tudo, acho que correram
bem. De facto aqui na turma Y nd3o correu muito bem porque... as coisas nao
funcionaram porque eles ndo deixavam. Nao havia espago para podermos trabalhar.
Nem fazer coisas praticas. Tudo o que envolvesse uma pratica, seja aquilo que for, era
complicadissimo. Esta turma em especial, ¢ eu até¢ acho que foi a unica, foi a turma
onde eu dei mais matéria tedrica. Porque ¢ uma forma de os segurar. Porque estdo
ocupados. Assim estdo ocupados e ndo estdo a fazer barulho.

E: Serd porque essa ¢ a imagem tradicional que eles tém da escola e, portanto, ai

portam-se bem?
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P1: Eu ndo sei muito bem. Eu sei que, isto foi a imagem que eu fui tirando ao longo do
tempo, foi que quando estavam ocupados na teoria, a ouvir, a escrever, a... O
comportamento ai acalmava um bocadinho. Tudo o que fosse uma pratica era uma
desordem impossivel de fazer seja aquilo que for.

E: Eu estava a falar desse chapéu do curriculo porque havia uma organizacdo por
objectivos, o professor dizia “eu vou ensinar isto, vou ensinar aquilo” e a diferenca ¢
que agora a ideia ¢ desenvolver competéncias no aluno, o que ¢ que o aluno pode
alcancar. Mas isso ¢ uma coisa que tu provavelmente tens adquirida, até da tua
formacao inicial... E também nunca deste aulas com as orientacdes anteriores.

P1: Nao (ri).

E: Portanto, o que eu te posso perguntar ¢ se tens algum conflito com o que estéd escrito
no Curriculo Nacional?

P1: Nao, ndo. Alids eu regi-me pelo curriculo aqui da escola, ndo ¢? Acabei por dar
tudo. Usei elementos mais praticos, associado ao que era para dar, ndo é, no 6.° ano, nos
5. anos. Nesta (aponta para a turma Y) usei muito pouco. Para ser franco usei muito
pouco porque era impossivel.

E: Depois, ha também um nivel de decisdo da escola, a nivel do curriculo ... por
exemplo, hd um tempo de gestdo da escola que ¢ dado muitas vezes a Educacgdo
Musical, que, em vez de ter s6 um bloco, tem um bloco ¢ meio. Mas aqui ndo acontece
1SS0.

P1: Nao.

E: Bom, vamos olhar para os graficos. O que vemos aqui sdo as varias areas de
competéncia musical e o seu peso no conjunto das praticas. E salta logo a vista uma
maior quantidade de trabalho, assinalado por ti, na turma melhor em relagao a pior.

P1: Hum, hum.

E: Os alunos consideram ter feito muito menos trabalho do que tu identificas, embora
haja alguma coincidéncia quanto as dimensdes que sdo mais e menos trabalhadas...
Area de interpretagdo. O que é que tu fazes na area de interpretagio? Mais.

P1: Olha. Privilegiei bastante a flauta, os instrumentos que estavam aqui, instrumentos
Orff. Cantar, cantaram bastante também. Instrumentos de percussao, instrumental Orff
que esta ali. Toquei muito piano com eles, muito. Usei as vozes deles com o piano. Por
vezes trazia musicas com o playback, trabalhava primeiro o piano com a harmonia,

depois com eles.
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E: Trabalhavas o piano, mesmo eles a tocarem?

P1: Nao, eu a tocar piano. Eu a tocar piano e eles cantavam. Que ¢é para ouvir e tal. Usei
muito o piano da minha parte, pois. Depois usei instrumental sempre. Fiz alguns
arranjos de instrumental Orff. Usei, por exemplo, quando dei a monofonia e a polifonia,
pu-los a tocar sempre, em que usei todos os instrumentos que ali estavam. Nao os
alunos todos, porque queria que os que ndo estavam a tocar estivessem com atengao.
Desenhava uma linha monofénica portanto, e usei varios instrumentos com timbres
diferentes a tocar o mesmo ritmo para realgar a monofonia. Depois criava ritmos
diferentes com os mesmos miudos, que tinham instrumentos diferentes, associava um
padrdo ritmico a cada instrumento e aquilo foi muito giro. Isso foi muito engragado,
cada instrumento com uma linha ritmica.

E: Tinhas ostinatos ja criados?

P1: J4 tinha ali tudo feito.

E: E cantaram, também?

P1: Sim, cantava muito com eles.

E: Cantaste muito com eles...

P1: Eu ndo cantei muito, porque eu ndo canto muito bem, mas apelava sempre para eles
cantarem. Os tons deles sdo diferentes do meu, fazia as melodias no piano para eles
ouvirem bem os intervalos.

E: As dificuldades na turma pior foram, entdo, de natureza disciplinar?

P1: Indisciplina, so.

E: As turmas ndo t€ém dificuldades muito diferentes a nivel das aprendizagens, ¢ mesmo
um problema disciplinar?

P1: Quer dizer, neste grupo... a turma também era um bocadinho grande, eram 27, 28 ja
ndo me recordo muito bem. Uma minoria trabalhou-se bastante bem, s6 que era
absorvida pela grande maioria que era muito mal comportada.

E: Portanto, os problemas maiores que tiveste, na interpretacdo, foram de disciplina.

P1: Sim, sim, sim.

E: Mas como ¢ que os alunos reagem as actividades?

P1: Muito bem. Claro, eles gostam mais da pratica. S6 ndo fizeram mais porque...
Claro, gostam mais. Divertir-se um bocadito e tal. Tudo o que envolve mais pratica eles

sentem-se mais entusiasmados.
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E: Hum, hum. Em relagcdo a composi¢do. Tu tens aqui um 20 na composi¢ao, na turma
melhor. Na turma menos boa, apenas 15. Mas, curiosamente, até parece que a turma
pior percepciona um bocadinho mais de trabalho feito nesta area do que a outra...

P1: Eu na composi¢do, pronto, usei... usei, por exemplo, temas que eu trabalhei,
conhecidos... Por exemplo, usei alguns temas dos Beatles, como a harmonia ¢ muito
facil, as melodias s3o muito faceis e as letras sdo... e depois como ¢ o inglés, também,
um inglés até facil. Entdo usei algumas composigdes, fiz alguns arranjos, vou chamar a
isso composi¢cdo, em que usei entdo o instrumental Orff, alguns cantavam outros
tocavam. Chamo a isso composicao.

E: Os alunos também fizeram propostas de composi¢ao?

P1: Nao, ndo, ndo. Eles ndo fizeram. Viam como ¢ que eu fazia...

E: Que os alunos fizessem...

P1: Que os mitudos fizessem? Composi¢ao?...

E: Por exemplo, inventarem um acompanhamento para uma musica, eles mesmos, ou tu
apresentares uma série de células melddicas. ..

P1: Eu associo isso mais, por exemplo a improvisacdo, também privilegiei a
improvisagao, ritmica.

E: Mas tu dizes aqui que fizeste algum trab... mas talvez estivesses a falar do teu
trabalho...

P1: Do meu trabalho, sim. Mais do meu. Na composi¢do eles, pronto, em termos
melodicos e praticos... ndo fizeram. Eu pu-los a fazer foi, a criar composi¢cdes mas mais
vocacionado para a teoria, ou seja, quando dei a alternancia dos compassos fiz questao
que eles dominassem, pelo menos a parte ritmica, no compasso X posso usar esta figura
e estas e compor livremente. Portanto, fiz um trabalho tipo, uma pauta foi em 4 por 4...
“Agora, a vossa escolha, vocés vao compor uma melodia, tém que usar as notas”.

E: Tinham que respeitar o compasso...

P1: Exactamente, “ndo facam os compassos todos iguais, ndo sdo todas semibreves”.
Portanto, “puxem um bocadinho pela vossa criatividade porque ha tantas coisas para
usar, ha colcheias, ha as pausas, as minimas”... Dei as semicolcheias também. E depois
fiz alternancia, ou seja, pus dois compassos em 2 por 4, depois um em 3 por 4, depois
mais dois em 4 por 4 e eles tinham que jogar com as figuras ritmicas que tinham e as

respectivas pausas, o ponto de aumentagdo etc., juntamente com a notagdo musical, a
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altura dos sons... Algumas ainda toquei a ver o resultado, claro, um bocadinho primario
mas... pronto, eu associo isso um bocadinho também a composi¢ao da parte deles.

E: Portanto, tu admites que este valor aqui (aponta para a area de composi¢do) talvez
esteja um bocadinho exagerado...

P1: Talvez, sim, talvez.

E: O que eu pedia era, o que é que os teus alunos fizeram, ndo €? Portanto, talvez tenhas
pensado mais no teu trabalho, nessa preocupagdo de inventar coisas novas para a aula.
P1: Claro. Se calhar estd um pouco excedido esse valor.

E: Tudo bem. Inventar musicas novas. Por exemplo, aqui € uma das coisas que tu dizes
que fizeste muito pouco, nio ¢?

P1: Pois, 14 estd, eu quando falo em musicas novas eu talvez tenha associado a
cangdes... da parte ritmica fizemos muita coisa.

E: Dificuldades com a composigao?

P1: Nao achei, ndo, ndo... Acho que as coisas resultaram bem...

E: Aquilo que fizeram funcionou bem.

P1: Aquilo que fiz, todas as coisas que fiz resultaram bem.

E: Para pores os alunos a trabalhar em grupo nesta drea da composicao... Imagina que
tu pedes um trabalho deste tipo que fizeste com a alternancia de compassos...

P1: Isso era um bocadinho mais individual, essa parte.

E: Hum, hum.

P1: Era mais individual. Na parte de grupo, nos instrumentos, em que o trabalho era
feito por mim, de composi¢do. Eu pu-los a tocar, usei na parte melddica as flautas,
depois juntei um grupo de 5, 6 flautas a fazer uma melodia, as vezes com vozes, € a
parte instrumental a criar os ritmos que eram feitos por mim.

E: Mas isso ¢ mais do dominio da interpretagao.

P1: Da interpretagdo, pois. La estd, as vezes associo uma coisa a outra e acabo por nao
responder tdo claramente como...

E: Nao, mas por isso é que estamos aqui a conversar. E esta ¢ a parte que me interessa
mais. Ha professores que falam da dificuldade de pdr as criangas a trabalhar em
pequenos grupos, em composicao. Mas tu ndo tiveste esse problema, fizeste um trabalho
individual de aplicagdo dos valores das figuras ritmicas na construg¢do de ritmos, numa
perspectiva tedrica, e depois fizeste coisas que tu proprio inventaste.

P1: Exacto, exacto.
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E: Pronto, passemos a frente. Audi¢dao. As experiéncias de audi¢cao aparecem como?...
Para exemplificar aprendizagens que eles estdo a fazer?

P1: Completamente. Sim, sim. Usei muito o livro e depois também associei... cada,
cada assunto que eu tratava, tentava sempre associar com outros exemplos musicais.

E: Hum, hum.

P1: E outros do mesmo exemplo. Por exemplo ha uma parte do livro que eu dei, mais
nos 5.” anos, que foi do Louis Armstrong. H4 uma parte e eu fiz questdo de trazer
videos e musica, foi um bocado a historia do Jazz, claro. Usei muito, musica usei muito.
Trouxe varios exemplos de monofonia, quando falei da monofonia. Foi um bocadinho
dificil de arranjar monofonia, mas usei, por exemplo, coisas medievais, assim como usei
também coisas mais modernas. E polifonia para eles poderem perceber e distinguir o
que ¢ que ¢ a monofonia, que ¢ uma s6 linha melédica com o mesmo ritmo, ¢ a
polifonia, que ¢ o mais usual que a gente ouve hoje em dia, ndo ¢é? Claro. Demos vérias
épocas diferentes.

E: E os ditados ritmicos?

P1: Foi uma coisa que funcionou muito bem foi a parte ritmica, também ¢é uma parte
que eu domino melhor.

E: Hum, hum. Aqui a audi¢ao também sdo ditados, principalmente ritmicos, ndo achas?
P1: Sim, fizeram muitos.

E: Aliés, vés, esta aqui. (aponta para o item respectivo).

P1: Ditados ritmicos foi uma coisa que funcionou muito bem.

E: Ouvir musica também, dizes tu. Ha aqui varias coisas do dominio da audi¢do, mas
como sempre nada disto é estanque, os ditados estdo muito ligados a teoria, as vezes €
dificil separar uma coisa da outra.

P1: Pois, pois é.

E: P6-los a ouvir uma musica, na turma pior, tinhas dificuldade?

P1: Tinha, tinha. P6-los a ouvir uma musica, até ndo. Quando era na parte auditiva... o
problema ¢ que se eles ndo gostavam, eles... era, era um horror. E eu as vezes tinha um
bocadinho receio do que ¢ que eles gostavam ou ndo. Foi dificil perceber a turma, que
ndo era homogénea. E entdo... mas quando eles realmente gostavam o comportamento
era afectado, o problema ¢é que até eu perceber... foi muito complicado. Ao passo que
nesta turma (aponta para a turma Y) foi sempre facil trabalhar na parte auditiva, sempre.

Trabalharam muito mais do que eles.
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E: De qualquer modo, a parte auditiva € a que os alunos realgam mais. Quanto a teoria.
Na turma melhor tu dés a pontuagdo maxima...

P1: Na teoria, ¢é. E tem uma razao porque eu acho que qualquer... alias eu antes de falar
de teoria as vezes passo logo para a pratica depois ¢ que vem a teoria. Portanto, para
eles perceberem uma teoria o melhor ¢ fazerem logo na prética e s6 depois, entdo, vem
o conhecimento cognitivo. Mas a tudo o que dei associo uma teoria.

E: A interpretacdo e a teoria estdo muitas vezes ligadas...

P1: Eu associei sempre tudo. Ao principio fiz uma experi€éncia ou duas, como era o
primeiro ano, em que primeiro dei a teoria e depois dei a pratica. E depois experimentei
o contrario, dar primeiro a pratica e depois associar entdo a teoria. Resultou muito
melhor, sempre muito melhor. Eles ndo tém a nogao do que € que estdo a fazer, ndo tém
no¢ao e depois acabo por explicar e eles interagem muito melhor.

E: Portanto, esta area também ¢ grande. ..

P1: E grande. Eu acho que é a maior porque eu associei talvez isso... Eu associei talvez
isso porque qualquer, qualquer, qualquer assunto que eu falei com eles, tudo o que
ensinei passou por uma teoria, ainda que seja coisas praticas, passei sempre por uma
teoria. Mesmo as partes, por exemplo, ritmica, que ¢ a coisa mais pratica, onde eles
tocaram muitos instrumentos, eu fui sempre a parte tedrica que foi explicar as figuras
ritmicas, o tempo e etc. Portanto, eu acho que essa parte € um bocado teorica, os
tempos, as figuras...

E: Ou seja, o que eu tenho constatado ¢ que a teoria vai crescendo conforme vao
crescendo estas duas areas, principalmente estas duas (apontando para as areas de
interpretacao e audicao).

P1: Pois.

E: Ja falamos muito da teoria. Tu seguiste um livro?

P1: Segui o livro.

E: Fizeste testes?

P1: Fiz, fiz sempre... Fiz sempre dois ... Alias eu entrei aqui em Novembro... entrei
em Novembro, fiz um teste, fiz um teste. Depois no 2.° periodo fiz dois testes,
exactamente, fiz um teste diagndstico e depois fiz um teste de avaliagdo. Pois, no 2.°
periodo fiz dois testes de avaliacdo. No 3.° periodo fiz apenas um teste, um teste

bastante condensado. Nao era muito facil, também nao era muito dificil. Mas em que
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quis fazer um apanhado de toda a matéria. Nao consegui fazer tudo porque era... dei
muita matéria.

E: E tu fizeste os testes?

P1: Sou eu que fago.

E: Pois, ha escolas onde ¢ o grupo que faz...

P1: Tém o grupo que faz, sim. Mas fui eu que fiz, todos.

E: Portanto, de acordo também com o trabalho que realizaste com as turmas?

P1: Sempre, claro. Até porque fiz testes com uma turma que nao podia fazer na outra,
porque dei coisas numa que ndo dei na outra, portanto, logo ai tinham de ser
distinguidos.

E: Hum, hum. H4 aqui uma tltima dimensdo que aparece também no curriculo, esta
ideia das experiéncias de aprendizagem. Tudo aquilo que se prepara através da escola e
da disciplina de Educac¢ao Musical para os alunos. Pode ser, como nos tinhamos visto,
envolvé-los na preparacdo de uma festa, realizar projectos de colaboracdo com outras
disciplinas...

P1: Nao fizemos. Fizemos varias festas aqui.

E: Realizar trabalhos de projecto com a intervengdo da musica, que pode ser a festa...
P1: A festa fizeram e houve, houve... eu por acaso até fiz dois ou trés trabalhos, mas
isso também no 5.° ano mais, em que fiz uns trabalhos de pesquisa. Fiz sobre hip-hop,
de um lado, e fiz sobre Mozart, do outro lado. E houve quem me apresentasse trabalho
com musica. Trouxeram musica de Mozart, trouxeram hip-hop, varias coisas de hip-
hop. Eu achei isso fantastico. Trabalhos muito bons, com powerpoints projectados.

E: Estdvamos a falar aqui destas festas...

P1: Hum, hum. Fizemos aqui duas... trés festas aqui na escola. Foram sempre mais ou
menos da mesma forma. Uma festa de Natal quando eu cheguei cé4, em que escolhemos
um grupo dos que, das pessoas que cantavam melhor e que tinham melhor
comportamento e pusemo-los...

E: So teus?

P1: Nao também de outras turmas. Da colega também, na festa de Natal pusemo-los a
cantar, eu com o piano, um colega nosso de Inglés com guitarra e algumas s6 com o
instrumental de playback. No final do ano fizemos, agora, uma festa aqui no final do
ano em que foi a mesma coisa, com musicas diferentes, o mesmo formato, piano, viola e

trouxe um cantor amigo, que ¢ o Dany Silva.
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E: Sim.

P1: Trouxe cé para eles verem também um bocadinho. Cantou trés, quatro musicas.

E: Isso também ¢ muito giro...

P1: Alguns ndo conheciam, porque a geragdo ¢ completamente diferente, ndo ¢? Mas,
muitos deles pequeninos, gostaram... ha um miudo que ¢ o Fébio que reconheceu logo
as musicas dele...

E: Que giro.

P1: Apesar de ser ja muito antigo, mas reconheceu as musicas, cantou, foi muita giro...
teve num programa desses de talentos.

E: Ai é?

Pl1: E pa, ¢ um miudo fora de série. Fora de série, canta muitissimo bem, extraordinario
na musica, portanto, dos melhores alunos que me passou pelas maos (ndo pertence as
turmas em estudo).

E: E vocés onde é que fizeram isso aqui na escola?

P1: Os ensaios faziamo-los aqui na sala, depois fizemos alguns no auditorio... Fizemos
na cantina, a festa de final de ano, pronto.

E: Mas o Dany Silva fez o repertorio dele, ndo tocou convosco...

P1: Nao. Nos actuamos num palcozinho pequenino, a nossa parte, e depois demos a vez
ao senhor Dany Silva para... complementar.

E: Portanto, tocaram ao vivo e com os alunos a cantarem...

P1: Sim, sempre.

E: ... e outras também com instrumental j& gravado?

P1: Sim. Houve uma ou duas que pusemos o playback, o karaoke, ¢ eles cantaram por
cima. E houve outras que eu tirei a harmonia, toquei com o meu colega de Inglés e
houve outras que era tudo, o playback, ndés a tocarmos e eles a cantarem, pronto...
descontracgao.

E: Hum, hum. Disseste que fizeste alguns trabalhos de pesquisa...

P1: Fizemos. Fantastico, o resultado disso foi fantastico. Alguns foram fraquissimos,
alguns que... Mas tive... tive muito bons trabalhos de pesquisa, muito bons. Na turma
boa, na X. Por acaso tive um bom trabalho, alguns bons trabalhos na Y, curiosamente,
de pesquisa, ¢ dos piores alunos. Apresentaram-me trabalhos sobre Mozart muito
bons... s6 que nenhum deles trouxe musica. A X trouxe musica, os 5.”° anos, quase...

ndo digo metade, mas uma boa parte da turma, trouxe musica a complementar o

18



trabalho. Eu dei oportunidade de fazerem um trabalho individual ou em grupo, a maior
parte fez individual. Houve um ou outro que fez com o colega. Mas tive trabalhos muito
bons, mesmo a apresentar. Os conteudos do trabalho muito bem explorados, a escolha
das musicas, projectar o powerpoint, foram trabalhos muito, muito engragcados, para um
5.° ano.

E: P1, eu acho que ja percorremos aqui estes varios aspectos. Tu tens alguma coisa mais
a dizer sobre a tua pratica, ou sobre as dificuldades que tiveste, ja me disseste que foi o
primeiro ano...

P1: Olha, a dificuldade que tive, eu vou ser franco, a dificuldade que eu tive foi mais
virada para a parte pratica, ou seja, eu tenho um dominio bom de flauta e ndo consegui
meter a ordem quando era flauta, especialmente nesta turma Y. Porque era uma... assim
que tentavamos fazer qualquer coisa na flauta era uma barulheira... mas uma barulheira
que eu ndo conseguia acalma-los.

E: E tocar para eles repetirem?...

P1: O problema ¢ que eles, eles sdo muito fraquinhos. No 6.° ano chegaram, ndo sabiam
nada. No 6.° ano ndo sabiam nada, ndo sabiam o do, o ré... Entdo a maneira mais
pratica era comegar do principio, as notas mais faceis. Comecava pelo sol e as vezes
tocava no piano, fazia desenhos no quadro, coisas simples mesmo, aproveitava ¢ dava
um bocadinho da teoria, ou seja, agora vamos aplicar aqui as seminimas ¢ as minimas,
sol, sol, sol, sol, sol, sol, 14, 14, e fazia a harmonia no piano. S6 com isso. O problema ¢
que a maior parte deles ndo conseguia tocar as notas e guinchava, outros era mesmo
para provocar e, se calhar, até sabiam tocar, mas era mesmo para criar desestabilizacio
e... apitavam... e era muito complicado fazer qualquer coisa com eles de flauta. Foi a
unica turma onde eu usei muito pouca flauta, porque nas outras usei... Foi uma parte
em que eu tive muita dificuldade e tive pena porque ¢ uma coisa que eu gosto muito.

E: Mas eles ndo aderiram...

P1: Nao aderiam e... pa, e depois a aula corria muito mal porque eles ndo deixavam
fazer nada.

E: Hum, hum, hum, hum.

P1: E depois onde se instalava aquela desordem j4 era muito dificil controlar o resto da
aula. Portanto, entdo ai assim, ok, ndo d4, ndo da. Tenho que fazer outras coisas que nao

a flauta. Tudo o resto... tudo o resto acho que ndo senti assim grande dificuldade...
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Portanto, tirando essa do comportamento que as vezes ndo sabia como lidar... uma
turma de 28, onde 20 sdo... E muito frustrante e extremamente exaustivo, exaustivo.

E: E quando corre mesmo bem?

P1: Olha, a parte... eu gostei muito da parte... quando usei a parte, a parte ritmica. A
parte de improvisacdo também usei algumas coisas, deles... primeiro de mim para eles,
depois deles para mim, deles para a turma... onde eu pus... “agora pegas no, por
exemplo, nas claves ou no tridngulo e vais criar um desenho, um padrio ritmico a tua
escolha, vais improvisar e a turma toda vai ter que repetir aquilo que tu fizeste.”

E: Vés, fizeste mais coisas de composi¢ao do que tu te lembravas primeiro.

P1: Pois, mas eu acho isso, mais improvisagao.

E: Mas a improvisac¢ao ¢ uma dimensao da composicao.

P1: Pronto, isso era muito giro, isso era muito giro. Porque... ai entdo mantinha a
calma. S6 que ndo podia fazer isto todos os dias, ndo ¢? Porque ¢ assim, ficam todos a
espera que chegue a vez deles e ficam todos a pensar o que é que vao fazer e ficam
depois todos com aten¢do no que € que o colega fez. Portanto, e ai a coisa funciona
muito bem. A parte ritmica funcionou muito, muito bem. Eles sairam daqui com uma
noc¢ao muito boa.

E: Portanto, quando eles tocam concentrados e a espera da sua vez e a ouvir os outros...
tu gostaste muito desse trabalho.

P1: Gostei muito. E gostei muito quando eles me punham dtvidas, ou seja, eu tinha aqui
alunos que eram, que queriam mesmo aprender ¢ houve aqui duas alunas, tiveram 5 as
duas, claro que eram muito... curiosas, ou seja, eu dava qualquer coisa e elas ndo me
deixavam avangar se ndo tivessem percebido aquilo e isso dava-me... ficava muito
contente, mas mesmo muito contente. Fez-me ir buscar coisas... eu preparo as coisas da
forma que eu sei e que acho que ¢ mais acessivel para eles ¢ da forma mais clara e
quando isso ndo chega eu tenho que ir buscar outras coisas. Eu tenho que sair daqui com
ela a perceber isto, eu tenho que sair daqui com eles a perceberem isto. Basta haver um
que ndo perceba, eu ndo saio daqui enquanto este ndo perceber, porque ele quer
aprender mesmo. E eu acho que isso foi uma boa experiéncia para mim porque também
aprendi, ou seja... tive que arranjar estratégias a ultima da hora para ela conseguir
perceber, tive que arranjar exemplos de outras coisas.

E: Olha, muito rapidamente, aqui na interpretacdo. “Cantam”, s6 para conferir...

P1: Hum, hum.
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E: “Cantam em grupo™?

P1: Cantavam sempre.

E: ... e depois havia o “Cantar individualmente”?

P1: Cantar individualmente. Ainda fiz umas vezes, ainda fiz algumas vezes, cantar
individualmente. Nao fiz muito mas fiz algumas vezes. Pegar num... s6 que as coisas as
vezes ndo funcionavam muito bem.

E: Hum, hum. Depois aqui em “Tocam flauta de bisel” tu tens 3, 3.

P1: Hum, hum... Aqui era menos (aponta para a turma pior). Nao devia ter metido... ai
era um 2. Aqui, na turma X, era um 3, seguramente um 3, at¢ mesmo um 4.

E: Esta conversa também ¢ para reflectir sobre as respostas... Até porque tu fizeste este
questionario... foste o primeiro professor, ainda apliquei no final do 2.° periodo.

P1: Exacto.

E: Portanto, entretanto ainda houve mais um periodo de trabalho...

P1: Claro, claro.

E: Digamos que tu sentes que o trabalho aqui na flauta de bisel, neste ultimo periodo
ndo cresceu muito, se calhar até diminuiu um pouco...

P1: Diminuiu um bocadito, sim. Na turma Y, em particular.

E: Estd bem, estd bem. Por exemplo aqui, na composi¢do, 0s mais € 0s menos.
“Compdem musica”, assim genericamente, todos acham menos, os alunos também tém
os valores mais baixos. E depois “Acompanham livremente uma musica gravada, com a
voz ou com instrumentos” ¢ o que eles fazem mais, tanto tu como os alunos o dizem.
Faz-te sentido isso?

P1: Sim, sim, sim, sim.

E: Audicdao. Fazes muita audicdo, isso vé-se, e provavelmente o que fazes menos ¢
justamente este partilhar...

P1: Sim.

E: De maneira geral fazem muitas actividades de audigao.

P1: Certo.

E: Teoria. Fazes muita teoria e “Fazem testes escritos”. Os alunos dizem que ¢ o que
fazem mais.

P1: Sim.

E: E depois dizem que pouco “Fazem exercicios de caligrafia musical”.

P1: Ah, mas faziam, faziam, faziam.
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E: A turma melhor diz que fazia pouco...

P1: Faziam pouco, mas faziam. Caligrafia, eles ¢ que ndo associavam bem o que era a
caligrafia... Eles faziam muito, tirar... Eu tinha muito cuidado de fazer.

E: Para eles escreverem bem?

P1: Escreverem, sim, sim, sim. Atencdo que na linha, segunda linha ¢ na segunda linha,
ndo pode ser abaixo porque sendo ¢ outra nota e em cima também ja € outra nota. Tem
que se ter cuidado.

E: Hum, hum.

P1: E até muitos castigos que eu dava, as vezes... Houve duas vezes que dois que se
portaram mal, peguei em duas pautas, agora vao... fazia assim no principio da pauta
uma clave de sol, depois fazia, por exemplo, uma clave de f4, depois fazia, tipo, dois las
em colcheias, depois fazia soles em semicolcheias. Agora vao fazer isto até ao final € o
castigo que vocés tém (r1).

E: Pronto. E entdo tu achas que eles aqui... esqueceram-se.

P1: Talvez, eles faziam bastante caligrafia.

E: Na turma melhor, dizem que pouco “Realizam actividades de leitura musical”.

P1: Mas liam também, liam. Leitura musical.

E: Mas liam. Nas experiéncias de aprendizagem, “Ajudam a preparar actividades
musicais para festas e espectaculos da escola” é o que tu dizes...

P1: Sim. Aqui, como ndo era uma coisa de turma, escolhia-se alguns alunos.

E: “Realizam trabalhos de projecto com a interven¢do da musica”. Se calhar ndo foi
uma coisa que se tenha feito muito...

P1: Pois ndo. Pois nao. Trabalhos de projecto, ndo... pois.

E: Mas um projecto pode ser, uma festa no fim do ano em que a musica intervém e
colabora. Portanto, estas coisas as vezes também sao dificeis de definir.

P1: Claro.

E: Depois, “Realizam trabalhos de pesquisa sobre musica”, fizeste alguma coisa aqui?
P1: Fiz, na turma X e na Y também.

E: Eles dizem que o que fizeram mais foi “Assistem a espectaculos musicais fora da
escola”, aqui a turma melhor.

P1: Nao. Espectaculos musicais, ndo. Isso por exemplo, ndo, ndo, ndo... pelo menos da
minha parte...

E: Nao achas que isto tenha acontecido?...
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P1: Néo, ndo... Alids, nem uma vez.

E: Falaste da tua parte. Agora temos que ter em atengdo um outro aspecto, eles
responderam, tal como eu lhes pedi, acerca do 5.° ¢ do 6.° ano... enquanto tu...

P1: Ah, pois.

E: Nao sei se te lembras que eu frisei muito que o questionario era sobre o que tinham
aprendido nestes dois anos, no 5.° ¢ no 6.°,... Tu entraste logo no 1.° periodo?

P1: Foi no final do 1.° periodo.

E: Entdo, quando eu aqui vim tu tinhas tido um periodo de trabalho com eles, ¢ natural
que eles tenham ido buscar...

P1: Coisas do 5.° ano. Pois. Pois claro, ¢ a tnica explica¢do... Uma coisa que eu vou
perguntar, assistir a espectaculos musicais fora da escola. Muitos deles, se calhar, vao
com os pais, vao a um concerto ¢ podem ter associado... nao?

E: Mas a ideia era qualquer coisa que fosse preparada pela escola...

P1: Mas na altura de responder, alguns ndo terdo associado a... isto ndo tem nada a ver
com a escola, vou com os meus pais ver um concerto, ou vou com 0s meus amigos ver
um concerto.

E: Sim, talvez. E uma hipdtese que eles tenham pensado na sua propria experiéncia
familiar e ndo na escola.

P1: Exacto, fora do contexto escolar.

E: Eu ndo te quero magar mais. O que te fez um bocadinho mais confusdo foi esta
questdo... mas eu admito que eles no ano passado tenham saido...

P1: Ou entdo isso também pode ter um peso, eles podem ter ido buscar 14 as coisas do
5.° ano, do ano passado e ter pesado na forma como responderam...

E: Sim. Foi isso que eu lhes pedi...

P1: Entdo ndo falharam, se calhar (ri).
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3.2 Professor 2 (P2)

Data: 30 de Junho de 2010
Hora: 5h

Local: Escola do entrevistado

Género: Masculino

Idade: 33 anos

Habilitacdo académica: Licenciatura em Ensino da Musica
Formacéao profissional: Licenciatura em Ensino da Musica
Tempo de servico: 10 anos

Situacio profissional: Professor vinculado

Outras experiéncias profissionais: Ensino Artistico — Formac¢ao musical e instrumento

E: Bom dia P2. C4 estamos, depois do trabalho que eu ja dei, a dar um bocadinho mais.
Uma das coisas que eu gostava de saber, porque na altura eu ndo pude escolher muitas
coisas que tém a ver com a amostra, qual a razdo da escolha da turma X e da Y.
Digamos, que caracterizacdo faria de uma e da outra?

P2: Na altura tinhamos falado apenas de turmas do 6.° ano. Eu s6 tenho trés turmas de
6.° ano, tenho a X, a Y ea A. A X e a A sdo turmas com algumas semelhancgas, tém
alunos de facto muito bons e tém trés ou quatro alunos mais fraquinhos. O caso da A
como era uma turma s6 de vinte alunos, até na altura ja estava s6 com dezoito alunos,
ficou logo posta de parte, portanto, teoricamente sobravam estas duas turmas. A Y, em
termos de caracterizagdo, ¢ uma turma que em termos de resultados escolares até tem
bons resultados, mas o problema ali passa muito pelo comportamento deles. Sdo alunos
que desafiam constantemente a autoridade do professor e isso em termos de resultados,
depois acaba por convergir para resultados maus comparativamente com outras turmas.
Porque inicialmente, em termos de diagnostico, a Y era francamente melhor que
qualquer uma das outras turmas e neste momento, se formos a avaliar os resultados
escolares das trés turmas que eu tinha do 6.° ano, de certo modo a Y acaba por ser a
turma com resultados mais fracos em relagdo aquilo que eu esperava.

E: E o que influencia esses resultados sdo questdes de comportamento. ..

P2: Sem duvida.
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E: E em todas as disciplinas, ndo sdo especificas de Educacao Musical?

P2: Nao, ndo, nao.

E: Embora eu ndo tenha ido a aula, fui apenas aplicar um questiondrio, senti que havia
disciplina e organizacdo e uma certa pratica de comegar rapidamente a trabalhar...

P2: Sim.

E: O ambiente era descontraido. A sala estava disposta de maneira a que facilmente se
tinha acesso aos instrumentos, que ¢ uma questao também de habito, ndo ¢?

P2: E. Eu tenho algumas... E assim, as vezes o espago fisico também ndo ajuda... o
espago fisico, ¢ assim, eu, se calhar, queixo-me comparativamente com outras pessoas
em relacdo ao que ndo tenho, porque nds, neste momento, nds temos instrumentos
suficientes para uma turma trabalhar, o problema ¢ que muitas vezes temos duas turmas
em simultaneo, porque sdo duas salas. Nos entramos naquele sall de entrada e depois
temos duas salas, uma para cada lado. Os instrumentos geralmente estdo mais
guardados dentro duma sala do que noutra, também pelo espago fisico, pelos armarios
que 14 estdo. Regra geral, quando eu preciso tento combinar com os meus colegas para
saber se eles precisam ou ndo e depois levo tudo para a sala onde eu trabalho, que
geralmente... geralmente ndo, no meu caso ¢ sempre aquela sala, h4 colegas meus que
rodam entre as duas. Eu, por exemplo, na escola onde trabalhava anteriormente, cheguei
até a ter mesmo a arrecadagdo fora da sala e acho que as coisas funcionavam melhor,
porque os miudos... enquanto eu estava a tirar os instrumentos eles proprios iam buscar.
E: Ou seja, eles também colaboravam...

P2: Colaboram muito. Eles aqui também colaboram...

E: Alguns professores queixam-se da agitacdo que isso gera, ndo €? Quando os alunos
tém que ir buscar, e nds proprios, € os outros ficam a espera...

P2: Mas, 14 estd, essa situacdo a mim agradava-me e ndo sei se ¢, as vezes se ¢ pelos
proprios alunos. Que era, enquanto eu estava a fazer isso os alunos estavam a tocar
flauta e quando eu digo a tocar, regra geral, muitas vezes a brincar, mas nem era, nem
era aquela coisa de estar a apitar aos ouvidos. Nao, estavam mesmo a trabalhar, estavam
a trabalhar alguma coisa. E isso reflectiu-se depois muito na parte instrumental.

E: Era uma oportunidade para fazer trabalho de naipes, enquanto uns iam buscar os seus
instrumentos, os outros iam fazendo um trabalho com a flauta?

P2: Precisamente, precisamente. Eu gosto disso, gosto disso. Porque... provavelmente

os inquéritos mostram um bocado isso, eu gosto muito da parte instrumental.
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E: Esta conversa ¢ mais importante para mim que quaisquer dados que nds tenhamos
aqui...

P2: Claro. Nao, mas eu acho que isso reflecte, porque o tipo de perguntas que estavam
feitas reflecte depois um pouco o trabalho que ¢ feito e ficamos com uma ideia do que ¢
que se faz...

E: Sim, a ideia ¢ essa.

P2: E eu, no meu caso, privilegio essencialmente a parte instrumental. E tento depois
partir a parte instrumental, para ndo ser sempre, sempre tocar, senao também eles
ficavam fartos, tento partir isso depois com situacdes de audi¢do, com outro tipo de
actividades, mas privilegio essencialmente o tocar. Em que flauta é uma regra. Todas as
aulas eles tocam flauta. Porque é o instrumento a que eles tém acesso, € o instrumento
que eles levam para casa, ¢ o instrumento que esta dentro da mala. E isso depois acaba
por, por criar um gosto na flauta. Porque eu tenho... ainda ha pouco tempo estive numa
formagao com colegas nossos e, de facto, fico um bocado... um bocado, nem sei se é
triste se ¢ escandalizado, quando eles dizem, “eh p4, a flauta...”, quando ¢ a flauta que
eles trabalham todos os dias. Eu pessoalmente gosto de flauta e gosto, gosto que os
mitdos gostem de flauta.

E: Embora aqui ja me tenha falado de alguns aspectos muito importantes que tém a ver
com a interpretacdo € com a maneira como isto tudo se articula, mas ja 14 vamos a
coisas um bocadinho mais especificas...

P2: Hum, hum.

E: Pronto, este trabalho tem, digamos, um chapéu que é o curriculo, como esta
organizado, a no¢do de competéncia, esta ideia de que devemos ter presentes na nossa
accdo, as varias areas de competéncias do curriculo, alids ndo ¢ novo, esta audigao,
composi¢do, interpretacdo. Depois, aspectos da teoria musical e a questdo das
experiéncias de aprendizagem que € uma area que aparece no curriculo com uma
importancia grande e que ¢ tudo aquilo que podemos propiciar aos alunos a partir da
escola e que pode ser preparado a partir da aula, a partir do trabalho do professor, mas
que tem um bocadinho mais de relagdo com a escola. Todas estas areas do curriculo, e
especialmente o conceito de competéncia, criaram algum problema na sua leccionagao?
P2: Nao.

E: Esta mudanca, digamos assim, de 6ptica. Menos centrada em objectivos...
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P2: Eu, eu... Eu acho que ¢ assim, eu, se calhar, estou a dizer uma grande asneira. Mas,
eu nunca senti grande diferenca entre o que eram objectivos e competéncias. E, se
calhar, isso ¢ um grande... pode ser um problema meu. Mas o que ¢ um facto ¢ que nos
quando trabalhdvamos com objectivos, nds diziamos assim, eu quero que o aluno faca
isto. E aquilo que eu agora entendo como competéncia acaba quase por ser a mesma
coisa, eu quero que o aluno faca isto mas a nivel geral, no final do ano eu quero que ele
faca isto. Mas eu penso que depois na realidade, em termos de funcionamento, acaba
por ser exactamente igual, ¢ apenas, ¢ apenas uma questdo de interpretacdo de portugués
e tudo, porque € assim, eu ndo sinto que a questdo de competéncia ou a situagao de
objectivo tenha alterado em qualquer coisa 0 meu funcionamento dentro da sala de aula
e mesmo aquilo que eu pretendo que os alunos aprendam.

E: Competéncia tem a ver com o aluno, ¢ qualquer coisa que queremos ver desenvolver
no aluno e as vezes o objectivo ficava muito do lado do professor ...

P2: E. E depois é a tal histéria, porque é assim, nds ndo estamos propriamente a
trabalhar caixinhas estaticas.

E: Hum, hum.

P2: E ao ndo trabalharmos caixas estaticas, quer dizer, o objectivo ¢ que no final do ano
se consigam fazer uma série de coisas... € aqui, se calhar, ja ndo serd um objectivo ¢é
uma competéncia, podemos chamar-lhe competéncia.

E: Pois, a ideia também ¢ mudar a terminologia para pdr mais o foco, se calhar, naquilo
que o aluno...

P2: Exactamente. Mas eu penso que a nossa disciplina ja privilegiava isso, porque, la
estd, ndo sdo factores estaticos, ndo sdo caixinhas arrumadas... porque depois esta tudo
interligado, quando queiramos que alguém toque uma melodia encaixamos ali
praticamente um curriculo todo, em termos de musica.

E: Bom, estas divisdes sdo sempre um pouco artificiais.

P2: Exactamente.

E: Muito bem. Quanto a gestdo curricular por parte da escola... Por exemplo, a
Educagao Musical tem um bloco e meio por semana, nao €?

P2: No 6.° ano, sim. No caso do 5.° tem apenas 90 minutos, um bloco.

E: Portanto, vocés utilizaram aquele tempo de gestdo da escola, que ¢ uma mudanca

deste curriculo nacional, ¢ atribuiram-no a Educagdo Musical no 6.° ano?
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P2: Eu por acaso nao sei exactamente qual foi o... como € que isso foi feito, porque
quando cé cheguei, cheguei este ano, nao ¢? Este ¢ 0 meu primeiro ano ca...

E: Portanto, estas turmas ndo eram suas.

P2: Nao, ndo, nao. Nenhuma delas. E depois € curioso que até mesmo, nao desfazendo
no trabalho que foi feito, porque acho que foi feito um bom trabalho em relacao as
turmas do 6.° ano, mas eles acabam... esse tempo a mais acaba por incutir-lhes um
maior gosto. E aqui também estou a falar por... por uma situagdo de conhecimento
proprio porque de onde venho tinha 90 mais 45, quer no 6.° ano quer no 5.°, ¢ o trabalho
final era completamente diferente, e aqui falo principalmente no 5.° ano, esses 45
minutos fazem com que haja uma maior quantidade de aprendizagens, que haja uma
maior dindmica e depois isso também faz com que eles gostem mais, muito mais.

E: Hum, hum. Porque t€ém uma relacdo mais regular?

P2: E. E isso mesmo.

E: Ora bem. Eu vou so6 explicar o que isto é. Aqui esta o grafico das suas respostas, ndo
¢? Portanto, aqui a turma pior. Esta é a X, a melhor. Professor, alunos. O questionario
tinha estas afirmacodes assim salteadas. ..

P2: Hum, hum.

E: Portanto, interpretagdo, mas depois aqui ja é composi¢do... de proposito para nao
viciar as respostas, estarem agrupadas...

P2: Sim, sim, sim, sim.

E: Pronto. E tinha uma escala de 1 a 4. Se tivesse respondido tudo 1 estdvamos aqui no
7. Se tivesse respondido tudo 2, 14. Depois se tivesse respondido tudo 3 seria aqui, 21.
Porqué? Porque sdo 7 questdes de cada area. Portanto, 7 vezes 1, 7, todas 1. 7 vezes 2,
14...

P2: 14, 21, 28.

E: O que realga aqui ¢ a diferenca que hé entre a percepcdo dos alunos e a percepgao do
professor. E depois também hé outro factor especial aqui nesta escola, nas suas turmas,
que ¢ o facto de nos s6 termos conseguido fazer os questiondrios a cerca de 12 alunos
em cada turma, nao ¢? Apenas metade dos alunos preencheram, por falta de autorizagao
dos encarregados de educacdo dos restantes. Portanto, esta diferenca, neste caso, pode
ter a ver com isso. Pronto, vamos aqui... as questdes do professor. Portanto, um grande
enfoque na interpretagdo... flauta e instrumentos de percussao Orff.

P2: Hum, hum.
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E: A sua formacdo ¢ uma formagdo genérica ou ha um peso maior nalguma
metodologia?

P2: Nio, é genérica. E genérica.

E: Embora aqui esta coisa... Orff e tal...

P2: Néo, as vezes também tem a ver um bocado com a nossa forma de estar e com a
nossa forma de... e aquilo que achamos melhor para os miudos e tudo. Eu sempre
privilegiei a parte instrumental. Porque... porque acho que ser musico ¢ tocar, ndo ¢
estar a decorar teoria... acho que ¢ mesmo tocar, acho que ¢ o melhor que se pode fazer
nestas aulas. E s6 ndo faco mais as vezes também por uma questao de... em termos de
programa, de certo modo, porque ha determinadas coisas que tém que ser abordadas.

E: E essa ¢ uma preocupacao que existe.

P2: Sim e as vezes também damos as voltas...

E: Vocés, por exemplo, t€m uma organiza¢cdo por grupo, toda a gente faz o mesmo
teste. ..

P2: Nao. Nao, nao.

E: Trabalham com uma programacao individual, fazem as vossas...

P2: Portanto, ha... nos, por acaso, nos temos reunides semanais. Em termos de
organizagdo acaba por ser bom porque... porque permite-nos também estar a par do que
¢ feito. Mas existe grande liberdade para cada um depois poder fazer aquilo que bem
entende. Por exemplo, temos um colega nosso que tem um método bastante diferente do
nosso, mais normal digamos assim, que ele privilegia por exemplo composi¢ao, muito,
muito composi¢do. Ele trabalha... enquanto eu dou um grande foco na parte de
interpretagdo ele da na parte de composicao.

E: Em relagdo ainda a interpretagdo. Quais os problemas maiores que se pdem a
interpretacdo... As vezes ha entraves na aula?

P2: Da parte dos alunos?

E: Da parte dos alunos, da parte das circunstancias, do... material, o material tem que
ser revisto?...

P2: Nao. Eu acho que temos... eu tento adaptar-me aquilo que tenho, quer dizer, acho
que nao vale a pena estar-me a queixar do que nao tenho. Tento aproveitar aquilo que
tenho e fazer o melhor possivel. Se tiver menos instrumental Orff, fago mais flauta ou
faco mais outro tipo de percussao...

E: Portanto, ndo € por ter pouco material para usar...
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P2: Obviamente que se tiver outro tipo de material farei outro tipo de trabalho, ndo ¢?

E: Em relagdo aos alunos, o que € que pode criar entraves a interpretagao?

P2: Nao. Eu acho que ¢ exactamente ao contrario, o maior entrave que eu lhes posso dar
¢ ndo os deixar fazer isso.

E: Em relacdo a composicdo. Porque ¢ que esta ¢ a area com menos peso aqui no
conjunto das actividades? E uma questio de habito? E uma questio de estilo?

P2: Hum, hum. Eu acho que ¢ tudo junto. Eu, ¢ tudo junto. Porque ¢ que nao faco
composicao e confesso que ai serd talvez aquilo que me podem apontar como negativo.
E: (faz um gesto de negacao).

P2: Nao, quando estou a dizer isto... ndo € isto que nos estamos a procura, mas eu... A
composicdo... a composic¢do... eu tenho alguns problemas de composicdo. Primeiro,
composi¢ao vai-me sempre provocar disturbio em termos de espago de sala de aula.
Porque, regra geral, ¢ um trabalho feito em grupo, pode ou ndo ser, mas que logo em si
vai destabilizar um pouco mais. S3o situacdes que vao demorar muito tempo,
comparativamente, por exemplo, com a preparagdo de alguma coisa para tocar, uma
peca. E como eu fago muito isso, eu praticamente numa aula de 90 minutos consigo por
uma melodia em flauta, e as vezes até com alguma dificuldade, tocada. Enquanto uma
composicao vai... depois também ¢ por uma questio de gestdo de tempo, a composi¢ao
vai-me preencher muito tempo com resultados em termos auditivos, portanto, eu sei
que, la esta, sei que ¢ dificil compor e nao podemos esperar os mesmos resultados de
alguma coisa que ja foi feita. Mas os resultados que vao surgir dali, perante os olhos dos
miudos, eu considero sempre que ¢ um resultado fraco comparativamente com uma
interpretagdo e por isso depois acabo sempre por fugir um bocadinho a composicao.

E: A satisfagdo que se retira da interpretagdo ¢ muito mais imediata € a composi¢ao
demora muito mais tempo...

P2: E depois para ter bons resultados de composi¢do ¢ um trabalho que requer ser feito
muitas vezes e com muita regularidade. E isso depois acaba-me por tirar depois, na
outra parte que eu considero que ¢ o meu forte e aquilo que eu acho... Porque eu olho
para os miudos a tocar e vejo que gostam de fazer o que estdo a fazer. A tocar, a ouvir
uma musica... ou ensino-lhes uma musica e vejo que eles gostam e tenho a certeza que
se ndo apostasse tanto nisso, apostasse mais, por exemplo, numa divisdo entre isso € a

composicao eu sairia a perder, quer eu como professor, quer os alunos em termos de
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gosto e de prazer do que fazem, por isso acabo sempre por nao privilegiar tanto a
composi¢ao.

E: Hum, hum. Bom, em relacdo a audigdo. A audicdo aparece como uma Aarea
auténoma: ouvir uma musica, analisa-la elementarmente, instrumentos, a forma... ou
decorre destas outras areas. ..

P2: Eu, regra geral, eu utilizo muito a audi¢do para fazer abordagem mais aqueles temas
teoricos.

E: Hum, hum.

P2: Utilizo muito a audicdo, de facto, para o encaixe das situacdes tedricas. Porque
falar, muitas vezes, explicar-lhes, sei 14, explicar-lhes o que é uma forma nao ¢ facil. No
caso, se ouvirem uma musica e explicar-lhes “olhem, aqui vocés aqui t€m isto, depois
tém esta parte aqui que ¢ completamente diferente...”, € mais facil de explicar. E utilizo
muito a audi¢do para isso. E depois na parte de instrumentos, como falamos muito de
instrumentos, no caso do 5.° ano, na parte dos instrumentos da orquestra, na parte do
instrumental Orff. No 6.° ano, o caso dos instrumentos tradicionais. Acabo sempre por
mostrar muita musica, muitos exemplos. E agora com o facto de ter projector de video
na sala, coloco muitos videos também que mostram esses instrumentos e acaba por ser
mais facil ensinar-lhes essas coisas também.

E: Digamos que a audi¢do esté ligada a teoria?

P2: Hum, hum.

E: A teoria tem aqui também um peso importante, ou seja, os conteudos que 14 estdo no
programa sdo dados, ¢?

P2: Sao.

E: E isso que significa este peso aqui na teoria?

P2: Sim. Eu tento, eu tento aligeirar o0 maximo possivel para os alunos.

E: Face ao que nos temos estado a falar e quando eu vejo, apesar de tudo, esta area
grande de teoria, eu ndo consigo evitar de pensar que estas trés areas, a interpretagdo, a
audicdo e a teoria estardo bastante interligadas. Faz sentido o que eu estou a dizer?

P2: Faz. E mesmo isso. E isso. As musicas, por exemplo, que eu ensino tém sempre
algo de novo e algo propositado, ou seja... e por acaso nesse aspecto acho que, gabando
o meu trabalho, nesse aspecto acho que as coisas sio muito bem encadeadas. E. Aqueles
segmentos, aquela, a espiral que existe para ensinar determinada coisa eu, regra geral,

eu tenho sempre, 14 estd, muito, muito na parte da interpretacao, tenho as coisas sempre
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interligadas. Nao hd uma musica que caia ali de para-quedas, onde ndo exista algo de
novo que eu quero, que eu quero explicar e, claro, isso depois vai-se reflectir na parte
teorica. Porque em termos de teoria passada no caderno dos alunos ndo ¢ muito. Nao
¢... sdo apenas, as vezes, aqueles conceitos que eu sei que sdo complicados de se
perceber e pego para eles escreverem que ¢ para mais tarde revoltar. Mas nao ha... a
teoria escrita mesmo, ndo passo aulas a dar textos. Nao. Passamos as aulas a tocar e
depois falo num...

E: E as vezes registam?

P2: Quando ¢ necessario... Quando eu sei que ndo vao memorizar... E depois eu como
faco um teste por periodo, faco questdo que eles acertem isso.

E: Hum, hum. H4 outra questio que foi o facto de ter preenchido um tinico questionario
e de me ter dito que fazia a mesma coisa numa turma e noutra. Embora as duas turmas
sejam diferentes, faz 0 mesmo tipo de trabalho com uns e com outros. Mesmo quanto ao
repertorio. .. € muito parecido nas duas turmas?

P2: Sdo, sdo, sdo... E praticamente idéntico. Eu ndo, eu... Uma coisa ¢ aligeirar, é
adaptar as pequenas situacdes, agora a base em termos de trabalho ¢ exactamente igual.
S6 habitualmente no final dos periodos ¢ que poderei fazer alguma diversificacio
quando vejo que a coisa estd a correr bem demais ou ndo esta a correr, para... sei la...
para, as vezes para colmatar alguma situagdo, geralmente na parte tocar. Ai poderei
fazer alguma diversificacdo, mas a base ¢ igualzinha com as pequenas adaptacdes
dentro do espacgo da sala de aula. Porque ai depois estaria mesmo, automaticamente, a
fazer uma diferenciagdo que nao sei depois as vezes onde € que vai parar.

E: Hum, hum. Experiéncias de aprendizagem. E uma é&rea que engloba muitas
actividades, desde o sair da escola para ir ver um espectaculo, ou virem coisas a escola,
a fazer trabalhos de investigacdo sobre um tema, trabalhos que abranjam mais que uma
disciplina... S3o experiéncias que vém consolidar as aprendizagens. Este tridngulo diz
respeito a qué?

P2: No caso, por exemplo, com as turmas que tinha Area de Projecto. ..

E: Peco desculpa, os professores de miisica estdo em Area de Projecto?

P2: Nao, ndo, ndo. Eu, por exemplo, no caso de uma das turmas que tinha Area de
Projecto fizeram um trabalho ligado a musica, na altura, naquela situacdo de articulacdo.
No 2.° periodo estava a falar de instrumentos de orquestra a musica e, uma vez que tinha

a faca e o queijo na mao, fizeram um trabalho... de pesquisa sobre orquestras. No caso
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de saidas fora para ver concertos, fazem. Habitualmente, depende depois do que ¢ feito,
se for mais a base de musica tradicional levo o 6.° ano, se for mais a base de musica
ligada a orquestra, levo o 5.°, também por uma questdo de programa. Fago questdo que
todas as turmas fagam apresentacdes musicais, nem que seja para perceberem o que €
feito numa apresentacgao.

E: Todos?

P2: Todos. Os 6. fizeram no Natal, depois voltaram a repetir no fim do ano, os 5.”
anos também...

E: E qual ¢ o formato? Flauta, instrumentos...

P2: O que fizeram na aula, o que fizeram na aula. Portanto, ndo ha uma preparagao...
uma preparacao especial. Ha assim, “olha, vamos pegar em duas ou trés musicas que
nds gostamos e que tocadmos e vamos la fora apresentar”. Obviamente depois passamos
duas aulas ali a dar um bocadinho mais duro nessas musicas, mas... essencialmente é
iss0...

E: E eles estudam, finalmente...

P2: Ah, ndo, ndo, ndo. Nao noto. Nao porque... eu uma coisa que eu fago, por exemplo,
também, principalmente na parte de flauta, ¢ ouvi-los. “Olha, hoje vou-te ouvir.” E isto
para mim é um teste, ¢ como se fosse um teste. E eles tém alguma responsabilidade
depois nisso, porque percebem “eh pa, isto hoje ndo correu bem para a préxima vez tem
de correr melhor”. E isso depois acaba por incutir alguma responsabilidade nisso.

E: Pronto. Vamos s6 olhar rapidamente para os mais e para os menos. Aqui na
interpretacdo, as coisas que aparecem como feitas mais vezes sdo “Tocam instrumentos
da sala de aula”, “Cantam e tocam musica de diferentes tipos”. “Cantam
individualmente” é o que aparece menos. Tanto para o professor como para os alunos.
Eles ndo gostam tanto de cantar individualmente?

P2: Nao. Ainda ndo percebi se ¢ um problema meu, se ¢ mesmo uma questdo... mas ¢
engracado hd uma ou outra musica que eles conhecem que anda por ai, uma pessoa esta
a tocar e eles colocam-se a cantar, alguns cantam outros nem tanto. E as vezes, ndo ¢
bem assim que acontece mas ¢ quase, “ok, vamos cantar” e até aqueles que estavam a
cantar desaparecem. As vezes acontece isso mesmo, que &, o simples facto de poderem
fazer as coisas informalmente eles fazem sem problemas nenhuns, a partir do momento

em que no6s dizemos “isto agora ¢ para fazer”, eles retraem-se. Eu sinto isso nalguns. Ha

33



uma ou outra musica... que eu ndo fago questdo... também as vezes, talvez ja por ter
esta experiéncia também, ja ndo, ja ndo carrego tanto...

E: Sdo timidos a cantar?

P2: E, é, é. H4a muita timidez. Também concordo com isso.

E: Estda bem. “Tocam flauta de bisel” aparece muitas vezes nos trabalhos da aula,
confere com aquilo que nés dissemos.

P2: Hum, hum.

E: Depois aqui na composi¢cdo, “Compdem musica”, de maneira geral, todos
responderam muito pouco. E “Acompanham livremente uma musica gravada, com a
voz ou com instrumentos” é uma coisa que eles fazem mais vezes. E?

P2: Sim, os karaokes.

E: Audicao. Ouvir musica, ouvir musica de varios tipos e esta audicdo e analise
elementar da musica. £ o que os alunos também dizem, principalmente “Ouvem
musica” ¢ “Ouvem musica de varios tipos”. Aqui, “Trazem musica para partilhar com a
turma”, eles dizem que fazem menos.

P2: Sim. Mas corresponde completamente a realidade.

E: Pronto, depois a teoria. “Realizam actividades de leitura musical”, ¢ uma coisa que
serve a interpretagdo que vem a seguir?

P2: Regra geral... nunca fago musicas de cor. Mesmo aquela questdo quando eles dizem
“ah, ja sei de cor”. “Optimo, quer dizer que j4 tocaste isso muitas vezes, mas nio fago
questdo que feches o livro ou que escondas a musica. Se chegar aqui alguém e olhar
para ti a tocar de cor, diz que tu decoraste, se tiveres um papel a frente e conseguires
interpretar o papel, para além de saber tocar, estas a saber interpretar todos esses sinais
que ai estao, o que ¢ uma mais-valia que depois te serve para outras musicas sem ter que
decorar.”

E: E o registar, o registar? “Copiam musicas para o caderno diario”... ¢ uma coisa que
fazem em fungdo daquilo que vao tocar?

P2: Tento diversificar, ou seja, se acho que tenho tempo ou ha ali coisas que em termos
de escrita que eu quero que eles aprendam, peco para eles passarem. E muitas vezes
também por uma questdo de poupanca de fotocdpias, etc., porque se eu andar a tirar
fotocopias cada vez que vou ensinar uma musica, mais cedo ou mais tarde tenho alguém
provavelmente a chamar-me a atencao.

E: Segue um manual?

34



P2: Eu adoptei o manual, no caso do 5.° ano, o manual acho que ¢ um manual
agradavel, com musicas engragadas que muitas vezes acompanham melodias principais
e depois tento alternar com isso... O 5.° ano acho que ¢ um livro agradavel para os
mitdos, com boas actividades. Depois 0 6.° ano. O 6.° ano tem algumas actividades que
sdo boas e depois acho que tem algumas que sdo muito complicadas... E vou-me
adaptando, ou seja, eu tenho o manual mas ndo sigo propriamente, vou tirando... O do
5.° ano sigo um bocadinho mais, o 6.° ja ndo tanto. Era muito confortavel seguir o
manual e o do 5.° dava perfeitamente para o fazer, mas ndo... acho que depois acaba por
ser, até para mim acaba por ser pouco motivante.

E: Esta escrita surge, como disse no principio, em fun¢do ou de alguma aprendizagem
que precisa de ser consolidada e depois pode ser testada?

P2: E mesmo pratica de escrita.

E: Pronto. Os alunos tém posi¢cdes um bocadinho diferentes, mas de qualquer maneira
onde o professor diz mais eles também dizem mais. “Fazem exercicios de caligrafia
musical”, dizem que fazem menos...

P2: Hum, hum.

E: E depois temos as experiéncias de aprendizagem. Aqui, “Ajudam a preparar
actividades musicais para festas e espectaculos da escola”, eles envolvem-se na propria
preparagao?

P2: Hum, hum.

E: Actuacdes musicais, ja vimos, nas festas e comemoracgdes. Eles falam mais que
“Realizam trabalhos e projectos com a intervengdo da musica” e “Assistem a
espectaculos musicais fora da escola”, que também fizeram... Pequenos desencontros
de opinido, mas....

P2: Pequenas nuances, sim.

E: S6 mais uma coisa. O que ¢ que corre realmente bem na aula? Aquilo que lhe da
mesmo satisfacao...

P2: Satisfagdo. E encontrar o... é o gosto deles na aula.

E: O gosto deles na aula...

P2: Acho que sim. Eu acho que isso ¢ importante. E sdo poucos aqueles que me dizem
“nao gosto”. E isso para mim ¢ importante porque dd-me alguma satisfacdo em termos
de trabalho, saber que estou a trabalhar com alguém que quer estar ali comigo. Que

gosta.
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E: E o que ¢ que corre mesmo mal?

P2: Eu acho que o grande, o grande problema da educagdo em geral ¢ mesmo a postura
dos alunos, ¢ o comportamento deles. Nao tenho... ndo considero que tenha graves
problemas de comportamento dentro da minha aula, porque também nao permito que
isso aconteca. Se calhar porque me posso dar a esse luxo, se calhar, se estivesse numa
escola mais complicada, que remédio tinha eu que... que conter essa situagdo de outras
formas. Eu acho que o grande problema passa sempre pela postura, pelo saber estar. As
vezes nao ¢ que eles ndo queiram estar ali, porque sinto que sim. Mas as vezes €... nos
pedirmos uma coisa e eles ndo ouvirem e muitas vezes nem ¢ por mal ¢ mesmo, nao
ouvem. Também passa muito pela propria educagdo que eles tém habitualmente em que
as pessoas quando lhes dizem uma coisa uma vez, isso ndo chega, tem que ser trés ou
quatro ¢ isso depois reflecte-se também no espago de trabalho. Porque dizerem “nao
facas isso, se faz favor”, ndo chega, s6 quando se levanta a voz ou quando se diz trés ou
quatro ¢ que eles “ah, ok ja percebi”.

E: Hum, hum. E a rela¢do que se cria com os alunos ¢ importante?

P2: E, é. Eu acho... Eu considero-me relativamente exigente, ao ponto, por exemplo, de
ter encontrado, ndo ha muito tempo, um colega meu que trabalhou comigo nos ultimos
tr€s anos, que ndo era de musica, que fazia parte dos meus conselhos de turma, e ele
perguntou como ¢ que as coisas estavam a correr, como ¢ que eu me estava a dar com os
mitdos, “sim estd a correr bem”. E ele disse, “eles gostam das pessoas que lhes exigem
e que sdo duras com eles”. E nesse aspecto eu encaixo-me um bocado nesse perfil que
¢... com exigéncia com rigor, com alguma justica, porque também ¢ importante, e que
depois as coisas ao longo do tempo... inicialmente eles olham para nés como uns tipos
que estao ali a ser muito chatos porque estdo a manda-los e nao os estdo a deixar fazer
aquilo que eles querem, mas, eles percebendo o sistema como as coisas funcionam e
percebendo para onde é que podem ir € como podem fazer as coisas eu acho... e que ¢
facil, ¢ facil de perceber desde que seja bem explicado, as coisas correm relativamente
bem. Eu ndo me posso queixar, nesse aspecto.

E: P2, vamos parar. Obrigadissima.

P2: De nada.
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3.3 Professor 3 (P3)

Data: 21 de Junho de 2010
Hora: 15h

Local: Escola do entrevistado

Género: Feminino

Idade: 34 anos

Habilitacio académica: Licenciatura — Professores de Educacdao Musical do Ensino
Bésico

Formacdo profissional: Curso complementar de Clarinete (Conservatorio);
Licenciatura em Ensino da Musica

Tempo de servico: 15 anos

Situacao profissional: Professor vinculado

Outras experiéncias profissionais: Formadora de Expressdo Musical para Auxiliares
de Educagdo em Jardim de Infincia; Ensaiadora e executante de grupos de musica

tradicional portuguesa

E: Olha, nos ja fizemos este trabalho uma vez, vamos fazer segunda vez, porque
tivemos um grande azar, uma coisa inesperada, desapareceu-nos a gravagao.

P3: Melhoria de nota (risos).

E: Como enquadramento para este trabalho, falei-te da existéncia de varios planos de
decisdo curricular: a politica curricular central, depois a gestdo a nivel de escola e
depois as decisdes mais finas que se fazem na sala de aula, ¢ o meu trabalho ¢ sobre
essas opgOes. Acerca destas areas de competéncia que estdo presentes no curriculo
nacional que existe neste momento, tu tiveste algum problema com essa linguagem?

P3: Linguagem em que aspecto?

E: Essa linguagem nova que aparece em termos de curriculo, o proprio conceito de
competéncia, tiveste problema com a sua aplicagao?

P3: Nao. H4 alguns pontos que eu ndo concordei muito bem com eles, mas pronto.

E: Ha algumas divergéncias?... sdo pontuais ou sdo de fundo?

P3: Tornam-se um bocado mais pontuais... Nao ¢ assim nada de extraordinario.

E: Mas tem a ver com a actual organizacao...
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P3: Organizagdo?

E: Sim, a organizagdo por competéncias, por areas de competéncia, em concreto na
musica. Ha os conteudos que estdo ligados aos grandes conceitos em relagcdo aos quais,
antes, se definiam objectivo em vez das actuais competéncias...

P3: Eu continuo a trabalhar dessa maneira.

E: Continuas a trabalhar dessa maneira. Portanto, com base nos objectivos estabelecidos
para a leccionagao dos conteudos...

P3: Nos contetidos e depois na pratica.

E: E na pratica.

P3: Sempre, sempre.

E: O que estamos aqui a fazer ¢ justamente tentar isolar essas areas e pensar sobre elas.
Quando estés a trabalhar ndo pensas muito nestas separagdes, € isso que estas a dizer?
P3: Para mim esta tudo interligado, porque eu para tocar uma peca tenho que utilizar as
propriedades do som, tenho que saber teoria, tenho que saber pratica, tenho que saber
interligar tudo, sendo ndo consigo tocar uma peg¢a, ndo consigo executar coisissima
nenhuma, nao é?

E: Portanto, tu trabalhas um bocadinho na tua prépria logica, mais do que estares
preocupada com o que...

P3: O programa tem que ser cumprido, obviamente. Isto... é... ponto de honra, cumprir
o programa. Consigo sempre cumprir o programa. SO que depois posso ¢ fazer
algumas... ndo sei como € que eu vou dizer... adaptacdes, também depende um bocado
das turmas, dos miudos, daquilo que eles dao, que nao ddo, do ambiente escolar.

E: Ah, tu falaste-me nas diferengas, nas razoes da tua escolha, da turma melhor e da
turma pior e disseste-me que era uma questao de...

P3: Contexto familiar, econémico.

E: E sdo alunos globalmente com mais dificuldades de aprendizagem?

P3: Os da turma Y sdo.

E: E isso reflecte-se no trabalho?

P3: Sim, sim, sim. Apesar de eu trabalhar sempre, o programa ¢ sempre o mesmo. Se
formos ver os sumarios de uma turma e da outra ¢ sempre a mesma coisa. Posso ¢
perder, perder que nunca ¢ perder, ¢ ganhar, va, posso estar ¢ meia hora, quarenta
minutos a fazer uma peca com a turma X e provavelmente com a Y ndo consigo porque

eles ndo me ddo rendimento e acaba por ndo dar um bocado gosto, portanto, acabo por
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optar por fazer coisas mais simples. O objectivo ¢ irmos todos para o mesmo lado, ndo
¢€?, mais devagar ou mais rapido, chegarmos 14, ao nivel da execugdo. Mas faco pecas
um bocadinho mais simples para a turma Y do que para a turma X, apesar de também
ter alunos na X que também tém algumas dificuldades.

E: Muito bem. Agora, em relagdo a estas dreas de competéncia. A interpretacdo ¢ uma
area a que das muito peso, nas duas turmas. Alids, é quase o mesmo, ndo ¢? Embora,
como dizes, possas escolher repertdrio mais simples, para a turma mais fraca, ou fazer
as coisas num grau de menor complexidade. Porque ¢ que esta area ¢ importante?

P3: Acho que a pratica ¢ uma coisa que tem muito mais valor, muito mais interesse para
os miudos, apesar de estar sempre tudo muito interligado, a teoria com a pratica. Tenho
sempre tudo interligado.

E: Portanto, o facto de teres realmente aqui um peso muito grande na teoria, até um
bocadinho maior que na interpretagao, ¢ porque tu, na tua pratica, estds sempre a
chamar aspectos teéricos para ajudar a interpretagao?

P3: Exactamente. Nao chego e digo, “bla, bla, bla, bla”. Nao. Nos chegamos e ¢ “bla,
bla” mas depois exemplos auditivos, coisas praticas que ¢ para estar sempre tudo
interligado. Eu para tocar uma peca tenho que saber teoria, tenho que saber o compasso,
o andamento, o valor das figuras, o nome das notas... portanto, estd tudo interligado,
nao €?

E: E tu trabalhas com o suporte escrito, portanto, estas duas areas estdo necessariamente
interligadas.

P3: Sim. Eu entendo dessa forma, ndo é?

E: Hum, hum. Na interpretagdo tu cantas, usas flauta e instrumentos da sala de aula.

P3: Instrumentos da sala de aula, flauta, cangdes e suporte audio, ou gravado ou tocado.
Tenho sempre.

E: Que depois vai ser enriquecido com a parte deles?

P3: Sim.

E: Pronto, eu ndo sei se queres dizer mais alguma coisa sobre a interpretacao?

P3: E necesséario dizer mais alguma coisa? Eu também nao tenho muito jeito para estas
coisas (ri-se abertamente).

E: Nao faz mal, ndo te preocupes. Tens. Nao interessa se dizes mais ou se dizes menos.
A composicao ¢ uma area menos. ..

P3: Menos explorada.
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E: Menos explorada. H4 aqui uma grande diferenca entre o que tu consegues ou o que tu
exploras na turma melhor e na turma pior. Na turma melhor consegues trabalhar mais...

P3: Sim, s@0 meninos mais... com mais ideias, va. Mais imaginativos. Enquanto a Y ¢
um bocadinho mais ¢ para fazer desta maneira ¢ desta e daquela. Puxarem pela
imaginacdo ndo da e quando algum tenta dizer assim uma coisa qualquer ¢ logo a turma
toda a rir, portanto, acabam por perder assim um bocado de tempo, para depois
acalmarem os animos, ndo é? Portanto, ndo incido muito.

E: A composigao implica um clima de aula mais ordeiro?

P3: Sim. Saber respeitar, ao nivel de regras... os meninos entendem que uma pessoa se
estd a inventar pronto, ja estd a brincar e alguns acabam por ultrapassar um bocado o
que seria aceitavel, ndo é?, entdo ¢ preferivel...

E: Hum, hum. Os alunos da turma pior dizem que fazem mais do que tu, composi¢ao.
Alias, estes também acham que fazem um bocadinho mais. E eu pensei que talvez,
quando se pergunta ‘“Acompanham livremente musica gravada, com a voz ou com
instrumentos”, que aqui esta visto numa perspectiva da composi¢do, por causa do
liviemente. Eles podem ter visto isto como o que eles fizeram no ano passado,
percebes? O acompanhar para eles foi um momento de criacdo livre, provavelmente, até
pela diversidade dos instrumentos, por ndo serem os convencionais.

P3: Sim, sim. E possivel que tenha acontecido isso.

E: O que ¢ que tu achas?

P3: Quando foi do inquérito que eles estavam a perguntar coisas que eram Obvias e eles
estavam com duvidas sem perceber bem o que € que 14 estava a ser perguntado. O
portugués ainda continua a ser assim um bocado...

E: Sim, sim. Eu sei que pode haver dificuldades de interpretacdo do questionario. Mas
as pessoas interpretam a sua maneira, portanto.

P3: Exactamente. E capaz de ser, ¢ capaz de ser por ai.

E: Faz algum sentido, faz algum sentido. Mas podemos reter que a composi¢ao € uma
area que tu trabalhas menos...

P3: Aquela questdo que nds tinhamos falado, muitos alunos, ndo d4& bem para
trabalharmos em pequenos grupos porque depois os outros comeg¢am logo a dispersar,
nao ¢? Entdo tem que se tentar fazer uma coisa mais global e talvez por ai eles associem

a composicdo porque estamos a fazer... s6 se for quando as vezes fazemos jogos
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ritmicos em que eu peco aos alunos todos para fazerem um ritmo € os outros
reproduzirem, pode ser por ai a questdo da...

E: Pode ser por ai, o livremente.

P3: O livremente, ¢ capaz de ser por ai. Porque as vezes fazemos isso nas aulas.

E: Aqui pensas que eles nao perceberam bem, porque tu achas que fizeste muito pouco.
P3: E mais pratico dar... E como se fosse um jogo, temos que dar as regras e nem
sempre eles cumprem as regras a nivel da composicao, portanto, acabo por praticar mais
coisas ja estudadas por mim, obviamente, depois estudadas por eles e depois ¢ executar,
pronto.

E: E consegues po-los a trabalhar numa perspectiva pratica?

P3: Sim, sim.

E: Depois a audigdo. Tu dizes que fazes bastante audicao.

P3: Sim.

E: Utilizas a audicao para... para ouvir as coisas que eles vao interpretar?

P3: Sim. Sempre, sempre.

E: E falaste que levas exemplos musicais que t€ém a ver com as aprendizagens que 0s
alunos estdo a fazer...

P3: Sempre, sempre, sempre. Nao me cinjo s6 ao que esta no manual, trago sempre mais
CD, mais livros, ando sempre carregada, que ¢ para eles... Porque hd muitos manuais
que tém aquela musica, vamos chamar, grosso modo ndo ¢?, musica classica, que os
miudos normalmente torcem o nariz e nao t€ém interesse. Pesquiso sempre musicas que
tenham mais a ver com eles, com batidas, que ¢ para eles... acabam por se interessar
mais.

E: Quando tens uma musica para ilustrar um determinado contetdo, se tu ndo gostas
muito, se achas que eles ndo vao gostar, procuras outra, para a mesma coisa?

P3: Sim. Sim, sendo ¢ a velha maquina, “eh, musica classica que chata” e ndo sei qué...
entdo € tentar.

E: O teu enfoque na... eles ouvem varios estilos de musica, mas qual o enfoque maior
na musica que ouvem?

P3: Eu ougo de tudo um pouco.

E: E também musica classica?

P3: Sim, sim, sim, sim, sim. Quando falamos no adégio ¢ falar no iogurte Adagio, como

¢ que aparece, em que a senhora mexe muito devagarinho o iogurte, eles associam logo
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entdo se mexe devagarinho, addgio, portanto, ¢ uma coisa que ¢ lenta, portanto... Eu
recorro muito as coisas praticas, da televisdo e assim do dia-a-dia. Foi o que eu disse,
por causa da pulsacdo. Eles quando ndo conseguem marcar a pulsacdo de uma coisa
certa, ¢ falar na bicicleta que tem os pedais e aquilo é sempre certo, ndo anda uma mais
depressa do que a outra, ndo ¢? Assim acabam por associar um bocadinho mais,
perceber melhor o que é que ¢ a pulsagdo. Porque para eles a pulsacdo ¢ uma coisa que
s6 usam em Educacao Fisica, ja tinhamos falado nao é? Que € o correr e depois vao ver
quantas pulsacdes tém por minuto, mas ndo conseguem depois transpor para a musica,
portanto, depois tem que ser explicada a coisa... eu recorro mais a exemplos, as vezes,
de coisas praticas do dia-a-dia deles para tentar que eles percebam melhor os conceitos,
ndo €?, que ¢ mesmo assim.

E: Hum, hum. Depois, a dimensdo da teoria, ja falamos disso. Ela ¢ grande,
curiosamente os alunos acham que fazem um bocadinho menos. Tu d4s um peso grande,
porque, como disseste, ha uma interligagao fortissima entre a interpretacdo e a teoria. ..
P3: Para mim, sim.

E: Entdo, para ti, a teoria estd sempre ligada a prética.

P3: Para mim, sim. Para mim, sim. H& os exemplos e depois os conceitos, nao ¢?

E: Dizes aqui que “Fazem testes escritos”, ndo dizes que fazes muitos, nem os alunos...
P3: Sim. E um por periodo. Mas ¢ mais por questio, porque eu acho que numa aula
pratica nds conseguimos saber o que ¢ que eles conseguem ou ndo conseguem fazer.

E: E isso ¢ uma decisdo de escola?

P3: Nio, ndo, ndo, ndo. E uma decisio minha. Porque as vezes ha pais que questionam
como ¢ que o filho tem aquela nota se ndo hd um teste, se ndo ha uma coisa palpavel,
quando nos temos as coisas todas... Como ¢ uma disciplina pratica, que ¢ mesmo assim,
nao ¢? Eles quando estdo a tocar tém de aplicar a teoria daquilo que estao a fazer mas
nao € uma coisa que os pais vejam, ndo €? Eu fago sempre um teste.

E: Para teres alguns dados mais objectivos em termos de avaliagdo...

P3: Exactamente, exactamente. Apesar de que quando fazemos avaliagdes na flauta eles
levam sempre um recado na caderneta, primeiro que vao ter o teste de flauta no dia tal e
depois levam na caderneta novamente se tiveram o teste e que a nota foi x, que ¢ para
haver um controlo, porque, quer queiramos quer ndo, os pais estdo sempre a por

questdes, porque que € que € isto? Porque que € que ¢ aquilo? Porque € que aquele fez
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aquela musica? Porque ¢ que aquele tem... Se ndo ha uma coisa escrita, se ndo ha um
teste, como € que se justifica ter essa nota, nao &?

E: Ha aqui outra coisa que eu gostava de... Tu, mais do que referires “Copiam musicas
para as pautas do caderno diario”, que ¢ o que os alunos dizem mais... € isso ¢ uma
actividade que justificaste por razdes de contencdo, porque ndo had dinheiro para
fotocopias para todos, portanto, eles tém que copiar. Tens aparelhagem para projectar?
P3: Sim, tenho muitas coisas que projecto.

E: Projectas e eles copiam?

P3: Hum, hum.

E: Mas tu dizes, “Fazem exercicios de caligrafia musical”. Tu querias dizer estas copias
ou é¢ mesmo... tu fazes muito...

P3: Fago exercicios por causa de fazer as figuras como deve ser, porque muitos deles
tém a mania de por as hastes todas tortas. Quando sdo as colcheias, duas colcheias
fazem “M” e com uns pezinhos... eu costumo dizer “vocés como ¢ que andam com os
pés? Andam com os pés tipo a Charlot ou andam com os pezinhos... como ¢ que
termina a vossa perna?”’ Eles olham, “Estdo a ver como ¢ o vosso pé, a vossa perna?”’
Que ¢ para eles perceberem mais ou menos.

E: Portanto, tu fazes mesmo bastante treino do grafismo musical...

P3: Até ao nivel de ouvido para eles poderem tocar e estudarem em casa, se ndo tiverem
as coisas bem escritas também ndo conseguem estudar as coisas como deve ser, porque
¢ mesmo assim. Porque acontece muitas vezes, eu ponho-lhes as coisas para fazerem ou
fazem mesmo fichas para copiar e verificas que muitas vezes eles estdo a por a toa.
Portanto, dés indica¢des que ¢ a nota sol ou mi ou o que for, eles estdo a copiar mas
copiam como calha, pronto. Ou ndo fecham as figuras ou metem as figuras num sitio
qualquer.

E: E tu achas que isso ¢ eficaz? Eles repetem uma série de vezes e aquilo fica integrado?
P3: Depende, héd uns que aprendem a primeira, outros nem por isso, mas isso acho que ¢
como tudo.

E: Esta bem. Agora, as experiéncias de aprendizagem. Eu gostava que me falasses um
bocadinho das actividades que se fazem aqui na escola, como fizeram no ano passado...
“A descoberta do Olimpo™?

P3: Sim.
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E: Que foi um espectaculo que envolveu a escola inteira. Cada professor participou em
determinadas partes do espectaculo...

P3: Nos fizemos a seleccdo musical e ensaiamos, umas tocadas na flauta, outras... havia
uma com aqueles tubinhos e eu recorri a instrumentos alternativos, vou-lhe chamar
assim, porque aquilo ndo sdo instrumentos efectivamente. Foi com latas das azeitonas,
de metal, para fazermos ostinatos. Ouvi a musica previamente, obviamente, nao ¢? E
estive a tentar perceber e encaixar la ostinatos, depois ensaiei com os miudos. Os pais
também colaboraram a nivel de arranjar essas latas, porque havia miudos que ndo
conseguiam arranjar e outros arranjaram trés e quatro. Depois colaboraram também a
fazer as baquetas, porque a escola nao podia fornecer baquetas aos alunos todos, ndo €?
Todas as turmas do 5.° e do 6.° ano ¢ uma massa muito grande.

E: Um pauzinho s6?

P3: Nio, fizeram mesmo com bolinhas de... uns fizeram com bolas de ténis, outros
fizeram s6 com linhas, outros com tecido. Portanto, os pais ajudaram também bastante
na execuc¢do dessas baquetas. Utilizei s6 uma baqueta para cada um, porque
coordenacdo com duas seria mais complicado, eles também precisavam de segurar os
instrumentos, vamos-lhes chamar assim, que nao sao instrumentos, nao ¢? E acho que o
resultado final foi bastante giro, pelo menos toda a gente gostou.

E: E ¢é engracado que essas actividades sdo aquelas que chamam mais os pais, nao so
porque eles vém assistir como muitas vezes sdo convidados a participar...

P3: Digamos que ndo havia lugar para toda a gente. Sentados ndo havia, foi uma
confusdo para arrumar toda a gente. Foi mesmo agreste., a festa era para comecar as
9h30, s6 comegou as 10h, para conseguirmos arrumar os pais todos e os alunos todos...
porque era feita nesta parte c4 em baixo. Foi assim uma coisa muito em grande. No final
o saldo foi bastante positivo, eu acho que sim. Pelo menos, toda a gente gostou, toda a
gente deu os parabéns.

E: Essas experiéncias de aprendizagem, uma parte delas, dizem também respeito a
coisas que se podem fazer dentro da sala de aula, o trabalho de projecto, de
investigacdo. Os trabalhos feitos interdisciplinarmente... A Educa¢do Musical também
esta, as vezes, na Area de Projecto?

P3: Depende. Este ano eu trabalhei isso com uma turma de 5.° ano, que estamos na
comemoracao do centendrio da implantagdo da Republica, e com uma turma de 5.° ano

foi ensaiado. Ainda ndo estéd perfeitamente, nao ¢? Mas como isto vai até ao final do ano
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civil e nds ainda vamos ter o inicio do ano lectivo, ndés vamos ter continuidade
pedagbgica com as turmas, em que estivemos a ensaiar o hino nacional. J4 esta bastante
avancado, com excepcao do fa sustenido e ndo sei qué, mas também sdo 5.0s anos. Para
o0 ano ja deve de estar quase de certeza absoluta. Depois vamos gravar e colocar numa
pagina, num blog que a turma esta a fazer em Area de Projecto.

E: A Area de Projecto ndo tem disciplinas especificas? Porque h4 algumas escolas que
decidem “a Area de Projecto este ano sera dada por...”

P3: Normalmente s3o os professores de expressdes ¢ que ficam com a Area de Projecto.
E: Portanto, acontece também algumas vezes ser a musica.

P3: Sim, sim, sim.

E: Falaste-me dos trabalhos de pesquisa sobre musica...

P3: A nivel de pesquisa eles fazem, mas nunca ha um saldo positivo.

E: Tu pedes-lhes que fagam trabalhos e...

P3: Peco, mas ja sei a partida que a maior parte deles o que vai fazer €, vai a Internet,
vai ao Google, pde o nome do tema e imprime. Nem sequer se dao ao trabalho de ler se
o site € portugués se ¢ brasileiro. S3o poucos os trabalhos, que eu até te cheguei a
mostrar aquele trabalho do acordedo da miuda, aquele impecavel, e outros que eram
copia completa do que tinham ido buscar a Internet. Portanto, apesar de eu ter pedido
aos professores de Estudo Acompanhado para darem uma ajuda nos trabalhos, porque
os primeiros trabalhos que eu recebi... (faz uma expressao de desagrado) e depois tive
que entregar a professora de Estudo Acompanhado, professora de Portugués, se nao se
importava, na aula de Estudo Acompanhado, de orientar a nivel de, como ¢ que se faz
um trabalho, de ler e analisar e fazer resumos que ¢ aquilo que eu estou farta de dizer.
Até dou-lhes exemplos, “vocés véem os Morangos com Agucar, ndo ¢?”, e se eu lhes
perguntar o que ¢ que aconteceu, “vocé€s nao vao dizer tudo tim tim por tim tim, fazem
um apanhado global daquilo que ¢ o mais importante”. E o objectivo dos trabalhos
também ¢ esse, ndo ¢?, fazer um apanhado, que ¢ o mais importante, origem, a data,
para que € que servia, para que ¢ que ndo servia, ndo ¢?, e fazer isso. Mas ndo estdo bem
ainda, portanto, falando nas competéncias, ainda nao tém competéncias.

E: Nao tém ainda competéncias de pesquisa, de reflexdo e de organizagao?

P3: Nao, ndo, ndo. Para eles fazer um trabalho ¢ ir a Internet, imprimir e esta o assunto

arrumado, pronto.
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E: E obviamente eles tém até ja alguma experiéncia deste tipo de trabalhos, mas
continuam a fazer dessa maneira. Ou fazem isso por ser em musica?

P3: Nao.

E: Como ¢ que foi com as obras? Complicaram a vida da escola a nivel destas
experiéncias?

P3: Complicou bastante. N6s éramos para fazer uma festa no final do ano a englobar
novamente as turmas do 5.° e 6.° para ser feita aqui, assim nao da.

E: Pronto. Muito bem. Mais alguma coisa que tu aches importante sobre estas
experiéncias de aprendizagem?

P3: Sinceramente, nao sei. Eu fago aquilo que sei e o melhor que sei e tento ir também
um bocado de encontro ao que os alunos gostam. Porque eu falo por mim, pessoalmente
nunca gostei muito de estar a tocar pecas que ndo me diziam nada, portanto, tento
procurar sempre coisas que acabem por dizer, até podem ter o mesmo grau de
dificuldade ou até ser mais dificeis que alguns exemplos mais corriqueiros que se
ouvem nas escolas todas, tipo Titanic, ndo é? E eu ndo sou adepta disso, peco imensa
desculpa mas ndo sou. Quando os mitdos me pedem, ndo. “E a musica que vocés
quiserem”... Tocam sempre a mesma coisa, ha coisas tdo giras, pd. E eu ando sempre a
procura disso. Eu estou farta de gastar dinheiro a comprar livros, tirar copias ¢ CD.
Tenho um livro que € o Flute Machine, ndo sei se tu conheces, sdo quatro livros, em que
tem uma musica de Beethoven, o comego ¢ musica de Beethoven mas depois comega
tchipum, tchipum, tchipum... E isso ¢ o Convite & Musica, isso tem musicas
tradicionais, musicas de Natal, musicas ndo sei das quantas. Eu também recorro muito a
isso para cantarem. Um dia se quiseres vir com mais tempo posso-te mostrar os livros
que eu tenho, porque eu ando sempre em busca.

E: Esta bem, esta bem.

P3: Ando sempre a procura de coisas, outros dias vou buscar a Internet. Trabalho com o
Finale. Fago as gravagdes e depois arranjamos as musicas, coisas simples. O Audacity
também ¢€ porreiro para essas coisas.

E: O que ¢ que tu fazes? Melodia e um arranjo como uma base para trabalharem?

P3: E uma base, mas com um determinado andamento, ndo é? Muitas vezes trago o
computador, ligo as colunas para eles também ouvirem. Outras vezes vou buscar coisas
a Internet. E depois é a questdo que muitos mitidos ndo tém manuais, ndo ¢? Tem que se

tentar arranjar sempre mais alguma coisa para cativar os mitdos. Acho que a obrigacao
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principal € cativar os miudos para a disciplina, para as coisas que se fazem, porque,
musica... As expressoes... ainda continuamos a ser o parente pobre, ndo ¢? Musica, se
ele sabe cantar tem que ter positiva; EVT, se ele sabe desenhar tem que ter positiva;
Educacdo Fisica, se ele sabe jogar a bola também tem positiva. Mas quando nos
chegamos ao final do ano e apresentamos as festas, os colegas ai acabam por dar outro
valor.

E: E nos momentos de apresentagio dos trabalhos que se vé o que nds andamos a fazer?
P3: Exactamente. Mas eu ndao me importo de pegar nas coisas dos miudos. Aqui ha uns
anos estive na escola A, em que a maior parte sao miudos africanos, ndo ¢? Entdo
andava na moda o Kuduru, entdo eu fui aprender a dangar Kuduru para dangar com eles,
por causa da questdo... e também da para trabalhar, d4 para trabalhar a pulsacdo, o
andamento, fizemos a coreografia... Portanto, eu fui aprender para depois trabalharmos
todos, depois falamos também do andamento, da pulsagdo... Portanto, ¢ uma coisa
pratica que ¢ o mundo deles. Tento pegar nas coisas que mais cativam os miudos para
fazer. Eu estou sempre aberta a novas coisas que apare¢am, ndo me choca nada usar
outra coisa menos convencional para chegar aos meus objectivos. Acho que seguir
manuais a rigida, a mim mete-me confusdo como ¢ que hé pessoas que conseguem fazer
isso, eu ndo sou capaz. Admito que ndo.

E: Pois, tu ja me tinhas dito isso, procuras sempre outros materiais. Olha e diz-me uma
coisa, tu segues alguma metodologia especifica?

P3: Nao. Especificamente nao. Eu recorro aquilo que acho que se torna mais
interessante para os miudos, para os cativar, sempre. Porque ha coisas que se tornam
assim um bocado chatas para eles e até para nos.

E: Tu ndo tens preocupacdo de usar uma metodologia, usaras provavelmente coisas que
vém de varias. ..

P3: Tenho varias metodologias.

E: Na tua formagao, trabalhaste metodologias?...

P3: Dei.

E: E reconheceste algumas coisas que tu fazias...

P3: E assim, eu quando tirei o curso, quando fui fazer a Licenciatura eu ja estava a dar
aulas, porque tenho o Conservatorio, que na altura dava habilitacdo propria para dar
aulas e, portanto, eu era o chamado trabalhador estudante, na altura. E infelizmente os

professores que eu tive nas praticas pedagogicas era maravilhas e eu dava-me vontade
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de rir porque havia muitas coisas que eles achavam que nés deviamos fazer, de aplicar
determinadas metodologias € ndo sei das quantas, que na pratica, efectivamente, quem
estava no terreno, que era o0 meu caso, acabava por me rir porque aquilo nao era, ndo era
vidvel, ndo é? Portanto, sdo professores que ja ndo ddo aulas no ensino regular ja ha
muitos anos e ja perderam um bocado a bagagem, ndo ¢ que ndo sejam excelentes
professores...

E: Hum, hum.

P3: Mas ha coisas que nao da para trazer para a pratica, que ¢ mesmo assim. Na tedrica
funciona tudo bem, mas depois chegas a pratica e, esquece, nao ¢ viavel, nao é.

E: Quando estes alunos falam das actividades que eles viveram, falam muito em relagdo
a ti porque te tiveram nos dois anos?

P3: Sim, sim, sim, sim, sim, sim, sim, sim, sim, sim.

E: Pronto, agora vamos s, muito rapidamente, ver as zonas mais ¢ menos. Isto sdo as
questdes todas...

P3: Hum, hum. Eu tento fazer sempre as coisas de igual forma. Se forem ver os meus
sumarios das turmas, ¢ sempre, quase sempre a mesma coisa. Porque apesar de ser boa
ou ser mé eu tento fazer.

E: Pronto, tu tens aqui um enfoque nos instrumentos, e isso confere com aquilo que tu
foste dizendo, “Cantam em grupo” e “Tocam flauta de bisel”. Os alunos realgam a
flauta de bisel. Fazes bastante flauta porque eles tém essa percepgao.

P3: Hum, hum.

E: “Cantam em grupo”, tu cantas, se calhar, a mesma coisa...

P3: Sim, sim. Eu acabo por fazer a mesma coisa nas duas turmas. Individualmente ¢ que
¢ aquela questdo que eles ndo gostam de cantar porque também estdo naquela fase,
alguns j& estdo na mudanca de voz, e ndo querem cantar e t€m vergonha porque depois
0s outros riem-se e nao sei qué e depois ¢ assim um bocado mais, ¢ mais complicado.

E: Hum, hum. Depois, na parte da composi¢do, tu dizes que “Inventam ritmos para
acompanhar musicas” € o que tu fazes mais. Eles dizem “Acompanham livremente uma
musica gravada, com a voz ou com instrumentos”. Tu dizes que ndo fizeste isso...
Talvez fosse por causa dessas actividades que vocés fazem...

P3: Sim, sim. Provavelmente.

E: Nao sei, ndo sei. Na audi¢do. Ouvem muita musica, porque eles dizem que ouvem.

Tu tens isto muito espalhado por vérias coisas, embora digas muito “Ouvem musica”,
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“Ouvem musica de varios tipos”, ja disseste atrds. E que “Ouvem e identificam
instrumentos na musica”, no caso da turma melhor.

P3: Sim.

E: Na teoria. Tu realgas isto (aponta para o item “Copiam musicas para as pautas do
caderno diario”), porque eles fazem isto muitas vezes, ja me disseste, quando comegam
a estudar uma peca, ou uma cangao, para cantar ou para tocar, tu fazes esse trabalho.

P3: Sim, sim, sim, sim, sim, sim, sim, Sim.

E: “Realizam actividades de leitura musical” também dizes que fazes bastante. Os
alunos acham que fazem um bocadinho menos ...

P3: Mas aqui tem a ver com a questdo da aprendizagem das musicas. A musica esta 14,
vamos primeiro ver o0 compasso, o ritmo... primeiro fazemos com os vocabulos, nao é,
ta, ti-ti ta, depois ¢ que metemos o nome das notas, depois fazemos com os valores...
Portanto, eles, se calhar, ndo interpretam isso dessa maneira, nao ¢?

E: Hum, hum.

P3: A leitura ndo ¢ s6 pegar e fazer um ensaio ritmico ou uma leitura ritmica. Nao. Eu
entendo que estd tudo interligado, eles para tocar uma miusica t€ém que saber ler os
tempos do que esta ali escrito. Eu interpreto dessa maneira, se calhar para eles nao ¢
bem isso.

E: Tu dizes que fazes um pouco de tudo, em quantidade...

P3: Sim, sim, sim, sim.

E: ... e eles centraram-se aqui mais nestas coisas de copiar.

P3: Como eu ja disse ha pouco, eu ndo uso sé as musicas que estdo nos livros. Eu ando
sempre a procura de outros livros com outras musicas. E entdo, isso ai, como estamos
em contencao, nao podemos tirar fotocopias das musicas todas para os meninos todos,
portanto, a gente acaba por ter que projectar e eles copiarem para o caderno diério para
terem material depois para estudarem em casa também, nao ¢€?

E: E aqui, s6 para terminarmos, eles dizem que “Participam em actua¢des musicais nas
comemoracgdes e festa da escola”, tu também das valor maximo a essa area. Dizem que
fazem menos, ¢ tu também dizes, particularmente nesta turma pior, “Assistir a
espectaculos musicais fora da escola”.

P3: Sim. Para ja, ndo ha muito por fora. Porque, 14 estd, como isto é uma escola assim
um bocado... o poder econdémico ¢ um bocado complicado e tudo implica custos, ndo é,

e os miudos nem sempre conseguem ter as verbas.
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E: Vocés evitam as saidas que implicam deslocacdo, pagamento de uma entrada...

P3: Pois, ¢ assim um bocadinho mais complicado. Apesar de se tentar ir, mesmo aquela
parte de instrumentos... vamos a pé até 14, mas depois tem que se pagar os 3 euros. Para
nds ndo € muito, mas para alguns pais aqueles 3 euros ja lhes vao fazer um bocado de
diferenca. Mas depois ¢ aquela coisa disparatada em que nds vemos os mitdos com
telemoveis topo de gama, melhores que os nossos, ¢ depois ndo t€ém dinheiro para
determinadas coisas essenciais.

E: Aqui, nas experiéncias de aprendizagem, “Assistem a especticulos musicais na
escola”...

P3: A nivel de espectaculos ¢ igual. Aqui, se calhar, tem a ver com espectaculos
musicais na escola mas € os espectaculos que eles fazem, porque espectaculos virem ca
a escola, ndo. Isso ¢ o que eles participam.

E: E também na turma pior?

P3: Quando hé espectaculos todos eles participam nos espectaculos da escola, ndo é?

E: Hum, hum. Foi muito interessante analisar estas respostas. Isto, parecendo que nao,
da-nos uma ideia sobre o que se faz, das dificuldades existentes, das praticas do
professor e também um bocadinho da vivéncia da escola. Para terminar, nas tuas aulas,
o0 que ¢ achas que corre realmente bem?

P3: O que ¢ que corre realmente bem? Quando eu, as vezes, dou uma musica e eles
gostam da musica e na aula a seguir querem fazer aquilo. Eu quero pdr outra musica,
“ndo, queremos fazer aquela musica da aula passada” e querem cantar e tocar, as vezes
acaba por se ceder um bocadinho aos pedidos deles.

E: Acontece eles gostarem do que fizeram e quererem repetir?

P3: Sim, sim, sim. E as turmas do 6.° ano aprendem musicas do 5.° ano e as vezes
pedem-me “0 professora vamos cantar aquela musica que aprendemos no 5.° ano”, o
Guantanamera e essas coisas. E isso.

E: E coisas dificeis, coisas que na aula te dificultem o trabalho, que te aborrecam e que
te facam, as vezes, desanimar um pouco?... O que ¢ que ¢ dificil dentro da sala de aula?
P3: E o comportamento de alguns alunos que conseguem, um ou dois miudos
conseguem infernizar uma turma completa. Ai € respirar fundo.

E: E tentar resolver a situa¢ao usando dos mecanismos disciplinares que tens a mao?

P3: Eu é raro por miudos na rua. E muito raro. Eu costumo pegar neles, saio da sala,

fica a porta aberta, obviamente, para tomar conta da turma, estou mesmo ali assim ¢ falo
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individualmente com o aluno com mau comportamento, o que € que esta a fazer, sao
problemas que t€ém em casa ou andaram a porrada com um colega e querem resolver a
questdo dentro da sala de aula. Eu tento puxa-los um bocado a razio, se ¢ aquilo que
eles querem mesmo, se os pais ndo vao ficar tristes... e depois passado um bocadinho
“vé agora queres ficar aqui um bocadinho ou vamos para a sala?”. Alguns querem ficar
mais 1 minuto 14 fora. Eu entro para a sala, a porta estd aberta, depois ele entra... ele,
quando eu digo ele ndo ¢ s6 os meninos, porque as meninas também sdo bastante
conflituosas. Mas, pa, ¢ raro mandar algum miudo para a rua, para mandar algum miudo
para a rua € preciso estar mesmo nos ultimos dos ultimos.

E: Tu resolves o problema assim, na relagdo individual com o aluno, tentando cativa-lo
para que ele perceba a necessidade de estar sossegado...

P3: Exactamente.

E: Mais do que agir disciplinarmente, por na rua.

P3: Eu acho que isso ndo resolve nada, eles acabam por ficar mais revoltados. Pelo
menos ¢ a minha opinido, se calhar estou errada, ndo sei... Mas estar a pd-los na rua...
Eles ja sabem que vao ser penalizados e acabam por ficar um bocado mais revoltados,
“ah, esta ou aquela outra pds-me na rua e agora eu vou ser castigado”. Nao. Gosto de
chama-los a razdo. Evito ao maximo que colegas oi¢am a conversa que ¢ para... porque
as vezes acaba por tocar um bocado na questdo familiar, muitos problemas deles vém de
casa, ndo ¢? Entdo ¢ preferivel sair um bocadinho e depois voltam e, por norma, resulta
sempre. E que ¢ mesmo muito raro por alguém na rua.

E: Se tivesses que identificar um problema principal que impega as tuas aulas de
correrem sobre rodas. ..

P3: Isso era tirar alguns elementos conflituosos da turma (olha para o relégio)... Mais
alguma coisa?

E: Nao. Obrigada, foi 6ptima a nossa conversa.
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3.4 Professor 4 (P4)

Data: 30 de Junho de 2010
Hora: 15h

Local: Escola do entrevistado

Género: Masculino

Idade: 45

Habilitacdo académica: Licenciatura em Direcgdo Coral — Escola Superior de Musica
de Lisboa

Formacio profissional: Profissionalizag¢do no 2.° ciclo

Tempo de servico: 16 anos

Situacio profissional: Professor vinculado

Outras experiéncias profissionais: Educacao Musical no 1.° Ciclo; Formagao na area

da Expressao Musical

E: Este meu trabalho tem como componente central, as competéncias essenciais que
foram elaboradas ha quase dez anos, parecendo que ndo, no contexto da reorganizagdo
curricular do ensino basico. Depois, uma dimensao de gestdo de escola, e nesta escola a
musica ¢ importante no projecto curricular, e, por fim, uma decisdo ao nivel da sala de
aula. Nos vamos falar, principalmente, sobre essa decisdo, que €, o que ¢ que eu faco, o
que € que eu posso fazer, o que € que eu consigo fazer, que diz muito respeito ao
professor. Tu viveste esta mudanga, esta passagem de uma logica, ¢ de uma
terminologia, de objectivos para competéncias... Sentiste alguma dificuldade ou alguma
resisténcia a esta mudanca de perspectiva, ou nao?...

P4: Sabes que eu ja apanhei tantas terminologias... Eu venho do ensino particular
também, estive muitos anos no ensino particular, portanto, as terminologias mudam
sempre de um sector para outro sector... Tu trabalhas numa escola, agora as escolas ja
estdo a aproximar-se mais umas das outras, mas ha 15 ou 20 anos atras se estivesses no
ensino particular a terminologia era completamente diferente, falava-se mais em
objectivos, fala-se sempre em objectivos. Mas o facto de se deixar de falar em
objectivos e se falar em competéncias ndo me faz confusdo nenhuma, ¢ uma questio de

adequagdo a uma linguagem nova. E a competéncia tem a ver com o total daquilo que o
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aluno ¢ capaz de arcar, o objectivo ¢ capaz de ser até um bocadinho mais limitador do
que a palavra competéncia, porque a palavra competéncia engloba um ciclo e a palavra
objectivo engloba s6 uma determinada tarefa que tem um objectivo para se fazer. Eu
acho que a palavra competéncia ndo estd assim tao desadequada como isso.

E: E mais ampla?

P4: E mais ampla.

E: Pde o foco mesmo no aluno, a competéncia ¢ dele, ndo € o meu objectivo...

P4: Sim, sim, ¢ para dar competéncia. A competéncia pode ser focalizada no aluno ou
pode ser focalizada numa turma, percebes?, e o objectivo ndo ¢ tanto assim... porque a
gente quando trabalhava com objectivos era mais um objectivo de turma. O que € que se
ia trabalhar?, ia-se trabalhar este determinado contetudo para se adquirir este objectivo, o
aluno no final do ano tinha chegado a este objectivo, que era efectuar esta resolugdo
deste problema, por exemplo, e agora ndo ¢ tanto isso. A competéncia ¢ a capacidade
com que o aluno aprende a resolver aquele problema, até pode ndo ter conseguido
chegar 14, mas conseguiu desenvolver uma competéncia processual em que desenvolve
um processo para chegar, ainda ndo consegue obter o resultado mas ja consegue fazer o
caminho para 14 chegar. Eu acho que a competéncia até ndo ¢ assim tdo... Depois, essas
coisas, as mudancas ¢ sempre complicado, nao ¢?

E: Sem duvida. Outra coisa que quero aproveitar para esclarecer, eu sei que tens mais
turmas de 6.° ano, escolheste estas duas porqué?

P4: Nao, escolhi estas duas até por uma razdo mais de logistica do que outra coisa, ndo
teve nada a ver... até podia ter sido a outra, mas escolhi estas duas porque calhavam no
mesmo dia da semana, logo no periodo da manha, e dentro do que eu podia escolher era
uma turma com mais dificuldades e uma turma com menos dificuldades. Nao houve
assim um critério de decis@o, foi mesmo por coincidéncia logistica... € uma era mais
fraca que a outra. A turma Y ¢ uma turma muito complicada, uma turma com criangas
em abandono escolar.

E: Eu senti um ambiente muito ordeiro, muito disciplinado.

P4: Nao, mas eles ndo eram miudos desordeiros, eram miudos que, obviamente, se
pudessem criar um ambiente um bocadinho mais desordeiro na aula, criavam, a gente ¢
que nao deixava, obviamente, ndo ¢? Mas eram miudos que gostavam de fazer as coisas
e trabalhar, tinham ¢ muitas dificuldades... sdo miudos que tém, socialmente,

problemas graves. A outra, a X, ndo. A X ¢ o que se chama uma turma praticamente
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ideal, sdo miudos que 1éem muito, estudam muito, sd3o mitidos que no intervalo sao
capazes de ir a biblioteca, portanto, sio miudos que faziam trabalhos excepcionais,
apresentavam trabalhos excepcionais. Eles fizeram um trabalho final, a escolha deles,
sobre diferentes estilos musicais, foi espantoso o trabalho que eles fizeram, quer em
computador, quer... apresentavam tudo oralmente, percebes? Faziam powerpoint e
depois apresentavam oralmente, traziam exemplos... A outra turma nem a metade
chegou.

E: E também sdo assim nas outras disciplinas, ou ¢ s6 em Educacao Musical?

P4: Sim, sim, sdo muito aplicados.

E: Pegando nos nossos resultados, eu tenho aqui a quantidade de trabalho feito em
interpretagdo, composicao, audigdo, teoria e experiéncias de aprendizagem. Tinhamos
uma escala de 1 a 4. Se tivesses respondido a tudo 1, estarias aqui no 7; se tivesses
respondido tudo 2 estarias aqui no nimero 14; tudo 3 aqui no 21 e tudo 4 no 28. Este ¢ o
teu questionario, esta ¢ a turma melhor e esta ¢ a pior. Ha aqui uma questao que salta a
vista, que €, aparentemente tu fizeste mais trabalho com a turma pior do que com a
turma melhor. Tens uma explicagdo para isso?

P4: E assim, tu apanhas uma turma X que vem com uma preparagio excelente do 5.°
ano, muitos alunos da turma X sdo musicos, estdo a estudar muasica em conservatorios,
portanto, tens uma data de miudos que... O trabalho que eu fiz com eles foi um trabalho
muito diferente do que com a Y, porque com a turma Y os mitdos praticamente vinham
a zero, alids, a colega que esteve com eles no 5.° ano disse-me “olha, esta turma vai ser
muito complicado”, porque foi uma turma que ainda deu muitos problemas de
comportamento no 5.° ano, no 6.° ano ja se conseguiu agarrar um bocadinho mais a
turma, mas no 5.° ano praticamente nao tinham dado nada, tinham dado muito pouco do
programa, e, como ¢ normal aqui, tiveram de fazer prova de aferi¢do, uma prova de
afericdo aqui interna, uma prova que depois ¢ afixada, e entdo eu tive de puxar um
bocadinho mais por eles.

E: Em todas as turmas se fazem essas provas?

P4: Todas as turmas fazem provas de aferi¢dao, 5.° ¢ 6.° ano ¢ 7.0s, 8.0s € 9.0s anos.
Toda a gente faz prova de afericdo, em todas as disciplinas. E entdo tive de puxar um
bocadinho mais por essa turma, porque estava a ver as provas de afericdo deles a irem
abaixo. Enquanto com a outra turma nao tive muita preocupagao, porque logo no teste

diagnostico que eu fiz, praticamente o teste diagndstico foi 100%. E na turma X, e na
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turma Y também fiz um bocadinho, mas na X eles tinham-me pedido que gostavam de
explorar outras coisas a nivel de musica, gostavam de ver outras coisas, ¢ eu também
trouxe alguns filmes para explorarmos. Eles exploravam os filmes e comentavam os
filmes e depois até fizemos interpretagdes de algumas musicas de filmes, mas viram
uma data de filmes que eles nunca tinham pensado em ver, nem conheciam, filmes
muito interessantes que ha, nomeadamente, A Lenda de 1900, coisas assim do género...
Viram os CD todos dos Stomp, enfim... Trabalhei um bocado pela experiéncia que eles
ndo tinham tido ainda, dado que eles vinham muito bem preparados a nivel de
conteudos, portanto, ndo me preocupei muito com os conteudos. Alias, aqui na escola
ha a preocupagdo mais da vivéncia e da experiéncia, por exemplo trabalhei muito com
este grupo (aponta para a turma X), j4 com a turma Y ndo consegui fazer isso,
precisamente por causa das capacidades serem muito diferentes. Esses miudos (aponta
para a turma X) conseguiram fazer... eu trabalho muito em informatica, com o
Audacity, conseguiram fazer gravagdes, eles gravavam e regravavam e apresentavam
aos colegas, percebes?

E: Fizeste também muitas coisas que, se calhar, ndo estavam aqui tao explicitas.

P4: Sim, fiz muita coisa de informatica, fagco muita coisa de informatica com os miudos,
eu trabalhei com software musical, trabalhei o Sibelius e alguns programas de software
musical que eles acharam muito interessantes, porque eu tenho muita coisa a nivel
informatico e depois, como temos os quadros interactivos, podem trabalhar
interactivamente... Chegam ao quadro e eles escrevem, pdem as notinhas, pdem tudo. E
entdo com essa turma X trabalhei numa outra area, numa area um bocadinho mais
visual, apesar de, ndo sei se tu reparaste... ah, tu ndo chegaste a ver... todos os dias eles
faziam vitamina ritmica, ou seja, todos os dias eles preparavam a vitamina ritmica para
os colegas, todas as turmas de 6.° ano, e as do 5.° ano sou eu que faco. No 5.° ano sou eu
que faco e s6 no 3.° periodo é que eles comegam a fazer j& para os colegas, € no 6.° ano
sdo eles que fazem. E um aluno que faz para todos os alunos.

E: Os alunos sabem que naquele dia sdo eles que fazem?

P4: Naquele dia sdo eles que fazem. Por ordem, que ¢ muito mais facil. Sim. Se ha
algum que, por alguma razdo, se esqueceu, tem mais uma oportunidade para fazer na
proxima aula.

E: Eles preparam e pensam...
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P4: Eles preparam e escrevem. Preparam e escrevem a vitamina ritmica. No 6.° ano
preparam e eles escrevem ritmicamente o que ¢ que fazem, qual ¢ a vitamina total, qual
¢ o ritmo total que vao ouvir e depois dividem, pelas varias partes do corpo... as vezes
eles pedem para se juntarem em dois e fazem coisas espantosas.

E: Fazem ritmos corporais?...

P4: Eles fazem sempre isso, o ano todo. Com o 6.° ano fagco sempre o ano todo, eles
preparam e trazem, e digo-te que as vezes aparecem coisas... por exemplo na turma
Y... é engracado... esta turma (aponta para a turma X), o facto de ser uma turma muito
boa, mas teve mais dificuldade na vitamina ritmica, porque tém mais dificuldade em
exteriorizar, sdo miudos que sdo muito cognitivos, percebes? Sao miudos que t€m mais
dificuldade em exteriorizar do que estes miudos (aponta para a turma Y) que com
grande facilidade... sdo mitdos mais de rua, ritmicamente estdo a vontade, traziam
vitaminas ritmicas espantosas, percebes? Enfim, esses mitdos eu rapidamente percebi,
logo no 1.° periodo, que a teoria teria que ser... tudo o que era dos conteudos... tinham
de ser muito bem equacionados e muito bem orientados, porque sendo ndo ficava la
nada. E eu, aqui nos conteudos, preocupei-me com aquilo que era realmente essencial
para eles saberem.

E: Mas P4, na teoria... hd uma quantidade de teoria maior, na turma mais fraca. O que
tu queres dizer com isto € que passaste mais tempo a ensinar teoria?

P4: Nao, a teoria foi porque tive de preparar a prova de aferigao...

E: Mas, na turma boa, a ideia, a impressao € que fizeste menos coisas...

P4: Nao. Repara, os mitidos da turma Y para fixarem uma coisa simples, por exemplo,
uma escala de do, foi complicado... Os miudos ndo tinham qualquer no¢do do que era
uma escala, estes miidos nem sequer sabiam o que era a escala pentatonica, ouviram
falar pela primeira vez este ano... portanto, eram miudos que, ou as aulas eram muito
praticas... porque aqui na escola a nossa preocupacdo ¢ que as aulas sejam muito
praticas... Atendendo aos recursos que nds temos, que sao poucos, eu recorri muito ao
trabalho corporal, ao trabalho da flauta, ao trabalho do computador.

E: Era justamente isso que eu te ia perguntar, a interpretacdo. Agora, gostava de falar
um bocadinho de cada uma das areas. Como se desenvolve o trabalho de interpretacdo
musical, as condi¢des da sala também, o material, os instrumentos. ..

P4: A interpretacdo aqui nas turmas, deixa ver se eu te sei explicar... ndo ¢ sO as

condigdes dos instrumentos, eu, quer com uma turma quer com outra, ha uma coisa que
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eu faco constantemente que ¢, gravo. Alids, gravei varias vezes, quer de uma turma quer
da outra, gravei trabalhos de interpretacdo de pequenos grupos, portanto, eles fazem
avaliagOes a flauta, fizeram muitas avalia¢des, varias avaliagoes a flauta, com duas
flautas, duas melodias, duas vozes, trés vozes, com instrumentos musicais, portanto, eu
faco muita interpretacao nesse sentido. Agora, com esta turma (turma X) ndo tive, como
¢ que eu hei-de dizer, tanta necessidade de fazer tanta interpretagdo como fiz com esta
(turma Y), porque estes miudos (turma X) também ndo eram miudos que gostassem
muito de se expor, ndo eram mitdos faceis de se expor, estes miudos tinham muito mais
vergonha de se expor do que estes (turma Y). Estes miudos (turma X) tinham muita
vergonha de se expor, sdo miudos que, na grande maioria, eram excelentes a outras
disciplinas, mesmo muito bons, s6 um ou outro com mais dificuldade, esta turma tinha
dois miados de NEE, com necessidades educativas especiais, mas, fora esses dois
miudos, estes eram miudos que preferiam estar sentados, preferiam estar a trabalhar no
livro ou a trabalhar conteidos do que propriamente sé a fazer actividades. Portanto, com
esta turma, com a turma X, foi uma luta um bocadinho grande, apesar de ser uma turma
muito melhor do que esta (turma Y), porque conseguir abri-los para eles
expressivamente trabalharem, foi complicado, nao foi nada facil, e nao foi totalmente
conseguido, porque eu tinha miudos, nesta turma X, que ndo conseguiam fazer e ndo
faziam, simplesmente.

E: A vossa aula ¢ em anfiteatro...

P4: Pois, eu ndo estou de acordo. Eu ndo gosto desta sala, nés deviamos ter outra sala.
Nos aqui na escola, no 3.° periodo, faldmos com a directora e tentdmos... a directora
deu a sugestdo de fazer a sala em “U”. Bom, eu pessoalmente adoro a sala em “U”, ¢ a
sala com que eu trabalhei toda a vida, mas aqui na escola foi muito mal visto nos
ultimos conselhos de turma.

E: Porqué?

P4: As pessoas nao gostam, os miudos estdo sempre a falar, sempre a olhar uns para os
outros... Enfim, ninguém gostou, os grupos ndo gostaram e entdo vai ser retirada a sala.
Os professores preferiam a sala tradicional, porque depois eles estdo sempre a olhar uns
para os outros... Eu, por mim, como comecei a trabalhar na sala em “U”, aqui na
escola... Porque nés ndo temos as aulas todas ali, nds temos aulas nas salas normais,
onde nem sequer temos instrumentos, nem aparelhagem, nem nada, aquela ¢ a Unica

sala de musica. Aten¢do, que nds temos uma condicionante muito grande aqui, porque
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repara, a minha turma A nao teve nenhuma aula na sala de musica, tinha na sala 18, que
¢ uma sala normal, e tinha aula de musica na sala de EVT, ai é que devias ver o que ¢é
que era ter aula de musica na sala de EVT, era um caos, porque ¢ uma sala muito grande
e muito alta e as mesas estavam em blocos de quatro alunos, “o que ¢ que eu fago aqui?,
0 que ¢ que eu nao fago aqui?”. No primeiro periodo aquilo foi um bocado complicado
dar aulas assim. Bem, eu, a partir de uma certa altura, comecei a dizer aos alunos, eu
prefiro perder 10 minutos da aula em que os alunos arrumem a sala em “U” no inicio e,
no final, tornam a ordenar. Olha, foi a soluc¢do ideal, a partir dali passei a ter a turma
toda na mao, porque eu controlava tudo, via tudo, e os mitdos deixaram de conversar
como conversavam, se eles estavam os quatro virados uns para os outros s6 da para
conversar. Agora, nds aqui na escola, como tu reparas, nds estamos muito limitados, eu
digo-te, nesta escola faz-se milagres, tendo aulas na sala normal.

E: E, diz-me uma coisa, vocés tém um bloco de 90 mais 45 minutos, no 5.° € no 6.° ano.
Portanto, a escola atribuiu aqueles 45 minutos, meio bloco, a Educagdo Musical...

P4: Foi o Pedagbgico que decidiu.

E: Optimo. Olha, agora temos aqui a analise das actividades mais e menos realizadas em
cada area de competéncia. Em relagdo a interpretagao, tu dizes que o que fazem menos ¢
cantar individualmente, nas duas turmas. Os alunos também acham o mesmo. Depois,
poucas vezes “Tocam instrumentos da sala de aula”, na turma melhor. E, na turma pior,
“Cantam” menos. Portanto, todos “Tocam instrumentos da sala de aula”, “Cantam em
grupo”, mais ou menos, “Tocam flauta de bisel”, talvez um pouco menos que os
instrumentos musicais?...

P4: Nao...

E: Mas foi o que tu disseste, 3.

P4: 3, pois.

E: E por isso que eu te estou a perguntar, porque... os dados que eu tenho sdo estes. ..
P4: Sim, sim.

E: Por exemplo, dizes que cantaste menos com a turma menos boa. E eles também.

P4: Ah, detestavam cantar esses miudos.

E: E, por outro lado, que tocaste menos instrumentos da sala de aula com a turma
melhor...

P4: Pois... Nao, e esta turma ndo gostava.
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E: Pois, a turma ndo gostava... Cantar individualmente ¢ uma actividade que se faz
muito pouco, dizes tu e os alunos também.

P4: Nao, pois, ndo... Sim.

E: O que os alunos dizem que fizeram mais foi tocar flauta de bisel.

P4: E, fizeram muito flauta de bisel. Eu ndo pus 4, porque achei que, repara, eu nio pus
ali 4 porque eu acho que o grupo 4, eu considerei este 4... Muitas vezes, nem todas as
aulas tocavamos, percebes? Eu considero o 4, sempre, no sentido de tocar em todas as
aulas, ser um bocadinho todas as aulas, e havia aulas em que eu nao tocava porque havia
outras coisas para fazer, se era uma aula em que ia ver um filme ndo ia tocar flauta,
percebes?, ou se era uma aula em que ia trabalhar ritmicamente outras coisas ndo tocava
flauta.

E: Mas, de qualquer maneira, os alunos acham que tocaram mais flauta do qualquer
outro instrumento, no conjunto dos dois anos.

P4: Sim, sim, mas aqui na escola é... repara, aquela questdo... Mas repara, o facto de
noés tocarmos muita flauta com eles € a unica hipotese de a gente poder trabalhar numa
sala que ndo ¢ a sala de musica, os instrumentos devem ser para ai... nem aparelhagem
temos. Eu € que trazia o meu computador e trazia a minha aparelhagem, porque a escola
ndo tem mais material.

E: E os quadros interactivos ndo sdo suficientes para dinamizar outro tipo de...

P4: Nao, ndo. La em cima temos, na sala de musica temos, ndo ¢?, mas depois nas
outras salas eu tinha de levar o meu computador ¢ umas colunas para por la para
trabalhar com os miudos, percebes? Nao havia hipotese, eu andava sempre carregado.
Eu tive de comprar umas colunas porque a escola nao tinha, a escola tinha para ai uns
gravadores que estavam velhotes, estavam estragados, depois tém que ser pedidos,
depois ndo havia... Este ano ja se estd a pedir, porque todos sentimos as mesmas
dificuldades, vamos pedir uns gravadores novos para nos termos, mas nds precisivamos
obrigatoriamente. Repara, seis professores, nos horarios era necessario uma sala por
cada dois professores, uma sala e uma sala devidamente equipada, sé que nao ha, a
escola ndo tem hipotese... Agora, quando foram as matriculas, a escola excluiu muitos
alunos para o 7.° ano, porque a escola nao tem capacidade para mais alunos. Repara, de
nove turmas de 6.° ano ficam quatro turmas de 7.° ano, ¢ a quantidade de alunos que se

vai embora. Portanto, a flauta é muito valorizada aqui na escola.
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E: Bem, o questiondrio ¢ sobre o 5.° ¢ 0 6.° ano deles, e aqui faldmos na tua pratica
enquanto professor. Pronto, em termos de interpretacdo ja falamos bastante, ¢ uma area
que tem peso. Tem aqui quase uma igualdade entre teoria e interpretacdo, alids € igual, a
turma pior até tem um bocadinho mais aqui (aponta para teoria). Faz-te sentido isso que
estavamos a falar ainda agora de se ir chamar... quando estamos a trabalhar na area da
interpretagdo chamamos a aten¢ao “olhem esta figura, olhem esta célula”...

P4: Mas eu trabalho assim, eu ndo dou aulas teodricas... A teoria aparece... Aparece,
nesse momento aproveito e falo.

E: E como a turma mais fraca tem menos bases, se calhar falaste bastante?

P4: Ah sim, sim.

E: Pronto. Portanto, vamos a composicao, agora. Queres dizer mais alguma coisa sobre
o trabalho que fazes na area da teoria?

P4: Nao.

E: A composicdo ¢ uma drea que aparece com menos expressdo e também as
experiéncias de aprendizagem. Quais sdo as dificuldades com a composi¢ao? Quais sao
as tuas estratégias para os trabalhos de composi¢do na aula?

P4: Praticamente, a composicdo que eles fizeram comigo foi vitamina ritmica, os da
turma X ainda fizeram trabalhos de gravacao, ainda fizeram composi¢do com flauta e
instrumentos ¢ pediram-me para fazer algumas coisas, ndo muito, mas fizeram. Mas,
repara, eu quando estava na outra escola tinha uma sala devidamente equipada e fazia
muita composi¢ao, os miudos tinham a oportunidade de trabalhar com instrumentos
percebes? nos tinhamos até tambores, os tambores dos Toca rufar, mas era uma sala
muito equipada, aquilo era uma salinha que era ali um nicho de musica que nés
tinhamos.

E: Entdo, aqui na composi¢do a dificuldade ¢ o facto de teres pouco material
disponivel?

P4: E, é. E, porque repara, a composi¢io corporal eu pude fazer, a composi¢do ritmica
corporal eu pude fazer. Nao fiz a composicao vocal, nao fiz, mas a composi¢ao corporal
pude fazer e a instrumental fui fazendo, com a flauta e com aquilo que... eles muitas
vezes compunham em casa com os instrumentos que tinham.

E: Por exemplo, “Inventar ritmos para acompanhar musicas”...

P4: Isso eu fazia... eu fazia... Quando eles tinham temas para trabalhar nos livros...

Sabes que estes livros também sdo uns livros... Estes livros que eu trabalho este ano,
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sdo uns livros novos, eu nunca trabalhei o livro B, eu ndo gosto muito do livro B do 5.°
ano, pessoalmente ndo... pelo menos até ver ainda nao criei nenhuma empatia com o 5.°
ano, o que me foi dificil para o 5.° ano porque tive de alterar completamente, fiz montes
de fichas para o 5.° ano, percebes?, porque ndo... E engragado, agora estou a comegar a
absorver mais, cheguei aqui a escola, apanhei aqueles manuais e acho que aqueles
manuais ¢ preciso ja ter alguma experiéncia com os manuais, conhecer bem os manuais.
0O 6.° ano ¢ um manual de que eu gosto pessoalmente, porque também tem o caderno de
actividades, eles trabalham muito com o caderno de actividades, o caderno de
actividades do 6.° ano esta muito bem organizado e ¢ um trabalho muito pratico, ¢ muito
engracado o que eles fizeram, tem muito trabalho de exploragdo sonora, tem muito
trabalho de corte e colagem, de audigdo, tem muito trabalho de audigdo, de visualiza¢ao
e audi¢cdo dos DVD que ele traz, para... pronto, para ja, para desenvolver o sentido
estético, o sentido de auto-critica.

E: Portanto, reconheces que a composi¢do ¢ uma area que se trabalha menos?

P4: E uma area que tenho de trabalhar mais com eles, percebes? Mas temos que dar uma
volta a isto, esta escola tem que...

E: Os nossos colegas falam da necessidade de os alunos poderem experimentar sem
perturbarem os colegas, também a fazerem trabalho de grupo, que também t€ém que
experimentar... e, as vezes, isso faz com que se gere uma certa confusao...

P4: E faz, as vezes faz confusdo. Repara que, estas duas turmas que tu foste ver... viste
o tamanho delas? Agora eu, por exemplo, fazia com o professor C, faziamos numa
turma de 26... ndo, de 24 alunos, em que gravamos composi¢des, gravamos imensas
coisas com os mitidos, porque era Area de Projecto e como somos os dois de musica.

E: Este ano tiveste?

P4: Eu tenho Area de Projecto. Eu e o professor C, como somos os dois de musica,
fizemos um projecto sobre o som e a imagem, € vamos continuar no 6.° ano... e entdo,
uma das coisas foi eles desenharem imagens e musicarem essas imagens, depois
fizemos gravacdo, fizemos gravagdo disso. Foi uma complicacdo todos os mitdos
dentro de uma sala, aquela sala, grupos com instrumentos, depois gravar, aquilo foi
gravado e foi documentado... Oh, a gente faz muita coisa na Area de Projecto...

E: E a Area de Projecto é distribuida como?, qual é o critério?

P4: Nao faco a minima ideia.

E: Mas ndo esta destinada a grupos, a determinados grupos disciplinares?
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P4: Nao, habitualmente a musica estd sempre. Sabes que eu acho que musica e EVT
estdo sempre... Ha sempre alguém de EVT e h4 sempre alguém de musica ou, as vezes,
sdo os dois. No meu caso éramos os dois de musica, mas, por exemplo, o professor C
estava com outra turma que era ele e uma colega de EVT, que foi excelente por causa
do trabalho técnico de dramatizacao, porque depois levou ali duas vertentes excelentes,
nao ¢? E nos, na area da musica, tivemos de encaminhar as coisas um bocadinho na area
que nds estamos & vontade, mas também tinha de ser algo que... porque em Area de
Projecto os mitidos aprendem a organizar informacdes, trabalhar em grupo, e tivemos
que organizar o que ¢ que vamos trabalhar esteticamente, qualquer coisa com eles... E
falamos com eles, eles apresentaram vdarios temas e depois surgiu o tema de
trabalharmos o som ¢ a imagem, e € um projecto a que se vai dar continuidade, até
porque, depois, queriamos tirar fotografias a varios pontos de Lisboa que eles achem
interessantes € musicar isso, € criar... Eles escrevem coisas girissimas, musicalmente...
Foram eles que criaram as musicas e fizeram coisas girissimas, nds estdvamos
espantados, eles fizeram os cartazes com os desenhos que criaram, com corte, colagem e
desenho, e depois transpuseram isso para a musica.

E: Muito bem. Quanto a audi¢@o. As actividades de audi¢cdo partem muito do manual, ja
percebi que usas 0 manual.

P4: Sim, uso. Eu ndo fiz o manual todo, fui fazendo, claro, fui saltando conforme as
necessidades.

E: Mas, “Ouvem musica”, os alunos também dizem que ouvem bastante. Uma area que
falas que se faz menos, “Trazem musica para a aula para partilhar com a turma” e eles
também dizem que se faz menos. E, de resto... dd-me a impressao que “Fazem ditados
de sons” e “Fazem ditados ritmicos” foram actividades menos feitas?...

P4: Sim, ndo sou... alids eles acabam por fazer ditados ritmicos porque as vitaminas
ritmicas que eles fazem, todos os dias, eles fazem um ditado ritmico todos os dias,
porque a vitamina ritmica que eles fazem eles depois tém que a escrever, todos, e s
depois € que o colega mostra o que € que escreveu. E depois a gente corrige, compara o
que € que estd mal e o que ¢ que estd bem... eles vao fazendo. Eles juntam-se em grupo,
saem da mesa e estdo em roda, ao colega apresentam a sua...

E: A turma inteira?

P4: A turma inteira, eu estou ali na situagao de aluno.

E: Pois, tu tens espago naquela sala...
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P4: Naquela, mas na outra sala ndo tenho hipodtese de fazer isso. Entdo eles estdo em
roda, ali, e ha um que traz a vitamina preparada, um, ou, as vezes, pedem-me para serem
dois, mas se forem dois a complexidade da vitamina aumenta.

E: E tu dizes quantos compassos queres?

P4: Nao, ndo, ndo, sao eles que criam, sdo eles que criam, pronto. E eles fazem um
ritmo, criam um ritmo corporal que pode ser depois dividido em duas partes... podem
fazer em casa, alguns fizeram em casa ou... enfim, depois eles criam conforme
entenderem. Entretanto, logo no inicio do ano, eu faco o visionamento de alguns videos
com miudos da idade deles que fazem vitaminas ritmicas espantosas, para eles verem
que realmente ¢ possivel fazer. Entdo eles depois apresentam, apresentam cada um, as
vezes ha uns que apresentam um bocadinho mais elaborado e ha outros que apresentam
um bocadinho mais simples, pronto, mas vao apresentando.

E: Com o ritmo inteiro...

P4: Ele faz, ndo eles primeiro experimentam, ele faz e toda a gente imita. Portanto, ele
faz, toda a gente faz e ele repara que ha alguém que esta a fazer mal. Se ele vir que no
contexto toda a gente fez bem, tudo bem, se ele vir que hé alguém que estd a fazer mal
ele vai repetir novamente e vai ver o que ¢ que esta mal. Ele tem que corrigir, ele esta na
situacdo de professor naquele momento. Portanto, ele faz e depois distribui a vitamina e
faz o que quer com a vitamina. No inicio ha uns que chegam, no inicio, ¢ fazem (bate
palmas exemplificando um ritmo simples), pronto e chega. Claro que eu depois quero
muito mais do que isso, isso ndo chega, depois entra a no¢do do ostinato, depois entra
aquela no¢ao do padrio ritmico, e ndo sei qué mais... depois estas nogdes tedricas vao
todas entrar. E depois, no final de fazerem esta vivéncia, esta experiéncia, entdo sentam-
se no lugar e agora vamos escrever os ritmos que o vosso colega vos ensinou.

E: E como estes miiddos da turma menos boa, digamos assim, sdo melhores
ritmicamente, acabaste até por fazer mais este trabalho de registo, de eles escreverem os
ritmos...

P4: Sim, sim.

E: Normalmente tu... esta coisa “Ouvem musicas de varios tipos”, socorres-te muito de
audi¢des que trazes de casa?

P4: Ah sim, tanta coisa, eu ando sempre com uma data de CD na minha pasta, e repara
que hoje em dia ¢é assim, a gente tem Internet (ri-se). Nos temos Internet na sala, e temos

o quadro interactivo e temos os projectores, eu de repente, no contexto da aula, os
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alunos falam de uma coisa ou fazem-me uma pergunta, hoje em dia realmente nds
temos este recurso que ¢ excelente, “e agora vou-vos ja mostrar, vou-vos ja mostrar”,
percebes? E num instante, eu gosto de comecar por ir ao Youtube, vé-se num instante,
“oh professor vi aquele instrumento que era assim, ndo sei como ¢ que ¢”, tudo bem,
vou ali demonstrar na Internet. Bem, e depois € assim, ¢ a possibilidade de eles ouvirem
instrumentos que muitas vezes tu ouves mas nao veés, o que ¢ um bocadinho complicado
a gente ouvir e ndo ver. Eles queriam, por exemplo, ver um didgeridoo; olha, na Internet
tens montes de didgeridoos, e ¢ uma facilidade enorme, percebes? Porque tu hoje com a
Internet os miudos visualizam, véem, ouvem.

E: Falamos ja bastante da teoria e da maneira como ela aparece. Ela tem bastante
expressao aqui nos teus questionarios, mas a explicagao...

P4: E, a teoria esta diluida aqui.

E: Portanto, a teoria aparece diluida principalmente na interpretacao, € isso?

P4: Sim, sim.

E: Portanto, eu acho que ndo vamos perder mais tempo com isso. “Fazem testes
escritos”, ¢ uma coisa que fazes com as duas turmas...

P4: Entdo, temos que fazer, ndo ¢? Faz parte do grupo e faz parte da escola. Nos temos,
no minimo, que fazer o teste do periodo, no minimo, no minimo o teste do periodo,
pode ir até dois, trés, o que quisermos.

E: Isso ¢ feito pelo grupo?

P4: E, ¢ feito pelo grupo. Portanto, isto ¢ o teste escrito que ¢ feito pelo grupo, depois ¢
0s pequenos testes que nods fazemos, as avaliagdes na flauta, muitas avaliagdes, mas isso
sdo pequenos testes que a gente faz na aula, percebes?, sdo os testes formativos que a
gente faz, mas os testes sumativos no minimo deves fazer um por periodo, fora a prova
de afericao...

E: Que ¢ uma politica de escola?

P4: E, isso ¢ de escola.

E: As experiéncias de aprendizagem, que ¢ uma area nova que aparece neste desenho
curricular e que chama a atengao para tudo aquilo que se passa, dentro ou fora da escola,
e que traz beneficios artisticos e gerais para os alunos. Eu, sabendo que esta escola tem
esta dinAmica musical, esperaria que esta area fosse um bocadinho maior...

P4: Porque estas turmas nao foi... Com outras, por exemplo, foi. A turma D, os meus

5.0s anos todos fizeram espectaculos, estas duas turmas ndo foi... e... por acaso esta
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turma nao foi, a Y, porque era uma turma muito envolvida nas dangas sociais da escola,
esta turma estava muito ocupada com as dangas sociais.

E: As dangas...?

P4: Dangas sociais. E uma colega que da danga, que da dangas sociais, dangas de salo,
e esta turma estava constantemente ocupada com as dangas, portanto, esta turma fez
varios espectaculos de danca, e estavam sempre envolvidos, tudo o que eles tinham de
horas de... por exemplo, eles foram convidados para ir para os clubes de musica e
nenhum deles foi, nem desta nem daquela... Estes nao iam de certeza, estes mitidos aqui
da X ¢ escola, € ir as aulas e mais nada, tudo académico. De resto, fora disso, nem os
pais, nem muitos dos pais autorizavam que os miudos participassem em nada, muitos
deles, ndo estavam em clubes nem nada, s6 estavam no clube da matematica, enfim
estes clubes um bocadinho mais... ndo tdo praticos. Estes aqui (turma Y) estes mitdos
jé estdo envolvidos porque ja vinham do 5.° ano, com a professora, estavam envolvidos
nas dangas sociais, os que estavam envolvidos, porque havia aqui miudos que ndo se
envolviam em absolutamente nada, fora o desporto. Portanto, a Y era uma turma que
estava envolvida, isto era uma turma que estava envolvida no desporto escolar, muito no
desporto escolar e nas dancas sociais, raparigas nas dancas sociais, € ¢ engracado, esta
turma, muitos miudos desta turma, havia 3 ou 4, talvez 5 miudos desta turma, que
estavam nos musicais, portanto, iam aos musicais... Mas ¢ engracado que com estas
turmas ndo foi... porque se fosse, por exemplo, com a turma D seria completamente
diferente, porque foi uma turma que participou e fez espectaculos e fez coisas.

E: “Assistem a espectaculos musicais na escola”, foi o que tu dizes que fizeram mais.
P4: Foi, foi. Sim.

E: Depois ha “Realizam trabalhos de pesquisa sobre musica”, fizeram algumas coisas, €
também “Assistem a espectaculos musicais fora da escola”, coisas programadas. ..

P4: E porque também coincidiu com os horarios, percebes? Isto também tem a ver um
bocado com os horarios, eu tive possibilidade com a turma X de ir e com a turma Y nao
tive essa possibilidade.

E: Portanto, as vezes ¢ possivel sair da escola e organizar coisas...

P4: Pois € que esta coisa de sair da escola eu, eu... sair da escola... a experiéncia nao €,
infelizmente... € positiva e ndo positiva também, porque eu gosto de levar os miudos a
todos os lados mas eu gosto de levar os mitdos quando ha possibilidade de ser um

autocarro a pOr aqui a porta e a levar os miudos ao sitio, porque eu ja tive,
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inclusivamente, uma experiéncia em que um miudo se perdeu, percebes?, e foi um caos.
Imagina os mitidos num estado, numa ansiedade, uma coisa tremenda... Felizmente
depois apanhamos o miudo, mas foi?... Imagina que este miudo de repente desaparece
como ¢ que a gente ficava? E eu com os mitidos nunca mais fago isto, isto ja foi noutra
escola mas nunca mais fago isto. Ou vou a pé com os miudos, por exemplo, na escola E
nds iamos muito para Belém e ao Centro Cultural de Belém mas era a pé, iamos um
grupo de professores. Eu, a partir daquele momento, ou fretava autocarros a Carris e a
Carris para aqui, leva os miudos e depois tra-los para cé, ou entdo de autocarro alugado,
0 que muitas vezes nao € possivel. Por exemplo, nesta turma ndo era possivel porque os
miados n3o tinham muito dinheiro, eu na Area de Projecto, mais a minha colega,
tentamos levar esta turma ao Jardim Zooldgico, porque eles fizeram na Area de
Projecto, um projecto sobre os animais, um tema que eles escolheram que era os
animais portugueses, € ndo conseguimos ir ao Jardim Zoologico, porque os autocarros
eram carissimos e eles ndo tinham dinheiro para pagar, eles tinham de pagar 12 a 15
euros para ir daqui ao Jardim Zoologico mais o bilhete do Jardim Zoolédgico, nao foi
possivel...

E: Olha, nos ja conversamos tanto, ¢ sinal que havia muita coisa para dizer... Ah, diz-
me s6 uma coisa, tu ndo respondeste aqui a este item, mas deve ter sido por
esquecimento, “Copiam musicas para as pautas do caderno diario”, na turma boa.

P4: Nao respondi? Passou, porque eles fazem copia... Podes por perfeitamente 3, porque
eles para estudarem flauta tinham de copiar tudo, podes por um 3. Estranho... estranho
porque eles, antes de estudarem a melodia, passam a mao primeiro.

E: Tu saltaste um item, naturalmente.

P4: Pois, devo ter saltado, devo ter saltado.

E: Diz-me agora s6 uma coisa final assim muito geral, que ¢, quando sais contente de
uma turma, quando as coisas correm bem nas tuas aulas, o que € que corre bem? Quer
dizer, quando sais muito contente da aula normalmente ¢ porqué? O que é que te da
realmente alegria e satisfacao?

P4: Olha, o que me da alegria ¢ quando saio e quando vejo que os mitidos gostaram de
14 estar, ¢ quando vejo que os mitdos no final da aula ndo querem sair da aula, e vao
para ao pé de mim, porque querem fazer coisas e querem fazer mais, percebes?, e fico
muito contente. E ¢ engragado porque nesta escola aconteceu isso, na escola E nao

acontecia tanto isso, talvez por causa dos miudos, nao sei... havia uma ou outra turma
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mas no geral ndo acontecia, quando chegava a saida os miidos queriam sair, e aqui nao.
Eu aqui noto que os mitdos, nesta escola, ficam na sala, ficam na sala, querem ficar na
sala, e eu fico muito contente quando os mitdos no final da aula, ndo ficavam todos
obviamente, mas fico contente que um grande grupo de mitdos fica na sala. Fica, quer
experimentar mais, “posso tocar ali?”, “olhe, mas toque outra vez isto que ha bocado
fez”, “mas quando ¢ que faz isto?”, “6 stor, como € que fez isto na flauta?”, percebes?
Isto da-me satisfacdo pessoal porque vejo que fui ao encontro deles, mostrei-lhe alguma
coisa que ¢ novidade para eles, alguma coisa que os despertou para a musica, para a
facilidade musical, para a estética, enfim. Isso ¢ que me da um certo prazer.

E: E a parte m&? Quando corre mal?...

P4: E, quando os miGidos saem pa, olha, pronto, ja se foram embora, estio a espera
percebes?, estdo a espera do toque para se irem embora. Nao quer dizer que seja sempre,
que seja pelo facto do professor ndo ter ido ao encontro dos alunos ou ndo, mas quer
dizer que alguma coisa houve ali que ndo deu o clique para eles estarem satisfeitos, nao
¢€? Porque isto provavelmente passava-se em todas as disciplinas... ha disciplinas, se
calhar, com mais dificuldade. Se for uma disciplina cognitiva, se calhar, eles querem
sair mais depressa do que numa disciplina pratica, se estiverem numa aula de EVT e
estiverem a realizar um trabalho que estdo a gostar, ou uma aula de Educagao Fisica, ha
alguns que ndo gostam de Educacdo Fisica, um ¢é capaz de estar desejoso que aquilo
termine, ndo ¢? H4 sempre mitdos que estdo desejosos de sair, mas ha outros mitdos
que ndo, gostam sempre de estar ali e eu fico contente quando os mitdos no final... Eu,
as vezes sou eu que os tenho de empurrar da aula percebes, eu frequentemente, ainda
por cima a nossa sala € 14 no cimo e eu quero ir a sala de professores... Olha, depois da
turma X, eu nunca vinha ao intervalo, porque a X era a quarta-feira, quando tu estiveste
14, e eu a seguir tinha duas horas de substitui¢cao, portanto, eu nunca vinha a sala porque
eles depois queriam 14 ficar, queriam perguntar mais isto, perguntar como ¢ que se faz
isto, como ¢ que se faz aquilo e eu acabava por ficar o intervalo de 20 minutos ali e
depois tinha de voltar muito rapido para dar as duas horas. Isso satisfaz-me, percebes?,
chegar ao final da aula e ver que os alunos... alias, eu acho que se nota, eu acho que se
nota na forma como os alunos até se despedem de nos, percebes?, nota-se se eles
gostaram da aula, se ndo gostaram da aula, nota-se perfeitamente. Nao quer dizer que...
ouve 14, muitos miudos o que mais querem ¢ sair da aula e ir jogar a bola, a aula ja

acabou, ¢ perfeitamente natural, ndo ¢? Mas de qualquer maneira sao sinais que da para
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a gente observar e se aperceber do que se vai passando, percebes? E eu regra geral, olha
que eu regra geral, salvo uma ou outra excepcao, mas regra geral nunca consegui sair da
sala... ha sempre um grupinho de miudos que fica sempre a perguntar coisas e quer
experimentar, entdo na sala de musica...

E: A questao relacional, ¢ uma questao muito falada pelos professores...

P4: Eu acho que... eu nunca senti esse problema, salvo um miudo ou outro que sdo
casos muito problematicos, mas por exemplo eu tinha miados que faltavam a outras
disciplinas e nao faltavam a minha.

E: Portanto, nem sequer tens de te preocupar muito com isso.

P4: Nao, nao me preocupava muito.

E: Porque achas que ¢ uma caracteristica que tu tens, que consegues criar uma boa
relacdo com os alunos...

P4: Eh pa, sabes?, eu também trabalhei 6 anos num estabelecimento prisional, percebes?
Como eu me consigo relacionar com presos € ndo me consigo relacionar com estes
miudos, mal seria, ndo é? Eu trabalhei com criminosos, percebes?, com criminosos,
assassinos, com miudos assassinos que aos 16 anos eram assassinos, portanto, estavam
presos e eu tinha a vertente musical. O estabelecimento prisional, o estabelecimento
prisional F, era um estabelecimento, na altura, portanto, isto foi para ai anos 80, era o
estabelecimento prisional modelo, foi dos primeiros estabelecimentos que criou um
modelo em Portugal para fazer actividades, musica, bateria, carpintaria... e entdo na
musica criei um grupo de musica que era o grupo de musica popular portuguesa. Foi
girissimo, eles saiam de fora da cadeia para fazer espectaculos, percebes? Isto foi uma
conquista, mas nao foi facil, eu ja era para ai o sexto ou sétimo professor de musica que
14 estava, ndo foi trabalho facil, mas foi um bom trabalho.

E: Bem, penso que esta tudo. Ha alguma coisa que tu facas, que queiras acrescentar?

P4: Bem, eu faco as coisas que gosto e pronto.

E: Entdo muito obrigada, P4.

P4: De nada, de nada.
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3.5 Professor 5 (P5)

Data: 21 de Junho de 2010
Hora: 15h

Local: Escola do entrevistado

Género: Feminino

Idade: 45 anos

Habilitacdo académica: 12.° ano; Mestrado em Ensino da Educa¢ao Musical no Ensino
Basico

Formacio profissional: Curso Geral de Composi¢ao.

Tempo de servico: 28 anos

Situacio profissional: Professor vinculado.

Outras experiéncias profissionais: Professor de Iniciacdo Musical no Conservatério
Regional do Algarve; Responsavel pelo Coro do Instituto Militar dos Pupilos do

Exército.

E: Estavamos a falar do teu trabalho de mestrado, o ja me ajudou a perceber que
valorizares bastante a performance, como dizes, nao é?

P5: Sim. Eu acho que ¢ através da performance, da parte da performance na Educacao
Musical que tu consegues desenvolver mais competéncias, ou seja, porque ali ndo podes
estar parado a espera, ndo ¢é? Aquilo tudo é em tempo real, portanto, tu tens que
aprender a desenrascar-te no momento.

E: Hum, hum. Mas vamos, primeiro que tudo, olhar aqui para os resultados do trabalho
que eu fiz na tua sala, a aplicagdo de um questionario, ao professor ¢ aos alunos. Este
trabalho, obviamente, tem uma dimensdo a nivel das politicas educativas, existe um
curriculo, existem areas de desenvolvimento de competéncias identificadas. Depois
existe o contexto da escola, que também ¢ muito importante.

P5: Ha um contexto que leva, pois claro, evidente.

E: E depois, 0 que acontece na sala de aula. O meu trabalho ¢ sobre o que se passa na
sala de aula, mas também tenta perceber, um bocadinho, o que se passa ao nivel do
ambiente da escola.

P5: Sim.
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E: Os graficos que resultaram da andlise. Vou so explicar-te, rapidamente, o que
representam. Aqui estdo as areas de competéncia que eu identifiquei, interpretacao,
composicao, audi¢do, teoria e as experiéncias de aprendizagem. Este € o teu grafico,
este ¢ o dos alunos. Nos aplicamos, no teu caso, s6 a uma turma porque s6 tinhas uma
turma do 6.° ano.

P5: Sim.

E: Mas como era a melhor, era interessante ver uma boa turma de uma escola com
alguma dindmica... Olhando para aqui, percebe-se perfeitamente que a area das
experiéncias tem uma grande importancia, assim como a interpretacao.

P5: Sim.

E: Porque eram 5 areas e 7 questdes, ou itens, para cada area. Se tivesses respondido 1 a
todos os itens, estarias aqui no 7. 14, seria 7 vezes 2, ou seja, se tivesses respondido 2 a
tudo. O 3, era 21, ndo é? 3 vezes 7 questoes. E 4, 28.

P5: Hum, hum.

E: Portanto, por exemplo, nas experiéncias de aprendizagem estds na zona do 24. Ou
seja, tu fazes muitas, ndo so estas actividades que se fazem a nivel de escola, mas dentro
da aula ... Porque ¢ que tu achas que ha esta...

P5: Eu, eu, eu... Nos fazemos, eu trabalho muito... ndo é, ndo ¢ para cada um, €... ha
sempre uma parte de, tem um bocado a ver com a histéria da performance também (ri),
que ¢ o expor aos outros mas dentro do grupo, dentro do pequeno grupo, nem que seja
um grupo de um para dois. Portanto, hd sempre uma interpretacio mais
individualizada... para os outros. Portanto, hd sempre uma parte mais... mais pessoal,
mais individualizada.

E: Pdes sempre um grande enfoque nesta area?

P5: Sim, sim.

E: E os alunos respondem? Hé adesao?...

P5: Sim. H4 sempre... Porque a capacidade deles de, de... ndo é bem... As vezes
baralham as coisas. Por exemplo, eu estou olhando ai para a composi¢do e vejo que eles
ndo percebem o que é... NoOs ndo dizemos, “agora vamos fazer uma actividade de...”.

E: Exacto, exacto. Mas, se calhar, deviamos dizer, ndo?

P5: Nao sei se isso seria importante. Porque, ndo sei... Quando eles compdem...

quando ha uma parte de composi¢do, por exemplo, com ritmo, nem que seja a coisa
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mais simples de bater palmas, na pergunta-resposta, por exemplo, que ¢ uma actividade
de composicao, nao deixa de o ser.

E: Sem dutvida.

P5: Para eles... Para eles composicdo ¢ muito mais que isso. Composi¢ao ¢ uma coisa
mais global em que ndo € para eles, que € para os musicos, para os... Pronto. Portanto...
eles as vezes ndo percebem bem o... o conceito em si das coisas. Nao sei se terdo que
perceber ou ndo, nao sei. Tém ¢é que vivé-las.

E: Esta area (aponta para as experiéncias de aprendizagem) ¢ muito importante, mas
também se cruza muito, provavelmente, aqui com a area de interpretagdo, nao ¢?

PS5: Pois.

E: Ou seja, muito do que vocés fazem em interpretagdo da azo a uma pequena
apresentagdo, mesmo que seja no contexto da aula. E isso que tu me estés a dizer?

P5: Sim. E essa a ideia, sim. Estamos de acordo.

E: E portanto, estas duas areas sdo muito...

P5: Nao. Eu acho que isto também tem um bocado a ver com as nossas capacidades,
nao ¢? As nossas competéncias e... se calhar ¢ por onde me sinto mais a vontade,
portanto, ¢ dbvio que as exploro mais.

E: Claro. Os alunos também t€m a percepgdo, que ¢ bastante parecida com a tua, da
dimensdo maior destas duas areas. Depois, a composi¢do. Aqui, na area de composicao,
0 que € que eles fazem?

P5: Nunca trabalho a partir do nada. Trabalho sempre, ou com indutores de... sei 14, ou
de historias, ou de... sonorizagdo de histérias, que eu acho que ¢ o primeiro passo
quando eles comecam. Ou entdo sobre, sobre musicas que ja existam, ritmos para
acompanhar, ou palavra para acompanhar. Portanto... composi¢do de construgdo
harmonica nao fago muita, ndo, nao fago muita... eu sei, eu sei...

E: E melodica?

P5: E melddica... melddica, mais na pergunta-resposta também, ndo €? Porque ¢ uma
coisa 6bvia. E uma coisa que... eles nio podem ter, eles nio podem mostrar insucesso,
percebes Isabel?, e quando eles ndo tém essa preparagdo... Porque a composi¢ao, nao
ha duvida alguma que tem a ver também com vivéncias anteriores. Eu entendo que eles
ndo devem sentir insucesso naquilo que apresentam, ou vergonha naquilo que
apresentam... e ndo se sentem tdo a vontade... E dificil. E a idade, eu ja cheguei a essa

conclusdo, que esta idade ¢ uma idade inibidora da criatividade. E quando eles
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comegam a recolher a criatividade, no meu entender. Acham que ndo sao
suficientemente bons... E mais um sentido critico também individual, para eles,
autocritico. Na escola primaria os miudos ndo t€ém qualquer tipo de inibi¢do de fazer
qualquer coisa, seja o que for... Quando chega aqui, o 5.° ano ainda comeg¢am, mas o 6.°
ano entdo é... entdo as miudas, no 6.° ano...

E: E uma idade de grande mudanca, de grande transformagco fisica, mental...

P5: E, é, ¢, é. E cogumelo. E, é. Por exemplo, a parte, que é uma coisa que é
relativamente fécil, que era de eles o ano passado terem que fazer, criar a coreografia
para, para, para... uma parte escrita que estava feita, portanto, ndo tinham que fugir
além daquilo. Os marinheiros no barco, por exemplo, ¢ muito facil, tu rapidamente
imaginas alguém a remar ou... e eles até nisso t€m dificuldade de expor o corpo, de
expor o movimento. Uma coisa mesmo... Nem ¢ o tocar afinado ou desafinado, ndo ¢
nada disso, ¢ s6 mesmo... o remar, por exemplo, até nisso eles t€ém dificuldade, ¢ tudo
teso, € tudo contido, € tudo...

E: Mas isso, provavelmente, também mostra que a criatividade e a livre expressao, tém
pouco peso na escola. Nao estou a falar especificamente da aula de musica...

P5: Eu acho que tém muito pouco peso na escola. Tém, tém. Tém, t€ém. SO nos
Territorios Educativos de Intervengdo Prioritaria, nas composigdes... Eles sé estdo
habituados... Criatividade, para eles, ¢ escrever os textos para as composicdes de
Portugués, mais nada.

E: A questdo da falta de tradicdo de criatividade na escola, ¢ pertinente?

P5: Sim. E eu acho que o 1.° ciclo ndo estd, ndo estd. Nao esta atento a isso também,
ndo... Vais ver as festinhas de final de ano... Eu ndo, eu ndo, ndo... Eu acho que o que
¢ importante ¢ fazer-se, independentemente das limitagdes que se tenha ou ndo, mas...
as festinhas de final de ano das escolas... Ainda ha muitas escolas do 1.° ciclo com...
para mim isso nao me diz nada, que ¢ ja aquilo para os pais, de cantar uma cantiguinha
para os pais ou... Porque era tdo mais facil fazer, e tdo mais interessante, fazer...
Porque ¢ que aquela turma do 1.° ano ndo se junta, ndo tem uma relacdo com a turma do
5.° que vai a seguir, ou com a 4.2? E tio facil sair daquele protétipo de apresentagdo
familiar quase, fechada, sem... Nao tenho j4 essa... Acho que ¢ mais enriquecedor para
todos e isso nota-se aqui nas, nas... nos espectaculos aqui da escola, porque os miudos
valorizam muito. E isso esta 14 no meu trabalho, o importante para eles... miudos que

tém insucesso escolar, e que dizem que o importante para eles era participar numa festa
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de escola. Portanto, o sair da turma, o sair daquele grupinho, o fazer para a escola
inteira, mesmo que cada um tenha a sua parte, o fazer para a escola, aquela identidade
de escola que se cria, ndo € preciso ser uma coisa muito ambiciosa, pode ser uma coisa
muito simples até... acho que ¢ importante, acho que ¢ muito, muito importante.

E: Essas questdes da composi¢cdo pdem ainda alguns problemas, mas tu tentas fazer?

P5: Tento. Mas é também limitagdo minha, confesso.

E: Depois, a audigdo. E engragado que os alunos e tu, tém uma percep¢io muito
parecida. Portanto, faz-se audicdo regularmente. Trabalhas a audicdo de forma
sistemdtica ou ouvem aquilo que vem a prop6sito?... Como ¢é?

P5: Ha muita coisa que vem a propdsito, hd muita coisa que vem a propésito. As vezes
vem a propdésito de um aluno, ndo ¢€?, que naquele momento... entdo vamos, “ja ouviu
esta musica?”. Entdo vamos ouvir com mais cuidado, vamos aqui extrair qualquer coisa,
seja que estilo for. Eu ndo, isso ndo... E evidente que, por meu lado, acabo por dar mais
a parte classica, mas isso € porque, porque sei que ¢ a parte que lhes falha também mais
a eles, ndo ¢? Ou a tradicional. Porque ¢ o que lhes falha, o que ndo tém tanto ao lado,
ou no dia-a-dia. Mas pode vir a proposito de qualquer coisa.

E: E eles reagem bem a essas linguagens musicais?

P5: “Ah, afinal isto aqui €... entdo afinal até gosto. Ah isto ¢ da orquestra, afinal até
gosto”. Nos costumamos ir ver ali a Orquestra Metropolitana a tocar... os ateliers que
eles fazem no principio do ano para apresentar os instrumentos ¢ a partir dai ¢ muito
facil. Realmente, ¢ quase impossivel gostar de uma coisa que ndo se conhece, ndo é?...
Portanto.

E: Essas idas a Metropolitana, sdo regulares?

P5: Faz-se as vezes, ndo se faz sempre, mas faz-se com alguma regularidade. Quando
ndo ¢ na Metropolitana temos na... na Musicoteca, que eles tém de, de... de pequenos
agrupamentos ou de cordas, ou de sopros, ou de...

E: Estavas a falar da audi¢do e da maneira como tu trabalhas...

P5: Normalmente vem a propoésito. Sim, sim. Nao ¢ a talhe de foice, ¢ muito, muito a
proposito.

E: Mas, aqui na audi¢ao, como ¢ que fazes?...

P5: A audigdo s6 por si também ndo existe, s6 existe com execuc¢do de ritmos, ou de
palavras, ou de... Portanto, ouvir por ouvir, ndo. E sempre para descobrir qualquer

coisa. Alids, acho que nos também temos essa... nds, sei la, pessoas que tém um
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bocadinho de formagdo musical, quando vao... estamos sempre para la de outros
pormenores... As vezes, se calhar, até nem somos os apreciadores, os melhores
apreciadores, ndo ¢é? Porque estamos atentos a outros pormenores, agora muda de
compasso ou agora muda de tonalidade... Acabamos por estar, as vezes, atentos a
coisas e perder a globalidade, a pormenores e perder a globalidade. Mas isso faz parte
da formagao.

E: Esta bem. Quanto a teoria. E a area a que das menos importancia, menos peso. Eles
também ndo dao grande peso. Porque ¢ que ¢ tdo pequenina para ti?

PS5: Para j4, a teoria s6 vem agarrada a uma pratica, ndo ¢? Se um miudo chega ao final
do ano, eu ndo me interessa se ele sabe a clave de sol, ou se sabe a armagao de clave, ou
se sabe a tonalidade, interessa-me é que ele olhe para uma pequena partitura, uma
partitura simples a uma voz, € que a saiba executar no instrumento. Portanto, quando ele
a sabe executar, automaticamente quer dizer que ele tem os conceitos todos adquiridos,
ndo ¢ verdade? Porque... pode ndo saber explicar, as vezes, mas sabe o que ¢ que tem
que fazer quando aquilo aparece. Quando aparece um sustenido, ele sabe o que € que
tem a fazer e sabe que aquilo muda o som, mas ndo percebe a parte da teoria
exactamente, o que ¢ que ¢ o sustenido ali no meio ou que tenha a ver com a
tonalidade... Eu acho que um miudo do 5.° ¢ 6.° que ndo estude musica 14 fora, ndo tem
essa consciéncia.

E: E tu ndo estas preocupada que ele perceba...

P5: Nao. Nao. Ele percebe que se a nota nao tiver o sustenido soa mal ali. Portanto, o
que ¢ que ha aqui, o que é que altera aqui, ndo ¢? O facto de eles reconhecerem o
sustenido, para eles ¢ uma... reconhecerem visualmente ou reconhecerem auditiva, ja é
um elemento de teoria adquirido. Nao ¢ a teoria como... pa, eu tenho formacdo de
Conservatorio, ndo ¢? Para mim, teoria ¢ muito mais do que olhar para 14 e ver que ali
toca na nota preta ou toca noutra posi¢ao da flauta, ndo é?

E: Claro, claro.

P5: O que ¢ que me interessa saber que ¢ meio-tom? Isso ndo... Interessa ¢ que aquele
som ali ndo combina, portanto, tém que fazer qualquer coisa para entrar ali um som que
fique mais harmonioso, ndo ¢?, e que aquela nota tem que ser alterada. Agora se ¢ meio-
tom... Eu acabo por explicar, mas sdo as ditas curiosidades. Mas sdo as curiosidades.
Sabes que eu utilizo muito o sector de curiosidades... ou porque é que... por exemplo,

os sustenidos e os bemois ¢ sempre por causa da tecla preta do piano... Porque € que ha

74



teclas brancas e teclas pretas, ndo ¢? Por mais que tu fagas o teclado e que digas que o
som daqui aqui é mais pequeno, o intervalo de som, que... auditivamente eles nao tém
esse treino, portanto, ndo conseguem identificar. Conseguem identificar visualmente e
conseguem identificar que ¢ preciso por ali qualquer coisa para aquilo mudar, aquele
som. Mas ndo conseguem auditivamente ver qual ¢ a diferenca entre meio-tom ou um
tom. Nao tém esse treino nem... e julgo que nem precisam dele no... se a experiéncia
musical deles forem s6 estes dois anos, ndo precisam disso, precisam de sentir que soa
melhor e que fica... Agora se ¢ meio-tom ou um tom... Portanto. Agora isso para eles
¢... provavelmente ¢ uma aprendizagem de um conceito, uma teoria que fica... até
porque ha sempre a parte do... “Se vocés puserem isto em frente aos vossos pais eles
ndo conseguem ler”, portanto.

E: Digamos que a teoria ndo te aparece nunca, ou poucas vezes, isolada de uma
actividade ...

P5: Nao aparece nunca.

E: E estd muitas vezes associada a uma destas actividades (aponta para as areas da
interpretagdo ¢ da audicao).

P5: Vai influenciar essas ¢ evidente, principalmente na interpretagao.

E: Hum, hum. Eu acho que ja percebi, acho que fiz as perguntas todas para clarificar
melhor a leitura destes graficos. Este quadro que aqui estd vai a questdes mais
especificas. Este € o teu, o pézinho és tu. Aqui, sdo os alunos. Estas sdo as questoes, que
estdo em cada area, agrupadas. E aqui... eu so tenho os valores maximos € minimos...
Isto ¢ tudo a que deste 4, neste caso deste 4. E a questdo a que deste menos pontuagao
foi esta, "Cantam individualmente”.

P5: Cantar individualmente (acena afirmativamente com a cabega).

E: Os alunos, também muito parecido contigo. Eles salientam a flauta, e tu reconheces
que “Tocam flauta de bisel” bastante. Faz sentido eles dizerem isto?

P5: Eu toco flauta de bisel, bastante. Super pratico, super... qualquer um tem, ndo ¢
verdade? Portanto, todos podem e descobrem rapidamente de ouvido... Eu odiava ao
principio e quando comecei a dar flauta, tive que aprender sozinha, ndo €? Depois
descobri que realmente hoje em dia os miudos gostam mesmo. Nds temos aqui mitdos
que faltam, que ndo trazem material nenhum para as aulas, mas trazem-me a flauta. A

flauta ndo tem tantos problemas de afinagdo como as pessoas dizem, ndo tem tantos. A
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flauta, esta de bisel agora, tudo igual, ndo tem tantos. E uma afina¢do... ¢ facil
aprenderem a controlar.

E: Na area da composi¢do, o que dizes fazer mais ¢ “Inventam ritmos para acompanhar
musicas”, “Contribuem com ideias pessoais para a construcdo de uma musica” e
“Acompanham livremente musica gravada, com a voz ou com instrumentos”. Eles
referem “Acompanham livremente musica gravada com a voz ou com instrumentos”,
como aquilo que fazem mais, seguido de “Inventam ritmos para acompanhar musicas”.
As coisas que fazes menos estdo pulverizadas, no teu caso. Os alunos falam de
“Compdem musica”, genericamente, e “Criam letras para musicas existentes ou
inventam musicas para novos textos”. Alguma questao aqui?

P5: Nao. Fico contente de acompanhar livremente musica gravada com voz...
Acompanhar livremente, eles perceberem o que ¢ que ¢ acompanhar livremente.

E: Mas como vés ha bastante encontro... Depois, “Ouvem musica”, ¢ muito importante.
Vocés ouvem musica na aula e eles também dizem aqui que ouvem musica. Depois,
“Ouvem musica de varios tipos” esta logo a seguir.

P5: Eles percebem a diferenga entre uma e outra?...

E: Parece que sim. Quanto ao que fazem menos, a turma refere “Trazem musica para a
aula para partilhar com a turma” e tu falas em “Fazem ditados ritmicos” e “Fazem
ditados de sons”.

P5: Hum, hum.

E: Depois, aqui, a teoria. O que eles sentem que fazem mais ¢ “Copiam musicas para a
pauta do caderno diario”. Tu tens isto aqui na zona do 2...

P5: Para ja, a musica ¢ feita no quadro, portanto, eles t€ém que passar para o caderno se
querem estudar em casa, ndo vao tocar a peca toda de ouvido que ndo vao conseguir.
Portanto, ha sempre ali um trabalho de, de... que tem que ficar um registo no caderno
para... Por outro lado também, depois de, de, de... mesmo utilizando o livro, ou depois
de a saberem, as vezes ja sabem muito bem a musica e tém que... O facto de copiar ¢
um exercicio de... os miados tém muita dificuldade, eles tanto lhes faz por na primeira
linha ou na segunda linha para eles ¢ igual, ou uma bola s6 nas duas linhas, portanto, ¢
igual, ndo ¢? Mas eles tém de perceber que ha ali uma diferenga, ha uma... e requer
rigor... que s6 lendo ndo vais 14. Tens que a fazer, com dificuldade em fazer a bolinha,

mas tens que a fazer. Tem a ver um bocado com rigor, ndo tem a ver... Eles ndo gostam
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nada. Eles ndo gostam ¢ por isso que eles aparecem ai com sempre... Mas ¢ uma
questdo de rigor, ndo €... ndo tem outro objectivo sendo rigor mesmo.

E: Mas, no entanto, tu até das mais valor as actividades de leitura musical, mas a escrita
também aparece aqui. Pronto, a escrita musical, o registo, tem uma importancia grande
tanto para ti como para os alunos.

P5: Aliés, se tu disseres para eles escreverem uma, uma... um ritmo. Estamos a fazer, a
criar um ritmo para qualquer coisa e agora vamos escrevé-lo, depois de toda a gente ja o
saber fazer, vamos escrever no quadro. E muito dificil, principalmente a parte ritmica, ¢
uma coisa que ¢ muito dificil de escrever para eles ou de entender deles. Dizem muitas
vezes, “vou estudar esta musica, professora. Vou tocar esta musica, mas eu nao sei o
ritmo.” E ndo sabem efectivamente. Eles conseguem ler a nota e sabem que a nota ¢
naquela posi¢do, agora o ritmo eles ndo conseguem... E muito dificil. Eu nunca tive
consciéncia disso, por acaso ¢ engracado. SO depois de comegar a dar aulas, e ja 14 vao
muitos anos, que o ritmo... Eu quando aprendi musica ndo tive essa... pelo contrario,
tinha mais dificuldade na afinagdo, a cantar, sei 14, no Conservatério que nds faziamos
aquelas provas orais. Agora, os ditados ritmicos sempre me sairam muito melhor,
sempre achei que era uma coisa muito mais 6bvia. Os miudos, pa, ¢ uma dificuldade
brutal escrever um ritmo. Mesmo que o estejam a fazer, s6 as vezes com seminimas e
colcheias, uma coisa simples, ¢ extremamente dificil. E depois utilizamos a tal, eu ndo
uso muito o ti-ti ta, mas utilizo o um, meio, meio, um, a verbalizacdo do valor. Mas,
efectivamente, houve uma altura que andava ai a querer perceber o que era bem o ti-ti ta
e que usei com, com frequéncia, para treinar-me a mim também prépria com os miudos
e... E muito mais fécil realmente, é muito mais facil, ndo ha davida alguma. Mas nao ¢
isso também que me interessa. Interessa também... com o ti-ti ta, tu ndo tens a relagao
com as outras. Tens o tempo da silaba mas nao tens a relagdo com as outras. Pronto, ¢...
mas €... ¢ tramado, essa parte ¢ uma parte muito dificil para eles. Testes escritos, esta
quieto, nao faco.

E: Pronto. Nao fazes e eles também dizem que nao fazem.

P5: Estas a ver, eles distinguem a caligrafia musical do copiar musicas para o caderno.
Eles percebem que nao ¢ uma questao sé de, de... ndo ¢ escrever por escrever, nao €
para ficar bonito, ¢ uma musica que tem uma relacdo com eles.

E: Sim, sim. Depois esta questdo das experiéncias de aprendizagem. Aqui, mais uma

vez, ha uma relativa concordancia entre ti € os alunos. A area que eles acham que ¢
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menos forte ¢ “Assistem a espectaculos musicais fora da escola”, e tu também... Por
outro lado, “Realizam trabalhos de pesquisa sobre musica”, os alunos valorizam muito.
P5: Sim. Eles todos os periodos tém um trabalho para fazer. Individual. Vao fazendo.
No principio do periodo é-lhes apresentado qual é o trabalho, dividido por subtemas e
cada um trabalha o seu subtema e t€ém no final do periodo de o entregar, pronto.

E: E vao pedindo ajuda?

P5: Vao. A turma X ndo, porque esta turma tem uma capacidade grande e tem muito
acompanhamento em casa, portanto, os proprios pais acabam por vir ¢ dizer “0
professora, eu nao fazia ideia que existia uma coisa, no clarinete, que havia o clarinete
alto”. Portanto, os pais acabam por vir também com aprendizagens a custa disto. Seja de
instrumentos, fago muito com trabalho tradicional, porque... Eh pa, se eu me vou
dedicar a tradicional ¢ um ano inteiro, praticamente, para mim. Portanto, divido um
bocado o que trabalho na aula e o que eles podem trazer de, de, de... investigagdo. Sim,
porque acho que ¢ importante voltarem a pesquisar a musica tradicional portuguesa,
porque... Eles fazem e aprendem com isso, sem duvida alguma. E gostam de fazer. O
que ¢ que me interessa estar a falar de Mozart se eles ndo forem ver e ouvir. Eles
quando fazem, por exemplo, pesquisas sobre compositores, também ¢é outro dos temas,
compositores, instrumentos de orquestra, instrumentos tradicionais, fazem... ouvem.
Engragado que os miudos, estes miudos, estes, ja tenho tido turmas diferentes.

E: Ou seja, isso leva-os a ouvir musica autonomamente. ..

P5: Acabam por ouvir. Nao ¢ so ir ver qual € o texto que 14 esta, ouvem efectivamente.
E alguns até pdem no trabalho, “enquanto escrevi este texto estive a ouvir a sonata nao
sei qué”. Pelo menos ouviu uma sonata, identificou aquela... nunca mais se vai
esquecer para o resto da vida o que € que ¢ aquela sonata, porque a ouviu numa altura
que... Por outro lado, ha aqui outra parte também de formagao como individuo € como
pessoa que eu acho que ¢ importantissimo que ¢ a parte de pesquisa e saber utilizar o
que se recolhe ... 0 que ¢ que € importante € o que ¢ que €, pronto, aleatorio.

E: Esta area das experiéncias de aprendizagem ¢ uma area transversal no curriculo...

P5: Por acaso tenho pena que eles ndo ponham aqui de realizar projectos em
colaboragdo com outras disciplinas, porque o fazemos. Entre 2 ¢ 3,5 também nao da
grande margem.

E: Diz-me o niimero que eu tenho que ir ver...

P5: Por exemplo, o 5.
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E: Entdo, o 5, “Ajudam a preparar actividades musicais para festas e espectaculos da
escola”, tem 2,8.

P5: Tem quase 3, pois. Gostava que isto fosse das coisas marcantes para eles (ri).

E: Eu trouxe aqui o resultado de todos os itens do questionario para, caso tivesses
interesse em saber mais sobre cada actividade especifica, eu poder dizer... mas os
valores mais e menos ajudam para ndo nos dispersarmos demasiado. Mas ¢ importante
para eles, essa area, sim.

P5: Eu sou professora de musica, efectivamente eu sou professora de musica, mas acima
de tudo eu trabalho com miudos que estdo a formar a sua personalidade. Portanto, isso ¢
que eu acho que ¢ mais importante, formar individuos através da musica. Também ha...
o (nome de um professor do mestrado) também me bateria se eu falasse nisso mesmo...
e muitos outros que acham que realmente... que a musica ndo deve ser s6... Nem direi
nunca que ¢ s6. Mas acho que ha uma parte muito da formagao do individuo através da
musica que... até porque a musica ¢ uma, por si so, tem todo o caminho para se
trabalhar em conjunto, para se integrar, para cada um ter a sua tarefa, coisas que eu acho
importantissimas. Através da musica, cada um toca a sua parte, cada um toca a sua
melodia, o ouvir os outros, o comentar, o espirito critico... Eu acho que ¢ extremamente
importante e se posso fazé-lo através da musica ¢ o ideal. Também ha a versao do ter
que ser musico para ser professor de musica. Eu acho que tens que ter uma... tens que
saber do que falas, porque ndo ¢ uma coisa que seja... ndo ¢ como a Matematica, em
que 2 vezes 2 sao 4 e acabou, nao ¢? Portanto, ¢ mais do que isso, nao &, sai para fora do
2 vezes 2. Mas nao tens que ser musico, acho eu, para ser professor de musica, tens que
ter uma grande capacidade para conseguir englobar uma série de coisas e fazer com que
os miudos aprendam através da musica, eu isso € que eu acho que ¢ fundamental... Eu
nunca seria instrumentista, nem compositora, nem... A qualidade também ¢ importante,
ndo ¢? Tudo isto ¢ dificil, tudo isto é... A qualidade ¢é essencial, ndo ¢? Pronto. Mas a
experiéncia, o aprender através da musica também ¢ que ¢ o mais importante no meio
disto tudo. E tudo o que isto engloba, porque se nds quisermos tudo isto aqui sai para
fora, isto depois tudo transborda para outras coisas, tudo transborda.

E: Olha P35, ja faldmos bastante e foi uma conversa muito rica, estd a ser. Eu vou s6
fazer umas perguntas finais, rapidamente. O que ¢ que corre bem na tua aula, nas tuas
aulas, normalmente?

P5: O que corre melhor?
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E: Sim. Aquilo que te faz ficar feliz e ir para casa toda contente.

P5: Muito sinceramente ¢ a relacdo que se cria entre os miudos e eu ¢ os miudos entre
eles. A relagdo de... Eu diria que sdo aulas felizes em que os miudos estdo bem, ndo...
poderdo alguns fazer frete, as vezes, mas que... que o que fazem, fazem com gosto, com
empenho. Sdo interessados, empenham-se. Empenho mesmo, empenho ¢ a palavra-
chave, talvez. Felizes, bem... seguros.

E: Mas, por outro lado, ouve-se dizer que os alunos ndo se empenham em Educagio
Musical...

P5: Nao ¢ a experiéncia que eu tenho, felizmente. Nem € a experiéncia que eu tenho
aqui na escola. Esta escola foi das primeiras, quando houve o desenho curricular, que
teve, sempre teve 90 mais 45. Nao foi dado por Educagdo... ndo foi Educagdo Musical
que pediu. Houve aqui varios critérios, um ¢ que as disciplinas, nenhuma tenha s6é uma
vez por semana, ndo ¢? Portanto. E 90 minutos limita-se a uma vez por semana, 45-45
ndo tens tempo para fazer nada, portanto. Esse ¢ um dos critérios de base da divisdo
curricular aqui da escola. Mas, porque as outras areas reconhecem que a Educagio
Musical tem importancia no curriculo dos miados. E nds sempre tivemos, desde que...
sempre tivemos 90 mais 45 aqui. Desde que a escola foi permitido desenhar... fazer o
desenho curricular. E eu acho que isso ¢ importante.

E: As opgdes curriculares sdo muito importantes?...

P5: As opgdes curriculares sao muito importantes. A escola ¢ dificil, a escola tem umas
pessoas muito... de ano para ano ¢ uma... O grupo de expressdes nesta escola, e isto ja
vem desde o (nome do primeiro director/mentor da escola), a arte, as artes combinadas
com o (nome do primeiro director/mentor da escola) ja vém... Nao sei se ¢ o espirito
que esta aqui incutido nas paredes, mas a escola sempre foi muito virada... sempre
valorizou muito as expressoes. E os professores respondem a altura, eu acho que sim,
temos tido sorte. Esta escola tem uma histéria de arte efectivamente que, que...
incorporada... mesmo quando os miudos vao entrando. Mesmo as pegas, sei 14, pegas
de arte que temos ai que foram buscadas mesmo a escola de belas artes, pelo (nome do
primeiro director/mentor da escola), no tempo em que fundou a escola e que se mantém.
Eu acho que os miudos nao sao indiferentes. Eles ndo estdo habituados a ver estatuas
fora dos jardins e agora convivem com elas, lado a lado com a sua secretaria, ndo é?

Esta escola tem... vive um bocado da, da, da... tem um espirito artistico que se
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incorpora nas pessoas, nos alunos e nos professores que vém. E ¢ muito valorizada
efectivamente, a Educagao Musical e ndo so.

E: E agora, o que ¢ que corre mal? O que ¢ que ¢ dificil, o que é que sentes que emperra
o teu trabalho?

P5: Olha, as vezes emperram o meu trabalho, todas as burocracias que sdo exigidas...
Ha coisas que ndo t€ém que ser e, e, ¢ na parte das expressdes, eu ndo quero falar das
outras porque nio domino bem, mas da Educa¢io Musical... As vezes tanta coisa de
teres que especificar tantos critérios, tanta... de avaliagdao, ou porque ¢ que escolheste
aquilo, ou adequagdes curriculares para este ou para aquele. Sdo coisas que
normalmente empancam-me o servi¢o. Eu acho que na musica ha lugar para toda a
gente. Para os que tém mais capacidade, para os que tém menos capacidade ou para os
que ndo tém nenhuma, hé sempre lugar. Se ndo consegue executar pode virar a pagina,
ou pode ir 14 por os instrumentos, sei 14. Ha sempre uma actividade para fazer, exacto,
ha sempre. E as vezes quando se tenta tornar as coisas demasiado académicas, ndo me
consigo... Eu dou aulas ha 27 anos e nunca, essa ¢ uma parte que nunca... Relagdo com
os miGidos, para mim ¢ fundamental. E por isso que eu sou professora. E uma coisa linda
de se ver, de sentir (ri) quando tu chegas ao final, entdo de um 6.° ano que j4 estas a
trabalhar com ele ha dois anos, e tu ndo precisas de dizer nada, de fazer nada, basta tu
respirares para eles saberem quando é que tém que entrar ou quando é que tém... E
impressionante.

E: Eu senti muita disciplina na tua turma. Achei que havia muita disciplina, muita
correc¢do, mas descontracgao também.

P5: Sim muito a-vontade. Sim, sim. Ndo, ha muita brincadeira, muita brincadeira, mas é
uma relagao de cumplicidade que se cria.

E: Nao precisaste de levantar a voz, nem de chamar a atengdo. Eles foram muito
cordatos e muito colaboradores.

P5: Nio, com algum espirito de humor até, se tém que fazer alguma coisa. E.

E: E olha P5, uma das questdes que se fala muito ¢ a questdo da disciplina ou
indisciplina...

P5: Noés temos muitos problemas de disciplina aqui. Muitos, muitos, muitos. Mas eu, na
musica, até acho que continuamos a ser uma area privilegiada para resolver isso. Sinto

mais... a questdo das Necessidades Educativas Especiais, por exemplo, para mim ¢
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muito mais dificil de lidar do que a indisciplina... Os mitdos com autismo, com
trissomia 21, para mim ¢ um entrave também enorme, enorme.

E: Vocés tém muitos alunos com necessidades educativas especiais aqui na escola?

P5: Temos, porque nos temos unidades aqui mesmo de autismo, de paralisia cerebral,
temos varias unidades aqui. E isso para mim ¢ um grande entrave. Eu ndo... estds a ver?
Pois, na musica ha lugar para todos, mas para esses para mim € muito mais dificil. Mas
pronto também tem a ver com o meu perfil, que, que... Déem-me os ciganos.

E: Porque te perturba eles estarem... precisavam de outro acompanhamento?

P5: Eu acho, mais individualizado. Eu acho que se perde em tudo por estar na
generalidade. Porque ndo consegues... ¢ demasiado divergente o que tens que... Ca na
escola, tinhamos uma oficina de musica em que o (nome de um professor da escola)
esteve a trabalhar com miudos com autismo, até foi a tese de mestrado dele. Juntamos
os miudos todos. E foi... era aqui nesta sala, com colchdes no chdo. O objectivo
daquela oficina era s6 aumentar a comunicacao verbal entre eles. Nao era bem... através
da musica. Nao era nenhuma musicoterapia, porque nem eu percebo nem queremos
fazer terapia nenhuma... mas a comunica¢do € a interac¢ao entre eles, através da
musica. Mas se os puseres dentro da turma eu, isso para mim € um constrangimento que
eu nao consigo... O ano passado tinha um miudo com asperger que andava no piano ¢
conseguiamos que ele tocasse sempre, porque tinhamos um piano aqui nas salas. E ele
fazia sempre a sua parte no piano, as vezes, com acompanhante s6 da tonica, dominante,
tonica, nem que fosse s6 com uma tecla. Outras vezes, as musicas que ele aprendia nas
aulas de piano 1a com a professora, trazia e nés... eu construia uma pequena harmonia
para os colegas fazerem com a flauta... Mas eles também gostam... eles gostam de ser
actores principais. E ndo acho que seja vantajoso, numa turma, torna-los actores
principais. Acho que eles t€ém que ser iguais aos outros, porque isso de alguma forma
vai limitar o trabalho dos outros. E ai eu sinto grandes dificuldades e, curiosamente, nao
sinto grande vontade de aprender. Se me disseres assim, “ah, mas vai a acc¢des de
formag¢do”, ndo sinto grande vontade de aprender. Com os ciganos ndo me importo, com
a indisciplina ndo me importo, porque... Mas acho que tem a ver com o meu, com 0
meu... com a minha maneira de ser, com o meu perfil. As pessoas nao tém que ser todas
iguais, fala-se tanto no perfil. Ha pessoas que t€m perfil para tudo, outros s6 tém para
algumas coisas, infelizmente.

E: Nao tens problemas de indisciplina nas tuas aulas?
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P5: Tenho, também tenho. E evidente que tenho. Mas eu acho, eu considero que tenho
uma excelente relacdo com os miudos, mesmo com os que nao sdo meus. Exigéncia mas
com muitas palmadas nas costas. Portanto, em caso de necessidade, eles sabem a quem
recorrer, portanto... Eu tenho as portas sempre abertas, normalmente entram-me miudos
que ndo estdo... quando ¢ da parte da tarde... entram varias vezes miidos que ndo estao
a ter aulas, miidos com dificuldades nas outras disciplinas a nivel da indisciplina e
entram-me ¢ estdo la dentro a fazer com os outros. Cria-se uma relag... uma
cumplicidade, julgo eu que ¢ assim, que ¢ a palavra certa. Eu ralho muito, eles sabem
disso, mas também sou a primeira a ir jogar a bola logo a seguir, se for preciso, ou a
brincar, ou a contar uma anedota, portanto... Esse para mim ¢ o meu ponto forte, mas
isso ndo tem a ver com musica essencialmente, tem a ver com o feitio, com... ajuda o
meu papel de professor dentro de uma turma, seja de que disciplina for.

E: Olha PS5, eu acho que nds ja percorremos aqui estes aspectos todos.

P5: Eu cé por mim, nao €, posso ficar a conversar até a noite...

E: Optimo. Obrigada.
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3.6 Professor 6 (P6)

Data: 18 de Junho de 2010
Hora: 10h

Local: Escola do entrevistado

Género: Feminino

Idade: 49 anos

Habilitacao académica: Conservatorio e Licenciatura em Ensino da Musica

Formacéao profissional: Licenciatura em Ensino da Musica

Tempo de servico: 17 anos

Situacio profissional: Professor contratado

Outras experiéncias profissionais: Pos-Graduagdo em Danga em Contextos

Educativos.

E: O meu trabalho ¢ sobre as competéncias que envolvem a Educa¢do Musical, as
grandes areas de desenvolvimento de conhecimento musical, de aprendizagem musical,
que sdo areas de competéncia, como seja, interpretagdo, composi¢do, audi¢do... as
experiéncias de aprendizagem... que estdo identificadas desde 2001 no Curriculo...

P6: E literatura.

E: Também serd... Bem, de qualquer modo, o meu trabalho ¢ uma mistura entre
algumas coisas que me interessa perceber e aquilo que o curriculo identifica como as
grandes areas de aprendizagem musical. Eu apliquei um questionario, a professores ¢
alunos, o0 mesmo questionario, que tentava ser exaustivo em relagao as possibilidades de
actividade em cada area. O resultado da analise do teu questionario esta aqui e este € o
dos alunos. Deu uns graficos com este aspecto. Cada area destas, por exemplo a
interpretacdo, tinha 7 afirmacdes e uma escala de 1 a 4. Portanto, se se atribuisse 1
ponto a cada uma, estariamos aqui no 7, se déssemos 2 pontos, estariamos aqui no 14,
se tivesses dado 3 pontos estarias no 21, se tivesses dado 4 estarias aqui no 28, 4 vezes
7, 28. Estes sdo os resultados. Este ¢ o teu grafico e este ¢ o dos alunos. Esta ¢ a turma
melhor (turma X), esta ¢ a turma pior (turma Y). SO para confirmar que ndo ha nada de
errado. Bem, para ja, olhando assim, o que ¢ que tu achas?

P6: Eu acho que nao difere muito.
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E: Nao difere muito, em termos da forma, nao é?

P6: Sim, sim, sim, sim.

E: Pois, ¢ engragado que ha muita... ha concordancia, por vezes, ndo s6 nas areas mais
trabalhadas como na quantidade de trabalho. Ha alguma concordancia, ¢ interessante.
P6: Mesmo aqui (aponta para a turma Y'), mesmo aqui também nao ha muita diferenca.
E: Pois. Eu comecei por dizer que este trabalho tem uma dimensdo politica, hd uma
mudanga curricular ¢ um conceito unificador do curriculo, as competéncias. Depois,
tudo isto tem de ser equacionado na escola e depois na sala de aula. Portanto, o
ambiente da escola e a maneira como a escola encara a musica, também tém muito a ver
com tudo isto, com a maneira como os alunos percepcionam a disciplina e como os
professores realizam o seu trabalho. Mas agora, na dimensao sala de aula, os resultados
que nds temos em relacdo a ti e as tuas turmas sdo estes. Claro que eu pedi aos meninos,
se bem te lembras, que eles pensassem no 5.° € no 6.° ano.

P6: Pois.

E: Nao s6 deste ano. Mas ¢ claro que eles tém muito mais a referéncia deste ano.

P6: Recordam mais... Pois €, exactamente.

E: Portanto, o que ¢ que tens a dizer sobre este... sobre o peso, o tamanho que ocupam
estas areas, naquilo que seria, digamos, o tempo total de actividade?

P6: Bem, quer dizer... Pronto, para comparar com o ideal eu nao fago ideia, ndo, ndo...
A nogao que eu tenho ¢ que nao foi, para mim, para aquilo que eu costumo fazer, ndo
foi um ano que eu me sinta assim, estou realizada.

E: Pouco satisfeita com o teu trabalho?...

P6: Nao ¢ com o meu trabalho... mas... o que eu noto sempre, todos os anos tenho mais
dificuldade, ¢ nesta parte da composi¢do, acho que trabalho pouco, tenho que trabalhar
mais. Trabalho muito a parte da interpretacao, a audicdo também, teoria, experiéncias
vao experimentando e vao treinando... A composi¢do para mim é sempre uma coisa que
fica aquém daquilo que eu quero fazer, tenho muita vontade de trabalhar... Agora ndo
sei, ndo sei se dentro destes padrdes... quer dizer, o maximo ¢ 28, ndo ¢? O ideal era ter
0 maximo a tudo.

E: Seria o ideal que estas, estas...

P6: Vala, entre 21, vala...

E: ... estas areas estivessem todas cobertas, mas isso tinha de correr tudo sobre rodas,

entrarmos na aula e de ndo fazermos mais nada...
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P6: Pois.

E: Realmente aqui a area da composicao € quase sempre mais problematica e porqué?
P6: Hum, se calhar, ¢ mais hum... eu por mim acho que ¢ uma area que faz, que...
depende, para gerir essa aula, essas actividades de composi¢do hd sempre mais
perturbacao e tém de estar muito bem pensadas para resultar, eu acho que ¢ dificil fazer
essas coisas logo assim no inicio.

E: Tu achas que ¢ preciso ja algum tempo, s6 depois de algum tempo € que se...

P6: Eu acho que ¢ preciso eles terem um bocado de conhecimento também, para
fazerem alguma coisa também construtiva e com jeito, ndo ¢? Nado basta pdr uns
instrumentos na mao para fazerem alguma coisa, acho que eles t€ém que ter nogdo e
perceber, por isso € que eu tento sempre, tenho muito a preocupagdo de que eles
percebam, porque chateia-me imenso se eles tém, por exemplo, que ler em inglés, que
aprender o alfabeto para ler portugués e ndo sei qué, porque ¢ que a linguagem musical
eles... gostam sempre de poOr as notas por baixo, gostam de fazer nao sei qué, e eu nao
quero isso, acho que ¢ uma linguagem que eles tém que aprender, se eles ndo a sabem
entdo a disciplina ndo, ndo esta correcta. E eu batalho muito nesta parte de eles
compreenderem os simbolos, de eles compreenderem, olharem para uma pauta e
saberem o que 14 estd, e depois, se calhar, partir-se para essa parte da composi¢do. Se
calhar sou eu que estou errada ou precisava, se calhar, de trabalhar mais nessa parte, eu
na faculdade fiz bastantes actividades que se podem aplicar, mas uma coisa ¢ uma
pessoa adulta fazer, outra coisa ¢ uma crianga fazer, ndo sei... mas ¢, ¢, dessas cinco ¢ a
parte que eu tenho mais dificuldade em aplicar.

E: E, tu ainda agora falaste numa certa confusdo que se gera porque. ..

P6: Mas ¢ uma turma muito grande, ¢ dificil fazer... Para fazer coisas em grupo ¢
preciso que eles também saibam... trabalhar em grupo, ndo ¢? Eu, por exemplo, eu fiz
uma coisa no final do ano que era, tive a passar, até tinha a ver com... que era os sons
corporais e eles inventarem, e tive a passar uns filmes, eles adoraram, o que ¢ que eles
podiam fazer com a boca, os sons e ndo sei qué e entdo ficaram em grupo a trabalhar
para depois apresentar. Foi engragado s6 que era preciso estar sempre ali a controlar, eu
acho que ¢ uma coisa chata eles estarem no maximo da cria¢ao deles e uma pessoa ter
que dizer “olha ndo facas tanto barulho que estas a perturbar”, ¢ muito complicado...
Uma das coisas, olha na escola A em 1999, onde eu tinha uma sala de musica, tinha

umas salas la em cima, quer dizer, era horrivel porque tinha de andar com os
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instrumentos as costas, porque nao havia sala de musica, mas as salas eram tdo grandes
14 em cima que tinhamos as mesas e depois tinhamos outro tanto espago que eu fazia
dancas, sentava-me com eles no chdo em roda que cria um clima completamente
diferente, dava para aplicar coisas girissimas, aqui o espago ¢ muito pouco e estd tudo
atabalhoado...

E: H4 uma questio que eu te queria perguntar no inicio ¢ me esqueci, que ¢, qual foi o
teu critério para a escolha da turma melhor e da pior. Quer dizer, quando tu dizes que
esta turma ¢ melhor o que € que queres dizer?

P6: Nao, ¢ assim, eu, eu, por acaso esta até melhorou, a pior € a B que era... mas esta
(turma X) consegue-se trabalhar bem, acho que até davam mais e ha ambiente para se
poder explorar. Esta (turma Y), se calhar, ndo conseguia explorar tantas coisas. Os
resultados finais, se calhar, ndo vao ser tdo diferentes.

E: Eu achei as duas turmas bastantes agitadas...

P6: Sim, pois. Talvez porque eu vim de, eu vim de... ja estive em escolas muito
complicadas e tive estes trés tltimos anos na escola C, e talvez por ter estado na escola
C, apanhei alunos, quer dizer, estas turmas para mim... Ndo as considero tdo dificeis
como aquelas que eu ja apanhei, percebes, se calhar por isso.

E: Eram alunos dentro da idade normal, mas muito agitados, muito agitados.

P6: Muito complicado. Turmas enormes. Acho que se as turmas fossem divididas
também em musica que, se calhar, se conseguia fazer coisas muito mais interessantes.
Tu teres, por exemplo, 15 alunos ou teres 20 e tal ¢ diferente... Por exemplo, eu nao
tive as dificuldades que tive... no teatro consegui criar uma relacdo mais proxima com
eles que € muito importante para se fazer o que a gente tem... e o programa de musica ¢
muito extenso, ¢ enorme, ndo se consegue dar tudo...

E: O programa de Educacdo Musical?...

P6: Sim, essas planificagdes, as coisas que € para dar... Os contetdos... Sim, sim, a
parte... uma pessoa estd preocupada com isso também para cumprir e, €... porque
tinhamos o bloco de 90 ¢ mais um de 45, depois tiraram-nos o bloco de 45, depois
apanha-se feriado...

E: P6, ainda voltando a reorganizacao curricular, falaste do programa, da dificuldade em
cumprir o programa, tiveste dificuldades em fazer conciliar os contetidos que estdo no

programa com a logica de competéncias. ..
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P6: Nao porque acho que, acho que... quer dizer, eu também tive a sorte de quando
estava a tirar o meu curso foi quando houve aquela transi¢do para as competéncias,
portanto.

E: Ah, fizeste agora h4 relativamente pouco tempo...

P6: Fiz. Acabei em 2003. Eu dava aulas no conservatério com habilitagcdo suficiente, e
depois propria, mas depois fiz o curso mesmo. Resultado, apanhei aquela transi¢cdo para
as competéncias e trabalhei muito nas planificagdes na area das competéncias. Portanto,
acho que até nem... as vezes nem aplico, porque acho que, que uma pessoa pode
abordar esses assuntos todos com base nisso e arranjarmos, por exemplo, um tema que
consigamos trabalhar essas coisas todas.

E: Trabalhas por temas, por tematicas...

P6: Atrapalhou-me um bocadinho o livro este ano, porque eu estava, ja estou muito
calhada com o (nome de um manual) e este livro era novo para mim, atrapalhou-me um
bocadinho... acho que a nivel de exemplos, por exemplo, a nivel dos instrumentos tinha
pouco, tive que ir buscar coisas a outros livros, por exemplo, daqueles instrumentos do
mundo e ndo sei qué, acho que o outro tem os exemplos, eles estdo a ver as fotografias
dos instrumentos que estdo a ouvir e ¢ importante também, nao ¢ s6 verem aquilo, mas
pronto. E ¢ a tal coisa, uma pessoa esta mais calhada com um livro, teres que ir buscar
exemplos a outro lado... mas pronto, ¢ assim, eu tenho a preocupagao que eles utilizem
o livro, ndo vao comprar um livro e depois nao utilizar, nao ¢? Mas, pronto.

E: P6, ja percebi que tu este ano tiveste algumas dificuldades, mas sentes que, apesar de
tudo, e olhando para aqui, a tua actuacdo foi entendida duma maneira bastante
semelhante pelos alunos?

P6: Pois.

E: Portanto, n6s temos aqui duas areas que sdo claramente mais trabalhadas no teu caso,
que ¢€ a interpretacdo e as questdes tedricas.

P6: E ¢é verdade... (risos).

E: Pronto, exacto.

P6: Eu tenho muita tendéncia para isso.

E: Ainda agora mostraste a preocupacdo que a parte da audicdo esteja articulada com a
teoria... Também ¢ uma area que desenvolves?...

P6: Gosto e eles gostam também.

E: Eles gostam... e no teu trabalho, ¢ uma dimensao importante?
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P6: E, muito importante, muito importante, ¢ ajuda muito nos conteidos quando
estamos a explicar, porque € um apoio e uma ajuda, porque estar so a dizer olha ¢ este
instrumento ou € esta ndo sei qué...

E: Hum, hum...

P6: Dar exemplos... Sim, sim, sim, sim, sim, sim, sim.

E: No sentido de uma cultura musical auditiva?... compreender o que estdo a ouvir, que
instrumento € este, o que é que esta musica tem...

P6: E, porque eles percebem, gostam e aderem muito a essas actividades.

E: Hum, hum. Depois, quais sdo as dificuldades maiores que sentes, por exemplo, nas
experiéncias de aprendizagem?... J4 me falaste da dificuldade da composi¢do e eu
percebi que tu me dizias que ¢ dificil criar um clima de aula que permita fazer trabalhos
de composicao... e nas experiéncias de aprendizagem?

P6: Sim, pois, €, pois. As experiéncias também ¢ a tal coisa, cria muita agita¢do, nao &,
porque, quer dizer, podes tentar coisas, se calhar...

E: Estas experiéncias de aprendizagem, desculpa, sdo aqueles aspectos que estdo no
curriculo, desde levar os alunos a um espectaculo, virem coisas a escola, tu fazeres, por
exemplo, trabalhos de investigacdo na aula, esta-se a falar disso, ndo é?

P6: Sim, mas, mas este ano tive parada nisso, ndo, nao... Era giro eles terem ido assistir,
sei 14, a concertos ou outras coisas... E assim, foi a tal coisa, fui apanhada aqui um
bocado de... e ¢ dificil uma pessoa ndo ter... com um professor que esteja do ano
passado, que haja uma referéncia, ha uma ajuda, h4 um apoio, a pessoa sente-se
diferente... Enfim, depois aquele primeiro més, depois eu estava preocupada em que,
como me tinha atrasado por causa daquele més que estive de atestado, em trabalhar com
eles, resultado dediquei-me aos outros aspectos e, se calhar, podia ter preparado... E,
porque ¢ mais facil para uma pessoa que conhega a escola saber como ¢ que pode fazer,
mas se, se, se, se ficar ca para o ano vou-me preocupar com isso. Até porque quero levar
os do teatro também, também falhei isso, mas isso ndo foi s6 culpa minha, foi porque a
professora de Lingua Portuguesa esteve a falar sempre que ia leva-los a ver aquela do
Almeida Garrett, e depois acabou por ndo levar e eu entdo estava naquela, olha e pronto,
endose... E preciso e € bom, ¢ bom... Eu ia, em geral, era aquele ao Alto dos Moinhos,
ao Museu da Musica, quando estava a dar os instrumentos, as familias, ndo sei qué, era
giro e eles gostavam. Eu com os da escola C ndo fui, como os meus alunos eram muito

complicados havia muito poucas saidas ali... e pronto. Mas eu acho que com estes
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consegue-se bem e ha abertura para visitas de estudo até ao final do ano, que noutras
escolas, no terceiro periodo, por exemplo, ndo deixam fazer. Mas vou estar mais atenta
a isso e trabalhar mais com eles.

E: Portanto, estas experiéncias de que falas aqui, sdo mais do dominio de pequenos
trabalhos de investigacdo sobre um tema?

P6: Eles fizeram, sim, eles fizeram, por exemplo, a pedido da professora de Lingua
Portuguesa um trabalho de pesquisa sobre o Mozart. Eu depois até comprei o filme, que
eu tinha mas era em VHS. Eles adoraram ver, cles adoraram ver. Como o filme ¢ muito
grande tive a passar aos bocadinhos...

E: Eles falaram nisso quando eu 14 fui... (risos).

P6: Mas adoraram ver. E depois queriam ver era outras partes € nao sei qué, porque
aquilo tem 14 algumas coisinhas que se passa para a frente (ri), e eles “ah, mas porque ¢
que a gente ndo pode ver?”, mas as outras turmas que ndo tinham visto j4 vinham a
espera de ver isso, era engracado... Mas, pronto, viram ¢ pediram-me para ver até ao
fim e grande parte gostou, gostou de ver e estavam curiosos de ver, e depois eu
aproveitava para ir comentando, ¢ ndo sei qué. E uma parte que se pode explorar e que
eles podem também fazer, em conjunto com a Area de Projecto, aquela parte do
computador, de pesquisa, que depois trazem para a aula, porque é muito pouco tempo,
um bloco por semana ¢ muito pouco...

E: Portanto, um dos problemas que tu sentes para poder trabalhar todas as areas de uma
maneira mais equilibrada e, se calhar, mais profunda, ¢ o tempo?

P6: E o tempo.

E: E os materiais? Quais sdo as dificuldades?

P6: E, é porque ha muito poucos. Eu, nas escolas por onde andei, tinha armarios
recheados de tudo e mais alguma coisa, e, se calhar, ¢ aquela comparacdo, estas a
perceber? Também da parte deles também, porque ¢ assim, pronto, a escola optou, para
ser mais acessivel, pela flauta, ndo €, pronto, ¢ normal, pronto. Resultado, as vezes nem
isso trazem, e basta uma pessoa estar a fazer uma actividade e ficam logo ali se for
preciso 5 ou 6 ou até mais que nao t€m, resultado depois perturbam, e depois também
ndo evoluem, e depois se ndo conseguem ficam frustrados e depois eles ndo tém, eles
acham que s6 tém de pegar na flauta quando vém para a aula, em casa n3o t€ém que
estudar... Eu acho que isto € muito pouco tempo para eles poderem... eu dizia, “ch pa,

dediquem meia hora por dia, ndo ¢ nada, ¢ um bocadinho”, mas eles ndo percebem
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entdo s6 pegavam na flauta para vir para a aula. Resultado, depois as vezes ndo
conseguiam tocar, ficavam frustrados, e até choravam. Choravam, e acaba por ndo se
aproveitar tanto por causa disso, pronto, 90 minutos passam a voar, porque eles entram,
sentar...

E: Entdo, achas que h4d uma grande perda de tempo que tem a ver com o facto de eles
ndo estudarem em casa?...

P6: Ah, sim, sim. Claro, ndo podem ter sucesso se eles ndo treinarem, nao é, ¢ o que eu
digo, ndo pensam que € s por pegar na flauta que vao, olha, que vao logo tocar...

E: Em relagao a flauta, como ¢ que tu... ha muitas posturas em relagdo a flauta ...

P6: E assim, ¢ assim... eles gostam, gostam. Gostam e mesmo a nivel da avaliagdo
individual gostam, gostam, gostam.

E: Por exemplo, tém dificuldade em cantar individualmente, mas sao capazes de tocar...
P6: Uma coisa que eu, por exemplo, fiz este ano muitas vezes e eles até gostavam, antes
de tocar cantdvamos muitas musicas com as notas e eles gostavam, portanto, faziamos
sempre primeiro essa aprendizagem, quando eles pegavam na flauta era muito, muito
mais... e pronto serve para tudo, para eles lerem, para tocarem, para trabalhar o ritmo,
para essas coisas todas, pronto.

E: Bom, falamos de aspectos mais gerais do teu trabalho e acho que cumprimos todos
0s aspectos... se por acaso houver alguma coisa que me tenha esquecido de perguntar
eu ligo-te um dia... e tu aturas-me...

P6: Claro (ri1).

E: Pronto, depois das areas de competéncia musical que tém mais peso, vamos ver, de
cada uma delas, quais as actividades que se fazem mais e menos. Por exemplo, na
interpretacdo, as coisas que tu sentes que fazes menos, s6 para confirmar, ¢ “Cantar
individualmente” e “Tocar instrumentos da sala de aula”...

P6: E porque eles também, eles também nao, ndo, ndo cantam, cantam mais em grupo,
porque eles recusam-se, ficam logo muito aflitos e ndo sei qué, ndo € que eu ndo pega,
mas eles aderem muito mais ao em grupo.

E: E “Tocar instrumentos musicais”, também foi complicado?...

P6: Foi, foi, foi.

E: Porqué?
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P6: Porque foi o inicio, porque andei a procura dos instrumentos e s6 muito mais tarde ¢
que os... mas na altura em que tu 14 foste ainda ndo estavam la. Professores, ai do
ensino... como ¢ que se diz? Que estdo ai, uns colegas de musica...

E: Ah, do articulado...

P6: Do articulado, trabalham imenso com isto... trabalham imenso com isto.

E: Pois, hd pouco material. Existe o teclado que ¢ novo...

P6: Pois. Nao sei, ele apareceu 14, ndo sei como ¢ que... Isso usava, isso usava. Agora
gostava muito de ter, gostava muito de ter um espacinho onde os instrumentos
estivessem ja montados, estds a perceber. Aquela salinha, por exemplo, a 9A, viste a
sala 9A, era a pequenina, a 9 que ¢ a de musica e a 9A ¢ onde eu dou teatro, ficarem
logo montados...

E: Onde pudessem ensaiar um naipe, onde se pudesse fazer um trabalho de composi¢do
sem estar a perturbar os outros, poder experimentar coisas...

P6: Era diferente... mas eu acho que aquela sala, mas vou pdr... eu acho que aquela
sala era interessante passarem para ali, por-se em “U” ...

E: Portanto, os alunos também referem essa questdao de tocarem poucos instrumentos. ..
P6: Sim.

E: E depois, as areas que coincidem com as tuas, apesar de s teres preenchido um
questionario para as duas turmas...

P6: Nao, mas ¢ igual.

E: Aqui, na composi¢do ha uma quase total coincidéncia. Pronto, aqui e ali muda,
“Criam letras para musicas existentes ou inventam musicas novas para textos”, tanto tu
como os alunos dizem que fizeram muito pouco...

P6: Pois.

E: Portanto, este ¢ o teu problema maior, ja falamos sobre ele, e ha coisas mais faceis de
fazer do que outras, por exemplo “Inventar ritmos para acompanhar musicas” ¢ uma
coisa que, se calhar, se faz mais vezes... mas ndo aparece aqui...

P6: Pois, ¢ a tal coisa... Mas fizemos.

E: Mas fizeram... E depois, nestes aspectos, “Ouvem musica de varios tipos” e também
“Fazem ditados ritmicos” e “Fazem ditados de sons”...

P6: E, e fizeram, e fizeram. ..

E: Na teoria, tu dizes que fazes bastante, fazes muitas vezes, eles referem, e vé 14 se

achas que eles estdo certos, que “Copiam musicas para as pautas do caderno diario”...
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P6: Sim, todas as musicas de flauta eram passadas para o caderno, para treinar a escrita.

E: Costumas escrevé-las no quadro?

P6: Sim, eu escrevo.

E: Mas também podes projectar?

P6: Podemos projectar, mas por acaso nao digitalizei, mas ¢ bom para projectar porque
¢... sim.

E: Pronto, os valores sdo altos aqui na teoria, como vé€s, e as tuas respostas ¢ as dos
alunos também coincidem muito, nos mais € menos...

P6: Pois (sorri).

E: Tu dizes que “Assistir a espectaculos musicais na escola” e “Assistir a espectaculos
musicais fora da escola”, foram coisas que fizeste pouco, ainda agora disseste que ¢ uma
area que podias ter trabalhado mais.

P6: Sim, sim, sim. Foi, eles cantaram na festa de Natal, mas foi muito dificil. Cantaram
uma can¢aozinha... Foi o (nome de um elemento da direc¢do da escola), a tltima da
hora, “ah, ndo sei qué, porque é a Associacao de Pais... entdo foram cantar uma cangao
de Natal. Mas foi muito dificil porque eles fugiram todos e s6 consegui arranjar 11
alunos das 4 turmas. ..

E: Bom... Mas o que eles acham que fazem menos ¢ “Realizar trabalhos de pesquisa
sobre musica” e “Ajudar a preparar actividades musicais para festas e espectaculos da
escola”, ou seja, ter um papel activo na preparacdo de actividades. Achas que eles t€ém
alguma razao?

P6: Tém. Tém, porque também nao houve muito esse tipo de actividades.

E: Finalmente, o que é que achas que corre realmente bem na tua aula? E mal?

P6: (risos) O que ¢ que corre... Hum, eu acho que a minha primeira preocupacado, e
tanto faz ser na disciplina de Educagdo Musical como noutra disciplina qualquer,
primeiro temos que ganhar e conquistar os alunos, e como ¢ uma disciplina que ¢ muito
pratica, que tem muito a vertente pratica, tem que haver um bom clima, uma boa
empatia, para aquilo poder funcionar. Quando isso ndo acontece, as coisas correm mal.
Acho que sim, que ¢ essa parte que corre bem, embora ndo seja em todas as turmas e ha
alunos que gostam mais que outros, mas mesmo at¢ a nivel de assiduidade e tudo, ha
alunos que faltam, por exemplo, a outras disciplinas e na minha nido tenho assim
problemas desses... hummm... e até pelos resultados que eu tenho nos testes e nessas

coisas, vejo que fica 14 qualquer coisa e que fica... e h4 alunos que até continuam a

93



estudar e sdo motivados para continuar o estudo da musica. E eu, a minha principal
preocupagdo, ¢ que eles gostem de ouvir musica e... ndo podem ser todos executantes,
nao podem ser todos musicos, mas que gostem de ouvir € ndo possam dizer assim “eu
gosto de um estilo e ndo quero aquele, ai, ai, ndo sei qué”’; ndo, fago questdo que eles...
Mas porque ¢ que nao se pode ouvir aquele estilo? Podemos apreciar, ha uns que
gostamos mais do que outros, mas sabemos dizer porque é que ndo gosto, ndo ¢? Ha
muita coisa que eu também ndo gosto, mas eu para dizer que ndo gosto tenho que ouvir
ou tenho que experimentar, ¢ mais criar ouvintes e eles poderem ir assistir a
espectaculos musicais e saberem que had coisas para além da aula e que a musica
continua, ¢ eu acho que isso... ndo estou a dizer... Se calhar, este ano pode ndo ter
acontecido muito, mas tenho muitos alunos que seguiram, se calhar, a carreira musical
muito influenciados. Agora, ha alturas da vida em que uma pessoa estd melhor, pior, e,
se calhar, as coisas ndo funcionam a 100%. Eu, este ano, tenho a no¢ao que, sim senhor,
eles deram as coisas, trabalhamos, fizeram... mas eu sei aquilo que consigo fazer, e eu
sei que posso ser melhor. H4 anos que correm melhor, este por varios aspectos, se
calhar, podia ter corrido melhor, ndo quer dizer que tenha corrido mal, mas pronto mas
acho que ha coisas, ha aspectos que eu podia ter trabalhado mais, se calhar, pronto,
senti-me um bocadinho... Foi muito complicado, foi complicado... Porque acho que
uma pessoa calhar numa escola e haver pontos de referéncia, haver um colega a dizer
“olha esta aqui, olha ali, olha ndo sei qué nao sei que mais”, de repente era tudo... era o
coordenador, nem havia um colega do ano passado, estas a perceber, e entdo o que € que
acontece, foi complicado... porque cada escola tem a sua maneira de funcionar e eu
vinha de uma que vinha habituada... estive na escola C com o professor D, e foram 3
anos, foram anos engragados, porque havia ali uma base e uma pessoa, qualquer duvida,
sentia-se apoiada. Foi a minha principal dificuldade, para eu conseguir ganhar bases
para depois apoiar o meu colega, o que veio depois. Pronto, dei-lhe todo o apoio
possivel e ajudei-o e essas coisas todas, s6 que cada escola tem uma organica e uma
pessoa anda muito aflita com o que € que € preciso apresentar, que tipo de papéis, que
tipo de... e as vezes deixa o mais importante, que sdo os miudos e as coisas... Mas,
pronto, de qualquer das maneiras tive alunos muito bons que vinham com muito boas
bases e outros que se motivaram, tive alunos que nao tocavam nada flauta e acabaram a
tocar no fim do ano. E hd uma coisa engragada que ¢, arranjei pares de alunos, alunos

com mais dificuldades ficaram com alunos melhores... ¢ responsabilizei, tipo tutorias, e
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entdo foi engracado, umas funcionaram e até... sentiam-se responsaveis pelo que o
colega conseguisse tocar ¢ era trabalho feito fora da aula. Responsabiliza-los funciona
sempre bem. Eu costumo fazer isso nas outras escolas e leva os mitdos até a juntarem-
se... Aqui ndo vi, mas nas outras escolas costumo ver até grupinhos no recreio a
estudarem a coisa... Mas acho que, acho que estao criadas bases para as coisas correrem
melhor, estdo criadas bases e pronto.

E: Sem duvida.

P6: E um dia de cada vez (risos).

E: Queres dizer mais alguma coisa?

P6: Nao (ri-se e abana as maos negativamente).

E: Muito obrigada.
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3.7 Professor 7 (P7)

Data: 23 Junho de 2010
Hora: 11h

Local: Escola do entrevistado

Género: Feminino

Idade: 50 anos

Habilitacao académica: Mestrado em Performance Artistica — Danca

Formacéao profissional: Professor de Educagdo Musical —2.° e 3.° ciclos

Tempo de servico: 25 anos

Situacio profissional: Professor vinculado

Outras experiéncias profissionais: Ensino Superior — Escola Maria Ulrich — Formador

de Educadores de Infancia

E: O trabalho que eu fiz aqui contigo, na escola, foi a aplicagdo de um questionario
sobre as competéncias essenciais que estdo definidas no curriculo e sobre a maneira
como tu as trabalhas na aula. E uma mudanga curricular, é uma outra linguagem que
aparece. Depois ha uma dimensdo da escola, de gestdo a nivel de escola. A escola tem
alguma capacidade de gerir o curriculo. Aqui, a Educacdo Musical foi uma das
disciplinas que aproveitou esse espaco curricular, indo buscar aquele tempo a gerir pela
escola e destinando-o a Educagao Musical, ndo foi? Vocés t€m um bloco ¢ meio?

P7: Sim, no 5.° ano.

E: E no 6.° ano tém...

P7: Um bloco. E este ano estamos a tentar readquirir os trés quartos de hora que ja
tinhamos tido antes. E perdemos, a favor das TIC, e agora queremos recuperar. Sim,
porque a op¢ao de musica nos aqui na escola temos, como tu sabes, ou nao?

E: No 3.° ciclo. Sim, ja me tinhas dito.

P7: E eu gostava de conquistar mais os alunos, porque 90 minutos nao ¢ nada, ndo ¢?

E: Portanto, isso para a escola também faz sentido. Porque obviamente tem que ser uma

decisdo tomada em Conselho Pedagdgico...
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P7: Esses 45 minutos foram levados aos grupos, para discussdo, e eu depois dei os meus
argumentos e deixei em acta e agora vai para Pedagogico. Vamos 14 ver o que € que eles
decidem.

E: Mas, de qualquer maneira, o nosso trabalho foi ao nivel da aula, onde se fazem varios
tipos de decisoes e de escolhas, muitas vezes em tempo real, porque o professor tem que
as tomar ali na aula, por mais que se prepare, a realidade nunca ¢ exactamente linear. E
o meu trabalho ¢ sobre o que € que se faz, sobre as areas de actividade musical que sdo
mais e menos trabalhadas. E, fizemos um questionario para cada turma... Eu pedi-te
que encontrasses, de entre as turmas que tinhas, uma melhor (turma X) e outra pior
(turma Y). Procuraste mesmo a melhor e a pior? Quais foram os critérios...

P7: Sim, tentei, ndo ¢ (sorri)?

E: Tentaste. E a pior, ¢ pior porqué?

P7: Os miudos tém falta de interesse total. Os interesses deles ndo passam pela escola,
passam por outras... 14 fora. E musica ndo ¢ a primeira escolha deles, muito embora até
sejam uns miudos que dentro da musica até participam, mas € preciso uma grande
atencdo da minha parte, percebes? Ter varios olhos a controla-los € ndo os deixar
despistar e conversar.

E: Eu achei que eles eram um bocadinho agitados...

P7: E isso, é isso.

E: Mas que estavam...

P7: Mas eles gostam.

E: ... que tinham respeito por ti. Que havia ali disciplina, algumas regras.

P7: Porque eles sabem que eu também estou muito em cima, nao €?

E: Eu reparei que tu, a entrada da aula, introduziste logo alguma ordem e disciplina...
P7: Comega a acalmar logo a partir do momento que entram na aula. E isso.

E: E a turma melhor ¢ uma turma com menos problemas?... Esta também tem
problemas de aprendizagem, a pior?

P7: Hum, hum. Houve imensas reprovagoes.

E: Mas, principalmente os problemas disciplinares?

P7: Sim.

E: A turma melhor, ¢ melhor porque...

P7: Tém um nivel cultural mais alto, percebes? Agora em termos de indisciplina

também ¢ um bocadinho dificil. Sio muito infantis, muito infantis.
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E: Também me pareceu que eles tinham as idades mais proximas das idades ditas
normais?

P7: Sim, nesta fase.

E: Eu transformei os resultados do questiondrio em simples graficos com os totais de
cada area (explicacdo dos graficos de andlise das resposta aos questionarios). Ha areas
com maior peso do que outras. Nos vemos aqui a interpretacdo, vamos comegar por ela.
E a area a que tu das mais peso na turma pior, juntamente com a audigdo ¢ a teoria.

P7: Menos audicao.

E: Um bocadinho menos de audi¢do. Mas, pensando na interpretacdo, deste 0 mesmo
peso de interpretacdo para a turma melhor e para a pior. Explica-me 14, tu consegues
fazer, em termos da quantidade de interpretacdo, mais ou menos a mesma coisa em
ambas as turmas?

P7: A partida a base é sempre a mesma, ndo é? E depois, conforme eles me dido a
resposta e vao trabalhando aquilo que eu lhes pego, se rapidamente atingirem os
objectivos que eu quero, abandono e passo para outra fase, ndo é?, sendo vou
trabalhando mais a fundo.

E: Se calhar, o que tu dizes aqui ¢ que a interpretacdo tem muito peso nas tuas
actividades e tu tentas que tenha peso também na turma que ¢ menos boa...

P7: Porque eles gostam. Gostam de trabalhos praticos, ndo é? Cantar e tocar e... Isso
vai mais ao encontro dos interesses deles.

E: E achas que consegues, por exemplo, fazer mais repertdrio aqui na turma melhor?
P7: Consigo, quer dizer, o tempo rende-me mais nessa turma melhor, ndo ¢? Portanto,
aproveito para fazer mais. Agora, na outra turma interrompo muitas vezes. Mas aqui
nesta turma (turma X) tenho uns elementos que deliram com musica, nao ¢? E esses
elementos puxam muito, porque esta turma ¢ um bocadinho irregular, ndo ¢?

E: Diz-me, o que é que costumas fazer em interpretagao?

P7: Mas a nivel do qué?

E: Por exemplo, a nivel de ensinares uma cang¢ao, ou de ensinares uma peca para flauta.
Usas o suporte do quadro, pdes a musica escrita. ...

P7: Ponho a musica escrita, as vezes, conforme. Se tiverem livro... Eu trabalho muito o
livro, ndo €? Este ano como nds adoptamos o livro da (nome da autora) e tiveram 14 um
problema qualquer e o livro ndo estd a venda. Ai, usando o livro dela, tive que passar as

musicas para o quadro, porque uns tinham livro, onde tinham as musicas escritas, outros
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ndo, e, portanto, tive que passar, até porque gosto que eles também se exercitem a
copiar, ndo ¢, a escrita musical. E depois ndo ensino tudo de uma vez, ¢ isso que tu
queres saber?

E: Pois, como ¢ que tu fazes?

P7: Ensino por partes. Primeiro fago leitura ritmica, dentro da cangdo, nao ¢? Primeiro
faco a leitura ritmica, depois fago leitura de notas, era isso que querias saber?

E: Sim, que me vas falando dos teus processos de trabalho. Como é que costumas
trabalhar.

P7: Mas trabalho assim. E depois a parte melddica, a parte melodica apresento o todo,
eu, e depois trabalhamos por partes, por frases melodicas, normalmente ¢ mais por
frases melddicas.

E: E eles reagem bem a esse trabalho?

P7: Sim. Acho que eles estao muito habituados a trabalhar comigo assim.

E: E eles estudam em casa?

P7: Eles em casa s6 estudam quando eu digo que ¢ para avaliacdo, porque de resto ¢
uma das coisas ingratas... Eu aproveito para fazer avaliacdes na flauta. Agora acho que
tenho que trabalhar muito na aula, muito, muito.

E: Interpretacdo e audicao, estdo to ligadas porqué?

P7: Porque este livro que nos adoptamos... Estou a falar do 6.° ano, porque...

E: Sim, sim, 6.° ano. E diz-me uma coisa, estas turmas ja eram tuas no ano anterior?

P7: Nao, a boa ndo. Era de um colega meu que nao esta cd. Esta aqui, veio com misturas
de varias turmas, a pior. E que este livro parte muito da audi¢do. E, portanto, eles
trabalham, por exemplo, o ritmo. Ouve-se esse ritmo numa melodia qualquer, por
exemplo, o galope rdpido (canta) “Gosto muito de vocé ledozinho”. E, portanto,
partimos primeiro da audi¢do. Depois cantam, batem ritmos com instrumentos, esse
ritmo, o galope, e depois, s6 depois é que trabalham musicas na flauta ou nos
instrumentos Orff, ndo ¢, com esse ritmo. Portanto, eu parto da audi¢do porque ¢
sugestdo também do livro.

E: Porque ¢ que achas que fazes menos audi¢do aqui com a turma melhor?

P7: Hum, uma boa pergunta essa. Nao sei. Olha, ndo sei responder a isso, mas se difere
ai ndo devia de diferir, pronto.

E: As vezes, com o tempo que passa entre uma aplicagdo e outra, enfim...

P7: Nao, mas acho que fago as coisas muito semelhantes at¢.
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E: Acontece, as vezes, a pessoa nao se reconhecer nos resultados. ..

P7: Pois, porque ¢ bom a gente depois ver as coisas escritas, nao ¢?

E: Exacto, e tu achas que aqui esta area de audi¢do, na turma melhor, seria mais
parecida com a da turma pior?

P7: Sim. Agora, talvez porque isto seja mais rapido aqui, serd? Nao, de qualquer forma,
essa aplicacdo ¢ sempre feita.

E: Mais rapida como?

P7: Em termos de tempo. Aqui, na turma X, trabalho muito mais depressa, chego ao
livro muito mais depressa... Mas ai ainda devia ser mais porque ougo mais coisas, nao
€? Nao sei... Nao, mas é que estes miudos (aponta para a turma Y) também, muitas
vezes, fazem fuga ao trabalho, muitas vezes “6 professora ponha 14 outra vez”.
Enquanto na turma X querem logo passar para o activo, a Y, muitas vezes... as vezes
para escrever o sumario, “6 professora ponha 1a aquela musica”.

E: Mas eu acho que pode ter sido uma avaliagdo tua menos justa a realidade.

P7: Talvez, talvez.

E: Porque quando eu olho para aqui eu vejo que os meninos da turma melhor dizem que
fazem bastante...

P7: Ndo, mas tens razdo. Hum, hum.

E: Ora bem, tu segues muito a metodologia que o livro propde?

P7: Eu propria identifico-me imenso com aquele livro. Porque aquele livro trabalha
musica dos varios continentes e depois tem uma sec¢do s6 de Portugal e os instrumentos
tradicionais portugueses, tem sempre os instrumentos tradicionais de cada sitio. E acho
isso muito interessante. E os miudos que ja aprenderam muitas bases no 5.° ano, viajam
um bocadinho a nivel musical. Eu acho giro o livro, acho muito giro.

E: Aqui, a teoria. Como ¢ que trabalhas estes aspectos?

P7: E assim, eu primeiro vivo corporalmente ¢ s6 depois é que passo para os
instrumentos.

E: Fazes os ritmos, por exemplo, no corpo?

P7: No corpo, sim. E depois passo para os instrumentos para depois passar entdo... ou
para a flauta... Trabalho assim.

E: E como ¢ que a teoria entra aqui, nesse teu trabalho?

P7: Eu fago sempre primeiro a vivéncia. Depois escrevo no quadro, apesar de também

estar escrito no livro deles, mando abrir o livro, mas passo sempre para eles...
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E: E ¢ nesse momento em que tu relembras, ou ensinas pela primeira vez, uma célula
ritmica que aparece, ou uma nota musical... E assim que trabalhas a teoria?

P7: Sim.

E: E neste contexto da pratica.

P7: Sim. Nao, primeiro pratica, depois a parte visual ja, para... E, as vezes, depois faco,
por exemplo, compassos sem nada e eles tém que preencher os compassos. Isso, este
ano trabalhei muito isso.

E: A teoria tem um peso grande aqui. V&s? Na turma melhor tens ainda mais teoria...
P7: Pois tenho, porque eu com esses da turma X avango mais.

E: Avancas mais, portanto, eles tém mais conhecimentos de musica?

P7: Sim e porque sdo miudos que querem sempre mais, eu posso dar mais. Alids, ha
alunos que tém musica 14 fora, portanto.

E: A escola tem turmas de ensino articulado?

P7: Sim, mas tenho ideia que nenhum destes alunos... Esses alunos tém dispensa de
aulas, ndo €? Mas, este ano aqui nao tenho nenhum desses alunos. Nao sei se eles estdo
em ensino particular...

E: O que eu estava a tentar perceber ¢ como ¢ que tu fazes este trabalho da teoria. Como
¢ que ensinas as notas? Como ¢ que ensinas os ritmos, as figuras ritmicas...

P7: Primeiro € sempre a partir da audi¢do e da pratica. Sempre. Porque eu, francamente,
acho um bocadinho seca ser ao contrario, para os miudos. Nos aprendemos assim, nao
¢€? Mas preferiamos ter tido uma escola diferente, ndo ¢? A minha teoria ndo ¢ melhor
do que a dos outros, ¢ a minha.

E: Sim, ¢ a tua. Faz parte da tua vivéncia. E ¢ tnica, ainda por cima. Por falar nisso, tu
tens alguma metodologia de que gostes especialmente?

P7: Com que me identifique? Sim. Com a metodologia Orff.

E: Orff. E uma metodologia em que houve, numa certa altura, muita formagao.

P7: Ainda ha ai. O Wuytack vem ca todos os anos. E outros que vieram antes deles. Eu
estive em Salzburg. Estive 14 a fazer um curso de Verdo e isso marcou-me imenso,
imenso. Ele era tudo a partir da vivéncia tudo, tudo, tudo. Nao tenho ideia de ver uma
pauta a minha frente. Tudo muito trabalhado, muito vivido, a exaustdo. A gente saia
daquele curso estoirados.

E: Pois, eu fiz os 3 anos do curso Wuytack... E o Pierre van Hauwe, ndo sei se sabes
quem ¢€?
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P7: Sei. Também ja fiz.

E: Tens essa matriz que te ajuda a estruturar o teu trabalho.

P7: E o Willems também me ajuda um bocadinho. O Willems. Mas menos, muito
menos.

E: Mas tens essas duas metodologias bastante presentes no teu trabalho?

P7: Nao. Willems, muito menos. Que ¢ aquela parte da leitura e ndo sei qué.

E: Falamos, no principio, da gestdo do curriculo na propria escola. Estas experiéncias de
aprendizagem, muitas vezes, espelham muito o projecto educativo da escola, o projecto
curricular, os planos curriculares de turma e também o plano de actividades. E assim
que aparecem as actividades de Educacao Musical?

P7: Também. Mas, quer dizer, ha umas que sdo grandes directrizes, por exemplo, o
Natal, uma marca muito forte. E os professores ca da escola estao habituados a que nés
participemos na festa. Desde que eu estou aqui, nao me lembro de nao entrar.

E: E é uma coisa em que muitos professores participam ou fica um bocado assim...

P7: Participamos nos de musica, este ano até fui eu sozinha (sorri), e depois participam,
as vezes, os professores de teatro. Teatro, quer dizer, professores do... como ¢ que se
chama?

E: Oficina de teatro que existe no 3.° ciclo?

P7: Nio. Nio temos teatro ca na escola. Projecto... Area de Projecto. E este ano
participaram. Também participou o 4.° ano, participou ha 2 anos, este ano nao
participaram.

E: O 4.° ano, porque voces tém...

P7: Do agrupamento. Também ndo me importei nada porque estava sozinha e organizar
aquilo... depois os niveis eram muito diferentes.

E: De uns grupos para os outros, de umas turmas para as outras.

P7: Da apresentacdo. Eu achei que pequeninas turmas ndo resultava, ndo temos
condi¢des acusticas. Entdo, faco tudo igual para todos e apresentam. E o resultado ¢
muito melhor.

E: Mas eu reparo que ha muita tendéncia para escolher os melhores...

P7: Também ja fiz isso. Também ja seleccionei as melhores vozes, os melhores a
interpretarem a musica. Ja fiz isso. Mas também nao me apetece marginalizar os outros,

coitadinhos. Agora a minha exclusdo ¢ por comportamento (sorri).
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E: H& uma planificagdo e ha um pedido especifico aos professores de Educagdao Musical
para colaborarem, ou vocés colaboram porque ¢ natural?

P7: Em termos de projecto anual? Eu acho que nds ja também... Eu ja trabalho aqui ha
muitos anos e ja sei um bocadinho o que € que a casa gasta e ja fago eu a proposta, ndo
¢? Mas depois, por exemplo, Dia Mundial da Musica, peguei numa turma que ¢ do 9.°
ano e fui dinamizar a biblioteca, pronto. Depois houve... Isso fiz. Ao longo do ano vao
surgindo assim situagdes que eu pego, ai pego nos meus melhores alunos. Porque eles
estdo mais a vontade e depois ensino mais rapido... que normalmente ja ¢ op¢ao, ja € o
3.° ciclo. E com eles pego e faco um bocadinho aquilo que eu quero. Que € dptimo.

E: Este ano, por exemplo, houve alguma actividade de encerramento?

P7: Houve. No final do ano houve um peddy-paper, organizado a nivel de varias
disciplinas e a nossa também estava incluida e de facto s6 entraram alunos de 5.° ¢ 6.°
ano. Mas, mesmo a abertura da festa foi feita pelos meus alunos de op¢ao do 9.° ano.
Como era um bocado a despedida deles, fizeram um trabalho com latas, assim tipo
aquele trabalho dos Stomp. Ritmos feitos com latas e depois fizeram um trabalho com
violas, guitarras electrdnicas, eléctricas...

E: Existem guitarras eléctricas aqui na escola?

P7: Nao, eles é que tém. E eu aproveito o facto de eles terem. E acordedo, também.
Portanto, fagco pegas onde sei que eles podem tocar... Eu ndo sei ensina-los, ndo ¢&?
Aproveito um bocadinho os conhecimentos de cada um, ndo é? O que cada um sabe. E ¢
esses alunos que eu também estava a dizer, ndo em relacdo ao 6.° alguns que eu sei que
tém aulas particulares, mas estes também tém aulas, de viola, 14 fora. Porque, a0 mesmo
tempo, tu dizes que é... os mitdos tém uma parte criativa, nao &?

E: Isso ¢ a composicdo, era mesmo disso que eu precisava de falar agora, ainda bem que
falaste. Que ¢ a pouca quantidade de composicao. Fala-me sobre isso.

P7: E assim, eu tenho pena de ndo fazer mais isso. O que acontece ¢ que normalmente
quando ¢ a parte criativa eles precisam... eu ndo fago em grande grupo, fago em grupos
de cinco, maximo. E entdo tenho que os pdr fora da aula, normalmente, para poder
trabalhar. Eu sou das professoras que mais trabalha, apesar de trabalhar pouco, sou a
pessoa que mais trabalha em termos de criatividade aqui na escola. E ponho-os 14 fora a
trabalhar muito, na rua. Quer dizer, eu também vou para a rua, mas isso também ndo ¢

grave, ¢ vou dando umas dicas a cada grupo, orientagdes, e... Agora, este ano também
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ndo foi um ano muito bom, eles diziam, “6 professora mas hoje ndo vamos para a rua?”,
“hoje ndo da que estd a chover”.

E: Foi um ano chuvoso.

P7: Foi um ano muito mau. Nao, e... por exemplo, temos grandes instrumentos de pele,
que tu ja viste ali na sala. Mas, por exemplo, este ano, telefonaram-nos para a escola
porque nods estdvamos a fazer muito barulho e ndo sei qué, e tivemos que ir para outro
lado. Portanto, quer dizer, também temos algumas condicionantes. Mas, quer dizer, ndo
¢ 1sso que me empata muito, ndo €? Agora, as vezes também ja ndo d4 mais espago,
sempre. Criatividade s6 com instrumentos de altura indefinida, depois definida-
madeiras e indefinida-madeiras e depois... ¢ mesmo com metal. Pronto, para eles
trabalharem... até porque como o livro trabalha varias areas do mundo, varios paises.
Portanto, Africa, vio para a rua e trabalham madeiras, xilofone, percussao, peles, nao é?
Ou, por exemplo, hoje vamos para a Indonésia, que ¢ tudo com metais e ndo sei qué.
Pronto, também trabalham a partir da sugestao do livro, ndo é? Depois fiz construgio de
instrumentos, em turmas em que eu ndo consegui fazer mesmo quase nada. Mesmo
assim, este caso da turma pior, mesmo assim, ainda consigo puxar por eles. Mas havia
umas turmas que aquilo foi mesmo...

E: A constru¢do de instrumentos ¢ uma actividade que os envolve, eles sentem aquilo
COMmMo uma coisa sua. ..

P7: Sim, mas instrumentos ¢ duro, trabalhar isso dentro da sala de aula. Nao ¢ que eles
ndo estivessem entusiasmados, mas eu também entusiasmei-os muito. E um trabalho
que eu faco num curso superior e resulta imenso e aqui a este nivel...

E: Fazes num curso superior como? Trabalhas...

P7: Na Maria Ulrich. Futuras educadoras de infancia.

E: Formagao inicial de educadores. E, portanto, sentes que essa ¢ realmente uma...

P7: Se calhar tinha que trabalhar mais. Mas isso também rouba muitas aulas, rouba
muitas aulas... E eu nunca consigo acabar a matéria até ao fim do ano, nunca. Nunca,
nunca, nunca consigo.

E: Tu falaste de ires para a rua com os alunos... Para eles poderem experimentar,
quando estdo a trabalhar em pequenos grupos, o que, na aula, seria dificil?

P7: Mas eu ndo consigo trabalhar isso na aula, por isso ¢ que eles trabalham fora da

aula. Mas depois na aula fazem a apresentagdo aos outros grupos.
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E: Entdo, tu aproveitas eles poderem sair para o exterior para experimentarem. Tens
essa possibilidade.

P7: Hum, hum.

E: Portanto, na composicao, apesar de tudo, até tens alguns recursos que aproveitas.

P7: Faco algumas... mas, quer dizer, proporcional aos outros itens nao faco.

E: Pois. Olha, os alunos até acham que fazem mais composi¢ao do que tu indicas...

P7: Fazem, fazem. Foste a um congresso que houve na Gulbenkian, este ano, de
projectos de varias escolas?

E: Nao.

P7: Foi um trabalho girissimo... eu acho que ¢ opgdo, que fogem um bocado ao
programa e que se focalizam, por exemplo, s6 musica tradicional, ou s6 musica
trabalhada a partir de objectos reciclaveis.

E: Este desenho curricular permite algumas liberdades... o programa estid 14 & mesma
com os conteudos, mas tu podes...

P7: Trabalho um bocadinho também sobre os meus dons (sorri). Cantar, também nao sei
como ¢ que vem aqui o item cantar, vamos ver. Mas o cantar, vejo que cantam mas nao
cantam tanto como eu gostaria. Até porque eu acho que na idade deles ja tém um
bocadinho de vergonha de cantar, alguns deles.

E: Aliés, o que eles dizem que fazem menos ¢ “Cantam individualmente”...

P7: O individualmente ndo gostam... Tu ndo me dés, tens uma folhinha destas?

E: Dou, dou.

P7: Nao precisa de ser dos resultados. S6 dos itens que eu acho giro. Esta tdo bem feito.
Nao ¢€ para copiar, ¢ mesmo so para também relembrar um bocadinho a...

E: Pode ser para o que tu quiseres. Tu € que sabes. Queres o questionario também, o teu
e o dos alunos?

P7: Queria.

E: Entdo va. E se quiseres levar isto também podes.

P7: Nao. Nao sei se tu depois...

E: Olha, posso deixar os graficos e envio-te depois este quadro por e-mail, porque esta
folha tem umas notas a mao, mas ndo ha problema nenhum. Aqui estd o conjunto das
afirmacdes para cada area, sdo varios itens, as vezes muito parecidos. Eles estdo
salpicados, aqui no original, ndo é? Para ndo viciar as respostas, como poderia acontecer

agrupando os itens da mesma darea. Aqui, para nos analisarmos, ja juntei todos,
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interpretacdo, que ¢ a 1, a 6, a 11... tal como estavam numeradas no questionario. Se
ndo perceberes alguma coisa, diz. Agora, ¢ ¢ a parte final da nossa entrevista, os
aspectos mais e menos dentro de cada area de competéncia.

P7: Isto ¢ giro porque ¢ um estudo que compara realmente.

E: Sim, a ideia ¢ mesmo comparar. Podes olhar para o teu trabalho e reflectir sobre ele e
ha uma expressdo do teu trabalho nas respostas dos alunos, porque é o que tém mais
préximo, mas eles foram convidados a responder sobre os dois anos e alguns ndo sio sé
dois, sdo trés ou quatro anos, no caso dos repetentes.

P7: Pois. Olha, por exemplo, isto ¢ verdade, estes foram meus alunos do ano passado e
eu toco muito instrumentos € 0 meu colega tocava muito menos, se calhar, ndo sei...
Eles ndo tém nada aqui?

E: Tém, tém 3. Eu aqui s6 pus os valores extremos. Por exemplo, “Cantam
individualmente” ¢ o que eles fazem menos.

P7: Ah, sim.

E: Portanto, “Cantam individualmente” € o que se faz menos, ¢ ha concordancia entre ti
e os alunos, porque?...

P7: Eles ndo gostam, eles ndo gostam. No 5.° ano consigo, o 6.° ano j4 nem abrem a
boca. Mas tenho alunos que gostam de se evidenciar e que me pedem para ir para o
microfone cantar.

E: Depende da personalidade de cada um?

P7: Eu tenho uma aluna numa destas turmas que canta Fado 14 no restaurante dos pais ¢
ndo canta aqui, ndo quer cantar. Podia fazer uma demonstragdo aos colegas e nao faz.

E: “Cantam em grupo” ¢ uma area que tu trabalhas muito...

P7: Hum, hum.

E: “Tocam instrumentos musicais”, fazes muitas vezes, nao ¢? “Cantam e tocam
musicas de diferentes tipos”, realgas esse aspecto e ainda agora disseste que o proprio
livro tem muita variedade de estilos e géneros. Também usas bastante a flauta. A turma
pior assinala aqui “Tocam flauta de bisel” como aquilo que faz mais. A turma melhor
assinala “Tocam instrumentos da sala de aula” e logo a seguir “Tocam flauta de bisel”.
Queres comentar?

P7: Nao, porque estes (aponta para a turma X) apanham mais rapidamente. Nao preciso
de estar tanto tempo com eles a trabalhar a flauta e sdo miudos com muita alegria, ndo

¢? Eles tém alegria em tudo e, portanto, tenho tempo para rapidamente, passo a flauta e
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posso passar para os instrumentos. Estes (aponta para a turma Y') para tocarem, uns, o
suporte de flauta e outros a tocar instrumentos, as vezes demora imenso tempo. As
vezes consigo em 15 minutos por isto na turma X e na turma Y € 45. Mas porqué,
porque eles nao sabem o nome das notas ainda. Quer dizer, um trabalho que eu faco
imenso, no 1.° periodo fago trabalho... Ainda nao percebi, ha aqui uma falha qualquer
que os miudos tém... aquilo da escala na pauta e... quer dizer eu obriguei-os a decorar
isso, fazer tipo ladainha. Abaixo do sol o que é que ¢? Acima do sol o que ¢ que ¢? Nao
¢, tém que fazer isso.

E: Ora bem, concordas entdo com aquilo que os alunos dizem, faz-te sentido?

P7: Sim.

E: Estas perguntas todas tentavam cobrir grande parte das possibilidades de trabalho de
cada area de competéncia. Na composigao...

P7: Isso deve estar tudo fraquissimo.

E: A minha davida aqui, no teu caso, ¢ esta diferenca que ha entre a resposta...
P7:DaXedaY?

E: Sim.

P7:Do 1 e do4, éisso?

E: Pois, 0 1 e 0 4, que das na turma pior e na melhor, respectivamente, no item
“Acompanham livremente musica gravada, com a voz ou com instrumentos”. Eu fiquei
com vontade de conversar contigo sobre esta diferenca. Sera uma diferenca real?

P7: Esta ¢ a X?

E: Esta é a X ¢ esta a Y. Portanto, esta é a melhor, esta ¢ a pior.

P7: Pois. Exacto. Porque na turma Y ndo posso fazer isto com tanta liberdade,
acompanhar livremente, desatam num... despistam-se completamente ¢ em vez de
fazer... comegam a fazer cada um o seu ritmo e, as tantas, € um caos na aula que nao da.
E o caos na aula.

E: Mas, curiosamente, os alunos acham que fazem.

P7: Mas fazem alguma coisa.

E: Fazem alguma coisa. Mas ¢ daquilo que eles acham que até fazem mais.

P7: Pois, mas ndo é. Na realidade ndo é.

E: Nao é. Pronto, mas esta explicado aqui, este aspecto da criagdo espontanea, se nao ha
um conjunto de regras e alguma ordem...

P7: Viram-me a aula de pantanas.
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E: Eles dizem também que “Inventam ritmos para acompanhar musicas”.

P7: Sim. Mas ¢ os tais trabalhos que fazem 14 fora, nao é?

E: Sim, exacto.

P7: Agora, com musica gravada ¢ diferente.

E: Ai j4 depende de um suporte musical, como no caso de “Acompanham livremente
musica gravada, com a voz ou com instrumentos”.

P7: Exacto. Ai tém que estar na sala.

E: Hum, hum. “Ouvem musica”. J4 me falaste que o livro ajuda a organizar as
actividades de audicdo, porque ele proprio as propde e até sdo o ponto de partida do
trabalho.

P7: Hum, hum.

E: Dizes, tal como os alunos, aqui ha uma concordancia bastante grande, que “Ouvem
musica” e “Ouvem musica de varios tipos”. Achas que esta certo, faz-te sentido isto?
P7: Sim, sim.

E: Este aspecto “Trazem musica para a aula para partilhar com a turma” ¢ uma coisa
que todos dizem que se faz menos.

P7: No inicio do ano fago logo. Para saber um bocadinho o que ¢ que eles ouvem. Eu
fago sempre isso no inicio do ano lectivo. Da-lhes um bocadinho o sentido critico da
musica e também muito para reconhecimento de instrumentos.

E: Pronto. Teoria. Leitura. As actividades de leitura sdo aquelas que tu realgas aqui
mais, “Fazem exercicios de leitura de ritmos”, “Fazem exercicios de leitura de notas
musicais”. Eles dizem que “Fazem exercicios de caligrafia musical”, menos.

P7: Porque eles nem todos copiam. Como eu te disse, alguns tém a musica ja feita no
livro. Alguns ndo precisam de copiar e outros t€ém que copiar, os que ndo tém esse
livrinho.

E: Mas de qualquer maneira ¢ o que eles dizem que fazem menos.

P7: E fazem pouco.

E: “Realizam testes escritos”, tu dizes que fazes pouco...

P7: Fazem dois por ano, portanto, ndo fago muito. Quer dizer, faco assim umas
coisinhas pequeninas durante o ano, mas nao ¢é... e depois vou ver ao caderno, mas nao
¢ um teste para os pais terem conhecimento. Nao, isso faco dois. Acho que fago até de
menos, por acaso.

E: Porque ¢ que os alunos dizem, em particular os da turma melhor, que fazem muito?
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P7: Que fazem muito?

E: Sim.

P7: Talvez por causa do professor do ano passado, ndo sei. Isto abrange os dois, ¢?

E: Exactamente. E sdo os alunos da turma melhor, da turma que tu ndo tinhas,
justamente, que estdo aqui.

P7: Ele talvez fizesse mais do que eu. Ele era muito certinho. Mas, por exemplo, ndo era
de ir para a rua trabalhar com os miudos, ndo era desse género.

E: E agora as experiéncias de aprendizagem, sé para terminarmos. O aspecto que os
alunos valorizam mais aqui ¢ “Participam em actua¢des musicais nas comemoragoes e
festas da escola”.

P7: Nem sei o que é que eu respondi...

E: Tu respondeste também, nas duas turmas, “Participam em actuagdes musicais nas
comemoracdes e festas da escola”. Depois, “Ajudam a preparar actividades musicais
para festas e espectaculos da escola”, na turma X, e “Assistem a espectaculos musicais
naescola”, nay.

P7: Sim.

E: Os alunos da turma melhor participaram mais na preparagdo de actividades musicais,
os da turma pior assistiram mais a espectaculos musicais na escola...

P7: Ai, aturma Y eu tive de os castigar. Foram proibidos de... porque o comportamento
deles era...

E: Entdo se estes foram os que nao participaram, s assistiram.

P7: Sim, sim. Nao, eles s3o obrigados a ir, agora nao participam para nao desestabilizar
o resto do grupo.

E: Pronto. P7, olha deixa-me s6 fazer-te uma pergunta final. O que ¢ que achas que
corre realmente bem nas tuas aulas? Que te da satisfagdo, que te anima...

P7: Que a mim me da satisfacdo?

E: Sim.

P7: Ou a mim e a eles?

E: Ah, atieaeles.

P7: Eu acho que ¢ tocarem. Quando tém as pegas musicais prontas ¢ o que lhes da mais
satisfacdo, ¢ tocarem. A mim também. E assim, muito francamente, d4a-me imenso
trabalho porque eu tenho que preparar as madeiras, tenho que preparar as peles. E todos

fazem sempre tudo, ndo ¢? Mas como h4 sempre uns que querem fazer o que o outro
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estd a fazer, dd-me um bocado de trabalho, organizar isso. Mas o resultado para mim da-
me imenso gosto. Chegam a convidar outras pessoas para irem assistir ao trabalho deles.
E o que me d4 mais gosto.

E: E o que ¢ que corre mal? O que ¢ que te aborrece, que te faz desmoralizar?

P7: Eu acho que ha duas coisas. E quando eles comegam a tocar e aquilo e em vez de
ser sol comega a ser barulho, porque eles estdo todos... ndo respeitam o trabalho da
orquestra, nao é? Ha partes que t€m que ser por naipes, outras nao. Quando estdo nessa
fase ¢ dificilimo. E outra coisa que me pde fora de mim € eu ja ter trabalhado a pauta, as
notas, bem, e no final do ano, de repente, eles ndo sabem... Eu ndo estou a acreditar
nisto, dd-me imenso trabalho isto. E ainda ndo percebi se tenho que trabalhar mais,
novamente, os exercicios que faco imenso no 1.° periodo, imenso. Depois quero um
bocado partir para a criatividade, sendo uma pessoa fica sempre colada ao papel ¢ a
linha da pauta, nao é? Isso ai também fico triste.

E: Como ¢ que respondes a isso?

P7: Ah, questiono-me imenso se o problema ndo ¢ meu. Ah, sim, sim. Porque tem que
haver aqui uma falha. Como eles ¢ muita vivéncia, muita vivéncia, as tantas comeco a
estar farta do papel e do ndo sei qué, quero € partir para o trabalho pratico, nao ¢? Eu
acho que a grande vontade deles ¢ partirem logo para a musica, nao é?, tocarem. Mas se
ndo tém uma base ndo da, ndo é? Em termos musicais... ndo falando nas conversas
despropositadas.

E: E qual o valor que dés a relagdo com os alunos?

P7: Ah, isso dou imenso. Ainda hoje estava a comentar isso com uma colega minha, que
eu acho que os alunos dao tanto mais a nds professores, quanto mais gostam de nos e,
portanto, isso também parte de nods, ndo ¢? Conseguir conquista-los e aproximarmo-nos
deles e incentiva-los. Eu acho. Se eles gostarem de musica, eu digo logo, “se vocés
gostarem de musica sdo miudos felizes aqui na minha aula”. E agora parte de mim fazé-
los gostar da musica, ndo €? Se eu for para 14 s6 fazer solfejo, como fiz no primeiro ano
que eu dei aulas, no final do ano tinha as mesas todas viradas ao contrario, textualmente.
E nunca mais me aconteceu isso, quando eu depois fiz o meu estagio, porque eu dei
aulas a estes miados como eu aprendi no conservatério, nao pode ser. Também
aprendemos, ndo €? A experiéncia vai-nos dando calo. E pronto.

E: P7, vou deixar-te ir arrumar a sala, finalmente. Muito obrigada.

P7: De nada. Foi um prazer.
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3.8 Professor 8 (P8)

Data: 24 Junho de 2010
Hora: 14h

Local: Escola do entrevistado

Género: Masculino

Idade: 31 anos

Habilitacdo académica: Licenciatura Professores do Ensino Basico — Educacao
Musical

Formacéao profissional: Professor do Ensino Basico — Educacao Musical

Tempo de servico: 6 anos

Situacio profissional: Professor contratado

Outras experiéncias profissionais: Programa Integrado de Educagdo e Formagao

(PIEF)

E: Eu pedi a tua colaboragdo para este meu trabalho de investigacdo, para aplicar um
questionario. Na altura pedi-te que me indicasses duas turmas, de 6.° ano, uma que
considerasses boa, ou melhor, e outra pior. Agora pergunto-te a diferenca entre a turma
melhor e a turma pior, o que ¢ que as distingue?

P8: O que ¢ que as distingue? O aproveitamento acima de tudo. A turma X... a X ¢ uma
turma que tem problemas de comportamento, no entanto ¢ uma turma que consegue ter
resultados. A turma Y ¢ uma turma que tem casos muito especificos e a nivel de
comportamento sdo excelentes, no entanto, a nivel de aproveitamento, ndo conseguem
atingir com muita facilidade, uma pessoa tem que insistir, insistir, insistir, insistir...
estratégias variadas... e mesmo assim, para conseguirmos alguma coisa ¢ muito
complicado.

E: Nao tem a ver com a Educacdo Musical, ¢ um problema comum as outras
disciplinas?

P8: Sim, sim, sim.

E: O foco principal do meu trabalho ¢ o estudo das praticas lectivas, a gestdo do
curriculo a nivel da aula de Educacdo Musical. E, como te disse no principio, tem um

chapéu que ¢ do dominio politico da decisdo curricular, ou seja, a maneira como neste
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momento o curriculo estd organizado, através de competéncias, desta visdo por
competéncias. Tens esta questdo presente na tua pratica?

P8: Nao, nao.

E: Bom, eu parti do que esta estipulado oficialmente. Depois, também me interessa a
gestdo ao nivel da escola. Ha, por exemplo, aquele tempo de gestdo da escola, aqueles
45 minutos que, em muitos casos, foram atribuidos a Educacdo Musical. Aqui ndo
aconteceu isso?

P8: Aqui, temos um bloco de 90. No 5.° ano, que ndo faz parte da amostra, temos 90
mais 45.

E: Mas isso ¢ importante. Portanto, fizeram essa opg¢ao curricular.

P8: Quando cheguei ca ja estava, ja estava isto. Portanto, foi uma opgao e eu concordo
plenamente, especialmente nos 5.0s anos eu trabalho uma coisa fabulosa com eles.

E: Isso mostra que a escola sente que a Educacao Musical ¢ importante na resolucao dos
problemas e na motivagao das criangas?

P8: Sim. A escola d4 importancia a parte artistica, neste caso a Educagdo Musical, no
entanto se nés formos analisar o contexto escolar, em que temos os pais, ai ja ¢
diferente. E uma disciplina secundéria, que ndo é importante, em que o menino
obrigatoriamente, como me foi dito varias vezes: “a Educacdo Musical ninguém tira
negativa”. E uma coisa que uma pessoa fica: “como?”. E uma disciplina curricular, a
escola da esta importancia, no 2.° ciclo, a Educacao Musical que tem mais 45 minutos,
coisa que eu nunca trabalhei, so trabalhei aqui nos 5.0s anos, a escola da importancia a
arte... as pessoas, os pais nao dao tanto.

E: Achas que a sociedade vé a Educagdo Musical como...

P8: Continua como uma disciplina secundaria. Quando falam comigo, “ah, ¢ professor
de musica”. “Nao, ndo sou professor de musica, sou professor de Educacdo Musical.
Musica ¢ outra coisa”. Ainda confundem muito... Depois vém-me sempre com o Canto
Coral, em que cantavam na primeira voz, segunda, terceira, quarta e o que cantava mal,
cantava na quarta. Como se a quarta fosse menos importante que a primeira...

E: Mas a escola valoriza a presenca da Educagao Musical.

P8: Valoriza sim, sim.

E: E tem opc¢ao no 3.° ciclo?

P8: Nao, ndo tem, ndo tem. No 3.° ciclo, se uma pessoa for ver o curriculo, o curriculo

do 3.° ciclo ¢ Historia, ¢ uma disciplina de Historia. Uma pessoa pega num livro do 3.°
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ciclo, num manual, ¢ historia da musica. Comeg¢amos na pré-historia, depois vai por ali
fora.

E: Eu estou a trabalhar, a observar, a pensar sobre o que ¢ que se faz, o que € que nao se
faz, o que ¢ que se faz mais, o que ¢ que faco menos e este ¢ o resultado da aplicagcdo do
questionario. Este grafico és tu, e estes sdo os alunos da turma X, a melhor. Aqui...

P8: Sou eu novamente.

E: Es tu novamente, na turma pior, e aqui sdo os alunos, também na turma pior. Ora
bem, olhando para aqui hé logo um aspecto... vé-se que consegues fazer mais trabalho
na turma melhor do que na pior, mais quantidade de trabalho, ndo ¢?

P8: Sim, muito mais.

E: Digamos que o desenho ¢ mais ou menos parecido, s6 que aqui esta...

P8: Encurtado.

E: Pronto, nota-se uma menor quantidade de trabalho na turma pior. Os alunos até
acham que fazem mais trabalho do que tu dizes, mas tu sentes que fazes muito pouco...
P8: O trabalho ndo ¢ muito produtivo, ¢ preciso repetir muita vez, muita vez, muita vez,
muita vez. Ou seja, ou posso variar de estratégia, que vario de estratégia, em que eu sei
que estou a trabalhar exactamente a mesma coisa mas eles pensam que sera outra coisa
diferente... As vezes acontece, “oh professor ndo consigo fazer isto”. “Ndo consegues
fazer o qué?”’e a pessoa faz. “Entdo ndo consegues fazer e fizeste?”. Temos ¢ que as
vezes contornar. E a estratégia que hoje resultou para a semana ja nao resulta, ndo tem
nada a ver. E mediante, ndo sei, estados de espirito, possivelmente. Eles sdo agitados
por natureza. Estes miudos sdo muito, muito agitados. Houve reunides para discutirmos
com os pais, estratégias para melhorar o comportamento deles.

E: Deixa-me dizer-te uma coisa, eu senti que o ambiente disciplinar era muito parecido
numa turma e na outra, ndo senti grande diferenga. Ou seja, eles estavam mais ou menos
sossegados, depois iam conversando um pouco... Achei parecido.

P8: Sim, sim, mas acontece o seguinte, tu foste a sala no 3.° periodo. Estes miudos,
entre aspas, eram insuportaveis no 1.° e 2.° periodo. Era do género, se trouxesses uma
actividade pratica a indisciplina era de tal ordem, porque eles ja sdo indisciplinados,
uma actividade pratica ainda pede mais por eles, para eles mexerem. Era impensavel
trazer uma actividade pratica para estes miudos. As actividades praticas que foram
vindo, foi depois de se ter trabalhado a turma com calma, era do género: “vocés nao

gostam disto mas t€ém um comportamento adequado, entdo tém que fazer aquilo que ¢
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para podermos leccionar, temos que cumprir um programa”. E se eles assim estdo
calados e quietos ¢ uma disciplina teorica... Eles se tiverem a passar do quadro estdo
bem, entdo, passam do quadro.

E: Tu achas que os alunos reagem bem a isso e acalmam-se, porque coincide mais com
a imagem tradicional que eles tém de escola, o aluno sentado a escrever?

P8: Se calhar, se calhar.

E: E o facto de ser um trabalho pratico que faz com que haja mais agitagdo na aula ou
mais indisciplina?

P8: A isso o que posso dizer foi uma experiéncia de trabalho que tive ha uns anos atras
com o PIEF, entdo nds faziamos muitas actividades praticas. Os mitidos chegaram ao pé
de n6és uma altura, “tratem-nos como alunos normais”. E estes mitidos eram super
agitados, era uma coisa insuportavel, era no corredor antes de entrarem, era durante...
Estes aqui j& estdo muito mais calmos.

E: Entdo, o que eu vi ja foi fruto de uma evolucao.

P8: Sim, sim. Mas eles tinham uma coisa, também foram 14, uma altura, por causa do
Plano Nacional de Leitura, isto no inicio do 2.° periodo, ¢ ficaram com uma impressao
maravilhosa da turma. Eu também, as primeiras duas, trés aulas que lhes dei fiquei com
uma impressdo maravilhosa da turma. Nao conheciam a pessoa. ..

E: Esta bem. Vamos olhar aqui para esta distribui¢do. No questionario havia uma série
de itens que estavam misturados, para ndo viciar as respostas, agora ja estdo agrupados
nas respectivas areas.

P8: Exactamente.

E: Na interpretacdo, por exemplo, se tivesses respondido 1 a todos os itens estarias aqui
no 7, se tivesses respondido 2 a tudo, estarias aqui no 14, 3 a tudo no 21 ¢ 4 a tudo no
28. Esta bem?

P8: Sim, ok. Ja estou a perceber. E entdo uma pessoa ora pde 1 ora poe 2 ¢ tu fazes a
média?

E: Aqui ndo ¢ uma média porque tu s6 preencheste um questionario. Aqui sim, ¢ a
média das respostas dos alunos em cada questdo. Assim sendo, tu estds aqui, na
interpretagdo disseste que fazias 21 num maximo de 28, estas aqui no 3. Fazes muitas
vezes interpretagdo. O que € que fazes?

P8: O que ¢ que fago? A nivel da interpretagdo de pegas? E isso?

E: Sim, interpretacdo de pecas, de cangdes... Como € que trabalhas?
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P8: Dividi o trabalho em fases. Quando uma pessoa esta a trabalhar a voz, trabalhamos
a voz, quando trabalhamos instrumentos, trabalhamos instrumentos. Especializar.
Quando eles comegam a ter algum a-vontade, mudar? Nao. Come¢amos com pegas
instrumentais, entretanto apareceu o Natal e n6s trabalhamos a parte coral em que eles,
cada um queria-se ouvir a si, s6 a si. Nao houve essa disciplina de interpretagao e depois
“aqui, o que € que a pega pede aqui?”, “ah, a peca aqui estd a tocar piano”. Fazé-los
perceber que a musica ndo ¢ toda uma linha em termos de intensidade sonora, em que
ha nuances e fazé-los perceber isso. Depois na parte instrumental ¢ o mesmo trabalho,
entre aspas, para o instrumento. Eles tinham o habito de pegar no instrumento e aquilo
era “al meu Deus”, saia dali com uma dor de cabega. E eu, “olhe, flauta, piano”.
Levantar desafios, agora vamos fazer piano, depois mediante a peca, aquilo que a peca
pede, “aqui, se calhar, ¢ mais forte, ha um crescendo depois ha um diminuendo”. Vamos
a interpretacdo da peca nesse sentido € quais sao as ideias, por exemplo, a interpretagao
das pecas a nivel auditivo, fazer a andlise estética muito simples. Qual é a ideia do
compositor? Costumo-lhes apresentar o 4.° andamento da 6. de Beethoven, A
tempestade. Sem eles saberem que ¢ a tempestade, primeiro de nada. Em que eles
comecam-me a dizer coisas € eu comego a escrever no quadro, o fogo, animais a fugir, a
agua e tal. Depois no fim vamos tentar perceber o que é aquilo, uma tempestade. Depois
ouvem mais uma vez com a minha explicagdo, aqui ouvimos isto, agora damos aten¢ao
a isto, depois damos atencdo aquilo. Eles geralmente gostam, gostam disso. Gostam
dessa actividade e pedem-me novamente essa actividade.

E: Falaste de varias coisas, inclusivamente da audi¢do, mas em interpretacdo tu fazes
trabalho instrumental, trabalho vocal... a turma melhor acha que fazem um bocadinho
menos do que tu dizes...

P8: Eles ¢ um pouco mais o nimero de pegas que aprenderam, “ah, s6 aprendemos
duas”, “mas aprenderam como”?

E: Enquanto tu tens a no¢ao de que o trabalho de interpretagado foi feito a varios niveis?
P8: Sim, desde cantar o hino. Cantamos o hino. E cantar o hino, eles querem cantar o
hino como num estadio de futebol. Nao pode ser como num estadio de futebol, eles tém
de perceber que ndo pode ser como num estadio de futebol. Uma coisa ¢ uma pessoa
repetir, na musica ¢ assim, ¢ a repeti¢do, a repeticdo. Podemos mudar de estratégia,
podemos mudar de peca mas estamos a repetir, estamos a repetir, até eles perceberem,

chegarem, serem capazes de. E ¢ isso que se calhar eles ndo percebem, que uma pessoa
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por repetir acaba por trabalhar menos numero, no entanto, trabalhou aquela peca
melhor.

E: Aqui na composi¢do. Faz-se mais composi¢do na turma melhor do que na pior,
porqué?

P8: Em primeiro lugar, porque t€ém mais a-vontade. Porque eu se pego para fazerem...
repara eu nao tenho instrumental Orff.

E: Portanto, uma das coisas que te pde problemas € teres poucos instrumentos.

P8: Nao tenho. Nao tenho. Eu tenho-os ali incompletos. Roubaram-me um ha dias,
pronto, essas coisas todas. Eu ndo tenho instrumentos, portanto, para variar, como?
Tenho que variar dentro do mesmo.

E: Tanto que fizeste instrumentos, construiram instrumentos, eu lembro-me disso, que
foi uma maneira de tu obviares esse problema?

P8: Também, também, em parceria com EVT. E aqui a nivel de composi¢ao, quando
uma pessoa tem instrumental Orff eles tém essa nog¢do. Uma pessoa pde a escala
pentatonica e eles comecam a explorar e eu “ora ougam, ora reparem’ e eles tentam
imitar. Eu aqui ndo tinha esse tipo de trabalho, tinha o qué? Tinha um instrumento, tinha
0 corpo e uma pessoa vai trabalhando. Nesta turma ha mitdos que nio... Eles ja estdo
tdo habituados a errar, “faz, ndo tenhas medo, faz”. Nao. E é uma estratégia, ¢ uma
actividade que se calhar nesta turma (aponta para a turma X) faz um delirio e nas turmas
mais fracas... Na turma X faz sucesso, aqui na Y ¢ um martirio para eles, acaba por ser
um martirio € uma pessoa também...

E: Eles proprios ndo estdo confortaveis com a actividade? Porque nao t€ém bases, porque
ndo a compreendem?...

P8: A nivel de bases, posso-te dizer, a nivel de bases tanto uma como a outra estavam
mais ou menos a mesma coisa, muito por baixo, entre aspas.

E: Pois. Quando fazes alguma actividade de composi¢do, o que ¢ que fazes,
normalmente?

P8: O que ¢ que eu faco? Olha, com esta turma (aponta para a turma X) a ultima
actividade que fiz foi uma técnica de composicdo... fazer deles um compositor.
Aproveitei a classificacdo de intervalos para darmos a retrégrada, a inversdo... e isso
eles custou-lhes a perceber... pus no quadro expliquei-lhes como ¢ que se fazia e depois
eles tinham que criar uma pega deles, uma melodiazinha, notas a sorte, em que depois

tinham que fazer tudo isso. E depois davam-me a peca a mim, eu passava no Sibelius,
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na sala passava no Sibelius e era a peca da turma. Tinham que fazer a pega, a retrograda,
a retrograda invertida, tinham de fazer os quatro, o eixo do x e do y. Fizemos um
exercicio. Eles gostavam era de fazer o espelho, porque a outra t€ém que fazer contas,
ndo €?, “eh p4, isto ¢ uma 4.* descendente, agora aqui ¢ ascendente”. Pronto, as vezes
enganavam-se, normal, perfeitamente normal, em que eu depois corrigia. E depois eles
ouviam e era curioso o siléncio absoluto que essa turma fazia para ouvir a pega, “esta é
a minha, esta ¢ a minha, esta ¢ a minha” (ri). Por acaso foi engragado. Aqui ndo resultou
muito bem, porque em primeiro lugar tinham que fazer a classificacdo de intervalos, que
eles ja tinham dific... havia dois ou trés mitidos que fazem aquilo impecavelmente, sdo
miudos excelentes. Mas turma, falar na turma, miudos que tém dificuldade em somar
meio mais meio, mais meio. Em que, eu punha-lhes no quadro, eu metia-lhe aquilo
tudo, as alteragdes, o do, do sustenido, ré, ré sustenido, tudo, meio mais meio, mais
meio, segundas, terceiras, segundas maiores, segundas menores, terceiras maiores,
tantos tons, tantos tons, tudo... E certo que aqui (aponta para a turma X) ha trés ou
quatro que ndo conseguem, aqui (aponta para a turma Y) had trés ou quatro que
conseguem. Se aqui desce aqui tem que subir, “ah mas... aqui desce e ali tem de
subir?”; “E invertido, é o invertido. Se aqui sobe ali tem que descer”. Este tipo de coisa
eles tém dificuldade, enquanto estes (aponta para a turma X) conseguiram resolver o
problema, muito bem. Na altura do Natal. Na altura do Natal foi composi¢ao, ndo foi
bem composicdo. Eu dei-lhes a peca, uma peca de quem? Uma pega de Natal, agora ndo
me perguntes que sdo tantas. Em que eles tinham que fazer uma coreografia. Também
um tipo de composic¢do. E eles também gostaram. Também gostaram daquilo.

E: Tiveram que ter atencao aos tempos, ao ritmo. A parte da danga...

P8: Sim, Sim. Mas ndo era dancar, era uma coreografia, um braco para aqui, um braco
para ali... Coisas simples, feito por eles, ndo feito por mim (ri). Isso ai ¢ que ¢ a
composicao deles, sendo era minha, nao ¢?

E: Aqui, audicdo. Tu tens na tua aula condig¢des para fazer audi¢do, melhores do que o
resto, ou nao?

P8: E assim, as condi¢des para fazer audi¢do. ..

E: Tens aqueles quadros...

P8: Mas se tiveres uma aparelhagem ¢ muito melhor. Porque aquilo tem uma... aquilo

tem uma aparelhagem, parece uma aparelhagem, “ah, temos o quadro interactivo, aquilo

117



tem som.” Pronto, entretanto o quadro interactivo comec¢a a funcionar € eu comego a
utilizar aquilo. Aquilo € o seguinte, os miudos... Aquilo ndo tem qualidade de som.

E: Como um computador, precisa de ter as colunas?...

P8: E. Precisas de umas colunas para teres uma qualidade de som. Aquilo, por exemplo,
a nivel de graves ¢ muito limitado. Ouves muito bem ¢ os agudos, isso, maravilha. E
uma pessoa... eu praticamente todas as aulas trazia pegas para eles ouvirem.
Praticamente todas... mas trazia. Pronto. E geralmente a pe¢a que nds trabalhdvamos,
que estdvamos a ouvir, havia sempre alguma parte pratica, ou acompanhar com ritmo ou
acompanhar com a flauta... E aqui. Também para eles terem a nocdo de espaco e
tempo, que no inicio foi muito complicado porque nao tinham esse tipo de nogao.

E: Uma participacdo activa na escuta de musica gravada, ¢ isso?

P8: Sim, a nivel de audi¢do. E ouvir o professor a executar uma pecga. Por exemplo, ha
uma coisa na articulagdo do instrumento que a mim irrita-me solenemente, ¢ fazer a
articulagdo na flauta, em que eles fazem a articulagio com os dedos. “E pa, 6 pessoal,
isto € com o sopro, ¢ a lingua que faz isto assim” e tal. Primeiro que uma pessoa consiga
isso eles tém que ouvir muitas vezes e tentar imitar. E ouvir e imitar, ouvir e imitar. Mas
ouviram bastantes pecas, isso ouviram, muito.

E: E o facto de eles ouvirem alguém tocar e repetirem e tentarem fazer igual, ¢é
importante?

P8: Exacto. Eu ndo sei se ¢ muito pedagogico se ndo, as vezes imito-os. Pego, “olhem,
vocés estdo a tocar assim”, e toco. Eles ficam (expressdo de desagrado). “Agora
reparem, qual € que gostam mais?” “Ah, realmente assim ¢ melhor”. “Entdo imitem,
tentem fazer igual.”

E: Diz-me uma coisa, tu segues um manual, tens um manual adoptado?

P8: O manual ¢ muito fraco. O manual, eu tentei segui-lo mas era... E assim, ndo
podemos chamar aquilo manual. Quem escolheu aquele manual ndo era professor de
Educagao Musical. E escolheu o do 5.° ¢ do 6.°. O do 5.° ¢ um manual de Historia. S6
tem Historia, Historia de Portugal. Um manual de Historia. E muito fraco, muito fraco.
E: Pois. Nao te sentes muito identificado com o manual.

P8: Com o manual, ndo. Nao, nao.

E: Portanto, fazes um trabalho que tu vais programando... coisas que ja conheces, que

tu pesquisas...

118



P8: Sim, com outros manuais, com outras ideias, troca de impressdes com colegas
meus, com a mulher que também ¢ professora de Educagao Musical.

E: Ah, que giro. E consegues ter no¢do do que estds a ensinar, fazendo a tua prépria
programacao?

P8: Eu tenho a nocdo do programa, tenho a noc¢do do programa de ciclo e... do
programa de ano. De inicio fago-lhes uma avaliacdo diagnostica, sei o ponto em que
eles estdo e trabalhamos a partir dai. O que € certo, ¢ que tenho que dar muita matéria
que devia ter sido dada no 5.° ano... instrumento, leitura, teoria musical. A nivel pratico
fizeram muita coisa, pois ndo sei, ndo sei... Mas foi um trabalho aguado, especialmente
aqui (aponta para a area da teoria, no grafico). A nivel tedrico, a nivel teorico, porque...
a teoria... Mas uma coisa ¢ “eu sei fazer isto, mas isto é assim porqué?”. E terem a
capacidade de “tens agora isto aqui e ¢és capaz de fazer sozinho, autdbnomo”, pronto. E
este trabalho foi conseguido ja no fim. E auténomo, pronto “pessoal, tém aqui esta pega,
proxima aula.”

E: “Na vida, tu vais poder interpretar uma pega”, € esse o objectivo?

P8: Nem ¢ para a vida. Nao. Nao ¢ esse o objectivo. O objectivo ¢ que eles percebam...
Porque eles ndo vao ser musicos... Cultura geral. E aquilo que eu digo muitas vezes,
quer aos pais quer aos alunos, ¢ isto estd de tal maneira facilitado que se a pequena
dificuldade, porque isto ¢ uma lingua nova, a pequena dificuldade se nds facilitamos,
nés professores, eles baldam-se. E isto é um ensinamento para a vida. A primeira
dificuldade que eles vao ter, vao desistir. Porque, actualmente, eles tém Portugués, tém
Matematica € preciso estudar, s6 que ainda estd num nivel em que ndo ¢ necessario
estudar muito. Ndo ha método de trabalho. E preciso fazer os trabalhos e tal, ndo é
preciso aquele método. E eu digo-lhes “eu preciso de 10 a 15 minutos por dia”. E o que
eu digo a todos. “De inicio vocés vao falhar, certamente, mas depois vao comecar a
tomar o gosto ¢ conseguem”. E os miudos, aqueles que fazem isso, ha muitos que
fazem, chegam, ¢ uma evolugdo muito grande e os outros ndo conseguem. E tem
acontecido, e aconteceu este ano também com estas turmas, em que houve uns que
fizeram a receita, outros ndo. Agora eles estdo na aula, conseguem fazer uma coisa, vao
para casa, eu digo para estudarem isto daqui até ali e tal e chegam na aula seguinte
abaixo daquilo que sairam ¢ sinal que nao fizeram nada. Mas com aqueles miudos que
estudam nota-se, ha um... pode haver ali um defeito, uma respiragao...

E: Ha colegas que usam tutorias...
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P8: Eu ndo faco tutorias, ndo chamo tutorias, chamo trabalho de grupo. Em que, por
exemplo, o ultimo trabalho de grupo que fiz com eles, foi no 5.° ano. Foi o ultimo
trabalho de grupo. Foi com uma pega do Rei Ledo, The lion sleeps tonight, ti-ri-ri-ri...
(trauteia)... a duas vozes e ha mitdos que tém dificuldade, ha miudos que nao t€m.

E: E tu fazes isso com o qué? Tens um playback e eles cantam por cima.

P8: Ndo, ndo. SO instrumentos, so instrumental.

E: Instrumentos...

P8: So flautas. S¢ flautas. S6 com flautas.

E: S6 flautas. A duas vozes nas flautas?

P8: Exactamente. Queria pdr a terceira mas entretanto acabou o ano lectivo, pronto, e
tivemos ai umas actividades e ndo deu para introduzir a terceira voz. E entdo eram
grupos de quatro, em que havia dois para a primeira voz, dois para a segunda. Trabalho
de grupo, em que o importante ndo ¢ a prestagdo individual, ¢ servir a prestacao do
grupo. Em que a nota de grupo ¢ igual para todos. E entdo o que ¢ que eles fazem? Eles
j4 se ajudavam uns aos outros, ajudaram-se ainda mais. Porque eu nio deixava ter
miudos, alunos que tivessem 5, 5, 5, 5. Nao, tinha que haver, por exemplo, ali havia
dois cincos tinha de haver dois trés. E tentar fazer rapazes e raparigas, sendo era so
grupos de meninas e grupos de meninos. Nao. Era uma espécie de tutoria também.

E: Hum, hum... E depois, as experiéncias de aprendizagem. Que sdo as idas a
espectaculos, os trabalhos de projecto, as festas de escola...

P8: Sim.

E: Dizes que se fazem poucas vezes, este tipo de actividades. S3o so6 as festas, ou ha
saidas, projectos?

P8: A nivel dessa parte, das experiéncias, estamos a falar de festas?

E: De festas, de assisténcia a espectaculos musicais, de trabalhos que que saiam um
bocadinho fora do que estd no programa, realizar um projecto, outras experiéncias...

P8: E o seguinte, se formos ver isto assim, de todas as festas que hé, aquelas que eu
participei, participei em todas. Agora a nivel de numero ¢ insignificante. Foi a festa de
Natal, foi aquela com os materiais reciclados... Foi, foi essa. E houve uma... ah, ndo foi
com esses, foi com o 5.° ano. E muito pouco.

E: Pois, ¢ aquilo que aparece, as situacdes que se propiciam...

P8: Aparece. “P8, queres?” “Quero.” Participamos.
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E: E aquelas outras coisas, tipo, ir ver um espectaculo ou trazer alguma coisa a escola
também acontece?

P8: Acontece. Aconteceu, aconteceu. Veio ca um senhor, como ¢ que ele se chamava?
Ai. Era um senhor, ele veio ai com um cavaquinho e esteve a tocar e esteve a falar com
0s meninos sobre musica... O senhor saiu daqui com os cabelos em pé.

E: Foi dificil?

P8: O senhor desistiu, desistiu, chegou uma altura, desistiu.

E: Foste tu que organiz...?

P8: Nio. Foi através de Educacio Musical, com EVT, Area de Projecto, que veio ca o
senhor. Que ele era conhecido da professora de Area de Projecto e de EVT.

E: Mas era construtor de instrumentos?

P8: Sim. Constroi, faz a manutengao e toca. E veio ca falar com os meninos e tal... o
senhor chegou uma altura desistiu. Ele foi militar...

E: José Lucio.

P8: Exactamente, José¢ Lucio. E o senhor saiu daqui com os cabelos em pé. Ele depois
esteve a falar connosco e disse, “olhe, ¢ a ultima vez que vou a uma escola”. Saiu
frustr... Foi mesmo frustrante, para ele, para nds professores...

E: Porque os alunos estavam muito agitados?...

P8: Muito, muito, muito agitados.

E: Embora, na situacdo em que eu estive, ndo tenha sentido muito essa agitacdo. Acho
que estavas bem com eles, senti que eles respeitavam a tua autoridade e que havia uma
certa descontrac¢ao.

P8: Na fase final, na fase final e depois eu no final do ano até lhes disse, que foi uma
turma dificil, foi. Foi uma turma muito dificil, esta turma X.

E: A melhor em termos de aproveitamento mas que te deu mais problemas...

P8: (acena afirmativamente com a cabeca) Eu, a falar com os pais, classifiquei-os de
animalescos, portanto...

E: Olha, eu acho que aqui ja faldmos um bocado de tudo. H4 alguma coisa que tu
queiras dizer, alguma destas areas que tu facas, ou que facas de uma maneira especial,
ou de alguma relacdo especial que haja entre 4reas, ou... qualquer coisa mais que te
ocorra sobre estas questdes?

P8: Nao sei. Olha, ndo sei, faz perguntas e eu respondo.

E: Na turma pior tu achas que fizeste muito pouco, mas eles acham que fizeram mais. ..
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P8: Pois. E. Sabes que uma pessoa é impossivel nio ter termo de comparagio e o termo
de comparagdo entre estas duas, ndo é? E aquela situagdo que eu te digo, em que uma
pessoa esta a trabalhar exactamente a mesma coisa, estd a trabalhar as seminimas,
imagina, estas a trabalhar as seminimas a bater nas pernas e entretanto nao esta a dar
resultado e viras-te para as maos e se calhar ja d4. Trabalhaste exactamente a mesma
coisa, mudaste foi de estratégia. E € isso que se calhar eles... Tendo em conta a turma,
tendo em conta a turma fez-se muita coisa, muita, muita coisa, visto que todo o
programa que eu leccionei aqui, leccionei aqui (aponta para as duas turmas X e Y),
exactamente a mesma coisa. Agora aqui (turma Y) repeti muito mais... aqui (turma X)
cheguei a uma altura, tinha a matéria leccionada, fizemos actividades, foi um reviver.
Enquanto aqui continuei.

E: Ou seja, na turma melhor, mais repertdrio e mais actividades, enquanto...

P8: Aqui (aponta a turma Y) foi mais a base da repeticao. Porqué? Porque eles estudam
daqui até aqui e repetem e daqui até aqui... Coisa que consegui depois, no final do ano,
ter miidos que ndo conseguiam tocar a nota si na flauta e conseguiram tocar o Hino da
Alegria. Eh pé. Nao sabiam o que era a nota sol na clave, na pauta e fizeram a leitura.
Portanto, conseguiu-se, mas foi a base do repete, repete, repete, repete... Eh p4, isto tem
que entrar a bem ou a mal (ri). Mas foi um bocado... esgotante.

E: Imagina que isto era o conjunto do tempo lectivo. Digamos que havia aqui muito
espago em que, aparentemente, ndo acontecia nada. E significativo o tempo que se perde
antes de se comecar a fazer musica com os alunos?

P8: Mas na aula?

E: Na aula, na aula.

P8: Na aula. As vezes, pronto... As vezes, pronto, s vezes aconteciam aqui umas
coisas nesta escola. Era, por exemplo, eu tinha o projecto da multimédia para ter som,
ndo havia comando. Como niao ha comando ndo se consegue ligar, porque ndo tem
botaozinho. Eu como ndo tinha mais nada para... Preparei a aula para uma coisa, tinha
que dar outra. Depois era o comportamento dos miudos, era um bocado chato, era um
bocado chato... Manté-los com ateng¢ao, pronto, sdo muito irrequietos e parou € torna a
parar, e torna a parar, e torna a parar. Chama-los a atencdo, recomecar... Aqui era a
repeti¢do, repeticdo, repeticdo, pronto, ou seja, a repeticdo s6 de uma coisa... (ri).

E: Bom. Todos preencheram o questiondrio em que tinham que se posicionar numa

escala de 1 a 4, portanto, uma frequéncia maior ou menor de actividades em cada uma

122



destas areas, que depois todas juntas, constituem estes graficos. Agora vamos ver as
areas mais e as menos. Isto és tu, turma X, turma Y, sdo as tuas respostas. Estas sdo as
respostas dos alunos, em médias.

P8: Ah, sim. Vamos a primeira para eu depois perceber o mecanismo.

E: Exacto. Na parte de interpretacdo, o que tu disseste que fazias mais foi “Tocam
instrumentos musicais”, na turma X, ¢ “Cantam em grupo” ¢ “Tocam flauta de bisel”,
em ambas.

P8: Sim. E o que tenho (ri).

E:Eo que tens. Raramente tocas instrumentos com a turma pior?

P8: Sim.

E: “Cantam em grupo”, mas um pouco menos.

P8: Sim.

E: E “Tocam flauta de bisel”, mas um pouco menos.

P8: Exactamente.

E: Os alunos acham, tanto numa turma como na outra, que o que fazem mais ¢ “Tocam
flauta de bisel”.

P8: E o instrumento que temos. Sabes porqué, porque eu considero o cantar fazer uma
leitura entoada, em que eles tém que fazer a leitura entoada e tal... para eles isso ndo ¢
cantar. Certo?

E: Portanto, se calhar, foram por isso mais aqui na teoria?

P8: Sim.

E: E depois o que eles acham que fazem menos ¢ o “Tocam instrumentos da sala de
aula”, xilofones... que ¢ também o que tu dizes.

P8: Nao ¢ quase nunca, ¢ mesmo nunca (ri).

E: E mesmo nunca, estid bem, estd bem. Tu dizes aqui uma coisa que ¢ um bocadinho,
digamos, contraditéria. E é por isso que nds estamos aqui a conversar. Aqui na turma
pior, tu dizes que “Tocam flauta de bisel” muitas vezes, mas depois “Tocam
instrumentos musicais”, tens 1... Esta pergunta ¢ de propdsito assim, instrumentos
musicais sdo todos, estas a ver?

P8: Sim, mas na altura, tocar flauta de bisel, tocar instrumentos...

E: Entdo o que é que seria, aqui?

P8: Nesta turma Y, muitas vezes. Percebi mal, ndo sei. Eu na altura fiquei assim um

bocado baralhado.
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E: Esta bem, vou deixar aqui essa anotacao para o caso de ser necessario. Depois,
“Cantam individualmente”, faz-se pouco.

P8: Cantar individualmente... E.

E: Mas na turma melhor eles gostam mais de se expor e até fazem, as vezes?

P8: Sim. Fazem, fazem.

E: Alguma coisa mais?...

P8: Nao.

E: Composi¢do. Na area da composi¢do, tu dizes que o que fazes mais ¢ “Inventam
ritmos para acompanhar musicas” e “Inventam musicas em grupo”. Os meninos da
turma melhor também dizem que “Inventam ritmos para acompanhar musicas”. Na
turma pior, ¢ o “Acompanham livremente musica gravada, com a voz ou com
instrumentos”.

P8: Sim, era uma forma que eu tinha de conseguir também chegar 14. Eu trazia a pega,
liamos a pega e depois havia sempre alguma coisa, ou um ritmo para uma pessoa
conseguir, por exemplo, trabalhar as sincopas, ¢ um bocado chato... entdo, era uma
musica dos Scorpions, Hurricane. E que aquilo é muito sincopado e eles faziam o ritmo,
pronto.

E: Nestas areas que eles dizem que fazem mais, tu também dizes que fazem, poucas
vezes, mas fazem?

P8: Sim, sim, sim, sim. A composi¢do tem um bocado... como nao tinha instrumental
Orff e tal, ¢ um bocado complicado.

E: Eu também gosto que os professores olhem para as respostas dos alunos e vejam se
faz sentido, faz algum sentido?

P8: E, é, faz.

E: Hum, hum... Audi¢do. Concordancia completa, eles “Ouvem musica”. E, depois, se
nods formos ver, a seguir também ha muitas coisas... “Ouvem musica de varios tipos”...
Mas eu aqui tive mesmo que eleger os extremos.

P8: Sim, exacto.

E: E “Trazem musica para a aula para partilhar com a turma”, tu também dizes que, pelo
menos na turma pior, se faz menos. Na melhor tens um 2, digamos que ndo ¢ uma coisa
que se faga muito...

P8: Tive que comegar a cortar porque, de vez em quando... certas musicas em que, por

exemplo, a letra ndo € muito recomendada para uma sala de aula. Eu utilizo também, as
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vezes, o Youtube. Mostro-lhes as coisas, mostro-lhes as coisas... S6 que, depois “Oh
professor eu vi isto”. Pois é, e eu, pronto, quadro interactivo... roubaram-me o cabo,
portanto, ndo posso ver eu primeiro, tem que ser logo para o quadro interactivo... Bem,
aquilo era para maiores de 18, quando eu comecei a ver aquilo... eh, ndo d4. Uma
pessoa nunca sabe o que vem...

E: Pois, € preciso ter um bocado de cuidado... Depois, na teoria, estes quatro aspectos
sdo os mais referidos, tanto por ti como pelos alunos. “Realizam actividades de leitura
musical”, “Realizam actividades de escrita musical”, “Fazem exercicios de leitura de
notas musicais” e “Copiam musicas para a pauta do caderno diario”...

P8: Todas as pegas que nds trabalhdmos eles copiaram.

E: Era uma maneira de treinar a escrita musical?...

P8: Exactamente.

E: “Fazem exercicios de leitura de notas musicais”, também?

P8: Sim.

E: E depois estes aspectos sdo menos trabalhados, “Fazem exercicios de caligrafia
musical” e “Fazem testes escritos”.

P8: O que eu fazia com esta turma, com esta (aponta para a turma X) era o seguinte,
dava uma matéria fazia uma avaliagdo, dava uma matéria fazia uma avaliagdo, para nao
deixar acumular. Podia ser uma avaliacdo escrita ou oral, pronto.

E: Hum, hum...

P8: Exercicios de caligrafia musical ¢ o seguinte... Estd aqui (aponta para “Copiam
musicas para a pauta do caderno diario”). Porque destinado a... passar alguma coisa
para treinar a caligrafia, ndo faco. Isto, eles ao passarem, ao copiarem as musicas, estao
a fazer isto. Eu tento... eu dou uma actividade para treinar o canto, o instrumento, a
escrita. Pronto, ¢ certo que, se calhar, procuro dar mais importancia ao canto. Mas
vamos tocar, tocamos e depois temos que passar € conseguimos fazer isto, conseguimos
fazer aquilo. Pronto, ¢ aproveitar, ¢ tipo a transdisciplinaridade, depois o professor vai
trabalhando um bocadinho de tudo, explorando ao méaximo.

E: Depois, nas experiéncias de aprendizagem também j& faldmos antes. Digamos que
ndo ddo muito peso a esta area, nem os alunos nem tu.

P8: Porque hd muito pouco. Se houvesse, por exemplo, uma a meio do periodo, do 1.°
periodo, outra no final. Por exemplo, a festa de Natal tivemos de sair da escola em que

so0 foram os alunos e meia duzia de pais. Nao foi dentro da escola, se fosse dentro da
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escola tinha mais sucesso. E muito pouco, nio poder haver festa nenhuma, no final do
ano nao ha festa nenhuma.

E: E estas actividades, como trabalhos de pesquisa, trabalhos interdisciplinares?

P8: Quando me pedem, quando me pedem alguma coisa, pronto. Agora, sei 14, uma
pessoa ja vem calejada. Quando o professor de musica vai pedir alguma coisa ao de
Matematica ele manda-me dar uma volta, ja ndo era a primeira vez, “ah, tenho 14 tempo
para estar em brincadeiras”. “ok, amigo”, para ndo criar certos atritos... Ajudar a
preparar actividades, eu, por exemplo, digo 3, eles dizem 1,9, mas eu tenho muito mais
trabalho do que eles, ndo € (r1)?

E: Pois.

P8: Porque para ir para eles, ja ¢ diferente.

E: A Educagio Musical estd na Area de Projecto, aqui na escola?

P8: Esteve com os instrumentos, a constru¢ao de instrumentos.

E: Tens Area de Projecto, entdo?

P8: Nao, ndo tenho. Nao foi comigo.

E: Aqui na escola, os professores de Educa¢io Musical costumam leccionar Area de
Projecto?

P8: Aqui nd3o. Aqui tenho as turmas todas do 2.° ciclo e ndo tenho Estudo
Acompanhado, nem Area de Projecto. Tenho uma fun¢do, sim, sou director de turma.

E: Tu és o unico professor, nesta escola?

P8: Sou o tnico aqui. Sou. Tenho oito turmas. Temos uma turma do 5.° ano no ensino
articulado que ndo tem Educagdo Musical.

E: Bom, penso que ja falamos o suficiente, tanto na primeira parte, em que analisdmos
os graficos, como na segunda, sobre estes aspectos mais e menos trabalhados. S6 uma
pergunta final. O que ¢ que corre bem nas tuas aulas? Quando ¢ que sais da aula
contente?

P8: Olha, quando tens um objectivo para uma aula e o consegues... € consegues, ou de
uma maneira ou de outra, com mais dificuldade ou menos, pronto, deves sair... uma
pessoa sai satisfeita. Eu fico satisfeito ¢ ao longo do tempo, com o tempo... e feliz por
ter alunos em que estudam praticamente todos os dias, em que gostam da disciplina, em
que véo para a disciplina 15 minutos antes da aula. E a relagdo que uma pessoa cria ¢ a
parte afectiva, ndo se pode esquecer esse tipo de actividades, porque € uma parte... faz

parte. O ensino também tem essa parte, embora, a gente ndo € pai nem mae...
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E: Achas que ¢ muito importante a questao relacional?

P8: E, é, é. E isso é perfeitamente normal, quando nés fomos alunos havia professores
que ndo nos diziam absolutamente nada e era um castigo ir a aula.

E: Portanto, para ti, parte do trabalho do professor...

P8: E a parte humana. E a conquista da pessoa, do aluno em si. Em que ndo ¢ s6 ele dar,
eu também tenho que dar... Quando ¢ preciso chama-los a aten¢ao, € preciso ser forte, ¢
preciso estar 14, é preciso ser firme, estou 1a. Mas quando € preciso uma palavra amiga
também estou la... ndo, ndo.... E foi muito mais simples no 5.° do que no 6.° ano.
Quando uma pessoa apanha um 6.° ano ¢ muito mais complicado conseguir ir buscar...
porque ndo sei qual ¢ a experiéncia do ano anterior em termos da disciplina... depende
também daquilo que o outro professor dava importancia, ha uns que se adaptaram... a
mudanga ¢ sempre uma resisténcia, sempre. Quando ha uma mudanga ha sempre
resistentes. Do 5.° para o 6.° ¢ uma diferenga abismal. Uma pessoa conhece a turma do
5.° e vai para 0 6.°... Mas, se ja os conheces ¢ continuar o trabalho, pronto, uma pessoa
vai-se adaptando de novo a eles e eles a nds novamente, pronto. Agora quando uma
pessoa chega, quando uma pessoa chega... e eles estdo habituados a um género de aula,
a um tipo de pessoa, ha sempre resisténcia a mudanga, mas isso ¢ em tudo, nao €?

E: Isso é em tudo. Todos nds, crescidos ou...

P8: E a parte humana ¢ conquista-los.

E: Perguntei-te o que € que corria bem, agora vou perguntar o que ¢ que corre mal?

P8: O que corre mal ¢, tens um... passaste uma hora, duas horas, trés horas a preparar a
aula, a preparar os materiais ¢ estava a pensar “ora, vou fazer assim, vou fazer assim,
vou desta forma, daquela”. Preparo os materiais, preparo a aula, os objectivos que
queres atingir, lembras-te dos miudos que tém dificuldades, que tém problemas de
aprendizagem e quais sdo as estratégias para eles, o que ¢ que vais fazer, o que ¢ que
ndo vais. E chegas, chegas a sala e vais por uma estratégia, ndo resulta, vais por outra,
ndo resulta, vais por outra, ndo resulta, vais por outra, vais por outra, vais por outra... €
chegas ao final cansado, os miudos j4 estdo fartos de te ouvir, porque também ndo estdo
a conseguir, porque depois ha aqueles que ja atingiram ha... e agora uma pessoa, pronto
¢... Como ¢ que eu faco? Continuo? E, se eu insisto, perco os outros.

E: E como ¢ que costumas resolver esse problema?

P8: Depende da peca, mas, por exemplo, se for uma pega instrumental, se for uma peca

instrumental, imagina que estou a trabalhar uma peca, em que eu quero dar ali meia
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duzia de contetidos, entre aspas, ndo ¢? E houve ja quem atingiu e houve quem ndo,
quem ainda esta... E certo que para quem ainda ndo atingiu, uma pessoa esta ali e agora
vamos ver daqui até ali, agora vamos ver daqui para ali, agora vamos ver daqui para
acola. As vezes resulta, resulta bem, também depende das turmas, a competi¢cdo. Fazer
um jogo, fazer um jogo em que vao sendo eliminados. E, as vezes, a confianga aqui ¢
matreira. Eu ja sei e facilitam... e perdem. E aquele que até tinha dificuldade até
conseguiu passar, vai ganhando moral, vai ganhando moral e até vai conseguindo, até
que chega uma altura que perde, pronto, tudo bem. Criar uma competi¢do saudavel no
meio deles, fazer os tais trabalhos de grupo, em que hd um colega que vai ajudar, em
que ele ja estd a vontade e que vai ajudar. H4 alunos em que fazem resisténcia, fazem
uma resisténcia tremenda, ha outros que, infelizmente, ndo conseguem. Héa outros que
por mais que tente, por mais que tente... Pronto, ¢ a repeti¢do, a repeticao, a repetigao.
Até que eles comecem a perceber o mecanismo da coisa e consigam apanhar o barco e
continuar. Mas nao ¢ facil. Olha quando tens uma turma tipo esta, em que tens alunos
excelentes e tens alunos muito fracos, gerir o meio termo aqui, as vezes, €... por
exemplo, estamos a ver uma peca instrumental, “vamos ver isto um bocadinho mais
rapido”. Que é também para quem ja esta bem perceber que, se calhar, ndo est4 tdo bem
assim e tenho que me dedicar mais um pouco, pronto, ¢ perceber que ¢ do lento para
rapido e ndo ao contrario e perceber este tipo de jogo. Mas é complicado, uma pessoa
chega a uma altura, “O que € que eu vou fazer agora? Vou abrir um bar” (riem-se).

E: Mas antes disso, queres acrescentar alguma coisa?

P8: Nao, nao (ri-se).

E: Muito obrigada, P8.
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3.9 Professor 9 (P9)

Data: 24 de Junho de 2010
Hora: 10h

Local: Escola do entrevistado

Género: Feminino

Idade: 44 anos

Habilitacdo académica: Professor do Ensino Basico — variante de Educagao Musical
Formacéao profissional: Professor do Ensino Basico — variante de Educag¢@o Musical
Tempo de servico: 19 anos

Situacio profissional: Professor efectivo

Outras experiéncias profissionais: Formacdo académica incompleta em cursos de

Educadores de Infancia, Teologia e Psicologia

E: Quando escolheste as duas turmas, a pior e a melhor, quais foram os teus critérios? A
turma Y, ¢ ma, entre aspas, ¢ pior que a X, porqué?

P9: Nao ha turmas mas. Ha turmas mais trabalhosas e menos trabalhosas. Aquela ¢ uma
turma propria, tem caracteristicas proprias e de acordo com elas trabalha-se.

E: Mas tu identificaste-a como pior que a outra...

P9: Nao, eu seleccionei, estas a perceber? Porque, ao fim e ao cabo, eu atinjo os
objectivos com ambas as turmas, com metodologias de trabalho diferentes.

E: Mas seleccionaste uma turma mais complicada que a outra, de trabalhar.

P9: Tu pediste-me, nao ¢?

E: Pois, pois.

P9: Claro.

E: Foi isso que eu te pedi. E eu estou a perguntar sobre o teu critério de escolha, porque
eu ndo tive nenhuma influéncia. Se eu pudesse escolher dizia assim, “déem-me os dados
das turmas”...

P9: Se calhar é por causa do comportamento, mais nada. E mais trabalhosa, mais nada.
E: Mais trabalhosa em termos de comportamento?

P9: Sim, sim.
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E: As duas turmas eram um bocado agitadas, mas havia depois algumas diferencas na
maneira de trabalhar...

P9: Oscilagdes de comportamento.

E: Oscilagdes de comportamento. Mas s6 gostava de referir e de perceber a tua postura
em relagdo a maneira como... eles iam entrando ao longo da aula... O que tu queres na
verdade ¢é que eles venham a aula?

P9: O que eu quero ¢ que eles participem e que gostem da disciplina e respeito o ritmo
de trabalho deles, percebes? Sdo turmas que sdo trabalhadas com apoio psicologico,
com o apoio social da escola, e a escola tem que ser tolerante com os que estamos a
integrar. E eles a conseguir ser integrados, o sucesso esta a aumentar com eles, porqué?
Porque ha um trabalho de varias areas, de varias fontes, todo o trabalho é... tem um fim.
Todos os fundos trabalham para que esse aluno consiga o sucesso e que faga o processo
escolar com sucesso.

E: Especialmente nesta turma pior, digamos assim, existem muitas situagdes dessas?

P9: Existiam. Foram superadas, com o trabalho de equipa de psicélogos, assistentes
sociais, professores de ensino especial.

E: Tu entendes que foram superadas.

P9: Superadas. Sim, sim, foram superadas.

E: Aqueles problemas daqueles alunos...

P9: Tiveram sucesso escolar.

E: Mas um sucesso...

P9: Mas foram superados. Porque respeitdimos o ritmo deles, percebes? Nos
caminhdmos de acordo com o seu crescimento. E fomos caminhando.

E: E tu sabes qual é... o que ¢ que eles vao fazer a seguir?

P9: Nao.

E: Mas entendes que eles conseguiram atingir aquilo que era possivel, dentro das
dificuldades...

P9: Com o acompanhamento psicologico.

E: Esta bem. Pronto, mas nao ¢ sobre isso a nossa conversa, ¢ s para perceber... Na
altura, falamos e eu percebi que tu tinhas com eles uma relagao muito afectiva...

P9: Claro, tinha que os cativar.

E: Mas, também para perceber melhor, sdo alunos com problemas...

P9: Sociais, aqui deste bairro.
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E: Pronto. Este trabalho baseia-se nas areas da pratica musical que estdo aqui,
interpretagdo, composicdo, audi¢do, teoria e experiéncias de aprendizagem. Sao
aspectos que estdo no curriculo nacional. Portanto, este trabalho tem este primeiro
chapéu que ¢ de natureza politica, do dominio curricular nacional. E depois desce...

P9: A realidade escolar, claro.

E: A escola, primeiro, ¢ depois a sala de aula. Em relagdo aos aspectos em que escola
pode gerir o curriculo, hd alguma coisa que queiras realgar, no que respeita a Educacao
Musical? Por exemplo, vocés tém um bloco por semana, nao ¢?

P9: Que ¢ pena e € pouco. Muito pouco.

E: Mas foi essa a decisdo tomada a nivel de escola...

P9: Nao foi a nivel de escola, foi o que me foi dado.

E: Foi a nivel de escola, com certeza... Por exemplo, as escolas que tém um bloco e
meio em Educagdo Musical, foram buscar aqueles 45 minutos de gestdo da escola...

P9: Tiraram-nos e eu tenho muita pena.

E: Sentes que precisas de mais tempo?

P9: (acena afirmativamente com a cabega).

E: Olhando aqui para estes resultados, que dizem respeito aquilo que se passa na sala de
aula, as decisdes que se tomam na sala de aula, essa coisa mais fina de, o que é que se
faz, o que é que nao se faz. Este é o teu grafico do questiondrio que tu preencheste
(explicacdo dos graficos de andlise das resposta aos questionarios). A interpretacdo esta
aqui numa zona da pontuacao 3, “Muitas vezes”... Mais na turma melhor. Na pior,
provavelmente, poderias fazer mais coisas se a turma nao fosse...

P9: Nao tem a ver com isso, tem a ver com o tipo de alunos, tem a ver com a forma
como eles estdo. Eu trabalho muito... eu vou sempre ao encontro do aluno. Sempre. E
tento... cumpro o programa de acordo com os interesses dos alunos.

E: Sim, mas uma coisa € tu ires ao encontro do aluno, outra coisa ¢ o que tu consegues
fazer no contexto da disciplina de Educagdo Musical, da turma, no contexto de um ano.
P9: Sim, sim.

E: Na 4rea da interpretagdo, como ¢ que tu trabalhas? O que ¢ que fazes mais? O que ¢
que fazes menos? Quais as tuas dificuldades especificas na area de interpretagao?

P9: Tenho mais facilidade da parte pratica, a tedrica para eles cansa-os muito. E eu ndo

os vou saturar com a parte teorica. Tento dar tudo em termos praticos,
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progressivamente, muito devagar, para que eles consigam ir fazendo uma evolucdo
progressiva. Nunca dou logo aquela matéria teorica... e eles vao fazendo um trabalho...
E: Mas olha, por exemplo, aqui na turma pior, este triangulo aqui ¢ interpretagdo,
composicio é este mais pequeno, audi¢do é este. E esta é a teoria. E quase a mesma
coisa em termos...

P9: Hum, hum.

E: Porque que ¢ que tu estas a dizer que ndo fazes muito teoria e vais para as coisas
mais praticas?

P9: Porque as aulas sao praticas.

E: Sim, mas hé aqui um peso praticamente igual, que tu deste na area tedrica e na area
da interpretacao...

P9: Entdo ha um equilibrio entre as duas, poderei dizer isso, ¢?

E: Sim. E porque serd? Se tu dizes que ndo dds muito peso a teoria. ..

P9: Nao sei. Tu € que... ai é que tens que me dizer. Eu ndo sei. Eu dou mais... eu
comeco pela teoria.

E: Isto € a resposta a um questionario que esta aqui. Foi o que tu respondeste.

P9: Hum, hum.

E: Eu ndo te posso explicar. Eu estou aqui para conversar contigo.

P9: Pronto, o que eu te posso dizer € que eles fazem a parte pratica, estds a ver, ¢ a
teoria deve ser uma articulagdo com aquilo que eles fazem, a vivéncia.

E: Pronto, entdo, daquilo que tu me estds a dizer, quando trabalhas interpretagao ¢
quando aproveitas para trabalhar a teoria.

P9: Tedrico-pratico.

E: Muito disto est4 sempre interligado, € isso?

P9: Sempre, mas procuro trabalhar mais... Nao os saturar, estds a ver? Quer dizer,
quando eu comego a vé-los muito cansados... varia de aula para aula. Por isso ¢ que eu
te disse, eu trabalho muito percussdes... percussdes, mov... aulas de batimentos
corporais, estds a ver? Vocais.

E: E disso mesmo que eu quero que me fales. ..

P9: Mas, estas a perceber, ¢ mais isso.

E: Pronto. Tu tentas fazer um trabalho muito pratico, usas instrumentos de percussao,
flauta, percussdo corporal, eles cantam... Por exemplo, na turma melhor, tens mais

interpretagdo € menos teoria. Porqué?
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P9: Como ¢ uma turma... ¢ menos indisciplinada, estds a ver?, menos indisciplinada,
por vezes ha mais hipdtese de fazer outro tipo de actividades, estas a ver?

E: E, por isso, a turma melhor acaba por ter mais pratica?...

P9: Mais prética, sim. Mas eles (turma Y) também a tém, s6 que estes € outro género
de... Porque eu fago sempre questdo, sempre questdo, que o programa que nos ¢
proposto... sempre de... o programa que nos ¢ apresentado, eu trabalho-o sempre, ja to
tinha dito, sempre. Eu fago questdo de cumprir integralmente.

E: Tu cumpres o progr...

P9: Sim, sim, sim.

E: Tiveste algum problema com esta légica de competéncias?... Com estas alteracdes
curriculares e o trabalhar por competéncias?

P9: Nao. Eu tive uma formagdo de uma Escola Superior de Educagdo e de uma equipa
de professores que conseguiu articular... professores de ciéncias da educacdo, com
outra filosofia.

E: Formaste-te onde?

P9: No Conservatorio e na Escola Superior de Educacdo de Santarém. Professores
muito, muito bons mesmo, de Lisboa. Percebes? E que traziam essa bagagem toda e
nunca houve problemas com o programa.

E: Quando ¢ que fizeste a tua licenciatura?

P9: Ha 15.

E: De qualquer maneira esta reorganizagdo curricular ¢ de 2001 e tu ja estavas
independente nessa altura, mas nao tiveste problemas porque tinhas essa formacao?

P9: Tinha essa formagao. E acho que foi muito bem feita.

E: E tu, em termos metodologicos, segues alguma metodologia de ensino da musica?
P9: Eu sigo uma metodologia articulada a area da psicologia. Sempre. Dentro da
musicoterapia, dentro de tudo aquilo, eu vou vendo o aluno e vou sempre trabalhando
de uma forma individual e pequeno grupo. Sempre. Porque os alunos problematicos,
nos temos que trabalhar em fungao deles, sempre.

E: E como ¢ que tu resolves aquele problema, que muitas vezes acontece, a dificuldade
em individualizar... enquanto tu das atengao a um aluno...

P9: Eu comego a trabalhar a turma no inicio do ano, eu chego ao meio do ano, quando
nao chego a um, hd sempre trés, quatro, cinco elementos da turma que me ajudam a

chegar aos outros.
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E: Usas também os outros e a rel...

P9: Tenho uma relagdo muito boa com os meus alunos. E quando eu estou triste ou
tenho algum problema com algum aluno, os outros equilibram-se todos. Isso ¢ muito
bom. Funcionamos como familia.

E: Tu disseste-me, a primeira vez que conversamos, que o enfoque maior que davas, era
na relagdo. Era o criares uma relagdo com os alunos...

P9: Sim, sim. Eu quero a alegria dos meus alunos.

E: E falaste da ideia de uma relagdo maternal, em que podes falar com eles e as vezes
até substituir um pouco...

P9: Posso-te dizer que eu sou das poucas professoras, sendo a unica, que nunca mando
um aluno para o Programa Educativo Individual. Nunca fiz... Raramente, este ano ndo
me lembro de fazer nenhuma participag¢do de nenhum aluno. Trabalho muito, estas a
perceber? E como ¢ a musica eu agarro-me a tudo, percebes? Comeco logo no primeiro
dia a trabalhar com os meus alunos. Cada aluno ¢ um companheiro que ali tenho para
trabalhar, percebes? E dou-lhe a liberdade para mexer nos instrumentos, para... Aquilo
¢ deles. E como ¢ deles... Porque os instrumentos sdo deles, fazem parte do ambiente
deles, percebes?... E depois temos um presidente muito bom que ajuda muito a equipa
de trabalho, percebes? Nunca me lembro de ele me ter repreendido em alguma coisa que
eu fizesse, ou levantar a voz ou acarinhar um aluno.

E: Sentes-te apoiada na tua estratégia.

P9: Respeita sempre as pessoas, isso ¢ muito bom num presidente, percebes?

E: Hum, hum. Composi¢do. Menos composi¢ao aqui na turma pior. Porqué?

P9: Eles fazem também composi¢ao, talvez menos, mas fazem, porque eles acabam por
fazer jogos... acabam por fazer.

E: Com criatividade, improvisa¢ao?

P9: Sim, sim, sim, sim, sim. S6 que tem que ser tudo muito lento. Muito lento. Porque
sdo meninos, foram meninos muito problematicos, que estavam perdidos, mas hoje ja
estdo encaminhados, que era a nossa preocupacao.

E: Hum, hum. Depois, a audi¢do. Fazes bastantes actividades de audigdo. Como ¢ que...
P9: Ai tento diversificar. As vezes fago-as eu na sala mesmo. Tento improvisar e
quando eles percebem, fazem eles. “Perceberam, entdo vamos fazer todos”. Pegamos

nos instrumentos de percussdo, pegamos nas flautas e isto e aquilo e reproduzem aquilo
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mesmo que eu dei, para eu ver se eles conseguiram la chegar. E as ditas aprendizagens
em novas situagoes.

E: Quando tu falas de audi¢do, aqui audi¢do ¢ eles reproduzirem uma coisa de ouvido?
P9: Dou o conteudo, falamos, vivenciamos ¢ eles depois aplicam em novas situagdes.

E: Hum, hum. Mas aqui, estas actividades de audigao...

P9: Faco, mas fago muito poucas. Nao fago sempre.

E: Tipo, ouvir musica? Que € o que estd aqui, ndo é?...

P9: Sim, sim, sim, sim. Sim.

E: “Ouvem musica”, “Ouvem musica de varios tipos”, “Ouvem e analisam musicas”.
Tens aqui um triangulo, digamos...

P9: Essa actividade eu so6 fiz no 3.°, 2.° e 3.° periodo, estas a ver? No 1.° eu tive outros
objectivos em trabalhar. Mas claro que fizeram, mas vou trabalhando isso a medida que
0 ano vai decorrendo... e aumentando.

E: Como ¢ que fazes? Como ¢ que surge a audi¢do na aula? Trazes uma musica para
eles ouvirem, para analisarem. Ou estdo a estudar uma musica e tu aproveitas. ..

P9: Eles usam muito os instrumentos Orff, percebes? Eu vou fazendo, vou
reproduzindo, vou desenvolvendo a conversa, até chegarmos ao conhecimento, estds a
ver? E depois vamos fazendo uma articulagao e eles por tltimo apresentam também.

E: Mas sobre as actividades de audi¢do, concretamente... como ¢ que as desenvolves?
P9: Sim, audi¢do também fazem, estas a ver? Mas mais... pelo menos um bocado de
gravador, o teclado... uso muito isso também.

E: Mas entdo esta resposta aqui parece-me um bocadinho exagerada, ou seja, em relagdo
ao ouvir e analisar o que estdo a ouvir e perceber o que esta envolvido numa mausica...
P9: Exagerada como?

E: Pelo que tu me estas a dizer ndo achas que fagas tanta audigdo assim.

P9: Nao, faco, faco, fago. Dentro dos noventa minutos eu faco 50% de audigdes
praticas. Muita actividade pratica.

E: Hum, hum. Ok. Tocas uma coisa e eles véem se ¢ agudo se ¢ grave, se ¢...

P9: Sim, e depois vou-lhes dando a nogdo das caracteristicas, das propriedades da
matéria, estas a ver? Para que eles possam assimilar... Eles tém que vivenciar sempre,
percebes? Mas também nao te vou dizer que sou a super mulher que conseguem atingir

0s 100%. Deus me livre.
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E: Pois, claro. Depois, experiéncias de aprendizagem. Ajudar a preparar actividades,
participar em festas, assistir a espectaculos, na escola ou fora, realizar...

P9: Eles preparados sdo. Mas ou boas, melhores ou piores, todos sdo preparados para.
Agora, nem sempre o 6.° ano com 15, 16 anos gostam, alguns, de apresentarem o
trabalho.

E: Sim, mas nem todos tém essa idade...

P9: E eu respeito-os sempre, estas a perceber? Eu respeito-os sempre. Mas eles para. ..
nao gostam.

E: E os mais novos?

P9: Apresentam, apresentam. Mesmo agora na festa de final do ano apresentaram.

E: Vocés fizeram uma festa?

P9: Sim, uma grande festa.

E: O que ¢ que fizeram?

P9: Dangas, coreografias, instrumentais Orff, cantaram... Uma dramatizagao.
Dramatizagdes, danga... muita coisa. E uma escola que tem estado empenhada em...
ndo so na parte académica mas com a diversao, com a ocupagao dos tempos livres dos
alunos. O tempo que eles estdo aqui, a escola tem estado muito preocupada que eles
estejam bem e felizes, percebes? Sempre ocupados. Que € uma escola grande.

E: E estes alunos fizeram o qué? Tocaram instrumentos Orff?

P9: Dangas, coreografia.

E: Coreografia. Eles estavam a fazer uma coisa quando eu fui 14 a aula, lembras-te?

P9: Mas ultrapassaram. Depois quiseram dancar Hip-hop.

E: Era giro, eles traziam uma musica gravada e depois...

P9: Fizeram Hip-hop.

E: Pronto. Eu até achei piada porque eles € que traziam a musica, tinha um bocado a ver
com esta coisa aqui de “Trazem musica para a aula para partilhar com a turma”...

P9: Ah, isso fazem todos. Mas isso fazem todos, todos, todos, todos. E os alunos
problematicos ¢ uma das areas que eu trabalho mais isso, percebes? Para trabalhar a
concentracdo, a aten¢do, a coordenac¢do, tudo... Fazem muito, muito, e os alunos
problematicos eu prefiro investir mais na parte pratica, estas a ver, dando os conceitos,
as teorias todas, mas, ca esta, hd outros aspectos que também me preocupa trabalhar
fora da disciplina... concentragdo, a atencao, saber estar, o respeito pelo trabalho em

grupo... Tudo isso eu procuro.
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E: Outros aspectos mais transversais... que ndo so6 as coisas da musica?

P9: Porque depois vai trabalhar com as outras disciplinas, esta a perceber? Percebes? As
vezes muita articulagdo com a Educacdo Fisica também, com todas as disciplinas.

E: Se tivesses que eleger uma preocupag¢do principal no desenvolvimento do trabalho
com os teus alunos, seria qual?

P9: Se tivesse que?...

E: Que destacar a preocupagao principal que tens com os teus alunos?

P9: Prepara-los para o amanha. E esse deve... eu preocupo-me muito com o saber ser
pessoa, no amanha. Prepara-los para a vida, para o exterior. A escola tem que cada vez
estar mais virada para fora, para o mundo 14 fora, percebes? Eles ndo podem sentir
rupturas. E eu acho que todos nds podemos contribuir para isso. Eu gosto muito de ver
os meus alunos hoje bem na vida, percebes?

E: Muito bem. Pronto, nos ja faldmos um bocado de todas as areas, de maneira geral...
P9: Claro. E preocupo-me muito com o professor. Sempre me preocupei com o
professor (sorri). E muito importante o professor saber ser professor. Ndo ter sé a
preocupacao do conhecimento. Nao penses que eu dou uma matéria se o0 meu aluno
estiver mal. Primeiro eu quero que o aluno esteja sempre bem, para depois entdo irmos a
parte da matéria. Se eu vejo um aluno chorar eu ndo comego a minha aula. Mas desde
sempre. Nao passo ao lado, ndo ignoro. Eu faco questdo... Nao ¢ nesta escola, ¢ da
minha formagdo pessoal, da minha formagdo académica. Mas claro que o nosso
presidente, a equipa €... ¢ uma escola muito preocupada nisso. Mas eu propria nunca
dou uma aula, em que area for, se o0 meu aluno ndo estiver bem. Porque ele ndo vai
ouvir nada.

E: Hum, hum.

P9: E tu sabes que eu consigo, sabes que os meus alunos...

E: Eu ndo sei, porque so6 fui a tua aula um dia...

P9: Nio me faltam as aulas, mas ndo me faltam as aulas.

E: Mas eu assisti, pelo menos, a tua disponibilidade para... para o estilo deles.

P9: Exactamente.

E: Era assim que eles se comportavam, mas se eles, apesar de tudo, vinham... Isso eu
senti imenso... na altura.

P9: Eles estarem ai perdidos para mim ¢ muito mau.
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E: Falaste muito da prética. Para essa pratica ha alguma coisa que te falte, ou alguma
dificuldade? Por exemplo, para a pratica instrumental... tens falta de instrumentos?...
P9: Nao, ndo tenho. Carga horaria, carga horaria. Acho que é muito pouco tempo, é o
unico problema que tenho.

E: A carga horaria da disciplina.

P9: Acho que me prejudica muito.

E: Os problemas disciplinares, apesar de existirem, vao sendo resolvidos. Como?

P9: Nao tenho.

E: Nao, tu tens porque tu...

P9: Controlo-os sempre na sala de aula.

E: Acabas por chegar 14, mas os problemas existem, nio ¢?

P9: E o problema das familias. As familias estdo a sofrer grandes problemas sociais e
depois isso tem consequéncias nos mitdos. Uma mae ausente ¢ um filho perdido. Cada
vez vejo mais a importincia de ser mie para perceber o que ¢ ser uma professora. E
muito bom ter mae e pai (sorri).

E: Olha, eu ndo te quero roubar muito tempo. Entdo, ndo ¢ um problema de
instrumentos, ou de certos alunos da turma...

P9: Nao, ndo tenho. Nao, ndo, ndo.

E: Nenhum problema?

P9: Nao. O tnico problema ¢ que eu gostava de ter mais horas.

E: Deixa-me s6 voltar aqui um bocadinho a estas experiéncias de aprendizagem que
vocés fizeram este ano, foram trabalhos de pesquisa?...

P9: Nao. Mais praticas.

E: Em festas... Sair da escola?

P9: Sairam todos da escola. Sim, isso ¢ muito bom. Nos temos sempre preocupacdo em
levar fora da escola, percebes? Fazemos sempre articulagdes com museus, com juntas
de freguesia, inter-escolas... tudo isso. Isso ¢ um dos parametros que ¢ importante, até
para eles conhecerem outras realidades.

E: Pronto. Agora aqui, muito rapidamente, sdo as dreas mais e as areas menos, digamos.
Aqui na interpretacao...

P9: Onde ¢ que ¢ a interpretagdo?

E: Interpretacdo, aqui.

P9: Ah, sim.
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E: Achas que o que se faz mais ¢ cantar em grupo e tocar musicas com instrumentos. ..
P9: Nao se faz. Faz-se de tudo um pouco, se calhar isso deu valores equilibrados e
proximos, estés a ver?

E: Se calhar, “Cantam individualmente” fazes menos do que “Cantam em grupo”.

P9: Nao. S6 faco quando o aluno solicita.

E: Entdo, estas a ver, entdo, se calhar, fazes mesmo menos...

P9: Mas, se o aluno mostrar... ou em pequenos grupos. Ou pequenos grupos. Um, dois.
E: Aliés, era o que ia acontecer naquela aula...

P9: Sim, sim. Os pequenos grupos fazem.

E: Mas fazes, se calhar, menos, ao longo de um ano inteiro?

P9: Nao. No ano inteiro os ultimos dez minutos, quase sempre, eu destino a eles
fazerem aquilo que quiserem. E outra forma de trabalhar.

E: Pronto, mas eles cantam ou fazem outra coisa qualquer... ou contam uma historia...
P9: E escolhida por eles.

E: E escolhida por eles. Na turma pior tu dizes, “Cantam”, 2. Mas depois, “Cantam em
grupo”, 3.

P9: Hum, hum. E 3.

E: A tua resposta seria o 3, no item “Cantam”?

P9: Sim, sim, sim, sim.

E: Bem, eu vou ter isto em conta na entrevista € vou por aqui para nao me esquecer.

P9: Sim, sim, sim. Como ¢ que te eu hei-de dizer? Por exemplo a turma melhor ¢ nivel
4, estas a ver? Eles cantam imenso. S6 que ¢ assim... eles cantar, cantam, s6 que eu
espero a iniciativa do aluno.

E: Tu, na turma melhor, respondeste sempre 3. E depois 4 em “Tocam flauta de bisel” e
“Tocam instrumentos da sala de aula”. Logo, um peso maior a parte instrumental.

P9: Sim, sim, sim, sim. Muitas vezes, sim. Nao, eles cantam muito... um pouco menos
que na parte pratica. Porque isto comeca no 1.° periodo, logo. E, no 2.°, 3.°, entdo ¢ uma
articulagdo conjunta de tudo, estas a ver? Corpo, voz e instrumentos.

E: Os alunos, os melhores, realgam “Tocam instrumentos musicais” ¢ “Tocam flauta de
bisel”. Isto confere com aquilo que dizes aqui. (P9 acena afirmativamente com a
cabega). Quanto a composi¢ao. Tu dizes que o que fazes mais ¢ “Acompanham
livremente uma musica gravada, com a voz ou com instrumentos” na turma melhor.

P9: Hum, hum.
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E: Esta area mesmo de compor de raiz ¢ aquilo que se torna, talvez, mais dificil. Os
alunos também dizem que ¢ o que fazem menos, compor musica, genericamente. E
depois, na turma melhor disseram fazer mais actividades em que: “Acompanham
livremente uma musica gravada, com a voz ou com instrumentos” e “Contribuem com
ideias pessoais para a constru¢do de uma musica” e fazem menos “Criam letras para
musicas existentes ou inventam musicas novas para textos” ¢ “Compdem musica”. Na
turma pior, o que acham que fazem mais ¢ “Criam musica livremente, com a voz ou
com instrumentos” e “Compdem musica” € o que fazem menos.

P9: Quem?

E: Os alunos. E o que eles dizem, em média, como ¢ natural.

P9: Sim, mas eles fazem muito, muito. Muitas actividades praticas.

E: Fazem muita composi¢ao?

P9: Na... (aponta para a turma X)

E: Nesta turma melhor?

P9: Sim, sim.

E: Mas eles aqui também referem que fazem.

P9: Ah, pronto.

E: Na turma pior dizem que fazem alguma coisa, mas pouco.

P9: Sim, sim, sim. Mais no 3.° periodo entdo, fizeram que foi uma loucura. Foi s6
actividades praticas.

E: Estamos a falar de composigao.

P9: Composigdo. Criaram, reproduziram, improvisaram...

E: Pronto. Na audi¢do. Nas duas turmas, os alunos dizem que “Ouvem musica” e
“Ouvem musica de varios tipos”. “Trazem musica para a aula para partilhar com a
turma” € o que eles dizem que fazem menos. Mas tu aqui na turma melhor dizes que
fazes bastante. E também parece que fazes mais audicdo na turma pior do que na
melhor...

P9: Hum, hum.

E: No computo geral, ha algumas contradi¢des entre ti e os alunos.

P9: Hum, hum.

E: Que tém que ser evidenciadas. Mas temos que considerar uma coisa muito
importante, que até eu me esquego, estes alunos foram teus nos dois anos ou s6 num?

P9: Um.
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E: Muito do que estd aqui expresso diz respeito ao conjunto do 5.° e do 6.° ano... e
lembras-te que eu chamei bem a aten¢do para que os alunos pensassem nos dois anos,
ao responderem. E claro que eles se relacionam muito com o professor mais proximo.
P9: Claro.

E: Depois, na parte de teoria, o que os alunos dizem fazer mais ¢ “Copiam musicas para
as pautas do caderno didrio” e “Fazem testes escritos”. E menos, “Fazem exercicios de
caligrafia musical”. Tu posicionas-te no “Poucas vezes”, algumas coisas “Muitas
vezes”, em concreto na leitura musical, ritmica e de sons, € na copia de musicas.

P9: Sim.

E: Eles dizem que fazem mais, como tu, nas duas turmas, “Copiam musicas para o
caderno diario”. Como ¢ que isto ¢ feito?

P9: O qué?

E: “Copiam musicas para o caderno diario”.

P9: Eles s6 fazem isso numa fase posterior. Inicialmente dao as figuras, a vivéncia das
figuras.

E: Mas isto deve ser tu teres uma musica para ensinar, pores no quadro e eles copiam...
P9: Sim, sim. Eu faco mesmo questdo de eles escreverem, mesmo. Nao quero, ndo gosto
muito das fotocopias. Eu quero que eles fagam exercitagao.

E: Porque ai eles treinam a escrita?

P9: Sim.

E: E isso que eu quero que tu me expliques, que é para eu perceber. ..

P9: Era mais facil dar fotocopias mas eu nao quero (ri-se sonoramente).

E: Sim. Depois, tens aqui uma série de coisas, “Fazem exercicios de leitura das notas
musicais”, “Fazem exercicios de leitura de ritmos” e “Fazem exercicios de caligrafia
musical” também. Este Gltimo aspecto estara relacionado com a tal copia?

P9: Esta. Sim, sim.

E: Os alunos dizem que pouco “Fazem exercicios de caligrafia musical”, mas dizem que
“Fazem testes escritos” bastante, tanto como “Copiam musicas para a pauta do caderno
diario”. Tu fazes testes escritos durante o ano?

P9: (r1) Um por periodo.

E: Um por periodo.

P9: Agora o que eu faco ¢ avaliagdo aula a aula. Eu tenho uma avalia¢dao continua, de

registo.
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E: Eles acham que fazem. Fazem e tu também dizes que fazes...

P9: Sim, mas eu vou fazer sempre um teste por periodo. Eu tenho que ter elementos de
registo. E um suporte. .. E os outros também fago, os outros registos aula a aula.

E: E para os alunos, achas que o teste tem importancia, também?

P9: Acho que sim. Até para solidificar a matéria. Eles fazem, tudo bem, mas o teste da-
lhes a possibilidade de terem... e até porque ¢ um teste pratico. Eles ja viveram tanto,
tanto, tanto, que eu digo sempre que nao € preciso estudar para o teste.

E: E como que um ponto da situagio que tu fazes?

P9: Para eles mesmos, também. E a avaliagdo nunca ¢ ma, percebes? Porque as vezes ¢
no local da avaliagdo que eu apanho coisas que até ai desconhecia, estds a ver? E ¢
muito importante. Quando eu vejo que eles estdo atrasados na leitura de partituras, na
identificacdo de notas, das figuras... E € ai que eu vou trabalhar com o aluno. Para mim
¢ benéfico. E até porque eles sabem que o teste ¢ um elemento da avaliagdo, nao ¢
todos.

E: Usas o teste para te ajudar no diagnostico dos problemas e para os resolver?

P9: Sim, sim, sim. Mas eu quero que eles conhegam. Eu quero que eles vejam uma
seminima, a visualizem e identifiquem. Estés a perceber?

E: Ou seja, que eles percebam um bocadinho daquele codigo tao fabuloso que ¢ a escrita
musical...

P9: Faz parte da cultura geral deles, musical, estas a ver? E universal.

E: Ora bem. Depois aqui temos as experiéncias de aprendizagem. Nas experiéncias de
aprendizagem, os alunos acham que o que fazem mais ¢ “Assistem a espectaculos
musicais na escola”. Tu, por acaso, aqui foi um 2 que deste. Achas de devia haver mais
espectaculos na escola?

P9: Nao sei. Acho que ndo. Dei, se calhar, erradamente. Porque eles fazem tantas
actividades... Podia ter sido 3, porque eles fazem tanta coisa, tanta coisa, tanta coisa...
Temos intercdmbios com o 1.° ciclo, que eu acho que ¢ muito, muito bom. O pré-
escolar... envolvemos todos os alunos.

E: Entdo, se tu tivesses que responder outra vez, nesta questao concreta, o que ¢ que tu
responderias?

P9: 3, 4. 3 e aqui 4. Sim. A turma X, 4. Eles participam muito. O ano passado foi um
trabalho lindissimo, este ano também, envolveu-se sempre... tanto quanto possivel nos

fazemos.
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E: E os outros professores da escola colaboram, ou nao? H& mais professores de
Educacdo Musical? Eu nem te perguntei...

P9: (acena afirmativamente com a cabega)

E: Esta bem.

P9: Colaboram sim, porque ndés como professoras também nos damos muito bem, estas
a perceber? Também nos damos muito bem umas com as outras e por isso colaboramos
umas com as outras. Olha, o ano passado fizemos uma festa tdo grande, tdo grande, que
eu trouxe sete paletes de bolos, quatrocentos bolos, da fabrica, quatrocentos. S6 musica.
Percebes? Fomos ao Museu de Macau, fizemos uma festa grande, grande, grande para
0s pais, para as turmas, para os alunos. Quer dizer, os proprios alunos carregaram as
paletes todas dos bolos, as maes cortavam e decoravam as mesas e ¢ isso que eu acho
que ¢ muito importante.

E: E foram fora?

P9: Fomos fora, no Museu de Macau.

E: E fizeram também actividades...

P9: Apresentacdes, coreografias, dramatizagdes.

E: E como ¢ que vocés conseguiram?

P9: Com os nossos carros particulares.

E: Mas para ser no Museu de Macau, € preciso...

P9: Em qualquer museu é possivel. E preciso é pedires. Este ano foi nas juntas de
freguesia das camaras. E envolvemo-nos todas com as colegas. Uma arrasta, vamos
todas atrés. E, por exemplo, ha alguma necessidade de alguma coisa, quer dizer... Eu
acho que ¢ uma boa equipa de trabalho, as pessoas ajudam-se muito umas as outras. E
isso € muito gratificante.

E: E mesmo. Olha, eu nio te quero roubar muito mais tempo. ..

P9: Diz.

E: Pergunto-te, por fim, o que é que achas que corre realmente bem, na tua aula? Nas
tuas aulas com os teus alunos, o que € que, em termos musicais, te dd mesmo satisfacao
e alegria, de maneira geral...

P9: Quando ha um bom clima, ndo é? (sorri).

E: Quando ha um bom clima.

P9: (ri) Um bom ambiente. Que a pessoa consiga, de ambos os lados, vivenciar aquele

momento. Eu acho que ¢ muito bom. E acho que todos nds conseguimos, uns mais
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outros menos. Até aqueles meninos que, as vezes, foram problematicos eu penso que
chegamos ao fim e conseguimos pdr um pouco mais do que aquilo que havia, percebes?
E ¢ importante que esse semear continue. Esta escola tem essa preocupagao.

E: E agora vou fazer a pergunta ao contrario, o que ¢ que corre mesmo mal? Aquilo que
te faz sair da aula com um peso e com um sensagao de...

P9: Nada. Nada, nada, nada.

E: Nada?

P9: Nao, nao, nao.

E: Nao te deixas abater?

P9: Nao, ndo, ndo. Eu gosto muito desta escola, gosto muito dos alunos, dos meus
colegas, gosto de tudo.

E: Entdo nada corre mal, na aula?

P9: Se calhar, o que possa correr mal ¢ quando eles coitadinhos vém tristes e
desamparados. Mas esta escola tem muito a preocupagdo de ter os seus alunos bem,
percebes? E hd sempre um adulto onde encostar o ombro. E eles tém. E sabem onde nos
estamos a trabalhar, vém-nos visitar, percebes? Eles vém-nos visitar a escola, a escola
esta aberta para eles, sempre.

E: E a escola, neste caso, faz...

P9: O possivel e o imaginario. Tudo, tudo, tudo. Ha dois anos foi necessario fazer um
enxoval para um bebé, de uma jovem que ca estava, e todas as professoras fizeram. Eu,
como fui mée ha cinco anos, trouxe tudo do meu filho. E muito importante saber ser
pessoa e solidario.

E: Achas que esse € o valor primeiro?

P9: Ah, claro. Quando bom adulto, boa pessoa.

E: E as questdes da musica sao secundarias em relagao...

P9: Nao ¢ secundarias, ¢ um complemento para todos, é a formagao.

E: Queres dizer que se ndo souberem ser pessoas ndo vao conseguir apreciar musica. ..
P9: Para mim ndo. Ser bom profissional tem que estar paralelo ao ser boa pessoa.
Porque se ndo houver uma boa formagao, dificilmente ha ali um equilibrio.

E: Estd bem. Vamos parar?

P9: (acena afirmativamente com a cabega e sorri).
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3.10 Professor 10 (P10)

Data: 22 de Junho de 2010
Hora: 5h

Local: Escola de entrevistado

Género: Feminino

Idade: 54 anos

Habilita¢do académica: Curso Superior de Piano; Curso Superior de Filosofia
Formacio profissional: Profissionalizagdo em Educag¢ao Musical no 2.° ciclo
Tempo de servico: 33 anos

Situacio profissional: Professor vinculado

Outras experiéncias profissionais: Professora de Historia e de Piano

E: Est4 a gravar.

P10: Optimo. Sim, Isabel, fique a vontade, eu ndo me incomodo nada. Pronto, o que eu
estava a dizer em relagdo a turma X ¢ que, primeiro que tudo, eles realmente sdo muito
agitados, mas isso eu penso que ¢ uma consequéncia... noés aqui na escola sempre
achamos que as turmas que vinham ali da escola que eram melhores, ou seja... E sdo...
a nivel de aproveitamento...

E: Da escola do 1.° ciclo, que faz parte do agrupamento?...

P10: Que faz parte do agrupamento. Portanto, n6s temos a Escola A e temos também a
Escola B. Temos uma pequenina, que ¢ a Escola C e tinhamos a Escola D que era a
escola das Irmads, que agora esta com o Agrupamento E. E esta turma ainda veio da
Escola D, ainda era nossa, pronto. E realmente sdo miudos a nivel de querer aprender
realmente fantasticos, que se destacam das outras turmas, mas a nivel de regras
realmente muito problematicos ¢ depois, como vém juntos, conhecem-se todos muito
bem, pronto, com tudo aquilo que isso tem de positivo e tudo aquilo que tem de
negativo.

E: Tém muitos assuntos para conversar...

P10: E os pais, que entre eles também se conversam e depois é, €... Isto para dizer, logo

a seguir a aplicacdo do teste, eles proprios deram-se conta que havia aqueles dois
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aspectos que realmente nos trabalhdvamos menos... a composi¢ao nunca tinhamos
trabalhado.

E: E conversaram sobre isso?

P10: Sim, sim. Logo a seguir. Porque a aula ¢ de 90 minutos, ndo ¢é? Eles disseram
logo... L4 esta, ¢ uma turma que, que... as coisas ndo caem em saco roto, percebe? Eles
quiseram perceber o que € que tinha acontecido, porque € que era... ¢ eu achei que era
melhor aproveitar e reflectir com eles. E entdo, logo nessa aula, nds comegamos...
fizemos um trabalho de grupo, eles ficaram divididos em grupos, escolheram os grupos
€ comegaram a compor uma can¢do. Nao era necessariamente uma cangao, era fazer,
compor qualquer coisa musical, que podia ser s6 ritmos, podia ser letra e musica, podia
ser s6 musica, podia ser aquilo que eles quisessem. Muito engragcado. Eles comegaram
logo naquela aula a fazer, depois na aula seguinte concluimos e depois apresentaram os
trabalhos. Até depois acabaram por apresentar também a directora de turma e assim...
mas foi muito engragado, muito engragado.

E: Que giro, P10, que bom. Porque isto também, digamos que também vos suscitou um
bocadinho... Ora vamos la ver...

P10: Nao, foi bom, foi bom. Vamos la ver, sim. Exactamente, foi muito bom.

E: E foram eles proprios que quiseram experimentar aquela area?...

P10: Experimentar, pronto, porque deram-se mesmo conta.

E: Mas também as vezes ha coisa que n6és nao reparamos que t€m uma dimensao de
composi¢ao, que nds fazemos, mas que tém. Por isso € que eu pus muitos aspectos...
P10: Sim Isabel, mas ali concretamente, fazer... E evidente que nés podemos fazer uma
improvisagdo e dentro da improvisacao ¢ evidente que eles estdo a compor, entre aspas,
ndo é? Pronto. E um aspecto, sim. Mas directamente fazer uma cang¢ao, ou fazer outra
peca musical, realmente nao aconteceu...

E: Ou simplesmente um ritmo que...

P10: Sim, os ritmos ¢ mais facil. Isso ai trabalha-se mais, basta ser um a fazer e os
outros repetirem, pronto, de certa maneira estdo a criar qualquer coisa. E realmente o
resultado depois foi engracado, porque os grupos depois também foram diversificados,
nao ¢? Houve um grupo que quis fazer so ritmos. Pronto fez sé ritmos corporais, com
uma légica, com uma ordem, com uma ordenagdo, fez sé ritmos. O outro grupo dos
rapazes também foi mais para o Rap, mas pronto, mas criaram, fizeram a letra, fizeram.

E: Fizeram uma coisa nova, nio é...
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P10: Exactamente. Houve um grupo que fez com danga. Portanto, fez a cangdo, compos
a cangdo ¢ coreografou. E... e os outros dois grupos foram s6 cangdes. Fizeram duas
cangoes e cantaram ¢ tudo. Mas foi muito engracado, muito engragado mesmo, foi bom.
Claro que com a outra turma...

E: Pois, a outra turma era mesmo muito complicada. Alids, o inicio da minha conversa
era exactamente o critério de escolha das duas turmas. J4 percebi que a turma melhor
tinha caracteristicas de funcionamento e motivacao para trabalhar, vontade de participar
e de fazer coisas novas. A turma pior era realmente muito indisciplinada, com alguns
elementos perturbadores...

P10: Mesmo muito perturbadores. Que estao ali s6 para perturbar.

E: Com uma grande resisténcia a autoridade do professor.

P10: Sim, sim, sim, sim.

E: Houve um aluno que ndo preencheu nada. Eu insisti para ndo porem o nome...

P10: E ele a unica coisa que pos foi o nome (sorri).

E: Era uma turma com menos alunos, mas isso as vezes nao quer dizer nada, ndo é?

P10: Nao.

E: Esta turma pior tinha varios alunos mais velhos... tinham mau aproveitamento?

P10: Sim, esta turma ¢ complicado estar a falar dela porque realmente, primeiro que
tudo ela foi constituida ja se sabendo a partida que era uma turma muito complicada.
Nao era de curriculos alternativos, mas recebeu muitos alunos que vinham de curriculos
alternativos ou entdo repetentes. Ou seja, os alunos que 14 estavam sem repetir eram
muito poucos. Depois, com grande falta de assiduidade n3o s6 nos rapazes como
também nas raparigas. Inclusivamente esse aluno que, lembra-se, que pds o nome
ostensivamente, esteve praticamente o periodo todo sempre a faltar.

E: Que estava, digamos, de volta a escola.

P10: Exactamente. De volta a escola no 3.° periodo.

E: E depois manteve-se?

P10: Depois manteve-se... com, pronto, muitos altos e baixos. Pronto, ¢ uma turma
realmente muito complicada. Agora, Isabel, ¢ assim, a minha questdo de escolha ndo
tinha alternativa porque eu sé tinha, s6 tenho estas duas turmas.

E: Que por acaso era uma...

P10: Uma boa, porque a X era a turma melhor do 6.° ano. E a melhor turma a nivel de

resultados de todas as disciplinas. Também eu acho que isso ¢ significativo, a directora
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de turma ¢é coordenadora dos directores de turma. Nao ¢ pelo cargo que ela tem, ¢
porque também ¢ uma pessoa que, que embora seja muito compreensiva com 0s
miudos, mas também tem uma rédea muito curta. Porque se eles ndo tivessem também
esse tipo de rédea curta, nao €? Criangas como eles sao, porque eles t€ém a idade normal,
enquanto, por exemplo, a Y tem a idade, de um modo geral, que ndo ¢ normal...
Portanto, teria sido muito dificil também trabalhar com esta turma. Alias, nenhuma das
turmas era minha, o ano passado. Portanto, no caso da turma X, era do professor F. E a
Y foi uma juncdo de varias turmas e de varias experiéncias e, portanto, ¢ miudos com
muitas repeténcias no passado. A Y... Eu ndo sei se devo dizer isto, mas estranhamente
depois, realmente, até se calhar passaram mais alunos do que aqueles que noés
pensariamos que iriam passar, dadas as notas todas ao longo do ano. Mas isto nao tem a
ver com... isto tem a ver, infelizmente com a conjuntura que nds temos.

E: Pois, e a escola ter consciéncia que tem poucas respostas para estes alunos.

P10: Enfim, Isabel.

E: Bom, foi uma boa descri¢dao sobre a escolha das turmas ¢ as dificuldades existentes.
O meu trabalho tem um grande chapéu que ¢ as competéncias essenciais que estdo no
curriculo nacional. Depois, interessa-me o ambiente da escola e aquilo que, as vezes,
ndo se consegue fazer na aula mas que ha outros contextos onde até funciona e, mais do
que tudo, as praticas pedagogicas na disciplina de Educagdo Musical. Portanto, tem trés
dimensdes de gestdo curricular, a da politica central, a da escola e a da aula. E hoje
vamos falar da aula, embora, provavelmente, se propicie falarmos também do ambiente
da escola e do curriculo estabelecido superiormente.

P10: Sim, sim.

E: E em relagdo ao curriculo, foi dificil transformar as planificagdes, as programagdes, e
adapta-las a esta logica de competéncias?

P10: Nao. Quer dizer, ¢ assim, nds aqui nesta escola incidimos muito sobre o trabalho
pratico. Isto ¢ inegavel. Ao longo dos anos n6s temos vindo a concluir que, mesmo 0s
mais velhos do 3.° ciclo, aquilo que eles gostam mesmo de fazer ¢ a parte pratica. Eles
gostam de tocar. E, portanto, ao longo deste tempo todo nds acabamos sempre, e eu
tenho consciéncia disso, por deixar de lado, por exemplo, o incidir, sei 14, na leitura, o
rebater muito, sei 14, as figuras ritmicas. Quer dizer, eu tenho consciéncia disso, que nos
incidimos muito mais sobre a parte pratica.

E: Baseado na imitagdo, na memoria, mais do que no registo escrito.
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P10: Exactamente... do que no registo escrito. E o que ¢ certo ¢ que eles assim aderem.
E, portanto, ndés normalmente ndo temos tido grandes dificuldades na resposta a
Educacdo Musical, mesmo no 3.° ciclo. Os mitdos gostam.

E: As vezes ha aquela ideia de que os alunos desrespeitam a disciplina...

P10: Nao, alids eu acho que muitas... aqui nesta escola pelo menos, normalmente ha
muito mais problemas nas disciplinas tedricas do que propriamente nas praticas.

E: E por isso o enfoque do projecto educativo também nestas areas?

P10: Exactamente. Porque tanto... por exemplo a turma X, ao longo deste ano,
participou sempre nas festas, por exemplo. Foi uma das turmas que no Natal se
apresentou e que cantou, que fez batimentos, portanto... Nao sd, nao s6 a X, nao ¢é?,
mas também. Mas, por exemplo, na festa final, aqueles miudos que tocaram jogos de
sinos foi da turma X. E que no fundo sabiam que iam estar perante a comunidade
educativa e que iam tocar jogos de sinos. E ndo se importaram nada, pelo contrério,
gostaram de fazer e gostaram de participar... Portanto, quer dizer, esta dimensdo
realmente da pratica musical, eu acho que é... fundamental... aqui neste contexto. Isto
para dizer que toda a parte programatica e do curriculo, quer dizer, eu deixei de me
preocupar... Portanto, se dou as sincopas ou se dou as tercinas, eles sabem la... o que
me interessa € que eles vivenciem e que tenham prazer na vivéncia que eles fazem disto.
E: Muito bem, vamos olhar aqui para...

P10: Os resultados.... Agora, pronto, ¢ um paréntesis, a nossa experiéncia vem dizendo
que todos os professores que passam por aqui € que acentuam muito, por exemplo, o
caderno diario... por exemplo, a copia, o registo das copias, o registo... acabam por ter
dificuldades com as turmas. Mesmo professores novinhos, porque noés as vezes
pensamos que os professores novos tém outra maneira de lidar com os alunos, e tém, no
sentido que t€ém normalmente um bom relacionamento, mas depois os resultados
praticos nao sdo bons. Ou seja, acabam por ndo cativar as turmas, exactamente porqueé,
porque puseram a tdnica numa parte mais tradicional do ensino da musica e os miudos
aqui realmente nao aderem. Nao aderem, porque ndo tém... primeiro que tudo ¢ uma
linguagem que nao lhes diz nada e que ndo lhes vai servir para o futuro. Nao funciona.
E: Ah, existe também o ensino articulado, ndo é?

P10: Este ano nos tivemos uma turma de articulado, que acabou por funcionar bem. No
entanto, Isabel, houve também uma grande tentativa de articulagdo e de estar por perto e

de seguir e de tentar resolver as coisas, percebe? Porque, por exemplo, eles tiveram
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imensas dificuldades no canto coral. O cantar... pronto. E eu acho que realmente
funcionou bem a nivel de formagao musical e depois da classe de conjunto, porque a
professora foi muito de rédea curta com eles, ndo ¢, e conseguiu impor-lhes regras e
conseguiu... Percebe, porque a partida... Nao foi facil. E se tivesse sido outro tipo de
professora que tivesse, ou ficado com receio ou... as coisas nao teriam resultado.

E: Pronto. P10, vamos olhar aqui para estas areas. O questionario tinha 7 afirmagdes em
cada area... (explicacdo dos graficos de andlise das resposta aos questionarios). E
vemos aqui, assim a olho nu, que ha uma incidéncia muito grande, como tem estado a
dizer e a justificar, na area da interpretagdo. Tem um total de 25, que estd muito
proximo do pleno. Depois, a comparagdo entre professor e alunos. Os alunos
apresentam graficos mais equilibrados, em relacdo ao conjunto das areas de
competéncia, do que os seus. No seu caso, na turma pior, as areas da teoria e
experiéncias de aprendizagem sdo quase inexistentes. Os alunos tém uma percepgao da
realidade diferente da sua.

P10: Interessante.

E: A audigdo... também fazem, mas ndo ¢ uma coisa a que dediquem muito tempo. A
area da composi¢do também ¢ pouco valorizada. Teoria, como disse, fazem pouco,
embora os alunos achem que fazem um pouco mais. Mas, faz-se muita interpretagdo na
aula, aqui ha uma relativa concordancia entre professor e turmas. Interpretagdo,
como?... Flauta, instrumentos musicais da sala de aula?...

P10: Sim. E voz. Cantamos muito.

E: E quais as dificuldades que se pdem ao trabalho de interpretagdo na escola, na aula?
P10: O mais dificil € eles interiorizarem, por exemplo, as regras. Ou seja, eles s6 podem
tocar, por exemplo, quando se distribui os instrumentos, o ter de reagir na utilizagdo dos
instrumentos, primeiro que eles interiorizem € muito complicado, porque eles nao estao
habituados a ter regras. E, portanto, este trabalho de, ¢ preciso ouvir, é preciso esperar, ¢
preciso comegar na altura devida, ndo se pode tocar sem ser a altura exacta... Esse
trabalho ¢ o fundamental. E dificil conseguir. Quando se consegue que eles ja tenham
interiorizado isso, depois ¢ muito mais facil, de aula a aula, comegar... Mas no inicio
perde-se muito tempo. E depois, como nds s6 temos aula de semana a semana, temos 0s
90 minutos semanais, entre uma aula e outra... ¢ complicado.

E: Pois é.
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P10: Depois, outra coisa engracada € o tipo de musicas que nds temos que interpretar e
que trabalhar. Embora, ¢ evidente que eles também fagam musica, por exemplo, musica
classica, as vezes, pedacinhos, pedacos e tudo... Mas cada vez mais nos sentimos a
enveredar a passar musica ligeira, melodias que eles conhegam. Portanto, quando estéas a
fazer a interpretagdo, adaptar os instrumentos todos, mas a melodias que eles conhegam,
musicas que andam ai, na moda, pronto... na radio.

E: Como vocés, alias, fazem com as bandas de garagem.

P10: Sim. Porque, por exemplo, musica portuguesa antiga, eles gostam, aderem muito
bem, ¢ engracado. Pronto, tem que se ir por ai, porque sendo eles... mesmo na turma X,
que € uma turma boa, eles acabam por... por desmotivar um bocadinho.

E: Estd bem. O material. O material ¢ um entrave?

P10: E assim, nés, apesar de tudo, aqui na escola eu acho que ainda temos bastantes
instrumentos Orff. Embora, por exemplo, com a turma X eu nunca experimentei a ir a
sala das bandas. Portanto, com as outras turmas do 3.° ciclo com que se trabalhou
também na sala das bandas, com a guitarra, com a bateria, com o baixo, com o
teclado... Pronto, s6 que a turma X era muito grande, era impraticavel.

E: Pois.

P10: Portanto, o material de interpretagdo que eles tém ¢ a flauta e os instrumentos Orff
da sala de aula. Mas ainda conseguimos trabalhar bem, nés ainda temos.

E: O problema maior sdo as questdes de indisciplina e a relagdo com os instrumentos?
P10: Exactamente. E esta turma, apesar de tudo, ¢ uma turma que obedece, entre aspas,
e que percebe, porque, por exemplo, ha outras turmas que o desgaste de baquetas, o
desgaste de material que nos temos ao longo do ano...

E: Exacto. E, P10, o facto de os instrumentos estarem guardados, como ¢ comum em
quase todas as escolas, e termos sempre que os ir buscar e depois voltar a arrumar. ..
P10: Ah, isso ai é um problema.

E: Cria uma relagdo distante entre as criangas € os instrumentos. ..

P10: Sim, mas eu, ¢ uma das coisa que eu... E assim, Isabel, eu praticamente em todas
as aulas fago sempre uma parte pratica. Praticamente todas, portanto, ndo ha aquele
distanciamento.

E: Mas se os instrumentos estivessem mais acessiveis. ..

P10: Mas nao ¢ possivel. Nao ¢ possivel. Aqui, eu ndo sei se noutras escolas ¢ possivel,

porque nds temos que ter os instrumentos guardados no armario, portanto, ha sempre...
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E depois, 14 esta, eu adoptei um sistema que ¢, um dia comegamos pelo nimero 1,
depois no niimero 2, o primeiro a escolher um instrumento. Porque eu acho que eles
devem escolher o instrumento que querem trabalhar. Ora, pronto, isto facilita por um
lado, mas por outro lado também demora um bocadinho mais a entrega dos
instrumentos. Mas também se ¢ sempre aleatorio da minha parte, “olha, ficas com
este”... Eu acho que eles tém que ter oportunidade de escolher... de experimentar
outros instrumentos. E muitas vezes rodamos, portanto, agora vamos mudar os
instrumentos com aqueles que estdo 14 agora. Tudo isto, apesar de criar uma dindmica e
de eles gostarem acaba por atrasar muito o ritmo da aula.

E: Pronto, em relacdo a composicdo. Realmente fizeram pouco, fizeram agora no final
do ano essas actividades, mas...

P10: E assim, com esta turma X, mesmo a nivel melddico, eu ndo tive grandes
dificuldades porque eles sao muito criativos. E depois sao mitdos que ouvem muita
musica. Por exemplo, as can¢des, as melodias, eles inventaram, e tinham piada, quer
dizer, eram coisas logicas, ndo era... que tinham sentido. Mas eu acho que ¢
exactamente por isso, porque eles também estdo muito habituados a ouvir, ¢ na aula
também trabalham, ndo ¢? Portanto, ndo tive... eu acho que nao foi dificil.

E: Nao foi dificil.

P10: Como digo, com a turma X, eles tiveram que preparar a festa de Natal, ndo &?
Depois tiveram que preparar também algumas coisas no final do ano. Quer dizer,
portanto, a gente acaba por canalizar um bocadinho aquilo que é... o trabalho a fazer.

E: E em relagdo a audigdo. Usa a audigdo como?

P10: A audigdo é... eu uso a audi¢do para eles poderem ouvir alguma musica cléssica
porque, sendo, a musica classica € coisa que... Por exemplo, aproveitei o Dia do Mar,
por exemplo, para... o Debussy e outros compositores que fui encontrando... Portanto,
tentar aproveitar essas circunstancias para os fazer ouvir musica classica, ou, pelo
menos, nao aquela que eles estdo habituados. Por exemplo, o José Afonso, por exemplo,
outro tipo de compositores nossos, portugueses, que eles acham que aquilo ¢ tudo...
quer dizer, ndo tém nocao. Por exemplo, quando foi o 25 de Abril também trabalharam
um bocadinho as musicas do 25 de Abril, contextualizar, porque eles ndo estdo
habituados a ouvir. Por exemplo, o Grandola para eles, se ndo for contextualizado, eles

detestam ouvir aquilo, acham que aquilo ndo tem piada nenhuma, aquilo é uma
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trapalhada pegada. Mesmo o José Afonso que tem coisas tdo bonitas e outro tipo de
compositores nossos, portugueses. Eles, quer dizer, ndo...

E: Pois, pois, ndo aderem a primeira, mas depois quando compreendem...

P10: E aderem, quer dizer, depois fazem, ndo ¢? Mas a audigdo ¢ essencialmente
orientada para eles poderem ouvir outro tipo de musica.

E: Outro tipo de musica. Para ampliar um pouco o campo de audi¢do musical dos
alunos, que se restringe muito a musica Pop que passa na radio, na televisdo...

P10: E depois, na pratica Isabel, nds na aula acabamos também por ir muito por ai, para
os cativar, portanto, como eu disse ha bocadinho.

E: Exacto. E preciso também. ..

P10: Dar a outra faceta. Mas eles depois gostam. Porque, por exemplo, normalmente
quando se faz a audicao, ndo ¢?, faz-se depois também a parte pratica, ndo €?, o tema A,
o tema B... e eles depois gostam e de tocar e tudo. Eles gostam de fazer, agora o
problema ¢ dar aquele passo, percebe? Apresentar a coisa de uma maneira atractiva. E
como digo, com a turma X, fiz. Agora, com a turma Y também tentei... e fiz. Eu
também fiz, s6 que a reacgao...

E: Alias, diz que fez um bocadinho mais de audi¢ao na turma Y. Mais audi¢dao na turma
pior?...

P10: Sim. Na parte da audig@o, sim. Sim, por exemplo, com esta turma (aponta para a
turma Y) eu vi, por exemplo, mais filmes musicais do que com a outra, com a outra
praticamente ndo vi nenhum filme musical, portanto, eu tive que passar com esta
turma... Para os cativar. Bom, e para que eles ouvissem outro tipo de coisas através da
imagem, porque, quer dizer, aguentar estes meninos. ..

E: Depois...

P10: Que engracado, eles dizem que fizeram teoria eu achei que ndo tinha feito
nenhuma (ri).

E: Mas ¢ engracado, a percepcao...

P10: Porque ¢ que eu acho que nunca fiz teoria com estes? Porque, por exemplo,
quando eu escrevo qualquer coisa no quadro para eles interpretarem, para eles lerem,
porque eles tém que ler para tocarem, nao ¢? Eu ponho, normalmente, sempre, por
exemplo, o nome das notas e a parte ritmica e eles vao de ouvido. Para eles isso ja ¢
teoria. Mas ¢ engragado e eu acho que nao fiz teoria nenhuma, quer dizer, realmente

tradicional, a teoria tradicional nao foi feita com eles. Ou seja, foi o indispensavel.
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E: Foram confrontados com o grafismo musical, escrito no quadro, e eles acham que...
P10: Que aquilo ja €. Por exemplo, com a turma X, sei 14, as dindmicas, o forte e o
fraco, ¢ linguagem que... que para eles ¢ normal. Com a Y, ndo.

(interrupgdo para cantar os parabéns a uma colega aniversariante)

P10: Por exemplo, uma das coisas que nds também fizemos, porque uma das coisas que
eles disseram... e depois € que eu me lembrei que tinha vindo a propoésito, que era o
assistir a espectaculos musicais fora da escola. Foi uma... a primeira coisa que eles
todos disseram que queriam fazer, nao ¢? Antes da composi¢do, como ¢ evidente, que
era sair da escola e ir passear (ri). E entdo nos fomos a Fonoteca, aquela sessdo de
musica e republica. Normalmente, vamos sempre aos ensembles instrumentais, cordas,
metais. Mas elas tém feito também uma tonica mais teorica. Nos fomos no inicio do ano
com uma turma do 8.°, era “Entre Portugal e o Brasil, musicas mil”, que era o
relacionamento musical, mas que tinha uma tonica mais teérica, embora também tivesse
uma parte pratica, depois havia instrumentos que eles depois podiam acompanhar
mas... E eu tinha algum receio que, como era “Musica e 1.* Republica”, e também sabia
que iria ser um bocadinho mais tedrico, tinha algum receio da reac¢cdo dos miudos, mas
como naquela altura era a Unica oportunidade que a gente tinha para sair da escola
ainda, no aspecto musical, nds fomos. Reagiram optimamente, portaram-se como anjos.
E: S6 foram os da turma X?

P10: A turma X. O Isabel, portaram-se super bem e gostaram imenso. As pessoas, as
senhoras 14 na Fonoteca acharam que eles tinham sido exemplares e participaram. E
realmente toda a parte musical, quer dizer, de Portugal, de compositores de Portugal que
eles nunca tinham ouvido falar nem de perto nem de longe. Mas realmente conseguiram
relacionamento, porque eles a nivel, 1a estd, aquele desejo de saber ¢ uma turma que
tem... gosta de saber. Contextualiza as coisas. Aquela época de musica foi muito
importante, eles gostaram e conseguiram captar, conseguiram perceber o
relacionamento. Foi muito engragado.

E: Que bom, que bom. Fico contente, porque as vezes ha coisas que nos estimulam...
P10: Foi mesmo, Isabel. E que foi mesmo estimulante.

E: Isso ¢ 6ptimo.

P10: Foi mesmo engragado.

E: Pronto. Portanto... Estdvamos a falar aqui das experiéncias de aprendizagem...
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P10: Pois, que engragado, eles, por exemplo, aqui (aponta para as experiéncias de
aprendizagem) ndo puseram nada. Ah, eu é que ndo pus.

E: Pois foi.

P10: Por exemplo, eu agora vinha pelo caminho e estava a pensar, por exemplo, a nivel
de composi¢cdo de um trabalho diferente eu, por exemplo, fiz com eles uma coisa que
ndo fiz com a turma X. Eu fiz com eles um trabalho de musica e imagem. Primeiro a
partir de imagem mesmo, de desenhos, portanto, eles tinham que compor musica para
aqueles desenhos e depois... Desenhos animados, tirava-lhes o som e eles tinham que
fazer toda a banda sonora para aquele desenho animado. E fiz isto com a turma Y,
porque eles eram poucos. E com a turma X, por exemplo, ndo fiz, nem sequer me
passou pela cabeca porque eles eram muitos, era impraticavel, quer dizer, estar a
fazer...

E: E como conseguem fazer outras coisas, ndo ¢?

P10: Exactamente. E que eles ndo sentiam a necessidade... Realmente aqui ¢ natural
que eles tenham falado das experiéncias, realmente.

E: Das experiéncias ¢ da composi¢ao.

P10: E da composi¢do, que ¢ engracado. Aqui, a nivel de experiéncias, realmente pus
um leque muito mais restrito, nao ¢? E engracado. Eu ndo me lembrava. Por acaso tem
piada porque, por exemplo, eu, agora vendo, eu fiz com eles (aponta para a turma Y)
muito mais coisas... Por exemplo, eu fiz com esta turma Y, por exemplo, o jogo das
cadeiras, ¢ evidente que ndo fiz com a turma X. E tdo selectivo aquilo que consigo
mesmo fazer com eles (aponta para a turma Y), que nem me lembrei...

E: Ha a tendéncia para desvalorizar um pouco coisas que até ja conseguimos fazer.

P10: Que ja fiz, exacto. E engracado. Mas eu ndo me tinha apercebido disso, percebe?
Porque realmente, olhando para aqui, como ¢ que ¢ possivel que com uma turma destas
eu ndo tenha feito experiéncia, ¢ impossivel, quer dizer... E realmente, vendo agora, ha
muito mais coisas que eu fiz com eles (aponta para a turma Y), diferentes, do que com
estes (turma X), ¢ engracado. Quer dizer, eu tentei ser objectiva e tentei ser verdadeira,
percebe?

E: Se repetissemos o questionario agora, provavelmente estas areas aumentariam
(aponta para experiéncias de aprendizagem e composicdo), entretanto, fizeram

actividades do ambito das experiéncias de aprendizagem e da composigao.
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P10: Sim, agora sim. Neste caso concreto (aponta para a turma X), sim. Neste tltimo
periodo.

E: Com a saida que fizeram, que também esta aqui no dominio das experiéncias...

P10: Sim, e eles praticaram. Havia também a parte dos instrumentos. Eles fazem sempre
assim, j& da outra vez... Eles seleccionam uma miusica, era do Antonio... Eu ndo me
lembro se era do Antonio Fragoso se era do Vianna da Mota, olhe, a minha memoéria
esta... Nao interessa, mas era uma musica qualquer. Os mitdos tinham que identificar o
tema e, no tema, eles faziam um determinado batimento ritmico e depois tinham, eu
acho que era no desenvolvimento, depois tinham uma outra frase qualquer que eles
faziam...

E: Eles reconheciam o tema e reagiam?

P10: Reagiam e depois tocavam mesmo, faziam ritmicamente e com instrumentos. E
havia todos de percussdo. Portanto, eles depois também tinham que reagir nos
determinados temas. J4 na outra experiéncia também tinham feito.

E: Uma audigao activa, ndo ¢?

P10: Afinal, as audi¢cdes com eles sdo sempre assim. Porque, tem que ter uma
componente pratica, percebe, seja ela qual seja, porque sendo nao funciona.

(A entrevista foi interrompida porque a professora teve de se ausentar da escola por
algum tempo)

E: No6s iamos ver as areas mais e as areas menos.

P10: Exactamente.

E: Aqui, na interpretagdo... O “Cantam individualmente” é o que eles fazem menos...
P10: Por exemplo, na turma Y nunca os pus a cantar individualmente. Nenhum. Pronto,
mas na X eles proprios gostam de cantar. Mas, 14 estd, quem ¢ que canta? Cantam duas
ou trés mitdas que t€ém boa voz e que gostam de cantar e uma delas depois faz parte das
bandas. Ou seja... porque aqui (aponta para a Y) ia ser impensavel pd-los em cheque.
Eles ndo seriam capazes de assumir isso, percebe?

E: E depois tudo o resto eles fazem bastante. O “Tocam flauta de bisel”, 3 na turma X e
2 na turma Y?

P10: E engracado, porque... realmente com a turma Y nos nio tocamos porque nio
havia ninguém que gostasse de tocar flauta de bisel. Enquanto, na turma X, no 1.°
periodo, nds ainda utilizamos bastante, bastante isto é, relativamente, a flauta de bisel.

Mas aos poucos, como eles preferem muito mais tocar outro tipo de instrumentos, nos
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fomos deixando. Quer dizer, eu ndo gosto de obrigar os mitidos que ndo gostam de tocar
a tocar.

E: Claro. E realmente vé-se que ¢ uma das areas que aturma Y...

P10: Embora eles digam aqui que tenham feito.

E: Mas ¢ do que fizeram menos... E na turma melhor dizem que o que fazem menos ¢
“Cantam individualmente”.

P10: Engracado.

E: Aqui, portanto, na interpretacdo ha uma percepcao relativamente parecida,
especialmente na turma melhor, das coisas que fizeram mais € menos. “Tocam flauta de
bisel”, normalmente ¢ um dos aspectos muito acentuados, aqui digamos que fizeram,
mas nao foi o foco principal do vosso trabalho em interpretagao.

P10: N3o foi, nao.

E: Pronto. Composi¢do. “Inventam ritmos para acompanhar musicas”, foi o que disse
que se fazia mais. E aqui, “Acompanham livremente uma musica gravada, com a voz ou
com instrumentos” na turma pior. Digamos que sdo coisas da mesma natureza, que ¢é
inventar livremente... coisas mais do dominio da improvisagdo. Os alunos dizem que o
que fazem mais € justamente isto, “Acompanham livremente uma musica gravada, com
a voz ou com instrumentos”.

P10: Pois, eles tém essa consciéncia. Engracado.

E: As éareas menos, “Compdem musica”, ou seja, inventar musica, genericamente.
“Criam letras para musicas existentes ou inventam musicas para novos textos”. Inventar
letras para musicas, os alunos também dizem que fizeram pouco.

P10: L& estd, na turma X, no 3.° periodo fizemos efectivamente, com a turma Y, nio.
Quer dizer, fizeram a musica, nao fizeram a letra, portanto, bate certo.

E: Bate certo?

P10: Bate certo.

E: Aqui, na audi¢do também ha muita concordancia. Varios aspectos a que foi dada
importancia, “Ouvem musica”, “Ouvem musica de vdrios tipos” e “Ouvem e
identificam instrumentos na musica”.

P10: Porque eu acho que eles gostam de o fazer.

E: Esta situagdo aqui com a turma pior, que € essa tentativa, se calhar, de os por a
ouvir... Portanto, aqui até aparece como uma area mais trabalhada...

P10: Mais, exactamente.
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E: Na turma mais dificil, aparece este aspecto de “Trazem musica para a aula para
partilhar com a turma”... Portanto, para os cativar, para os por a ouvir?

P10: Exactamente. Enquanto na outra turma nao havia necessidade porque eles acabam
por aderir aquilo que se pde, nao €?

E: Aqui, os ditados ritmicos e melddicos fazem muito pouco.

P10: Sim.

E: Depois, na teoria, as respostas sdo muito dispersas, mas parece que o que fazem mais
¢ “Realizam actividades de leitura musical”.

P10: Sem duvida.

E: E eles também acham, aqui a turma mais dificil acha que ¢ o que fazem mais. E
também “Fazem exercicios de caligrafia musical”.

P10: Que engracado. Eu nunca... com eles, por exemplo, eu ndo me lembro de fazer
exercicios de caligrafia musical com eles.

E: Mas eles copiaram as musicas para o caderno diario ou...

P10: Com a turma X, sim. Com a turma X, sim, com a Y ndo me lembro.

E: Mas nos estamos a focar-nos neste ano... e eu ja percebi que so os teve este ano.

P10: Sim, isso ¢ verdade.

E: Mas eu insisti muito que o questionario dizia respeito ao conjunto dos dois anos.

P10: Ah, ndo, ndo, ndo... é verdade Isabel.

E: Isso ¢ importante. Embora eu saiba que eles se reportam muito ao ultimo professor,
acho que ¢ muito possivel que eles estejam realmente a...

P10: Sim, sim, porque, 14 esta. Mas ¢ Isabel, tinha-me esquecido. Nao, mas ¢ verdade.
Até porque eles, na turma Y, tém muito mais probabilidades de terem feito escrita
musical, porque eles... E depois, 1a esta Isabel, como eles eram uma turma que vinham
de curriculos alternativos... ndo todos, mas muitos, quer dizer, e vinham de outras
turmas eles realmente apanharam outros professores que até nem eram da escola, nas
repeténcias antigas. Até é muito provavel que eles tenham feito. Eu tinha-me esquecido
completamente, completamente.

E: Mas isso ¢ importante, ¢ eu acho que eles ndo se esqueceram.

P10: Nao mas ¢ verdade, porque isso assim faz sentido. Nao, mas 6 Isabel, ndo mas ¢
verdade, eu tinha-me esquecido. Nao, mas neste caso concreto, tinha-me esquecido
completamente e é verdade. Eles, a turma Y, tém muito mais repeténcias do que a turma

X, a X praticamente ndo tem repeténcias. Portanto, ou fizeram comigo ou fizeram com
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o (nome do professor do 5.° ano), e eu sei qual ¢ o trabalho que ele faz e, portanto,
também sei que ele incide pouco na parte de caligrafia e a parte propriamente na escrita
musical. Embora ele também faca, ponha as figuras e faca a leitura... Sim mas, quer
dizer, ndo incide tanto...

E: Ambas as turmas dizem que “Copiam musicas para a pauta do caderno didrio”...

P10: Eu estou a ver, concretamente de eles terem mesmo que escrever musica eu penso
que so aquelas que eles tiveram que fazer, por exemplo, no Natal, as partes concretas
que eles tinham que tocar. Mas os da flauta, por exemplo, nem sequer era os... porque
os dos xilofones isso entdo mesmo ndo tinham que escrever. Os da flauta, sim. Tinha
um grupo de flauta e os outros faziam outras coisas, muito engracadas.

E: Isso ¢ natural nesta pergunta especifica, porque ela chama para conhecimentos ja
adquiridos, a teoria...

P10: E depois a gente esquece-se... exactamente, exactamente.

E: Eu acho que o mais importante ¢ esta conversa que nos ajuda a reflectir. Por
exemplo, este foi um caso muito engragado... em que o questionario, de alguma
maneira, teve influéncia...

P10: Nao, mas teve. Concretamente para mim, teve muita influéncia. Porque, com a
turma X foi optimo. Nos fizemos trés coisas que, se calhar, ndo teriamos feito se nao
tivesse acontecido isto, percebe?

E: E o facto de eu ter feito o questionario logo no principio do periodo também deu
mais tempo.

P10: Também me proporcionou ter o periodo todo.

E: Ok. E importante reflectirmos sobre o que fazemos, vendo também o que é que os
alunos pensam, o que ¢ que nds pensamos, o que ¢ que esta em falta...

P10: Exactamente, exactamente. Nao, mas foi muito importante, com a turma X foi
mesmo bom.

E: Que bom, que bom.

P10: Com a turma Y infelizmente ndo. Assim que a Isabel se foi embora eu ja nem sei o
que ¢ que fiz... mas devo ter feito logo qualquer coisa para os cativar, porque, quer
dizer, aquilo era... E depois, Isabel, isto agora, s6 um paréntesis, mas que eu acho que
teve muita importancia ali na musica, que nés estamos este ano, especificamente, sem
funcionarias. E o facto de eles saberem que qualquer situagdo de indisciplina que

acontecga eles vao para o patio, eles nunca sao encaminhados para a sala onde tém um
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castigo. Ali no inicio da disciplina havia ali dois mitdos que estavam nitidamente nessa
onda. Um deles, acabou mesmo por praticamente abandonar as aulas. O (nome do
aluno), esse por acaso até, que era um dos miudos mais pequenos, acabou por se
aguentar mais dentro da sala de aula e acabou, at¢é mudou um bocadinho a atitude, eu
penso que ele ainda teve a esperanga de conseguir passar, ndo ¢? Mas ¢ engracado, eu
penso que isso também foi significativo, com a turma Y, com a X as coisas ndo chegam
a esses extremos.

E: Pois. Em relacdo as experiéncias de aprendizagem, valorizou mais o “Participam em
actuacdes musicais nas comemoragdes ¢ festa da escola”. Os alunos, “Assistem a
espectaculos musicais na escola”. Aqui, fala de participagdo e eles falam mais de
assisténcia, porqué?

P10: Por exemplo, aqui a turma X... mas € engragado... Assistir a espectaculos, sim. O
assistir é o assistir, pronto. E o participar?... E engragado, mas a turma X, por exemplo,
ndo pods... Mas ¢ engragado, porque foi esta turma, da turma X...

E: Pos, pos. A turma X € 2,5 e a Y ¢ 2,7 em “Participam em actuagdes musicais nas
comemoracoes e festa da escola”.

P10: Mas o que eu estava a achar estranho ¢ que, por exemplo, aqui nesta turma Y eu
tive uma mitda, uma so, que me pediu mesmo para participar na festa de Natal. Tanto
que ela ia fazer os ensaios com as outras, com a turma X e com as outras turmas, para a
festa de Natal. Enquanto a X foi uma das turmas que foi mesmo participar na festa, no
aspecto de fazer, nds fizemos as musicas, alguns, para além disso, ainda cantaram.

E: Talvez haja aqui alguma confusdo, por parte dos alunos, entre o participar e o assistir.
Vamos reter que o que se faz mais ¢ assistir a espectaculos e participar em espectaculos
e menos “Realizam trabalhos de projecto sobre musica”.

P10: Sim. Aqui na Area de Projecto, por exemplo, se calhar teria sido uma coisa que
noés poderiamos ter feito mais com a turma Y, que era a turma dificil. S6 que ¢ tao
dificil articular e arranjar um ponto comum. Por exemplo, nos tinhamos pensado que
eles trabalhavam no 3.° periodo aquele livro... era Uma Aventura, acho que era, Na
Quinta da Lagrimas, acho que era Na Quinta da Lagrimas. Inclusivamente eu tive o
DVD que era para tirar a musica e trabalhar a musica depois com eles. Acabou por
passar o 3.° periodo e nés nao tivemos ocasido de o fazer, percebe? Mas, quer dizer,
teria sido maneira de fazer um bocadinho a articulagdo. Na turma X eles trabalham

muito bem, portanto, eles vdo cumprindo mais o programa, quer dizer, ndo sentimos
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necessidade talvez tanto de articular. Portanto, no 3.° ciclo fiz mais trabalho de conjunto
do que propriamente com a turma X.

E: E também ndo tinha Area de Projecto?

P10: Nao tenho Area de Projecto. Nio tenho.

E: Aqui na escola a Area de Projecto nio costuma ser entregue a Educagio Musical?
P10: N#o, o (nome de outro professor) tem Area de Projecto.

E: As vezes hé critérios, tipo aquela disciplina fica com.. .

P10: Normalmente tem sido dada a Area de Projecto, o Estudo Acompanhado ndo, as
vezes falta de horarios, para completar horarios e assim.

E: Pois, pois, pois. Nao ha uma decisdo de escola em relacdo a isso, pedagogicamente.
P10: Nio. Agora, pontualmente, também ha professores de Educagdo Musical com Area
de Projecto. Eu pessoalmente ndo tenho.

E: Bem, P10, ja conversdmos muito. A nossa conversa foi muito atribulada, com muitas
interrupgdes, mas a vida € assim mesmo. Queria s6 fazer duas perguntas finais. O que ¢
que corre bem na sua aula? O que ¢ que acha que acontece quando as aulas funcionam
bem e se sente contente e eficaz na sua intervengao? Quando sai de uma aula e sente...
P10: Que valeu a pena?

E: Que valeu a pena.

P10: Eu acho que isso acontece quando eles participam com gosto na actividade que eu
propus. E isso acontece muitas vezes. Por exemplo, eu com a turma X, principalmente,
porque eles tém prazer em cantar, eles t€ém prazer em tocar. Eu acho que eles saem
contentes exactamente porque tiveram essa experiéncia dentro da aula. E mesmo com a
turma Y, também h4 aulas que correm bem, ndo posso dizer que corra sempre mal.

E: E quando corre bem ¢ por causa dessa participagao deles?

P10: E sempre a participagdo.

E: E o que ¢ que corre mal? Aquilo que a faz desanimar?

P10: Na turma X, as vezes, ¢ o perder muito tempo. Porque eles sdo muitos, portanto, e
sdo agitados. E, portanto, perde-se tempo, as vezes. No caso da turma X eu acho que ¢
um bocadinho isso. E depois também ¢ uma turma muito grande, perdemos muito
tempo, as vezes, a entregar os instrumentos, primeiro que a gente consiga que todos
estejam a fazer tudo ¢ mais complicado. Com a turma Y ¢é notoriamente a falta de
respeito. Alguns alunos ali, nos sentimos, ¢ falta... nds sentimos... Quando encontramos

alunos, ali no caso da Y havia varios, em que noés chamamos a aten¢do uma vez,
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chamamos a atengdo duas e ¢ assim... como se nao fosse nada, pronto. E como sao
alunos que tém... Por exemplo, ali também acontecia, dois ou trés elementos, nos
sentimos que eles foram s6 mesmo para brincar, para provocar, ndo sei. Sentam-se,
depois ali estdo. Vao dizendo umas bocas, pronto, a contrapor aquilo que se esta a fazer,
percebe?

E: Pois, estarem ali hora e meia sem fazer nada também ndo conseguem, naturalmente.
Mas como também nio estdo disponiveis para colaborar...

P10: E depois, 14 esta, isso também, as vezes, ndo ¢ bem verdade. Porque, por exemplo,
como eu faco muito trabalho pratico eles acabam por participar, quer dizer, os outros
tém os instrumentos, eles também tém. Mas agora, imagine o que ¢, estamos a tentar
fazer qualquer coisa, e ha aquele que quer comecar sempre a tocar o instrumento fora de
tempo, quer dizer...

E: Sim. E percebe-se que ndo ¢ por dificuldade...

P10: Nao ¢ por dificuldade nenhuma, ele estd-me a provocar nitidamente. Eu entreguei-
lhe o instrumento mas depois ele prejudica-me de outra maneira (ri). Mas olhe, temos
que aturar, que € mesmo o termo.

E: Todos, ndo é?

P10: Todos. Nao sou s6 eu. Eu e os outros miudos, quer dizer, ha sempre uma
criatura... E evidente, eu percebo que ndo é por dificuldade, que quando olho
directamente e o apanho em flagrante ¢ evidente que... E isso ¢ o que me incomoda.

E: O que ¢ que poderia fazer para mudar essa situagao?... E uma questio social, mais
que tudo?

P10: Sim, social, e eu acho que nds realmente, a nivel de escola, ndo temos mecanismos
para controlar efectivamente muitas coisas.

E: Pois, € preciso encontrar solugdes. Mas, por exemplo, esta coisa da turma pior ter
muitos elementos repetentes e problematicos...

P10: A gente tem que os por nalgum sitio. Porque ¢ assim, se eles estdo absolutamente
dispersos acabam por complicar a vida de muitas turmas. O facto de eles estarem juntos
tem uma coisa boa porque ao menos ja sabemos que vamos tentar fazer coisas
alternativas, com todos, percebe? E que o nivel de exigéncia também vai ser muito
baixo, porque ¢ evidente que vai ser muito baixo, a nivel de conhecimentos. Numa
disciplina pratica como a nossa, até¢ ¢ bom que nos possamos diversificar essas duas

areas e possamos, se calhar, fazer muitas coisas diferentes, nao ¢? E eles até, de certa
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maneira, podem ser mais beneficiados do que, por exemplo, a turma X que tem que ter
uma coisa mais... Que tém que ter, no fundo, um ensino mais tradicional, porque eles
correspondem a um ensino mais tradicional.

E: Exacto.

P10: Mas, numa outra disciplina, por exemplo, mais teorica, isto ja ndo funciona assim.
Porque, a pessoa, realmente, se eles t€ém que aprender Matematica, se eles tém que
aprender Portugués, se tém que aprender aquele programa de Historia, ndo podem andar
a inventar outra coisa...

E: Exacto, exacto.

P10: E pronto as coisas depois ai sdo complicadas. E aquilo que eu sinto é que
realmente a escola... ndés ndo temos mecanismos para impor regras. Porque o que eu
acho ¢ que ndo ¢ s6 com a boa vontade, ndo ¢ s6 com o didlogo, ndo ¢ s6 passando a
mao que se resolvem as coisas.

E: Portanto, acha que ¢ um problema de escola, mais do que tudo, porque na relagdo
individual nés vamos fazendo o que podemos?

P10: Vamos fazendo o que podemos. Mas eu acho, e nesta escola isso nota-se, eu acho
que ha muito o envolvimento humano de todos os professores, cada um com as suas
caracteristicas, mas ha esta sensibilidade de que ¢é preciso, primeiro que tudo, ter um
relacionamento com o miudo para depois se conseguir fazer o resto, ndo ¢? Agora o que
eu sinto ¢ que, realmente, n6s ndo conseguimos fazer com que eles se sintam, por
exemplo, castigados, quando fazem uma coisa que ndo devem fazer, quer dizer. E eles
ndo sentem o castigo, ndo sentem, ndo os incomoda. E, portanto, continuam a fazer. E
quanto mais fazem e quanto menos se sentem punidos, entre aspas, menos respeito
depois tém, nao s6 para com o professor mas com a propria institui¢do, com a propria
autoridade.

E: Hum, hum. Bom, desligo?

P10: Sim, eu vou para a reunido (ri).

E: E esta atrasada, se calhar...

P10: Nao faz mal. E vou j4, vou ja.

E: A conversa foi 6ptima. Muito obrigada.
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3.11 Professor 11 (P11)

Data: 24 de Junho de 2010
Hora: 12h

Local: Escola do entrevistado

Género: Masculino

Idade: 42 anos

Habilitacao académica: Curso Geral de Composi¢ao
Formacio profissional: Profissionaliza¢do em servi¢o
Tempo de servico: 13 anos

Situacio profissional: Professor efectivo

Outras experiéncias profissionais: Experiéncia ao nivel do canto lirico

E: Para comegar, este trabalho possui, naturalmente, uma dimensao de natureza politica,
o curriculo, tal como estd organizado neste momento, por areas de competéncia. E sdo
essas areas de competéncias que estdo a ser aqui pensadas por professores e alunos, no
sentido das praticas musicais. Esta linguagem e a organizagdo curricular puseram-te
algum problema?... Trabalhar as diferentes areas, de interpretacdo, composi¢do,
audi¢do, etc., na perspectiva do desenvolvimento de competéncias musicais nos alunos.
Tiveste problemas com essa logica?

P11: Acho que ndo, porque eu socorro-me muito dos manuais € eu penso que isso ja
esta pensado na organizacdo do manual, portanto, em principio... esta tudo.

E: Portanto, segues o manual e confias na organizagdo que ele propoe.

P11: Exacto.

E: Nao estas preocupado em desenvolver mais uma competéncia, ou outra, porque os
alunos necessitam mais... Vais fazendo o trabalho sugerido no manual.

P11: Sim. Agora, claro que se ha turmas que tém feito para trds um trabalho na éarea
da... sei la, por exemplo, da interpretagdo, entdo eu aproveito isso ¢ tento dar
continuidade, seja a nivel da flauta, seja a nivel do canto, portanto... E eu acho que se
nota nestes ultimos anos o resultado desse trabalho que tem sido desenvolvido pelas
AEC, portanto, acho que os mitidos vém para o 5.° ano com uma experiéncia musical ja

mais desenvolvida.
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E: Que facilita o trabalho do professor do 2.° ciclo?

P11: E da para perceber que o feedback deles ¢ maior, relativamente a outras turmas que
nunca tiveram.

E: Hum, hum. Quanto a gestdo curricular que ¢ feita no ambito da escola. Por exemplo,
algumas escolas aproveitaram aquele tempo, que sdo 45 minutos, a gerir pela escola e
atribuiram-no a Educa¢do Musical, que passou a ter um bloco e meio, porque
entenderam, de acordo com o seu projecto educativo, que a disciplina era importante
para os alunos da escola. Mas ndo acontece isso aqui...

P11: Temos um bloco de 90 minutos para as turmas do 5.° ¢ do 6.°, mais nada.

E: Isso significa que a Educa¢do Musical ndo aparece como um elemento forte do
projecto curricular da escola?

P11: Aparece, mas ndo... ndo com a correspondéncia em termos do tempo.

E: Eu pedi-te que seleccionasses, no conjunto das tuas turmas, uma onde trabalhasses
bem e outra onde tivesses mais dificuldades. E apliquei os questionarios em aulas de
Area de Projecto, em que tu estavas com outros colegas. N&o sei se é esse o clima da tua
aula, mas os alunos pareceram-me bastante serenos e sossegados... também ¢ diferente
numa aula em que ha dois professores...

P11: Mas relativamente a qual turma?

E: As duas, as duas, achei-as bastante calmas, achei-as parecidas... Porque é que as
distingues como uma melhor que a outra?

P11: Ah, quer dizer... isso justifica-se pela forma como eles participam na aula. A boa
tem interiorizado uma série de regras para estar dentro da sala, e a outra ndo tem isso
feito. Para além disso, ha uma pressao relacionada com a aquisi¢cdo que foi feita para
trds, em anos anteriores. Uma delas acho que ¢ muito superior em termos de resultados,
teve resultados melhores do que a outra que tem uma série de... estou a falar de
formagao, de Educacdo Musical, mas nao so, quer dizer, isso ¢ comum a todas as outras
disciplinas. E... portanto, ¢ mais por isso, pelo que eles sabem ¢ pela forma como se
portam, que eu estabeleci essa diferenca entre a boa e a ma.

E: J4 me disseste também que as turmas ndo eram tuas, anteriormente.

P11: Nao, estou ca so6 este ano. Sao turmas do 6.°.

E: Muito bem. Este ¢ o grafico que resultou da analise do teu questionario e este ¢ o
grafico da andlise dos questionarios dos alunos. O teu tem numeros inteiros, ¢ s6 um

questionario por turma, e este ja ¢ uma média das respostas dos alunos a cada item do
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questionario. Resultou este desenho que mostra, para ja, que existe uma percepgao
diferente da quantidade de trabalho feito na aula, em relacdo a professores e alunos. Tu
achas que fizeste mais do que eles acham que fizeram. De qualquer maneira, as areas de
interpretagdo e audigdo, até particularmente a audi¢dao, no caso da turma melhor, sao
areas que, provavelmente, se destacam no conjunto do teu trabalho.

P11: Hum, hum, é verdade.

E: Mas, concretamente na interpretacao, tu funcionas como?

P11: E como estava a dizer a bocado, depende das turmas e depende do que eu apanho e
das escolas, e de saber que eles tém um trabalho ja consolidado a nivel do instrumento,
na flauta. Quando isso acontece, aproveito e continuo. Quando isso niao acontece
procuro mais a parte do canto.

E: Porque também ¢ a area em que tens mais formacao?

P11: Sim, a minha formacao ¢ de canto, e pronto, e tento... quando eu percebo que a
turma também responde bem em termos auditivos a isso, exploro isso. Portanto, oscila
sobretudo relativamente ao canto e a flauta, basicamente, portanto, em termos da
interpretagao.

E: Fazes mais uma coisa ou mais outra conforme as bases que vém de tras.

P11: Sim, sim.

E: E achas que tens instrumentos suficientes, tens os recursos necessarios na sala?

P11: Eu acho que aqui esse ndo € o problema, a nivel do 2.° ciclo. A nivel do 1.° talvez
seja.

E: Ok. Quanto a audicdo... estava a pensar que talvez estas duas areas estejam
relacionadas. .. E costume ouvirem aquilo que véo interpretar ou. ..

P11: Sim, nalgumas coisas sim.

E: Mas também fazem muita audi¢do pela audicao.

P11: Audicao pela audigdo. Audigdo pela audigao.

E: Com varios estilos de musica?

P11: Sim. Aquilo que o livro propde e ndo so, quer dizer, e depois ha... O livro propde
apenas o inicio, eu depois procuro aprofundar, pesquisando materiais ¢ pesquisando
exemplos e trazendo exemplos que nao estdo no livro indicados... e que lhes dou nas
aulas. E nesta escola temos a possibilidade, este ano, de usar uma boa aparelhagem, um

bom projector ¢ a ligacdo a Internet o que permite explorar exemplos disponiveis na
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Internet sobre aquilo que o livro traz, eles v€em e ouvem e t€m... tento provocar essa
experiéncia nos miudos.

E: Esta melhoria nos equipamentos informaticos das escolas, em especial com os
quadros interactivos, vai aproximar as novas tecnologias da aula de Educacao Musical?
P11: Eu acho que isso €... Quer dizer, eu acho que isso estd muito pouco explorado,
muito pouco explorado e acho que n6és em termos gerais estamos muito pouco
preparados para saber, como utilizadores, mexer nisso. Porque hd uma série de coisas
que falham, quer dizer, nos queremos passar um determinado ficheiro, abrir um
determinado ficheiro e o formato ndo estd no computador, portanto, aquilo nao I€, e nos
ndo conseguimos resolver com a estrutura da escola, portanto, enfim, ha uma série de
coisas que vao quebrando esse funcionamento que devia estar bem oleado e que devia
estar sempre pronto.

E: Ou seja, s@o materiais de uso didrio, que implicam assisténcia técnica e, muitas
vezes, existem, mas nao estdo operacionais?

P11: Exacto, exacto. Portanto, aqui, eu acho que uma das coisas importantes para a
musica, para quem estd a dar aulas de Educa¢ao Musical, ¢ tentar dar mais importancia
aquilo que as TIC permitem fazer a este nivel, seja como audicdo, neste campo de
audicdo, que ¢ audicdo e visualizagdo, sdo as duas coisas associadas, ndo ¢?, a nivel da
experiéncia. A nivel da teoria também, porque hd uma série de recursos que estdo
disponiveis on-line que complementam também aquilo que vem nos manuais e,
portanto... E, ¢ assim, e aquilo que eu posso fazer na aula e aquilo que eu posso
explicar na aula, os miudos que querem, em casa, € se tiverem condi¢des para isso,
porque ha muitos que t€ém, podem continuar em casa, ¢ pronto, ¢ tentar, de alguma
maneira, também, dar-lhes indicagdes para eles, por eles, irem procurar aquilo que
querem fazer.

E: Hum, hum. Agora em relagdo a composi¢do. Esta € a area que tu fazes menos, quais
sd0 os problemas principais que encontras?

P11: Eu acho que ¢ a situagdo mais... talvez mais dificil de conseguir porque ¢ aquela
em que toda a agitacdo e indisciplina interferem muito com aquilo que se pretende, com
0 objectivo que se pretende e, portanto, facilmente aquilo que eu iria propor cai numa
situagdo de mal-entendido relativamente aos miudos, eles ndo vado conseguir
compreender aquilo que... E nesse aspecto, quer dizer, ndo se chega 14, porque eles ndo

conseguem perceber aquilo que estdo a fazer. E lembrando a experiéncia de anos
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anteriores, os mitidos mais avancados, mais so6lidos, consegue-se isso e eles proprios
conseguem ter o prazer de experimentar e descobrir coisas novas que partem deles. Mas
¢ preciso jauma...

E: O problema, na area de composi¢do, tem a ver também com questdes de disciplina?
P11: Sim, eu acho que sim. A questdo do trabalho em grupo nessas condi¢des, claro que
ndo dé para trabalhar como esta o ensino organizado, nao ¢? Uma turma de 28 alunos...
Ainda para mais, este ano nos temos as aulas no anfiteatro, em que eles nem sequer tém
uma coisa rija para poder escrever, portanto, ndo se podem organizar, ndo se podem
juntar em grupos, quer dizer...

E: Mas ¢ essa a vossa sala?

P11: E a nossa sala de Educacao Musical, que foi destinada, ¢ o anfiteatro.

E: Mas vocés nao tiveram possibilidade de fazer propostas, aquando das obras?

P11: Fizemos propostas anteriormente, antes das obras, mas sd que as coisas sairam
todas trocadas, aquilo que foi pedido ndo foi respeitado.

E: Para esses pequenos grupos a vossa sala ndo tem condi¢des nenhumas.

P11: Nao, eles estdo sentados como se estivessem num teatro, portanto, cadeiras
corridas, nao é?, para poder ouvir e ver...

E: E ndo ha espago livre?

P11: Nao, ndo, ndo. Temos apenas uma coxia.

E: Propicia uma aula muito expositiva...

P11: Muito expositiva. Muito expositiva, exactamente.

E: Pronto, ha mais alguma coisa sobre composi¢do que me queiras dizer?

P11: Acho que nao.

E: Sentes falta de formacao nesta area?

P11: Em termos de formagao sim, eu acho que isso, alias nessa area... de todas as areas,
nao temos nenhum tipo de oferta de ac¢cdes de formagao, seja em que area for.

E: Aqui na nossa zona pelo menos...

P11: Aqui na nossa zona e se calhar ndo sei que zona ¢ que podera haver, mas, quer
dizer, também ndo posso ir para o Porto fazer uma ac¢ao de formagao, nem para o
Algarve. Aqui ndo hé, e eu ando a procura de formacdo ha anos, eu ando a procura ha
anos € nao consigo encontrar.

E: Disseste que a teoria... Como ¢ que tu trabalhas a teoria?
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P11: Hum... exponho, quer dizer... sempre com base no manual, aquilo que eles
dispdem porque podem leva-lo para casa, e explico aquilo que esta no livro e depois na
aula tento repetir varios exemplos dentro da, do... quer dizer, se vou explicar uma
figura ritmica exercitamos depois aquilo que... quer dizer, se for por exemplo a questdo
da armagdo de clave, enfim, ou uma escala, uma escala a mesma coisa, quer dizer, eu
tento repetir, também, quer dizer, ndo tenho muita forma de poder variar aquilo que vem
no livro... porque, quer dizer, a teoria depois sé faz sentido se eles forem utilizar depois
na pratica, com uma situacdo pratica eles tentarem resolver o problema e surgir,
portanto... e ai eles podem questionar-se a si proprios o que ¢ que aquilo quer dizer,
como ¢ que se resolve aquilo...

E: Tu relacionas muito estas duas areas, a teoria serve as actividades de interpretagdo
que realizas, que estdo no livro também?

P11: Eu acho que ¢ assim, a forma como eu trabalho ¢ explicar o que vem no livro,
olharmos para o livro, vermos o manual, explicar o que é que vem e depois tentar repetir
varias vezes aquilo dentro da... repetir, portanto... como € que eu te hei-de explicar...
E: Para que eles interiorizem...

P11: Sim, ¢ na repeticdo que eles conseguem depois pronto, perceber e melhorar.

E: Quando falas em repeticao...

P11: Sim, ditados ritmicos, por exemplo, com as varias figuras, portanto, temos de fazer
varios, para ter a no¢ao da duracdo das notas. E depois ha coisas que eu trabalho mais e
outras que passo um bocado mais por cima... pronto, porque as coisas que eu passo
mais por cima s3o as coisas que eu percebo que lhes vao fazer menos falta e nao
interessa estar, se calhar, a... quer dizer, eles também ndo vao ter muita necessidade de
saber isso, ndo €?, portanto, nao perdemos muito tempo com isso.

E: Olha, agora as experiéncias de aprendizagem. Que sdo, a parte o ir assistir a um
espectaculo ou virem espectaculos a escola, sdo as apresentacdes finais de ano que se
fazem, sdo os trabalhos de projecto que saem um bocadinho do ambito da aula, sdo um
conjunto de experiéncias diversificadas que aparecem pela primeira vez como
componentes do curriculo.

P11: Ha sempre festas, ha pelo menos trés festas por ano, pelo menos aqui nesta escola.
Os meus miudos participaram no Natal e participaram na Pascoa. Com cangdes.

E: Como ¢ que fizeste, puseste-os a cantar uma can¢ao?
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P11: Eu acompanho-os a guitarra e eles cantam. Tém essa experiéncia, pronto. E eu,
pronto, posso pensar em relagdo a este ano, mas nos outros anos anteriores € em anos
em que eu acompanhei ou que trabalhei mais na parte desta interpretacdo, ¢ ¢ uma
experiéncia que ¢ muito engracada e acho que eles ficam muito marcados com isso. Este
ano encontrei um miudo ja grandalhdo que me disse, encontrei-o na rua, “ah, fui seu
aluno, ainda me lembro das cangdes que aprendi consigo” e pronto. Eu lembro-me que
era um miudo que ndo gostava de cantar, que ndo gostava da musica, ndo gostava de
musica, quer dizer, enfim nao tinha interesse... E nds ndo temos essa nogao, que marca
os miudos, nao ¢? Pronto, claro que ha outros que, se calhar, nos vao esquecer ¢ nunca
se vao lembrar, mas enfim ha outros que ndo, ha outros que vao ficar...

E: Mas mais facilmente se lembram dessas coisas...

P11: Sim. Outro caso, outra mitda que encontrei no Continente a trabalhar, j4 com vinte
e tal anos agora, que ainda se lembrava de mim por causa dos ti-tis e dos ta-tds e como
nao gostava nada dos ti-tis e dos ta-tas, nunca mais se esqueceu. Mas para ela aquilo que
guardou foi isso, quer dizer, foi essa parte que ndo lhe serviu para nada.

E: Nao, se calhar serviu...

P11: Pelo menos para se lembrar que ndo gostou de musica.

E: Esta diferenca de quantidade de trabalho entre ti e os alunos. Os alunos dizem que
fazem pouquinho, porque é que sera isto?

P11: O qué?

E: Porque ¢ que eles acham que fazem tao pouco, queriam fazer mais?

P11: Em que aspecto ¢ que eles fazem pouco?

E: Global, ndo é? Quer dizer, os graficos dos alunos sao muito mais reduzidos.

P11: Se calhar ¢ natural, ndo ¢?, os mitidos tém que ter... tem que ser s6 a nocdo da
experiéncia, da actividade que realizam, ndo ¢? Nao estdo a par daquilo que esta para
tras... Eu acho que, se calhar, a no¢do que eles tém de ter sido pouco ¢ um bocado, quer
dizer... Se calhar o tempo que nés dispomos é pouco também, quer dizer, ndo da para
fazer mais. Ainda para mais, este ano, quer dizer, tivemos a questdo, do inicio até
Fevereiro, com a histéria da gripe, enfim, tinhamos que cumprir uma série de
procedimentos e de regras para podermos estar a funcionar. Enfim, isso tudo faz
diminuir o tempo disponivel. Portanto, ¢ dificil depois podermos fazer mais coisas.

E: Hum, hum. Olha, vamos agora ver, em cada area de competéncia, quais os aspectos

mais ¢ menos trabalhados... Aqui €s tu e aqui sdo os alunos. Este quadro indica as
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zonas de maior e menor actividade em cada area. Eu aqui sé pus os valores extremos.
Tu falas em “Cantam”, em “Cantam e tocam musicas de diferentes tipos” e “Cantam em
grupo”, como os aspectos mais realizados e as outras areas achas que se fazem menos.
P11: Hum, hum.

E: Os alunos, a turma pior, acha que “Cantam em grupo” ¢ o que faz mais. E a turma
melhor acha que ¢ “Tocam flauta de bisel” e “Cantam”, de maneira geral.

P11: Hum, hum.

E: Aqui na flauta, a turma pior... deixa ver, 1,7, é pouco. Na turma pior tocaram pouco
flauta...

P11: Tocaram pouca flauta, sim.

E: E na turma melhor acham que tocaram um bocadinho mais, 2,4.

P11: Sim.

E: E porqué?

P11: Porque ¢ que a turma boa tocou mais flauta? Porque, se calhar, a turma ma também
cantou menos do que a boa e tocaram menos...

E: Mas tu dizes que ambas as turmas tocaram pouco flauta ¢ pdes mais enfoque no
canto.

P11: Sim, sim.

E: Aqui, na composi¢do, as respostas deles sdo muito coincidentes com as tuas. Os
menos € os mais, coincidem com os teus. “Acompanham livremente uma musica
gravada, com a voz ou com instrumentos”, ¢ aquilo que se propicia fazer mais vezes, na
opinido de alunos e professor. E, “Compdem musica”, construir muisicas novas, € 0 que
esta aqui identificado como menos, tanto para ti como para os alunos.

P11: Ha... Quer dizer, a composicdo de uma musica... ndés nunca fizemos. Se a
construgdo ¢ interpretagao. ..

E: Nio, a ideia ¢ os alunos inventarem qualquer coisa nova ou fazerem sugestdes ao
nivel da composigao...

P11: Quer dizer, se tivermos a cantar € um aluno resolver perguntar qualquer coisa ou
tirar uma duvida e (ri) nesse sentido pode ser uma contribui¢cdo, ndo ¢? Agora se isso
depois se aplica naquilo que fazemos...

E: Esta bem. De qualquer modo, tanto tu como os alunos responderam “quase nunca”.

P11: Sim, sim.
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E: Agora, audi¢do. Eles dizem que o que fazem mais ¢ “Ouvem musica”,
genericamente, ¢ menos, “Trazem musica para a aula para partilhar com a turma”. E
depois os valores intermédios estdo muito distribuidos.

P11: Sim, sim.

E: Tu, o que dizes fazer menos ¢ “Fazem ditados de sons”... tudo o resto faz-se quase
sempre.

P11: Certo.

E: E aqui, “Trazem musica para a aula para partilhar com a turma”, os alunos dizem que
fazem muito pouco, mas tu achas que fazem muitas vezes...

P11: As vezes, as vezes fazem.

E: As vezes?

P11: Sim.

E: Mas o trés ¢ muitas vezes.

P11: Poucas vezes, muitas vezes, as vezes... olha, ficou assim no meio. Sim, eles
trazem, eles trazem. Quer dizer, se calhar estes miudos talvez nao tenham trazido tanta,
tantas vezes, mas muitas vezes sdo eles que sugerem até musicas que nos trabalhamos
aqui na aula. Portanto, eu tento corresponder também, ir ao encontro daquilo que eles
querem. Se tivermos que cantar ou tocar uma cangdo para uma festa, sdo eles que
sugerem a can¢do, nunca sou eu a propor € a impor uma cangdo. Dentro das
possibilidades, eles trazem essa proposta. E mesmo, eles nao trazem musica para a aula,
porque muitas vezes aquilo que no6s ouvimos também na aula esta disponivel na aula e
sdo eles que depois escolhem a musica que querem ouvir.

E: Dentro do conjunto de coisas que estd no livro e que eles também tém acesso.

P11: Sim.

E: O vosso livro também tem 4udio para os alunos?

P11: Tem, tem o &udio e depois tem indica¢des para compositores.

E: Na teoria. Na teoria, o que eles dizem mais ¢ “Fazem testes escritos”.

P11: Testes escritos? Pois os testes escritos tém que fazer (sorri).

E: Os testes sdo combinados no grupo ou és tu que fazes?

P11: Cada um faz o seu teste.

E: Com que frequéncia?

P11: Um teste por periodo.

E: E fazes, porqué?
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P11: Para poder ter um instrumento objectivo para quantificar aquilo que os miudos sdo
capazes de saber, de responder, de serem capazes, por eles sozinhos, de concretizarem
por escrito. Porque € assim, pronto, ¢ evidente que nés vamos avaliar muita coisa, nao
¢€?, os critérios de avaliagdo abrangem um conjunto vasto de todos os aspectos do miudo
na aula, mas, quer dizer, a parte escrita tem um peso que tem que ser preenchido.

E: E para os alunos também achas que ¢ importante, por uma questdo de auto-
regulacio...

P11: Sim, eu acho que sim. Eu acho que isso também pode ajudar nesse sentido.

E: E porque ¢ que eles se focam tanto no exercicio escrito?

P11: Porque ¢ que eles se focam tanto no teste escrito?

E: Sim, sim, o que eles dizem que fazem mais ¢ mesmo isso...

P11: Pois. Se calhar ¢ do que eles se lembram assim mais, ndo ¢? Mas eles também
fazem, fazem... eu também faco muito leitura de ritmos, nao é? Isso também ¢é uma
coisa que eu fago, pronto. Faco. Fago leitura e fago ditados.

E: De maneira geral, fazes muitas vezes actividades de teoria. E os alunos também
dizem que fazem um pouco de tudo.

P11: Sim.

E: Em relagdo as experiéncias de aprendizagem, ja falamos antes das festas na escola...
Os alunos das duas turmas dizem que o que fazem menos ¢ “Ajudam a preparar
actividades musicais para festas e espectaculos da escola”...

P11: Sim, sim, sim.

E: E o que acham que fazem mais ¢ “Assistem a espectaculos musicais na escola”. Faz
sentido?

P11: E que a participagdo que eu tive ndo foi com estas duas turmas, foi mais com outra
turma de 5.° ano. Foi essa turma que eu decidi levar a participar nas varias festas.

E: E, portanto, eles sentiram-se como assistentes?

P11: Assistentes, exactamente. Foi isso, sim. Nestas turmas foi complicado conseguir
té-los a um ponto aceitavel para poder apresentar alguma coisa na festa.

E: E acabaram por nao apresentar?

P11: Acabaram por ndo apresentar.

E: Em relagdo a saidas da escola vocés fizeram alguma?
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P11: Bastantes. Fomos a Opera, com a turma ma, fomos 4 Opera e com a turma boa nio
sei se fomos ou ndo fomos, mas saimos varias vezes. NOs saimos mais com a ma, fomos
a Opera ¢ eles adoraram aquilo... e eles portaram-se muito bem.

E: Gostaram?

P11: Foi, foi muito giro. Quer dizer, fomos ao Sao Carlos, isso ¢ uma coisa que sO
entrar 14 ja foi uma experiéncia... Entraram, pensaram, “ah esta gente ¢ muito rica, tudo
forrado a ouro”.

E: Foi um acontecimento, so por si...

P11: Mas eu usei um estratagema que foi, resolvi oferecer uma bola a quem...
sortearam a bola, ndo foi oferecida, eles sortearam a bola entre as pessoas da turma, mas
para estar no sorteio era preciso eu nao apontar sequer o dedo a ninguém, porque se eu
tivesse apontado o dedo a alguém esse estava fora do sorteio.

E: Conclusao...

P11: Toda a gente (faz uma expressdo de aprumo). E a bola ja foi oferecida antes do
Natal, no final do periodo, e agora esta completamente escaqueirada.

E: Como deve ser. Olha P11, diz-me s6 uma coisa para nos acabarmos. O que ¢ que
corre bem na tua aula?... Aqueles momentos em que te sentes mesmo contente. ..

P11: O aspecto mais positivo, quer dizer, isso ¢ variavel consoante as turmas, consoante
a escola, enfim, eu lembro-me... Tenho sempre a tendéncia de lembrar-me do ano
anterior, estive numa escola muito diferente desta, de facto, com uns mitdos...

E: Aqui em Lisboa também?

P11: Sim, aqui perto. Pronto, e de facto ¢ mais gratificante nesse aspecto, em termos do
trabalho que tu desenvolves com os miudos, percebes? Este ano e lembrando-me, nao
destas duas turmas, mas lembrando-me de outras turmas, da turma que eu levei ao
espectaculo, eu acho que ¢ muito bom sentir a curiosidade e o desejo de aprender dos
miudos e eu poder corresponder a essa expectativa. Isso é que ¢ a coisa mais gratificante
e ¢ aquilo que, que... sei 14, que... que ajuda, quer dizer. E assim, gosto de estar com os
miudos quando isso acontece, quando eu sinto que, da parte deles, existe isso, isso €
uma... ¢ uma... ¢ uma causa suficiente para poder... dar-me prazer em estar com eles.
E: E o que ¢ que corre mal, o que ¢ te desgosta?

P11: E ter os mitidos completamente dessintonizados com aquilo, pronto que... alguns
dos miudos, ndo ¢? E quando numa turma s3o varios, ou em numero suficiente para

poder inviabilizar qualquer tipo de ambiente de trabalho... Eu acho que ¢ importante...
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A escola ndo se pode tornar um armazém, ndo pode ser um armazém em que tu guardes
os miudos durante um periodo de tempo, que os alimentes... E eu acho que, pronto, se
isso for s6 o que pretendem para a escola, entdo, quer dizer, para qué contratar pessoas
com formacao ou com experiéncia, ndo ¢ preciso nada disso, ndo ¢, ndo ¢ preciso. E eu
acho que, nestes ultimos tempos... 0 nosso papel tem vindo a aproximar-se mais disso e
acho que estdo a esvaziar completamente a escola daquilo que a escola deveria ser que é
tentar fazer, criar... desejo de aprender e, para isso acontecer, haver regras para que
isso... O papel principal da escola ndo sejam os mitdos, mas quem tem conhecimento e
quem pode dar conhecimento aos outros. No dia em que s3o os mitdos a imporem as
regras, entdo nos temos que sair de cena.

E: De facto, a escola ¢ para as criangas.

P11: Claro, mas isso ¢ uma coisa politicamente correcta mas que sé vai esvaziar a
escola de conteudos, vai esvaziar a escola da sua funcdo e vai, vai, vai... E uma falacia,
¢ uma mentira, porque, quer dizer, depois os mitdos ndo sabem, que ¢ o que a gente
ouve dizer, quer dizer, que os miudos chegam a faculdade sem saberem... nada... ¢ na
faculdade continuam na mesma... Enfim...

E: Depois de tudo o que me tens estado a dizer, € mesmo para terminar, a questdo do
relacionamento pessoal com os alunos, ¢ uma questao importante para ti?

P11: Sim, sem duvida. A relagdo pessoal ¢ fundamental e eu acho que... quando ha uma
relagdo boa e quando ha uma relagdo ma. E eu acho que quando hé uma relagdo ma
entdo as coisas... alguma coisa se passa e que tem que ser resolvida, que ndo depende
s6 do professor e, portanto, tem que ser actuada, tem que ser resolvida com os alunos e
com as suas familias e com as expectativas que os alunos trazem e com os
comportamentos que trazem para a escola. E assim, como ¢ que nos podemos ter, isso é
0 que nos agora depois destas avaliacdes todas que fizemos anteontem perguntamos,
quer dizer, como € que nds para 0 ano vamos exigir aos miudos que estejam calados,
que estejam com atencdo, que se portem bem, que oicam, que trabalhem em casa, que
tragam o material, que facam isto e que fagam aquilo... se neste ano que passou,
aqueles que nao fizeram nunca isto, passaram. Qual ¢ o papel do professor nisto? Nao
¢? Qual ¢ a autoridade que o professor tem para exigir isto? Os mitidos ndo sdo parvos,
ndo sdo, e, portanto, ja perceberam que podem, com menos esfor¢o, conseguir aquilo
que os outros, com mais esfor¢o, vao conseguir, que € passar. Mas nos que ja sentimos

1sso, que somos crescidos e temos responsabilidades, nao €?, e queremos que o pais
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tenha futuro... que futuro é que este pais vai ter se o sistema de ensino apenas quer
atribuir diplomas e passar e apresentar estatisticas que ndo t€ém correspondéncia a nivel
da real... E eu penso que isto o que acontece ¢ que, quer dizer, nds estamos convencidos
que isto vem a nosso favor, a favor dos professores, mas nao, porque a prazo ndés vamos
ser dispensaveis. Nao estamos aqui a fazer nada, se eles passam nao sabendo, basta por
alguém que os guarde, ndo é?, basta por um monitor que os guarde, ndo € preciso mais
nada. E as pessoas que querem ensinar, ou que querem aprender, as pessoas que querem
aprender, tém que pagar para isso e a escola publica vai ser apenas um... ndo sei, ndo
sei...

E: Muito bem, P11. Mais alguma coisa?

P11: Desliga, desliga (sorri).

E: Ok. Muito obrigada.
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4. Analise de dados

4.1 Documentos de analise preliminar dos questionarios a alunos e professores

4.1.1 Graficos de actividade musical
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Professor 1 (P1)

Professor 1 +

m Interpretagdo: 24
m Composigao: 20
= Audigdo: 24

m Teoria: 28

m Experiéncias: 15

Professor 1 -

B Interpretagdo: 21
®m Composigao: 15
= Audigdo: 21

m Teoria: 25

= Experiéncias: 13

Alunos +
28
21
H Interpretacdo: 14,60
® Composicao: 12,53
= Audigdo: 18
H Teoria: 16,51
m Experiéncias: 12,79
Alunos -

H Interpretagdo: 16,70
E Composi¢do: 14,16

= Audi¢do: 16,41

m Teoria: 15,75

m Experiéncias: 11,01
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Professor 2 (P2)

Professor 2 +

H Interpretagdo: 24
®m Composi¢ao: 16
= Audigdo: 21

m Teoria: 23

m Experiéncias: 21

Alunos +

H Interpretagdo: 18,50
® Composi¢do: 11,58
= Audigdo: 17,42

m Teoria: 18,75

= Experiéncias: 12,67

Professor2 -

H Interpretacdo: 24
m Composicao: 16
= Audigdo: 21

m Teoria: 23

m Experiéncias: 21

Alunos =

m Interpretagdo: 21,42
® Composi¢ao: 17,33
= Audigdo: 18,75

m Teoria: 18,08

m Experiéncias: 14,75
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Professor 3 (P3)

Professor 3 +

H Interpretacdo: 23
®m Composigao: 12
= Audigdo: 21

m Teoria: 24

m Experiéncias: 21

Alunos +

| Interpretagdo: 21,96
m Composicao: 15,48

= Audigédo: 18,70

m Teoria: 20,38

® Experiéncias: 16,13

Professor 3 -

H Interpretacdo: 22
m Composicao: 8
= Audigdo: 19

m Teoria: 22

= Experiéncias: 18

Alunos -

® Interpretacdo: 18,67
m Composi¢ao: 13,01
= Audigdo: 17,29

H Teoria: 19,42

® Experiéncias: 15,85
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Professor 4 (P4)

Professor 4 +

H Interpretagdo: 22
®m Composi¢ao: 16

= Audigdo: 20

m Teoria: 22,17

= Experiéncias: 12

Alunos +

| Interpretacdo: 17,84
®m Composi¢ao: 14,53
= Audigdo: 18,91

m Teoria: 20,47

= Experiéncias: 13,04

Professor 4 -

H Interpretagdo: 22
® Composigao: 16
= Audigdo: 23

E Teoria: 25

= Experiéncias: 16

Alunos

H Interpretagdo: 16,09
® Composigao: 12,03
= Audigdo: 17,29

H Teoria: 18,21

= Experiéncias: 13,53
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Professor S (P5)

Professor 5 +

B Interpretacdo: 24
m Composicao: 17
= Audigdo: 18

m Teoria: 13

m Experiéncias: 26

28

Alunos

B Interpretagdo: 20,22
m Composi¢do: 14,14
= Audigdo: 17,55

® Teoria: 17,51

m Experiéncias: 19,89
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Professor 6 (P6)

Professor 6 +

H Interpretagao: 19
m Composigdo: 14
= Audigdo: 16

m Teoria: 21

m Experiéncias: 12

Alunos +

H Interpretagdo: 16,50
® Composigao: 13,19

= Audicao: 16,38

m Teoria: 18,69

= Experiéncias: 12,31

Professor 6 =

B Interpretagdo: 19
® Composicao: 14
= Audicdo: 16

m Teoria: 21

= Experiéncias: 12

Alunos -

B Interpretacdo: 17,45
B Composigao: 11,29
= Audicao: 14,33

H Teoria: 17,45

= Experiéncias: 12,18
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Professor 7 (P7)

Professor 7 +

H Interpretagdo: 23
m Composicao: 14
= Audigdo: 19

B Teoria: 23

= Experiéncias: 14

Alunos +

B Interpretagdo: 19,48
® Composicao: 17,22
= Audigédo: 18,39

m Teoria: 17,87

= Experiéncias: 14,91

Professor 7 =

H [nterpretagdo: 23
® Composigdo: 13
= Audigdo: 23

E Teoria: 22

= Experiéncias: 15

Alunos =

H Interpretagdo: 18,87
® Composi¢do: 14,17
= Audigdo: 16,41

m Teoria: 17,33

= Experiéncias: 14,27
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Professor 8 (P8)

Professor 8 +

| Interpretagdo: 21
® Composigdo: 15
= Audigdo: 18

B Teoria: 22

= Experiéncias: 15

Alunos +

H Interpretagdo: 19,18
m Composicdo: 14

= Audigdo: 18,22

m Teoria: 18,20

= Experiéncias: 15,30

Professor 8 =

o Interpretagdo: 14
® Composigdo: 10
= Audigédo: 15

m Teoria: 18

u Experiéncias: 11

Alunos -

B Interpretacdo: 17,42
B Composigao: 11,37
= Audigdo: 16,28

H Teoria: 18,63

= Experiéncias: 13,68
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Professor 9 (P9)

Professor9 +

H Interpretagdo: 22
®m Composi¢ao: 19
= Audigdo: 18

B Teoria: 15

= Experiéncias: 17

Alunos +

H Interpretagdo: 18,52
m Composi¢ao: 15,62

= Audigdo: 20,16

m Teoria: 20,28

= Experiéncias: 17,51

Professor 9 =

H Interpretagdo: 19

® Composicao: 15,17
= Audigdo: 18

E Teoria: 19

= Experiéncias: 18

Alunos -

H Interpretagdo: 17,57
® Composigdo: 12,73
= Audigdo: 17,38

B Teoria: 18,09

m Experiéncias: 13,25
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Professor 10 (P10)

Professor 10 +

H [nterpretagdo: 25
m Composigdo: 11
= Audigdo: 14

B Teoria: 11

= Experiéncias: 16

Alunos +

| Interpretacdo: 17,49
®m Composi¢ao: 10,58
= Audicao: 14,96

H Teoria: 12,52

= Experiéncias: 15,24

Professor 10 =

B Interpretagdo: 20
m Composigdo: 11
= Audigdo: 16

m Teoria: 8

= Experiéncias: 8

Alunos =

B Interpretagdo: 15,92
® Composicao: 13,58
= Audigdo: 15,06

m Teoria: 13,25

= Experiéncias: 14,58
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Professor 11 (P11)

Professor 11 +

H Interpretagdo: 21
®m Composigdo: 14
= Audigdo: 24

H Teoria: 18

= Experiéncias: 18

Professor 11 =

B Interpretagdo: 20
® Composigao: 12
= Audigdo: 25

m Teoria: 17

= Experiéncias: 18

Alunos +
28
21
| Interpretagdo: 15,07
m Composicdo: 12,87
= Audigdo: 17,74
m Teoria: 16,30
= Experiéncias: 14,96
Alunos =

B Interpretacdo: 14,23
® Composi¢ao: 10,71
= Audigdo: 14,83

H Teoria: 13,27

= Experiéncias: 12,38
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4.1.2 Tabela de frequéncia de actividades musicais

Professor 1
1-quasenunca | 2-poucasvezes | 3-muitasvezes | 4-quasesempre
— valores mais altos B — valores mais baixos
AREAS PRATICAS MUSICAIS P+ | A+ |P-|A-
o 1 - Cantar 4 25 | 4 |26
'Z‘:} 6 - Tocar instrumentos musicais ;!E
ﬁ 11 - Cantar e tocar musicas de diferentes tipos 4 1,9 | 3 |24
EE 16 - Cantar em grupo 4 24 | 4 |25
& 21 - Cantar individualmente 3 123
E 26 - Tocar flauta de bisel 3
z 31 - Tocar instrumentos da sala de aula (xilofone, clavas, maracas, tridngulo...)
2 - Compor musica, ou seja, inventar misicas novas
'<Oﬁ 7 - Inventar ritmos para acompanhar musicas 2
E‘ 12 - Criar musica livremente, com a voz ou com instrumentos 2
§ 17 - Criar letras para musicas existentes ou inventar musicas novas para textos 2
> 22 - Contribuir com ideias pessoais para a constru¢do de uma musica 2
8 27 - Inventar musicas em grupo 2
32 — Acompanhar livremente musica gravada, com a voz ou com instrumentos 4 2,3 4 |2,6
3 - Ouvir musica 4 4
8 - Ouvir musica de varios tipos 4 3
,2 13 - Ouvir e analisar musicas 3 2
E 18 - Fazer ditados ritmicos 4 4
3 23 - Fazer ditados de sons (melddicos) 3 3
28 - Ouvir e identificar instrumentos na musica 4 4
33 - Trazer musica para a aula para partilhar com a turma
4 - Realizar actividades de leitura musical 4 4 |23
9 - Realizar actividades de escrita musical 4 2,1 2
< 14 - Copiar musicas para as pautas do caderno diario 4 2.4 2,3
g 19 - Fazer exercicios de leitura de notas musicais 4 23| 4 |21
E 24 - Fazer exercicios de leitura de ritmos 4 4 (1,9
29 - Fazer exercicios de caligrafia musical 4 22 | 4
34 - Fazer testes escritos 4 | 3,2 3,1
= 5 - Ajudar a preparar actividades musicais para festas e espectaculos da escola 3 3
2 E 10 - Realizar projectos em colaboragido com outras disciplinas 2 1,8 2 | 1,6
é E 15 - Assistir a especticulos musicais na escola 2 1,8 1,6
(E 2 | 20 - Realizar trabalhos de projecto com a intervengdo da misica 3 1,9 | 3 |15
=~ E 25 - Assistir a espectaculos musicais fora da escola 2.3 1.7
g é 30 - Participar em actuagdes musicais nas comemoragdes e festas da escola 1,5 1,5
&= 35 - Realizar trabalhos de pesquisa sobre musica 3 2,2 2 | 1,6
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Professor 2

1-quasenunca | 2-poucasvezes | 3-muitasvezes | 4-quasesempre
— valores mais altos M - valores mais baixos

AREAS PRATICAS MUSICAIS P+ | A+ |P-|A-
o 1 - Cantar 3 L7 | 3 |29
‘a 6 - Tocar instrumentos musicais 4 35 4 |3,6
g 11 - Cantar e tocar muisicas de diferentes tipos 4 25| 4 |33
E 16 - Cantar em grupo 3 1,6 | 3 |25
=4 21 - Cantar individualmente _
E 26 - Tocar flauta de bisel
- 31 - Tocar instrumentos da sala de aula (xilofone, clavas, maracas, tridngulo...) 4 35 4 3

COMPOSICAO

2 - Compor musica, ou seja, inventar miisicas novas

7 - Inventar ritmos para acompanhar musicas

12 - Criar musica livremente, com a voz ou com instrumentos

17 - Criar letras para musicas existentes ou inventar musicas novas para textos

22 - Contribuir com ideias pessoais para a construg¢do de uma musica

27 - Inventar musicas em grupo

32 — Acompanhar livremente musica gravada, com a voz ou com instrumentos

AUDICAO

3 - Quvir musica

8 - Ouvir musica de varios tipos

13 - Ouvir e analisar musicas

W A WA |IN W N ININ

18 - Fazer ditados ritmicos

23 - Fazer ditados de sons (melodicos)

28 - Ouvir e identificar instrumentos na musica

W A WA |IN W N ININ
ul

33 - Trazer musica para a aula para partilhar com a turma

TEORIA

4 - Realizar actividades de leitura musical

9 - Realizar actividades de escrita musical

14 - Copiar musicas para as pautas do caderno diario

19 - Fazer exercicios de leitura de notas musicais

24 - Fazer exercicios de leitura de ritmos

29 - Fazer exercicios de caligrafia musical

34 - Fazer testes escritos

A

EXPERIENCIAS DE
APRENDIZAGEM

5 - Ajudar a preparar actividades musicais para festas e espectaculos da escola

10 - Realizar projectos em colabora¢do com outras disciplinas

15 - Assistir a espectaculos musicais na escola

20 - Realizar trabalhos de projecto com a intervengdo da musica

25 - Assistir a espectaculos musicais fora da escola

30 - Participar em actua¢des musicais nas comemoragdes ¢ festas da escola

35 - Realizar trabalhos de pesquisa sobre musica




Professor 3

1-quasenunca | 2-poucasvezes | 3-muitasvezes | 4-quasesempre

— valores mais altos B — valores mais baixos

AREAS PRATICAS MUSICAIS P+ | A+

1 - Cantar

P
3 32 | 3
6 - Tocar instrumentos musicais 4 28 | 4 |27
3 3
4 4

INTERPRETACAQO

3

11 - Cantar e tocar musicas de diferentes tipos

16 - Cantar em grupo

21 - Cantar individualmente

26 - Tocar flauta de bisel

31 - Tocar instrumentos da sala de aula (xilofone, clavas, maracas, triangulo...)

2 - Compor musica, ou seja, inventar misicas novas

7 - Inventar ritmos para acompanhar musicas

COMPOSICAO

12 - Criar musica livremente, com a voz ou com instrumentos

17 - Criar letras para musicas existentes ou inventar musicas novas para textos

22 - Contribuir com ideias pessoais para a constru¢do de uma musica

27 - Inventar musicas em grupo

32 — Acompanhar livremente musica gravada, com a voz ou com instrumentos

3 - Quvir musica

8 - Ouvir musica de varios tipos

13 - Ouvir e analisar musicas

AUDICAO

18 - Fazer ditados ritmicos

23 - Fazer ditados de sons (melodicos)

28 - Ouvir e identificar instrumentos na musica

33 - Trazer musica para a aula para partilhar com a turma

4 - Realizar actividades de leitura musical

9 - Realizar actividades de escrita musical

14 - Copiar musicas para as pautas do caderno diario

19 - Fazer exercicios de leitura de notas musicais

TEORIA

24 - Fazer exercicios de leitura de ritmos

29 - Fazer exercicios de caligrafia musical

34 - Fazer testes escritos

5 - Ajudar a preparar actividades musicais para festas e espectaculos da escola

10 - Realizar projectos em colaboragdo com outras disciplinas

15 - Assistir a espectaculos musicais na escola

20 - Realizar trabalhos de projecto com a interveng@o da musica

A

EXPERIENCIAS DE
APRENDIZAGEM

25 - Assistir a espectaculos musicais fora da escola

30 - Participar em actua¢des musicais nas comemoragdes ¢ festas da escola

35 - Realizar trabalhos de pesquisa sobre musica
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Professor 4

1-quasenunca | 2-poucasvezes | 3-muitasvezes | 4-quasesempre
— valores mais altos M - valores mais baixos

AREAS PRATICAS MUSICAIS P+ | A+ |P-|A-
o 1 - Cantar 4 2 | 1,6
'é 6 - Tocar instrumentos musicais 4 32 | 4 |28
ﬁ 11 - Cantar e tocar musicas de diferentes tipos 4 25 | 4 2
E 16 - Cantar em grupo 4 2,1 4 1,8
E 21 - Cantar individualmente
E 26 - Tocar flauta de bisel
=

31 - Tocar instrumentos da sala de aula (xilofone, clavas, maracas, triangulo...)

2 - Compor musica, ou seja, inventar misicas novas

7 - Inventar ritmos para acompanhar musicas

COMPOSICAO

12 - Criar musica livremente, com a voz ou com instrumentos

17 - Criar letras para musicas existentes ou inventar musicas novas para textos

22 - Contribuir com ideias pessoais para a constru¢do de uma musica

27 - Inventar musicas em grupo

32 — Acompanhar livremente musica gravada, com a voz ou com instrumentos

3 - Quvir musica

8 - Ouvir musica de varios tipos

13 - Ouvir e analisar musicas

AUDICAO

18 - Fazer ditados ritmicos

23 - Fazer ditados de sons (melodicos)

28 - Ouvir e identificar instrumentos na musica

33 - Trazer musica para a aula para partilhar com a turma

4 - Realizar actividades de leitura musical

9 - Realizar actividades de escrita musical

14 - Copiar musicas para as pautas do caderno diario

19 - Fazer exercicios de leitura de notas musicais

TEORIA

24 - Fazer exercicios de leitura de ritmos

29 - Fazer exercicios de caligrafia musical

34 - Fazer testes escritos

5 - Ajudar a preparar actividades musicais para festas e espectaculos da escola

10 - Realizar projectos em colaboragdo com outras disciplinas

15 - Assistir a espectaculos musicais na escola

20 - Realizar trabalhos de projecto com a interveng@o da musica

A

EXPERIENCIAS DE
APRENDIZAGEM

25 - Assistir a espectaculos musicais fora da escola

30 - Participar em actua¢des musicais nas comemoragdes ¢ festas da escola

35 - Realizar trabalhos de pesquisa sobre musica
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Professor 5

1-quasenunca | 2-poucasvezes | 3-muitasvezes |

4 - quase sempre

— valores mais altos

B — valores mais baixos

AREAS PRATICAS MUSICAIS P+ |A+|P-|A-
o 1 - Cantar 4 3
'é 6 - Tocar instrumentos musicais 3 |31
g 11 - Cantar e tocar musicas de diferentes tipos 4 3,1
E 16 - Cantar em grupo 4 3,1
é 21 - Cantar individualmente _
E 26 - Tocar flauta de bisel 35
- 31 - Tocar instrumentos da sala de aula (xilofone, clavas, maracas, triangulo...)

2 - Compor musica, ou seja, inventar misicas novas
o 7 - Inventar ritmos para acompanhar musicas
lﬁj‘ 12 - Criar musica livremente, com a voz ou com instrumentos
8 17 - Criar letras para musicas existentes ou inventar musicas novas para textos
E 22 - Contribuir com ideias pessoais para a constru¢do de uma musica
8 27 - Inventar musicas em grupo
32 — Acompanhar livremente musica gravada, com a voz ou com instrumentos 2,9
3 - Ouvir musica 4 35
8 - Ouvir musica de varios tipos 4 3,2
,2 13 - Ouvir e analisar musicas 3 2,7
E 18 - Fazer ditados ritmicos 1,7
i 23 - Fazer ditados de sons (melddicos) 1,9
28 - Ouvir e identificar instrumentos na musica 3 3
33 - Trazer musica para a aula para partilhar com a turma 2
4 - Realizar actividades de leitura musical 3 29
9 - Realizar actividades de escrita musical 3 2,5
< 14 - Copiar musicas para as pautas do caderno diario 2 3.1
g 19 - Fazer exercicios de leitura de notas musicais
E 24 - Fazer exercicios de leitura de ritmos

29 - Fazer exercicios de caligrafia musical

34 - Fazer testes escritos

A

EXPERIENCIAS DE
APRENDIZAGEM

5 - Ajudar a preparar actividades musicais para festas e espectaculos da escola ‘ 4 2,8
10 - Realizar projectos em colabora¢do com outras disciplinas 4 2.4
15 - Assistir a espectaculos musicais na escola 3
20 - Realizar trabalhos de projecto com a interveng@o da musica 2,9
25 - Assistir a espectaculos musicais fora da escola
30 - Participar em actua¢des musicais nas comemoragdes ¢ festas da escola 4 3
35 - Realizar trabalhos de pesquisa sobre musica 4 3.5
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Professor 6

1-quasenunca | 2-poucasvezes | 3-muitasvezes |

4 - quase sempre

— valores mais altos

B — valores mais baixos

AREAS PRATICAS MUSICAIS P+ | A+ |P-|A-
o 1 - Cantar 3 24 | 3 |25
'é 6 - Tocar instrumentos musicais 3 31 3 |29
g 11 - Cantar e tocar musicas de diferentes tipos 3 22 | 3 |25
E 16 - Cantar em grupo 3 23| 3 |28
E 21 - Cantar individualmente 1,6 1,9
E 26 - Tocar flauta de bisel 33
- 31 - Tocar instrumentos da sala de aula (xilofone, clavas, maracas, triangulo...)

2 - Compor musica, ou seja, inventar misicas novas
@) 7 - Inventar ritmos para acompanhar musicas 2 1,9 | 2
lﬁj‘ 12 - Criar misica livremente, com a voz ou com instrumentos 2 1,9 | 2
§ 17 - Criar letras para musicas existentes ou inventar muisicas novas para textos 2 1,8 2
> 22 - Contribuir com ideias pessoais para a constru¢do de uma musica 2 1,8 2
8 27 - Inventar musicas em grupo 2 1.8 | 2
32 — Acompanhar livremente musica gravada, com a voz ou com instrumentos 3 2,5 3
3 - Ouvir musica 3 3 3
8 - Ouvir musica de varios tipos 3 27 | 3
,2 13 - Ouvir € analisar musicas 2 29 | 2
E 18 - Fazer ditados ritmicos 2 1,7 | 2
i 23 - Fazer ditados de sons (melddicos) 2 2 2
28 - Ouvir ¢ identificar instrumentos na musica 3 2,8 3
33 - Trazer musica para a aula para partilhar com a turma -
4 - Realizar actividades de leitura musical 3 2.8 3 |25
9 - Realizar actividades de escrita musical 3 251 3 |22
s 14 - Copiar musicas para as pautas do caderno diario 3 34 3 132
g 19 - Fazer exercicios de leitura de notas musicais 3 251 3 |22
E 24 - Fazer exercicios de leitura de ritmos 3 2.4 3
29 - Fazer exercicios de caligrafia musical 3 J 3 |22
34 - Fazer testes escritos 3 26 | 3 (29
2 2
2 2

A

EXPERIENCIAS DE
APRENDIZAGEM

5 - Ajudar a preparar actividades musicais para festas e espectaculos da escola

10 - Realizar projectos em colaboragdo com outras disciplinas

15 - Assistir a espectaculos musicais na escola

20 - Realizar trabalhos de projecto com a interveng@o da musica

25 - Assistir a espectaculos musicais fora da escola

30 - Participar em actua¢des musicais nas comemoragdes ¢ festas da escola

35 - Realizar trabalhos de pesquisa sobre musica




Professor 7
1-quasenunca | 2-poucasvezes | 3-muitasvezes | 4-quasesempre
— valores mais altos M - valores mais baixos
AREAS PRATICAS MUSICAIS P+ | A+ |P-|A-
o 1 - Cantar 4 25| 3 |22
'é 6 - Tocar instrumentos musicais 3 3 3 3
ﬁ 11 - Cantar e tocar muisicas de diferentes tipos 4 28 | 4 | 2,6
E 16 - Cantar em grupo 4 2,2 4 | 2,7
=4 21 - Cantar individualmente _
E 26 - Tocar flauta de bisel
- 31 - Tocar instrumentos da sala de aula (xilofone, clavas, maracas, tridngulo...) 3 3,5 4 3
2 - Compor musica, ou seja, inventar misicas novas 2 2 2 -
© 7 - Inventar ritmos para acompanhar musicas 2 29 | 2 |23
lﬁj‘ 12 - Criar musica livremente, com a voz ou com instrumentos 2 2.5 3 1.8
§ 17 - Criar letras para musicas existentes ou inventar musicas novas para textos
> 22 - Contribuir com ideias pessoais para a constru¢do de uma musica 2,1 2 |19
8 27 - Inventar muisicas em grupo 2 25 | 2 |22
32 — Acompanhar livremente musica gravada, com a voz ou com instrumentos 4 3 - 2.4
3 - Ouvir musica 4 3,7 4 |34
8 - Ouvir musica de varios tipos 4 3,7 4 (29
,95 13 - Ouvir e analisar musicas 3 26 | 3 |22
LE) 18 - Fazer ditados ritmicos 2 1,9 3 | 1.7
i 23 - Fazer ditados de sons (melodicos) 3
28 - Ouvir e identificar instrumentos na musica 4
33 - Trazer musica para a aula para partilhar com a turma
4 - Realizar actividades de leitura musical
9 - Realizar actividades de escrita musical
s 14 - Copiar musicas para as pautas do caderno diario
g 19 - Fazer exercicios de leitura de notas musicais
E 24 - Fazer exercicios de leitura de ritmos
29 - Fazer exercicios de caligrafia musical
34 - Fazer testes escritos
= 5 - Ajudar a preparar actividades musicais para festas e espectaculos da escola
2 E 10 - Realizar projectos em colaboragdo com outras disciplinas
é E 15 - Assistir a espectaculos musicais na escola
(E E 20 - Realizar trabalhos de projecto com a interveng@o da musica
E é 25 - Assistir a espectaculos musicais fora da escola
; % 30 - Participar em actua¢des musicais nas comemoragdes ¢ festas da escola
K= 35 - Realizar trabalhos de pesquisa sobre musica




Professor 8

1-quasenunca | 2-poucasvezes | 3-muitasvezes | 4-quasesempre

— valores mais altos B — valores mais baixos

AREAS PRATICAS MUSICAIS P+ | A+ |P-|A-

1 - Cantar

3 2,5

4 | 3,2

3 2,8
16 - Cantar em grupo 4 271 3 |25

2

4

INTERPRETACAQO

6 - Tocar instrumentos musicais

11 - Cantar e tocar musicas de diferentes tipos

21 - Cantar individualmente

2,2
3,8

26 - Tocar flauta de bisel

31 - Tocar instrumentos da sala de aula (xilofone, clavas, maracas, triangulo...)

2 - Compor musica, ou seja, inventar misicas novas

7 - Inventar ritmos para acompanhar musicas

COMPOSICAO

12 - Criar musica livremente, com a voz ou com instrumentos

17 - Criar letras para musicas existentes ou inventar musicas novas para textos

22 - Contribuir com ideias pessoais para a constru¢do de uma musica

27 - Inventar musicas em grupo

2,6

N
N

32 — Acompanhar livremente musica gravada, com a voz ou com instrumentos

3 - Quvir musica

w
()]
=

3,1
2,7

8 - Ouvir musica de varios tipos

Nad
ek
w

13 - Ouvir e analisar musicas

AUDICAO

18 - Fazer ditados ritmicos

23 - Fazer ditados de sons (melodicos)

28 - Ouvir e identificar instrumentos na musica

33 - Trazer musica para a aula para partilhar com a turma

4 - Realizar actividades de leitura musical

3,1

9 - Realizar actividades de escrita musical

2,5

14 - Copiar musicas para as pautas do caderno diario

W (W W | W

19 - Fazer exercicios de leitura de notas musicais

3,1

TEORIA

24 - Fazer exercicios de leitura de ritmos

W W A WA BEIN W
L
BN |

29 - Fazer exercicios de caligrafia musical

34 - Fazer testes escritos

5 - Ajudar a preparar actividades musicais para festas e espectaculos da escola

10 - Realizar projectos em colaboragdo com outras disciplinas

15 - Assistir a espectaculos musicais na escola

20 - Realizar trabalhos de projecto com a interveng@o da musica

A

EXPERIENCIAS DE
APRENDIZAGEM

25 - Assistir a espectaculos musicais fora da escola

30 - Participar em actua¢des musicais nas comemoragdes ¢ festas da escola

35 - Realizar trabalhos de pesquisa sobre musica




Professor 9

1 - quase nunca |

2 - poucas vezes | 3 - muitas vezes |

4 - quase sempre

— valores mais altos

B — valores mais baixos

AREAS

PRATICAS MUSICAIS

A+

A -

INTERPRETACAQO

1 - Cantar

6 - Tocar instrumentos musicais

11 - Cantar e tocar musicas de diferentes tipos

16 - Cantar em grupo

21 - Cantar individualmente

26 - Tocar flauta de bisel

31 - Tocar instrumentos da sala de aula (xilofone, clavas, maracas, triangulo...)

COMPOSICAO

2 - Compor musica, ou seja, inventar misicas novas

7 - Inventar ritmos para acompanhar musicas

12 - Criar musica livremente, com a voz ou com instrumentos

17 - Criar letras para musicas existentes ou inventar musicas novas para textos

22 - Contribuir com ideias pessoais para a constru¢do de uma musica

27 - Inventar musicas em grupo

32 — Acompanhar livremente musica gravada, com a voz ou com instrumentos

AUDICAO

3 - Quvir musica

8 - Ouvir musica de varios tipos

13 - Ouvir e analisar musicas

18 - Fazer ditados ritmicos

23 - Fazer ditados de sons (melodicos)

28 - Ouvir e identificar instrumentos na musica

33 - Trazer musica para a aula para partilhar com a turma

TEORIA

4 - Realizar actividades de leitura musical

9 - Realizar actividades de escrita musical

14 - Copiar musicas para as pautas do caderno diario

19 - Fazer exercicios de leitura de notas musicais

24 - Fazer exercicios de leitura de ritmos

29 - Fazer exercicios de caligrafia musical

34 - Fazer testes escritos

A

EXPERIENCIAS DE
APRENDIZAGEM

10 - Realizar projectos em colaboragdo com outras disciplinas

15 - Assistir a espectaculos musicais na escola

20 - Realizar trabalhos de projecto com a interveng@o da musica

25 - Assistir a espectaculos musicais fora da escola

30 - Participar em actua¢des musicais nas comemoragdes ¢ festas da escola

35 - Realizar trabalhos de pesquisa sobre musica




Professor 10

1-quasenunca | 2-poucasvezes | 3-muitasvezes | 4-quasesempre

— valores mais altos B — valores mais baixos

AREAS PRATICAS MUSICAIS P+ | A+ | P-|A-

1 - Cantar

27 | 2
27 | 4 |22
3
4

INTERPRETACAQO

6 - Tocar instrumentos musicais

11 - Cantar e tocar musicas de diferentes tipos

2,4

£ S SN N N

16 - Cantar em grupo

2,7

21 - Cantar individualmente

26 - Tocar flauta de bisel

31 - Tocar instrumentos da sala de aula (xilofone, clavas, maracas, triangulo...)

2 - Compor musica, ou seja, inventar misicas novas

7 - Inventar ritmos para acompanhar musicas

COMPOSICAO

12 - Criar musica livremente, com a voz ou com instrumentos

17 - Criar letras para musicas existentes ou inventar musicas novas para textos

22 - Contribuir com ideias pessoais para a constru¢do de uma musica

27 - Inventar musicas em grupo

32 — Acompanhar livremente musica gravada, com a voz ou com instrumentos

3 - Quvir musica

8 - Ouvir musica de varios tipos

13 - Ouvir e analisar musicas

AUDICAO

18 - Fazer ditados ritmicos

23 - Fazer ditados de sons (melodicos)

28 - Ouvir e identificar instrumentos na musica

33 - Trazer musica para a aula para partilhar com a turma

4 - Realizar actividades de leitura musical

9 - Realizar actividades de escrita musical

14 - Copiar musicas para as pautas do caderno diario

19 - Fazer exercicios de leitura de notas musicais

TEORIA

24 - Fazer exercicios de leitura de ritmos

29 - Fazer exercicios de caligrafia musical

34 - Fazer testes escritos

5 - Ajudar a preparar actividades musicais para festas e espectaculos da escola

10 - Realizar projectos em colaboragdo com outras disciplinas

15 - Assistir a espectaculos musicais na escola

20 - Realizar trabalhos de projecto com a interveng@o da musica

A

EXPERIENCIAS DE
APRENDIZAGEM

25 - Assistir a espectaculos musicais fora da escola

30 - Participar em actua¢des musicais nas comemoragdes ¢ festas da escola

35 - Realizar trabalhos de pesquisa sobre musica
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Professor 11
1-quasenunca | 2-poucasvezes | 3-muitasvezes | 4-quasesempre
— valores mais altos M - valores mais baixos
AREAS PRATICAS MUSICAIS P+ | A+ |P-|A-
o 1 - Cantar 4 23 | 4 |28
'é 6 - Tocar instrumentos musicais 3
ﬁ 11 - Cantar e tocar musicas de diferentes tipos 4
E 16 - Cantar em grupo 4
E 21 - Cantar individualmente
E 26 - Tocar flauta de bisel
=

31 - Tocar instrumentos da sala de aula (xilofone, clavas, maracas, triangulo...)

2 - Compor musica, ou seja, inventar miisicas novas

7 - Inventar ritmos para acompanhar musicas

COMPOSICAO

12 - Criar musica livremente, com a voz ou com instrumentos

17 - Criar letras para musicas existentes ou inventar musicas novas para textos

22 - Contribuir com ideias pessoais para a constru¢do de uma musica

27 - Inventar musicas em grupo

32 — Acompanhar livremente musica gravada, com a voz ou com instrumentos

3 - Ouvir musica

8 - Ouvir musica de varios tipos

13 - Ouvir e analisar musicas

AUDICAO

AR RO NN N NN

18 - Fazer ditados ritmicos

23 - Fazer ditados de sons (melodicos)

28 - Ouvir e identificar instrumentos na musica

33 - Trazer musica para a aula para partilhar com a turma

4 - Realizar actividades de leitura musical

9 - Realizar actividades de escrita musical

14 - Copiar musicas para as pautas do caderno diario

19 - Fazer exercicios de leitura de notas musicais

TEORIA

24 - Fazer exercicios de leitura de ritmos

29 - Fazer exercicios de caligrafia musical

34 - Fazer testes escritos

5 - Ajudar a preparar actividades musicais para festas e espectaculos da escola

10 - Realizar projectos em colabora¢do com outras disciplinas

15 - Assistir a espectaculos musicais na escola

20 - Realizar trabalhos de projecto com a interveng@o da musica

A

EXPERIENCIAS DE
APRENDIZAGEM

25 - Assistir a espectaculos musicais fora da escola

30 - Participar em actua¢des musicais nas comemoragdes ¢ festas da escola

35 - Realizar trabalhos de pesquisa sobre musica
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4.2 Analise de dados das entrevistas aos professores

CATEGORIAS

SUB E SUB-
SUBCATEGORIAS

INDICADORES /EXCERTOS

P1

P2

P3

P4

P5

P6

P7

P8

P9

Freq
Ind.

Freq
Cat.

1.Interpretaciio

P5: Eu acho que ¢ através da performance, da parte da performance na
Educacdo Musical que tu consegues desenvolver mais competéncias, ou seja,
porque ali ndo podes estar parado a espera, ndo ¢? Aquilo tudo é em tempo
real, portanto, tu tens que aprender a desenrascar-te no momento. (p. 69)

122

1.1 Cantar

P1: Sim, cantava muito com eles. (p. 12)

P1: Cantar, cantaram bastante também. (p. 11)
P1: Cantavam sempre. (p. 21)

P3: cangdes (p. 39)

P7: Hum, hum. (canta muito em grupo) (p. 106)
P9: Vocais. (realizou trabalho vocal) (p.132)
P10: E voz. Cantamos muito. (p.150)

P11: seja a nivel do canto (p. 164)

P11: procuro mais a parte do canto (p. 166)

1.1.1 Resisténcia a
cantar

P2: mas ¢ engragado ha uma ou outra musica que eles conhecem que anda por
ai, uma pessoa esta a tocar ¢ eles colocam-se a cantar, alguns cantam outros
nem tanto. E as vezes, ndo ¢ bem assim que acontece mas ¢ quase, “ok, vamos
cantar” ¢ até aqueles que estavam a cantar desaparecem. As vezes acontece isso
mesmo, que &, o simples facto de poderem fazer as coisas informalmente eles
fazem sem problemas nenhuns, a partir do momento em que noés dizemos “isto
agora ¢ para fazer”, eles retraem-se. Eu sinto isso nalguns. (p. 33)

P4: Ah, detestavam cantar esses mitidos (turma “melhor”). (p. 58)

P7: Mas o cantar, vejo que cantam mas nio cantam tanto como eu gostaria. Até
porque eu acho que na idade deles ja tém um bocadinho de vergonha de cantar,
alguns deles. (p. 105)

1.1.1.1. Cantar
individualmente

P1: Cantar individualmente. Ainda fiz umas vezes, ainda fiz algumas vezes,
cantar individualmente. Nao fiz muito mas fiz algumas vezes. Pegar num... s6
que as coisas as vezes ndo funcionavam muito bem. (p. 21)

P2: Ha muita timidez. (p. 34)

P3: Individualmente ¢ que ¢ aquela questdo que eles ndo gostam de cantar
porque também estdo naquela fase, alguns ja estdo na mudanga de voz, e nao
querem cantar e tém vergonha porque depois os outros riem-se e nao sei qué e
depois ¢ assim um bocado mais, ¢ mais complicado. (p. 48)

P4: Nao, pois, ndo... Sim. (ndo cantavam individualmente) (p. 59)

P5: Cantar individualmente (acena afirmativamente com a cabeca). (p. 75)

P6: E porque eles também, eles também ndo, ndo, ndo cantam, cantam mais em
grupo, porque eles recusam-se, ficam logo muito aflitos e ndo sei qué, ndo ¢
que eu ndo pega, mas eles aderem muito mais ao em grupo. (p. 91)

P7: O individualmente ndo gostam... (p. 105)

P7: Eles ndo gostam, eles ndo gostam. No 5.° ano consigo, o0 6.° ano ja nem
abrem a boca. Mas tenho alunos que gostam de se evidenciar e que me pedem

11
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para ir para o microfone cantar. (p. 106)

P7: Eu tenho uma aluna numa destas turmas que canta Fado 14 no restaurante
dos pais e ndo canta aqui, ndo quer cantar. Podia fazer uma demonstracdo aos
colegas e nao faz. (p. 106)

P8: Cantar individualmente... E. (faz pouco) (p. 124)

P10: Por exemplo, na turma Y nunca os pus a cantar individualmente.
Nenhum. Pronto, mas na X eles proprios gostam de cantar. Mas, 14 esta, quem
¢ que canta? Cantam duas ou trés miudas que tém boa voz e que gostam de
cantar e uma delas depois faz parte das bandas. Ou seja... porque aqui (aponta
para a Y) ia ser impensavel po-los em cheque. Eles ndo seriam capazes de
assumir isso, percebe? (p. 156)

1.1.2 Cantar por P9: Nao. S6 fago quando o aluno solicita. (p.139) 3
iniciativa dos alunos P9: Mas, se o aluno mostrar... ou em pequenos grupos. Ou pequenos grupos.
Um, dois. (p.139)
P9: Eles cantam imenso. S6 que ¢ assim... eles cantar, cantam, s6 que eu
espero a iniciativa do aluno. (p.139)
1.1.3 Acompanhamento P1: trabalhava primeiro o piano com a harmonia, depois com eles. (p. 11) 5
das vozes ao piano P1: Os tons deles sdo diferentes do meu, fazia as melodias no piano para eles
ouvirem bem os intervalos. (p. 12)
P1: Eu a tocar piano e eles cantavam. Que ¢ para ouvir e tal. Usei muito o
piano da minha parte, pois. (p. 12)
P1: Toquei muito piano com eles, muito. Usei as vozes deles com o piano. (p.
11)
P6: Nao sei, ele apareceu 14, ndo sei como ¢ que... Isso usava, isso usava. . (faz
acompanhamentos ao piano) (p. 92)
1.2 Tocar flauta de bisel P1: Privilegiei bastante a flauta (p. 11) 13
P2: Em que flauta é uma regra. Todas as aulas eles tocam flauta. (p. 26)
P3: flauta (p. 39)
P3: umas tocadas na flauta (p. 44)
P4: E, fizeram muito flauta de bisel. Eu ndo pus 4, porque achei que, repara, eu
nao pus ali 4 porque eu acho que o grupo 4, eu considerei este 4... Muitas
vezes, nem todas as aulas tocavamos, percebes? Eu considero o 4, sempre, no
sentido de tocar em todas as aulas, ser um bocadinho todas as aulas
P4: ao trabalho da flauta (p. 56)
P5: Eu toco flauta de bisel, bastante. (p. 75)
P6: flauta (p. 90)
P7: na flauta (p. 99)
P8: So flautas. So flautas. S6 com flautas. (p. 120)
P9: pegamos nas flautas (p. 134)
P10: Tinha um grupo de flauta (p. 159)
P11: seja a nivel da flauta (p. 164)
1.2.1 Razdes para o uso P2: Porque ¢ o instrumento a que eles tém acesso, ¢ o instrumento que eles 7

da flauta

levam para casa, ¢ o instrumento que esta dentro da mala. E isso depois acaba
por, por criar um gosto na flauta. Porque eu tenho... ainda ha pouco tempo
estive numa formag@o com colegas nossos e, de facto, fico um bocado... um
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bocado, nem sei se ¢ triste se ¢ escandalizado, quando eles dizem, “ch pa, a
flauta...”, quando ¢ a flauta que eles trabalham todos os dias. Eu pessoalmente
gosto de flauta e gosto, gosto que os miudos gostem de flauta. (p. 26)

P4: Portanto, a flauta ¢ muito valorizada aqui na escola. (p. 59)

P4: Mas repara, o facto de nés tocarmos muita flauta com eles ¢ a unica
hipétese de a gente poder trabalhar numa sala que ndo ¢ a sala de musica, os
instrumentos devem ser para ai... nem aparelhagem temos. (p. 59)

P5: Super pratico, super... qualquer um tem, nao ¢ verdade? Portanto, todos
podem e descobrem rapidamente de ouvido... Eu odiava ao principio e quando
comecei a dar flauta, tive que aprender sozinha, ndo ¢? Depois descobri que
realmente hoje em dia os mitdos gostam mesmo. Nos temos aqui mitdos que
faltam, que ndo trazem material nenhum para as aulas, mas trazem-me a flauta.
A flauta ndo tem tantos problemas de afinagdo como as pessoas dizem, ndo tem
tantos. A flauta, esta de bisel agora, tudo igual, ndo tem tantos. E uma
afinac@o... ¢ facil aprenderem a controlar. (p. 75)

P6: Também da parte deles também, porque ¢ assim, pronto, a escola optou,
para ser mais acessivel, pela flauta, ndo é, pronto, ¢ normal (p. 90)

P6: eles gostam, gostam. (p. 91)

P8: E o instrumento que temos. (p. 123)

1.2.1.1 Excepgdes -
flauta

P4: havia aulas em que eu nio tocava porque havia outras coisas para fazer, se
era uma aula em que ia ver um filme ndo ia tocar flauta, percebes?, ou se era
uma aula em que ia trabalhar ritmicamente outras coisas ndo tocava flauta. (p.
59)

P10: E engragado, porque... realmente com a turma Y nés ndo tocimos porque
nao havia ninguém que gostasse de tocar flauta de bisel. (p. 156)

P10: na turma X, no 1.° periodo, nds ainda utilizamos bastante, bastante isto ¢,
relativamente, a flauta de bisel. Mas aos poucos, como eles preferem muito
mais tocar outro tipo de instrumentos, nds fomos deixando. Quer dizer, eu ndo
gosto de obrigar os mitidos que ndo gostam de tocar a tocar. (p. 156)

1.2.3 Tocar por imitacio

P8: Por exemplo, hd uma coisa na articulagdo do instrumento que a mim irrita-
me solenemente, ¢ fazer a articulagdo na flauta, em que eles fazem a
articulagdo com os dedos. “E p4, 6 pessoal, isto é com o sopro, é a lingua que
faz isto assim” e tal. Primeiro que uma pessoa consiga isso eles tém que ouvir
muitas vezes e tentar imitar. E ouvir e imitar, ouvir e imitar. (p. 118)

P8: Eu ndo sei se ¢ muito pedagogico se ndo, as vezes imito-o0s. Pego, “olhem,
voceés estdo a tocar assim”, e toco. Eles ficam (expressdo de desagrado).
“Agora reparem, qual ¢ que gostam mais?”” “Ah, realmente assim ¢ melhor”.
“Entdo imitem, tentem fazer igual.” (p. 118)

1.2.4 Realizacio de
trabalhos de grupo

P8: Trabalho de grupo, em que o importante néo ¢ a prestagdo individual, ¢
servir a prestagdo do grupo. Em que a nota de grupo, ¢ igual para todos. E
entdo o que ¢ que eles fazem? Eles ja se ajudavam uns aos outros, ajudaram-se
ainda mais. Porque eu ndo deixava ter mitidos, alunos que tivessem 5, 5, 5, 5.
Nao, tinha que haver, por exemplo, ali havia dois cincos tinha de haver dois
trés. E tentar fazer rapazes e raparigas, senio era s6 grupos de meninas e
grupos de meninos. Nao. (p. 120)
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1.2.4.1 Tutorias

P6: E ha uma coisa engragada que ¢, arranjei pares de alunos, alunos com mais
dificuldades ficaram com alunos melhores... e responsabilizei, tipo tutorias, e
entdo foi engragado, umas funcionaram e até... sentiam-se responsaveis pelo
que o colega conseguisse tocar e era trabalho feito fora da aula.
Responsabiliza-los funciona sempre bem. Eu costumo fazer isso nas outras
escolas e leva os mitdos até a juntarem-se... Aqui nio vi, mas nas outras
escolas costumo ver até grupinhos no recreio a estudarem a coisa... (pp. 94-95)
P8: Era uma espécie de tutoria também. (p. 120)

P8: (...) em que ha um colega que vai ajudar, em que ele ja esta a vontade e
que vai ajudar. (p. 128)

1.2.4.2 Pecas a varias
vozes

P4: com duas flautas, duas melodias, duas vozes, trés vozes (p. 57)

P8: Queria por a terceira mas entretanto acabou o ano lectivo, pronto, e
tivemos ai umas actividades e ndo deu para introduzir a terceira voz. E entdo
eram grupos de quatro, em que havia dois para a primeira voz, dois para a
segunda. (p. 120)

P8: Foi o ultimo trabalho de grupo. Foi com uma pega do Rei Ledo, The lion
sleeps tonight, ti-ri-ri-ri... (trauteia)... a duas vozes e ha miudos que tém
dificuldade, ha mitidos que ndo tém. (p. 120)

1.2.5 Avaliacdo
individual

P2: uma coisa que eu fago, por exemplo, também, principalmente na parte de
flauta, é ouvi-los. “Olha, hoje vou-te ouvir.” E isto para mim ¢ um teste, ¢
como se fosse um teste. E eles tém alguma responsabilidade depois nisso,
porque percebem “eh pa, isto hoje ndo correu bem para a proxima vez tem de
correr melhor”. E isso depois acaba por incutir alguma responsabilidade nisso.
(p- 33)

P3: fazemos avaliagdes na flauta, eles levam sempre um recado na caderneta,
primeiro que vao ter o teste de flauta no dia tal e depois levam na caderneta
novamente se tiveram o teste e que a nota foi x, que ¢ para haver um controlo,
porque, quer queiramos quer ndo, os pais estdo sempre a por questdes, porque
que ¢ que ¢ isto? Porque que ¢ que ¢ aquilo? Porque ¢ que aquele fez aquela
musica? Porque ¢ que aquele tem... Se ndo ha uma coisa escrita, se ndo ha um
teste, como ¢ que se justifica ter essa nota, nao ¢? (p. 42-43)

P4: portanto, eles fazem avalia¢des a flauta, fizeram muitas avaliagdes, varias
avaliacdes a flauta (p. 57)

P6: Gostam e mesmo a nivel da avaliagdo individual gostam, gostam, gostam.
(p-91)

P7: Eu aproveito para fazer avaliagdes na flauta. (p. 99)

1.2.5.1 Necessidade de
estudo

P6: Claro, ndo podem ter sucesso se eles ndo treinarem, ndo ¢, ¢ o que eu digo,
ndo pensam que ¢ s6 por pegar na flauta que vao, olha, que vao logo tocar...
(p. 91)

P6: eles acham que so tém de pegar na flauta quando vém para a aula, em casa
ndo tém que estudar... Eu acho que isto € muito pouco tempo para eles
poderem... eu dizia, “ch pa, dediquem meia hora por dia, ndo é nada, ¢ um
bocadinho”, mas eles ndo percebem entdo s6 pegavam na flauta para vir para a
aula. Resultado, depois as vezes ndo conseguiam tocar, ficavam frustrados, e
até choravam. Choravam, e acaba por ndo se aproveitar tanto por causa disso
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(p. 90)

P7: Eles em casa s6 estudam quando eu digo que ¢ para avaliagdo, porque de
resto ¢ uma das coisas ingratas... (p. 99)

P7: Agora acho que tenho que trabalhar muito na aula, muito, muito. (p. 99)
P8: E eu digo-lhes “eu preciso de 10 a 15 minutos por dia”. E o que eu digo a
todos. “De inicio vocés vao falhar, certamente, mas depois vao comegar a
tomar o gosto e conseguem”. E os miudos, aqueles que fazem isso, ha muitos
que fazem, chegam, ¢ uma evoluc¢do muito grande e 0s outros ndo conseguem.
E tem acontecido, e aconteceu este ano também com estas turmas, em que
houve uns que fizeram a receita, outros ndo. Agora eles estdo na aula,
conseguem fazer uma coisa, vao para casa, eu digo para estudarem isto daqui
até ali e tal e chegam na aula seguinte abaixo daquilo que sairam ¢ sinal que
nao fizeram nada. Mas com aqueles mitdos que estudam nota-se, ha um...
pode haver ali um defeito, uma respiragdo... (p. 119)

1.3 Tocar instrumentos da | P1: Instrumentos de percussio, instrumental Orff que estd ali. (p. 11) 10
sala de aula P1: os instrumentos que estavam aqui, instrumentos Orff. (p. 11)
P1: Depois usei instrumental sempre. (p. 12)
P2: instrumental Orff (p. 31)
P3: Instrumentos da sala de aula (p. 39)
P4: com instrumentos musicais (p. 57)
P6: Porque foi o inicio, porque andei a procura dos instrumentos e s6 muito
mais tarde ¢ que os... mas na altura em que tu la foste ainda ndo estavam la. (p.
92)
P7: instrumentos Orff (p. 77)
P8: Nao ¢ quase nunca, ¢ mesmo nunca (ri). (nunca tocou instrumentos da sala
de aula) (p. 123)
P9: eu trabalho muito percussdes. .. percussdes (p. 132)
1.3.1 Regras do trabalho | P7: Eu acho que ha duas coisas. E quando eles comegam a tocar e aquilo e em 5

instrumental

vez de ser sol comeca a ser barulho, porque eles estdo todos... ndo respeitam o
trabalho da orquestra, ndo ¢? Ha partes que tém que ser por naipes, outras nao.
Quando estdo nessa fase ¢ dificilimo. (p. 110)

P9: dou-lhe a liberdade para mexer nos instrumentos, para... Aquilo ¢ deles. E
como ¢ deles... Porque os instrumentos sdo deles, fazem parte do ambiente
deles, percebes?... (p. 134)

P10: E esta turma, apesar de tudo, ¢ uma turma que obedece, entre aspas, ¢ que
percebe, porque, por exemplo, ha outras turmas que o desgaste de baquetas, o
desgaste de material que nds temos ao longo do ano... (p. 151)

P10: Mas ndo ¢ possivel. Nao ¢ possivel. Aqui, eu ndo sei se noutras escolas ¢
possivel, porque nds temos que ter os instrumentos guardados no armario,
portanto, ha sempre... (p. 151)

P10: O mais dificil ¢ eles interiorizarem, por exemplo, as regras. Ou seja, eles
s6 podem tocar, por exemplo, quando se distribui os instrumentos, o ter de
reagir na utilizag@o dos instrumentos, primeiro que eles interiorizem ¢ muito
complicado, porque eles ndo estdo habituados a ter regras. E, portanto, este
trabalho de, ¢ preciso ouvir, ¢ preciso esperar, ¢ preciso comegcar na altura
devida, ndo se pode tocar sem ser a altura exacta... Esse trabalho ¢ o
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fundamental. E dificil conseguir. Quando se consegue que eles ja tenham
interiorizado isso, depois ¢ muito mais facil, de aula a aula, comegar... (p. 150)
P10: E depois, 1a esta, isso também, as vezes, ndo ¢ bem verdade. Porque, por
exemplo, como eu fago muito trabalho pratico eles acabam por participar, quer
dizer, os outros tém os instrumentos, eles também tém. Mas agora, imagine o
que &, estamos a tentar fazer qualquer coisa, e ha aquele que quer comegar
sempre a tocar o instrumento fora de tempo, quer dizer... (p. 162)

1.4 Tocar instrumentos
nao-convencionais

P3: eu recorri a instrumentos alternativos, vou-lhe chamar assim, porque aquilo
ndo sdo instrumentos efectivamente. Foi com latas das azeitonas, de metal, para
fazermos ostinatos. (p. 44)

P3: Utilizei s6 uma baqueta para cada um, porque coordenag¢do com duas seria
mais complicado, eles também precisavam de segurar os instrumentos, vamos-
lhes chamar assim, que ndo sdo instrumentos, ndo ¢? (p. 44)

1.5 Ritmos corporais

P4: eu recorri muito ao trabalho corporal (p. 56)
P9: aulas de batimentos corporais (p. 132)

1.5.1 "Vitamina
ritmica"

P4: todos os dias eles faziam vitamina ritmica, ou seja, todos os dias eles
preparavam a vitamina ritmica para os colegas, todas as turmas de 6.° ano, e as
do 5.° ano sou eu que fago. No 5.° ano sou eu que fago e s6 no 3.° periodo é que
eles comegam a fazer j4 para os colegas, ¢ no 6.° ano sio eles que fazem. E um
aluno que faz para todos os alunos. (p. 55)

P4: Eles preparam e escrevem. Preparam e escrevem a vitamina ritmica. No 6.°
ano preparam e eles escrevem ritmicamente o que é que fazem, qual é a
vitamina total, qual ¢ o ritmo total que vao ouvir e depois dividem, pelas varias
partes do corpo... as vezes eles pedem para se juntarem em dois e fazem coisas
espantosas. (p. 56)

P4: Eles fazem sempre isso, o ano todo. Com o 6.° ano fago sempre o ano todo,
eles preparam e trazem, e digo-te que as vezes aparecem coisas... (p. 56)

P4: A turma inteira, eu estou ali na situagao de aluno. (p. 62)

P4: Ele faz, ndo eles primeiro experimentam, ele faz e toda a gente imita.
Portanto, ele faz, toda a gente faz e ele repara que ha alguém que esté a fazer
mal. Se ele vir que no contexto toda a gente fez bem, tudo bem, se ele vir que
ha alguém que estd a fazer mal ele vai repetir novamente e vai ver o que ¢ que
esta mal. Ele tem que corrigir, ele estd na situagdo de professor naquele
momento. Portanto, ele faz e depois distribui a vitamina e faz o que quer com a
vitamina. No inicio ha uns que chegam, no inicio, e fazem (bate palmas
exemplificando um ritmo simples), pronto e chega. Claro que eu depois quero
muito mais do que isso, isso ndo chega (p. 63)

P4: Entio eles estdo em roda, ali, e hd um que traz a vitamina preparada, um,
ou, as vezes, pedem-me para serem dois, mas se forem dois a complexidade da
vitamina aumenta. (p. 63)

P4: sdo eles que criam, sdo eles que criam, pronto. E eles fazem um ritmo,
criam um ritmo corporal que pode ser depois dividido em duas partes... podem
fazer em casa, alguns fizeram em casa ou... enfim, depois eles criam conforme
entenderem. (p. 63)

P4: Ento eles depois apresentam, apresentam cada um, as vezes hd uns que
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apresentam um bocadinho mais elaborado e ha outros que apresentam um
bocadinho mais simples, pronto, mas vao apresentando. (p. 63)

1.5.2 Vivéncia corporal
prévia a instrumental

P7: E assim, eu primeiro vivo corporalmente e s6 depois ¢ que passo para os
instrumentos. (p. 100)

P7: No corpo, sim. E depois passo para os instrumentos para depois passar
entdo... ou para a flauta... Trabalho assim. (p. 100)

P7: Eu fago sempre primeiro a vivéncia. (p. 100)

1.6 Estratégias -
Interpretagio em grupo

P1: Na parte de grupo, nos instrumentos, em que o trabalho era feito por mim,
de composi¢do. Eu pu-los a tocar, usei na parte melodica as flautas, depois
juntei um grupo de 5, 6 flautas a fazer uma melodia, as vezes com vozes, ¢ a
parte instrumental a criar os ritmos que eram feitos por mim. (p. 14)

P8: Dividi o trabalho em fases. Quando uma pessoa esté a trabalhar a voz,
trabalhamos a voz, quando trabalhamos instrumentos, trabalhamos
instrumentos. Especializar. Quando eles comegam a ter algum a-vontade,
mudar? Nao. Comegamos com pegas instrumentais, entretanto apareceu o
Natal e nés trabalhamos a parte coral (p. 115)

1.6.1 Considerar os
conhecimentos prévios

P11: Agora, claro que se ha turmas que tém feito para trds um trabalho na area
da... sei la, por exemplo, da interpretagdo, entdo eu aproveito isso e tento dar
continuidade (p. 164)

P11: E como estava a dizer a bocado, depende das turmas e depende do que eu
apanho e das escolas, e de saber que eles tém um trabalho ja consolidado a
nivel do instrumento, na flauta. Quando isso acontece, aproveito e continuo. (p.
166)

1.6.2 Repeticio

P8: O trabalho ndo ¢ muito produtivo, é preciso repetir muita vez, muita vez,
muita vez, muita vez. (p. 113)

P8: Uma coisa ¢ uma pessoa repetir, na musica ¢ assim, ¢ a repeticao, a
repeti¢do. Podemos mudar de estratégia, podemos mudar de peca mas estamos
a repetir, estamos a repetir, até eles perceberem, chegarem, serem capazes de.
(p- 115)

P8: Aqui (aponta a turma “pior”) foi mais a base da repeticdo. Porqué? Porque
eles estudam daqui até aqui e repetem e daqui até aqui (...)

P8: Portanto, conseguiu-se, mas foi a base do repete, repete, repete, repete. ..
Eh pa, isto tem que entrar a bem ou a mal (ri). Mas foi um bocado... esgotante.
(p. 122)

P8: Pronto, ¢ a repeticdo, a repeticdo, a repeti¢do. Até que eles comecem a
perceber o mecanismo da coisa e consigam apanhar o barco e continuar. (p.
128)

P11: Sim, ¢ na repetigdo que eles conseguem depois pronto, perceber e
melhorar. (p. 169)

P11: e depois tentar repetir varias vezes aquilo dentro da... repetir, portanto...
como ¢ que eu te hei-de explicar... (p. 169)

1.6.3 Trabalhar a
expressividade

P8: cada um queria-se ouvir a si, s6 a si. Nao houve essa disciplina de
interpretagdo e depois “aqui, o que ¢ que a pega pede aqui?”, “ah, a peca aqui
estd a tocar piano”. Fazé-los perceber que a musica nio ¢ toda uma linha em
termos de intensidade sonora, em que hé nuances e fazé-los perceber isso.
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Depois na parte instrumental ¢ o mesmo trabalho, entre aspas, para o
instrumento. Eles tinham o hébito de pegar no instrumento e aquilo era “ai meu
Deus”, saia dali com uma dor de cabega. E eu, “olhe, flauta, piano”. Levantar
desafios, agora vamos fazer piano, depois mediante a peca, aquilo que a pega
pede, “aqui, se calhar, é mais forte, ha um crescendo depois ha um
diminuendo”. (p. 115)

P8: desde cantar o hino. Cantamos o hino. E cantar o hino, eles querem cantar
0 hino como num estadio de futebol. Nao pode ser como num estadio de
futebol, eles tém de perceber que ndo pode ser como num estadio de futebol.

(p. 115)

1.6.4 Utiliza¢do de
acompanhamentos pré-
gravados

P1: Por vezes trazia musicas com o playback (p. 11)
P2: Sim, os karaokes. (p. 34)
P3: suporte dudio, ou gravado ou tocado. Tenho sempre. (p. 39)

1.6.5 Gravacio do
trabalho de

P4: eu, quer com uma turma quer com outra, ha uma coisa que eu fago
constantemente que ¢, gravo. Alids, gravei varias vezes, quer de uma turma

interpretacio quer da outra, gravei trabalhos de interpretacao de pequenos grupos (pp. 56-57)
1.7 Obstaculos — P2: Nao. Eu acho que ¢ exactamente ao contrario, o maior entrave que eu lhes
Interpretacio posso dar ¢ ndo os deixar fazer isso.
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CATEGORIAS

SUB E SUB-
SUBCATEGORIAS

INDICADORES /EXCERTOS

P1

P2

P3

P4

P5

P6

P7

P8

P9

Freq
Ind.

Freq
Cat.

2. Composicao

75

2.1 Composicio - drea
menos explorada

P1: Nao, ndo, ndo. Eles ndo fizeram. Viam como ¢ que eu fazia... (p. 13)
P1: Que os mitidos fizessem? Composi¢ao?... (p. 13)

P2: Porque ¢ que nio fago composi¢ao? (p. 30)

P3: Menos explorada. (p. 39)

P6: A composigdo para mim ¢ sempre uma coisa que fica aquém daquilo que
eu quero fazer, tenho muita vontade de trabalhar... (p. 85)

P7: E assim, eu tenho pena de ndo fazer mais isso. (p. 103)

P7: Fago algumas... mas, quer dizer, proporcional aos outros itens nao fago. (p.
105)

P9: Eles fazem também composicdo, talvez menos (p. 134)

P10: a composi¢ao nunca tinhamos trabalhado. (p. 146)

P10: Mas directamente fazer uma cangdo, ou fazer outra peca musical,
realmente ndo aconteceu... (p. 146)

P11: Quer dizer, a composi¢do de uma musica... nds nunca fizemos (p. 171)

11

2.1.1 Comparacio com
Interpretacio

P2: E depois para ter bons resultados de composi¢do ¢ um trabalho que requer
ser feito muitas vezes e com muita regularidade. E isso depois acaba-me por
tirar depois, na outra parte que eu considero que ¢ o meu forte e aquilo que eu
acho... Porque eu olho para os mitidos a tocar e vejo que gostam de fazer o que
estdo a fazer. A tocar, a ouvir uma musica... ou ensino-lhes uma musica e vejo
que eles gostam e tenho a certeza que se ndo apostasse tanto nisso, apostasse
mais, por exemplo, numa divisdo entre isso e a composicao eu sairia a perder,
quer eu como professor, quer os alunos em termos de gosto e de prazer do que
fazem, por isso acabo sempre por ndo privilegiar tanto a composi¢ao. (pp. 30-
31)

P2: Sao situagdes que vao demorar muito tempo, comparativamente, por
exemplo, com a preparag@o de alguma coisa para tocar, uma peca. E como eu
fago muito isso, eu praticamente numa aula de 90 minutos consigo por uma
melodia em flauta, e as vezes até com alguma dificuldade, tocada. Enquanto
uma composi¢do vai... depois também ¢ por uma questio de gestdo de tempo,
a composic¢do vai-me preencher muito tempo com resultados em termos
auditivos, portanto, eu sei que, 14 esta, sei que ¢ dificil compor e ndo podemos
esperar os mesmos resultados de alguma coisa que ja foi feita. Mas os
resultados que vao surgir dali, perante os olhos dos miudos, eu considero
sempre que ¢ um resultado fraco comparativamente com uma interpretagao e
por isso depois acabo sempre por fugir um bocadinho a composicao. (p. 30)
P3: E como se fosse um jogo, temos que dar as regras e nem sempre eles
cumprem as regras a nivel da composi¢do, portanto, acabo por praticar mais
coisas ja estudadas por mim, obviamente, depois estudadas por eles e depois é
executar, pronto. (p. 41)

2.2 Ritmica

P4: Praticamente, a composigao que eles fizeram comigo foi vitamina ritmica

(p. 60)
P4: a composigdo corporal eu pude fazer, a composigdo ritmica corporal eu
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pude fazer. (p. 60)

P5: Quando eles compdem... quando ha uma parte de composicéo, por
exemplo, com ritmo, nem que seja a coisa mais simples de bater palmas, na
pergunta-resposta, por exemplo, que ¢ uma actividade de composi¢ao, ndo
deixa de o ser. (pp. 70-71)

P7: Criatividade s6 com instrumentos de altura indefinida (p. 104)

P10: os ritmos é mais facil. Isso ai trabalha-se mais, basta ser um a fazer e os
outros repetirem, pronto, de certa maneira estdo a criar qualquer coisa. E
realmente o resultado depois foi engragado, porque os grupos depois também
foram diversificados, ndo é? Houve um grupo que quis fazer s6 ritmos. Pronto
fez s6 ritmos corporais, com uma logica, com uma ordem, com uma ordenagéo,
fez s6 ritmos. (p. 146)

2.3 Melédica

P5: E melddica... melddica, mais na pergunta-resposta também, néo ¢? Porque
¢ uma coisa 6bvia. (p. 71)

P10: Portanto, fez a can¢do, compos a cangdo e coreografou. E... e os outros
dois grupos foram s6 cangdes. Fizeram duas cangdes e cantaram e tudo. (p.
147)

2.4 Improvisagao

P1: privilegiei a improvisagao, ritmica. (p. 13)

P1: A parte de improvisagao (p. 20)

P1: também usei algumas coisas, deles... primeiro de mim para eles, depois
deles para mim, deles para a turma... onde eu pus... “agora pegas no, por
exemplo, nas claves ou no triangulo e vais criar um desenho, um padrao
ritmico a tua escolha, vais improvisar e a turma toda vai ter que repetir aquilo
que tu fizeste.” (p. 20)

P10: Sim Isabel, mas ali concretamente, fazer... E evidente que nés podemos
fazer uma improvisacdo e dentro da improvisagao ¢ evidente que eles estdo a
compor, entre aspas, ndo ¢? (p. 146)

2.4.1 Acompanhar
livremente misica
gravada, com a voz ou
com instrumentos

P1: Sim, sim, sim, sim. (Acompanham livremente uma muisica gravada, com a
voz ou com instrumentos) (p. 21)

P5: Fico contente de acompanhar livremente musica gravada com voz...
Acompanbhar livremente, eles perceberem o que ¢ que ¢ acompanhar
livremente. (p. 76)

P5: sobre musicas que ja existam, ritmos para acompanhar, ou palavras para
acompanhar. (p. 71)

2.5 Sonorizacio
2.5.1 imagens

P10: Eu fiz com eles um trabalho de musica e imagem. Primeiro a partir de
imagem mesmo, de desenhos, portanto, eles tinham que compor musica para
aqueles desenhos e depois... Desenhos animados, tirava-lhes o som e eles
tinham que fazer toda a banda sonora para aquele desenho animado. (p. 155)

2.5.2 Textos

P5: Nunca trabalho a partir do nada. Trabalho sempre, ou com indutores de...
sei 14, ou de historias, ou de... sonoriza¢do de historias, que eu acho que é o
primeiro passo quando eles comecam. (p. 71)

2.6 Composicio
coreografica

P8: Na altura do Natal foi composi¢do, ndo foi bem composi¢do. Eu dei-lhes a
peca, uma pega de quem? Uma pega de Natal, agora ndo me perguntes que sao
tantas. Em que eles tinham que fazer uma coreografia. Também um tipo de
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composicdo. E eles também gostaram. Também gostaram daquilo. (p. 117)
P8: Sim, Sim. Mas nio era dangar, era uma coreografia, um brago para aqui,
um brago para ali... Coisas simples, feito por eles, ndo feito por mim (ri). Isso
ai é que ¢ a composicao deles, sendo era minha, ndo ¢? (p. 117)

P10: Houve um grupo que fez com danga. (p. 147)

2.7 Composicio baseada
na teoria

P1: Eu pu-los a fazer foi, a criar composi¢des mas mais vocacionado para a
teoria, ou seja, quando dei a alternancia dos compassos fiz questao que eles
dominassem, pelo menos a parte ritmica, no compasso X posso usar esta figura
e estas e compor livremente. Portanto, fiz um trabalho tipo, uma pauta foi em 4

por 4... “Agora, a vossa escolha, vocés vao compor uma melodia, tém que usar

as notas”. (p. 13)
P1: “ndo fagam os compassos todos iguais, ndo sdo todas semibreves”.

Portanto, “puxem um bocadinho pela vossa criatividade porque ha tantas coisas

para usar, hé colcheias, hé as pausas, as minimas”... Dei as semicolcheias
também. E depois fiz alternancia, ou seja, pus dois compassos em 2 por 4,
depois um em 3 por 4, depois mais dois em 4 por 4 e eles tinham que jogar
com as figuras ritmicas que tinham e as respectivas pausas, o ponto de
aumentacdo etc., juntamente com a notagdo musical, a altura dos sons...
Algumas ainda toquei a ver o resultado, claro, um bocadinho primario mas...
pronto, eu associo isso um bocadinho também a composi¢do da parte deles.

(pp. 13-14)
P1: Isso era um bocadinho mais individual, essa parte. (p. 14)

2.7.1 Técnicas do
dodecafonismo

P8: Olha, com esta turma (aponta para a turma X) a ultima actividade que fiz
foi uma técnica de composicao... fazer deles um compositor. Aproveitei a
classificagdo de intervalos para darmos a retrograda, a inverso... e isso eles
custou-lhes a perceber... pus no quadro expliquei-lhes como ¢ que se fazia e
depois eles tinham que criar uma pega deles, uma melodiazinha, notas a sorte,
em que depois tinham que fazer tudo isso. E depois davam-me a pega a mim,
eu passava no Sibelius, na sala passava no Sibelius e era a pega da turma.
Tinham que fazer a pega, a retrograda, a retrograda invertida, tinham de fazer
0s quatro, o eixo do x e do y. Fizemos um exercicio. Eles gostavam era de
fazer o espelho, porque a outra tém que fazer contas, ndo ¢?, “eh pa, isto ¢ uma
4.* descendente, agora aqui ¢ ascendente”. Pronto, as vezes enganavam-se,
normal, perfeitamente normal, em que eu depois corrigia. E depois eles ouviam
e era curioso o siléncio absoluto que essa turma fazia para ouvir a peca, “esta ¢
a minha, esta ¢ a minha, esta ¢ a minha” (ri). Por acaso foi engragado. (pp. 116-
117)

2.8 Obstaculos -
Composicio
2.8.1 Diferencas entre
turmas "melhores" e
"piores"

P3: Sim, s3o meninos mais... com mais ideias, va. Mais imaginativos.
Enquanto a Y ¢ um bocadinho mais ¢ para fazer desta maneira e desta e
daquela. Puxarem pela imaginag¢@o nio da e quando algum tenta dizer assim
uma coisa qualquer ¢ logo a turma toda a rir, portanto, acabam por perder
assim um bocado de tempo, para depois acalmarem os animos, ndo ¢? Portanto,
ndo incido muito. (p. 40)

P8: E certo que aqui (aponta para a turma X) hd trés ou quatro que nio
conseguem, aqui (aponta para a turma Y) ha trés ou quatro que conseguem. Se
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aqui desce aqui tem que subir, “ah mas... aqui desce e ali tem de subir?”; “E
invertido, € o invertido. Se aqui sobe ali tem que descer”. Este tipo de coisa
eles tém dificuldade, enquanto estes (aponta para a turma X) conseguiram
resolver o problema, muito bem. (p. 117)

P8: Nesta turma ha miudos que néo... Eles ja estdo tao habituados a errar, “faz,
ndo tenhas medo, faz”. Ndo. E ¢ uma estratégia, ¢ uma actividade que se calhar
nesta turma (aponta para a turma X) faz um delirio e nas turmas mais fracas...
Na turma X faz sucesso, aqui na Y ¢ um martirio para eles, acaba por ser um
martirio e uma pessoa também... (p. 116)

2.8.2 Falta de
instrumentos musicais

P4: eu quando estava na outra escola tinha uma sala devidamente equipada e
fazia muita composi¢@o, os mitdos tinham a oportunidade de trabalhar com
instrumentos percebes? nds tinhamos até tambores, os tambores dos Toca a
rufar, mas era uma sala muito equipada, aquilo era uma salinha que era ali um
nicho de musica que nos tinhamos. (p. 60)

P8: E aqui a nivel de composi¢do, quando uma pessoa tem instrumental Orff
eles tém essa nogdo. Uma pessoa pde a escala pentatonica e eles comegam a
explorar e eu “ora ougam, ora reparem” e eles tentam imitar. Eu aqui ndo tinha
esse tipo de trabalho, tinha o qué? Tinha um instrumento, tinha o corpo e uma
pessoa vai trabalhando. (p. 116)

P8: A composi¢do tem um bocado... como nio tinha instrumental Orff e tal, ¢
um bocado complicado. (p. 124)

2.8.3 Falta de espacos de
trabalho adequados

P7: Mas eu ndo consigo trabalhar isso na aula, por isso ¢ que eles trabalham
fora da aula. (p. 104)

P7: O que acontece ¢ que normalmente quando ¢ a parte criativa eles
precisam... eu ndo faco em grande grupo, faco em grupos de cinco, maximo. E
entdo tenho que os por fora da aula, normalmente, para poder trabalhar. Eu sou
das professoras que mais trabalha, apesar de trabalhar pouco, sou a pessoa que
mais trabalha em termos de criatividade aqui na escola. E ponho-os 14 fora a
trabalhar muito, na rua. Quer dizer, eu também vou para a rua, mas isso
também ndo ¢ grave, e vou dando umas dicas a cada grupo, orientagdes, e...
Agora, este ano também nao foi um ano muito bom, eles diziam, “6 professora
mas hoje ndo vamos para a rua?”, “hoje nao da que esta a chover”. (pp. 103-
104)

2.8.4 Indisciplina

P2: Primeiro, composi¢do vai-me sempre provocar disturbio em termos de
espago de sala de aula. Porque, regra geral, ¢ um trabalho feito em grupo, pode
ou ndo ser, mas que logo em si vai destabilizar um pouco mais. (p. 30)

P3: Saber respeitar, ao nivel de regras... os meninos entendem que uma pessoa
se esta a inventar pronto, ja estd a brincar e alguns acabam por ultrapassar um
bocado o que seria aceitavel, ndo é?, entdo ¢ preferivel... (p. 40)

P6: Hum, se calhar, ¢ mais hum... eu por mim acho que ¢ uma area que faz,
que... depende, para gerir essa aula, essas actividades de composigao ha
sempre mais perturbagdo e tém de estar muito bem pensadas para resultar, eu
acho que ¢ dificil fazer essas coisas logo assim no inicio. (p. 86)

P7: (...) acompanhar livremente, desatam num... despistam-se completamente
e em vez de fazer... comegam a fazer cada um o seu ritmo e, as tantas, ¢ um

211




caos na aula que ndo da. E o caos na aula. (p. 107)

P7: Viram-me a aula de pantanas. (p. 107)

P11: Eu acho que ¢ a situagdo mais... talvez mais dificil de conseguir porque ¢
aquela em que toda a agitagdo e indisciplina interferem muito com aquilo que
se pretende, com o objectivo que se pretende e, portanto, facilmente aquilo que
eu iria propor cai numa situa¢do de mal-entendido relativamente aos miudos,
eles ndo vao conseguir compreender aquilo que... E nesse aspecto, quer dizer,
ndo se chega 14, porque eles ndo conseguem perceber aquilo que estdo a fazer.
E lembrando a experiéncia de anos anteriores, os mitidos mais avangados, mais
solidos, consegue-se isso e eles proprios conseguem ter o prazer de
experimentar e descobrir coisas novas que partem deles. Mas ¢é preciso ja
uma... (pp. 167-168)

P11: Sim, eu acho que sim. (problema em composi¢ao) (p. 168)

2.8.5 Conhecimentos
prévios

P6: Eu acho que ¢ preciso eles terem um bocado de conhecimento também,
para fazerem alguma coisa também construtiva e com jeito, ndo ¢? Nao basta
por uns instrumentos na mao para fazerem alguma coisa (p. 86)

P6: e depois, se calhar, partir-se para essa parte da composicao. (p. 86)

2.8.6 Inibicao dos
alunos

P5: quando eles ndo tém essa preparagdo... Porque a composi¢do, ndo ha
duvida alguma que tem a ver também com vivéncias anteriores. Eu entendo
que eles ndo devem sentir insucesso naquilo que apresentam, ou vergonha
naquilo que apresentam. .. e ndo se sentem tdo & vontade... E dificil. E a idade,
eu ja cheguei a essa conclusdo, que esta idade ¢ uma idade inibidora da
criatividade. E quando eles comegam a recolher a criatividade, no meu
entender. Acham que ndo sdo suficientemente bons... E mais um sentido critico
também individual, para eles, autocritico. Na escola primaria os miados ndo
tém qualquer tipo de inibi¢do de fazer qualquer coisa, seja o que for... Quando
chega aqui, 0 5.° ano ainda comegam, mas o 6.° ano entdo €... entdo as miudas,
no 6.° ano... (pp. 71-72)

P5: E cogumelo. E, ¢é. Por exemplo, a parte, que é uma coisa que ¢
relativamente facil, que era de eles o ano passado terem que fazer, criar a
coreografia para, para, para... uma parte escrita que estava feita, portanto, nao
tinham que fugir além daquilo. Os marinheiros no barco, por exemplo, ¢ muito
facil, tu rapidamente imaginas alguém a remar ou... e eles até nisso tém
dificuldade de expor o corpo, de expor o movimento. Uma coisa mesmo...
Nem ¢ o tocar afinado ou desafinado, ndo é nada disso, ¢ s6 mesmo... o remar,
por exemplo, até nisso eles tém dificuldade, ¢ tudo teso, € tudo contido, é
tudo... (p. 72)

2.8.7 Dificuldades do
professor

P2: A composi¢do... a composi¢do... eu tenho alguns problemas de
composicao. (p. 30)

P4: E uma area que tenho de trabalhar mais com eles, percebes? Mas temos
que dar uma volta a isto, esta escola tem que... (p. 61)

P5: Tento. Mas ¢ também limitagdo minha, confesso. (p. 73)

P6: 0 que eu noto sempre, todos os anos tenho mais dificuldade, ¢ nesta parte
da composigdo, acho que trabalho pouco, tenho que trabalhar mais. (p. 85)

P6: Se calhar sou eu que estou errada ou precisava, se calhar, de trabalhar mais
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nessa parte, eu na faculdade fiz bastantes actividades que se podem aplicar,
mas uma coisa ¢ uma pessoa adulta fazer, outra coisa ¢ uma crianga fazer, ndo
sei... mas ¢, ¢, dessas cinco ¢ a parte que eu tenho mais dificuldade em aplicar.
(p- 86)

2.8.7.1 Indefinicao
entre composi¢io dos
alunos e do professor

P1: Eu na composigao, pronto, usei... usei, por exemplo, temas que eu
trabalhei, conhecidos... (p. 13)

P1: Entdo usei algumas composi¢des, fiz alguns arranjos, vou chamar a isso
composicdo (p. 13)

P1: Chamo a isso composigdo. (p. 13)

P1: Do meu trabalho, sim. Mais do meu. Na composi¢ao eles, pronto, em
termos melddicos e praticos... ndo fizeram. (p. 13)

2.8.7.2 Falta de
clareza quanto ao
conceito de
composi¢cio

P1: Da interpretagdo, pois. La esta, as vezes associo uma coisa a outra e acabo
por nao responder tdo claramente como... (p. 14)

P9: Composicao. Criaram, reproduziram, improvisaram... (p. 140)

P9: (...) mas fazem (actividades de composi¢do), porque eles acabam por fazer
jogos... acabam por fazer. (p. 134)

P11: Se a construcdo (construgdo de musicas) ¢ interpretagdo... (p. 171)

P11: (Os alunos fazem sugestoes no ambito da composi¢do?) Quer dizer, se
tivermos a cantar e um aluno resolver perguntar qualquer coisa ou tirar uma
duvida e (ri) nesse sentido pode ser uma contribuicdo, ndo ¢? Agora se isso
depois se aplica naquilo que fazemos... (p. 171)

2.8.7.3 Dissonéncia
entre questionario e
realidade

P1: Claro. Se calhar esta um pouco excedido esse valor. (p. 14)

2.9 Valorizacio da
criatividade musical dos
alunos

P4: Eles escrevem coisas girissimas, musicalmente... Foram eles que criaram
as musicas e fizeram coisas girissimas, nos estdvamos espantados, eles fizeram
os cartazes com os desenhos que criaram, com corte, colagem e desenho, e
depois transpuseram isso para a musica. (p. 62)

P10: as cangdes, as melodias, eles inventaram, tinham piada, quer dizer, eram
coisas logicas, ndo era... que tinham sentido. (p. 152)

2.9.1 Criatividade -
pouco peso na escola

P5: Eu acho que tém muito pouco peso na escola. Tém, tém. Tém, tém. S6 nos
Territorios Educativos de Intervengdo Prioritaria, nas composi¢des... Eles s6
estdo habituados... Criatividade, para eles, ¢ escrever os textos para as
composic¢des de Portugués, mais nada. (p. 72)

P5: E eu acho que o 1.° ciclo ndo estd, ndo esta. Nao esta atento a isso também,
ndo... Vais ver as festinhas de final de ano... Eu ndo, eu ndo, ndo... (p. 72)
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SUB E SUB- P P |Freq|Freq
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES /EXCERTOS P1 | P2 | P3| P4 |P5|P6|P7| P8 | P9 10 | 11 | mdl Catl
3. Audi¢ido P1: Certo. (realiza muitas actividades de audig¢do) (p. 21) 1 1 1 3 1 3 2 1 13

P2: situagdes de audicdo (p. 26) 55
P3: Sim. (realiza muitas actividades de audic¢do) (p. 41)
P6: Gosto e eles gostam também. (p. 88)
P6: E, e fizeram, ¢ fizeram... (realizaram actividades de audi¢do) (p. 92)
P6: E, porque eles percebem, gostam e aderem muito a essas actividades. (p. 89)
P7: Sim, sim. (realizaram actividades de audi¢do) (p. 108)
P8: Sim, exacto. (realizaram actividades de audi¢do) (p. 124)
P8: Mas ouviram bastantes pegas, isso ouviram, muito. (p. 118)
P8: Sim, a nivel de audi¢@o. E ouvir o professor a executar uma peca. (p. 118)
P9: Faco, mas fago muito poucas. Nao fago sempre. (p. 135)
P9: Sim, audi¢@o também fazem, estds a ver? Mas mais... pelo menos um bocado
de gravador, o teclado... uso muito isso também. (p. 135)
P11: Audigdo pela audi¢do. Audigdo pela audigdo. (p. 166)

3.1 Ditados ritmicos P1: Foi uma coisa que funcionou muito bem foi a parte ritmica, também ¢ uma 3 1 1 2 7
parte que eu domino melhor. (p. 15)
P1: Ditados ritmicos foi uma coisa que funcionou muito bem. (p. 15)
P1: Sim, fizeram muitos. (p. 15)
P4: eles acabam por fazer ditados ritmicos porque as vitaminas ritmicas que eles
fazem, todos os dias, eles fazem um ditado ritmico todos os dias, porque a
vitamina ritmica que eles fazem eles depois tém que a escrever, todos, e s6
depois ¢ que o colega mostra o que ¢ que escreveu. E depois a gente corrige,
compara o que ¢ que esta mal e o que ¢ que esta bem... eles vao fazendo. (p. 62)
P10: Sim. (fizeram muito pouco ditados ritmicos) (p. 158)
P11: ditados ritmicos, por exemplo, com as vdrias figuras, portanto, temos de
fazer varios, para ter a nogao da duragdo das notas. (p. 169)
P11: faco ditados. (p. 173)

3.2 Ilustragio de P1: cada assunto que eu tratava, tentava sempre associar com outros exemplos 2 2 2 6

contetdos tedricos

musicais. (p. 15)

P1: eu fiz questdo de trazer videos e musica, foi um bocado a historia do Jazz,
claro. Usei muito, musica usei muito. Trouxe varios exemplos de monofonia,
quando falei da monofonia. Foi um bocadinho dificil de arranjar monofonia, mas
usei, por exemplo, coisas medievais, assim como usei também coisas mais
modernas. E polifonia para eles poderem perceber e distinguir o que ¢ que é a
monofonia, que ¢ uma s6 linha melddica com o mesmo ritmo, e a polifonia, que é
o mais usual que a gente ouve hoje em dia, ndo é? (p. 15)

P2: Eu, regra geral, eu utilizo muito a audi¢@o para fazer abordagem mais aqueles
temas tedricos. (p. 31)

P2: Utilizo muito a audi¢@o de facto para o encaixe das situagdes tedricas. Porque
falar, muitas vezes, explicar-lhes, sei 14, explicar-lhes o que ¢ uma forma néo ¢
facil. No caso, se ouvirem uma musica e explicar-lhes “olhem, aqui vocés aqui
tém isto, depois tém esta parte aqui que ¢ completamente diferente...”, ¢ mais
facil de explicar. E utilizo muito a audi¢do para isso. E depois na parte de
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instrumentos, como falamos muito de instrumentos, no caso do 5.° ano, na parte
dos instrumentos da orquestra, na parte do instrumental Orff. No 6.° ano, o caso
dos instrumentos tradicionais. Acabo sempre por mostrar muita musica, muitos
exemplos. (p. 31)

P6: Dar exemplos... Sim, sim, sim, sim, sim, sim, sim. (p. 89)

P6: E, muito importante, muito importante, ¢ ajuda muito nos contetidos quando
estamos a explicar, porque ¢ um apoio e uma ajuda, porque estar s6 a dizer olha ¢
este instrumento ou ¢ esta ndo sei qué... (p. 89)

3.3 Audicao/Manual

P1: Por exemplo ha uma parte do livro que eu dei, mais nos 5.” anos, que foi do
Louis Armstrong. (p. 15)

P7: Portanto, eu parto da audi¢do porque ¢ sugestdo também do livro. (p. 99)

P7: E que este livro parte muito da audigio. E, portanto, eles trabalham, por
exemplo, o ritmo. Ouve-se esse ritmo numa melodia qualquer, por exemplo, o
galope rapido (canta) “Gosto muito de vocé ledozinho”. E, portanto, partimos
primeiro da audigdo. Depois cantam, batem ritmos com instrumentos, esse ritmo,
o galope, e depois, so depois ¢ que trabalham musicas (p. 99)

P11: Aquilo que o livro propde e ndo so, quer dizer, e depois ha... O livro propde
apenas o inicio, eu depois procuro aprofundar, pesquisando materiais e
pesquisando exemplos e trazendo exemplos que ndo estdo no livro indicados... e
que lhes dou nas aulas. (p. 166)

P11: Sim. [...] Tem, tem o 4audio e depois tem indicagdes para compositores.
(utilizagdo do manual) (p. 172)

3.4 Audicio activa

P5: A audig@o s6 por si também ndo existe, sO existe com execucdo de ritmos, ou
de palavras, ou de... Portanto, ouvir por ouvir, ndo. (p. 73)

P8: E geralmente a pega que nos trabalhavamos, que estivamos a ouvir, havia
sempre alguma parte pratica, ou acompanhar com ritmo ou acompanhar com a
flauta... E aqui. Também para eles terem a nogéo de espago e tempo, que no
inicio foi muito complicado porque ndo tinham esse tipo de nogéo. (p. 118)

P9: Nao, fago, fago, faco. Dentro dos noventa minutos eu fago 50% de audigdes
praticas. Muita actividade pratica. (p. 135)

P10: Afinal, as audi¢des com eles sdo sempre assim. Porque, tem que ter uma
componente pratica, percebe, seja ela qual seja, porque sendo nao funciona. (p.
156)

P10: Porque, por exemplo, normalmente quando se faz a audigdo, ndo ¢?, faz-se
depois também a parte pratica, ndo ¢?, o tema A, o tema B... e eles depois
gostam e de tocar e tudo. Eles gostam de fazer, agora o problema ¢ dar aquele
passo, percebe? Apresentar a coisa de uma maneira atractiva. E como digo, com
a turma X, fiz. Agora, com a turma Y também tentei... e fiz. Eu também fiz, s6
que a reaccdo... (p. 153)

3.5 Material
audiovisual

P2: E agora com o facto de ter projector de video na sala, coloco muitos videos

também que mostram esses instrumentos e acaba por ser mais facil ensinar-lhes
essas coisas também. (p. 31)

P10: Para os cativar. Bom, e para que eles ouvissem outro tipo de coisas através
da imagem, porque, quer dizer, aguentar estes meninos... (p. 153)

P10: Sim, por exemplo, com esta turma (aponta para a turma Y) eu vi, por
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exemplo, mais filmes musicais do que com a outra, com a outra praticamente nao
vi nenhum filme musical, portanto, eu tive que passar com esta turma... (p. 153)
P11: E nesta escola temos a possibilidade, este ano, de usar uma boa
aparelhagem, um bom projector e a ligagdo a Internet o que permite explorar
exemplos disponiveis na Internet sobre aquilo que o livro traz, eles véem e
ouvem e tém... tento provocar essa experiéncia nos mitdos. (p. 166)

3.6 Analise musical

P8: Vamos a interpretag@o da pega nesse sentido e quais sdo as ideias, por
exemplo, a interpretagdo das pegas a nivel auditivo, fazer a analise estética muito
simples. Qual ¢ a ideia do compositor? Costumo-lhes apresentar o 4.° andamento
da 6. de Beethoven, A tempestade. Sem eles saberem que ¢ a tempestade,
primeiro de nada. Em que eles comecam-me a dizer coisas e eu comego a
escrever no quadro, o fogo, animais a fugir, a 4gua e tal. Depois no fim vamos
tentar perceber o que ¢ aquilo, uma tempestade. Depois ouvem mais uma vez
com a minha explicagdo, aqui ouvimos isto, agora damos ateng¢do a isto, depois
damos atengdo aquilo. Eles geralmente gostam, gostam disso. Gostam dessa
actividade e pedem-me novamente essa actividade. (p. 115)

3.7 Alargar as
referéncias musicais
dos alunos

P1: Tinha, tinha. P6-los a ouvir uma musica, até ndo. Quando era na parte
auditiva... o problema ¢ que se eles ndo gostavam, eles... era, era um horror. E
eu as vezes tinha um bocadinho receio do que ¢ que eles gostavam ou ndo. Foi
dificil perceber a turma, que nio era homogénea. E entdo... mas quando eles
realmente gostavam o comportamento era afectado, o problema ¢ que até eu
perceber... foi muito complicado. Ao passo que nesta turma (aponta para a turma
Y) foi sempre facil trabalhar na parte auditiva, sempre. Trabalharam muito mais
do que eles (p. 15)

P5: Realmente, ¢ quase impossivel gostar de uma coisa que ndo se conhece, ndo
¢?... Portanto. (p. 73)

P5: Ha muita coisa que vem a propsito, ha muita coisa que vem a proposito. As
vezes vem a proposito de um aluno, ndo é?, que naquele momento... entdo
vamos, “ja ouviu esta musica?”. Entdo vamos ouvir com mais cuidado, vamos
aqui extrair qualquer coisa, seja que estilo for. Eu ndo, isso ndo... E evidente que,
por meu lado, acabo por dar mais a parte classica, mas isso € porque, porque sei
que ¢ a parte que lhes falha também mais a eles, ndo é? Ou a tradicional. Porque
¢ o que lhes falha, o que ndo tém tanto ao lado, ou no dia-a-dia. Mas pode vir a
proposito de qualquer coisa. (p. 73)

P6: que gostem de ouvir e ndo possam dizer assim “eu gosto de um estilo e ndo
quero aquele, ai, ai, ndo sei qué”; ndo, fagco questdo que eles... Mas porque ¢ que
ndo se pode ouvir aquele estilo? Podemos apreciar, ha uns que gostamos mais do
que outros, mas sabemos dizer porque ¢ que ndo gosto, nao ¢? Ha muita coisa
que eu também ndo gosto, mas eu para dizer que ndo gosto tenho que ouvir ou
tenho que experimentar (p. 94)

P10: Dar a outra faceta. Mas eles depois gostam. (p. 153)

P10: A audigdo é... eu uso a audi¢do para eles poderem ouvir alguma musica
classica porque, sendo, a musica classica ¢ coisa que... Por exemplo, aproveitei o
Dia do Mar, por exemplo, para... o Debussy e outros compositores que fui
encontrando... Portanto, tentar aproveitar essas circunstancias para os fazer ouvir
musica classica, ou, pelo menos, ndo aquela que eles estdo habituados. Por
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exemplo, o José Afonso, por exemplo, outro tipo de compositores nossos,
portugueses, que eles acham que aquilo € tudo... quer dizer, ndo tém nogao. Por
exemplo, quando foi 0 25 de Abril também trabalharam um bocadinho as
musicas do 25 de Abril, contextualizar, porque eles ndo estdo habituados a ouvir.
Por exemplo, o Grandola para eles, se ndo for contextualizado, eles detestam
ouvir aquilo, acham que aquilo ndo tem piada nenhuma, aquilo ¢ uma trapalhada
pegada. Mesmo o José Afonso que tem coisas tao bonitas e outro tipo de
compositores nossos, portugueses. Eles, quer dizer, ndo... (pp. 152-153)

P10: E aderem, quer dizer, depois fazem, ndo é? Mas a audic@o ¢ essencialmente
orientada para eles poderem ouvir outro tipo de musica. (p. 153)

P10: E depois, na pratica Isabel, n6s na aula acabamos também por ir muito por
ai, para os cativar, portanto, como eu disse ha bocadinho. (p. 153)

3.8 Alunos partilham
miusica com a turma

P1: Sim. (actividade menos realizada) (p. 21)

P7: No inicio do ano fago logo (Trazer musica para a aula para partilhar com a
turma). Para saber um bocadinho o que ¢ que eles ouvem. Eu fago sempre isso no
inicio do ano lectivo. Da-lhes um bocadinho o sentido critico da musica e
também muito para reconhecimento de instrumentos. (p. 108)

P8: Tive que comegar a cortar porque, de vez em quando... certas musicas em
que, por exemplo, a letra ndo ¢ muito recomendada para uma sala de aula. Eu
utilizo também, as vezes, o Youtube. Mostro-lhes as coisas, mostro-lhes as
coisas... SO que, depois “Oh professor eu vi isto”. Pois €, e eu, pronto, quadro
interactivo... roubaram-me o cabo, portanto, ndo posso ver eu primeiro, tem que
ser logo para o quadro interactivo... Bem, aquilo era para maiores de 18, quando
eu comecei a ver aquilo... eh, ndo d4. Uma pessoa nunca sabe o que vem... (pp.
124-125)

P10: Exactamente. Enquanto na outra turma nao havia necessidade porque eles
acabam por aderir aquilo que se pde, ndo ¢? (actividade mais realizada na turma
pior) (p. 158)

P11: Sim, eles trazem, eles trazem. Quer dizer, se calhar estes mitidos talvez ndo
tenham trazido tanta, tantas vezes, mas muitas vezes sio eles que sugerem até
musicas que nds trabalhamos aqui na aula. Portanto, eu tento corresponder
também, ir ao encontro daquilo que eles querem. Se tivermos que cantar ou tocar
uma cangdo para uma festa, sio eles que sugerem a cangio, nunca sou eu a
propor e a impor uma cangéo. Dentro das possibilidades, eles trazem essa
proposta. E mesmo, eles ndo trazem musica para a aula, porque muitas vezes
aquilo que noés ouvimos também na aula esta disponivel na aula e sdo eles que
depois escolhem a milsica que querem ouvir. (p. 172)

3.9 Obstaculo -
qualidade de som dos
quadros interactivos

P8: Precisas de umas colunas para teres uma qualidade de som. Aquilo, por
exemplo, a nivel de graves ¢ muito limitado. Ouves muito bem € os agudos, isso,
maravilha. E uma pessoa... (p. 118)

P8: Porque aquilo tem uma... aquilo tem uma aparelhagem, parece uma
aparelhagem, “ah, temos o quadro interactivo, aquilo tem som.” Pronto,
entretanto o quadro interactivo comega a funcionar e eu comego a utilizar aquilo.
Aquilo ¢ o seguinte, os mitidos... Aquilo ndo tem qualidade de som. (pp. 117-
118)
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SUBCATEGORIAS

INDICADORES /EXCERTOS

P1

P2

P3

P4
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P6

P7

P8

P9

Freq
Ind.

Freq
Cat.

4. Teoria

90

4.1 Grande enfoque

P1: E grande. Eu acho que é a maior porque eu associei talvez isso... Eu associei
talvez isso porque qualquer, qualquer, qualquer assunto que eu falei com eles,
tudo o que ensinei passou por uma teoria, ainda que seja coisas praticas, passei
sempre por uma teoria. Mesmo as partes, por exemplo, ritmica, que € a coisa
mais pratica, onde eles tocaram muitos instrumentos, eu fui sempre a parte
tedrica que foi explicar as figuras ritmicas, o tempo e etc. Portanto, eu acho que
essa parte ¢ um bocado teérica, os tempos, as figuras... (p. 16)

P1: Na teoria, é. (p. 16)

P1: Mas a tudo o que dei associo uma teoria. (p. 16)

P6: Pois (sorri). (grande enfoque na teoria) (p. 93)

P9: Eu dou mais... eu comego pela teoria. (p. 132)

P11: Sim. (grande enfoque na teoria) (p. 173)

4.1.1 Uso da teoria
vs. pratica para
disciplinar os alunos

P1: quando estavam ocupados na teoria, a ouvir, a escrever, a... 0
comportamento ai acalmava um bocadinho. Tudo o que fosse uma pratica era
uma desordem impossivel de fazer seja aquilo que for. (p. 11)

P1: Nesta (aponta para a turma Y) usei muito pouco. Para ser franco usei muito
pouco porque era impossivel. (p. 11)

P1: Nao havia espago para podermos trabalhar. Nem fazer coisas praticas. Tudo o
que envolvesse uma pratica, seja aquilo que for, era complicadissimo. Esta turma
em especial, e eu até acho que foi a Unica, foi a turma onde eu dei mais matéria
tedrica. Porque ¢ uma forma de os segurar. Porque estdo ocupados. Assim estdo
ocupados e nio estdo a fazer barulho. (p. 10)

P8: se trouxesses uma actividade pratica a indisciplina era de tal ordem, porque
eles ja sdo indisciplinados, uma actividade prética ainda pede mais por eles, para
eles mexerem. Era impensavel trazer uma actividade pratica para estes miudos.
As actividades praticas que foram vindo, foi depois de se ter trabalhado a turma
com calma, era do género: “vocés ndo gostam disto mas tém um comportamento
adequado, entdo tém que fazer aquilo que ¢ para podermos leccionar, temos que
cumprir um programa”. E se eles assim estdo calados e quietos ¢ uma disciplina
tedrica... Eles se tiverem a passar do quadro estdo bem, entdo, passam do quadro.
(p. 113)

4.1.2
Teoria/interpretacio

P1: quando dei a monofonia e a polifonia, pu-los a tocar sempre, em que usei
todos os instrumentos que ali estavam. Nao os alunos todos, porque queria que os
que ndo estavam a tocar estivessem com atengdo. Desenhava uma linha
monofénica portanto, e usei varios instrumentos com timbres diferentes a tocar o
mesmo ritmo para realgar a monofonia. Depois criava ritmos diferentes com os
mesmos miudos, que tinham instrumentos diferentes, associava um padrao
ritmico a cada instrumento e aquilo foi muito giro.

P1: No 6.° ano ndo sabiam nada, ndo sabiam o do, o ré... Entdo a maneira mais
pratica era comegar do principio, as notas mais faceis. Comecava pelo sol e as
vezes tocava no piano, fazia desenhos no quadro, coisas simples mesmo,
aproveitava e dava um bocadinho da teoria, ou seja, agora vamos aplicar aqui as

218




seminimas e as minimas, sol, sol, sol, sol, sol, sol, 14, 14, ¢ fazia a harmonia no
piano. S6 com isso. (p. 19)

P3: Eu para tocar uma peca tenho que saber teoria, tenho que saber o compasso,
o andamento, o valor das figuras, o nome das notas... portanto, esta tudo
interligado, ndo ¢? (p. 39)

P4: E, a teoria esta diluida aqui.(na interpretagdo) (p. 64)

P5: Vai influenciar essas (interpretagdo e audi¢do) é evidente, principalmente na
interpretagdo. (p. 75)

4.2 Desvalorizacio da P5: O que ¢ que me interessa saber que ¢ meio-tom? Isso ndo... Interessa é que 1
teoria em favor da aquele som ali ndo combina, portanto, tém que fazer qualquer coisa para entrar
pratica ali um som que fique mais harmonioso, ndo ¢?, e que aquela nota tem que ser
alterada. Agora se ¢ meio-tom... (pp. 74)
4.2.1 Seleccdo das P2: Eu tento, eu tento aligeirar o maximo possivel para os alunos. (p. 31) 2
areas teodricas P11: E depois ha coisas que eu trabalho mais e outras que passo um bocado mais
pertinentes por cima... pronto, porque as coisas que eu passo mais por cima sio as coisas
que eu percebo que lhes vao fazer menos falta e ndo interessa estar, se calhar, a...
quer dizer, eles também ndo vao ter muita necessidade de saber isso, ndo é?,
portanto, ndo perdemos muito tempo com isso. (p. 169)
4.3 Valorizacgio da P2: Regra geral... nunca fago musicas de cor. Mesmo aquela questdo quando eles 10

leitura musical na pauta

dizem “ah, ja sei de cor”. “Optimo, quer dizer que ja tocaste isso muitas vezes,
mas ndo fago questdo que feches o livro ou que escondas a musica. Se chegar
aqui alguém e olhar para ti a tocar de cor, diz que tu decoraste, se tiveres um
papel a frente e conseguires interpretar o papel, para além de saber tocar, estas a
saber interpretar todos esses sinais que ai estdo, o que ¢ uma mais-valia que
depois te serve para outras musicas sem ter que decorar.” (p. 34)

P5: Agora isso para eles ¢€... provavelmente ¢ uma aprendizagem de um conceito,
uma teoria que fica... até porque ha sempre a parte do... “Se vocés puserem isto
em frente aos vossos pais eles ndo conseguem ler”, portanto. (p. 75)

P6: eu tento sempre, tenho muito a preocupagio de que eles percebam, porque
chateia-me imenso se eles tém, por exemplo, que ler em inglés, que aprender o
alfabeto para ler portugués e nao sei qué, porque ¢ que a linguagem musical
eles... gostam sempre de por as notas por baixo, gostam de fazer nio sei qué, e
eu ndo quero isso, acho que ¢ uma linguagem que eles tém que aprender, se eles
ndo a sabem entdo a disciplina ndo, ndo esta correcta. E eu batalho muito nesta
parte de eles compreenderem os simbolos, de eles compreenderem, olharem para
uma pauta e saberem o que 14 esta (p. 86)

P6: e pronto serve para tudo, para eles lerem, para tocarem, para trabalhar o
ritmo, para essas coisas todas, pronto. (p. 91)

P7: Mas porqué, porque eles ndo sabem o nome das notas ainda. Quer dizer, um
trabalho que eu fago imenso, no 1.° periodo fago trabalho ... Ainda ndo percebi,
ha aqui uma falha qualquer que os mitudos tém... aquilo da escala na pauta e...
quer dizer eu obriguei-os a decorar isso, fazer tipo ladainha. Abaixo do sol o que
¢ que é? Acima do sol o que ¢ que ¢? Nao ¢, tém que fazer isso. (p. 107)

P9: Faz parte da cultura geral deles, musical, estas a ver? E universal. (p.142)
P9: Mas eu quero que eles conhegam. Eu quero que eles vejam uma seminima, a
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visualizem e identifiquem. Estas a perceber? (p.142)

P10: Sem duvida. (Realizam actividades de leitura musical) (p. 158)

P11: Fago leitura (p. 173)

P11: Mas eles também fazem, fazem... eu também fago muito leitura de ritmos,
ndo é? Isso também ¢é uma coisa que eu fago, pronto. Faco. (p. 173)

4.3.1 Dificuldades
dos alunos na leitura
musical

P5: E muito dificil, principalmente a parte ritmica, ¢ uma coisa que ¢ muito
dificil de escrever para eles ou de entender deles. Dizem muitas vezes, “vou
estudar esta musica, professora. Vou tocar esta musica, mas eu ndo sei o ritmo.”
E ndo sabem efectivamente. Eles conseguem ler a nota e sabem que a nota ¢
naquela posi¢do, agora o ritmo eles ndo conseguem....(p. 77)

P7: E outra coisa que me pde fora de mim ¢ eu jé ter trabalhado a pauta, as notas,
bem, e no final do ano, de repente, eles ndo sabem... Eu ndo estou a acreditar
nisto, da-me imenso trabalho isto. E ainda nio percebi se tenho que trabalhar
mais, novamente, os exercicios que fago imenso no 1.° periodo, imenso. Depois
quero um bocado partir para a criatividade, sendo uma pessoa fica sempre colada
ao papel e a linha da pauta, ndo é? Isso ai também fico triste. (p. 110)

4.3.2 Estratégias -
leitura musical

P3: Mas aqui tem a ver com a questio da aprendizagem das musicas. A musica
esta 14, vamos primeiro ver o compasso, o ritmo... primeiro fazemos com os
vocabulos, ndo &, ta, ti-ti ta, depois ¢ que metemos o nome das notas, depois
fazemos com os valores... Portanto, eles, se calhar, ndo interpretam isso dessa
maneira, nio ¢? (p. 49)

P5: E depois utilizamos a tal, eu ndo uso muito o ti-ti ta, mas utilizo o um, meio,
meio, um, a verbalizagdo do valor. Mas, efectivamente, houve uma altura que
andava ai a querer perceber o que era bem o ti-ti td e que usei com, com
frequéncia, para treinar-me a mim também propria com os mitdos e... E muito
mais facil realmente, ¢ muito mais facil, ndo ha davida alguma. Mas nio ¢ isso
também que me interessa. Interessa também... com o ti-ti ta, tu ndo tens a relagido
com as outras. Tens o tempo da silaba mas ndo tens a relagdo com as outras. (p.
77)

P6: Uma coisa que eu, por exemplo, fiz este ano muitas vezes e eles até
gostavam, antes de tocar cantdvamos muitas musicas com as notas e eles
gostavam, portanto, faziamos sempre primeiro essa aprendizagem (p. 91)

P7: Ensino por partes. Primeiro fago leitura ritmica, dentro da cango, nio é?
Primeiro faco a leitura ritmica, depois fago leitura de notas (p. 99)

P7: Depois escrevo no quadro, apesar de também estar escrito no livro deles,
mando abrir o livro, mas passo sempre para eles... (p. 100)

P7: E depois a parte melddica, a parte melodica apresento o todo, eu, e depois
trabalhamos por partes, por frases melddicas, normalmente ¢ mais por frases
melodicas. (p. 99)

4.4 Escrita musical -
copiar musicas para a
pauta

P2: E mesmo pratica de escrita.(p. 35)

P2: Tento diversificar, ou seja, se acho que tenho tempo ou ha ali coisas que em
termos de escrita que eu quero que eles aprendam, peco para eles passarem. E
muitas vezes também por uma questao de poupanga de fotocopias, etc., porque se
eu andar a tirar fotocopias cada vez que vou ensinar uma musica, mais cedo ou
mais tarde tenho alguém provavelmente a chamar-me a atencdo. (p. 34)
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P3: Sim, sim, sim, sim, sim, sim, sim, sim.(Fazem copias musicais) (p. 49)

P3: Como eu ja disse ha pouco, eu ndo uso s as musicas que estdo nos livros. Eu
ando sempre a procura de outros livros com outras musicas. E entdo, isso ai,
como estamos em contengdo, ndo podemos tirar fotocopias das musicas todas
para os meninos todos, portanto, a gente acaba por ter que projectar e eles
copiarem para o caderno diario para terem material depois para estudarem em
casa também (p. 49)

P3: Hum, hum.(projecta e os alunos copiam)(p. 43)

P4: eles, antes de estudarem a melodia, passam a mao primeiro.(p. 66)

P4: porque eles para estudarem flauta tinham de copiar tudo (p. 66)

PS5: Estas a ver, eles distinguem a caligrafia musical do copiar musicas para o
caderno. Eles percebem que nio ¢ uma questdo so de, de... ndo ¢ escrever por
escrever, ndo € para ficar bonito, ¢ uma musica que tem uma relagdo com eles.
(p.77)

PS5: Para ja, a musica ¢ feita no quadro, portanto, eles tém que passar para o
caderno se querem estudar em casa, nio vao tocar a pega toda de ouvido que ndo
vao conseguir. Portanto, ha sempre ali um trabalho de, de... que tem que ficar
um registo no caderno para... Por outro lado também, depois de, de, de... (p. 76)
P5: depois de a saberem, as vezes ja sabem muito bem a musica e tém que... O
facto de copiar ¢ um exercicio de... os miudos tém muita dificuldade, eles tanto
lhes faz por na primeira linha ou na segunda linha para eles ¢ igual, ou uma bola
s6 nas duas linhas, portanto, ¢ igual, ndo é? Mas eles tém de perceber que ha ali
uma diferenga, ha uma... e requer rigor... que s6 lendo néo vais 1a. Tens que a
fazer, com dificuldade em fazer a bolinha, mas tens que a fazer. Tem a ver um
bocado com rigor, ndo tem a ver... Eles ndo gostam nada. Eles ndo gostam ¢ por
isso que eles aparecem ai com sempre... Mas ¢ uma questao de rigor, ndo ¢é...
ndo tem outro objectivo sendo rigor mesmo. (p. 76)

P6: Sim, eu escrevo. (p. 93)

P6: Sim, todas as musicas de flauta eram passadas para o caderno, para treinar a
escrita. (p. 93)

P7: tive que passar as musicas para o quadro, porque uns tinham livro, onde
tinham as musicas escritas, outros ndo, e, portanto, tive que passar, até porque
gosto que eles também se exercitem a copiar, ndo ¢, a escrita musical. (pp. 98-99)
P7: Porque eles nem todos copiam. Como eu te disse, alguns tém a musica ja
feita no livro. Alguns ndo precisam de copiar e outros tém que copiar, os que nao
tém esse livrinho. (p. 108)

P7: E fazem pouco. (p. 108)

P8: Todas as pegas que nos trabalhamos eles copiaram. (p. 125)

P9: Eles s6 fazem isso numa fase posterior. Inicialmente ddo as figuras, a
vivéncia das figuras. (p. 141)

P9: Era mais facil dar fotocopias mas eu nao quero (ri-se sonoramente). (p. 141)
P9: Eu fago mesmo questdo de eles escreverem, mesmo. Nao quero, ndo gosto
muito das fotocopias. Eu quero que eles fagam exercitacdo. (p. 141)

4.4.1 Caligrafia
musical

P1: Faziam pouco, mas faziam. Caligrafia, eles ¢ que ndo associavam bem o que
era a caligrafia... Eles faziam muito, tirar... Eu tinha muito cuidado de fazer.(p.
22)
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P1: Talvez, eles faziam bastante caligrafia. (p. 22)

P1: Escreverem, sim, sim, sim. Aten¢do que na linha, segunda linha € na segunda
linha, ndo pode ser abaixo porque sendo ¢ outra nota ¢ em cima também ja ¢
outra nota. Tem que se ter cuidado. (p. 22)

P2: Hum, hum.(menos caligrafia musical) (p. 35)

P3: Até ao nivel de ouvido para eles poderem tocar e estudarem em casa, se ndo
tiverem as coisas bem escritas também ndo conseguem estudar as coisas como
deve ser, porque ¢ mesmo assim. Porque acontece muitas vezes, eu ponho-lhes as
coisas para fazerem ou fazem mesmo fichas para copiar e verificas que muitas
vezes eles estdo a por a toa. Portanto, das indicagdes que ¢ a nota sol ou mi ou o
que for, eles estdo a copiar mas copiam como calha, pronto. Ou ndo fecham as
figuras ou metem as figuras num sitio qualquer. (p. 43)

P3: Fago exercicios por causa de fazer as figuras como deve ser, porque muitos
deles tém a mania de por as hastes todas tortas. Quando sdo as colcheias, duas
colcheias fazem “M” e com uns pezinhos... eu costumo dizer “vocés como ¢ que
andam com os pés? Andam com os pés tipo a Charlot ou andam com os
pezinhos... como ¢ que termina a vossa perna?” Eles olham, “Estdo a ver como ¢
0 vosso pé, a vossa perna?”’ Que ¢ para eles perceberem mais ou menos. (p. 43)

4.4.1.1 Exercicios P1: E até muitos castigos que eu dava, as vezes... Houve duas vezes que dois que 1
de caligrafia se portaram mal, peguei em duas pautas, agora vao... fazia assim no principio da
musical - Castigo pauta uma clave de sol, depois fazia, por exemplo, uma clave de fa, depois fazia,
tipo, dois las em colcheias, depois fazia soles em semicolcheias. Agora vao fazer
isto até ao final ¢ o castigo que vocés tém (1i). (p. 22)
4.5 Testes escritos P1: Fiz, fiz sempre... Fiz sempre dois ... Alids eu entrei aqui em Novembro... 14

entrei em Novembro, fiz um teste, fiz um teste. Depois no 2.° periodo fiz dois
testes, exactamente, fiz um teste diagnostico e depois fiz um teste de avaliagdo.
Pois, no 2.° periodo fiz dois testes de avaliagdo. No 3.° periodo fiz apenas um
teste, um teste bastante condensado. Nao era muito facil, também nédo era muito
dificil. Mas em que quis fazer um apanhado de toda a matéria. Nao consegui
fazer tudo porque era... (p. 17)

P1: Sou eu que faco. (p. 17)

P1: Mas fui eu que fiz, todos. (p. 17)

P2: E depois eu como fago um teste por periodo, fago questido que eles acertem
isso. (p. 32)

P3: Sim. E um por periodo. (p. 42)

P4: Entdo, temos que fazer, ndo ¢? Faz parte do grupo e faz parte da escola. Nos
temos, no minimo, que fazer o teste do periodo, no minimo, no minimo o teste do
periodo, pode ir até dois, trés, o que quisermos. (p. 64)

P5: Testes escritos, esta quieto, ndo faco. (p. 77)

P6: e até pelos resultados que eu tenho nos testes (p. 93)

P7: Fazem dois por ano, portanto, ndo fago muito. Quer dizer, fago assim umas
coisinhas pequeninas durante o ano, mas nio ¢... e depois vou ver ao caderno,
mas ndo ¢ um teste para os pais terem conhecimento. Nao, isso fago dois. Acho
que fago até de menos, por acaso. (p. 108)

P8: Podia ser uma avalia¢do escrita. (p. 125)

P9: (ri) Um por periodo. (p. 141)
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P11: Cada um faz o seu teste. (p. 172)
P11: Testes escritos? Pois os testes escritos t€ém que fazer (sorri). (p. 172)
P11: Um teste por periodo. (p. 172)

4.5.1 Testes escritos -
justificagdo

P3: Nao, ndo, ndo, ndo. E uma decisdo minha. Porque as vezes ha pais que
questionam como ¢ que o filho tem aquela nota se ndo ha um teste, se ndo ha uma
coisa palpavel, quando nds temos as coisas todas... Como ¢ uma disciplina
pratica, que ¢ mesmo assim, nao ¢? Eles quando estdo a tocar tém de aplicar a
teoria daquilo que estdo a fazer mas ndo ¢ uma coisa que os pais vejam, nao ¢?
Eu fago sempre um teste. (p. 42)

P9: mas eu vou fazer sempre um teste por periodo. Eu tenho que ter elementos de
registo. E um suporte... (p. 142)

P9: Para eles mesmos, também. E a avaliagdo nunca ¢ ma, percebes? Porque as
vezes ¢ no local da avaliagdo que eu apanho coisas que até ai desconhecia, estas a
ver? E ¢ muito importante. Quando eu vejo que eles estdo atrasados na leitura de
partituras, na identificagdo de notas, das figuras... E ¢ ai que eu vou trabalhar
com o aluno. Para mim ¢ benéfico. E até porque eles sabem que o teste ¢ um
elemento da avalia¢do, ndo ¢ todos. (p. 142)

P9: Acho que sim. Até para solidificar a matéria. Eles fazem, tudo bem, mas o
teste da-lhes a possibilidade de terem... e até porque € um teste pratico. Eles ja
viveram tanto, tanto, tanto, que eu digo sempre que néo ¢ preciso estudar para o
teste. (p. 142)

P11: Para poder ter um instrumento objectivo para quantificar aquilo que os
miudos sdo capazes de saber, de responder, de serem capazes, por eles sozinhos,
de concretizarem por escrito. Porque ¢ assim, pronto, ¢ evidente que nds vamos
avaliar muita coisa, ndo ¢?, os critérios de avaliagdo abrangem um conjunto vasto
de todos os aspectos do mitido na aula, mas, quer dizer, a parte escrita tem um
peso que tem que ser preenchido. (p. 173)

P11: Sim, eu acho que sim. Eu acho que isso também pode ajudar nesse sentido.

(p.173)

4.5.2 Testes -
realizados pelo
grupo disciplinar

P4: E, isso ¢ de escola. (p. 64)

P4: E, ¢ feito pelo grupo. Portanto, isto ¢ o teste escrito que ¢ feito pelo grupo,
depois € os pequenos testes que nos fazemos, as avaliagdes na flauta, muitas
avaliagdes, mas isso sdo pequenos testes que a gente faz na aula, percebes?, sdo
os testes formativos que a gente faz, mas os testes sumativos no minimo deves
fazer um por periodo, fora a prova de aferi¢do... (p. 64)

4.5.3 Testes
diversificados
conforme as turmas

P1: Sempre, claro. Até porque fiz testes com uma turma que ndo podia fazer na
outra, porque dei coisas numa que ndo dei na outra, portanto, logo ai tinham de
ser distinguidos. (p. 17)

4.5.4 Testes-
Diferenca
professor/alunos

P7: Talvez por causa do professor do ano passado, ndo sei. Isto abrange os dois,
¢? (p. 109)
P11: Pois. Se calhar ¢ do que eles se lembram assim mais, ndo €? (p. 173)

4.6 Teoria-Manual

P11: Hum... exponho, quer dizer... sempre com base no manual, aquilo que eles
dispdem porque podem leva-lo para casa, e explico aquilo que esta no livro e
depois na aula tento repetir varios exemplos dentro da, do... quer dizer, se vou
explicar uma figura ritmica exercitamos depois aquilo que... quer dizer, se for
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por exemplo a questdo da armagdo de clave, enfim, ou uma escala, uma escala a
mesma coisa, quer dizer, eu tento repetir, também, quer dizer, ndo tenho muita
forma de poder variar aquilo que vem no livro... (p. 169)

4.7 Teoria - P10: Que engragado, eles dizem que fizeram teoria eu achei que ndo tinha feito 2 2
Desencontro nenhuma (ri). (p.153)
professor/alunos P10: Porque ¢ que eu acho que nunca fiz teoria com estes? Porque, por exemplo,

quando eu escrevo qualquer coisa no quadro para eles interpretarem, para eles
lerem, porque eles tém que ler para tocarem, ndo ¢? Eu ponho, normalmente,
sempre, por exemplo, o nome das notas e a parte ritmica e eles vao de ouvido.
Para eles isso ja ¢ teoria. Mas ¢ engragado e eu acho que néo fiz teoria nenhuma,
quer dizer, realmente tradicional, a teoria tradicional ndo foi feita com eles. Ou
seja, foi o indispensavel. (p. 153)
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SUB E SUB- P P |Freq|Freq
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES /EXCERTOS P1L | P2 | P3| P4 | P5|P6| P7 | P8 | P9 10 1 Ind.| Cat.
5. Experiéncias P6: Sim, mas, mas este ano tive parada nisso, ndo, ndo... Era giro eles terem 2 2
de ido assistir, sei 14, a concertos ou outras coisas... (p. 89) 112
Aprendizagem P6: Tém. Tém, porque também ndo houve muito esse tipo de actividades. (p.
93)
5.1 Agitacdo dos alunos P6: As experiéncias também ¢ a tal coisa, cria muita agitagdo (p. 89) 1 1
5.2 Festas de escola P1: Fizemos varias festas aqui. (p. 17) 7 3 1 2 2 6 2 23

P1: Sim. Houve uma ou duas que pusemos o playback, o karaoke, e eles
cantaram por cima. E houve outras que eu tirei a harmonia, toquei com o meu
colega de Inglés e houve outras que era tudo, o playback, nds a tocarmos ¢ eles
a cantarem, pronto... descontrac¢do. (p. 18)

P1: Fizemos aqui duas... trés festas aqui na escola. Foram sempre mais ou
menos da mesma forma. Uma festa de Natal quando eu cheguei ca (p. 17)

P1: Os ensaios faziamo-los aqui na sala, depois fizemos alguns no auditério. ..
Fizemos na cantina, a festa de final de ano, pronto. (p. 18)

P1: A festa fizeram (p. 17)

P1: Nao também de outras turmas. Da colega também, na festa de Natal
pusemo-los a cantar, eu com o piano, um colega nosso de Inglés com guitarra e
algumas s6 com o instrumental de playback. No final do ano fizemos, agora,
uma festa aqui no final do ano em que foi a mesma coisa, com musicas
diferentes, o mesmo formato, piano, viola (p. 17)

P1: Noés actuamos num palcozinho pequenino, a nossa parte, e depois demos a
vez ao senhor Dany Silva para... complementar. (p. 18)

P3: Nos fizemos a selecgdo musical e ensaiamos (p. 44)

P3: A nivel de espectaculos ¢ igual. Aqui, se calhar, tem a ver com
espectaculos musicais na escola mas € os espectaculos que eles fazem, porque
espectaculos virem ca a escola, ndo. Isso ¢ o que eles participam. (p. 50)

P3: Ouvi a musica previamente, obviamente, ndo ¢? E estive a tentar perceber e
encaixar 14 ostinatos, depois ensaiei com os miudos. (p. 44)

P4: Porque estas turmas nao foi... Com outras, por exemplo, foi. A turma D, os
meus 5.0s anos todos fizeram espectaculos, estas duas turmas nao foi... e...
por acaso esta turma ndo foi, a Y, porque era uma turma muito envolvida nas
dancas sociais da escola, esta turma estava muito ocupada com as dangas
sociais. (pp. 64-65)

P7: ha umas que sdo grandes directrizes, por exemplo, o Natal, uma marca
muito forte. E os professores ca da escola estdo habituados a que nds
participemos na festa. Desde que eu estou aqui, ndo me lembro de néo entrar.
(p- 102)

P7: Participamos nos de musica, este ano até fui eu sozinha (sorri), e depois
participam, as vezes, os professores de teatro. Teatro, quer dizer, professores
do... como ¢ que se chama? (p. 102)

P8: “P8, queres?” “Quero.” Participamos. (p. 120)

P8: E o seguinte, se formos ver isto assim, de todas as festas que ha, aquelas
que eu participei, participei em todas. Agora a nivel de niimero ¢ insignificante.
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Foi a festa de Natal, foi aquela com os materiais reciclados... Foi, foi essa. E
houve uma. .. ah, ndo foi com esses, foi com o 5.° ano. E muito pouco. (p. 120)
P9: Depois quiseram dangar Hip-hop. (p. 136)

P9: Dangas, coreografia. (p. 136)

P9: Sim, uma grande festa. (p. 136)

P9: Dangas, coreografias, instrumentais Orff, cantaram... Uma dramatizago.
Dramatizagdes, danga... muita coisa. (p. 136)

P9: Mesmo agora na festa de final do ano apresentaram. (p. 136)

P9: Olha, o ano passado fizemos uma festa tdo grande, tdo grande, que eu
trouxe sete paletes de bolos, quatrocentos bolos, da fabrica, quatrocentos. (p.
143)

P11: Ha sempre festas, ha pelo menos trés festas por ano, pelo menos aqui
nesta escola. Os meus mitdos participaram no Natal e participaram na Pascoa.
Com cangdes. (p. 169)

P11: Acabaram por no apresentar. (p. 173)

5.2.1 Participacéo dos
alunos
5.2.1.1 Participacdo de
todos os alunos

P2: Fago questdo que todas as turmas fagam apresentagdes musicais, nem que
seja para perceberem o que ¢ feito numa apresentagao. (p. 33)

P2: Todos. Os 6.” fizeram no Natal, depois voltaram a repetir no fim do ano, os
5.0s anos também... (p. 33)

P3: Quando hé espectaculos todos eles participam nos espectaculos da escola
(p- 50)

P7: Da apresentagdo. Eu achei que pequeninas turmas ndo resultava, ndo temos
condi¢des acusticas. Entdo, faco tudo igual para todos e apresentam. E o
resultado ¢ muito melhor. (p. 102)

5.2.1.2 Selecgdo de
alguns alunos

P1: escolhemos um grupo dos que, das pessoas que cantavam melhor e que
tinham melhor comportamento (p. 17)

P1: Aqui, como nio era uma coisa de turma, escolhia-se alguns alunos. (p. 22)
P7: Também ja fiz isso. Também ja seleccionei as melhores vozes, os melhores
a interpretarem a musica. Ja fiz isso. Mas também ndo me apetece marginalizar
os outros, coitadinhos. Agora a minha exclusdo ¢ por comportamento (sorri).
(p. 102)

P7: Ai, aturma Y eu tive de os castigar. Foram proibidos de... porque o
comportamento deles era... (p. 109)

P7: Sim, sim. Nao, eles sdo obrigados a ir, agora ndo participam para nao
desestabilizar o resto do grupo. (p. 109)

P10: por exemplo a turma X, ao longo deste ano, participou sempre nas festas,
por exemplo. Foi uma das turmas que no Natal se apresentou e que cantou, que
fez batimentos, portanto... Nao s6, ndo s6 a X, ndo ¢?, mas também. Mas, por
exemplo, na festa final, aqueles mitidos que tocaram jogos de sinos foi da
turma X. (p. 149)

P11: Nestas turmas foi complicado conseguir té-los a um ponto aceitavel para
poder apresentar alguma coisa na festa. (p. 173)

P11: da turma que eu levei ao espectaculo (p. 174)

5.2.2 Preparacio das
actuacdes

P2: O que fizeram na aula, o que fizeram na aula. Portanto, ndo ha uma
preparacdo... uma preparagdo especial. Ha assim, “olha, vamos pegar em duas
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5.2.2.1 A partir do
trabalho lectivo

ou trés musicas que nds gostamos e que tocamos e vamos la fora apresentar”.
Obviamente depois passamos duas aulas ali a dar um bocadinho mais duro
nessas musicas, mas... essencialmente ¢ isso... (p. 33)

P5: Eu, eu, eu... Nos fazemos, eu trabalho muito... ndo ¢, ndo ¢ para cada um,
¢... ha sempre uma parte de, tem um bocado a ver com a histéria da
performance também (ri), que ¢ o expor aos outros mas dentro do grupo, dentro
do pequeno grupo, nem que seja um grupo de um para dois. Portanto, ha
sempre uma interpretacdo mais individualizada... para os outros. Portanto, ha
sempre uma parte mais. .. mais pessoal, mais individualizada. (p. 70)

5.2.2.2 Trabalho
lectivo em funcio das
actuacdes

P10: Como digo, com a turma X, eles tiveram que preparar a festa de Natal,
ndo ¢? Depois tiveram que preparar também algumas coisas no final do ano.
Quer dizer, portanto, a gente acaba por canalizar um bocadinho aquilo que é...
o trabalho a fazer. (p. 152)

5.2.3 Actuacoes fora da
escola

P8: Por exemplo, a festa de Natal tivemos de sair da escola em que s6 foram os
alunos e meia duzia de pais. Nao foi dentro da escola, se fosse dentro da escola
tinha mais sucesso. (p. 125)

P9: S6 musica. Percebes? Fomos ao Museu de Macau, fizemos uma festa
grande, grande, grande para os pais, para as turmas, para os alunos. (p. 143)
P9: Fomos fora, no Museu de Macau. (p. 143)

P9: Sairam todos da escola. Sim, isso ¢ muito bom. Nos temos sempre
preocupagdo em levar fora da escola, percebes? Fazemos sempre articulagdes
com museus, com juntas de freguesia, inter-escolas... tudo isso. Isso ¢ um dos
parametros que ¢ importante, até para eles conhecerem outras realidades. (p.
138)

P9: Apresentagdes, coreografias, dramatizagdes. (p. 143)

5.2.4 Importancia para
os alunos

P5: Eu acho que o que ¢ importante ¢ fazer-se, independentemente das
limitagdes que se tenha ou ndo, mas... as festinhas de final de ano das
escolas... Ainda ha muitas escolas do 1.° ciclo com... para mim isso ndo me
diz nada, que ¢ ja aquilo para os pais, de cantar uma cantiguinha para os pais
ou... Porque era tdo mais facil fazer, e tdo mais interessante, fazer... Porque é
que aquela turma do 1.° ano ndo se junta, ndo tem uma relagdo com a turma do
5.° que vai a seguir, ou com a 4.2? E tdo facil sair daquele prototipo de
apresentacdo familiar quase, fechada, sem... Nao tenho ja essa... Acho que é
mais enriquecedor para todos e isso nota-se aqui nas, nas... nos espectaculos
aqui da escola, porque os mitidos valorizam muito. E isso estd 14 no meu
trabalho, o importante para eles... mitdos que tém insucesso escolar, e que
dizem que o importante para eles era participar numa festa de escola. Portanto,
o sair da turma, o sair daquele grupinho, o fazer para a escola inteira, mesmo
que cada um tenha a sua parte, o fazer para a escola, aquela identidade de
escola que se cria, ndo € preciso ser uma coisa muito ambiciosa, pode ser uma
coisa muito simples até... acho que ¢ importante, acho que ¢ muito, muito
importante. (pp. 72-73)

P10: E que no fundo sabiam que iam estar perante a comunidade educativa e
que iam tocar jogos de sinos. E ndo se importaram nada, pelo contrario,
gostaram de fazer e gostaram de participar... Portanto, quer dizer, esta
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dimensao realmente da pratica musical, eu acho que é... fundamental... aqui
neste contexto. (p. 149)

P11: Eu acompanho-os a guitarra e eles cantam. Tém essa experiéncia, pronto.
E eu, pronto, posso pensar em relagdo a este ano, mas nos outros anos
anteriores e em anos em que eu acompanhei ou que trabalhei mais na parte
desta interpretagdo, e ¢ uma experiéncia que ¢ muito engragada e acho que eles
ficam muito marcados com isso. (p. 170)

5.2.5 Importancia para
os Encarregados de
Educacao

5.2.5.1 Assisténcia

P3: Digamos que nio havia lugar para toda a gente. Sentados ndo havia, foi
uma confusdo para arrumar toda a gente. Foi mesmo agreste., a festa era para
comegar as 9h30, s6 comegou as 10h, para conseguirmos arrumar os pais todos
e os alunos todos... porque era feita nesta parte ca em baixo. Foi assim uma
coisa muito em grande. No final o saldo foi bastante positivo, eu acho que sim.
Pelo menos, toda a gente gostou, toda a gente deu os parabéns. (p. 44)

P3: E acho que o resultado final foi bastante giro, pelo menos toda a gente
gostou. (p. 44)

5.2.5.2 Colaboracio

P3: Os pais também colaboraram a nivel de arranjar essas latas, porque havia
miudos que ndo conseguiam arranjar ¢ outros arranjaram trés e quatro. Depois
colaboraram também a fazer as baquetas, porque a escola ndo podia fornecer
baquetas aos alunos todos, nao ¢? Todas as turmas do 5.° ¢ do 6.° ano ¢ uma
massa muito grande. (p. 44)

P3: fizeram mesmo com bolinhas de... uns fizeram com bolas de ténis, outros
fizeram s6 com linhas, outros com tecido. Portanto, os pais ajudaram também
bastante na execucao dessas baquetas. (p. 44)

P9: Quer dizer, os proprios alunos carregaram as paletes todas dos bolos, as
maes cortavam e decoravam as mesas e ¢ isso que eu acho que ¢ muito
importante. (p. 143)

5.2.6 Actuacdes em

Festas - Limitagoes
5.2.6.1 Inibicao dos
alunos mais velhos

P9: Eles preparados s3o. Mas ou boas, melhores ou piores, todos sdo
preparados para. Agora, nem sempre 0 6.° ano com 15, 16 anos gostam, alguns,
de apresentarem o trabalho. (p. 136)

5.2.6.2 Falta de
motivacio dos alunos

P6: Foi, eles cantaram na festa de Natal, mas foi muito dificil. Cantaram uma
cangdozinha... Foi o (nome de um elemento da direcgdo da escola), a tltima da
hora, “ah, ndo sei qué, porque ¢ a Associagdo de Pais... entdo foram cantar
uma cangdo de Natal. Mas foi muito dificil porque eles fugiram todos e s6
consegui arranjar 11 alunos das 4 turmas (p. 93)

5.2.6.3 Escassez

P8: Porque ha muito pouco. Se houvesse, por exemplo, uma a meio do periodo,
do 1.° periodo, outra no final. (p. 125)

P8: E muito pouco, ndo poder haver festa nenhuma, no final do ano ndo ha
festa nenhuma. (p. 125)

5.3 Assisténcia a
espectaculos musicais fora
da escola

P1: Nio. Espectaculos musicais, ndo. Isso por exemplo, ndo, ndo, no... pelo
menos da minha parte... (p. 22)

P1: Nao, ndo... Alids, nem uma vez. (p. 23)

P2: No caso de saidas fora para ver concertos, fazem. Habitualmente, depende
depois do que ¢ feito, se for mais a base de musica tradicional levo o 6.° ano, se
for mais a base de musica ligada a orquestra, levo 0 5.°, também por uma

10
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questdo de programa. (p. 33)

P5: “Ah, afinal isto aqui é... entdo afinal até gosto. Ah isto ¢ da orquestra,
afinal até gosto”. Nos costumamos ir ver ali a Orquestra Metropolitana a
tocar... os ateliers que eles fazem no principio do ano para apresentar os
instrumentos e a partir dai ¢ muito facil. (p. 73)

PS5: Faz-se as vezes, ndo se faz sempre, mas faz-se com alguma regularidade.
Quando ndo é na Metropolitana temos na... na Musicoteca, que eles tém de,
de... de pequenos agrupamentos ou de cordas, ou de sopros, ou de... (p. 73)
P10: A turma X. O Isabel, portaram-se super bem e gostaram imenso. As
pessoas, as senhoras 14 na Fonoteca acharam que eles tinham sido exemplares e
participaram. E realmente toda a parte musical, quer dizer, de Portugal, de
compositores de Portugal que eles nunca tinham ouvido falar nem de perto nem
de longe. Mas realmente conseguiram relacionamento, porque eles a nivel, la
esta, aquele desejo de saber ¢ uma turma que tem... gosta de saber.
Contextualiza as coisas. Aquela época de musica foi muito importante, eles
gostaram e conseguiram captar, conseguiram perceber o relacionamento. Foi
muito engragado. (p. 154)

P10: Sim, e eles praticaram. Havia também a parte dos instrumentos. Eles
fazem sempre assim, ja da outra vez... Eles seleccionam uma musica, era do
Antonio... Eu ndo me lembro se era do Antonio Fragoso se era do Vianna da
Mota, olhe, a minha memoria esta... Nao interessa, mas era uma musica
qualquer. Os miGidos tinham que identificar o tema e, no tema, eles faziam um
determinado batimento ritmico e depois tinham, eu acho que era no
desenvolvimento, depois tinham uma outra frase qualquer que eles faziam...
(p. 156)

P10: Reagiam e depois tocavam mesmo, faziam ritmicamente e com
instrumentos. E havia todos de percussdo. Portanto, eles depois também tinham
que reagir nos determinados temas. Ja na outra experiéncia também tinham
feito. (p. 156)

P11: Bastantes. Fomos a Opera, com a turma ma, fomos a Opera e com a turma
boa ndo sei se fomos ou ndo fomos, mas saimos varias vezes. Nos saimos mais
com a ma, fomos a Opera e eles adoraram aquilo. .. e eles portaram-se muito
bem. (p. 174)

P11: Foi, foi muito giro. Quer dizer, fomos ao Séo Carlos, isso ¢ uma coisa que
s6 entrar 1 ja foi uma experiéncia... Entraram, pensaram, “ah esta gente ¢
muito rica, tudo forrado a ouro”. (p. 174)

5.3.1 Constrangimentos
5.3.1.1 Monetirios

P3: Pois, ¢ assim um bocadinho mais complicado. Apesar de se tentar ir,
mesmo aquela parte de instrumentos... vamos a pé até 14, mas depois tem que
se pagar os 3 euros. Para nds ndo é muito, mas para alguns pais aqueles 3 euros
ja lhes vao fazer um bocado de diferenca. (p. 50)

P3: Sim. Para j4, ndo ha muito por fora. Porque, 14 estd, como isto ¢ uma escola
assim um bocado... o poder econémico ¢ um bocado complicado e tudo
implica custos, ndo ¢, e os milidos nem sempre conseguem ter as verbas. (p.
49)

P4: Por exemplo, nesta turma nao era possivel porque os miudos ndo tinham
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muito dinheiro (p. 66)

5.3.1.2 Temporais

P4: E porque também coincidiu com os horarios, percebes? Isto também tem a
ver um bocado com os horarios, eu tive possibilidade com a turma X de ir e
com a turma Y ndo tive essa possibilidade. (p. 65)

5.3.1.3 Seguranca

P4: Pois ¢ que esta coisa de sair da escola eu, eu... sair da escola... a
experiéncia ndo ¢, infelizmente... ¢ positiva e ndo positiva também, porque eu
gosto de levar os mitidos a todos os lados mas eu gosto de levar os mitdos
quando ha possibilidade de ser um autocarro a por aqui a porta e a levar os
miudos ao sitio, porque eu ja tive, inclusivamente, uma experiéncia em que um
miudo se perdeu, percebes?, e foi um caos. Imagina os mitidos num estado,
numa ansiedade, uma coisa tremenda... Felizmente depois apanhamos o
mitdo, mas foi?... Imagina que este mitido de repente desaparece como ¢ que a
gente ficava? E eu com os miudos nunca mais fago isto, isto ja foi noutra
escola mas nunca mais fago isto. Ou vou a pé com os mitudos, por exemplo, na
escola E nds iamos muito para Belém e ao Centro Cultural de Belém mas era a
pé, iamos um grupo de professores. Eu, a partir daquele momento, ou fretava
autocarros a Carris e a Carris para aqui, leva os mitdos e depois tra-los para ca,
ou entdo de autocarro alugado, o que muitas vezes ndo é possivel. (pp. 65-66)

5.3.1.4 Isolamento do
professor

P6: E assim, foi a tal coisa, fui apanhada aqui um bocado de... ¢ ¢ dificil uma
pessoa ndo ter... com um professor que esteja do ano passado, que haja uma
referéncia, ha uma ajuda, ha um apoio, a pessoa sente-se diferente (... ) E,
porque ¢ mais facil para uma pessoa que conhega a escola saber como ¢ que
pode fazer, mas se, se, se, se ficar ca para o ano vou-me preocupar com isso.

(-89)

5.4 Contacto com artistas
na escola
5.4.1 Musico

P1: trouxe um cantor amigo, que ¢ o Dany Silva. (p. 17)

P1: Alguns ndo conheciam, porque a geragdo ¢ completamente diferente, ndo
¢? Mas, muitos deles pequeninos, gostaram... (p. 18)

P1: Trouxe ca para eles verem também um bocadinho. Cantou trés, quatro
musicas. (p. 18)

5.4.2 Construtor de
instrumentos

P8: Veio ca um senhor, como € que ele se chamava? Ai. Era um senhor, ele
veio ai com um cavaquinho e esteve a tocar e esteve a falar com os meninos
sobre musica... (p. 121)

P8: Constroi, faz a manutengao e toca. E veio ca falar com os meninos e tal...
(p- 121)

P8: Foi através de Educagdo Musical, com EVT, Area de Projecto, que veio ca
o senhor. Que ele era conhecido da professora de Area de Projecto ¢ de EVT.
(p. 121)

5.4.2.1 Reac¢ao dos
alunos

P8: o senhor chegou uma altura desistiu. Ele foi militar... (p. 121)

P8: Muito, muito, muito agitados. (p. 121)

P8: O senhor desistiu, desistiu, chegou uma altura, desistiu. (p. 121)

P8: E o senhor saiu daqui com os cabelos em pé. Ele depois esteve a falar
connosco e disse, “olhe, ¢ a lltima vez que vou a uma escola”. Saiu frustr...
Foi mesmo frustrante, para ele, para nos professores... (p. 121)
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5.5 Trabalhos de projecto
sobre musica

P1: Pois ndo. Pois ndo. Trabalhos de projecto, ndo... pois. (p. 22)

P10: (...) se calhar teria sido uma coisa que n6s poderiamos ter feito mais com
aturma Y, que era a turma dificil. S6 que ¢ tdo dificil articular e arranjar um
ponto comum. Por exemplo, nds tinhamos pensado que eles trabalhavam no 3.°
periodo aquele livro... era Uma Aventura, acho que era, Na Quinta da
Lagrimas, acho que era Na Quinta da Lagrimas. Inclusivamente eu tive o DVD
que era para tirar a musica e trabalhar a musica depois com eles. Acabou por
passar o 3.° periodo e nds ndo tivemos ocasido de o fazer, percebe? Mas, quer
dizer, teria sido maneira de fazer um bocadinho a articulacdo. (pp. 160-161)

5.5.1 Construcio de
instrumentos musicais

P7: Se calhar tinha que trabalhar mais. Mas isso também rouba muitas aulas,
rouba muitas aulas... (p. 104)

P7: Depois fiz construgdo de instrumentos, em turmas em que eu ndo consegui
fazer mesmo quase nada. (p. 104)

P7: Sim, mas (construgdo de) instrumentos ¢ duro, trabalhar isso dentro da sala
de aula. Nao € que eles ndo estivessem entusiasmados, mas eu também
entusiasmei-os muito. (p. 104)

P8: Também, também, em parceria com EVT. (p. 116)

5.6 Projectos
interdisciplinares

P7: No final do ano houve um peddy-paper, organizado a nivel de varias
disciplinas e a nossa também estava incluida e de facto s6 entraram alunos de
5.°e 6.° ano (p. 103)

P9: Porque depois vai trabalhar com as outras disciplinas, estd a perceber?
Percebes? As vezes muita articulagio com a Educagdo Fisica também, com
todas as disciplinas.

5.6.1 Area de projecto

P2: Eu, por exemplo, no caso de uma das turmas que tinha Area de Projecto
fizeram um trabalho ligado a musica, na altura, naquela situagdo de articulag@o.
No 2.° periodo estava a falar de instrumentos de orquestra a musica e, uma vez
que tinha a faca e o queijo na méo, fizeram um trabalho... de pesquisa sobre
orquestras. (p. 32)

P3: Este ano eu trabalhei isso com uma turma de 5.° ano, que estamos na
comemoragdo do centenario da implanta¢ao da Republica, e com uma turma de
5.° ano foi ensaiado. Ainda néo estéd perfeitamente, ndo ¢? Mas como isto vai
até ao final do ano civil € nos ainda vamos ter o inicio do ano lectivo, nos
vamos ter continuidade pedagogica com as turmas, em que estivemos a ensaiar
o hino nacional. Ja esta bastante avangado, com excepgao do fa sustenido e ndo
sei qué, mas também sdo 5.0s anos. Para o ano ja deve de estar quase de certeza
absoluta. Depois vamos gravar e colocar numa pagina, num blog que a turma
esta a fazer em Area de Projecto. (pp. 44-45)

P4: habitualmente a musica esta sempre. Sabes que eu acho que mussica e EVT
estdo sempre... Ha sempre alguém de EVT e ha sempre alguém de musica ou,
as vezes, sdo os dois. No meu caso éramos os dois de musica, mas, por
exemplo, o professor C estava com outra turma que era ele e uma colega de
EVT, que foi excelente por causa do trabalho técnico de dramatizagdo, porque
depois levou ali duas vertentes excelentes, ndo é? (p. 62)

P4: Agora eu, por exemplo, fazia com o professor C, faziamos numa turma de
26... ndo, de 24 alunos, em que gravamos composi¢des, gravamos imensas
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coisas com os miudos, porque era Area de Projecto e como somos os dois de
musica. (p. 61)

P4: porque em Area de Projecto os mitidos aprendem a organizar informagdes,
trabalhar em grupo, e tivemos que organizar o que ¢ que vamos trabalhar
esteticamente, qualquer coisa com eles... E falamos com eles, eles
apresentaram varios temas e depois surgiu o tema de trabalharmos o som e a
imagem, e ¢ um projecto a que se vai dar continuidade, até porque, depois,
queriamos tirar fotografias a varios pontos de Lisboa que eles achem
interessantes e musicar isso (p. 62)

P4: Eu e o professor C, como somos os dois de musica, fizemos um projecto
sobre 0 som € a imagem, ¢ vamos continuar no 6.° ano... ¢ entdo, uma das
coisas foi eles desenharem imagens e musicarem essas imagens, depois
fizemos gravagao, fizemos gravagdo disso. Foi uma complicagio todos os
miudos dentro de uma sala, aquela sala, grupos com instrumentos, depois
gravar, aquilo foi gravado e foi documentado... Oh, a gente faz muita coisa na
Area de Projecto... (p. 61)

P6: E uma parte que se pode explorar e que eles podem também fazer, em
conjunto com a Area de Projecto, aquela parte do computador, de pesquisa, que
depois trazem para a aula (p. 90)

P8: Esteve com os instrumentos, a construcéo de instrumentos. (p. 90)

5.7 Trabalhos de pesquisa
musical

P1: eu por acaso até fiz dois ou trés trabalhos, mas isso também no 5.° ano
mais, em que fiz uns trabalhos de pesquisa. Fiz sobre hip-hop, de um lado, e fiz
sobre Mozart, do outro lado. E houve quem me apresentasse trabalho com
musica. Trouxeram musica de Mozart, trouxeram hip-hop, varias coisas de hip-
hop. Eu achei isso fantastico. Trabalhos muito bons, com powerpoints
projectados. (p. 17)

P1: Fantastico, o resultado disso foi fantastico. Alguns foram fraquissimos,
alguns que... Mas tive... tive muito bons trabalhos de pesquisa, muito bons.
Na turma boa, na X. Por acaso tive um bom trabalho, alguns bons trabalhos na
Y, curiosamente, de pesquisa, e dos piores alunos. Apresentaram-me trabalhos
sobre Mozart muito bons... s6 que nenhum deles trouxe musica. A X trouxe
musica, 0s 5.0s anos, quase... ndo digo metade, mas uma boa parte da turma,
trouxe musica a complementar o trabalho. Eu dei oportunidade de fazerem um
trabalho individual ou em grupo, a maior parte fez individual. Houve um ou
outro que fez com o colega. Mas tive trabalhos muito bons, mesmo a
apresentar. Os contetdos do trabalho muito bem explorados, a escolha das
musicas, projectar o powerpoint, foram trabalhos muito, muito engragados,
para um 5.° ano. (p. 18)

P1: Fiz, na turma X e na Y também. (Realizam trabalhos de pesquisa sobre
musica) (p. 22)

P3: A nivel de pesquisa eles fazem (p. 45)

P4: Eles fizeram um trabalho final, a escolha deles, sobre diferentes estilos
musicais, foi espantoso o trabalho que eles fizeram, quer em computador,
quer... apresentavam tudo oralmente, percebes? Faziam powerpoint e depois
apresentavam oralmente, traziam exemplos... (p. 54)

P5: Eles todos os periodos tém um trabalho para fazer. Individual. Vao

232




fazendo. No principio do periodo é-lhes apresentado qual ¢ o trabalho, dividido
por subtemas e cada um trabalha o seu subtema e tém no final do periodo de o
entregar, pronto. (p. 78)

P5: Seja de instrumentos, fago muito com trabalho tradicional, porque... Eh pa,
se eu me vou dedicar a tradicional ¢ um ano inteiro, praticamente, para mim.
Portanto, divido um bocado o que trabalho na aula e o que eles podem trazer
de, de, de... investigagdo. Sim, porque acho que ¢ importante voltarem a
pesquisar a musica tradicional portuguesa, porque... Eles fazem e aprendem
com isso, sem duvida alguma. E gostam de fazer. O que ¢ que me interessa
estar a falar de Mozart se eles ndo forem ver e ouvir. Eles quando fazem, por
exemplo, pesquisas sobre compositores, também ¢ outro dos temas,
compositores, instrumentos de orquestra, instrumentos tradicionais, fazem...
ouvem. Engragado que os miudos, estes miudos, estes, ja tenho tido turmas
diferentes. (p. 78)

P6: Eles fizeram, sim, eles fizeram, por exemplo, a pedido da professora de
Lingua Portuguesa um trabalho de pesquisa sobre o Mozart. (p. 90)

5.7.1 Relaciao com
Audi¢ao

P5: Acabam por ouvir. Ndo é s6 ir ver qual é o texto que 14 esta, ouvem
efectivamente. E alguns até pdem no trabalho, “enquanto escrevi este texto
estive a ouvir a sonata ndo sei qué”. Pelo menos ouviu uma sonata, identificou
aquela... nunca mais se vai esquecer para o resto da vida o que ¢ que ¢ aquela
sonata (p. 78)

5.7.2 M4 qualidade dos
trabalhos

P3: mas nunca ha um saldo positivo. (p. 45)

P3: Peco, mas ja sei a partida que a maior parte deles o que vai fazer ¢é, vai a
Internet, vai ao Google, pde o nome do tema e imprime. Nem sequer se ddo ao
trabalho de ler se o site ¢ portugués se ¢ brasileiro. Sdo poucos os trabalhos,
que eu até te cheguei a mostrar aquele trabalho do acordedo da miuda, aquele
impecavel, e outros que eram copia completa do que tinham ido buscar a
Internet. Portanto, apesar de eu ter pedido aos professores de Estudo
Acompanhado para darem uma ajuda nos trabalhos, porque os primeiros
trabalhos que eu recebi. .. (faz uma expressao de desagrado) e depois tive que
entregar a professora de Estudo Acompanhado, professora de Portugués, se ndo
se importava, na aula de Estudo Acompanhado, de orientar a nivel de, como ¢
que se faz um trabalho, de ler e analisar e fazer resumos que ¢ aquilo que eu
estou farta de dizer. Até dou-lhes exemplos, “vocés véem os Morangos com
Acucar, ndo €?”, e se eu lhes perguntar o que € que aconteceu, “vocés ndo vao
dizer tudo tim tim por tim tim, fazem um apanhado global daquilo que ¢ o mais
importante”. E o objectivo dos trabalhos também ¢ esse, ndo ¢?, fazer um
apanhado, que ¢ o mais importante, origem, a data, para que ¢ que servia, para
que ¢ que ndo servia, ndo ¢?, e fazer isso. Mas ndo estdo bem ainda, portanto,
falando nas competéncias, ainda ndo tém competéncias. (p. 45)

P3: Para eles fazer um trabalho ¢ ir a Internet, imprimir e esta o assunto
arrumado, pronto. (p. 45)
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SUB E SUB- P P | Freq|Freq
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES /EXCERTOS P1L | P2 | P3| P4 | P5|P6|P7 | P8 | P9 10 11 |Ind. | Cat.
6. Contingéncias P9: Nio, ndo, ndo. Eu gosto muito desta escola, gosto muito dos alunos, dos 3 3

meus colegas, gosto de tudo. (p. 144) 175
P9: Nada. Nada, nada, nada. (p. 144)
P9: Nio, ndo, ndo. (p. 144)
6.1 Temporais P6: ¢ muito pouco tempo, um bloco por semana ¢ muito pouco... (p. 90) 4 2 4 1 11
P6: E o tempo. (p. 9)
P6: porque tinhamos o bloco de 90 e mais um de 45, depois tiraram-nos o bloco
de 45, depois apanha-se feriado... (p. 87)
P6: 90 minutos passam a voar, porque eles entram, sentar... (p. 91)
P7: E eu gostava de conquistar mais os alunos, porque 90 minutos ndo ¢ nada,
nao é? (p. 96)
P7: Esses 45 minutos foram levados aos grupos, para discussao, e eu depois dei
os meus argumentos e deixei em acta e agora vai para Pedagogico. Vamos 14 ver
o que ¢ que eles decidem. (p. 96)
P9: Que ¢ pena e ¢ pouco. Muito pouco. (p. 131)
P9: Carga horaria, carga horaria. Acho que ¢ muito pouco tempo, ¢ o Ginico
problema que tenho. (p. 138)
P9: O tinico problema ¢ que eu gostava de ter mais horas. (p. 138)
P9: Acho que me prejudica muito. (p. 138)
P10: Mas no inicio perde-se muito tempo. E depois, como nds so temos aula de
semana a semana, temos os 90 minutos semanais, entre uma aula ¢ outra... ¢
complicado. (p. 150)
6.1.1 Tempo lectivo - 2 2
Educacio Musical
6.1.1.1 Bloco e meio - | P5: Esta escola foi das primeiras, quando houve o desenho curricular, que teve,
critérios sempre teve 90 mais 45. (p. 80)
P5: Nao foi dado por Educagao... ndo foi Educagido Musical que pediu. Houve
aqui varios critérios, um ¢ que as disciplinas, nenhuma tenha s6 uma vez por
semana, ndo ¢? Portanto. E 90 minutos limita-se a uma vez por semana, 45-45
ndo tens tempo para fazer nada, portanto. Esse ¢ um dos critérios de base da
divisdo curricular aqui da escola. (p. 80)
6.1.1.2 Bloco e meio - | P2: esse tempo a mais acaba por incutir-lhes um maior gosto. (p. 28) 2 1 1 4
importancia P2: esses 45 minutos fazem com que haja uma maior quantidade de
aprendizagens, que haja uma maior dindmica e depois isso também faz com que
eles gostem mais, muito mais. (p. 28)
P8: Quando cheguei c4 ja estava, ja estava isto. Portanto, foi uma opgéo e eu
concordo plenamente, especialmente nos 5.0s anos eu trabalho uma coisa
fabulosa com eles. (p. 112)
P9: Tiraram-nos e eu tenho muita pena. (p. 131)
6.1.2 Tempo perdido P10: Na turma X, as vezes, ¢ o perder muito tempo. Porque eles sao muitos, 1 1

portanto, e sdo agitados. E, portanto, perde-se tempo, as vezes. No caso da turma
X eu acho que ¢ um bocadinho isso. E depois também ¢ uma turma muito
grande, perdemos muito tempo, ds vezes, a entregar os instrumentos, primeiro
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que a gente consiga que todos estejam a fazer tudo é mais complicado. (p. 161)

6.2 Espaciais

P2: E assim, as vezes o espago fisico também néo ajuda... (p. 25)

P2: no meu caso ¢ sempre aquela sala, ha colegas meus que rodam entre as duas.
(p. 25)

P4: Agora, nds aqui na escola, como tu reparas, noés estamos muito limitados, eu
digo-te, nesta escola faz-se milagres, tendo aulas na sala normal. (p. 58)

P4: Repara, seis professores, nos horarios era necessario uma sala por cada dois
professores, uma sala e uma sala devidamente equipada, s6 que ndo ha, a escola
ndo tem hipotese... (p. 59)

P4: Eu ndo gosto desta sala, nds deviamos ter outra sala. Nos aqui na escola, no
3.° periodo, falimos com a directora e tentdmos... a directora deu a sugestio de
fazer a sala em “U”. Bom, eu pessoalmente adoro a sala em “U”, ¢ a sala com
que eu trabalhei toda a vida, mas aqui na escola foi muito mal visto nos tltimos
conselhos de turma. (p. 57)

P4: tinha aula de musica na sala de EVT, ai é que devias ver o que € que era ter
aula de musica na sala de EVT, era um caos, porque ¢ uma sala muito grande e
muito alta e as mesas estavam em blocos de quatro alunos, “o que € que eu fago
aqui?, o que ¢ que eu ndo fago aqui?”. No primeiro periodo aquilo foi um bocado
complicado dar aulas assim. (pp. 58)

P6: aqui o espaco ¢ muito pouco e esta tudo atabalhoado... (p. 86)

P11: E anossa sala de Educagdo Musical, que foi destinada, ¢ o anfiteatro. (p.
168)

P11: Fizemos propostas anteriormente, antes das obras, mas s6 que as coisas
sairam todas trocadas, aquilo que foi pedido néio foi respeitado. (p. 168)

P11: Ainda para mais, este ano nds temos as aulas no anfiteatro, em que eles nem
sequer tém uma coisa rija para poder escrever, portanto, ndo se podem organizar,
ndo se podem juntar em grupos, quer dizer... (p. 168)

P11: Nao, eles estdo sentados como se estivessem num teatro, portanto, cadeiras
corridas, ndo é?, para poder ouvir e ver... (p. 168)

P11: Temos apenas uma coxia. (p. 168)

12

6.2.1 Espaco-
estratégias

P4: Bem, eu, a partir de uma certa altura, comecei a dizer aos alunos, eu prefiro
perder 10 minutos da aula em que os alunos arrumem a sala em “U” no inicio e,
no final, tornam a ordenar. Olha, foi a solugdo ideal, a partir dali passei a ter a
turma toda na méo, porque eu controlava tudo, via tudo, e os mitidos deixaram de
conversar como conversavam, se eles estavam os quatro virados uns para os
outros s6 da para conversar. (p. 58)

P6: mas eu acho que aquela sala, mas vou por... eu acho que aquela sala era
interessante passarem para ali, por-se em “U” ... (p. 92)

P7: Agora, este ano também ndo foi um ano muito bom, eles diziam: O
professora mas hoje ndo vamos para a rua?’; ‘Hoje ndo da que estd a chover’”
(pp. 103-104).

P7: por exemplo, temos grandes instrumentos de pele, que tu ja viste ali na sala.
Mas, por exemplo, este ano, telefonaram-nos para a escola porque noés estavamos
a fazer muito barulho e ndo sei qué, e tivemos que ir para outro lado. (p. 104)

6.2.2 Espacgo-aula

P11: Muito expositiva. Muito expositiva, exactamente. (p. 168)
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expositiva

6.3 Instrumentais
6.3.1 Instrumentos
musicais da sala de
aula

P2: nés temos instrumentos suficientes para uma turma trabalhar (p. 25)

P4: ndo ¢ so as condig¢des dos instrumentos (p. 56)

P4: Atendendo aos recursos que nds temos, que sdo poucos (p. 56)

P8: eu ndo tenho instrumental Orff. (p. 116)

P8: Nao tenho. Nao tenho. Eu tenho-os ali incompletos. Roubaram-me um ha
dias, pronto, essas coisas todas. Eu ndo tenho instrumentos, portanto, para variar,
como? Tenho que variar dentro do mesmo. (p. 116)P11:

P10: Portanto, o material de interpretagdo que eles tém ¢ a flauta e os
instrumentos Orff da sala de aula. Mas ainda conseguimos trabalhar bem, nos
ainda temos. (p. 151)

P10: nos, apesar de tudo, aqui na escola eu acho que ainda temos bastantes
instrumentos Orff. (p. 151)

P11: Eu acho que aqui esse ndo ¢ o problema, a nivel do 2.° ciclo (possuem
instrumentos suficientes). (p. 166)

6.3.1.1
Acessibilidade aos
instrumentos

P2: Os instrumentos geralmente estdo mais guardados dentro duma sala do que
noutra, também pelo espaco fisico, pelos armarios que 14 estdo. Regra geral,
quando eu preciso tento combinar com os meus colegas para saber se eles
precisam ou ndo e depois levo tudo para a sala onde eu trabalho (p. 25)

P6: Agora gostava muito de ter, gostava muito de ter um espacinho onde os
instrumentos estivessem ja montados (p. 92)

P10: Ah, isso ai ¢ um problema. (...) Mas ndo ¢ possivel. Nao ¢ possivel. Aqui,
eu ndo sei se noutras escolas € possivel, porque nds temos que ter os
instrumentos guardados no armario (p. 151)

6.3.1.2 Estratégia —
Instrumentos

P2: essa situagdo a mim agradava-me e nao sei se €, as vezes se € pelos proprios
alunos. Que era, enquanto eu estava a fazer isso os alunos estavam a tocar flauta
e quando eu digo a tocar, regra geral, muitas vezes a brincar, mas nem era, nem
era aquela coisa de estar a apitar aos ouvidos. Ndo, estavam mesmo a trabalhar,
estavam a trabalhar alguma coisa. E isso reflectiu-se depois muito na parte
instrumental. (p. 25)

P2: cheguei até a ter mesmo a arrecadagao fora da sala e acho que as coisas
funcionavam melhor, porque os miidos... enquanto eu estava a tirar os
instrumentos eles proprios iam buscar. (p. 25)

P10: E depois, 14 esta, eu adoptei um sistema que ¢, um dia comegamos pelo
numero 1, depois no niimero 2, o primeiro a escolher um instrumento. Porque eu
acho que eles devem escolher o instrumento que querem trabalhar. Ora, pronto,
isto facilita por um lado, mas por outro lado também demora um bocadinho mais
a entrega dos instrumentos. (p. 150)

6.3.1.3 Adaptacio

P2: eu tento adaptar-me aquilo que tenho, quer dizer, acho que ndo vale a pena
estar-me a queixar do que ndo tenho. Tento aproveitar aquilo que tenho e fazer o
melhor possivel. Se tiver menos instrumental Orff, fago mais flauta ou fagco mais
outro tipo de percussio... (p. 29)

P2: Obviamente que se tiver outro tipo de material farei outro tipo de trabalho,
ndo é? (p. 30)
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6.3.2 Material audio

P4: Este ano ja se esta a pedir, porque todos sentimos as mesmas dificuldades,
vamos pedir uns gravadores novos para nds termos, mas nos precisadvamos
obrigatoriamente. (p. 59)

6.3.3 Tecnologias de
Informacio e
Comunicacio

P8: Na aula. As vezes, pronto... As vezes, pronto, as vezes aconteciam aqui
umas coisas nesta escola. Era, por exemplo, eu tinha o projecto da multimédia
para ter som, ndo havia comando. Como ndo ha comando ndo se consegue ligar,
porque nao tem botdozinho. Eu como ndo tinha mais nada para... Preparei a aula
para uma coisa, tinha que dar outra. (p. 122)

P11: eu acho que isso estd muito pouco explorado, muito pouco explorado e acho
que nés em termos gerais estamos muito pouco preparados para saber, como
utilizadores, mexer nisso. Porque ha uma série de coisas que falham, quer dizer,
nds queremos passar um determinado ficheiro, abrir um determinado ficheiro e o
formato ndo esta no computador, portanto, aquilo ndo 1€, e nds ndo conseguimos
resolver com a estrutura da escola, portanto, enfim, ha uma série de coisas que
vao quebrando esse funcionamento que devia estar bem oleado e que devia estar
sempre pronto. (p. 167)

6.4 Disciplinares
6.4.1 Indisciplina dos
alunos

P1: Portanto, tirando essa do comportamento que as vezes ndo sabia como
lidar... (p. 20)

P2: Eu acho que o grande, o grande problema da educagio em geral ¢ mesmo a
postura dos alunos, é o comportamento deles.

P2: Também passa muito pela propria educacdo que eles tém habitualmente em
que as pessoas quando lhes dizem uma coisa uma vez, isso ndo chega, tem que
ser trés ou quatro e isso depois reflecte-se também no espago de trabalho. Porque
dizerem “nao fagas isso, se faz favor”, ndo chega, s6 quando se levanta a voz ou
quando se diz trés ou quatro ¢ que eles “ah, ok ja percebi”. (p. 36)

P3: Eu é raro por mitdos na rua. E muito raro. (p. 50)

P3: E o comportamento de alguns alunos que conseguem, um ou dois mitdos
conseguem infernizar uma turma completa. Ai é respirar fundo. (p. 50)

P5: (...) com a indisciplina ndo me importo, porque... Mas acho que tem a ver
com o meu, com o meu... com a minha maneira de ser, com o meu perfil. (p. 82)
P5: Tenho, também tenho. E evidente que tenho. (p. 83)

P8: Depois era o comportamento dos mitdos, era um bocado chato, era um
bocado chato... Manté-los com atengdo, pronto, sdo muito irrequietos e parou e
torna a parar, e torna a parar, e torna a parar. Chama-los a atengao, recomegar...
Aqui era a repetico, repeticdo, repeti¢do, pronto, ou seja, a repeticdo s6 de uma
coisa... (ri). (p. 122)

P9: Oscilagdes de comportamento. (p. 130)

P9: Nao tenho. (p. 138)

P9: Controlo-os sempre na sala de aula. (p. 138)

P9: Posso-te dizer que eu sou das poucas professoras, sendo a inica, que nunca
mando um aluno para o Programa Educativo Individual. Nunca fiz... Raramente,
este ano nao me lembro de fazer nenhuma participagdo de nenhum aluno. (p.
134)

P10: Com a turma Y ¢ notoriamente a falta de respeito. Alguns alunos ali, nds
sentimos, € falta... nds sentimos. .. Quando encontramos alunos, ali no caso da Y
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havia varios, em que n6s chamamos a atengdo uma vez, chamamos a atengao
duas e ¢ assim... como se ndo fosse nada, pronto. E como sdo alunos que tém...
Por exemplo, ali também acontecia, dois ou trés elementos, nds sentimos que
eles foram s6 mesmo para brincar, para provocar, ndo sei. Sentam-se, depois ali
estdo. Vao dizendo umas bocas, pronto, a contrapor aquilo que se esta a fazer,
percebe? (pp. 161-162)

P10: Nao ¢ por dificuldade nenhuma, ele estd-me a provocar nitidamente. Eu
entreguei-lhe o instrumento mas depois ele prejudica-me de outra maneira (ri).
Mas olhe, temos que aturar, que ¢ mesmo o termo. (p. 162)

P10: Nao sou s6 eu. Eu e os outros miudos, quer dizer, ha sempre uma criatura. ..
E evidente, eu percebo que ndo é por dificuldade, que quando olho directamente
e o apanho em flagrante ¢ evidente que... E isso ¢ o que me incomoda. (p. 162)

6.4.1.1 Indisciplina -
Estratégias

P3: Eu costumo pegar neles, saio da sala, fica a porta aberta, obviamente, para
tomar conta da turma, estou mesmo ali assim e falo individualmente com o aluno
com mau comportamento, o que ¢ que esta a fazer, sdo problemas que tém em
casa ou andaram a porrada com um colega e querem resolver a questdo dentro da
sala de aula. Eu tento puxa-los um bocado a razdo, se ¢ aquilo que eles querem
mesmo, se os pais ndo vao ficar tristes... e depois passado um bocadinho “va
agora queres ficar aqui um bocadinho ou vamos para a sala?”. Alguns querem
ficar mais 1 minuto 14 fora. Eu entro para a sala, a porta esta aberta, depois ele
entra... ele, quando eu digo ele ndo ¢ s6 0s meninos, porque as meninas também
sdo bastante conflituosas. Mas, pa, ¢ raro mandar algum miudo para a rua, para
mandar algum mitdo para a rua ¢ preciso estar mesmo nos ltimos dos ultimos.
(pp. 50-51)

P3: Eu acho que isso ndo resolve nada, eles acabam por ficar mais revoltados.
Pelo menos ¢ a minha opinido, se calhar estou errada, nio sei... Mas Eles ja
sabem que vao ser penalizados e acabam por ficar um bocado mais revoltados,
“ah, esta ou aquela outra pos-me na rua e agora eu vou ser castigado”. Nao.
Gosto de chama-los a razdo. Evito ao maximo que colegas oigam a conversa que
¢ para... porque as vezes acaba por tocar um bocado na questdo familiar, muitos
problemas deles vém de casa, ndo ¢? Entdo ¢ preferivel sair um bocadinho e
depois voltam e, por norma, resulta sempre. E que é mesmo muito raro por
alguém na rua. (p. 51)

P3: Isso era tirar alguns elementos conflituosos da turma (p. 51)

P11: Mas eu usei um estratagema que foi, resolvi oferecer uma bola a quem...
sortearam a bola, ndo foi oferecida, eles sortearam a bola entre as pessoas da
turma, mas para estar no sorteio era preciso eu ndo apontar sequer o dedo a
ninguém, porque se eu tivesse apontado o dedo a alguém esse estava fora do
sorteio. (p. 174)

P11: Toda a gente (faz uma expressao de aprumo). E a bola ja foi oferecida antes
do Natal, no final do periodo, e agora estd completamente escaqueirada. (p. 174)

6.4.2 Impoténcia da
escola - indisciplina

P10: Sim, social, e eu acho que nods realmente, a nivel de escola, ndo temos
mecanismos para controlar efectivamente muitas coisas. (p. 162)

P10: Agora o que eu sinto ¢ que, realmente, nds ndo conseguimos fazer com que
eles se sintam, por exemplo, castigados, quando fazem uma coisa que ndo devem
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fazer, quer dizer. E eles ndo sentem o castigo, ndo sentem, ndo os incomoda. E,
portanto, continuam a fazer. E quanto mais fazem e quanto menos se sentem
punidos, entre aspas, menos respeito depois tém, ndo s6 para com o professor
mas com a propria institui¢do, com a propria autoridade. (p. 163)

P10: E pronto as coisas depois ai sdo complicadas. E aquilo que eu sinto ¢ que
realmente a escola... nds ndo temos mecanismos para impor regras. Porque o que
eu acho ¢ que ndo ¢ s6 com a boa vontade, ndo ¢ s6 com o dialogo, ndo ¢ s6
passando a mio que se resolvem as coisas. (p. 163)

6.4.2.1 Indisciplina -
Estratégias de escola

P10: A gente tem que os pdr nalgum sitio. Porque ¢ assim, se eles estdo
absolutamente dispersos acabam por complicar a vida de muitas turmas. O facto
de eles estarem juntos tem uma coisa boa porque ao menos ja sabemos que
vamos tentar fazer coisas alternativas, com todos, percebe? E que o nivel de
exigéncia também vai ser muito baixo, porque ¢ evidente que vai ser muito
baixo, a nivel de conhecimentos. (p. 162)

6.4.3 Indisciplina -
menor em Ed. Musical

P5: Nos temos muitos problemas de disciplina aqui. Muitos, muitos, muitos. Mas
eu, na musica, até acho que continuamos a ser uma area privilegiada para
resolver isso. (p. 82)

P10: aqui nesta escola pelo menos, normalmente ha muito mais problemas nas
disciplinas tedricas do que propriamente nas praticas. (p. 149)

6.5 Caracteristicas das
turmas

P1: O comportamento foi péssimo. Alunos muito dificeis de trabalhar, seja
aquilo que for. Muito complicados, uma turma muito complicada. (p. 9)

P1: Do 6.° s tinha estas duas, ndo tinha mais. Alias calhou o oposto, uma e
outra. Calhou bem. (p. 9)

P1: Uma turma muito complicada. (p. 10)

P1: Com bom comportamento, onde se pode trabalhar coisas que ndo podemos
trabalhar na outra. (p. 10)

P1: De facto aqui na turma Y ndo correu muito bem porque... as coisas nao
funcionaram porque eles ndo deixavam. (p. 10)

P1: Uma minoria trabalhou-se bastante bem, s6 que era absorvida pela grande
maioria que era muito mal comportada. (p. 12)

P1: E depois onde se instalava aquela desordem ja era muito dificil controlar o
resto da aula. (p. 19)

P1: Nao aderiam e... pa, e depois a aula corria muito mal porque eles ndo
deixavam fazer nada. (p. 19)

P2: A X e a A sdo turmas com algumas semelhangas, tém alunos de facto muito
bons e tém trés ou quatro alunos mais fraquinhos. (p. 24)

P2: Eu s6 tenho trés turmas de 6.° ano, tenhoa X, aYea A. A X ea A sdo
turmas com algumas semelhangas, tém alunos de facto muito bons e tém trés ou
quatro alunos mais fraquinhos. O caso da A como era uma turma sé de vinte
alunos, até na altura ja estava s6 com dezoito alunos, ficou logo posta de parte,
portanto, teoricamente sobravam estas duas turmas. (p. 24)

P2: A'Y, em termos de caracterizagdo, ¢ uma turma que em termos de resultados
escolares até tem bons resultados, mas o problema ali passa muito pelo
comportamento deles. Sdo alunos que desafiam constantemente a autoridade do
professor e isso em termos de resultados, depois acaba por convergir para
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resultados maus comparativamente com outras turmas. Porque inicialmente, em
termos de diagnostico, a Y era francamente melhor que qualquer uma das outras
turmas e neste momento, se formos a avaliar os resultados escolares das trés
turmas que eu tinha do 6.° ano, de certo modo a Y acaba por ser a turma com
resultados mais fracos em rela¢@o aquilo que eu esperava. (p. 24)

P3: Contexto familiar, econémico. (p. 38)

P3: Os da turma Y sdo (mais dificuldades de aprendizagem). (p. 38)

P3: Sim, sim, sim (reflecte-se no trabalho). (p. 38)

P4: Nio, mas eles ndo eram miudos desordeiros, eram miudos que, obviamente,
se pudessem criar um ambiente um bocadinho mais desordeiro na aula, criavam,
a gente ¢ que ndo deixava, obviamente, ndo ¢? Mas eram mitidos que gostavam
de fazer as coisas e trabalhar, tinham ¢ muitas dificuldades... sdo miudos que
tém, socialmente, problemas graves. (p. 53)

P4: Nao, escolhi estas duas até por uma razao mais de logistica do que outra
coisa, ndo teve nada a ver... até podia ter sido a outra, mas escolhi estas duas
porque calhavam no mesmo dia da semana, logo no periodo da manha, e dentro
do que eu podia escolher era uma turma com mais dificuldades e uma turma com
menos dificuldades. Nao houve assim um critério de decisdo, foi mesmo por
coincidéncia logistica... e uma era mais fraca que a outra. (p. 53)

P4: A turma Y ¢ uma turma muito complicada, uma turma com criangas em
abandono escolar. (p. 53)

P4: A outra, a X, ndo. A X ¢ o que se chama uma turma praticamente ideal, sdo
miudos que léem muito, estudam muito, sdo mitidos que no intervalo sdo capazes
de ir a biblioteca, portanto, sdo miudos que faziam trabalhos excepcionais,
apresentavam trabalhos excepcionais. (p. 53-54)

P4: sdo muito aplicados. (p. 54)

P4: A outra turma nem a metade chegou. (p. 54)

P6: Muito complicado. (p. 87)

P6: Esta (turma Y), se calhar, ndo conseguia explorar tantas coisas. (p. 87)

P6: esta (turma X) consegue-se trabalhar bem, acho que até davam mais e ha
ambiente para se poder explorar. (p. 87)

P6: por acaso esta até melhorou (p. 87)

P7: Tém um nivel cultural mais alto (p. 97)

P7: Os miudos tém falta de interesse total. Os interesses deles ndo passam pela
escola, passam por outras... la fora. E musica ndo ¢ a primeira escolha deles,
muito embora até sejam uns mitidos que dentro da musica até participam, mas ¢
preciso uma grande atengdo da minha parte, percebes? Ter varios olhos a
controla-los e ndo os deixar despistar e conversar. (p. 97)

P7: Em termos de tempo. Aqui, na turma X, trabalho muito mais depressa, chego
ao livro muito mais depressa... Mas ai ainda devia ser mais porque ougo mais
coisas, ndo ¢? Nao sei... Ndo, mas ¢ que estes mitdos (aponta para a turma Y)
também, muitas vezes, fazem fuga ao trabalho, muitas vezes “6 professora ponha
la outra vez”. Enquanto na turma X querem logo passar para o activo, a Y,
muitas vezes... s vezes para escrever o sumario, “6 professora ponha la aquela
musica”. (P7, Anexo II, p. 100)

P7: Nao, porque estes (aponta para a turma X) apanham mais rapidamente. Nao
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preciso de estar tanto tempo com eles a trabalhar a flauta e sdo miudos com
muita alegria, ndo ¢? Eles tém alegria em tudo e, portanto, tenho tempo para
rapidamente, passo a flauta e posso passar para os instrumentos. Estes (aponta
para a turma Y) para tocarem, uns, o suporte de flauta e outros a tocar
instrumentos, as vezes demora imenso tempo. (P7, Anexo II, p. 106-107)

P8: O aproveitamento acima de tudo. A turma X... a X é uma turma que tem
problemas de comportamento, no entanto ¢ uma turma que consegue ter
resultados. (p. 111)

P8: Na fase final, na fase final e depois eu no final do ano até lhes disse, que foi
uma turma dificil, foi. Foi uma turma muito dificil, esta turma X. (p. 121)

P8: Eu, a falar com os pais, classifiquei-os de animalescos, portanto... (p. 121)
P8: A turma Y ¢ uma turma que tem casos muito especificos e a nivel de
comportamento sdo excelentes, no entanto, a nivel de aproveitamento, ndo
conseguem atingir com muita facilidade, uma pessoa tem que insistir, insistir,
insistir, insistir... estratégias variadas... e mesmo assim, para conseguirmos
alguma coisa ¢ muito complicado. (p. 111)

P9: Sociais, aqui deste bairro. (p. 130)

P9: Se calhar ¢ por causa do comportamento, mais nada. E mais trabalhosa, mais
nada. (p. 129)

P9: Niao ha turmas mas. Ha turmas mais trabalhosas e menos trabalhosas. Aquela
¢ uma turma propria, tem caracteristicas proprias e de acordo com elas trabalha-
se. (p. 129)

P10: E realmente sdo mitudos a nivel de querer aprender realmente fantasticos,
que se destacam das outras turmas, mas a nivel de regras realmente muito
problematicos e depois, como vém juntos, conhecem-se todos muito bem, pronto,
com tudo aquilo que isso tem de positivo e tudo aquilo que tem de negativo. (p.
145)

P10: 0 que eu estava a dizer em relagdo a turma X ¢é que, primeiro que tudo, eles
realmente s3o muito agitados, mas isso eu penso que ¢ uma consequéncia... nds
aqui na escola sempre achamos que as turmas que vinham ali da escola que eram
melhores, ou seja... E sdo... anivel de aproveitamento... (p. 145)

P10: Agora, Isabel, ¢ assim, a minha questéo de escolha néo tinha alternativa
porque eu s6 tinha, so tenho estas duas turmas. (p. 147)

P10: Exactamente. De volta a escola no 3.° periodo. (p. 147)

P10: Pronto, ¢ uma turma realmente muito complicada. (p. 147)

P10: Uma boa, porque a X era a turma melhor do 6.° ano. E a melhor turma a
nivel de resultados de todas as disciplinas. Também eu acho que isso é
significativo, a directora de turma é coordenadora dos directores de turma. Nao ¢
pelo cargo que ela tem, é porque também € uma pessoa que, que embora seja
muito compreensiva com os mitidos, mas também tem uma rédea muito curta.
Porque se eles ndo tivessem também esse tipo de rédea curta, ndo ¢? Criangas
como eles sdo, porque eles tém a idade normal, enquanto, por exemplo, a Y tem
a idade, de um modo geral, que ndo ¢ normal... Portanto, teria sido muito dificil
também trabalhar com esta turma. (p. 147-148)

P10: a 'Y foi uma jungdo de varias turmas e de varias experiéncias e, portanto, e
miudos com muitas repeténcias no passado. A Y... Eu no sei se devo dizer isto,
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mas estranhamente depois, realmente, até se calhar passaram mais alunos do que
aqueles que noés pensariamos que iriam passar, dadas as notas todas ao longo do
ano. Mas isto ndo tem a ver com... isto tem a ver, infelizmente com a conjuntura
que nds temos. (p. 148)

P10: Sim, esta turma é complicado estar a falar dela porque realmente, primeiro
que tudo ela foi constituida ja se sabendo a partida que era uma turma muito
complicada. Nao era de curriculos alternativos, mas recebeu muitos alunos que
vinham de curriculos alternativos ou ento repetentes. Ou seja, os alunos que 14
estavam sem repetir eram muito poucos. Depois, com grande falta de assiduidade
ndo s6 nos rapazes como também nas raparigas. Inclusivamente esse aluno que,
lembra-se, que pds 0 nome ostensivamente, esteve praticamente o periodo todo
sempre a faltar. (p. 147)

P11: A boa tem interiorizado uma série de regras para estar dentro da sala, ¢ a
outra ndo tem isso feito. Para além disso, ha uma presséo relacionada com a
aquisi¢@o que foi feita para tras, em anos anteriores. (p. 165)

P11: Uma delas acho que ¢ muito superior em termos de resultados, teve
resultados melhores do que a outra que tem uma série de... estou a falar de
formagdo, de Educagdo Musical, mas ndo so, quer dizer, isso ¢ comum a todas as
outras disciplinas. E... portanto, ¢ mais por isso, pelo que eles sabem e pela
forma como se portam, que eu estabeleci essa diferenga entre a boa e a ma. (p.
165)

6.5.1 Diferentes ritmos
de aprendizagem

P8: passaste uma hora, duas horas, trés horas a preparar a aula, a preparar os
materiais e estava a pensar “ora, vou fazer assim, vou fazer assim, vou desta
forma, daquela”. Preparo os materiais, preparo a aula, os objectivos que queres
atingir, lembras-te dos mitdos que tém dificuldades, que tém problemas de
aprendizagem e quais sdo as estratégias para eles, o que ¢ que vais fazer, o que ¢
que ndo vais. E chegas, chegas a sala e vais por uma estratégia, ndo resulta, vais
por outra, ndo resulta, vais por outra, ndo resulta, vais por outra, vais por outra,
vais por outra... e chegas ao final cansado, os miudos j estdo fartos de te ouvir,
porque também néo estdo a conseguir, porque depois ha aqueles que ja atingiram
ha... e agora uma pessoa, pronto ¢... Como é que eu fago? Continuo? (P8,
Anexo II, p. 127)

P8: Mas ndo ¢ facil. Olha quando tens uma turma tipo esta, em que tens alunos
excelentes e tens alunos muito fracos, gerir o meio termo... (P8, Anexo II, p.
128)

P9: respeito o ritmo de trabalho deles (P9, Anexo 1L, p. 130)

P11: Porque ¢ que a turma boa tocou mais flauta? Porque, se calhar, a turma ma
também cantou menos do que a boa e tocaram menos... (P11, Anexo I, p. 171)

6.5.1.1 AEC -
conhecimentos
prévios dos alunos

P11: E eu acho que se nota nestes ultimos anos o resultado desse trabalho que
tem sido desenvolvido pelas AEC, portanto, acho que os mitidos vém para o 5.°
ano com uma experiéncia musical ja mais desenvolvida. (p. 164)

P11: E da para perceber que o feedback deles ¢ maior, relativamente a outras
turmas que nunca tiveram. (p. 165)

6.5.1.2 Alunos com
Necessidades

P5: Eu acho, mais individualizado. Eu acho que se perde em tudo por estar na
generalidade. Porque ndo consegues... ¢ demasiado divergente o que tens que...
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Educativas Especiais

Ca na escola, tinhamos uma oficina de musica em que o (nome de um professor
da escola) esteve a trabalhar com miudos com autismo, até foi a tese de mestrado
dele. Juntamos os miudos todos. E foi... era aqui nesta sala, com colchdes no
chéo. O objectivo daquela oficina era s6 aumentar a comunicagao verbal entre
eles. Nao era bem... através da muiisica. Nao era nenhuma musicoterapia, porque
nem eu percebo nem queremos fazer terapia nenhuma... mas a comunicagdo e a
interacgdo entre eles, através da musica. Mas se os puseres dentro da turma eu,
isso para mim ¢ um constrangimento que eu ndo consigo... O ano passado tinha
um mitdo com asperger que andava no piano e conseguiamos que ele tocasse
sempre, porque tinhamos um piano aqui nas salas. E ele fazia sempre a sua parte
no piano, as vezes, com acompanhante s da tonica, dominante, tonica, nem que
fosse s6 com uma tecla. Outras vezes, as musicas que ele aprendia nas aulas de
piano la com a professora, trazia e nds... eu construia uma pequena harmonia
para os colegas fazerem com a flauta... Mas eles também gostam... eles gostam
de ser actores principais. E ndo acho que seja vantajoso, numa turma, torna-los
actores principais. Acho que eles tém que ser iguais aos outros, porque isso de
alguma forma vai limitar o trabalho dos outros. E ai eu sinto grandes dificuldades
e, curiosamente, ndo sinto grande vontade de aprender. Se me disseres assim,
“ah, mas vai a ac¢des de formagao”, ndo sinto grande vontade de aprender. (p.
82)

P5: Temos, porque nos temos unidades aqui mesmo de autismo, de paralisia
cerebral, temos varias unidades aqui. E isso para mim ¢ um grande entrave. Eu
ndo... estas a ver? Pois, na musica ha lugar para todos, mas para esses para mim
¢ muito mais dificil. Mas pronto também tem a ver com o meu perfil, que, que...
(p. 82)

P5: Sinto mais... a questdo das Necessidades Educativas Especiais, por exemplo,
para mim ¢ muito mais dificil de lidar do que a indisciplina... Os mitidos com
autismo, com trissomia 21, para mim ¢ um entrave também enorme, enorme. (p.
82)

6.5.2 Numero de
alunos por turma

P1: a turma também era um bocadinho grande, eram 27, 28 (p. 12)

P4: Repara que, estas duas turmas que tu foste ver... viste o tamanho delas? (p.
61)

P6: Mas ¢ uma turma muito grande, ¢ dificil fazer... (p. 86)

P6: Turmas enormes. Acho que se as turmas fossem divididas também em
musica que, se calhar, se conseguia fazer coisas muito mais interessantes. Tu
teres, por exemplo, 15 alunos ou teres 20 e tal ¢ diferente... (p. 87)

P10: Pronto, s que a turma X era muito grande, era impraticavel. (p. 151)
P11: A questdo do trabalho em grupo nessas condigdes, claro que nao da para
trabalhar como estd o ensino organizado, ndo ¢? Uma turma de 28 alunos... (p.
168)

6.6 Ambiente de escola

P5: O grupo de expressdes nesta escola, e isto ja vem desde o (nome do primeiro
director/mentor da escola), a arte, as artes combinadas com o (nome do primeiro
director/mentor da escola) ja vém... Nao sei se ¢ o espirito que esta aqui incutido
nas paredes, mas a escola sempre foi muito virada... sempre valorizou muito as
expressoes. E os professores respondem a altura, eu acho que sim, temos tido
sorte. Esta escola tem uma historia de arte efectivamente que, que...
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incorporada... mesmo quando os miudos vao entrando. Mesmo as pegas, sei la,
pegas de arte que temos ai que foram buscadas mesmo a escola de belas artes,
pelo (nome do primeiro director/mentor da escola), no tempo em que fundou a
escola e que se mantém. Eu acho que os mitidos nao sdo indiferentes. Eles ndo
estdo habituados a ver estatuas fora dos jardins e agora convivem com elas, lado
a lado com a sua secretaria, ndo é¢? Esta escola tem... vive um bocado da, da,
da... tem um espirito artistico que se incorpora nas pessoas, nos alunos e nos
professores que vém. E é muito valorizada efectivamente, a Educagdo Musical e
nao so. (p. 80-81)

P5: Ha um contexto que leva, pois claro, evidente. (p. 69)

6.6.1 Relacio entre
colegas

P2: ndo desfazendo no trabalho que foi feito, porque acho que foi feito um bom
trabalho em relacdo as turmas do 6.° ano (p. 28)

P6: Porque acho que uma pessoa calhar numa escola e haver pontos de
referéncia, haver um colega a dizer “olha estd aqui, olha ali, olha ndo sei qué ndo
sei que mais”, de repente era tudo... era o coordenador, nem havia um colega do
ano passado, estas a perceber, e entdo o que ¢ que acontece, foi complicado...
porque cada escola tem a sua maneira de funcionar e eu vinha de uma que vinha
habituada... estive na escola C com o professor D, e foram 3 anos, foram anos
engracados, porque havia ali uma base e uma pessoa, qualquer duvida, sentia-se
apoiada. Foi a minha principal dificuldade, para eu conseguir ganhar bases para
depois apoiar o meu colega, o que veio depois. Pronto, dei-lhe todo o apoio
possivel e ajudei-o e essas coisas todas, s6 que cada escola tem uma organica e
uma pessoa anda muito aflita com o que ¢ que ¢ preciso apresentar, que tipo de
papéis, que tipo de... e as vezes deixa o mais importante, que sdo os mitidos ¢ as
coisas... (p. 94)

P9: Colaboram sim, porque nds como professoras também nos damos muito
bem, estas a perceber? Também nos damos muito bem umas com as outras e por
isso colaboramos umas com as outras. (p. 143)

P9: Eu acho que ¢ uma boa equipa de trabalho, as pessoas ajudam-se muito umas
as outras. E isso ¢ muito gratificante. (p. 143)

6.6.2 Apoio da
direccio da escola

P9: Respeita sempre as pessoas, isso ¢ muito bom num presidente, percebes? (p.
134)

P9: E depois temos um presidente muito bom que ajuda muito a equipa de
trabalho, percebes? Nunca me lembro de ele me ter repreendido em alguma coisa
que eu fizesse, ou levantar a voz ou acarinhar um aluno. (p. 134)

6.6.3 Valorizacdo da
EM por parte da
escola

P3: musica... As expressdes... ainda continuamos a ser o parente pobre, ndo &?
Musica, se ele sabe cantar tem que ter positiva; EVT, se ele sabe desenhar tem
que ter positiva; Educagdo Fisica, se ele sabe jogar a bola também tem positiva.
Mas quando nds chegamos ao final do ano e apresentamos as festas, os colegas ai
acabam por dar outro valor. (p. 47)

P5: as outras areas reconhecem que a Educagdo Musical tem importincia no
curriculo dos miudos. (p. 80)

P8: A escola da importéancia a parte artistica, neste caso a Educa¢do Musical (p.
112)

P8: Valoriza sim, sim. (p. 112)
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P8: E uma disciplina curricular, a escola da esta importancia, no 2.° ciclo, &
Educagdo Musical que tem mais 45 minutos, coisa que eu nunca trabalhei, s6
trabalhei aqui nos 5.0s anos, a escola d4 importancia a arte... as pessoas, 0s pais
ndo dio tanto. (p. 112)

P11: Aparece, mas ndo... ndo com a correspondéncia em termos do tempo. (p.
165)

6.7 Contexto familiar dos
alunos

P9: E o problema das familias. As familias estdo a sofrer grandes problemas
sociais e depois isso tem consequéncias nos mitidos. Uma méae ausente ¢ um filho
perdido. Cada vez vejo mais a importancia de ser mae para perceber o que € ser
uma professora. E muito bom ter mie e pai (sorri). (p. 138)

6.7.1 Valorizacao da
EM por parte das
familias

P8: no entanto se nds formos analisar o contexto escolar, em que temos os pais,
ai j4 ¢ diferente. E uma disciplina secundaria, que nio é importante, em que o
menino obrigatoriamente, como me foi dito varias vezes: “a Educagao Musical
ninguém tira negativa”. E uma coisa que uma pessoa fica: “como?”. (p. 112)

P8: Continua como uma disciplina secundaria. Quando falam comigo, “ah, ¢
professor de musica”. “Nao, ndo sou professor de musica, sou professor de
Educagdo Musical. Musica ¢ outra coisa”. Ainda confundem muito... Depois
vém-me sempre com o Canto Coral, em que cantavam na primeira voz, segunda,
terceira, quarta e o que cantava mal, cantava na quarta. Como se a quarta fosse
menos importante que a primeira... (p. 112)

6.8 Desfasamento entre a
teoria e a realidade

P3: E assim, eu quando tirei o curso, quando fui fazer a Licenciatura eu ja estava
a dar aulas, porque tenho o Conservatorio, que na altura dava habilitagdo propria
para dar aulas e, portanto, eu era o chamado trabalhador estudante, na altura. E
infelizmente os professores que eu tive nas praticas pedagogicas era maravilhas e
eu dava-me vontade de rir porque havia muitas coisas que eles achavam que nds
deviamos fazer, de aplicar determinadas metodologias e ndo sei das quantas, que
na pratica, efectivamente, quem estava no terreno, que era o meu caso, acabava
por me rir porque aquilo ndo era, ndo era viavel, ndo é? Portanto, sdo professores
que ja ndo dao aulas no ensino regular j4 hd muitos anos e ja perderam um
bocado a bagagem, ndo ¢ que nao sejam excelentes professores... (p. 47-48)

P3: Mas ha coisas que nao da para trazer para a pratica, que ¢ mesmo assim. Na
teorica funciona tudo bem, mas depois chegas a pratica e, esquece, ndo € viavel,
nao ¢. (p. 48)

6.8.1 Academismo

P5: E as vezes quando se tenta tornar as coisas demasiado académicas, ndo me
consigo... Eu dou aulas ha 27 anos e nunca, essa ¢ uma parte que nunca... (p.
81)

6.9 Programa de Ed.
Musical

P1: dei muita matéria. (p. 16)

P1: Acabei por dar tudo. (p. 11)

P2: E s6 ndo fago mais as vezes também por uma questio de... em termos de
programa, de certo modo, porque ha determinadas coisas que tém que ser
abordadas. (p. 29)

P2: Sim e as vezes também damos as voltas... (p. 29)

P3: O programa tem que ser cumprido, obviamente. Isto... é... ponto de honra,
cumprir o programa. Consigo sempre cumprir o programa. (p. 38)

P6: o programa de musica ¢ muito extenso, ¢ enorme, ndo se consegue dar
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tudo... (p. 87)

P6: Sim, essas planifica¢des, as coisas que ¢ para dar... Os contetdos... Sim,
sim, a parte... uma pessoa estd preocupada com isso também para cumprir (p.
87)

P7: E eu nunca consigo acabar a matéria até ao fim do ano, nunca. Nunca, nunca,
nunca consigo. (p. 104)

P8: Eu tenho a nogao do programa, tenho a nogao do programa de ciclo e... do
programa de ano. (p. 119)

P9: Porque eu fago sempre questdo, sempre questdo, que o programa que nos ¢
proposto... sempre de... o programa que nos ¢ apresentado, eu trabalho-o
sempre, ja to tinha dito, sempre. Eu fago questdo de cumprir integralmente. (p.
133)

P10: Isto para dizer que toda a parte programatica e do curriculo, quer dizer, eu
deixei de me preocupar... Portanto, se dou as sincopas ou se dou as tercinas, eles
sabem la... o que me interessa ¢ que eles vivenciem e que tenham prazer na
vivéncia que eles fazem disto. (p. 149)

6.10 Burocracia

P5: Olha, as vezes emperram o meu trabalho, todas as burocracias que sao
exigidas... Ha coisas que ndo tém que ser e, e, e na parte das expressoes, eu nao
quero falar das outras porque nio domino bem, mas da Educagdo Musical... As
vezes tanta coisa de teres que especificar tantos critérios, tanta... de avaliacdo, ou
porque ¢ que escolheste aquilo, ou adequagdes curriculares para este ou para
aquele. Sdo coisas que normalmente empancam-me o servigo. (p. 81)

6.11 Formacgao continua

P5: Se me disseres assim, “ah, mas vai a ac¢des de formag@o”, ndo sinto grande
vontade de aprender. (p. 82)

P11: Em termos de formagao sim, eu acho que isso, alias nessa area... de todas
as areas, nio temos nenhum tipo de oferta de acgdes de formagio, seja em que
area for. (p. 168)

P11: Aqui na nossa zona e se calhar ndo sei que zona ¢ que podera haver, mas,
quer dizer, também ndo posso ir para o Porto fazer uma acgao de formagao, nem
para o Algarve. Aqui ndo ha, e eu ando a procura de formagao hd anos, eu ando a
procura ha anos e ndo consigo encontrar. (p. 168)

246




CATEGORIAS

SUB E SUB-
SUBCATEGORIAS

INDICADORES /EXCERTOS

P1

P2

P3

P4

P5

P6

P7

P8

P9

Freq|
Ind.

Freq
Cat.

7.
Profissionalidade

7.1 Fundamentos da pratica
lectiva

7.1.1 Utilizacio de
metodologias de ensino da
musica

P2: Nao, ¢ genérica. E genérica. (p. 28)
P3: Nao. Especificamente ndo. (p. 47)
P3: Tenho varias metodologias. (p. 47)

7.1.1.1 Combinagao de
metodologias Orff e
Willems

P7: Com que me identifique? Sim. Com a metodologia Orff. (p. 101)

P7: Ainda ha ai. O Wuytack vem ca todos os anos. E outros que vieram antes
deles. Eu estive em Salzburg. Estive 14 a fazer um curso de Verao e isso
marcou-me imenso, imenso. Ele era tudo a partir da vivéncia tudo, tudo, tudo.
Nao tenho ideia de ver uma pauta a minha frente. Tudo muito trabalhado,
muito vivido, a exaustdo. A gente saia daquele curso estoirados. (p. 101)

P7: E o Willems também me ajuda um bocadinho. O Willems. Mas menos,
muito menos. (p. 102)

7.1.2 Praticas intuitivas

P2: Nio, as vezes também tem a ver um bocado com a nossa forma de estar e
com a nossa forma de... e aquilo que achamos melhor para os mitdos ¢ tudo.
Eu sempre privilegiei a parte instrumental. Porque... porque acho que ser
musico ¢é tocar, ndo ¢ estar a decorar teoria... acho que ¢ mesmo tocar, acho
que ¢ o melhor que se pode fazer nestas aulas. (p. 29)

P3: Eu recorro aquilo que acho que se torna mais interessante para os miudos,
para os cativar, sempre. Porque ha coisas que se tornam assim um bocado
chatas para eles e até para nos. (p. 47)

P9: Eles usam muito os instrumentos Orff, percebes? Eu vou fazendo, vou
reproduzindo, vou desenvolvendo a conversa, até chegarmos ao
conhecimento, estds a ver? E depois vamos fazendo uma articulagio e eles por
ultimo apresentam também. (p. 135)

P9: Dou o contetido, falamos, vivenciamos e eles depois aplicam em novas
situagoes. (p. 135)

7.1.2.1 Trabalho teérico-
pratico

P1: Eu associei sempre tudo. Ao principio fiz uma experiéncia ou duas, como
era o primeiro ano, em que primeiro dei a teoria e depois dei a pratica. E
depois experimentei o contrario, dar primeiro a pratica e depois associar entdo
a teoria. Resultou muito melhor, sempre muito melhor. Eles ndo tém a nogao
do que ¢ que estdo a fazer, ndo tém nogdo e depois acabo por explicar e eles
interagem muito melhor. (p. 16)

P1: alias eu antes de falar de teoria as vezes passo logo para a pratica depois &
que vem a teoria. Portanto, para eles perceberem uma teoria o melhor é
fazerem logo na pratica e s6 depois, entdo, vem o conhecimento cognitivo. (p.
16)

P2: As musicas, por exemplo, que eu ensino tém sempre algo de novo e algo
propositado (p. 31)

P2: Nao ha uma musica que caia ali de para-quedas, onde ndo exista algo de
novo que eu quero, que eu quero explicar e, claro, isso depois vai-se reflectir
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na parte teorica. (p. 32)

P3: Nos contetidos e depois na pratica. (...) Sempre, sempre. (p. 38)

P3: Para mim esta tudo interligado, porque eu para tocar uma pega tenho que
utilizar as propriedades do som, tenho que saber teoria, tenho que saber
pratica, tenho que saber interligar tudo, sendo ndo consigo tocar uma pega,
ndo consigo executar coisissima nenhuma, ndo ¢? (p. 38)

P3: apesar de estar sempre tudo muito interligado, a teoria com a pratica.
Tenho sempre tudo interligado. (p. 39)

P3: Nao chego e digo, “bl4, bla, bla, bla”. Ndo. Nos chegamos e ¢ “bla, bla”
mas depois exemplos auditivos, coisas praticas que ¢ para estar sempre tudo
interligado. (p. 39)

P3: Para mim, sim. Para mim, sim. Ha os exemplos e depois os conceitos, ndo
€7 (p. 42)

P3: A leitura ndo € s6 pegar e fazer um ensaio ritmico ou uma leitura ritmica.
Nao. Eu entendo que esta tudo interligado, eles para tocar uma musica tém
que saber ler os tempos do que esta ali escrito. Eu interpreto dessa maneira (p.
49)

P4: Mas eu trabalho assim, eu ndo dou aulas tedricas... A teoria aparece...
Aparece, nesse momento aproveito e falo. (p. 60)

P4: depois entra a nogdo do ostinato, depois entra aquela nog¢ao do padriao
ritmico, e ndo sei qué mais... depois estas nogdes tedricas vao todas entrar. E
depois, no final de fazerem esta vivéncia, esta experiéncia, entdo sentam-se no
lugar e agora vamos escrever os ritmos (p. 63)

PS5: Para j4, a teoria s6 vem agarrada a uma pratica, ndo ¢? Se um miudo
chega ao final do ano, eu ndo me interessa se ele sabe a clave de sol, ou se
sabe a armagao de clave, ou se sabe a tonalidade, interessa-me ¢ que ele olhe
para uma pequena partitura, uma partitura simples a uma voz, e que a saiba
executar no instrumento. Portanto, quando ele a sabe executar,
automaticamente quer dizer que ele tem os conceitos todos adquiridos, ndo ¢
verdade? (p. 74)

P5: Nao aparece nunca.(teoria nunca aparece desligada da pratica) (p. 75)
P7: primeiro pratica, depois a parte visual ja, para... E, as vezes, depois fago,
por exemplo, compassos sem nada e eles tém que preencher os compassos.
Isso, este ano trabalhei muito isso. (p. 101)

P7: Primeiro ¢ sempre a partir da audigdo e da pratica. Sempre. Porque eu,
francamente, acho um bocadinho seca ser ao contrario, para os mitidos. Nos
aprendemos assim, ndo ¢? Mas preferiamos ter tido uma escola diferente, ndo
€7 (p. 101)

P7: Como eles é muita vivéncia, muita vivéncia, as tantas comego a estar farta
do papel e do néo sei qué, quero ¢ partir para o trabalho pratico, ndo ¢? Eu
acho que a grande vontade deles ¢ partirem logo para a musica, ndo ¢?,
tocarem. Mas se ndo tém uma base ndo da, ndo ¢? (p. 110)

P8: A isso o que posso dizer foi uma experiéncia de trabalho que tive ha uns
anos atras com o PIEF, entdo nos faziamos muitas actividades praticas. Os
miudos chegaram ao pé de nds uma altura, “tratem-nos como alunos
normais”. (p. 114)
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P8: A nivel pratico fizeram muita coisa, pois ndo sei, ndo sei... Mas foi um
trabalho aguado, especialmente aqui (aponta para a area da teoria, no grafico).
A nivel tedrico, a nivel tedrico, porque... a teoria... Mas uma coisa ¢ “eu sei
fazer isto, mas isto ¢ assim porqué?”. E terem a capacidade de “tens agora isto
aqui e és capaz de fazer sozinho, auténomo”, pronto. E este trabalho foi
conseguido j no fim. E auténomo, pronto “pessoal, tém aqui esta pega,
proxima aula.” (p. 119)

P8: Sim, era uma forma que eu tinha de conseguir também chegar 14. Eu trazia
a peca, liamos a peca e depois havia sempre alguma coisa, ou um ritmo para
uma pessoa conseguir, por exemplo, trabalhar as sincopas, ¢ um bocado
chato... entdo, era uma musica dos Scorpions, Hurricane. E que aquilo é
muito sincopado e eles faziam o ritmo, pronto. (p. 124)

P9: vou-lhes dando a nogao das caracteristicas, das propriedades da matéria,
estas a ver? Para que eles possam assimilar... Eles tém que vivenciar sempre
(p. 135)

P9: Tenho mais facilidade da parte pratica, a tedrica para eles cansa-os muito.
E eu ndo os vou saturar com a parte tedrica. Tento dar tudo em termos
praticos, progressivamente, muito devagar, para que eles consigam ir fazendo
uma evolugdo progressiva. Nunca dou logo aquela matéria tedrica... e eles vao
fazendo um trabalho... (p. 131)

P9: Pronto, o que eu te posso dizer ¢ que eles fazem a parte pratica, estas a
ver, ¢ a teoria deve ser uma articulagdo com aquilo que eles fazem, a vivéncia.
(p. 132)

P9: Teérico-pratico. (p. 132)

P11: a teoria depois s6 faz sentido se eles forem utilizar depois na pratica,
com uma situacgdo pratica eles tentarem resolver o problema e surgir,
portanto... e ai eles podem questionar-se a si proprios o que ¢ que aquilo quer
dizer?, como ¢é que se resolve aquilo? (p. 169)

7.1.3 Utiliza¢do de manuais
escolares

P1: Segui o livro. (p. 16)

P1: Usei muito o livro (p. 15)

P2: Eu adoptei o manual (p. 35)

P2: Era muito confortavel seguir o manual e o do 5.° dava perfeitamente para
o fazer, mas néo... acho que depois acaba por ser, até para mim acaba por ser
pouco motivante. (p. 35)

P3: Nao me cinjo s6 ao que estd no manual (p. 41)

P3: Acho que seguir manuais a rigida, a mim mete-me confusido como ¢ que
ha pessoas que conseguem fazer isso, eu ndo sou capaz. Admito que nao. (p.
47)

P4: Eu néo fiz 0 manual todo, fui fazendo, claro, fui saltando conforme as
necessidades. (p. 62)

P5: mesmo utilizando o livro (p. 76)

P6: ¢ assim, eu tenho a preocupacdo que eles utilizem o livro, ndo vao
comprar um livro e depois ndo utilizar (p. 88)

P7: Eu trabalho muito o livro, ndo é? (p. 98)

P7: o livro trabalha varias areas do mundo, varios paises. Portanto, Africa, vio
para a rua e trabalham madeiras, xilofone, percussdo, peles, ndo ¢? Ou, por
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exemplo, hoje vamos para a Indonésia, que ¢ tudo com metais e ndo sei qué.
Pronto, também trabalham a partir da sugestdo do livro, ndo ¢? (p. 104)

P11: Exacto. (segue o manual e confia na organizacdo que ele propoe). (p.
164)

P11: a forma como eu trabalho ¢ explicar o que vem no livro, olharmos para o
livro, vermos o manual, explicar o que ¢ que vem (p. 169)

7.1.3.1 Identifica¢iio com os
manuais adoptados

P2: no caso do 5.° ano, 0 manual acho que ¢ um manual agradavel, com
musicas engracadas que muitas vezes acompanham melodias principais e
depois tento alternar com isso... O 5.° ano acho que ¢ um livro agradavel para
os miudos, com boas actividades. Depois 0 6.° ano. O 6.° ano tem algumas
actividades que s@o boas e depois acho que tem algumas que sdo muito
complicadas... E vou-me adaptando, ou seja, eu tenho o manual mas ndo sigo
propriamente, vou tirando... O do 5.° ano sigo um bocadinho mais, 0 6.° ja
ndo tanto. (p. 35)

P4: Quando eles tinham temas para trabalhar nos livros... Sabes que estes
livros também sdo uns livros... Estes livros que eu trabalho este ano, sdo uns
livros novos, eu nunca trabalhei o livro B, eu ndo gosto muito do livro B do
5.° ano, pessoalmente ndo... pelo menos até ver ainda nio criei nenhuma
empatia com o 5.° ano, o que me foi dificil para o 5.° ano porque tive de
alterar completamente, fiz montes de fichas para o 5.° ano, percebes? (...)
cheguei aqui a escola, apanhei aqueles manuais e acho que aqueles manuais ¢
preciso ja ter alguma experiéncia com os manuais, conhecer bem os manuais.
0 6.° ano ¢ um manual de que eu gosto pessoalmente, porque também tem o
caderno de actividades, eles trabalham muito com o caderno de actividades, o
caderno de actividades do 6.° ano esta muito bem organizado e ¢ um trabalho
muito pratico, ¢ muito engragado o que eles fizeram, tem muito trabalho de
explorag@o sonora, tem muito trabalho de corte e colagem, de audigdo, tem
muito trabalho de audicdo, de visualizagdo e audi¢do dos DVD que ele traz,
para... pronto, para ja, para desenvolver o sentido estético, o sentido de auto-
critica. (pp. 60-61)

P6: Atrapalhou-me um bocadinho o livro este ano, porque eu estava, ja estou
muito calhada com o (nome de um manual) e este livro era novo para mim,
atrapalhou-me um bocadinho... acho que a nivel de exemplos, por exemplo, a

nivel dos instrumentos tinha pouco, tive que ir buscar coisas a outros livros (p.

88)

P7: Eu propria identifico-me imenso com aquele livro. Porque aquele livro
trabalha musica dos varios continentes e depois tem uma secgéo s6 de
Portugal e os instrumentos tradicionais portugueses, tem sempre os
instrumentos tradicionais de cada sitio. E acho isso muito interessante. E os
miudos que ja aprenderam muitas bases no 5.° ano, viajam um bocadinho a
nivel musical. Eu acho giro o livro, acho muito giro. (p. 100)

P8: O manual ¢ muito fraco. O manual, eu tentei segui-lo mas era... E assim,
ndo podemos chamar aquilo manual. Quem escolheu aquele manual ndo era
professor de Educagdo Musical. E escolheu 0 do 5.° ¢ do 6.°. O do 5.° é um
manual de Historia. S6 tem Historia, Historia de Portugal. Um manual de
Histéria. E muito fraco, muito fraco. (p. 118)
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7.2. Experiéncia do professor
7.2.1 Valéncias diversificadas
7.2.1.1 Op¢io misica — 3.°
ciclo

P7: E eu aproveito o facto de eles terem. E acordedo, também. Portanto, fago
pecas onde sei que eles podem tocar... Eu ndo sei ensina-los, ndo ¢?
Aproveito um bocadinho os conhecimentos de cada um, ndo é¢? O que cada
um sabe. E ¢ esses alunos que eu também estava a dizer, ndo em relagdo ao 6.°
alguns que eu sei que tém aulas particulares, mas estes também tém aulas, de
viola, la fora (p. 103)

P7: Mas depois, por exemplo, Dia Mundial da Musica, peguei numa turma
que ¢ do 9.° ano e fui dinamizar a biblioteca, pronto. Depois houve... Isso fiz.
Ao longo do ano vao surgindo assim situagdes que eu pego, ai pego nos meus
melhores alunos. Porque eles estdo mais a vontade e depois ensino mais
rapido... que normalmente ja é opcdo, ja ¢ o 3.° ciclo. (p. 103)

P7: Mas, mesmo a abertura da festa foi feita pelos meus alunos de opgao do
9.° ano. Como era um bocado a despedida deles, fizeram um trabalho com
latas, assim tipo aquele trabalho dos Stomp. Ritmos feitos com latas e depois
fizeram um trabalho com violas, guitarras electronicas, eléctricas... (p. 103)

7.2.1.2 Formacio do
professor - canto

P11: a minha formagéo ¢ de canto, e pronto, e tento... quando eu percebo que
a turma também responde bem em termos auditivos a isso, exploro isso. (p.
166)

7.2.1.3 Utilizagao de
audiovisuais

P4: Eles exploravam os filmes e comentavam os filmes e depois até fizemos
interpretagdes de algumas musicas de filmes, mas viram uma data de filmes
que eles nunca tinham pensado em ver, nem conheciam, filmes muito
interessantes que ha, nomeadamente, A Lenda de 1900, coisas assim do
género... Viram os CD todos dos Stomp, enfim... (p. 55)

P4: Entretanto, logo no inicio do ano, eu fago o visionamento de alguns videos
com miudos da idade deles que fazem vitaminas ritmicas espantosas, para eles
verem que realmente ¢ possivel fazer. (p. 63)

P6: Mas adoraram ver. E depois queriam ver era outras partes e ndo sei qué,
porque aquilo tem 14 algumas coisinhas que se passa para a frente (1), e eles
“ah, mas porque ¢ que a gente ndo pode ver?”, mas as outras turmas que ndo
tinham visto ja vinham a espera de ver isso, era engragado... Mas, pronto,
viram e pediram-me para ver até ao fim e grande parte gostou, gostou de ver e
estavam curiosos de ver, e depois eu aproveitava para ir comentando, e ndo sei
qué. (p. 90)

P6: Eles adoraram ver, eles adoraram ver. Como o filme ¢ muito grande tive a
passar aos bocadinhos... (p. 90)

7.2.1.4 Utilizacao das
Tecnologias de Informacgao
e Comunicacio

P3: E uma base, mas com um determinado andamento, ndo é? Muitas vezes
trago o computador, ligo as colunas para eles também ouvirem. Outras vezes
vou buscar coisas a Internet. E depois ¢ a questdo que muitos miudos ndo tém
manuais, ndo ¢? Tem que se tentar arranjar sempre mais alguma coisa para
cativar os miudos. (p. 46)

P3: Ando sempre a procura de coisas, outros dias vou buscar a Internet.
Trabalho com o Finale. Fago as gravagdes e depois arranjamos as musicas,
coisas simples. O Audacity também ¢ porreiro para essas coisas. (p. 46)

P4: fiz muita coisa de informatica, fago muita coisa de informatica com os
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miudos, eu trabalhei com software musical, trabalhei o Sibelius e alguns
programas de software musical que eles acharam muito interessantes, porque
eu tenho muita coisa a nivel informatico e depois, como temos os quadros
interactivos, podem trabalhar interactivamente... Chegam ao quadro e eles
escrevem, pdem as notinhas, pdem tudo. E entdo com essa turma X trabalhei
numa outra area, numa area um bocadinho mais visual (p. 55)

P4: (recorreu muito) ao trabalho do computador (p. 56)

P4: Nos temos Internet na sala, e temos o quadro interactivo e temos 0s
projectores, eu de repente, no contexto da aula, os alunos falam de uma coisa
ou fazem-me uma pergunta, hoje em dia realmente nds temos este recurso que
é excelente, “e agora vou-vos ja mostrar, vou-vos ja mostrar”, percebes?
num instante, eu gosto de comegar por ir ao Youtube, vé-se num instante, “oh
professor vi aquele instrumento que era assim, nao sei como ¢ que ¢”, tudo
bem, vou ali demonstrar na Internet. Bem, e depois ¢ assim, ¢ a possibilidade
de eles ouvirem instrumentos que muitas vezes tu ouves mas ndo vés, o que ¢
um bocadinho complicado a gente ouvir e ndo ver. Eles queriam, por
exemplo, ver um didgeridoo; olha, na Internet tens montes de didgeridoos, e é
uma facilidade enorme, percebes? Porque tu hoje com a Internet os mitidos
visualizam, véem, ouvem. (pp. 63-64)

P4: Esses mitidos (aponta para a turma X) conseguiram fazer... eu trabalho
muito em informatica, com o Audacity, conseguiram fazer gravagoes, eles
gravavam e regravavam e apresentavam aos colegas (p. 55)

P11: Exacto, exacto. Portanto, aqui, eu acho que uma das coisas importantes
para a musica, para quem estd a dar aulas de Educagdo Musical, ¢ tentar dar
mais importancia aquilo que as TIC permitem fazer a este nivel, seja como
audi¢@o, neste campo de audi¢do, que ¢ audigdo e visualizagao, sdo as duas
coisas associadas, ndo ¢?, a nivel da experiéncia. A nivel da teoria também,
porque ha uma série de recursos que estdo disponiveis on-line que
complementam também aquilo que vem nos manuais e, portanto... E, ¢ assim,
e aquilo que eu posso fazer na aula e aquilo que eu posso explicar na aula, os
miudos que querem, em casa, e se tiverem condigdes para isso, porque ha
muitos que tém, podem continuar em casa, ¢ pronto, ¢ tentar, de alguma
maneira, também, dar-lhes indicagdes para eles, por eles, irem procurar aquilo
que querem fazer. (p. 167)

7.2.1.5 Ensino em
instituicfio prisional

P4: Eh pa, sabes?, eu também trabalhei 6 anos num estabelecimento prisional,
percebes? Como eu me consigo relacionar com presos € ndo me consigo
relacionar com estes mitidos, mal seria, ndo é? Eu trabalhei com criminosos,
percebes?, com criminosos, assassinos, com mitdos assassinos que aos 16
anos eram assassinos, portanto, estavam presos e eu tinha a vertente musical.
(p- 68)

7.2.2 Experiéncia adquirida
através do tempo na docéncia

P1: Eu néo sei muito bem. Eu sei que, isto foi a imagem que eu fui tirando ao
longo do tempo (p. 11)

P2: Eu, por exemplo, na escola onde trabalhava anteriormente (p. 25)

P2: E aqui também estou a falar por... por uma situagido de conhecimento
proprio porque de onde venho (...) (p. 28)

P2: talvez ja por ter esta experiéncia (p. 34)
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P5: E muito dificil. Eu nunca tive consciéncia disso, por acaso ¢ engragado.
S6 depois de comegar a dar aulas, e ja 14 vao muitos anos, que o ritmo... Eu
quando aprendi musica ndo tive essa... pelo contrario, tinha mais dificuldade
na afinagdo, a cantar, sei 14, no Conservatorio que nos faziamos aquelas
provas orais. Agora, os ditados ritmicos sempre me sairam muito melhor,
sempre achei que era uma coisa muito mais 6bvia. (p. 77)

P6: Talvez porque eu vim de, eu vim de... ja estive em escolas muito
complicadas e tive estes trés tlltimos anos na escola C, e talvez por ter estado
na escola C, apanhei alunos, quer dizer, estas turmas para mim... Nao as
considero tao dificeis como aquelas que eu ja apanhei (p. 87)

P6: Uma das coisas, olha na escola A em 1999, onde eu tinha uma sala de
musica, tinha umas salas 14 em cima, quer dizer, era horrivel porque tinha de
andar com os instrumentos as costas, porque ndo havia sala de musica, mas as
salas eram tdo grandes 14 em cima que tinhamos as mesas e depois tinhamos
outro tanto espago que eu fazia dancas, sentava-me com eles no chio em roda
que cria um clima completamente diferente, dava para aplicar coisas
girissimas (pp. 86-87)

P7: Se eu for para 14 s6 fazer solfejo, como fiz no primeiro ano que eu dei
aulas, no final do ano tinha as mesas todas viradas ao contrario, textualmente.
E nunca mais me aconteceu isso, quando eu depois fiz 0 meu estagio, porque
eu dei aulas a estes mitidos como eu aprendi no conservatorio, ndo pode ser.
Também aprendemos, ndo é? A experiéncia vai-nos dando calo. E pronto. (p.
110)

P11: Tenho sempre a tendéncia de lembrar-me do ano anterior, estive numa
escola muito diferente desta, de facto, com uns mitdos... (p. 174)

7.2.3 Experiéncia musical

P1:(...) eu tenho um dominio bom de flauta (p. 19)

P2: (interpretagdo) ¢ o meu forte (p. 30)

P3: Sinceramente, néo sei. Eu fago aquilo que sei e o melhor que sei e tento ir
também um bocado de encontro ao que os alunos gostam. Porque eu falo por
mim, pessoalmente nunca gostei muito de estar a tocar pecas que ndo me
diziam nada, portanto, tento procurar sempre coisas que acabem por dizer (p.
46)

P4: tivemos de encaminhar as coisas um bocadinho na area que nds estamos a
vontade (p. 62)

P4: Bem, eu fago as coisas que gosto e pronto. (p. 68)

P5: Eu acho que isto também tem um bocado a ver com as nossas
capacidades, ndo ¢? As nossas competéncias e... se calhar ¢ por onde me sinto
mais a vontade, portanto, ¢ 6bvio que as exploro mais. (p. 71)

P7: E com eles pego e faco um bocadinho aquilo que eu quero. Que ¢ 6ptimo.
(p. 103)

P7: Trabalho um bocadinho também sobre os meus dons (sorri). (p. 105)

7.3 Organizagio das
actividades lectivas
7.3.1 No grupo disciplinar

P2: noés, por acaso, nds temos reunides semanais. Em termos de organizacao
acaba por ser bom porque... porque permite-nos também estar a par do que ¢
feito. (p. 29)
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7.3.2 Individualmente

P2: Mas existe grande liberdade para cada um depois poder fazer aquilo que
bem entende. Por exemplo, temos um colega nosso que tem um método
bastante diferente do nosso, mais normal digamos assim, que ele privilegia
por exemplo composi¢do, muito, muito composigéo. Ele trabalha... enquanto
eu dou um grande foco na parte de interpretacdo ele da na parte de
composicdo. (p. 29)

P7: Em termos de projecto anual? Eu acho que nés ja também... Eu ja
trabalho aqui ha muitos anos e ja sei um bocadinho o que é que a casa gasta e
j4 fago eu a proposta, ndo é? (p. 103)

7.3.3 Com variadas
influéncias

P8: (...) com outros manuais, com outras ideias, troca de impressdes com
colegas meus, com a mulher que também ¢é professora de Educag¢ao Musical.

(p-119)

7.3.4 Cumprir os objectivos
estabelecidos

P8: Olha, quando tens um objectivo para uma aula e o consegues... €
consegues, ou de uma maneira ou de outra, com mais dificuldade ou menos,
pronto, deves sair... uma pessoa sai satisfeita. (p. 126)

7.3.4.1 Realizar o mesmo
trabalho nas turmas
“melhores” e “piores”

P2: Sao, sdo, sdo... E praticamente idéntico. Eu ndo, eu... Uma coisa é
aligeirar, ¢ adaptar as pequenas situagdes, agora a base em termos de trabalho
¢ exactamente igual. S6 habitualmente no final dos periodos é que poderei
fazer alguma diversificagdo quando vejo que a coisa esta a correr bem demais
ou ndo esta a correr, para... sei la... para, as vezes para colmatar alguma
situacdo, geralmente na parte tocar. Ai poderei fazer alguma diversificagao,
mas a base ¢ igualzinha com as pequenas adaptagdes dentro do espago da sala
de aula. Porque ai depois estaria mesmo, automaticamente, a fazer uma
diferenciagdo que ndo sei depois as vezes onde ¢ que vai parar. (p. 32)

P3: Eu tento fazer sempre as coisas de igual forma. Se forem ver os meus
sumarios das turmas, ¢ sempre, quase sempre a mesma coisa. Porque apesar
de ser boa ou ser ma eu tento fazer. (p. 48)

P3: Eu acabo por fazer a mesma coisa nas duas turmas. (p. 48)

P3: Apesar de eu trabalhar sempre, o programa ¢ sempre o mesmo. Se formos
ver os sumarios de uma turma e da outra ¢ sempre a mesma coisa. Posso ¢
perder, perder que nunca ¢ perder, ¢ ganhar, va, posso estar ¢ meia hora,
quarenta minutos a fazer uma pega com a turma X e provavelmente com a Y
ndo consigo porque eles ndo me dao rendimento e acaba por ndo dar um
bocado gosto, portanto, acabo por optar por fazer coisas mais simples. O
objectivo ¢ irmos todos para o0 mesmo lado, ndo ¢?, mais devagar ou mais
rapido, chegarmos 14, ao nivel da execugdo. Mas fago pegas um bocadinho
mais simples para a turma Y do que para a turma X, apesar de também ter
alunos na X que também tém algumas dificuldades. (pp. 38-39)

P6: Nao, mas ¢ igual. (p. 92)

P7: Nao, mas acho que fago as coisas muito semelhantes até. (p. 99)

P7: A partida a base é sempre a mesma, nio é? E depois, conforme eles me
dao a resposta e vao trabalhando aquilo que eu lhes peco, se rapidamente
atingirem os objectivos que eu quero, abandono e passo para outra fase, nao
¢€?, sendo vou trabalhando mais a fundo. (p. 98)

P8: Tendo em conta a turma, tendo em conta a turma, fez-se muita coisa,
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muita, muita coisa, visto que todo o programa que eu leccionei aqui, leccionei
aqui (aponta para as duas turmas X e Y), exactamente a mesma coisa. Agora
aqui (turma Y) repeti muito mais... aqui (turma X) cheguei a uma altura, tinha
a matéria leccionada, fizemos actividades, foi um reviver. Enquanto aqui
continuei. (p. 122)

P9: Porque, ao fim e ao cabo, eu atinjo os objectivos com ambas as turmas,
com metodologias de trabalho diferentes. (p. 129)

7.4 Concepcdes sobre o papel
do professor
7.4.1 O professor humanista

P9: Nio penses que eu dou uma matéria se o meu aluno estiver mal. Primeiro
eu quero que o aluno esteja sempre bem, para depois entdo irmos a parte da
matéria. Se eu vejo um aluno chorar eu ndo comego a minha aula. Mas desde
sempre. Nao passo ao lado, ndo ignoro. Eu fago questdo... Nao ¢é nesta escola,
¢ da minha formagéo pessoal, da minha formagao académica. Mas claro que o
nosso presidente, a equipa €... ¢ uma escola muito preocupada nisso. Mas eu
propria nunca dou uma aula, em que area for, se 0 meu aluno no estiver bem.
Porque ele ndo vai ouvir nada. (p. 137)

P9: Nio tem a ver com isso, tem a ver com o tipo de alunos, tem a ver com a
forma como eles estdo. Eu trabalho muito... eu vou sempre ao encontro do
aluno. Sempre. E tento... cumpro o programa de acordo com os interesses dos
alunos. (p. 131)

P9: Eu sigo uma metodologia articulada a area da psicologia. Sempre. Dentro
da musicoterapia, dentro de tudo aquilo, eu vou vendo o aluno e vou sempre
trabalhando de uma forma individual e pequeno grupo. Sempre. Porque os
alunos problematicos, nds temos que trabalhar em fungao deles, sempre. (p.
133)

P9: Eu quero a alegria dos meus alunos. (p. 134)

P9: Porque sdo meninos, foram meninos muito problematicos, que estavam
perdidos, mas hoje ja estdo encaminhados, que era a nossa preocupagao. (p.
134)

P9: Se calhar, o que possa correr mal ¢ quando eles coitadinhos vém tristes e
desamparados. (p. 144)

P9: Ah, claro. Quando bom adulto, boa pessoa. (p. 144)

P9: Prepara-los para o amanha. E esse deve... eu preocupo-me muito com o
saber ser pessoa, no amanha. (...) Eu gosto muito de ver os meus alunos hoje
bem na vida, percebes? (p. 137)

P9: Nio ¢ secundarias, ¢ um complemento para todos, ¢ a formagao. (p. 144)
P9: E preocupo-me muito com o professor. Sempre me preocupei com o
professor (sorri). E muito importante o professor saber ser professor. Néo ter
86 a preocupagdo do conhecimento. (p. 137)

P9: Para mim ndo. Ser bom profissional tem que estar paralelo ao ser boa
pessoa. Porque se ndo houver uma boa formagao, dificilmente ha ali um
equilibrio. (p. 144)

P9: O possivel e o imaginario. Tudo, tudo, tudo. Ha dois anos foi necessario
fazer um enxoval para um bebé, de uma jovem que ca estava, ¢ todas as
professoras fizeram. Eu, como fui mae ha cinco anos, trouxe tudo do meu
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filho. E muito importante saber ser pessoa e solidario. (p. 144)

7.4.2 O professor que
privilegia a relagio
professor-aluno

P4: Eu acho que... eu nunca senti esse problema (relacional), salvo um miudo
ou outro que sdo casos muito problematicos (p. 68)

P5: Relagdo com os mitidos, para mim ¢ fundamental. E por isso que eu sou
professora. E uma coisa linda de se ver, de sentir (ri) quando tu chegas ao
final, entdo de um 6.° ano que ja estds a trabalhar com ele ha dois anos, e tu
ndo precisas de dizer nada, de fazer nada, basta tu respirares para eles saberem
quando ¢ que tém que entrar ou quando ¢ que tém... E impressionante. (p. 81)
P5: Sim muito a-vontade. Sim, sim. Ndo, ha muita brincadeira, muita
brincadeira, mas ¢ uma relagdo de cumplicidade que se cria. (p. 81)

P5: N#o, com algum espirito de humor até, se tém que fazer alguma coisa. E.
(p-81)

PS5: Portanto, em caso de necessidade, eles sabem a quem recorrer, portanto. ..
Eu tenho as portas sempre abertas, normalmente entram-me miudos que nio
estdo... quando ¢ da parte da tarde... entram varias vezes mitidos que ndo
estdo a ter aulas, miudos com dificuldades nas outras disciplinas a nivel da
indisciplina e entram-me e estdo 14 dentro a fazer com os outros. Cria-se uma
relag... uma cumplicidade, julgo eu que ¢ assim, que ¢ a palavra certa. Eu
ralho muito, eles sabem disso, mas também sou a primeira a ir jogar a bola
logo a seguir, se for preciso, ou a brincar, ou a contar uma anedota, portanto...
Esse para mim ¢ o meu ponto forte, mas isso ndo tem a ver com musica
essencialmente, tem a ver com o feitio, com... ajuda o meu papel de professor
dentro de uma turma, seja de que disciplina for. (p. 83)

P6: Hum, eu acho que a minha primeira preocupagéo, e tanto faz ser na
disciplina de Educagdo Musical como noutra disciplina qualquer, primeiro
temos que ganhar e conquistar os alunos, e como ¢ uma disciplina que ¢ muito
pratica, que tem muito a vertente pratica, tem que haver um bom clima, uma
boa empatia, para aquilo poder funcionar. Quando isso ndo acontece, as coisas
correm mal. Acho que sim, que ¢ essa parte que corre bem, embora ndo seja
em todas as turmas e ha alunos que gostam mais que outros, mas mesmo até a
nivel de assiduidade e tudo, ha alunos que faltam, por exemplo, a outras
disciplinas e na minha ndo tenho assim problemas desses... hummm... (p. 93)
P7: Ah, isso dou imenso. Ainda hoje estava a comentar isso com uma colega
minha, que eu acho que os alunos dao tanto mais a noés professores, quanto
mais gostam de nos e, portanto, isso também parte de nos, ndo ¢? Conseguir
conquista-los e aproximarmo-nos deles e incentiva-los. Eu acho. Se eles
gostarem de musica, eu digo logo, “se vocés gostarem de musica sdo miudos
felizes aqui na minha aula”. E agora parte de mim fazé-los gostar da musica,
ndo ¢? (p. 110)

P8: E a conquista da pessoa, do aluno em si. Em que néo ¢ s6 ele dar, eu
também tenho que dar... Quando ¢ preciso chama-los a atengao, ¢ preciso ser
forte, ¢ preciso estar 14, ¢ preciso ser firme, estou 14. Mas quando ¢ preciso
uma palavra amiga também estou la... ndo, ndo.... E foi muito mais simples
no 5.° do que no 6.° ano. Quando uma pessoa apanha um 6.° ano ¢ muito mais
complicado conseguir ir buscar... porque ndo sei qual ¢ a experiéncia do ano
anterior em termos da disciplina... depende também daquilo que o outro
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professor dava importancia, ha uns que se adaptaram... a mudanga ¢ sempre
uma resisténcia, sempre. Quando ha uma mudanga ha sempre resistentes. Do
5.° para 0 6.° ¢ uma diferenga abismal. Uma pessoa conhece a turma do 5.° e
vai para 0 6.°... Mas, se ja os conheces ¢ continuar o trabalho, pronto, uma
pessoa vai-se adaptando de novo a eles e eles a noés novamente, pronto. Agora
quando uma pessoa chega, quando uma pessoa chega... ¢ eles estdo
habituados a um género de aula, a um tipo de pessoa, ha sempre resisténcia a
mudanga, mas isso ¢ em tudo, ndo é? (p. 127)

P8: E a relagdo que uma pessoa cria ¢ a parte afectiva, ndo se pode esquecer
esse tipo de actividades, porque ¢ uma parte... faz parte. O ensino também
tem essa parte, embora, a gente ndo ¢ pai nem mae... (p. 126)

P9: Cada aluno ¢ um companheiro que ali tenho para trabalhar (p. 134)

P9: Eu comego a trabalhar a turma no inicio do ano, eu chego ao meio do ano,
quando ndo chego a um, ha sempre trés, quatro, cinco elementos da turma que
me ajudam a chegar aos outros. (p. 133)

P9: Tenho uma relagdo muito boa com os meus alunos. E quando eu estou
triste ou tenho algum problema com algum aluno, os outros equilibram-se
todos. Isso ¢ muito bom. Funcionamos como familia. (p. 134)

P9: Quando ha um bom clima, ndo é? (sorri) (p. 143)

P9: (ri) Um bom ambiente. Que a pessoa consiga, de ambos os lados,
vivenciar aquele momento. Eu acho que ¢ muito bom (p. 143)

P10: Vamos fazendo o que podemos. Mas eu acho, e nesta escola isso nota-se,
eu acho que ha muito o envolvimento humano de todos os professores, cada
um com as suas caracteristicas, mas ha esta sensibilidade de que ¢ preciso,
primeiro que tudo, ter um relacionamento com o mitudo para depois se
conseguir fazer o resto, ndo ¢? (p. 163)

P11: Sim, sem duvida. A relagdo pessoal ¢ fundamental e eu acho que...
quando ha uma relag@o boa e quando ha uma relagdo ma. E eu acho que
quando hd uma relagdo ma entdo as coisas... alguma coisa se passa e que tem
que ser resolvida, que ndo depende s6 do professor e, portanto, tem que ser
actuada, tem que ser resolvida com os alunos e com as suas familias e com as
expectativas que os alunos trazem e com os comportamentos que trazem para
a escola. (p. 175)

7.4.3 O professor que
desenvolve competéncias
extra-musicais

P5: Eu sou professora de musica, efectivamente eu sou professora de musica,
mas acima de tudo eu trabalho com mitidos que estdo a formar a sua
personalidade. Portanto, isso ¢ que eu acho que ¢ mais importante, formar
individuos através da musica. Também ha... o (nome de um professor do
mestrado) também me bateria se eu falasse nisso mesmo... e muitos outros
que acham que realmente... que a muisica ndo deve ser so... Nem direi nunca
que ¢ s0. Mas acho que ha uma parte muito da formagéo do individuo através
da musica que... até porque a musica ¢ uma, por si s0, tem todo o caminho
para se trabalhar em conjunto, para se integrar, para cada um ter a sua tarefa,
coisas que eu acho importantissimas. Através da musica, cada um toca a sua
parte, cada um toca a sua melodia, o ouvir os outros, o comentar, o espirito
critico... Eu acho que ¢ extremamente importante e se posso fazé-lo através
da musica ¢ o ideal. (p. 79)
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P5: Pronto. Mas a experiéncia, o aprender através da miisica também ¢ que é o
mais importante no meio disto tudo. E tudo o que isto engloba, porque se nos
quisermos tudo isto aqui sai para fora, isto depois tudo transborda para outras
coisas, tudo transborda. (p. 79)

P9: Para trabalhar a concentragdo, a ateng@o, a coordenago, tudo... Fazem
muito, muito, ¢ os alunos problematicos eu prefiro investir mais na parte
pratica, estas a ver, dando os conceitos, as teorias todas, mas, ca esta, ha
outros aspectos que também me preocupa trabalhar fora da disciplina...
concentragdo, a atengdo, saber estar, o respeito pelo trabalho em grupo...
Tudo isso eu procuro. (p. 136)

7.4.3.1 O professor de
Educacio Musical nio
precisa de ser misico

P5: Também ha a versdo do ter que ser musico para ser professor de musica.
Eu acho que tens que ter uma... tens que saber do que falas, porque ndo ¢ uma
coisa que seja... ndo ¢ como a Matematica, em que 2 vezes 2 sdo 4 ¢ acabou,
ndo ¢? Portanto, ¢ mais do que isso, ndo ¢, sai para fora do 2 vezes 2. Mas nio
tens que ser musico, acho eu, para ser professor de musica, tens que ter uma
grande capacidade para conseguir englobar uma série de coisas e fazer com
que os mitidos aprendam através da musica, eu isso € que eu acho que ¢
fundamental... Eu nunca seria instrumentista, nem compositora (p. 79)

7.4.4 O professor
disciplinador

P2: Eu considero-me relativamente exigente, ao ponto, por exemplo, de ter
encontrado, ndo ha muito tempo, um colega meu que trabalhou comigo nos
ultimos trés anos, que ndo era de musica, que fazia parte dos meus conselhos
de turma, e ele perguntou como ¢ que as coisas estavam a correr, como ¢ que
eu me estava a dar com os mitudos, “sim esta a correr bem”. E ele disse, “eles
gostam das pessoas que lhes exigem e que sdo duras com eles”. E nesse
aspecto eu encaixo-me um bocado nesse perfil que ¢... com exigéncia com
rigor, com alguma justiga, porque também ¢ importante, e que depois as
coisas ao longo do tempo... inicialmente eles olham para nds como uns tipos
que estdo ali a ser muito chatos porque estdo a manda-los e ndo os estdo a
deixar fazer aquilo que eles querem, mas, eles percebendo o sistema como as
coisas funcionam e percebendo para onde ¢ que podem ir e como podem fazer
as coisas eu acho... e que ¢ facil, é facil de perceber desde que seja bem
explicado, as coisas correm relativamente bem. Eu ndo me posso queixar,
nesse aspecto. (p. 36)

P2: Nio tenho... ndo considero que tenha graves problemas de
comportamento dentro da minha aula, porque também nao permito que isso
aconteca. (p. 36)

P7: Porque eles sabem que eu também estou muito em cima, ndo é? (p. 97)
P7: Comega a acalmar logo a partir do momento que entram na aula. E isso.
(.97

7.4.5 O professor que realiza
avaliacdo continua

P3: eu acho que numa aula pratica nés conseguimos saber o que ¢ que eles
conseguem ou nio conseguem fazer. (p. 42)

P8: O que eu fazia com esta turma, com esta (aponta para a turma X) era o
seguinte, dava uma matéria fazia uma avaliagdo, dava uma matéria fazia uma
avaliagdo, para ndo deixar acumular. Podia ser uma avaliago escrita ou oral,
pronto. (p. 125)
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P9: E os outros também fago, os outros registos aula a aula. (p. 142)
P9: Agora o que eu fago ¢ avaliagdo aula a aula. Eu tenho uma avaliacdo
continua, de registo. (p. 141)

7.4.6 O professor que
fomenta a competi¢do

P8: As vezes resulta, resulta bem, também depende das turmas, a competigao.
Fazer um jogo, fazer um jogo em que véao sendo eliminados. E, as vezes, a
confianca aqui ¢ matreira. Eu ja sei e facilitam... e perdem. E aquele que até
tinha dificuldade até conseguiu passar, vai ganhando moral, vai ganhando
moral e até vai conseguindo, até¢ que chega uma altura que perde, pronto, tudo
bem. Criar uma competi¢éio saudavel no meio deles (p. 128)

7.4.7 O professor que investe
materialmente

P3: E eu ando sempre a procura disso. Eu estou farta de gastar dinheiro a
comprar livros, tirar copias e CD. (p. 46)

P4: La em cima temos, na sala de musica temos, ndo ¢?, mas depois nas outras
salas eu tinha de levar o meu computador e umas colunas para por 14 para
trabalhar com os miudos, percebes? Nao havia hipotese, eu andava sempre
carregado. Eu tive de comprar umas colunas porque a escola ndo tinha, a
escola tinha para ai uns gravadores que estavam velhotes, estavam estragados,
depois tém que ser pedidos, depois nio havia... (p. 59)

P4: Ah sim, tanta coisa, eu ando sempre com uma data de CD na minha pasta
(p. 63)

P4: Eu ¢ que trazia o meu computador e trazia a minha aparelhagem, porque a
escola ndo tem mais material. (p. 59)

P6: Eu depois até comprei o filme, que eu tinha mas era em VHS. (p. 90)

P9: Com os nossos carros particulares. (p. 143)

7.4.8 O professor que
responde ao gosto/interesse
dos alunos

P1: E gostei muito quando eles me punham duvidas, ou seja, eu tinha aqui
alunos que eram, que queriam mesmo aprender e houve aqui duas alunas,
tiveram 5 as duas, claro que eram muito... curiosas, ou seja, eu dava qualquer
coisa e elas ndo me deixavam avancar se ndo tivessem percebido aquilo e isso
dava-me... ficava muito contente, mas mesmo muito contente. Fez-me ir
buscar coisas... eu preparo as coisas da forma que eu sei e que acho que ¢
mais acessivel para eles e da forma mais clara e quando isso ndo chega eu
tenho que ir buscar outras coisas. Eu tenho que sair daqui com ela a perceber
isto, eu tenho que sair daqui com eles a perceberem isto. Basta haver um que
ndo perceba, eu ndo saio daqui enquanto este ndo perceber, porque ele quer
aprender mesmo. E eu acho que isso foi uma boa experiéncia para mim
porque também aprendi, ou seja... tive que arranjar estratégias a ultima da
hora para ela conseguir perceber, tive que arranjar exemplos de outras coisas.
(p. 20)

P2: E encontrar o... ¢ o gosto deles na aula. (p. 35)

P2: Acho que sim. Eu acho que isso ¢ importante. E sdo poucos aqueles que
me dizem “ndo gosto”. E isso para mim ¢ importante porque da-me alguma
satisfagdo em termos de trabalho, saber que estou a trabalhar com alguém que
quer estar ali comigo. Que gosta. (pp. 35-36)

P3: Quando eu, as vezes, dou uma musica e eles gostam da musica ¢ na aula a
seguir querem fazer aquilo. Eu quero pdr outra musica, “ndo, queremos fazer
aquela musica da aula passada” e querem cantar e tocar, as vezes acaba por se
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ceder um bocadinho aos pedidos deles. (p. 50)

P4: Olha, o que me da alegria ¢ quando saio e quando vejo que os miudos
gostaram de 14 estar, ¢ quando vejo que os mitidos no final da aula ndo
querem sair da aula, e vao para ao pé de mim, porque querem fazer coisas e
querem fazer mais, percebes?, e fico muito contente. (...) fico contente que
um grande grupo de mitidos fica na sala. Fica, quer experimentar mais, “posso
tocar ali?”, “olhe, mas toque outra vez isto que ha bocado fez”, “mas quando ¢
que faz isto?”, “6 stdr, como ¢ que fez isto na flauta?”, percebes? Isto da-me
satisfagdo pessoal porque vejo que fui ao encontro deles, mostrei-lhe alguma
coisa que ¢ novidade para eles, alguma coisa que os despertou para a musica,
para a facilidade musical, para a estética, enfim. Isso ¢ que me da um certo
prazer. (pp. 66-67)

P4: Eu, as vezes sou eu que os tenho de empurrar da aula percebes, eu
frequentemente, ainda por cima a nossa sala ¢ 14 no cimo e eu quero ir a sala
de professores... Olha, depois da turma X, eu nunca vinha ao intervalo,
porque a X era a quarta-feira, quando tu estiveste 14, e eu a seguir tinha duas
horas de substituigao, portanto, eu nunca vinha a sala porque eles depois
queriam 14 ficar, queriam perguntar mais isto, perguntar como ¢ que se faz
isto, como ¢ que se faz aquilo e eu acabava por ficar o intervalo de 20 minutos
ali e depois tinha de voltar muito rapido para dar as duas horas. Isso satisfaz-
me, percebes?, chegar ao final da aula e ver que os alunos... alias, eu acho
que se nota, eu acho que se nota na forma como os alunos até se despedem de
nos, percebes?, nota-se se eles gostaram da aula, se ndo gostaram da aula,
nota-se perfeitamente. (p. 67)

P4: olha que eu regra geral, salvo uma ou outra excepgao, mas regra geral
nunca consegui sair da sala... hd sempre um grupinho de mitudos que fica
sempre a perguntar coisas € quer experimentar, entdo na sala de musica... (p.
68)

P4: Nao quer dizer que... ouve 14, muitos mitdos o que mais querem ¢ sair da
aula e ir jogar a bola, a aula ja acabou, ¢ perfeitamente natural, ndo ¢? Mas de
qualquer maneira sao sinais que da para a gente observar e se aperceber do
que se vai passando (pp. 67-68)

P4: E, quando os mitidos saem p4, olha, pronto, ja se foram embora, estdo a
espera percebes?, estdo a espera do toque para se irem embora. Nao quer dizer
que seja sempre, que seja pelo facto do professor ndo ter ido ao encontro dos
alunos ou ndo, mas quer dizer que alguma coisa houve ali que nio deu o
clique para eles estarem satisfeitos, ndo ¢? Porque isto provavelmente
passava-se em todas as disciplinas... ha disciplinas, se calhar, com mais
dificuldade. Se for uma disciplina cognitiva, se calhar, eles querem sair mais
depressa do que numa disciplina pratica, se estiverem numa aula de EVT e
estiverem a realizar um trabalho que estéo a gostar, ou uma aula de Educagao
Fisica, ha alguns que ndo gostam de Educagdo Fisica, um ¢ capaz de estar
desejoso que aquilo termine, ndo ¢? Ha sempre miudos que estdo desejosos de
sair, mas ha outros miudos que nio, gostam sempre de estar ali ¢ eu fico
contente quando os miudos no final... (p. 67)

P8: Eu fico satisfeito ¢ ao longo do tempo, com o tempo... e feliz por ter
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alunos em que estudam praticamente todos os dias, em que gostam da
disciplina, em que vdo para a disciplina 15 minutos antes da aula. E a relagio
que uma pessoa cria e a parte afectiva, ndo se pode esquecer esse tipo de
actividades, porque ¢ uma parte... faz parte. O ensino também tem essa parte,
embora, a gente ndo ¢ pai nem mae... (p. 126)

P9: O que eu quero ¢ que eles participem e que gostem da disciplina (p. 130)
P10: Eu acho que isso acontece quando eles participam com gosto na
actividade que eu propus. E isso acontece muitas vezes. Por exemplo, eu com
a turma X, principalmente, porque eles tém prazer em cantar, eles tém prazer
em tocar. Eu acho que eles saem contentes exactamente porque tiveram essa
experiéncia dentro da aula. E mesmo com a turma Y, também hé aulas que
correm bem, nio posso dizer que corra sempre mal. (p. 161)

P11: E ter os mitdos completamente dessintonizados com aquilo, pronto
que... alguns dos mitdos, ndo ¢? E quando numa turma sio varios, ou em
numero suficiente para poder inviabilizar qualquer tipo de ambiente de
trabalho... (p.174)

P11: eu acho que ¢ muito bom sentir a curiosidade e o desejo de aprender dos
miudos e eu poder corresponder a essa expectativa. Isso ¢ que ¢ a coisa mais
gratificante e ¢ aquilo que, que. .. sei 14, que... que ajuda, quer dizer. E assim,
gosto de estar com os mitidos quando isso acontece, quando eu sinto que, da
parte deles, existe isso, isso ¢ uma... ¢ uma... ¢ uma causa suficiente para
poder... dar-me prazer em estar com eles. (p. 174)

7.4.8.1 O professor que vai
ao encontro da cultura
musical dos alunos

P3: Mas eu ndo me importo de pegar nas coisas dos mitidos. Aqui ha uns anos
estive na escola A, em que a maior parte sdo miudos africanos, ndo ¢? Entdo
andava na moda o Kuduru, entdo eu fui aprender a dangar Kuduru para dangar
com eles, por causa da questdo... e também da para trabalhar, da para
trabalhar a pulsagdo, o andamento, fizemos a coreografia... Portanto, eu fui
aprender para depois trabalharmos todos (...) ¢ o mundo deles. Tento pegar
nas coisas que mais cativam os miudos para fazer. Eu estou sempre aberta a
novas coisas que aparegam, ndo me choca nada usar outra coisa menos
convencional para chegar aos meus objectivos. (p. 47)

7.4.9 O professor que
valoriza a evolu¢do musical
dos alunos

P6: (...) tive alunos que ndo tocavam nada flauta e acabaram a tocar no fim do
ano. (p. 94)

P8: Coisa que consegui depois, no final do ano, ter mitidos que nao
conseguiam tocar a nota si na flauta e conseguiram tocar o Hino da Alegria.
Eh pa. Néo sabiam o que era a nota sol na clave, na pauta e fizeram a leitura.

(p. 122)

7.4.10 O professor reflexivo

P1: E depois, a minha falta de experiéncia... também ndo consegui que as
coisas corressem da melhor forma. (p. 10)

P2: Ainda ndo percebi se ¢ um problema meu, se ¢ mesmo uma questao... (p.
33)

P2: confesso que ai serd talvez aquilo que me podem apontar como negativo.
(p. 30)

P2: por acaso nesse aspecto acho que, gabando o meu trabalho, nesse aspecto
acho que as coisas sdo muito bem encadeadas (p. 31)
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P6: Agora, ha alturas da vida em que uma pessoa esta melhor, pior, e, se
calhar, as coisas nao funcionam a 100%. Eu, este ano, tenho a nog¢ao que, sim
senhor, eles deram as coisas, trabalhdmos, fizeram... mas eu sei aquilo que
consigo fazer, e eu sei que posso ser melhor. Ha anos que correm melhor, este
por varios aspectos, se calhar, podia ter corrido melhor, nio quer dizer que
tenha corrido mal, mas pronto mas acho que ha coisas, hé aspectos que eu
podia ter trabalhado mais, se calhar, pronto, senti-me um bocadinho... Foi
muito complicado, foi complicado... (p. 94)

P6: Mas vou estar mais atenta a isso e trabalhar mais com eles. (p. 90)

P7: Ah, questiono-me imenso se o problema ndo ¢ meu. Ah, sim, sim. Porque
tem que haver aqui uma falha. (p. 110)

7.4.10.1 Reflexiio em
consequéncia da realizacio
do questionario

P 6: Pronto, para comparar com o ideal eu nio fago ideia, ndo, ndo... A nogdo
que eu tenho ¢ que ndo foi, para mim, para aquilo que eu costumo fazer, nao
foi um ano que eu me sinta assim, estou realizada. (p. 85)
P 6: Agora ndo sei, ndo sei se dentro destes padrdes... quer dizer, o0 maximo ¢
28, ndo €7... o ideal era ter o maximo a tudo... (p. 85)
P10: Logo a seguir. Porque a aula ¢ de 90 minutos, ndo ¢? Eles disseram
logo... L4 esta, ¢ uma turma que, que... as coisas ndo caem em saco roto,
percebe? Eles quiseram perceber o que é que tinha acontecido, porque ¢ que
ra... € eu achei que era melhor aproveitar e reflectir com eles. (p. 146)
P10: uma das coisas que eles disseram (...) era o assistir a espectaculos
musicais fora da escola. Foi uma... a primeira coisa que eles todos disseram
que queriam fazer, ndo ¢? Antes da composicao, como ¢ evidente, que era sair
da escola e ir passear (11). (p. 154)
P10: E entdo, logo nessa aula, nés comegamos... fizemos um trabalho de
grupo, eles ficaram divididos em grupos, escolheram os grupos e comegaram
a compor uma cangao. No era necessariamente uma cangao, era fazer,
compor qualquer coisa musical, que podia ser so ritmos, podia ser letra e
musica, podia ser s6 musica, podia ser aquilo que eles quisessem. Muito
engracado. Eles comecaram logo naquela aula a fazer, depois na aula seguinte
concluimos e depois apresentaram os trabalhos. Até depois acabaram por
apresentar também a directora de turma e assim... mas foi muito engragado,
muito engracado. (p. 146)
P10: E entdo noés fomos a Fonoteca, aquela sessdo de musica e republica.
Normalmente, vamos sempre aos ensambles instrumentais, cordas, metais.
(...) E eu tinha algum receio que, como era “Musica e 1.* Republica”, e
também sabia que iria ser um bocadinho mais teérico, tinha algum receio da
reac¢do dos mitidos, mas como naquela altura era a unica oportunidade que a
gente tinha para sair da escola ainda, no aspecto musical, nds fomos.
Reagiram optimamente, portaram-se como anjos. (p. 154)
P10: Foi mesmo, Isabel. E que foi mesmo estimulante. (p. 154)
P10: Nao, mas teve. Concretamente para mim, teve muita influéncia. Porque,
com a turma X foi 6ptimo. Nos fizemos trés coisas que, se calhar, ndo
teriamos feito se nao tivesse acontecido isto, percebe? (p. 159)
P10: Sim, agora sim. Neste caso concreto (aponta para a turma X), sim. Neste
ultimo periodo. (Se se repetisse o questionario no final do ano lectivo as reas
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experiéncias de aprendizagem e composigao teriam resultados mais elevados)
(p. 155)

7.5 Concepgdes sobre o 1
objectivo da Educaciio Musical
7.5.1 Musica é para todos P5: Eu acho que na musica ha lugar para toda a gente. Para os que tém mais
capacidade, para os que tém menos capacidade ou para os que nao tém
nenhuma, ha sempre lugar. Se nio consegue executar pode virar a pagina, ou
pode ir 14 por os instrumentos, sei 14. H4 sempre uma actividade para fazer,
exacto, ha sempre. (p. 81)
7.5.2 Cultura geral P8: O objectivo ¢ que eles percebam... Porque eles ndo vdo ser musicos... 1
Cultura geral. (p. 119)
7.5.3 Criar ouvintes P6: (...) ndo podem ser todos executantes, ndo podem ser todos musicos, mas 1
que gostem de ouvir (...) € mais criar ouvintes e eles poderem ir assistir a
espectaculos musicais e saberem que hé coisas para além da aula e que a
musica continua” (p. 94)
7.5.4 Iniciar o percurso P6: (...) vejo que fica 1a qualquer coisa e que fica... e ha alunos que até 2
musical dos alunos continuam a estudar e sdo motivados para continuar o estudo da musica. (pp.
93-94)
P6: Se calhar, este ano pode ndo ter acontecido muito, mas tenho muitos
alunos que seguiram, se calhar, a carreira musical muito influenciados. (p. 94)
7.6 Concepcdes sobre o 15

desenvolvimento de
competéncias musicais
7.6.1 Conhecimento/
desconhecimento-indiferenca

P1: Nao, ndo (ndo tem nenhum conflito com o que esta escrito no Curriculo
Nacional). Alias eu regi-me pelo curriculo aqui da escola, nio ¢? (p. 11)

P1: (Sentiu problemas com a ideia de competéncia?) Como assim? (p. 10)
Pl: (Teve dificuldade em operacionalizar o trabalho no sentido de
desenvolver competéncias?) Nao, por acaso até me correu bem. Os métodos
que usei e tudo, acho que correram bem. (p. 10)

P3: Ha alguns pontos que eu ndo concordei muito bem com eles, mas pronto.
(p-37)

P3: Tornam-se um bocado mais pontuais... Nao ¢ assim nada de
extraordinario. (p. 37)

P3: (Acerca destas dreas de competéncia que estdo presentes no curriculo
nacional actual. Algum problema com essa linguagem?) Linguagem em que
aspecto? (p. 37)

P3: (O que pensa da actual organizacdo curricular?) Organizacao? (p. 38)
P3: Eu continuo a trabalhar dessa maneira (por objectivos e ndo por
competéncias). (p. 38)

P8: (Tem o desenvolvimento de competéncias presente na sua pratica?) Nao,
ndo. (p. 112)

P9: Nao. Eu tive uma formagao de uma Escola Superior de Educagio e de
uma equipa de professores que conseguiu articular... professores de ciéncias
da educagdo, com outra filosofia. (p. 133)

P9: No Conservatorio e na Escola Superior de Educagdo de Santarém.
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Professores muito, muito bons mesmo, de Lisboa. Percebes? E que traziam
essa bagagem toda e nunca houve problemas com o programa. (p. 133)

P9: Tinha essa formagdo. E acho que foi muito bem feita. (p. 133)

P6: Nao porque acho que, acho que... quer dizer, eu também tive a sorte de
quando estava a tirar o meu curso foi quando houve aquela transigéo para as
competéncias, portanto. (p. 88)

P6: Resultado, apanhei aquela transi¢do para as competéncias e trabalhei
muito nas planificagdes na area das competéncias. (p. 88)

P6: E literatura (O desenvolvimento de competéncias). (p. 84)

P6: Portanto, acho que até nem... as vezes nem aplico, porque acho que, que
uma pessoa pode abordar esses assuntos todos com base nisso e arranjarmos,
por exemplo, um tema que consigamos trabalhar essas coisas todas. (p. 88)

7.6.2 Competéncias essenciais
vs. objectivos

P2: Eu, eu... Eu acho que ¢ assim, eu, se calhar, estou a dizer uma grande
asneira. Mas, eu nunca senti grande diferenca entre o que eram objectivos e
competéncias. E, se calhar, isso ¢ um grande... pode ser um problema meu.
Mas o que ¢ um facto é que nds quando trabalhdvamos com objectivos, nos
diziamos assim, eu quero que o aluno faga isto. E aquilo que eu agora entendo
como competéncia acaba quase por ser a mesma coisa, eu quero que o aluno
faga isto mas a nivel geral, no final do ano eu quero que ele faga isto. Mas eu
penso que depois na realidade, em termos de funcionamento, acaba por ser
exactamente igual, ¢ apenas, ¢ apenas uma questdo de interpretacdo de
portugués e tudo, porque ¢ assim, eu ndo sinto que a questdo de competéncia
ou a situagdo de objectivo tenha alterado em qualquer coisa 0 meu
funcionamento dentro da sala de aula e mesmo aquilo que eu pretendo que os
alunos aprendam. (p. 27)

P2: E ao ndo trabalharmos caixas estaticas, quer dizer, o objectivo ¢ que no
final do ano se consigam fazer uma série de coisas... e aqui, se calhar, ja nao
sera um objectivo ¢ uma competéncia, podemos chamar-lhe competéncia. (p.
27)

P4: Sabes que eu ja apanhei tantas terminologias... Eu venho do ensino
particular também, estive muitos anos no ensino particular, portanto, as
terminologias mudam sempre de um sector para outro sector... Tu trabalhas
numa escola, agora as escolas ja estdo a aproximar-se mais umas das outras,
mas ha 15 ou 20 anos atras se estivesses no ensino particular a terminologia
era completamente diferente, falava-se mais em objectivos, fala-se sempre em
objectivos. Mas o facto de se deixar de falar em objectivos e se falar em
competéncias ndo me faz confusdo nenhuma, ¢ uma questao de adequacao a
uma linguagem nova. E a competéncia tem a ver com o total daquilo que o
aluno ¢ capaz de arcar, o objectivo ¢ capaz de ser até um bocadinho mais
limitador do que a palavra competéncia, porque a palavra competéncia
engloba um ciclo e a palavra objectivo engloba s6 uma determinada tarefa que
tem um objectivo para se fazer. Eu acho que a palavra competéncia ndo esta
assim tdo desadequada como isso. (pp. 52-53)

P4: A competéncia pode ser focalizada no aluno ou pode ser focalizada numa
turma, percebes?, e 0 objectivo nio ¢ tanto assim... porque a gente quando
trabalhava com objectivos era mais um objectivo de turma. O que € que se ia
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trabalhar?, ia-se trabalhar este determinado contetido para se adquirir este
objectivo, o aluno no final do ano tinha chegado a este objectivo, que era
efectuar esta resolugdo deste problema, por exemplo, e agora nio ¢ tanto isso.
A competéncia € a capacidade com que o aluno aprende a resolver aquele
problema, até pode ndo ter conseguido chegar 14, mas conseguiu desenvolver
uma competéncia processual em que desenvolve um processo para chegar,
ainda ndo consegue obter o resultado mas ja consegue fazer o caminho para la
chegar. Eu acho que a competéncia até ndo ¢ assim tdo... Depois, essas
coisas, as mudangcas ¢ sempre complicado, ndo ¢é? (p. 53)

7.6.3 Trabalho por
competéncias ¢ inerente as
caracteristicas do ensino da
musica

P2: E depois ¢ a tal historia, porque ¢ assim, nds ndo estamos propriamente a
trabalhar caixinhas estaticas. (p. 27)

P2: (...) eu penso que a nossa disciplina ja privilegiava isso, porque, 14 esta,
ndo sdo factores estaticos, ndo sio caixinhas arrumadas. .. porque depois esta
tudo interligado, quando queiramos que alguém toque uma melodia
encaixamos ali praticamente um curriculo todo, em termos de musica. (p. 27)

7.6.4 Trabalho por
competéncias esta presente
no manual

P11: Acho que ndo, porque eu socorro-me muito dos manuais e eu penso que
isso ja esta pensado na organizag@o do manual, portanto, em principio... esta
tudo. (p. 164)
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5. Procedimento para a identificacido do nivel socioeconomico (NSE) dos alunos

participantes no estudo

A informacdo relativa as habilitacdes literarias e as profissdes dos
pais/encarregados de educacdo, foi convertida num indicador de nivel socioecondémico
(NSE). A identificagdo do nivel socioecondémico dos alunos realizou-se de acordo com

o procedimento que seguidamente se descreve.

Foram criadas 4 categorias para o registo das habilitacdes literarias dos pais dos

alunos:

Nivel 1 — Muito Baixo — Até 4 anos de escolaridade
Nivel 2 — Baixo — Até ao 9.° ano de escolaridade
Nivel 3 — Médio — Até ao 12° ano de escolaridade

Nivel 4 — Alto — Ensino superior

A criagdo destes niveis bascou-se na Tabela de Habilitacoes Literarias
disponibilizada na Internet, na pagina da Direccdo-Geral da Administragdo e do
Emprego Publico do Ministério das Financas e da Administragdo Publica, que promove
a “disponibilizagdao de tabelas e codificagdes de forma a harmonizar a informagao
utilizada nos Sistemas de Informagdo de toda a Administragdo Publica” e que faculta
esses dados “de uma forma organizada e estruturada para consulta e download’:

http://www.dgap.gov.pt/upload/etab/index.htm

Quanto as profissdes dos pais/encarregados de educacdo, procedeu-se a
correspondéncia destas com os grandes grupos identificados na Classificagdo Nacional
de Profissoes do Instituto do Emprego e Formagdo Profissional (IEFP): “nove Grandes
Grupos incluindo cada um deles profissdes de algum modo ligadas pela formacdo
exigida e pelo tipo de trabalho realizado.” (2001, p. 4). Essa informagdo foi agrupada

em trés niveis, baixo, médio e alto:

Nivel 1 — Baixo: 9. Trabalhadores ndo Qualificados
8. Operadores de Instalacdes e Maquinas e Trabalhadores da Montagem
7. Operarios, Artifices e Trabalhadores Similares

6.Agricultores e Trabalhadores Qualificados da Agricultura e Pescas

Nivel 2 — Médio: 5. Pessoal dos Servicos e Vendedores

266



4. Pessoal Administrativo e Similares

3. Técnicos e Profissionais de Nivel Intermédio

Nivel 3 — Alto: 2. Especialistas das Profissdes Intelectuais e Cientificas
1. Quadros Superiores da Administragdo Publica, Dirigentes e

Quadros Superiores de Empresas

Fonte: Instituto do Emprego e Formagdo Profissional (IEFP), org. (2001). Classificag¢do
Nacional de Profissoes — Versdo 1994. Lisboa: Instituto do Emprego e Formacao Profissional.

http://www.iefp.pt/formacao/CNP/Paginas/CNP.aspx

Posteriormente foi seleccionada a habilitacdo de nivel mais elevado de entre as
habilitagdes literarias dos pais, obtendo assim um unico valor/nivel no parametro

habilitagao literaria dos pais; o mesmo foi feito em relagdo as profissoes.

Finalmente foram interceptados os dados sobre a profissdo com os da habilitacao
literaria dos pais/encarregados de educagdo, no sentido de obter um indicador do nivel
socioecondmico (NSE) dos alunos, expresso em 3 niveis: alto, médio e baixo, conforme

a correspondéncia a Tabela 7.

Tabela 7

Nivel Socioeconomico (NSE) dos Alunos - Correspondéncia

NSE Ha.bIhFaQ a0 + Profissao
literaria
1 1
Nivel 1 - Baixo 2 1
3 1
4 1
Nivel 2 - Médio 1 2
2 2
3 2
4 2
1 3
Nivel 3 - Alto 2 3
3 3
4 3
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6. Monitorizacio de inquéritos em meio escolar — Autorizacio DGIDC

de
para
data

assunto

enviado por

mime-noreply@gepe.min-edu.pt
isafigster@gmail.com
2 de Margo de 2010 17:28

Monotorizacéo de Inquéritos em Meio Escolar:
Inquérito n° 0090700001
gepe.min-edu.pt

Exmo(a)s. Sr(a)s.

O pedido de autorizagao do inquérito n.° 0090700001, com a
designagao Desenvolvimento de Competéncias Musicais no 2° Ciclo do Ensino

Basico: Praticas Pedagdgicas, registado em 25-02-2010, foi aprovado.

Avaliagao do inquérito:

Exmo(a). Senhor(a) Dr(a) Isabel Figueiredo

Venho por este meio informar que o pedido de realizagao de

questionario em meio escolar é autorizado uma vez que, submetido a

analise, cumpre os requisitos de qualidade técnica e metodologica
para tal devendo, no entanto, ter em atencao as observacoes

aduzidas.

Com os melhores cumprimentos

Isabel Oliveira

Directora de Servicos de Inovacao Educativa

DGIDC

Observagdes:

1. E necessario obter autorizagdo expressa dos pais / encarregados
de educacao dos alunos respondentes

Pode consultar na Internet toda a informacao referente a este pedido no

endereco http://mime.gepe.min-edu.pt. Para tal tera de se autenticar

fornecendo os dados de acesso da entidade.
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7. Carta para apresentacao do estudo as direccoes das escolas

Lisboa, .../.../2010
Exmo Senhor Director da Escola ..............

Sou Isabel Figueiredo, professora de Educagdo Musical do Agrupamento de Escolas
Padre Bartolomeu de Gusmao - Josefa de Obidos.

Estou a realizar um Doutoramento em Ciéncias da Educagdo na Faculdade de Ciéncias
Sociais € Humanas da Universidade Nova de Lisboa, orientado pelo Professor Doutor
Anténio Candeias (ver declaragdo em anexo).

No ambito da minha tese: “Desenvolvimento de Competéncias Musicais no 2.° Ciclo do
Ensino Bésico: Praticas Pedagogicas”, solicito autorizacdo para aplicar um questionario,
a 2 turmas de 6.° ano de escolaridade e ao respectivo professor de Educacao Musical, na
V/ escola. O conteudo do questionario versa sobre as competéncias desenvolvidas na
disciplina, nas diferentes areas da pratica musical.

Assim, seria muito valiosa para o meu trabalho a aplicagdo na V/ escola dos
questionarios em anexo.

Os instrumentos deverdo ser aplicados em duas turmas de um professor de Educagao
Musical (de preferéncia uma por ele considerada "melhor" e outra "pior"). Os
questionarios serdo realizados na sala de aula, em simultdneo por professor e alunos, e o
conteudo ¢ muito semelhante. O tempo de aplicagio é de cerca de 20 minutos. E
respeitado o anonimato dos respondentes.

Os instrumentos de inquiricdo foram sujeitos a apreciagdo do Ministério da Educacgdo
(DGIDC) no ambito na Monitorizagdo de Inquéritos em meio escolar, ao abrigo do
Despacho N.° 15847/2007, tendo sido aprovados. O inquérito foi registado em 25 de
Fevereiro de 2010 com o n.° 0090700001 e com a designac¢do: Desenvolvimento de
Competéncias Musicais no 2.° Ciclo do Ensino Basico: Praticas Pedagdgicas. (ver
anexo)

Quanto a observagdo sobre a necessidade de solicitar a autorizagdo expressa dos
Encarregados de Educacdo, a altura mais apropriada tem-se revelado ser a reunido do
inicio do 3.° periodo entre o Director de Turma e os Encarregados de Educagdo. Para
tal, envio em anexo uma proposta de redac¢do do respectivo pedido de autorizagao.

A recolha de dados devera ser realizada no 3.° periodo do presente ano lectivo, pelo que
ndo me resta muito tempo para agilizar este processo de autorizagdo por parte das
direccdes das escolas, marcacdo com os professores, autorizacdo dos Encarregados de
Educacao e aplicagdo do questionario.

Pelo meu lado, comprometo-me em tornar este processo o menos trabalhoso possivel
para as escolas, professores e alunos que nele venham a participar. Estou totalmente
disponivel para qualquer esclarecimento.

Muito agradeco a atengdo dispensada.
Com os melhores cumprimentos,

Isabel Figueiredo

(contactos)
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8. Impresso para autorizacio dos Encarregados de Educacio — Participacao dos

alunos

Autorizacao

Autorizo 0 meu educando

o

, n da turma

a participar num estudo sobre o “Desenvolvimento de Competéncias
Musicais no 2° Ciclo do Ensino Basico: Praticas Pedagégicas”. Essa participagdo
serd anonima e consistira na resposta a um questionario sobre as aulas de Educagao
Musical no 2° ciclo, a realizar durante o 3° periodo do presente ano lectivo, na sala de

aula e na presenca do respectivo professor.

O Encarregado de Educacao,

Lisboa, / /2010

Autorizacao

Autorizo 0 meu educando

o

, h da turma

a participar num estudo sobre o “Desenvolvimento de Competéncias
Musicais no 2° Ciclo do Ensino Basico: Praticas Pedagdgicas”. Essa participagao
serd anonima e consistira na resposta a um questionario sobre as aulas de Educagao
Musical no 2° ciclo, a realizar durante o 3° periodo do presente ano lectivo, na sala de

aula e na presenca do respectivo professor.

O Encarregado de Educacao,

Lisboa, / /2010
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