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As Criangas Aprendem Aquilo que Vivem >

Se uma crianga vive criticada,
aprende a condenar.

Se uma crianga vive com maus tratos,
aprende a brigar.

Se uma crianga vive humilhada,
aprende a sentir-se culpada.

Se uma crianca é estimulada,
aprende a confiar.

Se uma criancga é valorizada,

aprende a valorizar.

Se uma crianga vive no equilibrio,
aprende a ser justa.

Se uma crianga vive em seguranga,
aprende a ter fé.

Se uma crianca é bem aceite,
aprende a respeitar.

Se uma crianga vive na amizade,
aprende a encontrar o amor no mundo.

> Autora: Dorothy Law Nolte, no livro «Criangas Aprendem O Que Vivem: Como Incutir Valores Aos Seus Filhos»
In: www.junior.te.pt/servlets/Gerais?P=Pais&ID=720 [consultado em 29-04-2012]


http://www.junior.te.pt/servlets/Gerais?P=Pais&ID=720

RESUMO

A presente dissertacdao pretende contribuir para a analise das tematicas relacionadas com a
educacdo plastica e visual e o desenvolvimento de valores num contexto educativo multicultural.
A partir da andlise de um caso concreto do exercicio desta disciplina, num contexto de sala de
aula, foi nosso objectivo compreender de que forma a educagdo plastica e visual contribui para a
educacgdo de valores abordando a questdo das diferengas culturais.

Nesta pesquisa pretendeu-se estabelecer uma aproximacao entre a educacao plastica e visual e as
interaccbes multiculturais num contexto educativo. Através de uma pesquisa de caracter
gualitativo, estabeleceram-se como instrumentos metodolégicos para recolha de dados: a
entrevista focus group, a cinco grupos de cinco elementos, a entrevista individual ao Professor da
disciplina de Educagao Plastica e Visual e o exercicio da dinamica de imagens. A analise dos dados
recolhidos foi realizada segundo a metodologia da andlise de conteudo proposta por Bardin
(2004). Os participantes neste estudo pertencem a uma turma do 12 ano do 32 ciclo do ensino
basico, com idades compreendidas entre os 12 e os 14 anos, durante o ano lectivo 2011/12.

A andlise dos resultados parece permitir confirmar a existéncia de uma relacdo entre a
aprendizagem realizada na disciplina de EPV e o desenvolvimento do significado dos valores de
‘respeito’ e ‘igualdade’. A valorizacdo do pluralismo cultural entre os alunos parece desperta-los
para o conhecimento, o respeito e a expressao cultural. A Educacdo pela Arte, um dos veiculos de
formacdo e transformacdo do ser humano, parece ser capaz de permitir aos alunos a
compreensdo e o respeito pelas diferentes manifestacdes culturais, ligando o contexto escolar a
histéria e aos valores dos alunos, incentivando e ampliando o debate sobre as diversas culturas.

Palavras-chave: Educacgdo pela Arte; Valores; Educagdo Pldstica e Visual.
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ABSTRACT

This thesis aims to contribute to the analysis of issues related to the education and development
plastic and visual values of a multicultural educational context. From the analysis of a case study of
the exercise of this discipline in the context of the classroom, our goal was to understand how the
visual and plastic education contributes to value education by addressing cultural differences.

In this study we sought to establish a connection between the plastic and visual education and
multicultural interactions in an educational context. Through a survey of a qualitative nature,
established themselves as methodological tools for data collection: a focus group interview, the
five groups of five elements, the individual interview to Professor of Plastic and Visual Education
and the exercise of dynamic images. The analysis of the collected data was performed according to
the methodology of content analysis proposed by Bardin (2004). Participants in this study belong
to a class of 1st year of the 3rd cycle of basic education, aged between 12 and 14 years, during the
academic year 2011/12.

The results appear to enable confirming the existence of a relationship between learning
conducted in the discipline of EPV, and the development of the meaning of the values of 'respect’
and 'equality'. The appreciation of cultural pluralism among students seems to awaken them to
the knowledge, respect and cultural expression. Education through Art, one of the vehicles of
formation and transformation of the human being, seems to be able to allow students the
understanding and respect for different cultural events, linking the school context to the history
and values of the students, encouraging and broadening the debate different cultures.

Key-wods: Education through Art; Values; Plastic and Visual Education.
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INTRODUCAO

Conte-me e eu esquecerei.
Mostre-me e eu lembrar-me-ei.
Envolva-me e eu aprenderei.

Provérbio chinés

Quando falamos em cultura e nas suas diferencas, referimo-nos a aquelas caracteristicas
assentes numa construgdo cultural. S3o iniUmeras as diferencgas entre culturas desde os costumes
as mentalidades, a religido, etc. Mas, se por um lado, existem diferengas culturais, existem
igualmente juizos de valor que d3o origem a preconceitos e a discriminagdo. Distinguir entre o que
é o reconhecimento das diferencas culturais e, por outro lado, eliminar as desigualdades sociais é
uma tarefa dificil, desenvolvida com o intuito da preservacao das diferencas culturais e o combate

das desigualdades.

Os direitos culturais sdo parte integrante dos direitos humanos. Estes surgem no 272
artigo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948) e nos 132 e 152 artigos do Pacto
Internacional dos Direitos Econédmicos, Sociais e Culturais (1966). Deste modo, todas as pessoas
tém o direito a uma educacdo e formacdo de qualidade, que respeitem integralmente a sua
identidade cultural. Todas as pessoas devem poder participar na vida cultural com a qual se
identifiguem e exercer as suas proprias praticas culturais, usufruindo da proteccdo dos interesses
morais e materiais resultante de toda a producdo cientifica, literaria ou artistica de que sejam

autoras.

O processo de implementa¢cdao mundial dos direitos culturais, adoptada pela UNESCO em
2002, através da Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural, afirma que o direito a livre
expressao cultural dos individuos, pertencentes as minorias, ndo pode ser infringido. Afirma que
“a cultura deve ser considerada como o conjunto dos tracos distintivos espirituais e materiais,
intelectuais e afectivos que caracterizam uma sociedade ou um grupo social e que abrange, além
das Artes e das letras, os modos de vida, as maneiras de viver juntos, os sistemas de valores, as

tradi¢Oes e as crencgas” (p.2).

Os direitos humanos sao matérias transversais, ndo devem ser abordadas numa disciplina
separada das outras. E frequente ouvir proferir nas escolas palavras como ‘respeito’, ‘tolerancia’,
‘justica’ e ‘igualdade’, mas apesar da transmissdo de valores ja se encontrar presente no
curriculum escolar, ndo parece ser suficiente para transitar do nivel tedrico ao pratico. Conceitos

tdo nobres como os da ‘empatia’ ou ‘respeito’, demonstram-se em premissas simples como



‘ajudar a quem esta necessitado’, ‘ouvir o que o outro esta a dizer’ ou ‘ndo ofender a quem tem

uma opiniao diferente’.

Na maioria das vezes, a aquisicdo de competéncias cognitivas, por parte dos alunos, é
sobrevalorizado em fun¢do do desenvolvimento de valores, evidenciando uma certa
desconsideracdo pelo comportamento moral dos educandos. A sua transversalidade, a todo o
curriculo, devera ser reavaliada, pois a formacgao integral do individuo ndo pode ser desvalorizada
nem ignorada, caso contrdrio estaremos a comprometer o desenvolvimento, tanto pessoal como
social, das criangas e jovens. Actualmente, em virtude da mobilidade humana, vivemos sérios
problemas de integracdo, que conduzem a situacbes de exclusdo social. Asmann e Jung (2000,
p.211) entendem que “educar ndo é apenas transmitir informacao, desenvolvendo meramente a
capacidade intelectual do individuo. O processo educacional é completo quando o estudante

aprende a aprender, aprende a fazer, aprende a viver junto e aprende a ser”.

O Homem, ao longo da histéria, tem defendido a procura por um mundo melhor, por uma
civilizacdo mais humana, mais democrdtica e justa. Actualmente, a busca da equidade é algo que
assiste aos governos, as organizagées ndao-governamentais e aos cidaddos, em geral. No século
XXI, tanto a sociedade civil como a politica aspiram a que todos pratiquem a equidade, expressa
em forma de virtude de quem manifesta sentido de justica, imparcialidade e de respeito pela

igualdade de direitos dos homens.

Se os valores s3ao desenvolvidos na vida familiar, nas relagdes sociais, nas escolas, no
trabalho, nas manifestagdes culturais, etc., entdo a sua aprendizagem, o seu entendimento e a sua

pratica sdo questbes essenciais na sociedade actual, embora se revistam de grande complexidade.

Martins (2007, p.6) proferiu o seguinte a respeito da escola, como lugar de exceléncia

para o desenvolvimento dos valores:

“Entre as diferentes ambiéncias humanas, a escola tem sido, historicamente, a
instituigdo escolhida pelo Estado e pela familia, como o melhor lugar para o
ensino-aprendizagem dos valores (tratando-se de educa¢do para a vida em
sociedade), de modo a cumprir a finalidade do pleno desenvolvimento do
educando, da sua preparagdo para o exercicio da cidadania e da sua qualificagéo
para o mundo do trabalho. Sem a prdtica de valores, ndo podemos nem sequer
falar em cidadania. Sendo assim, caberd as instituicbes de ensino a missdo de
ensinar valores no dmbito do desenvolvimento moral dos educandos. Através da
selecdo de conteudos e metodologias que favorecam temas transversais (como a
Justica, Solidariedade, Etica etc.), presentes em todas as matérias do curriculo
escolar, os valores podem, assim, ser conhecidos e aplicados na vida didria”.

A Arte, por se tratar de uma linguagem dos sentidos, transporta significados que nao



passam através de nenhum outro tipo de linguagem, seja ela semantica, dialégica ou cientifica. E
devido ao facto da Arte poder ser assimilada pela maioria dos seres humanos, ela pode ser
entendida como uma linguagem universal. Mesmo desconhecendo a lingua e costumes de um
povo, através da Arte é possivel elaborar uma perspectiva da cultura desse povo e dos seus
padrdoes culturais. Tomamos assim a Arte na educacdo como uma linguagem ndo so
inter/multicultural de relevante importancia mas também como base do conhecimento das

sociedades humanas.

Barbosa® (2005) afirma que “a Arte na educago, como expressio pessoal e como

III

producdo cultural, é um instrumento para a identificacdo social e o desenvolvimento individua

(p.35).

Segundo Lowenfeld e Brittain (1977, p.13), “o ensino da Arte é fundamental para o
desenvolvimento da crianca, pois a Arte é conhecimento e envolve o pensamento, o sentimento
estético e a formacdo intelectual do aluno”. Para estes autores “a Arte exerce uma funcdo
potencialmente vital na educacdo das criangas. Desenhar, pintar ou construir constituem um
complexo em que a crianga reune diversos elementos da sua experiéncia, para formar um novo e

significativo todo” (idem, p.10).

A expressdao artistica tem estado sempre presente, desde o inicio da histéria da
humanidade e em todas as formacgbes culturais. Temos assistido, nos Uultimos anos, ao
estabelecimento de prioridades e de programas estratégicos que evidenciam a necessidade de
uma educag3o para a sustentabilidade e para a cidadania® numa tentativa de enfrentar a crise
socioecondmica que se vive, actualmente, a escala mundial. Neste contexto a educacdo pela Arte
pode desenvolver um papel crucial. A sua natureza responde aos pilares basicos da educacgao, ao

apelo da educacdo para a cidadania, para os valores e didlogo intercultural.

Concordamos com Martins (1998, p.187) quando refere que “o interculturalismo devera
ser entendido, por um lado, como interac¢do, reciprocidade, intercambio, abertura, aproximacao,
convivéncia e solidariedade efectiva e, por outro lado, o reconhecimento de valores, modos de

vida, costumes, representacdes simbdlicas na mesma cultura ou entre culturas diferentes”.

Actualmente, mais do que nunca, é urgente a necessidade de estabelecer um novo

* Ana Mae Barbosa, Professora da Universidade de S3ao Paulo, especialista em ensino da Arte.

> Entendemos o conceito de cidadania como um estado no qual (ou com o qual) a pessoa (ou ‘o/a cidaddo/d’) tem os
direitos e/ou obrigacdes associados a pertenca a uma comunidade alargada, especialmente a um Estado. Fonte:
Guido de Educagdo Género e cidadania 22 ciclo. Cristina Vieira (coord.), Conceicdo Nogueira e Teresa Claudia
Tavares.



paradigma, centrado na educacdo social capaz de promover a reflexdo e o desenvolvimento
comunitario. As experiéncias educativas através da Arte poderao permitir um contributo para este

desenvolvimento social.

Peres (2000, p.28) adverte que “tem-se falado muito da educagao para os valores, para os
direitos humanos e igualdade de oportunidades, tolerancia e convivéncia, para a paz, educacao
inter/multicultural, educa¢do ambiental, educa¢do anti-racista... porém, o nosso dia-a-dia esta
confrontado com manifestacdes de intolerancia, marginalizacdo, esteredtipos, preconceitos,

racismo, xenofobia na escola e na sociedade”.

Ao abordarmos os motivos que nos levaram a debrucarmo-nos sobre um assunto tdo
importante e actual, como é a educacdo em valores, no sentido de melhor viver o presente para
melhor construir o futuro, estamos a abordar um tema que em termos essenciais tem vindo a
merecer a atencdo de alguns investigadores. Contudo, importa referir que ndo se trata de uma
tarefa livre de obstaculos, devido ao reduzido numero de estudos cientificos e reflexivos,

existentes em Portugal, no que toca a especificidade deste tema.

Motivadas por esse desafio, quisemos perceber com este estudo as questdes do ser, mais
especificamente os valores de Respeito e de Igualdade adquiridos em sala de aula, através da
disciplina de Educagdo Plastica e Visual. Julgamos ser um assunto pertinente devido ao momento
histérico em que vivemos, onde os valores se revestem de elevada importancia na aceitacdo da

singularidade, num contexto de grande diversidade cultural.

A importancia deste estudo centra-se na responsabilidade que a escola detém em relagao
ao desenvolvimento de aspectos morais, emocionais e sociais dos seus alunos. Trata-se,

certamente, de um desafio para o qual muitos professores ndo se sentem ainda preparados.

A instituicdo ‘escola’ ndo pode apenas cingir-se a mera transmissdao de informacbes e
conhecimento cientifico. A Escola Cidada, da qual hoje tanto se fala, deve formar cidaddos

conscientes, activos e que actuem solidamente assentes em valores.

Para Barbosa® (2011, p.12), “A Arte abre caminhos para a conscientizacdo social, para a

descoberta dos seus direitos, das suas obrigacoes”.

A actualidade deste tema justifica-se pela reflexdao sobre o contributo da disciplina de
Educacdo Plastica e Visual no desenvolvimento dos valores de Respeito e Igualdade nos alunos.

Serda a Arte um veiculo para despertar as consciéncias?

® professora especializada em Arte/Educacdo pela Universidade de Boston.



O interesse por este tema surgiu da conjugacdo de duas areas de estudo, que nos tém
acompanhado ao longo da formagdo académica. Da Arquitectura, na sua vertente mais centrada
na Histéria da Arte, provém a tentativa de uma compreensao holistica do mundo cultual,
constituindo um canal privilegiado para a experiéncia sensivel da percep¢do artistica daquilo que
nos rodeia. Das Ciéncias da Educacdo advém o entendimento do fendmeno educativo, por se
tratar de uma ciéncia que aborda as questdes da pedagogia e do desenvolvimento integral do

individuo.

A presente dissertacao pretende contribuir para a analise das temdticas relacionadas com a
educacdo plastica e visual em contexto multicultural. A partir da andlise de um caso concreto do
exercicio desta disciplina, num contexto de sala de aula multicultural, foi nosso objectivo
compreender de que forma a educacdo pldstica e visual aborda a questdo das diferencas culturais

e contribui para o desenvolvimento dos valores de Respeito e de Igualdade.

O objectivo geral desta investigacdo é perceber a relagdo entre a pratica disciplinar da
educacdo plastica e visual e as suas potencialidades no desenvolvimento de capacidades de
convivéncia com os outros, de origens culturais diferentes, num contexto multicultural de um
grupo de alunos do 12 ano do 32 ciclo do ensino basico (antigo 72 ano). Para tal definimos também

objectivos especificos que orientaram a nossa investigacao.

Entendemos que seria determinante para a operacionalizacdo deste trabalho desdobrar
este objectivo geral em varias questdes, de modo a obterem-se conclusdes mais ricas sobre esta

problematica. Consequentemente, foram definidos os seguintes objectivos especificos:
Objectivos especificos

— Perceber se a disciplina de Educagao Plastica e Visual € um meio através do qual se podem

desenvolver nos alunos os valores do respeito e da igualdade;

— Compreender de que forma a Educagdo Plastica e Visual contribui para o conhecimento,

identificacdo e aceitacdo das diferencgas entre culturas;
— Entender o significado que os alunos atribuem ao conhecimento construido.
Questoes de investigagdo
No ambito deste projecto de investigacdo, elaboramos a seguinte pergunta de partida:

Em que medida a disciplina de educacdo plastica poderd contribuir para desenvolver nos

alunos valores de respeito e de igualdade?



O presente estudo estd estruturado e organizado da seguinte forma:

Comecamos a presente dissertagdo contextualizando o mundo actual, onde os
preconceitos e a discriminacdo, originados pelas diferencas culturais, sdo uma realidade. Apds
uma breve introducdo a problemdtica de investigacdo e a motivagdo para a realizagdo deste
estudo analisaremos um caso concreto do exercicio da disciplina de Educagao Plastica e Visual,
num contexto de sala de aula, de modo a compreender de que forma esta disciplina contribui para

a educacdo de valores através da abordagem das diferencas culturais num contexto multicultural.

Na Parte |, apresentamos um enquadramento tedrico onde sao desenvolvidos os conceitos
essenciais desta investigacdo e abordaremos a educacdo em valores, debrugcando-nos sobre
algumas teorias desenvolvidas nesta drea. Este capitulo tem como objectivo efectuar uma revisao

de literatura com vista a fundamentacao e sustentacao tedrica das tematicas estudadas.

Na Parte Il, é desenvolvido o estudo empirico onde apresentamos a metodologia adoptada
e a problematica que |Ihe estd subjacente, seguindo-se a caracterizagdo dos participantes no
estudo e a descricdo dos instrumentos de recolha de dados. S3o apresentadas as entrevistas focus
group e ao professor, assim como o exercicio da dinamica de imagens realizada junto dos alunos.

Importa, igualmente, referir que foram apresentadas e explicitadas as limita¢cdes do estudo.

A Parte lll é composta pela andlise e interpretacdo dos dados obtidos, através dos
instrumentos de recolha de dados, e pela discussdo dos resultados obtidos. A partir da técnica da
andlise de conteudo, desenvolvida por Bardin (1977), pudemos obter indicadores que permitiram

realizar algumas inferéncias.

Por fim, na Parte IV, concluimos o estudo com a apresentacdo das principais conclusdes e
recomendacgdes para futuros trabalhos de investigacao, procurando dar resposta as questdes da

investigacdo inicialmente formuladas.



PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1 — Contextos multiculturais

O Sonho da igualdade sé cresce no terreno
do respeito pelas diferencas.

Augusto Cury

O debate em torno da identidade cultural e do reconhecimento das diferengas culturais
ganha um maior relevo numa altura em que as questdes culturais da globalizagao alcangam uma
maior expressao. Segundo Taylor (1998, p.45) “a tese consiste no facto de a nossa identidade ser
formada, em parte, pela existéncia ou inexisténcia de reconhecimento e, muitas vezes, pelo
reconhecimento incorrecto dos outros, podendo uma pessoa ou grupo de pessoas serem
realmente prejudicadas (...) se aqueles que os rodeiam reflectirem uma imagem limitativa, de

inferioridade ou de desprezo por eles mesmos”.

Tendo sido Portugal um pais, tradicionalmente, de emigragao, é confrontado actualmente
com uma acentuada fixa¢dao de imigrantes, provenientes de diferentes origens culturais, e que ndo
se reduzem necessariamente as ex-coldnias portuguesas. Trata-se de um fendmeno transversal a
outras sociedades europeias. Pelo facto deste modelo monocultural estar a ser progressivamente
ultrapassado, impde-se a necessidade de rever as politicas educativas, eventualmente

potenciadoras de desequilibrios.
Para Kerr et al. (2010, p.10)

“A Europa, sobretudo a Unido Europeia, vé-se actualmente defrontada com
questdes candentes de governabilidade dos novos contingentes de imigrantes e
com a gestdo da diversidade (...) A diversidade multicultural e a afirmagdo de uma
Europa genuinamente intercultural sdo consequéncias inevitaveis do caldeamento
de gentes que constitui a sua textura humana”.

Triandis (1977), referenciado por Silva (2008), distingue a cultura sob duas perspectivas:
cultura objectiva (voltada para os aspectos visiveis como alimentacdo, vestudrio, Artefactos
produzidos, etc.) e cultura subjectiva (que assenta em aspectos invisiveis, como normas, valores e
atitudes). Apesar da polivaléncia do termo multiculturalismo, salienta-se a importancia de que,
“uma das constantes da atitude multiculturalista consiste na afirmacao da igualdade de valor de
todas as culturas” (Silva, 2008, p.23). Desta forma a diversidade representa o eixo central da

multiculturalidade.

Continuando ainda com este raciocinio, Silva (2008, p.17) refere que a multiplicidade de



culturas sempre existiu, tendo-se intensificado a partir do século XX em consequéncia das
migragdes, guerras, procura por trabalho, melhores condig¢bes de vida, abertura de mercados e
desenvolvimento tecnolégico. “A situacdo multicultural surge entdo, como resultado da existéncia
de multiplas culturas, num determinado contexto histérico e temporal” assim ,surge a necessidade
de uma nova reflexdo sobre o mundo e, em particular, sobre as relacdes entre as diferentes

culturas.
Como resposta educativa a estas mudancas sociais Silva (2008, p.15) refere

gue “nenhuma educacgado é neutral culturalmente, assim como ndo existe nenhum sistema
educativo cuja estruturacdo ndo seja influenciada pelas suas raizes sociais ou histéricas, fazendo

com que, praticamente prevaleca sempre a cultura dominante”.

O Relatério da Comissdo Internacional para a Educag¢do no Século XX1’, elaborado a pedido
da UNESCO e apresentado em Abril de 1996, propde quatro pilares de aprendizagem sobre os
guais se sustentara a educacdo. Sdo eles: Aprender a Ser, Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer e

Aprender a Viver Juntos.

Aprender a Ser surge como uma prioridade intemporal, presente nas estruturas filosoéficas
da educacio j4 desde o Relatério Faure® (1972). Contribui para o desenvolvimento da
personalidade, autonomia, inteligéncia, responsabilidade individual e espiritualidade. A
preparacao das criancas para se inserirem numa sociedade requer, segundo este relatério, a
atribuicao de referéncias intelectuais que permitam compreender o mundo e comportar-se nele

como seres responsaveis e justos.

Aprender a Conhecer visa o dominio dos instrumentos da compreensdo, de modo a que
cada individuo compreenda o mundo que o cerca nos seus diversos aspectos, procura estimular o

sentido critico. E importante oferecer aos alunos momentos de descoberta e de experimentac3o.

Aprender a Fazer, para poder agir sobre o meio envolvente, requer o estabelecimento do
vinculo entre saberes e aptiddes, conhecimentos e competéncias, de modo a poder enfrentar a

mutabilidade do trabalho.

Finalmente, Aprender a Viver Juntos é hoje um dos maiores desafios da educacdo, pois a
competicdo e a supervalorizacdo do individuo e dos grupos sao aspectos da natureza humana. Os

valores essenciais da cidadania e da construcdo da identidade constituem os fundamentos da

7 Vulgo Relatdrio Delors, publicado em portugués pela UNESCO.
® Relatério da Comiss3o Internacional para o Desenvolvimento da Educacdo, considerado um marco do pensamento
educacional da UNESCO.



coesdo. Segundo este relatério, educar é também transmitir conhecimento sobre a diversidade da
espécie humana, consciencializar as pessoas das semelhangas e diferengas entre elas. A escola
deve ajudar na descoberta do outro e de si mesmo, evitando o preconceito e a hostilidade em
relacdo ao outro, dando lugar a cooperagao. O didlogo é um instrumento indispensdvel a

educacdo do século XXI.

A propésito deste ultimo pilar importa transcrever o que no referido relatério da UNESCO

se diz a propdsito da descoberta progressiva do outro.

“Desenvolver esta atitude de empatia, na escola, é muito util para os
comportamentos sociais ao longo de toda a vida. Ensinando, por exemplo, aos
jovens a adoptar a perspectiva doutros grupos étnicos ou religiosos podem evitar-
se incompreensées geradoras de dédio e violéncia entre os adultos. Assim, o
ensino da histdria das religiGes ou dos costumes pode servir de referéncia util
para futuros comportamentos” (p. 29).

Na tentativa de obter solugdes para os problemas levantados pela multiplicidade de
culturas, surgiram varios posicionamentos que foram sofrendo evolucdo ao longo das ultimas
décadas. Para Silva (2008, pp. 25-26), esta evolu¢ao tem ocorrido,

“Desde a atitude assimilacionista, popularizada nos anos 60 do séc. XX,
fundamentada na conviccdo de que a cultura receptora é superior as
outras, e portanto é necessdria a adaptacdo dos grupos minoritarios ao
modelo cultural dominante, (...) passando pela postura integracionista, que
surgiu na década de 70 e que cuja pretensdo era manter a coexisténcia e o
equilibrio entre as culturas minoritarias, oferecendo-lhes o melhor da
cultura dominante e promovendo, assim, a unidade através da diversidade,
(...) até ao pluralismo cultural, que introduz uma atitude completamente
nova, de grande maleabilidade, face a rigidez da tendéncia assimilacionista
(...) que considera cada grupo étnico como possuidor de uma oportunidade

para desenvolver e conservar a sua cultura, no interior de uma sociedade
mais ampla, desempenhando nela um papel de plano direito”.

Como afirma Wieviorka (1999, p.23), esta existéncia construida na pluralidade e diferenca
“implica que se tente conciliar as exigéncias do particularismo cultural e as do universalismo (...) ja
ndo se trata de tolerar a diferenca cultural mas de proceder a um equilibrio articulado, com
certeza dificil de estabelecer e de manter, entre o respeito da diferenca e o dos direitos e valores

universais”.

Trata-se de conceber uma verdadeira competéncia multicultural, como refere Banks (1989,
p.7), “a qual se inicia e se desenvolve na escola reflectindo-se, posteriormente, na actuacdo de

cada individuo como cidadao”.



1.1.1 - Educagdo Multicultural/Intercultural

Torna-se  necessario  esclarecer alguns conceitos, muitas vezes usados
indiscriminadamente, como sdo o da multiculturalidade, a educacdo multicultural e a educacdo

intercultural.

O termo ‘multiculturalidade’ é vulgarmente utilizado no dmbito geografico anglo-saxdnico,
enquanto o vocdbulo ‘interculturalidade’ surge como uma corrente psicopedagogica na literatura

europeia, embora possam ser usados indistintamente (Melich, 1998; Dasen, 1994; Lynch, 1986).
Segundo Pedro, Pires e Cano (2007), podemos afirmar que:

“O termo ‘multiculturalidade’ abrange dois significados. Por um lado, descreve a
realidade das sociedades em que coexistem culturas distintas e, por outro lado,
refere-se a gestdo politica desta mesma realidade. O facto de diferentes culturas
coexistirem ndo pressupde que convivam, ja que em muitos casos, permanecem
invisiveis por assimilacdo na cultura maioritdria. Este vocabulo é preferentemente
utilizado pela sociologia e pela ciéncia politica, enquanto que o termo
‘interculturalidade’ surge no espago educativo para definir o processo de
intercdmbio e interac¢do comunicativa que se cré desejavel nas sociedades
multiculturais. Trata-se de um projecto de sociedade participativa, de um novo
modelo de organizacdo socio-politica dinamico e soliddrio no qual todos os grupos
sociais trabalham em interaccdo e interrelacdo com as minorias culturalmente
diferenciadas” (p.5).

A interaccdo e a convivéncia entre culturas diferentes tém suscitado discussdes de variadas
naturezas, principalmente no campo educativo. Para Sales e Garcia (1997) é a ideia do principio de
‘igualdade de oportunidades educativas’ para todos os alunos, independentemente do género,
classe social, raca ou cultura, que orienta o paradigma da educacdo multicultural. A igualdade de

oportunidades deve ser entendida como principio inserido no conceito de justica social.

Para promover esta igualdade, alicercada numa educagdao multicultural, serd necessario
produzir mudancas nos objectivos, normas e cultura da escola, no curriculo, nos materiais de
ensino, nos estilos de ensino e de aprendizagem, nas atitudes, percep¢des e comportamentos dos

professores (Silva, 2008, p. 30).

Para Verma (1984, pp. 140-141) “o objectivo da educag¢do multicultural deve ser conseguir
gue os jovens possuam uma visdao cognitivamente complexa do mundo em que vivem. Ao mesmo
tempo que conservam um sentimento de orgulho pela sua identidade pessoal e cultural,

desenvolvendo um grau suficiente de consciéncia dos que vivem a sua volta”.

Para Silva (2008, p.30) “a educagao multicultural deve centrar-se no individuo movendo-se

no seio de uma sociedade culturalmente pluralista, desenvolvendo-o em termos cognitivos,
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afectivos e sociais”. Este modelo educativo, delineado para fazer face a uma sociedade composta
por cidaddos de diferentes nacionalidades, grupos étnicos e culturais, procura promover a
aceitacdo da diversidade cultural, baseada em dimensdes como a raga, o género, a lingua, a cor, a
classe social, a religido, etc. e comprometida com o ‘respeito pelas pessoas’ na luta contra o

racismo, o sexismo e as crencas (Le Roux, 2001).

Em sintese a educagao multicultural tera de (Verma, 1984; Sales & Garcia, 1997; Le Roux,

2001):

— Fomentar a ideia de que, na sociedade, a diversidade cultural é um factor positivo para todos
os cidaddos por permitir um enriquecimento social e a reflexao critica sobre a prdpria cultura,

a partir de outros pontos de referéncia;

— Incutir a ideia de que todas as culturas sdo tdo legitimas como a prépria, promovendo o seu
conhecimento e compreensdo, para que consequentemente surja 0 aprego e o respeito, que

levam a irradica¢do do preconceito;

— Criar, atempadamente, competéncias e destrezas intelectuais, sociais e emocionais nos

alunos.

O conceito de ‘educacdo intercultural’, segundo Pedro et al. (2007, p.5), trata-se de um
método de ensino-aprendizagem assente num conjunto de valores e crengas democraticas, que
procura promover o pluralismo cultural dentro de sociedades culturalmente distintas, tao

frequentes no actual mundo global e interdependente.

Ou seja, “un modelo educativo que propicia el enriquecimiento cultural de los ciudadanos,
partiendo del reconocimiento y respeto a la diversidad, a través del intercambio y el didlogo, en la
participacidn activa y critica para el desarrollo de una sociedad democratica basada en la igualdad,

la tolerancia’ y la solidaridad” (Sales & Garcia, 1997, p.46).

Para Silva (2008, p.37) “a interculturalidade expressa o contacto entre culturas numa
sociedade multicultural, isto é, numa sociedade caracterizada pela presenca de grupos étnicos e

culturais diferentes”.

Trata-se de “um processo de confronto no qual cada cultura é modificada (...) mas se é

receptiva a outras culturas é também enriquecida pelos seus valores” (Melich, 1998, p.344).

Ou seja,

9 . A . . . . . . .
Sugerimos que a palavra tolerancia seja considerada enquanto ‘empatia’, um sentimento que nos permite situar-nos
no lugar do outro e assim procurar ver o mundo a partir da sua perspectiva.
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“em vez de um somatdrio ou justaposicdo de culturas que se confrontam ou se
‘toleram’ num mesmo espa¢o, a educacao intercultural preconiza o viver o
cruzamento de culturas em transformacdao mutua, numa sociedade de direitos
reais e efectivos. Uma sociedade em que a identidade pessoal e social passa por
um processo de construcdo permanente, que aceita as diversas influéncias e se
alicerca nas semelhancas, nas diferencas, nas vontades conjugadas de construir
uma sociedade mais justa e no sentido de pertenca comum a humanidade”.
(Pedro et al. 2997, p.7)

Assim, parece-nos poder concluir que o interculturalismo é uma interacgao dialégica entre
culturas, tanto as que sdo de acolhimento como as de imigracdo, que aceita conscientemente
aqueles que sao diferentes numa perspectiva de comunicagdo, incentivando a sua proépria

expressao.
1.2 — A importancia da expressao cultural para uma Educagao Intercultural

Para a OCDE a chave do sucesso educativo passa pelo estabelecimento de um novo
paradigma da educac¢do que “estimule o desenvolvimento de capacidades como a literacia e a
numeracia, chaves para o acesso a educagdo ao longo da vida, conhecimentos disciplinares,
pensamento critico, habilidade para estabelecer conexdes, curiosidade, abertura de espirito,
resolucao de problemas, criatividade, autoconfianca, perseverancga, capacidades comunicativas,
de trabalho em grupo, esforco e capacidade empreendedora” (Eurydice®®, 2002 citado por Eca,

2010, p. 129).

No Programa de Accdo da Declaracdo de Lisboa 2009"!, estabelecido pela Organizacdo dos
Estados Ibero-Americanos para a educacao, ciéncia e cultura (OEl) é manifestada, no seu ponto n2
11, a importancia de “estimular o respeito e a recuperacdo dos conhecimentos ancestrais,
tradicionais e locais, nomeadamente dos povos originarios ibero-americanos e dos grupos afro-

descendentes, e promover a sua incorporagao nos processos de inova¢ao”.

Nesta afirmacdo é focada a importancia da diversidade e riqueza culturais dos povos ibero-
americanos dando a oportunidade, a educac¢do, para desenvolver o seu reconhecimento e
valorizacdo de modo a que sejam reconhecidas as transformac¢Ges que estas culturas tém vindo a
sofrer ao longo dos tempos. Segundo Chalmers (2002), a abordagem da diversidade cultural da
educacdo transcultural ou da educacdo multicultural € uma preocupacgao prioritaria num mundo

de comunidades cada vez mais diversificadas, de segregacdes, de aumento crescente de

1% Rede europeia que recolhe e difunde informacdo comparada sobre as politicas e os sistemas educativos europeus,
sob a forma de estudos e andlises de temas especificos.

" Nos dias 30 de Novembro e 1 de Dezembro de 2009 os Chefes de Estado e de Governo dos paises ibero-americanos,
reuniram-se, em Portugal, em torno do tema «Inovagao e Conhecimento»; dessa reunido saiu a Declaracdo de
Lisboa. Acessivel em: <http://www.oei.es/Declaracao_Lisboa.pdf>.

12


http://www.oei.es/Declaracao_Lisboa.pdf

refugiados, de intolerancias e de conflitos constantes.

Partindo do principio da valorizagao de todas as culturas, o caminho a percorrer sera o da
multiculturalidade para a interculturalidade, num processo dindmico, quer a nivel individual quer
colectivo (Silva, 2008). Segundo Banks (1989), a educagdo intercultural possui cinco dimensdes
gue devem estar interligadas: a integracdo de conteldos das varias culturas; o processo de
constru¢ao do conhecimento; a reducao de preconceitos; a pedagogia para a igualdade e a

valorizacdo social da estrutura escolar.

Neste contexto, a prepara¢ao das Metas Educativas 2021, no 4mbito da OEI, é um ponto
de partida importante para as futuras reformas educativas, uma vez que lanca o desafio de
construir um novo paradigma educativo para os paises Ibero-Americanos, que passa por alertar
para a necessidade da compreensao das culturas, da educagdo para a diversidade, para os valores

e para a cidadania.

O projecto Metas Educativas 2021, aprovado pelo Conselho Nacional de Educagdo através
do Parecer n.2 5/2010, de 20 de Setembro, traca dez programas de acc¢do partilhados, através de
um compromisso de desenvolvimento paralelo, que constituem as linhas basicas da cooperagao
no ambito da OIE. Das orientacOes apresentadas destacamos o ponto ‘Educacdo para os valores e
para a cidadania’ por estar directamente relacionado com o tema central desta investigacao.
Tanto a Educacdo para os valores e para a cidadania como a Educacdo artistica, cultura e cidadania
parecem ser aspectos relevantes, a ter em linha de conta, na constru¢do de programas de acgdo

com vista ao desenvolvimento educativo nos paises Ibero-americanos.

A Expressdo Cultural é classificada como uma das oito competéncias necessdrias para a
aprendizagem ao longo da vida, sendo também referida por mecanismos de certificacdo e
validacdo como a ‘Education and Training 2010’"® e a ‘European Qualifications Framework for
Lifelong Learning’®. As competéncias s3o definidas aqui como uma combinagio de
conhecimentos, aptidoes e atitudes adequadas ao contexto. As competéncias essenciais sdo
aquelas que s3o necessarias, a todas as pessoas, para a realizacdo e o desenvolvimento pessoais,

para exercerem uma cidadania activa, para a inclusdo social e para o emprego.

2 Eum projecto que pretende celebrar os duzentos anos da chegada dos portugueses ao Brasil e o bicentenario da
independéncia de varios paises ibero-americanos.

 Este documento, publicado em 2006, oferece uma visdo geral das principais iniciativas politicas e dos resultados
decorrentes do trabalho da Comissdao Europeia, no dominio da educac¢ao e formacao desde o Conselho Europeu de
Lisboa, em Marc¢o 2000.

0 Quadro Europeu de Qualificagdes, sobre as competéncias essenciais para a aprendizagem ao longo da vida, é um
quadro de referéncia que actua como um dispositivo de conversdo e que torna as qualificacbes mais claras e
perceptiveis pelos diversos paises e sistemas da Europa, promovendo a mobilidade.
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1.3 — O contributo da Arte na Educacgdo

“0 essencial na arte é exprimir. A arte é (...)
a expresséo de uma emogdo” .

Fernando Pessoa

Read (1943, p.13) afirma que “a Arte deve ser a base de toda a Educac¢do”. Esta ideia, com
origem na Antiguidade Cl3ssica, foi concebida pelo filésofo grego Platdo, na sua obra A Republica
(Liv.VIl), pioneiro ao realgar a importancia deste tipo de abordagem na educagdo. Read, partindo
da analise dos conceitos inerentes a sua tese — Arte e Educacdo — apresenta-os como sendo
insepardveis, porque se complementam, e de extrema importancia para todos os estadios do
desenvolvimento do individuo, por estarem intrinsecamente ligados. Directamente influenciado
pela época histdrica em que viveu, o pds 22 Guerra Mundial, para Read educar pela Arte é Educar
para a Paz. Apesar da dificuldade na delimitacdo do conceito de Arte, procuraremos reflectir sobre

o seu significado e relevancia.

Para Sousa (2003, p.25) a Arte, nas suas mais variadas formas de expressao, “desempenha
um papel primordial na adequada formagdo da personalidade, sustentando que esta sé é possivel
acontecer de forma equilibrada num processo de individualizacdo e integracdo, isto é, uma
educacdo individualizada associada a uma educacdo socializante”. Na mesma linha de
pensamento, Leonido (2008, p.2) defende que “a educacdo deve englobar o processo de

individualizacdo e consequentemente o processo de integracdo”.
Para Leontiev (2000),

“a Arte, quando orientada para uma actividade de socializacdo, fornece
informacdo sobre o mundo, sobre os valores culturais e normas, sobre padrdes de
comportamento e modelos de identidade pessoal. Quando direccionada para o
desenvolvimento pessoal, pode promover a (re)construcdo de significados e
novos modos de perspectivar a realidade” (p.143).

Para Pedro et al. (2007, p.20) a Arte

“é um riquissimo manancial de interculturalidade na medida em que cada aluno
pode trazer manifesta¢Ges artisticas particulares a sua cultura de base. (...)
Podem-se estabelecer pontes de unido entre as diferentes culturas em presenca
enfatizando a riqueza de cada aporte para a construgdo de uma expressao
artistica comum”.

Por se tratar de uma linguagem universal, a Arte desempenha um papel de grande
importancia em todos os tipos de ensino pela capacidade de desenvolver a compreensao mutua
entre os povos. Estes principios parecem demonstrar o caracter pedagdgico e sociocultural do

conceito da Educacdo pela Arte.

14



Com a fundagdo, em 1965, da Associacdo Portuguesa de Educacdo pela Arte (APEA), por
Jodo dos Santos, Calvet de Magalhdes, Alice Gomes, Almada Negreiros, entre outros, é
desenvolvido um conceito holistico de educacdo, como um caminho para a formacdo do ser, da
pessoa no seu todo “realcando o desenvolvimento da personalidade, do caracter, da imaginacao,
da criatividade, da expressao e, entre outros, a iluminagdo do ser” (Leonido, 2008, p.3). A AEPA
contribuiu para que se estabelecesse uma distingdo, clara, entre o que se considera Educacao,
voltada para os sentidos, e o que é Ensino, mais orientado para a memorizacdo de matérias e

conteldos, num saber imposto e directivo.

Desde 1986, com a publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo™, é oficialmente
aceite que a Arte representa um factor essencial na formacao integral do individuo, permitindo
desenvolver as capacidades de expressdo, a imaginacao criativa, a educacdo artistica e as diversas
formas de expressao estética. Lé-se no Art.2 3, na alinea b) que o sistema educativo organiza-se de

forma a,

“contribuir para a realizacdo do educando, através do pleno desenvolvimento da
personalidade, da formagdo do cardcter e da cidadania, preparando-o para uma
reflexdo consciente sobre os valores espirituais, estéticos, morais e civicos e
proporcionando-lhe um equilibrado desenvolvimento fisico”.

Sousa (2003) refere a necessidade de perceber que o propdsito da Educacdo pela Arte ndo
assenta na transmissdao de conceitos artisticos (as técnicas, os artistas, a interpretacao das obras

de Arte) mas sim no,

“(...) educar o sensivel, tendo em vista a estimulagdo e enriquecimento do
racional, numa interacgdo benéfica entre o pensar, o sentir e o agir, dirigindo-se
com especial interesse para os problemas que afectam a crianca adolescente”

(p.82).

A educacdo pela Arte parece-nos ir ao encontro da aceitacdo do pluralismo e da
diversidade, do respeito e da tolerdncia, do compromisso com o bem comum, do desenvolvimento
das atitudes cooperativas, etc. Segundo Eca (2006) redefine-se, em funcdo de tais valores e
atitudes, como facilitadora de aprendizagem e estimuladora de respostas, individuais e de grupo,
a questbes concretas que se levantam na comunidade e no mundo e que podem ser

compreendidas, discutidas e respondidas a partir das linguagens exclusivas das Artes.

Desta forma, sem educacgado artistica a expressdo cultural dos povos seria extremamente

reduzida. O contributo das Artes para o desenvolvimento da cultura das comunidades é

> A LBSE foi aprovada pela Lei n.2 46/86, de 14 de Outubro, e alterada pelas Leis n.2 115/97, de 19 de Setembro,
49/2005, de 30 de Agosto, e 85/2009, de 27 de Agosto.
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fundamental, assim como é fundamental que se promova a educacdo intercultural, atribuindo-lhe
o tempo curricular adequado ao cumprimento dos seus objectivos, e promovendo-a também fora

dos contextos escolares.

Ndo seria adequado reflectir sobre o conceito de Educagdao pela Arte, no panorama
portugués, sem referir os trabalhos de investigacdo do Professor Arquimedes da Silva Santos™®,
gue constituiu as suas ideias, sobretudo, numa perspectiva de definicio de Educac¢do pela Arte
alicercada por principios psicopedagdgicos. Tendo como base os pensamentos apresentados na

sua obra Mediagbes Arteducacionais.

Segundo Santos (1986, citado por Sousa 2003, p.30),

“Concebe-se hoje a educacdo pela Arte, ndo como formacado contemplativa da
beleza, mas activamente, procurando despertar a criatividade na crianca. E a
educacao pela Arte, que decorre do encontro da pedagogia moderna com as
novas experiéncias artisticas, promovera a formacdo humanistica do individuo,
pela integracdo e harmonia de experimentagGes e aquisicdes, facilitando mesmo
o aproveitamento escolar geral e especial, num equilibrio fisico e psiquico.”

Eisner (2008, p.7), ao questionar-se sobre qual o contributo das Artes para a pratica da
educacdo, elaborou uma investigacdo que lhe permitiu afirmar que sempre existiu, e ainda

perdura, um grande fosso disciplinar entre a ciéncia e a Arte.

“(...)a ciéncia era considerada fidvel, o processo artistico ndo. A ciéncia era
cognitiva, as Artes eram emocionais. A ciéncia era ensinavel, as Artes requeriam
talento. A ciéncia podia provar-se, as Artes eram questGes de preferéncia. A
ciéncia era Util, as Artes ornamentais.”

As capacidades de construcdo e articulacdo de ideias, e de raciocinio fazendo uso dos
sentimentos, tao préprias da pratica artistica, na perspectiva da educagao, parece poder capacitar
o individuo a saber intervir e julgar, de uma forma sensivel, consciente e responsavel, num mundo

onde as normas estdo em constante mutagéo.

Para Sousa (2003), a educacdo pela Arte visa o desenvolvimento harmonioso da
personalidade humana pois articula, simultaneamente, vdarias dimensbes constituintes do
individuo, bioldgicas, afectivas, cognitivas, motoras assim como a componente social e cultural.
Educa os sentidos, incrementa o imagindrio, promove valores morais e éticos, estimula e
enriquece o pensamento o que, consequentemente ira reflectir-se na sua expressao. Para o autor,
a educacdo pela Arte “tem o objectivo de proporcionar ao individuo uma cultura geral equilibrada,

com vivéncias culturais, que levara a um desenvolvimento pleno da pessoa como um todo”(p.63).

16 Pedagogo portugués de grande referéncia no campo das artes. Foi também médico especialista em Neuro-
Psiquiatria infantil e da adolescéncia.
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Ainda na mesma linha de pensamento Sousa (2003) defende que a educagdo pela Arte
procura o enriquecimento do racional, numa interac¢do entre o pensar, o sentir e o agir,
contemplando o desenvolvimento bioldgico, cognitivo, social e motor, mas principalmente o
desenvolvimento da dimensdo afectivo-emocional. “Nesta perspectiva, uma Educacao Artistica,
ndo podera nunca ser abordada apenas pela via cognoscitiva, uma vez que os objectivos

prioritarios referem-se aos aspectos emocionais-sentimentais” (idem, p. 63).

Para Sousa (2003, p. 65) a educacdo pela Arte vai além da simples transmissdo de
conhecimentos, tendo por objectivo a aquisicdo e o desenvolvimento de instrumentos bdsicos do
pensamento, como sentimentos, imagens, palavras e ideias. “A educacdo pela Arte ndo tende a

formar profissionais, a por as criancgas ao servico da Arte, mas sim a Arte ao servico das criangas.”

Em sintese, a Arte é um meio de exceléncia para a aquisicdo de conhecimento e de
aproximacdo entre individuos de culturas diferentes, pois promove o reconhecimento de
semelhancas e a aceitacdo de diferengcas manifestadas nos produtos artisticos e concepcdes
estéticas, num plano que se transpde ao do discurso verbal. Mais importante do que aprender,

conhecer e saber; é o vivenciar, descobrir, criar e sentir.
1.3.1 - O conceito de Educacao pela Arte

Seguindo o nosso percurso de enquadramento tedrico, encontramo-nos perante uma

guestdo pertinente, que se prende com a clarificacdo do conceito de ‘Educacdo pela Arte’.

Ao longo da revisao bibliografica realizada pudemos verificar que existe uma diversidade e,
por vezes, uma certa desorganizag¢ao terminoldgica, da definicdo de conceitos, como é o caso de
‘Educacdo pela Arte’, ‘Educacdo para a Arte’, ‘Educacdo Artistica’, * Arte na Educacdo’. Como

consequéncia, torna-se essencial o esclarecimento sobre o conceito adoptado neste estudo.

Apdés uma andlise mais aprofundada e com base na reflexdo realizada por alguns
investigadores nesta area, verificAmos que os dois conceitos de ‘Educacao pela Arte’ e ‘Educacgao
para a Arte’ fundamentam-se em diferentes concepcbes de Educacdo e de Arte. No entanto,
podemos afirmar que partilham um propdsito comum: a inclusdo da arte nos curriculos escolares.
Com o objectivo de clarificar estes conceitos, Santos (1989, p.42) propde uma definicdo bastante
elucidativa.

“Se um confronto dos conceitos de Educacgdo pela Arte — Educacdo para a Arte decorre
do que seja Educacdo e Arte, atente-se, porém, naquelas duas preposicées que as
relacionam: na preposicdo pela estd implicita a arte como um meio, pelo qual se
promove a educac¢do geral; na preposi¢do para estd explicita a arte como um fim, para a
qual se requerem métodos educativos adequados.”
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Para Sousa (2003, p.80) a Arte é uma manifestacdo psicoldgica, de algo que existe ao nivel
do inconsciente e que floresce no consciente, numa harmoniosa e natural emanagao do espirito.
Na educacdo pela Arte o objecto de interesse ndo é a obra de Arte em si, mas sim a “capacidade
de possibilitar a crianga a expressao das suas emogdes e a evolugdao da sua beleza espiritual"
(p.89). Assim,

"A educacdo pela Arte ndo é, de modo algum, uma metodologia com a intengao
de ensinar a crianga conceitos tedricos sobre a Arte, histéria da Arte ou sobre a
vida e obra de grandes artistas. Também ndo tem por objectivo, leva-la a
aprender a contemplar obras de Arte, de |he ensinar técnicas de producdo
artistica, de a iniciar no contexto da Arte dos adultos, ou de procurar a formacao
precoce de pequenos artistas (...) constitui, assim, um modelo metodoldgico
educacional, ndo com o propdsito de ensinar Arte, mas de a utilizar como meio de
promover a Educacdo."

Segundo Santos (1989, p.31), “a educacdo pela Arte atende, sobretudo, a formacdo da
personalidade”. O autor fundamenta a educacdo pela Arte na psicopedagogia da expressao

artistica, vendo-a como um meio fundamental para o desenvolvimento harmonioso da crianga.

Um dos factores diferenciadores entre o conceito de educacdo pela Arte e os restantes, ja
mencionados anteriormente, é que "a educacdo pela Arte é proporcionada por educadores e
professores que se especializam no uso das Artes como metodologia educacional, e o Ensino das
Artes é proporcionado por pessoas com formacdo especifica numa determinada Arte, que se

especializam no seu ensino" (Sousa, 2003, p. 89).

Desta forma a educagdo pela Arte utiliza a Arte como um instrumento pedagdgico que
permite aos alunos realizar actividades de experiéncia artistica, enfatizando a compreensdo da
diversidade cultural e, reconhecendo que “(...) ndo existe um tipo de Arte a que todos os tipos de
homem deveriam se ajustar, mas tantos tipos de Arte quantos sdo os tipos de homens (...)” (Read,

2001, p.30).

Em suma, a educacdo pela Arte propde-se utilizar as Artes como métodos educacionais,
sendo o seu ambito e o seu propdsito final na educacdo; por outro lado as Artes na educacdo
propdem-se directamente ao ensino das Artes, no seio da educagao, sendo as Artes o seu ambito

e objectivo (Sousa, 2003).

Em relacdo aos conceitos de educacao pela Arte e educacgado Artistica, foi possivel encontrar
uma diferenciacdo no que se refere ao propdsito que ambicionam. O primeiro “atende sobretudo
a formacdo da personalidade”, e o segundo “(...) almeja a formacdo de artistas” (Santos, 1989,
p.31). O conceito de educagdo artistica surge, como uma nomenclatura, associado a uma area

curricular da qual fazem parte diversas areas artisticas. No Ensino Basico, de uma forma global, a
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educacdo artistica desenvolve-se através de quatro areas artisticas, a saber: Expressao Plastica e
Educacdo Visual; Expressdo e Educagdo Musical; Expressdo Dramatica/Teatro e Expressdo Fisico-

Motora/Danga.

Consideramos, assim, o conceito de Arte como forma do pensamento humano, criativo,
auténomo, critico e construtor de novas realidades, intemporal e sem espaco, que é inerente ao
individuo e que importa ser desenvolvido. A Arte como expressado individual e cultural afigura-se
como um importante instrumento para o desenvolvimento social. Parece-nos poder afirmar que

nos encontramos, assim, no dominio da Arte conceptual”.

Independentemente dos objectivos, metodologias e procedimentos que envolvem estes
modelos, acreditamos que a mais-valia encontra-se num aspecto partilhado por ambos, que é a
valorizacdo das Artes e das Expressdes no desenvolvimento global da crianca. Desta forma parece-
nos ser possivel enriquecer o curriculo, ao contemplarmos o “visivel e o invisivel da cultura de

cada individuo, de um grupo e da sociedade em geral” (Sousa, 2003, p.98).

1.4 — A Importancia da Educacdao em Valores

A Arte, um dos grandes valores da vida,
deve ensinar aos homens: humildade,
tolerdncia, sabedoria e magnanimidade.

William Maugham

A sociedade ao tonar-se cada vez mais complexa requer a existéncia de uma mentalidade
voltada para o exercicio da cidadania, caso contrdrio, serdo cada vez mais frequentes fenédmenos
profundos de exclusdo. Os processos migratdrios implicaram uma complexa heterogeneidade nas
sociedades e influenciaram o conceito de identidade, habitualmente baseado na nacionalidade ou
na etnicidade. Por este motivo, ao se pretender viver, compreender e promover sociedades onde
a ordem e a justica social possam coexistir num mundo plural e misto, é essencial que se ponham
em pratica, equitativamente, as aspiracdes de cidadania distanciando-a do conceito de nacdo e

aceitando a multiplicidade de ‘pertencas’ das pessoas, como defende O’shea (2003).

Para Pomar et al. (2012) é fundamental pensar num conceito de cidadania que implique,
ndo so6, direitos mas também deveres, ac¢Oes, qualidades, méritos e opinides que sdo
consequéncia da relacdo quer entre o Estado e os individuos, quer destes entre si. Isso implica

uma concepc¢dao mais ampla de cidadania. Para tal, é necessario que cada cidaddo desenvolva

A Arte Conceptual, um fenédmeno internacional dos anos 60, constitui um movimento artistico que considera que o
mais importante é o "conceito" que fundamenta e determina a obra de Arte e ndo a técnica de execug¢do ou o
processo de realizagdo do Artefacto. (Fonte: Infopédia — Porto Editora).
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sentimentos de empatia e solidariedade face aos outros e as outras culturas em particular. Para
desenvolver um ambiente propicio a esta realidade, é necessdrio uma politica voltada para a
flexibilidade e para a heterogeneidade, ou seja, para a diversidade cultural, procurando
desenvolver politicas de interculturalidade, onde exista o respeito e a aceitagdo de todos, havendo

igualmente direitos e deveres.

Num contexto de pluralidade cultural é frequente encontrar graves situacdes de exclusao,
pois hd pessoas que, pelo facto de partilharem determinadas caracteristicas, sdo continuamente

vitimas de exclusdo. E o caso, por exemplo, da desigualdade associada ao sexo, a raca, a

nacionalidade, a condicdo econédmica desfavorecida ou da orientacdo sexual minoritaria.

Para Pomar et al. (2012) é necessdrio promover a interculturalidade, valorizar a diferenca e
aceitar a igualdade sem que isso represente uniformidade ou homogeneizacao. No entanto, estes
autores afirmam que se trata de um assunto que necessita de grande reflexdo e de genuino
pensamento critico, pois os conflitos sdo eminentes. A discussdo, o respeito pelas ideias dos
outros, mas também a reflexdo individual, sdo competéncias fundamentais a exercer em

contextos de interacgdo e de desenvolvimento humano.

A escola, dada a sua importancia, ndo sé na transmissdo de conteudos curriculares, mas
também na formac¢do do ser humano, enquanto membro de uma sociedade que partilha valores e
gue defende o usufruto de direitos e o exercicio de deveres e responsabilidades, é considerada

detentora de um papel realmente transformador.

No ambito da educa¢dao para a cidadania, espera-se que a escola seja um espago de
respeito pela diversidade de quem a frequenta, ndo correndo o risco de culturas dominantes

submergirem as idiossincrasias culturais de grupos minoritarios (lturra 1990).

“Partindo da certeza de que o respeito pela liberdade e pela igualdade constituem
valores fundamentais que sempre acompanharam a evolugdo do conceito de
cidadania, como se pode constatar no documento resultante do Férum Educacdo
para a Cidadania (2008), torna-se imperativo transformar a abstrac¢do que os
caracteriza em estratégias educativas concretas” (Pomar et al. 2012, p.47).

Para tal, e citando Cruz (2001, p. 9), “hd que promover em todas as entidades com
responsabilidades educativas das geracdes mais novas e, também, nestas uUltimas a reconstrucao
de olhares que ndo sejam niveladores das diferencas, mas profundamente respeitadores das

opcoes de vida das pessoas, mulheres e homens.”
Pinto (2005, p.69) afirma que,
“Se é verdade que a educa¢do para a cidadania tem por objectivo formar
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individuos através da agregacdo de valores, ndo é menos verdade que deve
possibilitar, primeiro que tudo, a realizagdo plena e integral do ser humano. (...)
Esta preocupacao, articulada com a Educacao pela Arte, podera efectivar-se pelo
conhecimento do mundo e do préprio individuo que, ao alargar os horizontes o
levem a uma permanente projeccdo e superacao da realidade, tendo como
propdsito a construcdo de uma sociedade mais plural, mais tolerante e mais
humana.”

Deste modo, a fun¢do da sala de aula enquanto cendrio de socializagdo ndo se esgota em
si, nela processa-se informacdo, promovem-se relagdes, cultivam-se valores, impdem-se regras e
normas de conduta necessarias a interac¢ao social. Da-se maior realce ao desenvolvimento de
valores de solidariedade e de coesao, fundamentados no respeito e na tolerancia, adoptando-se
estratégias de aprendizagem conducentes ao conhecimento do ‘Eu’ e do ‘Outro’, num intercambio

de saberes, de opinides, de fazeres na colaboragao e no didlogo (Pinto 2005, p.40).

Este trabalho de investigacdo ndo pretende realizar um estudo aprofundado sobre as
guestdes filosdficas associadas aos valores, contudo, apresentamos algumas definicGes que nos
permitirdo contextualizar o objecto de estudo e enquadrar o conceito de valor adoptado nesta

investigagao.

O termo valor tem a sua origem no latim valore e significa aquilo que vale alguma coisa,
gue tem merecimento. No Diciondrio Etimolégico da Lingua Portuguesa, a definicdo de valor é
apresentada por Machado (2003, p.3452) como sendo “aquilo que uma coisa vale. (...) Valor
intrinseco, valor real, independente de qualquer conveng¢dao ou arbitrio. Valor respeitante a

esséncia, a doutrina”.

Refere, igualmente, o Diciondrio da Lingua Portuguesa Contemporanea da Academia das
Ciéncias de Lisboa, citado por Marques (2003, p. 15), que “valor é aquilo que é valioso, que tem
grande interesse e que é de grande qualidade”. Acrescenta, ainda, que ” tem valor tudo que é
considerado belo, digno e verdadeiro, segundo o juizo pessoal feito de acordo com os padrdes

sociais de determinada época”.

Sdo inumeras as definicdes encontradas na bibliografia. Para Kluckhohn (1971, citado por
Curwin & Curwin, 2000, p.12) “um valor ndo é simplesmente uma preferéncia, mas uma
preferéncia em que se cré e/ou se considera justificada, quer seja moralmente, como fruto de um

raciocinio ou como consequéncia de um juizo estético”.

Segundo Zander (1990, citado por Barragan et al., 2002) os valores sdo principios éticos
com que sentimos um grande compromisso emocional, sdo empregues nas nossas condutas mas

diferenciam-se destas por serem mais estaveis, mais centrais e poderem conter crencas. Existe, no
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entanto, um forte vinculo entre as nossas atitudes e o nosso sistema de valores, crencas e

conhecimentos.
Quintana (1995, p. 94) da a seguinte definicdo:

“Um valor é a qualidade abstracta e secundaria de um objecto, estado ou situacao
gue, ao satisfazer uma necessidade de um sujeito, suscita nele interesse ou
aversao por essa qualidade. O valor radica no objecto, mas sem o interesse de um
sujeito, o objecto deixaria de ter valor. Os valores ideais sdo ideias consistentes e
objectivas do mundo racional humano”.

A partir destas definicdes parece-nos poder afirmar que os valores conferem dignidade a
condicdo humana e desenvolvem a capacidade de percep¢ao do ‘eu’ e do ‘outro’ diluindo
diferencgas e preconceitos. A identidade do individuo constréi-se no plano do social, na interacgado

com o outro, com aquele que é diferente.

Sendo a escola o local onde ocorre o desenvolvimento do individuo, no sentido amplo da
moral, da ética e da cidadania, é nela que se deve encontrar o modelo de formacdo do ser
humano, na constru¢ao de um mundo melhor. Assim, a escola deve abandonar a ideia de ser o
espaco de repeticdo de modelos e passar a ser o espaco das diferencas, da multiplicidade e da
vivéncia solidaria.

Relativamente ao 12 ciclo do ensino bdsico, Marques (1991) evidenciou na sua investigacao
gue, apesar de denotar concordancia entre os objectivos do ensino basico consagrados na LBSE
(1986) e os evidenciados nos programas curriculares, ndo verificou essa coeréncia relativamente
aos valores transmitidos pelos manuais escolares. O autor defende a educacdo em valores no
curriculo explicito e implicito através de interveng¢des planeadas ou ocasionais que facilitem uma
tomada de consciéncia dos valores, por parte dos alunos, contribuindo para o desenvolvimento do

raciocinio moral.

A LBSE (1986) faz, claramente, referéncia a educacdao em valores (espirituais, estéticos,
morais e civicos) em contexto escolar. No entanto é legitimo questionarmo-nos sobre se a escola
conseguiu implementar com sucesso esta dimensdo da educacdo. Embora ndo nos tenhamos
debrucado, neste estudo, sobre esta tematica, existem diversos autores que afirmam que, “a
proposta de educacdo para os valores da reforma de 1986, ndo teve sucesso” (Beltrdo &

Nascimento, 2000, p.34).

Uma vez definido o conceito, Barra (2006) esclarece sobre a diferenca entre Educacdo de
Valores e Educacdo em Valores. O primeiro conceito baseia-se na inculcacdo, no discurso sem

acgdo, é a teoria desvinculada da pratica; por outro lado, o segundo conceito esta pautado na
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vivéncia de valores, na incorporacdo de valores e atitudes na educacao (escolar ou ndo), de forma

a tornd-los ‘conteldos explicitos’ do programa curricular escolar.

Deste modo, trabalhar com os alunos segundo uma pedagogia de valores é educd-los para
gue reconhegam um sentido a vida e respeitem a dignidade de todos os seres. Educar em valores
é educar moralmente o aluno para que se comporte como ser humano, respeite todos os valores e
opcoes, desenvolva gradualmente uma autonomia pessoal frente a pressao colectiva e, sobretudo,
uma razao dialégica que se contrapde ao individualismo (Carmona et al., 1995; Barragan et al.,

2002).

A heterogeneidade de valores existentes na sociedade contemporanea nao impossibilita,
contudo, que se possa encontrar um pequeno numero de valores que constitua uma base ética
comum, como sdo: a justica, o respeito pelo outro, a igualdade e o respeito pela verdade. Tais
valores sdo considerados valores morais universais, por serem susceptiveis de se aplicarem a
todos os individuos, e em todas as circunstancias (Power, Higgins & Kohlberg, 1989). Estes valores

sdo precisamente os que estdo na base da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem (1948).

Raths (1978) defende que os jovens que tém ideias claras sobre a sua relagdo com a
sociedade exibem qualidades positivas de resolucdo, de entusiasmo, de consisténcia, em
contrapartida, aqueles que estdo confusos ou pouco cientes da sua relagdo com a sociedade,

apresentam tendéncias para o isolamento, a apatia, a incerteza, o inconformismo e a divergéncia.

No que diz respeito a educacdo em valores e mencionando Buxarrais (1997), parece-nos
poder afirmar que numa sociedade democratica, como a que vivemos actualmente, educar em
valores significa encontrar espacos para a reflexao individual e colectiva, com o intuito do aluno
ser capaz de elaborar de forma racional e auténoma os principios de valor, os quais lhe permitirao

enfrentar criticamente a sociedade. Para além disso, o autor acrescenta que,

“a educagdo que promove valores aproxima os alunos de condutas e habitos que
sdo coerentes com os principios e normas que eles préprios tornaram seus, de
maneira a que as relagdes com o seu semelhante estejam orientadas por valores
como a igualdade, a solidariedade, o respeito e a cooperagdo. Educar em valores
consiste em criar as condi¢cdes necessdrias para que cada estudante descubra e faca
a sua livre escolha entre aqueles modelos que o conduzam a felicidade” (p. 79).

De acordo com Lewis (2001, p.127),

“As criangas pequenas (até cinco ou seis anos de idade) ainda ndao aprenderam a
nocdo do certo ou errado; elas obedecem por medo das consequéncias ou para
agradar os pais. O raciocinio ou discurso ético ainda ndo tem muita influéncia.
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Mais ou menos a partir dos sete anos de idade, a crianca ja possui uma
consciéncia moral em amadurecimento, de maneira que é capaz de julgar suas
accdes e as acgoes dos outros através de um padrdo interno de moralidade. Nessa
idade, a crianca obedece ndo apenas pela motivacdo de agradar pais e
professores; ela obedece porque isso é correto e lhe traz felicidade pessoal.
Aproximadamente a partir dos 11 anos de idade a consciéncia moral estd bem
desenvolvida, permitindo aos pais e professores um didlogo mais abstracto e
solido sobre valores. O juvenil estd preparado para identificar as motivacdes por
tras dos actos”.

A partir de todas estas premissas, parece-nos poder afirmar que, apesar dos valores
poderem situar-se num plano abstracto e formal, ndo o estdo, pois sdo passiveis de serem
colocados em pratica, quando encarados como critérios para a ac¢do, dentro da necessidade do
didlogo intercultural. Além disso, como ndo surgem de forma espontanea, os valores devem ser
construidos, sob uma reflexdao constante sobre as ac¢ées, uma vez que constituem o resultado da

convivéncia social.

Desta forma, entendemos que o valor é algo intrinseco a condicdo humana. Poderemos
dizer que todo o ser humano é detentor de valores que servem de orientacdo para o seu
comportamento individual e social, tendo uma enorme influéncia nas tomadas de decisdo. Apesar
de serem insepardveis da condicdo humana, os valores revestem-se de uma dimensao,
simultaneamente, objectiva e subjectiva. “Objectiva, na medida em que os valores sdo metas,
objectivos, fins que conduzem a conduta humana; e subjectiva porque estdao profundamente
ligados as motivacdes e desejos, dependendo, portanto, da energia emocional e sentimental que

impulsiona as ac¢des” (Sousa, 2001, citado por Marques, (2003), p. 18).

1.4.1 - Educagao em valores a partir da Arte

Ja foi explanado que a aprendizagem de valores comeca pela heteronomia (os outros sdao o
padrdo de valor do individuo), até alcancar a autonomia (a pessoa forma o seu préprio padrao de
valores). Esta construcdo de valores individuais vai permitir a formacdo de cidaddos responsaveis,
gue convivam bem consigo e com a sociedade. Assim, educar em valores é uma necessidade

particular e, simultaneamente, transversal a todos os ramos da vida e da aprendizagem.

Educar em valores a partir da Arte proporciona a criagcdo de espaco para o debate, o qual,
posteriormente, encaminhara os alunos para a reflexao sobre a importancia dos valores nas suas
relacBes pessoais e perante a sociedade em geral. Para Lépez (1991) a Arte, da mesma forma que
a moral, convida o individuo a criar os seus proprios espagos de encontro com o real. As
manifestagdes artisticas actuam directamente sobre as emogdes e a sensibilidade do seu criador

levando a descoberta de novos valores.
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Aqui, o objectivo é alertar os alunos para as questdes complexas que atingem o mundo
actual, tais como a igualdade, o respeito, a solidariedade, a paz, a valorizagao da natureza e o
civismo. “A Arte como forma de apreender o mundo permite desenvolver o pensamento critico e
criativo e a sensibilidade, explorar e transmitir novos valores, entender as diferengas culturais e

constituir-se como expressdo de cada cultura” (Porfirio, 2004, p.19).

E claro que a educacdo pela Arte ndo pode por si sé, e de forma isolada, arcar com a
responsabilidade na implementacdo da justica social, mas pode contribuir de forma significativa,
“(...) mediante mecanismos pedagdgicos, podendo criar condi¢des conducentes a uma interacgao
dialégica entre culturas diferenciadas, numa perspectiva democrdtica que defenda o direito a

diversidade no sentido da igualdade de direitos e oportunidades” Pinto (2005, p.126).

Neste contexto, as artes plasticas desenvolvidas na escola permitem, na nossa perspectiva,
desenvolver as potencialidades que fomentam o entendimento da diversidade -cultural,
favorecendo a compreensao e clarificacdo das circunstancias histdricas, dos valores e atitudes, que
levam a uma nova forma de olhar, capaz de promover o ver e o pensar no contexto

contemporaneo.

“A arte, como expressao de cultura e potencial campo de exercicio de criacdo nas suas
multiplas dimensdes, oferece-nos a possibilidade de vivenciarmos a diversidade cultural e de a

entendermos como natureza humana” (Pinto, 2005, p. 182).
Como refere Leite e Victorino (2006, p.37),

“Aprender a olhar pode implicar encontrar um ponto de interesse
suficientemente sdlido, passivel de abrir novos espacos de contemplacdo, de
didlogo, de fruicdo. A Arte pode ser um exercicio de liberdade. (...) As obras de
Arte ndo sdo meras ilustracdes de ideias”.

Seguindo esta linha de pensamento torna-se, entdo, necessario que os alunos apreendam e
sejam capazes de formar um juizo sobre as obras de Arte, como esclarece Arnheim (1997, p. 308):
“A Arte apresenta composi¢des sensoriais, imagens, e pensamentos, ndo pelo seu valor intrinseco
mas enquanto formas capazes de comunicar. E frequente dizer-se que o contetdo da obra de Arte

é constituido, em ultima instancia, por emogdes e sentimentos.”

“A formacdo das identidades depende dos processos de socializacdo de ensino e
aprendizagem que ocorrem de acordo com as caracteristicas fisicas, cognitivas, afectivas, sexuais,

culturais e étnicas dos envolvidos nos processos educativos” (Barbosa, 1998. p.15).

Para este autor a estética desenvolvida por grupos humanos especificos é reflectida na
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Arte e n3do esta dissociada da sua realidade social e historica. Assim, o desenvolvimento
aprofundado de uma ou mais linguagens artisticas permitird que o aluno questione, avalie e

debata conceitos que contribuam para a construcdo da sua realidade.

Desenvolver o estudo da pluralidade cultural na escola, no seu sentido mais vasto, traduz-
se numa importante referéncia a ser desenvolvida pelos professores através do relacionamento

dos saberes e fazeres de uma determinada comunidade com os de outras culturas.
1.5 - A Disciplina de Educagao Plastica e Visual

Ja foram apresentados indicadores que nos levam a concluir que as praticas educativas
através da Arte conferem ao curriculo escolar um enriquecimento cultural, significativo. Barbosa
(2011, para.15) esclarece que "a Arte abre caminhos para a conscientizacdo social, para a
descoberta dos seus direitos, das suas obrigacdes”. A autora defende que a Arte, através da
utilizacdo das imagens, é uma poderosa ferramenta para a compreensdo daquilo que nos rodeia,
para a formacdo de atitudes e na comunicagao com o mundo. Acrescenta, ainda, que no processo
educativo, para além do ‘ver’ e do ‘pensar’, o ‘fazer’ é fundamental na conscientizacdo de cada

individuo e em relagdo aos sistemas colectivos.

A disciplina de Educacdo Plastica e Visual pertence, do ponto de vista conceptual, a uma
area educativa, de natureza interdisciplinar, cuja ac¢dao estd orientada para a mobilizacdo das
capacidades de ‘aprender a conhecer’, ‘aprender a viver com os outros’, ‘aprender a fazer’ e

‘aprender a ser’.

De entre as varias expressdes criativas, a plastica surge muito precocemente em termos de
desenvolvimento. Os primeiros rabiscos, aparentemente sem sentido, sdo uma forma de
envolvimento num jogo criativo que desempenha um papel crucial no desenvolvimento cognitivo
(Bahia, 2009). “E Através do desenho, da pintura e da modelagem, que as criancas de diferentes
culturas aprendem, por iniciativa prépria, a formar representacdes, a manipular signos e simbolos
e a atribuir significado aos aspectos emocionais e temporais complexos das suas vidas”

(Matthews, 1999, p.46).

Segundo Piaget (1954, p. 47), o desenho e outras formas de expressdo simbdlica, como a
plastica, constituem modos espontdneos de exteriorizacdo da personalidade e das experiéncias

inter-pessoais. Para o autor,
“As expressbes artisticas sdo, para a crianca, formas de satisfacdo de desejos conscientes

ou inconscientes e de adaptacdo ao mundo material e social e a realidade social e
individual, e funcionam como ensaios de integracdo entre o que ela pensa e o que sente”
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Matthews (2003) acrescenta, ainda, que os registos e marcas deixados pela expressao
artistica constituem alicerces significativos para todas as futuras actividades, como o desenho, a
escrita ou a matemadtica, uma vez que a Arte ndo se limita ao objecto artistico em si, mas a sua

relagdo com a vida interior.

Como resultado, a expressao artistica e o desenvolvimento estético ultrapassam o dominio
do cognitivo. Como refere Piaget (1954, p.54), “a expressao simbdlica é criada por cada um, de
forma individualizada, com base em objectos representativos e imagens mentais e possibilita a
realizacdo dos desejos, a compensa¢dao do real, a satisfacdo das necessidades subjectivas e a
expansdo do ‘eu’”. No entanto, o mesmo autor esclarece que a espontaneidade natural da
expressao artistica, que as criancgas revelam precocemente, é travada pela familia e pela escola, na
maioria das vezes. Para Piaget (1954, p.61), “o maior obstaculo a evolugdo da expressao artistica
simbdlica reside no sistema tradicional de educacdo e de ensino, que frequentemente impde a
repeticdo com vista a obtencdo do sucesso sufocando a procura, a descoberta, a espontaneidade e
a curiosidade”. Desta forma a pressdo exercida pelo adulto traduz-se numa ameaca a livre

expressao, que contraria as tendéncias artisticas naturais da crianca em vez de as enriquecer.

Na origem destes constrangimentos encontra-se a ideia Aristotélica de que a educacdo,
incluindo a artistica, deve ambicionar a perfeicdo, a entelékheia®®, entendida como a “realizacao
plena e completa de uma tendéncia, uma potencialidade ou finalidade natural, concluindo num
processo transformativo de todo o ser. E o ser em acto, isto é, plenamente realizado, em oposi¢do

ao serem poténcia"lg.

“A ideia da preméncia de perfeicdo traduz-se frequentemente num clima dogmatico que se
rege por padrdes artisticos exigentes, avaliagdes constantes e um curriculo que muitas vezes
compromete o lugar das Artes” (Anning, 2003, p.22). “Este clima é, parcialmente, o reflexo da
crenca, culturalmente enraizada, de que o jeito para o desenho e para as outras expressoes
artisticas existe e é determinante para a execucdo de um produto de qualidade” (Bahia, 2009,

p.140).

Alguns autores salientam que o processo artistico ndo é devidamente valorizado nos
contextos de educacdo formal. Eisner (2002, p. 53) refere que “a educacdo artistica é
frequentemente considerada frivola, inconsequente e é leccionada de forma descontextualizada

das restantes disciplinas, ndo dando oportunidade para trabalhar problemas sequencialmente”.

18 “ A . ” ~ . . a2 . .
Termo grego para “esséncia da alma”. Expressdo criada por Aristételes para conceptualizar o acto perfeito, a
realizacdo acabada de uma poténcia (vide Met., IX, 8, 1050 a 23).

1 Definigdo retirada do sitio da Infopédia — Porto Editora.
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“Em termos de educacdo artistica, a orientacdo para o produto repercute-se na produgdo
de uma obra completa em detrimento de uma orientagdao para o processo da expressdo, de

experimentacdo e de descoberta” (Bahia, 2009, p.140).

A interacg¢do com os pares durante a actividade de expressao artistica facilita a passagem
de uma perspectiva mais egocéntrica para uma forma de estar e de ser mais social (Thompson,

1995).

Como refere Anning (2003), a Arte deve ser transmitida sem ser ensinada. Por isso,
actualmente a educagdo artistica é perspectivada como uma harmonia entre a competéncia
técnica e a criatividade, associando a componente da reproducado a da produc¢do como resultado

da interacg¢do do individuo com o meio cultural.

Um outro tipo de constrangimentos, a expressao artistica, que se encontra nos curriculos
escolares, em geral, é a falta de inclusdo de referéncias artisticas de culturas diferentes da
europeia. Gomes, Lopes, Melo, Maximo e Ornelas (2006, citados por Bahia, 2009) verificaram, na
sua investigacdo, que os alunos de origem africana ndo se identificam com a Arte africana na
medida em que ndo a conheciam e, por isso, adoptavam referenciais artisticos europeus, em vez

de africanos.

A disciplina de EPV contribui para a concretizacdo das dez competéncias essenciais,

« . s ~ . s . s . . s . 2
adquiridas através da Educac3o Visual e Plastica, do Curriculo Nacional do Ensino Basico®:

1. Constituem parte significativa do patrimdnio cultural da humanidade;

2. Promovem o desenvolvimento integral do individuo, pondo em ac¢ao capacidades afectivas,
cognitivas, cinestésicas e provocando a interaccdo de multiplas inteligéncias;

3. Mobilizam, através da pratica, todos os saberes que o individuo detém num determinado
momento, ajudam-no a desenvolver novos saberes e conferem novos significados aos seus
conhecimentos;

4. Permitem afirmar a singularidade de cada um, promovendo e facilitando a sua expressao,
podendo tornar-se uma “mais-valia” para a sociedade;

5. Facilitam a comunicacdo entre culturas diferentes e promovem a aproximagao entre as
pessoas e 0S povos;

6. Usam como recurso elementos da vivéncia natural do ser humano (imagens, sons e
movimentos) que ele organiza de forma criativa;

7. Proporcionam ao individuo, através do processo criativo, a oportunidade para desenvolver a
sua personalidade de forma autdnoma e critica, numa permanente interaccdo com o mundo;

8. S3o um territorio de prazer, um espaco de liberdade, de vivéncia ludica, capazes de
proporcionar a afirmacdo do individuo reforcando a sua auto-estima e a sua coeréncia

*° Documento produzido pelo Ministério da Educagao sob a coordenacgdo de Paulo Abrantes (2001).
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interna, fundamentalmente pela capacidade de realizacdo e consequente reconhecimento
pelos seus pares e restante comunidade;

9. Constituem um terreno de partilha de sentimentos, emocdes e conhecimentos;

10. Facilitam as interacgbes sociais e culturais constituindo-se como um recurso incontorndvel
para enfrentar as situa¢des de tensdo social, nomeadamente as decorrentes da integracdo de
individuos provenientes de culturas diversas.

A disciplina de EPV, sobre a qual recai a nossa investigacdao, tem demonstrado ser capaz de
proporcionar uma melhor compreensdo dos contextos sociais e culturais da actualidade, através
da utilizacdo da Arte originaria de diferentes épocas da histéria, bem como das tendéncias e
impactos da propria cultura. Ao colocar o objecto de Arte no plano do seu contexto social, hd uma
maior afeicdo do aluno face ao objecto de andlise, dando-se o reconhecimento. Por isso

Hernandez (2007, p.24) defende que

“A abertura da educacdo artistica a todo o espectro da cultura visual tem como
objectivos promover o alfabetismo visual critico, possibilitar a andlise, a
interpretacdo e criagcdo, mobilizar conhecimentos que provém das mais diversas
fontes linguisticas, (textuais, corporais, musicais, orais e outras).”

No caso Portugués, podemos considerar que ja existe, de algum modo, uma sensibilidade
para estas questdes, e integracdao de perspectivas, constando a Educacgdo Artistica na Lei de Bases
do Sistema Educativo, referidas no Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais,
onde se assinala que “a Arte como forma de apreender o Mundo permite desenvolver o
pensamento critico e criativo e a sensibilidade; explorar e transmitir novos valores; entender as

diferencas culturais e constituir-se como expressao de cada cultura” (Porfirio, 2004, p.19).

A relevancia das Artes no sistema educativo centra-se no desenvolvimento de diversas
dimensdes do sujeito através da fruicdo/contemplacdo, producdo e reflexdo/interpretacdo”

(Pinto, 2005, p.116).

Aos professores cabe a tarefa de concretizacdo de acgdes que proporcionem o interesse
por descobrir novas possibilidades e o estimulo para abrir caminhos alternativos. A Arte, nos seus

diversos segmentos, representa um caminho fecundo para o incentivo de procuras e descobertas.

Em sintese, a Educacdo Plastica e Visual deve, sobretudo, proporcionar experiéncias
reflexivas criticas de modo a desenvolver uma visdao critica da realidade contemporanea,

suscitando o pensar sobre quem somos, o estilo de vida que levamos e o mundo em que vivemos.

1.5.1 - Programa Curricular

No caso particular da escola que foi alvo da nossa investigacdo, o Plano Curricular da
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disciplina de Educacdo Plastica e Visual (Anexo IX) define como objectivo promover o
desenvolvimento de competéncias expressivas, criativas e criticas, nos alunos. Propde a aplicagdo
de conhecimentos ja adquiridos, complementando-os através de uma metodologia de projecto
que ird aprofundar as experiéncias técnicas e plasticas do aluno e vivenciar o processo criativo,
dando especial enfoque a expressdo plastica como meio de comunicacdo e assimilacdo de

conceitos.

A disciplina proporciona, também, a oportunidade de os alunos vivenciarem aprendizagens
diversificadas, conducentes ao desenvolvimento de competéncias artisticas e, simultaneamente,
ao fortalecimento da sua identidade pessoal e social, através de actividades de integragao. O
professor que lecciona a disciplina nesta escola planeia-a de forma a desenvolver tanto a

exploracdo plastica bidimensional, como a tridimensional.

A construcdo do curriculo é realizada a partir do real, da interaccdo social e cultural, de
forma critica e construtiva, que ddo origem aos objectivos e estratégias a pér em pratica. O
professor desta disciplina é auténomo na gestdo curricular e constréi ambientes de aprendizagem

adaptados aos contextos.

O plano curricular da disciplina de Educacdo Plastica e Visual contribui, especialmente, para
a aquisicdo da competéncia artistica e cultural. Ao nivel do 12 ano do 32 ciclo a enfase é colocada
na ampliagdo do conhecimento sobre os diferentes cddigos artisticos e na utilizagdo de técnicas e
recursos. Os alunos aprendem a observar e a entender o seu contexto quotidiano e, a partir do
conhecimento da linguagem visual aprendem a apreciar os valores estéticos e culturais das

producdes artisticas.

Por outro lado, os alunos sdao colocados perante um processo que os obriga a tomada de
decisbes de forma autdnoma. Todo este processo, juntamente com o espirito criativo, a

experimentacdo, a investigacdo e a auto-critica fomentam a iniciativa individual e a autonomia.

Esta disciplina, apoiada no seu plano curricular, pretende constituir-se um veiculo para o
desenvolvimento da competéncia social e de cidadania. Na medida em que a criacao artistica
pressupde o trabalho em grupo, serdo fomentadas as atitudes de respeito, tolerancia, flexibilidade
0 que contribuird para a aquisicdo de competéncias sociais. O trabalho apoiado em ferramentas
proprias da linguagem visual que incitam ao pensamento criativo e a expressdo de emocoes,
vivéncias e ideias, proporcionam experiéncias directamente relacionadas com a diversidade de

respostas perante um mesmo estimulo e a aceitagdo das diferengas.
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O Plano curricular da disciplina de EPV tem, neste nivel de ensino, como objectivo o
desenvolvimento das seguintes capacidades:
— Observar, perceber, compreender e interpretar a partir uma analise critica e reflexiva das

imagens do contexto natural e cultural, sendo sensivel as suas qualidades plasticas, estéticas e
funcionais de modo a gerar novos conhecimentos;

— Conhecer, debater e reflectir sobre o sentido das imagens da cultura visual;

— Apreciar os valores culturais e estéticos: identificando, interpretando e valorizando os seus
conteudos, entendé-los como parte da diversidade cultural, contribuindo para o respeito,
conservacao e melhoria;

— Desenvolver a criatividade e a capacidade comunicativa e expressiva, a partir da
complexidade e subjectividade, adquirindo competéncias na linguagem artistica e visual que
permitam relaciond-las com outros ambitos do conhecimento e da linguagem;

— Utilizar a linguagem plastica para representar emogdes e sentimentos, vivéncias e ideias,
contribuindo para a comunicagao, reflexdo critica e respeito entre as pessoas;

— Respeitar, apreciar e aprender a interpretar os diversos modos de expressdao visual,
superando esteredtipos e convencionalismos, elaborando simultaneamente juizos pessoais
gue permitam actuar com iniciativa e com critérios préprios;

— Relacionar-se com outras pessoas, através da participacdo em actividades de grupo com
flexibilidade e responsabilidade, favorecendo o didlogo e a colaboracdo, adoptando atitudes
de flexibilidade, solidariedade, interesse e tolerdncia, superando inibicGes rejeitando
discriminagOes por caracteristicas individuais ou sociais.

O programa curricular da disciplina apresenta-se estruturado em cinco unidades didacticas,
a saber:

1 - Alinguagem visual

2 — Elementos bdsicos da expressao plastica

3 — As formas no plano e no espacgo — a figura humana
4 - A cor

5 —Tragados geométricos

Qualquer forma de comunicagado possui procedimentos comuns e, como tal, a Educacgao
Plastica e Visual permite, fazendo uso de recursos especificos, expressar ideias, sentimentos e
emocdes, ao mesmo tempo que permite integrar a linguagem plastica e visual noutros tipos de

linguagem e com isso enriquecer a comunicacdo entre os individuos.
1.6 — O professor: Um agente Intercultural

Na Educacdo em Valores, em geral, e em contextos multiculturais, em particular,
consideramos que o professor é o principal agente, devido a prépria funcdo educadora que exerce
e ao papel de mediador que desempenha, contribuindo com as suas ideias, atitudes e

comportamentos, para a formac¢do de um modelo de referéncia e de identificacdo nos alunos.

31



Para Vale (2005, p.51), “a competéncia profissional traduz-se na capacidade de reagir
contra os aspectos meramente reprodutores da dinamica social, de oferecer o conhecimento
cientifico, cultural e artistico acumulado como instrumento intelectual de medicdo no processo de

construcao do conhecimento”.

Para Leite (2000), a educacdo de hoje implica a existéncia de interac¢Ges muito fortes entre
a escola e a sociedade, e também processos de diferenciacdao pedagodgica estruturados de acordo
com a diversidade dos alunos, segundo uma concepcao de professor responsavel, criativo e

inovador em educagao.

O professor exerce a sua actividade na escola, lugar onde, numa légica de formacao
continua, a aprendizagem se faz através da organizacdo e pela organizacdo durante toda a vida. E
neste espaco de intervencgado por exceléncia, onde o professor conquista a sua autonomia. Assim, a
escola ndo pode ser entendida como “... um mero locus de reproducdo”, mas “é também um locus
de produgdo onde os actores afirmam os seus projectos e as suas capacidades estratégicas” (Lima,
1996, p.43). Por este motivo, compete ao professor implementar e dinamizar as mudancas,
transformando-se em proprietdrio de ideias e criador dos meios pelos quais essas ideias se
traduzem em praticas na sala de aula, de modo a proporcionar aos alunos uma experiéncia

educativa verdadeiramente significativa.
Para Vale (2005, p.52),

“O professor que antevé o ensino como uma reconstru¢do cultural e social, ou
seja, um refazer continuo do conhecimento partilhado, através da ac¢ao e de uma
pratica reflexiva, que assume o ensino como “um modelo” de construgdo de
aprendizagens, onde se privilegiam os esquemas prévios da mesma, de modo a
torna-la significativa.”

Este tipo de professor ndo valoriza os resultados em detrimento dos processos, antes pelo
contrario, ambos ocupam um lugar significativo e diferenciado no ensino que realiza, traduzindo-

se na aquisicdo de conhecimentos e na avaliagdo das aprendizagens dos alunos.

“A motivacdo e o incentivo a descoberta transformam este professor num profissional
‘pratico-reflexivo’, que faz da sua praxis educativa um espaco aberto e flexivel. Neste contexto o

professor é o agente impulsionador da mudancga” (Leite 2000, p.32).

Os professores sdo propulsores da concretizacdo do processo curricular, tomando decisGes

sobre ‘0 qué’ e ‘como’, sdo mediadores activos entre o curriculo e os alunos.

O professor critico e auto-reflexivo, autonomo na gestdo do curriculo educativo, apresenta-

se como construtor de ambientes de aprendizagem adaptados aos contextos, consagrando o
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trabalho colaborativo e assumindo ser a experiéncia o principal motor do seu desenvolvimento

profissional.

“Dentro da escola é necessario criar pontes, dispositivos pedagogicos e
interculturais, que propiciem uma permeabilidade entre valores, saberes e estilos
de vida e das culturas maioritdrias e minoritdrias. Estes dispositivos pedagdgicos
podem ser definidos como propostas educativas que visam construir uma ‘boa
ponte’ na ligacdo necessaria entre a cultura da escola e a da comunidade
envolvente. SO sera possivel construir um destes dispositivos se o professor tiver
consciéncia da diversidade cultural em que trabalha, consciéncia essa que exige
uma atitude e praticas investigativas necessdrias a identificacdo e compreensao
do "arco-iris cultural’ ao qual tem de oferecer propostas educativas adequadas”
(Stoer & Cortesdo, 1999, p.60).

Cabe ao professor seleccionar os modos e recursos didacticos adequados para explorar os

temas curriculares propostos, observando sempre a necessidade de introduzir novas estratégias

pedagdgicas e formas artisticas. O aluno, em situacdo de aprendizagem, necessita ser incitado a

exercitar nas praticas da sala de aula, com o objectivo de aprender a ver, observar, ouvir, sentir,

agir e reflectir. Assim,

“Tendo consciéncia da heterogeneidade dos alunos, quer a nivel social e cultural,
quer nas formas de aprender, o professor deve organizar o processo de ensino de
forma a conceber uma estratégia global e dentro dela sub-estratégias que
envolvam técnicas de ensino e actividades organizadas com vista a consecucado
das finalidades. Intencionalidade, coeréncia e modos de organizacdo e avaliacdo
fundamentados constituem as pecas-chave da estratégia” (Gaspar & Roldao,
2007, p.29).

Silva (2008, p.26) defende ainda que,

“Ao professor cabe ser um facilitador da incorporagao das diferentes culturas na
escola, sobretudo através do tipo de conteldos que transmite (dando espago a
todas as que estdo representadas na classe), da maneira como o faz e dos valores
e atitudes que veicula, rompendo claramente com um modelo de educacdo
monocultural.”

O professor ja ndo é entendido apenas como um agente socializador mas com “um cidadao

comprometido politicamente na mudancga social, que analisa e questiona o seu proprio papel

como profissional redefinindo-o continuamente (...) comprometendo-se na mudanca de atitudes e

condutas nao solidarias e injustas” (Sales & Garcia, 1997, p. 74).

Para Silva (2008, p. 57),

“A escola deve conceder a maxima atencdo ao ‘equipamento cultural’ que o aluno
traz consigo - a fim de preservar a sua identidade cultural e evitar a sua
inadaptacdo aos curriculos, programas, materiais, estratégias, exigéncias
linguisticas, testes de selec¢do, avaliacdo das aptidoes e orientagdo — assim como
as proprias relagdes que se estabelecem entre professores e alunos”.
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Como temos vindo a salientar ao longo deste trabalho, a problematica da integracdo das

criangas pertencentes a grupos minoritarios é complexa.

“Num contexto de globalizacdo de mobilidade das populagbes, devemos conceber
o sistema educativo como um importante instrumento para promover a educagdo
em valores para todos. A escola deve ser concebida como o local privilegiado para
reorientar as prdticas de socializacdo e humanizacdo na direc¢do da educacao
intercultural e da educacdo para a cidadania” (Araujo, 2004, p.70).

Stoer e Cortesdo (1999) defendem a formagdo do professor inter/multicultural como um
agente promotor de uma democracia aprofundada, indicando no seguinte quadro as suas

principais caracteristicas e os seus pressupostos estruturantes.

O (A) Professor(a) Inter/Multicultural
1. Encara a diversidade cultural como fonte de riqueza para o processo de ensino/aprendizagem;
2. Promove a rentabilizacdo de saberes e de culturas;

3. Toma em conta a diversidade cultural na sala de aula tornando-a condi¢cdo de confrontacdo entre
culturas;

4. Refaz o mapa da sua identidade cultural para ultrapassar o etnocentrismo cultural;
5. Defende a descentragdo da escola — a escola assume-se como parte da comunidade local;

6. Conhece diferencas culturais através do desenvolvimento de dispositivos pedagdgicos na base da
nogao de cultura como pratica social.

Pressupostos estruturantes:

e Cidadania baseada na democracia participativa
e lgualdade de oportunidades — sucesso
e Escola Democrdtica

Quadro 1 - Principais caracteristicas do professor Inter/Multicultural. In: Stoer e Cortesdo (1999)
Araujo (2004, p.66) acrescenta que

“O professor inter/multicultural, atento as questdes da diversidade serd um
elemento facilitador no ambito da compreensdo e identificacdo do ‘arco-iris
cultural’ presente na sala e na escola. Esta postura tem como base a construcgdo
de comunidades culturais que se reconhecem, respeitam e interagem. E uma
proposta intercultural que ndo se confunde com a justaposicdo de culturas nem o
atropelo de umas sobre as outras, mas antes assentando na liberdade
conquistada de ser diferente sem medo de o ser, crescendo juntos sem tensdo,
atravessando todos a mesma ponte”.

Para que tal seja possivel, as praticas pedagdgicas dos professores, assim como os
curriculos, devem orientar-se no sentido da solidariedade e justica social. Desta forma, e
concordando com as afirmacGes de Stoer e Cortesdo (1999, p.43), “o professor inter/multicultural
configura-se assim, como um dispositivo de aprofundamento do espaco democratico da Escola

para todos.”
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Nas estratégias educativas utilizadas pelo professor no dominio da educagcdo para os
valores, encontramos, frequentemente, o recurso aos dilemas, aos didlogos clarificadores, aos

debates, ao trabalho em grupos, brainstorming, ao role-playing, etc. (Carreras, 1997).
Segundo Carmona et al. (1995, p. 27-28),

“é dificil de ensinar modos de pensar e de justificar as ideias, decisGes e valores
pois eles sdo tipicos de cada época formando-se mediante a interac¢do com o
meio social. O professor, ao criar o conflito através do dilema e colocando uma
série de questdes, incitando e moderando as discussdes, estimula os alunos a
posicionarem-se no lugar dos outros”.

Deste modo, os autores salientam a necessidade de que os alunos adquiram uma série de
capacidades que lhes permitam formular o seu préprio juizo moral. A utilizacdo dos dilemas
morais parecem permitir desenvolver uma série de capacidades, como o auto-conhecimento, a
capacidade empatica (p6r-se no lugar do outro), dialogais e dialdgicas assim como a competéncia

critica sobre os aspectos da sociedade que considera censuraveis.

Em sintese, o professor é o agente capaz de, através da Arte, e sobretudo por meio da
expressao, proporcionar aos alunos experiéncias reflexivas criticas (Hernandez, 2007) de forma a
promover uma visdo critica da realidade contemporanea, pensar sobre quem somos, a realidade

em que vivemos e o mundo que nos rodeia.

Assim, o papel do professor em contexto escolar e em sala de aula vai mais além do
simples auxiliador ou assessor, ele é o proprio conhecimento que se revela ao aluno. Esse

compromisso nao é passivel de ser transferido, substituido e ndo deve ser menosprezado.
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PARTE Il - ESTUDO EMPIRICO

2.1 - Metodologia

Neste capitulo, faremos uma abordagem tedrica a investigacdo qualitativa em educagao,
incidindo particularmente no estudo de caso qualitativo. Seguidamente descreveremos o estudo
fundamentando as opg¢des metodoldgicas tomadas, faremos uma breve caracterizagdao dos
participantes na investigacdo e, serdo ainda referidas as estratégias para recolha de dados durante
a investigacdo, nomeadamente a entrevista focus group, a entrevista individual e a dinamica de

imagens, assim como o tratamento de todos os dados recolhidos.

Como ja tivemos a oportunidade de apresentar, existem vdarias perspectivas pedagdgicas
para a educacdo dos valores através da educacdo pela Arte. O nosso propdsito, neste estudo, é o
de procurar estabelecer conexdes entre estas duas realidades: a necessidade de uma educacdo

em valores e o recurso a utilizacdo da Arte para alcancar esse fim.

Partindo do objectivo geral deste trabalho de investigacdo, perceber a relacdo entre a
pratica disciplinar da educacdo plastica e visual e as suas potencialidades no desenvolvimento de
capacidades de convivéncia com os outros, de origens culturais diferentes, num contexto
multicultural de um grupo de alunos do 72 ano do ensino bdsico, procuramos clarificar esta
realidade tdo complexa através de uma abordagem de pesquisa qualitativa. Devido a sua natureza
interpretativa e subjectiva, que procura a compreensao dos significados atribuidos pelos sujeitos
as suas accodes num determinado contexto parece-nos que esta metodologia responde, de uma
forma mais adequada, as questdes desta investigacdo. Nesta abordagem, pretende-se
compreender em vez de mensurar, procurando entender a realidade tal como ela é vivida pelos

individuos a partir do que pensam e como agem (0os seus valores, crencas, opinides e atitudes).

Tendo em conta a questdo de partida e os objectivos propostos optamos por desenvolver
um estudo de tipo descritivo, sem se pretender realizar generalizacdes, enveredando pelas
caracteristicas de um estudo de caso. Esta perspectiva qualitativa enfatiza uma visdo
fenomenoldgica, na qual o investigador procura captar a realidade conceptual dos individuos, com
o objectivo de compreender de que forma estes atribuem significados as suas experiéncias

(Trivifios, 1987).

Segundo Yin (2005), um estudo de caso é uma investigacdo baseada essencialmente no
trabalho de campo, que estuda uma pessoa, um programa ou uma instituicdo na sua realidade,

utilizando para isso entrevistas, observagdes, documentos, questionarios e outros artefactos. Para
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o autor, este tipo de estudo é aplicavel “quando os limites entre fendmeno e contexto ndo sdo

evidentes” (p.23).

Desta forma, o nosso trabalho assumiu-se com caracteristicas de um estudo de caso, por
consistir na pesquisa investigativa numa turma multicultural em contexto escolar do ensino
basico. O estudo de caso de natureza qualitativa é, segundo Merriam (1988), caracterizado pelo
seu caracter descritivo, indutivo, particular e pela sua natureza heuristica. Podemos, assim,
afirmar que o principal interesse deste estudo ndo é realizar generalizacbes, mas antes
particularizar e compreender os sujeitos e os fendmenos na sua complexidade e singularidade.
Como referem Bogdan e Biklen (1994, p.66), “a preocupacdo central ndo é a de se os resultados
sao susceptiveis de generalizagdo, mas sim a de que outros contextos e sujeitos a eles podem ser

generalizados”.

Apesar da crescente utilizacdo do estudo de caso como opg¢do metodoldgica na
investigacdo qualitativa, ndo existe um consenso quanto a sua definicdo. No entanto,
consideramos que a definicdo apontada por Yin (2005, p.13) redne os contributos mais
significativos que o conceito abrange: “A case study is an empirical inquiry that investigates a
contemporary phenomenon within its real-life context, especially when the boundaries between

phenomenon and context are not clearly evident”?.

De um modo geral, os estudos de caso visam dar resposta as questdes de investigacao
interessadas em compreender o ‘como’ e o ‘porqué’ de determinado fendmeno ou realidade,
tendo o investigador pouco controlo sobre os fendmenos que decorrem em contextos da vida

real.

Segundo Yin (2005) o verdadeiro objectivo do estudo de caso é a particulariza¢cdo, ndo a
generalizacdo. No contexto deste estudo e atendendo a natureza das questdes de investigacdo
gue elaboramos, a opgao pelo estudo de caso, como estratégia de investigacdo a adoptar,

pareceu-nos coerente com a perspectiva defendida por Yin.

Deste modo, e tendo por base os objectivos tracados, consideramos que este projecto se

enquadra numa linha de investigacdo relacionada com a definida como estudo de caso.

Procuramos evitar o caracter subjectivo que pode existir neste tipo de investigacdo, de
modo a ndo enviesar o conhecimento e a interpretacdo da realidade. Assim, através do rigor na

recolha e na analise dos dados, de uma leitura articulada desses dados com uma contextualizacdo

21 ~ ., . . ~ s . . . s, A
Tradugdo: “Um estudo de caso é uma investigacdo empirica que investiga um fenémeno contemporaneo dentro do
seu contexto real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo sdo claramente evidentes”.
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tedrica e de uma postura de omissdo de opinides pessoais (Bogdan & Biklen, 1994), procurdmos

realizar, nesta dissertagao, o processo de produ¢ao de conhecimentos.

No seguimento deste propdsito, de entre os instrumentos metodolégicos para recolha de
dados, seleccionamos a técnica do focus group, aplicada aos alunos, a entrevista individual ao
professor da disciplina de EPV, e o exercicio da dindmica de imagens aos alunos, visando a recolha
do méaximo de informacgdo possivel sobre as percep¢bes dos participantes envolvidos acerca das
experiéncias vividas durante as aulas no ano lectivo 2011/2012. A selec¢do destes instrumentos
justifica-se por considerarmos que sdo as que melhor respondem as caracteristicas da pesquisa
gualitativa, ja anteriormente referidas. Como refere Pérez (2004, p.32), “estas técnicas colocam o
investigador em contacto directo e aprofundado com os individuos e permitem compreender, com
detalhe, o que eles pensam ou fazem em determinadas circunstancias, procurando conhecer o

III

aqui e o0 agora no seu contexto socia

O presente tipo de investigacdo, centrado em métodos e técnicas de recolha de dados
pouco estruturados, permitiu-nos a aplicacdo de uma das suas principais técnicas, a entrevista,
qgue foi realizada, a alunos e professor, de acordo com um guido semi-estruturado. Bogdan e
Biklen (1994, p. 134) referem que “(...) a entrevista é utilizada para recolher dados descritivos na
linguagem do préprio sujeito, permitindo, ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia

sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo.”

Perante a existéncia de varios estilos de entrevista passiveis de ser adoptados, Bogdan e
Biklen (1994) reconhecem a entrevista semi-directiva como um estilo de entrevista relativamente
aberto, onde o entrevistador pode guiar-se por questdes de caracter geral ou por tdpicos
previamente estabelecidos. Os autores referem ainda, que através deste tipo de entrevista se

atinge uma maior rigueza de dados comparaveis entre varios sujeitos.

“Mesmo quando se utiliza um guido, as entrevistas qualitativas oferecem ao
entrevistador uma amplitude de temas considerdvel, que Ihe permite levantar
uma serie de tdépicos e oferecem ao sujeito a oportunidade de moldar o seu
contetdo” (p. 135).

Assim, considerando que a entrevista semi-directiva é a que serve de forma mais eficaz os
nossos objectivos procedemos a elaboracdo de dois guides de entrevista (ver Anexo | e lll), que
foram aplicados ao focus group e ao professor. Através destas entrevistas pretendeu-se reunir um
conjunto de dados passiveis de serem comparados entre si e que ao mesmo tempo permitissem

tracar perfis, linhas de pensamento e de actuacao.
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Esta investigacdo de caracter qualitativo procurou cumprir, na sua esséncia, algumas
caracteristicas referidas por Bogdan e Biklen (1994), nomeadamente no que se refere ao facto dos
dados terem sido recolhidos no seu ambiente natural, ou seja, no tempo e no espaco da sala de

aula, mantendo a sua natureza descritiva, em forma de palavras e de imagens.

Para podermos captar a totalidade dos momentos e respeitar, fielmente, o teor de cada
participacdo, cada um dos processos de recolha de dados foi submetido a gravagdo dudio, para
posterior transcricdo, organizacdo e analise. Procuramos cumprir com os procedimentos éticos no
que se refere tanto a autorizagdo para a gravagao de voz como a garantia de sigilo e preservagao

da identidade dos participantes.

No que se refere a analise dos dados optamos pela metodologia da andlise de contetdo,
uma das mais utilizadas na investigacdo qualitativa. Segundo Bardin (2004, p. 31), “a andlise de
conteddo é um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des”. Deste modo, a analise dos
dados recolhidos teve em consideragdo a leitura atenta quer da transcricdo das entrevistas (do
focus group e individual) e sua posterior categorizacdo quer da expressdo de sentimentos

manifestados perante as imagens apresentadas.
2.2 - Descri¢ao do estudo

Neste tipo de abordagem metodoldgica, como é o estudo de caso, Vale (2000) defende que
nao se privilegia uma amostragem aleatdria e numerosa, mas sim criteriosa ou intencional, ou
seja, a seleccdo da amostra estd sujeita a determinados critérios que permitam ao investigador
aprender o maximo sobre o fendmeno em estudo. A escolha da escola foi intencional, tendo por
base a procura de um contexto escolar multicultural. No que se refere a seleccdo da turma, esta
foi determinada pelo facto de ser o primeiro ano em que os alunos possuem varias disciplinas e

por este motivo foi possivel investigar no contexto especifico da disciplina de EPV.
2.2.1 - Caracterizacdo dos Participantes

Os participantes da investigacdo pertencem a uma turma do 12 ano do 32 ciclo (antigo 72
ano), com 24 alunos (entre os 12 e os 14 anos de idade), duma escola de ensino bilingue, do
Distrito de Lisboa. Esta escola integra alunos entre a faixa etaria dos trés aos dezoito anos,
contemplando os trés niveis de ensino: Educacdo Infantil, Basica e Secundaria. Metade dos
participantes é do sexo masculino e a outra metade do sexo feminino. Todos os alunos da turma
participaram na investigacdo. O professor, participante neste estudo, lecciona a disciplina de

Educacgao Plastica e Visual e é cumulativamente o Director da turma em questao.
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A instituicdo escolar em que recai este estudo integra alunos provenientes de variadas
culturas, mas onde predominam a portuguesa e a espanhola. A par com a grande diversidade de
alunos luso-espanhdis estdo presentes alunos provenientes de outras nacionalidades,
nomeadamente da Ameérica latina, Europa de leste e PALOP, o que constitui um ambiente

multicultural, muito enriquecedor, e que vai ao encontro dos objectivos desta investigacao.

Género

Masculino Feminino

12 12

N=24

Tabela 1 - Distribuicdo dos participantes por Género

Nacionalidade dos alunos participantes

Nacionalidade Frequéncia %
Dupla (Port. / Esp.) 13 54,3
Portuguesa 9 37,5
Espanhola 0 0
Cabo-verdiana 0 0
Brasileira 1 4,2
Marroquina 1 0
TOTAL 24 100

Tabela 2 - Caracterizagdo da turma segundo a origem cultural/Nacionalidade de cada aluno

Nacionalidade da Ascendéncia dos alunos participantes

Portuguesa Espanhola Brasileira Marroquina Cabo-verdiana Angolana

F % F % F % F % F % F %
Pai 12 50 10 416 1 42 - - 1 4,2 - -
Mie 13 542 8 332 1 42 1 42 - - 1 42

Tabela 3 - Caracteriza¢do da turma segundo a origem cultural/Nacionalidade da ascendéncia de cada aluno
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2.2.2 - Instrumentos e Procedimentos para recolha de dados

Para uma adequada organiza¢do do estudo, a presente investigacao obedeceu as seguintes

etapas de trabalho, no que se refere a recolha de dados:

1. Visita a instituicdo escolar com o objectivo de conhecer e explicar a pesquisa bem como solicitar
autorizagao para a execugdao da mesma;

2. Contacto inicial com o professor da disciplina de EPV, visando explicar o trabalho a ser
desenvolvido e conhecer o curriculo escolar vigente;

3. Realizagdo das entrevistas aos focus group;

4. Realizagdao da entrevista individual ao professor, contendo questdes relativas a metodologia
pedagdgica empregue em sala de aula e perguntas especificas sobre as produgées artisticas das
criangas;

5. Exercicio da Dinamica de imagens.
Neste estudo, os instrumentos utilizados para recolha de dados qualitativa foram a
entrevista semi-estruturada ao focus group, a entrevista individual ao professor e o exercicio da

dinamica de imagens.

Segundo Matos e Vieira (2011, p. 34), “para a realizacdo da entrevista é importante
organizarmos previamente um guido que sirva de eixo orientador no desenvolvimento da
mesma”, pelo que adoptdmos como referéncia a obra de Estrela (1993). Esta técnica de recolha de
dados é um dos principais instrumentos usados nas pesquisas em ciéncias sociais. Como referem
Bogdan e Biklen (1994, p.135) as entrevistas variam quanto ao grau de estruturacdo, desde as
estruturadas até as entrevistas ndo estruturadas. No entanto, estes autores referem que as
entrevistas semi-estruturadas tém a vantagem de garantir a obtencao de dados comparaveis entre
os varios sujeitos. Ao permitirem colocar questdes abertas, possibilitam obter respostas
relativamente livres. Caso houvesse necessidade, o investigador neste tipo de entrevista tem a
possibilidade de acrescentar questdes que ndo estavam previstas, em func¢ao das respostas dos

participantes, o que possibilitou uma melhor compreensao do objecto em questao.

E de salientar que tanto as entrevistas ao focus group como a entrevista individual ao
professor foram conduzidas através de um guido, que consiste no instrumento de gestdo da
entrevista. A elaboracdo das perguntas do guido foi uma das etapas deste estudo que mereceu a
nossa especial atencdo, pois tinham de ser adequadas aos objectivos propostos. Consideramos
gue as perguntas deveriam ser suficientemente exploratérias de forma a permitir aos
participantes a divergéncia de opinides, limitando, contudo, o ambito das respostas. Para tal,

elaboramos um guido de entrevista semi-estruturada.
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O focus group desta investigacdo é composto pelos 24 alunos, organizados em 4 grupos de
5 elementos e 1 grupo de 4 elementos. As entrevistas foram realizadas em 5 dias diferentes, uma
por dia, ao longo de 2 semanas consecutivas. No inicio de cada entrevista foi explicada a
necessidade da participacao de todos os elementos do grupo, e garantida a confidencialidade da
identidade e do conteldo das respostas. Foi igualmente importante clarificar que as respostas
deveriam ser espontaneas, sem a preocupacao de serem correctas ou erradas, uma vez que se

tratava de expor sentimentos e opinides.

As entrevistas foram realizadas num ambiente informal, descontraido e sem qualquer tipo
de pressdo, procurando sempre deixar os alunos responderem livremente. Biggs (1986, citado por
Bogdan e Biklen, 1994, p.136) refere a este propdsito que as boas entrevistas caracterizam-se pelo
facto de os individuos estarem a vontade e falarem livremente dos seus pontos de vista. Por outro
lado, na totalidade das entrevistas, o investigador teve o cuidado de colocar questdes que

exigissem alguma exploragao de ideias.

A metodologia adoptada para a andlise dos dados recolhidos foi uma das mais utilizadas
nas investigacOes qualitativas, a andlise de contetdo. Segundo Bardin (2004, p. 31), a andlise de
conteudo é um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢Ges. Bardin (2004) aprofunda os
conhecimentos sobre a andlise de conteudo e salienta que esta deve ir além da mera descri¢ao do
conteudo das mensagens, e incluir a inferéncia de conhecimentos sobre as condi¢cbes de producao
e recepcao do conteldo com o apoio de indicadores. Assim, o processo de anadlise envolve
inicialmente um esforgo de descricao, onde as caracteristicas da comunicacdo sao trabalhadas, e
posteriormente por um esforco de inferéncia, que permite passar da descricdo para a

interpretacao, ou seja, atribuicao de significado a estas caracteristicas.

Assim, as informagdes recolhidas durante as entrevistas foram registadas através de
gravacao audio e transcritas na integra. Os textos passaram por pequenas correc¢des linguisticas,
no entanto, ndo foi eliminado o caracter espontdneo do discurso. Apds a leitura atenta dos
protocolos das entrevistas aos focus groups, procurdmos encontrar as opinides mais
representativas, registando as ideias e reflexdes apresentadas a partir das questdes colocadas

durante a entrevista.

Partindo da designacdo dos blocos do guido da entrevista foram determinadas as
categorias de analise, pelo método de caixa, segundo Bardin (2004), onde o sistema de categorias
é fornecido previamente, distribuindo-se assim da melhor forma possivel os elementos, conforme

vao surgindo durante a trajectdria da analise. Cada categoria divide-se em sub-categorias que
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enquadram os indicadores. Estes ultimos surgem a partir das unidades de registo, que sdo as

unidades de base de significagdo e que correspondem ao segmento de conteldo.

Na fase de tratamento e andlise de conteudo das entrevistas realizadas, as categorias de
analise permitiram realizar um trabalho de identificacdo dos pontos convergentes e divergentes
nos discursos dos sujeitos entrevistados, assim como significado pessoal para cada individuo. Estas
categorias que integram a andlise de contetido procuram ser homogéneas, exaustivas, objectivas,
adequadas e pertinentes (Bardin, 2004). A definicdo de outras categorias sé teve lugar apds a
leitura flutuante do texto das entrevistas, através da qual procurdmos isolar os elementos a
classificar nas categorias que foram sendo identificadas para integrar as grelhas de analise por

milha.
2.2.2.1 - Entrevistas ao Focus Group

A informacdo obtida a partir das entrevistas ao focus groups possui duas caracteristicas
gue justificam a pertinéncia do uso desta metodologia neste estudo. Por um lado “permite ao
investigador aceder as ideias que emergem da prépria populacado alvo, por outro constitui mais do
gue a mera soma das opinides dos participantes, visto resultar de uma sinergia que ndo é

alcancdvel em entrevistas a individuos isolados” (Lind, 2008, p.176).

De um modo geral, a utilizacdo do método do focus groups no ambito da nossa
investigacdo, para além de suscitar a discussdao colectiva entre os alunos, teve como principais
objectivos conhecer as perspectivas dos alunos sobre o que pensam sobre as diferencas culturais,
qgual o significado dos conceitos de ‘respeito’ e ‘igualdade’ e entender o que opinam sobre o
conhecimento construido na disciplina de EPV, relacionado com a diversidade cultural. Os dados
recolhidos foram, posteriormente, confrontados com a opinidao do professor, recolhida através de

uma entrevista individual.

Ao todo, foram criados cinco focus groups, cuja caracterizacdo detalhada se encontra

descrita no quadro que se segue:

Focus Group Dat.a df Duragao Género T(.)t?l de
Realizagao M F Participantes
A 28-05-2012 44m 25s 1 4 5
B 31-05-2012 41m 29s 4 1 5
C 04-06-2012 38m 19s 3 2 5
D 05-06-2012 44m 29s 3 2 5
E 06-06-2012 28m 09s 1 3 4

Quadro 2 - Caracterizacao dos focus groups
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As sessOes foram gravadas em 3audio e posteriormente transcritas. Procurou-se garantir a
confidencialidade dos dados recolhidos, salientando que os dados se destinavam a fins
exclusivamente de investigacdo. Garantimos aos alunos, através do protocolo de investigacdo
elaborado, que nenhum aluno seria identificado. O guido que contém as questdes orientadoras da
entrevista ao focus groups, bem como o protocolo da entrevista, encontram-se disponiveis nos
Anexos. E de salientar que o uso do guido da entrevista foi um instrumento imprescindivel e

norteador das questdes necessarias a discussdao de modo a obtermos os objectivos propostos.

Este guido estda composto por quatro blocos tematicos, perfazendo um total de dez

questdes:

Blocos Temas Objectivos

— Informar os alunos sobre o tema da investigacdo (O
desenvolvimento de valores de respeito e de igualdade,
nos alunos, através da disciplina de educagdo plastica e
visual num contexto de diversidade cultural).

— Solicitar a participagdo de todos os membros do grupo,
destacando a importancia da opinido de cada um e o
debate de ideias.

— Garantir a confidencialidade das informagdes recolhidas.

Apresentacdo do tema e motivacdo dos
1  entrevistados.

Contributo da disciplina de EPV para o
2 conhecimento, identificacdo e aceitagdo
das diferencas entre culturas.

— Verificar como a disciplina de EPV contribui para conhecer,
identificar e aceitar as diferencas entre culturas.

R . — Investigar sobre o desenvolvimento nos alunos, dos
Significado dos valores de respeito e de g

3 . valores de respeito e da igualdade entre diferentes
igualdade entre culturas
& ) culturas.
Significado atribuido ao conhecimento ~ Conhecer o pensamento dos alunos sobre o conhecimento
construido na disciplina de EPV e a construido na disciplina de EPV, referente a diversidade
4 cultural.

influéncia desta no pensamento do aluno

. — Compreender a influéncia da disciplina de EPV no
sobre as diferentes culturas.

pensamento do aluno sobre as diferentes culturas.

Quadro 3 - Temas e objectivos da entrevista ao focus groups

As cinco entrevistas, realizadas entre 28 de Maio e 6 de Junho de 2012, tiveram uma
duracdo compreendida entre 28 e 44 minutos. Apds a realizacdo das entrevistas aos focus group,
as gravacoes foram transcritas integralmente, de modo a obtermos registos escritos susceptiveis

de serem alvo de uma analise de conteudo.
2.2.2.2 - Entrevista individual ao professor

A entrevista é uma das técnicas de recolha de dados mais recorrentes na investigacao
gualitativa. Sendo definida como “uma conversacdo entre duas pessoas iniciada pelo
entrevistador com o propédsito especifico de obter informacdo relevante para uma investigacdo”

(Bisquerra 1989, p.103).
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Quivy e Campenhoudt (1998, p.192) salientam que, através da entrevista, “instaura-se uma
verdadeira troca durante a qual o interlocutor exprime as suas percepgdes de um acontecimento
ou de uma situacdo”, tendo o investigador desta forma um papel indispensdvel na medida em
que, “através das suas reac¢des e questOes abertas, evita que o entrevistado se afaste dos
objectivos da investigacdo e permite que “atinja a um grau mdaximo de profundidade e

autenticidade”.

No contexto deste estudo, a utilizacdo deste método de recolha de informacdo teve como
objectivo compreender, de forma mais aprofundada, as percepg¢des e representacdes do professor
da disciplina de EPV. Nesse sentido, a entrevista possibilitou o acesso a esse tipo de dados, uma
vez que visa “compreender fendmenos como as atitudes, as opinides, as preferéncias, as
representacdes (...) que sO sdo acessiveis de uma forma pratica pela linguagem”, permitindo
“saber como é que o individuo o explica e que significado tem para ele” (Ghiglione & Matalon,
1997, p.13). Contudo, as vantagens deste método de recolha de dados constituem,
simultaneamente, algumas das suas limitacdes, uma vez que a entrevista se baseia “na fonte mais

duvidosa e mais rica de todas, a palavra” (Morin, 2002, p.147).

O guido da entrevista realizado ao professor esta composto por cinco blocos tematicos,

contendo um total de nove questdes:

Blocos Temas Objectivos
— Informar sobre o tema da investigagdo (O
desenvolvimento de valores de respeito e de igualdade,
~ ~ nos alunos, através da disciplina de educacdo plastica e
Introdugdo e apresentacdo do tema e . T
1 visual num contexto de diversidade cultural).

motivacdo para a entrevista. . . A . o
caop — Salientar a importancia da opinido do professor, enquanto

docente da disciplina de EPV.
— Garantir a confidencialidade das informacgdes recolhidas.

Contributo do professor da disciplina de

EPV para o desenvolvimento, Verificar como o professor da disciplina de EPV contribui

para desenvolver o conhecimento, a identificacdo e a

conhecimento, identificacdo e aceitagao
das diferencas entre culturas.

aceitagdo das diferencas entre culturas.

Percepgdo da forma como o professor da
disciplina de EPV desenvolve nos alunos
os valores de respeito e de igualdade.

Perceber de que forma o professor da disciplina de EPV
desenvolve nos alunos os valores do respeito e da
igualdade

Significado que o professor pretende
que os seus alunos atribuam ao
conhecimento construido nas aulas de
EPV, referente a diversidade cultural.

Conhecer o significado, que o professor pretende, que os
alunos atribuam ao conhecimento construido nas suas
aulas de EPV, referente a diversidade cultural.

Avaliacdo que o professor faz da
consecugdo dos objectivos.

— Conhecer a avaliagdo que o professor faz da consecugao

dos objectivos.

Quadro 4 - Temas e objectivos da entrevista individual ao professor
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2.2.2.3 — Dinamica de imagens

O progresso no conhecimento sobre os processos que promovem a aprendizagem e o
conhecimento permitiu demostrar que as imagens constituem auxiliares do pensamento de valor
incalculdvel (Damdsio, 1999). Para Shepard (1978, p.36), as imagens sao “representacdes baseadas
em percepgodes, e auxiliam a tomada de decisdes, a resolugdo de problemas concretos, bem como
o raciocinio abstracto”. O mesmo autor defende que a observacdo de imagens representa uma
alternativa a linguagem e ao pensamento tradicional, proporciona um maior estimulo emocional e

facilita também a descoberta de modelos nos diversos dominios do conhecimento.

Como refere Eisner (2002, p.64), “as possibilidades da imagem como simbolo expressivo
sdao alargadas pelas competéncias tecnolégicas, associadas a imaginacdo e sensibilidade, no
sentido em que permitem a manipulacdo de subtilezas”. Consequentemente ensinar a saber ver
parece ser fundamental para uma educacdao promotora de valores. O saber ver parece permitir
estimular a capacidade de associar a imagem ao conhecimento que se tem do mundo, valorizando
diferentes formas de interpretacdo, promovendo a flexibilidade e a assuncdo de perspectivas
diferentes, revelando diferentes suportes artisticos para a mesma ideia, mostrando o que esta
para além do dbvio, através do debate das diferentes interpretacGes tedricas e pessoais. Ou seja,
ensinar a ver fomenta a elaboracao de perguntas, mostra a importancia da inter-relacao de
conhecimentos, promove a associacdo entre conceitos, desenvolve o sentido da diversidade

cultural, ajuda a comunicar ideias, sensibiliza para a arte e desenvolve o sentido critico e estético.

Para se desenvolver a aprendizagem é preciso o aluno conseguir ver a imagem e atribuir-
Ihe significados, contextualizando-a ndo sé do ponto de vista artistico, como também social.
Barbosa (2011) comprovou, em varios estudos, que muitos projectos escolares dao prioridade a
analise da obra de Arte e deixam de lado o trabalho de organizagdo de ideias que permite realizar
uma comunicacdo por meio da imagem, o que representa um trabalho de enorme potencial na

organizacdo dos processos mentais dos alunos.

No exercicio da Dinamica de imagens, os alunos foram expostos a 3 imagens. Cada uma
destas imagens correspondia ao estilo artistico desenvolvido nas unidades diddacticas da disciplina
de EPV, fotografia, cartoon e pintura. O objectivo do exercicio foi perceber que tipos de
sentimentos, opinides, opcdes de escolha, presenca de valores estavam presentes, em cada aluno,
ao visualizarem cada imagem separadamente. A recolha foi realizada de forma individual, numa
interacgao apenas entre a investigadora e o aluno. O aluno foi incentivado a responder sobre as

suas emoc0es de forma livre e sem se submeter a debate de opinido.
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Imagem 1 Imagem 2 Imagem 3

Fotografia Cartoon Pintura
The Republic of Congo: Injustice and Cartoon de critica social: “Dia do Respeito a Diversidade
poverty Racismo Cultural”

2.3 — Limitagdes do Estudo

Durante o tempo em que desenvolvemos este projecto de estudo, sentimos algumas

dificuldades e limita¢des que passamos a referir.

No campo da educacdo em valores, através da Arte, segundo as pesquisas que efectudmos,
ainda é muito reduzido o niumero de trabalhos de investigacao publicados, o que determinou que
procurdssemos um maior apoio na pesquisa bibliografica, de modo a encontrar uma melhor
fundamentacdo dos conceitos e dos procedimentos de investigacdo. Tratando-se eventualmente
de um trabalho de investigacdo pioneiro, e por isso mesmo revestido de uma dificuldade
acrescida, forneceu-nos algumas pistas que apresentaremos nas conclusdes e recomendagdes

para futuras investigacoes.

Investigar no campo da educacdo em Valores oferece algumas dificuldades,
nomeadamente temporais uma vez que o ano lectivo se desenvolve ao longo de 9 meses. Como
consequéncia, parece-nos que seria muito interessante poder acompanhar estes alunos ao longo
de todo um ano escolar, de modo a poder diagnosticar o eventual desenvolvimento de valores,
estabelecendo por comparacao a evolucdo do aluno no inicio e no fim do ano lectivo, através das

suas concepgoes.

Uma outra limitacdo, que consideramos existir emerge do facto de estarmos a analisar
atitudes e valores fazendo uso da técnica da analise de conteido, como forma de tecer uma
andlise interpretativa da realidade (abordagem qualitativa), seria menos limitador se fosse
possivel realizar observacdes das praticas dos docentes, em contexto de sala de aula, para

averiguar o grau de correspondéncia entre as opinides e as praticas.
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PARTE I1l — ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Em conformidade com a metodologia adoptada neste estudo iremos proceder a andlise
dos dados recolhidos durante as entrevistas ao focus group, seguindo-se a analise da entrevista
individual ao professor; ambas foram sujeitas a técnica de andlise de contetudo, devidamente
segmentada e codificada, numa associacdo de categorias e sub-categorias. Finalmente serdo

analisados os registos obtidos através do exercicio da dinamica de imagens.
3.1 - Analise das entrevistas Focus Group

A técnica da andlise de conteldo propde analisar o que esta explicito no texto de modo a
obter indicadores que permitam realizar inferéncias. De acordo com Bardin (2004), este tipo de
analise encerra um conjunto de técnicas de investigacdo que, através de uma descricdo objectiva e
sistematica do conteldo manifesto das comunicac¢des, tem por finalidade a interpretacao destas
mesmas comunica¢des. Passemos, entdo, a andlise de conteldo da entrevista ao focus group,

comecando por apresentar uma sintese da mesma. A transcricdo pode ser consultada no Anexo

VIL.
Categorias Subcategorias Indicadores
- Igualdade de oportunidades para Homens e Mulheres
Direitos human st - Interculturalidade
. [ ]
Categoria 1 € los umanos € justica - Identificacdo de Racismo
Contributo da disciplina ~ 50¢!3 - Reconhecimento da Pobreza
de EPV para o - Identificagdo do trabalho infantil

conhecimento,
identificacdo e
aceitagao das
diferencgas entre

- Aceitagao das diferentes formas de expressao das culturas
¢ Respeito pelas diferencas - Conhecimento das caracteristicas de outras culturas
culturais - Debate com vista a compreensdo das diferentes culturas
—Trabalho com colegas de diferentes origens culturais

culturas
- Auséncia de uma abordagem pedagdgica sobre as diferencgas
e Irrelevante ) . . o i
culturais em detrimento das técnicas de expressdo plastica
— Estabelece relagbes de entendimento
e Sentimento voluntario - Aceitagdo da diferenga
Categoria 2A - Para ser boa pessoa (educada e com valores)
Significado do valor de . o
. . . - Superiores hierarquicos
respeito e Obrigatoriedade I ) .
- Dirigida as pessoas mais experientes
¢ Utopia - Sentimento de superioridade de uns sobre outros.
- |deoldgicas
- Religiosas
e Aceitacdo das diferencas - Gastronomicas
Categoria 2B - E.Ol't'?a:
Significado do valor de _Hneuisticas
igualdade entre - Entre diferentes culturas
culturas e Usufruto da igualdade de - Género
direitos - Racial

- Entre adultos e criangas

¢ Utopia - Diferengas religiosas
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- Auséncia de interesse pelo outro

e Dever - Cumprimento de obrigacGes

- Pais de nascimento
- Crengas religiosas

. e Reconhecimento da - Lingua
Ca.tegorl-a 2C existéncia — Educacdo
Existéncia de culturas — Comportamento
diferentes na turma ~Cor da pele
N . - Vivem ha muito tempo em Portugal
e Ndo reconhecimento ~ -
- Sdo todos da mesma condigao humana
- Dificuldade constitui um desafio
- Promove o companheirismo entre colegas da mesma turma
. e Aumento do valor - )
Categoria 3 . . . - Aquisi¢do de conhecimentos sobre Arte
e adquirido (mais-valia) o . [
Significado que os - Utilizagdo de novas técnicas de expressao plastica
alunos atribuem ao - Liberdade para expressar a opinido individual
conhecimento ~ Desconhecimento dos objectivos dos trabalhos
construido, na e Desinteresse pela - Falta de liberdade para utilizar o estilo individual do aluno
disciplina de EPV construgdo de - Finalizagdo dos trabalhos ndo sequencial (comegam um sem
conhecimento acabar o anterior)
- Falta de aptiddo para a Arte
. — Maior respeito pelas diferengas culturais
Categoria 4 e Alteracdo na forma de - Compreensdo das formas de expressdo de outras culturas.
Influéncia da disciplina pensar - Mudanga das ideias pré concebidas em relagdo a outras culturas
de EPV no pensamento - Aumento dos conhecimentos em relagdo ao ano anterior
sobre as diferentes . -
culturas e Sem modificacdo na forma - Pensamento formado em ambiente extra-escolar
de pensar - Falta de abordagem directa sobre as diferengas culturais

3.1.1 - Contributo da disciplina de EPV para o conhecimento, identificacio e aceitagdo das
diferencgas entre culturas.

Correspondendo ao bloco 2 do guido da entrevista, a categoria 1 pretende mostrar de que
forma a disciplina de EPV contribui para conhecer, identificar e aceitar as diferencas entre
culturas. Quando questionados a respeito do que aprenderam sobre outras culturas, na disciplina
de EPV, os alunos centraram as suas respostas em trés sub-categorias, a saber: ‘direitos humanos
e justica social’, ‘respeito pelas diferencas culturais’ e ‘irrelevante’. As duas primeiras sub-
categorias destacam-se, em ralacdo a ultima, pelo nimero de indicadores que apresentam,

assumindo uma maior importancia na andlise desta categoria.

Desta analise podemos perceber que para os participantes o contributo prestado pela
disciplina de EPV, no que se refere a identificacdo e aceitacdo das diferencas culturais, estd
centrado no desenvolvimento do conceito dos Direitos humanos e justica social, do respeito pelas

diferencas culturais, para outros o contributo da disciplina é irrelevante.

A sub-categoria ‘Direitos humanos e justica social’ surge sustentada por cinco indicadores,

obtidos a partir das respectivas unidades de registo. Estes indicadores sdo relativos a igualdade de
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oportunidades para homens e mulheres, a interculturalidade, ao racismo, pobreza e trabalho

infantil:

- Fizemos debates e faldmos sobre algumas culturas que tratavam as mulheres de forma
diferente.

- E importante que vdrias culturas vivam na mesma sociedade, tendo as mesmas regras. Ao
estarem em convivéncia com outras pessoas aprendem coisas que ndo sabiam. A cultura
mistura-se e todos aprendem uns com os outros.

- A convivéncia entre culturas é possivel, mas isso depende das pessoas serem ou ndo racistas.
- Também aprendemos coisas sobre os paises mais pobres.

- Também aprendemos que hd meninos pequenos que trabalham em trabalhos duros, e recebem
maus tratos.

Para além das diferencas de género, os participantes revelam compreender que na maior
parte das sociedades, os homens e as mulheres assumem papéis diferenciados e comportam-se de
forma diferente, no entanto consideram que essas diferencas ndao devem interferir com as

guestdes do respeito e da igualdade.

Os indicadores apresentados revelam que os alunos manifestam capacidade de
identificacdo das diferencas entre as vdrias culturas e a aceitacdo dessa mesma diversidade
considerando-a como uma fonte de riqueza cultural. E interessante perceber que os indicadores
de pobreza e trabalho infantil, questdes de caracter econdmico, embora estejam presentes na

caracterizacdo das vdrias culturas ndo representam, por si sé, um factor diferenciador.

Ao analisarmos a sub-categoria, ‘respeito pelas diferencas culturais’, surgem quatro
indicadores que revelam como os alunos desta turma operacionalizam este conceito,
nomeadamente, através da aceitacdo das diferentes formas de expressdao das culturas, do
conhecimento das caracteristicas de outras culturas, do debate com vista a compreensao ds

diferentes culturas e do trabalho partilhado com colegar de diferentes origens culturais.

- Quando fizemos um trabalho sobre caricaturas, o professor explicou as formas geométricas
que o ser humano utiliza nos desenhos desde a antiguidade. Vimos figuras do Egipto e de
artistas europeus e foi muito giro perceber que cada cultura tem uma forma prdpria de se
expressar.

- Hd grandes diferengas na lingua, na religido, na comida, nas roupas e na arquitetura. Nas
aulas o professor jd nos falou sobre isso.

- Uma vez o professor realizou um debate sobre a igualdade entre as pessoas de diferentes
culturas, cada um defendeu o seu ponto de vista e discutimos as opinibes, foi muito
interessante trabalhar sobre este tema.

- Eu (aluna Marroquina) aprendi mais sobre outras culturas trabalhando com os meus colegas
do que pelo tema do trabalho ser sobre as culturas. Quando eu cheguei a Portugal era tudo
novo para mim e por isso aprendo com eles nas aulas e debatendo opiniées com os colegas.
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A sub-categoria ‘irrelevante’ denota que para alguns dos participantes neste estudo a
disciplina de EPV ndo contribuiu para o conhecimento, identificacdo e aceitacdao das diferencas
entre culturas, por considerarem que nao existe uma abordagem pedagdgica sobre as diferencas
culturais em detrimento das técnicas de expressao plastica.

- Culturas? NJ6s ndo aprendemos nada disso.... O Mird eu sei que é um pintor... mas ndo falamos
muito sobre culturas, ndo...nada! S6 a pintar, fazer desenhos e assim...

- Na maioria do tempo s6 aprendemos as técnicas, e ndo sobre culturas.

- Acho que os trabalhos servem mais para aprendermos a usar certas técnicas, do que para
aprender algo sobre outras culturas.

Da analise desta primeira categoria ‘identificacdo e aceita¢do das diferencas culturais’ foi-
nos possivel perceber que, tal como afirma Eisner (2008), a expressao artistica constréi-se com
base em diferentes modos de conhecimento, incluindo o visual e o plastico. Desta forma, a
educacdo artistica vale per se, como ja foi corroborado por inumeras investigacdes que revelam os
beneficios em termos cognitivos, pessoais e sociais da educacdo artistica dando forca a ideia de
gue esta deve constituir uma finalidade educativa e social relevante por permitir o treino da
visualizacdo e da expressdao grdafica, a reflexdo critica e interpretacdo da Arte e de imagens

cientificas (Catterall, 2002).

3.1.2 - Significado dos valores de respeito e de igualdade entre culturas.

As respostas ao 32 bloco de questdes do guido da entrevista, que pretendia obter dados
sobre o significado para os alunos dos valores de respeito e igualdade entre diferentes culturas,
permitiu a emergéncia de trés categorias: ‘significado do valor de respeito entre culturas’,

‘significado do valor de igualdade entre culturas’ e ‘existéncia de diferentes culturas na turma’.

A analise da categoria ‘significado do valor de respeito entre culturas’ surge sustentada por
trés indicadores que revelam ser: um sentimento voluntdrio, que procura construir relagdes de
entendimento, de aceitacdo da diferenca e de uma formacdo pessoal no sentido da procura dos
valores; uma obrigatoriedade, assente na ideia da obediéncia, tanto a superiores hierarquicos
como dirigida as pessoas mais experientes e utopia fundamentada pelo sentimento de
superioridade de alguns seres humanos sobre outros, que impede a sua concretizacao.

- Penso que é uma forma de tratar as pessoas, para que também elas nos tratem bem, de
maneira a convivermos em harmonia.

- Se estivermos a falar com o nosso pai ou o nosso professor, entdo nds temos de os respeitar
por eles serem uma autoridade e por serem mais velhos.
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- Nas aulas fala-se que temos de nos respeitar uns aos outros, todos dizem ‘Sim, sim‘, mas a
verdade é que mais de metade acaba por ndo respeitar os outros. Numa sociedade nunca vai
haver respeito total, porque hd sempre quem pense que é superior as outras pessoas.

Ao analisarmos a categoria ‘significado do valor de igualdade entre culturas’ foi possivel
encontrar quatro sub-categorias, com diferentes graus de relevancia, que manifestam que essa
‘igualdade’ provém da aceitagdo das diferengas, sejam elas de caracter ideoldgico, religioso,
gastrondmico, politico ou linguistico; do usufruto da igualdade de direitos, quer entre diferentes
culturas, género e raca quer como entre adultos e criancas; e do cumprimento de obrigacdes,
encarado como uma imposi¢cdao, com vista a distribuicdo equitativa dos direitos. Foi possivel,
também, observar uma sub-categoria referente ao facto de considerarem essa igualdade uma

utopia, criada pelas diferencas religiosas e pela auséncia de interesse pelo ‘outro’.

A categoria ‘existéncia de diferentes culturas na turma’ apenas apresenta duas sub-
categorias, traduzindo-se no ‘reconhecimento’ e no ‘ndo reconhecimento’. O ‘reconhecimento da
existéncia dessa diferenca surge com um maior grau de relevancia do que a seguinte,
demonstrando que existe um reconhecimento, por parte dos alunos, da existéncia de diferencas
culturais dentro da sala de aula, fundamentado pelo pais de nascimento, crencas religiosas, lingua,
educacdo, comportamento e cor da pele. O ‘ndo reconhecimento’, no entanto, é sustentado por
alguns alunos que ndo reconhecem existir quaisquer diferencas culturais dentro da turma
fundamentando a sua opinido em dois aspectos: no tempo de permanéncia em Portugal,
considerando que este tempo foi responsavel pela aculturalizagdo do individuo e desta forma ja é
considerado elemento da mesma cultura, e pelo facto de considerarem que a condicdo humana

torna-os semelhantes.

No sentido de clarificar as diferengas observadas entre os sexos Oakley propos, em 1972,
gue se efectuasse a distincdo entre os termos sexo e género, distincdo essa que passou a servir de
referéncia para as Ciéncias Sociais. As questoes de género entendidas como atributos psicolégicos
e aquisices culturais que o homem e a mulher vao incorporando, ao longo do processo de
formacdo da sua identidade, e que tendem a estar associados aos conceitos de masculinidade e de
feminilidade. O conceito de género inscreve-se no dominio da cultura e remete para a construcdo

de significados sociais.

3.1.3 — Significado atribuido ao conhecimento construido na disciplina de EPV e a influéncia
desta no pensamento do aluno sobre as diferentes culturas.

Estas duas categorias serdo analisadas em conjunto por considerarmos que estdo

intrinsecamente relacionadas, sendo impossivel dissociar o efeito de uma na consequéncia da
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outra. Assim, no que se refere ao ‘significado que os alunos atribuem ao conhecimento
construido, na disciplina de EPV’ (categoria 3), as opinides dos participantes dividem-se em duas
sub-categorias: ‘Aumento do valor adquirido’ e ‘ Desinteresse pela construcdao de conhecimento’.
A primeira provém das respostas obtidas por uma parte dos alunos que reconhece que os
conhecimentos adquiridos representam uma mais-valia para os proéprios, atribuindo essa
conquista a dificuldade do desafio proposto pelo professor, ao companheirismo entre colegas da
mesma turma, aos conhecimentos adquiridos sobre a Arte, a utilizacdo de novas técnicas de
expressao plastica e a liberdade para expressar a opinido individual. Em relagcdo a segunda sub-
categoria, foi construida com base na opinido de alguns alunos que revelaram um desinteresse
geral pela disciplina de EPV e em particular, pela construcdo de conhecimento. Esta opinido esta
sustentada por quatro indicadores relativos ao desconhecimento dos objectivos dos trabalhos, a
falta de liberdade para utilizar o estilo individual do aluno, a interrupcdo nao fundamentada dos
trabalhos (comegam um sem acabar o anterior) e a falta de aptiddo para a Arte, que afirmam

sentir.

Ao analisarmos a categoria 4 (Influéncia da disciplina de EPV no pensamento sobre as
diferentes culturas) os participantes apresentam dois tipos de opinido, opostos entre si:
a) Alteracdo na forma de pensar
Esta sub-categoria surge com um maior grau de relevancia do que a que se segue. Resulta
do facto dos participantes reconhecerem que a disciplina de EPV promoveu o
desenvolvimento do respeito pelas diferencas culturais, a compreensdo das formas de
expressao de outras culturas, a mudanca das ideias pré-concebidas, existentes em relacdo

a outras culturas e um aumento dos conhecimentos em relagéo a0 ano anterior.

b) Sem modificacdo na forma de pensar
Esta sub-categoria constitui uma evidéncia de que os participantes consideram que os

conhecimentos que possuem nado foram adquiridos no desenvolvimento da pratica
curricular da disciplina de EPV, mas antes no pensamento formado em ambiente extra-

escolar e na falta de abordagem directa sobre as diferencgas culturais.

Em sintese, o processo de construcdo do conhecimento parece estar disponivel em
inUmeros contextos, as fronteiras entre o escolar e extra-escolar sdo ténues e tendem a esbater-se
ainda mais, as diferencas culturais sdo assimiladas cada vez mais cedo. Conceitos como tolerancia,
integracdo, interculturalidade, didlogo intercultural ganham novos contornos. Perante este

cenario de diversidade, as instituigdes educativas tém um papel a desempenhar em conjunto com
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o resto da sociedade. “O desempenho da crianca e do jovem como cidaddo requer o
desenvolvimento de uma série de capacidades que nao se formam espontaneamente, nem
através da mera aquisicdo de informacdes ou conhecimentos abordados nas disciplinas ditas

tedricas” (Pinto, 2005, p.8).

Os valores ndo surgem de forma espontanea, sdo construidos na vida familiar, na
convivéncia humana, nas escolas, nas manifestagées culturais, nos movimentos e organizacdes
locais. Conhecé-los, compreendé-los e praticd-los é uma questdo fundamental da sociedade

actual.
3.2 — Analise da entrevista individual ao Professor

Apresentamos, de seguida, uma tabela com a sintese da analise de conteldo da entrevista

individual realizada ao professo de EPV, cuja transcri¢cao integral pode ser consultada no Anexo

VIII.
Categorias Subcategorias Indicadores
. - Contexto artistico multicultural
. e Sentimento de . .
Categoria 1 pertenca - Conteudo com mais significado para os alunos
Contributo da disciplina de EPV para o — Aproximacéo entre a teoria e a pratica
conhecimento, identificagdo e aceitagdo . - Sentimento de integracdo
. * Respeito pelas .
das diferencas entre culturas ) . - Desenvolvimento de valores
diferencgas culturais
- Interesse por outras culturas
- Autonomia e iniciativa individual
. - Competéncias culturais e artisticas
e Desenvolvimento de e
. . - Comunicagdo linguistica
competéncias basicas o . . .

- Competéncias sociais e de cidadania

- Interacgdo com o mudo fisico
categ?"'a 2 . - Expressividade visual
Estratégias para o desenvolvimento dos « Metodologias de _ Trabalho cadenciado
valores de respeito e de igualdade trabalho _ Debates de opinio

- Trabalho em grupo

e Conteudos
(o que deve o aluno

Conceitos
Procedimentos

aprender) Atitudes

Categoria 3 - Valores relacionados com o mundo actual
Significado que o professor pretende que - Superagcdo de dificuldade constitui um desafio

& q' P P . q e Aumento do valor perac .
os alunos atribuam ao conhecimento i - Transversalidade dos temas

, o adquirido L

construido, na disciplina de EPV, - Maior significado para o aluno
referente a diversidade cultural - Liberdade para expressar a opinido individual

Categoria 4 .
- . e Obtencdo dos
Avaliagdo do professor da consecucgdo - Controlo do processo

. objectivos
dos objectivos propostos

Tabela 4 - Sintese das categorias, subcategorias e indicadores da analise de conteudo da entrevista ao Professor

3.2.1 - Contributo da disciplina de EPV para o conhecimento, identificacdo e aceitacdo das
diferencgas entre culturas
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Da anadlise a categoria 1 (contributo da disciplina de EPV para o conhecimento,
identificacdo e aceitacdo das diferengas entre culturas) resultaram duas sub-categorias que
permitem situar a opinido do professor em dois aspectos: o sentimento de pertenca e o respeito
pelas diferengas culturais. Na base destas sub-categorias estdo os respectivos indicadores que
revelam que o contexto artistico multicultural da escola alvo deste estudo, a selec¢ao de
conteldos educativos com maior significado para os alunos e uma maior aproximagao entre a
teoria e a pratica, sdo, na opinido do professor, promotores de um sentimento de pertenca, por
parte do aluno. Paralelamente, o respeito pelas diferengas culturais estd assente no sentimento de
integracdo, no desenvolvimento de valores e no interesse que a disciplina desperta por outras

culturas.

3.2.2 - Estratégias para o desenvolvimento dos valores de respeito e de igualdade em EPV

Esta categoria (2) surge fundamentada em trés sub-categorias, denotando que, para o
professor, as estratégias para o desenvolvimento dos valores de respeito e de igualdade sdo: a
aquisicdo de competéncias bdsicas, as metodologias de trabalho e os conteddos a aprender. Na
origem destas sub-categorias o professor evidencia as competéncias bdsicas que, segundo os
indicadores apresentados, sdo adquiridas através do desenvolvimento da autonomia, da aptidao
cultural, da comunicacao linguistica, das competéncias sociais e de cidadania e da interac¢do com
o mundo fisico. As metodologias de trabalho e a definicdo dos conteldos a desenvolver sdo outras
duas sub-categorias presentes na estratégia para o desenvolvimento de valores. A expressividade
visual, o trabalho cadenciado e o debate de opinido sdo as metodologias mais apontadas pelo

professor.

“A exposicdo a obras de Arte, o treino da visualizacdo, o apelo a andlise de imagens e a
reflexdo critica, a diversificacdo de estratégias educacionais, o respeito pela individualidade
expressiva do educando e a presenca de um clima inclusivo parecem ser elementos facilitadores

da expressao artistica” (Bahia, 2009, p.140).

3.2.3 - Significado que o professor pretende que os alunos atribuam ao conhecimento
construido, na disciplina de EPV, referente a diversidade cultural

As respostas ao 42 bloco de questdes do guido da entrevista, que pretendia obter dados
sobre o significado que o professor pretende que os alunos atribuam ao conhecimento adquirido
na disciplina de EPV, permitiu a obtencdo de apenas uma sub-categoria, ‘o aumento do valor
adquirido’. O professor defende que a sua estratégia educativa é elaborada com vista a utilizacdo
de valores que tenham significado para os alunos, por estarem presentes no seu quotidiano. Na

sua opinido, o objectivo é atingido através do estabelecimento de um grau de dificuldade
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desafiante que lhes permita sair da sua ‘zona de conforto’, a transversalidade dos temas e a
liberdade de expressdao da opinido individual, criando um clima de respeito pelo ‘outro’ e pela
‘diferenga’.

A disciplina de EPV é encarada, acima de tudo, como um espaco de debate e partilha de
ideias, criando um local propicio para a tomada de consciéncia do ‘eu’ e do ‘nés’, de expressdo de
sentimentos e de emocdes, da construcdo de conhecimentos sobre o préprio, sobre os outros e
sobre o mundo. Estes elementos sdao considerados as matérias-primas para o trabalho do
professor. Experiéncias como desenho, observacdao, modelagem da figura humana ou a simples
participacdo activa em projectos da escola ou da comunidade podem ser alicerces na construgao

do conhecimento.

3.2.4 — Avaliagdo do professor da consecucdo dos objectivos propostos

Da andlise da categoria 4 - Avaliacdo do professor da consecucao dos objectivos propostos
- resultou apenas uma sub-categoria, o que parece demonstrar que o professor sente ter
alcancado os objectivos propostos. Este éxito deve-se, em sua opinido, ao facto de ter
acompanhado as actividades como um processo, pelo que lhe foi possivel realizar ajustes

conforme a necessidade.

Na opinido do professor, a aplicagdo de uma metodologia centrada na aprendizagem pela
descoberta, incentivando a participacdo activa dos alunos, envolvendo-os nas tomadas de decisdo
para a resolucdo de problemas, desenvolvendo a auto-confianga e o pensamento criativo, revelou-

se eficaz na obtencdo dos objectivos pedagégicos propostos.

3.3 — Analise da Dinamica de imagens

A andlise de contelddo do exercicio da dindmica de imagens permitiu elaborar uma tabela
demonstrativa dos sentimentos suscitados pelas imagens que previamente seleccionamos. A
identificacdo do tipo de respostas que os alunos produziram durante a leitura critica das imagens

resultou nos seguintes sentimentos:

Questao: Quando observas estas imagens, o que sentes?

Imagem 1 - Fotografia Sentimentos
- Tristeza
N - Abandono
- Desprotecgao
- Inseguranga
- Pobreza L
- Solidao
- Fome
b - Doenga
- Desemprego
pree - Medo
- Maus tratos ]
Iniusti - Raiva
- Injustica
J . ¢ - Solidariedade
- Sofrimento
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Imagem 2 - Cartoon Sentimentos

- lgualdade
g . - lgualdade
- Empatia L
. - Discriminagao
- Racismo .
. - Respeito
- Entendimento ..
- Tolerancia

- Curiosidade

Sentimentos

- Protecgao do ambiente

Paz
- Liberdade .
A - Alegria

- Importancia da mulher .
. Forca - Harmonia

i ¢ - Celebragdo
Fe - Magia
- Felicidade

- Solidariedade

- Amor

Tabela 5 - Sintese da analise do exercicio da Dinamica de imagens

As respostas dadas pelos alunos, de um modo geral, denotam a existéncia da capacidade
de observacdao demonstrando ndo estar alheios aos factos da realidade que os rodeia. A utilizacdo
de imagens estimulou o sentido critico dos participantes o que deu origem a respostas reveladoras

da consciéncia social e dos valores humanos.

O confronto dos alunos com as imagens permitiu constatar que a maioria dos alunos
distinguiu, de forma evidente, a carga emocional entre a fotografia (imagem 1) e a pintura
(imagem 3); no entanto, ocorreram casos em que os alunos manifestaram dificuldade na

compreensao da pintura, devido a complexidade da informacado presente na imagem.

Outro aspecto resultante desta analise é o facto de os alunos terem sido capazes de
atribuir significados simbdlicos as figuras existentes na pintura, como por exemplo, ‘os bragos
alcados’ representarem a forca dos Deuses, o ‘globo terrestre’ simbolizar a natureza e a ‘pomba’

significar a paz.

Em sintese, parece-nos poder afirmar que através do contacto e da pratica das Artes os
alunos adquirem consciéncia do mundo em que vivem e adquirem meios para intervir na sua
comunidade. Trata-se de um exercicio artistico que permite o contacto com a pratica social,
facilitando os processos psicoldgicos e sociais de construcao de significados e de enriquecimento

cultural do aluno.
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PARTE IV — CONCLUSOES E RECOMENDAGOES

Concluido este trabalho de investigacdo consideramos pertinente tecer uma sintese final,
destacando as principais conclusdes resultantes do estudo efectuado assim como propondo

algumas recomendacodes para futuras investigacdes no ambito dos temas abordados.
4.1 - Conclusodes

Actualmente a escola, constituida por pluralidades culturais que se manifestam com uma
voz cada vez mais activa, necessita de orientar as suas ateng¢des para o caminho da educagao
intercultural. Silva (2008, p.26) corrobora esta ideia afirmando que “seguindo a filosofia
subjacente a educacdo multicultural, de possibilitar a cada grupo étnico a oportunidade para
desenvolver e conservar a sua cultura e tradi¢gdes, numa sociedade mais ampla, (...) e tendo como
base o paradigma do ‘pluralismo cultural’ e da ‘diferenca cultural’, cabe a escola a missdao de

|”

ajudar as novas geragoes a desenvolver compromissos com o seu grupo étnico e cultura

As conclusdes que emergiram do nosso estudo estdo subordinadas a questdo central que
formalizdmos no inicio deste trabalho: Em que medida a disciplina de educagao plastica podera
contribuir para desenvolver nos alunos valores de respeito e de igualdade, num contexto

educativo multicultural?

Arte ndo deve ser encarada apenas como uma experiéncia estética, mas como um produto
cultural. E fungdo da escola fornecer instrumentos, aos alunos, que lhes permitam compreender
esta questdo de modo a que a producdo artistica ganhe sentido e possibilite um enriquecimento,
através da reflexdo sobre o objecto de conhecimento. O caminho é optar por uma educacdo
voltada para o sensivel que ha em cada individuo, centrando o processo de ensino-aprendizagem
na interculturalidade, materializando a construcdo do conhecimento e evitando focar a expressao

artistica na obtencdo do produto final.

Perante isto, pensamos que existe um grande potencial na relagdo entre a educagdo e a
expressao artistica, capaz de se transformar numa ligacao estavel e que permite revelar o grande

sentido pedagdgico desta unido.

Entendemos que a disciplina de EPV é um espaco multidisciplinar que procura entender o
mundo com recurso a Arte. O nosso estudo revela que os participantes manifestam alteracdes na
forma de pensar sobre outras culturas, pela influéncia da disciplina de EPV, apresentando um
maior respeito pelas diferengas culturais e compreendendo as suas formas de expressao,

chegando até a influenciar na mudanca das ideias pré-concebidas em relagdo a outras culturas.

58



O professor ja ndo representa apenas uma fonte de conhecimento, nem o aluno um mero
depdsito de saberes. O envolvimento do aluno no processo de ensino-aprendizagem possibilita
um crescimento cognitivo mais significativo, capaz de desenvolver competéncias e de produzir
saberes. “E sua missdo estimular o pensamento do jovem, fazé-lo enfrentar um problema que

tenha sentido para ele e incentiva-lo a aprofundar-se na expressdao” (Lowenfeld, 1970, p.335).

Parece-nos que perante a satisfacdo da pratica da expressao plastica, os alunos percebem

gue por essa via atingem outras areas do saber.

As actuais sociedades multiculturais apresentam conflitos em relagdo aos valores morais.
As interac¢Oes entre diferentes culturas ndo devem ser entendidas como uma poluicdo cultural,
nem devem originar esse fendmeno, pois é possivel proteger a cultura de origem e enriquecé-la

com outras.

Apesar de se poder afirmar a existéncia de uma relacdo entre a aprendizagem realizada na
disciplina de EPV e o desenvolvimento do significado dos valores de ‘respeito’ e ‘igualdade’ para os
alunos, é possivel, contudo, verificar uma certa contradicdo entre os valores defendidos pelas
instituicOes educativas e os que sdo, realmente, vinculados na pratica educativa. “A auséncia de
analise critica, em contexto de sala de aula, relativamente a textos, a materiais curriculares e a
fenédmenos sociais que ocorrem no quotidiano acentuam esta contradi¢do entre o que se dize o

qgue se faz” (Fontes, 1990, p.58).

A transdisciplinaridade destas questdes é compreendida pelos alunos e professor pelo seu
contributo em todas as esferas do conhecimento, sendo uma mais-valia para a compreensao e
interiorizacdo dos conteldos programaticos e transferéncia dos saberes entre as varias areas

curriculares disciplinares e ndo disciplinares.

Por todos estes factores, estamos convictas de que um ensino que valorize as artes nas
suas multiplas linguagens possibilita o conhecimento bdsico dos individuos, desenvolvendo
capacidades de pensar criticamente e com imaginacao, compreensdo intercultural e empatia para

com a diversidade social e cultural das sociedades contemporaneas.

Com base nos dados obtidos neste estudo é possivel deduzir que aprender, através do acto
criador (aprender a fazer), permite superar os limites pessoais, possibilita o reconhecimento e
aceitacdo das diferencas culturais contribuindo para a formacdo de cidaddos mais interactivos e

solidarios, ilustrando um cenario de valores morais.
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Com este trabalho de pesquisa ficou patente a importancia de apostar numa formacao
intercultural que contemple a diversidade e valorize os diferentes grupos culturais no sentido de

sensibilizar o aluno para a necessidade da construcdo do ser plural.

Longe de pretendermos realizar um trabalho acabado e estanque, o nosso estudo pretende
ser uma narrativa aberta a novos estudos assumindo uma reflexdo, activa e construtiva sobre a
funcdo da escola e da sua responsabilidade, cada vez maior, na forma¢dao de uma sociedade de

valores, justa e intercultural.
4.2 — Recomendagodes

Parece-nos que as escolas deveriam tomar maior consciéncia das capacidades da educacao
artistica, como impulsionadora da diversidade cultural, da consciéncia ambiental e facilitadora de
debate em torno de aspectos de valores e de cidadania. Sustentar uma “igualdade” que respeite

7

as “diferencas” é o eixo paradigmatico.

E nossa recomendac3o que a escola desenvolva uma ligacdo intensa com a Arte, através do
convivio com artistas e artesdos, da exposicdio dos trabalhos realizados pelos alunos, da
organizagao de visitas a galerias de Arte e museus, fortalecendo a relagdo com a comunidade local

e a sociedade global.

Gostariamos que este estudo pudesse ser replicado com uma populagdo de maior
dimensdo, de modo a obtermos uma melhor percepcao do potencial da educacdo pela Arte no
desenvolvimento de valores, quer seja no ensino, na comunidade, ou ao longo do territério
nacional. Seria igualmente interessante realizar observacbes das praticas dos docentes, em

contexto de sala de aula, para averiguar o grau de correspondéncia entre as opinides e as praticas.

A Educacdao em valores ndo pretende constituir-se como um processo de ‘doutrinagao’
ideoldgica ou de um conjunto de receitas para a educac3o civica. E necessdrio que se compreenda
gue as pessoas pensam livremente e que pautam as suas condutas em conformidade com o seu

guadro pessoal de valores.

Na educacdo em valores, é urgente repensar na pedagogia que tem vindo a ser adoptada,
na linguagem utilizada e no método de abordagem. Apesar de podermos acreditar que os valores
sdo os de sempre, os contextos em que estes se aplicam tém vindo a sofrer transformacdes,

exigindo novas abordagens.

Temos consciéncia de que o tema ndo ficou esgotado, mas acreditamos ter aberto caminho

a uma necessaria reflexao sobre a problematica da multiculturalidade na escola.
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ANEXOS

Anexo |: Guido das entrevistas Focus Group

Tema: A disciplina de Educacgao Plastica e Visual e os seus contributos para o desenvolvimento dos

valores de respeito e de igualdade nos alunos num contexto de diversidade cultural.
Data das entrevistas: 28 e 31 de Maio e 4, 5, 6 de Junho de 2012

Entrevistados: Grupos de 5 alunos da disciplina de Educacdo Plastica e Visual do ano lectivo

2011/12
Objectivos:

e Compreender de que forma a disciplina de Educac¢do Visual e Plastica contribui para o

conhecimento, identificacdo e aceitacao das diferencas entre culturas.

e Perceber se a disciplina de EPV é um meio, através do qual se podem desenvolver, nos

alunos, os valores de respeito e da igualdade;
e Entender o significado que os alunos atribuem ao conhecimento construido.

Blocos / Questdes:

1) Apresentacdo do tema e motivagao dos entrevistados;

2) Contributo da disciplina de EPV para o conhecimento, identificacdo e aceitacdo das

diferencas entre culturas;
3) Significado dos valores de respeito e de igualdade entre culturas;

4) Significado atribuido ao conhecimento construido na disciplina de EPV e a influéncia desta

no pensamento do aluno sobre as diferentes culturas.
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Blocos Questoes Objectivos
1.a) Em primeiro lugar gostaria de vos informar que estou a fazer um | _ |nformar os alunos sobre o tema
trabalho de investigacdo, com alunos da vossa idade, que frequentama | da investigacdo (Poderd a
disciplina de EPV. disciplina de educagdo plastica e
] visual desenvolver nos alunos
1.b)A Quero-vos esclarecer que <-asta entrgwsta serve para saber o que valores de respeito e de
v9ces pensam sobre o respeito e a igualdade entre pessoas de igualdade perante a diversidade
1 diferentes culturas. cultural.
1.c) A vossa participacdo é muito importante e por isso sera necessario |- Solicitar a participagdo de todos
que todos participem, dando as suas opinides. N3o existem respostas | 05 ~ membros ' do . grupo,
certas nem erradas, apenas quero a vossa opinido. destacando a importancia da
opinido de cada um e o debate
1.d) Garanto-vos que todas as informacdes recolhidas, durante a | deideias.
entrevista, serdo confidenciais e servirdo apenas para a realizagdo do |- Garantir a confidencialidade das
meu trabalho de investigag3o. informacdes recolhidas.
2.a) Nesta disciplina o que aprendeste sobre outras culturas?
2.b) Pensas que existem diferencas entre as varias culturas? (justifica) | Verificar como a disciplina de
2 EPV contribui para conhecer,
2.¢) Acreditas ser importante que pessoas de diferentes culturas vivam | dentificar e aceitar as diferencas
na mesma sociedade? (Porque?) entre culturas.
2.d) Que trabalhos ja realizaram, nesta disciplina, onde tivessem
aprendido algo sobre outras culturas diferentes da tua?
3.a) O que é para vocés o respeito? (justifica .
)04 P P G ) - Investigar sobre o)
desenvolvimento nos alunos,
3 3.b) O que é a igualdade entre culturas diferentes? dos valores de respeito e da
igualdade  entre  diferentes
culturas.
3.c) Nesta turma existem culturas diferentes? Quais?

4.a) O que pensam vocés sobre os trabalhos que ja realizaram nesta
disciplina?

4.b) Esta disciplina mudou a vossa forma de pensar sobre as diferentes
culturas? (de que forma? Justifica)

Conhecer o pensamento dos
alunos sobre o conhecimento
construido na disciplina de EPV,
referente a diversidade cultural.
Compreender a influéncia da
disciplina de EPV no pensamento
do aluno sobre as diferentes
culturas.

Querem

acrescentar mais alguma coisa que pensem ser importante?
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Anexo lI: Grelha de Analise de Contetido das entrevistas Focus Group

Sub

. Indicadores
categorias

Categorias Unidades de Registo

- Quando fizemos um trabalho sobre caricaturas, o professor
explicou as formas geométricas que o ser humano utiliza
nos desenhos desde a antiguidade. Vimos figuras do Egipto
e de artistas europeus e foi muito giro perceber que cada
cultura tem uma forma prdpria de se expressar.

Quando trabalhdmos os cartoons, no final fizemos um
debate de ideias, e como cada um tinha um tema diferente
foi interessante perceber que todos temos opinibes
diferentes e temos de as respeitar.

- Quando ndo se aceitam as diferencas, as vezes podem
acontecer conflitos, porque uma parte quer impor-se a
outra pela forga.

Tinhamos muito para aprender se aceitdssemos as

Aceitacgdo das
diferentes formas
de expressao das |-

Contributo da
disciplina de
EPV para o
conhecimento,
identificagdo e
aceitagdo  das
diferencas entre
culturas

Direitos humanos e justica social

culturas

diferencas entre culturas porque assim podiamos conhecer a
forma de pensar dos outros e vivirilamos em paz.

_ As culturas sdo diferentes e temos de as respeitar. E na

diferenca que estd a beleza da Arte.

Somos todos iguais mas ao mesmo tempo temos diferengas,

cada um tem a sua maneira de se expressar. Nesta

disciplina pudemos ver isso muitas vezes.

- Eu penso que entre os paises e as culturas ha diferengas,
cada uma tem a sua forma de se expressar.

- N6s fazemos umas coisas e outras pessoas fazem outras. E
nos costumes que hda diferengas e devemos respeitd-las.

lgualdade de
oportunidades
para Homens e
Mulheres
(lgualdade de
género)

O professor de pldstica defende muito a mulher e vemos

muitos videos sobre o respeito as mulheres

Mostrou-nos também, como comegou o dia da mulher, com

mulheres a revoltarem-se por causa de néo terem direito ao

voto.

- Fizemos debates e faldmos sobre algumas culturas que
tratavam as mulheres de forma diferente.

- Ha muitas diferengas culturais, especialmente nas classes
sociais e entre homens e mulheres.

- O professor mostrou-nos casos de culturas em que as

mulheres sdo tratadas como objectos e s6 podem sair a rua

com autorizagcdo do marido e tapadas. Isto ndo é justo.

Interculturalidade

E importante que vdrias culturas vivam na mesma

sociedade, tendo as mesmas regras. Ao estarem em

convivéncia com outras pessoas aprendem coisas que néo
sabiam. A cultura mistura-se e todos aprendem uns com os
outros.

- O meu desejo e o de muita gente seria que as diferentes
culturas pudessem conviver sé que hd bastante gente que
acha que isso seria mau e negativo, e poderia causar
conflitos, como vimos em alguns videos que o professor nos
mostrou. Eu acho que é positivo conseguir viver em
sociedade, o ideal seria consequir o equilibrio.

- Estamos num pais onde estrangeiros vém para aprender os

nossos costumes e para nos darem um pouco da cultura

deles.
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Racismo

- A convivéncia entre culturas é possivel, mas isso depende
das pessoas serem ou ndo racistas.

- Alguém tinha dito que os ciganos eram maus, mas também
hd pessoas da nossa cultura que sdo mds, aprendi que ndo
se pode generalizar. Ndo devemos diferenciar as pessoas
pela sua raga.

Eu acho que é importante vivermos em sociedade, para
aprendermos a ser civilizados. Somos todos iguais, todos
temos os mesmos direitos s6 que hd pessoas que sdo
racistas, que ndo conseguem estar com pessoas de outra
raga ou religido. Nos nesta turma também temos algumas
diferencas culturais, mas convivemos todos bem.

Pobreza

- Também aprendemos coisas sobre os paises mais pobres.

Trabalho infantil

- Também aprendemos que hd meninos pequenos que
trabalham em trabalhos duros, e recebem maus tratos.

Conhecimento das
caracteristicas de
outras culturas

- Eu agora quando vejo um quadro ou um desenho consigo
perceber, mais ou menos, a que tipo de cultura pertence.
- Aprendi nesta disciplina que hd culturas que se expressam
com cores mais vivas do que outras. E isso é muito
interessante.
Ha grandes diferengas na lingua, na religido, na comida, nas
roupas e na arquitetura. Nas aulas o professor jd nos falou
sobre isso.
- Acho que todas as culturas sdo diferentes. Nota-se na cor da
pele das pessoas, na forma como falam, nas roupas que
vestem, jd conhego pessoas de diferentes culturas e percebo
que hda diferencas.
No inicio do ano fizemos um trabalho em grupo, onde
tinhamos de construir um Collage com vdrios recortes de
revistas e o meu tinha as cores de todas as ragas,
representava as culturas do mundo. Aprendi que mesmo
tendo uma cor diferente na pele, somos todos seres
humanos.

Debate com vista a
compreensdo das
diferentes culturas

- Numa grande pArte das aulas falamos sobre termos de
respeitar os alunos de outros paises, porque somos todos
iguais.

- A maneira como pensamos, distingue-nos uns dos outros.
Nos debates que fazemos na aula é possivel perceber as
diferencas e compreende-las.

- Quando fazemos debates, apds cada trabalho, cada aluno

dd a sua opinido e os restantes ouvem opinides diferentes

da sua. E normal perceber que os alunos de origens culturais

diferentes tenham opiniées diferentes, e aprendemos muito
com eles.

Uma vez o professor realizou um debate sobre a igualdade

entre as pessoas de diferentes culturas, cada um defendeu o

seu ponto de vista e discutimos as opinibes, foi muito

interessante trabalhar sobre este tema.
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Com colegas de
diferentes origens
culturais

- Quando trabalhei a fazer a curta-metragem, no meu grupo
tinha um colega que ndo falava portugués e tive de me
esforcar mais em fazer-me entender falando em espanhol
para ele poder perceber.

- Com o trabalho do Collage percebi que hd muitas formas de
expressarmo-nos, cada colega, dependendo da sua cultura,
tem a sua forma de ver as coisas e de as explicar.

- Eu (aluna Marroquina) aprendi mais sobre outras culturas
trabalhando com os meus colegas do que pelo tema do
trabalho ser sobre as culturas. Quando eu cheguei a
Portugal era tudo novo para mim e por isso aprendo com
eles nas aulas e debatendo opinibes com os colegas.

- Um dos trabalhos que tivemos de fazer era a construgdo de
video, através de sequéncias de imagens. Tive de aceitar
para o meu grupo uma colega que eu ndo conhecia bem,
pensava mal dela, mas depois do trabalho estar terminado
percebi que ela é simpdtica, mudei a minha opinido.

Irrelevante

Auséncia de uma

abordagem

pedagdgica sobre
as diferencas
culturais em
detrimento das
técnicas de

expressdo plastica

- Ndo sei, ndo me lembro do que aprendi sobre outras
culturas.

- Néo me lembro de nada. Odeio esta disciplina.

- Culturas? N6s néo aprendemos nada disso.... O Miré eu sei
que é um pintor.. mas ndo falamos muito sobre essas
coisas. Mas sobre outras culturas, ndo...nada! S6 a pintar,
fazer desenhos e assim...

- Eu ndo me lembro de nada. Fazemos coisas que néo tém
prdtica e que se esquecem logo. Na maioria do tempo so
aprendemos as técnicas, e nGo sobre culturas.

- Acho que aprendemos, mais a técnica. Sobre outras culturas
ndo muito.

- Sobre outras culturas? Nada.... SO a desenhar e algumas
técnicas de desenho.

- Eu penso que ndo aprendemos muito sobre outras culturas
na disciplina de Pldstica, pois nds fazemos mais desenhos e
assim...

- Acho que os trabalhos servem mais para aprendermos a
usar certas técnicas, do que para aprender algo sobre
outras culturas.
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Sentimento voluntario

Estabelece
relacdes
entendimento

de

- Penso que é uma forma de tratar as pessoas, para que
também elas nos tratem bem, de maneira a convivermos
em harmonia.

Temos na escola alguns amigos que sdo de vdrias culturas,

as vezes eles tém comportamentos que nds ndo estamos

habituados a ver, mas devemos respeitar o que eles sdo
para que exista um bom ambiente na escola.

Eu acho que o respeito é um ciclo vicioso. Se eu tenho a

consciéncia que uma pessoa faz o que faz porque se sente

bem, se eu a respeitar ela farad o mesmo por mim.

O respeito tem que ver com a liberdade. Nos ndo podemos

ultrapassar os limites da nossa liberdade e prejudicarmos a

dos outros, isso é uma falta de respeito para os outros. Se

queremos que nos respeitem, temos de respeitar os outros.

- Eu penso que o respeito consiste em tratar os outros da
forma que gostavas que te tratassem a ti. Se te puseres na
pele da outra pessoa consegues perceber se estds a actuar
bem ou mal, se estds a discriminar ou a fazer sentir a outra
pessoa que és superior.

- O respeito é educagdo, é ter valores.

- Ter respeito por alguém faz com que exista um bom
relacionamento e assim é possivel haver uma boa
convivéncia.

Aceitacao
diferenca

da

Eu acho que é aceitar a decisdo de uma pessoa. Por exemplo

se uma pessoa decide ir embora... temos de respeitar, nGo

devemos contrariar. Ndo se pode gozar com os outros
mesmo que ndo se goste deles, ou ndo pensemos da mesma
maneira, temos que aceitar.

- Eu acho que o Respeito é quando alguém estd a fazer
alguma coisa que tu ndo gostas mas que tens de deixar
fazer, porque a outra pessoa é feliz assim. Cada um tem a
liberdade de se expressar como quiser...

- O respeito é ndo discriminar uma pessoa. Saber que todos
somos iguais e que ndo podemos tratar de forma diferente
seja pela cor da pele, raga ou religiGo. Mesmo as pessoas
com doencgas, ndo nos devemos afastar delas s6 por temos
medo de nos contagiar, nem olhar com desprezo.

- Por um lado somos todos iguais porque somos humanos,

cometemos erros e isso... mas devemos conseguir aceitar as

diferengas, s6 assim haverd respeito.

Ndo discriminar as pessoas pelas suas atitudes, pela sua

cultura, por ser por inferior numa classe social ou mais fraco

num trabalho, porque todos somos iguais.

Para mim o respeito é ndo falar mal de outras pessoas. Se

ndo concordamos ndo precisamos criticar, temos de

respeitar.

- O respeito nGo tem uma defini¢cdo concreta, cada pessoa

tem a sua e consiste em consentir e permitir que outra

pessoa tenha a sua opinido sem ser julgada.
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Para ser  boa
pessoa (educada e
com valores)

- Devemos demonstrar respeito tanto por pessoas mais

velhas como pelos colegas, mesmo sendo da mesma idade

ou mais novos. Se queremos ser pessoas educadas, por

principio... devemos respeitar a todos por igual.

Ter respeito por alguém é uma forma de ser boa pessoa. Em

vez de nos darmos mal, temos uma espécie de aprego e

assim seremos melhores pessoas.

Por exemplo quando se estd no Metro e passa uma senhora

gravida devemos dar o nosso lugar, por educag¢do. Isso é

respeitar a senhora que estd gravida.

_ E sermos educados e ajudar as pessoas quando elas
precisam e ndo discrimind-las.

Obrigatoriedade

Superiores
hierarquicos

- Eu definiria como admiragdo pelo outro, de quem seguimos
o seu exemplo por ser mais velho (hierarquicamente
superior na cultura mugulmana)

Se estivermos a falar com o nosso pai ou o nosso professor,
entdo ndés temos de os respeitar por eles serem uma
autoridade, por serem mais velhos temos de respeitd-los.

Dirigida as pessoas
mais experientes

Penso que é uma forma de actuar com uma pessoa, néo por
ter mais poder mas por ter mais experiéncia.

- Eu devo respeitar os meus professores porque tém mais
experiéncia que eu.

Utopia

Sentimento de
superioridade de
alguns seres
humanos sobre
outros.

- Nas aulas fala-se sempre que temos de nos respeitar uns
aos outros, todos dizem ‘Sim, sim‘, mas a verdade é que
mais de 60% acaba por ndo respeitar os outros. Numa
sociedade nunca vai haver respeito total, porque hd sempre
quem pense que é superior a outras pessoas.

Significado do
valor de
igualdade entre
culturas

Usufruto da igualdade de direitos

Entre  diferentes

culturas

- E a forma de respeitar as pessoas com culturas diferentes,
para que se sintam integradas na nossa cultura.

- A igualdade é ter os mesmos direitos e respeitar de forma
idéntica aqueles que ndo sGo da nossa cultura... Tentar
conhecé-los de forma a permitir que eles se sintam
integrados na nossa sociedade.

- E respeitar as diferentes culturas e ndo por as pessoas de
pArte por isso, dar os mesmos direitos.

Género

— E reconhecer que as pessoas tém os mesmos direitos. Como
a mulher que antes era como uma escrava e agora ndo.

- Concordo na igualdade entre homens e mulheres.

- Para mim a igualdade é ter os mesmos direitos apesar de se
ser homem ou mulher. Por exemplo, antigamente as
mulheres tinham que tratar da casa e das criangas e ndo
podiam fazer as coisas que gostavam e isso, eu penso que
ndo é igualdade porque os homens ja podiam fazer aquilo
que mais gostavam. Por isso igualdade, para mim, é ter os
mesmos direitos e as mesmas oportunidades.

74



Racial

- E ndo tratar mal as pessoas por serem de outras ragas, néo
discrimind-las e... viver bem em sociedade, dando os
mesmos direitos.

Para mim a igualdade é ter os mesmos direitos apesar de se
ser de outra raga.

Hoje em dia ja é muito frequente ver negros e chineses por
todo o lado, e ndo pensamos mal, mas antiguamente era
muito dificil para eles serem imigrantes, e para nds era
muito estranho ver una pessoa de outra cultura, mas agora
ja é normal.

Entre
criangas

adultos e

- A igualdade também dever ser praticada entre adultos e
criangas. Hd situagbes em que os adultos néo defendem os
direitos das criangas.

Respeito

Cumprimento
obrigacGes

de

Para mim a igualdade entre culturas diferentes é poder
gozar das mesmas coisas e também, mesmo que eles nédo
gostem é saber que existem consequéncias, obrigagées
iguais para cumprir. Penso que néo é justo que umas
pessoas tenham mais que outras, em direitos ou respeito,
apenas porque sdo mais velhas, porque sdo de outra raca
ou porque tenham mais dinheiro. Devemos sim respeitd-los,
porque ninguém escolhe a cultura onde se nasce, sdo coisas

que acontecem por acaso.

Utopia

Diferencas
religiosas

Eu acho que é muito dificil haver igualdade entre culturas
diferentes porque tém religibes diferentes e caracteristicas
diferentes e mesmo que se diga que esta ou aquela é
melhor, eles vdo acreditar sempre na que querem, por isso
vai ser muito dificil haver igualdade.

Ndo pode haver igualdade entre culturas porque umas
pessoas acreditam na ciéncia e outras na religido. E como a
sociedade ainda ndo aceitou as duas, é um pouco dificil
haver igualdade, mas entre pessoas que acreditam na
mesma religiGio ai é possivel haver igualdade.

Auséncia
interesse
outro

de
pelo

- Ndo hd maneira de haver uma igualdade entre as culturas
se ndo hd esse interesse, porque se eu quero ser igual ao
outro tenho de me interessar em saber o que é que nos
temos em comum! E Isso é um pouco complicado porque ha
muita gente, em muitas culturas, que ao minimo conflito
entre as duas comega a provocar o ataque, uma provocagdo
de ‘converte-te, transforma-te, sé como eu sou!’.

As culturas nunca serdo tratadas com igualdade, haverd
sempre diferencas. Por exemplo em Espanha também hd
comunidades Muculmanas, ou que vém de Africa e penso
que o Governo devia ter em conta estas pessoas e promover
o respeito e a igualdade no pais, mas isso nGo acontece, os
governantes ndo se interessam por eles.
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Aceitacdo das diferencas

Ideoldgicas

— E nédo discriminar a outra pessoa por pensar de forma
diferente.

- Uma pessoa que seja racista, eu acho que ela deveria

comegar a pensar que somos todos iguais. Simplesmente

cada um tem a sua ideia de como é o mundo.

Conhecer-se entre si, conhecer as ideias, conversando

através do didlogo.

Eu acho que a igualdade entre culturas é respeitar as suas

diferencas, porque cada uma tem a sua forma de pensar.

Eu também acho que se deve tratar de igual forma cada

cultura mas acho que os que sdo da outra cultura também

se devem adaptar-se as diferengas, tentando conhecer o

outro lado e compreender a forma de pensar do outro.

- E respeitar a outra cultura e aprender com ela. Néo
desprezd-la por ser como é, mesmo que seja diferente da
nossa, e ter cuidado para ndo ofende-la, pois as culturas
tém formas diferentes de estar na vida. Temos de ser
respeitosos.

Religiosas

Por exemplo um cristGo, um mugulmano e uma pessoa de
cor, tém de saber viver em sociedade e dar-se bem.

A igualdade é sabermos conviver em sociedade. Mas
também é dificil entender algumas diferengas, por exemplo
na India as Vacas tém privilégios porque sdo sagradas, e
isso para nés é estranho.

Gastrondmicas

- Por exemplo, nds temos uma colega que nGo come carne de
porco, na cultura dela isso é considerado algo ‘nojento’ e
quando nds vamos ao bar comer uma pizza, temos sempre o
cuidado de pedir para ela uma pizza que ndo tenha carne de
porco. Na nossa cultura isto ndo faz muito sentido, mas
temos de respeitar estas diferencas.

As diferengas politicas entre culturas causam muitas vezes

Politicas guerras. Creio que se se procurasse conhecer as ideias
politicas haveria menos conflitos.

- Eu penso que seria mais fdcil praticar a igualdade se o

mundo sé tivesse uma lingua, assim ndo tinhamos de

Linguisticas aprender espanhol, francés, etc.. para nos entendermos uns

com os outros. Ou se sO existisse uma religido seria mais
fdcil.

Existéncia
culturas
diferentes
turma

de

na

Reconhecimento da existéncia

Pais de nascimento

- Sim, existe alguma variedade de culturas, uns nasceram em
Africa, outros na América Latina, mas a maioria sdo de
Espanha e Portugal. Isto dé uma mistura curiosa que faz
com que nos sintamos de uma cultura com influéncias das
outras.

- Nesta turma existem vdrias culturas. Hd colegas que mesmo
sendo espanhdis, tém familiares que nasceram no Brasil e
em Francga. Por isso penso que hd uma grande variedade de
culturas na nossa turma.

- Ha diferentes culturas nesta turma. Hd uma colega que é
marroquina, um que vem de Cabo Verde, outro do Brasil e
os Portugueses e Espanhdis.
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Crengas religiosas

- Temos na turma o André que é ateu, ele nGo acredita em
nada.

- Sim... essa colega mugulmana. O Vitor que apesar de ser de
cor, é da nossa religido (catdlico), e os ateus.

- Hd pessoas que sdo diferentes porque pensam de outra
forma. Umas ndo acreditam em nenhum Deus nem em
nada, outra é mugulmana, tirando essa diferenca somos
todos iguais.

Comportamento

- Ha pessoas com origens culturais diferentes e vejo que as
atitudes sdo diferentes entre elas.

- Sim, nota-se muito na forma de estar, de falar e de se
relacionar com os outros. Cada cultura tem um
comportamento diferente das outras.

Educagao

- Ha diferentes culturas sim, mas dentro de uma mesma
cultura também hd diferengas entre as pessoas. Creio que
tem que ver com a educagdo que tiveram dos pais.

- Ha culturas diferentes, sim. hd colegas que agem de certa
maneira pela forma como foram educadas.

Cor da pele

- Ha diferentes culturas nesta turma. Note-se mais pela cor
da pele que é mais escura.

Lingua

- Na cultura da colega marroquina é tudo muito diferente,
por exemplo a maneira de escrever sdo uns simbolos... aqui
somos muito diferentes temos uma lingua mais parecida.

- Vendo fisicamente somos todos iguais, mas depois ouvindo-
os falar tém aquele sotaque que faz com se note que ndo
sdo de Portugal.

N3o reconhecimento

Vivem ha muito
tempo em Portugal

- Excepto a colega marroquina, na nossa aula somos todos da
mesma cultura porque ao vivermos em Portugal temos a
cultura portuguesa.

- S6 a Rita (Marroquina), que estd cd hd pouco tempo, o resto
jd se habituou. O Vitor jd estd cd hd muitos anos, e o Andrés
também, de resto ndo noto diferencas.

Sdo todos da
mesma  condicdo
humana

- Mesmo sendo uns de Espanha, outros de Portugal, Cabo
Verde e de Marrocos, creio que ndo hd muitas diferencias,
pois somos todos humanos e sentimos da mesma maneira.
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Significado que
os alunos
atribuem ao
conhecimento
construido, na
disciplina de
EPV

Aumento do valor adquirido (mais-valia)

Muito interessantes. Primeiro parecem muito dificeis,
pensamos que néo vamos conseguir fazer, mas depois no
fim conseguimos sempre acabd-los.

Aquilo que no inicio parecia impossivel, no fim
conseguiamos fazer e, até alguns alunos puderam entrar em
concursos da escola. Sinto que houve uma evolugéo.

Eu acho que isto forca-nos um bocado a tentar
ultrapassarmos os nossos limites. Nos achamos um bocado
confuso no principio mas no final ficamos a pensar que
valeu apena. ‘Afinal consegui!”

No inicio o professor pedia trabalhos muito fdceis, mas
depois o grau de dificuldade comegou a ser maior, e eu
pensava: ‘isso é muito dificil, eu nGo consigo!’. Mas percebi
que aqueles trabalhos iniciais mais desinteressantes
serviram para eu poder depois conseguir fazer os mais
dificeis. Agora, depois de termos ja feito trabalhos mais
dificeis, que nos ddo mais desafio ja conseguimos aprender
mais facilmente.

Na minha opinido foi interessante saber um pouco mais
sobre as imagens 3D. Em alguns trabalhos usdmos
tecnologia que eu ndo conhecia e que pensava ser muito
dificil de aprender, mas no fim percebi que afinal sou capaz.

Dificuldade
constitui um
desafio

Promove o]

companheirismo
entre colegas da
mesma turma

Eu aprendi muito (marroquina) com os portugueses.
Quando cheguei a esta escola comecei a conhece-los e séo
muito amigdveis, partilham muitas coisas. Eu tive de pedir
alguns materiais aos colegas e assim comecei a falar com
eles e a conhece-los melhor. Nesta disciplina aprendi novas
técnicas de expressdo.

Eu penso que o que mais aprendemos foi o companheirismo,
porque no inicio era muito escasso e com o passar do
tempo, com a realizagdo dos trabalhos, os pedidos de ajuda,
o grupo foi-se conhecendo melhor

Estes trabalhos tém-nos ajudado muito. Quando
trabalhamos na aula as vezes precisamos de um material e
hd um colega, que ndo conhecemos bem, que o tem e assim
vamos falar com ele para lho pedir e podemos fazer uma
amizade e conhecermo-nos melhor. Eu aprendi a estar com
pessoas de diferentes ragas, o que é muito bom para mim.

Aquisicao de
conhecimentos
sobre Arte

Eu do quadro de Miré ndGo percebia nada e o Professor
ajudou-nos a perceber os sentimentos que o artista expressa
no quadro, e isso ajudou-me a perceber melhor uma obra de
Arte.

Com alguns trabalhos ficamos a saber um pouco mais sobre
a Arte e sobre alguns artistas.

Sinto que fiquei a conhecer melhor alguns trabalhos de
Picasso e o seu estilo, agora jd sou capaz de reconhecer o
estilo dele num livro ou num museu.

Utilizagcdo de novas
técnicas de
expressdo plastica

Nesta disciplina aprendi muitas técnicas de expressdo
pldstica, que ndo conhecia. Nunca tinha feito um Collage,
nem uma curta-metragem. Agora sei que nos podemos
expressar de vdrias formas.

Aprendi a expressar-me através da imagem, usando
recortes, fotografias, videos, etc. Sinto que evolui muito em
relagéo ao ano passado.

78



Liberdade para
expressar a
opinido individual

- Foi muito bom realizarmos debates nas aulas, onde cada um
deu a sua opinido livremente. Aprendemos que a liberdade
de expressdo é muito importante. Temos de saber ouvir e
respeitar as opinibes diferentes das nossas.

Desinteresse pela construgdo de conhecimento

Desconhecimento
dos objectivos dos
trabalhos

- S0 penso que, ainda bem que para o ano ndo tenho
Educagdo Pldstica. Ndo gosto muito do professor nem
daquilo que fazemos na aula. Ele mostra um circulo dum
quadro do Miré, que parece uma cara, e diz que é Arte, mas
se formos nds a fazermos o circulo ja ndo é Arte. Ndo
percebo qual é objectivo.

- A maioria dos trabalhos ndo foram interessantes porque

ndo sabiamos para que serviam. Fizemos um Collage

durante muitas aulas, sempre a fazer a mesma coisa e sem
perceber o objectivo.

Eu acho que hd uns trabalhos que ndo valem a pena fazer

porque ndo percebemos para que é que sdo feitos.

Falta de liberdade
para utilizar o
estilo individual do
aluno

Eu acho que deveria haver um pouco mais de liberdade,
penso que as vezes poderiam permitir aos alunos fazerem
escolhas. Eu ndo gosto de desenhar algo que me aborrece,
sai sempre feio e ndo ponho muito interesse. Se
considerassem mais a nossa opinido os trabalhos seriam
mais expressivos, e representariam melhor o nosso
pensamento.

- Eu acho que ao pedirem-nos para desenhar um trabalho do
Mird, estamos a copiar um desenho de um artista famoso,
mas ndo nos interessa desenharmos aquele estilo, nods
temos de desenvolver o nosso prdprio estilo, néo o estilo de
Miré nem de Picasso, e isso ndo nos deixam.

Finalizagdo dos
trabalhos nao
sequencial

(comegam um sem
acabar o anterior)

Muitos trabalhos sdo interrompidos a meio e ndo percebo
porqué. Hoje jad comegou um novo trabalho e nds ainda néo
entregdmos o anterior.

- O professor pede coisas e depois no dia seguinte pede
outras e jd ndo se lembra do que tinha pedido antes... ndo
chegamos a acabar alguns trabalhos.

Falta de aptidao
para a Arte

- Eu ndo gosto muito de Arte. Esforco-me para fazer os
trabalhos, ficam bem-feitos, mas ndo consigo gostar.

- O meu forte néo é a pintura. Sou um bocado bruta a fazer
as coisas, aquilo é tudo com muito jeitinho e isso para mim é
como um nd. Pintar, recortar, colar eu nGo gosto muito.
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Influéncia
disciplina
EPV
pensamento
sobre
diferentes
culturas.

da

no

Alteracdo na forma de pensar

Maior respeito
pelas  diferencas
culturais

- Sinto que aprendi coisas novas, por exemplo com a nossa
colega Rita, como é nova na escola e veio de Marrocos,
aprendemos coisas que nds ndo sabiamos e ela ensinou-nos
um pouco sobre a cultura dela.

- Agora acho que tenho mais respeito pelas outras culturas.

- Eu quando entrei nesta escola, pensava que toda a gente
era igual a mim, que todos acreditavam em Deus, que todos
falavam a minha lingua e com o passar do tempo comecei a
perceber que ndo era assim e que tinha de respeitar as
diferencas. O professor de pldstica ajudou-nos a perceber
isso.

- Nesta disciplina fala-se muito em tratar os outros como
queremos que os outros nos tratem a nds. Conheci muitos
colegas este ano de diferentes culturas, mas essencialmente
espanhdis e portugueses e algum africano. Com a Rita
(marroquina) tenho de ter mais cuidado para néo ofender
os seus costumes, tem uma cultura muito diferente da
minha.

Compreensao das
formas de
expressao de
outras culturas.

- Quando eu aqui cheguei, pensava que eram todos muito
estranhos, porque eram diferentes de mim. Mas nas aulas
de EPV comecei a conhece-los melhor e mudei de opinido,
aqueles que eu achava estranhos sGo seres humanos como
eu, apenas tém outra forma de pensar e eu respeito isso.

- Na aula de plédstica, aprendemos mais sobre a forma como
as vdrias culturas se expressam. Agora jd consigo
reconhecer, mais ou menos, a que cultura determinada obra
de Arte pertence.

- Nestas aulas foi possivel aprender muito sobre como
pensam as outras culturas com os debates.

Mudanga das
ideias pré
concebidas em

relagdo a outras
culturas

- Depois de conhecer a Rita (marroquina) mudei muito a
minha opinido sobre os mugulmanos. Quando estive em
Marrocos fiquei com a ideia de que os habitantes eram
maus e pouco simpdticos. Mas agora jd ndo penso assim.

- Mudei de opinido sobre algumas ideias que tinha, porque
pude construir uma opinido minha com base naquilo que
conheci dos meus colegas.

Aumento dos
conhecimentos em

- Sinto que este ano tenho mais cultura geral, sobre outras
partes do mundo, e sobre expressdo artistica.
- Eu por exemplo, o ano passado ndo conseguia compreender

abordagem directa
sobre as diferencas
culturais

- Para mim, sinceramente quase nada. O professor ndo falou
especificamente de uma cultura.

relagio ao ano| as pinturas de Picaso, mas depois o professor comegou a
anterior explicar melhor e agora ja consigo perceber o que o pintor
queria expressar.
L - Quando eu vim para esta escola encontrei pessoas de
I . S ~
2 culturas diferentes mas como jd vinha preparado ndo
[J] . . . .
o estranhei, todos temos direito a estar aqui.
) Pensamento . .
< - Eu desde pequena que fui educada para respeitar as
pus formado em . .
e . pessoas. Nas aulas faldmos sobre a pobreza e as diferentes
£ ambiente  extra- . L . .
o formas de viver mas eu ja conhecia tudo isso.
o= escolar . o .
o - Eu ja tinha uma opinido formada sobre as diferengas
9 culturais. Eu sou escuteiro e também faco desporto fora da
c“g’" escola, e tenho muitos amigos de diferentes culturas.
=
©
g Falta de
€
1S
(]
(%]
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Anexo lll: Guido da entrevista individual ao professor

Tema: A disciplina de Educagao Plastica e Visual e os seus contributos para o desenvolvimento dos
valores de respeito e de igualdade nos alunos.

Data da entrevista: 7 de Junho de 2012
Hora: 9:15

Duragao: 28 min.

Entrevistado: Professor de EPV do 72 ano
Objectivos:

e Compreender de que forma o professor, da disciplina de Educagdo Plastica e Visual,
promove nos alunos o conhecimento, a identificacdo e a aceitacdo das diferengas entre
culturas.

e Saber se a disciplina de EPV é um meio, através do qual se podem desenvolver, nos alunos,
os valores de respeito e de igualdade;

e Entender o significado que o professor pretende que os alunos atribuam ao conhecimento
construido nas suas aulas de EPV, referente a diversidade cultural

Blocos / Questdes:
1) Introducdo e apresentacdo do tema e motivacdo para a entrevista;

2) Compreender como o professor da disciplina de EPV contribui para desenvolver o
conhecimento, a identificacdo e a aceitacdo das diferencas entre culturas.

3) Perceber de que forma o professor da disciplina de EPV desenvolve nos alunos os valores
de respeito e de igualdade;

4) Conhecer o significado que o professor pretende que os alunos atribuam ao conhecimento
construido nas suas aulas de EPV, referente a diversidade cultural.

5) Conhecer a avaliagdo que o professor faz da consecucao dos objectivos.
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Blocos Questoes Objectivos
1.a) Em primeiro lugar gostaria de lhe explicar que estou a realizar um | _ Informar sobre o tema da
trabalh9 de mvestlga_gao p_ara Nconcluw 0 mestrado em Fle.nc.las da investigacdo (Poder a
Educag?o. C,orr.1 esta'lnvestlgagao pr.ete'ndo saber se a disciplina de disciplina de Educacdo Plastica
Educacdo Plastica e Visual pode contribuir para desenvolver nos alunos e Visual contribuir para
valores de respeito e de igualdade perante a diversidade cultural. desenvolver nos alunos valores
1 1.b) A sua perspectiva, enquanto professor desta disciplina & | de respeitQ € de igualdade
fundamental, pois é o agente dinamizador da aprendizagem destes perante a diversidade cultural.
alunos e podera fornecer-me uma opinido que reflicta a sua postura | — Sal.le.ntar a importancia da
perante a transmiss3o de valores. opinido do professor, enquanto
. ~ . . - docente da disciplina de EPV.
1.c) As informagBes recolhidas, durante esta entrevista, serdo . . -
. . - . — Garantir a confidencialidade
confidenciais e servirdo apenas para a realizagdo do trabalho de . n .
. . das informagdes recolhidas.
investigacdo.
2.a) Que tipo de actividades (trabalhos) sdo desenvolvidas com os
alunos, nesta disciplina, que contribuam para identificacdo e aceitacdo
das diferencas culturais? (justificar a escolha dessas actividades) — Verificar como o professor da
disciplina de EPV contribui para
2 2.b) Qual é a reacgdo dos alunos quando o professor aborda este tema desenvolver o conhecimento, a
da diversidade cultural? identificacdo e a aceitacdo das
diferencas entre culturas.
2.c) Acredita que através da expressdo plastica se podem desenvolver
valores de respeito pela diferenca cultural?
3.a) O desenvolvimento dos valores de respeito e igualdade esta
presente nas actividades que desenvolve com os alunos?
— Perceber de que forma o
3.b) Quais as actividades, que realizou durante este ano que tenham professor da disciplina de EPV
3 sido preparadas tendo por objectivo o desenvolvimento do respeito e desenvolve nos alunos os
da igualdade? valores do respeito e da
] ] igualdade
3.c) Sente que a aprendizagem destes valores, realizada em sala de aula,
é transportada para outros contextos? (passagem da teoria a pratica)

4.3) De que forma é abordada a questdo da diversidade cultural nas
suas aulas?

4.b) O que pensa sobre a forma como os alunos desenvolveram os
trabalhos?

— Conhecer o significado, que o
professor pretende, que os
alunos atribuam ao
conhecimento construido nas
suas aulas de EPV, referente a
diversidade cultural.

5.a) Segundo a sua opinido, foram alcancados os objectivos propostos?
Como avalia a consecuc¢do dos seus proprios objectivos?

— Conhecer a avaliagdo que o
professor faz da consecugdo
dos objectivos.
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Anexo IV: Grelha de Andlise de Contetlido da entrevista individual ao professor

Categorias

Sub
categorias

Indicadores

Unidades de Registo

Contributo da
disciplina de EPV para
o conhecimento,
identificacao e
aceitagcdo das
diferengas entre
culturas

Sentimento de pertenca

Contexto
multicultural

artistico

Nesta escola, devido as suas caracteristicas particulares,
onde a populagdo ja de por si tem diferentes
nacionalidades e origens culturais, as relagdes
multiculturais é algo que estd sempre latente.

A multiculturalidade dos artistas que seleccionamos para
trabalhar esta sempre presente na hora de contextualizar
as actividades. A influéncia da Arte americana é tdo forte
que se ndo houver uma certa resisténcia, todos os
trabalhos iriam estar relacionados com esse tipo de Arte.
Normalmente os alunos identificam-se mais com os temas
relacionados com a sua origem. Eu procuro ter em conta
este aspecto, mas é uma preocupac¢lo geral, dos
professores desta escola.

Conteddo com mais
significado para os

alunos

E uma opiniGo pessoal, mas eu gosto de enfocar a
Educagdo Pldstica desde o ponto de vista da Arte
contempordnea, desde os anos 60 até hoje. Os alunos
encontram mais significados neste tipo de Arte.

Hoje em dia, nos museus de Arte contempordnea
encontra-se um tipo de Arte carregado de conteudos, e
ndo meramente esteticista.

Aproximacgdo entre a

teoria e a pratica

Neste tipo de Arte é possivel encontrar obras que levantam
questdes de género, de imigragéo, da Sida,... deste modo,
permite-nos aproximar muito mais os trabalhos prdticos
aos conteudos. Eu defendo a realizagdo de trabalhos
tedrico-praticos.

Respeito pelas diferengas culturais

Sentimento
integracao

de

Nesta escola existem alunos com diferentes origens
culturais, estéo todos no geral bastante integrados.

Aqui é tudo muito harmonico, porque existe um certo nivel
cultural e isso ajuda bastante a despertar o interesse por
outras culturas.

Ndo tenho percebido nenhum tipo de problema com os
alunos de origem africana, estdo bastante integrados, os
grupos e trabalho funcionam muito bem.

A recepgdo dos alunos é boa.

Os alunos costumam tratar com muito carinho os alunos
de diferente origem cultural para que se sintam bem. Isso
reflecte que estéio bem educados nesse sentido.

Ndo costuma haver conflitos, os que possam surgir estdo
relacionados com a faixa etdria dos alunos, ndo tanto por
ser negro ou estrangeiro.

Uma das caracteristicas deste centro educativo é
precisamente, trabalhar ao nivel da integragdo.
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Desenvolvimento de
valores

- Do ponto de vista da Arte contempordnea, inclusive apos
as vanguardas dos anos 60 até aos dias de hoje, a pldstica
entra directamente no campo dos valores.

—E uma das disciplinas com maior potencial para o
desenvolvimento dos valores.

- Este ano lectivo temos trabalhado muito as questdes de
género com o objectivo de desenvolver os valores de
respeito e de igualdade.

- Tenho-me preocupado muito na inclusdo das mulheres,
que pertencem ao mundo da Arte, nos temas que temos
desenvolvido, querendo mostrar a presenca da mulher no
universo da Arte.

- Os conceitos de respeito e de igualdade séo valores
fundamentais quando lidamos com as diferengas culturais
e devem estar presentes durante a realizagdo de todas as
actividades, e ndo dedicar especificamente uma actividade
a isso.

Interesse por outras
culturas

- Nas aulas a reacgdo as diferengas culturais costuma ser
bastante positiva.

- Por exemplo, este ano entrou uma aluna nova, jd com o
ano lectivo a decorrer, de origem africana e os colegas
deram-lhe muita ateng¢lo e interessaram-se pela sua
origem, os seus costumes.

- Creio que é uma disciplina que se presta muito ao
desenvolvimento de respeito pelas diferencas culturais.
Trabalhamos muito sobre as vanguardas histdricas como
Picasso, Dali e Miré. Os alunos costumam interessar-se
bastante.

Estratégias para o
desenvolvimento dos
valores de respeito e
de igualdade

Desenvolvimento de competéncias basicas

Autonomia e
iniciativa individual

- A realizag¢do de actividades artisticas permitem aos alunos
dispor das habilidades necessdrias para se sentirem
capazes de imaginar, empreender, desenvolver e avaliar
projectos criativos com confianga, responsabilidade e
sentido critico, deste modo trabalha-se a autonomia e a
iniciativa individual.

Competéncias
culturais e artisticas

- Quando o aluno experimenta e investiga diferentes
técnicas pldsticas e visuais, sendo capaz de se expressar
através da imagem, estd-se a contribuir para o aumento
das suas competéncias culturais e artisticas.

Comunicagao
linguistica

- As actividades desenvolvidas em grupo permitem adquirir
competéncias como a comunicag¢do linguistica, porque
utiliza a linguagem como instrumento de comunicag¢do.

Competéncias sociais
e de cidadania

- Os trabalhos de grupo permitem também desenvolver
competéncias sociais e de cidadania, através da
cooperagéio, convivendo e exercendo esta cidadania
democraticamente.

Interacgao
mundo fisico

com o

- As competéncias do conhecimento e a interac¢do com o
mundo fisico sdo fomentadas pela utilizagdo de
procedimentos como a observagdo, a experimentagéio e o
descobrimento para posterior reflexdo e andlise.
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Metodologias de trabalho

Trabalho cadenciado

- Esta disciplina além de ser discursiva permite, também,
uma realizagdo prdtica com uma certa pausa.. s@o
metodologias que utilizo porque nesta disciplina, mais do
que noutras, podemos estar durante um més a trabalhar
sobre um determinado tema ou a realizar uma actividade,
0 que permite aprofundar mais os temas que abordamos.
Faz parte da metodologia desta disciplina a manutengéo
do esfor¢co e da cadéncia como meios de superacdo no
trabalho.

N6s trabalhamos a partir da ideia de projecto. E muito
importante o processo e, na hora de avaliar, avalio todo o
processo.

Expressividade visual

- Realizamos um trabalho de collage (fotomontagem), com
o objectivo de desenvolver a aptidéo para a linguagem
visual. Cada aluno péde expressar livremente as suas
emocgbes através da imagem, todos dispunham dos
mesmos materiais e sairam trabalhos muito interessantes.
Obtiveram-se  obras com  diferentes graus de
expressividade.

Outra das actividades que realizaémos relacionava-se com a
capacidade expressiva da silhueta humana, os alunos
representaram a figura humana através do cartoon,
construindo personagens.

Noutra das unidades diddcticas o que se pretendeu foi
desenvolver a utilizagdo da cor através da pintura, de
forma a distinguir as vdrias qualidades da cor e as suas
variagbes de modo a poder realizar combinagbes
cromdticas, diferenciar as relagées existentes entre as
cores e poder apreciar a expressividade das possibilidades
da linguagem cromadtica.

Debates de opinido

- Outra metodologia que utilizo com muita frequéncia sdo
os debates sobre os temas que desenvolvemos na sala de
aula, onde os alunos expéem as suas opiniées e ouvem a
dos seus colegas. E uma forma de por em prdtica o
respeito pelas diferencas.

- Nesta disciplina também aproveitamos os dias
comemorativos, tais como o dia da mulher e da crianga
para discutir sobre os temas em questdo. E um pretexto
para trazer para dentro da sala de aula temas actuais que
vdo ao encontro dos objectivos pedagdgicos estabelecidos.

Trabalho em grupo

- Arealizagdo de trabalhos em grupo, permite desenvolver a
partilha, o respeito e o sentido de responsabilidade.

Conteudos
(o que deve o aluno aprender?)

Conceitos

- A comunicag¢do visual e a finalidade das imagens

(informativa, exortativa, recreativa e estética)

Elementos bdsicos da expressdo pldstica na Arte (o ponto,

la linea, o plano e a textura)

- Relagbes espaciais entre as formas

- Diferencgas entre realismo, figura¢do e abstrac¢do

- Representagdo do volume, tipos de Iluz e a sua
expressividade;

- Capacidade expressiva da silhueta humana.

- Gama de cores cdlidas e frias (Policromia e monocromia);
relagdes harmoanicas entre cores.

- Conceito de simetria e a sua expressividade na composi¢céo

de formas visuais.
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Procedimentos

Andlise de imagens com diferentes finalidades
comunicativas: através da produgdo de metdforas visuais,
do desenvolvimento do potencial artistico pessoal para a
expressdo de ideias proprias e da realizagdo de collages
(fotomontagens).

Tratamento das formas planas, tendo em conta o seu valor
expressivo, e a obtengdo de texturas.

Observaglo e andlise das formas presentes no meio-
ambiente mais proximo do aluno; classificagdo das
diferentes obras segundo o estilo artistico utilizado;
Representagdo das formas a partir do seu contorno.
Produgdo de obras com diferentes tipos de harmonias;
realizagdo de obras cromdticas com diferentes graus de
expressividade; observagdo da utilizagdo da cor ao longo
da histdria.

Pesquisa na natureza e no contexto préximo do aluno, por
formas poligonais e simétricas; CompilagGo e andlise de
obras artisticas estruturadas com formas poligonais;
selecgdo e classificagdo de formas simétricas.

Atitudes

Interesse por descobrir a finalidade das diferentes
mensagens visuais provenientes dos vdrios campos da
comunicagdo; reconhecimento da linguagem visual como
parte fundamental da comunicagcdo humana; atitude
critica perante as mensagens de cardcter exortativo;
reconhecimento e respeito pelos trabalhos dos outros
colegas.

Atitude critica e construtiva dos contributos artisticos ndo
convencionais. Reconhecimento da propria capacidade
para se expressar. Respeito para com as diferentes formas
de expressdo artistica; Esforco por superar as dificuldades
expressivas e de comunicagdo visual.

Curiosidade em reconhecer, em obras concretas, os
diferentes estilos artisticos utilizados para representar as
formas, valorizar a capacidade expressiva das formas
como elementos bdsicos da linguagem visual.

Procurar conservar e cuidar os materiais disponibilizados
na sala de aula. Realizagdo dos exercicios de forma
ordenada e limpa, Andlise critica da utilizagdo da cor
noutras culturas e épocas histoéricas.

Valorizar a realizagéo do trabalho de forma continua e
com rigor; Manutengdo do esfor¢o e da cadéncia como
meios de superagdo no trabalho; curiosidade pela
identificagdo do tipo de simetria apresentadas pelas
formas.
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Significado que o
professor pretende
que os alunos
atribuam ao
conhecimento

construido, na
disciplina de EPV,
referente a

diversidade cultural

Aumento do valor adquirido

Valores relacionados
com o mundo actual

- Eu atribuo muito menos importdncia ao especto estético

do que ao aspecto formativo, da Arte. Desta forma

pretendo transmitir os valores e estimular, nos alunos,
toda uma forma de pensar mais relacionada com o mundo
actual.

Cada uma das actividades que realizamos aqui tem sempre

um substrato, e eu penso que isso é percebido pelos

alunos.

Costumo ter bastante sensibilidade para e questdo da

diversidade cultural. Nesta escola os professores

costumam ser bastante sensiveis a essa questdo. Todo o

departamento de Educagdo Pldstica e Visual tem muito

presente as questdes da diversidade cultural, pertencem
ao dia-a-dia das nossas actividades curriculares.

- Ndo dedicamos apenas o dia 8 de Margo a falar sobre a
igualdade das mulheres, temos isso presente, de uma
forma constante durante todo o ano. Pretendemos que o
desenvolvimento de valores seja uma tarefa continua de
modo a serem devidamente assimilados por todos os
alunos.

Superagao de
dificuldades

Uma das tarefas pedidas aos alunos foi a realizagdo de um

video de animacgdo. SGo jovens de 12 anos que pela

primeira vez se propuseram a realizar uma curta-
metragem de 30 sequndos. Deu-lhes muito trabalho mas

conseguiram superar-se e ficaram encantados com o

resultado final.

Esta é uma escola pré-tecnoldgica, ainda ndo esmos na

fase das e-escolas. Dentro do nivel de tecnologia de que

dispomos, tradicional e antiquada, procuro que os alunos
tirem partido dos meios que eles préprios dispéem.

- Tento que os alunos utilizem os meios de que dispdem,
sem recurso aos equipamentos da escola. Se possuem
telemdveis com cdmara, entdo procuro que aprendam a
tirar partido dessa funcionalidade, e a mesma coisa em
relagdo ao correio electrdnico. Se o telemdvel ndo tem
cdmara, entdo podem pedir uma emprestada a alguém.

- Na hora de formar grupos de trabalho com os alunos,
procuro que sejam mistos e equilibrados, porque se
permito que se organizem de forma espontdnea, acabam
sempre por formar grupos de rapazes por um lado e de
raparigas, por outro. E importante proporcionar desafios,
para desenvolvam a capacidade de superagdo.

Transversalidade dos
temas

- Existem temas transversais que se apresentam como um
conjunto de conteudos que interagem em todas as dreas
do curriculo escolar e o seu desenvolvimento afecta a
globalidade do mesmo.

- Estes temas transversais nGo sdo apenas um conjunto de
ensinamentos autonomos, mas sim uma Série de
elementos necessdrios para uma aprendizagem mais
global.

- Devem impregnar as actividades docentes e estar
presentes na sala de aula de forma permanente, uma vez
que se referem a problemas e preocupagdes fundamentais
da sociedade como: EducagGo moral e civica, Educagdo
para la paz, Educag¢do para a igualdade de oportunidades
de ambos sexos e Educagdo ambiental.
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Identificagdo com os
temas

- Os alunos mostraram-se muito satisfeitos com a realizagdo
dos trabalhos de video e fotografia. O enfoque realizado a
partir da Arte contempordnea vai mais ao encontro com as
preocupagdes, a mentalidade e as vivéncias actuais. Por
exemplo, uma estdtua grega pode ser muito bonita, mas
ndo é tdo estimulante como produzir um video de
animagdo, que é algo que estd muito mais proximo dos
seus significados.

Eu penso que os alunos desenvolveram os trabalhos, de
uma forma geral, com bastante interesse devido aos
temas possuirem grande significado para eles.

Liberdade para
expressar a opinido
individual

- Estamos a comegar agora a realizar uma auto-avaliagéo
sobre a forma como decorreram as actividades e o que
eles pensam sobre os temas abordados, e tém-se mostrado
muito interessados em participar e discutir vdrias
questdes.

Avaliagao do professor

sobre a consecugao
dos objectivos
propostos.

Objectivos atingidos

Controlo do
processo

A consecugdo dos objectivos é algo que estd muito

controlado.

- Vai-se acompanhando paulatinamente, e se surge alguma
dificuldade acrescida, entdo voltamos atrds, rectificamos e
voltamos a insistir Temos bastante tempo e
disponibilidade para fazer isso.

- Na minha opinido conseguimos alcan¢ar os objectivos
propostos.

- Por exemplo, num outro nivel... na minha tutoria, eu sou o
tutor desta turma, os resultados académicos no fim do
segundo periodo, foram absolutamente desastrosos...
houve dez vezes mais notas negativas do que seria normal.
Tivemos muito trabalho para melhorar estes resultados
mas creio que vamos conseguir chegar a uma meta mais
ou menos standard.

- Eu estou muito satisfeito por termos conseguido alcangar

ao minimo desejdvel, numa turma que se encontrava

muito abaixo do normal.

88




Anexo V: Dinamica de imagens: Respostas dos alunos

Questao: Quando observas estas imagens, que sentes?

FOTOGRAFIA

OpiniGes

Al

Eu sinto tristeza, dor, abandono e fome.

A2

Hd guerra, o artista quis expressar o que as pessoas fazem quando estdo em guerra. As criangas e as mulheres nGo
estdo a ser protegidas, tém de carregar com as coisas. Parece que é em Africa.

A3

Os militares parecem que estdo a expulsar as pessoas de algum sitio. As pessoas parecem pobre e com fome. Parece
que é em Africa, é uma situagdo triste.

A4

Penso que esta foto mostra o que se passa nos paises que ndo estdo desenvolvidos. Hd pobreza e muita fome porque
as pessoas ndo tém trabalho.

AS

Guerra, muita pobreza, maus tratos, e trabalho infantil.

A6

Injustica, pobreza e sofrimento.

A7

Eu sinto que estdo em guerra, hd medo e tristeza.

A8

As pessoas tém que obedecer, porque se ndo serdo ameagadas e maltratadas.

A9

Medo, pobreza e fome porque estdo em guerra.

Al10

Sofrimento, dor, tristeza. Deve ser uma zona que estd em perigo e as pessoas tém que deixar tudo para trds.

All

E uma guerra, hd tristeza, o pais estd em guerra e as pessoas estdo a sair.

Al12

Injustica, porque as criangas deveriam estar na escola ou a brincar e néo a sair da sua casa.

Al13

Tristeza, guerra. A mde e o filho sdo obrigados a trabalhar. Parece que é Africa.

Al4

Guerra, as pessoas a sairem do pais. Medo, tristeza, dificuldades. Ndo devia ser assim... deviam estar felizes e néo
numa guerra, e ndo deviam estar a sair do seu pais.

Al15

Medo, guerra... estas pessoas estdo a abandonar o pais, a familia, os maridos.

Al6

Vejo que as pessoas estdo cansadas da vida que levam, tém medo e muita fome.

Al17

Tristeza, maldade porque as pessoas foram maltratadas. O ambiente estad sujo, ndo hd normas.

A18

Penso que o ambiente é sujo, pode haver doengas. As mulheres estdo cansadas.

Al19

Penso que é uma guerra, hd dor e injustica.

A20

As pessoas estdo a fugir de uma guerra, abandonam as suas casas para ir para um lugar mais seguro.

A21

Sinto que tém medo e por isso obedecem a ordem de saida das suas terras para outro lugar.

A22

Raiva, porque eu estou aqui e posso a escola e essas crian¢as que estdo na foto, ndo podem ter educagdo. Tristeza.
Solidariedade que temos de ter para com eles. Estas pessoas sdo trabalhadoras.

A23

Sinto que deviamos ajudar estas pessoas porque elas precisam de ajuda. SGo pobres e ndo tém nada para comer.

A24

Muita tristeza, solidéo e abandono, por causa da guerra.
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CARTOON

|
{ P e 3 wrran 83
OpiniGes
Al | Sdo duas pessoas iguais que querem saber como é estar na pele do outro.
A2 | Eles ndo sdo iguais mas os dois tém a mesma cor. Somos iguais em algumas coisas e diferente noutras.
A3 Somos todos iguais, podemos ser pretos ou brancos que é a mesma coisa. Parece que a pessoa preta estd a por-se
na pela da pessoa branca e a branca na pele da pessoa preta. (empatia, sentir o que o outro estd a sentir)
A4 | O negro quer que o branco saiba como é sentir-se negro.
AS Um negro pode ser branco e que um branco pode ser negro. O negro sente-se na pele do branco e o branco sente-se
na pele do negro.
A6 | Racismo, porque estdo a tentar esconder a verdadeira cor da pessoa.
A7 | Entendimento, porque os dois tém as mesmas cores.
A8 | Um tem curiosidade em saber como o outro se sente se mudasse de raga.
A9 | lgualdade, pois nGo importa a cor da pele, somos todos humanos.
A10 | Racismo, as pessoas pretas e brancas sdo iguais.
Al11 | Racismo
A12 | Discriminagdo, o negro quer que o branco seja da sua cor e ao contrdrio. Assim ndo hd respeito.
A13 | Toda a gente tem um lado escuro. Nem tudo é sé preto ou sé branco.
Al14 | Sdo todos iguais. Podemos ser branco ou pretos que ndo muda nada.
A15 | Estdo-se a pintar uns aos outros. O que é de cor, quer ser branco.
A16 | Cada um quer experimentar como € ser na cor do outro.
Se calhar um deles estd chateado e quer que a outra ndo exista, estd a discriminar a pessoa. Cada um tem uma
A17 | forma de pensar diferente, um gosta de branco e o outro gosta de preto. Cada um tem os seus sentimentos, as suas
emogoes.
A18 | Esta imagem simboliza o respeito pela diferenca. Ser diferente néo é negativo.
A19 | O Racismo. Estdo-se a pintar um ao outro para poderem entender o que o outro sente.
A20 | Respeito pelas diferengas dos outros.
A21 | Racismo, porque cada um estd a dizer ao outro que sdo diferentes, eles parecem zangados.
A22 | Racismo, justica e felicidade porque convivem juntos.
A23 | Devemos pér-nos na pele do outro e sentir o que o outro pode estar a sentir, para pode-lo compreender melhor.
A24 | Tolerdncia, porque os dois compreendem as suas diferengas.
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PINTURA

Opinido

Al |Sinto que temos de cuidar na natureza, e deixar as pessoas em liberdade.

A2 For.ca, da Terra (mundo), da natureza e a luta das pessoas. As mulheres tém que ser importantes, porque lutam
muito.
O mundo a natureza, este senhor quer dizer que nds temos o mundo nas mdos. A forga (bragos). Ha vdrias emogdes,

A3 |as mulheres estdo a mostrar que tém forga. Este dinheiro significa as coisas que ndo se devem fazer. Esta imagem é
mais alegre, tem borboletas...

A4 |A fé em Deus liberta as pessoas das amarras e assim conseqguem ver a luz.

A5 |Felicidade, amor, paz, fantasia, vitéria e muita natureza.

A6 |Sinto que hd liberdade, as borboletas voam.

A7 |Estdo a proteger o mundo para que todos possam viver em paz.

A8 |Estes indios sentem-se livres, estdo a trabalhar no campo e Deus estd a ajudd-los.

A9 |Parece uma representagdo do céu e da terra. As pessoas estdo a agradecer a pomba (Deus).

A10 |Alegria, divindade, seres divinos, a vida.

All Quer dizer que temos de cuidar do nosso planeta, ndo podemos contamind-lo. Aqui (bragos algados) é a for¢a dos
deuses.

A12 |O planeta tem de ser respeitado, ndo devemos sujd-lo nem maltratd-lo, para que no futuro todos possam viver nele.

A13 Sinto que € na antiguidade, hd Deuses, Paz (pomba). Esta senhora parece uma sacerdotisa, este senhor estd a
proteger o mundo, porque tem o mundo nas mdos. Isto (a cor laranja) parece o inferno.

Al14 |O planeta é de todos, temos de o respeitar. Estdo aqui vdrias ragas. Esta imagem é mais positiva que a primeira.

A15 |A pomba é Deus e as pessoas, sdo deuses e estdo felizes por ver Deus.

A16 |Se todos cuidarem a natureza vamos ter um mundo mais feliz.
Parece um buda (figura do bebé) ndo? Estas correias, quer dizer que as pessoas estdo amarradas, vivem mal e

A17 |depois apareceu a pomba e libertou as pessoas. Estas pessoas sdo indias. Um deles estd a cuidar do mundo (por que
o0 estd a agarrar). Este senhor (Negro) viu uma luz, parece que viu uma alma (cor roxa por detrds).

A18 |Parece uma celebragdo da vida, as pessoas estdo felizes.

A19 |Parece-me um ambiente melhor que a primeira foto. As pessoas estdo felizes e dangcam.

A20 |Sinto que hd amor, paz e alegria.

A21 |Hd magia na imagem, a cor e os movimentos das pessoas transmitem fantasia.

A22 Convivio entre todas as culturas, estdo os aztecas, os hindus, os indios americanos. Vé-se a justica, a felicidade
porque est@o todos sorrindo e solidariedade, porque convivem todos juntos e Paz (pomba).

A23 |Hd paz e todos vivem felizes juntos.

A24 |Sinto harmonia porque estdo todos felizes.
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Anexo VI: Analise da Dinamica de imagens

Sentimentos Indicadores
— Eu sinto tristeza, dor, abandono e fome.
— Hd guerra, o artista quis expressar o que as pessoas fazem quando estdo em
Tristeza guerra. As criangas e as mulheres néo estdo a ser protegidas, tém de carregar
. com as coisas. Parece que é em Africa.
Desprotegao
Pobreza — Penso que esta foto mostra o que se passa nos paises que ndo estdo
E desenvolvidos. Hd pobreza e muita fome porque as pessoas néo tém trabalho.
ome
D — As pessoas tém que obedecer, porque se néo serdo ameagadas e maltratadas.
© esemprego o ) ) ) . )
& | Guerra — Injusti¢a, porque as criangas deveriam estar na escola ou a brincar e ndo a sair
© da sua casa.
oo | Maus tratos ] . ) - . )
8 Iniustica — Guerra, as pessoas a sairem do pais. Medo, tristeza, dificuldades. Ndo devia ser
[e) J ] ¢ assim... deviam estar felizes e ndo numa guerra, e ndo deviam estar a sair do seu
ul. Sofrimento pais de origem.
Abandono . ~ ) A .
- — Vejo que as pessoas estdo cansadas da vida que levam, tém medo e muita fome.
Insegurancga . . L
g I'dg"' ¢ — Tristeza, maldade porque as pessoas foram maltratadas. O ambiente estd sujo,
o0 Solidao ndo hd normas.
Doencga
§ c — Penso que o ambiente é sujo, pode haver doengas. As mulheres estdo cansadas.
ansaco i . . . ;
Medo — Sinto que tém medo e por isso obedecem a ordem de saida das suas terras para
. outro lugar.
Obediéncia ] ] . ] .
Raiva — Raiva, porque eu estou aqui e posso d escola e essas criangas que estdo na foto,
o ndo podem ter educagdo. Tristeza. Solidariedade que temos de ter para com eles.
Solidariedade Estas pessoas sdo trabalhadoras.

— Sinto que deviamos ajudar estas pessoas porque elas precisam de ajuda. SGo
pobres e ndo tém nada para comer.

— Sdo duas pessoas iguais que querem saber como é estar na pele do outro.

— Somos todos iguais, podemos ser pretos ou brancos que é a mesma coisa. Parece
que a pessoa preta estd a p6r-se na pela da pessoa branca e a branca na pele da
pessoa preta.

— Cada um quer experimentar como é ser na cor do outro.

o | lgualdade q P
8 Empatia — Um negro pode ser branco e que um branco pode ser negro. O negro sente-se na
. ele do branco e o branco sente-se na pele do negro.
£ | Racismo p P g
8 Entendimento — Racismo, porque estdo a tentar esconder a verdadeira cor da pessoa.
! i — Entendimento, porque os dois tém as mesmas cores.
~ | Curiosidade porq
= Igualdade — Um tem curiosidade em saber como o outro se sente se mudasse de raga.
gJD Discriminacgdo — Igualdade, pois ndo importa a cor da pele, somos todos humanos.
© . N L .
= Respeito — Sdo todos iguais. Podemos ser brancos ou pretos que ndo muda nada.
— | Tolerancia — Discriminagdo, o negro quer que o branco seja da sua cor e ao contrdrio. Assim

ndo hda respeito.

Esta imagem simboliza o respeito pela diferenca. Ser diferente nédo é negativo.

Respeito pelas diferencas dos outros.

— Tolerdncia, porque os dois compreendem as suas diferencas.
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Imagem 3 - Pintura
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— Sinto que temos de cuidar na natureza, e deixar as pessoas em liberdade.
— Se todos cuidarem a natureza vamos ter um mundo mais feliz.

— Quer dizer que temos de cuidar do nosso planeta, nGo podemos contamind-lo.
Aqui (bragos algados) é a forca dos deuses.

— Sinto que hd liberdade, as borboletas voam.

— Forga, da Terra (mundo), da natureza e a luta das pessoas. As mulheres tém que
ser importantes, porque lutam muito.

— O mundo a natureza, este senhor quer dizer que nds temos o mundo nas mdos. A
forga (bragos). Hd vdrias emogbes, as mulheres estéo a mostrar que tém forga.
Este dinheiro significa as coisas que ndo se devem fazer. Esta imagem é mais
alegre, tem borboletas...

— A fé em Deus liberta as pessoas das amarras e assim conseguem ver a luz.
— A pomba é Deus e as pessoas, sdo deuses e estéo felizes por ver Deus.

— Estes indios sentem-se livres, estdo a trabalhar no campo e Deus estd a ajudd-
los.

— Sinto que é na antiguidade, hd Deuses, Paz (pomba). Esta senhora parece uma
sacerdotisa, este senhor estd a proteger o mundo, porque tem o mundo nas
mdos. Isto (a cor laranja) parece o inferno.

— Felicidade, amor, paz, fantasia, vitoria e muita natureza.

— Estes indios sentem-se livres, estdo a trabalhar no campo e Deus estd a ajudd-
los.

— Alegria, divindade, seres divinos, a vida.

O planeta é de todos, temos de o respeitar. Estéo aqui vdrias ragas. Esta imagem
€ mais positiva que a primeira.

Parece uma celebragdo da vida, as pessoas estdo felizes.

Hd magia na imagem, a cor e os movimentos das pessoas transmitem fantasia.

— Convivio entre todas as culturas, estdo os aztecas, os hindus, os indios
americanos. Vé-se a justica, a felicidade porque estdo todos sorrindo e
solidariedade, porque convivem todos juntos e Paz (pomba).

Anexo VII: Transcricdo das entrevistas Focus Group (Alunos)

Este documento consta na versdao em formato digital (CD)

Anexo VIII: Transcricao da entrevista individual ao professor

Este documento consta na versdao em formato digital (CD)

Anexo IX: Projecto Curricular de EPV 72 ano

Este documento consta na versdao em formato digital (CD)
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