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Resumo

Este trabalho de investigacdo pretende contribuir para Histéria do Ensino da Mate-
matica, em Portugal, nomeadamente, no que concerne ao tipo de formacéo ministrada aos
Professores Monitores do Ensino Telescola, designada por “Formacéao dos Professores Mo-
nitores” no periodo de 1977 a 1990.

Para tal foi realizado um levantamento e analise de materiais relativos ao Ensino
Telescola do espoélio do Professor Bernardino Gongalves Sobral, uma vez que este esteve
ligado ao Ensino Telescola ndo s6 como professor monitor, mas também orientador peda-
gogico.

A nossa investigacao documental foi complementada por entrevistas ao mesmo per-
mitindo-nos esclarecer questdes que iam surgindo ao longo da analise documental.

Foi possivel ainda constituir um arquivo, em formato digital, de todo o material dis-
ponibilizado pelo Professor Bernardino Gongalves Sobral. Mais especificamente, constituiu-
se um arquivo respeitante a documentacéo referente a Formacéo de Professores e a disci-
plina de Matemética, parte do qual foi utilizado na realizag&o deste trabalho de investigacao.

Esta dissertacdo compde-se de seis capitulos. Come¢camos por contextualizar e de-
finir os objetivos deste estudo. Passamos depois para a metodologia de investigacao, fo-
cando a metodologia de investigacdo qualitativa e a metodologia de investigacao histérica
em educacdo. Apresentamos a seguir uma breve caraterizacdo do ensino Telescola. De
seguida debrugamo-nos acerca dos agentes de ensino: equipas pedagogicas, orientadores
pedagodgicos e professores monitores. Depois dedicAmo-nos a caraterizagdo da formagéao
de professores monitores. Por fim apresentdmos as conclusfes e algumas consideragdes

finais, terminando com as referéncias documentais e bibliografias gerais.

Palavras-chave: Ensino em Portugal, Telescola, Agentes do Ensino da Telescola,

Formacao de Monitores de Telescola, Professores Monitores, Orientador Pedagadgico.
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Abstract

This research aims to contribute to the History of Mathematics Education in Portugal,
in particular, regarding the type of training given to teachers of Telescola called "Teacher
Training for Teacher-Monitor" in the period 1977-1990.

Therefore, a survey and analysis of materials donated by Professor Bernardino Gon-
calves Sobral was performed, who had been a Pedagogical Advisor for Telescola (now in
retirement).

Our desk research was complemented with interviews which allowed us to access a
more detailed knowledge about the documentation under investigation, as well as, further
interesting details.

It was possible to build a digital archive concerning all the material made available
by Professor Bernardino Goncalves Sobral, specially, in what refers to the training provided
to teachers and the discipline of mathematics. This archive was partially used for the building
of the current document.

This dissertation consists of six chapters. The document begins with a contextuali-
zation and goals definition. Afterwards, a methodology review regarding qualitative and con-
tent analysis takes place, as well as an historical investigation reading about teaching and
training. Following this general content, we went deeper in a description of what was the
Telescola teaching program, its players and their respective roles (i.e. pedagogical teams,
advisors and “professor — monitors”). Towards the end, the research will detail the impor-
tance and role of “professor-monitors” in Telescola. And finally, some conclusion ans consi-
derations are presented. The current research ends up listing all documentary references

and bibliography.

Keywords: Education in Portugal, Telescola, Agents of Telescola, Training

Telescola, Monitors, Professor - Monitors, Pedagogical Advisor.
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Capitulo 1 - Introducéo

No presente capitulo, sera abordada a pertinéncia e a contextualizacdo do estudo a
desenvolver nos capitulos posteriores, os objetivos do problema, a metodologia de investi-

gacdo adotada e, por fim conclusdes finais.

1.1. Contextualizacdo e a Pertinéncia do Estudo

Em 1911 o ensino primario passou a ser gratuito e obrigatorio, composto por trés
graus: o elementar, 0 complementar e o superior. No entanto, apenas era obrigatério o pri-
meiro grau e este tinha a duracdo de trés anos.

Com areforma do Ensino de 1919, a escolaridade obrigatéria passa de 3 anos para
5 anos, com o objetivo de “a crianga ter todos os instrumentos fundamentais do saber e
bases de cultura geral, preparando-a para vida social” (Valente, 2010).

Ainda segundo Valente (2010) que cita Fernandes (1981, p. 167), quinze anos mais
tarde, com o golpe de estado de 1926, o ensino primario elementar foi reduzido para quatro
anos, denominados a época de “Classes”. No entanto, 0 ensino primario passou a centrar-
se apenas em trés anos, sob o mote de ensinar a “ler, escrever e contar”. O quarto ano
adquiriu um estatuto de estudo complementar oferecendo os conhecimentos indispensaveis
a todos alunos que nédo pudessem progredir nos seus estudos.

O autor supramencionado ao referir Amado (1998), afirma que a falta de méo-de-
obra qualificada nos varios setores econdmicos e tecnolégicos do pais fez com que o Minis-
tro da Educacéo Leite Pinto decretasse o aumento da escolaridade obrigatéria de trés para
quatro anos mas em duas fases distintas. A primeira para o sexo masculino em 1956 e a
segunda em 1960 para o sexo feminino.

Contudo, mais tarde o Ministro da Educacdo Galvao Teles através do Decreto-lei n°
45810, de julho de 1964, aumentou a escolaridade obrigatéria de quatro anos para seis
anos, para ambos sexos.

O referido aumento da escolaridade obrigatéria para seis anos provocou falta de
escolas no pais, nomeadamente no interior (de cariz fundamentalmente rural) e escassez
de professores qualificados para exercer a pratica do ensino.

Neste contexto, em 1964, o Ministro da Educa¢éo Galvdo Teles criou, sob a tutela

do Ministério da Educac¢éo Nacional, o Instituto de Meios Audiovisuais de Ensino. Este novo

1
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organismo tinha autonomia administrativa e o seu principal objetivo era de promover a utili-
zacdo de técnicas audiovisuais enquanto meios auxiliares de difusdo do ensino. (Decreto-
Lei n® 46135, de 31 de Dezembro de 1964, p.1970).

A concretizacao do principal objetivo do referido instituto resultou num sistema de
ensino inovador que fazia uso das tecnologias de comunicacdo mais avancadas, existentes
a época, a televisao. Assim, nascia a Telescola.

Este programa de ensino, inicialmente com carater provisoério, viria ao longo dos
anos a ser alvo de diversas reformas, mantendo-se em funcionamento até ao inicio do sé-
culo XXI.

Neste ambito consultdmos alguns trabalhos de investigagdo que tivessem abor-
dado o ensino Telescola para nos inteirar do que ja se encontra documentado e o que ainda
podera ser objeto de estudo.

Entre os trabalhos consultados, referimos a tese de doutoramento de Maria Almeida
(2013) "Um olhar sobre ensino da Matematica guiado por Antonio Augusto Lopes”. Neste
trabalho de investigacao a autora refere que Anténio Augusto Lopes foi participante privile-
giado na reforma da Matematica Moderna e como foi professor da Telescola introduziu a
Mateméatica Moderna no Curriculum desta via de Ensino. Apresenta ainda uma contextuali-
zacgdo do ensino Telescola; Susete Esteves (2013) na sua dissertagdo de Mestrado, “O
Contributo de Antdnio de Almeida Costa na Matematica Moderna em Portugal”, centra-se
no testemunho do Professor Anténio Almeida estudando, clarificando e compilando alguns
aspetos sobre 0 ensino da Matematica nomeadamente o Movimento da Matematica Mo-
derna e referencia, também, a Telescola na caraterizacédo do ensino no Estado Novo; Ra-
quel Barros (2012) na sua dissertacdo de mestrado “A Telescola Perspetivas de Monitores*
refere-se ao contributo dos Professores Monitores na implementagédo do processo Teles-
cola, dificuldades encontradas, fungBes e orientacdes definidas transcrevendo entrevistas
feitas a monitoras nesse ambito; Amélia Valente (2010) na sua dissertacdo de mestrado
“Telescola um método de ensino” pretende responder a questdes o que levou ao surgimento
da Telescola, como funcionava, quais as alteracfes ao longo da sua existéncia, quais as
habilitacdes dos Professores Monitores e que habilitacdes literarias minimas devem os Pro-
fessores Monitores possuir para exercer a docéncia; Ana Costa (2010) na sua tese de Mes-
trado “Experiéncias na Telescola: perspetivas de monitores” faz um relato acerca da Orien-
tacdo de Professores Monitores transcrevendo, entre outros, o testemunho do Senhor Ori-
entador Pedagdgico Professor Bernardino Gongalves Sobral além da legislagédo referente a
este Ensino.
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Consideramos entao pertinente que este trabalho de dissertagao recaisse sobre a
caraterizacdo da formacdo dos Professores Monitores da Telescola e percebermos qual o
perfil pedagégico dos Professores Monitores da Telescola, o seu processo de formagédo
desde do inicio de carreira e quais as acbes de formacao que lhes eram oferecidas pelo
Ministério de Educacéo ao longo do seu percurso profissional.

Assim na elaboracdo deste trabalho de investigacdo procedemos a pesquisas do-
cumentais e houve necessidade de dialogar com alguém que conhecesse esta via de en-
sino, isto €, que desse um conhecimento real/factual que proporcionasse um estudo objetivo
desde a sua criacdo até as modificagdes/transformacdes a que foi sujeito concretamente no
ambito técnico-pedagogico. Foi possivel contactar pessoalmente o Sr. Bernardino Gongal-
ves Sobral, hoje inspetor aposentado que exerceu fungdes continuamente nesta via de en-
sino como Professor Orientador Pedagogico Bernardino Gongalves Sobral ao longo de mais
de 20 anos.

Bernardino Goncgalves Sobral, hoje inspetor aposentado que exerceu fungcdes con-
tinuamente nesta via de ensino como Professor Orientador Pedagégico Bernardino Gongal-
ves Sobral ao longo de mais de 20 anos.

O Senhor Orientador Pedagoégico Professor Bernardino Sobral nasceu em
8/9/1940 numa povoacéo junto a Melides. Estudou até a 42 classe e foi com esta escolari-

dade que cumpriu o servico militar. Num dos didlogos que mantivemos, confidenciou-nos:

(...) nagquele tempo as dificuldades econémicas eram muito acentuadas , tinhamos
gque apoiar 0s nossos pais principalmente na agricultura(...) mas ndo deixava de querer
estudar, tinha essa ideia, ter uma vida melhor(...). (....) ninguém estudava, mas eu que-

ria(...)

Apds o cumprimento do servigo militar estudou até ao 5° ano noturno no colégio de
S. José, em Santiago do Cacém. Estudava a noite para poder trabalhar de dia na agricultura
com o seu pai. O colégio de S. José era o Unico estabelecimento que existia nesta zona e
a sua proprietaria deu-lhe uma chave para que pudesse a noite ficar mais tempo a estudar

devido a falta de eletricidade em sua casa.

(....) foi uma época muito interessante, formaram-se grupo de estudantes que pas-
saram a ficar comigo e o estudo era muito mais rentavel principalmente quando se tratava
de estudar Matemética(...) chegava a casa, no inverno, gelado mas valeu a pena(...). Se
me acontecesse alguma coisa nédo tinha como pedir socorro e também ninguém se aperce-

beria, (...) eram outros tempos!
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Em 1972 terminou o curso de Magistério Primario e realizou o Exame de Estado.
Comecou a lecionar em Grandola mas o seu sonho era que na sua terra natal houvesse os
5° e 6° anos para que o0s jovens pudessem prosseguir 0s seus estudos. Conseguiu que um
posto da Telescola passasse a funcionar em Melides. Foi Professor Monitor e simultanea-
mente Encarregado deste posto. N&o exerceu este cargo por muito tempo, somente durante
trés anos, no primeiro ciclo. Por concurso e mérito passou a exercer o cargo de Orientador
Pedagdgico até a Telescola em 1976/77 a té a mesma ter sido extinta. Prestou provas de
Inspetor em 30/6/98 e foi de seguia integrado na carreira técnica superior de inspecao.

Nas conversas referiu, com entusiasmo,

“aprendi muito ensinando muito. (...), sentia necessidade de me atualizar e
era por assistir a muitas e variadas maneiras de atuar, formas diferentes de ensinar
0 mesmo conteldo e prestando assisténcia a colegas que nao tinham recebido for-

macao (...) que me motivavam para me atualizar, informar-me.”

Além do curso de Magistério Primario detém a licenciatura em Educacao Fisica ter-
minada em 1997/98, em Lisboa. Igualmente é possuido de frequéncia em licenciatura em
Direito. Ao longo da sua atividade profissional e para a sua valorizacdo profissional entre
outros frequentou o curso de Encarregado de Bibliotecas. Também foi formador dos Profes-
sores Monitores em exercicio nas Escolas do C.P.TV. Aposentou-se em 2001.

A primeira fase deste trabalho de investigacdo correspondeu a uma conversa infor-
mal com o Professor Bernardino Goncgalves Sobral manifestando 0 nosso interesse em re-
colher e analisar a documentacao do seu espélio enquanto Inspetor Pedagégico do Ensino
Telescola. Depois de recolhidos todos os documentos relativos ao Ensino Telescola, seguiu-
se uma fase de primeira andlise e sele¢do dos documentos complementando com entrevis-
tas. Passamos, depois, a busca de bibliografia para fundamentacao teérica e que nos per-

mitisse documentar acerca dos termas seguintes:

— O perfil pedagogico dos Professores Monitores da Telescola;

— O processo de formacgéao destes profissionais no inicio de carreira;

— As diferentes acdes formativas a que estavam sujeitos ao longo do seu per-
curso profissional,

— As Inspec¢des Pedagogicas periddicas feitas aos postos de rece¢do sem prévio

aviso;
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Para desenvolver este estudo, portanto, baseamo-nos da analise documental do

espolio do Senhor Professor Orientador Pedagdgico Bernardino Gongalves Sobral Bernar-

dino Gongalves Sobral nomeadamente a documentagéo fornecida aos Inspetores Pedago-

gicos numa perspetiva de investigacdo qualitativa, histérica documental.

1.2. Objetivos do Trabalho de Investigacéo

Pelo apresentado no ponto anterior, com este trabalho de investigacéo pretendemos

documentar, de uma forma direcionada, a evolucéo formativa dos Professores Monitores

desde os critérios de conformidade que um individuo deve possuir para exercer este cargo,

até ao sistema de monitorizacdo da sua atividade. Os objetivos deste trabalho consistem

em:

Auferir sobre os critérios de sele¢do para atribuicao da certificacdo de Monitor;
Caraterizar a formacgéo dos Professores Monitores da Telescola com base na
andlise de documentacao fornecida aos Inspetores Pedagogicos.

Constituir um arquivo com o material localizado no espélio do Senhor Orienta-

dor Pedagdgico Professor Bernardino Gongalves Sobral.

1.3. Estrutura da Dissertacao

Desta dissertacao constam seis capitulos que abordam os seguintes temas:

Primeiro capitulo é constituido por uma breve introducéo, seguida da contextu-
alizacdo, pertinéncia do estudo e objetivos a que nos propomos atingir.
Segundo capitulo respeitard ao quadro metodolégico debrugcando-se sobre a
metodologia de investigacdo qualitativa e a metodologia de investigacao histo-
rica em educacao.

Terceiro capitulo apresentara a descricdo da estrutura e funcionamento da Te-
lescola, desde o inicio até a sua extingao, assim como a forma como o ensino
Telescola chegava ao publico-alvo; quais os tipos de materiais utilizados; o pa-
pel dos Professores Monitores na sala de aula; o ensino da disciplina de Mate-
matica, referindo a introducdo da Matematica Moderna e, por fim, as causas

que conduziram a extin¢cdo deste tipo de ensino.
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— Quarto capitulo focara quais os agentes de ensino e suas respetivas funcoes,
referindo o papel das Equipas Pedagdgicas, Orientadores/Inspetores Pedago-
gicos e Professores Monitores.

— Quinto capitulo relatara o nivel de habilitacGes literarias exigidas para um indi-
viduo ser admitido como Professor Monitor, a problematica relativamente a for-
macao inicial exigida aos Professores Monitores, o tipo de formacé&o Ihes era
prestado ao longo do ano letivo e caracteristicas da formagédo do Professor
Monitor, por fim, a andlise detalhada do espdlio cedido pelo Senhor Orientador
Pedagégico Professor Bernardino Gongalves Sobral;

— Sexto capitulo apresentara as conclus@es deste trabalho de investigacao.

Por fim apresentamos as referéncias bibliogréaficas consultadas seguidas da secgao

de anexos.
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Capitulo 2 - Metodologia da Investigacao

Neste capitulo descrevemos a metodologia utilizada neste trabalho de investigacao:
0 que se entende por investigacao qualitativa enquanto metodologia de investigacdo, suas
principais carateristicas, paradigmas, plano de investigacdo, como se fara a recolha e
analise de dados e a caraterizacdo dos participantes; o que se entende por investigacao
historica em Educacéo e as suas carateristicas.

Assim fizemos uma pequena revisdo de literatura acerca destes tipos de

investigacao qualitativa, documental e histérica em educacéo.

2.1. Investigacdo qualitativa

Sabe-se, hoje, que a investigacdo qualitativa em educacdo tem origens remotas
muito provavelmente desde o século dezanove e relacionadas na maioria dos casos, com
estudos em campo, de situagdes quotidianas/sociolégicas nos Estados Unidos. Embora,
ndo se possa considerar que Nos anos cinquenta a investigagdo denominada como qualita-
tiva tivesse inimeros seguidores, muitos historiadores de investigagdo educacional tradici-
onal referem-nos como uma década importantissima nesta matéria, (Travers (1978); Tyler
(1976)).

A influéncia dos métodos qualitativos, ao longo das décadas seguintes, de forma
mais acentuada na década de setenta, assenta em debates metodol6gicos entre os inves-
tigadores qualitativos e os quantitativos interessantes de tal modo que alguns investigadores
guantitativos comecgaram a explorar a abordagem qualitativa e a defender a sua utilizacéo,
(Bronfenbrenner (1976); Campell (1978); Glass (1975)), citado por (Bogdan & Biklen, 1994).

Atualmente em estudos educacionais, a investigacdo qualitativa € cada vez mais
considerada uma abordagem estratégica positiva a nivel pedagégico pese, embora, haver

diferencas e/ou semelhancas nos diferentes registos qualitativos.
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2.1.1. Carateristicas da Investigacdo Qualitativa

Numa investigacao qualitativa os fendmenos em estudo devem decorrer em ambi-

ente natural sendo o investigador considerado o principal interveniente enquanto observa-

dor que pretende descrever, utilizando qualquer forma de registo, 0 mais real possivel (Bo-
gdan & Biklen,1994).

A investigacao qualitativa possui, algumas carateristicas fundamentais interligadas,

resumidas em cinco pontos. Estas sdo apontadas por (Bogdan & Biklen, 1994):

Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural, cons-
truindo o investigador o instrumento principal. (Bogdan & Biklen, 1994, p.47)

Os investigadores qualitativos preocupam-se presencialmente com as acdes no seu
contexto e locais de ocorréncia convencidos que as suas conclusdes serdo, com

certeza, produzidas mais fielmente.

A investigacao qualitativa é descritiva. (Bogdan & Biklen, 1994, p.48)
Os dados recolhidos sob diversas formas transcritos ou registados em forma de
imagens ou palavras e ndo nimeros tendem a ser 0s mais minuciosos possiveis na

busca de resultados e conhecimentos em toda a sua riqueza para o investigador.

Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simples-
mente pelos resultados ou produtos. (Bogdan & Biklen, 1994, p.49)
O investigador foca-se mais na interacdo, procedimento e/ou atividades que o con-

duza a uma forma detalhada como é descrito Rist (1970).

Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva.
(Bogdan & Biklen, 1994, p.50)

O Investigador ndo se preocupa se a recolha de dados e estar presente junto dos
sujeitos em estudo sao suficientes e determinantes mas utiliza o chamado senso
comum para se pronunciar sobre questfes pertinentes antes de efetuar a sua in-
vestigacdo, tentando, apenas, planear uma teoria inter-relacional sobre o que esta

em estudo, designada por teoria fundamentada Glaser e Strauss (1967).

O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa. (Bogdan & Biklen,
1994, p.51)



A Formacgdao de Professores Monitores da Telescola:

O Contributo do espdlio do Orientador Pedagégico Professor Bernardino Gongalves Sobral

Os investigadores qualitativos fazem questdo de certificar se a apreenséo de dife-
rentes perspetivas é adequada ou ndo e a maioria tenta refletir o que observou mostrando
ou apresentando registos/transcricdes com uma preocupacao muito rigorosa, interpretativa
e significativa nas apresenta¢cfes que possam vir a participar (Mehan, 1978), citado por (Bo-
gdan & Biklen, 1994).

2.1.2. Paradigmas da Investigacdo Qualitativa

Ao iniciar-se um trabalho que tenha por base um determinado tipo de investigagéo
surgem sempre questdes. Algumas destas questdes foram ao longo de varios anos objeto

de estudo e discusséo por alguns investigadores. Iremos, de seguida, referenciar algumas:

— Qual o objetivo da investigacéo qualitativa? (Bogdan & Biklen, 1994, p.50).

O objetivo dos investigadores qualitativos é o de entenderem, compreender o pro-
cesso mediante o qual as pessoas constroem significados e em que consistem esses mes-
mos significados tentando posteriormente transcrevé-los. Utilizam muitas vezes a observa-
¢éo empirica por considerarem que é uma funcéo que pode refletir com maior profundidade

a condicdo humana e a partir dai construir teorias que os possam conduzir a conclusées.

— Sera que dois investigadores que estudem independentemente o mesmo local ou

0s mesmos objetos chegardo as mesmas conclusdes? (Bogdan & Biklen, 1994,

p.69)

De imediato se verifica que a formac&o e o interesse de cada investigador fardo com
que cada um se debruce mais objetivamente no local, na recolha de diferentes tipos de
dados e no tempo a despender para observacdo mas as conclusdes a que chegarem, em-
bora diferentes, traduzem estudos igualmente consistentes. Porém existem investigadores
que ndo partilham totalmente destas ideias, segundo Agar (1986, pp. 13-16) e Heider
(1988), citados por (Bogdan & Biklen, 1994).

— Sera que a presenca do investigador ndo vai modificar o comportamento das pes-
soas que pretende estudar? (Bogdan & Biklen, 1994, p.68)

Segundo Santos (2003) quase todas as investigacfes estdo sujeitas a este efeito

por isso os investigadores qualitativos devem interagir com as pessoas de um modo, 0 mais

possivel, natural e ndo de maneira intrusa. Atenda-se que os investigadores estdo apenas

interessados em estudos que se processem em ambientes naturais como se a sua presenca
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funcione como auséncia para evitar o fenémeno “ efeitos do observador”, Douglas (1976,
p.19), segundo (Bogdan & Biklen, 1994)

— Sera que os resultados qualitativos sdo generalizaveis? (Bogdan & Biklen, 1994,

p.65)

Quando os investigadores utilizam o termo generalizavel pretendem demonstrar que
determinado fenémeno também se podera repetir de igual forma em locais e sujeitos dife-
rentes. Alguns investigadores qualitativos ndo pensam em estudar casos partindo do parti-
cular para o geral preferem, por exemplo, estuda-la apenas num dos contextos, por exem-
plo, no seu desenvolvimento no local onde a efetuaram chama-se a este conceito teoria
fundamentada. Assim, muitos investigadores ndo tém a preocupacéo de generalizar as suas
conclus8es mas permitem que outros se debrucem sobre os seus estudos e se apercebam
que sera possivel entender o seu trabalho com potencial de teorias para explicacéo de todos

0s acontecimentos.

— E os efeitos nos dados das opinifes, preconceitos e outros enviesamentos do in-

vestigador? (Bogdan & Biklen, 1994, p.67)

Ao longo dos anos os investigadores qualitativos tém sido acusados de influencia-
rem os dados através dos seus preconceitos e atitudes o que levou Le Compte (1987) afir-
mar gue 0S mesmos se preocupam com os efeitos que a sua subjetividade possa ter nos
dados que produzem, segundo (Bogdan & Biklen, 1994).

Os dados recolhidos proporcionam sempre uma descricdo mais detalhada do que
gualguer mente humana podera imaginar. Tenhamos em mente que a sua tarefa é de estu-
dar objetivamente os estados subjetivos dos sujeitos mesmo que para isso tenham que ul-
trapassar alguns enviesamentos inicialmente dificeis de aceitar. Como ja foi referido cada
estudo/descricao devera ter como finalidade gerar uma possivel teoria, ou pelo menos, uma

compreensdo do que se concluiu.

— Em que é que a investigacao qualitativa difere daquilo que pessoas como 0s pro-
fessores, jornalistas e artistas fazem? (Bogdan & Biklen, 1994, p.64)
Referindo-nos ao trabalho dum professor, de um modo simplista, este na grande

maioria das vezes realiza uma investigacdo qualitativa pois sdo bons observadores, regis-
tam dados e tiram conclusdes de forma muito consistente. Parece-nos haver alguma seme-
Ihanca com um investigador de avaliagdo qualitativa mas a diferenca esta que um investi-
gador ndo perde tempo em elaboragdo de material logistico que um professor ndo pode

dispensar além de ter de educar e disciplinar alunos na sala de aula.

10
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Os artistas sdo considerados muito bons observadores do comportamento humano
mas ndo sdo na maioria tdo rigorosos e informais na recolha de dados portanto a seme-
Ihanca com os investigadores séo consideradas diminutas. Contudo muito do que dizem ou
fazem tem enorme interesse para os cientistas sociais, nomeadamente, quando se fala de
novelistas e ensaistas. Estes escrevem e falam de maneira muito envolvente que se lhes
deve dar atencdo, segundo Coles (1964) e Cottle, (1976), citado por (Bogdan & Biklen,
1994).

No caso dos jornalistas as semelhancas s&o inimeras. E necessario vender noticias
e em grande namero, por isso, alguns jornalistas mostram muito cuidado e preocupacao no
gue escrevem e como o escrevem, embora, estejam sujeitos a pressao do tempo e por isso
muitas das suas investigacdes sdo com pouco dados e provas. Mesmo assim verificamos

que alguns séo premiados e reconhecidos pelas suas investigacoes.

— Sera que a abordagem qualitativa é verdadeiramente cientifica? (Bogdan & Biklen,

1994, p.64).

Alguns autores consideram que a investigacao cientifica tem que basear em inves-
tigacdo dedutiva e em testes de hip6teses, o mesmo que afirmou Costa (2010). Este tipo de
investigacao implica estudos de dados empiricos e sistematizados entdao porque n&o consi-
derar a investigacdo qualitativa também cientifica? Em 1994 Biklen e Bogdan confirmaram
que a investigacao qualitativa obedecia a estes requisitos portanto passaram a considera-

la um estudo cientifico.

— Em que diferem a investigacdo qualitativa e a quantitativa? (Bogdan & Biklen, 1994,

p.70)

Ja se fizeram estudos de andlise das diferencas entre estes dois tipos de investiga-
¢bes. E bastante comum que estas sejam apresentadas como contraste uma da outra, se-
gundo Bruyn (1966) e Rist (1977), citados por (Bogdan & Biklen, 1994), embora possam ser
feitas algumas articulagdes e analogias. Todos temos presente que a investigagdo quanti-
tativa exige uma abordagem estatistica dos dados e a qualitativa apenas uma observa-

¢éo/descri¢éo dos dados.

— Seré possivel a utilizagédo conjunta das duas abordagens qualitativa e quantitativa?
(Bogdan & Biklen, 1994, p.63)

Existem muitos autores que utilizam as duas abordagens em simultaneo. Esta utili-

zacdo deve ser cuidada para ndo levantar problemas mas quando bem articulada o trabalho

torna-se harmonioso e bastante conclusivo. Um exemplo é a utilizacdo e exploracdo dos

questionarios com entrevistas abertas.

11
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2.1.3. Plano de Investigacao

Para Bogdan e Biklen (1994) uma das estratégias do investigador qualitativo € nao
planear pois pouco ou hada conhece sobre 0 ambiente onde ira realizar o seu estudo.

O plano de trabalho vai-se construindo, através de observacao direta, conforme se
for conhecendo esse ambiente, as pessoas e/ou 0s sujeitos que fagcam parte integrante do
estudo.

Os conhecimentos e experiéncias do investigador qualitativo poderdo constituir uma
mais-valia no sentido de perspetivar questdes, recolher dados apés da observacéo direta
do que esta a presenciar e por isso podera, eventualmente, ter definido um plano inicial mas
suficientemente flexivel para o poder adaptar as situacdes que se Ilhe deparem.

Apébs o estudo terminado o investigador qualitativo elaborara criteriosamente um
relatério com pormenores do que se passou e pelo que passou durante a investigacdo. O
proprio estudo é que estruturard a investigagdo e ndo qualquer ideia pré-concebida ou pla-

neada.

2.1.4. Técnicas de Recolha de Dados

A investigacao de natureza qualitativa proporciona a utilizacéo de técnicas de reco-
Iha de dados recorrendo a varias fontes sobre a mesma situacdo. A observacdo e anélise
criteriosa do sujeito em estudo, entrevistas detalhadas escritas ou orais, formais ou infor-
mais permite ao investigador, além da informacao variada recolhida, proceder, posterior-
mente, a comparagdes entre as mesmas e apos uma filtragem retirara conclusodes.

Existem trés formas de recolher dados numa investigacao qualitativa (Lessard-Hér-
bert et al. (2008)):

- Inquérito - Pode assumir duas formas: oral, entrevista ou escrita, questionario.

O inquérito pode ser, apenas, uma conversa entre duas pessoas em que uma delas
interroga a outra no sentido de obter ideias e informacao para analise e, entdo, sera desig-
nada por entrevista informal ou formal conforme o caso que se pretende depois desenvolver,
Santos (2003).

As entrevistas neste método de investigagdo variam consoante o grau de estrutura-

¢do: muito estruturada, isto €, demasiado fechada, o sujeito podera ndo contar a sua histéria
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pelas suas préprias palavras; pouco estruturada, aberta, o sujeito testemunha sobre um
tema do seu interesse e o investigador tera dificuldades em comparar e filtrar as informacdes
recolhidas de varios sujeitos; semiestruturada € um meio-termo entre as duas apontadas
anteriormente, deixando flexibilidade ao entrevistador para introduzir novas questdes, se
assim o entender (Metodologias de Investigacdo (2009), citada por Barros (2012)).

Para qualquer um destes estadios de entrevista o investigador podera, se o enten-
der, recorrer a gravacao para que mais tarde, ouvindo diversas vezes essas informacoes,
retirar de forma mais fiel o que mais lhe pode ser interessante concluir.

— Observacao - Pode ser direta ou participante, conforme o investigador qualitativo

apenas observe demoradamente o sujeito e tire conclusdes ou faca parte inte-

grante, interagindo com o participante, ndo fazendo parte do grupo de estudo. O

investigador devera perante o observado ter uma postura ndo sé de aprendizagem

mas também de o encarar como uma fonte de informacéo. “(...) o trabalho de campo

refere-se ao entrar dentro do mundo do sujeito (...)" (Bogdan e Biklen, 1994, p.113).

— Andlise documental — Permitira analisar os documentos escritos e podera ser utili-

zada em pareceria com qualquer uma das outras técnicas servindo para comple-

mentar a informacé&o ou entdo podera ser um método de pesquisa central onde os

documentos sé&o o alvo de estudo, (Bell (1993), citado por Barros (2013)).

Para Costa (2010) e citando Lessard-Hérbert et al. (2008) existem trés tipos de va-
lidacdo de dados numa investigacao:

— Validacao aparente: tem por base a evidéncia dos dados de observacao-este tipo
de validacao pode nem sempre ser considerado suficiente;

— Validacao instrumental: quando um procedimento evidencia o facto de as obser-
vacdes irem ao encontro de outras ja geradas também por outro tipo de procedi-
mento;

— Validagéo tedrica: aplicada num procedimento demonstrando claramente que as

observacdes levadas a cabo conduzem a um quadro tedrico.

2.1.5. Processo de Recolha de Dados

Sera necessario pesquisar e analisar diversos documentos, nomeadamente traba-
Ihos de investigacdo, escolher a quem realizar as entrevistas e como as realizar para ndo
fugir ao tema da dissertacéo e selecionar a documentacéo a analisar.

Apresentaremos a seguir o processo de recolha de dados utilizado nesta investiga-

cao:
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1. Analise documental: Nesta investigacdo comecamos por analisar toda a docu-
mentacao facultada pelo Senhor Orientador Pedagégico Professor Bernardino Gongalves
Sobral.

Analisamos ainda trabalhos de investigacao ja publicados, acerca do tema em es-
tudo, porque sentimos necessidade de nos documentarmos.

Por dltimo, dos documentos analisados do espdlio do Senhor Orientador Pedagé-
gico Bernardino Goncalves Sobral, selecionamos os referentes ao trabalho que nos propu-
sémos desenvolver e de seguida fizemos uma analise mais detalhada dos mesmos.

2. Inquérito: Para esclarecer questdes que foram surgindo ao longo da analise do-
cumental, complementamos o objetivo desta investigacdo com algumas entrevistas ao Se-

nhor Orientador Pedagdgico Professor Bernardino Gongalves Sobral.

2.2. Investigacao Historica

Neste trabalho de investigagdo as etapas do nosso plano de trabalho seguiram a
metodologia de investigacao histdrica. O método historico compreende quatro fases: a heu-
ristica, a critica, a hermenéutica e a exposi¢ao (Ruiz Berrio, 1976).

A heuristica ocupa-se da procura e recolha de documentos para a investigacao.
Depois de se selecionarem os documentos procede-se a sua analise critica. A hermenéutica
€ a fase que compreende a interpretacdo dos dados e a exposicdo é a redacdo dos resul-
tados da investigacéo.

No tratamento das fontes impressas (documentos) e manuscritas (notas do Senhor
Orientador Pedagogico Professor Bernardino Sobral) foi feita uma leitura, analise e selecao
critica no sentido de quem os produziu, com que intengdo, qual a pertinéncia da selecao
dos mesmos para esta investigacdo. Além destas fontes referenciadas foi utilizada uma
fonte complementar oral, entrevistas ao Senhor Orientador Pedagogico Professor Bernar-
dino Gongalves Sobral.

Contudo consideramos que o uso da fonte oral ndo deve realcar o depoente sob
pena de interferir nos objetivos das conclus8es a retirar do estudo a que nos propomos.
Segundo Almeida (2013) a “ historia oral €, na perspetiva de Verena Alberti (2005), um mé-
todo de investigacao cientifica, como fonte de pesquisa, técnica de producéo e tratamento
de depoimentos gravados. As entrevistas permitiram ir ao encontro daquilo que néo encon-
tramos em documentos de outra natureza como por exemplo experiéncias pessoais, infor-
macdes sobre documentos escritos e/orais”, (Alberti, 2005, pp. 22-23).

Ainda para Almeida (2013) e citando Camargo (1989) “a histéria oral pode conside-
rar-se uma fonte legitima porque n&o induz mais erros que outras fontes documentais e

histéricas. A histéria oral tem o mérito de introduzir o pesquisador na construcao da propria
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historia, permitindo assim uma constante avaliagdo do documento durante a sua constru-
¢cao”.

Sabemos que um documento produzido a partir do contetdo de uma historia oral
deve ser baseado numa postura de imparcialidade, deve-se ter o cuidado de perceber se
existem incorrecdes e/ou excessos por parte do entristado ou do proprio entrevistador.

A escolha do entrevistado também depende do objetivo do trabalho de investigacao.
O investigador deve documentar-se de modo a ter conhecimentos que lhe permita estabe-
lecer um dialogo construtivo de modo a atingir os propésitos do seu estudo e transcrever de
forma inteligivel as informag6es recolhidas e selecionadas para conseguir fazer uma “ re-
constituicdo do passado”.

A informacao para a histdria do ensino da Matematica, numa perspetiva historico-
cultural, segundo Barros (2012), citado por Almeida (2013): livros didaticos, exames, provas,
atas, fichas dos alunos e documentos que podem encontrar nos arquivos das escolas nao
esquecendo materiais ligados as aulas e trabalhados por alunos e/ou professores. Pode-se
incluir, também, a imprensa periddica como uma fonte preciosa pois reflete nesse momento
a reacao a realidades ou ideias educativas ou simplesmente a situagdes politicas, Névoa
(1993) e citado por Almeida (2013).

No nosso estudo optamos por entrevistas de carater pouco estruturado adequadas
aos estudos historicos (Bogdan & Bilken,1994), ou seja, conversas com o participante Se-

nhor Orientador Pedagdgico Professor Bernardino Gongalves Sobral.

2.3. Investigagao Histérica em Educacéo

A histdria resulta da necessidade que o homem possui de reconstituir o passado,
relatando, analisando e interpretando os acontecimentos a partir da reorganizacao das suas
causas com ordem cronoldgica. O seu estudo constitui, por isso, um entendimento da pro-
blematica atual relacionada ao processo educacional, pois a educacéo presente é um pro-
duto histérico e ndo uma invencéo exclusiva do tempo atual. A histéria da educacgéo constitui
uma ferramenta para promover a melhoria da educacao, a compreenséao do estado atual e
o0 seu estudo informa-nos das diversas fases do seu percurso. Procurar a génese e como
evoluiu, transporta-nos até aos finais do século XVIII, principios do seculo XIX.

Ao longo do tempo a evolucdo da educacao e seus objetivos sempre estiveram con-
dicionados pelas necessidades econdmicas, politicas e sociais de cada civilizagdo em cada
época. Assim, a Histéria da Educacédo permite compreender a sua evolucao, fazer um ba-
lanco de como a olhamos atualmente e entender o rumo da pedagogia pelo conhecimento

do passado.
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Sabe-se que a “utilidade da histéria da pedagogia ndo pode ser posta de parte mas
entenda-se que nas ciéncias da educacao a sua historia é a introducédo necessaria, a pre-
paracdo para a propria ciéncia” (Gabriel Compayré, 1911, p.1546) citado por Martinho
(2000).

O investigador deve preocupar-se com as fontes histdricas que lhe permitam de-
senvolver o seu estudo aprofundando-o e tornando-o o mais fiel possivel. McCulloch (2004)
faz uso das definicées de Marwick (1970) para distinguir entre fontes primarias e secunda-
rias, de seguida apresentamos o ponto de vista que estes dois professores defendem: as
fontes primarias contém informac&o original sobre um assunto, € um trabalho em bruto,
muitas vezes escrito a mao (dando origem a manuscritos), onde o especialista tem sempre
vantagem na sua interpretacao em relacdo a interpretacao feita por um leigo na matéria. Ja
uma fonte secundaria é um trabalho coerente (por exemplo, um artigo, uma dissertacao ou
um livro) onde tanto o especialista como o leigo podem consultar e encontrar o que procu-
ram. Neste sentido, uma fonte primaria distingue-se também de uma fonte secundaria,
guando avaliamos o momento da criagdo de ambas, pois, uma fonte primaria é criada num
periodo de estudo sobre um assunto/tema, j& uma fonte secundaria é criada sempre poste-
riormente, onde os especialistas que estudaram nesse periodo anterior fazem uso das fon-
tes primarias criadas. McCulloch (2004) refere também que existem certos documentos cuja
classificacdo como fonte primaria ou secundaria se torna dificil, tais como cartas, diarios ou
memorandos produzidos imediatamente apdés um evento. O mesmo autor, apoia a ideia de
Tosh (2002), que afirma que os historiadores preferem as fontes mais atuais e relacionadas
com o estudo que estao a realizar.

Ao investigador interessa fazer a distingdo para garantir o rigor da informag&o visto
gue a medida que a informacao é retirada e dada a conhecer vai perdendo fiabilidade.

As fontes que mais se utilizam em Historia da Educagéo sdo os documentos ma-
nuscritos e/ou impressos. Sao chamadas as fontes materiais escritas. O pesquisador pode
também utilizar fontes ndo materiais, muito Uteis ao desenvolvimento do seu trabalho, ba-
seadas em testemunhos/ depoimentos orais do proprio sujeito ou de outros.

Algumas fontes perderam-se ao longo do tempo no entanto, atualmente, com o au-
xilio de arquivos publicos/particulares, bibliotecas, museus e muitos outros meios é possivel
manté-las preservadas e guardadas. Nomeadamente os arquivos publicos (nacionais ou
locais) e alguns pessoais sdo responsaveis pela guarda e manutencéo de muitos documen-
tos que para um investigador em Historia da Educagédo sdo uma fonte documental muito
importante.

Os arquivos pessoais permitem ter uma visdo de determinados fenémenos histori-
cos a partir dos seus protagonistas e constituem valiosas fontes de pesquisa, seja pela es-
pecificidade dos tipos documentais que os caracterizam, seja pela possibilidade que ofere-

cem de complementar informagdes ao investigador. Em virtude de conterem informag8es
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fundamentais para a recuperagdo da memoria ou para o desenvolvimento da pesquisa his-
tdrica, cientifica ou tecnologica devem ser preservados e colocados a disposi¢ao dos pes-
quisadores. Por se tratar de documentos de natureza privada, 0s arquivos pessoais reinem
muitas vezes informacdes cujo acesso pode comprometer o seu titular ou terceiros por isso
o investigador devera ter cuidado ao utiliza-lo nem que seja necessario, por exemplo, uma
declaracdo de cedéncia/utilizacdo do mesmo. Torna-se relevante considerar como desvan-
tagem, o facto dos arquivos pessoais ndo estarem acessiveis aos investigadores ou publico
em geral da mesma forma que os arquivos considerados publicos, isto &, de acesso “conhe-
cido/facil”.

McCulloch (2004), referindo-se a investigacéo Historica em Educagédo, no ambito da
formacao de Professores, compara-a entre varios paises e baseia-se nas ideias do soci6-
logo de educacao francés Emile Durkheim. Para Durkheim, a Histéria da Educacdo tem um
papel central na formacéo do professor por isso devera ser incluida no curriculo da formacao
de professores pois "é estudando o passado de forma cuidadosa que podemos prever o
futuro e compreender o presente”.

Na nossa investigacéo localizamos documentos originais manuscritos / impressos,
publicagdes, brochuras e também cépias de outros documentos que fazem parte do arquivo
pessoal do Senhor Orientador Pedagdgico Professor Bernardino Gongalves Sobral, con-

tendo fontes primarias e secundarias.
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Capitulo 3 - O Ensino Telescola

Apés o final da Segunda Guerra Mundial, alteraram-se os objetivos das politicas
econdmicas e sociais em todo o mundo.

Tendo em conta a caréncia de mao-de-obra qualificada, relacionada com a elevada
taxa de analfabetismo, era necessario e com carater de urgéncia encontrar solucdes para a
educacdo. Por esse motivo a politica educativa do Estado Novo consignou o prolongamento
da obrigatoriedade da escolaridade primaria elementar, de trés para quatro anos, através
de um procedimento diferenciado para cada um dos sexos, processando-se em duas fases
distintas. Numa primeira fase, em 1956, o Decreto-Lei n° 40. 964, de 31 de dezembro, es-
tabeleceu a escolaridade obrigatéria de quatro anos para 0os menores do sexo masculino, e
quatro anos depois, em 1960, através do Decreto-Lei n® 42.994, de 28 de maio, este caracter
de obrigatoriedade alargou-se ao sexo feminino (Teodoro, 1999).

Segundo Mendonga (1999), considerando o contexto econémico-social em que Por-
tugal se encontrava e as pressoes/influéncias de organismos internacionais, vocacionados
para a promogédo do desenvolvimento econémico e cultural, nomeadamente a O.C.D.E. de
gue Portugal era pais membro, ao veicularem nos seus programas de trabalho e cooperagéo
com os Estados-membros, conseguiram promover uma notavel expansado, qualitativa e
guantitativa nos respetivos sistemas de ensino, sobretudo, nas décadas de sessenta e se-
tenta.

Outro dos instrumentos politicos mais influentes nesta expansao educacional foi o
Plano Regional do Mediterraneo (PRM), encetado por aquela organizacdo. Este PRM, en-
volvia seis paises da regido mediterranica entre eles, Portugal, que efetuou o planeamento
no setor da educacgéo face as necessidades de desenvolvimento econémico.

Estas pressfes pretendiam uma dindmica de alfabetizacdo de toda a populacdo
pois s6 assim, esta poderia contribuir para o processo de desenvolvimento do pais o0 que
levou o Ministro da Educacéo da Educacdo Nacional, Galvao Telles, em 1964 a aumentar a
escolaridade obrigatéria de quatro para seis anos e para ambos sexos. (Decreto-lei n°®
45810, julho de 1964).

Como ja foi referido, este aumento da escolaridade obrigatoria para seis anos pro-
vocou, naturalmente, uma falta de escolas e de professores qualificados no pais, principal-

mente no interior rural e mais desfavorecido economicamente.
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O Ministro da Educacdo Galvdo Teles acreditava profundamente no papel que os
meios audiovisuais poderiam desempenhar na aprendizagem, proporcionando a escolari-
dade obrigatoria ao maior nimero de pessoas, com a minima despesa e de forma rapida.

Para rentabilizar meios audiovisuais como auxiliares criou, no Ministério da Educa-
¢ao Nacional, o Instituto de Meios Audiovisuais de Ensino cujo objetivo principal, era, "pro-
mover a difuséo de ensino e que a seu ver contribuia simultaneamente, para 0 aumento do
nivel cultural da populagéo"”, (Decreto-Lei n® 46135, de 31 de Dezembro de 1964).

Com a criacdo deste Instituto e a promulgacdo do Decreto-lei n® 46136, de dezem-
bro de 1964, o Ministro da Educacéo Galvao Teles implementa um ensino através de cursos
de radiodifusao e televisdo escolares — Telescola.

Este decreto define a organizacdo, estabelecia a finalidade e o funcionamento do
Ensino Telescola ou simplesmente “Telescola” como era mais vulgarmente reconhecido. O
Ensino da Telescola através dos postos de rececao estava totalmente dependente do Insti-
tuto Audiovisual recém-criado.

O, ainda, Ministro da Educacéo Nacional, Galvao Teles, considerou a inauguracéo
do Ensino da Telescola como um projeto inovador e como meio facilitador para o cumpri-
mento da escolaridade obrigatdria, dando-se, assim, um avanco significativo no ensino em

Portugal.

3.1. Estrutura e Percurso do Ensino Telescola

Em pouco tempo a Telescola passou a ser a mais ampla escola do pais, dado que
permitia a possibilidade de toda a populagéo assistir a estes programas proporcionando,
assim, um aumento do nivel cultural dos portugueses cumprindo um dos objetivos preconi-
zado pelo Ministro da Educac¢&o Nacional.

Criou-se, assim, uma possibilidade até ai inexistente de minimizar a diferenca entre
a escolaridade do meio rural e do urbano. O programa era equivalente ao do ciclo prepara-
tério do ensino técnico, com a integracéo da disciplina de Francés o que permitia o prosse-
guimento de estudos.

Segundo Santos (2003) em 1974 a Telescola funcionava de forma consolidada che-
gando a O.C.D.E., em 1976, a elogiar este tipo de ensino tanto pela qualidade como pelos
niveis de sucesso que apresentava.

Este tipo de ensino destinava-se aos 5° e 6° ano de escolaridade, as aulas funcio-
navam normalmente em estabelecimentos do 1° ciclo apds o términus destas e os seus

professores eram maioritariamente oriundos também do 1° ciclo.

20



A Formacgdao de Professores Monitores da Telescola:

O Contributo do espdlio do Orientador Pedagégico Professor Bernardino Gongalves Sobral

ApOs varias orientacdes e variantes de atuagdo a Telescola mudou de nome por
trés vezes até a sua extingdo: Curso Unificado da Telescola de 1965 a 1968; Ciclo Prepa-
ratorio TV de 1968 a 1990 e Ensino Basico Mediatizado de 1991 a 2006. Pelo Decreto — Lei
n® 48965 de 14 de Abril 69, o Ministro da Educacédo José Hermano Saraiva, reformula o
IMAVE mas sem altera¢des significativas relativamente a natureza, atribuicdes e competén-
cias. Em 1971, pelo Decreto-Lei 408/71 passou a designar-se |.T.E. (Instituto de Tecnolo-
gias Educativas), a este instituto foram conferidas fungcdes mais amplas nos dominios da
atualizacao dos métodos pedagoégicos, manutencao e organizagdo de atividades escolares
e educativas, a serem transmitidas através da radiodifuséo sonora e da televiséo.

Em 1980, poderia considerar-se que a Telescola funcionava de forma sélida e as
emissdes passaram a ser emitidas a cores. No espélio do Senhor Orientador Professor Ber-
nardino Gongalves Sobral encontramos um documento, datado de 1980 que ressalta a pre-
ocupacéo da existéncia ou ndo de alternativa ao Ensino Telescola.

Entre 1991 e 2006 foram muitas as alteracdes e inovacdes neste tipo de ensino. Em
1991, pelo Despacho Conjunto 48/SEAM/SERE/91, o Ciclo Preparatério TV passou a de-
signar-se Ensino Béasico Mediatizado (EBM).

Em 1991, pelo Despacho Conjunto 48/SEAM/SERE/91, o Ciclo Preparatério TV
passou a designar-se Ensino Basico Mediatizado (EBM) e destinava-se ao 5° e 6° ano de
escolaridade. As aulas funcionavam normalmente em estabelecimentos do 1° ciclo apés o
términus destas e os seus professores eram maioritariamente oriundos também do 1° ciclo.

Através do despacho conjunto n°® 598/2001, de 10 de Julho o EBM passou a fazer
parte integrante da Direcdo Regional do Norte e pelo mesmo despacho os postos de rece-

¢do passaram a fazer parte de agrupamento de escolas.

3.2. Postos de rececéo

Era a Telescola que estabelecia as condicdes especificas minimas para que um
espaco pudesse ser adotado como posto de rececdo e o horario semanal de funcionamento.
Os postos de rececéo, inicialmente, estavam instalados nas escolas primarias que funcio-
navam em regime de desdobramento ou entdo em instalacdes cedidas pelas autarquias
(Santos 2003). Em casos considerados excecionais eram autorizados o funcionamento de
dois ou mais postos de rececao pertencentes a mesma area, mas com um diretor encarre-
gue da sua administracdo e sendo o elo de ligagdo com a tutela (Barros, 2012).

A Telescola custeava a producéo e transmisséo de programas e fazia toda a super-
visdo, no entanto cabia ao administrador local estatal e/ou particular suportar as despesas

inerentes a rececdo e ao seu funcionamento. Para promover a expansao generalizada da

21



A Formacgdao de Professores Monitores da Telescola:

O Contributo do espdlio do Orientador Pedagégico Professor Bernardino Gongalves Sobral

Telescola foi necessario o estado contar com a iniciativa particular mas sempre sob a sua
tutela. No final dos anos sessenta e inicio dos anos setenta, as emissdes da Telescola che-
garam a S&o Tomé e Principe e, algum tempo depois, a ilha da Madeira e as ilhas dos
Acores. Entre os anos setenta e um e setenta e dois 0 nimero de postos de rececao parti-
culares ultrapassava os oficiais. Em 1974/1975, ano letivo imediatamente apds a queda do
Estado Novo e com a “massificacdo do ensino”, os postos de rececéo oficiais a nivel nacio-
nal aumentaram significativamente. O acréscimo destes postos foi de tal ordem que propor-

cionou nos anos de 1975 e 1976 um declinio acentuado nos de iniciativa privada.

3.3. Aulas com televisao

Em portaria, 0 Ministro da Educacédo Galvdo Teles, regulamentou 0s cursos que
poderiam ser administrados na Telescola. Este ensino seria administrado por um professor
oficial coadjuvado por diretores para os diferentes cursos. Lisboa e Vila Nova de Gaia seriam
os locais onde decorreriam as atividades de producdo e coordenacdo de todos materiais,
sendo o controlo e as emiss@es televisivas eram feitos a partir de Vila Nova de Gaia.

Segundo Almeida e Matos (2011) os Professores Monitores desempenhavam um
papel muito importante pois tinham a fungéo de se inteirarem das matérias antes das trans-
missdes para as explorar junto dos seus alunos.

Inicialmente cada turma tinha um Gnico Professor Monitor que lecionava todas as
disciplinas. Mais tarde estas passam a estar separadas em dois grupos as “Ciéncias” e as
“Letras”. Assim nalguns postos de rececao foi possivel existir dois Professores Monitores,
um para a parte das Letras e outro para a parte das Ciéncias, o que facilitava a troca de
ideias e proporcionava mais liberdade de aproximacdo ao aluno para qualquer tipo de es-
clarecimento. Esta exploragéo seguia-se, apos os cerca de trinta minutos de emisséo e pre-
tendia que os alunos adquirissem os conhecimentos emitidos nesse espaco de tempo. Ten-
tava-se excluir o trabalho de casa e a utilizacdo de manuais ditos “livros”.

Os alunos na sala de aula nunca se encontravam sozinhos, eram acompanhados
pelo referido Professor Monitor que se responsabilizava por fazer a ponte entre professor
transmissor e aqueles durante a emissdo que se estendia durante cerca de vinte a vinte e
cinco minutos. Durante a emisséo os alunos podiam interagir com o professor apresentador
como se este estivesse presente na aula.

Os Professores Apresentadores utilizavam formas de se dirigir aos alunos de modo
a assegurar-lhes proximidade e autoconfianca durante a emissao da licdo. Deveriam de

utilizar um discurso oral e escrito coerente para todas as disciplinas e o grau de exigéncia
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na avaliacdo deveria ser consensual para que este tipo de ensino fosse o mais justo possi-
vel, a nivel nacional. Justifica-se, portanto, um plano de estudos e o programa das diversas
disciplinas tinham caracter unitario (Preambulo do Decreto-Lei n.° 47 480, de 2 de Janeiro
de 1967).

Veio a comprovar-se, mais tarde, que as licdes transmitidas televisivamente permi-
tiam aos alunos uma aprendizagem diferenciada, ao seu ritmo, possibilitando-lhes uma sa-
tisfacdo e bem-estar na sala de aula. As técnicas de transmisséo televisiva motivavam e
estimulavam a aprendizagem dos alunos, no entanto eram redutoras a nivel de atividade
fisica, apesar de se considerar que “estimulavam a compreensado e a imaginagdo”(Go-
mes?,1967).

Esta modalidade de ensino, enquanto vigorou, foi-se adaptando aos avancos tec-
nolégicos inovando as metodologias de ensino, tentando tirar partido dos mesmos. Em 1975
0s servigos centrais mudaram de instalacdes e a R.T.P. passa a ser utilizada apenas para
difusé@o dos programas. As licbes passaram a ser gravadas em vez de serem em direto. No
ano letivo 1988/89 as emissdes em direto foram substituidas por video cassetes, esta alte-
racéo foi considerada uma inovacao no sistema portugués, (Santos, (2003); Barros, (2012)).
Consolidou-se uma era em que as aulas eram preparadas antecipadamente com recurso
ao video e introduziram-se novas estratégias no modo de ensinar, nomeadamente, na dis-
ciplina de Matematica onde se deram os primeiros passos na utilizacéo das calculadoras na

sala de aula.

3.4.Materiais Utilizados

Segundo Barros (2012) todos os materiais utilizados na Telescola eram elaborados
por equipas multidisciplinares que depois os faziam chegar aos Professores Monitores e
alunos da Telescola. No inicio da implementagdo do sistema os materiais, simples folhas
soltas, eram considerados de boa qualidade e eram enviados aos postos de rece¢do men-
salmente. Em cada sessdao, diariamente, era distribuida a referida folha solta pelo Monitor,
que o aluno no final da sessao arquivava em “dossiers”. As folhas eram a preto e branco,
sem imagens. Refira-se que muitos Professores Monitores se preocupavam em construir
alguns materiais com a finalidade de o aluno perceber melhor o que tinha sido transmitido
durante a sessdo. Nalgumas disciplinas os alunos ndo manipulavam materiais mas as ex-

periéncias apresentadas nas emissfes, eram detalhadas, apelativas e conseguiam captar

1 Exerceu o cargo de Diretor da Telescola a partir de 1965. antes do 25 de Abril exercia o
cargo de Diretor Geral do Ministério da Educacé&o e continuou, por vontade dos trabalhadores.
Exerceu fun¢Bes em dois governos, além de ter sido Inspetor Geral do Ensino.
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a sua atencéo, como por exemplo no caso da Geometria. Os Postos de Recec¢éo estavam
equipados com todo o material necessario ao ensino e caso houvesse danifica¢cdes ou ava-
rias eram de imediato substituidos.

Segundo Almeida (2013) e citando Antdnio Augusto Lopes o material a utilizar pelos
alunos, explicitando-se que uma parte daquele estaria sob a responsabilidade direta do
aluno, devendo estar presente em todas as aulas (com verificagcao prévia a cargo do moni-
tor) e um outro conjunto de materiais estaria sob a responsabilidade e a guarda do Professor
Monitor, que deveria estar pronto para ser distribuido aos alunos quando fosse determinado.
Por exemplo, a cole¢gdo de sélidos geométricos incluia modelos de papel e modelos de
arame, sendo que cada aluno deveria construir a sua propria colegdo. Se fosse impossivel
esta situacao, o posto de rececao deveria ter, pelo menos, uma colecao de modelos sufici-
ente para que pudessem ser facultados a cada aluno em qualquer momento. As colecdes
de figuras planas, em cartolina forte ou de plastico laminado, incluiam varios exemplares
das figuras geométricas vulgares (poligonos e circulo), de dimens&es variadas. (IMAVE,
1965, p.85). Nalguns postos os Professores Monitores, no ensino da Geometria, construiam
com os seus alunos os solidos geométricos.

Segundo Barros (2012), no final da década de sessenta, a Telescola langou os pri-
meiros manuais, em substituicdo das folhas soltas. Estes manuais continuavam editados a
preto e branco com poucas imagens e um pouco macudos, talvez para que fossem vendidos
a precos mais acessiveis, no entanto muitos alunos adquiria-os gratuitamente. Os Profes-
sores Monitores manifestaram o seu desagrado relativamente aos referidos manuais pois
nao eram tao atrativos comparativamente aos produzidos para os alunos do ensino regular,

no entanto, nos Ultimos anos eles ja eram a cores e continham algumas ilustracdes.

3.5. A disciplina de Matemética na Telescola

Embora o programa das disciplinas do Ensino Telescola estivesse delineado para
seguir de perto o do ciclo inicial das Escola Técnicas, isso ndo se verificou no caso da Ma-
tematica. Foi no ensino Telescola que se introduziu a Matematica Moderna, uma vez que
em Portugal, nos anos sessenta, ja decorriam experiéncias curriculares e sendo um dos
elementos da Comisséo de Estudos para a Modernizacédo do Ensino da Matematica o pro-
fessor Anténio Augusto Lopes, Professor Apresentador do Ensino Telescola.

Para Revuz (1980), o movimento de renovagdo do ensino da Matematica proces-
sou-se em todos 0s paises ocidentais. Para este autor, o movimento ter-se-a desenvolvido

seguindo diversas modalidades consoante o pais onde era implementado.
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“

O ensino da Matematica neste periodo esta marcado por um movimento,
designado por Movimento da Matematica Moderna, que foi a primeira grande
reforma no ensino da Matematica no século XX e a ultima a receber um certo
consenso e adesdao a nivel internacional, independentemente da diversidade das

suas concretiza¢cbes” (Guimarées, 2006, p.31).

Nos boletins de Orientacdo de Monitores do IMAVE, distribuidos trimestralmente por
ano letivo, podemos encontrar os objetivos da disciplina de Matematica, bibliografia, notas

e informacdes de carater cientifico.

3.5.1. A Mateméatica Moderna na Telescola

O Ensino Telescola foi caraterizado desde o seu inicio pela implementacao de as-
petos inovadores, entre estes destaca-se a introducao da Matematica Moderna.

A Matematica Moderna chega a Portugal em 1963 com a nomeacao governamental
de uma Comissao de Estudos para a Modernizacdo do Ensino da Matematica de revisdo do
programa do ultimo ciclo liceal presidida por Sebastido e Silva (Almeida, 2013).

Importa referir que José Sebastido e Silva foi um dos mais notaveis matematicos
portugueses do século XX. Além de deixar uma obra importantissima como investigador,
preocupou-se profundamente com o ensino da Matematica. Via a Matematica ndo como um
conjunto de técnicas a dominar mas como um meio de conseguir a formacéao integral de um
cidadao. Autor de varios livros que constituiram um fator de moderniza¢do do ensino da
Matematica primando pelo rigor matematico, pela linguagem precisa. Contribuiu para uma
renovacao profunda nos curriculos que conduziram a novas pedagogias. Teve sempre como
principal objetivo fomentar o gosto pela investigagéo, quer no aprofundamento do conheci-
mento cientifico, quer no estudo da histéria do pensamento matematico. Utilizou o chamado
método heuristico, caminhando do particular para o geral, do concreto para o abstrato, para
se atingir um resultado rigoroso, com definicdes e demonstracfes de légica.

Ainda hoje é recordado, de tal forma que a “Sociedade Portuguesa de Matematica”
decidiu, em conjunto com o Ministério da Ciéncia e Tecnologia, instituir um prémio com o
seu nome para galardoar manuais escolares da disciplina de Matematica destinados ao
Ensino Basico e Secundario.

Muito contribuiram os professores Anténio Augusto Lopes e Antonio de Almeida
Costa, ambos professores apresentadores no Ensino Telescola, para a introducéo da Ma-
tematica Moderna naquele Ensino pois ambos integraram este movimento e foram colabo-
radores de Sebastido e Silva.
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Apesar de, nesta parte, Anténio Augusto Lopes ser muito referido, ndo poderemos
deixar de referir que também Anténio de Almeida Costa teve um desempenho muito impor-
tante no Movimento da Matematica Moderna, tendo este seguido as ideologias de Sebastido
e Silva e os seus manuais refletem claramente os principios da Mateméatica Moderna. Es-
tando envolvido em experiéncias Matematicas em conjunto com Anténio Augusto Lopes
contribuiu para a que a implementacao da Matematica Moderna continuasse no Ensino Te-
lescola para além de apresentar semanalmente uma aula sobre Matematica Moderna e tam-
bém fazer outros programas em direto via TV. Estes programas televisivos, além da divul-
gacao da disciplina, eram dirigidos a professores estagiarios de Matematica, testemunho do
proprio e citado por Esteves (2013).

A Mateméatica Moderna seria implementada pela primeira vez nos curricula do En-
sino Telescola tendo sido considerada uma inovagdo, em Portugal.

De entre as disciplinas administradas na telescola seria, talvez, a que exigisse por
parte do Professor Monitor mais atencéo na exploracao dos contetdos. O espdélio do Senhor
Orientador Pedagdgico Professor Bernardino Gongalves Sobral, nas suas notas pessoais
manuscritas, manifesta a preocupacao que se sentia relativamente as dificuldades apresen-

tadas pelos alunos a disciplina de Matematica.

3.5.2. Orientag8es didaticas para o ensino da Matematica

Anténio Augusto Lopes que foi professor de Matematica, do ensino liceal, metodé-
logo no Liceu D. Manuel Il, no Porto desde 1957, membro da Comissédo de Estudos para a
Modernizagdo do Ensino da Matematica presidida por Sebastido e Silva, criada em 1963,
visando a introducao das Matematicas Modernas em Portugal, bem como professor de tur-
mas-piloto. Foi ainda autor de livros para o ensino e de artigos de opinido e Professor Apre-
sentador do Ensino Telescola.

As funcfes de Antonio Augusto Lopes iam para além da criacédo e apresentacao das
emissdes televisivas pois a elaboracéo dos testes de avaliagdo eram também da sua com-
peténcia. A quase totalidade dos textos das licbes de Matematica detinha um esquema es-
trutural bem delineado: sumario, esquema descritivo que seguia 0 guido televisivo, indica-
¢Oes metodolégicas para exploracdo dos conteudos e incluiam por vezes exercicios prati-
cos.

Antonio Augusto Lopes, segundo Almeida (2013), refere que o programa de Mate-
matica é definido pelo encadeamento légico de matérias, e que, apesar de se estar a usar
os contetdos do programa do Ciclo Preparatério Escolar Telescola, hd um novo ordena-
mento, de modo a inserir contetidos da teoria de conjuntos. Sendo assim, existe um enten-

dimento de que as unidades programaticas podem ser as mesmas, mas tratadas de um
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modo diferente e neste sentido, estamos perante um novo programa, ainda que, tal ndo se
admita oficialmente por escrito. Considera ainda que o papel desempenhado pelo professor
monitor € considerado essencial para a aprendizagem e competindo-lhe assegurar o desen-

volvimento pleno da atividade dos alunos.

“As indicacdes didaticas de ordem geral que constam do primeiro Boletim
IMAVE (1965), foram feitas tendo por base a recomendacgéo n.° 43 de 17 de
Julho de 1956 da Conferéncia Internacional da Instrucdo Publica, convocada
pela Organizacao das Nac6es Unidas para a educacéo, para a ciéncia e cultura

em conjunto com a Junta Internacional de Educacao” (Almeida, 2013, p.281).

O ensino da Matematica deveria, assim, permitir ao aluno compreendé-la e utiliza-
la ndo sé na vida escolar como na profissional e na promoc¢édo do desenvolvimento cientifico

e tecnoldgico.

3.6. Extincdo da Telescola

A década de oitenta marcou o inicio do declinio do Ensino da Telescola, devido &
divergéncia de correntes de pensamento. Existiam aqueles que face ao isolamento e difi-
culdades econdmicas de alguns alunos, defendiam a continuidade deste programa de en-
sino alternativo. E, em contrapartida, existiam também aqueles que questionavam a perti-
néncia da Telescola, quer no que respeita a qualidade pedagdgica, nivel de exigéncia e
preparacao, quer devido a criacdo de uma rede de transporte gratuitos que permitia aos
alunos mais isolados, e/ou desfavorecidos, ter acesso ao sistema de ensino regular. Neste
contexto, por ordem ministerial, foi instituido um grupo de Avaliacao da Telescola cuja mis-
séo principal era apresentar resultados avaliativos relativamente a este tipo de ensino.

Nos dias 31 de maio e 1 de junho de 1969 realizaram-se, nas instalacées do I.T.E.,
reunides para avaliagdo do Ensino Telescola. Nessas reunides estiveram presentes ele-
mentos da O.C.D.E., o Presidente da Dire¢éo do I.T.E., o Diretor do curso do C.P.TV, 0
Diretor dos Servigos Pedagogicos do I.T.E., Inspecéo - Geral do Ensino Particular, repre-
sentantes do gabinete de Relagfes Internacionais do Ministério e apds o fim dos trabalhos
foram emitidas recomendacdes a Telescola: o ensino do C.P.TV era valido, deveria conti-
nuar, particularmente, para os alunos das zonas rurais; o0 sistema de recrutamento, de for-
macao e de carreira do Corpo Docente, dos Orientadores Pedagdgicos e dos Professores -

Monitores tinha que ser repensado; os Postos de Rececdo deviam ser equipados como
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"centros de recursos” (Bibliotecas, salas de trabalho e um servigo itinerante de apoio) (Bar-
ros, 2010).

A titulo experimental podia ser iniciado um "sistema misto" (ensino direto e ensino
televisivo) e serem estudados pelas Universidades procedimentos para formacédo de pro-
fessores. Recomendava-se a organizacdo de um grupo de avaliacdo continua para realizar
estudos sobre a Telescola (Valente, 2010). No mesmo sentido, segundo Santos (2003), a
Telescola tera sido frequentemente alvo de criticas, em particular no que se refere a quali-
dade pedagogica do ensino administrado (comparativamente ao ensino regular). Dadas es-
tas divergéncias ideolégicas, a O.C.D.E. recomendou a realizagdo de estudos comparativos
entre os dois sistemas ensino direto e telescola com o intuito de uniformizar o ensino inde-
pendentemente da sua forma de administracao.

Assim, no ano seguinte, no inicio do més de julho 1980, o grupo de Avaliacdo da
Telescola (GAT) enviou um inquérito a todos os Professores Monitores com o propésito de
recolher informacdes sobre o funcionamento da telescola. O inquérito era anénimo, confi-
dencial com quarenta e trés perguntas distribuidas por cinco sec¢des “ A -Dados Pessoais;
B- opinido sobre o C.P.TV; C- Os apoio do C.P.TV; D- O seu papel no C.P.TV e E- A sua
Formacéo no C.P.TV” (MEIC,1980,p.1-2), citado por Barros (2012).

Antes desta reunié@o outras preocupacdes foram registadas pois ao analisarmos o
espolio do Senhor Orientador Pedagdgico Professor Bernardino Gongalves Sobral, identifi-
camos documentos que mencionam a preocupacédo com o futuro da Telescola e respetivos
agentes de ensino.

Localizdmos um documento com o titulo “Programa da R.T.P. sobre Telescola” de
Maio de 1980. Este documento consta de duas partes: Reportagem e Mesa Redonda. Na
figura 3.1 é possivel identificar os temas tratados na reportagem e os elementos que com-
punham a Mesa Redonda.

28



A Formacgdao de Professores Monitores da Telescola:

O Contributo do espdlio do Orientador Pedagégico Professor Bernardino Gongalves Sobral

PROGEAMA DA RETFP SOBRE TELESCOLA

PLANO_GLOBAL

A. REPORTAGEM:

1. O ITE-Telescola.

1.1. Dados globais, incluindo esktisticas, rede escolar,

docente e frequéncia.
1.2. Sectores dos Servigos.

peasscal

2. A aula,., Génese. Eguipas pedagdgicas. Sector técnico da TE -

- fotografia, cinema, videotape, estddio.
Z2.1. A rede insular. Recurso td€cnico de difus8o.

5., 0O Posto de Recepglio. Criagf@c e extingfo. Fesscal docente.

4. 0 Professcr—-monitor. Recrutamento; formag¢HSo; apoioc e orientacgi

4.1. Cursos de F ormagfa.

4.2. O rientagBo de Monitores.

4.3. Beletim de 0 rientagfo de NMonitores.

4.4, O Inspector do CPTV (ex—-Prof.—-assistente/COrientador pedagd-=
gico).

5. A amaula no PRO. Em%sﬂﬁo e exploragio. A tTurma. A missdo do

Prof.-monitor.
€. A Telescola no meio — enirevistas com autarcas,
ais e antigos aluncs.

B, WMESA-REDONDA (Estuddio):

actu-—

1. DepSem P rof.-apresentadores, Frof.-monitores, Responsdveis
da esfera administrativa e dos Servigos Pedagdgicos e Inspec—

tores do CPTV.

Maio, 1980

, —

Figura 3.1 Programa da R.T.P. sobre a Telescola

——

Localizamos, também, um oficio datado de 16 de Junho de 1980 e enviado por um

dos professores assistentes ao presidente da direcdo do Instituto de Tecnologia Educativa,

onde é aprestado um "desabafo" relativamente a continuidade ou ndo do C.P.TV: “Ciclo

Preparatério TV — Uma Realidade no plano educativo Portugués: o que foi - o que é — o que

€ necessario ser” (Anexo 2). Apresenta-se parte desse documento de seguida:
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MIRISTERIO DA EDUCAGAO £ INVESTIGACAQ CIENTIFICA b "
FRSTITRTO DE YTECNOQOLOGIA EBUCATIVA

TELESCOLA

Telcfore: 9114E0— V. N. de Gain

IExmo. Senhor !
Presidente da DirecgBo do
Instituto de Tecnologia Educativa
R ua Flortela Espanca

] 1799 LISBOA Codex |

Sua relerticia Sur comunigia e Komea referinia vits Nava de Gaia- Forugal

o 238/I17E-5 16. Juunho., 80

Pioc.”

ASSUNTO:

NHo pode, ¢ dia~a-dia que, pelas vilas e aldeias deste
Pafs,vivemes, deixar de dar origem & um certo estado de inquietagto
consequente de f ctores diversos - rede escolar, recrutamento e manu-
tengZo de Prof.-menitores, gest®o local dos PROs, relagfes Prof.-assis—
tentes/Bquipas pedagdgicas, legislagfio vdria - que interferem directa e
prejudicialmente em toda a orgénica que enforma o Ciecle preparatériv IV

NHo &€ raro, j4, e pelas mais variadas formas, por-se em
divida a sua real validade como processo educativo inserido nos grandes
objectivos de ordem geral,

Um tal cendrio veic sugerir-me o desabafo que anexo,

Uma leitura, porém, como que desehcontrada da decodifi-
cag®o que, aqui, pretendo formular, poderia apontar para um conteddo
eivado de definida "direecionalidade", que nZo ¢, de mode algum, meta
que pretenda atingir.

Com efeito, acuso. NHe pessoas enquanto tal. Mas todos,
construtivamente, & guisa de urgente pedrada no charco, enguanto compoc—
nentes de um sistema que, porque profi :damente din&mico (a2ssim me habi-
tuei a conhecé-lo, j4 14 v&Ho doze longos anos), se nfo compadece de um
certo estado de expectativa em que, por factores vérics, e ao longo dos
anos, nos temos deixado embalar.

Expectativa essa - ¢ mister reconhecé-1lo - a residir
também e bastante na constante mudanga de governantes e, assim, de fi=-
gurinos sdcio-polfticos, o que, como € &bvie, tem decisiva influsneia nz
polftica educativa nacional e suas possiveis vias executérias.

E € exactamente neste momento, volvidos uns meses sobre
0 que parece ser estabilidade governamental que ponho & consideragXc de

Farmato A-4

V.Ex2 aquela andlise.

/
veelens

Figura 3.2 Documento relativo a Telescola: continuidade ou nao C.P.TV.
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Colocando-se a hip6tese de que o ensino Telescola se alteraria ou muito possivel-
mente estaria no horizonte a sua extingdo o Senhor Orientador Pedagdgico Professor Ber-
nardino Gongalves Sobral refere nas notas manuscritas de uma das reunifes a que esteve
presente:

“que é pensamento a integracdo dos postos nas escolas preparatorias, pro-
gressivamente, deseja-se mais TV, e mais anti visual. O Senhor Diretor afirmou

gue a telescola € uma identidade a ser repensada.”

. Assim apresentamos um registo das notas pessoais manuscritas.

e
/

Li perile Nota:- Igualmente o Sr Diretor Geral
» J .:é-‘ ¢ v Dapetn ! .
ﬁj{!_@ foe J{f eakiess ;f _b/‘:/;w ,?: <~ a0 pronunciar-se sobre a Telescola
1 y M//w't’v ate ATEYE . dte . , )
| ar porm e vk afirmou que é uma realidade que
spppe Fetl f;az‘t it ;é//t s
wd  Apedsr /ﬂk 7 / funciona apesar de ser tida como
Lot ute alferncitit € . P M}st . ]
s Destfpoit A weser & ... orfd. Prefere-se assim mais e me-
y —_— 2 . ez pamt ¥ i
Ttlewerls . — s FEEtT lhor Telescola- Transformar sim ex-
f— U , , 3 * tinguir.
i - pivik M’ﬁ/”y’&h

/,

P o /] J 2
. ﬂ /J’Vr ‘2”?"."{' i ! fiﬁ-—v:f ’V(ﬂ W}"Mﬁ
a7

Nota: O Sr Diretor Geral mostrou-se

: recetivo quanto ao futuro dos Orien-

/QMA;’JZZW Guat] Lfe f&,,,, »j“’?{"” o
e . fo ez 5 tadores Pedagdgicos etc, etc, etc,
= DY) it /WG“’“‘?'W )
/ dsitl 6/7 ,Zzz )"‘”ﬁ saberé alertar para as qualidades
4444 44/4

. . rofissionais dos Orient. Pedag6gi-
it Ferbesgggrm o o69

¥ Cos.

Figura 3.3 Exemplo de Manuscrito de uma reuniéo relativo a extin¢céo da Telescola

De um modo semelhante ao que se passava com os tedricos do sistema de ensino
a época, também os encarregados de educao se dividiam nas opinides.

O acesso gratuito a rede de transportes do Instituto de Acao Social Escolar (Despa-
chon® 446780, de 5 de janeiro de 1981) fez com que muitos pais/encarregados de educacao
aceitassem que os seus educandos se deslocassem para assistir as aulas do ensino regu-
lar. Contudo, existiam os que por caréncia econémica ou necessidade de méo-de-obra gra-
tuita para o trabalho agricola, se manifestavam contra a extingdo da Telescola, uma vez que
os tempos de deslocacéo e espera pelos transportes eram (aos olhos destes pais/encarre-
gados de educacdao) vistos como desperdicio pois as horas passadas pelos mesmos a es-
pera de transportes nao adequados aos horarios escolares.
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Além dos factos apresentados havia ainda uma resisténcia por parte de um grande
namero de familias e/ou encarregados de educagdo devido a contingéncias importantes
como as deslocagfes dos seus educandos, a colocacgao tardia dos professores e também
econOmicas apesar dos alunos ja terem transportes gratuitos garantidos. Estas alteracdes
no modo como os alunos poderiam prosseguir os seus estudos conduziram a uma desigual-
dade social acentuada com uma taxa de insucesso e um abandono escolar muito grande.
Embora no ano letivo 2001/2002 existissem ainda cerca de 5200 alunos inscritos em EBM,
com uma taxa de sucesso aproximadamente de noventa por cento, a extingdo dos postos
de rececdo da Telescola continuava a ser uma realidade. A sua extincdo era defendida
como uma prevencao as dificuldades de adaptagéo dos alunos a nova escolarizagéo, ensino
regular. Ainda no ano letivo 2001/2002, por Despacho Conjunto n°® 598/2001 de 10 de julho,
comeca a extincdo gradual do EBM. Segundo este despacho os postos onde funcionava o
EBM passariam a estar afetos em agrupamentos de escolas e a Direcdo Regional de Edu-
cacao do Norte passou a superintender este tipo de ensino, Ensino basico Mediatizado. No
ano seguinte com nova legislagdo, o Despacho n°14263/2002 de 25 de junho e o Despacho
n° 22549/2002 de 21 de outubro, mais postos de recegéo sdo extintos. Em julho de 2003, o
Despacho n° 13313 (Il série) determina o reordenamento da rede educativa para o ano letivo
2003/2004 e assim inicia-se o processo de extingdo das escolas do EBM apo6s cerca de
quarenta anos deste tipo de ensino. Em condicdes excecionais e por despacho do Secreta-
rio de Estado da Administracdo Educativa acima referenciado este tipo de ensino permitiu
que alguns postos funcionassem, ainda, no ano letivo 2004/2005 visto que tinham nalguns
casos iniciado o 5° ano em 2003/2004. Assim no ano letivo 2005/2006 o EBM estaria total-
mente extinto.

Inerente a extingdo da rede da Telescola, surgia a necessidade de dar seguimento
a carreira dos Professores Monitores, cujo futuro seria, a esta altura, incerto. Esta preocu-
pacdo esta registada nas notas pessoais manuscritas do Senhor Orientador Pedagogico
Professor Bernardino Gongalves Sobral de uma reunido realizada em Lisboa a qual assistiu
a um de fevereiro de 1989.

Contudo, o Decreto-Lei n® 41/97, de 6 de fevereiro de 1997 e o Despacho n°
13313/2003, 8 de Julho de 2003 vieram salvaguardar a posi¢cdo dos Orientadores Pedago-

gicos nos quadros de profissionais do ensino escolar oficial do estado.
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Capitulo 4 - Os Agentes de Ensino

O Ensino Telescola para além de um suporte legislativo, também obedecia a um
organograma. A direcdo da Telescola era administrada por um professor do ensino oficial
nomeado pelo Ministro da Educacdo Nacional, (Decreto — Lei n® 46136, de 31 de Dezembro
de 1964) e este era coadjuvado pelos diretores dos varios cursos. Para além dos servicos
administrativos, dos servigos técnicos e dos servigos de apoio a Telescola existiam as equi-
pas de professores, os orientadores pedagoégicos e os Professores Monitores que acompa-
nhavam os seus alunos nas transmissoes televisivas. Neste capitulo especificaremos mais
em detalhe as atividades/funcdes das equipas pedagdgicas, dos orientadores pedagogicos

e dos Professores Monitores ou simplesmente monitores.

4.1. Equipas Pedagogicas

Nos servigos centrais as equipas técnicas-pedagoégicas trabalhavam em conjunto
na producgdo e execucao dos recursos didaticos bem como nas filmagens necessarias a
concecao dos mesmos por isso eram responsaveis pela elaboracéo, producéo e apresen-
tacdo de todos os materiais de apoio ao sistema de visionamento e davam a cara na televi-
sdo para explicacdo dos contetdos. Além disso, competia-lhes, também, prepararem mate-
rial especifico como planificacdo das licGes, orientacdes cientificas e sugestdes pedagdgi-
cas que eram publicadas antecipadamente em brochuras, vulgo, Boletins de Professores
Monitores.

Competia-lhes também elaborarem os testes de avaliacdo. Durante cada ano letivo
eram elaboradas seis fichas de avaliacdo de questdes de escolha miltipla (O.C.D.E., 1977).
Estas equipas pedagogicas avaliavam os resultados obtidos nas varias disciplinas, analisa-
vam-nos e tentavam encontrar justificacdes para resultados menos bons e propunham so-
lucBes para melhorar as aprendizagens dos alunos.

Anos mais tarde, o I.T.E. dotou-se de um corpo pedagdgico que tinha como objetivo
prestar assisténcia e orientacao no ensino do Ciclo Preparatério TV e para além da forma-
¢do prestada aos Professores Monitores também prestavam assisténcia técnico-administra-
tiva aos postos de rececdo de Telescola, o que fazia com que as orienta¢gfes definidas pela

Telescola fossem cumpridas.
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4.2. Orientacdo/Inspecédo Pedagdgica

Os Orientadores / Inspetores Pedagdgicos eram o elo de ligagao entre as equipas
pedagdgicas e os monitores. Tinham como objetivo controlar toda atividade, orientando e

aconselhando os Professores Monitores.

O Senhor Orientador Pedagégico Bernardino Gongalves Sobral refere que:

“As visitas aos postos da rececéo da Telescola -posteriormente designados
por Escolas do Ciclo Preparatério TV e mais tarde Escolas do Ensino Basico
Mediatizado, eram feitas pelos senhores Professores Assistentes. Com a evo-
lucdo técnico-pedagogica, desta via do Ensino, os Professores Assistentes
passaram a ser designados por Professores Orientadores Pedagogicos do
C.P.TV/ Ensino Basico Mediatizado. Desde sempre a sua atividade englobava
a componente pedagogica e também a componente administrativa das Esco-
las, enquadrada num contexto orientativo/impunitivo de procedimentos atuan-

tes, em prética, nesta via ensino.”

A sua atividade alargava-se ainda ao estabelecimento de contatos com as autar-
quias a nivel de Juntas de Freguesia e Camaras Municipais visando suprir faltas, de qual-
quer género, que pusessem em causa o funcionamento/rendimento escolar das escolas do

C.P.TV - elaboracéo da rota dos transportes constituiu-se em exemplo.

Refere o Senhor Orientador Pedagdgico Bernardino Gongalves Sobral que:

“As visitas, dos senhores orientadores pedagogicos, obedeciam a uma pré-
via preparacéo - elaboragao/programacao, j4 que as mesmas tinham como fi-
nalidade acompanhar/orientar os docentes especialmente aqueles que tinham
pouco e/ou nulo contacto identificativo com a metodologia em prética nesta ti-
pologia de ensino-aprendizagem. Para além dessas reunifes, a nivel da area
de intervencdo de cada Orientador Pedagdgico: desde sempre os professo-
res/docentes monitores foram convidados para participar uma ou mais vezes,
por ano, em reunides de zonas de intervencao alargadas com dois-quatro Ori-
entadores Pedagdgicas. As mesmas tinham, normalmente, a duracao de trés
ou quatro dias. Participavam nessas reunides, além dos Professores Monito-
res, os senhores orientadores pedagogicos e professores das equipas peda-
gogicas de cada disciplina.”
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Os orientadores pedagdgicos também eram sujeitos a a¢des de formagéo, pelo que
pudémos verificar nos documentos que continham as notas pessoais do Orientador Peda-

gogico relativas a uma reunido realizado no Porto em 20 de Junho de 1989:
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Figura 4.1 Exemplo de Manuscrito de uma reunido onde se agenda ac6es de forma-
¢ao para O.P.

No final da década de setenta os orientadores pedagdgicos reivindicavam garantias
de acautelamento do seu estatuto profissional receosos que este tipo de ensino viesse a ter
um fim, embora, reconhecessem que 0 mesmo decorria em modo crescente.

A promulgacédo Decreto — Lei n°® 540/79 permitiu aos Orientadores Pedagogicos afe-
tos ao I.T.E. serem integrados na Inspe¢do Geral de Ensino. Esse decreto foi complemen-
tado com um despacho datado de margo de 1981 que regulamentava um curso de formagéo
com objetivo principal de fornecer condi¢cdes necessarias para que se realizasse tal integra-

¢do. Para o Orientador Pedagdgico Professor Bernardino Gongalves Sobral:

"O curso de formacéao realizou-se em Lisboa com resultados positivos o que

permitiu que a integracao fosse feita."

4.3. Os Professores Monitores

A utilizacdo da tecnologia revolucionou mudancas no sistema educativo tendo-se
optando pela aula televisiva nos postos de rececéo que eram seguidas pelos alunos acom-
panhados pelos seus professores. Estes “Professores Monitores” eram, regra geral, profes-
sores menos habilitados ou considerados menos conceituados (Almeida e Matos, 2011).

Pela Portaria n° 21.358 de 26 de junho de 1965 o diploma de Monitor apenas era

concedido a quem possuisse como habilitagdo minima qualquer grau do ensino oficial, 3°
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ciclo liceal, algum curso médio ou equivalente. Mas em 1968 com a portaria n® 23.217 de
10 de fevereiro a Telescola criou um curso de formacao e atualizacdo de futuros professores
do ciclo preparatério do ensino secundario. A organizagdo e o funcionamento deste curso
contava, também, com a colaboracdo da direcdo de servigcos do Ciclo Preparatério do En-
sino Secundario (Barros 2012).

Poderiam inscrever-se neste curso todos os candidatos que nessa altura, exercendo
ou ndo funcbes docentes, fossem portadores de determinadas habilitacdes minimas e o
escalonamento para a sua colocagéo era feito da seguinte forma:

— Professores, que se encontrassem na altura, adjuntos e auxiliares do 1°
grau do 5°,8° e 11° grupo e mestres do ensino técnico profissional;

— Individuos com a habilitacéo dos cursos de preparacdo dos professores ad-
juntos dos 8° e 11° grupos ou em vias de conclusdo desse curso no ano
atual letivo;

— Pessoas com aprovacdo em todas as disciplinas que constituiam o plano
de estudos do 3° ano dos cursos das Faculdades de letras e de Ciéncias e
da Escola Superior de Belas Artes, da antiga ou nova reformas, ou em vias
de obtencéo durante esse ano letivo;

— Poderiam, ainda, candidatar-se professores de Educacao Fisica, Educacao
Musical e de Moral e Religiao;

A mesma portaria permitia que fosse atribuido aos candidatos que obtivessem apro-
veitamento um diploma de frequéncia do curso. Este diploma assegurava-lhes a preferéncia,
dentro da mesma categoria, nos concursos para professores provisérios do ciclo preparat6-
rio do ensino secundario e também a reducéo do tempo normal de estagio para os mesmos,
caso, viessem a possuir as habilitacdes académicas legalmente exigidas.

Mas até ao ano letivo 1974/1975 os Professores Monitores eram, maioritariamente,
professores primarios trabalhando em desdobramento: da parte da manha exerciam como
professores primarios e da parte da tarde como Professores Monitores.

Em 1976, numa perspetiva de valorizacdo deste tipo de ensino através da profissi-
onalizacdo dos seus agentes é promulgado o Decreto- Lei n® 759/76 cuja redacao indicava
uma nova forma de recrutamento dos candidatos ao ensino dos postos oficiais do ciclo pre-
paratério TV. As principais preocupacdes de exigéncia prendiam-se com a adequada pre-
paragdo pedagodgica desses agentes. Contudo havendo a garantia dos Professores Monito-
res que ndo tivessem os requisitos de habilitacdo necessérios continuarem com emprego e
a criacdo de mais postos de trabalho. Este decreto permitia que os Professores Monitores
néo sendo professores do ensino primario pudessem ser contratados para os lugares a que

estavam afetos ou para outros pertencentes a rede do ciclo preparatorio TV.
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Esgotadas estas possibilidades o preenchimento de vagas poderia ser ocupada por
professores do ensino primario ou por candidatos contratados que possuissem, pelo menos,
0 curso complementar dos liceus.

Os Professores Monitores, ao serem colocados num posto de rececao, poderiam
ter que desempenhar a funcéo de encarregado do posto ou simplesmente outras responsa-
bilidades ligadas a sua atividade letiva como por exemplo: realizar as matriculas dos alunos,
enviando posteriormente para a Telescola toda a documentacéo, assim como a relacdo dos
alunos inscritos; promover a disciplina e atividades formativas na escola; preparar e acom-
panhar de forma eficiente a rececéo das licbes; seguir as indicacfes que periodicamente
seriam transmitidas por via televisiva ou escrita; orientar os trabalhos e esclarecer davidas
aos alunos; propiciar a aprendizagem conducente a um rendimento escolar de sucesso e
informando a Telescola dessa progressao; realizar exercicios de controlo e de aproveita-
mento; colaborar com a Telescola, sempre que lhe fosse pedido, ou que achasse ser con-
veniente; estabelecer contacto com os Encarregados de Educacdo por forma a conseguir

um prolongamento da atividade letiva no ambiente familiar.
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Capitulo 5 - Formacao de Professores Monitores

A reforma do sistema educativo sendo um problema politico transporta consigo a
formacao de professores uma vez que se pretende ter professores cientifica, psicopedagé-
gica e culturalmente competentes.

Atualmente sdo atribuidas aos professores mais responsabilidades do que serem
meros agentes transmissores de conhecimentos pois o desenvolvimento cientifico/tecnolé-
gico proporciona informacédo de maneira mais rapida e diversificada ao meio onde esta in-
serido. A tarefa de professor ao longo dos tempos tem-se vindo a modificar e para a desem-
penhar capazmente necessita de adequada formacdo. Segundo Martinho (2000), citando
Névoa (1992), ndo ha ensino de qualidade nem reforma educativa, nem inovagdo sem que
haja uma adequada formacao de professores. Numerosos estudos apontam para a morosi-
dade da mudanca sobre a formacédo de professores.

Também as Recomendacgdes da 352 Conferéncia Internacional de Educacéo, reali-
zada sob os auspicios da UNESCO (2009), apontam para que os professores nao sejam
apenas transmissores/comunicadores de conhecimento mas que ajudem os alunos a ad-
quiri-los a partir das mais diversificadas fontes de informacéao.

O Professor sera, segundo Combs (1979) e citado por Martinho (2000),” um homem
do futuro capaz de ajudar as pessoas a desenvolverem a sua personalidade no todo”.

O Professor Monitor independentemente da utilizacdo da televisdo como instru-
mento pedagdgico adaptava o seu plano de aula de modo a atender a indole cognitiva,
afetiva e/ou psicomotora dos seus alunos para lhes proporcionar uma boa aprendizagem.
Conclui-se que o Professor Monitor desempenhava um papel diferente mas nunca passivo
e/ou ausente.

Da leitura feita aos documentos do espdlio do Senhor Orientador Pedagogico Pro-
fessor Bernardino Gongalves Sobral, nomeadamente, as brochuras “Orientacdo de Profes-
sores Monitores”, por exemplo, uma de Outubro de 1978, percebe-se a preocupacao exis-
tente para que o Professor Monitor ndo se resuma unicamente a um veiculo intermediario
entre o saber transmitido televisamente e o aluno; deve, para além de professor, desempe-
nhar funcdes de educador e procurar a colaboragao da familia, dos encarregados de edu-

cacdo com o objetivo de potenciar uma educagao/formacéao integral do aluno.
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5.1. Orientacado de Professores Monitores

O Ensino Telescola tinha como uma das principais preocupacdes que os conteldos
programaticos fossem muito semelhantes ao do ensino regular normalmente ministrados
em centros populacionais néo rurais. Um Professor Monitor para esclarecer as duvidas aos
seus alunos de qualquer conteddo programatico transmitido quer por via televisa e/ou por
video, exigia da sua parte uma formacéao/preparacdo muito abrangente por isso 0 Ensino
Telescola ndo descurou a formacao dos Professores Monitores.

No inicio do ano letivo eram distribuidos aos Professores Monitores guias de traba-
Iho, resumos pedagogicos, com a preocupacao e prioridade de colmatar aspetos para os
quais se julgava que os Professores Monitores estariam menos preparados ou habilitados.
Neste tipo de formacéo eram-lhes aconselhadas alguma bibliografia como complemento. O

Senhor Orientador Pedagdgico Professor Bernardino Sobral afirmou que:

“(...) N&o havia via de ensino nenhuma que acompanhasse o professor
como esta. O professor era vigiado pela positiva. Era auxiliado, ia-se a escola
nao para perseguir o professor. Se o professor dizia que nao tinha davidas,
punha-se-lhe questdes: ja leu o seu Boletim de Orientacao? Em termos de pro-
grama, olhe que tem de pensar como abordar este ou aquele contetdo (...)

sempre numa perspetiva de o orientar, sensibilizando-o (...).”

Também Costa (2010) e Almeida e Matos (2011) referem:

“A Telescola proporcionava aos Professores Monitores acdes de formacéo
de preparacédo pedagdgica e didatica ministrada por professores das respetivas

disciplinas na fase de preparacéo do ano letivo”.

A partir de 1965 e anos subsequentes, eram transmitidos pela R.T.P. ou na Emis-
sora Nacional programas diarios de orientacdo de Professores Monitores. Estes programas
tinham uma duracéo de trinta minutos e serviam exclusivamente para os Professores Moni-
tores receberem diretrizes gerais e praticas de pedagogia e didatica geral especifica das
diversas disciplinas. Deveriam aperfei¢oar esta formagao e complementa-la com leituras e
indicagGes didatica/pedagogicas dos guias de trabalho produzidos pela Telescola e recebi-

dos, como ja se disse acima, no inicio do ano letivo.
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Segundo Santos (2003):

“A Telescola em 1968 levou a cabo um curso de formacédo de Professores
Monitores duas vezes por semana um dia direcionado para a area das letras e

outro para a area das ciéncias”.

Por forma a superar algumas lacunas tanto a nivel cientifico/pedagdgico ou a nivel
técnico/administrativo que os Professores Monitores pudessem encontrar na sua pratica le-
tiva, existiam emissdes televisivas que lhes eram proporcionadas como esclarecimento. Es-
tas licbes seriam de ordem geral, ou de uma disciplina em especifico, processando-se em
duas fases: em programas diarios, normalmente relativos a dois tipos de matérias, durante
0s quinze dias que antecediam o inicio do ano letivo e até ao fim do ano letivo, seriam
emitidos apenas dois programas semanais para o 1° ano (um pela televisdo e outro pela
radio), e um programa televisivo semanal para o 2° ano.

A partir de 1967/1968 este tipo de formag&o passou a ter a duragéo de uma semana
com seis horas por dia, no inicio do ano letivo para que os Professores Monitores se sentis-
sem confortaveis pedagdgica e cientificamente.

A formagéo passou a ser realizada em reunifes dinamizadas por Professores das
Equipas Educativas noutras cidades capitais de distrito para além de Lisbhoa e Porto também
Coimbra. Os Professores Monitores deslocaram-se a estas e outras conforme a calendari-
zacdao definida pelas Equipas Pedagogicas. Dado o aumento participantes a formacéo pas-
sou a ser transmitida através de comunicacdes televisivas pelas mesmas equipas sediadas
em Lisboa e Vila Nova de Gaia. O ultimo curso realizou-se em 1973/1974 em cinco cidades
do continente e na ilha da Madeira e teve a participacdo de cerca de 200 Professores Mo-
nitores. As emissdes de “Orientagdo de Professores Monitores” constituiam, em si, uma
orientagdo pedagdgica didatica de esclarecimento de ddvidas e/ou fundamentacgéo de pro-
cessos para prevenir dificuldades nas sessdes com os alunos na sala de aula.

O Instituto de Tecnologia Educativa enviava para os postos de rececao dos Profes-
sores Monitores ao longo do ano letivo documentos de orientacao e procedimentos ndo s6
de natureza pedagdgica como também de natureza administrativa a que tinham que dar
cumprimento. Nesta via de ensino - Telescola, Ciclo Preparatério TV/ Ensino Basico medi-
atizado - desempenharam fun¢Bes docentes, por falta de professores diplomados, os desig-
nados Monitores. Era- lhe dado esta designagéo pelo facto de ndo serem diplomados com
0 Curso Académico de Professores. Na maioria, 0s Monitores eram os eclesiasticos/padres
mas também alguns individuos com o 7° ano. Refira-se que a docéncia nesta via de ensino
desde o inicio esteve sempre e quase totalmente circunstanciada aos professores prima-

rios/1° ciclo, exercendo em muitas situacfes em regime acumulativo.
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Posteriormente em 1958 pela Portaria n°® 23217 de 10 de Fevereiro, mercé de um
curso especifico - comegaram a exercer docéncia, nesta via de ensino professores oriundos
do ciclo preparatorio direto e do ensino secundario.

Os Professores Monitores eram ao longo do ano letivo supervisionados pelos Ori-
entadores Pedagogicos e segundo o Senhor Orientador Pedagégico Bernardino Gongalves
Sobral:

“Qualquer docente que exercesse nesta via de ensino era sujeito a uma
avaliacdo continua do seu desempenho. Dessa avaliacdo dependia a sua re-
conducéo, ou nao, de continuar a exercer docéncia. Houve muitas situacfes
de nao reconducdo. A ndo reconducédo estava ligada a falta de adaptacao do
docente ao perfil singularizado da via de ensino Telescola que era pautada pela

competéncia cientifica aliada a sua capacidade e disponibilidade atuante”.

5.2. AFormacéo de Professores Monitores com base no Espdlio do Senhor Orientador

Pedagdgico Professor Bernardino Gongalves Sobral

Paralelamente ao combate a literacia da populacdo em geral era necessario o Mi-
nistério de Educacéo dotar-se de um corpo docente preparado para este tipo de ensino.
Assim foram constituidos grupos de professores a que se chamaram Equipas Pedagdgicas
sediados em Vila Nova de Gaia e em Lisboa que tinham como um dos objetivos apoiar os
Professores Monitores, maioritariamente professores do ensino primario, que nas zonas ru-
rais estariam junto dos alunos.

Como ja foi referido, analisamos o espélio do Senhor Orientador Pedagogico Ber-
nardino Sobral, com o objetivo de aprofundar a caraterizacdo da formacao dos Professores
Monitores. Neste encontrdmos varios documentos relativamente a Formagéo de Professo-
res Monitores, correspondéncia oficial (circulares), documentos pessoais manuscritos, tex-
tos de apoios a acfes de formacéo, brochuras (boletins) anuais e trimestrais de informacéao
aos Professores Monitores, de orientacdo de Professores Monitores.

ApOs a primeira andlise fizemos uma sistematizacéo de todo o espdlio documental
gque se encontra resumido na tabela em anexo (Apéndice 1). Todos textos que néo se en-
contravam em formato livro foram digitalizados, com autorizagdo prévia do Senhor Orienta-
dor Pedagodgico Bernardino Gongalves Sobral. De seguida centrar-nos-emos nos documen-

tos observados e analisados relativamente a Formacao de Professores Monitores.
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5.3.Documentos e Textos de Apoio a Formacao de Professores Monitores

Os Orientadores Pedagogicos reuniam-se com as Equipas Pedagoégicas e/ou dos
seus membros no inicio do ano letivo ap0s convocatdria para se inteirarem de assuntos
didaticos, pedagdgicos, cientificos e até administrativos relativamente a todo o processo do
Ensino Telescola para os abordarem de seguida com os Professores Monitores. Na tabela,

abaixo, referenciamos as circulares/convocatorias para essas reuniées (Apéndice):

Titulo Autor Tipo Ano
Formacéo de Professores do C.P.T.V. I.T.E. T.A.
Formacéo de Professores do C.P.T.V. I.T.E. T.A.
Acdo de formagdo: O que é avaliar? N.
Bases para uma metodologia adequada no ensino
- I.T.E. T.A.
da Matemética
Avaliacéo T.A.
Importancia da Avaliagédo T.A.
L . Henri T / V. los Pi-
A motivacéo na escola Ativa ennque avares. asconcelos T.A.
nheiro
A subalternizagéo Jodo Moreira Doc.
Sintese de Psicologia do desenvolvimento Visi Pereda Herrero T.A.
Estudos Sociais - Forma,ga}o para orientadores pe- LTE. AC.
dagdgicos
Matematica T.A.
A escola e os valores da comunidade
Reflexdo participada sobre os curriculos do Ensino | Professores das Escolas do E.B.M
- Doc.
Basico de Santana de Cambas et al
Circular n° 5950 Vasconcelos Pinheiro Circ. 1987
Atividades a desenvolver no inicio do ano letivo
1987/1988 I.T.E. Atv. 1987
RecomendacGes de atividades a desenvolver na Vasconcelos Pinheiro Circ. 1987
C.P.TV.
Circular n° 5953 Vasconcelos Pinheiro Circ. 1987
Tépicos de Reflexdo de acbes de formagéo I.T.E. Quest. 1987
Circular n° 5951 - Inicio do ano escolar Vasconcelos Pinheiro Circ. 1987
Acéo de formagao para orientadores pedagogicos I.T.E. T.A. 1987
Matematica- 1° Ano do Ensino Preparatério Maria Fernanda Cerqueira Ob;. 1987
Aproveitamento do espa_(;o p~edagog|co na sala de LTE. TA 1988
aula / A comunicacéo nas aulas
- 5 — = =
Circular n° 5583 Agoe.s.de.formagao de setembro L TE. Circ. 1988
a emitir via TV
Oficio n°5583 Professores Orientadores Of. 1988

Tabela 5.1 Documentos digitalizados do Espolio do OPBGS
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Destes documentos que digitalizamos comecamos por analisar uma circular que
nos elucida acerca da formacéo de Professores Monitores realizada no inicio do Ano Lectivo
1987/ 1988 de 28 de Agosto de 1987. Esta comega por justificar a convocatoria para a rea-

lizacdo de uma acéo de formacao no inicio do ano letivo:

0 elevado nimero de Professores Monitores do C.P.TV., ¢ a sua dispersao
qeografica tornam dificil a realizacao de accoes de formagao presenciais, nomea-

damente pelos elevados encargos que dai resul tam.

No entanto, dada a possibilidade de utilizagao de tempo de antena na
R.T.P., consideramos de muito interesse implementar, antes do infcio das aulas,
acqoes de formagao via TV que proporcionen a aquisicdo de conhecimentos sempre

uteis a0 bom desempenho das fungdes de Professor Monitor.

Figura 5.1 Excerto de Circular de Convocatoria

A Circular referida anteriormente vinha acompanhada dos seguintes documentos:
— Calendarizagéo;
— Textos de Apoio para os temas a serem abordados;

— Topicos de Reflexao.

Também observamos um documento com a calendarizacdo das a¢8es de formacao
que tinham a duracédo de 4 dias, entre 14 e 17 de Setembro de 1987. As ac¢des decorriam
nos dias estabelecidos no periodo das 14 horas as 17.30 e abordavam diversos assuntos
de tematicas gerai e/ou de cada disciplina. Cada sessao da formacao acabava no final do
dia com um debate e avaliagdo da mesma.

Nas figuras seguintes apresentamos a Calendarizacao das Ac6es de Formacéo re-
alizadas no inicio do ano letivo 1987/1988, os temas e 0s objetivos das A¢des de Formacédo
e por ultimo as atividades a desenvolver no inicio do ano letivo referenciado. As Ac¢6es de
Formacédo normalmente vinham acompanhadas com textos de apoio o que podemos cons-

tatar relativamente a Agdo de Formacao "Avaliacdo" (Anexo 3)
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Figura 5.2 Calendarizacdo das acdes de formacao realizadas no inicio do ano letivo

1987/1988

Nesta tabela é bem visivel o espaco temporal destinado a avaliacao e debate das

sessdes. Verificamos que nessa altura o trabalho de grupo era privilegiado na troca de opi-
nides entre os Professores Monitores.

Como foi referenciado acima segue-se um quadro onde resumo das a¢fes a realizar
em 1987 e seus objetivos.
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FapaihAAG A 1987

TEMA Wl
- s = _
] T sim Y mgg - :
i Sensiiibizar _pars a importinica da avaliagdo;
"OAVALTACHAD ™ b "Réferir a fung@io da avaliag#o no processo ensino -
- aprendizagem;
Caracterizar os diferentes tipos de avaliagio.

“o PRDGRAMA DE’ ESTUDOS
SOCIAIS: UMA PROPOSTA
DE INIGCIAGAO BO ALUNO
NA AREA DAS CIENCIAS
SOCIAISY

Ft I.-__Il':tp 1

T AL E D50 PG W

e S T w3 f hesLE
Identificar os princfpios fTundamentais do programa

“'da disciplina de Estudos Sociais;

inferir a suva inter-relacgio com os principios do
Ensino Preparatdrnios, :

identificar os cbjectives do programa da discipli-

. o ey o 0 et ) » &
e de BEstudos Sociais;

o esquema conceptual do programa:

Inférir aspectos relacionados com a gestdo dos con

teidos ao longo do ano lectivo.

Figura 5.3 Objetivos de A¢do de Formagéo

As atividades que constam do mapa seguinte referem-se a Acdo de Formacgao “Ava-

liacdo “ no geral e em particular nalgumas disciplinas a realizarem-se no inicio do ano letivo.

As atividades propostas constituiam um conjunto selecionado e muito bem organi-

mentos e conhecimentos.

zado de sugestdes para que os Professores Monitores as pudessem utilizar nas suas plani-

ficagdes com o objetivo de melhor conhecerem os seus alunos a nivel dos seus comporta-

As restantes atividades propostas no documento encontram-se no Anexo 4.
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l. Toffe - TELESCOLA

ASSUNTO:  ACTIVI

A avaliagde no plano educative. £ uma. actividade . sistemitica, continua

integrada no processs educativo.

m

A avaliagdc podc. assumir. . um - Lsiplo  aspecto - diagnustice, formativo

o}

sumative - tendo sempre coma principal finalidade wmelhorar o. ensino

v

2 a aprendizagom.

9 indcio do ano loctivo 'S o momento enortune pera uma avaliagio diagnéstica.
Heste sentido no_ perfode de E1 & 30 o Setembro deverfc ser towecdas

am considércgio as orientages forhccidas ‘nas sessfes via TV sobre "AVALIA-
GAGM e “AYALIACAO EM LINSUA MATEENAM, o as propostas de trabalho que
junto anexamos. - nn e e B A L :

3z Senhores Professores fonitorcs planificardo as suas actividades seleccio-
nando, organizande:iouw adaptsnds ias propostas referides 2o meic em que
a Fscola se insoce ¢© As suas carectevdsticas pesseais. ©

A4 racolha de elementos que permitam wn melhor cohhecimentc do  aiuno
nas seus comporiamentos afective, psiccusdor e cagnitivoe £ uma das fungles
di avaliagdo diagndtica. T .

Daste modo a par da realizagdo das‘activida;ies""fyr‘_’o'postas dever-se-a0
obsaivar nes “aluhes determinados comnortamentos, como por exemplo: grau

42 actividade e perticipagio, capacidads de’lideranca, espirito de entre-
-ajuda, curiosidade, espirito <o §.iciativa, cdpacidade de investigacde
e facilidade de expressdn oral ¢ escrita.

Has primeiras eulos ¢ aluno dovosd ser soiicitado pava. o, Drebalho, imprimia-
do-se uma dindminca que torne & Escola um Tocal agraddvel, caracterizada
pela iniciativa cultural, pzla sctividadz criativa, pelas rélaglzs sociais

capazes de satisfazar no aluno as necossidades-de sequranga, 2 participacdo,
de aceitacdo e de estima por si prioric.

Figura 5.4 Atividades a desenvolver no inicio do ano letivo

Nesse conjunto de materiais observamos os objetivos da Agéo de Formacao “Ava-
liacdo” que passavam por sensibilizar para a importancia da avaliacao; referir a funcéo da
avaliacdo no processo ensino/aprendizagem; caraterizar os diferentes tipos de avaliacao;

qual o seu conceito de avaliacdo?
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Neste tipo de acdo os Professores Monitores recebiam textos de apoio, complemen-
tados com atividades que , como ja referenciou, permitiam conhecer melhor o aluno princi-
palmente no ambito da avaliagdo diagnoéstica. Sugeriam alguns jogos com o objetivo de
olhar para os alunos nas seguintes vertentes: desinibi¢cao; socializacdo, capacidade de con-

centracao; capacidade de memorizacdo; reacdo a estimulos: visuais e auditivos. Como por

exemplo:
P HED Rogy
ACTIVIDADE : Halar Enra. o bmtico
AT B . :
ATERIAL Um boneco ou qualquer outro cbjecto gue o sizbolize.

L = R Y a4 A e S R S 18N ann

-
.

%—:SCR?KL‘AQ g

O animedor erplica que ninguém poderd falsr se nao
biver ¢ 'Boneco' na mao. No entante, agueles que o seguraren nao poderao

parar de falar,pois, caso contrério, sairso do Jogo.

T CEGE pATIICIPAnts Segurs o 1 Bonsso! ﬁm.anw - T

s

fewpo previaments 1m;m%§ podezéd mzar pelavras sem artaauiaz;ao
aparente, dado que o importants § nao pa,rar de falar.,

i

mrr e

{
m | . _ |
HOTA: Se o nivel do grupo o permitir, esta actividade pods ser utbi- !

lizada pera conter histérias,

Figura 5.5 Atividade: Falar para o boneco”, exemplo de jogo de desinibicdo e/ou socializagao

Na continuagdo da analise das atividades a desenvolver no inicio do ano letivo que
eram destinadas todas disciplinas deparamo-nos que, particularmente, na disciplina de Ma-
tematica a atividade era denominada "Realizacdo de Passatempos" e era, como ja se refe-
riu, também, destinada a observar o comportamento dos alunos: grau de atividade e parti-
cipacao, capacidade de lideranca, espirito de entreajuda. Verificamos que as atividade para
0 1° ano da disciplina de Matematica eram labirintos conforme se mostra na Figura seguinte.

(Anexo 5)
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comeca no meio (S} e encontra a saida.

s

114" il
0 I S —
|
[ T
 H . . i

Figura 5.6 Exemplo de uma atividade de Matematica

Era, também, aconselhado aos Professores Monitores, em todas disciplinas, privi-
legiar a importancia do trabalho de grupo e para isso eram aconselhados a realizarem jogos,
nomeadamente, passatempos, questdes de cultura geral e outras.

Os alunos deviam-nos realizar em grupo e, se possivel, individualmente para assim
se concluir das vantagens do trabalho de grupo.

Também é apresentado na ultima folha deste documento um quadro resumo das
semelhangas e diferencas entre os varios tipos de avaliacdo. Poderemos ver a classificagédo
da Avaliacdo em 3 tipos: diagnostica, formativa e sumativa; € dada a definicdo de cada uma
delas, é definida em que momentos cada uma devera ser aplicada, apresentam-se 0s as-
petos que cada uma deve dar enfase, a escolha dos objetivos sobre o que incide a avaliagdo
e por fim os tipos de instrumentos que se devem utilizar para cada uma delas. (Anexo 6)

Nesta pesquisa localizamos varios registos relativamente a orientagdes pedagogi-
cas e cientificas com aconselhamento de bibliografia para todas as disciplinas. Mais, espe-
cificamente, referiremos um texto de apoio “Mateméatica” de 9 de Agosto de 1987 que des-
creve um esquema conceptual da disciplina e aponta finalidades gerais da mesma. Este
texto de apoio é anexo a um documento “Alguns aspetos no ensino da Matematica” produ-
zido pelo I.T.E. minuciosamente preparado a nivel pedagdgico/cientifico. No mesmo docu-
mento observamos, notas laterias manuscritas do Senhor Orientador Pedagdgico Professor
Bernardino Gongalves Sobral. Localizamos numa das paginas uma “Declaragao dos direitos

do aluno de Matematica” cuja reproducao apresentamos. (Anexo 7)
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DECLARACAO DOS DIREITOS DO ALUNO DE METAMATICA

(a completar, ampliar, reduzir, 'censurar', etc)

Tenho o direito de sentir e ver as necessidades e os efeitos do meu

estudo em Matematica.

Tenho
Tenho
Tenho
Tenho
Tenho
Tenho
Tenho

Tenho

=}

s}

o}

eu seja

Tenho

Tenho

(s}

(o]

direito
direito
direito
direito
direito
direito
direito

direito

de
de
de
de
de
de
de
de

nao compreender.

dizer que nao compreendo.

nao gostar de Matematica.

dizer gue nao gosto de Matematica.

aprender a gostar de Matematica.

ser considerado como capaz de aprender Matematica.
"fazer' e nao de ''ver fazer' a Matematica.

contar com a criatividade do Professor para que também

criativo em Matematica.

direito de aprender de acordo com o meu ritmo de trabalho.

direito de n3o concordar que a Matematica seja um mero instrumento

de seleccao.

Tenho o direito de nao julgar o meu valor em Matematica apenas pelas minha:

notas.

Figura 5.7 Declaragéo dos Direitos dos alunos de Matematica

Um outro registo localizado era dirigido essencialmente a disciplina de Matematica:

“Base para uma Metodologia Adequada”. Pelo seu interesse apresentamo-lo na préxima

figura. Os textos de apoio que o0 acompanham sao um extrato de “A Matematica na lenda e

na historia” de Malba Tahan e de consideragfes “Como fazer Matematica antes dos 11 anos

se a Matematica é um pensamento abstrato” e consideracdes sobre o “Método Didatico”

com os estadios/raciocinios: “Estadio sensorio motor”, “Estadio pré-operatério”, “Estadio

operatério concreto”, “Estadio operatorio formal” e “Raciocinio operatdrio-concreto” e “Raci-

ocinio operatério-formal”.
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H
t

BASIS PARA UMA

mETEDOLIEIA ADERURDA

sal mivel @3Aario e iigisdo, por
S @l 1 mes operablives @.Enantares, poten-

,  ao wAxime & ¥ icads d2 calculo mental. Tudo 130
rEclance uwa mebodologia activa @ no campo das poerasdes "von-
s

3

ensino da Matamdtica cevara ler como finalicdade a oryganl—
fas estruburas XERCSIE 50 SLUune, A& CCNBEPUEAC GuUs Cconceis
c

s SAsicos v

3 01 e M

1

aratas’ em coosisdo as "formals", para o gue S2 To4Tha necessd-
rig realizar acsies conoresss e respeitar o ritmo ce aprencizas
gewm do alune.

Dado o cesenvolvimeats  wental dos aluros ¢ 7 ~ L1 arnom 3, a
mua capanidace ce abstracsdo & practicamente nula 2 a capacida
de dedutiva gue possuem =94 & anlicavel & exaeviéncias qgus en
volvam manipulasic preéevia.

G professor deverd limitar ao imprescincivel as  wuas ex
casies verbails,

A
naa
ot

!

J professor deverad Tarei, com QuUe 05 alumos atinjam precisao
e copcretizasio no empregs co veoabulario DAsico B8 NAS eADreEsT
shes guse utiliza, tanto orais como gzcritas, I=to nao deve en-
Lanter—se &m cermoes ca fabamabica Farmal & abstracta, mas Sim
na travsposisdc da linguagsw manipulativa para a linguagem oFal
e escrita.

MNdo rins devemos esTorsar an construsges formalizadas, em de—
MOonSh raF0es, nem em GUE GS alunis sdguilran concelitos ra sua ce-
Fomisis anstracta. Sretende-se gus os alunos hEnham ana igsia
EorOXimaca Cos conceites, s imsisbinde nes aspenias intuitivos &
nas nosdes gque 52 deduzen £as acsdes idgico—matenaticas.

O maicr esforss deve concentrar—s2 em cessnvelver an maximo
as capacidades intelectuais co alune ( odservar, analisar,
cescrever, relacionar, calcocular, classificsr, ovderar, sio.) o2
modo que ele possa, com facilidade, imiciar, cam garantia de
gxiteo, o estAdio seguinte.

Figura 5.8 Folha de rosto de “Bases para uma Metodologia Adequada”
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5.4. Apontamentos Pessoais do Senhor Orientador Pedagdgico Professor Bernardino

Goncalves Sobral

A acompanhar os documentos referidos no ponto anterior encontravam-se 0s apon-
tamentos pessoais manuscritos do professor Bernardino Gongalves Sobral.

Nestes apontamentos pessoais identificamos notas retiradas das reunies com as
Equipas Pedagogicas e com o Sr. Diretor da Telescola. As notas manuscritas foram um
precioso auxilio para complementar a documentacgdo impressa.

Efetuou-se uma tabela com os manuscritos referidos (Apéndice) e iremos debru-

¢armo-nos mais em particular nalguns:

Titulo Ano Observacgdes

Notas sobre uma avaliagao de formacao "Pedago-
gia Nova: Um Homem novo para uma sociedade Cidadéo consciente e interveniente
nova"

Bloco de Apontamentos e referéncia sobre assun- A Telescola é uma realidade que funci-

tos tratados em reunides 1989 ona apesar de ser tida como 6rfa
Bloco de Apontamentos e referéncia sobre assun- 1990 Reuni6es em Gaia com o Diretor da Te-
tos tratados em reunibes lescola
Bloco de Apontamentos e referéncia sobre assun- 1997 A Matemadtica instituida no dia-a-dia
tos ratados em reunides das pessoas
Propostas de Planos de Apoio e Atas do 2° Peri-
odo de varios postos de Telescola de zonas do 1998 | Propostas de plano de apoio educativo

Alentejo

Tabela 5.2 Documentos manuscritos do Espolio do O.P.B.G.S.

Vejamos, de seguida, por exemplo, duas paginas dos seus manuscritos, uma refe-
rente a uma parte da reunido assistida, em Lisboa, no dia 1/2/1989 e presidida pelo Senhor
Diretor Geral da Telescola durante todo dia e a outra com as Equipas Pedagdgicas para
preparacao de reunido a ter com os Professores Monitores e também o que foi mencionado

acerca da disciplina de Matematica.
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Podem-se ler as seguintes notas:

Lisboa; 1/2/89

Avenida 24 de Julho

Nota: Deu-se inicio a reunido presidida pelo Sr.
Diretor da Telescola que justificou o local de re-
alizacdo da reunido em Lishoa em vez do Porto.
Nota: De seguida o Diretor Geral procedeu a
- sua apresentagdo bem como a do seu subdire-

tor geral justificando todo o seu passado de car-

Figura 5.9 Notas retiradas de uma reuniéo

Nalgumas reuniées eram agendadas acdes de formacao para Professores Monito-

res conforme consta nas notas pessoais do Orientador Pedagdgico. Essas acdes de forma-

¢ao realizavam-se durante pelo menos trés dias em que cada um dos dias era destinado a

um grupo de disciplinas. Por exemplo, no dia treze de Setembro de 1989 tratou-se a disci-

plina de Matematica e outra.
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Nota: Continuara a haver acg¢des
presenciais para Professores
Monitores:

6-7/11 — letras

8-9/11 — ciéncias

Que — ir4 haver no inicio do ano

lectivo accBes de formacgéo para

7 | profs monitores de 11-14/9/89.

No dia 15/9/89 havera dispensa

total dos docentes inclusive de

| comparéncia nos estabelecimen-
| tos de ensino — No dia 18/9/89

inicio das actividades com os alu-
nos. As referidas accbes trata-
ram:

13/9/89 — Matematica — o pro-
blema na Matematica

Figura 5.10 Notas de uma reunido onde foram agendadas ac¢fes de formacédo para os Profes-

sores Monitores
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Nas paginas seguintes da mesma reunido verificamos que foram tratados assuntos
tais como plano de atividades para Telescola, o futuro da Telescola, preocupacdo quanto
ao futuro dos orientadores pedagdégicos, assuntos administrativos, informacgéo da realizagédo
de jornadas pedagogicas em Viseu, Lamego, Castelo Branco, Faro, Evora e Santarém e
que serdo enviadas as respetivas planificacfes. “A Formacéao de Professores Monitores esta
garantida pelas equipas pedagdgicas disciplina a disciplina, os orientadores pedagogicos
podem também fazer formacao: pode haver trabalhos em conjunto.”

Foi observado e analisado um conjunto de apontamentos retirados de uma outra
reuniao em que o Senhor Orientador Pedagégico Professor Bernardino Gongalves Sobral
esteve presente em foram abordadas metodologias para cada uma das disciplinas a que os
Professores Monitores deveriam ter atencdo. Relativamente a disciplina de Matematica, as
anotacdes foram as que referimos a seguir:
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Nota: quase genericamente os alunos ndo gos-
tam destas disciplina-razes varias contribuem
para isso.- Dai que o professor monitor motive
fortemente a frequéncia ja que a Matematica esta
constituida na vida do dia-a-dia do cidadéo.
Nota: a situag¢éo dos alunos que vém transitados
do 1° ciclo com graves lacunas de aprendizagem
deve ser remediada do possivel, utilizando tem-
pos letivos de apoio ou outras estratégias ao al-
cance do professor.

Nota: os professores devem ler atentamente os
contetidos dos manuais e 0s objetivos neles con-
signados — quer o livro do professor quer o livro
da disciplina.

Nota: a programacao dos 5° e 6° anos nao pode
ser alterada facto que ela é fruto de uma orienta-

¢ao superior.

Figura 5.11 Notas de uma reunido relativo a Matematica.

No verso pode-se, ainda, constatar a preocupacdo da utilizacdo da calculadora
como instrumento de trabalho exceto na resolucdo dos exercicios escritos e testes de ava-
liacdo. Também a preocupacao com aprendizagem dos alunos e as planificac6es do Pro-
fessor Monitor é realcada nessas notas. O Professor Monitor deveria de definir estratégias

de motivagdo para os alunos passarem a olhar para a Matematica de um outro modo.
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Nota: a calculadora deve constituir-se um elemento-
“ferramenta” de trabalho. o aluno deve saber manu-
sea-la.- a sua utilizagdo pelo aluno deve ser objeto
de racionalidade.- ndo a pode utilizar na resolugéo
dos exercicios escritos.

Nota: as fichas de avaliagdo do 5° ano serdo menos
extensas em virtude da falta de habitua¢do que o
aluno transferido do 1° ciclo, - a ficha sera substitu-
ida ou alterada a sua calendarizagdo se os conteu-
dos nela insertos ainda tenham sido (pouco) traba-
Ihados intensamente.

Nota: os docentes quer em relagdo a Matematica ou
quer as outras disciplinas, terdo, que preparar, com
toda a conveniéncia, 0s seus tempos letivos, a cas-
sete ou videograma é de consultar.

Nota: alerta-se que o docente tera mesmo que pla-
nificar / ordenar as suas tarefas em consonancia
com as rubricas programaticas que estédo a ser tra-
balhadas e com as necessidades / dificuldades que
a turma vai demonstrando.

Figura 5.12 Continuacdo das notas anteriores da reunidao onde foi referida, em parti-
cular, a Matematica.

5.5. Brochuras

Conjuntamente com o material referido nos pontos anteriores localizamos também

outra documentacgdo produzida pelo I.T.E e relacionada com formacéo de Professores Mo-

nitores. Essa literatura € um conjunto de brochuras mais extensas ou menos conforme os

assuntos relevantes quer a nivel pedagégico, cientifico, administrativo ou a simplesmente

regras de sociabilizacdo ou meras indicacdes de legislacdo. IdentificAmos brochuras como:

Boletins de Informacao de Professores Monitores, Boletim de Orientacdo de Professores

Monitores, Apoio Cientifico aos Professores Monitores, Guias de Trabalho e também um

Guia Administrativo. A semelhanca do que foi feito nos casos anteriores optamos por siste-

matizar o material observado na tabela seguinte (Apéndice):

55



A Formacgdao de Professores Monitores da Telescola:

O Contributo do espdlio do Orientador Pedagégico Professor Bernardino Gongalves Sobral

Tabela 5.3 Brochuras digitalizadas do Espolio do O.P.B.G.S

preparatério TV

ceicdo Barros / Can-
dido Varela de Freitas

Titulo Autor Tipo Ano
Apoio Cientifico aos Professores-Moni- | A equipa de Estudos
pli o o B.O. 1978
tores -2° Periodo Sociais e Historia
Apoio Cientifico aos Professores-Moni- | A equipa de Estudos
g - o B.O. 1978
tores -3° Periodo Sociais e Historia
Boletim de Informacéao M.E B.l. 1978
Boletim de Orientacdo ge Monitores le- M.E BO. 1978
tras- 1° Periodo
Orientacdo de Monitores M.E G.T. 1978
Boletim de Orientacdo de Monitores M.E. B.O. 1980
Boletim de Orientacdo de Monitores M.E. B.O. 1980
Boletim de Orientacdo de Monitores M.E B.O. 1981
Boletim de Orientacdo de Monitores M.E B.O. 1981
: . . 1981
Guia Administrativo Telescola/ C.P.TV M.E. G.A.
Fernanda Maria Seixas
O papel do professor-monitor no ciclo | e Sousa /Maria da Con- BE 1981

Face a importancia destes documentos decidimos apresentar uma breve analise de

alguns assuntos retratados, capa do boletim onde se retirou esse contetlido, periocidade e

que foram maioritariamente produzidos pelo I.T.E.

A ordem porque se apresenta € aleatoria.
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Titulo: Boletim de Informagé&o

T

AUtor: I.T.E INSTITUTO DE YEGND‘LDGIA“-ED;J-C;;\T.I_VA“_. o
Periodicidade: Anual =
. ~ . —T1 ¥
Publicagao: Lisboa, 1978, I.T.E —+1-2_BOLETIM
8

— INFORMAGCAO

OUTUBRO — 1978

- o d

Figura 5.13 Boletim de Informacéao

A nota introdutéria traduz de forma clara a preocupacéo com a formagéo dos Moni-
tores focando alguns aspetos psicopedagogicos, por Anténio Cardoso2i; psicopedagogia

dos audiovisuais, a licdo do televisor escolar, pedagogia por objetivos, avaliacdo dos alunos
quer diagnéstica, formativa ou sumativa, alguns aspetos técnicos identificados com a rece-
¢ao dos programas da Telescola-C.P.TV e anomalias técnicas mais frequentes.

Neste “ Boletim Informativo" € notoria a preocupacao de preparar o Professor Moni-
tor “deontologicamente para um trabalho de empenho/desempenho realista que tenha em

conta as realidades nacionais”, Anténio Cardoso (1977).

No inicio de cada ano letivo os Professores Monitores recebiam “Guias de Trabalho”
sob o titulo de “Orientac&o de Monitores” que constituiam simulas pedagdgicas e cientificas
em que aqueles poderiam encontrar sugestfes para questdes menos bem preparados.

No inicio do segundo periodo era distribuida uma nova bateria de “Guias de Traba-
Iho”, partindo-se do pressuposto que os assuntos focados anteriormente estariam assimila-
dos. No 3° periodo procedia-se a uma outra distribuigdo. Estes documentos estdo muito

bem organizados por disciplina e por assuntos.

2 Entre 1965 e 1974, Antonio Cardoso desempenhou a funcdo de realizador da Televisdo
Educativa e da Telescola/ITE, no decurso da qual foi convidado a participar no V Seminario Internaci-
onal da Unido Europeia da Radiodifusdo, em Basileia (1967). Foi diretor do Curso do CPTV / ITE
(1977-1981) e dinamizou agdes de formacéo para Professores do CPTV, difundidas pela RTP do Ins-
tituto de Tecnologia Educativa. Integrou, ainda, a Comissao do Ministério da Educagéo para a reno-
vacgdo do Sistema de Avaliagdo de Alunos do Ensino Béasico e Secundario.
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INSTITUTO DE TECHOLOGIA EDUCATIVA
TELESCOLA /CICLO PREPARATORIO TV

Titulo: Guias de Trabalho (versdes atualiza-
das)
Autor: I.T.E.

ORIENTACAO

L o ) DE MONITORES
Periodicidade Anual, no inicio do ano letivo

Publicac&o: Lisboa, 1978,1.T.E. T GUIAR DR TRABALNO.—

(VERSOES ACTUALIZADAS)

a1

Figura 5.14 Guias de Trabalho.

Na nota introdutéria deste Boletim sao apresentadas consideragc8es sobre o material
a que o professor monitor terd acesso: Boletim de Orientagao, guias de trabalho, pequenas
sinteses dos contetidos abordados nas emiss@es de orientagbes de monitores, normas ad-
ministrativas, deveres do Professor Monitor a ter em conta a quando das visitas dos Profes-
sores Assistentes; regras a ter em conta nos contatos com Encarregados de Educacéo; o
papel do Professor Monitor perante os trabalhos em grupo; “colaborar com a familia no que
diz respeito a “ ocupacéo dos 6cios “ dos seus educandos, a “orientacdo escolar profissional”
listagem de leituras aconselhaveis a alunos entre os 10 e 0s 15 anos e entre outros assuntos
burocraticos e administrativos indica-se também bibliografia para o Professor Monitor.

Apresentam indicacdes muito claras das AtribuicGes dos Monitores apresentando
um sumario indice referente a fases da atividade escolar, fase de preparacao pedagdgica e
didatica, fase de preparacéo letiva, fase letiva (durante os varios momentos), orientagao e
uniformizacdo da atividade, as visitas dos professores assistentes (orientadores pedagogi-
cos), as emissdes de orientacdo de monitores, o registo de presencas, faltas e aproveita-
mento dos alunos e comportamento dos Professores Monitores relativamente as suas tare-
fas. A titulo de exemplo, o Professor Monitor deve, nas visitas de periocidade curta dos
Professores Assistentes, aceitar a visita como um desejo e um esfor¢o de estimulo, de es-
clarecimento, de orientacdo — de acompanhamento; colaborar francamente em todas as
questdes levantadas; esforcar-se por dar cumprimento as instrucdes e pedidos recebidos;
requere novas visitas, sempre que as circunstancias o aconselhem; entender que o Profes-
sor Assistente € o representante do C.P.TV. Também neste mesmo item nimero 1 (um)
refere que as emiss@es de Orientagdo dos Monitores séo licdes de orientacéo pedagdgica
e didatica, de esclarecimento de temas e técnicas. O Professor Monitor Encarregado do
Posto acompanha obrigatoriamente as emissées de “ Orientacdo Geral” e 0s restantes as-
sistem, pelo menos, as emissdes relativas as disciplinas a seu cargo. (p.19 e p. 20).
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Para apoiar os Professores Monitores, as equipas de professores assistentes pre-
paravam um sumario impresso das emissfes, notas explicativas e sugestdes que eram pu-
blicadas nos chamados “Boletins de Orientagdo de Monitores”. Os Professores Monitores,
através do Boletim de Orientacdo conheciam com antecedéncia, o plano de cada licao e as
diretrizes didaticas inerentes a cada disciplina por periodo escolar. O Boletim de Orientacao
de Monitores era publicado em duas séries autonomas: Letras e Ciéncias. Ambas, porém,
apresentam idéntica estrutura (muito estavel, de resto, ao longo de todo o periodo de vida
da publicacdo) No caso da «série Letras», as disciplinas lecionadas, que correspondem ao
1.2 e 2.2 anos do Ciclo Preparatorio TV, sdo Portugués, Iniciagédo a Lingua Francesa, Estu-
dos Sociais/Histdria de Portugal e Educacgéo Religiosa, ao passo que, na «série Ciéncias»,
o curriculo do Ciclo Preparatério TV contempla as disciplinas de Ciéncias da Natureza, Ma-

tematica, Educacao Visual, Trabalhos Manuais, Educacédo Musical e Educacéao Fisica.

No essencial, o periédico divulga os horéarios BOLETIM
DE
Titulo: Boletim de Orientagdo de Monitores ORIEN rACﬁo
Autor: L.T.E. DE
Periodicidade Trimestralmente por cada ano letivo MONITORES

Publicagao: Lisboa,1981/82, I.T.E.

MINISTERIO DA EDUCACAC E CIEMCIA
INSTITUTO DE TECNOLOGIA EDUGATIWA

Figura 5.15 Boletim de Orientacéo de Monitores

das emissdes da Telescola, o calendéario das provas de avaliagdo, bem como as liges cor-
respondentes as unidades programaticas estabelecidas para cada disciplina por periodo
letivo. Em termos formais, cada unidade é apresentada segundo um modelo pré-definido,
estruturado em dois topicos: bibliografia de referéncia e informacéo cientifica.
Depois, e dentro de cada unidade, as licdes seguem igualmente um esquema co-
mum, passando pelas seguintes fases:
i. apresentacao do conteudo (surge associada a motivacao);
ii. material necessario;
iii. objetivos operacionais (aquilo que o aluno deve ser capaz de fazer);
iv. desenvolvimento. Esta Ultima fase, convém sublinha-la, compreende dois mo-
mentos: o0 da emissao televisiva e um outro, a posteriori, durante o qual o Pro-
fessor Monitor, mediante as sugestfes que lhe sdo apresentadas no boletim,

prossegue a exploracdo da emissao.”
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Também observamos que eram distribuidos trimestralmente e por ano curricular um
caderno “Apoio Cientifico aos Professores/ Monitores” para cada disciplina. Este caderno
era considerado uma mais-valia para a formacéo cientifica do Professor Monitor.

Embora o seguinte caderno de apoio cientifico aos Professores Monitores seja de
Ciéncias Socias, optamos por o referenciar, uma vez que no espolio do Orientador Pedag6-

gico, ndo se encontrou nenhum caderno semelhante relativo a disciplina de Matemaética.

Outro exemplo é uma publicacéo de 1981, também do espélio do Senhor Professor

Orientador Bernardino Gongalves Sobral que evidencia o papel do Professor Monitor: Loca-

Titulo: Apoio Cientifico aos Professores- Monito- T INSTITUTO DE TECNOLOGIA EDUCATIVA |
TELESCOLA/CICLO PREPARATORIO TV
res
ESTUDOS SOCIAIS APOIO CIENTIFICO
. AOS
HISTORIA DE PORTUGAL PROFESSORES-MONITORES
Autor: A equipa de Estudos Sociais e Historia ESTUDOS SOCIAIS

. .. . HISTORIA DE PORTUGAL
Periodicidade Trimestralmente, por cada ano le-

3." Periodo

tivo A aquips 5 Estusos Socisls ¢ Hatss
Publicacéo Lisboa,1978/1979, I.T.E.

197878

Figura 5.16 Apoio Cientifico aos Professores-Monitores

Os textos relativos aos contelidos programaticos neste boletim encontram-se bastante
aprofundados cientificamente e explicativos para que o professor monitor conceba os
seus planos de aula com segurancga relativamente ao que seria emitido e ao que teria de
ser explorado em sala de aula.
lizamos também uma pequena brochura, tipo publicacdo, ndo deixa de ser menos impor-
tante nesta pesquisa.

A sua relevancia é notéria na demonstracao da necessidade de o Professor Monitor
estar sempre disponivel para a formacéo e autoformacao. Também aqui sdo inumerados
um conjunto de regras relativamente a atuacao do Professor Monitor antes da emissao te-
levisiva, durante e apds. Assinalam, também, atitudes que o Professor Monitor deve evitar.

A sua preocupacéo principal sera preparar o seu dia de trabalho.
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Titulo O papel do professor monitor no ci-

s 3 =
MINISTERIO DA EDUCAGAC E DAS UNIVERSIDADES
INESTITUTO DE TECNOLOGIA EDUC ATIVA o

clo Preparatério TV
Autor Fernanda Maria Seixas e Sousa, i'|'

Maria da Concei¢éo Barros, Candido Va-

. O PAPEL DO PROFESSOR-
rela de Freitas e R-MONITOR

CICLO PREPARATORIO TV

Periodicidade Anual, inicio do ano letivo
Publicacédo: Lisboa, 1981, I.T.E.

Figura 5.16 O papel do professor monitor no ciclo Preparatorio TV

Podemos verificar: “Qual o papel do Monitor para assegurar uma aula devida-
mente planeada tanto na exploracdo de conhecimentos como no comportamento a ter
durante a mesma”. Esta publicacdo destinava-se a formacao inicial de professores de
Monitores do ensino do Ciclo Preparatorio TV mas obviamente interessava a todos os
Monitores pelas diversas e importantes consideracdes apresentadas, algumas julgadas
demasiadas simples mas Uteis para um ensino com televisdo com estrutura semi-progra-
mada.

Como por exemplo o papel do Professor face ao ensino com a televiséo; neces-
sidade de formacao continua e autoformacéo; a atuacéo do professor monitor do C.P.TV
e uma breve conclusdo onde se referencia que para situacdes educativas bem sucedidas
ndo existem "receitas" e muito menos "receitas milagrosas”. Assim as sugestdes apre-
sentadas nesta brochura ndo deverdo portanto ser encaradas como "solug8es obrigato-
rias". E necessario que o professor se "anime" a melhorar constantemente a eficacia da
sua acao na escola.

Por ultimo, apresenta uma nota que referéncia nao haver indicacdo de bibliografia
complementar em Lingua Portuguesa ou outra que seja facil acesso devido a especifici-

dade deste trabalho.
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As autoras neste documento expdem uma introducdo que consideramos interes-
sante apresentar:

NOTA INTRODUTORIA

Este trabalho destina-se, sobretudo, aos professores que se iniciam
no C.P.TV, mas & evidente que ele interessa a todos, mesmo aos que sao
muito experientes.

Partimos do principio que a actuagdo de um professor ¢ fortemente
condicionada pela sua estrutura de personalidade, pelo projecto indivi-
dual que assume: por isso nao acreditamos na eficacia dos modelos que
tanto influenciaram no passado as correntes de formag&o inicial de
docentes. O professor define-se individualmente por uma série de com-
portamentos que ou serdo os seus ou revestirao forma caricatural, inade-
quada. De nada servira, a nosso ver, tentar moldar o professor de acordo
com um esquema pré-estabelecido, fazé-lo ver e imitar a “aula”, o
“método’”, a “técnica” ideal. Porque nao ha aulas, métodos e técnicas
ideiais: depende dos utilizadores (professores e alunos) a eficaciade uns
ou de outros.

Seisto @ verdade, nao é menos verdade que a atitude experimentalem
ciéncias da educacgao tem permitido concluir sobre as vantagens e des-
vantagens de determinados comportamentos dos professores no pro-
cesso ensino-aprendizagem. Isto €, ha dados adquiridos cientificamente
que nao podem ser esquecidos e que, portanto, o professor deve respeitar
na sua acgio, integrando-os no seu projecto individual, afeicoando-os ao
seu esquema, confiando neles como confia em outros dados cientificos.
Ndo perderda assim as suas caracteristicas individuais, nao se sentira
espartilhnado em fato que nao & o seu — mas podera sentir-se muito mais
realizado com a seguranga que lhe é dada por essas contribuigdes
objectivas.

As sugestdes que sdo o corpo deste trabalho derivam de estudos
realizados nos dois ultimos anos no Ambito do C.P.TV, bem como da
actividade profissional dos professores que tém a seu cargo a elaboragao
dos esquemas lectivos e seu controlo. Sao a listagem dos comportamen-
tos que se julgam adequados ou inadequados para a acgéao dos
professores-monitores nos postos de recepciao. Teve-se em atencao as
caracteristicas particulares de um ensino com a televisao de estrutura
semi-programada.

A alguns professores parecera que algumas sugestdes s&o inlteis,
por demasiado evidentes. Preferiu-se correr o risco de pecar por excesso
do que por defeito, sem outra intengio que nao fosse a de produzir um
catalogo tao completo quanto possivel.

Figura 5.17 Nota Introdutoria.

ApOs a nota introdutéria no ponto 1.1. e 1.2. as autoras referem-se ao Ensino com
0 uso da Televisao escrevendo que é uma mais-valia a utilizacdo da televisdo como ferra-
menta. Consideram que a utilizacdo da televisdo em circuito fechado atinge apenas um
grupo de alunos numa determinada escola e a utilizacdo em circuito aberto pode chegar a
qualquer pessoa que disponha de recetor. E, 6bvio, consoante a tecnologia progredia tam-
bém as cateteristicas dos processos ensino aprendizagem tinham novas abordagens e ou-
tras estratégias. Segundo as autoras, € uma forma complementar de fornecer conhecimen-

tos aonde a escola ndo chega, quer por falta de instalages ou por falta de Professores
Monitores.
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Referenciam no ponto 1.3. a necessidade de formagéo continua e de autoformagéo
do Professor Monitor, ndo perdendo de vista que de algum modo a formacéo passa neces-
sariamente por uma atividade critica em relacdo ao seu desempenho. Todo o Professor
Monitor deve planificar, executar, avaliar e portanto esta-lhe inerente a tarefa de investiga-
dor:“ O docente ndo deve colocar-se na situacéo de expetativa aguardando que lhe propor-
cionem acfes de formacao mas sim esquematizar um projeto de formacéo de trabalho onde
salientara o que Ihe seja possivel fazer, por si ou com recurso a outros meios, a sua auto-
formacéo”, vejamos:

1.3. NECESSIDADE DEFORMACAO CONTINUAE DE AUTO-FORMAGCAO.

Nenhum profissional pode considerar-se “formado” em momento
algum da sua carreira. Seja qual for o campo de actividade e o grau de
responsabilidade na profissdo, torna-se sempre necessario estar actuali-
zado em relagdo aos métodos, processos e técnicas adequadas para
poder atingir a rendibilidade desejada.

O conceito de formacéo permanente (ou continua) — que nem sequer
& uma conquista recente, embora sé nos ultimos anos ele tenha sido
expandido — foi apropriado e é reivindicado pelas diversas estruturas
socio-profissionais. No que se refere aos professores o problema de
formacgao permanente tem de ser encarado sob os angulos do tempo, da
oportunidade e das instituigdes em que se deve realizar.

A funcao docente & triplamente exigente: na formagé&o cientifica das
matérias de leccionac¢io, naformacéo tedrica sobre ciéncias de educacgao
e na pratica efectiva na sala de aula, onde tudo se joga, com base na
relagdo professor-aluno.

Para qualquer destes aspectos & perfeitamente claro que o tempo e
um factor consideravel. Os conhecimentos e as praticas deles decorrentes
resistem mal & usura do tempo. Se considerarmos “perfeita” a formacgao
inicial de um professor diplomado em 1981 (alias, sera sempre utopia
pensar em formacéo perfeita) durante quanto tempo “durario” os efeitos
supostamente benéficos dessa formagao? Um, cinco, dez anos? Nao é
possivel responder com exactidao, namedida em que interferem numero-
sas variaveis, mas cré-se que em prazo curto se verificara uma desactuali-
zagdo acentuada. Sao as aquisi¢ées cientificas que alteram o corpo de
conhecimentos, € a modificagdo das condigdes socio-economico-
culturais, sdo os problemas que a constituigdo das diferentes turmas
poem aos professores, que corroem a formagéao inicial e implicam a
formagédo continua.

Por isso cada vez mais se considera a formacgéo inicial como o pri-
meiro momento da formacido continua, a qual deve ser planificada e
executada de uma maneira sistematica. Deixando de parte a discusséo
sobre que instituigdes deverdao assumir a conducgéo do processo (sendo
certo que a formagéo dos professores que servem o Estado a ele deve
caber), bem como as modalidades que deve revestir, é oportuno chamara
atengéo para a responsabilidade do préprio docente no seu projecto de
auto— formagao.

Em certo sentido, toda a formacgao é auto-formacgéo: e se isto & ver-

dade no geral, mais verdadeiro se torna quando o que esta em causa e o
aperfeigoamento profissional.

O professornao deve, portanto, colocar-se na situagao de expectativa
aguardando que |lhe proporcionem as acgdes de formacao. Pelo contrario,
ele deve esquematizar um projecto de formagédo onde salientara o que Ihe
seja possivel fazer, por si ou com recurso ao que encontre no seu meio
—grupos de colegas, associagdes, etc., — a fim de auto-formar-se.

Figura 5.18 Necessidade de formacgao continua e autoformacéo.
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As autoras indicam processos de atuagéo do Professor Monitor do Ciclo Preparato6-
rio TV e sugerem uma lista de comportamentos que se lhes afiguram os mais corretos a ter
em conta pelo mesmo.

Consideram o trabalho do Professor Monitor distribuido por trés funcfes: prepara-
¢do, animacao/controlo e implementacéo da aprendizagem. Além da capa que mostramos
mais acima e dum resumo curtissimo do seu conteddo sentimos necessidade de mostrar
como os temas vinham organizados e a sua explanacdo. Definem, entdo, cada uma destas
tarefas:

—  “Funcédo de preparacao é um conjunto de acdes que o professor Monitor
deve praticar antes da emisséo TV, tendo em conta a consecucao do pro-
cesso ensino aprendizagem.

— Funcao de animacao/controlo é conjunto de procedimentos que o Profes-
sor Monitor deve assumir durante a emissdo como dinamizador do grupo
turma.

— Funcao de implementacéo da aprendizagem exerce-se ap0s a emissao da
licdo, fase exploratéria.”

E fundamental o Professor Monitor querer melhorar constantemente a eficacia da

sua a¢ao na escola para um ensino eficiente da TV.

Os “Guias Administrativos” que eram distribuidos aos Professores-Monitores con-
sistiam em brochuras sistematizadas de forma exaustiva mas de facil acessibilidade, dos
aspetos administrativos inerentes a todo o processo do funcionamento de um posto de TV,
desde matriculas as classificacdes dos aluno, legislacao referente ao tempo de servico dos
Professores-Monitores e faltas de presencas dos mesmos, regras de organizacao de visitas
de estudos e outras consideracdes para 0 bom funcionamento do Ensino Telescola.

Localizamos do ano letivo 1981/1982 um Guia Administrativo Telescola/ C.P.TV que

foi distribuido a todos os Postos de Rececao do Ensino Telescola:

Titulo Guia Administrativo Telescola/C.P.TV
Autor: L.T.E.

Periodicidade

Publicacédo: Lisboa,1981, ITE

GUIA ADMINISTRATIVO |

TELESCOLA /C.PTV

Figura 5.19- Guia Administrativo Telescola/C.P.TV
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No predmbulo consta (..) € a experiéncia a grande mestra da vida (..) ndo sera,
certamente esta a edigcdo definitiva do Guia Administrativo (...) renovar é pois norma que
teremos que continuar a perseguir (...) de maos dadas o caminho a percorrer € o mais facil
e 0s objetivos a atingir ficardo mais proximos (...).

Nas paginas seguintes, como ja se referiu, existe uma ordenacao sistematizada e
organizada dos aspetos administrativos inerentes ao C.P.TV. isto €, um conjunto de normas,
regras, regulamentos e legislacédo do processo de funcionamento de um Posto de Rececéo
de TV do Ensino Telescola.

Finalizando, fica assim retratada a forma como decorria, a formac&o dos Professo-
res Monitores tendo sido possivel caraterizar a periodicidade, a forma e os contetdos abor-
dados nas diversas formas de formacédo que constavam dos documentos do espdélio do Se-
nhor Orientador Pedagdgico Professor Bernardino Gongalves Sobral.

Para esta caraterizacdo da Formacao de Monitores apoidmo-nos também, como, ja
se referenciou nos didlogos havidos com o Senhor Orientador Pedagégico Professor Ber-
nardino Gongalves Sobral.

Do seu espolio constam mais alguns documentos interessantes sob o ponto de
vista de um investigador no entanto constam apenas do apéndice por ndo referenciarem a

Formacéao de Monitores.
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Capitulo 6 - Concluséo

Foi propésito deste trabalho de investigacdo conseguir aclarar que tipo de formacéo
0 Ministério da Educacéao proporcionava aos Professores Monitores do Ensino Telescola e
podemos situa-lo no ambito da Histéria do Ensino da Matematica.

Numa perspetiva de encontrar informacéo sobre este tema que ainda ndo tivesse
sido objeto de atencgéo por outros estudos e sabendo da existéncia do espdlio do Senhor
Orientador Pedagoégico Bernardino Gongalves Sobral decidimos contacta-lo. Apos a sua au-
torizagao numa analise histdrica documental consultdmos o seu espolio sempre com o obje-
tivo de encontrarmos material alusivo a questao que nos propusemos estudar. Fomos mais
persistentes e sugerimos ao Senhor Orientador Pedagdgico que nos informasse oralmente
de situac6es que nos pudessem complementar qualquer um dos materiais observados. Por-
tanto, foi possivel concluirmos que este trabalho é produto de uma atividade de pesquisa e
andlise detalhada ao espolio do Senhor Professor Orientador Pedagogico Bernardino Gon-
calves Sobral Bernardino Sobral e pelo que se péde constatar das conversas havidas que

0 mesmo considera, realmente, este ensino uma referéncia:

“Esta via de Ensino Telescola é merecedora de respeito e de agradecimento

muito especialmente por aqueles que a frequentaram”.

Neste estudo de investigacdo ao analisarmos os documentos do espélio do Senhor

Professor Orientador Pedagégico Bernardino Gongalves Sobral verificAmos quais

os critérios de selegdo para atribuicdo da certificacdo de Professor Monitor e o tipo

de formagéo a que estavam sujeitos ao longo do ano letivo.

Verificamos também que no inicio desta via de ensino os Professores Monitores
estavam sujeitos a um programa televisivo diario de trinta minutos onde lhe eram ministra-
das informac®es pedagdgicas, técnico-didaticas. No periodo a que 0 nosso estudo reporta
encontramos documentacdo sobre acdes de formacdo donde retiramos que no inicio de
cada ano letivo existiam a¢Bes de formacdo de ambito geral e logo de seguida formagéo
especifica de cada uma das disciplinas. Esta formacéo era dinamizada por um Professor da
disciplina pertencente as Equipas Pedagogicas.

Foi-nos dado a entender que as atividades eram preparadas muito minuciosamente

para que o Professor Monitor ndo tivesse duvidas de qualquer ambito. Simultaneamente
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eram distribuidas varias atividades respeitantes cada disciplina para serem desenvolvidas
com o0s alunos enquanto o Professor Monitor estava em formacéo.

Enquanto o nimero de Professores Monitores justificava, estes deslocavam-se a
cidades capitais de distrito e/ou a Vila Nova de Gaia e/ou Lisboa durante um ou dois dias
conforme a agenda definida antecipadamente, em reunido, entre os orientadores pedagoégi-
cos, equipas pedagdgicas e diretor da Telescola; mais tarde com o aumento do nimero
significativo de Professores Monitores a formacéo passou a ter também outra componente,
isto &, o professor da disciplina e/ou Orientador Pedagdgico desloca-se ao posto com o
objetivo de clarificar situagdes de qualquer ambito transmitidas através da televisdo duas a
trés vezes por semana durante vinte minutos.

A avaliacédo dos alunos e o aproveitamento dos mesmos na disciplina de Matema-
tica eram temas privilegiados nas sessdes de formacao, no entanto, também, se observa-
ram relativamente as outras disciplinas, muito em particular, em relacdo a Lingua Materna.

Eram distribuidos aos Professores Monitores anual e trimestralmente documenta-
¢do encadernada e/ou conjunto de folhas que continham indicag6es muito precisas a nivel
pedagdgico, cientifico, administrativo e de sociabilidade além dos planos de aula e respeti-
VOS sumarios.

Os planos de aula obedeciam a indicagBes pormenorizadas de como explorar 0s
contelidos durante a aula apés a transmissdo. A acompanhar estes Boletins de Apoio aos
Monitores, Boletins de Informacéo e Boletins de Apoio Administrativo vinham, também, Bo-
letins de Apoio Cientifico aos Professores Monitores relativamente a cada uma das discipli-
nas.

Foi possivel constituir um arquivo com o material localizado no esp6lio do Orientador
Pedagodgico Professor Bernardino Sobral que esta listado em tabela (Apéndice 1) e digitali-
zada alguma documentacéao.

Ao dar por terminado este trabalho pensamos que cumprimos os objetivos a que
nos propusemos atingir e que ja foram referidos no ponto 1.2.

No entanto relativamente a formacéo de Professores Monitores pensamos que o
estudo se encontra inacabado, por consideramos que seria interessante, entre outros, com-
plementar a informagédo recolhida através deste trabalho de investigacao com relatos de
Professores Monitores sobre a formacao a que estavam sujeitos.

Consideramos este trabalho muito importante porque permitiu-nos aprofundar o co-
nhecimento sobre a Formacgédo de Professores Monitores na época em estudo e desenvol-

ver/aperfeicoar capacidades de pesquisa, selecao, organizacao e de informacéo.
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Legislacéo relativa a Telescola

Decreto n.° 45 418, de 9 de Dezembro de 1963. Diario do Governo, 12 Série, n.° 288 [Cria

no Instituto de Alta Cultura, o Centro de Estudos de Pedagogia Audiovisuall.

Decreto n.°523/71, de 24 de Novembro de 1971. Diario do Governo, 12 Série, n.° 276 [Trans-

formacao dos postos particulares em postos oficiais de rececéo].

Decreto-Lein.° 254/72, de 27 de Junho de 1972. Diario do Governo, 12 Série, n.° 174 [Torna

a Telescola gratuita].

Decreto-Lei n.° 408/71, de 27 de Setembro de 1971. Diario do Governo, 12 Série, n.° 228
[Reformulacdo do Ministério da Educacdo e do IMAVE que se transforma no Instituto de

Tecnologia Educatival.

Decreto-Lei n.° 46 /135, de 31 de Dezembro de 1964. Diario do Governo, 12 Série, n.° 305
[Cria no Ministério da Educacéo o Instituto de Meios Audiovisuais de Ensino], retificado em
28 de Janeiro de 1935. Diario do Governo, | Série, n.° 23.

Decreto-Lei n.° 46 /136, de 31 de Dezembro de 1964. Diario do Governo, 12 Série, n.° 305
[E criado no Ministério da Educac&o na dependéncia do Instituto de Meios Audiovisuais de

Ensino, uma telescola],

Decreto-Lei n.° 48 962, de 14 de Abril de 1969. Diario do Governo, 12 Série, n.° 88 [E criado
Instituto de Meios Audio da Educacao, anteriormente designado como Instituto de Meios
Audiovisuais de Ensino - IMAVE].

Decreto-Lei n.° 48 963, de 14 de Abril de 1969. Diario do Governo, 12 Série, n.° 88 [Novo

regulamento da Telescola].

Decreto-Lei n.° 71/73, de 27 de Fevereiro de 1973. Diario do Governo, 12 Série, n.° 49 [Atri-

buicbes do Instituto de Tecnologia Educativa - I.T.E.].

Portarian.°21/113, de 17 de Fevereiro de 1965. Diario do Governo, 12 Série, n.° 40 [Determi-
na que na telescola, criada pelo Decreto-Lei n.° 46:136, seja ministrado um curso, a seguir
em postos de rececdo, formado pelas disciplinas que constituem o ciclo preparatério do

ensino técnico profissional, acrescido da de Francés].

Portaria n.° 21/114, de 17 de Fevereiro de 1965. Diario do Governo, 12 Série, n.° 40 [Estabe-
lece que as ligbes ministradas por meio da radiodifusdo (radio escolar) como forma de apoio
ao ensino primario passem a estar a cargo da telescola, instituida pelo Decreto-Lei n.°
46:136].
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Portaria n.° 21/171, de 17 de Marco de 1965. Diario do Governo, 12 Série, n.° 64 [Designa
0S servigos que asseguram a execucdo das atividades do Instituto de Meios Audiovisuais
[sic] de Ensino, criado pelo Decreto-Lei 46:135. Cria nho IMAVE dois servicos 1.° — Radiodi-

fuséo e televisdo; 2.° - Cinema, fotografia, projecao fixa e gravacao sonora].

Portaria n.° 21/172, de 17 de Marc¢o de 1965. Diario do Governo, 12 Série, n.° 64 [Considera
necessitar de parecer favoravel do Instituto de Meios Audiovisuais [sic] de Ensino toda e
qualquer aquisicado, por parte de servicos dependentes do Ministério da Educacdo Nacional,

de material audiovisual [sic], destinado a fins didaticos ou culturais].

Portaria n.° 21/358, de 26 de Junho de 1965. Diario do Governo, 12 Série, n.° 140 [Designa
por «Curso unificado da telescola», para ser ministrado na telescola e seguido em postos
de rececdo, o curso formado pelas disciplinas que constituem o ciclo preparatério do ensino
técnico profissional, acrescido da de Francés, estabelecido pela Portaria n.° 21:113. Regula
a concessédo de diploma de monitor de posto de rececédo de referido curso e revoga o dis-

posto no artigo n.° 3 da referida portaria].

Portaria n.° 21/404, de 17 de Julho de 1965. Diario do Governo, 12 Série, n.° 158 [D4 nova
redacgdo ao artigo n.° 13 do Decreto-Lei n.° 46:135, que cria o Instituto de Meios Audiovisuais

[sic] de Ensino].

Portaria n.° 21/710, de 11 de Dezembro de 1965. Diario do Governo, 12 Série, n.° 280 [Da
nova redacao ao artigo n.° 13 do Decreto-Lei n.° 46:136, que cria no Ministério da Educacéo
Nacional, na dependéncia do Instituto de Meios Audiovisuais [sic] de Ensino, uma telescola
destinada a realizacdo de cursos de radiodifusao e televisdo escolares. Legislacdo sobre

concecao de alvaras para os postos de rececdo e diplomas de monitor].

Portaria n.° 21/939, de 5 de Abril de 1966. Diario do Governo, 12 Série, n.° 80 [Esclarece
davidas suscitadas na aplicagdo do Decreto-Lei n.° 46:135, que cria o Instituto de Meios

Audiovisuais [sic] de Ensina].

Portaria n.° 21/940, de 5 de Abril de 1966. Diario do Governo, 12 Série, n.° 80 [Esclarece
davidas suscitadas na aplicacdo do Decreto-Lei n.° 46:136, que cria 0 no Ministério da Edu-
cacdo Nacional, na dependéncia do Instituto de Meios Audiovisuais [sic] de Ensino, uma
telescola destinada a realizacdo de cursos de radiodifuséo e televisdo escolares, duvidas

referentes aos professores requisitados a outros departamentos do Ministério da Educagéo].

Portaria n.° 21:112, de 17 de Fevereiro de 1965. Diario do Governo, 12 Série, n.° 40 [Deter-
mina que na telescola criada pelo Decreto-Lei n.° 46:136, se realize um curso de apoio ao

ensino ministrado nos cursos de educacéo de adultos].

72



A Formacgdao de Professores Monitores da Telescola:

O Contributo do espdlio do Orientador Pedagégico Professor Bernardino Gongalves Sobral

Portaria n.° 22/113, de 12 de Julho de 1966. Diario do Governo, 12 Série, n.° 160 [Introduz
alterac6es no regime do Curso Unificado da Telescola, instituido pela Portaria n.° 21113, de

harmonia com o disposto nos Decretos-Leis nos 46 135 e 46 136].

Portaria n.° 22/643, de 21 de Abril de 1967. Diario do Governo, 12 Série, n.° 95 [Estabelece

o regime dos exames finais do curso unificado da telescolal.

Portaria n.° 23/008, de 10 de Novembro de 1967. Diario do Governo, 12 Série, n.° 262 [Fixa
0 quadro e respetivos vencimentos do pessoal do Instituto de Meios Audiovisuais de En-
sino].

Portaria n.° 23/217, de 10 de Fevereiro de 1968. Diario do Governo, 12 Série, n.° 35 [Cria na
telescola um curso de formacao e atualizagdo de futuros professores do ciclo preparatorio

do ensino secundario].

Portaria n.° 23/529, de 9 de Agosto de 1968. Diario do Governo, 12 Série, n.° 188 [Cria 0
ciclo preparatério da telescola ou abreviadamente ciclo preparatério TV, como modalidade

do ciclo preparatério do ensino secundario, instituido pelo Decreto-Lei n.° 47/430].
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Anexo 1- Autorizagdo de cedéncia de material por parte do Orientador Pedagdgico

Professor Bernardino Gongcalves Sobral

Declaracao

Eu, Bernardino Gongalves Sobral, declaro que autorizo a Sra Prof? Ana Maria do Rosario Mendes
Vieira a utilizar/transcrever toda a documentacdo que lhe facultei para contribuir para a obtencdo do
grau de Mestre em Matematica. Igualmente declaro que autorizo a transcri¢do dos didlogos orais

havidos e que deram contributo no seu trabalho de investigacdo.

Melide_s,.]i%e Margo de 2014

(Berna Jdino Gongalves Sobral)
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Anexo 2- Circular n°283/ |.T.E.

L= = =
", S .
AT

MINISTERIO DA EDUCAGAO £ INVESTIGAGAOQ CIENTIFICA PRy 1
IRSTITRTO DE TECNOLOGIA EBDUCATIVA

TELESCOLA

Telefone: 911480 — V. N. de Gaia
Exmo. Senhor

Pregidente da DirecgZo do
Institutc de Tecnologia Educativa
R ua Florbela Espanca

1799 1LISBOA Codex

Sua refecbnsia Sur camuivaybo de Mossa referingis Wiz Novs de Gaia- Portugal
ot 238 /ITE=5 16. Junho. 80
Proc.”

ASSUNTO:

N&o pode, o dia~a-dia que, pelas vilas e aldeias deste
Pafs,vivemos, deixar de dar origem & um certo estado de inquietag8o
consequente de f ctores diversos - rede escolar, recrutamentc e manu-
teng8o de Prof.-monitores, gestfo local dos PROs, relagfes Prof.-assis—
tentes/Bquipas pedagdgicas, legislagfo vdria - que interferem directa e«
prejudicialmente em teda a orgénica que enforma o Ciclo preparatério IV

N&c € raro, jd4, e pelas mais variadas formas, pér-sze em
divida a sua real validade como processo educativo inserido nos grandes
cbjectivos de ordem geral,

Um tal cendrio veio sugerir-me o desabafo que anexo.

Uma leitura, porém, como que desenhcontrada da decodifi-
cagdo que, aqui, pretende formular, poderia apontar para um conteddo
eivado de definida "direecionalidade", que n¥o é, de modo algum, meta
que pretenda atingir,

' Com efeito, acuso. N¥o pessoas enquanto tal. Mas todes,
construtivamente, % gulsa de urgente pedrada no charco, enquanto compo—
nentes de um sistema que, porque profiidamente dinfmico (assim me habi-
tuei a conhecé-lo, j4& 14 v¥o doze longos anos), se nHo compadece de um
certo estado de expectativa em que, por factores vérios, e ao longo dos
anos, nos temos deixado embalar.

Bxpectativa essa - € mister reconhecé-lo - a residir
também e bastante na constante mudanga de governantes e, assim, de fi-
gurinos sdeio-politicos, o que, como &€ dbvio, tem decisiva influénecia ns
polftica educativa nacional e suas possfveis vias executérias.

E é exactamente neste momento, volvidos uns meses sobre
0 que parece ser estabilidade governamental que ponho & consideragfo de

Formato A-4

R

V.Ex2 aguela andlise.
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MINISTERIO DA EDUCAGAD E CULTURA
INBTITUYO 0K TECHOLOOIA RRUCATIVA

TELESCOLA

Tolloar 311480 w= V. N ¢4 Gaa

VTR
o sistema, E vivé-lo., B servi-lo. % promové-lo.

E isso nZo acontece! N&c¢ por culpa directa de um ou
outro dos seus servidores. Mas por culpa de todos. Por culpa do
siléncio, da negligénecia, da, diria, subservisncia colectiva,

4 Telescola "vive" ap sabor das "boas-vontades", do es-
pirito de compreensfo... "Aceita-se" - foi possivel ler numa ver-
s8o dexhmxex da Lei de Bases publicada na Imprensa, Quem levou os
responsédveis a pensar deste modo claramente disericiondrio? Qu
pronostas e/ou exigéncias firmes, fundamentadas e seguras, no am-
bit¢ organico como administrativo, como de rede escolar, se produ-
ziram?

Para 1980/81, uma proposta de extingdc de 103 Postos
de Recepgio, Uma criag&o de nove!... Ac servige da escolarizagio
do Povo portugués... .

Que se fez, com firmeza?

E como responderam as autarquias ao GEP?

E como respondeu o GEP &s propustas de criag@o de PROs
das autiarquias, numa atitude de gatinete, autocridtica e deslocada
no tenpc como no espago?

Chegou a hora de o CPTV reagir, dizer quem &, ao que
veic, o que se fep, 0 que se prople fazer. O que sZo transportes
escolares. Quanto custam 2 um erdric j4 de si exangue, 0 que %pro-
duzem" aoc nivel do Ensine Pr atério. Sem ambiguidades, Com aque-
les que com o sistema se ddentificam e o vivem no dia-a-dia,

ik

L R adiotelevisBo Portuguesza - estatal e exploradora
de um Ministério da mesma paternidade -, ©Om recurso ao seu peten-
cial e 2 sua capacidade de penetragio vem desenvolvendo programas
de impacto sobre os mais variados tomas. Porque nZo deverdao CICLC
PREFARATCRIO TV, sob proposta e responsabilidade do Instituto de
Iecnologia Edueative, pelas razbes aduzidas, um tal tratamento?

Porque ndo merecerd um trabalho que, sob a dupla repor-
tagem/entrevista (pdblica e de estudic), mostre o CPTV, dos Gabi-
netes da Florbela Espanca acs Estuidios de Gaia, ao0s Servigos de
Expedigé&o, & preparagic e emissZo de aulas, a recepgdo nos PROs,
& explorag&o?... A imagem publica... A mesa-medonda, com autarcas,
professores (apresentadores, assistentes, monitoresa, pais, actu-
ais e antigos alunos,

Que nos responderfic os responséveis?

U m sorriso? Um encolher de ombros?

Se agora nfo for, um dia surgirfic os homens de coragem
e, entfc, o programa televisivo surgird, mas sob a forma de epit4-
fio: para o sistema, algo mais que destrufdo fora, e para 0s res-
penséveis que n#o souberam sd-10.

A isso queremos obstar.

rawaars & 4
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Anexo 3- Texto de Apoio accéo de formacgéao "Avaliar"

TEXTO DE APQID

ACCAD .DE FORMAGAD

"AVALIACAO"

stézciz de objectivos,

He

Zducar pressupde saipre a e
"ess Durznite muitos sécules a ecacagho ea tocdo o mundo
teve preaon*zaﬁteae :te uma f¢,qho ualacﬁ;va. Crande parte da

ere utilizada com o

energia dos professeres e ad:
fio <e deterninar quzis os estudantes gue pefarian ascender o
niveis superiores do programa educacionsnl, £ meta finel da edu

cagio vﬁbnlca con tia no facto de

o
rara universitérioc, Lssizm, de 10C esiuc

de ou ter:

sis
“ar urr pro

o
e
tes gue iniciarzm os oo

de 5% era comsiderzio
enfrenter oo rigeres ta

soutco interesse pelSEe '

restzotes 95% cue seriam abandemados ao longo fos diferentes =

dotade pela natures

(oI

ecucacio superisr, Os
veis cesisteme educecional,.."(1)

A escola. tinha-nor 3z
alunes a Iinformacfec eieborzda ¢ or

tar grande 2tengio &5 canacicades

mente ‘ela fa aval

ITéste contexto os ob Jecitivos do ensing eram vagos, sem se
rew erpresscatiente ap*eaaﬂua dos 2os elutos ¢
tar descobrir, ) .
N Letualoente porém a atitude dos orefess & mudar
porcue pemssmos, por um lade, cue & necassfrio dar igusl opor=—
tuwidade & cada erianga e por ouiro, cue zs capacidades &
ca'us se poden Casenvolver Por processos educacionais. S6 nes

taz perspective da degsenvolvimenta globel da personalidzade a
Iscola poderd conmtribuir pars a cemnsirugio fe umna soc

o2isg justa, 2
A Escola deveri pois ter pos meta contribuir para a fom=....

magio de personalldadas auténomcﬁ, C“l&tlvzs, P

peﬁsar. tonar cecisdes reflact ';s. Deve ‘ainda p“eOcupar- @
con o aese*vo‘v:me:to ae atltuces aa convzvenc;a, de res Uui

ﬂﬁtuo, de acei taqao-aq opinloeq Eﬂ”erhn-es, setive pelo cual se
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incertiva czda vez mais o trebzllo em grujo.
Encarada nasia agsnecto, como dizs Sloom "... a educagfe &
uL Precesso 4e DUCaANGaa. .l

Zretenda—se cue stravés ds sguisi¢a

2 0
i~
4
i
]
(&}
™m
th
IJ
]
&

e nges” de comozsrtzmento dGos
perante sitvagdes novas eles szjam capazes Cg aplicar esses
conhecientos e de egir criticamented

3 rnecesséric desenvolver a criangs globalmente, coas

randa o cominio cognitive, =feciivo e psicomotor.

troiando-mos em Zloom (1) que comegou por Fazer o

fo cos objectivos educacioaais co dozfnic cogniltivo,

tavos secuidapetita estes objectivos segundo un nivel

Zomhecimento

Tompreensio

elavadco

c
Lhe depsrq, Se 1lh="
car, cdentro e fora da

a’ prondr solugdes marz movoes probdlem

dizzgen integra=-se nortanto o comportamesto cdentro e fora da
escola™, (3) 4 )

“oje sabe-se tac=hér gue & itonto . mgis fEcil exerciter

decdes A2 mafs slto mivel guanto mzior € .a bagagen

atos .que o individuo Possui,. ilas, cpflo ze ensin

sz o desexzvrolvizento de 'cipacidades, o ritmo e
gue o conhecimentd vai sendo ceunstraide & nececsériananie
=3

mais lento, dimmortaz niz perier tempo com centelides supérflucs.

88



A Formacédo de Professores Monitores da Telescola:

O Contributo do espdlio do Orientador Pedagégico Professor Bernardino Gongalves Sobral

inda famcanentzl ter idel:ss ben cleras para coda

"Sobre giais as cajpacidadss gua Dretendesios exerci-

El el

tar,2través de cada contefido, 'para cue na realiidade possanos

contribuir seriamente para um fesenvolvimento amplo e harmonig

so dos nosson aluzos.'(4)
‘Ifesta oparspeciiva, todo o trabalheo a2 propor zos alunlos,
viszs a consscugis de ohjectivos cue daven ser de i

clara e sucintamentie possivel, Ceverfo ser expressos 2o en

o
.

refag fo professor ou a2 termes £z gomtefldos mos a2

<=2 commoriacizntos gile daszjamos gue os aZlunos &DreEs

fumin definicZo elzre Jos ok jzetives A

cCoZo nIra 05
=

saber se e cuandd ess

< £

neirs pouco anrecifvel. .

Corf observa—ca unma

LVoE

- gquxzndo od nrofessores

ELSTI0S PETR S o

tribaile,2 preciso
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que estas i

formagoes Sirvan sara elelpréyiiq orofesser modi
ficar, se tacésgéfio, a2 sua acqéé édzcativa. Lsgin & ovalia-
¢Zo soleri ser encsreda cose wia “blicsoia orientsdors!
ra o profescor e ?érano'alu:o.

I sintese, podémos encarar

<o os seguiztes Zspectos

Lvaliacao Formativa

- Ajudar o alu=io e o »rofessor a
fzdes neo surendimagen para oF
a ultr

Prolassor.

- Zetermimar, una vez conciuidla a
tvelizgao Sumstiva es gue medid t

=

metes areviamente fiadas.

sumativa,
tarefas
S

Teaciisadas pelos alu

s o

Curante a o
nog n2o daven ser ¢
gto zos contefidss e
elos deé oS alunog
tectande, na progres

S8

I3
(Y
[
]
m
s
|4=
]
4]
b
8
H
L |
]

=4

wais eficaz & -Hrsci

= Levar os profeccorsc o estobelecar correct

4 partida, os saus objectivos, visto gue,

ar {3} "como szber se se clhegcocu se =20 Se sabe

5

onde se guer chegar?"
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sea B eae

- Zmpenhar-se no desenvolvizente Jos couportacentos

e nivel
nos.

cornitivo, afectivo e psicomotor cos alu

2ibliografia

(1) -

(2) -

(3) -

(4) -

B, Bloom, J. T, fastiangs, G. kFadans em

Zandboolk on formative and sumative of stu

Sezt learnming

Y. Tourmeur em Conditions pédagogicues

(et icfalogigues?) d'une Science de-k'eva

luction - Cahiers Fédagogicues,

iager em "Coment @8finir ces objectifs pé

dagogigues”

tuisa Cortesac em Avalingfo, Janeiro,

LErd-
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A Formacédo de Professores Monitores da Telescola:

s
e A5 em vista um cnntrihutn pera a r;‘:’izar;a;ma'a_;:;;i;;;; -dmgnasf ica,
i sugerem-se  alguns jogod: Guj'ﬁg)ubﬁectivé‘s Ea6 0s aeguintes—‘ JATIVITIA
- Desinibigao i R & :
- Socializagdo edsirad nam ® roies G Az raa
- Capacidade de concentragac
- Capsecidade de memerizagdo
- FRosaccao a estimulos: visuais e auditivos

, i.;.'.\.\.,.',',..g,.',..,.;__-_-n

R —

ACTIVIDADE : Halar Fura,ctm 0Cco

MATERIAL Um bonece ou gualquar outro cbjecto que o sizbolize.

DESCRICAO :

C animador explica que ninguém poderd falar se nao
tiver o 'Boneco' na mae. No entanto, agqueles que o segurarem nic poderas

parar de falar,pois, ceso contrério, sairao do jogo.

e e ETETE P AR Ye Begura o Honeco’ duran*e um
texpo praviaments lim’ﬁfa‘i_i"m _poderd {L:.;ar palavras beit artxculagna =
aparente, dado gque o importante é nao parar da ’ale.r. PP o o

NOTA: Se o nivel do grupo o parmitir, esta actividade pode ser uti-
lizada para contar histérias. = s =
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ACTIVIDADE : ‘ Grito’ de Grupe

MATERIAL © un tazber e uma bagusta

s 1

" Lve ;.z"-;;‘g-'_’ 128
} tambor. Sempre que ouvirem uma batida mais rorte’correr;o para um
pento da sala e 4 ac mesmo tempo que tocam num cbjecto, dirsc o meu
noms. De scordo com os estimules fa,mecidoa pelo animador, esse no—
me pederd ser dito:

l-em voz altaj

2-em voz baixaj
4 camtar..

ACTIVIBADE: -~ » - Queime allix B¢ v
VIATERIAL 2 Phan o g WSS

i DESCR‘QAO i Os participantes dividem—ee em dois grupos gue =

cbservam mutuacenta. O 'grupo A' sai da sals & o "gruoz: B' fica. O

grupo que safu. escelhe um ou dois elementos que permanecsrac fora da

sala e volta & entrar. 0 'grupo B' (que ficou dentro da sala) terd
o2 i ZBT quem—FaL Ay e s '
0Oz grupos trocam depois os seus papéis.
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idads )
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Anexo 4 - Atividades a desenvolver no inicio do ano letivo 1987/1988

B - Le jeu de i'alphabqt
S2 propose de faire redgcouvrir 3 1'enfant la lsltre, & l2 fois
dans son graphisme et dans sa sonorité
Les 26 lettres sont au tableau
Puls chague enfant devient resﬁonsabla d'une lettre. il écr!
une phrase sur la lettre qu'il a choisie. Aprés il itna 13 niirnn:
a . haute valx
2 - Jeux de diblocage

A - Pourquoi? Qu'est-ce que? Chague enfant €oritien haut diune ooE:

une guestion commencant par "pourduoi” ou "gutest-cz quel” puis
:

apres avoir maché sa question grace 3 un plisge, il note pour
voisin le premier mot - "parce gue™ ou "e'est” -'de la réionss

qui pourra &tre bisn surprenante. Chague feuille Tourne ainsi

sutour de la clasde: chaque enfant successivement pose uns que

tion et répond a une autrs.

& - Comme, selon le méme principe de pliage, nous remplsgons cor o
comparaison le couple question - répodse. Un enfant propat® Lo
premiﬁra partle d'une comparaison, le voisin an donne 1o rone
terms .,

Le rarcours des verbes

RIA (2%ano)

ar revisces do 17, 2%, e 3% Periodos de Estudos Sociais.

_Em diflogo abordar:
- 0 gue & a Histdria
- A importadncia das fontes da Historia
- Logcalizaga@o no espagc e no tempo.
MATENATICA

Realizagac de passatempos

CIENCIAS DA NATUREZA

. - Organizagac do caderno didrio
Realizagdo de um vocabularic a incluir no caderno iario.

7 - Cultivo de plantas para observagadn do seu desenvolvimanto a2 lon-
zo do ana lectivo.

3 - Garminagdo ds semantes que ac longo do ano sa transformar:s on
plantas.

% - {omo obsesrvar o mundo que nos rodela?

0 professor monitor devera, préviamsnte, sscolher um permucso

a8 raspectivas paragsns.

- Como coleccicnar rochas?(1%ana)
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6 - Aprendendo com a familia dos seres vivos (2%ano)

TRABALHOS MANUATS

1

Organizagdo da sela - oficina: . i
- mesas, armarios, prateleiras, fsrramentas,..;

2 - Recolha de objectos, para recuperagao de materiais, em fungao dos
mencionados no caderno da disciplina.

3 - Criagdo de um local "Museu” para exposigao permsnente de trabalhos
realizados pelos alunos. . ' '

4 - Levantamento do artesanato local, focando entre cutros aspectos:
materiais utilizados; técnicas empregues; ferramentas necessérias;
identificagéo de artes@os. _

5 - Levantamento de actividades desenvolvidas no meio, relacionadas

com a disciplina.

NOTA: A equipa de Trabalhos Manueis agradege o envio do trabalho proposto no

ponto 4.

Todas as disciplinas

A importancia do trabalhe de grupo.
Realizacéu dos passatempos n®l & n? 2, Enguanto uns alunos realizam o
trabalho individualmente outros realizam-no em grupo._Pnder-se-é assim

concluir das vantagens do trabalho de grupo.
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Anexo 5 - Passatempos

L. T.E. - TELESCOLA

ASSATEMPOS

- LAoouTuro - comeca no meio (s) e encontra a saida.

ruau N T VLAY ) S 8 BT A S i F

| { " l’
i

,.m
—

e, M SV RIS TY L o Yo, 47 Vi

e

2 - Na figura dispoe os numerais 1, 2, 2, 2, 3, 4, 5, 10

oue o produte dos nimercs representados em cada disg
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e L A B s 4

3 - Quantos rectingulos estdo."escondidos’ nesta figura?

4 - Utilizando uma so vez um dos nimeros inscritos nos cartbes, e escolhende
as operagbes convenientes, cbtém o nimero 237

][]

3s setas. Atirou 6 setas e todas atingiram o alve

et
w

¥ vy

5 - 0 Jose esteve.a jog

Qual {ou quais) das'ﬁontuagﬁcs.seguintes pode obteor?

4, 17,778877728,729, 31
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I.T.E. - TELESCOLA

MATEMATICA 2°ANO
PASSATEMPOS

1 - Completa as expressoes utilizando apenas
. parentasis :
. dois.dos. simbolos.+,.=,.X, !

de forma a obteres afirmacdes verdadeiras

18 ... 6 ... 3=0
18 vee B oidwl
I8 e 6 vee 32
e e v

. - Sabendo que /\ = 6 e O =9 quanto representa
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3 < Quanfds“triéngulos*hé-nesta'Figura?

¢ - Sou um ndmere prime menor que 19, )
Se me adicionarem ou subtrairem € unidades, obteras dois nimeros

também primes.
Quem sou?
5 - Eis um deliciase queijo da Serra

A
g B . -
R o com 1 golpe posso dividi-ls em 2 partes iguais
P T |
N ol
e fnog )

<<

7™

" com 2 golpes posso dividi-lo em 4 partes iguais

‘com 3 golpes posso dividi-lo em 6 partes iguais
s .-\.?_.' ; . A

com 4 golpes posso dividi-lo em 8 partes iguais

Lams dividir o queijo em 8 partes iguais, somente com 3 golpes?
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Anexo 6 - As semelhancas e diferengas entre os varios tipos de avaliagao

7551“!{LH¢‘H¥;}\5 & TIFEAENCAS ENTRE OS5 VARIOS TIPOS OE AVALIACAD

Tipos da Avaliogao

Fongle

de Dilagnd Formativa Sumatlve
aenrminacacs de presenga “Fasdhackh™ para a2 aluna Clasnificegoo

ou auwstncls doe sptidoess

AoS@anFrlac .

Clozoificagao don aluvoo
e Acorda com carastneils
tican Aue oabdo au o
@ OnSs escarem roals-
clonodos com warles bi

nos dn onsino.

Vetorminacdo ot colba

Subjacentes oo dLficy
dachvs de spraoolzogom.,

Froqunn b cmenten.

& pars o prafsssor. =s- das alunca no
Ffinal de wma
unidoda de eq
sino. perfodo.

polado no avolugaso do

aluro durants wma oenl

doda da enstno.
ana,mtc.

Localizacho dos esrcos

ralstives 3 astruoturs

da uvnna unidade da modo

o pormitir eplicer outros

tdcnicas da eosino.

Duendn Ao determing 8 po-

digac dos alwres Ma inicio

N v anidodo do amrvoloc .
PUrLonn Su S0

Duraces & pacliods oo en-
sIMO QUESTIED 2 Slung e
wala, roapebtidan wvezoeo.
incasacidasn para apro
wolliar comzlotcoanta >

anatno nornal.

Ouranta o poariodo do Ho fFinali do

o adno. wma cnidagse
da eaailna,
paricde ou

ono .

Corrortasrmanso coaznitlivo

Aafectiv: 3 palcomotor.

Factaras fisicea, pei-

entozfzoce o sobicntais.

Comrortamentos cognd- Caralmanto

[ STEE Comsorteman
tos coegnlti
woB. par ve
Tas compor-
Tamontos pei

. Comatsroas w.
ocosldona Imery
“te comporta- |
menton afecti

o . -~

bos de
pEra—-

hetams

Tnifos formatfivao @ me=
mativan, obflizodon co-
ey ATHE- St

Taskns Aaarrailzsdos c5

‘ eonsacuesSo

Ta=ran norerolizaedos oo
dlagndnctcon.
Lnetrumentos prepera-
cfos pola prafoaisos.
ALoervepio slstasabtie
e Jda ssprochkos as—

poclficos.

Inaer_dzwmica formabl=- Examnea fFinais

wos crnooatidos com Do ou suwnativos.

tormdneado Filme

(= e

|irta

L

her_couo

Arostra eipecivica do
cerzies wvm o= cotneorto-
mensTos conaidnrs los
Epara admizssio as ey

dada ou grupo.

Ar-omblra dnn objac=i-
wos brocedos e oooe-

2o

Aoasires deg comorta-
ratos ralocionsdos

oo anpectoe finfoon
orhciorers ow cobDlook ria.

Procatre signfficabliva Arocstras dos obl

o todse am Tarafas re Jectivos traota
Joclenades dantro dao dos o curso.

wrlidade.

Tada ohincElwe immeor—
tante cda uvnidods,
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Anexo 7 - "Alguns aspetos no Ensino da Matematica"

“ALGUNS ASPECTOS
NO ENSINO
DA

MATEMATICA”

IRENE SOARES PINTO

102



A Formacédo de Professores Monitores da Telescola:

O Contributo do espdlio do Orientador Pedagégico Professor Bernardino Gongalves Sobral

1. O ENSINO DA MATEMATICA E IMPORTANTE

A Matemétigz € um facter indispensavel na construcio
da cultura humana.

~——Toda a actividade, ao desenvolver-se,pde sempre em jo-
go algum conceito matematico ou alguma técnica de con-
teudo matemidtico, o que justifica que a todos deve ser
facultada uma formacio matematica de base.

-—Actualmente ainda mais se justifica dada a introducao
e a evolucdo das novas tecﬁoaogias. Toda. o cidadao, ao
concluir a escolaridade obrigatoria, deve estar prepa-
rado para a vida, uma vida voltada cada vez mais para
a era informatica onde sio imprescindiveis os canheci-

mentos e as capacidades desenvolv;das pelo ensing da
. {

i
~Ao colocar a questdo a um aluno ele afirmou peremptdrio:

Matematica.

—"E indiscutivel a importancia da Matematica, basta olhar-
mos atentamente a nossa volta. Por certo repararemos nas
suas variadas e maravilhosas aplicacoes'". Na realidade
assim €, mas um "olhar atento" permitira chegar aquela
conclusio se no decorrer de todo o brocesso ensing -
-aprendizagem da matematica for eﬁtlmhlado 0 gostd e
0 prazer de estudar Matematica. i

— A0 rTeflectirmos na importancia que tem hoje em dla uma
cultura matematica, entendemo-la mais como um habﬂLO
mental matematico do que como uma'&ema de LOHhEC1mEntOS
A responsabilidade do professor de Matematlca é tao
grande que justifica a importancia dada em 1958 ao te-
ma do Congresso realizado pela Sociedade Matematica
Belga: "A responsabilidade humana do professor de Mate-
matica".

~w- E a primeira responsabilidade recai sobre nés professo-

res primarios e professores do Ciclo Preparatério.
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Os primeiros passos na Matemdtica serdo decisivos para

a nido existéncia do tao apelado "bloqueio a Matemétiga”

que inclusivé ja levou grandes matematicos a escreve-
rem artigos e livros. Também & notavel o '"medo da Mate-
gé;i;aﬂ gque o0s psicanalistas continuam a encontrar no
"fundo da _alma humana".

Mas, entdo, perguntaremos: como ensinar Matematica?
Quando se fala do ensino da Matematica ou da arte de
ensinar Matematica, (da didactica da Matematica) eviden-
temente que nao se pretendemditar regras para ensinar me-
lhor ou pior ou dar uma ou varias formulas para facili -

tar a compreensao das matematicas por parte do aluno;

pretende-se sim:

Dar a conhecer os principios fundamentais
de didactica geral que nao se podem igno-
nar se pretendermos posicionar correcta -
mente o ensino que praticamos.

Principios estabelecidos atendendo a pes-
quisas pedagdgicas, investigacOes psicolo-
gicas, problemas sociais e doutrinas filo-
soficas.

29 Dar a conhecer as finalidades gerais do en-
7 sino da Matemdtica.

30 Dar sugestoes de actividades e estratégias

a ter em conta para mais eficazmente se atin-

’f_r_/:? girem os objectivos de determinado grau de

ensino ou,mais especificamente,os objectivos
de determinado ano de escolaridade.
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0S PRINCIPIOS DA ESCOLA ACTIVA

0 ensino ac a M; ati norteia-se pelos prin-

cipios da Escola Activa. Uma Escola que se apoia em
duas ideias fundamentais: o método de ensino por
Glclos e o método intuitivo-construtivo.

0 método ciclo foi concebido com a finalidade de pro-
porcionar a todos e a cada um a possibilidade de in-
sercao social: fazer de cada homem um ser cCompleto,
dar-lhe uma cultura global em cada ciclo de estudos,
ainda que essa cultura nio seja com
ciclo.

pleta no primeiro

0 método ciclo tem por base o respeito pela persona-
lidade individual e & impressionante pensar que este
Principio basico de uma didictica moderna,da diddcti-
ca dos nossos dias, tenha sido projectado por Jan
Amos Comenius, hd mais de trés séculos.

Coﬁenius afirmava:

; " As idades sio diferentes, mas nio queremos
! ue se ensinem coisas diferentes, antes as
; q

L=/ mesmas coisas de diferentes maneiras... "

v "...Aquilo que se aprendeu hoje deve refor-

€ar aquilo que se aprendeu ontem e deve
A abrir caminho para o que se iri aprender
r amanha" .

Mais tarde em 1801, Enrico“Pequ;g;zi,
"Beethoven da Educacao" contava-:

chamado o

"as criancas ensinavam as criancas.
Assim procuravam realizar o que eu dizia que
deviam fazer e procuravam descobrir, por vias
diferentes,os meios mais convenientes

Esta actividade pessoal, desenvolviﬂalivremen-
te em varios sentidos sob o principio da ins-

trucao, persuade-me cada vez mais que um en-
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sino s0 € verdadeiramente educativo quando
se baseia na actividade propria das crian-
cas.. on

- - .

" ..Ex®ercitando as criancas a trac¢arem linhas,

ingulos e circulos, aperfeigoa-se a inthiedoypt- ...

. desses objectos e gera-se na.criAnca uma ener- .. - .
# 1w
gia criadora que lhe tornara mais viveaapdo st
. . = . s = ’ * .
aquilo gue entrar no ambito da sua experieng., :
. < s . ""o.t\.:q
cia', Y P ae e
- e g

"o

Nestas frases denota-se claramente a apologiét&a,éé%kﬁ_ %.o;g_\
cipacao activa do aluno e fala-se em ”intuigﬁq”gwumxég?}'ifg, -
mo vago e por vezes sujeito a varias interprdta§§%§;‘ il U

Vejamos o seu significado etimoldgico: ”Intueri;faﬁg?i: ‘tnx "

fica "guardar dentro", "guardar com atencdo’. ¥ o, . " .}

Na sua origem o significado era estatico: o dé;pogféﬁf‘:;wi“
plar a verdade em sentido platonico. Seguidamente, 5;"45.7M;ﬁ:
significado evoluiu e de estdatico chegou a dinémicéfJE"V&;aE;'
Rousseau mas sobretudo Pestalozzi, diz que a intuigao ¢

nasce do trabalho no sentido de uma operacao. A intui-

cao €& uma construcao.

Concluindo ,podemos entdo dizer que estavam realcadas

duas necessidades importantes:

a - a de especificar um programa global para
todo um curso em ''ciclos". Em cada um eram
retomados, numa perspectiva mais ampla os
conceitos e os argumentos ja focados no

ciclo precedente.

b - a de uma actividade constante por parte da
crianca,clarificado que estava, o conceito
de intuicao como construcaoc.

0 "metodo natural"” baseado nos sentidos como instrumen-
tos necessarios da percepcao, estava reconhecido.

0 desenvolvimento dos sentidos ocasiona o desenvolvimen-
to das faculdades perceptivas e consequentemente da
observacao.
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3. 0S PRINCIPIOS DA PEDAGOGIA CIENTIFICA

As concepcoes de Comenius e Pestalozzi inspiraram os
metodos de Maria Montessori e Ovide Decroly. Estes
métodos ambos activos mas com caminhos distintos e em
direccoes opostas assinalaram no inicio do nosso sée-
culo, uma linha de accao particularmente indicativa_
dos métodos de ensino das matérias cientificas, espe-
cialmente da Matematica.

0 método de Montessori € actiVO—sintético= sintético

porque € construtivo; dos elementos passa-se ao con-
junto dos elementos, a globalidade. O método de De -
croly, embora aproximado do método de Montessori,dife-
re substancialmente pelos ideais e meios de actuacao.
Da observacdo global a crianca decompoe o fenomeno,
analisa-o. Do complexo passa-se ao simples: o método
de Decroly & activo-analitico.

Ambos os métodos tém como finalidade a passagem do
concreto ao abstracto, com a preparacdo de exercicios
que é;;E;;EﬁT§3;¢;;;mplo,a medir e a contar.

Sem divida que a Matematica € de natureza abstracta
mas no seu ensino podemos recorrer a situacoes mate-
maticas que mostrem claramente donde e como se abs-
traiu, criando um caminho que o aluno tera de percor-
rer.

AmBos os métodos referidos foram criticados pela psi-
colégia moderna. Vejamos porqué:

os materiais e as situacdes que oferecem as crian-
cas tém por objectivo facilitar a passagem do quan-
titativo ao qualitativo, ao nimero e & medida. A
crianca € obrigada a seguir certas etapas que em -
bora ndo sendo sugeridas pelo professor sdo-no
pelo material com que trabalham. Entao, esta peda-
gogia ndo & livre. E no sentido de liberdade na
construcdo matematica que aponta a metodologia,
baseada na experiéncia psicologica do suico Jean
Piaget.
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4.

A DIDACTICA PSICOLOGICA

A concepgao que tem Jean Piaget do material, ou melhor
do recurso aos objectos e a accao, € notavelmente di -
ferente da dos dois pedagogos anteriormente referidos.
Para Piaget, o material nao deve servir para desenca-
dear a necessidade do numero ou da medida, mas deve
ajudar a desenvolver certas nocdes basicas que depois
serao necessarias a aquisic¢ao de um conceito matema-
tico, por exemplo o conceito de numero. Essas '"nocgGes
basicas'" ou 'leis" sao erradamente consideradas como
propriedade das criancas desde a mais tenra idade.
Piaget organizou durante um ano uma série de expe -
riéncias com milhares de criancas, concluindo das di-
ficuldades encontradas na compreensao das ditas '"leis"
sem as quais & impossivel construir o edificio mate -
matico.

Por exemplo para a aquisicao do conceito do numero,
Piaget considera como nocoesbasicas:

- a conservacao das quantidades
- a ordenacao / seriacao
- a corre%ondéncia biunivoca

Para Piaget, a funcao do material € exclusivamente ope
ratoria: € na transformacao das diferentes configura-
coes que deve centrar-se a atenc@o e a actividade da
crianca e ndo tanto nas configuracdes propriamente ditas.
A partir das suas pesquisas, Piaget copggluiu que nacri-
anga surgem primeiramente as estruturas topolégicas e
depois, quase simultaneamente. as de tipo algébrico
(por exemplo, a reversibilidade ) e as de ordem (por
exemplo, a seriacado). Esta correspondéncia entre o nas-
cimento dos primeiros conceitos matematicos na mente da
crianca e os fundamentos da moderna matemdtica , que poe
na base do edificio matemdtico um sistema operatdrio,
teve os seus reflexos na didactica.
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As ideias de Piaget inspiraram diversos trabalhos da
Escola de Genebra, entre os quais os livros de Louis
Johannot ('"'Le raisonnement mathématique de 1l'adoles-
cent") e de Hans Aebli ("Didactique psicologique').
Esta escola de "didactica psicologica', baseada em
estudos de psicologia infantil" € designada mais apro-
priadamente por "didactica geneética'", na medida em
que nao se limita a estudar as reaccoes durante um
periodo isolado da infancia mas, ao contrario, ana-
lisa desde o seu inicio a formacido dos conceitos e
das operacoes na crianca. Para Aebli uma didactica
geral estuda as caracteristicas fundamentais dos pro-
cessos formativos e a partir delas deduz os princi-
pios metodologicos nos quais se deve basear todo o
ensino.
A ideia fundamental desta Escola € a de que o inte-
resse da crianca nao € atraido pelos objectos mate-
riais ou pelos entes matematicos em si mesmos, mas
antes pelas operagdes entre objectos ou entes. Ope-
racoes que no inicio tem um caracter manipulatério,
sendo depois interiorizadas passando-se do concreto
ao abstracto.
A primazia da operacao no desenvolvimento das es -
truturas mentaisconduz desta forma a necessidade de
uma pedagogia nova, um ensino activo, baseado nas
operacoes. Piaget diz_gue ''recorrer a acg¢do prepara
' a deducao formal posterior pois que a accdo bem con-
duzida pode ser operatoria e a formalizacdo mais ela-
borada também o &".

e

Esta linha de trabalho sugerida pela psicologia coin-
cide com as ideias fundamentais da matematica moder-
na.

Uma matematica de estrutura essencialmente operativa
"em ve:Z de se considerarem EBEE? determinados, consi-

1 deram-se sistemas de regras (as akiomaticas) cada um

\ dos quais aplicavel a diferentes modelos; e sio efecti-
\ vamente essas axiomdticas que estdo na base da moderna

1 matematica'.
|
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5. 0S_PROGRAMAS

Tendo presente as conclusdes até agora retiradas:

"o significado da intuicio como construcao'-

- A Escola Activa -

(PEDAGOGIA)

- as estruturas mentais desenvolvem-se opeéra-

tivamente" - o interesse da crianca nao €

—

atraido para o objecto mas Ssim para a ope-

s

racao sobre o objecto- ¢

(PSICOLOGIA)

- a estrutura de matematica € essencialmente ope-
rativa" - as operacdes sobre um ente substituem
as consideracoes sobre o ente em si, . g

b =7

A T At

Frgris fvi o . : . Z
FRegaq Tyt g foos Sy cs - " eranasre T E et

{ O e Py e AT
estamos clarificados quanto a um plano de trabalho que
teremos de seguir e que nos conduzird até a nossa aula

de Matematica.

As finalidades gerais do ensino da Matematica foram de-
finidas.
Os programas foram elaborados. Do programa de uma dis-
ciplina constam, fundamentalmente, os conceitos que

- - - o~ - B - -
presidiram a sua elaboracao, o enunciado das finalida-
des a atingir com essa disciplina, bem como o5 assuntos
que irao ser tratados ao longo do ano. (Fig.1)

Mais do que conhecer programas € necessario interpreti-
_los. A sua interpretacdo € feita a luz das matemati-
cas modernas, valorizando-se assim um ou ocutro assunto,
escolhendo-se uma ou outra metodologia.Normalmente os

programas siao acompanhados de propostas de organizacao
de contetudos segundo grandes temas organizadores e, por

vezes,da indicacao de unidades de ensino.

110



A Formacgdao de Professores Monitores da Telescola:

O Contributo do espdlio do Orientador Pedagégico Professor Bernardino Gongalves Sobral

PROGRAMA

EsQuema
CONCEPTUAL

FINALIDADES

TEMAS
ORGANIZADGCRES

L[

TEM PO
CONTEUDOS DIFERENCIA DOS DISPOMIVEL
E ORGANIZADOS
—171‘8 A
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Nunca nos devemos esquecer que o facto mals importante
quando nos debrucamos sobre um programa € saber exacta-
mente o que pretendemos obter desse programa.

No nosso caso € importante:

-transmitir as criancas e aos jovens a importdncia

da matematica na vida moderna;

-salientar as suas relacdes com a técnica e com as

outras ciéncias;

-levar a aquisicdoc de habitos mentais e aprender a
dominar um instrumento - a linguagem matematica -
que € hoje em dia, como jia referimos anteriormente,
tio importante e essencial quanto a propria lingua

materna.

fog sqa=. = Gp 1] £t
! 2orgoraie TE VL.

Normalmente os programas sdo também acompanhados de su -

o VRA TTL L

gestoes metodoldgicas, mas o professor melhor que nin -
guem sabera como conduzir a sua aula, tendo em mente to-

das as finalidades referidas e os principios enunciados.

ALGUMAS ESTRATEGICAS NO ENSINO-APRENDIZAGEM DA MATEMA -
TICA

O_plano de actuacao dos. professerestdg uma Escola tem
de por um lado traduzir uma intima relacao com o pro-
grama e as suas finalidades e por outro lado traduzir
o conhecimento da realidade - caracteristicas, condi-
¢des e problemas do contexto em que vai acontecer - .
No entanto algo de comum tera de ser realizado para
que as finalidades enunciadas tenham cabimento.

Desenvolver capacidades que resultem de habitos de:

- observar

- reflectir

- experimentar
- conceber

- deduzir

- julgar

- aplicar
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-10-
s por si implicam necessariamente o recurso a métodos
de trabalho activos e participativos como:
- o trabalho de grupo
_ as actividades de descoberta ., w74 ¢ ‘7z

Nio vamos,no entanto, anular totalmente o método_expe-
sitivo o qual bem planeado pode ser e € um bom instru-
mento de ensino adaptavel a qualquer assunto ou comple-
mentar de outros.

0 trabalho de grupo com todas as vantagens implicitas
permite também destacar a importancia da cooperacido
entre criancas e a oportunidade de sg_aprender,-ensi -

_nando. Estudos de Allen e Feldmann confirmam '"'gue as
criancas podem aprender pessoalmente ao ensinarem ou -

T e TR TRy
Lras".

Nas aulas de Matematica as criancas devem,pois, ser mo-
auas L

tivadas para o estudo da Matematica reconhecendo o seu

interesse e o seu uso criativo no dia a dia.

0 desenvolvimento do conhecimento matemdtico pode ser
\ ilustrado pelo diagrama da fig. 2.
No ensino - aprendizagem da Matematica deverao,pois,ser
respeitados os passos referidos. No entanto, nem sempre
a fase "DOING" & possivel de conceber e concretizar nao
s pela necessidade de gerir o tempo disponivel para o
cumprimento do programa como também por ndo ser a mais
ajustada a determinado conteudo. Nesse caso, por vezes,
| as situacoes reais com material concreto sao substitui-
dos por situag¢des matematicas, ou melhor dizendo situa-
¢coes matematizaveis.
———>Matematizar uma situacdo & proceder de molde a que uma
situagao da vida corrente, acidental ou provocada,possa
servir as criancas de material de observacao e de des-
coberta, tornando evidente certas nocdes matematicas.
Ela deve ser rica:
- em dados perceptivos
- em possibilidades de ultrapas-
sar os dados perceptivos. So
assim permitird ao aluno des-
cobrir para 1la do imediatamen-
te apercebido.
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SITUACOES REAIS

(rmatenial Cancreto )

R |

(owne]

REALIZACAO

(actividades Planeadas [eskontdneas)

DISCUSSAQD

N

CONCLUSAD

&

APLICACAQ

(rovas situacoss )

R

GENERALIZACA O
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- em possibilidades de actuacao, permitin-
do a crianca em situacoes similares por

em pratica as suas descobertas.

0 recurso a situacoes matematizaveis dara uma formacao
ao aluno que lhe permitira de uma maneira adaptada a
sua idade observar e analisar novas situacoes que lhe
sao familiares reconhecendo os conceitos estudados e
utilizar esses conceitos em situagoes variadas, assegu-

rendo o dominio de um pensamento disponivel e fecundo.
6.1 - Os Problemas

No ensino actual da Matematica e dando seguimen-
to as permissas adoptadas, realcam pela sua pertinéncia
a resolucao de problemas. Problemas aqui encarados nao
como meros "exercicios' mas sim como instrumentos que
permitem ao estudante ser ele o matemiatico, que tem de
enfrentar uma nova situagao, pensar por si mesmo, tomar
decisdes e avaliar o trabalho realizado.

Trata-se-de questoes em que o aluno ndo dispoe de ne-
nhum processo rotineiro conhecido para o resolver mas’
que lhe excita a sua curiosidade e o desejo de o ver
solucionado.

Um problema deve:

~Zr - ser apresentado de uma forma clara, utilizan-
do uma linguagem simples e colocado de acor-
do com os interesses e motivacoes caracteris-
ticas do nivel etario.
Podemos considerar varios tipos de problemas:

‘ -problemas ligados a vida do_dia-dia
, ! | -problemas puramente recreativos

J it -problemas "sem historia', puramente

matematicos (na_geometria em espe -

cial)
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For vezes, e abusivamente falamos em explorar ou recor-
rer nas nossas aulas a ''situacbes problematicas".
Apenas isso acontecera quando levantarmos uma questao
ou um conjunto de questées cuja resposta nao & imedia-
ta para aquele a quem a Ssituacao se apresenta.

A questao ou conjunto de questoes chama-se problema.
Novamente, insisto, um problema ¢ diferente de um exer-
cicio de aplicacdo ou de uma actividade elementar de
caracter imediato.

Um problema implica pesquisa de meios de resolucao,re-
flexao e descoberta.

Na exploracdo de situacdes problematicas podemos ter

em conta objectivos:
- de ordem nocional

l . criacdao de uma noc¢ao
§ . aplicacao de nocdes desconhecidas

. reforco dessas nocoes

- de ordem metodoldgica (os mais importantes,

num ensino que se pretende formativo).
. criacao de meios de pesquisa

. criacdao de habitos de pesquisa

. criacdo de um método de pesquisa
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Os Organigramas

A crianca tem necessidade que o professor recorra

e——— — ) - )
a métodos que facilitem a memorizacao e relacilo-

PO S baahd - . S )
5{*}__ﬂ_2#;_ nacao de conceitos. 0 seu raciocinio torna-se mals
A e W claro se visualizar a sequéncia de assuntos,apro-
W st “Jh veitando o encadear logico dos mesmos. Assim sen-
'f““" do, decidi introduzir os organigramas no tratamen
j?‘“f}f . to de alguns conteudos de matemdtica no 22 ano do
st F‘; P Ciclo Preparatério.
L] i a" Na minha opiniZo o recurso a esquemas deste géne-
) ‘4,:¢V“'f’9 ro, quando devidamente contextualizado,torna-se
In‘}wav:f ";w‘-a essencial pois a sua construgcao € analise permite:
" }g&r"'r v - desvendar o curso logico dos pensamentos
W Lot e - decompor em pequenos passos os problemas

vastos e gerais

- sistematizar ideias

- adquirir um raciocinio logico a par com
uma perfeita combinacdo memoria/imagina-
¢ao criadora.

Estamos perante um método diferente que por certo
contribuira para o cumprimento dos objectivos ge-
rais do Ciclo Preparatorio.

Vejamos alguns exemplos da sua utilizacao:

A - Apos a introducdo dos numeros fraccionarios
representados por fraccoes e do vocabulario
relativo as fracgoes, convidam-se os alunos
em grupo a comparar as duas tabelas de dupla
entrada A e B para a operacao divisao.
Facilmente concluirdo que existem fraccdes
que representam a Unidade, outras numeros
maiores que 1 e outras ainda nimeros meno-
res que 1.

117



A Formacédo de Professores Monitores da Telescola:
O Contributo do espolio do Orientador Pedagdgico Professor Bernardino Gongalves Sobral

118



A Formacédo de Professores Monitores da Telescola:
O Contributo do espdlio do Orientador Pedagégico Professor Bernardino Gongalves Sobral

Mas pergunta-se; para cada um dos conjuntos de
fraccoes que relacao existe entre o numerador

e denominador?

Depois de discussdo nos grupos e debate, havera
necessidade de registar as conclusdes. A cons-
trucao do organigrama (fig. 3) € um processo
simples que permitira facilmente visualizar

os raciocinios efectuados.

B - Seguindo estratégias diversificadas como por

exemplo:

- manipulando acetatos
- realizando jogos no quadro magnético
- explorando um "quadro de fraccoes"

Os alunos comparam numeros racionais representados por
fraccoes com o mesmo denominador e concluem do princi-
pio de equivaléncia de fraccoes.

Para registo das conclusdes propoe-se em seguida a cons-
trucao de um organigrama partindo de uma fracgdo qualquer
(fig.4).

Imediatamente surge uma questao: "e se as fraccoes nio
tém o mesmo denominador?". O professor eventualmente po-
dera dar uma ideia: ' Que tal verem se tem O MESmMO nume-
rador''.

Os alunos sentem assim a necessidade de investigar para
resolver o problema levantado: 'como comparar numeros
racionais representados por fraccdes que tém o mesmo nu-

merador'.

Durante a realizacdo do organigrama os alunos viao reco-
nhecendo sucessivamente os diversos casos que nos surgem
quando pretendemos comparar numeros fraccionarios repre-
sentados por fraccoes. Os problemas surgem naturalmente

e de um modo diferente daquele que normalmente se utiliza.
A apresentacao de situacdes que surgem no dia a dia e
substituida pela proposta de realizacao de um organigra-
ma que ira permitir de uma forma organizada, visualizar
os raciocinios efectuados.
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_tup- ©

Comparagdo de n% racionais

Observa as fraccdes

l

- fél“m
1quac nume-
g rador?

ual denomi-
nador ?

g

Calcula o
A | m.m.c. dos
denominadores

v

Escreve fraccoes
equivalenles as da
~—das e cujo denomi-
nador € o m.m.c.
enconltrado

A fracgdo que re-
presenta o maior
numero € a que
fem menor
denominador

A fraccdo gque
representa o maior
numero € a que
tem maior nume-
rador
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MATEMATICA

GABINZTE DE Ma

T[TULO Finalidade do Ensino da Matematica

AUTOR: ¥. SERVAIS

xr L.

0OBS.:

- Formacdoc intelectual

1.1.

2.1.

Exercer um julgamento)distinguir ¢ verdadeiro do falso, o de-
monstrado do nio demonstrado.

Levar & organizagio l8gica do pensamento. Ordenar ideias, re-

conhecer hipdteses, conseguéncias, causas e efeitos.

Aprender a reflectir nos diversos aspectos duma situacao, se-
parar o essencial do acessdrio, afinar o espirito de anilise,
aumentar o poder de sintese.

Desenvolver a actividade mental e favorecer o sepirito cria-
dor.

Fazer -adguirir um sentido critico construtivo.

Fomentar o espirito cientifico: objectividade, precisio, gosto
pela pesgquisa.

- Formacdo estética

Despertar e assegurar o gosto de beleza matematica presente em

certas relagoes, formulas, figuras, demonstracCes e teorias.

Cultivar o gosto na expressac do pensamento: clareza, ordem,
concisdo e elegancia.

Fazer aparecer e apreciar as ligagoes entre a matematica e a
beleza formal nas artes:
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— equilibrio arguitectural

— composigac de artes plasticas (desenho, pintura,

escultura)

— ritmo e estruturas nas artes temporais (misica e

cinema)

2.4. Tornar sensivel 3 beleza das formas em organizacdao na natureza

e na tecnica.

3 - Formacao moral

Lt
[

Gosto pela verdade, pela objectividade e pela igualdade.

3.2. Necessidade de rigor, discernimento e clareza nas verifica-

gOes e nas provas.

Lad
L

Cuidado de conhecer e compreender os principios das coisas os

aprofundamentos e os a priori das doutrinas e das opinioces.

3.4. Habito de procurar os pressupostos e as justificagoes das

afirmagoes.

(V5]
w

Probidade e lucidez em atengdo as suas proprias observagoes,
opinices e dedugoes.

3.6. Capacidade de atenc¢do, concentragac e esforgo.

3.7. Desejo de realizacao e de aperfeicocamento
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IC 38

MATEMATIEA

TITULO: Matemdtica - 29 ano do Ensino
Preparatério

AUTOR: Maria Fernanda Cergueira

0BS.

NOTA IMPORTANTE:

A gestao do programa agui apresentada &-o apenas
a2 titulo de sugest@o. Em cada Escola, de acordo com a
sua realidade em fungado dos recursos disponiveis, os pro-
fessores deverao, no inicio das actividades escolares,
elaboral o seu proprio projecto de trabalho para © ano

lectivo.

ESQUEMA CONCEPTUAL

Na aprendizagem da Matemdtica, o aluno, com base em solicitagoes
lo mundo fisico e social, vai enrigquecendo os seus conhecimentos, robuste-
‘endo conceitos adgquiridos e construindo novos conceitos, dando corpo a
_quisiQSes anteriores, adguirindo uma crescente seguranga e entusiasmo na
‘esolugac imediata dos problemas gue no dia a dia surgem e envolvendo-se

wm tipo d2 pensamento cada vez mais curioso, rigoroso e metddico.

® O tratamento dos conceitos de divisor e miltiplo,
encarados agora de forma mais enrigquecida, permitem
cimentar conhecimentos e aumentar o poder operatdrio
dando resposta directa a problemas do mundo gue nos
rodeia e completando um ciclo de aprendizagens que
servira de apoio a estudos subsequentes.

® A ampliacdo do conceito de nUmero permite reiniciar
um estudo mais consclente, profundo e seguro, dando
resposta a solicitagoes intelectuais e fisicas senti-
das no dia a dia.
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o A correcta estruturac¢ido do cilculo com nimeros racio-

nais permite maior destreza na sua utilizagao, melhora
a integragao no mundo que nos rodeia e deixa o pensa-

mento disponivel para outras solicitagoes.

# Um tratamento homogéneo e estruturado de acordo com a
realidade fisica, permite a reorganizagdo de conheci-
mentos anteriores e possibilita uma melhor resposta a

solicitactes do dia a dia e de outras ciéncias.’

® A abordagem dos diferentes temas, encarados sob novas
facetas, permite criar um instrumento simples e eficaz
dando resposta aberta a necessidades do guotidiano,
criando no alunoc o gosto do saber e inspirando-lhe uma
crescente seguranga e vontade de ampliar os conhecimen-—

tos.

@ A observagao, analise e organizagac do espago conduzem
a uma melhor compreensiao da realidade fisica.

@ Os problemas da medida surgem naturalmente das neces
sidades do mundo fisico e social e encarandco-os na
prépria realidade o seu estudo cimenta conhecimentos
importantes numa vis3o mais completa homdgénea e es-
trurada.

INALIDADES

dquirir, conscientemente, determinadas técnicas de calculo.

dguirir o conhecimento de modelos matematicos gue possam con
:ribuir para interpretar, embora de forma elementar, o mundo

‘isico e social.

)esenvolver a capacidade de observar, pesquisar, interpretar,
waliar, criticar e usar informagdes na resolugao criativa de
sroblemas surgidos no quotidiano.

‘riar a atitude de matematizar situagdes de vida real e fend-

nenos ou situagoes de outras ciéncias.

Jesenvolver o raciocinio légico:
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y:

#

Desenvolver o raciocinio indutivo

Desenvdlver ou despertar o raciocinio dedutivo

6. Desenvolver o empenho no uso sistemadtico do rigor e simultanea

mente desenvolver a confianga nos processos de elaboragao men-

tal de cada um.
7. Desenvolver a autonomia

8. Fomentar o espirito de grupo estifularndo a vontade de colabo-

rar e de ser soliddric e interveniente.

9. Desenvolver uma atitude investigativa perante os problemas e as
situagoes.
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Ideias que me permitiram conceber estas aulasou aulas como esta

(ESQUEMA CONCEPTUAL)

Um estudo feito ha varios anos visando determinar as qualida
des comuns aos grandes mesteres, aqueles que os seus ex-alunos
lembram como modelo de bem ensinar, revelou que os grandes pro-
fessores nao eram precisamente uns ''tecnologos da educagao” mas
pessoas cheias de entusiasmo pela ciéncia que ensinavam e pela
comunicacao da mesma aos alunos. Esse entusiasmo levava esses
professores a usar todos os métodos e técnicas que podem gerar
entusiasmo e actividade intelectual nos alunos, chegando mesmo
a inventar novos métodos originais de ensino.

Assim, o ensino podera ser um processo deliberado de facili
tar que outra pessoa ou pessoas aprendam e crescam intelectual
e moralmente, fornecendo-lhes situacoes planejadas de tal modo
que os aprendizes vivam as experiéncias necessarias para que
se produzam neles as modificacoes desejadas de uma maneira mais

ou menos estavel.

Adaptacgao do texto pag. 56
"Estratégias de ensino-aprendizagem"
de Juan Diaz Bordenane
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Apéndice - Listagem do Material Localizado no expdlio do Senhor Orientador Pedagégico Professor Bernardino Gongalves Sobral

NUmero Titulo Edicao Autor Impresséao Tipo Ano Editora Observagdes
. < Telescola/ Ciclo Prepa- Boletim de In- A mensagem audiovisual tem um maior im-
1 Boletim de Informagéo ratério TV formagdo 1978 L.T.E pacto.
. < . Telescola/ Ciclo Prepa- Guias de Tra- = .
2 Orientacéo de Monitores ratério TV balho 1978 L.T.E Fases de preparacdo lectiva
. . < . . . . A emissao televisiva desempenha um pa-
3 Boletim de O[lentagao de Monitores Te[e'_scolal Ciclo Prepa- Boletl[n de Ori- 1978 ITE pel motivador e simultaneamente informar-
letras- 1° Periodo ratorio TV entacéo }
dor junto dos alunos.
Apoio Cientifico aos Professores- Telescola/ Ciclo Prepa- | A equipa de Estudos So- Boletim de Ori- Texto histéricos segundo o tema: O equili-
4 X o P L I = 1978 L.T.E X .
Monitores -2° Periodo ratorio TV ciais e Historia entacéo brio entre 0 Homem e o Meio.
5 Ap0|p Clentlf[:co aos Professores- Telfe§cola/ Ciclo Prepa- A equipa d(-:\ !Estudos So- Bolen[n de Ori- 1978 ITE Reformas na Educagéo
Monitores -3° Periodo ratorio TV ciais e Historia entacéo
T . - - . ] IndicagOes gerais ao professor monitor so-
o - -
6 Boletim de Orientagdo de Monitores Ciéncias 1 Periodo Ministério da Educagéo Ofl_cm_as Graficas da BOIEt'[n de Ori 1980 M.E.C. bre a realizacéo de atividades ap6s a emis-
Ano Lectivo 1980-81 Editorial do M.E.C. entacédo s30
. . = . Ciéncias 3° Periodo - - x Oficinas Gréficas da Boletim de Ori- Atividades de desenvolvimento de calculo
7 Boletim de Orientagdo de Monitores Ano Lectivo 1980-81 Ministério da Educagao Editorial do M.E.C. entacio 1980 M.E.C. mental
. . x . Ciéncias 1° Periodo - - = Oficinas Gréficas da Boletim de Ori- Automatizacéo prematura de solucdes.
8 Boletim de Orientagéo de Monitores Ano Lectivo 1981-82 Ministério da Educagéo Editorial do M.E.C. entacéo 1981 ITE Apoio ao trabalho em grupo ou equipa.
. . = . Ciéncias 2° Periodo - - x Oficinas Gréficas da Boletim de Ori- e
9 Boletim de Orientagdo de Monitores Ano Lectivo 1981-82 Ministério da Educacgao Editorial do M.E.C. entacio 1981 L.T.E Informacao cientifica.
10 guFl‘aT@dmlnlstratlvo Telescola/ Ministério da Educacao Guia 1981 Modelo de escrituracéo do registo diario
Fernanda Maria Seixas e
O papel do professor-monitor no ci- | Formagéo de professo- | Sousa /Maria da Concei- ) A actucacéo do professor-monitor do
1 clo preparatério TV res do C.P.TV ¢ao Barros / Candido Va- Texto de Apoio | 1981 ITE. C.P.TV
rela de Freitas
12 Utilizagdo tempo antena na R.T.P ';Iiiﬂgierlode Vasconcelos Circular 1987 Atividades a desenvolver
Recomendagdes de atividades a de- Manuel de Vasconcelos - ~
13 senvolver na C.P.TV. Pinheiro Circular 1987 Recomendagdes
Acdes de formagéo para professo- Manuel de Vasconcelos . B
14 res - Monitores do C.P.TV Pinheiro Circular 1987 Conjunto documentos
15 TOpICOS~ de Reflexdo de acgdes de I.T.E Questionario 1987 Avaliacao da formagéo
formagao
~ % Formacéo de professo- -
16 Ac¢odes de Formacao res do C.P.TV L.T.E Calendarizagéo | 1987
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Atividades a desenvolver no inicio - . A
17 do ano letivo 1987/1988 L.T.E Atividades 1987 A importancia do trabalho de grupo
18 C~onhecer o0 aluno- Uma das condi- A avalla(;ao‘nos traba- Text_o de 1087 Avaliagio diagnosticada

cOes para o sucesso escolar lhos manuais Apoio
19 Inicio do ano escolar LT.E Circular 1987

Aproveitamento do espago pedag6- Textos de As diferentes organizagdes do espacgo de
20 gico na sala de aula / A comunica- L.T.E. Apoio a Acdo | 1988 sala de aulas levam a diferentes modos de

G&o na aulas de Formacao particiapcéo e interacgéo.

Objetivos, contelidos, estratégias e Texto de .
21 recursos em Portugués L.T.E. Apoio 1988 Proposta de leitura.

Acdes de formagéo de setembro a Manuel de Vasconcelos Reformas operadas na Telescola e as con-
22 GOES ¢ L Circular 1988 M.E.C. sequéncias a nivel educacional e na organi-

emitir via tv Pinheiro =

zagdo do C.P.TV
23 Maria nossa Mée Enmchﬂca Mée do Re- Jo&o Paulo Il Text_o de 1988 Textos Biblicos.
dentor Apoio

2 Como escolhgr e organizar as ativi- | Formagao de professo- ITE Text_o de 1088 Desenvolvimento da aula

dades de ensino - aprendizagem res do C.P.TV Apoio

Desenvolvimento do Ensino- Apren- Formagé&o de professo- Texto de Etapas fundamentais na programacéo de
25 dizagem na disciplina de trabalhos ¢ p L.T.E - 1988 pas | S na prog ¢

. res do C.P.TV Apoio uma unidade de ensino

manuais
26 EAdu(‘:a(;ao visual - Qual a sua impor- | Formagao de professo- ITE Text_o de 1088 Comunicagao

tancia res do C.P.TV Apoio

A dimens?o Etica e Religiosa na for- | Formagao de professo- Texto de x
27 macdo integral da pessoa res do C.P.TV I.T.E Apoi0 1988 Exortacédo aos professores e alunos

o Formacé&o de professo- Texto de . o
28 O documento na aula de Historia res do C.P.TV L.T.E Apoio 1988 Desenvolvimento do pensamento histérico
) Formacé&o de professo- Ficha de Tra-
29 Ortografia res do C.P.TV L.T.E balho 1988
. : e Formagé&o de professo- Texto de ’ ’ -

30 Epistemologia da Histéria res do C.P.TV L.T.E Apoio 1988 Necessidades impostas pela pratica

O papel formativo da disciplina de Formacé&o de professo- Texto de i - !
31 trabalhos manuais res do C.P.TV LT.E Apoio 1988 Disting&do entre fase etaria e estagio

Os estilos de ensino em Educagéao Formacé&o de professo- Texto de Estrutura tedrica do espectro dos estilos de
32 o LT.E . 1988 .

Fisica res do C.P.TV Apoio ensino

Bloco de Apontamentos e referéncia . B !
33 sobre assuntos tratados em reuni- Manuscrito Bloco de 1989 A Telescola € uma reahdgd(—z que funciona

apontamentos apesar de ser tida como 6rfa.

oes
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Objetivos Gerais do Ciclo Ensino Orientagdes . .
34 Basico DGEBS da DGEBS 1993 Objetivos gerais.
Objetivos minimos 5° ano - Legislacéo de
35 Objetivos Minimos 5° Ano Gabinete do C.P.TV/EBM Oficio circular | 1993 Apoio para ajudar na reflexdo a realizar pe-
los professores
36 (;odlgo do Procedimento Administra- Estado Portugués Legislacao 1996 Pr|r)C|p|os gerais do Procedimento Adminis-
tivo trativo
37 SBCII(E)CI”Z gisAuE(t);st?;?;c;gz 2r:1e£ZLenT ° Manuscrito Bloco de 1997 A Matematica instituida no dia-a-dia das
Bes apontamentos pessoas.
Breve historial do ensino Basico me- Programa de
38 diatizado mais conhecido por Teles- uma confe- Ensino na Basico Mediatizado. Historial.
cola réncia
Formagcéo de Professores do Textos de
39 N I.T.E. Apoio a Acao O espaco e a educacéo.
C.P.T.V. =
de Formacédo
Textos de
Formacéo de Professores do Apoio a Ac- Alargar a competéncia comunicativa do
40 I.T.E. x
C.P.T.V. ¢éo de For- aluno.
macao
Textos de
M Formacé&o de Professores do LT.E Apoio a Ac- Consideragdes gerais sobre 0 processo en-
C.P.T.V. T céo de For- sino aprendizagem.
macao
42 Notas Pessoais Manuscrito Notas Conceito de avaliago.
23 Texto de apoio a orientagdo de mo- Textos de Titulo do texto: "Raiar de esperancga na luta
nitores de Ciéncias da Natureza Apoio contra o cancro."
44 Redacéo / Composicao I\:):ig de A motivagéo da redagéo.
Trabalhos Manuais / Objetivos Ge- Ministério da Educacéo e Texto de .
45 ) oo A o . Metodologia.
rais da Disciplina Investigacao Cientifica Apoio
26 Reflexdes sobre o Ensino da Histo- Texto de Consideragdes sobre o ensino da disciplina
ria Apoio de Histdria.
. .- Texto de .- -
47 O Calceiro e a Ldgica Malba Tahan Apoio Conto centrado na l6gica matematica.
Concluses sobre Lingua Portu- - - " . Reflexdes sobre ensino das disciplinas de
48 Licinia Inécio et alii Sintese
guesa Letras.
= . Texto de Notas sobre redagdo e composigdo na dis-
49 Redagéo / Composigo Apoio ciplina de Portugués.
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50 Contrlputos para uma nova dinamica Estudo A motivacéo e a criatividade em Pedagogia.
no ensino da L2
51 Biblia - Projeto de Vida TeXt.OS de Textos Biblicos.
Apoio
52 Algt_ms aspetos no ensino da Mate- Irene Soares Text_os de Os principios da pedagogia cientifica.
mética Apoio
53 Conjunto de passatempos de varias Textos de Actividades de estimulo ao raciocinio
disciplinas Apoio
Bases para uma metodologia ade- Textos de Excerto do livro "A Matematica na Lenda e
54 Malba Tahan ) o
quada Apoio na Historia
55 Avaliagio Text_os de Texto_s d~e apoio para a Agdo de Formacgéo
Apoio (Avaliagéo)
A o Textos de Textos de apoio para a A¢éo de formagé&o:
56 Importancia da Avaliagao Apoio Importancia da Avaliacdo e Pedagogia.
57 Considerag8es gerais sobre o pro- Textos de Como organizar e orientar a aprendizagem
cesso Ensino - Aprendizagem Apoio para obter objetivos definidos
58 Ratos, alunos dotados e cabulas: Perspetivas de sucesso | Luisa Cortesdo e Maria Textos de Atividade de remediacio
Uma experiencia reveladora / Colecéo ser professor | Arminda Torres Apoio ¢ao.
Reflexdo participada sobre os curri- Professores das Escolas Documento = ’
59 ; Y do E.B.M de Santana de " Adequagao das aprendizagens.
culos do Ensino Béasico - sintese
Cambas et alli
- . ) Texto de . s
60 A motivagéo na escola Ativa Henriques Tavares Apoio O que é a motivagéo?
61 A subalternizagao Joado Moreira ggiupmos)mo Observagao de comportamentos
62 A avaliagdo em Lingua Materna
63 Sintese de Psicologia do desenvolvi- | A crianca, modglos Visi Pereda Herrero Text_o de Sentido Geral da evolugo
mento comportamentais Apoio
Texto de Texto ilustrativo da imporéncia do conheci-
64 Sobre o povo e a sua cultura -
Apoio mento da cultura de um povo.
65 A escola e os valores da comuni- A escola e a comuni- A problematica pessoal do professor
dade dade p p p
o . . O programa de Estudos Texto de ) h
66 A objetividade nas ciéncias sociais Sociais Gunnar Myrdal Apoio Tipos metodologia
- Formacéo de professo- Accéo for- L . -
67 Estudos Sociais res do C.P.TV magao A objetividade nas ciéncias sociais
68 Obijetivos das Ciéncias da Natureza Texto de Imp055|b_|[|dade e inutilidade da realizagdo
Apoio de experiéncias em sala de aula.
69 Matemética 1° ano- passatempos L.T.E Atividades
o 1 -
70 Matematica 1, ano ensino prepara Text_o de Compreensao das matematicas.
tério Apoio
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