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RESUMO

Este relatorio foi elaborado no &mbito da Prética de Ensino Supervisionada
(PES) do Mestrado em Ensino de Historia no 3.° ciclo do Ensino Bésico e no Ensino
Secundario, que decorreu na Escola Secundaria de Santa Maria, em Sintra, no ano letivo
2018/2019.

Procurou-se compreender de que forma a introducdo de trabalhos praticos em
aula poderia fomentar a motivacdo dos alunos para o estudo da disciplina de Historia,
estimulando a sua participacdo ativa através da autorregulacdo do trabalho, bem como

através do trabalho cooperativo, num ambiente de sala de aula construtivista.

Este estudo foi aplicado a uma turma de 10.° ano, onde se lecionou a disciplina
de Histdria da Cultura e das Artes e a outra de 11.° ano, onde foi lecionada a disciplina
de Historia A.

As conclusdes a que se chegou refletem a importancia das aulas praticas
construtivistas, onde o aluno é um agente ativo da constru¢do do seu conhecimento.
Com esta metodologia pedagogica os alunos, admitem, na sua maioria, sentir-se mais
motivados para o estudo da disciplina, verificando-se também uma enorme evolucao

dos educandos ao trabalharem de forma cooperativa.

Palavras-chave: Historia, Motivacgdo, Construtivismo, Cooperacdo, Trabalho Prético.



ABSTRACT

This report was prepared within the Supervised Teaching Practice of the Master
Degree in History Education at 3 grade of Basic Education and Secondary Education
that took place at Santa Maria Secondary School in Sintra, at the academic year of
2018/2019 and aims to understand how the introduction of practical works at classes
could motivate students to study History discipline, encourage an active participation
through self-regulation of study, as well as stimulates cooperative work in an

environment of a constructivist classroom.

This study was applied in a 10" year grade, where was taught the discipline of
Culture and Arts History and in a 11" year grade, where was taught the discipline of
History A.

The conclusions reflect the importance of the constructivists approach at
practical classes, where the student is the active agent of the construction of his own
knowledge. With this pedagogical methodology most of students admit that they feel
more motivated to study the discipline and is observed a significant evolution of

cooperative work across students.

Keywords: History, Motivation, Constructivism, Cooperation, Practical Work.
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INTRODUCAO

O presente relatorio tem como objetivo apresentar o estudo que foi realizado
durante a Pratica de Ensino Supervisionada (PES), onde foram aplicados trabalhos
praticos em aula e se procurou perceber de que forma esta metodologia de trabalho
promovia a motivacgdo dos alunos. A Pratica de Ensino Supervisionada decorreu durante
0 ano letivo 2018/2019 na Escola Secundaria de Santa Maria, em Sintra, com turmas de
10.% ano e 11.° ano, em que foram lecionadas as disciplinas de Historia da Cultura e das

Artes e Historia.

O tema proposto surgiu do desejo de inserir nas aulas métodos pedagdgicos
alternativos ao ensino comum expositivo, que possam proporcionar um ambiente de
sala de aula mais ativo e participativo por parte dos alunos e que, consequentemente, se
afastem das aulas tradicionais “em que o professor privilegia as aulas expositivas,
tornando, assim, o aluno apenas um receptor da informacdo/conhecimento dos

contedidos propostos .t

A escolha deste tema esta diretamente relacionada com a minha experiéncia
enquanto aluna, onde, grande parte do tempo, senti que ndo me era dada voz para
participar e até debater tematicas pelas quais tinha interesse, o que resultava na perda da
motivacao por sentir que era inutil partilnar a minha opinido. Deste modo, considero
essencial promover a participacdo dos alunos na aula e, por conseguinte, 0 Seu processo

de construcéo de conhecimento.

Estou em crer que as atividades praticas em aula poderdo ser um mecanismo
perpetuador da participacdo, motivacdo e autorregulacdo do trabalho dos alunos.
Contudo, este trabalho foi promovido tanto de forma individual, como em grupo, com 0
objetivo de desenvolver também a vertente cooperativa do trabalho. O trabalho
cooperativo tem diversas vantagens e Ana Sofia Valente, no seu relatério de estagio
com o tema Trabalho de Grupo e a Aprendizagem Cooperativa no 1° CEB, exp0e

alguns desses beneficios: “preparar 0s alunos para a vida em sociedade, ensinar valores

L OLIVEIRA, Josenilda Sales de; SILVA, Valéria Patricia Aradjo (2016). Curriculo tradicional e ensino
de Histdria: Emancipar x Docilizar. In 11l CONEDU, Il Congresso Nacional de Educa¢do. Campina
Grande: Universidade Federal de Campina Grande. p. 1. Disponivel
em http://www.editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2016/TRABALHO EV056_MD1 SA9 ID11
304 17082016145821.pdf. Consultado a 09/11/2020.
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como a cooperagdo, o respeito e a aceitacdo”. Assim, o trabalho cooperativo esta
irrevogavelmente correlacionado com a aprendizagem cooperativa, em que, segundo
Luis Miguel Silveira no relatério da sua PES, “cada aluno trabalha, individualmente ¢

em grupo para atingir um objetivo comum’3,

E facilmente percetivel a importancia do ensino cooperativo, no entanto, sera
que o trabalho cooperativo pode influenciar a motivacdo dos alunos? Natacha Coelho,
no relatério da PES, com o tema O Trabalho em pequeno grupo no ensino da Histéria e
da Geografia, no Ensino Basico e Secundario, afirma que “a aprendizagem cooperativa
promove também um maior grau de motivacdo, uma vez que 0s seus resultados tendem
a ser melhores, o que origina um maior orgulho e satisfacdo dos alunos™*. N&o obstante,
a questdo da motivacao acaba por ser uma problematica ambigua por ndo ser palpavel
ou visivel, € algo intrinseco a cada individuo. Richard Arends refere que “a motivagéo é
um conceito bastante abstrato que ndo é facil de definir. Ela € interior a pessoa e
portanto ndo pode ser observada™. E, no entanto, possivel obter alguns indicadores,
quanto mais ndo seja recorrendo a inquéritos, como aqueles que foram aplicados no

final da minha Pratica de Ensino Supervisionada e que serdo analisados.

A questdo da autorregulacdo do trabalho dos alunos foi amplamente estudada
pelas professoras Josenilda Oliveira e Valéria Silva que defendem que “o professor de
Histéria “deve” ser capaz de promover um ensino emancipador, ou seja, um ensino
onde o aluno se sinta pertencente ao processo de ensino aprendizagem, e ndo um ser
passivo, um mero receptor dos conhecimentos transmitidos de forma mecanica pelos
professores. Tal pratica implica uma troca de experiéncias onde a opinido do aluno é

valorizada”®.

2VALENTE, Ana Sofia (2012). O Trabalho de grupo e a aprendizagem cooperativa no 1° CEB. Aveiro:
Universidade de Aveiro, Departamento de Educacdo (Relatério Final de Estdgio no ambito da
componente de formacdo de Pratica Pedagdgica Supervisionada), p. 47. Disponivel em
https://ria.ua.pt/bitstream/10773/10341/1/7239.pdf. Consultado a: 12/11/2020.

3 SILVEIRA, Luis Miguel (2018). O Trabalho de grupo como elemento potenciador do desenvolvimento
de competéncias em Alunos do 10.° ano na disciplina de Marketing. Lisboa: Universidade de Lisboa.
(Relatorio da Prética de Ensino Supervisionada do Mestrado em Ensino de Economia e de Contabilidade),
p. 18. Disponivel em http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/34844/1/ulfpie053087_tm.pdf. Consultado
a: 12/11/2020.

4 COELHO, Natacha (2014). O trabalho em pequeno grupo no ensino de Histdria e Geografia, no Ensino
Bésico e Secundério. Lisboa: Universidade Nova de Lisboa (Relatério de Estagio de Mestrado em Ensino
da Historia e Geografia no 3° Ciclo do Ensino Béasico e no Ensino Secundério), p. 50. Disponivel em
https://run.unl.pt/handle/10362/14574. Consultado a 26/11/2020.

> ARENDS, R. I. (1995). Aprender a Ensinar. Amadora: McGraw-Hill de Portugal. p. 122

® OLIVEIRA, Josenilda Sales de; SILVA, Valéria Patricia Aradjo (2016), op. cit. p. 6.
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De acordo com as autoras, € urgente a recusa da visao tradicionalista onde o
aluno tem sobretudo um papel meramente passivo e o professor assume-se como 0
detentor do saber e como protagonista da sala de aula. E assim imperativo que sejam
dadas aos alunos ferramentas pedagdgicas para que estes se assumam C€OmMO
coprotagonistas da sala de aula e tenham espaco para expor 0s seus conhecimentos,
ideias e saberes prévios, através da realizacdo de debates, analise de documentos,
realizacdo de fichas de diagnostico, fichas de trabalho, andlise de fontes, de mapas e

cronologias, entre outras ferramentas educativas.

Luciana Pereira em “Asas ou Gaiolas?” Da reflexdo tedrica a prdtica escolar
no ensino da Historia e da Geografia, expde o caso de observacdo de uma aula de
Historia em 2017, em que “as aulas pautavam-se preferencialmente pelo dialogo vertical
professor-aluno, onde por vezes estes eram chamados a participar na leitura de um
documento, na interpretacdo de uma imagem. A medida que o professor ia discursando
sobre os assuntos da aula, os alunos passavam alguma da informacgdo relevante no
caderno diario e por vezes, colocavam duvidas. Raramente se assistia a concretizagao de
tarefas por parte dos alunos em contexto de sala de aula, e quando estas ocorriam, era
sempre de forma individual ou como trabalho de casa. Além disso, nunca se teve muito
em conta os conhecimentos prévios dos alunos, a colocagdo de questdes orientadoras, o
desenvolvimento de tarefas, a criagdo de momentos de sintese ou mesmo de avalia¢do
formativa, informal ou formal. (...) No fim de contas, a conclusdo a que foi possivel
chegar foi a de que o ensino praticado nas turmas evidenciava uma falta de habito e
entrosamento com a metodologia e as estratégias que se pretendiam desenvolver, no
ambito de uma aprendizagem socio-construtivista, num contexto de Aula-Oficina™’.
Importa agora perceber o que é o socio-construtivismo ou, no contexto geral, o
construtivismo referido também por esta autora, entre muitas outras e outros que

igualmente investigaram sobre o tema.

r

O construtivismo “é uma postura filosofica segundo a qual o conhecimento
humano é construido individualmente ou coletivamente. Nessa visdo do mundo, cada
individuo constroi o seu conhecimento e (...) é (...) compartilhado coletivamente. O

importante € a premissa da construgdo, em contraposicdo ao descobrimento e a

7 PEREIRA, Luciana (2017). “Asas ou Gaiolas?” Da reflexdo tedrica a pratica escolar no ensino da
Histéria e da Geografia. Epistemologias e Ensino da Histéria - XVI Congresso das Jornadas
Internacionais de  Educacdo  Histérica. CITCEM, Porto, p. 774. Disponivel em
https://ler.letras.up.pt/uploads/ficheiros/15637.pdf. Consultado a 30/11/2020.



https://ler.letras.up.pt/uploads/ficheiros/15637.pdf

acumulagdo do conhecimento”®. Num ambiente de sala de aula construtivista, os alunos
devem ter um papel ativo na busca constante de novas aprendizagens e de mecanismos
de consolidagcdo dos seus conhecimentos. Pelo facto procurei estabelecer, durante a
pratica de ensino supervisionada, na maior parte do tempo, um ambiente de aula em que

os alunos tivessem este papel ativo.

Existem, evidentemente, variadissimas teorias respeitantes ao processo de
ensino-aprendizagem, no entanto o método construtivista parece-me ser aquele onde o
aluno pode desenvolver as suas aprendizagens na plenitude, porque é neste contexto que
0 aluno aprende 0s mecanismos necessarios para aprender a saber, ou seja, mais do que
ser um recetaculo onde se coloca a informac&o, o aluno deve ser capaz de procurar essa
informacdo e, a partir dai, construir ou reconstruir as suas aprendizagens, enquanto o

professor é o agente mediador deste processo.

Posto isto, com a realizacdo do presente estudo, pretendi apurar de que forma a
introducdo de atividades praticas em aula iria, ou ndo, espoletar a motivacdo dos alunos
e aumentar o seu rendimento escolar, mas também contribuir para o desenvolvimento de

competéncias inseridas no Perfil do Aluno a saida da Escolaridade Obrigatoria®.

O referido documento assume um peso muito significativo atualmente, uma vez
que traca o perfil desejavel para todos os jovens que frequentam a escolaridade
obrigatoria e, como tal, cabe aos profissionais de educacao desenvolver as ferramentas

base para que os alunos tenham acesso a melhor formacéo possivel.

Considero assim, que a introducdo em aula de métodos de trabalho onde os
alunos sdo os protagonistas é fulcral para o desenvolvimento da aprendizagem, do
trabalho cooperativo, do sentido de responsabilidade, da autorregulacdo do trabalho
pessoal, e de certas competéncias vigentes no Perfil do Aluno que pretendemos
alcancar. E fundamental trabalhar conhecimentos, capacidades e atitudes em diferentes
areas de competéncias que sdo nesse Perfil do Aluno sublinhadas, competéncias essas
que passam pelo desenvolvimento das varias areas, como a das “linguagens e textos,

informacgdo e comunicacdo, raciocinio e resolucdo de problemas, pensamento critico e

8 VALADARES, Jorge Anténio & MOREIRA, Marco Antdnio (2009). A Teoria da Aprendizagem
Significativa. Sua Fundamentacao e Implementacdo. Coimbra: Almedina, p. 114

° Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatoria (2017). Lisboa: Ministério da Educacéo.
Disponivel em
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/ProjetoAutonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf
Consultado a 11/11/2020




pensamento criativo, relacionamento interpessoal, autonomia e desenvolvimento

pessoal”0.

Esta proposta de trabalho vai também de encontro a visdo do Projeto Educativo
do agrupamento de Escolas Monte da Lua, onde esta inserida a Escola Secundaria de
Santa Maria. Neste Projeto, em que a gestdo do curriculo escolar assume um caracter
flexivel, no qual é desejavel trabalhar com metodologias e praticas! diferenciadas, o
Professor tem uma maior abertura para explorar diferentes métodos pedagogicos que
fogem ao ensino tradicional*?, e sente que tem autonomia e liberdade para explorar

novos modos de trabalho letivo em sala de aula.

Desta forma, o principal objetivo da Pratica de Ensino Supervisionada foi
clarificar se a introducdo de atividades praticas em aula iria contribuir para uma maior
motivacao dos alunos para a disciplina de Historia e, para tal, defini quatro objetivos

especificos a serem trabalhados nas aulas lecionadas:

a) Promover a motivacao dos alunos;

b) Contribuir para o desenvolvimento de um papel ativo dos alunos
no contexto de sala de aula;

c) Difundir o trabalho cooperativo entre a turma;

d) Desenvolver as competéncias realcadas no Perfil do Aluno a
saida da Escolaridade Obrigatoria.

O Relatério da PES esta organizado em quatro capitulos. No capitulo | pretende-
se fundamentar o tema, tendo como pressuposto tedrico as teorias construtivistas do
conhecimento e relacionando-as com outras obras relevantes sobre as aulas praticas e
sobre o trabalho cooperativo. No capitulo Il sera realizada a caracterizacdo das turmas
com que trabalhei no ano letivo de 2018/2019, bem como a Escola Secundaria de Santa
Maria. Ja no capitulo 111 relatarei a experiéncia pratica e pedagdgica que desenvolvi ao

longo destes meses de estagio, expondo os métodos pedagdgicos utilizados. Por ultimo,

10 1dem.
11 Decreto-lei n° 5907/2017 de 5 de julho. Diario da Republica n® 128/2017 — 22 série. Lishoa: Gabinete
do Secretéario de Estado da Educacéo, p. 5. Disponivel em:

https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto Autonomia e Flexibilidade/despacho 5908
2017.pdf. Consultado a 11/11/2020

12 Projeto Educativo Agrupamento de Escolas Monte da Lua 2016-2019, p. 19. Disponivel em:

https://agml.pt/images/2017/AGML/PEA/PEA.pdf. Consultado a 10/11/2020.
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o capitulo 1V sera dedicado aos resultados conseguidos e as conclusfes obtidas com o

trabalho desenvolvido na PES, expondo as reflexdes finais que obtive.



CAPITULO I - APLICACAO DE TRABALHOS PRATICOS EM AULA:
FUNDAMENTACAO TEORICA

1 — Aulas expositivas versus aulas praticas construtivistas

No estudo do Conselho Nacional da Educacédo de 2016, o Estado da Educacéo, é
visivel a preferéncia do recurso a aula expositiva pelos professores em Portugal —
pratica esta que transpbe faixas etarias — o que revela que é um habito ja enraizado e
segundo o relatorio “a prevaléncia excessiva da metodologia expositiva na sala de aula
(... ) sera também um aspeto a ter em conta entre os fatores de explicagdo da elevada
taxa de insucesso escolar em Portugal”®. As aulas expositivas sdo assim aquelas onde o
método expositivo é preferencialmente utilizado, isto é, onde o professor expde a
matéria e 0 aluno € um recetor passivo das informacdes dadas pelo mesmo — ndo

estando o aluno a trabalhar avidamente no processo de construcdo da sua aprendizagem.

Quando comparado com outros paises europeus conclui-se que em Portugal o
recurso as aulas expositivas € muito evidente e que a taxa de retengdo apresenta um

resultado significativamente mais alto em relagcdo aos seus congéneres europeus.

Figura 1.34. indice de 2 (TPSTRUC) por Figura 1.18. Relacdo da percentagem de alunos que
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13 Conselho Nacional de Educagdo (2017). Estado da Educacgdo 2016. Lisboa: Conselho Nacional de
Educagdo. p. 7. Disponivel em http://www.cnedu.pt/content/noticias/CNE/CNE-EE2016 web.pdf.
Consultado a 12/11/2020

14 1dem. p. 28.

15 |dem. p. 21.
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O uso predominante do método expositivo nas salas de aula é um dos fatores
que, na opinido dos membros do Conselho Nacional de Educacdo, explicam o facto de
Portugal se apresentar como o pais europeu no qual a taxa de retencdes de pelo menos
uma vez é a mais elevada. Pensamos que tal pode ser explicado pela falta de
envolvéncia do aluno na construcdo da sua aprendizagem, sendo o aluno um mero
reprodutor da informacdo obtida. Desta forma, o processo de construcdo da
aprendizagem é algo complexo, que ndo se verifica por mera assimilacdo ou

memorizacdo de conceitos ou de situacdes.

Valadares e Moreira defendem que “a palavra aprender tem diversos
significados, entre eles os seguintes retirados de um dicionério: adquirir conhecimento
sobre algo; fixar na memoria algo; conservar na memdria algo. De facto, para aprender,
teremos de adquirir algum conhecimento e fixa-lo na memdria, podendo no entanto esta
retengdo durar muitos anos ou apenas alguns segundos”l®. Compreendemos
rapidamente que memorizar ndo é aprender na plenitude, de forma efetiva e
concretizada, € necessario trabalhar capacidades, nomeadamente a capacidade de
aprender, ou seja, “teremos de ser capazes de realizar procedimentos. Portanto, teremos
de aprender o chamado conhecimento procedimental, isto é, adquirir a capacidade de
executar algo”!’. Como tal, defendo que a introducéo de trabalhos praticos em aula é a
melhor metodologia didatica que o professor deve adotar para poder desenvolver as
competéncias e capacidades dos alunos, sejam elas de analise, de argumentacdo, de
critica, de investigacdo, de observacdo, entre outras. Esse “treino” de capacidades e de
competéncias so é feito se os alunos se assumirem como coprotagonistas da sala de aula
e autorregularem a sua propria construcdo de conhecimentos. Enquanto isso, o professor
ajuda-os nesse processo, desafiando-os e promovendo atividades que os orientem nesse

sentido.

O trabalho em sala de aula realizado através de aulas praticas tem como suporte
as teorias construtivistas do conhecimento: “no construtivismo social (...) o aluno é
efetivamente visto como um dos agentes do seu proprio conhecimento, as atividades das
aulas, diversificadas e intelectualmente desafiadoras, sdo realizadas por estes e 0s

produtos dai resultantes sdo integrados na avaliacdo™®, pretendendo-se assim que a

16 VALADARES, Jorge Antdnio & MOREIRA, Marco Anténio (2009), op. cit. p. 26

7 1dem. p. 26

18 Barca, Isabel. (2004). Aula oficina: do projecto a avaliagdo. Actas das IV Jornadas Internacionais de
Educagdo Historica. Para uma educagdo histérica de qualidade. Braga: CIEd. Universidade do Minho,
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inser¢do de trabalhos praticos em aula seja encarada como metodo de construcdo de
saberes dos proprios alunos, ndo descurando os conhecimentos prévios dos educandos.
Assim, no construtivismo social aplicado a sala de aula, importa saber quais sdo 0s
conhecimentos prévios do aluno, e partindo dai auxiliar e orientar 0 mesmo —
oferecendo os melhores instrumentos pedagdgicos para a estimulagdo cognitiva dos
alunos (colocando questdes e desafios; promovendo debates; construindo pontes entre o
passado e 0 presente, entre outros) — a adquirir as ferramentas necessarias para construir
0 seu conhecimento da forma mais completa e eficaz possivel. A relevancia dos
conhecimentos prévios dos alunos é exposta por Luciana Pereira, que refere “a
valoriza¢do dos conhecimentos prévios dos alunos é apontada como um dos grandes
vetores da visdo construtivista do ensino e da aprendizagem (...) O aproveitamento das
suas ideias prévias, das suas vivéncias e motivacdes, é essencial para facilitar o processo

de ensino-aprendizagem do aluno”?®.

Posto isto, as teorias construtivistas opdem-se fortemente as teorias empiristas,
as quais, de acordo com Becker, acreditam que “o conhecimento ¢ algo que entra pelos
sentidos - algo que vem de fora da pessoa, portanto - e se instala no individuo,
independentemente de sua vontade. (...) A pessoa, o individuo ou, de modo geral, o
sujeito ndo tem mérito nisso, é passivo. O objeto, isto é, o conjunto de tudo o que é néo-
sujeito, pouco ou nada tem a ver com isso. Esse modo de entender o aparecimento, a
génese do conhecimento num individuo, é chamado de empirismo. Podemos dizer que
empiristas sdo aqueles que pensam que o conhecimento acontece porgue nds vemos,
ouvimos, tateamos etc., e ndo porque agimos. O conhecimento sera, entdo, sensivel no
comego, abstrato depois. Na Psicologia, é a teoria da associacdo entre estimulo e

resposta que constitui a explicagio propria do empirismo”?°,

Deste modo, para 0s empiristas o aluno € visto como uma “tabula rasa, folha de
papel em branco, um "nada" em termos de conhecimento”?! cabendo ao professor o
papel de transmitir o conhecimento. Todo o processo de ensino-aprendizagem ¢

centrado no professor, que organiza as informacGes do meio externo que deverdo ser

p. 133. Disponivel em https:/lapeduh.files.wordpress.com/2018/04/para-uma-educac3a7c3a3o-
histc3b3rica-de-qualidade.pdf. Consultado a 10/11/2020

19 PEREIRA, Luciana (2017), op. cit. p. 763.

20 Becker, Fernando. (2009). O que é o Construtivismo?. Rio Grande do Sul: Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Pedagogia na Modalidade a Distancia, p. 3. Disponivel em
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/301477/mod_resource/content/0/Texto 07.pdf. Consultado a
29/11/2020.

2L |dem, p. 5.
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https://lapeduh.files.wordpress.com/2018/04/para-uma-educac3a7c3a3o-histc3b3rica-de-qualidade.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/301477/mod_resource/content/0/Texto_07.pdf

internalizadas pelos alunos, sendo esses apenas receptores de informacdes e do seu
armazenamento na memoria. O modelo de ensino é fechado, acabado, no qual a nogéo
de conhecimento consiste no acumulo de fa(c)tos e informagdes isoladas (...) a serem
memorizadas sem  significado real, numa concep¢do de  memoria
associacionista/empirista, em que fa(c)tos sdo armazenados por associacdo e, quando
necessario, recuperados (...) O aluno é um recipiente vazio onde é necessario "despejar"
o conhecimento. (...) o professor fala e o aluno escuta; o professor dita e o aluno copia;
o professor decide o que fazer e 0 aluno executa; o professor ensina e o aluno aprende.
Mas por que o professor age assim? Porgue ele acredita que o conhecimento pode ser
transmitido para o aluno. Ele acredita no mito da transmissdo do conhecimento,
enquanto forma ou estrutura, ndo sé enquanto contetdo. 1sso ocorre porque ele se baseia
naquela concepcdo epistemoldgica que subjaz a sua prética, segundo a qual o individuo,
ao nascer, nada tem em termos de conhecimento: é uma folha de papel em branco, ou,

conforme jé referido, uma tébula rasa”?.

Tendo esta premissa assente, qual € entdo o verdadeiro papel do professor e
como é que isto se concretiza em termos praticos? Valadares e Moreira em A Teoria da
Aprendizagem Significativa, defendem que o professor deve valorizar o ponto de vista
dos alunos, porque “se é fundamental que o professor assuma a responsabilidade de
fazer com que os alunos assimilem a informacao necesséria para que progridam na sua
aprendizagem, torna-se igualmente decisivo, para atingir este desiderato, que saiba
ouvir os alunos. (...) E colocando questdes e problemas com muita frequéncia que o
professor se vai consciencializando dos pontos de vista dos alunos e, 0 que €
importante, dos seus bloqueios cognitivos e psicoldgicos”?3. Assim sendo, além da
valorizacdo e diagnostico da opinido dos alunos, é fundamental que o professor
proponha e realize atividades que desenvolvam as préprias capacidades dos alunos.
Estas atividades devem ser desafiadoras e motivadoras, para tal a exigéncia deve ser um
pouco superior aos conhecimentos e capacidades que os alunos de facto possuem, uma

vez que sO ao sair da sua “zona de conforto” é que irdo evoluir e progredir.

Mais uma vez, este principio relaciona-se com a inclusdo de trabalhos praticos

em aula, porque os alunos estdo constantemente a treinar as suas proprias capacidades

22 NEVES, Rita Araujo; DAMIANI, Magda Floriana (2006). Vygotsky e as teorias da aprendizagem:;
UNIrevista, n.° 2, V. 1, p. 2. Disponivel em
http://repositorio.furg.br/bitstream/handle/1/3453/Vygotsky%20e%20as%20teorias%20da%20aprendizag
em.pdf?sequence=1. Consultado a 11/11/2020.

23 VALADARES, Jorge Antdnio & MOREIRA, Marco Anténio (2009), op. cit. p. 91
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mas, também, e quando falamos em trabalhos em pares e/ou em grupo, podem
estimular-se mutuamente, ou seja, “o trabalho cooperativo e a realizacdo de tarefas
desafiantes, mas apoiadas, séo fundamentais. Com ele, pode conseguir-se um espaco de
conhecimento compartilhado, onde os alunos véo ser capazes de construir, modificar e
integrar ideias. Rentabilizam-se assim 0S meios e 0s recursos postos a disposicdo do
professor, conseguindo-se que os alunos cheguem mais além do que individualmente.
Por outro lado, este ambiente cooperativo néo afeta a natural autonomia e criatividade
dos alunos. Quando o aluno atinge determinados objetivos em grupo (e com ajuda), €
natural que os venha a atingir individualmente e por vezes até o transcenda”?*. Assim,
embora muitos alunos encarem os trabalhos em pares e/ou em grupo como momentos
de alguma descontracdo e até de alguma brincadeira, a verdade é que quando
monitorizados atentamente pelo professor, esta atividade pode ser significativamente
rentavel para o processo de aprendizagem. Por vezes, os professores podem ter
dificuldades em transmitir algum contetdo aos alunos, porém, quando este contetido é
transmitido pelos seus pares (neste caso, 0s colegas de turma), a compreenséo pode ser
mais clara pois utilizam uma linguagem mais simples e semelhante a sua, o que pode

facilitar o processo de construcédo de conhecimentos.

Pereira defende afincadamente a introducgdo de trabalhos praticos em aula, ou as
chamadas “aula-Oficina, uma vez que os resultados obtidos apontam indicios de que
estes possibilitam aos alunos criar os alicerces para uma aprendizagem mais construida,
participada e socializadora, assente em conhecimentos, competéncias, atitudes e

valores”?,

Revisto o papel do professor, qual é entdo o papel do aluno numa aula prética
construtivista? Em primeiro lugar, o aluno deve ter consciéncia do seu papel numa sala
de aula, compreendendo que tem a liberdade de construir a sua aprendizagem, mas que
essa “liberdade pressupde responsabilidade”?®. Para Valadares e Moreira, o papel do
aluno passa por seis pressupostos®’:

1) o aluno deve ser ativo. Isto €, deve assumir-se como construtor interessado da
sua aprendizagem, procurando investigar, descobrir e trabalhar, participando nas aulas e

mantendo-se interessado e responsavel.

2 VALADARES, Jorge Antdnio & MOREIRA, Marco Anténio (2009), op. cit. p. 92
%5 PEREIRA, Luciana (2017), op. cit. p. 784.

% VALADARES, Jorge Antdnio & MOREIRA, Marco Anténio (2009), op. cit. p. 95
27 |dem, p. 95
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2) o aluno deve ser pesquisador, 0 que para o0s autores se reflete em “ter uma

atitude permanente de procura de saber”?8.

3) o aluno deve ser intencional, ou seja, deve ter objetivos/metas, trabalhando

para se superar diariamente, para que o sucesso escolar seja rapidamente atingido.

4) o aluno deve ser dialogante, deve procurar desenvolver as capacidades sociais
e as capacidades argumentativas. A capacidade de argumentacdo, de critica e de
comunicagdo sdo fundamentais no mundo atual, surgindo assim na lista de
competéncias desejaveis tracadas no documento O Perfil do Aluno a saida da

Escolaridade Obrigatoria®®.

5) o aluno deve ser reflexivo, deve ter a capacidade de repensar o que aprendeu,

de fazer uma autoanalise aos seus proprios conhecimentos.

6) o aluno deve ser ampliativo, devendo fazer uso das aprendizagens em todos

0S momentos da sua vida, ndo apenas em contexto escolar.

28 |dem, p. 95

29 Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (2017) em
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto Autonomia_e Flexibilidade/perfil _dos alunos.pdf
Consultado a 11/11/2020
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2 — A didatica construtivista

“O conhecimento ¢ uma construgdo.”*°

A corrente tedrica construtivista inspirada em Jean Piaget defende que o sujeito
alvo da aprendizagem é capaz de participar ativamente no processo de construcdo dessa
prépria aprendizagem. Assim, recusa que o sujeito “aprendiz” mantenha uma postura
passiva, pelo contrario, 0 sujeito deve ser ativo no processo, sendo que 0S Seus
conhecimentos prévios e a relacdo com o meio sdo fundamentais: “¢ que a estrutura
cognitiva complexa de cada ser humano tem uma importéancia decisiva na construcéo do
seu proprio conhecimento (...) é, pois, fundamental conhecer-se 0 melhor possivel a
estrutura cognitiva prévia de um educando e basear a educagio neste conhecimento”!.
Neste caso, o papel do professor passa por atuar como um agente potenciador e
intermediario do desenvolvimento deste processo, devendo procurar formas de
estimular as competéncias chave de cada aluno, procurando “interferir o minimo

possivel”®?,

O construtivismo didatico aplicado a cenérios praticos em sala de aula foi tema
escolhido e bastante desenvolvido no Relatério da PES de Liliana Dias, com o tema A
Metodologia da Aula-Oficina no Ensino da Historia e da Geografia, e ai a autora
defende que no construtivismo “as experiéncias pedagogicas devem ter em consideragdo
0S seguintes aspetos: i) valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos para
aquisicdo de aprendizagens significativas; ii) atividades que estimulem a autonomia e a
reflexdo dos alunos na construcdo da sua aprendizagem. Procura-se também, demonstrar
o papel do professor em todo este contexto (...) procura-se ainda, descrever o papel do
aluno, atendendo a importancia que lhe é atribuida no processo de ensino/aprendizagem,
num ambiente construtivista”®. Neste Relatorio, Liliana Dias utilizou a Aula-Oficina
como instrumento didatico construtivista e os resultados foram bastante satisfatorios,

tendo-se verificado um rendimento escolar positivo por parte dos alunos.

%0 Becker, Fernando. (2009), op. cit. p. 4.

31 VALADARES, Jorge Antdnio & MOREIRA, Marco Anténio (2009), op. cit. p. 15

32 NEVES, Rita Araujo; DAMIANI, Magda Floriana (2006), op. cit. p. 4.

3 DIAS, Liliana Eliete (2014). A Metodologia da Aula-Oficina no Ensino da Histéria e da Geografia.
Lisboa: Universidade Nova de Lisboa (Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada), p. 2. Disponivel
em https://run.unl.pt/bitstream/10362/15784/1/Liliana_Dias_Metodologia aulaoficina.pdf. Consultado a
25/10/2020.
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No Relatorio da PES de Ana Filipa Lopes Joaquim, com o tema O Papel do
Trabalho de Projeto no Ensino Profissional da Disciplina de Area de Integracéo, a
autora relata a sua experiéncia da PES, em que aplicou o Trabalho de Projeto durante o
estagio e afirma que “os resultados deste relatorio de préatica de ensino supervisionado
apontaram para uma maior envolvéncia dos alunos na sua aprendizagem, devido as
caracteristicas da metodologia de trabalho de projeto, em virtude de terem um papel
ativo na pesquisa e aquisi¢do de saberes, habilitando-os de espirito critico e capacidade
de compreens3o e interpretacdo dos contelidos ao invés da repeticio dos saberes”**. N&o
obstante, encontrou barreiras: “os alunos apresentaram dificuldades em se
autorregularem em trabalho pratico, podendo ser resultado do sistema de ensino

portugués, ainda muito direcionado para as aulas expositivas”>®.

Os tedricos construtivistas sdo, na sua maior parte, congruentes com a
importancia que dao aos conhecimentos prévios no processo de construcdo dos
conhecimentos dos alunos, ou seja, o professor deve procurar saber o que o aluno ja
sabe para que, a partir dai, possa auxiliar o jovem na construcdo dessas aprendizagens.
Carolina Silva, no relatorio de estagio sobre O contributo dos conhecimentos prévios
para a construcdo dos conhecimentos, explica que “os (...) conhecimentos, adquiridos
em outros contextos e através das varias experiéncias e vivéncias, sdo o ponto de partida
para novas aprendizagens, na medida em que a construcdo do conhecimento € um
processo que nunca parte do zero, do vazio. (...) o processo de aprendizagem esta
sujeito as diversas relacGes que os alunos sdo capazes de construir entre aquilo que ja
sabem e 0 novo conteado a ser assimilado”®. Verifica-se assim, que a questdo do
conhecimento prévio dos alunos surge como ideia fundadora de variados estudos sobre

a didatica construtivista, bem como sobre o do papel do professor e do aluno.

Deste modo, importa agora sintetizar as ideias principais que pretendo deixar

claras.

3 JOAQUIM, Ana Filipa (2018). O papel do trabalho de projeto no ensino profissional da disciplina de
area de integragdo. Lisboa: Universidade de Lisboa (Relatorio da Pratica de Ensino Supervisionada do
Mestrado em  Ensino de Economia e Contabilidade), p. x. Disponivel em
http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/34940/1/ulfpie052956 tm.pdf.

Consultado a 11/11/2020.

35 |dem, p. 69.

% SILVA, Carolina (2014) O contributo dos conhecimentos prévios para a construcdo dos
conhecimentos. Braga: Instituto de Educacdo da Universidade do Minho (Relatério de Estagio do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° do Ensino Bésico), p. 17. Disponivel em
http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/35806. Consultado a 30/11/2020.
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a) Existem inimeras teorias sobre o processo de ensino-aprendizagem, no
entanto, considero o método construtivista aquele com o qual o aluno
pode desenvolver na plenitude as suas aprendizagens. Desenvolvimento
esse que passa pelas suas capacidades e competéncias, para que o aluno
se forme em pleno enquanto cidad&o para o futuro.

b) A introducdo de trabalhos praticos em aula é fundamental para o
desenvolvimento das competéncias do aluno, porque este é ativo no
processo de construcdo do seu conhecimento. Porqué? Porque ndo se
limita a ser um recetor da informacao ditada de forma automatica pelo
professor, pelo contrério, o aluno deve procurar informag&o, deve saber
fazer (analisar, debater, comunicar, explicar, explorar, caracterizar,
identificar, entre outros), no fundo, aprender a aprender.

c) Na teoria construtivista os conhecimentos que o0s alunos detém
previamente devem ser tomados em consideracdo, sendo que “o
conhecimento prévio de um assunto esta presente na estrutura cognitiva
prévia de um aluno é o fator mais importante de que depende o
enriquecimento do conhecimento desse assunto”®’. No fundo, quanto
maior for o conhecimento de um aluno sobre um determinado assunto,
maiores serdo as probabilidades desse conhecimento crescer.

d) Por dltimo, o papel do professor deve ser o de fornecer ferramentas para
que o aluno trabalhe no processo de construcdo de seu conhecimento de
forma plena, sempre orientado e mediado pelo professor, que deve
procurar desafiar e estimular o aluno. O aluno deve automotivar-se e

estar consciente do seu papel e das suas responsabilidades.

ST VALADARES, Jorge Antdnio & MOREIRA, Marco Anténio (2009), op. cit. p. 51
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CAPITULO Il - CARACTERIZACAO DO MEIO

1 — Caracterizacéo da escola

A Escola Secundaria de Santa Maria, situada na Portela de Sintra, freguesia de
Santa Maria e Sd0 Miguel (concelho de Sintra) estd inserida no Agrupamento de

Escolas Monte da Lua e é a Unica escola secundéria a integrar este agrupamento.

Desde 1979 que esta é a atual nomenclatura da escola, mas na sua origem, que
remonta a década de sessenta do passado século, era designada de Liceu Nacional de
Sintra, sendo, ainda hoje, o0 nome pelo qual muitos Sintrenses a evocam. Entre 2008 e
2011 a escola foi renovada, tendo hoje uma estrutura nova e moderna. Os alunos
provém sobretudo das freguesias de Algueirdo — Mem-Martins, Almargem do Bispo,
Pero Pinheiro e Montelavar, Colares, Sdo Jodo das Lampas e Terrugem, Santa Maria e

Sdo Miguel, Sdo Martinho e Sao Pedro de Penaferrim.

No que respeita a oferta educativa, a ESSM tem cursos cientifico-humanisticos
(Ciéncias e Tecnologias; Ciéncias Socioeconémicas; Linguas e Humanidades e Artes
Visuais.) e cursos de ensino profissional (Técnico de Turismo; Técnico de Artes do
Espetaculo; Técnico de Auxiliar de Saude; entre outros). O estabelecimento de ensino

era composto por cerca de mil e setecentos alunos e sessenta e cinco turmas®.

3 Projeto Educativo Agrupamento de Escolas Monte da Lua 2016-2019, p. 35. Disponivel em:
https://agml.pt/images/2017/AGML/PEA/PEA.pdf. Consultado a 10/11/2020.
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2 — Caracterizacao das turmas

A Prética de Ensino Supervisionada, realizada no ano letivo 2018/2019 foi
trabalhada ao longo do ano letivo com duas turmas: uma de 10.° do curso profissional
de Técnico de Turismo e outra de 11.° do curso Cientifico-Humanistico de Linguas e
Humanidades. As duas turmas revelaram-se heterogéneas ao longo do ano escolar, o

que enrigueceu a experiéncia da pratica de ensino supervisionada.

21.10°TT

A turma de 10.° ano do curso profissional de Técnico de Turismo era composta
por vinte e nove alunos (apenas vinte e seis alunos frequentavam a disciplina), sendo

que dezoito eram do género feminino e doze do género masculino.

DISTRIBUICAO POR GENERO — 102 TT

Os alunos tinham idades compreendidas entre os catorze e os dezassete anos,
sendo que a média de idades estava nos 15,7. A disciplina trabalhada com os alunos foi
a de Histéria da Cultura e das Artes (HCA), fundamentalmente o médulo quatro (a

Cultura da Catedral — as cidades e Deus).

No inicio do ano letivo de 2018/2019 considerei fundamental perceber o nivel de
interesse dos alunos pela disciplina de Historia (durante o 3° ciclo do ensino basico).
Deste modo elaborei um inquérito no qual cologuei quatro niveis de interesse (nenhum;
pouco; algum; e muito interessado). Os resultados ndo foram os desejaveis, ja que
praticamente metade da turma revelava ter algum interesse, mas outra grande porgéo

(41%) admitia ter pouco interesse.
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INTERESSE PELA DISCIPLINA —-10° TT
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Esta demonstracdo de interesse (ou falta dele) foi facilmente detetada
enquanto assistia as aulas lecionadas pelo orientador cooperante. A turma
demonstrava ser muito agitada, muito faladora e com alguns casos de indisciplina. A
existéncia de varios alunos que ja haviam ficado retidos um ou dois anos letivos
ainda acentuava mais o comportamento desafiante da turma. Nesta turma foi
particularmente importante a observacao das aulas do orientador cooperante, tanto
para perceber os pontos fortes dos alunos, como as fragilidades da turma e com isso

tentar definir estratégias de trabalho, juntamente com o orientador cooperante.

N&o obstante, e tendo em conta todas as dificuldades em trabalhar com a
turma no contexto de aula expositiva, em que os alunos adotavam uma postura
incorreta em sala de aula, acabou por ser uma turma que respondeu razoavelmente

ao trabalhar de forma mais prética.
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2.2.11.°M

A turma do 11.° M do curso Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades
tinha vinte e oito alunos, dos quais dezoito eram do género feminino e dez do

masculino.

DISTRIBUICAO POR GENERO — 112 M

Masculino

36%

Os alunos do 11.° M tinham idades compreendidas entre 0s quinze e os dezoito
anos, sendo 16,5 a média de idades na turma.

A disciplina trabalhada com os alunos foi a de Historia A, essencialmente o
maodulo 5 (A Revolugdo Francesa — paradigma das revolugdes liberais e burguesas) e o

maédulo 6 (Evolugdo democrética, Nacionalismo e Imperialismo).

Assim como foi procedido com a turma de 10.° TT, também com o 11.° M foi
realizado um inquérito para diagnosticar o interesse dos jovens pela disciplina de
Histdria. O inquérito foi realizado com os mesmos parametros que o anterior, e também

no inicio do ano letivo.

Neste caso os resultados foram mais satisfatérios que na outra turma, apesar de
continuarem longe do pretendido. Ndo houve aluno algum a afirmar que ndo tinha
interesse nenhum na disciplina, um terco dos inquiridos revelou ter pouco interesse e

mais de metade indicou ter algum interesse, enquanto 14% afirmou ter muito interesse.
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INTERESSE PELA DISCIPLINA—-112M
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Esta turma era na sua generalidade bastante homogénea, sem grandes
discrepancias de idades, nacionalidades e até mesmo no comportamento geral, que era

bastante estavel.

A turma demonstrava ser mediana no que respeitava a classificacbes na
disciplina de Historia, havendo uma aluna que se destacava claramente dos pares (tendo

obtido dezassete valores no terceiro periodo a esta disciplina).

No que respeita ao comportamento, podemos considerar que estava entre o
satisfatorio e 0 bom. Apesar de ser uma turma um pouco conversadora, quando
chamados a atencdo cessavam de imediato o didlogo. Os alunos demonstravam ser
empenhados e interessados no contexto de sala de aula, sendo que alguns revelavam-se

um pouco vagarosos no trabalho pratico que pretendi implementar.
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CAPITULO 11l - A PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

1 - A Pratica de Ensino Supervisionada - 10°TT

Comecei por assistir as aulas da turma de 10.° ano do curso profissional de
Técnico de Turismo (TT) do orientador cooperante em inicios de outubro,
acompanhamento em backstage que durou até marco, altura em que iniciei o trabalho
com a turma. Esta observacgdo foi importante, como referi, para conhecer a turma, para
tentar definir estratégias pedagdgicas do que pode ou ndo resultar e para perceber o
comportamento geral dos alunos — estando sentada no fim da sala permitiu-me observar
comportamentos e atitudes, que quando estamos a lecionar nos passam despercebidos.
Este periodo foi também importante para a turma me ir conhecendo e irmos criando

uma boa relacdo pedagdgica.

Entre inicios de marco e finais de abril desenvolvi o trabalho letivo com a turma,
no entanto, fui acompanhando a turma durante o resto do ano letivo — sobretudo em
visitas de estudo, como ao Teatro Romano de Lisboa, ao Convento de Cristo em Tomar
e ao Mosteiro de Santa Maria da Vitdria na Batalha, tendo sido esta Gltima visita

importante para o trabalho desenvolvido com os alunos.

Apesar de ter estado praticamente dois meses a lecionar nesta turma, senti que
ndo tive o tempo suficiente para desenvolver os projetos praticos em aula que pretendia,
e esta limitacdo deveu-se a dois fatores: 1) a turma tinha apenas dois blocos de 100
minutos por semana; 2) esta turma foi trabalhada por mim, pelo orientador cooperante e
pela minha parceira de estagio, pelo que ndo podiamos pedir mais aulas sem

comprometer a programacéo letiva anual.

Posto isto, 0 modulo trabalhado com a turma foi 0 médulo quatro: a Cultura da
Catedral — as cidades e Deus. Os contetidos deste modulo estdo balizados entre o século
X1l e o século XV, foram trabalhadas matérias como o crescimento das cidades e o
aparecimento da burguesia; o terrivel século XIV; e a arte gotica e as catedrais.

Todas as aulas foram cuidadosamente delineadas através das planificacGes

diarias, no entanto e com maior incidéncia nesta turma, nem sempre esses planos foram
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cumpridos dentro do limite de tempo estabelecido, pelo que tive de abdicar, por vezes,

de algumas atividades planificadas®.

As planificagdes, mesmo que ndo sejam escrupulosamente cumpridas nos
timings delineados, sdo fundamentais para a gestdo das atividades letivas. Segundo
Arends, “tanto a teoria como o bom senso sugerem que a planificagdo de qualquer tipo
de atividade melhora os seus resultados. A investigacdo também aponta para o facto de
que o ensino planificado ¢ melhor do que o ensino baseado em acontecimentos e

atividades ndo direcionadas™*° .

1.1. Atividade prética relacionada com o tema A Peste Negra

A primeira atividade pratica realizada em aula incidiu sobre os contetdos
relacionados com a crise do século X1V, nomeadamente com a Peste Negra®!

A atividade consistiu na realizacdo, em sala de aula, de uma ficha de trabalho
sobre o documentario A Peste Negra*?, visualizado na classe. Esta atividade visava
consolidar as aprendizagens relacionadas com o tema, que foi lecionado nas aulas

prévias a atividade pratica®® .

Optei pela visualizacdo parcial do documentario por considerar que os alunos se
revelam mais recetivos aos meios digitais, sobretudo aos audiovisuais, sendo este um
instrumento muito interessante a adotar nas salas de aula. Neste caso, o documentario
esta disponivel com o audio em inglés, pelo que foi necessario ir parando e traduzindo
algumas expressdes menos comuns. Como trabalhado por Figueiredo no relatério da
PES sobre a utilizacdo deste instrumento no ensino: “o cinema pode ser uma ferramenta
muito rica, por expressar de uma forma mais atrativa contetdos que normalmente sdo
apresentados apenas numa dimenséo escrita. O filme deve, por isso, ser criteriosamente
escolhido para que as imagens demonstrem aquilo que os alunos devem aprender ou

refletir dos contetidos abordados ou a lecionar™** .

39 Anexo |, p. ii

40 ARENDS, R. I. (1995), op. cit. p. 45

41 Anexo I, p. iii

4  GARDNER, Robert (2005); The Plague. EUA: Gardner Films. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=kQVb-31GStg. Consultado em 15/10/2020

4 Anexo I, p. iv

4 FIGUEIREDO, Sérgio Oliveira (2018). O Cinema e a Historia — A utilizagdo do cinema no processo de
ensino-aprendizagem da Historia Contemporanea. Lisboa: Universidade de Lisboa (Relatorio da Pratica
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Como esperava, os alunos responderam de uma forma entusiasta a visualizagédo
do documentario, e mostraram-se razoavelmente empenhados em retirar notas e
apontamentos da informacéo que estavam a obter. Previamente tinham sido informados
de que iriam ter uma ficha de analise do documentario e que essa ficha seria alvo de
avaliacdo. Todos os alunos da turma obtiveram um resultado positivo na ficha de
andlise, sendo a média da turma de 14 valores na atividade, como vemos o exemplo do
aluno A%*. Houve uma minoria de alunos que conseguiram obter classificacdes

superiores, como se pode observar no exemplo do aluno B*.

A implementacdo desta ficha de analise foi importante para medir, numa fase
inicial, o nivel de empenho, de interesse, de autonomia e de sentido de responsabilidade
dos alunos da turma, mas, também, das suas capacidades e aptiddes. Serviu ainda para
perceber se 0s conhecimentos transmitidos tinham ficado consolidados em relagcdo a

matéria em causa, pelo que o resultado foi evidentemente positivo.

1.2. Atividade de grupo proposta: realizacdo de uma visita virtual ao Mosteiro de

Santa Maria da Vitoria

“Nao ha nada mais educativo do que o espirito de colaboracdo que deve reinar

entre colegas que estdo a procurar aprender algo™’.

A atividade de grupo relativa a realizacdo de uma visita de estudo virtual ao
Mosteiro de Santa Maria da Vitoria, na Batalha, foi a atividade que mais se prolongou
no tempo, tendo sido trabalhada tanto em sala de aula como em grupo e, também, de
forma autonoma. Este projeto, apesar de ter tido uma duracdo consideravel — cerca de
dois meses — serviu para consolidar as aprendizagens relacionadas com a arte gética,

bem como com o estilo manuelino.

O objetivo primordial ao propor este projeto aos alunos seria que estes
trabalhassem de forma cooperativa entre 0s pares: “o ensino deve ser estruturado em

termos de cooperacio entre estudantes, em grupos maiores ou menores™*®. Ao

de Ensino Supervisionada do Mestrado em Ensino de Histéria no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino
Secundario), p.84. Disponivel em
https://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/37774/1/ulfpie053267 tm_tese.pdf. Consultado a 21/11/2020

4 Anexo IV, p. v

4 Anexo V, p. vi

47VALADARES, Jorge Anténio & MOREIRA, Marco Anténio (2009), op. cit. p. 32

48 |dem, p. 98
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trabalharem com os seus colegas, a motivacdo pode ser consideravelmente maior, por
todos se motivarem mutuamente. Arends, em Aprender a Ensinar, reforga esta tese,
defendendo que no ensino cooperativo — ou em qualquer meio cooperativo — tende a

acontecer uma ou mais das trés situacoes:

“1. As relacOes interdependentes nas quais a cooperacdo é reforcada levam a

uma motivacdo mais forte para completar a tarefa;

2. O trabalho de grupo desenvolve uma amistosidade*® consideravel entre os

membros do grupo;

3. A cooperacdo desenvolve um processo de comunicacdo amplamente efetivo
que tende a promover uma maximizacdo da criacdo de ideias e uma maior

influéncia matua°.

Posto isto, numa primeira fase foi organizada uma visita de estudo a Vila da
Batalha, em que visitdimos 0 monumento nacional. Ali os alunos conseguiram aprender
mais sobre a historia que envolve a edificacdo do Mosteiro, sobre a arquitetura e a
decoracdo do espago. Os estudantes sabiam que iriam realizar posteriormente um
trabalho em grupo sobre 0 monumento histérico, e que deveriam recolher 0 maximo de
informacdes sobre os diferentes espacos do mosteiro, sobre a sua histéria, sobre as

caracteristicas artisticas do monumento.

Na aula que se seguiu a visita de estudo, ja em sala de aula, foi-lhes entregue o
guido do que se pretendia do trabalho de grupo®. Posto isto, os alunos tiveram de se
organizar em sete grupos de trés a quatro pessoas, e em grupo selecionar o tema que
mais lhes interessava, a partir das seguintes op¢des: a histéria do mosteiro; porta
principal; capela do fundador; igreja; vitrais; casa do capitulo ou capelas imperfeitas.
Este processo decorreu de uma forma bastante democratica e sem exaltacfes maiores,

tendo sido facil a escolha de todos os temas e a formacéo de todos 0s grupos.

O objetivo do trabalho de grupo consistia na preparacdo de uma comunicagédo
oral, em que os alunos teriam de realizar uma visita guiada virtual ao Mosteiro da
Batalha. Para isso devia recorrer-se a fotografias captadas pelos proprios durante a visita
de estudo presencial que tinham feito, a fotografias retiradas da internet ou em sitios da

internet que permitissem ver o local em 360°. Os estudantes deviam também procurar

49 Esta desta forma no original
% ARENDS, R. I. (1995), op. cit. p. 367
51 Anexo VI, p. vii
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informacOes sobre os espacos por eles selecionados, tendo-lhes sido fornecidas

informacdes e sugestdes de bibliografia sobre as teméticas.

Durante 0 més de marco os alunos deveriam preparar as apresentaces dos
trabalhos, recolhendo e sintetizando as informacdes e preparando, de uma forma criativa
e dindmica, a componente digital do projeto. O guido, onde estava sintetizada a pesquisa
feita, foi mostrado na aula anterior as apresentagdes do projeto, para que pudessem
obter um feedback antes das apresentacGes®. Nesta fase os resultados da pesquisa e da
sintese feita pelos alunos ficou aquém da expectativa, havendo quem tivesse realizado
trabalho sem esforco e interesse. Nao obstante, também se obtiveram pesquisas bastante

desenvolvidas, que revelaram uma dedicacdo notoria.

Na aula de trés de abril de 2019%, os alunos apresentaram por fim os seus
projetos, realizaram ainda uma ficha de trabalho sobre o tema dos mesmos>, e

preencheram a sua auto e heteroavaliagdo do trabalho de projeto®.

As apresentacdes dos trabalhos de grupo correram de uma forma expectavel,
tendo em conta a pesquisa j& mostrada na aula anterior, havendo, porém, grupos que
melhoraram substancialmente durante as apresentacGes orais. Os resultados e
classificacbes do projeto desenvolvido pelos alunos serdo discutidos no préximo

capitulo.

52 Anexo VII, p. viii
53 Anexo VIII, p. ix
4 Anexo IX, p. X
55 Anexo X, p. xii
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2 — A Pratica de Ensino Supervisionada —11.° M

Assim como sucedeu com a turma anterior, com a turma M do 11.° ano iniciei 0
ano letivo por assistir as aulas do orientador cooperante, até ao inicio do més de janeiro

de 2019, altura em que 0 meu trabalho letivo com a turma teve inicio.

Esta foi a turma com a qual criei uma melhor relagdo pedagogica, havendo muita
empatia e respeito de ambos os lados. Silva reforca a importancia da relagdo entre
aluno-professor: “uma relacdo positiva, calorosa, de apoio e sem conflitos entre estas
duas pessoas, tem um impacto tanto sobre a qualidade da experiéncia educacional dos
alunos, como da sua motivacdo académica e a reducdo da indisciplina, e ainda, sobre as

vivéncias profissionais dos professores”®.

Esta empatia deveu-se a varios fatores, como a proximidade geracional entre
aluno-professor e, também, pela quantidade de horas letivas passadas com a turma ao
longo do ano escolar. A turma tinha seis blocos de 50 minutos por semana, pelo que foi
possivel desenvolver muitos dos trabalhos praticos em aula que havia planeado. Os
alunos do 11.° M demonstravam um empenho, esforco e disposicdo muito superior a

turma anterior, do 10.° ano, sendo por isso mais facil aplicar o trabalho pretendido.

Como referido, no inicio do més de janeiro iniciei a componente pratica de
ensino a turma, que se manteve até meados de maio, havendo evidentemente
interrupcdes ao longo dos meses. No decorrer do ano letivo, fui acompanhando a turma
em visitas de estudo, como a Assembleia da Republica, ao Palacio Nacional de Queluz,

ao percurso da Lisbhoa Pombalina e ao Palacio Nacional de Mafra.

Posto isto, os conteudos trabalhados com a turma corresponderam ao modulo
cinco — A Revolucdo Francesa; e ao modulo seis — Evolucdo democratica,
Nacionalismo e Imperialismo. No que respeita ao mddulo cinco, lecionei todos 0s
contetdos relacionados com a Revolugcdo Francesa — antecedentes, espoletar da
revolucdo, as diferentes fases da revolucdo, o império napolednico e a heranca da

revolucdo. Desenvolvi varias atividades praticas para a sala de aula — individuais e a

% SILVA, Gil Duarte (2016). Professor, alunos, mais do que uma Relagdo Pedagdgica. Leiria: Instituto
Politécnico de Leiria (Relatdrio da Pratica de Ensino Supervisionada do Mestrado em Ensino do 1° ciclo
do Ensino Bésico), p. 14. Disponivel em
https://iconline.ipleiria.pt/bitstream/10400.8/2049/1/Tese_Gil%?20Siva.pdf. Consultado em 17/11/2020.
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pares — bem como uma ficha de afericio de conhecimentos prévios®’, na primeira aula

lecionada®®.

Em relagdo ao moédulo seis, foram trabalhadas as matérias respeitantes a
evolucdo democrética dos paises ocidentais ao longo do seculo XIX, ao nacionalismo e
ao estado-nacdo, bem como o imperialismo e colonialismo e as rivalidades dai
resultantes, abrindo o caminho para os antecedentes da Primeira Grande Guerra. Tal
como no mddulo cinco, também aqui foi realizada uma ficha de afericdo de
conhecimentos prévios®®, bem como alguns trabalhos praticos em aula, como analise de

fontes, de textos, de imagens, entre outros.

2.1. Atividade em aula: realizagéo da ficha de aferigdo de conhecimentos
prévios sobre a Revolucdo Francesa

“Aquilo que ja se sabe e como se sabe ¢ importante para o que se vai

aprender”®,

Na primeira aula lecionada a turma, planeei a realizacdo de uma ficha de
afericdo de conhecimentos prévios. Nesta fase preliminar de trabalho com os alunos foi
importante perceber os conhecimentos que estes tinham sobre os conteldos que iriam
ser trabalhados e, a partir dai, definirmos estratégias didaticas para melhorarem
significativamente as suas aprendizagens, tendo em consideracdo que os alunos tinham

ideias prévias distintas uns dos outros.

O Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas Monte da Lua reflete o peso
dos conhecimentos prévios dos alunos na constru¢ao das aprendizagens: “na atualidade,
provavelmente o maior repto colocado aos educadores e professores € articular as
experiéncias e 0os conhecimentos prévios dos alunos e propiciar o desenvolvimento da
sua autonomia na construcdo de uma inteligéncia coletiva que promova a

democratizacdo do conhecimento e o exercicio pleno da cidadania™®?.

Assim sendo, a realizacdo desta ficha foi fundamental para que, no final das

aulas sobre estes contetidos, conseguisse perceber a evolucdo dos alunos na obtencéo de

57 Anexo XII, p. xiv

58 Anexo XI, p. xiii

59 Anexo XIX, p.xxv

80 VALADARES, Jorge Anténio & MOREIRA, Marco Anténio (2009), op. cit. p. 30

1 Projeto Educativo Agrupamento de Escolas Monte da Lua 2016-2019, p. 23. Disponivel em:
https://agml.pt/images/2017/AGML/PEA/PEA.pdf. Consultado a: 10/11/2020.
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novos conhecimentos sobre esta matéria — esta percecdo foi conseguida através da

execucgdo de uma ficha de trabalho, com muitas semelhancas a ficha de diagnostico.

2.2.Trabalho em aula: Analise da Declaracéo dos Direitos do Homem e do
Cidad&o de 1789°2

A anélise de documentos histéricos é fundamental para que o aluno desenvolva a
sua capacidade de analise, 0 seu pensamento critico e, por fim, as competéncias
desejaveis que os jovens possuam a saida da escolaridade obrigatoria previstas no Perfil
no Aluno. Barton defende esta premissa, assegurando que “uma (...) maneira em que a
Historia pode contribuir para o pensamento critico é possibilitar aos estudantes a
experiéncia de usar uma variedade de fontes de informacdo para alcancar as suas
conclusdes. Os julgamentos requeridos aos cidaddos dependem, em parte, da analise de
tais fontes. Aqueles que tém a experiéncia de pesquisar a informacdo, avaliar a sua
fiabilidade e desenvolver interpretagdes — as competéncias préprias da pesquisa
historica — devem ser capazes de usar melhor estas competéncias ao tomar decisGes no

presente e devem estar mais aptos a reconhecer lacunas nas conclusdes dos outros”®.

Posto isto, foi-lhes proposta, a pares, a analise de cinco artigos da Declaracao
dos Direitos do Homem e do Cidaddo de 178954, Esta analise devia ter em conta os
conhecimentos adquiridos relativos aos principios iluministas que haviam inspirado os

revoltosos.

Os alunos mostraram-se, em grande parte, interessados no desempenho da
atividade. A interpretacdo do documento realizou-se de uma forma clara, todos os
alunos conseguiram identificar o contexto histérico em que o documento foi redigido. A
maior dificuldade sentida pelos jovens foi na construcdo da analise escrita, dificuldade
que pode ser explicada pela falta de habito em executar este tipo de tarefas®. Fui tendo
a percecdo, enquanto monitorizava o trabalho dos alunos, que muitos deles néo

conseguiam transpor para o papel a analise que faziam de forma oral enquanto debatiam

62 Anexo X1V, p. xvii

8 BARTON, Keith C (2004). Qual a utilidade da Histéria para as criangas? Contributos do Ensino da
Histéria para a Cidadania. Actas das IV Jornadas Internacionais de Educacdo Historica. Para uma
educacdo histérica de qualidade. Braga: CIEd. Universidade do Minho, p. 19. Disponivel em
https://lapeduh.files.wordpress.com/2018/04/para-uma-educac3a’c3a3o-histc3b3rica-de-qualidade.pdf.
Consultado a 21/11/2020

& Anexo XIII, p. xvi

8 Anexo XV, p. xviii
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com 0s pares — e que em varias ocasides eram bastante assertivas. Nao obstante,
apercebi-me ainda que os alunos ndo tinham como hébito executar analises de

documentos histdricos (fossem eles escritos ou iconograficos).

2.3. Trabalho em aula: Realizacdo de uma ficha de trabalho sobre a Revolugao

Francesa®®

Considero a realizagdo de uma ficha de trabalho, na dltima aula, sobre o tema
tratado, um elemento de avaliacdo formativa elementar para perceber a evolucdo dos

alunos entre a primeira aula e a tltima.

Os alunos tiveram cerca de vinte e cinco minutos para realizaram o trabalho, e
algumas questfes colocadas aos jovens eram muito semelhantes as questes ja
colocadas na ficha de verificacdo de conhecimentos prévios. A semelhanca entre as
duas fichas foi intencional para me auxiliar na apreciacdo das mesmas, e para que a

linha evolutiva se tornasse o mais clara possivel.

Com esta ficha e os resultados que dela advieram, consegui perceber a taxa de
sucesso dos métodos e das pedagogias de ensino implementas durante as aulas praticas,
havendo uma clara evolugdo na consolidacdo das aprendizagens dos alunos, sem
excecdo Alguns dos discentes, acabaram por admitir (a medida que os contetudos foram

sendo lecionados) que no fundo “até sabiam” mas que “ndo se lembravam”.

2.4. Trabalho em aula: realizacéo da ficha de afericéo de conhecimentos
prévios em relacido aos conteudos “evolucio democratica, nacionalismo e

imperialismo”

“A interacdo cognitiva entre conhecimentos existentes na estrutura cognitiva do
aprendiz e novos conhecimentos a serem adquiridos (...) é a esséncia da aprendizagem
significativa. Em um processo interativo, conhecimentos prévios especificamente
relevantes funcionam como ancoradouros cognitivos para novos conhecimentos. Nesse
processo 0s novos conhecimentos ganham significados e 0s conhecimentos
preexistentes ficam mais ricos, mais elaborados, mais estaveis cognitivamente e mais

capazes de prover ancoragem cognitiva para outros conhecimentos. E nesse sentido que

 Anexo XVII, p. xxii
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aquilo que o aprendiz ja sabe é a principal variavel que influencia as novas

aprendizagens. Ou seja, aprendemos a partir do que ja sabemos™®’.

A semelhanca do que planeei no inicio das aulas respeitantes ao modulo cinco,
também com os novos contetidos do médulo seis, planifiquei®® na primeira aula sobre o

tema, a realizacio de uma ficha de aferigdo de conhecimentos prévios®®.

A ficha era relativamente simples, os alunos deveriam definir ou caracterizar
alguns conceitos banais como liberalismo, voto universal, voto censitario ou
nacionalismo, e responder a algumas questfes sobre alguns antecedentes da Primeira
Guerra Mundial. Os alunos tiveram cerca de cinquenta minutos para completar a tarefa.
A estrutura da ficha foi muito semelhante as restantes fichas executadas previamente

pelos jovens.

2.5. Atividade em aula: analise de uma fonte histérica

Os alunos foram desafiados a que, a pares, analisassem o discurso do politico
francés do século XIX, Ledn Gambetta sobre as vantagens do sufragio universal.
Teriam de identificar, no mesmo discurso, trés vantagens enunciadas pelo politico.
Além disso, teriam de referir, quais eram para 0S proprios, as vantagens ou as

desvantagens do sufragio universal™.

O objetivo da atividade passou, numa primeira fase por fomentar mais uma vez a
capacidade de compreensdo e a andlise de fontes histdricas, bem como estimular o
pensamento critico dos alunos. Numa segunda fase e quando lhes propus que
revelassem a sua opinido relativamente ao sufrdgio universal, pretendia promover a
sensibilizagdo para os valores de liberdade democrética e de cidadania, para que 0s
alunos de hoje se tornem cidaddos participativos, responsaveis, € com valores
humanistas no seu futuro. De uma forma geral, pretendia-se ainda promover o didlogo e

debate entre pares e, mais uma vez, o trabalho cooperativo.

Os alunos mostraram-se entusiasmados com a tarefa proposta, apresentando

respostas diversas, mas satisfatorias’*. O tema da proposta acabou por proporcionar um

57 VALADARES, Jorge Antdnio & MOREIRA, Marco Anténio (2009), op. cit. p. 116
% Anexo XVIII, p. xxiv

8 Anexo XIX, p. xxv

0 Anexo XX, p. Xxvii

L Anexo XXI, p. xxviii
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debate entre a turma, onde todos partilharam a sua visdo e opinido sobre o tema,

transpondo o debate para a atualidade politica da época.

2.6. Atividade em aula: comentéario de uma frase

O ultimo trabalho pratico proposto a turma foi o comentario de uma frase do
escritor italiano Massimo d’Azeglio sobre a unificagdo italiana’®: “fatta d’italia,

bisogna fare gli italiani” (Fizemos Italia, falta fazer os Italianos).

Os alunos deviam fazer um pequeno comentario individual a frase do autor,
tendo em conta os contetdos lecionados sobre os movimentos de unificacdo nacional.
Os comentarios” foram realizados de forma rapida, também porque nesta fase os alunos
ja se haviam habituado a este tipo de tarefas em sala de aula, pelo que respondiam

prontamente, ndo havendo dividas sobre a tarefa proposta.

2.7.Trabalho em aula: Realizacdo de uma ficha de trabalho em relacéo aos

conteudos “evolucio democratica, nacionalismo e imperialismo”.

A ltima ficha de trabalho planificada’™ foi exatamente igual a ficha de afericdo
de conhecimentos prévios realizada pelos alunos duas semanas antes. Este propdsito é
justificado por esta ser uma das formas mais claras para o professor, mas também para
os proprios alunos, de perceber a evolugdo da construcdo dos seus conhecimentos. No
caso do aluno, esse reconhecimento tem 0 nome metacogni¢do: “a metacogni¢do diz
respeito, entre outras coisas, ao conhecimento do proprio conhecimento, a avaliacdo, a
regulacdo e a organizagdo dos proprios processos cognitivos”’>. Assim, o aluno
consegue ter a percecdo da sua prépria evolucdo entre a data X e a data Y, podendo
avaliar-se a si proprio, ou seja, tendo a nocao da evolugdo da construgdo do seu proprio

conhecimento: “a avalia¢do (...) deve ocorrer no contexto do ensino do dia-a-dia e

2 Anexo XXII, p. Xxxiv

3 Anexo XXIII, p. Xxxxv

™ Anexo XXIV, p. Xxxviii

5 LOURO, Ana Sofia (2011). O recurso a metacognicdo no ensino profissional: O conto tradicional no
mddulo das Artes do Espectaculo. Lisboa: Universidade de Lisboa (Relatério da Pratica de Ensino
Supervisionada do Mestrado em Ensino de Artes Visuais), p. 12. Disponivel em
https://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/4111/1/ulfpie039509 tm.pdf. Consultado a 29/11/2020.
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numa perspetiva 0 mais possivel formadora. Deverao ir sendo criadas condi¢Ges para

que o aluno se véa conhecendo a ele proprio”’.

8 VALADARES, Jorge Antdnio & MOREIRA, Marco Anténio (2009), op. cit. p. 94
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CAPITULO IV - RESULTADOS

Neste capitulo final serdo revelados e discutidos os resultados obtidos pelos
alunos das duas turmas em que foi realizada a PES, nos diversos momentos de avaliagdo

formativa.

Serd ainda revelada a opinido dos alunos, recolhida através de inquéritos
anonimos, a respeito da metodologia aplicada ao longo do ano letivo.

1 — Discussao de resultados

1.1.10.°TT

No que respeita a turma de 10.° ano do curso profissional de Técnico de
Turismo, as evolucGes das aprendizagens dos alunos ndo sdo muito notorias, pelo tempo

limitado que tivemos de trabalho.

Porém, e possivel reconhecer alguns resultados. Vou focar-me nesta fase no
trabalho de grupo proposto aos alunos, por ter sido 0 momento de observacdo e
avaliacdo no qual houve mais tempo para obter resultados palpaveis. O trabalho de
grupo foi avaliado em duas fases: na primeira, foram avaliados 0s guifes e 0 resumo do
trabalho de pesquisa, exibidos na aula prévia a das apresentacdes dos alunos; na
segunda fase, foram avaliadas as exposi¢oes orais dos alunos, tendo como parametros o
dominio cientifico, a criatividade, a forma como trabalharam em grupo (nomeadamente

0 empenho/participacéo).

Os alunos foram avaliados’’ de forma individual e ndo em grupo pela existéncia
de discrepancias no envolvimento dos alunos no trabalho proposto, disparidade essa que
foi visivel nas exposicdes orais e foi confirmada através da autoavaliacdo e da

heteroavaliacdo preenchidas pelos alunos.

Posto isto, os resultados do trabalho de projeto ndo foram os desejaveis, porém
ndo se pode considerar que tenham sido negativos. Os grupos ii e iv desenvolveram

trabalhos muito produtivos, com pesquisas muito pertinentes, ndo se limitando a

" Anexo XXV, p. xl
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pesquisas rapidas pela internet. O grupo v foi aquele em que os alunos nédo tiveram o
nivel de empenho / participacdo e dominio cientifico expectavel, obtendo resultados
negativos nestes pardmetros. O grupo vii revelou-se heterogéneo, dois dos alunos do
grupo revelaram-se muito trabalhadores e empenhados, enquanto os outros dois
mostraram uma postura despreocupada, sem empenho algum. Os restantes grupos

obtiveram resultados razoaveis nos seus trabalhos, sem ocorréncias a assinalar.

Nas restantes aulas em que foram trabalhadas fontes ou realizados trabalhos em
aula, foram sempre avaliados formativamente através de tabelas de observacéao, que tém
varios parametros, como a autonomia e empenho; atitudes e valores; trabalho em
equipa e cooperacdo; e capacidades e aptiddes, e eram avaliados a partir dos
indicadores qualitativos fraco, insuficiente, suficiente, bom e muito bom’®. Estas tabelas
foram fulcrais para observar e avaliar a evolucdo da turma em contexto de trabalho
prético. Por exemplo, de meados de marco’® a finais de abril®® é possivel verificar que
existem alunos que evoluiram em diversos parametros, tendo sido o de trabalho em

equipa e cooperacdo, 0 parametro que mais se evidenciou.

Como defendido por Alves “para avaliar competéncias, ndo € necessario colocar
uma questdo de conhecimento, € necessario criar uma tarefa complexa e ver se 0s
alunos conseguem identificar-se com ela, apropriar-se dela e realiza-la mobilizando os
conhecimentos. Integrar a avaliacdo no trabalho quotidiano de uma aula parece-nos ser
o caminho a privilegiar, na medida em que avaliar competéncias é observar os alunos no

trabalho e exercer um juizo sobre as competéncias que se estdo a desenvolver”8!,

Ja as avaliacbes finais da disciplina de Histéria da Cultura e das Artes,
nomeadamente do médulo quatro® — lecionado por mim e pelo orientador cooperante —
demonstram que uma por¢do dos alunos (cerca de 45%) conseguiu obter resultados
melhores, porém o oposto também aconteceu (cerca de 30%), os restantes alunos
mantiveram os resultados. A dissemelhanca de resultados causou-me alguma frustracao

e colocou-me algumas interrogacGes sobre as causas destes resultados dispares. Apos

8 Anexo XL, p. Ixix

" Anexo XLI, p. Ixx

8 Anexo XLII, p. Ixxi

8 ALVES, Palmira (2004). Avaliar competéncias na aula de Histria: Um novo quadro de referéncia.
Actas das IV Jornadas Internacionais de Educacdo Historica. Para uma educacdo historica de
qualidade. =~ Braga: CIEd.  Universidade do  Minho, p. 121. Disponivel  em
https://lapeduh.files.wordpress.com/2018/04/para-uma-educac3a’c3a30-histc3b3rica-de-qualidade.pdf.
Consultado a 10/11/2020

8 Anexo XXVI, p. xli
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um longo periodo de reflexdo, entendi que os alunos sdo diferentes, logo os seus
resultados também s&o diferentes, e o que resulta para uns pode ndo resultar para outros,
como Valadares e Moreira afirmam: “um professor pode ensinar bem uma turma de
alunos e nela alguns deles aprenderem bem e outros mal, porque uns decidem apreender
os significados dos materiais de aprendizagem e outros preferem mesmo memoriza-los
a Ultima da hora. Os professores deverdo, portanto, ser responsabilizados pelo modo
como ensinam (...) mas ndo podem ser responsabilizados pela aprendizagem dos

alunos, se tudo tiverem feito para os ensinar e motivar o melhor possivel”®,

Por fim, e em modo de balanco, considero que o resultado do trabalho
desenvolvido com a turma de 10.° ano foi positivo. Os alunos desta turma mostraram
inicialmente pouco interesse na disciplina, afirmando isso mesmo no inquérito inicial
que Ihes foi feito. O importante, no contexto deste relatdrio, seria motivar a turma para o
estudo da disciplina, através da implementacéo de trabalhos praticos em aula e, de uma
maneira geral, consegui cumprir parcialmente o objetivo a que me propus — como se vai

verificar nos resultados do inquérito final.

1.2.11°M

Com o 11.° ano do curso de Linguas e Humanidades, houve tempo para realizar
um conjunto variavel de atividades — como demonstrado no capitulo anterior. Vamos
agora analisar a evolucédo de seis alunos — aluno C, D, E, F, G e H — na realizacdo das

fichas de afericdo de conhecimentos prévios e nas fichas de trabalho.

O primeiro contetdo lecionado a turma enquadrou-se no tema A Revolugdo
Francesa — paradigma das revolucdes liberais e burguesas. Como referido, foi
aplicada, na primeira aula, uma ficha de afericdo de conhecimentos prévios (ponto 2.1
do capitulo anterior), e na ultima aula foi aplicada uma ficha de trabalho muito

semelhante a primeira (2.3 do capitulo anterior).

Das fichas realizadas, foram selecionados trés alunos: o aluno C — que revelava
algum empenho, porém pouca autonomia, e que tinha muitas dificuldades na disciplina;

0 aluno D — um aluno com boas classificagfes e muito participativo; e o0 aluno E — 0

8 VALADARES, Jorge Antdnio & MOREIRA, Marco Anténio (2009), op. cit. p. 48
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aluno com as melhores classificagcbes da turma, muito responsavel, interessado e

trabalhador.

O aluno C, na primeira ficha realizada®, s6 conseguiu responder acertadamente
a duas das varias questdes colocadas na ficha, sendo que deixou algumas questdes sem
qualquer resposta. O aluno afirmou ndo ter qualquer tipo de conhecimentos prévios
sobre o tema, no entanto este tema faz parte do programa da disciplina de Historia e
Geografia de Portugal do 6.° ano, bem como de Histdria do 8.° ano. Ja na segunda ficha
realizada®, existiu uma clara evolugdo face & primeira. O aluno respondeu

acertadamente a praticamente todas as questdes.

Quanto ao aluno D, revelou na primeira ficha®® ter alguns conhecimentos prévios
sobre o tema, apesar de ndo estarem bem estruturados. Na segunda ficha®’, revelou uma
evolucdo clara na estruturacdo e consolidacdo dos conhecimentos e das suas

aprendizagens.

Por Gltimo, o aluno E demonstrou, na primeira ficha®, ter alguns conhecimentos
prévios sobre o tema havendo, porém, muita desorganizacdo e falta de dominio
cientifico em relac3o a certos contetidos. Na segunda ficha®, a aquisicéo e consolidac&o

das aprendizagens € evidente.

O segundo contetdo lecionado a turma enquadrou-se no tema Evolucéo
democrética, nacionalismo e imperialismo. Nas fichas aplicadas a turma em relagdo ao
tema — a de afericdo de conhecimentos prévios (2.4 do capitulo anterior) e a ficha de
trabalho/consolidacdo (2.7 do capitulo anterior) — foram novamente escolhidos trés
alunos: o aluno F — um aluno que se encontrava no limbo entre a classificagdo final
negativa e valores positivos, que demonstrava um enorme desinteresse pela disciplina,
que era muito falador, mas que tinha boas capacidades cognitivas; o aluno G — muito
introvertido, com um bom comportamento, tendo, porém, algumas dificuldades em
trabalhar com os pares; e o aluno H — um aluno de classificagbes medianas, que
demonstrava falta de empenho e que ndo desenvolvia as suas reais capacidades.

8 Anexo XXVII, p. xlii
8 Anexo XXVIII, p. xliv
8 Anexo XXIX, p. xlvi
87 Anexo XXX, p. xlix

8 Anexo XXXI, p. li

8 Anexo XXXII, p. liv
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O aluno F na primeira ficha realizada® revelou falta de empenho na execucéo da
ficha, ndo completando praticamente metade da mesma. Ja na segunda ficha®, a
progressdo existente ndo é a desejavel, mas houve uma evolugdo. Como dito acima, o
aluno F demonstrava ter boas capacidades e aptiddes, porém a falta de esforco era
notdria e sobrepunha-se ao resto. Como referem Valadares e Moreira, para aprender e
obter novas aprendizagens existem varias varidveis, sendo que “a (...) condicdo € que

quem aprende apresente uma predisposicdo para aprender”?.

Por outro lado, o aluno G, na primeira ficha executada®® revelou possuir alguns
conhecimentos prévios sobre o tema e dedicou-se ao cumprimento da tarefa, apesar de
manifestar bastantes dividas sobre o tema. Na ficha de trabalho® a consolidacio das
aprendizagens é evidente, havendo uma evolucdo muito significativa do seu trabalho ao
longo do ano letivo, sobretudo no que respeitou ao trabalho com os seus pares, que
numa fase inicial transparecia ser uma das maiores dificuldades, por ser muito

individualista.

Por fim, o aluno H que, no cumprimento da primeira ficha®® mostrou ter bons
conhecimentos prévios do tema, sabendo localizar no espaco os acontecimentos, e até
identificar personagens historicas relevantes. Ja na segunda ficha®, os bons
conhecimentos prévios que o aluno tinha demonstrado sobre o tema, pareceram estar de

facto consolidados.

As avaliagdes da turma ao longo do ano letivo na disciplina de Histéria®” ndo
relevaram grandes discrepancias, havendo alunos que conseguiram ir melhorando os
seus resultados ao longo do tempo, mas havendo casos onde o contrario também
sucedeu. Da mesma forma que aconteceu com a turma de 10.° ano, procurei obter
explicacBes para estes casos, porém ndo obtive uma resposta clara, e percebi que nédo
posso autorrecriminar-me pelas aprendizagens dos alunos: “o professor tera de estar
consciente que ndo basta ele ensinar para que todo o aluno aprenda. Este terd de estar

intelectualmente ativo™®,

% Anexo XXXIII, p. lvi

%1 Anexo XXXIV, p. lviii
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O balanco que faco do trabalho desenvolvido com os alunos da turma M do 11.°
ano é muito positivo. A relacdo aluno-professor foi excelente e este fator acabou por
gerar um respeito mutuo maior, ndo havendo casos de indisciplina sistematica. A turma,
na sua generalidade, revelou-se dedicada e envolvida nas aulas e nas tarefas propostas
em sala de aula. Essa envolvéncia foi gradualmente crescendo, havendo melhorias

assinalaveis através das grelhas de observacdo de aulas praticas.

No inicio do més de janeiro de 2019, numa das primeiras aulas, verifichmos o
desempenho dos alunos em contexto de aula pratica®. Quando depois comparamos
esses resultados com uma das Gltimas aulas préaticas desenvolvidas com a turma, no més
de maio'®, ficou entdo claro que existiu uma notavel melhoria do comprometimento da

turma no contexto das aulas préaticas realizadas.

Todavia, esta envolvéncia da turma na realizacdo de trabalhos praticos em sala
de aula é sinénimo de motivacdo dos alunos para o estudo da disciplina? Vamos

analisar de seguida nos resultados do questionario final.

% Anexo XLIII, p. Ixxii
100 Anexo XLIV, p. Ixxiii
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2 — Percecéo dos alunos

Finda esta jornada com os alunos, considerei importante saber a opinido dos
mesmos sobre as metodologias pedagdgicas que foram desenvolvidas ao longo das
aulas lecionadas. Deste modo, apliquei um questionario/inquérito final on-line com
varias questdes, que eram para mim fundamentais para perceber se 0s meus objetivos
iniciais foram de alguma forma cumpridos — e de certa forma para contrapor com 0
inquérito inicial.

As respostas foram dadas de forma anonima pelos alunos das duas turmas com
que trabalhei ao longo do ano. Dos cerca de sessenta alunos que compunham as turmas,

apenas quarenta e sete responderam ao inquérito.

A pergunta, “os trabalhos préaticos em aula ajudaram no desenvolvimento do
processo de aprendizagem?”, quase dois ter¢os dos jovens — 65% — indicou que sim, ja

23% revelou que sim, muito.

PARA SI, 0S TRABALHOS PRATICOS EM AULA
AJUDARAM NO DESENVOLVIMENTO DO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM?

Mdo, nada
4%

Wl s5im, muito
Wsim
B4s vezes

WFouco
WnzEo, nada

Estas respostas deixaram-me bastante satisfeita, por varios motivos: numa fase
inicial houve alunos, sobretudo do 10.° TT, que se mostraram indiferentes ou até
desagradados com a ideia de “lhes dar trabalho”, mas nesta fase final, ao perceber que
os alunos valorizaram e reconheceram que trabalhar em projetos potenciou o
desenvolvimentos das suas aprendizagens €, sem duvida, gratificante.
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Na segunda questdo, relativa a metodologia que os alunos preferiam, ficou claro
que a grande maioria dos jovens — 85% — preferem aulas mistas, ou seja, aulas que

variem entre o método expositivo tradicional e entre as aulas préaticas construtivistas.

Esta revelacdo vai ao encontro de tudo o que defendo neste relatorio: é urgente
incluir-se nas salas de aulas portuguesas metodologias de ensino mais praticas (como,
por exemplo, a aula-oficina), e reduzir-se a predominancia das aulas expositivas. E
evidente, que quando afirmo que as aulas expositivas devem ser reduzidas, ndo quero
com isso retirar a importancia que estas tém no processo de aprendizagem dos alunos.

Porém, é possivel intercalar a teoria e a pratica.

QUE METODOLOGIA DE AULA PREFERE?

Aula expositiva

A0L
-]

B Aula expositiva
W Aulza mista (tedrico-prética)

B ~ula pratica [ ofidna

Aula mista (tedrico-
pratica)
B5%

Em relacdo ao tipo de trabalho pratico que os alunos mais gostaram de realizar, a
escolha ndo foi homogénea, porém, a maioria escolheu as fichas de trabalho. Esta
resposta surpreendeu-me, porque tinha a perce¢cdo ao longo das aulas que os alunos
teriam preferéncia sobre os debates, porém acredito que os alunos tenham optado pelas
fichas de trabalho pela perspetiva de obter uma avaliagdo, ou seja, o aluno realiza a
ficha K e tem uma avaliagdo sumativa clara, enquanto que num debate a avaliagdo é por

norma formativa.
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QUE GENERO DE TRABALHOS PRATICOS EM AULA
MAIS GOSTOU DE REALIZAR?

Anglise de fontes historicas

32%

B 2nilise de fontes histdricas
B Cebates
BlFichas de trabalho

Na penudltima questdo inquiri os alunos sobre de que forma preferiam a
realizacdo dos trabalhos, e praticamente metade dos alunos preferiam fazer a pares e um
pouco mais de um terco em grupo. Este gréafico é revelador porque 75% dos alunos

preferia realizar trabalhos/projetos de forma cooperativa, fosse em pares ou em grupos.

Como referido no inicio do relatério, um dos meus quatro objetivos iniciais seria
“difundir o trabalho cooperativo entre a turma”, desta forma fiquei bastante satisfeita
por perceber que os alunos também preferem trabalhar em conjunto com os seus pares.
E considero este objetivo vital, porque vai de encontro a outro objetivo inicial: o
desenvolvimento dos valores e das competéncias, que sdo referidos no Perfil do Aluno a
saida da Escolaridade Obrigatéria como, por exemplo, as competéncias associadas aos
relacionamentos interpessoais, ao trabalho cooperativo relacionado com a
responsabilidade ambiental e social, e até as competéncias relacionadas com a

comunicacao, que o trabalho cooperativo auxilia a desenvolver.
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PREFERE FAZER TRABALHOS DE QUE FORMA?

Individual
25%

Windividuzl
W Pares
B Grupo

Na ultima questéo fiz a ponte entre o tema do presente relatorio — a inclusdo dos
trabalhos praticos em aula e a motivacdo dos alunos. Pouco mais de metade dos alunos
revelou que se sentiu motivado ao realizar estes projetos em sala de aula, 38% indicou
que se sentiu mais ou menos motivado, e 4% indicou que ndo se sentiu motivado.
Apesar dos resultados serem considerados satisfatorios, a verdade é que tinha

expectativas mais elevadas.

A EXECUCAO DE TRABALHOS PRATICOS EM SALA
DE AULA AJUDOU A POTENCIAR A SUA
MOTIVACAO?

Wsim
IMais ou menos BEMsis ou menos
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CONCLUSAO

Durante a Préatica de Ensino Supervisionada (PES) procurei fundamentalmente
promover a motivacao dos alunos e o ensino cooperativo, a partir de uma abordagem de
ensino baseada em projetos praticos realizados em aula, fossem eles individuais ou em
grupo.

Para tal, foram definidos quatro objetivos no inicio da PES: promover a
motivacao dos alunos; contribuir para o desenvolvimento de um papel ativo dos alunos
no contexto de sala de aula; difundir o trabalho cooperativo entre a turma e desenvolver
algumas das competéncias destacadas no Perfil do Aluno & saida da Escolaridade
Obrigatéria. De uma forma geral, e tendo em consideracdo o feedback dos alunos,
considero que o0s objetivos propostos foram superados, sobretudo no que respeita ao
trabalho cooperativo. E possivel tirar esta conclusio através da analise das grelhas de
observacdo das aulas, nas quais se verifica a melhoria significativa dos resultados
quando foi utilizado o referido método.

Retomando o tema deste relatério, o trabalho pratico em aula e a motivacéo dos
alunos em Histdria e, tendo por base os inquéritos feitos aos alunos, em grande parte
das respostas dadas pelos jovens verificou-se que o trabalho pratico em aula potenciou a
motivacdo dos alunos para o estudo da disciplina. Porém, o contrario, mesmo que em
menor numero, também se verificou. Esta constatacdo permitiu-me perceber que 0 meu
anseio utépico de conseguir motivar todos os alunos para o estudo da disciplina era, de
facto, numa fase tdo precoce da minha carreira, muito dificil de alcancar. No entanto,
ndo quero com isto dizer que o professor deva desistir, antes pelo contrario, deve é
encontrar estratégias diversificadas para aplicar com os diferentes alunos, porque se 0s

alunos sdo heterogéneos, os métodos de ensino também o devem ser.

Posto isto, todas as propostas de trabalho a desenvolver pelos alunos visaram
sempre motiva-los para o estudo da disciplina de Historia. A valorizacdo das suas
participacGes pretendeu também que obtivessem um bom aproveitamento e,
simultaneamente, que conseguissem desenvolver algumas das competéncias
relacionadas com o Perfil do Aluno, das areas das linguagens e textos, do pensamento
critico ou do relacionamento interpessoal. Essas competéncias, tdo importantes para o

século XXI — em que os jovens devem, mais do que nunca, possuir um espirito critico
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agucado e honrarem os valores democraticos e humanistas — foram sendo trabalhadas
ao longo do ano letivo, através das diversas atividades propostas, com especial enfoque

nas que foram realizadas a pares ou em grupos.

Como ja referido, o processo de desenvolvimento das aprendizagens € complexo
e os resultados foram distintos entre os alunos, sendo o seu papel fundamental neste
sistema de ensino-aprendizagem, em que o aluno deve ter um papel ativo neste processo
e autorregular o seu proprio trabalho, tendo em conta que uma “boa aprendizagem
depende muito da motivagdo psicologica”'%t. Da minha parte, procurei estimular um
ambiente de sala de aula construtivista, onde os alunos assumissem um papel ativo.
Valadares, em toda a sua obra, defende a importancia deste ensino: “ensinar de forma
construtivista exige considerar quer o ensino, quer a aprendizagem como processos mais
complexos do gque a mera transmissdo e rececdo de conhecimento. Uma perspetiva
construtivista do ensino desafia os professores a criarem ambientes inovadores,
subjacentes as estratégias construtivistas e investigativas e propicios a uma

aprendizagem com significado pelos estudantes”%2,

N&o posso afirmar que a introducdo de trabalhos praticos em aula seja
inovadora, porém € necessario potenciar esta pratica e reduzir a carga de aulas
expositivas, onde o aluno é o sujeito passivo e ndo se assume como protagonista da
construcdo do seu conhecimento, dai que defenda convictamente o ambiente de sala de
aula construtivista. Nao obstante, ndo podemos ignorar que 85% dos alunos afirmaram
nos inquéritos que preferiam aulas mistas, o que prova também que o importante é que
as abordagens sejam diversificadas. Utilizar sempre a mesma metodologia pode
favorecer os alunos que se sintam confortaveis com esse método, mas, pelo contrério,
pode desfavorecer permanentemente aqueles que demonstram outro tipo de
capacidades. Deste modo, considero que a palavra-chave é diversificar, e foi
precisamente neste aspeto que considero que estive menos bem. Esta nocdo de que é
necessario diversificar metodologias € recente, ou seja, a consciéncia da sua
necessidade foi adquirida depois da realizacdo da pratica de ensino supervisionada. O

facto de ter estado muito envolvida com o tema do presente relatério, fez com que a

101 VALADARES, Jorge Anténio; MOREIRA, Marco Anténio (2009), op. cit. p. 31

102 \VALADARES, Jorge. (2001). Estratégias Construtivistas e Investigativas no Ensino das Ciéncias.

Conferéncia no Encontro: O Ensino das Ciéncias no Ambito dos Novos Programas. Porto: Faculdade de

Engenharia da Universidade do Porto, p. 202. Disponivel em

https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/CE_Programa/publicacoes
estrat_const.pdf. Consultado a 27/11/2020
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minha principal preocupacdo tivesse sido a de introduzir o maximo de trabalhos praticos
em aula, ndo atendendo as necessidades de alguns alunos que respondiam melhor a uma
metodologia distinta. Contudo, tendo em conta esta experiéncia, tento e procurarei ter
mais sensibilidade para esta questdo e diversificar sempre que se revele pertinente para

a aprendizagem dos alunos.

Fazendo uma retrospetiva devo assumir que foi uma experiéncia muito
enriquecedora, onde cometi erros devido & minha inexperiéncia, mas em que aprendi
todos os dias algo novo e diferente, em que tive a oportunidade de trabalhar e aprender
com profissionais de exceléncia e que me ensinaram a pdr em préatica estratégias e

metodologias pedagdgicas fundamentais para o servico de docéncia.
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Anexo | - Modelo de planificacéo diario de aulas

Plano de aula — data

Disciplina:

X Ano; X Turma

Médulo - |

Tema - Aula de 50 / 100 minutos.
Objetivo:
Contendos Objetivos especificos Atividades Recursos Avaliacdo Tempo




Plano de aula — 20.03.2019

Anexo Il - Exemplar da planificacédo de aula pratica — 10°TT

Moédulo 4 — A Cultura da Catedral

Tema — As Cidades e Deus - Tempo

Aula de 100 minutos.

Disciplina: Histéria da Cultura e das Artes

10° Ano, Turma TT

Ohjetivo: Compreender as consequéncias da Peste Negra no continente europeu.

meados de

quatrocentos.

& econdmicas da epidemia na

Europa.

documentario.

documentario

avaliagio

Conteiidos Objetivos especificos Atividades Recursos Avaliacio Tempo
2.1 Século XIT— | — Identificar as fases da|- Visualizagio do | - Documentario “4 Peste | - Observagio  direta: | 80 minutos
1® metade século | propagagio da Peste, no tempo | documentirio “d Peste | Negra” interesse  manifestado
Xy Do | ®noespago. Negra”. pelos  alunos  pela
renascimento do | — Compreender as temitica
século XII a consequéncias socais, culturais

— Ficha de analise do| —Ficha de anilise do | —Correcio de ficha de | 20 minutos




Anexo Il - Ficha de analise do documentario A Peste Negra

Ficha de Trabalho — Documentario “A& Peste Negra®
Histéria da Cultura e das Artes

amcai s LA

DE SANTA MARLA 10° Ano - Turma TT
8. A Peste Pneumdnica distingue-se na forma de transmiss&o. Refira qual a forma de
Ano letivo 2018/2018 contégio desta peste.
NE,
10. Seleciona a opgho comreta.
Com a eclosdo e propagacio da epidemia no século XIV, grande parie da populagio
recarreu & fé para procurar algum conforto. Alguns, mals extremistas, numa tentativa
. Selecione a epcio correla. u:] mlx:ﬁ::p;::a seus mﬁeﬁm praticas de peniténcia
AﬁPesztg Megra expandiu-se pela Europa no século XIV, na década de b) prezercass, E"E:' o o T8 Cantar
) . c} solidarias, tais eome, dar esmala
b) 30
¢} 40
d) s0. 11. Indigue o nome da minoria étnica que fol, por muitos, considerada responsavel

& propagagio da e| emia
Refira o nome da cidade europela por onde entrou a Peste Negra. pel Has pid

12. Elabore uma sintese (resumo das principals idelas) do documentaro “4 Peste

Selecione a opcéo cormrela Negra”, tendo em consideragio oS seguintes fatores:
A Peate disseminou-se pela Europa em
a) Sanog. a.  Onde surgu & epldemia: data e ocal;
b) 15 anos. b. Momenios de propagacio da Peste Megra, no tempo & no espago;
c) 20 anos. c. Consequéncias da doenga no continents europe.
d) 30anos.

Indigue o nome do conflito travado na Europa entre os séculos XIV & XV.

Refira a outra designagdo que se dé & Peste Negra.

Seleciona & opglo corrata.

A Peate Negra transmitiu-se por
a) mordida de ratos ou pleadas de pulgas.
b) cheiro intenso dos corpos morios.
¢} por senngas infetadas com a doenga.

Selecions & opglo correta.

Estima-se que 8 Peste Megra tenha vitimizado cerca de
a) metade da populacio ewropeia

b} um tergs da populacis suropela.

c) um guato da populagao eUropess.

Indigque trés sintomas da epidemia.




Anexo IV - Ficha de anélise do documentario A Peste Negra — Aluno A.

H IJ.I.I
D SANTA MARIA 10° Ano = Turma TT
- Ano letivo 201812018

Historia da Cultura e das Artes

9. A Peste Pneumdnica distingue-s¢ na forma de transmissdo. Refira qual a forma de
contigio desta peste.

(516 1} mS‘Lé da Fore o\/

10. Seleciona a opgao correta.

Com a eclosdo e propag: da ia no século XIV, grande parte da populagio
recorreu @ fé para procurlr algum conforto. Alguns, mais extremistas, numa tentativa

v

1. Selecione a opgao cometa,
A Peste Negra expandiu-se pela Europa no século XIV, na década de
a) 20.

= v

2. Refira o nome da cidade europeia por onde entrou a Peste Negra.

3. Selecione a opglo correfa
A Peste disseminou-se pela Europa em
a) 5 anos.

Sy ¥

dy 30 anos.

4. Indique o nome do conflito travade na Europa entre os séculos XIV e XV.

A Guessa don 100 one S

de redencio pelos seus pecados, usaram priticas de peniténcia

3] viokentas, tis como, a autofiagelacan) \/

b} prazercsas, tais como, dangar e cantar.
¢} solidérias, tais como, dar esmola.
11. Indique o nome da minoria étnica que foi, por muitos, considerada responsavel
pela propagacio da epidemia.
F'l(‘rgelo flen X
12. Elabore uma das principais ideias) do documentario “A Peste

Negra”, tendo em mnsndmelo 08 seguintes fatores:

5{3&\—9 Jc“'C\

.\r\d} O

a. Onde surgiu a epidemia: data e local, Do fﬁe

b, Momentos de propagacao da Peste Negra, no tempo & no espaco;

c. Consequéncias da doenga no continente eurapeu.
Lermoopdtioas, notiGin & Seondinilon

ra ehre

mw

B pnéph—.ﬂ AUAGIL 00 ﬁﬁp-_lé ne.

5. Refira a outra designacgio que se da & Peste Negra.

fale wbsaea 2\

6. Seleciona a opgio correta.
A Peste Negra transmitiu-se por
{_a) _mordida de ralos ou picadas de pulgad
b} cheiro intenso dos corpes morfos.
¢) perseringas infetadas com a doenga.

%

7. Seleciona a opglo correta.
Estima-se que a Peste Negra tenha vitimizado cerca de
_a} metade da populagio suropaia.
(b} _umiergo da populagho europeis)
€) um quano da populacio enropeia.

8. Indique trés sintomas da epidemia.

“Tsen do a.r"iomm do opidenuo Esam

oo YOVeNS o apmer FI-mmmw\ s mm-t.rm meliaionos £ nasm

T ya e e _p_ﬁgiﬁco.o_&_‘;gn‘isrm& A ﬁlemao 3

4
IV L s M Ua e =L a Ve oY J}MY:) i
o e
GRS
QPUETE)

TP

lags: L f 2\

(e} "’ﬂm—rb/




Anexo V - Ficha de analise do documentario A Peste Negra — Aluno B

FiCna ae 1rapaino — UOCUMEentano ~A Feste Negra’ 9. AFeste¥ narorma ae KeTra gual a ronma oue
'.:..r.a.:" Historia da Cultura e das Artes g"‘““"’ IS DAY, ‘ \/
DE SANTA MARIA 10° Ano — Turma TT \b‘O 2PuC0 losseew salwia
- Ano letivo 2018/2019 10. Seleci a600H o
i Com a eclosido e propaga¢do da ep ia no século XIV, grande parte da populagio
afé parap algum confi g mais numa i
E;n_ N‘A_-_—I de redencio pelos seus pecados, usaram praticas de peniténcia

(a) violentas, tais como, a autofagelagdo. \

D) prazerosas, tais como, dancar e cantar.
c) solidarias, tais como, dar esmola.

Calank

a opgao
A Peste Negra expandiu-se pela Europa no século XIV, na década de

a) 20. y 11. Indique o nome da minoria étnica que foi, por muit iderad: ponsével
@ 38 \/ pela propagagio da epidemia.

12. Elabore uma sil das principais ideias) do documentario “A Peste

2. Refira o nome da cidade europeia por onde entrou a Peste Negra.

i Negra”, tendo em ¢éo os
~Thala, Wi de S/
a. Onde surgiu a epidemia: data e local;
3. Selecione a opgéo correta
A Peste di inou-se pela Europa em 2 (I{Iwmbsdgpropagacao?'aol.’esthegm,notempoenoesaaco.
5 anos, ) v il Héi
15 anos. ‘X
c) 20 anos.

4. Indique o nome do conflito travado na Europa entre os séculos XIV e XV.
Guerta dos 100 anns \/

5. Refira a outra designacio que se da a Peste Negra.
Reele PovBaco X

6. Seleciona a opgao
A Peste Negra transmitiu-se por \/
(a)) mordida de ratos ou picadas de pulgas.
b} cheiro intenso dos corpos mortos.
c) por seri infetadas com a doeng

7. Seleciona a opgéo correta.
Estima-se que a Peste Negra tenha vitimizado cerca de
: da populac ia.
um terco da populago euvr;peia,
C) um quarto da populacio europeia.

& Indique trés si pe——
Tebores vt attas (+399) /

CQ\()(:Y‘\OS \v/

Lnnxgi. < \.(Qmﬁ‘os

Doces v (oo Bom trabalho!




Anexo VI — Guiédo do trabalho de grupo

Igreja

Vitrais

Casa do Capitulo

Guiiio do Trabalho de Grupo

Mosteiro da Batalha
u:::'uo:::au Historia da Cultura e das Artes
DE SANTA MARIA

Ano letivo 2018/2019
ENQUADRAMENTO
No passado dia 27 de fevereiro, visitimos 0 Mosteiro de Santa Maria da Vitoria, na
Batalha. Este ¢ um mc onde predomina a arquitetura gética, mas também a
gotico lina. Foi lado edificar por D. Jodo I, como promessa feita pela vitéria

na Batalha de Aljubarrota em 1385. O Mosteiro da Batalha pela sua beleza e imponéncia
foi considerado Patriménio da Humanidade pela UNESCO., desde 1983.

OBIJETIVOS

No ambito da frequéncia no curso técnico-profissional de Técnicos de Turismo, os alunos
devem realizar uma visita virtual ao Mosteiro de Santa Maria da Vitéria, onde, em grupo,
devem apresentar oralmente um espago do ) previ elecionad

Para tal, devem recolher informagdes nas fontes dadas pela Professora, mas também nos
vossos conhecimentos sobre o tema e sobre a experiéncia que tiveram no local. Nio
obstante, devem procurar informagdes adicionais. Deverdio, ainda, selecionar imagens
que considerem pertinentes.

A exposiglio oral terd lugar na quarta-feira, dia 3 de abril.

TEMAS

Capelas Imperfeitas

INSTRUCOES

A apresentaclio deverd estar cronometrada para 10 minutos.

Todos os elementos do grupo devem participar oralmente, ndo se limitando a ler,
devendo dominar o tema na totalidade.

A apresentacio deve ser criativa e estar apolada em suportes Visuais.

Serfio elementos de valorizagho do trabalho a originalidade, a seleglio da
informaglio, o trabalho em grupo, o dominio cientifico do tema, e o
empenho/participagiio no trabalho.

AVALIACAD

30% -

Informacio apresentada no dia 1 de abril, segunda-feira.

Histéria do Mosteiro (motivo da edificagdio. quem mandou edificar, como, fases de
construcdo, entre outras)

Porta Principal

Capela do Fundador

Informacdo selecionada e sintetizada
Informagio adicional pesquisada
Criatividade, diversidade e qualidade dos materiais utilizados.

T0% -

Apresentacio oral do trabalho, dia 3 de abril, quarta-feira.

Organizagio da apresentacio

Dominio cientifico

Cumprimento do tempo

Fluéncia do discurso

Capacidade de argumentar

Criatividade

Trabalho em grupe (eolaboragiio entre grupo)
Empenho e participaglio

hittp:/www . mosteirobatalha sov_pt/pt

hitpe/fleiria. 360portugal com/Concelho/Batalha'MosteiroBatalba/




Anexo VII — Plano da aula precedente a apresentacao dos trabalhos finais

Plano de aula — 01.04.2019

Modulo 4 — A Cultura da Catedral

Tema — As Cidades e Deus - Tempo

Aula de 100 minutos.

Disciplina: Histéria da Cultura e das Artes

10° Ano, Turma TT

Objetive: A Escultura Gotica — caracterizar as diferencas e mudancas

Conteidos Objetivos especificos Atividades Recursos Avaliacio Tempo
2.1. Século XII— | - Identificar as caracteristicas da | - Duiscurso  expositive e | - PowerPoint - Obzervagdo direta: | 30 minutos
1* metade século | arguitetora gética em Portugal interrogativo participagio em aula
XV, Do
- - Caracterizar o Manuelino e as
renascimento do
suas particularidades
século XIT a F
meados de
- Preparar as exposiges orais, | - Corregdo dos guibes dos | - Guibes feitos pelos | - Avaliagiio do trabalho | 30 minutos
quatrocentos. . . . . . . .
sobre o Mosteiro de Santa Maria | alunos relativos & exposigio | discentes feito pelos aluncs e
da Vitéria, na Batalha oral corregdo

viii



Anexo VI1II - Plano da aula de apresentacao dos trabalhos finais

Plano de aula — 03.04.2019

Modulo 4 — A Cultura da Catedral
Tema — As Cidades e Deuns - Tempo

Aula de 100 minutos.

Disciplina: Historia da Cultura e das Artes

10° Ano, Turma TT

Objetive: *“Visita virtual” ao Mosteiro da Batalha.

Contendos Objetivos especificos Atividades Recursos Avaliacio Tempo
2.1. Século XII — | - Identificar os elementos arquiteténicos presentes |- Apresentacdo oral dos | - Apresentagdes | - Observaglo direta e | 80
1* metade século | fos diferentes espacos do Mosterro. trabalhos de grupe: (em PowerPoint) | avaliagio das | minutos
XV Da Historia do Mosteiro; | dos alunos exposigbes oraiz dos
renascimento do | - Entender o proposite da edificagio dos espagos | Porta Principal; alunes
. do Mosteiro, bem como a organizagio do mesmo. | Capela de Fundador;
sécule XIT a
Igreja; Vitrais; Casa
meados de
do Capitule; Capelas
quatrocentos. Imperfeitas.
- Verificar os conhecimentos obtidos pelos alunos |- Realizagfo individoal | - Ficha de trabalho | - Classificagdo | 20
resultantes da visita de estudo i Batalha, bem |daficha de trabalho sobre | sobre o Mbsfeiro | posterior das fichas de | minutos

como da apresentacdio dos trabalhos de grupo dos

colegas de turma.

o Mosieire de Sawnfa
Aaria da

Batalha

Fitéria,

de Santa Mavia da
IFitdria, Batalha

trabatho




Anexo I X — Ficha de trabalho sobre o Mosteiro da Batalha

Ficha de Trabalho — Mosteiro de Santa Maria da Vitdria

MaGATE su LUA

ESCOLA STCLMDUABEA
DE SANTA MARIA

Histdria da Cultura e das Artes
107 Ano - Turma TT
Ano letivo 2018/2019

Nome:

Selecione a opgiio correta.

0 Mosteiro de Santa Maria da
Vitdria, mandado construir por D).
Jodio L, ¢ um grandioso edificio gotico
que
a) apenas € admirado em Portugal.
b} faz parte do Patrimonio Mundial
da UNESCO.
¢) desperta pouco inleresse a
eslrangeiros.

O Mosteiro de Santa Maria da Vitdria
assinala um grande acontecimento da
Histbria de Poriugal:
a) a vikdna dos castelhanos em
Aljubarrota.
b} a escolha do rei D. Jodo [ (cortes
de 1385).
¢) a vitdria de D. Jodo | no campo de
8. Jorge - Aljubarrota.

O rei aprovou ¢ financiou uma obra
de grande monumentalidade porque
@) queria  Umpressionar o8
dominicanos.
b} o edificio estava num baXio.
¢) queria enaltecer a dinastia de
Avis.

A ligreja, com mais de 80 metros de
comprimento, 22 de largura e 32,5 de
altura mixima, ...
a) menoriza a impordncia  ao
Mosteiro.
b) & igreja invulgar na arguitetura
medieval.
¢} niio apresenta grande imponéncia.

L greja

2 Capela do Fendasor

A Clautrode 0. jallo |

4 Sala g0 Capfo

& Atige Refeitine (Mg din cherendss a2
Sokdado Desconhenda)

i Aenige Dormdo

7. &g Cazinha [l

A Clausiredo D, ddoess ¥ bl L)
A Capelay imperferas (h
10 Sacrissa
e —— 4
i . .
-rTT DE . L X 0?
4 * T ]
. [ ARR ]
t B & e o
" L] [ : »e oll-.--n’.
. L el B
| P Lesssasa b s ' 0
ok e}

{08011 2 o e

Fig. 1 - Masieiro do Bataiia [plonta slual]

5 0 portal priacipal, de Huguet,
totalmente  esculpide ¢ o dnice
executado em Portugal

a) exibe grande quantidade de

animais.

b) apresenta grande profusio de
imagens.

¢} comporta  apenas  elementos
vegetalistas.

6. Na entrada da porta principal,
debaixo de baldaguinos que t
sacralidade, estio de cada lado...

a) seis apdsiolos,

b) santos e santas de devoglio
medieval.

) papas,
MONEes. ..

bispos,  didconos,

No ponto em que termina o arco
contracurvado da porta principal,
encontramos
a) a figura de Deus sob um
baldaquino.
b) os brasdes de D. Jodo I e da rainha
D. Filipa.
¢) um conjunto de anjos misicos.

Acima da porta principal ¢ num
andar recuado estd um janelio gotico
flamejante em que se inclui
a) uma rosacea.
b) um colunelo central rendilhado.
¢) uma abertura para acesso ao
tethado.

Fig. 2 — Nave centrol da Igrejo.

9. A igreja, de enorme tamanho e

verticalidade, tem nave central de dois
andares, com altas arcadas e
a) amplas janclas rasgadas em trés

lumes.

b) grande nimero de estreitas
colunas.

¢) grandes pilares com motivos
vegetalistas.

10. O interior da igreja de Santa Maria

da Vitéria faculta forte impressio de
verticalidade e grandeza, gracas
a) aos estreilos ¢ altos pilares.
b) & intensa luz que tudo ilumina.
¢) a colocagio proxima de altos
pilares.

As naves laterais, apesar de mais
baixas, também recebem luz do
exterior, através de
a) claraboias que permitem ver o
céu.
b) pequenas portas laterais.
¢) janelas amplas rasgadas em trés
lumes.

Fig. 3 - Abbbada da Copelo do Fundador.

12. Na capela do fundador, por baixo da

13.

14,

abébada delicadamente rendilhada,
encontra-se

a) um amplo altar para as cerimonias
finebres.

b) o timulo de D. Jodo I e D. Filipa de
Lencastre.

c) a estitua jacente do Infante D.
Henrique.

A capela do fundador (planta de
Huguet), i entrada da igreja e do lado
direito, combina dois volumes:

a) octogonal com quadrado ao

centro.
b) quad lar com Og a0
centro.
¢) retangular com octégono ao
centro.

A luz vinda das janelas da capela do
fundador proporciona a este espaco
finebre
a) um ambiente triste ¢ pesado.
b) um exagerado de recolhimento.
¢) uma ambiéncia de equilibrio ¢
paz.



15. A capela do fundador é o primeiro
espaco autbnomo que os reis de
Portugal mandam construir para

a) enterrar 0s seus servidores.
b) servir de pantedo familiar e
dindstico.

c) lar os seus d

Fig. 5 - Copelos Imperfeitas

16. A cobertura da sala do capitulo,
concluida por Huguet, ¢ uma anica
abdbada estrelada de oito pontas

a) com um s6 apoio central.
b) sem qualquer apoio central.
¢) apenas apoiada nos cantos.

Fig. 4 - Sala do Capitulo

17. A sala do capitulo, pela sua grandeza
¢ solenidade, tornou-se local de
homenagem (em 1921) aos

a) militares mortos na I Guerra
Mundial.

b) reis que conquistaram territorio.

¢) descobridores da costa ocidental
africana.

18. O timulo do Soldado Desconhecido,
na sala do capitulo desde 1921, ¢
constantemente guardado

a) por um lampadirio monumental.
b) pelo Cristo das Trincheiras.
¢) por dois soldados.

19. As capelas imperfeitas, atris da
capela-mor e em alinhamento perfeito
com a igreja, destinavam-se a

a) ser o pantedo de D. Jodo L

b) b) ser o pantedo de D. Duarte ¢
familia.

¢) ¢) ser o pantedo dos reis da
primeira dinastia.

20. D. Manuel afastou-se da conclusio
das  capelas imperfeitas, tarefa
deixada para D. Joiio 111, devido 4

a) construgdo do Mosteiro dos
Jeronimos.

b) sua ocupagdio com o coméreio
maritimo.

¢) peste que originou falta de mio de
obra.

Xi



Anexo X — Ficha de auto e hétero avaliacao relativa aos trabalhos de grupo

iFicha de auto e hétero avaliacio

Nome:

NCI

Autoavaliacio

Sempre

Quase
sempre

As vezes

Raramente

Nunca

Fui criativo/a no trabalho

Ajudei a promever o trabalho colaborativo

Participei ativamente no desenvolvimento do trabalho

Respeitei 0s meus colegas

Utilizei as fontes fornecidas

Fiz pesquisa adicional

Cumpri os requisitos e normas do trabalho

Como avalias o teu empenho e dedicacio neste trabalha?

Commo classificarias o teu trabalho individual?

Gostaste de trabalhar em grupo? Justifica.

Como avalias o trabalho dos teus colegas de grupo?

xii



Anexo XI — Planificacdo da primeira aula do 11°M
Plano de aula — 07.01.2019 Disciplina: Historia A 11° Aneo, Turma M
MMadule 5 — O Liberalismo — Ideologia e Revelucio, Modelos e Priticas nos Séculos XVIIIE XIX

Tema 2 - A revolucio francesa — paradigma das revolugdes liberais e burguesas

Aula de 100 mihutos.

Objetivo: analisar os fatores politicos, sociais e economico-financeiros que motivaram a eclosio da Revolucio Francesa

Contendos Objetivos especificos Atividades Recursos Avaliacio Tempo
21 A Franga nas | — Aferir  os  conhecimentos | — Realizagio de uma ficha | — Ficha de diagnostice — ClassificagZo da ficha | 40 minutos
vesperas da prévios dos alunos sobre a de diagndstico de diagndstico
revolugio. Revolugdo Francesa.
— Compreender a conjuntura | - Visualizagio de um excerto | — Excerto do | — Obzervagio direta:
politica, econémica e social da do documentario documentirio intereszse manifestado | 30 minutos
Franga nas vésperas da “Revolugdo Francesa™ ' “Revolugdo Francesa” pelos  alunos  pela
Revolugio. (03:30 minutos — 30:30 temdtica; resposta a
minutos) e @ guido questdes colocadas
orientador pela professora
— Identificar as cavsas da crise
social, politica e econdmico- |— Discurse expositive e | —PowerPoint e manual | — Observagio direta:
financeira da Franga nas anilize de documentos (paginas 24 — 31) participago em aula 30 minutos
veésperas da Revolugio
Francesa.

" SHULTZ, Doug (diregdo). (2003) Revolupdo Francera Estados Unidos da América: Higtory Channgl Disponfvel em https://wona youtube comwatch=IVisFe YE M-
sd&list=PLY 7ExbsyBn5IVkqRedCoXWV TANMNL-FAz

Xiil



Anexo XII- Ficha de aferi¢do de conhecimentos prévios

ESCOLA SECUMOARL !

DE SAMTA MARLA

Ficha de Diagnostico — A Revolugdo Francesa
Historia A
11% Ano = Turma M
Ano letive 201872019

Nome:

N®.

1.

1

Defina os seguintes modelos politicos:

1. Monarquia absoluta

1.2. Monarquia constitucional

2.

Indique, com base nos seus conhecimentos, duas caracteristicas da sociedade e da economia

de Franga, nas vésperas da Revolugdo.

Xiv



Indique o nome do rei e da rainha que reinavam, em Franca, aquando da eclosao da Revolucao.

Refira o ano em que espoletou a Revolugdo Francesa.

Indique o acontecimento que marcou simbolicamente o inicio da Revolugio Francesa.

Defina soberania nacional.

7. Ordene cronologicamente as segui etapas da Revolugao Francesa.

A
B
C
D
E

Diretdrio
Consulado

—

Império

—

Monarquia Constitucional

Convengao

8. Explicite, com base nos seus conhecimentos, o contributo da Revolugdo Francesa para a

eclosdo de uma nova época, a Idade Contempordnea, tendo em ideracédo os
aspetos:

=)

a) fim do Antigo Regime;
b) Declaragao dos Direitos do Homem & do Cidadao;

c) Liberalismo.
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Anexo XII1- Planificacdo de aula pratica

Plano de aula

Disciplina: Historia A 11% Ano, Turma M

Modulo 5 — O Liberalismo — Ideologia ¢ Revolugdo, Modelos e Praticas nos Séculos
XVIITE XI¥

Tema 2 - A revolugdo francesa — paradigma das revolugdes liberais e burguesas

Aula de 30 minutos.

Objetivo: Analisar a Declaragde dos Direitos do Homem e do Cidadido

Contendos | Objetivos Atividades Recursos Avaliacio Tempo
especificos
22 Da| - Explicttar a| - Analise da Declaragdo | Documento - - 0Os alunos| - 50
nacao importancia  da | dos Direifos do Homem | Declaracio dos devem fazer a| munutos.
soberana ao | Declaragde dos | e do Cidaddo Dirgitos do analise de 3
triunfo  da | Dirgitos do Homem e do artigos da
revolugio Homem e do Cidaddo Declaragdo dos
burguesa Cidadio. Dirgitos do
- Explicitar a Homem e do
rutura com O Cidaddo, e
Antigo  Regime entregar no final
atraves do da aula.
documento.
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Anexo XIV —Instrucdes do trabalho prético

Trabalho pratico

O Anadlise, em pares, a Declarac@o dos Direitos Para recordar:

do Homem e do Cidadd&o de 1789, tendo em liberdade e Igualdade (principio da

conta os principios iluministas que estiveram cidadania) vs. sociedade de ordens
na base da eclos@o da Revolucdo Francesa. (clero, nobreza e terceiro estado)

Soberania dos cidaddos expressa

- : _ afravés de eleicdes vs. soberania do rei
O Deve andlisar no minimo 5 artigos. por direito divino

24
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Anexo XV — Exemplos do trabalho desenvolvido em aula pelos alunos
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Anexo XVI — Planificacdo de aula prética

Plano de aula — 17.01.2019 Disciplina: Historia A 11" Ano, Torma M

Mﬁdn]n 5 — 0 Liberalismo — Ideclogia e Revolugio, Modelos & Praticas nos Séculos XVIILE XIX
Tema 2 - A revolugdo francesa — paradigma das revolugdes liberais e burguesas
Aula de 50 mimutos.

Objetive: Sintetizar esquematicamente a Revolugio Francesa

Contendos Objetivos especificos Atividades Recursos Avaliacdo Tempo
22, Da mnagdo |- Identificar esquematicamente | — Dizcurso EXpPOSItTVD — PowerPoint — Observacio direta: | - 30 munutos
soberana ao | o3 prncipais  momentos  da participagio em aula

trmfo da | Bevolugdo Francesza

revolugdo

burguesa

— Aferir oz conhecimentos dos | = Realizacio de uma ficha | - Ficha de trebalho | - Classificagio da ficha | - 20 minutos
alunos =obre a tematica de trabalhe mdividual mdividual de trabalho individual
lecionada
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Anexo XVII — Ficha de trabalho sobre os contetidos estudados

Ficha de Trabalho- A Revolugio Francesa
. Historia A

AT LUA
ESCOLA SCUMDARIA

DE SANTA MARLA 11% Ano - Turma M
Ano letive 2018/2019

MNome:

ME,

Selecione a opgdo correta

0 modelo politico que vigerava em Franga nas vésperas da Revolugdo era a
a) Monarguia Constitucional.

b} Repiblica.

) Monarquia Absolutista.

d) Monarquia Parlamentar.

Refera o ano em que espoletou a Revolugio Francesa.

Selecione a opgdo corrata

A eclosdo da Revolugao ficou a dever-se

a) ao descontentamento dos membros do Terceiro Estado, que, representados pela
Burguesia, criaram a Assembileia Consfituinie.

b) as reivindicagtes da Mobreza devido & carga fiscal que suportava.

€] ainsatisfagdo do Clero pelo processo de secularizagio nos anos precedentes.

Indica trés caracteristicas da instavel conjuntura francesa, nas vésperas da Revolugio
(uma econdmico-financeira, uma politica e uma social)

Indica © nome do rei @ da rainha que reinavam, em Franga, aquando da eclosdo da
Revolugdo.

Seleciona a opgao correta.

Ma Sala do Jogo da Pela, em 1789, os deputados juraram

a)  destituir o red Luis XV1.

b} permaneceram juntos alé que redigissem uma Constituigio.

) fomar a Bastilha.

d) permanecerem unidos alé que a nobreza e o clero abdicassem dos seus direitos
feudais.

Seleciona a opgEo corrata.

A Constituicao de 1791 promulgava

a) odireilo ao volo universal e direta.

b) osufragio censitario e indireto.

&) osufragio censitario direlo.

d) direilo @0 volo apenas a cidaddos passivos.



Seleciona a opgao correta.

A Republica jacobina foi marcada pela fase do
a) Grande Medo.

b) Terror.

c) Terror Branco.

d) Consulado.

Indica o nome do grupo popular urbano que defendia um rumo mais radical para
a Revolugédo.

10.

11.

Seleciona a opgao correta.

A Convengao foi, entre julho de 1793 e julho de 1794, liderada pelos
a) Girondinos.

b} Montanheses.

c) Planicie.

Menciona o nome do jacobino que foi guilhotinado em julho de 1794.

12.

13.

Seleciona a opgdo correta.

0O Conselho dos Quinhentos e o Conselho dos Ancidos exerciam o poder
legislativo nalo

a) Império.

b) Consulado.

c) Diretdrio.

d) Monarguia Constitucional

Ordene cronologicamente as seguintes etapas da Revolugao Francesa.

a) Império

b) Consulado

c) Diretdrio

d) Monarquia Constitucional
e) Convengao
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Anexo XVIII- Planificacdo de aula pratica

Plano de aula — 07.05.2019

Disciplina: Historia A

Modulo 6 - A civilizacio industrial — economia e sociedade; nacionalismos e chogues imperialistas.

Tema 3 - Evolugio democratica, nacionalismo e imperialismao.

11" Ano, Turma M

Aula de 100 minutos.

Objetive: Evidenciar o aperfeicoamento do sistema liberal em direcio ao demoliberalismo, a partir das dltimas décadas do século XIX.

Conteidos Ohbjetivos especificos Atividades Recursos Avaliacio Tempo
3.1 As | — Aferir oz conhecimentos | — Fealizagfio deuma fichade | —Ficha de aferigio de | — Classificagio da ficha | 30 minutos
transformagBes prévios dos alunos sobre a afericio de conhecimentos conhecimentos prévios aferigdo de
politicas evolugdo politica, econdmica e PrEVIDS conhecimentos prévios

social na zegunda metade do
311 A evolugdo sdculo XTI
democratica  do
sistema - Explicitar como se manifestou a [ — Discurso expositivo —PowerPoint e manual | — Observagio direta: | 35 minutos
representativo; 05 | afirmagio do demoliberalismo. (paginas T7-79) participagio em aula,
excluidos da interesse  manifestado
democracia - Entender a transigio do sufragio pelos  alunos  pela
representativa. censitarioc para o sufragio tematica.

universal.

— Definir sufrigio universal. - Anmalize, a pares, de um | - Documento 3 A da | — Avaliagio da andlize do 15 minutos
documento. pagina 79 do manual. documento.
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Anexo XIX- Ficha de afericdo de conhecimentos prévios

MONTE s LUA
ESCTAA I

FICHA DE AFERIGAD DE CONHECIMENTOS PREVIOS
Evolugdo democratica, nacionalismo e imperialismo

CUNDARIA
DE SANTA MARIA Histdria A = 11" Ano / Turma M
Ano letive 2018/2019
Noma: NE.

1. Defina liberalismo.

2. Selecions a opgdo corrata.

0 demoliberalisma, sistema politico em vigéncia no mundo ocidental. desde as dllimas décadas do século XIX,

caraleriza-se, essencialmente, par conferir grande valor & representacao da Magao

a) alargando o sufragio e reforgando o poder dos Parlamenios.
b} restringindo o sufragio e reforcando o poder dos Parlamenlos.
c) alargando o sufragio e reforgando o poder executivo.

d} restringindo o sufragio e reforgando o poder axecutivo.

3. Refira a principal diferenga entre voto censitario e voto universal.

4. Selecione a opgdo correta.

O sistama liberal vigents na primaira meatade do século XX recusou o sufragio

a) censildrio.

b) representativo.

c) univarsal

5. Indigue os quatro Impérios autocraticos existentes no final do século XIX, que tiveram o seu fim
até ao fim da | Guerra Mundial.

6. Preencha os espag¢os em branco, indicande o nome do Império correspondents a cada soberano,

nas duas primeiras décadas do século XX,

XXV



Império

Império

Impeério

Império

7. Defina Nacionalismo.

Governado pelo Kaiser Guilherme 1.

Governado pelos sultdes da Dinastia Otomana.

Governado pelo Czar Nicolau 11

Governado pelo Imperador Francisco José.

8. Indigue a designacdo que se atribul ao dominlo que um Estado exerce sobre outros palses, a nivel

politice, militar, econdmico e cultural.

9. Refira a designagio que se atribui ac dominio que um Estado exerce sobre territérios néo

independentes (as coldnias).

10. Selecione a opcio correta.

Ma segunda metade do século XIX, a expansao colonial eurcpeia ficou marcada pela cobica de ternitdrios

a) africanos e asiiticos.
b} asidticos e americanos.
c) africanos e americanos.

11. Indique os dols paises europeus que conheceram a sua unificacio na década de 70 do século XIX.

1Z. Refira o nome do herdeiro do trono Austro-Hdngaro, cujo assassinato s mios de um nacionalista
sérvio da Bésnla-Herzegovina viria a desencadear a Primeira Guerra Mundial, em 1914,

Bom trabalhao!
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Anexo XX - Instrucdes do trabalho pratico - 11°M
K] O sufragio universal

TRABALHO PRATICO

A pares, analisem o documento 3 A, da pagina 79 do manual, e
identifiquem trés vantagens do sufragio universal, presentes no
discurso de Gambetta.

E para vos, quais sdo os pros e os contras do sufragio universal?

A

Hoje, cidadaos, se o sufragio universal fosse anulado,
que seria da ordem em Franca, pois a ordem verdadeira
- esta ordem profunda e durdvel a que chamo ordem
republicana - ndo pode existir, ser protegida, defendida,
assegurada, a ndo ser em nome da maioria que se
exprime pelo sufrdgio universal.

[...] Orabem, eundo faco a defesa do sufrdgio universal
para os republicanos, para os democratas puros; eu falo
para os conservadores que se preocupam com a mode-
racdo praticada na vida publica. Digo-lhes isto: nao veem
que o funcionamento livre de sufragio universal € um
meio de terminar pacificamente os conflitos, de resolver
as crises e que, se o sufrdgio universal funciona plena-
mente, nao ha revolucao possivel, pois nao se tenta a
revolucao nem o golpe de Estado quando a Franca fala?

Discurso de Gambetta (presidente da 3.2 Repuiblica Francesa),
em 9 de outubro de 1877
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Anexo XXI — Exemplos do trabalho desenvolvido em aula pelos alunos - 11°M
_ Broplie g0 dsturente 3.4 S ken \jjf‘.-'ko%gﬂ‘i» de _:
_ sufeio vuiveesol , manifestadas o disueso “de Gamtella

sde e facte de Stfroge  Lniveesal fﬁﬂ. LC UM TR
_ yodkico de - ambor, Bra g conflided, do ewlen as
~ Giier e b NO® ceiae vawlu@es. A ness \Be _e..ﬁrfm'%&ﬂ.
vniversal e & pelhor rmjvéda?@adﬁ U"@eajodp a que
_ Jsdoaar fessoos admo do 18 ared de idoge nham
-0 &Pat'ku:afdc(jp do Q*{ei@{ ’ﬁﬁ%@ﬂ*’_) ererr. .Fﬂlui.jtiiﬂr’f}@ﬂ@iﬂf
afie Dbmnimb as clsser  onais defaareddos wras pow.
eutee (ads , 8 wle tersildeis xoeia rmais eocional oY
oo rovia Joota mFﬁ@‘%’ﬁ,‘ée eristie. deoedem ;- pOS goem.
mfrasshﬁ_.;_.gs.h&&__(aﬁa&&:&;ﬁe&&%&a_}ﬁ’s}a@a _0ois e
_inhemade o (ebted (eaua@ lsrow ymo, e oo |
aoas beréfico o (euadta.

XXViii



j
i

P 3q - Do A

pretande 2 doecvel) . seon © whcabu;wuméf

_entr oudecn vibn.pode  Sex defendidt. NP GaEuTeds
L 0 sedeégo iU endcd @ _urn  onun & deimiier

O _(ove o sfrdpin uaivendd, nEe Jad £ luods

s, e _ﬂ

o

- Peds . ) ~ L ondras
odler o5 wclaczs pusseem | = hil_pessoes que veleos

a diveto de m{o £va bron o

XXIX



XXX



shnhoﬂaﬁ Toref de Mﬁ& mw 0 cm&\.?‘tﬁa"“mﬁ:&ﬁu
on cefun N ead W M\B&.ﬁ?n pomd, @ﬁ*}m&ﬁ\h..__

W—L&Lﬁ%ﬁ{ﬁ“ﬁ&ﬂ%{)ﬂdﬂ Ehodo wﬂnm'&t}m
. —:‘#ﬁm n“:ﬁ“m, o sWiedofe uﬁmﬁ@ﬂ& RO O
—%JM e 0wl Om (Bodddy o vey qua i
’_ _ den =S ds oo enfler so pditto. o qua st
L cxesslo oo Sufedofe oo, Asskesondo, o c@%.. |
de todsy  eno caldo. o Quil meﬂﬁl&%mﬁ%&m
. Go de mm e cnQEND.
' __A Oafon aqmﬁ%mn ol Qrm‘mﬁmm o _Qw:ku d&
!ubjo,c;g:p_&o&?)ﬁ podoe e, L Soesce hdluidm e
_1_ Aok cue ofh eeuton sullfdocdlesesle de geliRa,
i oa_d o s.s.Q:Rﬁg?u mﬁ?%&ma Now aﬂn g&“ﬁnm&u&
i m“s_. SRR, pie. - soerpRR G FRouImRa. HEe
TSMQ o %mt?u e b eSOt ds  onoR trod des
o
@D &Qnﬁgﬂ wﬁm&cﬁ%m‘c‘:‘m & ngliiﬁa-{m@?
. _erene | 2nthesde (e | o pRoul O Pcw&m -
o ow easfla s o cp%&@s & o % o Wa e

XXXi



.. D! cw.:md:-m ..-:3. dxumnm)ta 3A Gnnn"m}ﬂrq &u;.gmlsdu &
6ue pragia. Umiarss apolends .aqaulmﬁ m'scgmﬁ.:

- P Em)cbamnf;ﬁ _do KiGiotia, S 'm“{um\n?ué‘.. &  Mocosideds
g pzac . glpes do Bhd oo ovaluess.

i

acin - acamsmica . Amion , comemdomms  tamboim  pa Q?%}f{'

Qe L Vo2 G enedovicn .

~ S T | S
_ cF/os/ao\y

“Dofomd gn  cam o cmerea & g weiNeeel | o Amada.
fia im?uh;ﬁ o o mprssntoda  eoommd  deeedomn v
=k cm onele da toc o Pc:ti .F;‘mrmth_ complites o cring;

fNo mwesn opimicd e sufrgi ool por vezes U L N —

o oz sxolles dvcnsntes o o aplior fow  qua bamigenwn oo
miafa cotlo Smedin pazo feemb o owa putom descdemm

Lol pomiannatnte  chpomdds. por Gamnbatta R8T o Vireas

XXXii



| eoloaian Q@.\Q-l* [

B L

; _ % _:.')QLD'“'\ ey e i ‘E:"P\ E _1* E-EL'-.: " G.T\*Dn%ﬁ Eﬂ':i‘ w‘b%—\.ﬁ L}Tﬁ‘-u\,j?__ﬁ_’%p@.\

;%é&; e Combeas L'F.E.%-..rhﬂﬂ\:)

% ﬁ-%ﬂ“m Gombeisha 0 SofeoS o veiveTsal 2ron o

Foemeo.. &2 exprecsad &0 WOLOTAG, £T0 UWD

Formd de MNegoqoae PACHf LLaTMETYE O LonfukoSs, e

TG \,un\.r'ﬂ‘.vﬁ'r- #_Lu:;\qqég_b R T %g\\;e,% §:.9;.. [ Y Et‘.!-. =

fambew  Uma Formo s Booohvwere O (Ceiois.

t A qoowa Bl—;:-'ln'\aﬁ T.‘—"E—"::E:{}Q\ O Coeoo oo *.—_-;.;fw_h.ano

Uniueebol, & que <Core FrrsD befice o k-:&;n.\{:uaa. (=3

foca o oo Ggao | Rewspe o o Adceshos bMuwmoe woes

L\"‘:‘*’ﬁ\’; & - woEs Q@ Cabac.bose &e eoacoluer QUE™ ©WOS

?Pum,a_ﬂu L 'E_t\'?q_eﬁ:&“*cn '-;m'&,e,ﬁccwm O oo %buﬁﬁ&gi.

O viosseo ée.m“b.g“ bosmea®xD .

XXXiii



Anexo XXII - Instrucdes do trabalho prético - 11°M

“FATTA L'ITALIA, BISOGNA

FARE GLI ITALIANI
MASSIMO D'AZEGLIO (1860]
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Anexo XXI11- Exemplos do trabalho desenvolvido em aula pelos alunos - 11°M
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Anexo XXV - Ficha de trabalho sobre os contetidos estudados - 11°M

Ficha de Trabalho
Evolugdo democratica, nacionalismo e imperialismo

MONTE 4a LUA
EBCOLA SECUNDUARLA

DE SANTA MARIA Histéria A = 11° Ano / Turma M
Ano letive 20182019

Nome: N

1. Defina liberalismo.

2. Selecione a opgio correta.

0O demoliberalisma, sistema politico em vigéneia no mundo ocidental. desde as Gltimas décadas do século XX,
carateriza-se, essencialmente, por confarir grande valor & representagio da Magao

a) alargando o sufragio e reforgando o poder dos Parlamenios.
b} restringindo o sufragio & reforgando o poder dos Parlamentos.
c) alargando o sufragio e reforgando o poder executivo.

d} restringindo o sufragio e reforgando o poder execulivo.

3. Refira a principal diferanca entre voto censitario e voto universal.

4. Selecione a opcdo correta.

O sistema liberal vigente na primeira metade do século XX recusou o sufragio
a) cansitario.
b) represantativo.

©) universal

5. Indique os quatro Impérios autocraticos existentes no final do século XIX, que tiveram o seu fim
até ao fim da | Guerra Mundial.

&. Preencha os espacos em branco, indicando o nome do Império correspondente a cada soberano,
nas duas primeiras décadas do século XX,

XXXV



Impéria Governado pelo Kaiser Guitharme (1.

Impéria Governado pelos sultdes da Dinastia Olomana.
Impéria Governado pelo Czar Micolau 11
Impéria Govemnado pelo Imperador Francisco José.

7. Defina Macionalismo.

8. Indique a designagio que se atribui ao dominio que um Estado exerce sobre outros paises, a nivel
politico, militar, econdmico e cultural.

9. Refira a designagdo que se atribui ao dominio que um Estado exerce sobre territdrios nao
independentes (as colonias).

10. Selecione a op¢ao correta.

Na segunda metade do século X1X, a expansdo colonial eurcpeia ficou marcada pela cobica de territorios

a)
b)
c)

1.

africanos a asialicos.
asiaticos e americanos.
africanos @ americanos.

Indique os dois paises europeus que conheceram a sua unificagio na década de 70 do século XIX.

12,

Refira o nome do herdeiro do trono Austro-Hingaro, cujo assassinato s mios de um nacionalista
sérvio da Bosnia-Herzegovina viria a desencadear a Primaira Guerra Mundial, em 1914,

Bom trabalhol
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Anexo XXV - Avaliacgdes dos trabalhos de grupo — 10°TT

Guides Apresentacdes orais |
Inf. selecionada |Dom. tientltriatividad1T, em Grqumpenho e particij

9 11 15 10 11
10 13 15 10 13

8 8 15 9 8
10 11 15 10 11

Grupo Il - Capela do Fundador
15 16 18 16 18
15 16 18 16 18
15 16 18 16 18
14 14 18 14 14
Grupo Il - Casa do Capitulo

13 14 15 14 14
13 14 15 14 14
12 14 15 14 14
13 15 15 14 15

Grupo IV - Capelas Imperfeitas

16 18 18 19 19
16 18 18 19 19
17 18 18 19 19

Grupo V - Igreja

10 9 12 10 9
10 9 12 10 9
10 9 12 10 9
10 9 12 10 9

Grupo VI - Historia do Mosteiro

11 13 12 13 11
12 14 12 13 14
11 13 12 13 11

Grupo VI - Portal Principal

12 14 15 11 16
13 8 15 7 7
12 8 15 7 7
12 14 15 11 16




Anexo XXVI — Avaliacgoes finais 10° TT

Disciplina
Moédulo / UFCD n.*®
Nota (Nt) | Faltas (Fits)
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Anexo XXVII - Ficha de aferigdo de conhecimentos prévios — Aluno C

- . ;
i ‘ Ficha de Dlagnéstico - £ evolucio Francesa {
; e ’@' ] | Histaria A ]
H SIOOLASICEMNDANA | H }
{ OF SANTA MASHA i $4° Apo ~ Tumaa ¥ X
{ | Anc letivo 2013(2019 !
)

!Nome—.'-_: e, N T
. : 1 ™

1. Defina os seguintes modelos politicos:

i.1. Monarquia absoluta
3 " !
:.@Lm&mu.-y@fxm_mmme A xea” L

o

1.2.Monarquia oomutucM
reprqwn'o © rim da cociadack de

:_\A_ elvoaw % ona s ’/’f\ Z4 %NW

=13 b(mom oc(Mmth I

2. Expiicite, com base nos saus cmhec(,dm,amteﬁsﬂczs 4a socisdade € da economis

de Franca, nas vésperas da Revolupdo,

o - —
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chieity

—Paibn_Macia Seees e D loie XV,

3. Indigue o nome do rei @ gz minha gua reinavam, em Franca, aguandc d7hsao da Rovaiugso.

4. Refira o ano em que ssgoietou 2 Revolugio Francess.

158\

§. Indique o acontecimento gue marcou eimboiicamente o Inicio da Revolugiio Francese.

—— N

e e — .
——

6. Defina soberania nacional.
\ " am—— -
B :
\ 5

L S \
7. Ord logi ¥ saguintes stzpas da Revelugdo Fran esa.
A) Diretdrio TR A Ty v ‘i
2 B) Consulado T #a
4 | C) império T I_’q
4 [D) Monarquia Constitieions 1 gl

7 | E) Convengao e e i‘85

8. Explicite, com base nos ssus conhecimentos, o contributo da Revolugdo Francesa pars o
eclosdo de uma nove &goce, & idade Contempordnes, tends em ideragao os soguintes

aspetos:
a) fim do Antigo Regme:
b) Declaragéc dos Direitos do romem e do Cidadao,

c) Liberalisme.
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Anexo XXVIII — Ficha de Trabalho — Aluno C

o gy Historia A
DE SANTA MARLA 11° Ano - Turma M
Ano letivo 2018/2019
lNomo: % N s N SR ]
1. m:wﬂow

poﬂbomo.‘_ om Franga nas vésperas da Revolugio era a

n) Monarquia Conssitucional,
\)b Republica.
Monarquia Absolutista,
Monarquia Partamentar.
2./ Refere o ano em que espoletou @ Revolugdo Francesa.
A\ 1389
3. Selecione a op¢ao cormreta
eclosao da Revolugio ficou a deverse
90 o dos b do Terceiro Estado, que, representados pola
B bleia Constituints.
b) -mmaummawmmmw
c) & insatisfaco do Clero pelo p G0 NOS anos precedent
4. Indica trés caracteristicas da instivel conjuntura nas P da ug A

mwm«.mmomw

ALz

3\[-’1‘.«\ ° Jnnu)n do Rei
7,

5. Indica o nome do rei e da rainha que reinavam, em Franga, aquando da eclosdo da
Revolugéo.

Rei oo x¢l e Paicha Moria Agmaiem
6. Seleciona a opgio correta.
Na Sala do Jogo da Pela, em 1789, os deputados juraram

8) destiuir o rei Luis XVI
permanecerem juntos alé que redigissem uma Constituiclo
¢) tomar a Bastiha
d) permanecerem unidos até que a € o clero dos seus direltos
feudais

7. Seleciona a opgdo correta.
A Constituicio de 1781 promulgava
a) o direito a0 voto universal e direto.
“2b) o sufriigio censitirio e indireto.
é 0 sufrdgio censitirio direto,
) direlto a0 voto apenas a cidadacs passivos

xliv



8. Seleciona a opgdo correta.
A Repiblica jacobina foi marcada pela fase do
a) Grande Medo.
@3) Terror.
c) Terror Branco.
d) Consulado.

9. Indica o nome do grupo popular urbano que defendia um rumo mais radical para

a Revolugdo.
X;mnh;m ay Monmanheses

10. Seleciona a opgao correta.
A Convengio foi, entre julho de 1793 e julho de 1794, liderada pelos
a) Girondinos.

\[ é Montanheses.
c) Planicie.

11. Menciona o nome do jacobino que foi guilhotinade em julho de 1794.

\f Robespiere

12. Seleciona a opgdo correta. ¢
O Conselho dos Quinhentos e o Conselho dos Ancidos exerciam o poder
legislativo nalo
a) Império.
b) Consuiado.
é Diretério.
} Monarquia Constitucional

13. Ordene cronologicamente as seguintes etapas da Revolugiio Francesa.

/[@) Império 5
b) Consulado B 2]
c) Diretério 3
d) Monarquia Constitucional 4
e) Convengéo a
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Anexo XXIX - Ficha de aferlgao de conhecimentos prewos Aluno D

TR OU agnosucye — A NEYOWCHEC rrancesa

£ @ ! Hatdra A ’

DE SANTA seatia ; 94° Az — Tunna M
; Ano letive 2018/2019

o [l

1. Define oc seguintes modelos politicos:

1.1.Monarguia absciuta

'p &. - \ LQ_! ‘ 2
Qig.mi 5 __emeAL lnc&z:__a::__pom?i (L b’ﬁ.;.(ium
PLsuay o_QJ“__ ; I

1.2. Monarquia constitiiclons!

este dishuthuids.
&&un Jm): Pox oAl

2. Explicite, com no3 saus conhecimentas, duas caracteriztices ds sociedade ¢ da economia

xIvi



3. Indique 0 nome do iei ¢ oz rainha que reinavam, em Frangs, Aguands da ecloséo da Revolugic,

luio YW (€ AN PA(ML‘)A? ‘\m;o-c

4. Refira o ano em que eapo’etou 2 Revolugdo Francesa,
EER 1349 \\/

5. indique o acontecimento que marcou skmbolicamente o Infeio da Revolusdo Francess

e %a. A lomade do Hasldve R

\
LW
8. Defina soberan'a nacionai.

‘_ w Q,IQ.Q“;;..I > &5 po?f'cn'k‘
W&muhmm&ﬂ"e o_uéfmkz_qm
@g quo e wmeé\tmaw \)(

7. Crdenecisnoloyicadionie 2 o atbilas = o die Mevabe ran

8. Exphcile, com base nos seus conbesimentus, © ot ca Ravaol

giio Fr PATR %
eciosfio de umaz neva écoce, & ldade Contamporinge, torde om coneideracn o8 aegulin:
aspetos:

aj} fim do Antigo Regime:

b} Declaragdo dos Dics#oes do Honam w ao Cldadso;

¢) Liberalismo.

o fe fo. ko )
m_[ eneesa. mm&n_m:foﬂbnk_pam;i
{ \'oéQb 05 Qoo @s ( :> ¢
: ual) _estavam _canconteade o Rl
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Anexo XXX — Ficha de Trabalho — Aluno D

-—uuu HESTOnE X
DF SANTA SAARMA 11* Ano ~ Turma M
Ano letivo 2018/2019
[ -8 ]
1. Selecione a opgio correta

O modelo politico que vigorava em Franca nas vésperas da Revolugao era a
a) Monarquia Constitucional,

Monarquia Absolutista,
Monarquia Parlamentar
\Lmommm poletou a Rovolugdo F
1329

3. Selecione a opgdo corrota
Auwoawmmam«
\J B = dos do Estado, que, representados pela

in ' el

a
b) amaummawmmw
¢) & insatsiacho do Clero pelo pr -

4. Indica trés da b confuntura fra nas da G
{uma econdmico-financeira, uupoliun-mndd)

6. Seleciona a opgdo correta.
Na Sala do Jogo da Psla, em 1789, os deputados juraram
desituir o rei Luis XV1
pormanecaremn juntos até que redigissem uma Constituicao

c) tomar 3 Bastiha
d) wmmumutma € 0 dero dos seus direitos

© dieeilo 80 volo universal e direto.
cuﬂmnunlm.ndm

©) 0 sufragio censitinio direto.

d) direito 80 volo apenas a cdadaos passives

¥ & implomental Qobrmes kreniyites auma fnkckua e
mathonop a eonomua o paib

\}A conleo de 1781 pm-mu
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8. Seleciona a op¢ao correta.
A Republica jacobina foi marcada pela fase do
) Grande Medo.
- Terror.
! ¢) Terror Branco,
d) Consulado.

9. Indica o nome do grupo popular urbano que defendia um rumo mais radical para
a Revolugao.

X&Oml;nv\\fmba‘) bon- Collples

10. Seleciona a opgéo correta.
A Convengio foi, entre julho de 1793 e julho de 1794, liderada pelos
x Girondinos.
) Montanheses,
c) Planicie.

11. Menciona o nome do jacobino que foi guilhotinado em julho de 1794.
_Qd:mc)g L eRR0
12. Seleciona a opgéo correta.
O Conselho dos Quinhentos e o Conselho dos Ancidos exerciam o poder
legisiativo nalo
a) Império.
Consulado.
Diretorio.
d) Monarquia Constitucional

13. Ordene cronologicamente as seguintes etapas da Revolucido Francesa.

a) Império 3 5
J b) Consulado Tl

¢) Diretério

d) Monarquia Constitucional |

e) Convengao o o




Anexo XXXI - Ficha de afericdo de conhecimentos prevms Aluno E

|

! Ficha de Diagnéstice - 2 Rovolegio Funcssa :
‘;o.r....t\t'@ { Hiatdra &
JOCRA TR - |
i D SANTA MA%A 1% Aro ~ Turms B
{ e

Ano fstive 20181209

1. Defina os seguintes modaios politicos:
1.1.Monarquia absoluta

-—Recfroe de cpofron onde_a Qguxcomal & o Bl _ewe dexdm
Aocos os gooenss (exadineg, focisiodive. @ judidal), o, Sen. padea
L consiOenda_ duion  ooeRo0l € Soquesilandvel . A Lroa joede

-

APOOONOL_ NSO OIS 3
Ludn XwW 5 0 NGO -«
1.2, Monarquia constitucionsl

—EMMW‘“W _eoea)_é o RS .

(PO BaTEetadedex) OS._ A0S e caueassS don Aaacos

m&_desmm?t?msm HA L gx_«_\:_;scemp_e_“ ;

2. Explicite, com Dase nos seus conhecimentos, duas caractoiisticss dx sacledads o da econon
de Franga, nas vésperas da Revolugho.

emm_m_cﬁs;_,_mb
W&.@mﬂ poéuyﬂ a_sue.o-fois ms“knm__’\;‘\[

— .

- SV —




3. indigue o nome do rei ¢ da rainha que reinavam, em Frangs, aguando da eclosdo da Revolucio.

_CRava vagia Andoteia e Lais XN\ /

4. Refira 0 ano em que gepoletoi a Revolugdo Francesa.
ano ARq ’\v

5. Indique o acontecimsntc gue marcou simbolicamente ¢ inksio dz Rey &o Francesa.
_ ZEessaseade. Tomado. _da Ratanha.. .

-Bﬁgn'l U2
6. Defina soberania nacicriz
- Sebesncin nactonal o € 0ra _QOUE QD0 e Qe o
POARL_OCK M@.‘ este em\\s:_,_ AN O SRS

_n.emnc\nf_\\e.x_l&_\lnﬂe ._L‘()m&. o - AOONAE L 56 _eke

7. Ordene fogica te a8 tapas da Revaiupio Francess.
A} Dirsibrio
'8 Comsuleds "
'_c‘}—"?n_"'— ;.—_'_'_"'_" o SR

i} D) Monarquia (‘on;mc*md
?, TE) Convencéc T AR e e s e AN

8. Explcite, com base nos seies conheCivantos, o conttidisic 43 Fuyelucdo Francesa rar =
aciosZo U uma novs $poca, ¢ Wade Contempordnea, wido em consideracio os seguinies
aspetos:

a} firn do Antige Regime,
b) Declaragdo dos Direites do Homem e do Cicadsa,

¢) Libarafismio

Ao m&mm
wmq_ﬁmwﬁwM
£ _oaniligas  soddis Yidawa (aiies,  ooaus. orot cglicalans,



— A Declonacoe dos “Diaales

BUSI{CI-Wele.alv=18a %N Q.Lg\n\dma;s;m@dwm

Sluofoisde , cosdoatecdo an dest gaaldodian socais Ao 800G, \/
@ Goheatseme (e inthalado com baik ac Jossisa.

dan \uyen e tgucdldede, Sam_m_&mm.mmmm\x

— . ) Vot b S e L




Anexo XXXII — Ficha de Trabalho — Aluno E

Ficha de Trabalho- A Revol F

o o LM ! Historia A
11* Ano — Turma M
Ano letivo 2018/2018

[ — 9]

que vig em Franga nas vésperas da Revolugdo era s

b do Terceiro Estado, que. representados pela
Buguelh edmamm&mﬂmm

b) asmmdamumdmawlsedqwsum

c) & insatisfaglio do Clero pelo p

4. Indica trés caractoristicas da instivel fra nas vésp da Rovolugd
(uma mpdm.mmhn
L Sal o 200
5 FTvp— et o
.Emﬁﬂﬂ “m“nggy-v g}& _da Crye,
LOGLONAC O QOND._60c oA \ernhe

v

5. Indica o nome do rei ¢ da rainha que reinavam, em Franga, aquando da eclosdo da
Revolugao.

WalvaN \v
6. Scleciona a opcio correta,
Na Sala do Jogo da Pola, em 1789, os deputados juraram
destituir o rei Luls X1,
pormanacarem junios até que redigissem uma Constituicio.
tomar a Bastilha.
d) permanacerem unides alé que a nob @ o clero
feudais.

daos seus diretos

7. Seleciona a opgilo correta.
A Constituicdo de 1791 promulgava
\éa.l)\ o direito a0 voto universal e dwato
0 sufragio censitario e indireto,
7( ébosuﬁiglom&odnm
d) direito a0 volo apenas a cidadaos passivos.

liv



8. Seleciona a opgdo correta.
A Republica jacobina foi marcada pela fase do
a) Grande Medo.
"b)) Terror.
¢) Terror Branco.
d) Consulado.

9. Indica o nome do grupo popular urbano que defendia um rumo mais radical para
a Revolugéo.

»\// oS- MNoMe S

10. Seleciona a opgao correta.
A Convengao foi, entre julho de 1793 e julho de 1794, liderada pelos

a) Girondinos.
™ Montanheses.
c) Planicie,

. Menciona o nome do jacobino que foi guithotinado em julho de 1794.

A\ onpmp?srp@c

12. Seleciona a opgao correta.
O Conselho dos Quinhentos e o Conselho dos Ancidos exerciam o poder
legislativo nalo
a) Império.

b) Consulado.
\ Diretorio.

Monarquia Constitucional

13. Ordene cronologicamente as seguintes etapas da Revolugado Francesa.

a) Império

b) Consulado

c) Diretorio -
d) Monarquia Constitucional
e) Convencgao

prcﬂ




Anexo XXXIII - Ficha de aferi¢éo de conhecimentos prévios — Aluno F

FICHA DE AFERICAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS

g orrry Evolugio democratica, nacionalismo e imperialismo
DE SANTA MARIA Histéria A ~ 11° Ano / Turma M

Ano letivo 2018/2019

2. Selecione a opgdo correta,

O demoiiberalismo, sistema politico em vigéncia no mundo ocidental; desde as (ltimas décadas do século
XX, lza-se, sl por conferir grande valor & rep ¢do da Nagdo

a) alargando o sufragio e reforgando o poder dos Parlamentos.
restringindo o sufragio e reforcando o poder dos Parlamentos.
alargando o sufragio e reforgando o poder executivo,

d} restringindo o sufragio e refor¢ando o pader executivo.

3. m-mwmcm@m-mm

4. Selecione a opgdo correta.

O si liberal vig na primes de do século XIX racusou o sufragio
i) representativo.
,@uml.
5. Indique os quatro Impéri raticos exi no final do século XIX, que tiveram o seu fim

até ao fim da | Guerra Mundial.

Ivi



Império,

Império

Império,

Impeério

7. Defina Nacionalismo.

Governado pelo Kaiser Guilherme I,

Govemnado pelos sultdes da Dinastia Otomana.

Governado pelo Czar Nicolau |1,

Governado pelo Imperador Francisco José.

8. Indique a designacdo que se atribui ao dominio que um Estado exerce sobre outros paises, a nivel

politico, militar, econémico e cultural.

9. Refira a designacdo que se atribui ao dominio que um Estado exerce sobre territérios nio

independentes (as col6nias).

10. Selecione a opgdo correta.

Na segunda metade do século XIX, a expansao colonial europeia ficou marcada pela cobica de territérios

a) africanos e asiaticos.
b) asiaticos e americanos.
c) africanos e americanos.

11. Indique os dois paises europeus que conheceram a sua unificacio na década de 70 do século XIX.

12. Refira o nome do herdeiro do trono Austro-Hingaro, cujo assassinato is miios de um nacionalista
sérvio da Bésnia-Herzegovina viria a desencadear a Primeira Guerra Mundial, em 1914,

Ivii



Anexo XXXIV - Ficha de Trabalho — Aluno F

Ficha de Trabaiho
hertran Evolucio democritica, nacionalismo e imperialismo
DE SAMTA MARIA Historia A - 11° Ano / Turma M
Ano letivo 2018/2018
lum__& S ]".'3 “‘\'"J

2. Selecione a opgao correta.

O demoliberalismo, sistema politico em vigéncia no mundo ocidental; desde as (Rtimas décadas do século XIX.
carateriza-se, essenciaimente, por conferir grande valor a representagio da Nagao

alargando o sufragio e reforcando o poder dos Parlamentos.
restringindo o sufrégio e reforgando o poder dos Parlamentos.
c) alargando o sufragio e reforgando o poder executivo.
d) restingindo o sufrégio e reforgando o poder executivo,

3. Mnapwmwnmw.mmm

4. Selecione a opglo correta.

O sistema liberal vigente na primeira metade do século XIX recusou o sufragio

censitano.
representativo.
universal.

5. Indique os quatro Impérios autocriticos existentes no final do século XIX, que tiveram o seu fim

até ao fim da | Guerra Mundial. e &
Cnmm o -rmm&smﬂ:)_,_n_.&n\ama_&usm_._o_
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6. P ha os espagos em b , indicando o nome do Império correspondente a cada soberano,
nas duas primeiras décadas do século XX,

império___Alocacaen Governado pelo Kaiser Guilherme Il
Império_ (O-inpocsac Govemado pelos sultdes da Dinastia Otomana.
Império, Russo Govemnado pelo Czar Nicolau II.

Império_ AL LD \'\J\{ggfhm Governado pelo Imperador Francisco José.

7. Defina Nacionalismo.

8. Indique a designagio que se atribui ao dominio que um Estado sobre outros paises, a nivel
politico, militar, econémico e cultural.

| m\goﬁc{;m\m

9. Refira a designacdo que se atribui ao dominio que um Estado exerce sobre territérios nao
independentes (as colonias).

Coaiopiaiison

10. Selecione a opgdo correta.
Na segunda metade do século XIX, a expansao colonial europeia ficou marcada pela cobica de territorios

africanos e asiaticos.
asiaticos e americanos. b}
c) africanos e americanos.

11. Indique os dois paises europ que h am a sua unificagdo na década de 70 do século XIX.

Q@ Aecada de 30 Ao WCX =@ & AL € & Tydiay
12. Refira 0 nome do herdeiro do trono Austro-H(ngaro, cujo assassinato 3s mios de um nacionalista
sérvio da Bésnia-Herzegovina viria a desencadear a Primeira Guerra Mundial, em 1914.

fanasa Comando -

lix



Anexo XXXV - Ficha de aferi¢cdo de conhecimentos prévios — Aluno G

FICHA DE AFERICAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS

owre LA Evolugio democritica, nacionalismo e imperialismo
DE SANTA MARIA Historia A - 11° Ano / Turma M

Ano letivo 2018/2019

n A Oedeny O poc Ofue Jdov wmaur

pode¢ quda el oale

2. Selecione s opgio cormreta.

O demoliberalismo, sistema politico em vigéndia no d idental; desde as Ulimas décadas do século
XIX, carateriza-se, essencialmente, por conferir grande valor 4 representacio da Naglo

@ alargando o sufragio e reforgando o poder dos Parlamentos.
b) restringindo o sufragio e reforgando o poder dos Parlamentos.
c) alargando o sufragio e reforgando o poder executivo.
d} restringindo o sufragio e reforgando o poder executivo,

3. Refira a principal diferenga entre volo censitério e voto universal.

Y

aidmy ¢ Of 25 awes eu  enady

4. Selecione a opgéo correta.
0 sisterna liberal vigente na primeira metade do século XIX recusou o sufrdgio

a) censitano,
b) representativo,
universal,

5. Indiqueo os quatro Impéri aticos exi no final do século XIX, que tiveram o seu fim
até ao fim da | Guerra Mundial.

. AMemanhe  RaNsic




; ) 5
Império Alemao Govemado pelo Kaiser Guilherme .

Império, Db enano Govemnado pelos sultdes da Dinastia Otomana.

Império .R IR Governado pelo Czar Nicolau Il.
Império, A—__4 ﬁa 2 - g{; wa 2 g Governado pelo Imperador Francisco José.

7. Defina Nacionalismo.

SHF. e e SR

8. Indique a designacao que se atribui ao dominio que um Estado exerce sobre outros paises, a nivel
politico, militar, econémico e cultural.

9. Refira a designacdo que se atribui ao dominio que um Estado exerce sobre territérios nio
independentes (as colénias).

CD{ﬁﬂ;{'O«K DALco

10. Selecione a opgio correta.

Na segunda metade do século XIX, a expansao colonial europela ficou marcada pela cobica de territorios
@ africanos e asiaticos.

b) asiaticos e americanos.

c) africanos e americanos.

11. Indique os dois paises europeus que conheceram a sua unificagdo na década de 70 do século XIX.
L{'CR(J 7 A( fiva 22 L\ 2

12. Refira o nome do herdeiro do trono Austro-Hlngaro, cujo assassinato as maos de um nacionalista
sérvio da Bésnia-Herzegovina viria a desencadear a Primeira Guerra Mundial, em 1914.

Ixi



Anexo XXXVI - Ficha de Trabalho — Aluno G

Ficha de frabaiho

ey Evolucio democritica, nacionalismo e imperialismo
DE SANTA MARIA Histéria A - 11° Ano / Turma M
- Ano letivo 2018/2019
2°Vee

[ SO —— ==

2. Selecione a opgdo correta.

O demoliberalismo, sistema politico em vigéncia no mundo ocidental; desde as ditimas décadas do século XIX,
carateriza-se, essencialmente, por conferir grande valor & representacfio da Nacéo
alargando o sufragio e reforgando o poder dos Parlamentos.
) restringindo o sufragio e reforgando o poder dos Parlamentos
c) alargando o sufragio e reforgando o poder executivo.
d) restringindo o sufragio e reforgando o poder executivo.

3. Refira a principal diferenca entre voto censitario e voto universal.
Vo ok > ¢ 2
1 O “re ¥ x
o dcs podiym wotey

4. Selecione a opgio correta.

O sistema liberal vigente na primeira metade do século XIX recusou o sufragio

@ censitario.
b) representativo.
c) universal,

5. Indique os quatro Impérios autocraticos existentes no final do século XIX, que tiveram o seu fim
até ao fim da | Guerra Mundial.

Toapene  Aleméo  otormmane RAumo ¢ Ausivin- dimveoro

T
ey )
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6. Preencha os espagos em b , indicando o nome do Império correspondente a cada soberano,
nas duas primeiras décadas do século XX,

Império, Al ermzn Governado pelo Kaiser Guitherme II.

Império, Clomanan Govemado pelos sultdes da Dinastia Otomana.
Império Ruusso Go do pelo Czar Nicolau II.

Império__ Axsshe - W /AJ\S'- o Governado pelo Imperador Francisco José.

8. Indique a designacio que se atribui ao dominio que um Estado exerce sobre outros paises, a nivel
politico, militar, econémico e cultural.

Y ConR wa.ﬁismc

9. Refira a designacido que se atribui ao dominio que um Estado exerce sobre territrios nao
independentes (as colénias).

Colonials s cany

10. Selecione a opgao correta.
Na segunda metade do século XIX, a expansfo colonial europeia ficou marcada pela cobica de territérios
a) africanos e asiaticos.

.-{b)) asidticos e americanos,
africanos e americanos.

11. Indique os dois paises P que conh m a sua unificacio na década de 70 do século XIX.
Tllic ¢ Meyrmaning

12. Refira 0 nome do herdeiro do trono Austro-Hingaro, cujo assassinato 4s maos de um nacionalista
sérvio da Bosnia-Herzegovina viria a desencadear a Primeira Guerra Mundial, em 1914,

Afo.lwi-ﬁ\1u G Gs(o T rando

Ixiii



Anexo XXXVII - Ficha de aferigdo de conhecimentos prévios — Aluno H

FICHA DE AFERICAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS

Sersia Evolugio democritica, nacionalismo e imperialismo
D SANTA MARIA Histéria A - 41° Ano / Turma M
- Ano letivo 20182019

2. Selecione a opgiio

O demoliberalismo, sistema politico em vigéncia no mundo ocidental, desde as Ultimas décadas do sécuio
XIX, carateriza-se, essencialmente, por conferir grande valor 4 representacao da Nagdo

a) alargando o sufrigio e reforgando o poder dos Parlamentos.
b) tringindo o sufrégio e reforgando o poder dos Parfamentos.

c) dmmoos\mg;e reforgando 0 poder executivo.
d) restringindo o sufragio e reforgando o poder executivo.

O si liberal vigs na prime do século XIX recusou o sufrdgio

Ixiv



Império__ Bgastae Mg maR Governado pelo Kaiser Guilherme .

Império, dom Governado pelos sultdes da Dinastia Otomana.
Govemado pelo Czar Nicolau Il
Império, i -t Govemnado pelo Imperador Francisco José.

7. Defina Nacionalismo.

8. Indique a designacio que se atribui ao dominio que um Estado exerce sobre outros paises, a nivel
politico, militar, econémico e cultural.

9. Refira a designagio que se atribui ao dominio que um Estado exerce sobre territérios ndo
independentes (as colénlas).

A c‘es%mgb ?u.cz g abebar &

10. Selecione a opgédo correta.
Na segunda metade do século XiX, a expansao colonial europeia ficou marcada pela cobica de territorios

a) africanos e asidticos.
b) asiaticos e americanos.
@ africanos e americanos,

11. Indique os dois paises europ que heceram a sua unificagdo na década de 70 do século XIX.

: { ; oo
Scim o Namarha ¢ TisUa b

12. Refira o nome do herdeiro do trono Austro-Hingaro, cujo assassinato as maos de um nacionalista
sérvio da Bésnia-Herzegovina viria a desencadear a Primeira Guerra Mundial, em 1914.

O DO An \ y aaCado

Bom trabalho!
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Anexo XXXVIII - Ficha de Trabalho — Aluno H

Ficha de Trabalho
S oo AR Evolugao d rati ionalismo ¢ imperialismo
DF SANTA MARIA Histéria A - 11° Ano / Turma M

Ano letivo 201872019

2. Selecione a opgilo correta.

O demoliberalismo, sistema politico em vigéncia no mundo ocidental- desde as Ultimas decadas do século XIX,
carateriza-se, essencialmente, por conferir grande valor & representaciio da Nagio

—ya) alargando o sufragio e reforgando o poder dos Parlamentos.
b) restringndo o sufragio e reforgando o poder dos Parlamentos.
c) alargando o sufrigio e reforgando o poder Y
d) restringindo o sufragio € reforgando O poder executivo,

3. Refira a principal diferenca entre voto censitério e voto universal.

0 Sl

vo\o “ - "f‘:u“ 4 o PW\A\M'Q_

O sistema liberal vigente na primeira metade do séoulo XIX recusou o sufragio

a) censitano.
b) representativo
=€) universal

5. Indique os quatro Impérios autocraticos existentes no final do século XIX, que tiveram o seu fim

Ixvi



nas duas primeiras décadas do século XX,

Império b Governado pelo Kaiser Guilherme 1,
Império dc)mno Govemado pelos sultbes da Dinastia Otomana.
Império___JA usXo Govemnado pelo Czar Nicolau II.

Império Eﬂbh&l - Q,’egxg Governado pelo Imperador Francisco José,

8. Indique a designagdo que se atribui ao dominio que um Estado exerce sobre outros paises, a nivel
politico, militar, econémico e cultural.

A \ % i S ]I i !m lare 1"3 o Gl qdins
Sohte aulady bades o imRasakismo

9. Refira a designagdo que se atribui ao dominio que um Estado sobre territorios nao
independentes (as colénias).

DN (Li:%mc(&) [ anomioj\lsm

10. Selecione a opg#o correta.

Na segunda metade do século XIX, a expans&o colonial europeia ficou marcada pela cobica de teritorios
~3a) africanos e asiaticos.

b) asiaticos e americanos.
Abe) africanos e americanos.

11. Indique os dois paises europeus que conheceram a sua unificacdo na década de 70 do século XIX.

.t oS o SunoCoiLd 2 QLR G ) 0 4.0s ik

década de Yo b e xix | aeam lba e Almaahe

12. Refira 0 nome do herdeiro do trono Austro-Hingaro, cujo assassinato 4s maos de um nacionalista
sérvio da Bésnla-Herzegovina viria a desencadear a Primeira Guerra Mundial, em 1914,

o ~ Qo 88
um CN}LUW

Bom trabalho!

Ixvii



Anexo XXXIX — Avaliagoes finais 11°M

2018/19
M Historia A
N° PROC. NOME SIT. 1°Periodo  2°Periodo  3° Periodo

Aluno G X 13 14 14
e P ) X 11 10 11
—_——————————— X 1 1 11
Aluno C X 7 7 8
T R — AM 10 9 -
Aluno E X 18 17 17
o= =i X 12 13 13
Eee—— X 10 9 10
e I R e X 1 10 1
T — X 9 8 9
R X 1 10 1
T X 12 11 12
o ———————————— = X 8 9 10
L ) AM 10 -~ -
R X 8 7 8
e X 10 9 10
R T X 9 9 10
EE——— X 8 8 k]
T R TR ) X 14 14 15
I S T O N X 14 13 14
e ———— T E—— X 9 10 10
o= e s e 2 X 14 13 14
e —— X 12 13 13
Aluno F X 10 9 10
Aluno D X 15 14 14
Aluno H X 1 1 12
N X 14 12 12
EEs—— X 10 10 11
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Anexo XL — Modelo de grelha de observacéao

Grelha de Observaciio/Avaliaciio das Aulas Praticas

Alunos
Descritores 3 16| 17
Fraco
Autonomia e Insuficiente
Empenho Suficiente
Bom
Muito bom
Fraco
Atitudes e [nsuficiente
Valores Suficiente
Bom
Muito bom
Fraco
Trabalho de Insuficiente
equipa e Suficiente
cooperacio Bom
Muito Bom
Fraco
Capacidades e | Insuficiente
Aptidies Suficiente
Bom
Muito Bom
Fraco: 0-4

Insuficiente: 5-9
Suficiente: 10-13
Bom: 14-17
Muito bom: 18-20




Anexo XLI — Grelha observacgao 10°TT - 20/03/2019

Grelha de Observacio/Avaliacio das Aulas Priticas — 10°TT
20.03.2019

Alunos
W12 13141518 (19|21
Fraco X
Autonomia ¢ Empenho Insuficiente X X X

=1
led
.
h
=3
=

[
{F¥]
b2
=
[
L
[
=)
[
o0

Descritores | 1 29 (30|31 (33| 34|35

Suficiente X X[x|x]x |x X X | x X [ x

Bom X X X X X X | x

Muito bom X X X [ x

Fraco
Atitudes e Valores Insuficiente X XX

Suficiente X X [ x X X X X [x |x

Bom X|x X | x X X | x X

Muito bom | x X X | x X X

Fraco X X
Trabalho de equipa e Insuficiente X X X X
cooperagio Suficiente x| x Xxlxx]lx [x |x X X

Bom X X X X X

Muito Bom X X x | x X

Fraco
Capacidades e Aptiddes Insuficiente X X
Suficiente X|x x| x X X X o[x | x |x x | x

Bom X X X X X x| x | x X

Muito Bom X X X

Fraco: (-4
Insuficiente: 5-9
Suficiente: 10-13
Bom: 14-17
Muito bom: 18-20

Ixx



Anexo XLII — Grelha observacao 10°TT — 24/04/2019

Grelha de Observaciio/Avaliaciio das Aulas Priticas — 10°TT
24.04.2019

Alunos
W[ 12{13[14 1518 (19|21 (23(24 |2
Fraco X
Autonomia e Empenhn Insuficiente X X

[}
lad
B
Ln
=3
on
Ln
b
=
[
oa

Descritores | | 20 30| 3133|3435

Suficiente X X X X X

Bom X X | X X X X X X X X X X X X

Muito bom X X X | x

Fraco
Atitudes e Valores Insuficiente X X

Suficiente X K| x X X X

Bom XX XX X X X X X X X

Muito bom | x X X x| x X X

Fraco X
Trabalho de equipa e Insuficiente X [
cooperagio Suficiente X X X X X X

Bom X XX | X X X X X X X

Muito Bom | x x| x X X | x X

Fraco
Capacidades e Aptiddes Insuficiente X X
Suficiente X X K| x X X X | x X

Bom X X | X XX X X X X X X X

Muito Bom X X X

Fraco: 0-4
Insuficiente: 5-9
Suficiente: 10-13
Bom: 14-17
Muito bom: 18-20

Ixxi



Anexo XLIII - Grelha observacgdo 11° M - 10/01/2019

Grelha de Observacio/Avaliacio das Aulas Praticas — 11°M
10.01.2019

Alunos
{11213 I5{16| 17181912021 |22 (23|24 |25 |26 |27 |28
-D

Descritores | 1-[2 |3 |4 [5]6

|
o0
=]

Fraco
Autonomia e Insuficiente X x| x X X X X X
Empenho Suficiente | x X X X x| x X | x X X |x X X

Bom X X [ x |x X

Muito bom X

Fraco
Atitudes e Valores | [nsuficiente £

Suficiente X|x [x X X x| x X | x

Bom X | x x| x X | x |x X X X X X
Muito bom X X X X X
Fraco X
Trabalho de Insuficiente X | x X X X
equipa e Suficiente | x |x X|x|x|x X X | x X X x| x X X
cooperacio

Bom X X X X X X
Muito Bom
Fraco
Capacidades ¢ | Insuficiente X | x X X | x
Aptiddes Suficiente X | X Xlx[xa|x [x |x |x X XX X X X X | x

Bom X x| x X

Muito Bom X

Fraco: 0-4
Insuficiente: 5-9
Suficiente: 10-13
Bom: 14-17
Muito bom: 18-20

Ixxii



Anexo XLIV — Grelha observacgéao 11° M — 07/05/2019

Grelha de Observacio/Avaliacio das Aulas Praticas — 11°M
07.05.2019

Alunos
1011 ]12]13 1516|1718 19|20 |21 |22 |2

-
oo
-]

Descritores | 1-|2 (3|4 |5 |6

fad

24 125 |26 | 27|28

Fraco
Autonomia e Insuficiente X X X X X X
Empenho Suficiente x| x X X | x X | x X X [x [x X X

Bom X X X X | x |x X

Muito bom X

Fraco
Atitudes e Valores | [nsuficiente *

Suficiente Xlx | x X X |[x [x X

Bom X X XX X X X X X X X X X

Muito bom X X X X X

Fraco X
Trabalho de Insuficiente X X
eéquipa e Suficiente X X X X X | x X X X | x | x X | x
cooperagio

Bom X X XX X X X X X X

Muito Bom X

Fraco
Capacidades e Insuficiente x| x X x| x
Aptiddes Suficiente X[ x lx|xx [x |x [x X X |x X X X | x

Bom X X | x X X

Muito Bom X

Fraco: 0-4
Insuficiente: 5-9
Suficiente: 10-13
Bom: 14-17
Muito bom: 18-20

Ixxiii



