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A AUTORIDADE NA EDUCAGCAO
CONSIDERAGOES A PARTIR DE UMA EXPERIENCIA DE FORMAGAO

FILIPA INES NEVES FIDALGO

RESUMO

O presente Relatdrio Final de Estagio, desenvolvido no ambito da Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), do plano de estudos do Mestrado em Ensino de Filosofia no Ensino
Secundadrio, divide-se em duas partes.

A primeira parte do relatdrio incide sobre o trabalho de investigacao e reflexao
filoséfica acerca do tema da autoridade para perceber de que forma é que a fungdo
pedagdgica constréi uma autoridade que reforga a eficacia do professor, procurando
responder as questbes centrais: “O que é a autoridade?”, “De que forma é que a
autoridade se legitima no contexto pedagdgico?” e “Como exercer autoridade sem
autoritarismo?”. A escola é uma instituicdo estruturante em todas as sociedades
contemporaneas e, nos seus termos estatutdrios e operacionais, a instituicdo escola
gera um contexto de autoridade enquadrada, que estd num sistema de representagao
dos poderes sociais, cabendo-lhe ser um importante agente desses poderes. Assim,
guando se fala de autoridade na escola, importa saber quem é que, em concreto, exerce
essa autoridade e em nome de quem e com que objetivos, o que recoloca a reflexdao no
seu nivel mais bdsico e mais importante que é o de saber qual a fonte da sua
legitimidade. O que se pretende ilustrar é o complexo mecanismo social e comunitario
de construcdo de uma autoridade legitima em contexto de escola, instituida e gerida no
qguadro de leis e regulamentos gerados numa democracia. O estudo enquadra-se numa
investigacdo de natureza qualitativa de cariz descritivo e explanatdrio.

A segunda parte incide sobre as praticas pedagdgicas levadas a cabo no ambito da
construcdo da minha autoridade enquanto Professora Estagidria na Escola Secundaria
de Miraflores, refletindo sobre todo o trabalho desenvolvido, a evolu¢ao metodolégica
e 0s contextos em que ocorreu.

Concluimos que, a despeito da legitima autoridade institucional que é atribuida ao



professor, devido ao seu estatuto de docente, a construcdo de uma autoridade didatico-
pedagdgica é fundamental para proporcionar aos alunos um bom ambiente de sala de
aula, onde deve vigorar o respeito, a tolerdncia, a paz, a igualdade, a liberdade e a
autonomia. Valores democraticos que s6 podem ser preservados pelo recurso a certos
comportamentos e métodos, onde se incluem os disciplinares, na educacdo, que

preparem os alunos para a pratica democratica e a construg¢ao da cidadania.

Palavras-chave: educacao, autoridade, disciplina, autonomia, liberdade.



ABSTRACT

This Final Report Stage, developed within the Supervised Teaching Practice, a
Curricular Unit of the study plan for the master’s degree in Philosophy Teaching in
Secondary Education, is divided into two parts.

The first part of the report focuses on the research work and philosophical
reflection on the theme of authority in order to understand how the pedagogical
function builds an authority that reinforces the effectiveness of the teacher, seeking
to answer the central questions: "What is authority?", "How is authority legitimised
in the pedagogical context?" and "How to exercise authority without
authoritarianism?".

The school is a structuring institution in all contemporary societies, and in its
statutory and operational terms, the school institution generates a context of
authority framed in a system of representation of social powers, and is responsible
for being an important agent of these powers. Thus, when talking about authority
at school, it is important to know who, concretely, exercises that authority and on
behalf of whom and for what purposes, which restores the reflection to its most
basic and most important level, which is to know what is the source of its legitimacy.
What it aims to illustrate is the complex social and community mechanism for the
construction of legitimate authority in the context of a school established and
managed within the framework of laws and regulations generated in a democracy.
The study is part of a qualitative research of descriptive and explanatory nature.

The second part of the report, focuses on the pedagogical practices carried out
in the context of the construction of my authority as a Trainee Teacher at the
Miraflores Secondary School, reflecting on all the work developed, the
methodological developments and the contexts in which it took place.

We conclude that, despite the legitimate institutional authority that is
attributed to the teacher, due to their status as a teacher, the construction of a
didactic-pedagogical authority is essential to provide students with a good
classroom environment, where respect should prevail, tolerance, peace, equality,

freedom and autonomy. Democratic values that can only be preserved through the



use of certain behaviors and methods, including disciplinary ones, in education,

which prepare students for democratic practice and the construction of citizenship.

Keywords: education, authority, discipline, autonomy, freedom.
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«Tem-se oposto a liberdade e a autoridade, como se estes dois fatores da
educacao se contradissessem e se limitassem um ao outro. Mas esta oposic¢ao é artificial.
Na realidade, estes dois termos implicam-se, em vez de se excluirem. A liberdade é filha
da autoridade, evidentemente. Porque ser livre, ndo é fazer o que nos apetece; é sermos

responsaveis por nos proprios, é sabermos agir pela razdo e cumprirmos o nosso dever.»

Emile Durkheim (2011). Educagc&o e Sociologia. Edi¢des 70, LDA. Lisboa. P.70

«Educar é formar adultos, isto é, seres livres, responsaveis por si mesmos; a
educacdo deve, pois, excluir todo o constrangimento do educador sobre o educando. Mas
uma educacgdo sem constrangimento, longe de libertar a crianca, entrega-a a todas as

influéncias e deixa-a desarmada perante as suas pulsoes.»

Olivier Reboul (2017). A Filosofia da Educacéo. Edigdes 70, LDA. Lisboa. P.68

«(...) como cultivar a liberdade pela coercéo? E necessario que eu habitue o meu
aluno a suportar que sua liberdade seja submetida a uma coercéo e que, a0 mesmo
tempo, eu o instrua a fazer um bom uso da sua liberdade. Sem isso, ele seria puro

mecanismo. O homem privado de educacao ndo sabe servir-se da sua liberdade.»

Immanuel Kant (1990). Refléxions sur [’éducation, trad. Philonenko. Paris. P. 210

"(...) a oposicdo suprema em que a vida individual se inscreve e da qual é incapaz
de se libertar: a oposicdo entre seguranca e liberdade, ambas ardentemente
ambicionadas, mas tremendamente dificeis de conciliar, e virtualmente impossiveis de

satisfazer totalmente ao mesmo tempo."

Zygmunt Bauman (2017). A Arte da Vida. Rel6gio D’Agua Editores. Lisboa. Op. cit.,
pag.113
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INTRODUCAO

No meu percurso docente, enquanto professora estagiéria na Escola Secundéria de
Miraflores, sob a supervisdo da Dra. Alice Santos, o problema da autoridade tornou-se

uma questdo central nas minhas reflexdes por trés motivos essenciais.

Desde logo, porque a questdo da autoridade do professor levanta uma
problemética crucial na estruturacdo de uma relagdo funcional e emocional entre o
docente e os alunos, determinado, sob muitas formas, o tipo de interagcdes predominantes
na sala de aula, os niveis de apreciacdo do conhecimento transmitido, o grau de esforco
que os alunos estdo disponiveis para aceitar na aprendizagem e o sentido de justica que
reconhecem aos gestos e juizos do processo de avaliacdo. Em segundo lugar, por saber
que o professor tem, por um lado, de se responsabilizar por incutir nos alunos
determinados valores, normas e principios escolares, transmitindo a necessidade de haver
respeito entre colegas e professores, e assegurar um ambiente de aula seguro, pacifico e
propicio ao ensino. Estas aprendizagens devem ser inseridas num contexto de
consciencializacdo do papel social que os jovens detém na sociedade. Em terceiro lugar,
e em simultaneo ao segundo ponto, o professor tem de assegurar que as liberdades e
dignidades dos alunos sdo respeitadas, garantindo que o ensino é encaminhado para um

processo de autonomia e liberdade.

Procurei assim, para a realizacdo deste trabalho, numa primeira fase, abordar a
questdo da importancia da autoridade na educacdo, em que consiste e quais 0S Seus
limites, com vista a uma melhor compreensédo teorica e filoséfica do tema, e ainda o
esclarecimento da aparente antinomia entre autoridade e liberdade e autonomia no

contexto de um sistema educativo publico de um Estado democratico.

Numa segunda fase, procurei fazer uma reflexdo de ambito tedrico-préatico acerca
das préticas e estratégias didatico-pedagogicas incidindo nas questfes da apresentacao
pessoal, formas de lideranca em sala de aula, estratégias de comunicagédo, envolvimento
na discussdo de temas, apaziguamento de conflitos e tensbes em debates filosoficos,
técnicas de exposicao de matéria, modos de perguntar e responder, € muitos outros topicos

que contribuem para a percecéo final dos alunos relativamente a autoridade do professor.

A realizacdo deste relatério de estagio foi fundamental para aprofundar o estudo
do tema, bem como para organizar e estruturar o pensamento sobre uma tematica que

considero fundamental no séc. XXI, dada a crise atravessada pela autoridade na educacéo
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apos a Segunda Guerra Mundial, que, erroneamente, se confundia facilmente com o

autoritarismo, devido a banalizacdo e legitimagdo que houve das praticas autoritarias.

Pretende-se, também, aprofundar o estudo de determinadas estratégias que
orientam o professor no modo como deve agir em sala de aula, adotando um
comportamento que va de encontro ao seu estatuto de docente, sem deslegitimar a funcao,
que, devido ao processo de democratizagdo, se pode considerar em crise. E assaz
frequente tomarmos conhecimento de situagGes de conflito em que professores, no
contexto de sala de aula, abusam da sua autoridade e agridem os alunos fisica ou
verbalmente. E ainda de situacdes em que os alunos ndo reconhecem a autoridade do

professor, desrespeitando-o com insultos e ndo cumprindo as regras.

Vamos assim analisar as seguintes questfes: O que é a autoridade? Porque existe
autoridade? E a educacdo uma forma de autoridade? Ser4 legitimo haver uma autoridade
educativa? Se sim, como fundamenté-la? Ao exercer a minha autoridade, estarei a
restringir a liberdade dos alunos? Como exercer autoridade sem autoritarismo? Como é
que a autoridade pode contribuir para a liberdade e autonomia do aluno? Como se
caracteriza uma pratica pedagogica normalizada no contexto de um sistema educativo

publico de um estado democratico?

As questdes colocadas terdo como livros e autores de referéncia “A Filosofia da
Educagao” de Olivier Reboul; “Educacdo e Sociologia” de Emile Durkheim; “Sobre a
Pedagogia” de Immanuel Kant; “Vigiar e Punir” de Michel Foucault; “O Resgate da
Autoridade em Educagdao” de Gérard Guillot; “Autoridade e Autonomia na Escola:
Alternativas Teoricas e Prdticas ”, organizado por Julio Groppa Aquino; e um artigo do
Professor Carlos Alberto Gomes, Doutor em Sociologia da Educacao e Professor Auxiliar
na Universidade do Minho. E, ainda, o Estatuto do Aluno e Etica Escolar, o Regulamento
Interno da Escola Secundaria de Miraflores e o Regimento da disciplina e do processo

disciplinar dos alunos.

Optei por focar a minha reflexdo essencialmente neste conjunto de obras de forma
a centrar a problematica da questdo da autoridade e de como lidar com casos de
indisciplina no contraste entre as teorias defendidas por ilustres autores conservadores —
apesar de revolucionarios para a sua altura — e com grande influéncia nas questdes da
educagdo, como Kant e Durkheim, com as teorias defendidas por autores mais
contemporaneos, como Olivier Reboul, e, sendo este trabalho um relatorio que, como tal,

se evidencia pela sua componente pratica, com a abordagem a autores que, apesar de nao
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serem tdo célebres, contribuem com uma forte componente de praticas educativas em
salas de aula bem como a enunciacgdo de problemas e questBes bastante atuais, como é o
caso dos autores Gérard Guillot e Julio Groppa Aquino.
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| PARTE

Autoridade na Educacgéo

1. O que é a autoridade?

O problema da autoridade é, segundo a obra “O resgate da autoridade em

educagdo”, em primeiro lugar, um “problema de principio”*

e, em segundo lugar, um
“problema de contexto” . O primeiro problema tem que ver com o sentido e a finalidade
da autoridade, exigindo uma reflexdo acerca do conceito. O segundo tem que ver com 0s

varios modos de exercicio da autoridade, ou seja, com as diferentes praticas educativas.

Para comegcar, a palavra autoridade frequentemente evoca “o poder, a obriga¢do e a

proibigdo.”. Poder é fazer adotar comportamentos que se sujeitem a uma vontade.

O verbo correspondente a palavra “autoridade” é “autorizar”. E s6 autoriza aquele
que tem autoridade para o fazer. Aquele que pode autorizar, também pode interditar.
Autoridade significa assim poder exercer poder sobre o0 outro e ter o direito de o autorizar,
interditar ou fazer obedecer.

Uma pessoa ganha o estatuto de autoridade — autoridade formal — quando ocupa uma
posicdo importante nas relacbes sociais, quando detém influéncia num determinado
assunto devido ao seu dominio de conhecimentos, ou quando assume um papel de
destaque numa relagdo hierarquica, quer devido a sua competéncia, posicao social ou
ascendente. Nestes casos, a autoridade ndo se impde pela violéncia, mas sim por um poder

institucionalizado ou pelo respeito e admiracéo.

Segundo Gérard Guillot, “a relacdo autoritaria entre quem comanda e quem
obedece ndo assenta nem numa razédo comum nem no poder daquele que comanda; aquilo
que ambos partilham é a hierarquia em si, cuja justica e legitimidade ambos reconhecem

e dentro das quais possuem o seu lugar fixo e predeterminado.”™

O pai exerce poder sobre o filho, o patrdo sobre 0 empregado e o professor sobre o
aluno — os dois ultimos exemplos regulamentados nos termos da lei e de acordo com 0s

valores consagrados na Constitui¢cdo. Contudo, e como afirmava o filésofo Nietzsche, sé

1 Gérard Guillot (2008). O Resgate da Autoridade em Educacdo. Artmed. Lishoa. Op. cit., pag.12

2 “O resgate da autoridade em educacdo”. Op. cit., pag.12

3 “O resgate da autoridade em educacdo”. Op. cit., pag.13

4 Hannah Arendt (2006). Entre o Passado e o Futuro. Relégio d'Agua. Lisboa. Op. cit., p4g.106 e 107

15



pode haver poder se houver resisténcia, pois, n0s exercemos poder sobre pessoas, e ndo
sobre objetos. Claro que quem desobedece, corre riscos, mas ninguém lhe tira a

possibilidade de poder desobedecer.

Segundo Olivier Reboul, na obra “A4 Filosofia da Educacao”, existem diferentes
figuras de autoridade, sendo que se definem a partir daquilo que as torna legitimas. Existe
a autoridade contratual, quando duas partes estabelecem os termos concretos que
enquadram o exercicio de um comando permanente e estavel de uma sobre a outra, em
troca de uma remuneracao e com vista ao desempenho de tarefas ou trabalhos prescritos

e dirigidos por quem paga.

Existe autoridade soberana, quando se estabelece um acordo politico explicito e
eventualmente formalizado em deciséo coletiva que legitima o exercicio de poderes de
comando e proibicdo por uma pessoa, conjunto de pessoas ou sistema de administracao,
traduzindo um acordo entre governados e governantes, mediante o qual o povo aceita
submeter-se ao poder soberano com a garantia de que este ird manter a paz, ordem e

seguranca — conceito de Contrato Social.

A autoridade do perito, que tem competéncia técnica especifica e especial de
habilitacdo numa matéria, que Ihe confere por isso o poder de conseguir que as pessoas
sigam os seus conselhos ou obedecam as suas instrucfes, como seré o caso de um médico

que faz uma prescricdo ou decide uma intervencao cirdrgica que o doente aceita.

A autoridade do arbitro que, numa pratica desportiva, declara que regra se aplica e
qual o resultado final da competicdo, impondo o seu poder aos praticantes dessa

modalidade.

A autoridade do juiz que, num determinado processo judicial, tem o poder de valorar
factos e aplicar-lhes previsGes legais, estabelecendo por sentenca impositiva o direito

concreto naquela situacédo de litigio.

A autoridade da personalidade modelo - personagem historica, artista, vedeta do
desporto ou da cangdo — que por suscitar admiracéo e motivar a imitagao consegue impor
comportamentos e praticas sociais por si mesmo definidas como padrdo ou ordem; entre

outros. Aqui estamos perante uma autoridade que se distingue pelo seu carisma.

Por fim, a autoridade do Rei-Pai - “A do chefe carismatico, do monarca absoluto,
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do ajudante em campanha; " - encarnando a transcendéncia da sociedade relativamente
aos individuos. Aqui estamos perante uma autoridade que se distingue pelo seu carisma

ou demagogia, em que pode existir um interesse em agradar ou manipular a populagéo.

Todos estes tipos de autoridade séo legitimos na medida em que séo aceites de livre
e espontanea vontade por aqueles que a ela se submetem, porque sdo legalmente e
formalmente instituidos. E, segundo o autor, um “constrangimento interiorizado por
aqueles que o sofrem e que subiste mediante o seu consentimento. . Em todos estes tipos
de autoridade consentidas ha um elo comum, que é a confianga, 0 que evidencia que,

como afirma Gérard Guillot, a “autoridade é, primeiramente, um ato de confianca’".

Assim, quando se fala de autoridade, fala-se de uma autoridade aceite pelos que a ela
se submetem, sendo, por isso, legitima. Como afirma o autor Julio Groppa Aquino, “diz-
se de alguém que ele tem autoridade quando seus enunciados e suas ordens Sao
considerados legitimos por parte de quem ouve e quem obedece.”®. Esta autoridade é

desprovida de coacdo ou violéncia, mesmo que, por vezes, recorra a sangoes.

A verdade é que ndo existe autoridade sem um grau maior ou menor de coercdo, isto
é, de restricdo. E, por vezes, pode ser necessario recorrer a uma certa violéncia fisica para
restringir certos comportamentos. Contudo, essa violéncia fisica, no contexto da
autoridade, ndo deve conter atos de agressdo que impinjam dor ou causem qualquer tipo

de lesdo ou sofrimento.

Nestes termos, € erroneo reduzir a questdo da liberdade a uma alternativa algo
infantil e binaria, em que temos de escolher entre uma liberdade total e uma autoridade
totalitaria. A questdo da autoridade ndo se resume a tutelar figura do rei — apesar de que,
numa monarquia constitucional, a autoridade do rei ser simbdlica ou estritamente
regulada pela lei — ou a inelutavel necessidade ou obrigacdo de submissdo total, pois trata-
se de uma realidade muito mais complexa, porque multifacetada, contextual e sempre
sujeita a uma interpretagdo filtrada pela percecdo de quem é parte nessa relacdo de
autoridade.

Por fim, existe ainda a autoridade do lider, que capitaliza a admiragdo dos seus

seguidores promovendo a obediéncia as suas ordens e modos de ver o Mundo e a Vida,

5 Olivier Reboul (2017). A Filosofia da Educacédo. Edigdes 70, LDA. Lishoa. Op. cit., pag.71

® “4 Filosofia da Educagdo”. Op. cit., pag.72

7 “O resgate da autoridade em educacdo”. Op. cit., pag.13

8 Julio Groppa Aquino (1999). Autoridade e Autonomia na Escola. Summus. Lisbhoa. Op. cit., pag.10
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como sucedeu, por exemplo, no nazismo. Contudo, aqui estamos perante uma autoridade
que se impde pelo terror e pelo autoritarismo, através da violéncia, ameaca e agressao,

n&o existindo uma obediéncia pela confianga, mas sim pelo medo.

Assim, como conclui Olivier Reboul, “ndo ha uma figura da autoridade, mas varias.
E o verdadeiro debate ndo € entre uma liberdade e uma autoridade igualmente abstratas,
mas entre as diferentes figuras da autoridade: qual é a mais apta para educar, isto é,

para formar a liberdade?

2. Autoritarismo nao é sinénimo de autoridade

Por que razdo € que a autoridade é tdo mal vista nos dias de hoje? Uma das razdes de
se recear o uso da palavra “autoridade” é o medo de regressar ao autoritarismo vigente no
séc. XX, visto que, em grande parte, segundo Gérard Guillot, a “crise da autoridade vem
fundamentalmente do medo de um autoritarismo destruidor "° e dos traumas da Segunda

Guerra Mundial, que nos levaram a confundir autoridade com autoritarismo.

H& um medo do autoritarismo e da demagogia, que resulta do receio a submissao e a
falta de liberdade. Isto porque, como dizia Hannah Arendt, durante a Segunda Guerra
Mundial houve uma legitimacdo e banalizacdo do autoritarismo e da sua violéncia.
Legitimou-se o0 abuso do poder quando as Leis de Nuremberg que incitavam ao 6dio e a
violéncia, decretadas pelo Partido Nazista em 1935, se tornaram leis do Estado, de tal
forma que as leis se transformaram numa normal moral e, por isso, comegou a haver o
“dever de consciéncia de obedecer as leis "**. Todos eram obrigados a cumprir as ordens
dos seus superiores, independentemente dos seus juizos valorativos, ndo se tratando

apenas de uma “obrigacdo juridica”, mas também de uma “obrigacdo moral. 2.

Como afirma Norberto Bobbio, “o homem se encontra num estado total de sujei¢ao
a tal ordenamento e nada pode fazer sendo obedecer ou, ndo obedecendo, cometer um

ato ilicito e portanto punivel. 3.

Os atos de violéncia resultantes deste autoritarismo tornaram-se de tal forma

® “4 Filosofia da Educagdo”. Op. cit., pdg.73

10 “O resgate da autoridade em educagdo”. Op. cit., pag.100

11 Norberto Bobbio (1999). O Positivismo Juridico, Ligdes de Filosofia do Direito. Ed. icone Editora
Ltda. Séo Paulo. Op. cit., pag.226

12«0 positivismo juridico”. Op. cit., pag.226

18 “O positivismo juridico”. Op. cit., pag.226
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presentes e banais que descredibilizaram por completo o poder, pois, por detras de uma
lei formal, que deveria ser justa, ética e imparcial, estavam atos criminosos de exterminio
e genocidio. As préprias pessoas que participavam desse regime e exerciam atos de pura
violéncia e de crimes contra a humanidade, quando foram julgadas no fim do regime
nazista, justificaram as suas acdes dizendo que nao foram crimes mas sim “«atos do

estadoy 4.

Hannah Arendt d&-nos o exemplo do processo de Eichmann, um sujeito que,
aparentemente, ndo era um fanatico do nazismo, e que foi condenado no Tribunal de
Jerusalém, em lIsrael, pela deportacdo de centenas de milhares de judeus para campos de
concentracdo. Eichmann alegava ndo ser culpado dos seus atos por se ter limitado a
cumprir as ordens do Fuhrer, assinando documentos. O réu afirmava que “tanto o
Julgamento como o veredito tinham sido injustos”*°, considerando-se “vitima de um

engano"®.

Eichmann afirmava que tinha atuado enquanto funcionario do Estado e ndo como
individuo, levantando a questdo: como € que posso ser acusado de ter feito uma coisa

legal?

Este é o retrato de uma situacdo que levou a que se desconfiasse da autoridade. Adolf
Hitler era, na altura, o Flihrer da Alemanha, ou seja, era a figura de autoridade, e, portanto,
as pessoas tinham de obedecer as regras que impunha, bem como as leis vigentes,
independentemente dos seus juizos de valor. De que serve ter uma figura de autoridade

se ndo a obedecemos e ndo nos sujeitamos a agir de acordo com as suas regras?

Claro que, numa situacdo destas, estamos perante uma situacdo de autoritarismo e
ndo de autoridade. Contudo, como pudemos observar, nem sempre ¢ clara a distin¢cdo

entre estes dois conceitos.

Analisemos assim em que consistem estes conceitos que, apesar de serem por vezes

confundidos, sdo bastante distintos e ndo estdo necessariamente ligados.’

14 “Hannah Arendt (2017). Eichmann em Jerusalém. Ed. itaca. Lisboa. Op. cit., p4g.92

15 “Eichmann em Jerusalém”. Op. cit., pag.379

1% “Eichmann em Jerusalém”. Op. cit., pag.378

170 exemplo de Eichmann serve meramente a titulo exemplificativo do que seria um funcionario do Estado
estar sujeito as leis do regime nazista e para refletir acerca do conflito que se pode gerar entre a autoridade
e 0 autoritarismo. Se efetivamente Eichmann era inocente, fanatico ou odiava judeus, nao foi considerado
relevante para a discussao.
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A autoridade, como vimos, resulta de um poder formal, um poder hierarquico
legitimamente constituido. Apesar disso, num estado democréatico, a autoridade pode
necessitar de consolidacdo por via informal, isto é, através de praticas que a justifiquem,

como analisaremos.

O autoritarismo também € exercido por uma figura de autoridade, ou melhor, por um
agente que adquiriu o estatuto de autoridade, mas que exerceu um abuso do poder visando
uma obediéncia cega, inquestionavel e absoluta ao seu estatuto, tornando-se tiranico,
despotico, muitas vezes, deslegitimando informalmente a sua funcdo, isto &,
deslegitimando-se aos olhos dos que se tém de submeter ao seu poder, praticando atos de
pura violéncia. No autoritarismo, 0 agente ndo vé as pessoas como fins, mas sim como
meios para exercer o seu poder. E, por isso, quanto maior for o controlo, o dominio e a

manipulacdo, maior é a sua capacidade para liderar.

O autoritarismo pode ser realizado de forma ostensiva, com violéncia fisica ou
verbal, como aconteceu no nazismo, mas também pode ser realizado de forma simbdlica,
através do uso de mecanismos sub-repticios de poder que controlam e manipulam o0s
sujeitos, como denunciava Michel Foucault em “Vigiar e Punir”. Procuremos assim, de
forma breve e muito genérica, conhecer estas duas formas de autoritarismo para que,
posteriormente, possamos perceber melhor o conceito de autoridade, e de que forma se
distancia destas duas formas de exercicio de poder.

2.1. Autoritarismo verbal e fisico

Para ter uma abordagem diferente ao autoritarismo verbal e fisico e num contexto
educacional relativamente recente, vejamos o exemplo do que sucedia nas escolas durante
0 Estado Novo. No regime Salazarista, era vulgar o professor seguir um modelo
autoritario, por vezes violento e desprezador de qualquer necessidade de legitimacao

informal e democratica pelo resultado educativo.

A autoridade do professor era um procedimento simétrico da autoridade ditatorial do
Estado e, em particular, uma espécie de homenagem por imitacdo relativamente a
personalidade mais determinante do Governo Salazarista, com pretensdo de tutela sobre

a sociedade portuguesa.

“Durante o Estado Novo, uma das caracteristicas da escola portuguesa era a

existéncia de salas de aulas com carteiras alinhadas, muitas vezes aparafusadas ao chao.
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Havia um estrado alto, em madeira, e uma secretaria elevada para o professor, para

demonstrar a sua superioridade em relacdo aos alunos;"®

O ensino durante o Estado Novo néo pretendia que o aluno desenvolvesse capacidades
reflexivas ou de pensamento autbnomo, mas sim ensinar a ordem, a regra, 0 respeito e a
disciplina para que a populacédo fosse, desde cedo, modelada pelos padrdes pretendidos
pela sociedade Salazarista. Na altura, “cantar o hino e rezar faziam parte do dia-a-dia

dos alunos. "*°

A violéncia era aceite na sociedade e pela sociedade, sendo que a propria Lei permitia
o0 corretivo. Assim, era um direito do professor fazer uso da injuria, agressao fisica,
humilhac&o verbal e social, sobretudo durante o primeiro ciclo, sempre que se justificasse.
Era até um direito do docente castigar os alunos com reguadas violentas nas méaos e
noutras partes do corpo sempre que entendesse que uma agressao fisica “ajudava” o aluno

a recordar o erro cometido, a corrigi-lo ou a evita-lo.

“Durante o Estado Novo, o aluno ndo podia demonstrar o seu espirito critico nem a
sua liberdade de pensamento. (...) a exceléncia do ensino era conseguida, quase sempre,
pela forca da memorizacéo de contetidos, da intimidagao, da humilhacéo e dos castigos

corporais; »20

Durante este regime, predominava uma populacdo rural e analfabeta, sendo que a
escolarizacdo era uma realidade que poucos tinham acesso, € poucos eram 0S que

chegavam ao liceu.

“«“

os anos 50 do século passado metade das raparigas nunca chegou a entrar numa
sala de aula, assim como 30% dos rapazes, apesar de a lei definir que elas eram

obrigadas a frequentar a escola até a 3.° classe e eles até ao 4.° ano.”*

Apo6s o 25 de Abril, esta situagdo foi invertida pela Constituicdo de 1976, mais
precisamente, “pelo Codigo Penal de 1982 (Eduardo Correia), que tipificou o crime de
maus-tratos (artigo 152.°), que se manteve no Cédigo de 1995 (Figueiredo Dias). Nao

18 Noticia «A educacdo no tempo do Estado Novo»: https://correiodominho.pt/cronicas/a-educacao-no-
tempo-do-estado-novo/5854

Noticia «Taxa de analfabetismo em Portugal ainda é das maiores na Europa»:
https://expresso.pt/sociedade/2016-09-03-Taxa-de-analfabetismo-em-Portugal-ainda-e-das-maiores-na-
Europa

20 Noticia «A educacdo no tempo do Estado Novo»: https://correiodominho.pt/cronicas/a-educacao-no-
tempo-do-estado-novo/5854

21 Noticia «A educacgdo no tempo do Estado Novo»: https://expresso.pt/sociedade/2016-09-03-Taxa-de-
analfabetismo-em-Portugal-ainda-e-das-maiores-na-Europa
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havia qualquer permissdo para um estranho bater numa crianca, ndo havia reguada,

nem vara, nem bofetada, nem nada.”?

2.2. Autoritarismo simbolico

Michel Foucault, denuncia no seu livro “Vigiar e Punir”’ uma forma de autoritarismo
simbdlico e faz uma histdria critica da modernidade, adotando uma visdo radical do
sistema de ensino moderno, com o intuito de alertar para o facto de a violéncia atravessar

toda a historia da humanidade.

O autor teoriza acerca da relacdo entre poder e conhecimento e de como estes
instrumentos sdo utilizados como forma de controle social por parte das instituicoes
sociais. O autor alerta assim para o facto de que por detras de uma sociedade que aparenta
ser democratica e que se rege pelos ideais lluministas de liberdade e igualdade, existem
“relacées de poder-saber’? em que 0 conhecimento produz um aumento do poder e vice-
versa, mecanismos que se desenvolveram com o progresso das disciplinas e de diferentes
areas de saber (ciéncias sociais e humanas, ciéncias matematicas, medicina, fisica, entre
outras) para aprimorar um controle anénimo dos individuos, nomeadamente dos seus
comportamentos, gestos, atitudes, discurso, entre outros, e torna-los em instrumentos de
poder. Assim, sdo tudo relagdes mecénicas de poder e de dominacdo que operam, e
técnicas disciplinares que, através do seu poder-saber, controlam, vigiam, submetem,

hierarquizam, categorizam e classificam os individuos.

“(...) as ciéncias humanas ndo tratam a vida, o trabalho e a linguagem do homem
onde estes se oferecem na maior transparéncia, mas sim nessa camada das condutas, dos
comportamentos, das atitudes, dos gestos ja feitos, das frases ja pronunciadas ou

escritas; "%

Este trabalho de assujeitamento € realizado em todas as instituicdes (na familia, no
trabalho, na socializacéo, entre outros), mas Foucault ressalta essencialmente a instituicao
escolar, que, desde cedo, molda os jovens para que possam fazer parte do sistema.

Foucault vé os sistemas escolares como prisdes e faz uma analogia com o Pandptico, uma

Zhttps://visao.sapo.pt/atualidade/sociedade/2019-10-25-professores-a-bater-nos-alunos-como-a-violencia-
deixou-de-ser-uma-forma-de-educacao/

23 Michel Foucault. (2013). Vigiar e punir. Edigdes 70, LDA. Lishoa. Op. cit., pag.27
24 Michel Foucault (1900). As palavras e as coisas. Edigdes 70, LDA. Lisboa. Op. cit., pag.391
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penitenciaria ideal, concebida por Jeremy Bentham, onde a disciplina como vontade de
saber e a disciplina como normalizacdo se agregam e potenciam um processo de
uniformizacéo de comportamentos. O pandptico consistia num edificio circular, rodeado
por varias celas, em que no meio estava uma torre central que tinha um observador que
vigiava todos os presos. Os presos sabiam que estavam a ser vigiados, mas nao
conseguiam ver o vigia, 0 que 0s obrigava a viver num constante medo por puderem estar
a ser constantemente vigiados, levando-os a adotar o comportamento desejado. O
panoptico é assim a metafora da sociedade moderna como uma sociedade sob vigilancia.
Foucault faz esta analogia com o Sistema Pandptico na modernidade para denunciar que
existe uma violéncia simbdlica an6nima e permanente que se exerce através de

mecanismos e dispositivos de poder.

No sistema denunciado por Foucault, sdo tudo “relagées de poder’® que assujeitam
os individuos atraves de um processo de normalizacdo, educacéo e correcao, de tal forma
que o exercicio de autoridade ndo produz individuos auténomos, mas sim uma fabricacao
de sujeitos, maquinas homogéneas normalizadas, desprovidas de qualquer esséncia, que

resultam de uma fabricacdo social para servir o sistema.

O sucesso do poder disciplinar deve-se ao uso de instrumentos simples: o olhar
hierarquico, a san¢do normalizadora e a sua combinacdo num procedimento que lhe é
especifico, o exame. O professor, tem o estatuto do saber e de ser um guardido do saber,
e é visto como um guarda prisional que esta constantemente a vigiar e a avaliar os alunos,
através de testes, exercicios, atividades e exames. Ha uma permanente vigilancia em sala

de aula e um controle dos gestos e comportamentos, para que nada saia do controle.

O exame é um poder disciplinar invisivel, mas que vé tudo e todos. E através do
exame, uma “peca intrinseca das disciplinas %%, que se detém um poder-saber, que estes
corpos sao controlados, vigiados, qualificados, classificados e punidos. O exame
estabelece um “controlo normalizante”?" através de uma visibilidade dos individuos que
os permite serem diferenciados, hierarquizados e sancionados, sendo que a

individualidade de cada sujeito é toda documentada e escrita.

A escola tem a funcdo de moldar os comportamentos dos jovens. E um mecanismo

de poder com intuito de ensinar a obediéncia e a producdo. Nos casos em que 0S

% “Vigiar e Punir”. Op. cit., pag.24
% “Vigiar e Punir”. Op. Cit., pag.186
21 “Vigiar e Punir”. Op. cit., pag.154
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individuos ndo seguem os padrGes de comportamento, sdo transferidos para prisdes,

hospitais, hospicios ou igrejas onde séo transformados.

H& assim um processo subterraneo de domesticacao dos corpos e da alma através de
processos disciplinares. Os corpos constituiram-se em “corpos déceis "8, inseridos em
"moldes”: um corpo fabricado pela juncdo da sua utilidade econdémica com a sua
obediéncia politica. As almas que, supostamente, sdo a subjetividade, personalidade e
consciéncia, passaram a ser meras realidades historicas que nascem de procedimentos de
punicdo, vigilancia, castigo e coacdo. Essa alma normalizada torna-se a prisdo do corpo,
domesticando-o. Néo interessa saber do individuo enquanto tal (com uma histéria, uma
familia, amigos, entre outros), mas sim do individuo enquanto uma maéaquina de
produtividade. O homem é uma construcdo das disciplinas. Nao ha privacidade, ndo ha

individuo, ndo ha “eu”. Ha maquinas homogéneas.

Para Foucault, seja qual for o processo educativo, no momento em que a pessoa se
escolarizou, ja esta institucionalizado e passa a estar dentro do sistema educativo de
poder. Tanto a escola, como a prisao e a familia exercem poderes sobre os individuos, tal
como os proprios individuos exercem poder sobre si e sobre os outros. Ninguém esta fora
destas relacGes de poder que se exercem em todo o lado. Fazem todos parte deste grande

sistema/engrenagem?°.

“Enquanto 0 ser humano for humano, vida e morte sd0 uma e a mesma coisa. "’

Apds esta breve exposicdo da visdo de Foucault, importa colocar a questdo, sera a
realidade como o autor denuncia? Serd que estamos destinados a este controle e
manipulacdo constantes da vida por parte de um sistema que nos é oculto e nos
transcende? Por detras de um regime que aparenta ser democratico teremos um regime

gue nos manipula?

Para Foucault, as coisas funcionam sempre assim, independentemente do regime
vigente. Segundo o autor, enquanto houver evolugdo das ciéncias e do conhecimento,

havera sempre esta rede de micropoderes que controlam tudo.

A meu ver, se assim for, de nada nos vale pensar numa autoridade legitima nem fara

2 “Vigiar e Punir”. Op. Cit., pag.117
2 As engrenagens sdo estratégias subterraneas de poder que transcendem a subjetividade
30 George Orwell (2007). 1984. Ed. Antigona. Lisboa. Op. cit., pag.139

24



sentido uma diferenca de regimes, pois, para todos os efeitos, seriamos sempre meros
mecanismos de poder, quer de forma ostensiva, quer de forma oculta. Em todo o caso,
ambas as realidades aparentam ser horriveis, pois, se uma manipularia pela violéncia

fisica, a outra manipularia pela violéncia psicoldgica.

Vejamos, assim, como poderemos caracterizar a autoridade num regime
democrético, onde os valores democraticos governam a sociedade sem mecanismos
ocultos nem qualquer tipo de violéncia que coloque em causa a integridade e os direitos

do individuo.

3. Autoridade na educacéo escolar democrética

Como vimos, em regimes autoritarios ou ditatoriais, a questdo da autoridade ndo se
coloca em discussao, uma vez que assume um carater de evidéncia empirica ou imposi¢do
generalizada, consubstanciando uma realidade experienciada pelos dominados em todas
as dimensdes da relagdo com o poder exclusivo do Estado e dos seus sequazes, sendo,
portanto, uma autoridade que se expressa essencialmente sob a forma de autoritarismo.
Contudo, como vimos, mesmo numa ditadura, os professores tém suporte legal para
exercer a sua autoridade que se traduz num autoritarismo. Ha uma lideranca formal que

resulta da lei e da funcdo, e que é legitimada pelo governo.

Em regimes democraticos, no entanto, para além de ter de haver uma lei formal que
legitima a autoridade do professor, tem de haver uma lideranga democratica em que o
professor exerce a sua autoridade obedecendo a praticas democraticas que legitimem a
sua funcéo e visem a aceitagio dessa autoridade sobre quem se exerce o poder. E nesse
contexto que faz sentido colocar em causa a questdo da autoridade para que possamos
compreender até que ponto é necessaria, importante ou mesmo indispensavel e até que
ponto importa compreender, conhecer e estabelecer os limites da autoridade e formas de

garantir que a autoridade € legitima.

Como vamos poder verificar ao longo do trabalho, a autoridade néo se constroi com
autoritarismos, sendo que, na escola, os professores que gritam, batem, manipulam ou
deixam as emogdes interferir no processo educativo, fazem-no por falta de autoridade.
Um professor s6 adquire o respeito dos alunos se construir a sua prépria autoridade, pois
uma autoridade apenas formal esgota-se facilmente quando os alunos ndo aceitam ou

compreendem totalmente as regras.
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Assim, para que possamos compreender como se constitui a autoridade do professor
bem como a necessidade dessa autoridade, é preciso perceber que, em primeira instancia,
a escola é uma instituicdo que tem como funcdo incutir nos jovens praticas e valores
democraticos, crencas, habitos, atitudes e aprendizagens, que se insere num ambiente
normativo e socialmente comprometido com a promocao educativa, cultural e social dos
alunos. Esse ambiente normativo é necessario para que se instaure o respeito, a seguranga,

a paz e a ordem e elevados padrdes de bem-estar.

“O ensino democrdatico defende que basta garantir um ambiente seguro para que
cada crianca desenvolva, a seu ritmo, o conjunto de competéncias que a vao permitir

tornar-se um elemento activo e bem integrado da sua comunidade.

A norma escolar restringe certos comportamentos dos alunos considerados
inapropriados em ambiente escolar com a funcéo de preparar os alunos para a vida em
sociedade, que é regulada por regras. As normas, mais precisamente, as normas sociais
que regulam os comportamentos, sdo a garantia de que conseguimos viver em sociedade.
Caso contrério, viveriamos, como afirmava Thomas Hobbes, numa “condi¢do de guerra
de todos contra todos”** em que cada um faria aquilo que lhe apetecesse sem ter

consideracdo pelos seus semelhantes.

E através da norma que o homem pode sair de um estado anarquico para um estado
civilizado. E, por isso, essencial que o aluno tenha consciéncia da importancia das normas

na sua vida escolar, mas também futura, a nivel pessoal e profissional.

«As Normas sdo usadas todos os dias pelas empresas, fabricantes, organismos
publicos e outras organizacfes como uma ferramenta de apoio para gerir questdes vitais
como a qualidade, o desempenho, a salde e seguranca, a eficiéncia energética, o impacto
ambiental, a compatibilidade e interoperabilidade. (....) O ensino devera ter um papel
crucial na preparacgdo dos alunos para que estes saibam trabalhar com normas na sua

vida profissional futura.» 3

Os alunos devem, por essa razdo, conhecer as normas, compreendé-las e interioriza-

las, até porque, (...) quando os alunos sdo chamados a serem partes activas do

31 Jornal «O Diferencial»: https://diferencial.tecnico.ulisboa.pt/edicao/o-papel-do-ensino-na-formacao-
civica/o-ensino-democratico-a-escola-onde-o0-aluno-e-tambem-cidadao/

32 Thomas Hobbes (1651). Leviathan. Ed. Andrew Crooke. Londres. Op. cit., pag. 80

3«Ensino das normas e da normalizagdo nas escolas — manual informativo para o ensino secundario»:
http://www1.ipg.pt/pt/normalizacao/normasportuguesasreexame/documents/manual _ensino%20das%20n
ormas%20e%20da%20normaliza%C3%A7%C3%A30%20nas%20escolas.pdf
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funcionamento da escola, quando lhes é dada responsabilidade acerca do que aprendem
e de como aprendem, a sua atitude muda e, como se poderia dizer, passam a comportar-

se como “mini-adultos”.”*

«Todos os estabelecimentos de ensino, sobretudo as Universidades, tém a
responsabilidade de garantir que seus alunos tém pelo menos um conhecimento basico
sobre as normas: o que sdo, por que sdo necessarias e importantes, quem as desenvolve
e como se usam, para que os alunos possam ser considerados uma mais valia para os

potenciais empregadores.»®

Incutir desde cedo a normatizacdo nos comportamentos dos jovens nao é, como no
sistema denunciado na modernidade por Foucault, uma forma de controlar, manipular ou
moldar os comportamentos dos alunos, mas sim de preservar a democracia, dotando 0s
jovens de ferramentas que os permitam viver em sociedade e usufruir da sua liberdade

com responsabilidade e autonomia, sem que se “atropelem uns aos outros”.

Num contexto que restringe a liberdade de certas agdes e comportamentos dos alunos,
0s seus direitos e liberdades sdo sempre respeitados, estando consagrados no Estatuto do
Aluno e Etica Escolar. Veja-se o Cap. |11, Seccéo |, Artigo 6° (Valores nacionais e cultura

de cidadania):

“No desenvolvimento dos principios do Estado de direito democradtico, dos valores
nacionais e de uma cultura de cidadania capaz de fomentar os valores da dignidade da
pessoa humana, da democracia, do exercicio responsavel, da liberdade individual e da
identidade nacional, o aluno tem o direito e o dever de conhecer e respeitar ativamente
os valores e os principios fundamentais inscritos na Constituicdo da Republica
Portuguesa, a Bandeira e o Hino, enquanto simbolos nacionais, a Declaragdo Universal
dos Direitos do Homem, a Convencdo Europeia dos Direitos do Homem, a Convencéo
sobre os Direitos da Crianga e a Carta dos Direitos Fundamentais da Unido Europeia,
enquanto matrizes de valores e principios de afirmacao da humanidade. Os alunos tém
sempre a liberdade de manifestar os seus pensamentos e expressar as suas opinides,
desde que seja de forma respeitosa sem ferir a integridade dos de colegas ou

professores, "%

34 Jornal «O Diferencial»: https://diferencial.tecnico.ulisboa.pt/edicao/o-papel-do-ensino-na-formacao-
civica/o-ensino-democratico-a-escola-onde-o0-aluno-e-tambem-cidadao/

3 Estatuto do Aluno e Etica Escolar: https://dre.pt/application/file/a/174901

3 Estatuto do Aluno e Etica Escolar: https://dre.pt/application/file/a/174901
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Veja-se também o Artigo 7° (Direitos do Aluno):

“] — O aluno tem direito a: a) Ser tratado com respeito e corregdo por qualquer
membro da comunidade educativa, ndo podendo, em caso algum, ser discriminado em
razdo da origem étnica, saude, sexo, orientacdo sexual, idade, identidade de genero,
condicdo econdmica, cultural ou social ou conviccdes politicas, ideoldgicas, filosoficas
ou religiosas; b) Usufruir do ensino e de uma educacao de qualidade de acordo com o
previsto na lei, em condicdes de efetiva igualdade de oportunidades no acesso; c)
Escolher e usufruir, nos termos estabelecidos no quadro legal aplicavel, por si ou,
qguando menor, através dos seus pais ou encarregados de educacao, o projeto educativo
que lhe proporcione as condi¢des para o seu pleno desenvolvimento fisico, intelectual,

moral, cultural e civico e para a formagdo da sua personalidade; (...).”"

Apesar das restricbes e das normas vigentes, o aluno é até livre de adotar o
comportamento que quiser, sendo que pode ndo estudar, ndo ir as aulas, ndo estar atento
e nao fazer as tarefas das aulas, sendo que nenhum professor Ihe poderé bater ou insultar.
Contudo, estando o aluno inserido numa instituicdo escolar, o aluno tera de ser
sancionado, em ultimo recurso, expulso, sobretudo se insultar ou agredir alguém.

Analisaremos a tematica do castigo mais a frente.

“2 — A fruicdo dos direitos consagrados nas suas alineas g), h) e r) do nimero
anterior pode ser, no todo ou em parte, temporariamente vedada em consequéncia de
medida disciplinar corretiva ou sancionatoria aplicada ao aluno, nos termos previstos

no presente Estatuto.”®

Para todos os efeitos de experiéncia e demonstracdo de validade do sistema
democratico, a forma como se organizam 0s processos hierarquicos e de exercicio de
autoridade na escola devem evidenciar a sua legitimidade substantiva, ou seja, convém
incluir na pedagogia a preocupacdo com a explicacdo permanente de que tudo o que se
faz tem regras e que essas regras foram geradas por um processo legitimo, participado e
formal. E que o préprio exercicio do professor estd limitado aos deveres que tem para

com os alunos, como veremos a seguir.

Do ponto de vista da formacao de uma cultura democratica nos jovens em ambiente

escolar, o mais importante é a vivéncia quotidiana de rela¢fes sociais alicercadas em

37 Estatuto do Aluno e Etica Escolar: https://dre.pt/application/file/a/174901
38 Estatuto do Aluno e Etica Escolar: https://dre.pt/application/file/a/174901
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regras claras, faceis de transmitir e compreender e sobre cuja fundamentacdo possa haver

um discurso sélido, adaptado as idades.

Se os alunos perceberem que na escola, tal como na sociedade, a Unica autoridade
permitida € que a tem suporte numa lei democraticamente legislada e que as normas
democraticas atribuem a certas funcGes determinadas competéncias e que tais funcdes so
podem ser desempenhadas por individuos oficialmente providos nesses cargos, e que
estdo limitados no exercicio das suas funcdes, entdo estardo habilitados para aceitarem
que ha todo um sistema de principios e normativos que justificam a autoridade invocada

numa sala de aula pelo professor.

4. Em que consiste a autoridade educativa?

Na educacdo democréatica existe uma relacdo assimétrica entre professor e aluno
assente numa visdo hierarquica. Existe, por um lado, uma relacdo de verticalidade, na
medida em que o aluno ndo se submete ao professor enquanto individuo, mas sim ao
professor enquanto figura de autoridade. Esta relacdo hierarquica permite legitimar
formalmente a funcdo do professor, estando consagrada no Estatuto do Aluno e Etica

Escolar. Veja-se o Cap. V, Seccdo |, Artigo 42° (Autoridade do Professor):

«1. A lei protege a autoridade dos professores nos dominios pedagégico, cientifico,
organizacional, disciplinar e de formacao civica. 2. A autoridade do professor exerce-se
dentro e fora da sala de aula, no ambito das instalaces escolares ou fora delas, no
exercicio das suas fungdes. 3. Consideram-se suficientemente fundamentadas, para todos
os efeitos legais, as propostas ou as decisdes dos professores relativas a avaliagcdo dos
alunos, quando oralmente apresentadas e justificadas perante o conselho de turma e
sumariamente registadas na ata, as quais se consideram ratificadas pelo referido
conselho com a respetiva aprovagdo, exceto se o contrario daquela expressamente
constar. 4. Os professores gozam de especial protecdo da lei penal relativamente aos
crimes cometidos contra a sua pessoa ou 0 seu patrimonio, no exercicio das suas funcoes
ou por causa delas, sendo a pena aplicavel ao crime respetivo agravada em um tergo nos

seus limites minimo e maximo.»3°

Por outro lado, existe também uma relagéo de horizontalidade, porque deve haver da

39 Estatuto do Aluno e Etica Escolar: https://dre.pt/application/file/a/174901
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parte do aluno e do professor um reconhecimento e respeito reciprocos de ambos 0s papéis
— isto quando se passa de uma autoridade formal para uma autoridade democrética. Esta
relacdo requer uma consolidacdo por via informal, isto é, através de praticas que a
justifiguem e que realizem uma aceitacdo dessa autoridade pelos alunos. “Sem a
verticalidade, os papéis ficam confusos; sem a horizontalidade, vigora o
autoritarismo. . Sendo, por isso, uma dinadmica interativa natural para que se possa
legitimar o papel do professor e dissipar potenciais conflitos escolares.

“(...) l'autorité est une condition de l'éducation, du point de vue méme de celui qui

doit étre éduqué.

Assim, nas instituicGes escolares, existe uma espécie de uma autoridade contratual
(“contrato pedagégico”*?), instituida democraticamente, através de leis, decorrente deste
facto de haver uma figura de autoridade, o professor, detentor de determinados
conhecimentos, e de haver figuras que se submetem a essa autoridade, os alunos, que
pretendem obter esses conhecimentos, mesmo que, numa fase inicial, ndo tenham
consciéncia disso. E, portanto, 0 “exercicio de poder é algo constitutivo, imanente a

relagdo pedagégica”™®.

Contudo, isto ndo quer dizer que o aluno ndo tenha o direto de questionar o professor
e as suas atitudes. E o proprio professor tem a sua autoridade limitada ao cumprimento
das suas funcdes, sendo que, se extravasar a sua autoridade, sera destituido do ser cargo.
Veja-se, por exemplo, o Cap. VI, Seccdo 3, Artigo 122° (Deveres para com 0s Alunos),

do Regulamento Interno da Escola Secundaria de Miraflores:

«a) Respeitar a dignidade pessoal e as diferengas culturais dos alunos, valorizando
os diferentes saberes e culturas, prevenindo processos de excluséo e discriminacao; b)
Promover a formacao e realizacdo integral dos alunos, estimulando o desenvolvimento
das suas capacidades, a sua autonomia e criatividade; ¢) Organizar e gerir 0 processo
ensino-aprendizagem, adotando estratégias de diferenciacdo pedagogica suscetiveis de
responder as necessidades individuais dos alunos; d) Assegurar o cumprimento integral
das atividades letivas correspondentes as exigéncias do curriculo nacional, dos

programas e das orienta¢Ges programaticas ou curriculares em vigor; e) Adequar 0s

40 “O resgate da autoridade em educagdo”. Op. cit., pag.155

41 Blais, M-C et al (2008). Conditions de I'éducation. Stock. Paris. Op. cit., pag. 162
2 “Autoridade e autonomia na escola”. Op. cit., pag.105

8 “Autoridade e autonomia na escola”. Op. cit., pag.105
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instrumentos de avaliacdo as exigéncias do curriculo nacional, dos programas e das
orientagdes programéticas ou curriculares e adotar critérios de rigor, isencdo e
objetividade na sua correcdo e classificagdo; f) Manter a disciplina e exercer a
autoridade pedagdgica com rigor, equidade e isencdo; g) Colaborar na prevencéo e
detecdo de situacdes de risco social, se necessario participando-as as entidades
competentes; h) Respeitar a natureza confidencial da informagao relativa aos alunos e

respetivas familias.»**

Mas o que faz com que os alunos aceitem submeter-se a autoridade do professor?
Numa primeira instancia, falamos, por exemplo, na pré-escola, por obediéncia, devido a
obrigatoriedade do ensino e, consequentemente, a exigéncia dos pais. Segundo, por
exemplo, no primeiro ciclo, porgue o professor surge na sala de aula com uma autoridade
que pode aplicar castigos quando as regras ndo sdo respeitadas e ainda por necessidade
de aprender a ler, escrever, contar, etc., para aprender a viver em sociedade de forma
autdbnoma — mesmo que as crian¢as ndo tenham consciéncia dessa necessidade. Terceiro,
e numa fase mais tardia, por surgir realmente a vontade de aprender ou por respeito a
figura do professor. Esse respeito pode ser meramente institucional ou pode ser um

respeito ao nivel da confianca e da admiracdo, como veremos mais adiante.

“Porque é que vamos a escola? Provavelmente a resposta mais imediata mencionara
a necessidade de aprendermos a ler, a escrever, a somar e multiplicar; de aprendermos
guem somos e onde estamos; de aprendermos a viver em comunidade, de aprendermos a
fazer amigos e a lidar pacificamente com conflitos. Empacotando todas estas razdes,
pode dizer-se que vamos a escola para aprendermos a ser elementos bem integrados na

comunidade em que vivemos. "4°

Segundo Yves de La Tailler, na obra “Autoridade e Autonomia na Escola”, de forma
geral, pode dizer-se que € do interesse do aluno submeter-se a autoridade dos professores,
mesmo que numa fase inicial ndo o saibam. Pois, “o desejo de obedecer provém do desejo
de saber (...) tal desejo de saber ndo estd necessariamente presente no inicio da

escolariza¢do. . E essa obrigaco inicial, que é muitas vezes incompreensivel para os

4 Regulamento Interno da Escola Secundaria de Miraflores:
http://www.aemiraflores.edu.pt/joomla2/docs/19 20/Regulamento%20Interno%202017-2021.pdf

45 Jornal «O Diferencial»: https://diferencial.tecnico.ulisboa.pt/edicao/o-papel-do-ensino-na-formacao-
civica/o-ensino-democratico-a-escola-onde-o-aluno-e-tambem-cidadao/

% “Autoridade e autonomia na escola”. Op. cit., pag.15
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jovens, que vai marcar a relacdo dos alunos com as instituicdes de ensino durante o seu
percurso escolar e académico. Claro que este desejo de aprender pode ser questionavel e
nem sempre os alunos sentem qualquer tipo de respeito pela figura do professor —
estudaremos mais tarde como resolver essas questdes —, contudo, ndo é questionavel o

facto de existir uma autoridade imanente conferida pela lei e pela instituicao.

Pode assim afirmar-se que, de forma geral, ha uma obediéncia consentida na
educacdo. O aluno ndo € autbnomo porque ndo domina as diferentes areas do saber e é
através da escola e do ensino escolar que vai poder adquirir esses conhecimentos para a
obtencdo de autonomia (pensar e julgar por si mesmo para decidir como agir), um desejo
inerente & espécie humana. Fazendo uso de uma perspetiva sociolégica do sociélogo
Emile Durkheim, nds precisamos da escola para que possamos ser seres civilizados,
assimilar cultura e contribuir para a criacdo e preservacao da cultura.

“Para cada sociedade, a educagdo é «o meio pelo qual prepara no coragdo das

criancas as condigbes essenciais para a sua propria existénciay. '

A escola ndo é um laboratério que cria conhecimento, mas um lugar onde os
conhecimentos constituidos sdo transmitidos aos alunos. A escola detém algo de valioso
como o conhecimento e a cultura, sendo uma instituicdo ao servi¢co dos alunos e da
sociedade. Por essa razéo, impde-se como um lugar de autoridade em razdo da sua funcéo
social e das suas proprias qualidades. O objetivo da educacdo é fazer com que,
gradualmente, a escola se torne “inatil” para os alunos, a medida que eles vao possuindo
0 conhecimento de determinadas areas de saber. A escola pode e deve permitir a

investigagdo dos alunos e aceitar saberes para além dos constantes dos curricula oficiais.

A autoridade tem, portanto, uma natureza temporaria — que, na sala de aula, se exerce
de forma permanente, e puramente instrumental no processo pedagégico, ndo sendo, por
isso, uma prerrogativa pessoal que vise o prazer, a gléria ou o interesse egoista do
professor. O professor deve exercer a autoridade para beneficio e interesse do aluno,
sendo que “a condugdo e o comando pelo mestre é algo somente tempordario e admitido
apenas e tdo-somente porque tem como finalidade construir no aluno a capacidade de
autoconducdo. Na verdade, o fim Gltimo da autoridade docente € a construcéo do aluno

como auténomo, como livre, como sujeito capaz de se autodeterminar, de dispensar,

47 Emile Durkheim (2011). Educacéo e Sociologia. Edices 70, LDA. Lisboa.Op. cit., pag.14
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enfim, qualquer conducdo alheia.”™®

Segundo o filésofo Immanuel Kant, é na escola que podemos aprender a organizar o
nosso pensamento e fazer um uso completo das nossas potencialidades. Ainda segundo o
autor, a educacdo € uma arte que permite ao homem desenvolver e potenciar todas as suas

disposicdes naturais e alcancar a finalidade da sua existéncia.

Nio sei se “alcancar a finalidade da sua existéncia” sera efetivamente o fim da
educacdo, mas acredito que, para termos alguma realizacdo pessoal, resultante da
possibilidade de usufruirmos da nossa autonomia e liberdade, necessitamos de comecar
precisamente pela educacdo, pela capacidade de podermos construir pensamentos
organizados e de deliberarmos de forma correta. Precisamos de desenvolver as nossas
capacidades cognitivas para podermos decidir acerca dos diferentes assuntos e chegar a
conclusbes com base nos nossos raciocinios, sem interferéncia alheia. O pensamento € o
que de mais livre existe, mas se nao for desenvolvido, estruturado e organizado, de pouco

Nnos Sserve.

A escola tem um projeto de construcdo do ser, mas isso ndo implica que se possa
autorizar o aluno a fazer tudo. Tem de haver imposicOes e restricbes. Caso contrario,

estariamos a construir ndo um ser civilizado, mas um “monstro” anarquico.

“(...) para que uma crianga construa sua identidade, ela precisa de referéncias, de
um enquadramento e, portanto, de proibi¢des. O interdito é estruturante da liberdade a

ser conquistada.

Immanuel Kant dizia, e, a meu ver, com razdo, que a escola contrapunha o mundo da
brincadeira dos jovens (mundo sem regras) ao mundo do trabalho (mundo das regras e
das normas). Consequentemente, traz consigo um conjunto de imposi¢des, como o dever
de ir a escola, de estudar e cumprir horéarios, de respeitar 0s colegas, os funcionarios e 0s
professores, bem como todos os que fazem parte da instituicdo de ensino, da comunidade
escolar e os restantes cidaddos que estdo fora da instituicdo. O aluno tem de aprender a
saber estar em sala de aula e a interagir dentro das regras com todos 0s outros membros
da comunidade escolar e educativa. E um exercicio complicado que exige esforco e
disciplina por parte do aluno, mas é um trabalho necessario. E se for bem orientado pelos

professores, pode ter resultados importantes bastante satisfatérios na vida do aluno.

® “Autoridade e autonomia na escola”. Op. cit., pag.106
4 “O resgate da autoridade em educagdo”. Op. cit., pag.55
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“«[...] Nem tudo na vida é um divertimento, é portanto necessario gque a crianca se
prepare para o esforco, para o sofrimento e, por consequéncia, seria desastroso fazer-

lhe crer que se pode fazer tudo a rir.»"°

Neste contexto, € legitimo que o professor, sendo uma figura de autoridade, possa
obrigar ou impor certos comportamentos ao aluno, como estudar, ler um livro, fazer os
trabalhos de casa, fazer as atividades da sala de aula, entre outros. O verbo “obrigar” ¢
justificavel porque “a relagdo professor/aluno somente pode ser uma relagdo
hierarquica, uma relacéo de autoridade na qual o primeiro precisa de poder dar ordens
referentes ao bom andamento da aprendizagem, e o segundo precisa de segui-las,

contanto, é claro, que sejam justas e se mostrem, ao longo do tempo, eficazes”.>*

Claro que, no limite, se o aluno ndo aceitar a autoridade do docente, o professor ndo
consegue verdadeiramente obrigar a nada, porque, para tal, teria de fazer uso da forca
fisica ou verbal, e isso seria um comportamento inconstitucional e nada democratico. E é

por isso que se coloca a questdo da autoridade e da capacidade para resolver conflitos.

E legitimo que, em momentos de afronta & autoridade do professor, o docente possa
recorrer a outros recursos — que veremos mais adiante —, pois, caso o professor ndo saiba
impor a sua autoridade ao aluno, a probabilidade de ter uma turma inteira a virar-se contra
si e a descredibiliza-lo é bastante elevada, pelo que é importante haver limites
estabelecidos e dados a conhecer aos alunos, bem como sangfes para quem ultrapasse
esses limites (tal como é importante haver limites ao uso da sua autoridade, como

analisaremos mais adiante).

4.1. O sentimento de respeito pelo professor

Como tinhamos visto, no mundo escolar, numa fase mais tardia em que 0s jovens ja
comegam a ter alguma consciéncia de si, essencialmente no ensino secundario, as relacoes
escolares se, por um lado, ainda se desenvolvem devido a uma obediéncia institucional e
a uma obrigacdo parental, por outro lado, estabelecem-se também, idealmente, pelo

respeito, mais concretamente, pela admiracéo pelo professor, devido a sua competéncia,

%0 Artigo de Carlos Alberto Gomes:
http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/12394/1/poder%2c%20autoridade%20e%20lideran
%c3%a7a%20na%20sala%20de%20aula.pdf

S “Autoridade e autonomia na escola”. Op. cit., pag.14
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dominio dos conhecimentos e relagdo com os alunos.

Segundo Ulisses F. de Araujo, na obra “Autoridade e Autonomia na Escola”, 0O
respeito em sala de aula pode ser de duas formas: pode ser um respeito unilateral, “o
respeito unilateral tem sentido Unico, daquele que respeita para aquele que é respeitado.
N&o existe a reciprocidade na relacdo e aquele que € respeitado ndo se obriga a respeitar
o outro.”™?. Nesta relacdo, o sentimento que prevalece é o0 medo, mais precisamente, 0
medo da punigdo. Este tipo de respeito € 0 mais comum, sobretudo nas criangas ou no
inicio de um novo ano letivo. No entanto, sabe-se que se ndo houver um minimo de
afetividade na relacdo, ndo havera respeito, e, nesses casos, tera de prevalecer uma
situacdo de mera obediéncia. Para além disso, a constante aplicacdo de sancfes ou

castigos presentes numa relagdo de medo, pode ter efeitos prejudiciais.

Ainda segundo a autora, existe, por outro lado, o respeito mutuo, que é estabelecido
a partir da cooperacado e da reciprocidade que se estabelece numa relagdo. Aqui ha uma
grande admiracdo do aluno pela figura do professor. Ha4 uma relacdo de afetividade, em
que o aluno se esforga para ser reconhecido e apreciado. Este € o tipo de respeito ideal,

uma vez que incentiva e motiva o aluno no seu percurso escolar.

Existe admiracdo quando se reconhece ao outro competéncia e sentido de lideranca
e de autoridade, podendo haver afetividade e empatia. A admiracdo pode vir em forma de
respeito pelo professor que nos é incutida pelos pais, pela sua autoridade institucional que

é ostentada no sistema educativo ou pela sua autoridade cientifica, didatica e pedagogica.

De facto, como vimos, o professor detém, em primeiro lugar, uma autoridade
institucional e formal, mas existem outros tipos de autoridade, diga-se, informais, que
pode adquirir e que reforcam a sua autoridade em sala de aula: a autoridade cientifica que
se obtém pelo dominio dos contetidos lecionados — autoridade mais valorizada pelo aluno;
a autoridade didatica e pedagdgica, presente na forma como leciona, isto é, como
transmite os contetdos das aulas aos alunos — tendo em conta que nem todos assimilam
da mesma maneira —, e na forma como dialoga com os alunos e esta recetivo a ouvi-los e
compreendé-los; e a autoridade moral, que deve transmitir-se pela sua conduta moral

exemplar para que possa ser admirada, valorizada, respeitada e interiorizada pelos alunos.

Para uma pratica democratica em sala de aula, cabe ao professor ensaiar

permanentemente caminhos de eficacia nas aprendizagens, que revigorem o desejo de

52 “Autoridade e autonomia na escola”. Op. cit., pag.34
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participar, de conhecer e de crescer dos seus alunos. Nesta perspetiva, a maxima
autoridade do professor serd o resultado de um processo de legitimacao, progressivo e
ininterrupto, que se realiza na relagédo com os alunos e que, do nosso ponto de vista, tem

as seguintes ancoras:

- Competéncia técnica: o professor deve estar habilitado a fazer uma demonstracao
consistente de dominio do conhecimento fundamental das suas disciplinas, oferecendo
aos alunos uma visdo esclarecida, detalhada e atualizada dos itens programaticos,
oferecendo permanentemente complementos formativos que estimulem a curiosidade, a

autoaprendizagem e o desejo pelo conhecimento;

- Empatia: o professor deve procurar desenvolver esta capacidade de se colocar no
lugar do aluno, compreendendo o seu quadro de referéncias emocionais e culturais,
criando e fortalecendo lacos de respeito afetuoso pela sua singularidade pessoal e
demonstrando disponibilidade para o ajudar num percurso cognitivo e moral no quadro

da escola;

- Criatividade: o professor deve aceitar o desafio da auto-reinvencao, dessacralizando
a ortodoxia metodoldgica e buscando nas tecnologias e nas fontes abertas novas pontes
entre 0 conhecimento e a aprendizagem, de modo a alegrar o trabalho dos alunos e a

mobilizar neles o talento e o sentido do risco

- Coragem moral: o professor ndo deve ter medo de ser um lider pelo exemplo, porque
é possivel compatibilizar a imparcialidade e modéstia pessoal e metodoldgica com a
ambicdo de contribuir, ainda que de forma circunstancial e temporéria, para 0 processo
de educacdo do aluno, constituindo uma referéncia sélida para os alunos com necessidade
de um reforgo positivo ao seu esforco de integragdo social. O professor deve ser um lider

democratico e isso constroéi-se.

Todas estas ancoras sdo essenciais na figura do professor, uma vez que determinam
sob muitas formas o tipo de interagdes predominantes em sala de aula, os niveis de
apreciacdo pelo conhecimento transmitido, o grau de esfor¢co que os alunos estdo
disponiveis para aceitar na aprendizagem e o sentido de justica que reconhecem aos gestos
e juizos de avaliacdo, bem como o tipo de respeito que lhe € atribuido, permitindo que os

alunos nao se rebelem contra o professor e legitimem uma autoridade democrética.
Claro que se pode colocar a questéo, se o poder é democratico, qual é a resisténcia?

Segundo uma noticia que saiu no ano de 2020, no jornal online Sapo24, “No ano
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letivo de 2017/2018, a PSP e a GNR registaram mais de seis mil ocorréncias em meio
escolar. Em média, os agentes tiveram de se deslocar 17 vezes por dia a uma escola do
pais. >3

“(...) injiirias e ameacas sdo a terceira principal razdo das queixas a PSP e GNR. .

Os conflitos na escola sempre existiram, com umas situacfes mais graves do que
outras. Mas de onde vem a resisténcia a aceitacdo da autoridade escolar? A resisténcia
pode existir de diversas formas, ou porque o aluno tem uma educacao diferente, ou porque
o aluno nao se enquadra na turma, ou porque se assume como “rebelde”, ou porque nao
gosta de ser restringido nas suas acOes, entre outros. Em certos casos, 0S proprios
encarregados de educacdo sdo os responsaveis, por eles préprios descredibilizarem o
papel dos professores e procurem afronta-los quando ndo concordam com o0 modo como

os professores avaliaram ou classificaram os seus filhos, por exemplo.

“Além dos casos de professores agredidos e ameacados por alunos, ha docentes
ameacados por pais porque deram uma mé nota ao filho, porque o mandaram para a rua

ou apenas porque o repreenderam (...). °

Segundo Jodo Cunha, coordenador da equipa da Escola Segura da 4.° Divisdo da PSP,
“os professores estdo aflitos e preocupados e necessitam de aconselhamento sobre como
agir” e acrescenta “femos vindo a ser abordados para essa dificuldade das escolas em

exercerem a sua autoridade’”®.

“(...) cada vez mais diretores pedem ajuda a policia para encontrar formas de gerir

’

conflitos na escola, manter a disciplina nas salas de aula e evitar agressoes.’

Neste trabalho, ndo se pretende desenvolver muito as causas, porque, muitas vezes,
estdo fora do controle dos professores, mas sim como € que os professores devem agir

nessas situagoes, assegurando a sua autoridade sem cair em abusos de poder, ou seja, em

53 Noticia «Se um aluno insulta um professor na sala de aula n3o se pode ficar por um processo disciplinar.
Isso é crimex: https://24.sapo.pt/atualidade/artigos/gerir-conflitos-e-recuperar-autoridade-quando-a-psp-
vai-a-escola-para-ensinar-os-professores
54 Noticia «Se um aluno insulta um professor na sala de aula n3o se pode ficar por um processo disciplinar.
Isso é crime»: https://24.sapo.pt/atualidade/artigos/gerir-conflitos-e-recuperar-autoridade-quando-a-psp-
vai-a-escola-para-ensinar-os-professores
%5 Noticia «Se um aluno insulta um professor na sala de aula néo se pode ficar por um processo disciplinar.
Isso é crime»: https://24.sapo.pt/atualidade/artigos/gerir-conflitos-e-recuperar-autoridade-quando-a-psp-
vai-a-escola-para-ensinar-os-professores
%6 Noticia «Se um aluno insulta um professor na sala de aula ndo se pode ficar por um processo disciplinar.
Isso é crimex: https://24.sapo.pt/atualidade/artigos/gerir-conflitos-e-recuperar-autoridade-quando-a-psp-
vai-a-escola-para-ensinar-os-professores
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autoritarismos.

4.2. Casos de indisciplina: exercer autoridade sem autoritarismo

A autoridade do professor, como vimos, € um requisito institucional, e toda a
autoridade escolar implica coercdo e disciplina, ferramentas da autoridade para
estabelecer a ordem na sala de aula. Coercdo néo é, contudo, sinénimo de coagéo, tal
como autoridade ndo é sindénimo de autoritarismo. Coerc¢éo significa o poder legal que
uma autoridade tem para impor regras e obrigar ao seu cumprimento. Pelo contrario,
coacdo, tal como autoritarismo, significa uma forma de violéncia fisica, verbal ou

simbdlica que obriga uma pessoa a agir contra sua vontade ou que a impede de agir.

Quando dizemos que um professor exerce coercdo, dizemos que ele disciplina o
aluno, sendo que disciplinar €, como veremos mais adiante, incutir determinadas regras e
normas educativas e sociais que vao ser essenciais para o percurso escolar, pessoal,
profissional e social do aluno. Disciplinar ndo é adestrar, mas sim dar a conhecer aos
alunos as regras e os regulamentos escolares e disciplinares, assegurando o seu bom
comportamento e 0 bom ambiente em sala de aula. Claro que esta disciplina nao se resume
a mera aplicacdo das normas, uma vez que € exigido ao aluno uma participacdo ativa na

sua formulagéo.

“Todas as medidas disciplinares corretivas e sancionatOrias prosseguem finalidades
pedagogicas, preventivas, dissuasoras e de integracdo, visando, de forma sustentada, o
cumprimento dos deveres do aluno, o respeito pela autoridade dos professores no
exercicio da sua atividade profissional e dos demais funcionarios, bem como a seguranga
de toda a comunidade educativa.”® — Estatuto do Aluno e Etica Escolar: Cap. IV, Secgéo

2, Artigo 24° (Finalidades das medidas disciplinares).

«1. Os professores, enquanto principais responsaveis pela condugao do processo de
ensino, devem promover medidas de carater pedagdgico que estimulem o harmonioso
desenvolvimento da educacéo, em ambiente de ordem e disciplina nas atividades na sala
de aula e na escola.»®® - Regulamento Interno da Escola Secundaria de Miraflores:

Seccéo 3, Artigo 117° (Papel especial dos professores).

57 Estatuto do Aluno e Etica Escolar: https://dre.pt/application/file/a/174901
58 Regulamento Interno da Escola Secundéaria de Miraflores:
http://www.aemiraflores.edu.pt/joomla2/docs/19 20/Requlamento%20Interno%202017-2021.pdf
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O sucesso da educacdo requer, portanto, acao disciplinar, no quadro de uma lideranca
institucional que assegure a autoridade dos professores. Caso contrario, o professor perde
a sua legitimidade e o poder passa a estar na mdo dos alunos. Essa disciplina esta, no

entanto, limitada, como ja tinhamos referido acima.

O problema da autoridade democratica coloca-se essencialmente quando um aluno
se opde as regras da instituicdo escolar, ndo reconhecendo a autoridade do professor e
interferindo com o bom funcionamento da sala de aula. Como ja referimos, existem
situacbes de alunos que por desrespeito ou negligéncia recusam essa obediéncia,
rejeitando as regras escolares, bem como o exercicio de poder do professor, confrontando
a sua legitimidade para exercer sobre si a autoridade e persistindo num comportamento
inadequado. Segundo Joseph S. Kaplan, um comportamento é considerado inadequado
quando “interfere com o bem-estar fisico, emocional, social ou académico de um aluno

ou de outra pessoa ™.

Como agir nestas situacdes? Como € que se podem obrigar os alunos a respeitarem
as regras de conduta e a cumprirem as suas obrigacOGes escolares, sem violéncia

(autoritarismo)? Como é que o professor deve fazer uso da sua autoridade?

Por ser esta a questdo mais dificil do tema da autoridade em contexto educacional,
importa questionar se é efetivamente possivel, num contexto educativo, obrigar os jovens
a serem disciplinados e respeitadores dos normativos sociais e das regras da escola sem
recorrer a meétodos de autoritarismo, como gritar, ameacar ou aplicar a violéncia

psicolégica ou a forca fisica.

“Seguramente, a educag¢do ndao pode chegar a grandes resultados quando procede
por safandes bruscos e intermitentes. Como diz Herbart, ndo € admoestando a crianca
com veeméncia de tempos a tempos que se pode agir fortemente sobre ela. Mas quando
a educacdo é pacifica e continua, quando ndo procura 0s sucessos imediatos e aparentes,
mas prossegue lentamente num sentido bem determinado, sem se deixar desviar por
incidentes exteriores e circunstancias estranhas, dispde de todos 0s meios necessarios

para marcar profundamente as almas.”®

No contexto da educagdo escolar, a eficacia da acdo disciplinar dependera muito do

bom juizo que o professor consiga manter em situacGes de tensdo, nunca perdendo de

59 J. S. Kaplan (1995). Beyond Behavior Modification. Pro-Ed. Austin, Tx. Op. cit., pag.69
0 “Educagdo e Sociologia”. Op. cit., pag.67
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vista 0 seu papel de autoridade legitima, mas conseguindo que qualquer sancao — caso se
recorra a sangdo — seja aceite como necessaria pelo proprio aluno, num quadro de
consciencializacdo que alivie o caracter de confronto e aponte a caminhos de reencontro.
Nestes termos, o professor deve saber exercer essa autoridade de forma objetiva e
imparcial, mas também proporcional a sala de aula, reconhecendo os limites da sua
autoridade, como sejam o ndo desrespeitar, infligir dor fisica ou emocional ou assustar o
aluno, até porque um castigo mal administrado, pode originar resultados desastrosos nos
alunos, como a revolta e a sensacdo de injustica. Um professor s6 consegue
verdadeiramente legitimar a sua figura de autoridade perante os alunos, mesmo 0s mais
rebeldes e ndo cooperantes, quando evidencia o seu respeito pelas normas que dao
legitimidade a essa autoridade, seguindo nos castigos as regras e as finalidades educativas
que as justificam, ou seja, sendo firme e rigoroso, mas sempre de forma respeitosa. Como
afirma Gérard Guillot, a “autoridade reconhecida e respeitada favorece a disciplina, que

permite conviver e trabalhar em boas condicées. L,

4.3. Punicdo em casos de indisciplina — Kant e Durkheim

Vamos analisar a questdo da puni¢do em casos de indisciplina segundo Immanuel
Kant e Emile Durkheim. Ambos os autores se referem a casos de indisciplina e punicéo
em criancas e ndo propriamente em jovens adolescente, contudo, penso que, mesmo
assim, faz sentido analisar 0 seu pensamento para gque possamos extrair algumas
considerac@es relevantes. Ressalvo que estamos a falar de autores antigos com uma visao
mais conservadora do ensino, que nada tem que ver com uma escola inclusiva e de
lideranca democratica. Contudo, mais adiante, expressarei a minha opinido acerca do

assunto.

Segundo os autores Kant e Durkheim, é importante que haja disciplina nas escolas e
que essa disciplina se faga sentir, pois € a nocao de disciplina e de tudo o que o conceito
abarca (regras, interdi¢Oes, obrigacdes, entre outras normas que recaiem sob as acoes e
comportamentos dos alunos, e ndo nos alunos enquanto pessoas) que nos permite viver
em sociedade, com a nogdo de consciéncia de que existem limitacdes as nossas acoes,
existem outros sujeitos para além de nds e existe uma sociedade organizada com normas

que nos transcendem enguanto sujeitos e que devem ser respeitadas para que nao haja

81 “O resgate da autoridade em educagdo”. Op. cit., pag.176
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anarquia, caos, desordem, vandalismo, entre outros. Como dizia o filésofo inglés Herbert
Spencer: «A liberdade de cada um termina onde comeca a liberdade do outro» e, por
iS50, “fem de se sentir muito cedo a inevitdvel resisténcia da sociedade.”®?

“4 escola é uma cultura por coacdo. E extremamente nocivo que a crianca seja

habituada a considerar tudo como um jogo. %

“Incarnatrice et représentative, [’autorité répond a un besoin spécifique de

médiation entre l'individuel et le collectif, dans les divers registres de celui-ci. "%

Segundo os autores, a punicdo, em casos graves de indisciplina, é fundamental, pois,
¢ a punicdo que assegura a autoridade do professor. Sem esta ferramenta, o professor néo
teria meios para controlar os alunos, ficando & mercé deles e dos seus maus

comportamentos.

Em casos extremos, Durkheim e Kant defendem que a disciplina deve consistir numa
punicdo, mas ndo no sentido pejorativo da palavra, pois o objetivo ndo é infligir dor ou
humilhar o aluno, mas atingir uma finalidade educativa, como levar o aluno a aceitar e
respeitar as regras e a cumprir os requisitos de aprendizagem em contexto escolar. Ainda
segundo os autores, é através do rigor, disciplina, persuasdo e punicao que o professor

consegue levar os alunos a respeitar as regras morais e normativas.

Segundo Durkheim, o professor deve orientar 0s alunos no processo de
desenvolvimento das suas capacidades, controlo das emogdes e uso do intelecto e da
moral, mas s6 consegue fazé-lo se evidenciar a sua figura de autoridade, exigindo respeito
e submissdo. Ainda segundo o soci6logo, o processo de aprendizagem e adaptacdo ao
meio social, que se designa por processo de socializacdo, € um processo exigente que
pode implicar algum esforco, sacrificio e até mesmo resisténcia por parte dos alunos
sendo, nalguns casos, imprescindivel um processo educativo caracterizado por alguma
imposicdo para que possa haver uma assimilacdo das normas sociais. E o trabalho do
professor fazer com que os alunos aprendam a respeitar as regras, incutindo-lhes certos

valores, crencas, habitos e atitudes.

Segundo os autores, o bom uso da autoridade é aquele em que, em casos de

indisciplina, o professor permite ao aluno uma espécie de “redencao”. Isto €, em que o

62 Immanuel Kant (2000). Sobre a Pedagogia. EdicGes 70, LDA. Lishoa. Op. cit., pag. 47
83 «“Sobre a Pedagogia . Op. cit., pag. 47
64 «“Conditions de I'éducation ”. Op. cit., pag. 157
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professor pune ou castiga o aluno para que ele se possa redimir pelo seu comportamento.
Por essa razdo, o castigo deve ser proporcional ao comportamento do aluno e ter a
finalidade de produzir no aluno um trabalho de reflexdo interior, sendo que essa punicao
deve ser aplicada segundo alguns critérios: a autoridade deve ser impessoal e ndo se deixar
influenciar pelo orgulho ou pela vaidade; deve ser feita pelo respeito pelas suas fungoes;
0 educador deve ter em conta a individualidade do aluno e promover o seu
desenvolvimento; o professor deve promover a reflexdo, o sentido critico, e a mudanga

no aluno.

“A escola e, nela, a sala de aula, é um lugar de educacdo, de socializacdo, ndo de
domesticacdo ou de adestramento. As regras sé tém eficacia educativa se forem aplicadas
de modo a impulsionarem um trabalho interior, ou seja, 0 ajustamento do comportamento
as regras, ndo por receio ou medo, mas por convencimento da sua razao de ser, da sua

utilidade para aquele que a ela se conforma, activa e conscientemente.”®

Por essa razao, € preciso que o préprio docente saiba como punir e censurar, € preciso
saber “‘como produzir, através do acto da puni¢do, um acto essencialmente educativo, um
acto que leve o aluno a transformar voluntaria e conscientemente o seu
comportamento.”®®. Pois, como afirma Durkheim, “a forma de castigar tem tanta

importancia quanto a prépria punicdo.”®’

Para isso, o professor devera aplicar o castigo, tendo em conta as caracteristicas e
especificidades do aluno, evitando um castigo uniforme, impessoal e universal. Para tal,
o professor deve submeter-se a uma reflexdo pedagdgica do castigo a aplicar. E preciso
perceber que a punic¢éo ndo visa apenas uma modificagdo superficial do comportamento,
mas sim substancial, para que o comportamento ndo volte a ser repetido. Para isso, 0
préprio aluno tem de perceber a razdo de determinada punicdo de forma a alterar o seu
esquema comportamental e ajustar o seu comportamento, respeitando a regra. Até porque
ndo faz sentido o professor ralhar ou castigar o aluno por algo de que ele ndo esta
consciencializado. O préprio aluno tem de fazer parte da sua punicédo, sendo inteirado do

8 Artigo de Carlos Alberto Gomes:
http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/12394/1/poder%2c%20autoridade%20e%20lideran
%c3%a7a%20na%20sala%20de%20aula.pdf
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%c3%a7a%20na%20sala%20de%20aula.pdf
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processo. Os alunos devem ter conhecimento de que o uso da autoridade vai possibilita-

los a uma autonomia e liberdade futura.

“Kant enunciou muito bem o problema: «Deve demonstrar-se a crianga que se
exerce sobre ela um constrangimento que a leva ao uso da sua prépria liberdade». O
constrangimento em si ndo é um mal; (..) Mal é a autoridade que impde o
constrangimento pela for¢a ou pela artimanha, em vez de a «provar». A autoridade
constrangente € indispensavel para impedir a crianca de prejudicar e de se prejudicar,
para a incitar a aprender o que por si mesma ndo aprenderia, para a avaliar quando ela
de tal ndo é capaz. E isto vale, mutatis mutandis, para a educacéo dos adultos. Quem tem
a necessidade de ser educado carece de uma autoridade. O fim da educacéo é aprender
a dispenséa-Ila; o pronome «la» ndo visa aqui a educacdo, mas a autoridade! Por outras
palavras, o fito da educacédo ndo é chegar a um estadio em que o educando ja néo teria
de aprender, porque em toda a sua vida tem necessidade de aprender; é permitir a cada
qual aprender por si mesmo dispensando o professor, e ir do constrangimento para o

autoconstrangimento, ser maior. "%

Assim, e segundo Durkheim, existem duas formas de castigo a evitar: o castigo
aplicado com base na célera e o castigo aplicado de forma fria. O primeiro, retira o
significado moral do castigo, visto que foi um ato meramente impulsivo. O aluno precisa
de sentir que o seu processo de punicdo foi devidamente deliberado pelo professor e
adotado de forma racional. O segundo, ao ser desprovido de afeicdo e emocdo, esvazia o
conteddo moral da punicdo. Torna-se algo automato. O professor da o castigo, 0 jovem
cumpre, e a divida fica soldada. O aluno vé a punicdo enguanto puni¢do e ndo com outra

finalidade.

O professor deve respeitar os alunos, mas, na educacdo tem de haver
constrangimentos, contudo, estes ndo devem ser de natureza enganosa ou manipuladora
para fazer com que os alunos aceitem as regras ou aprendam algo que nédo tém desejo de
aprender — até porque, ainda segundo os autores, 0 desejo de aprender surge apenas apos

ser incutida a necessidade de aprender.

“«Com efeito, a maior parte das obrigagdes a que 0 aluno se encontra sujeito, néo
tém a sua finalidade em si mesmas, nem sequer num futuro muito préximo, ja que sao

simples exercicios destinados a preparar a crianca, tendo em vista a vida que ela ira

88 “4 Filosofia da Educacéo”. Op. cit., pag.75 e 76
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levar quando adulta. Se lhe pedimos que se aplique, que ndo se deixe dominar pela
preguica, pela sua distraccdo naturais, ndo é somente para que ela execute
convenientemente o0s seus deveres, que sao a gléria do mestre e da classe; é sim para que
ela adquira a cultura que ira utilizar mais tarde, o habito do esforco de que um
trabalhador carece para conseguir um lugar na sociedade. Portanto, € somente quando
tiver saido da escola, quando estiver empenhada na vida a sério, que decorrerdo as

consequéncias naturais do comportamento que tiver tido enquanto estudante. » "®

O que maior parte dos alunos ndo percebe — e é preciso fazé-los perceber — é que
aquilo que agora néo Ihes da prazer aprender, vai-lhes ser muito Gtil no futuro. E preciso
incutir-lhes a necessidade da aprendizagem para que no futuro possam até vir a ter gosto
pela aprendizagem. A despeito deste facto, a verdade é que o objetivo da educacao néo é
tornar-se prazerosa, mas sim preparar as criancas para a vida e fazé-las perceber que na

vida nada se faz sem esforco e sem sair, por vezes, da zona de comodidade e conforto.

“Onde esta a resisténcia que importa vencer? No fundo, em si mesmo. Esfor¢ar-se
é lutar contra os seus desejos, contra os seus habitos, a sua fadiga, o seu medo. E assim
que nos desdobramos, que somos homens recusando, pelo menos por um instante, o
animal em nés. Sem este poder de se desdobrar, de romper consigo mesmo, nao se vé

como seria possivel a educacdo.”™

Segundo os autores, a educacao da-se ndo para o presente, mas para o futuro. Exerce-
se autoridade agora para que no futuro o aluno se torne um homem livre, mas que saiba

exercer a sua liberdade com autonomia, consciéncia e responsabilidade.

“A escola prepara para a vida, e a vida ndo é um jogo. A crianga deve assimilar em
alguns anos o que a humanidade levou milénios a descobrir; deve, pois, ser submetida a

uma estrita disciplina e a impor a si mesma esfor¢os continuos.”’"*

O processo educativo integra a necessidade de exercer um poder sobre os alunos,
mas esse poder necessita de fundar-se em uma Auctoritas, que s6 o professor pode
construir para si mesmo numa situacao relacional e que tem como unica razao e finalidade

a realizagdo de um objetivo fundamental — dotar o aluno de instrumentos pessoais de

% Artigo de Carlos Alberto Gomes:
http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/12394/1/poder%?2c%20autoridade%20e%20lideran
%c3%a7a%20na%20sala%20de%20aula.pdf

0“4 Filosofia da Educacéo”. Op. Cit., pag.65 e 66

1“4 Filosofia da Educacéo”. Op. cit., pag.55 e 56
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liberdade.

“Educar ndo é fabricar adultos segundo um modelo, é libertar em cada homem o
que o impede de ser ele mesmo e lhe permite realizar-se segundo 0 seu «génio»

singular.”"

4.4. Reflexdes acerca da puni¢do em Kant e Durkheim

Como jé referi, a minha vis&o acerca da autoridade tem algumas dissonancias com a
dos autores, até pelo seu conservadorismo, entre elas: 1) a de que o exercicio da
autoridade pela autoridade possa levar a liberdade do outro, hum processo centrado
apenas no professor, ndo perfilando de uma escola democrética ou uma lideranca
democrética; 2) de que a generalidade dos conflitos se resolve pela punicéo e ndo através
da negociacdo ou procedimentos de didlogo; 3) A diferenca contextual presente no termo
punir: hoje, o professor ndo pune — conceito que carrega em Si uma carga negativa e
pesada, até de peniténcia religiosa —, quando muito, sanciona, sempre de acordo com a lei
e com a norma. Em casos extremos, a san¢do tem de ser debatida com o Conselho de

Turma e a Dire¢do da Escola.

Em casos de indisciplina ou desrespeito ao professor, ha necessidade de uma sancao
para que o professor possa legitimar a sua autoridade formal, mas também a autoridade
que pretende construir, pois que “sanctionner, c’est render sacré, donner autorité a une
loi qui peut toujours étre bafouée. ™. Essa sangdo, como afirmam e bem os autores, deve

ser analisada antes de executada.

Vejamos o Cap. IV, Seccéo 1, Artigo 22.° (Qualificagédo de infracdo) do Estatuto do

Aluno e Etica Escolar:

«1 - A violacdo pelo aluno de algum dos deveres previstos no artigo 10.° ou no
regulamento interno da escola, de forma reiterada e ou em termos que se revelem
perturbadores do funcionamento normal das atividades da escola ou das relagdes no
ambito da comunidade educativa, constitui infracdo disciplinar passivel da aplicacéo de
medida corretiva ou medida disciplinar sancionat6ria, nos termos dos artigos

seguintes.»’*

2“4 Filosofia da Educacdo”. Op. Cit., pag.26
" Prairat, E, (2012). La sanction en education. Puf. Paris. Op. cit., pag.8
74 Estatuto do Aluno e Etica Escolar: https://dre.pt/application/file/a/174901
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Como também afirmavam os autores, é preciso perceber, primeiro, qual é o
comportamento inadequado que o aluno esta a ter e perceber de que forma é que esse
comportamento destabiliza a sala de aula ou deslegitima a autoridade do professor, pois
que existem varios graus de indisciplina, que podem ir de risadas e conversas constantes,
passear na sala de aula sem propoésito, chegar constantemente atrasado, recusar-se
regularmente a fazer os trabalhos de casa, ndo participar das tarefas em aula, até gritos,
insultos, atirar papéis, importunar os colegas, entre outros. Ap6s uma anélise da situagao,
é preciso perceber quem é o aluno, isto &, o seu historial (familia, doencas, de onde vem,

entre outros).

Contudo, se é verdade que cada aluno é um aluno, e existem alunos em condi¢oes
especiais ou que tém diferentes culturas, religides e etnias, que apresentam uma educacao
distinta que deve ser respeitada, também é verdade que os limites desse respeito séo o
respeito pela norma estabelecida da escola que frequentam, caso contrario, acabariamos
num arbitrio do relativismo cultural, um caminho sem saida. O professor pode é ter
atencdo a sancao que aplica, tendo consciéncia de que cada caso € um caso, cada aluno
tem a sua histdria e as suas razfes para realizar determinados comportamentos que podem
ser considerados inadequados em sala de aula. Como tal, o professor deve conhecer o
aluno e saber quais as condi¢Ges em que se encontra de forma a poder exercer o método
disciplinar mais proporcional as suas condicdes, sem ferir suscetibilidades ou criar danos
emocionais. Vejamos o Artigo 4.° (Tipificacdo do incumprimento e da(s) medida(s) a
aplicar), do Regimento da disciplina e do processo disciplinar dos alunos da Escola

Secundaria de Miraflores:

«1. Na determinacdo da medida corretiva ou medida disciplinar sancionatdria
devem ser considerados o0s seguintes aspetos: a) a gravidade do incumprimento do dever;
b) a maturidade do aluno; c) o grau de culpa; d) o seu aproveitamento escolar anterior;
e) os seus antecedentes disciplinares; f) o meio familiar e social em que 0 mesmo se
insere; g) todas as demais circunstancias em que a infracé@o foi praticada que militem

contra ou a seu favor.»"

Dada a idade, a primeira abordagem deve ser uma adverténcia oral através do

dialogo. Importa que o professor explique ao aluno a razdo do seu comportamento ser

» Regimento da disciplina e do processo disciplinar dos alunos:
http://www.aemiraflores.edu.pt/joomla2/docs/18 19/Regimento-Disciplinar.pdf
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inadequado e a necessidade de ser castigado’®, de modo que o aluno possa participar do
seu castigo e transformar o seu comportamento de forma consciente e voluntaria. O
professor deve, por isso, sublinhar o carater benéfico de uma regra e da necessidade de a
fazer respeitar, bem como a necessidade de consideracdo pessoal por si enquanto
professor, pelos colegas e pelo sistema educativo. Por isso é que, quanto maior for o
respeito e a confianca que o aluno tem pelo professor, melhor sera aceite pelo aluno o
castigo administrado.

Segundo Olivier Reboul, 0 mau uso da autoridade caracteriza-se, por um lado, em
“impor valores, obriga-se a aderir sem compreender, a admirar fazendo de conta que, e
tentando ao mesmo tempo destruir toda a possibilidade de reflexdo”’, mas, por outro lado,
também se caracteriza desta forma: “(...) quando aqueles que se educam sdo
abandonados ao deixa-andar, a ilusdo da escolha, a ignorancia do que poderiam saber.
Pois h& sempre uma educacdo; se nés, educadores, renunciarmos a comunicar 0s
valores, outros se encarregam, os camaradas, 0s meios de comunicacdo, a lingua
corrente. Ao renunciarmos a iniciar na cultura e nos valores que ela comporta os que se
educam, ndo os deixamos com a liberdade de escolha, entregamo-los a uma subcultura,
ao0s preconceitos, aos entusiasmos passageiros, a moral do cla. Nos nossos dias, o grande
perigo do endoutrinamento, aparentemente, ndo vem da religido nem da politica, mas da

indiferenca, ou de uma certa demissdo dos préprios educadores.”’”

A autoridade do professor é, na verdade, aquilo que previne uma educacao laxista,
sem limites ou consequéncias para 0 mau comportamento, pois isso seria despromover a
educacdo. Veja-se o Cap. 1V, Seccéo 1, Subseccdo I, Artigo 24.° (Finalidades das medidas
disciplinares), do Estatuto do Aluno e Etica Escolar:

«1 - Todas as medidas disciplinares corretivas e sancionatOrias prosseguem
finalidades pedagogicas, preventivas, dissuasoras e de integracdo, visando, de forma
sustentada, o cumprimento dos deveres do aluno, o respeito pela autoridade dos
professores no exercicio da sua atividade profissional e dos demais funcionarios, bem
como a seguranca de toda a comunidade educativa. 2 - As medidas corretivas e
disciplinares sancionatorias visam ainda garantir o normal prosseguimento das

atividades da escola, a correcéo do comportamento perturbador e o refor¢o da formacéo

6 Tal como é importante disciplinar os alunos nos casos de comportamento inadequado, também é
importante incentivar bons comportamentos, com elogios e recompensas que sublinhem o esforco e ndo o
resultado.

7“4 Filosofia da Educacdo”. Op. cit., p4g.101 e 102
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civica do aluno, com vista ao desenvolvimento equilibrado da sua personalidade, da sua
capacidade de se relacionar com os outros, da sua plena integragdo na comunidade
educativa, do seu sentido de responsabilidade e da sua aprendizagem. 3 - As medidas
disciplinares sancionatorias, tendo em conta a especial relevancia do dever violado e a
gravidade da infracdo praticada, prosseguem igualmente finalidades punitivas. 4 - As
medidas corretivas e as medidas disciplinares sancionatdrias devem ser aplicadas em
coeréncia com as necessidades educativas do aluno e com os objetivos da sua educacéo
e formacéo, no ambito do desenvolvimento do plano de trabalho da turma e do projeto

educativo da escola, nos termos do respetivo regulamento interno.»

Assim, todo o aluno deve participar da sua sangéo e o professor deve sempre procurar
uma abordagem dialdgica e compreensiva. Apenas quando o didlogo ndo é suficiente,
deve-se recorrer a san¢des extremas, que se podem aplicar de diferentes formas, tendo em
conta a intencionalidade do professor: “Cumprir tarefas, ser expulso da sala de aula,
ficar proibido de participar em actividades extracurriculares ou de aceder a espacos e
equipamentos, mudar de turma”’. Veja-se 0 Artigo 5.° (Medidas disciplinares

corretivas), do Regimento da disciplina e do processo disciplinar dos alunos:

«a) adverténcia oral por parte do docente ou do assistente que presencie o
comportamento infrator por parte do aluno, esclarecendo a infracéo, alertando para as
suas consequéncias e responsabilizando o aluno; b) ordem de saida da sala de aula e
demais locais onde se desenvolva o trabalho escolar; c) realizacdo de tarefas e atividades
de integracdo, escolares ou comunitarias, podendo ser aumentado o tempo de
permanéncia obrigatdria, diaria ou semanal, do aluno no agrupamento de escolas; d)
condicionamento no acesso a certos espacos do agrupamento de escolas e a atividades

nao letivas; ) mudanca de turma.»®

Segundo o Estatuto do Aluno e Etica Escolar, pode ainda recorrer-se as seguintes
medidas disciplinares sancionatorias: ‘“repreensdo registada”, “suspensdo até 3 dias
uteis”, “suspensdo da escola entre 4 e 12 dias uteis”, “transferéncia de escola” ou

“expulsdo da escola®. Qualquer que seja o castigo a aplicar, a devida adverténcia ao

78 Estatuto do Aluno e Etica Escolar: https://dre.pt/application/file/a/174901

9 Noticia «Punir a indisciplina dos alunos vai ser mais facil e mais rapido»:
https://www.dn.pt/arquivo/2007/punir-a-indisciplina-dos-alunos-vai-ser-mais-facil-e-mais-rapido-
655889.html

80 Regimento da disciplina e do processo disciplinar dos alunos:
http://www.aemiraflores.edu.pt/joomla2/docs/18 19/Regimento-Disciplinar.pdf

81 Estatuto do Aluno e Etica Escolar: https://dre.pt/application/file/a/174901
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aluno e o dialogo com o Diretor de Turma e com o0s pais, devem ser as primeiras medidas

a ser tomadas, incentivando-os a participar no percurso escolar do seu educando.

Assim, pode concluir-se que o professor pode e deve fazer uso da sua autoridade,
sobretudo quando esta se encontra ameacada, como afirmava o coordenador da equipa da
Escola Segura da 4.° Divisdo da PSP, “a classe de professores ndo pode ter medo.
Compete a cada um de nés exercer a autoridade que cada um de nés tem "®2. Jodo Cunha
afirma a relevancia dos professores restituirem a sua autoridade quando se encontra em

falta e a importancia dos alunos ndo poderem ver da parte do professor medo ou fraqueza.

Para que se instaure um ambiente propicio ao ensino, mas também ao bem-estar geral
da turma, o professor deve assegurar a sua autoridade formal e informal com as
ferramentas necessarias para que os alunos que tém interesse em aprender ou que, pelo
menos, ndo perturbam o bom funcionamento da aula, ndo sejam penalizados nem
destabilizados por agueles que se evidenciam pelo seu mau comportamento. E para que
aqueles que se evidenciam pelo seu mau comportamento, tenham a oportunidade de
alterarem a sua postura, se assim o pretenderem. Os alunos valorizam um professor que,
como vimos, domine 0s conhecimentos na area, tenha um bom método de ensino didatico-
pedagdgico e que, acima de tudo, seja seguro da sua presenca e consiga oferecer paz,

estabilidade e seguranga.

Se o professor mostrar medo ou ndo se souber impor em momentos de afronta, perde
a credibilidade perante os alunos, tornando-se irrisorio e alvo de chacota, perdendo por

completo o controlo das suas aulas.

82 Noticia «Se um aluno insulta um professor na sala de aula ndo se pode ficar por um processo
disciplinar. 1sso é crime»: https://24.sapo.pt/atualidade/artigos/gerir-conflitos-e-recuperar-autoridade-
guando-a-psp-vai-a-escola-para-ensinar-os-professores
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I PARTE

Considerag0es a partir de uma experiéncia de formagdo

5. PES na Escola Secundaria de Miraflores

“Melhor escola, mais futuro — a escola de todos para todos € o lema do projeto
educativo do Agrupamento de Escolas de Miraflores que tem como principal desafio
formar cidaddos auténomos, responsaveis e proativos, procurando, para isso,
compreender a heterogeneidade e complexidade da populacéo discente, as necessidades
especificas de cada aluno e, em simultaneo, garantir a todos as mesmas

oportunidades. %

No seguimento da unidade curricular Pratica de Ensino Supervisionada (PES), tive a
oportunidade de ser professora estagiaria na Escola Secundéaria de Miraflores, concelho
de Oeiras, freguesia de Algeés. Esta escola destaca-se pelo seu alto nivel de exigéncia a
nivel de trabalho e competéncia técnica, tanto por parte dos alunos, como por parte do
corpo docente. No decorrer do estagio, fui supervisionada pela Dra. Alice Santos, uma
professora simpatica, dedicada e atenciosa que, devido aos varios anos de experiéncia em
lecionacdo, se destaca pela sua competéncia, rigor técnico e alto nivel de exigéncia

profissional.

A Escola Secundaria de Miraflores revelou-se um espaco agradavel e acolhedor para
eu exercer as minhas funcGes enquanto professora estagiaria, disponibilizando-me as
condicdes necessarias para a execucao das minhas tarefas. Contudo, devido as restricdes
geradas pela pandemia Covid-19, ndo pude usufruir totalmente dos espacos. No entanto,
dos poucos espacos frequentados (salas de aula, biblioteca, sala de reunides e refeitorio),
posso afirmar que eram espagos acolhedores, silenciosos, limpos e espagosos.
Relativamente ao corpo docente e aos restantes colaboradores, apesar de ter conhecido
alguns de forma muito vaga, todos se apresentaram com uma enorme Simpatia e

cordialidade.

83 Regimento da disciplina e do processo disciplinar dos alunos:
http://www.aemiraflores.edu.pt/joomla2/docs/18 19/Regimento-Disciplinar.pdf
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5.1. Autoridade na sala de aula

Assim que iniciei 0 meu estagio, desde logo, o problema da autoridade tornou-se uma
questdo central nas minhas reflexdes sobre as aulas e sobre a escola, determinando
fortemente o elevadissimo investimento pessoal realizado na compreenséo das mecanicas
de construcdo dessa autoridade, com vista a um desempenho profissional e humano
marcado pelo desejo de eficicia e, essencialmente, pelo sentido de responsabilidade
relativamente a liberdade e dignidade individual dos alunos. A minha prética em sala de
aula permitiu-me sentir a criticidade desta questao desde o primeiro momento do estagio,
pois facilmente se confirma que os alunos compreendem e antecipam que uma professora
estagiaria tem uma autoridade “sob condi¢do”, dado estar ainda num percurso formativo

e debaixo da superviséo de um orientador.

Esta pré-existéncia — a conviccao dos alunos relativamente a professora estagiaria —
implica uma interessantissima reflexdo sobre os multiplos aspetos da funcao de professor,
desde as questBes da apresentacdo pessoal as formas de lideranca em sala de aula,
passando pelas estratégias de comunicacdo, envolvimento na discussdo de temas,
apaziguamento de conflitos e tensdes, técnicas de exposicdo de conteddos, modos de
perguntar e responder e muitos outros topicos contribuidores para essa percecdo final dos

alunos relativamente a autoridade do professor.

Faco assim alusdo a minha experiéncia que se iniciou com a leciona¢édo da disciplina
de Filosofia, durante cerca de 9 meses (de outubro a junho), a duas turmas do ensino
secundario de 10° e 11° anos: 10° C4 e 11° C4, ambas as turmas do Curso de Ciéncias e

Tecnologia.

Inicialmente, comecei a dar aulas & turma de 10° ano, 3 vezes por semana (150
minutos), sendo que as aulas eram todas seguidas até ao fim da unidade. A turma tinha
27 alunos, com idades entre os 15 e os 16 anos. Os alunos tinham acabado de sair do 3°
ciclo e, por essa razao, eram bastante jovens e imaturos, algo que se revelava pelos seus
comportamentos, pelas perguntas que faziam, pelo facto de ndo saberem estar em sala de
aula, por se rirem de tudo e com tudo, por verem tudo como uma brincadeira, por estarem
sempre a conversar uns com os outros e a fazer piadas ou a atirar papéis. Apesar disso,

eram alunos simpaticos, respeitosos e educados.

Por estar consciente de que a minha autoridade em sala de aula ia ser uma questéo

crucial na dinamica de sala de aula e na estruturacdo de uma relacdo funcional e
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emocional entre 0 mim e os alunos, antes de iniciar as aulas, decidi mudar o meu guarda-

roupa para algo mais formal porque me apercebi de que isso me iria permitir criar uma

identidade mais impessoal e profissional. De certa forma, somos 0 que vestimos, ou

aparentamos ser o0 que vestimos, por isso o professor deve compreender que sera

observado e ajuizado pelas suas escolhas de vestuario. Ora, o vestuario do professor ndo

deve ser um discurso antagdnico a sua fungdo pedagogica. O vestuario escolhido deve

ajudar construir um perfil de imparcialidade que facilitar as avaliacbes ou adverténcias.

Iniciei a minha experiéncia letiva com a unidade Logica — “Argumentacao e l6gica

formal ”. Antes das aulas preparei as planificacdes para garantir que as aulas tinham um

alinhamento ldégico e estruturado, bem como um PowerPoint para que os alunos

dispusessem de um dispositivo visual que com a sumarizac¢do dos contetdos lecionados.

(Anexos 1,2¢e3)

Anexo 1 - Planificacdo 10° Ano: «Argumentacao e logica formal»

NOVAFCSH

102 C4
FACLLL: CIEWCIAS SOCIAS E HUMANAS
UMIVERSIDADE MOWA DN LISIOA
~ P
1.Argumentacdo e logica formal
1.2 Formas de inferéncia vélida
12 periodo
Aula 1 30/10/2020
sumdrio: Ldgica proposicional: proposicdes simples & compostas; conectivas verofuncionais.
Objetivos/Competéndas Conteudos Estrategias |recursos) Awaliacdo Tempo
Retomar os conteddos lecionades nas Argumentos, proposigoes, premissas. PowerPoint. {Exercidio Aula Virtual)
2ulas anteriores. Manual. ‘Mogbes basicas de
Computader - Escola Virtual. logica’- exercicio de 10 minutos.
aplicagdo dos conteddos.

Distinguir proposigo simples de Proposigies simples e compostas. Manual, pag. 47.
proposigac composta.

Identificar varidveis proposicionais. P, R

Identificar conectivas verofundonais. “E”, “ndo”, “ou”, "ou._ou..”, “se._ entdo”, “see
somente se”.

10 minuteos.

{Video Escola Virtual]
‘Calculo Propesicional’.

30 minutos.

Conceitos nucleares: proposigdo simples e composta; variaveis proposicionais; conectivas verofundionais.
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la2e3 11/2020

Sumario: Tabelas de verdade. Exercicios.

Objetivas/Competéndas contatidos Estratégias [recursas) avaliagio Tempa
Retomar os conteddos da aula anterior: “E “ou”, “ou...ou..", "se.. entdo”, "s= e PowerPoint. Videos ‘Escola Virtual'.
identificar comectivas proposicionais. somente se”. Manual. Exercicios de aplicagao.
Computador - Escola Virtual. 20 minutos.
Definir fungbes de verdade. Tabela de verdade da negacdo, conjungio, Manual, pig. 51 e 52.
disjungao, condicional, bicondicional.
30 minutos.
Formalizar tabelas de verdade Tabelas de verdade. Ficha 1: exercicios de
aplicagdo.
50 minutos.

Conceitos nucleares: Tabelas de verdade; conjungic; negacdo; disjungdo; condicional; bicondicional; Tautologias; contradigdes e contingéncias.

TPC:

a) PvQ
b) ~FP—>0Q
g ~Pp~Q

1. Transforme em linguagem simbdlica as seguintes frases.
a) O Jodo comeu muitos chocolates e engordou.
b) Se o Jodo comer muitos chocolates vai ficar gordo.
c) 0O lodo vai engordar se, e somente se, comer muitos chocolates.

2. Traduza a seguinte frase em linguagem natural.

Aula 4 06/11/2020

Sumario: Exercicios de aplicago de conteldos: tabelas de verdade.

objetivos/Competéndas Contetdas Estrategias [recursos) avaliacao Tempo
Formalizar tabelas de verdade Tabelas de verdade. Ficha. Ficha 1: exercicios de
aplicagdc.
50 minutos.

Conceitos nucleares; Tabelas de verdade: conjuncie, negacio; disjuncio; condicional; bicondidional.

Aula5e6 10/10/2020

Sumario: Ficha de avaliagio.

Aula 7 13/10/2020

Sumdrio: Cracterizar o dmbito das conectivas e identificar o valor de verdade de proposigbes compostas.

Objetivos/Competéndas

Conteddas

Estratagias [recursos)

avaliagio

Tempo

Caracterizar o ambito das conectivas.

Ambito da conjung3o, negacio, disjungio,
condicional, bicondidional.

FowerPoint.
Manual.
Computader - Escola Virtual,

{Video Escola Virtual |
‘Conectivas Proposicionais’.

({Exercicio Escola Virtual)
‘Conectivas Proposidionais’
— Exercicio de aplicagao dos
conteddos.

Manual, pag. 50, 52 e 53,
atividade - exercicio de
aplicacio dos conteldos.

20 minutos.

Identificar o valor de verdade de
proposigbes compostas.

Tautologias, contradigbes e contingéncias.

(Video Escola Virtual)
Tabelas de verdade e
inspetores de
circunstancias’ .

{Exercicio Escola Virtual)
‘Entender tabelas de
werdade e inspetores de
circunstincias’ — exercidios
de aplicacdo de conteddos.

30 minutos.

Conceitos nucleares: Tautologias, contradigbes & contingSndias.

lage9 /2020

Sumdrio: Caracterizar o dmbito das conectivas e identificar o valor de verdade de proposigbes compostas.

negagao do antecedents; falacia da inversdo da
condicional; faldcia da negagdo da condicional.

Ficha 2: exercicios de
aplicagdo.

Objetivos/Competéndas Conteudos Estratégias {recursos) avaliacio Tempo
Determinar = validade dos argumentos. | Inspetor de circunstincias. Ficha de exercicios. {Video Aulz Digital) ‘Como
Manual. determinar a validade de
PowerPoint. urm arguments na logica
proposidonal’.
30 minutos.
Manual, pag. 57, 58.
Ficha: retomar a ficha 1
de exercicios de aplicagio
da aula anterior.
|dentificar formas de inferéncia valida. Argumento condicional (Modus Ponens & Modus Manual, pag. 5% e 60.
Tollens), silogismo disjuntivo, silogismo hipotético,
regra da dupla negagio, regra da negagio da Manual, pag. 61 - 30 minutos.
condicional, regra da contrapesigao, leis de exercicios de aplicagio de
Morgan. conteudos.
Drefinir faldcia. Faldcia formal e informal. Manuzl, pag. 62.
Identificar faldcias formais. Faldcia da afirmagdo do consequente; faldcia da Manual, pag. 63. 30 minutos.

Conceitos nucleares: Inspetor de circunstincias; formas de inferéncia valida (argumento condicional, silogisme disjuntivo, silogismo hipotético, regra da dupla negaggo,
regra da negago da condicional, regra da contraposigao, leis de Morgan); falacias; faldcias formais.




Aula 10 __/10/2020

Sumdrio: Exercicios de aplicagio dos conteddos: faldcias formais.

Objetivos/Competendas Conteudos Estrategias [recursos) Avaliacan Tempo
Retomar faldcias formais. Formas de inferéncia vilida e faldcias formais. Ficha: exercicios de aplicagio de Ficha 2: exercicios de
conteudos. aplicagao.
S0 minutes.

Conceitos nucleares: faldcias formais

Aulallel2 __/10/2020

Sumdrio: Distinguir 13gica formal de |égica informal. Conceito de retdrica e astratégias de persuasio do auditdrio (ethos, pathos, logos).

Identificar tipos de argumentos (argumentos dedutivos e n3o dedutivos). Identificar e carcaterizar faldcias informais.

Objetivos/Competéndas Conteudos Estratégias (recursos) mvaliacio Tempo

|dentificar tipos de argumentos. Argumentos dedutivas & argumientos ndo dedutives | PowerPoint. Didlogo professor-alunas.

{indutivos — generalizag3o ou previs3o; analogia; Computader — escola virtual

autoridade). [Video Escola Virtual)

‘Tipos de argumentos’.

Caracterizar argumentos dedutivos & 45 minutos.
nio dedutivos.
Identificar faladas informais. Falacia da generzlizagao precipitada, falaca da Dialoge professor-alunos.

amostra n3o representativa, falacia da previsio

inadequada, faldda da falsa znalogia, faldda do [Video Escola Virtual)

apelo ilegitimo 3 auteridade, faldcia da petig3o de ‘Faldcias informais’.

principio, falacia do falso dilema, faléda da falsa 45 minutos.
Caracterizar falddas informais. relagio causal (post hoc, ergo propter hod), faldda Didloge professor-alunos.

ad hominem, falacia ad populum, faldda do apelo 3

ignoranciz, faldcia do espantalho ou do boneco de (Video Escola Virtual)

palha, falédia da derrapagem, “bola de neve” ou ‘Faldcias informais’.

“declive escorregadio”, faldcia da causa falsa.

Conceitos nucleares: Argumentos dedutivos e argumentos ndo dedutivos (indutives, analogia, autoridade); faldcias informais.

|TPC:Trazer uma frase para todas as fal3cias dadas em aula.

Aula 13 __/10/2020

Sumarie; Exercicios de aplicagio dos conteddos: falacias informais.

Objetivos/Competéndas Conteddos Estratégias [recursos) avaliagao Tempo
Retormar tipos de argumentos e Argumentos nao dedutivos = faldcias informais. Ficha: exercicics de aplicagdo de Ficha 3: exercicios de
faldcias informais. conteddos. aplicagdo.
50 minutos.

Conceitos nucleares: Faldcias informais.

Na primeira aula, comecei por me apresentar, dando aos alunos a liberdade para

me fazerem perguntas ou esclarecer as suas curiosidades, como saber a razdo de ter

escolhido o caminho da lecionacéo e de optar pelo ensino de filosofia. Forneci-lhes assim

uma breve explicacdo acerca das razOes que me levaram a seguir este percurso,

nomeadamente o meu gosto enorme pela filosofia, pelas areas de saber que estuda (ética,

epistemologia, estética, religido, politica, etc.) e pela forma como as estuda, bem como a

minha vontade de transmitir e explicar aos outros aquilo que vou aprendendo. De seguida,

segui com a aula, sendo que a experiéncia correu relativamente bem. Os alunos estavam

silenciosos, curiosos e expectantes do que eu tinha para Ihes ensinar.

Nas aulas a seguir, facilmente os alunos comecaram a ganhar confianca e a sentir

vontade de darem aso a sua inquietude juvenil, comecando a dispersar com facilidade e a



travar conversas uns com os outros. Esta realidade comecou a afetar a minha performance

nas aulas e rapidamente me apercebi de que ndo tinha qualquer controlo sobre os alunos.

De forma a assegurar a minha autoridade perante os alunos, decidi que tinha de
adquirir mais confianca nas aulas. A confianca resulta, em primeiro lugar, da consciéncia
do papel que, enquanto docente, se desempenha no sistema de ensino e das suas
responsabilidades, bem como da consciéncia de que ser professora ndo implica ter todos

0s conhecimentos do mundo, mas ter um dominio dos contetidos das aulas.

Com a confianca nas aulas, que se demonstrou pela minha postura, decidi que
tinha de projetar mais a minha voz para que conseguisse alcancar toda a turma e fazer
com que os alunos mantivessem a atencdo. Um professor que ndo sabe projetar a voz
revela-se monotono e desinteressante, perdendo eficicia e, consequentemente, a sua
autoridade. Projetar a voz ndo €, no entanto, sinénimo de gritar. Gritar € uma forma de

autoritarismo, e € um recurso extremo que deve ser evitado pelo professor.

Mais tarde, deparei-me com outros dois problemas. Primeiro, de que precisava de
algo que acrescentasse mais as aulas, para além de mim a falar e a expor PowerPoints.
Segundo, de que continuava a haver momentos de muita distracdo, conversa e barulheira,

em que 0s meus apelos para tomarem atencdo eram inuteis.

Para resolver a primeira situacdo, resolvi comecar por recolher videos e jogos da
Escola Virtual e da Aula Digital®. Os alunos adoravam estas atividades que os
mantinham interessados, ativos e participativos. Em praticamente todas as aulas havia
visualizacdo de videos, seguidos de um questionario critico sobre o video. No final das
aulas, respondiamos em conjunto a pequenos testes online. Os alunos ficavam euféricos
com 0s mini testes e, quando tinham boa nota no final, gostavam de se aplaudir uns aos

outros, ostentando a sua satisfacdo pelo excelente desempenho.

Para resolver a segunda situacdo, tive de fazer vérias experiéncias até chegar a
solucéo pretendida. Em momentos de grande barulheira, comecei, inicialmente, por Ihes
pedir cordialmente para haver siléncio. Contudo, o pedido nédo surtia efeito, uma vez que
o ruido deles abafava a minha voz. Mais tarde e ap0s refletir sobre o assunto, decidi calar-
me eu, algo que os deixou um pouco perplexos. Quando me comecei a calar e a olhar para
baixo, percebi que alguns alunos comegavam a chamar a atengédo a outros alunos para se

calarem. Assim que o siléncio se instalava, eu agradecia e prosseguia com a aula.

8 Os links dos exercicios podem ser encontrados nos PowerPoints que seguem com o Relatdrio.
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Inicialmente fiquei bastante satisfeita com essa estratégia, contudo, com o tempo, foi
perdendo efeito e acabei por ter de arranjar duas novas estratégias. A primeira era uma
extensdo da anterior, isto €, calava-me, mas ficava a frente deles de bragos cruzados a
olhar para eles. E assim, facilmente, conseguia obter o siléncio desejado. A segunda, foi
comecar a dizer que a matéria ia sair no teste, quer eles ouvissem ou ndo, e que a escolha
era deles. Esta estratégia foi bastante eficaz para dominar em momentos de barulheira e

agitacao.

De forma geral, quando ultrapassadas estas dificuldades, as aulas correram
bastante bem. Havia uma excelente dindmica de turma. Os alunos eram muito
participativos na matéria, nas leituras e nas atividades de sala de aula. Eu gostava de lhes
pedir para ler; resumir a aula anterior; chamar ao quadro para escreverem conceitos da
aula anterior ou fazerem exercicios para, juntamente com a turma, vermos o que falhava;
entre varias outras coisas. No geral, optei sempre pela interacdo com os alunos em todas
as atividades e pelo andamento das perguntas, uma vez que os “forcava” a manterem-se
atentos e participativos. Fazer com que os alunos participem da sua propria lecionacdo é
um incentivo fundamental & sua proatividade. E importante que os jovens sintam que néo
estdo ali como sujeitos passivos, apenas a ouvir o que lhe dizem, mas que também eles

tém de ter um papel dindmico e ativo na sua aprendizagem.

Procurei também fazer uso de estratégias que incentivassem a entreajuda, 0
respeito e 0 compromisso entre uns e outros, por exemplo, quando um aluno nao sabia a
resposta a uma pergunta, eu perguntava a turma: “Quem é que pode ajudar o vosso amigo
a responder a esta questdo?”’. Havia sempre um amigo disposto a tentar ajudar, mesmo
que também ndo soubesse a resposta. Outro exemplo que posso dar era que, enquanto um
aluno lia, se houvesse muito barulho, interrompia e dizia: “Desculpe interromper, mas os
seus colegas ndo estdo a deixa-lo ler. Se calhar é melhor perguntar aos seus colegas se
o deixam ler.”. Eles adoravam este momento e aproveitavam para perguntar aos colegas

se podiam ler. Os colegas pediam desculpa e deixavam-no ler.

Mais tarde, iniciei, simultaneamente as aulas de 10° ano, o 11° ano (também 3
vezes por semana, que correspondia a 150 minutos). A turma tinha apenas 22 alunos com
idades compreendidas entre 0s 16 e 0s 17 anos. Por essa razdo, os alunos ja demonstravam
alguma serenidade e maturidade, sendo que, durante as aulas, os alunos encontravam-se
sempre em siléncio, preparados para escutar a materia. Claro que, como em qualquer

outra turma, havia momentos de conversa entre eles, de piadas e brincadeiras, contudo,
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quando se pedia siléncio, eles calavam-se de imediato, sem qualquer resisténcia.

Comecei por lecionar A Dimenséo Religiosa (Anexos 4, 5) e, quer pelo interesse
da matéria, quer pela experiéncia de lecionagdo que ja tinha obtido com o 10° ano, logo
de inicio, houve uma dinamica de sala de aula bastante boa. Eles escutavam a unidade
lecionada com atencdo, participavam e procuravam responder as minhas questdes de
forma bastante interessante. Ndo eram alunos muito fortes em termos de resultados, mas

eram alunos educados, simpaticos e interessados.

57



Anexo 4 - PowerPoint 11° Ano: «A dimensédo religiosa: analise e compreensdo da

experiéncia religiosa»

NOVAFCSH

FACLILDAOE DE CIENCIAS SOCIHS E HUMANAS
UMVERSIDADE NOWA DE LISEOA

A dimens3o religiosa — analise e compreensdo da experiéncia religiosa [Filosofia da Religido]

Religido, razao e fé

112C4
Aulale2
Sumdrie: Formular o problema da existéncia de Deus e explicar em que consiste o conceito teista de Deus.
Enundiar os argumentos sobre 3 existéncia de Deus: cosmoldgico e teleoldgico (Tomas de Aquino); argumento ontoldgico (Anselmo ).
Objetivos/Compeaténci Conteddos E Sgias [recursos) Awvaliags Tempo
Formular o problema da existéncia de Deus. Formular o problema da esisténcia de | PowerPoint. {Video Escola Virtual) ‘0
Deus, justificando a sua importinga | Computador - Escola Virtual. problema do sentido da
filosdfica. T. Nagel, Que quer dizer tudo existéncia de Deus’.
isto?, Gradiva, 1997, p. 80.
N. Warburton, Elementos ({Video Escola Virtual) ‘A 30 minutes.
Bdsicos de Filosofia, Gradiva, religido como resposta ao
2007, pp. 31-32. sentido da existénda’.
R. Caillois, O Homeme o
Sagrodo, Edigbes 70, 1979, p. Leitura do texto «E dificil
13. aceitar a morte® de T.
Magel.
Leitura do texto €A
existéncia de Deus® de
N. Warburton
Distinguir entre sagrado e profano. Tedas as definighes do fendmeno Didlogo professor-aluna.
religiose mestram uma caracteristica Leitura do texto €0
comum: 3 sua maneira, cada uma sagrado e o profano® de
dessas definighes opbe o sagrade e a R. Caillois. 10 minutos.
vida religiosa ao profano e 3 vida
secular.
Identificar as posigoes relativas a existéncia de Deus. Panteisme, teismo, deismo, {Video Escola Virtual)
agnosticisme, ateismo. ‘Razao e Fe'.
{Exercicio Escola Virtual) 15 minutos.
— ‘Distinguir as posigbes
que relacionam razao e
&'
Explicitar o conceito teista de Deus. Explicitar o conceito teista de Deus. Dialogo professor-aluno.
15 minutos.
Caracterizar o5 argumentos sobre a existéncia de Deus. Argumentos sobre 3 exdsténcia de {Videos Escola Virtual) ‘0
Deus: cosmoldgico & teleoldgico argumento do designio’.
(Tomds de Aguino|; argumento 30 minutos.
ontoldgico (Anssima).

Conceitos nudeares: Deus; teismo; argumento cosmoldgico, teleoldgico e ontoldgico.

Sumario: Continuagio dos argumentos sobre a existénda de Deus: cosmoldgico e telecldgico (Tomas de Aguine); argumento entoldgico {Anselmo).

de Cantuaria’

Aula Digital - Exercicios
de aplicagio.

Ohjetivos/Competéncias Conteddos Estratégias (recursos) Avaliagio Tempo
Retomar conteddos da aula anterior. Argumentos sobre a existéncia de Deus: PowerPoint. Cizlogo professor-
cosmologico e teleclogico [Tomas de Computador — Aula Digital. aluno.
Aquino), argumento ontologico (Anselma).
Video do Youtube:
‘Argumento
Ontolégico - Anselmo 0 minutos.

Conceitos nudeares: Argumenta cosmoldgico, telecldgico & ontoldgico.

TPC:

Responder 3s seguintes questoes:

*  Porque razio é que o argumento ontoldgico & a prioni?
*  Explique em que consiste o argumento ontol dgico.

*  Concorda com um argumento que prove a existéncia de Deus recorrendo exclusivamente ao radiodinio?
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Aulades

Sumario: Discutir criticamente os argumentos sobre a existéncia de Deus. Caracterizagdo da posigao fideista de Pascal e do argumento da aposta.

Objetivos/ Competéncias Conteudos Estratégias [recursos) Avaliagdo Tempo
Discutir criticamente o5 argumentos sobre a existéndia de | Argumentos sobre a existéncia de Deus: PowerPoint. Didlogo professor-
Deus. cosmolgégicon e teleolagico (Tomds de Manual. aluno. S0 minutes.
Aguinol; argumento ontolagice [Anselma). N. Warburton, Elementos Bdsicos
Caracterizar o fideizmo. O fideisme £ a teoria ou familia de teorias de Filosofia, Gradiva, 2007, pp. Didlogo professor-
que parte do pressuposto que nao temos de | 57-55. aluno. 10 minutos.
ter provas para acreditar em Deus.
Caracterizar a posigao fideista de Pascal. O fideismeo de Pascal. Dialogo professor-
aluno. 20 minutos.
Caracterizar o argumento da aposta de Pascal. Se acreditar em Deus e Deus existir, ganho a Didlogo professor-
felicidade eterna. aluno.
Se acreditar em Deus e Deus n3o existir,
perco muito pouco. Leitura do texto #0
Se ndo acreditar em Deus & Deus existir, sou argumentom do
condenado &5 penas etermas. apostador de Pascal® 20 minutes.
S ndo acreditar em Deus & Deus ndo de N. Warburton.

existir, nada ganho ou muito pouco.
Acreditar em Deus € a decisio mais
racional.

Conceitos nudeares: Fideismo; razdo; f5; .

Aula 6

Sumdrio: Retomar os conteldos da aula anterior. Analis= critica da posigio fideista de Pascal.

Objetivos/Competéncias Conteldos Estratégias (recursos) Avaliagio Tempo
Fetomar contelidos da aula anterior. O fideisma de Pascal. PowerPoint. Exercicios de
Manual. aplicagdo.
Computador - Escola Virtual. 25 minutos.
Anzlisar criticamente 2 posicio fideista de Pascal. Andlise das duas objegbes possiveis 3 Didlogo professor-
pasigdo fideista de Pascal. alune.
25 mintuos.

Conceitos nucdeares: Fideismao de Pascal.

1. Responda as seguintes questdes.

1.1 Qual & a ideia principal do fideismo?

1.2 Expligue a aposta de Pascal.

1.3 Concorda com a teoria? Justifique a sua resposta.
1.4 Que criticas podemos fazer 3 teoria?

Aula7ed

Sumdrio: Identificar o problema do mal & o argumento de mal de Leibniz. Andlise critica ac argumente do mal de Leibniz.

Dbjetivos/Competéncias Conteldos Estratégias [recursos) Avaliagdo Tempo
Identificar o problema do mal. Assinala a incompatibilidade entre a | PowerPoint. {Videos Escola Virtual)
existéncia do mal no universo e a existénda | Manual. ‘0 problema domal’.
de um deus teista. Computador - Escola Virtual. 20 minutas.

{Exercicio Escola
irtual) ‘Caracterizar o
problema do mal’.

Diistinguir mal moral de mal natural. Disintigio entre mal moral & mal natural. Didlogo professor-
aluno.
10 minutos.
Identificar o argumento do mal de Leibniz. Teodiceia de Leibmiz. Didlogo professor-
aluno.
30 minutos.
Analisar criticamente o argumento do mal de Leibniz. Ohbjegdes 3 teoria explicativa do mal moral Didlogo professor-
& do mal natural. aluno.
20 minutos.

Conceitos nudeares: Mal; mal meral; mal natural; teodiceia; livre-arbitrio.
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Sumdrio: Revisio dos conteddes ledonados e exercidies de aplicagdo.

Objetivos/Compaténci Contetdos

Estratégias (recursos) Avaliagio Tempo
Rever conteddos ledonados. Revisio dos conteddos lecionados. PowerPoint. Didloge professor-
Computador — Aula Digital. aluno.
50 minutos.
Exercicios de aplicacio
de cunteﬁdus.

Anexo 5 - Planificacdo 11° Ano: «A dimenséo religiosa — anélise e compreenséo da
experiéncia religiosa»

Analise e compreensao
da experiéncia religiosa

POR QUE E QUE AS gm
PESSOAS ACREDITAM
EM DEUS?

O problema do sentido da existéncia de Deus
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«Sera que Deus existe? Esta é uma questio
fundamental, uma questdo que a maior parte das
pessoas ja enfrentou num ou noutro periodo da vida.
A resposta dada por cada um de noés ndo afeta
apenas a forma como agimos, mas também a forma
como compreendemos e interpretamos o mundo e o
que esperamos do futuro.» (Warburton)

Pode a vida fazer sentido sem a
existéncia de Deus?

O que da sentido a uma vida?

O sentido esta na vida ou somos
nés que o criamos?

E dificil aceitar a morte

«Todas as pessoas morrem, mas nem todas concordam acerca do
que é a morte. Algumas pessoas acreditam que sobreviverdo apds
a morte dos seus corpos e que vdo para o céu, ou para o inferno,
ou para qualquer outro sitio, tornando-se espiritos, ou que voltam
a Terra num corpo diferente, talvez nem sequer como um ser
humano. Outras acreditam que deixardo de existir — que o eu se
extingue quando o corpo morre. E, entre aquelas que acreditam
que deixardo de existir, algumas pensam que isso é um facto
terrivel, enquanto outras ndo.

Diz-se, por vezes, que ninguém pode conceber a prépria néo-
existéncia e que, portanto, ndo podemos realmente acreditar que a
nossa existéncia terminard com as nossas mortes.»

T. Nagel, Que quer dizer tudo isto?, Gradiva, 1997, p. 80.



O problema da existéncia de Deus

Este problema coloca-se no dmbito da teologia e da filosofia e ndo
propriamente no da religido.

* O facto de ndo existirem provas concretas evidentes da existéncia
de Deus e de, no entanto, esta entidade exercer uma forte
«presenga» no espirito da humanidade tem gerado um conjunto de
reflexdes e discussdes sobre este problema.

* Na religido, o argumento é suportado pela fé — logo, este problema
nao se coloca.

* Na filosofia, tem-se procurado encontrar argumentos dentro da
racionalidade humana que tornem consistente a admissdo da
existéncia de Deus.

A religiio como resposta ao sentido da existéncia

Qual é a diferencga
entre crenga?
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Conceitos respetivos a religiao:

= Monoteismo (do grego monos (“um”) e theos
(“deus”): crenca num so deus.

= Politeismo (de poly (“muitos”) e theos): crenga
em varios deuses.

= Doutrina: conjunto sistematizado de crengas de
uma religiao.

* Dogma: verdade indiscutivel na qual
hecessario acreditar.

Filosofia da religido

Area da filosofia que reflete
sobre os conceitos e as
crengas fundamentais das
religides.

Dois dados fundamentais a ter em
conta para compreender a filosofia da
religido:

1. A dificuldade em definir o que
conta como uma religiao.

2. A grande variedade de religioes
que existem no mundo.
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A DIMENSAO RELIGIOSA

® Etimologicamente religiao
deriva do latim.

@ Para Cicero derivava de relegere,
reler.

® Para Santo Agostinho derivava
do étimo religare, unir,
traduzindo o lago que une os
seres humanos a transcendéncia.

Comecei a aula por colocar a seguinte questéo: “Porque é que as pessoas acreditam
em Deus?”. Comecei por deixa-los pensar um pouco acerca do assunto e, de seguida,
ouvi as suas respostas, e tentei fazer de advogada do diabo, refutando-os ou colocando
ainda mais perguntas. Sendo este um método de dialogo raro nas outras disciplinas, fazé-
lo em filosofia € essencial para abrir a mente dos alunos e fazé-los perceber que, as vezes,
as coisas podem ser problematizadas de varias maneiras até a raiz. Para alunos de ciéncias
exatas, estes exercicios sdo fundamentais porque ndo estdo habituados a abstrair e faz-
Ihes confusdo este tipo de raciocinio e indagagfes. ApoOs discutir um pouco o tema,
visualizamos um video, e, por fim, lemos alguns textos interessantes sobre a religido e

abordamos a matéria.

Dado o interesse da tematica da religido, considerei oportuno gerar alguns debates
nas aulas que se seguiram. Contudo, apercebi-me de que néo estava a conseguir gerir
esses debates, pois os alunos comecavam a discutir entre si, misturando assuntos e
afastando-se do ponto central da questdo. Eu procurava puxa-los de volta ao ponto
essencial, mas sem efeito. Eles acabavam por ficar tdo fervorosos nas suas discussoes que

me excluiam do debate e eu perdia o controle da situacéo.

Uma ou duas semanas depois, iniciei novamente uma discussao em aula com o intuito
de me desafiar a mim mesma a conseguir controlar o debate. Como previsto, 0s alunos
comecaram a dispersar e a afastar-se do ponto central da quest&o. Foi ai que, fazendo uso

da minha projecéo de voz e ostentando firmeza nas palavras, comecei a interromper a
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discussdo quando considerava pertinente para encaminha-los na discussdo. Depois,
deixava-0s prosseguir, mas, sempre que necessario, fazia uma intervencdo para 0s
orientar. Como professora, é essencial incitar a reflexdo e o debate, mas também ajudar a
orienta-lo, para que ndo caia num sem-sentido. No fim da discusséo, dei a minha palavra
final sobre o assunto, claro que, enquadrado na matéria, e fechei o tema para prosseguir
com a aula. A superacéo deste desafio foi mais uma conquista para o reforgo da minha
figura de autoridade.

Estas sdo assim algumas estratégias que, tendo em conta minha experiéncia e
conhecimentos adquiridos, devem ser utilizadas pelo docente em sala de aula para que

possa afirmar a sua autoridade e proporcionar um bom ambiente de aprendizagem.

Estas estratégias devem ser enquadradas num ambiente de confianga, respeito,
cumplicidade, entreajuda e empatia. Tenho consciéncia de que algumas das estratégias
que enunciei podem ndo resultar com todas as turmas, contudo, faz parte da funcéo de um

professor ir experimentado coisas novas e ver o que resulta com cada turma.

Quando as aulas do 10°C4 e do 11°C4 j& estavam ja num bom ritmo, em que sentia
que havia interesse nos conteudos lecionados e comecava a estabelecer-se uma relacéo

de confianca, surgiu o confinamento.

5.2. Covid-19 e aulas online

Com a retoma do confinamento, para dar seguimento as aulas, a Escola Secundaria
de Miraflores optou pelo uso da plataforma Microsoft Teams. E, para que se pudesse
acompanhar o trabalho semanal que era realizado em aula com os alunos, criou-se 0
conceito de aulas sincronas — aulas dadas pelo professor — (2 vezes por semana) e
assincronas — aulas sem o professor (1 vez por semana), em que os alunos faziam
exercicios que seriam posteriormente avaliados. Foram também criadas folhas de trabalho

semanal para acompanhar o seu aproveitamento nas aulas (Anexo 6).
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Anexo 6 - Grelha de Participagdo 11° Ano (Online)

——

Escola Secundaria de Miraflores — Grelha de Participagdo — 11C4
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Inicialmente, sO tive de dar aulas ao 11° ano (Anexo 7), uma vez que tinha

terminado a matéria de Légica com o 10° ano. S6 mais tarde, embora ainda em formato

online, é que retomaria as aulas com o 10° ano para lecionar a temética d’A necessidade

de fundamentacgdo da moral: analise comparativa de duas perspetivas filoséficas.
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Anexo 7 - Plano de Trabalho Semanal 11° Ano (Online)

REPUBLICA
PORTUGUESA
EpuCache Plano de E@D — Agrupamento de Escolas de Miraflores R
PLANO DE TRABALHO SEMANAL DISCIPLINA: FILOSOFIA /112 C4
Semana: de 15/02/2021 a 19/02/2021
Dias Sumario / Conteldos [ Estratégia /Recursos
Sincrona Sumdric: Fideismo de Pascal: a aposta de Pascal. Objegdes.
{ )
A2faira Conteudos: Fideismo de Pascal: a aposta de Pascal. Objecdes.
17/02

Estratégias: Exercicios através da projecdo de um Power Point.

- hitps://f A Y T Py= 2
11:50-12-40 Youtube: https:/fwww youtube com/watch?v=vwTud 2U3sl

Exercicios para resolver em casa.

Recursos: Computador, tablet ou telemdvel com ligagio & Internet; Manual 102 ano e caderno.

(Assincrona) | Sumdério: Visita de estudo virtual ao Teatro-Museu Dali, em Espanha.
https://www salvador-dali.orgfen/museums/dali-theatre-museum-in-figueres/visita-virtual,

43faira Conteudos: Visita de estudo virtual ao Teatro-Museu Dali, em Espanha.
17/02 .. . i
Estratégias: Alunos fazem uma visita ao museu online & comentam um espaco ou uma obra, tendo
em conta a experiéncia estética que experienciaram.
12:40-13:30
Recursos: Computador, tablet ou telemavel com ligacdo a Internet; Manual 102 ano e caderno.
(Sincrona) Sumdrio: Introdugdo & probleméatica do mal.
Distingdo entre o mal moral & o mal natural.
62feira Teodiceia de Leibniz.
19/02 i
Conteddos: Argumento do mal. Teodiceia de Leibniz.
09:55-10:45

Estratégias:
Escola virtual (o prn blema do mal):

67 url=/Ims/pla ert'eau:her externallesson/183833/1 /32268 seType=fcold= 141596

Escola virtual {exercicios):
https:/fapp escolavirtual pt/lms/playerteacher/externallessonf183833/1 /3226 ?seType=&cold=14169

67 url=flms/pla ert'eau:her externallesson/183833/L/32268seType=Ricold=141696

Recursos: Computador, tablet ou telemaovel com ligagdo a Internet; Manual 102 ano e caderno.

Durante as aulas online, decidi manter a dindmica de aula, partilhando com os
alunos o PowerPoint que apresentava nas aulas. O PowerPoint era uma ferramenta
bastante importante para que os alunos pudessem acompanhar 0 que estava a ser
lecionado, ndo sO porque tinha a matéria bem explicada, de forma simples, sucinta e
objetiva, mas também porque tinha elementos visuais e anexos com videos e jogos.

Assim, também devido a minha destreza a navegar na internet, consegui facilmente fazer
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com que, durante as aulas, pudéssemos fazer atividades e assistir a videos. Sempre que
projetava um video, perguntava a cada aluno, em particular, o que tinha percebido do
video, se podia explicar determinadas frases ou conceitos, também para analisar se tinha

estado atento a visualizacédo do video.

O ensino online foi muito mais exigente do que o presencial em termos de
dindmica de aula, pois facilmente os alunos podiam simular a sua presenca e, no entanto,
estar a jogar ou a ouvir musica. Assim, estive constantemente a chamar pelos nomes,
fazer questbes, pedir reflexdes ou criticas, e, sempre que pertinente, foram enviados
trabalhos para casa (Anexo 8), para que estudassem a matéria e pudessem dar-me
feedback daquilo que estudaram na aula posterior. Estas estratégias permitiram-me fazer
um acompanhamento personalizado do aproveitamento escolar dos alunos, algo

desafiante através do online.
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Anexo 8 - Exercicios para resolver em casa 11° Ano (Online)

-

Seeeee=  11C4 | Questdes para resolver em casa

Questdes para resolver em casa:
1. Porque razéo o argumento ontoldgico & a priori? (5 valores)

0 argumento ontoldgico € a priori pogue parte apenas do pensamento, da ideia de
Deus, para deduzir a sua existéncia, sem recorrer aos dados empiricos.

2. Explique o argumento ontoldgico. (5 valores)

O argumento ontolégico defende que a existéncia de Deus se segue necessariamente
da sua defini¢io. Isto €, o argumento deduz a existéncia de Deus a partir da ideia que
todos os individuos tém dele como sendo um ser perfeito do qual nada maior pode
ser pensado.

Deus define-se como o ser mais perfeito de todos os seres (com todas as qualidades:
omnipresente, omnisciente & omnipotente). Um ser perfeito ndo seria perfeito se
nao existisse. Logo, Deus existe.

3. Concorda com um argumento que prove a existéncia de Deus recorrendo,
exclusivamente, ao raciocinio? (10 valores)

Sim, porgue se todos os seres humanos tém no pensamento a ideia de um ser mais
que perfeito, ele tem de existir; caso contrario essa ideia que temos de um ser mais
que perfeito ndo seria verdadeira.

M&o, porque a existéncia ndo € uma propriedade nem uma gualidade, € apenas uma
condigdo de possibilidade para que algo, neste caso, Deus, tenha uma gualguer
propriedade. E a substincia existente gue suporta as gualidades e nio as qualidades
que suportam a existéncia.

Link com exercicios:

https://auladigital.leya.com/pt-PT/resources-plaver/bundles/f/e5368e-564e-4986-9091-
022213056501 /views/27bfdaa3-fr30-4f56-26ef-ebdfc03e 7287 resources/abebbB63-35de-
453e-afa0-1d563934d662 Pmediatvpe=application/vnd. leva.leap.ati. assessment-
vi+zip&resourcename=A%20dimens¥C3%A 302 0religiosa¥e201 &typalogy=Cuiz&origin=ui-
resources-repository&originarea=rr-search&referrer=%.2Fpt-

PT%2Fresources repository®s? Fq¥3Fo¥3 D082 65;6;7=diamonds%C3%A30%20 religiosa

Data de entrega: até dia 16/Fev, 45 22H

Email institucional: fifidalgo@aemiraflores. edu.pt

Na terceira semana de aulas online, decidi fazer uma atividade interessante com o
11° C4 para concluir a tematica dos valores estéticos e religiosos. Ja que estavamos num
contexto digital, decidi realizar uma visita virtual ao Teatro-Museu Dali, em Figueres,
Espanha®. Solicitei aos alunos que, com base nessa visita, e tendo em conta a sua

experiéncia estética, elaborassem um comentario a uma obra ou um espago que tivessem

8 Dada a gravidade da situagdo pandémica e o fecho dos museus e outros estabelecimentos, bem como a
restricdo do nimero de pessoas nos espacos publicos, antes e depois do confinamento, ndo me foi possivel
realizar uma visita de estudo presencial com os alunos. Antes do confinamento, contactei o Museu Nacional
da Arte Antiga, mas, entretanto, a Orientadora ficou com Covid, e, duas semanas depois, fiquei eu. Ambas
tivemos sintomas e dificuldades respiratorias, pelo que a visita ficou sem efeito. A iniciativa foi entdo
retomada através do online.
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gostado ou lhes tivesse despertado especial atencdo. Foi um exercicio interessante que

permitiu estimular a sensibilidade, criatividade e espirito critico dos alunos, bem como

incentivar a descoberta de atividades interessantes e culturais na internet.

No geral, penso que, apesar das dificuldades do online, foi possivel gerir bem as

aulas e manter uma boa dinamica. Todos participavam e contribuiam para o bom

funcionamento das aulas. Fizemos, inclusive, apresentacdes orais (Anexo 9) e fichas de

avaliacdo (Anexo 10 e 11).

Anexo 9 - Registo das Apresentacfes Orais 11° Ano

ﬁ Escola Secundaria de Miraflores — Apresentagdes Orais — 11C4

Apresentagdes Orais 11C4
(Semana 01/03 - 12/03)

Tema: O problema do mal

Dimensdo cognitiva — 70%

Restantes - 30%

N2 | Alunos | Corregdo | Justificagdo | Corregdo | Articulagio Clarezae | Apresentagde | Capaddade | Suporte | Criatividade | Gestdo | Utilizagdo | Cumprimentos | Total
dientifica da do entre os | objetividade da de suscitar | audio- do dawoz de prazos [0-20
argumentagic | discurso | 05 informagio interesse visual tempo valores)

10

1

12
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Anexo 11 - Ficha de Avaliacdo Sumativa 11° Ano (Online)

MIRAFLORES

Escola Secunddria de Miraflores - Filosofia - 11° C4

Ficha de Avaliacio Sumativa

GRUPOI
Responda as guestdes apresentadas, selecionando a resposta certa.

1. Teismo ¢ ateismo sio doutrinas antagdénicas relativamente 4 existéncia:
{A) Do mal.
(B) Do universo.
(C) Do livre-arbitrio.

(D) Nenhuma da anteriores,

1, Uma das objecdes colocada ao argumento ontologico é:
(A) Mesmo que se consiga provar que “o ser maior do que o qual nada pode ser
pensado™ tem de existir, necessariamente, isso ndo obriga a que seja o Dens teista.
(B) O facto de exstir mal no mundo inviabiliza a possibilidade de pensar em Deuns
como um ser perfeito.
(C) A crenca em Deus ndo pode ser racionalmente justificada.
(D) A existéncia nio ¢ uma qualidade do objeto, mas tio-somente uma condicio

de possibilidade para que ela se manifeste,

3, O arguments do designio € nin argumento:
{A) Independente da experiéncia.
(B) A priovi.
(C) A posterion.
(D) Puramente concetual.

4. 5i0 Tomsds mostra gque:
(A) Fé e razio sio conciliaveis.
(B) A bondade & a via da salvacio.
(C) E impossivel provar, de forma conclusiva, que Deus existe.
(D) A fé em Deus € a via da sua justificacio.



5. A “aposta de Pascal” € um argnmento gue procura mostrar gue:
{A) Aquele que acredita na existéncia de Deus tem tudo a ganhar ou nada a perder.
(B) Aguele que nio acredita na existéncia de Deus nunca tem nada a ganhar ou a perder.
{C) Aquele que nio acredita na existéncia de Dens tem tude a ganhar ou a perder.

(D) Aquele que aposta na existéncia de Deus tem tudoe a ganhar e nada a perder.

6. Uma das objecdes a “aposta de Pascal™ é:
{A) O argumento ser circular e nio provar a existéncia de Deus.
(B) Nio haver como provar que Deus recompensa quem acredita e gque castiga
quem nio acredita.
(C) Nenhnm argumento baseado em palpites pode ser considerado valido.

(D) A conclusio do argumento € meramente provavel.

7. O argumento de Sto. Anselmo € min argnmento. ..

(A) ... a posteriori, porque nio se baseia em qualgquer observacio do nmndo.
(B) ... a posteriori, dado que se baseia na observagdo do nundo.

(C) ... a priori, uma vez qgue se baseia na observacio do nmndo.

(D) ... nenhuma das anteriores.

8. Apresente uma razio gue justifigue o facto de o argumento ontologico nio ser
suficientemente forte para levar 4 crenca na existéncia de Deus. (10p)

Resposta O argumento ontologico, tal come € formmlado, pode ser aplicado a todas as
coisas, mesmo as mais absurdas, como, por exemplo, centaures. BnicorMos ou sereias.

Estes, sendo seres que existem no pensamento, nfo existem, contudo, na realidade.

9. Diz-se que o Deus do Teismo & o “Deus dos fildsofos™, porgue:
a) Pretende que a fé e a crenga sejam atributos 56 daqueles que consigam dar A razdo
o sen papel necessano para demenstrar a importincia da fé.
b) Pretende que a f8 e a crenca sejam nommas atribuidas a um Dens filosofico. porgue
olha sobretudo para os sentimentos, valorizando os encadeamentos causais que 50
a esse dizem respeito.
¢} Pretende-se que a razdo seja uma forma de discwrsar sobre a f8 e, através de
provas, justificar a existéncia de wma Divindade que justifique uma ateagdo pela
fé.
d) Pretende-se que a razio seja wm meétodo que explicite, face a fé, a justificacio
de um Dens com determinadas caracteristicas.
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10. O argnmento cosmologico de Sio Tomas de Aquino pretende:

a) Provar que o Dens feista € sumamente Bom, Ommnisciente, Omnipresente e
Ommnipotente e que 56 exista na medida em que existe uma fé que o cria e o tome
possivel.

b) Provar a existéncia de um Deus teista como as caracteristicas das Ommisciéncia,
Cmnipoténcia e Omnipresenca, salvaguardando que ha coisas ndo tém de ter nma
causa que as justifique.

¢) Provar a existéncia de um Deuns com as caracteristicas supremas e,
simultaneamente, té-lo como causa primeira e garante essencial da sua
existéncia.

d) Nenlmma das anteriores.

11. Ao argumento do designio di-se também o nome de Argnmento da analogia,
pois:

a) Sdo Tomas de Aquing quis fazer nma analogia do Dens do Teismo com outras
religides muma ponte entre razdo e fé.

b) Sdo Tomas de Agquino pretenden fazer uma analogia com a mecdnica, recorrendo
a uma comparagio do nosso Organismo com um instrumento clentifico. Tal
argumento provava gque, quanto maior fosse a nossa crenga, maior seria a
possibilidade de atingirmos a verdade e a fé.

¢) Sdo Tomas de Agquino esforgou-se por determinar wma analogia de tal modo eficaz
em que, tmdo aquilo que existisse no umverse, s existiria por Mna causa
mecinica, trando ac Ser Humano a possibihidade do livre-arbitrio.

d) Nenhuma das anteriores.

12.E proprio do Fideismo:

a) Colocar a fé como resposta primeira face ac discurso religioso, tornandoe a razio
apenas tm meio de didlogo.

b) Colocar a fé como resposta essencial face ao discurso religioso, tormando a razdo
o alicerce que justifica uma deternunada forma de crenca.

¢) Colocar a fé como resposta unica face ao discurso religioso, tornandoe a razio
uma ponte de dialogo que nio ponha em causa a manifestaciio da crenca.

d) Colocar a f&8 como resposta igualitania face a razfio, uma vez que ambas se
rivalizam mufvamente e o infuito € preservar um Deus racional com
caracteristicas filosdficas.

13. O comportamento abissal da Fé em Pascal justifica-se:

a) Por ser este um filosofo que inscreve scbretudo a fé numa dimensfiic raciomal
moldada por zma gecmetria abissal

b) Por ser este wn fildsofo que inscreve a fé muna dimensdo de tal forma sentimental,
que o leva a ver no sentimento um elemento racional.



¢} Por ser este um fildsofo que inscreve a fé numa dimenséio cega e nela projeta
um caminho desconhecide, mas que justificam wmn determinado sentimento
religioso.

d) Por ser este um fildsofo que inscreve a f8 ouma dimensdo abissal e cega, e o
mesmno & dizer, que face ao desconhecido, a razfo deve-se sobrepor ao sentimento.

14. Uma das criticas gue s¢ apresenta ao Fideismo passa por:

a) Considerar todas as formas de sentimento que podem fazer de qualguer
religiio a mais correta.

b} Inscrever-se num fiundamentalismo tal que situe o Deus dos teismos como a
proposta mais filosofica.

¢) Ditar todas as consequéncias a partir de wm discurso que sé prevé a razio,
encuanto forma de pensar a fé e nela se suportar.

d) Propor este tipo de sentimento religioso como aquele que, sendo o mais
verdadeiro e mspirado senfimentalmente. s6 pode ser o mais valorizado
filosoficamente.

15. A harmonia pré-estabelecida de Leibniz resolve o problema do mal?

a) Sim, porque este € o melhor dos mmmndos perfertos e, como tal, o mal nio existe.

b) Sim, pois a harmonia pré-estabelecida consente o mator bem possivel mas nio
erradica o mal e a proposta do mal em Leibniz 56 € eliminada quando se pensa na
sua Teodiceia.

¢) Nio, pois uma vez que a harmonia pré-estabelecida possa convocar para o methor
dos mundos possiveis, s6 o mal natural seria eliminado.

d) Nio, porque mesmo que exista wma harmonia pré-estabelecida, questdes
como o mal natural € o mal moral existiriam na mesma e, ainda assim, este
seria considerado o melhor dos mundos possiveis.

16. Como responderia Pascal a justificacio racional de Deus? (20p)
Resposta

Pascal diria que a crenga na existéncia de Deus deve ser fundamentada apenas com a 8,
uma Vez que ndo & através de provas nem justificagSes racionais que temos acesso a wma
crenca em Deus. Deus, sendo infinito e perfeito, esta para 1a da nossa compreensio
racional. Pascal sustenta a sua teoria com base muma posicio fideista, nma doutrina que
defende a mcapacidade da razfo hmmana para atingrr verdades absolutas. considerando
que 56 sdo acessiveds atraves da fé. sendo a razdo excluida deste domimo.

Bom trabalho!

Umas semanas depois, iniciei as aulas online com o 10° C4, sob a tematica A
necessidade de fundamentacdo da moral: andlise comparativa de duas perspetivas
filosoficas (Anexos 12, 13, 14 e 15). Contudo, lecionei apenas quatro semanas de aula
online, sendo que algumas foram para as apresentacfes orais, uma vez que depois se
retomou o presencial. Iniciei a tematica com um video de Michael Sandel, acerca de
dilemas éticos e teorias morais. A medida que o filésofo colocava questdes ou criava
desafios éticos, eu parava 0 video, ouvia as tentativas de respostas dos alunos e usava o
método de refutacdo das suas respostas, ou colocava mais questdes, gerando um debate

ético interessante em que os alunos estavam bastante empenhados.
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Anexo 12 - Planificacdo 10° Ano: «A acdo humana e os valores»

A necessidade de fundamentagdo da moral - Anilise comparativa de duas perspetivas filoséficas

Aulale2

NOVAFCSH

EACUILDGOR D8 CIENCIS

CIAS § HUMANAS

MIEREDADE MDA DE LIER0A

A acdo humana e os valores

102Ca

Sumdrio: ldentificar os prindipais problemas éticos.
Introdugdo 3 ética deontoldgica de Immanuel Kant: definir o conceito de deontologiz; distinguir norma morzl de norma juridics; identificar e caracterizar os trés tipos de disposigbes do ser
humzno; definir vontade boa. Exercicios com os alunos.

dizer, como bom.

Objetivos/Compaténdias Cconteldas Estratégias [recursos) Tempo
Identificar problemas éticos. Perguntas da etica: PowerPoint.
O que devo fazer e porque? Manual.
0 que legitima a opgEo pela moralidade? | Cuadro. 25 minutos.
'“,5 normas rl\nmis!t?gem_rﬁlpu'm abmolu‘tn':l ‘,’"ha Computador — Youtube, Escola Virtual e
circunstancias em que se justifica desrespeita-las? Aula Digital.
Definir deontologia. Definir decntologia como o ramo da etica cujo Dialogo professor-aluno.
objeto de estude 30 os fundamentos do dever e [video) Escola virtual: & ética
2 NOMMAs Mmorais. deontol dgica de Kant. 15 minutos.
Exercicios de aplicagio da Escola
virtual.
Distinguir norma moral de norma jursdica. Anorma juridica & aquela que est3 positivada, isto Dialogo professor-aluna.
&, legislada. 530 as normas do direito. Manual, pagina 127- texto de
Anorma moral esta diretaments ligada & Javier sadaba.
consciéncia moral do ser humane. ksto &, o sujeito 15 minutos.
axecuta uma determinada agdo porque sente que
&0 cometo.
\dentificar os trés tipos de disposigbes do ser | Animalidade, humanidade e parsonalidade. Dialogo professor-aluna.
humana.
Caracterizar o5 trés tipos de disposiges do 20 minutos.
sar humano.
Definir vontada (boa). A vontade € a faculdade de escolher so aquilo que Didlogo professor-aluno.
a razio, independentemente da inclinagde,
reconhece como praticaments necessario, quer 15 minutos.

Conceitos nucleares: dever; deontologia; ética; moral; norma moral & norma juridica; vontade boa.

TPL:

1. Responder as seguintes questies:

1.1 Indicar a norma valorizada por Immanuel Kant e explicitar a sua importéncia na execucdo de uma agio.
1.2 Distinguir norma moral de norma juridica.
1.3 Dar 3 exemplos de normas morais e 3 exemplos de normas juridicas.

1.4 Verifica se conheces alguma norma moral com a gual nao estas de acordo.
1.5 Procurar o sentido dos conceitos kantianos de “razao” e de “inclinacdo” consultando um dicionario de filosofia

Sumario: Continuagio da ética deontologica de Immanuel Kant: definigio de dever; definig3o de intengio; definicio de |=i moral; distingdo entre legalidade & moralidade; distingdo da agéo
por dever & agio conforme o dever. Exercicios com os alunos.

Objetivos/Competandias

Contetidos

Estratsgias [recursos) avaliagio Tempo
Definir dever. O dever é a necassidade {ou a obrigacao) de uma PowerPoint. Didlogo professor-aluno.
aCdo por respeito 3 lei moral. Manual.
Quadro. 20 minutos.
Computador — Escola Virtual e Aula
Dpefinir inteng3o. Mativo ou raz3o pela qual executo uma Digital. Didlogo professor-aluno.
determinada ag30. A intengdo permite avaliar a
maralidade de uma agio. 10 minutos.
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Deefinir lei moral. Lei que manda agir de acordo com o que a vontade Didglage professor-aluno.
quer que s& torne uma lei valida e universal.
10 minutos,

Distinguir legalidade de moralidade. Legalidade: dominic das a¢oes boas oulegais, as Dialogo professor-aluno.
que cumprem as |eis morais por interesse,
indinacdo sensivel ou fatoras extemos 20 sujeito. 10 minutos.
Moralidade: dominio das agdes marais, as que
cumprem a lei moral por dever.

Distinguir agir por dever de agir em Aghes praticadas por dever: o cumpriments do Didlogo professor-aluna.
conformidade com o dever. dever & um fim em si mesma (cumprir o dever pelo Folha de exercicios com um texto:
dever]. “a mie de Rita|...) proprio dever”. 10 minutos.
Agir em conformidade com o dever: agbes
motivadas por indinagbes, interessas, sentimentos
ou razdes externas (leis).

Conceitos nucleares: dever; intengdo; lei moral; agir por dever: agir em conformidade com o dever.

[TPLC:

Leia atentamente o seguinte texto.

«E na verdade conforme ao dever que 0 mercesiro ndo suba os pregos ao comprador inexperiente (...)
uma crianga pode comprar na sua mercearia to bem como qualguer outra pessoa. E-se, pois, servid
o comerciante tenha assim procedido por dever e principios de honradez; o seu interesse assim o ex|
somente com intengao egoista.»

Immanuel Kant, Fundamentagdo da Metafisica dos Costumes (Edigdes 70, 2005, Lisboa, pp. 27-28).
1. Responda as seguintes questies.

1.1 ldentifique o problema apresentado no texto.

1.2 Explique porque € que, segundo Kant, servir honradamente ainda ndo seria bastante para a etica.

1.3 Define o gue Kant quis dizer com a agdo ser praticada de forma egoista.

1.4 Explique porque € gue € conforme ao dever que o merceeiro ndo suba os precos ao comprador inexperiente.
1.5 Explique a diferenga entre "servir honradamente” e ser guiado por principios de honradez.

Mantém um preco fixo geral para toda a gente, de forma que
onradamente; mas isso ainda ndo € bastante para acreditar que
{...) A acdio nao foi, portanto, praticada por dever, {...) mas

Aulad e5

Sumario: Continuag3o da ética deontoldgica de Immanuel Kant: disting3o entre autonomia & heteronomia; disting2o entre imperative categdrico & imperativo hipotétice; recuperagdo do
conceita de lei moral da aula passada; distingo entre maxima 2 lei moral.

Objetivos/Competendas Conteudos Estrategias (recursos) avaliacan Tempo
Distinguir hetzronomia de autonomia. Heteronomia: sujeicdo do individuo 3 vontade de PowerPoint. Didlogo professor-zluno.

terceiros ou de uma coletividade. Manual.

Autonamia: o sujeita possui arbitrio & pode Quadro. 15 minutas.

‘expressar sua vontade livremente. Computador — Escola Virtual e Aula

Confrastar imperativo categonico com Imperativo categarico: ordem incondicional que Digital. Cizlogo profassor-aluno.
imperative hipotético. impde a acdo como absolutaments necessaria, ou
saja, como um fim em si mesma. Exemplo: o dever,
Imperativo hipotético: regras que ordenam uma
ag3o como meio para alcangar um qualquer fim.
Caracterizar o imperativo categorico. Um imperativo categorico & uma norma objetiva,
universal, absoluta e incondicional.

30 minutos.

Indicar a maxima do imperativo categdrico. uAge apenas segundo uma maxima tal que possas

30 mesmo tempo querer que ela se tome |

universal.».
Recuperar 0 conceito de lei moral da aula Lei que manda agir de acordo com o que a vontade Dialogo profassor-aluno.

quer que se torne uma lei valida e universal.
Caracterizar |ei moral sob a forma de um A lei moral expressa-s2 sob a forma de um
imperativa categdrico. imperativo categdrico, exdginds respeito absoluto. 30 minutos.

Por outras palavras, o seu curmprimento ndo
dependa de nenhuma condigio nem admite
excegbes, valende para todas, independentesments
«das circunstancias (universalidade da lei). A lei
mioral € racional [tem origam na razda), formal,
universal e formulada num imperativo categorico.

Distinguir maxima de lei moral. Maxima: principio subjetivo que orienta a acao. Dialogo professor-aluno.
530 princpios concretos que o sujeito assume
«como validos para a sua vontade. Lei moral:
principio objativo que orienta 2 agdo. E valido para 15 minutos.
avontade de todos os seres racienais, indicando a
forma como se deve agir.

Conceitos nucleares: heteronomia; autonomia; imperativo categorico; imperativo hipotético; maxima; |ei moral.

TPLC:

1. Responda as seguintes questies:

1.1 Indigue a maxima do imperativo categorico e explicite a sua importancia para as agdes morais.
1.2 Caracterize o imperativo categarico.

1.3 Explique a importancia da autonomia nas agdes, segundo a ética kantiana.
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Sumdrio: Continuacio da ética deontoldgica de Immanuel Kant: definicio de moralidade; identificacio do critério moral para definir uma agio; contraste entre [iberdade = lvre-arbitric.
Recuperar os principais conceitos da &tica kantiana: dever [deontologia), lei moral, imperative categdrico, autonomia, liberdade, racionalidade, autonomia da vontade e maxima.
Identificar & discutir com os alunos as possiveis criticas 3 ética deontoldgica de Immanuel Kant. Exercicios com os alunes.

[Awia Digital) Exercicios da
aplicagdo: A necessidade de
fundamentagio da maral
Immanuel Kant).

Conceitos nucleares: moralidade; autonomia da vontade; agdo; liberdade; livre-arbitrio.

Aula7es

Sumdrio: Introdugdo & etica utilitarista/consequencialista de Stuart Mill: definigio de wtilitarismio & consequencialismo; definicio de teleologiz & a sua importancia na Etica utilitaristz;

Objetivos/Competandias Contetdos Estratagias |recursos) avaliacio Tempo
Definir moralidade. Maralidade & seguir o imperativo categdrico qus PowerPoint. Didlogo prafessor-aluna.
nos obriga a tratar os homens como um fim em si Manual. 5 minutos.
MESMa & NUNCE COMo um meio para alcangar um Quadro.
_ _ fim. _ _ Computador — Escola Virtual e Aula —
Deefinir autonomia da vontade. Avontade autonoma € uma vontad_e puramente Digital Diglogo professor-aluno.
racional, que faz sua uma lei da razdo, lei presente )
na consciéndia de todos os seres radionais. A0 agir 5 minutos.
por dever obedecamas 2 voz da razio.
Identificar @ criterio moral para definir uma @ criterio moral para definir uma acao &, segundo Dialogo professor-aluno.
agao. Kant, o respeito ao dever e & lei moral. Manual, pagina 130: «0raa
moralidade & 3 tnica [.-.) mesma 10 minutos.
legislacios.
PowerPoint.
Contrastar liberdade & livre-arbitria. Distingdo entr liberdads & lvre-arbitrio. Didlogo professor-aluna.
10 minutos.
Recuperar as ideias essenciais da ética Recuperar as ideias essendiais da ética kantiana: Diglogo professor-alung.
kantiana. dever (deontologia), lei moral, imperativo
categorico, autonomia, liberdade, racionalidade, 10 minutos.
autonamia da vontade e maxima.
\dentificar possiveis criticas a etica kantiana. | ObjecDes 3 ética kantiana do dever. Dizlogo professor-aluno.
Manual, paginas 140 e 141
“objegbes & teoria deantoldgica de 10 minutos.
Kant”.

identificacdo e explicagdo do imperative moral; caracterizagde do conceite de utilitarismo; definigao do conceito de felicdidade; distingdo entre prazeres superiores e prazeres inferiores.

Objetivos/Competendas ‘Conteudos Estrategias [recursos) avaliagao Tempo
Definir utilitarismo. O utilitarismo & uma teoria ética consequendialista | PowerPaoint. Didlogo professor-aluna.
porque faz depender o valor moral de uma ag30 Manuzl. [video) Escola virtual: A ética
das suas consequéncias, definindo a agdo boa Quadro. utilitarista de Stuart Mill. 20 minutos.
om0 a que tem as melhares consequéncias para o Computador — Escola Virtual & Aula E_xerl:idnsde aplicacio da Escola
maior nUmero de pessoas. . virtual.
Definir teleologia Ciéncia que estuda os fins. 4 teleclogia & Digital. Diglogo professor-aluno.
importante para a ética utilitarista enquanto
ciéncia que estuda os fins, isto &, que avaliase as 10 minutos.
consequéncias de uma ag3o s3o boas ou mas. o
walor moral da ag3o depende das suas
Identificar o Imperativo moral da ética O imperativa/critério moral da ética utilitarista £ o Diglogo professor-aluno.
utilitarista. principio da utilidade ou da maior felicidade. PowerPoint.
Manual, pagina 134: texto de John
Stuart Mill.
Explicar o imperativo maral da ética o principio da utilidade ou da maior felicidade 20 minutos.
utilitarista. traduz-se na seguinte maxima: «Age sempre de
modo 3 produzir a maior felicidade para o maior
nimero de pessoass.
Caracterizar o utilitarismo. Caracterizar a concecao utilitarista de Stuart Ml Dialogo professor-aluno.
UIMa TE0M3 CONSeqUENCIEIESTa &M qUe 35
consequencias da agao (a utilidade) s3o0 o aitéric 15 minutos.
de moralidade, isto &, o padrio usado para
diterminar se a ac3o € boaou ma.
Explicitar em que consiste o concaite da E demasiado abrangente |pois pode designar Didlogo professor-aluno.
felicidade & o5 seus desafios 3 ética axperiéncias t3o diferentes como um concerto do Manual, pigina 135: texto de sohn
utilitarista. Frank Sinatra, a ida a0 dinema ou a comtemglac3o Stuart Mill, 15 minutos.
dia urn quadra). Dificl de quantificar [come medir
com objetividade estados afetivos que 56 o proprio
sente?).
Distinguir prazeres supeniores de prazeras Distinguir prazeres superionss de prazeres Dizlogo professor-aluna.
inferiores. inferiores.
10 minutos.

Conceitos nucleares: utilitarismo; teleologia; utilidade; felicidade maior; prazeres superiores e inferiores.

TPLC:
1. Responder as seguintes questies.

1.1 Identificar o imperativo moral da ética utilitarista de Stuart Mill e explicita-lo.

1.2 Explicar o conceito de teleclogia no contexto da ética utilitarista de Stuart Mill.

1.3 Distinguir, segundo Stuart Mill, prazeres superiores de prazeres inferiores,

Sumario: Continuagao da &tica utilitarista/consequencialista de Stuart Mill: definigdc do principio de impardzlidade; identificagdo do ideal moral; explicitagio do altruisme etico.
Identificar & discutir com o5 alunos a5 possivels criticas 3 ética utilitarista de Stuart Mill.

Exercicios com os alunos.

Computador — Escola Virtual e Aula

responderem nos cademos.

Objetivos/Competéncdias conteddos Estratégias [racursos) svaliagio Tempo
Retomar o3 conceitos das aulas anteriores. utilitarismo, teleologia, imperative moral da dtica PowerPoint. Didlogo professor-zluno.
utilitarista & conceito de felicidade. Manual. Texta de N. Warburton com
Quadre. exercicios para os alunos 10 minutos.
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Definir o principio de imparcizlidade da ética | atribuir o mesma peso 3o bem-estar de todos os Digital. Didlogo professor-zluno.
wilitarista. fque serdo afetados pelas nossas agbes. Manual, pagina 136: texto de lohn
Stuzrt Mill 10 minutos.
dentificar o ideal moral da ética wtilitarista. | & felicidade de todos os seres humanos, & nio Dislogo professor-zluno.
apenas a do agente.
10 minutos.
Explicitar altruisma tico. © utilitarismo tem prescupagies reformistas de Dialogo professor-aluno.
cardter social & politivo, visando tomar os seres
humanos mais solidirios & empenhados na 10 minutos.
construg3o de uma sociedade mais feliz.
wdentificar possiveis criticas 3 ética Nao ser independente da religido; ndo defender Dialogo professor-aluno.
wilitarista de Stuart Mill. direitos de minorias, nomeadamente os dirsitos Manual, pagina 141: "Objecbes a0
das mulheres, por exemplo; saber até que ponto consequencialismea de mill”. 10 minutos.
os fins justificam os meios: o direito 3 vida ou 3 Quadro.
liberdade deve ser sacrificado em nome da
maximizagio do bem estar geral? {&ula Digital) Exercicios de
aplicacdio: & necessidade de
fundamentacdo da moral (John
Stuart Mill).

Conceitos nucleares: utilitarismo: felicidade; bem moral; altruismo ético.

TPC:

1. Responda &s seguintes questdes.

1.1 Explique guais seriam as consequéncias de uma sodedade que sustentasse a sua agdo moral na ética utilitarista de Stuart Mill. Justifique.

1.2 Na sua perspetiva, qual das duas éticas (utilitarista e deontoldgica) resultaria melhor na resolugio de problemas morais do dia a dia? Fundamente a sua resposta
com exemplos.

Aulal0ell

Sumdrio: Andlise comparativa entre as duas tecrias &ticas: identificar os diferentes principios merais e critérios para definir a 230 moral; explicar em que consiste a justificagde da moral de
ambas as teorias. Exerdicios com os alunos.

Objetivos/Competéndas Contetidos Estratégias (recursos) avaliagio Tempo
analisar comparativamente as duas teorias andlise comparativa entre a5 duas teorias sticas: PowerPoint. Dizlogo professor-aluna.
éticas: deontoldgica & utilitarista deontoldgica e utilitarista. Manual.
Cluzdro. Manual, paging 126: texto de Nigel
_ - . Computador — Escola Virtual e Aula Warburton.
Identificar os diferentes principios morais de | Identificacao dos diferentes principios morais de Digital. .
ambas as teorias éticas. ambas as teorias éticas. [video) Escola virtual: 4
fundamentagdo da moral —
perspetivas de Kant e Mill.
Exercicos da Escola virual:
Identificar os diferentes criterios para definir | Identificacao dos diferentes criterios para definir a *  Exercico: Kamt Vs mll. 50 minutos.
aagdo moral de ambas as teorias eticas. agao moral de ambas as teorias éticas. *  Exercicio: ética deontoldgica
V5 ética consequencialista.
*  Exercicio: distinguir o
utilitarismo da etica kantiana.
Explicar em que consiste 3 justificacio da Explicar em que consiste a justificacio da maral de
moral de ambas as teorias. ambas as teorias. Exercicos da Aula Digital:
*  Aexperiéncia convivencial
Coma agir para agir

maoralmenta? (1),
Distinguir, de um modo geral, as duas teorias | Distinguir a etica deontologica e a etica utilitarista. *  AexpeniEnda com al.
& Coma agir para agir

iCES.
maoralmenta? (2).

Conceitos nucleares: principios morais; critérios; agdo moral; justificacdo da moral.

TPC: Apds o estudo das duas éticas (Kant e Stuart Mill) dadas em aula, elabore num texto bem estruturado a importancia da moral na vida do sujeito.

Ma sua resposta deverd referir os seguintes aspetos:
* consciéncia moral;

* dever;

*  imperativos mor:
* conseguéncias das agdes;
*  motivacdes.
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Anexo 13 - PowerPoint 10° Ano: «A acdo humana e os valores»

A acdao humana e os valores

Dimensdes da acdo humana e dos valores

» A dimensao ético-politica - analise e compreensao da
experiéncia convivencial

A necessidade de fundamentacdo da moral - Analise
comparativa de duas perspetivas filosoficas

- 0 que € que faz com que uma acao seja boa?
Ela é boa porque, uma vez realizada,
promove o bem de alguém? Ou sera que &
boa em si mesma, independentemente do
bem que possa promover?

- Serd que as nossas intuicdes dao boas
respostas para as nossas decisdes e escolhas
que envolvem o certo errado (escolhas
morais)?

« Como devemos viver a nossa vida?

A ética é a disciplina da filosofia que procura
responder a estas questées

O aque faz com que uma
acao seja moral?
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Duas teorias éticas diferentes para |
responder ao problema da fundamentacao |
da moral:

« Teoria deontologica - Immanuel Kant.

» Teoria consequencialista/utilitarista
(teleologica) - Stuart Mill.

Perguntas da ética:

» O que devo fazer e porqué? -‘
» O que legitima a opgao pela moralidade? |
» As normais morais exigem respeito

absoluto ou ha circunstancias em que se
justifica desrespeita-las? -

O QUE E AGIR MORALMENTE?

Michael Sanders: "0 lado moral do assassinato”
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Etica deontoldgica
de Immanuel Kant ‘

A ética deontologica de Kant
Exercicio 1

Immanuel Kant

Filosofo alemao, um dos mais influentes
pensadores do Iluminismo e da época
moderna europeia.

1724 - 1804
Konigsberg, Reino da Prussia.

Obras mais importantes e influentes:

+ Fundamentacdo da metafisica dos
costumes

+ Critica da Razao Pura

+ Critica da Razao Pratica

+ C(ritica da Faculdade de Julgar

O QUE E A DEONTOLOGIA?




Deontologia

“Dever; obrigacan” + “Logos, ciéncia”

Ciéncia que estuda o dever.

» O termo foi introduzido em 1834, por Jeremy Bentham, para se referir ao ramo da
etica cujo objeto de estudo sao os fundamentos do dever e as normas morais.

» E uma das teorias normativas, segundo a qual as escolhas sio moralmente
necessarias, proibidas ou permitidas. Portanto, inclui-se entre as teorias morais
que orientam as nossas escolhas sobre o modo como devemos agir.

» E também entendida como a parte da Filosofia que trata dos principios,
fundamentos e sistemas da moral.

» O conceito de dever, segundo Kant, implica uma obrigagdo moral que o sujeito
tem consigo proprio. Desta forma, € de especial importancia a intengao e
motivagao que leva um sujeito a desempenhar uma determinada acao.

Agimos por obrigacao juridica ou obrigacao
moral (consciéncia)?

O que diferencia uma norma moral de uma
norma juridica?
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Anexo 14 - Plano de Trabalho Semanal 10° Ano (Online)

REPUBLICA i

POETUGUESA

Eoucackn [t W R
Plano de E@D — Agrupamento de Escolas de Miraflores

PLANO DE TRABALHO SEMAMNAL da DISCIPLINA de FILOSOFIA: ANO 102 TURMA C4
Semana: de 05,/04/2021 a 09/04/2021

Dias/Horas Sumario / Conteldos / Estratégia /Recursos

Sumirio: ldentificar os principais problemas éticos. Introdugdo a ética deontologica de Immanuel Kant:
dever e deontologia; norma moral e juridica; vontade boa; intencdo; lei moral; legalidade e moralidade.

33fira Contetdos: dever e deontologia; norma moral e juridica; vontade boa; intencdo; lei moral; legalidade &

X moralidade.
(sincrona)
06/04/2021 Estratégias: Projecdo de PowerPoint e exercicios com os alunos.

14:55 —
15:45 Video Escola Virtual:

15:50 - hittps://app.escolavirtual.pt/lms/playerteacher/externallesson/183823/1 /3160 7seType=&cold=141692
16:40

Exercicios da Escola Virtual:
hittps:/fapp.escolavirtual.pt/lms/playerteacher/externallesson/183823/1L /3160 seType=ficold=141692

Recursos: - Computador, tablet ou telemaovel com ligacdo a Internet; Manual 102 ano e caderno.

Sumario: Realizacdo dos seguintes exercicios: 1. Verificar se existe alguma norma moral com a qual ndo esta
f2feira de acordo e explicar o pergué; 2. Explicar a importancia da norma moral na execugdo de uma agdo.

(assincrona)
09/04/2021 Conteddos: Normal meral.

11:50-12:40 .. .
Estratégias: Reflexdo critica.

Recursos: Computador, tablet ou telemdvel com ligacdo a Internet; Manual 102 ano e caderno.
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Anexo 15 - 42 Ficha de Avaliagéo 10° Ano

TR ORES

Escola Secundaria de Miraflores

2020/2021 - 3° periodo
4° Ficha de avaliagao

Nome: 10C4 N° VERSAO A

GRUPO |

1. Na resposta a cada um dos itens que se seguem, escolha a opg3o correta:

1.1 Segundo Kant, a tnica coisa que pode ser concebida como sendo boa em si mesma é:

a) O bom talento.

b) A boa sorte.

c) Aintenc3o de Deus.
d) A boa vontade.

1.2 Na perspetiva de Kant, o mundo da natureza e o mundo da ag3ao humana correspondem,
respetivamente, ao:

a) Ambito da liberdade e ao dmbito da autonomia.

b) Ambito dos deveres e ao dmbito dos instintos.

c) Ambito da necessidade e ao ambito da liberdade.
d) Ambito dos instintos e ao dmbito do determinismo.

1.3 Pedro decide doar 100 euros ao seu amigo Paulo, fazendo-o apenas por amizade. Esta agio,
segundo Kant:

a) Tem valor moral porque apresenta boas consequéncias.
b) N3o tem valor moral porque ndo devemos ajudar os amigos.
c) Tem valor moral porque foi praticada com boa intengéo.
d) Nao tem valor moral porque nao foi praticada por dever.

1.4 Uma pessoa acamada que resolve suicidar-se apenas para nao causar sofrimento a quem
trata dela age, segundo Kant:

a) Contrariamente ao dever.

b) Em mera conformidade com o dever.
c) Pordever.

d) Segundo a boa vontade.

1.5 Aquele que age sempre honestamente mas apenas para ser reconhecido como honesto, age,
segundo Kant:

a) Contra a lei moral.

b) Meramente de acordo com a lei moral.
c) De medoe contrario ao dever.

d) Porrespeito a lei moral.
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1.6 A mae do Jodo pergunta ao filho que nota ele teve no teste de Filosofia (tendo sido esta uma
nota péssima). Segundo Kant:

a)
b}
c)
dj

E permissivel que Jo3o minta.

E ocbrigatéric que Jodo diga a verdade.

E recomendavel que Jojo se recuse a falar.

E apenas recomendavel que Jodo diga a verdade.

1.7 O imperativo categdrico:

a)
k)
c)
dj

Indica a forma como devemos agir, sem estabelecer condigdes.

Diz-nos que, na condigio de desejarmos algo, devemos agir de defterminada maneira.
E um principio subjetivo da vontade.

Diz respeito s consequéncias ou fins da agdo.

1.8 Segundo Kant, a vontade & auténoma na medida em que:

1.9 A

a)
]
c)
dj

A moralidade das nossas agles depende de leis sociais.
E legisladora universal.

A moralidade e a legalidade coincidem.

Ezcolhe livrements as leis que obteve por experiéncia.

seguinte ideia ndo constitui uma critica a teoria moral de Kant:

a)
k)
c)
d}

a)

k)

<l

d

a)
k)
c)
dj

Mio dar atengdo &s consequéncias da agdo.

Apresentar demasiado rigor formal, afastando as emogdes.
M3o oferecer solugies satisfatorias para dilemas morais.
Ignorar a existéncia de principios morais a priori.

A norma juridica e a normal moral caracterizam-se por:

A primeira esta diretamente ligada a consciéncia moral do ser humano, enquanto a segunda &
aquela gque esta positivada, isto &, legislada.

Ma norma juridica, o sujeito & capaz de discemir o cerio do errado & o bom do mau, sendo
apto a fazer os seus proprios julgamentos para executar a agdo. A norma moral esta
diretamente ligada & consciéncia moral do ser humano.

A primeira esta positivada e a segunda esta diretamente ligada a consciéncia moral do
ser humano.

A norma moral esta positiva de acordo com a consciéncia. A norma juridica & coerciva.

Digo a verdade ao meu amigoe porgue ele merece saber a werdade.

E uma agdo conforme ao dever.

E uma agio conforme ao dever, mas nio & por dever.
E uma agio por dever.

Euma agdo por dever que ndo & conforme ao dever.
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1.13

a)

k)

c)

d)

b)
c}
dj

b}
c)
dj

b}
c)
dj

aj
b
c)
dj

b}
c)
dj

A maxima e a lei moral caracterizam-se por:

A primeira € um principio objetivo gque crenta a agio; a segunda & um principic subjstive que
orienta & agio

A primeira & um principio subjetivo que orienta 3 agdo; a segunda & um principio
objetive que orienta a agao.

A maxima & valida para a vontade de todos os seres racionais, indicando a forma como se
deve agir.

A lei moral s3o principios concretos que o sujeito assume come validos para a sua vontade.

De acordo com o utilitarismo:

A finalidade ultima das nossas agbes &, de certo modo, a felicidade.
O bem moral decorre da obediéncia a principios inatos.

O supremo bem consiste na diminuigio da infelicidade dos amigos.

Az agies sdo Uteis na medida em que sdo bem-intencionadas.

Os filosofos hedonistas:

Consideram gue ha prazeres supericres e inferiores.

Defendem que o prazer & a esséncia da felicidade.

Sustentam gue o valor dos prazeres depende =6 da sua duragdo.
Acha que o valor dos prazeres depende apenas da sua intensidade.

Entre dois prazeres, o prazer mais desejavel &, segundo Mill, aguele que:

Estd mais proximo das sensagies corporais.

Imnplica menos dores fisicas.

E maioritariamente preferido pelos gue tiveram a experiéncia de ambos.
E mais intenso e menes duradouro.

De acordo com o principio da maior felicidade, as agdes moralmente certas sio aquelas

Trazem mais vantagens do que desvantagens para o agente.
Obedecem a regras morais absolutas.

Conduzem a um grau de felicidade igual 3 bondade das intengdes.
Permitem, de forma imparcial, maximizar a felicidade geral.

O principio da felicidade maior &:

Um guia especifico obrigatdric na tomada de todas as decisdes.
Uma regra da moral comum, sccialmente instituida.

Um padrio de moralidade.

Um principio secundario, subordinado ao imperativo categorico.

Segundo o utilitarismo de Mill:

A felicidade individual & o Onico fim Gltimo desejavel.

Ha muitas coisas desejaveis como fim Gltimo, para além da felicidade.
A virtude & mais desejavel do que a felicidade.

A virtude n3o & um fim separado ou independente da felicidade.
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VB

PENSGH WML

(20x5p= 100p)

1.19 Mio constitui uma critica ao utilitarismo de Mill:
a) A passagem indevida do desejado para o desejavel.
b} A dificuldade de calculo da felicidade e da infelicidade.
c) O desprezo pelas regras da moralidade comum.
d) Haver certa incompatibilidade entre os seus principios e a ideia de justiga.
1.20 Mo tocante 3 comparagdo entre as teorias éticas de Kant e Mill, € correto afirmar que
ambas:
a) Apresentam o mesme critério de avaliagio moral das agdes.
b} Defendem gue ha um principio ético fundamental.
¢} Reconhecem que a felicidade & a Unica coisa com valor intrinseco.
d) S3o de carater deontoldgico.
A
C
D
A
B
B
A
B
D
C
. C
B
A
B
C
D
C
D
C
. B
A
B
C
D
C
D
C
D
A
C
. D
B
B
A
C
B
[
D
B
. B
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Grupo I
1. Esclarega em que medida a teoria ética de Kant & deontolégica. (20p)

A teoria éfica de Kant & deontologica na medida em gue considera que o valor moral de uma agio
assenta no cumprimento do dever e de principio a priori. independentemente das suas consequéncias.

2. Mostre, recorrende a um exemplo, gue a exigéncia utilitarista da maximizagio da felicidade
geral pode ser incompativel com a ideia de justiga. (20p)

A exigéncia utilitarista da maximizagdo da felicidade geral pode justificar muitas agbes habitualmente
consideradas fegais ou imorais. Por exemplo, & luz do utilitarismo seria defensavel que matissemos
um cidaddo portador de uma doenga contagiosa potencialmente fatal se soub&ssemos que isso livraria
uma comunidade inteira de uma eventual epidemia.

3. Identifique trés objegdes a ética Kantiana. Explique as objegoes de forma fundamentada. (30p)

1) O carater absolute da lei moral — ha situagdes em que podera haver justificagio para a mentira. For
exemplo, mentir para impedir um ser humano de ser preso pela policia.

2) A existéncia de principios morais absolutos nSo da resposta a situagies em gque ha confiito de
deveres, como, por exemplo, gquando estio em confromio o dever de ndo mentir e o dever de
preservar a justiga.

3) O rigor & o nivel de exigéneia na definigdo da agSo moral. Por exemplo, quem salva outra pessoa que
se afoga faz o gque & moralmente justo, seja o seu motivo o dever ou a esperanga de ser pago pelo
esforgo.

Grupe lll

1. Analise o caso que a seguir se descreve:

Arntanio ficou a saber que a pratica do voluntariado era muito valorizada nas entrevistas de emprego. Por isso,
contactou uma instituicdo de apoio a idosos e foi ali admitido durante um ano. Gragas aoc seu empenho, ele
tornou-se bastante popular, tendo assim enriquecido o seu curriculo (que era o seu Unico objetiva.)

1.1.Sera que a agao de Antdnio tem valor moral? Esclarega de que modo Kant & Mill responderiam
a esta pergunta e com gque argumentos sustentariam as respetivas teses. (30p)

Segundo Kant, a agdo descrita ndo tem valor moral. Isto perque a intengdo de Antdnic & apenas valorizar o
seu curriculo, ou seja, a sua motivagdo principal traduz uma inclinagio ou desejo egoista. Essa agdo ndo
teve como motive determinante o dever de ajudar ou de contribuir para o bem-estar dos outros, quando
isso 2s5td ao nosso alcance. A agde de Antdnio & conforme ao dever, mas ndo € realzada por dever. Ele
ndc age com boa vontade, ndo cbedece ao imperativo categdrico, seguindo antes a maxima “Ajuda os
outros sempre gue essa ajuda servir os teus interesses pessoais’. Antdnio ndo pode guerer gque essa
maxima se converta em lei universal; por outro lado, apoiar idosos apenas para valorizar o seu curriculo &
frati-los como meros meios & nio como fins.

Segundo Mill, a agdo descrita tem valor moral. Isto porgue, além de contribuir para a felicidade (ou para a
atenuagdo da infelicidade) dos idosos, a agic de Antdnio também contribui para o seu beneficio pessoal. A
sua agao cbedece ao principio da utilidade ou principio da maior felicidade, contribuindo para maximizar a
felicidade geral. O facto de ser motivada pelo desejo de valorizagio do curricule ndo retira valor moral a
=553 agdo: para Mill, o gque & relevants na apreciagdo do valor moral das agdes s30 as conseguéncias
(gue. nesse caso, sio previsivelmente as melhores) & ndo as intengies ou os motivos do agente.

Bom trabalho!

FIM

As aulas online com o 10° ano também decorreram bastante bem e de forma muito
dindmica. Os alunos até se comportaram melhor, uma vez que, sendo obrigados a desligar

0s microfones quando ndo falavam para a turma, estavam impedidos de fazer barulho e
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de falar uns com os outros.

Entretanto, com o0 11° ano iniciei, ainda em formato online, a temética das Teorias

Explicativas do Conhecimento (Anexos 16, 17, 18 e 19). Comecei por construir um

debate em torno da possibilidade de se poder conhecer ou ndo alguma coisa e de podermos

ou ndo confiar nos nossos sentidos que ja nos enganaram varias vezes. Apos introduzi-

los no tema com estas e outras questdes, apresentei uns videos da Aula Digital e da Escola

Virtual sobre a vida de Descartes para lhes suscitar o interesse. Passado umas semanas,

retomamos novamente o presencial.

Anexo 16 - Plano de Trabalho Semanal 11° Ano (Online)

REPUBLICA

PORTUGUESA
HMIREFLORES
EUCACAD =
Plano de E@D — Agrupamento de Escolas de Miraflores
PLANO DE TRABALHO SEMANAL DISCIPLINA: FILOSOFIA /112 C4
Semana: de 05/04/2021 a 09/04/2021
Dias Sumdrio / Conteddos [ Estratégia /Recursos
Sumario: Continuago do ceticismo pirrenico. Introdugio ao racionalismo de Descartes. & duvida cartesiana.
{sincronal conteddos: Ceticismo pirrénico, racionalismo e ddvida cartesiana.
43feira Estratégias: Projegao de PowerPoint.
07/08
Exercicios:
https:/ffilesofianaescola.com/guestoes/guestoes-sobre-ceticismoy
11:50-12-40
video da Escola Virtual:
https:/fapp escolavirtual pt/ims/plaverteacher/externallesson/183826/1,/3226 2seType=&cold=135287
Recursos: Computador, tablet ou teleméval com ligagdo 3 Internet, Manual do 11%ano.
(Assincrona)
sumario: identificar as caracteristicas da didvida cartesiana e explicar em que consiste cada uma das
caracteristicas.
; Explicar porque € que a divida cartesiana surge enquanto matodo.
43feira
07/04 Conteddos: Divida cartesiana.
12:40-13:30 Estratégias: Pesquisa no Manual do 112ano ou na internet.
Recursos: Computador, tablet ou telemdvel com ligag3e 3 Internet, Manual do 112ano.
Sumario: Continuagdo do cartesianismo: cogito. Caracteristicas do cogito.
Conteddos: Cogito ergo sum: primeira verdade clara e distinta.
Estratégias: Projegzo de PowerPoint
(sincrona) video aula Digital:
https./fauladigital leya com/catalogs index htmifresources repository/search/120/bundles/f7as3682-0642-
R 49E6-0b91-923213056501, views/27bfaaa3-fr30-4f56-B6ef-ebaficd3e7287 resources/7 7e55002-d006-4106-
63feira —
09/04 gcaadfofdcib/Iname=Da¥%z0d%CI¥BAvida¥2080%20%22 cogito¥2 2&file-68273.ziphtype-contents& mimety
pe=application¥zFynd leva director-
09:55-10:45 | L2%2Bzioftvpoloey=Anima%c 3% 796033
video aula Digital:
https:/fauladigital leyva com/catalogs//index. htmifresources repository/search/120/bundles/fles3682-0642-
4986-0b91-322213056501/views/27bf4aa3-fc30-af56-Beef-ebafco3e7287 /resources /85360b09-301f-4doc-
927a-
Recursos: Computador, tablet ou telemavel com ligag3o 3 Internet, Manual do 112ano.
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Anexo 17 - PowerPoint 11° Ano: «O conhecimento e a racionalidade cientifica e

tecnoldgica: descricdo e interpretacdo da atividade cognoscitiva»

MODULO IV-0 CONHECIMENTO E
A RACIONALIDADE CIENTIFICA E
TECNOLOGICA

1. Descricao e interpretacao da atividade cogniscitiva

r11 | Filosofia 11° ano
) Lda 2014

SEXTO EMPIRICO E CETICISMO PIRRONICOQ

Pirronismo
m Pirronismo, também conhecido como ceticismo pirrénico, foi uma tradicéo
da corrente filosofica do ceticismo fundada

por Enesidemo de Cnossos no seculo | d.C., e registada por Sexto
Empirico (médico e filosofo grego) no século lll.

m O seu nome deriva de Pirro de Elis, um cético que viveu cerca de 365 a 275
a.C., e que se tornou mais conhecido depois das exposi¢des feitas por Sexto
Empirico sobre o seu pensamento acerca da suspensao radical do juizo.

m Os escritos de Sexto Empirico reapareceram na segunda metade do século
XVI.

m Foram esses textos que contribuiram para o surgimento do pensamento
cético no inicio da filosofia moderna, em especial nos escritos de Montaigne
(1533-1592).

m A forca e o impacto do pirronismo foram tdo grandes que refutar o ceticismo
tornou-se um dos principais desafios da filosofia moderna.
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Enesidemo de Cnossos Pirro de Elis

Ceticismo

m O ceticismo € qualquer atitude de questionamento para com o
conhecimento, factos, opinides ou crencas estabelecidas.

m Filosoficamente, é a doutrina da qual a mente humana pode ndo
atingir certeza alguma a respeito da verdade.

m O ceticismo filoséfico € uma abordagem global que requer todas as
informacdes suportadas pela evidéncia.

m O ceticismo filosofico classico deriva da Skeptikoi, uma escola que "nada
afirma". Adeptos de pirronismo, por exemplo, suspenderam o julgamento
em investigacoes. Os ceticos podem até duvidar da confiabilidade de seus
proprios sentidos.

"Nada pode ser conhecido, nem mesmo isto".

Os céticos pirronicos questionam o saber estabelecido e veem o
dogmatismo como uma doenca da mente.

Ao invés de ndo acreditarem em Deus. poderes psiquicos, etc..
baseados na falta de evidéncias de tais coisas, os pirrénicos
reconhecem que ndo podemos estar certos de que evidéncias novas
ndo possam aparecer no futuro, de modo que se mantém abertos na
sua pesquisa e hum questionamento perpétuo.
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Sexto menciona o desenvolvimento, por parte dos
céticos, de determinados tipos de argumentos que
constituem essencialmente um guestionamento radical
da experiéncia dos sentidos como o critério de verdade.

Tratam-se dos cinco modos de Agripa.

m O primeiro € o da discordancia ou diafonia

Consiste em reconhecer a existéncia de significativas
diferencas de opinioes entre os homens, de maneira particular
entre as doutrinas dos filésofos. Devido & equivaléncia das
opinides e doutrinas opostas e da impossibilidade de resolver
o desacordo existente entre elas, conclui que € preciso
suspender o juizo sobre quais sdo verdadeiras e quais sao
falsas.

m O segundo € o da regressao ao infinito

Consiste em considerar que todo argumento
exige uma prova que, ela mesma, deve ser
provada - do contrario seria arbitraria -, e
assim por diante, de modo que nao podemos
jamais chegar ao fim.
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= QO terceiro é o da relacao (erro de percegao)

Explora o facto de que toda representacao que temos de um
objeto é relativa a natureza do sujeito e as condi¢coes nas
quais se encontra o objeto, de modo que nao podemos saber
como as coisas sao na realidade, objetivamente, mas apenas
dizer como nos aparecem.

Nao é possivel chegar a um
conhecimento universal.

O texto de Aristocles (séc. Il), reproduzido na obra “Preparacdo
Evangélica”, de Eusébio de Cesareia (2657?- 339) resume este principio
filosofico:

“Aquele que quiser ser feliz deve considerar trés pontos: em primeiro
lugar, o que sdo as coisas em si mesmas? Depois, que disposigGes
devemos ter em relagdo a elas? Por fim, o que nos resultard dessas
disposi¢des?

As coisas ndo tém diferenga entre si, e sdo igualmente incertas e
indiscerniveis. Por isso, as nossas sensagoes e 0s NOssos juizos ndo nos
ensinam o verdadeiro nem o falso.

Por conseguinte, ndo devemos nos fiar nos sentimentos nem na razdo,
mas permanecer sem opinido, sem nos inclinarmos para um lado ou
para o outro, impassiveis.” — epoché e ataraxia
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Dogmatismo

O dogmatismo € fundamentado:
m na verdade absoluta;

m na capacidade do homem de obter a verdade sem
questionamento;

m aceitar sem discussdo o que afirmam ou alegam.

Por isso, o dogmatismo é aceitar como verdade de tudo
0 que existe e estd em sua volta como nos diz a percecdo
natural humana.

Exercicios

1.2. TEORIAS EXPLICATIVAS
DO CONHECIMENTO

94



Qual a origem do conhecimento?

Qual a possibilidade de conhecer?

Empirismo e racionalismo

O racionalismo
de
René Descartes

Filosofo, fisico e matematico francés.
1596 - 1650, Franca.
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Anexo 18 - 42 Ficha de Avaliacédo 11° Ano

NMIREIEL ORES

Escola Secundaria de Miraflores

202002021 - 3° periodo

47 Ficha de avaliagao

Nome: 11C4 N*

VERSAOQ A

1.

GRUPO |

1.1 “Descartes & um fildsofo cético™. Esta afirmagao é:

(&). Falsa, porque a duvida € provisodria, sendo apenas um meio para atingir o conhecimento.

Ma resposta a cada um dos itens que se seguem, escolha a opgio correta.

(B). Falsa, porque a divida &€ metodica, constituindo uma forma de negar todo o conhecimento.

(C). Verdadeira, porque a duvida & hiperbolica, levando-nos a questionar tudo aquilc em gque

habitualmente confiamos.

(D). Verdadeira, porgue a davida € radical, aplicando-se inclusivamente ao cogito.

1.2 O ceticismo:

[A].E qualguer atitude de questionamento para com o conhecimento, factos, opinides ou

crengas estabelecidas.

(BJ_E qualguer atitude de guestionamento para com o conhecimento, factos, opinides ou crencas

estabelecidas, até atingir uma verdade absoluta.

(C). Afira a impossibilidade de conhecer e a necessidade do dogmatismo.
(D).Filosoficamente, & a doutrina da qual @ mente humana pode atingir a verdade através da

suspensdo do juizo.

1.3 Em termos gerais, o ceticismo radical pode ser caraterizado como a perspetiva segundo a

qual:

(A). Todas as nossas crengas sdo falsas.

(B). Pode haver conhecimento "a priomn™.

(C).E impossivel ter justificag&o seja do que for.
(). © conhecimento ndo precisa de justificacio.

1.4 O conhecimento "a priori” & constituido por aquelas crengas que:

[A). S0 podemos justificar sem recorrer a experiéncia.
(B). S50 podemaos justificar recorrendo & experiéncia.
(C).Podemos justificar sem recorrer & experiéncia.

(D). Podemos justificar recorrendo & experiéncia.
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1.5 Os trés modos de Agripa (discordancia/diafonia, regressido ao infinito e relagio)
caracterizam-se da seguinte maneira:

(A). O primeiro considera que todo argumento exige uma prova que, ela mesma, deve ser provada,

(B

e assim por diante até ao infinito. O segundo explora o facto de que toda representagio que
temos de um objeto & relativa 8 natureza do sujeite e &s condigdes nas quais se encontra o
objeto, de modo gue ndo podemos saber como as coisas s30 na realidade. E o terceiro
reconhece a existéncia de significativas diferengas de opiniSes entre oz homens, e, por isso,
conclui que & preciso suspender o juizo sobre quais sdo verdadeiras e guais s30 falsas.

. O primeiro explora o facto de que toda representagdo que temos de um objeto & relativa a

natureza do sujeito & ds condigdes nas quais se encontra o objeto, de modo gue ndoc podemos
saber como as coisas s3o0 na realidade. O segundo considera gue todo argumento exige uma
prova que, ela mesma, deve ser provada, e assim por diante até ao infinito. E o terceiro
consiste em reconhecer a existéncia de significativas diferengas de opinides entre oz homens,
e, por isso, conclui que & preciso suspender o juizo sobre quais s3o0 verdadeiras e quais sdo
falsas.

(C).O primeiro explora o facto de que toda representagc que temos de um objeto & relativa a

natureza do sujeito & ds condigdes nas quais se encontra o objeto, de modo gue ndo podemos
saber como as coisas s3o na realidade. O segundo reconhece a existEncia de significativas
diferengas de opinides entre os homens, e, por isso, conclui gque & preciso suspender o juizo
zobre quais sdo verdadeiras e quais =3o falsas. E o terceiro considera que todo argumento
exige uma prova que, ela mesma, deve ser provada, e assim por diante até ao infinito.

(D).0 primeiro reconhece a existéncia de significativas diferengas de opinides entre os

homens, e, por isso, conclui que & preciso suspender o juizo sobre quais sdo
verdadeiras e quais sao falsas. O segundo considera que todo argumento exige uma
prova gue, ela mesma, deve ser provada, e assim por diante até ao infinito. E o terceiro
explora o facto de que toda representagdo gue temos de um objeto € relativa a natureza
do sujeito & as condigdes nas quais se encontra o objeto, de modo que nao podemos
saber como as coisas sdo na realidade.

1.6 Descartes responde aos céticos utilizando:

(4). A matematica para resolver a questo da relagdo; a razdo para resclver a questdo da

discordancia/diafonia; e a crenga autojustificada para resolver a guestio da regressdo ao
infinito.

(B). & matematica para resolver a questdo da regressdo ao infinito; a razdo para resolver a questio

da dizcordincia/diafonia; e a crenga autojustificada para resolver a questio da relagéo.

(C). & matematica para resolver a questdo da discordancia/diafonia; a razdo para resclver a questio

da regresséo ae infinito; & a crenga autojustificada para resclver a questio da relagdo.

(D). A matematica para resclver a questao da discordancia/diafonia; a razao para resolver a

questdo da relagido; & a crenga autojustificada para resolver a questio da regressio ao
infinita.

1.7 Descartes considera que o cogito & um principio especialments seguro, porque é;

(A). Obtido por um processo a posterion.
(B).Resiste a duvida metadica.

(C). Confirmado pela experiéncia.

(D). O fundamento do conhecimento.
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1.8 Considere os seguintes enunciados relativos ao estatute do cogito, no sistema de
Descartes.

O cogito &:

1. o primeira principio do sistema do conhecimento.
2_uma verdade que se deduz de outras verdades.

3. uma verdade descoberta com o apoio dos sentidos.
4. uma verdade puramente racional.

Deve afirmar-se que

(A).2 & cometo; 1, 3 e 4 sdo incometos

(B).2 e 3 sdo corretos; 1 e 4 =80 incometos.
{C).1 & 4 sdo0 corretos; 2 e 3 sdo0 incorretos.
(D).1, 2 & 3 sdo cometos; 4 & incometo.

1.9 Hume considera que:

{A)_As impressdes sdo copias das ideias.
{B).As ideias sdo copias das impressdes,
{C).N&o ha disting&o entre impressdes e ideias.
(D). Ndo ha relacdo entre impressbes e ideias.

1.10 Considere os seguintes enunciados relativos 4 comparagdo entre as teorias do
conhecimento de Descartes e de David Hume.

1. Para o primeiro, todas as ideias sao inatas; para o segundo, nenhuma ideia & inata.

2. Oz dois autores defendem que ha ideiazs gue t&m origem na experiéncia.

3. Para o primeiro, o conhecimento tem de ser indubitavel; para o segundo, pode ndo ser indubitavel.
4_0s dois autores defendem que ndo ha conhecimento sem experiéncia.

Deve afirmar-se que

{A).1, 2 & 3 sd0 corretos; 4 € incorreto.
{B).2 & 3 sdo corretos; 1 & 4 =80 incometos.
(C).1, 3 e 4 =30 cometos; 2 & incomreto.
(D). 1 & 4 sdo corretos; 2 & 3 sdo0 incometos.

1.11 Imagine gque decide submeter as suas ideias ao teste da divida cartesiana. Qual das
ideias seguintes seria a mais resistente a davida?

{A)_ A0 longe, uma ave cruza o céu.
(B). Toco com as m3os numa folha.
{C).Ndo estou a flutuar no espago.

(D). O quadrado tem quatro lados.
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1.12 Segundo Descartes, a crenga de que o mundo fisico existe é:

{4). Falza. Néo sabemos nada além do que a experiéncia nos da.

{B). Verdadeira. Podemos inferir a sua verdade a partir da crenga de que Deus existe.

{C). Verdadeira. A divida apenas limita a nossa confianga nos sentidos, ndo pondo em causa a
existéncia do mundo.

(D). Falsa. A possibilidade de existir um génio maligno permite-nos duvidar dela.

1.13  Considere os seguintes enunciados relativos a duvida cartesiana.

Para Descartes a divida &:

1. um instrumento de exame critico dos conhecimentos que conduz ao ceficismo.

2. estrategicamente hiperbolica para permitir separar radicalmente o verdadeiro do falso.
3. um ato exercido por um sujeito que ndo alcanga, por esse meio, gqualguer verdade.

4. um ato gue permite afastar o conhecimento humano de qualquer referéncia a Deus.

Deve afirmar-se que

{4) 1 e 4 =80 corretos; 2 e 3 a0 incomretos.
(B) 2 & correto; 1, 3 e 4 sdo incorretos.
(C) 1€ correto; 2, 3 e 4 s80 incoretos.

(D) 3 & 4 =80 cometos; 1 & 2 sdo incorretos.

1.14 De acordo com David Hume, as ideias acerca da natureza so estio adequadamente
justificadas quando se apoiam

{A). No principio da uniformidade da natureza.
(B). Na razdo.

{C). Na experiéncia.

(D). Em argumentos indutivos fortes.

1.15  Ildentifique o par de termos que permite completar adequadamente a afirmacio seguinte.
A divida cartesiana e ; por isso, Descartes nao € um filosofo

(&), (...) cética ... empirista.

(B). (...) metodica ... racionalista.
(C).{...) metodica ... cético.
{D).{...) hiperbdlica ... empirista.

116 A crenga de que Deus existe &, segundo Descartes:

(A). Uma crenca verdadeira a posterion.

(B). Uma crenga verdadeira justificada empiricamente.
{C).Uma crenga verdadeira a prior.

(D). Uma crenga verdadeira cética.
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1.17  Segundo Descartes, o cogito € uma ideia clara e distinta porque:

(&) E uma verdade inquestionavel gue pensamos constantements.
(B). E uma verdads inquestionavel gue existem conhecimentos a prior.
(C). Ndo & possivel questionar racicnalmente a nossa existéncia fisica.
(D). Nao é possivel questionar racionalmente a sua verdade.

1.18 De acordo com a teoria do conhecimento de Hume, um exemplo de conhecimento sobre
questies de facto é:

(&) O perimetro & a soma de todos os lados.

(B). Um argumento formalmente valido & aguele em gue a conclusdo se segue logicamente das
premissas.

(C). O ser perfeito & aguele gue tem todas as perfeices.

(D). 0s diamantes sdo feitos de carbono.

1.19  Segundo Hume, a ideia de Deus:

(&) E o resultado de um trabalho da imaginagao a partir de ideias simples que derivam de
impressoes.

(B). E fruto da experiéncia externa, da impressdo que temos do proprio ser perfeito.

(C). Ndo existe.

(D). E inata e tem origem no proprio ser perfeito.

1.20 Compara as perspetivas de Descartes @ Hume quanto as afirmagdes seguintes:

1. O mundo exterior ndo existe.
2. O conhecimento precisa de um fundamento.
3. Todo o conhecimento & "a posteriori”.

{A).Ambos concordam que 2 é verdadeira e que 1 é falsa.

(B). Ambos concordam gue 2 & verdadeira e que 3 & falsa.

{C).Hume considera gque 1 & verdadeira, ao passo que Descartes a considera falsa.
(D). Hume considera que 3 & verdadeira, ao passo que Descartes a considera falsa.

(20x5 pontos = 100 pontos)
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Grupo ll

1. Descartes considera que existem trés tipos de ideias que nos dao conteados diferentes da
realidade. Indigque as ideias e explique em que consistem. (20p)

Ideias inatas (razfo): |deias claras e distintas que provém de Deus e sfo alcangadas apenas por intuicdo, sem
recurso a experiéncia. Ex: conceitos da matematica.

|deiaz adventicias: |deiaz sobre as coizas que provém dos sentidoz & da experiéncia, sendo, por izso,
suscetiveis de serem falsas. Ex: ideias sobre os objetos exteriores.

Ideias facticias: |deias que resultam da imaginag8c a partir da relag3o estabelecida com as ideias adventicias,
sendo, por iszo, irmeais. Ex: ideia de cavalo alado.

2. David Hume afirma que a nossa mente produz dois tipos de percegdo. Indique os tipos de
percegao e explique em que consistem. (20p)

Impressies (sentir): Dados sensoriais da experiéncia inferna e externa (emocdes e sensagdes) que afetam o
sujeito no momento atual através da sensibilidade. Estas impressdes caracterizam-ze por serem vivas e
intensas.

|deias {pensar): Imagem mental retirada das impressdes sensiveis. As ideias =30 copias das impressdes que o

sujeito retém depois de ser afetado pela experiéncia sensivel. As ideias 530 menos intensas € mais
desvanescidas do que as impressdes.

3. Leia o seguinte texto.

Todas as ideias sdo0 copiadas de impressdes ou de sentimentos precedentes e, onde ndo pudermos
encontrar impressdo alguma, podemos ter a certeza de gue ndo ha gualquer ideia. Em todos os exemplos
singulares das operagdes de corpos ou mentes, ndc hd nada que produza qualguer impresso e,
consequentemente, nada que possa sugernr gualquer ideia de poder ou conexdo necessaria. Mas quando
aparecem muitos casos uniformes, & o mesmo objeto & sempre seguido pelo mesmo evento, comegamos a ter

a nogdo de causa e de conexdo.

David Hume, Tratades Fliosahcos |, Investigacdo sobre o Entendmento Humano,
Lisboa, Imprensa Naclonal - Casa da Moeda, 2002 (lexio adaptado)

3.1 A partir do texto, exponha a tese empirista de Hume sobre a origem da ideia de conexdo
causal. Na sua resposta, integre, de forma pertinente, informacgao do texto. (30p)

A resposta integra o2 seguintes aspetos, ou outros considerados relevantes e adequados.

— Apresentagio da perspetiva empirista de David Hume: o conhecimento do munde esta limitado aquilo de que
temos experiéncia. (7.5p)

— Esclarecimenio da ideia de conexdo causal: perante dois acontecimentos sucessivos, o primeiro da origem
ao segundo, ou o segundo ocome porque o primeire existiu anteriommente. (7.5p)

— Apresentagio das razbes pelas quais a ideia de conexBo causal ndc pode ser adequadamente justificada
pela experiéncia: a experiéncia apenas pode revelar a sucessdo e a conjuncdo constante de acontecimentos,
mas ndo nos da a ideia de conexdo necessaria entre acontecimentos. (7.5p)

— Explicitac@o do fundamento da ideia de conexdo causal: & o peso do habito que nos leva a crer que dois
acontecimentos que se sucedem ou gue acontecem conjuntaments tém uma relagdo causal entre si. (7.5p)
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Grupo 1l

1. Leia o seguinte texto.

Mas, porgue a raz8o me persuade logo gue ndo devo menos cuidadosamente coibir-me de dar o meu
assentimento &s coisas que ndo sdo plenamente certas e indubitaveis do gue as abertamente falsas, para
rejeitd-las todas basta que se me depare em uma delas qualguer razdo de davida. Para isso, ndo tenho que
percomé-las cada uma em particular, trabalho gue seria sem fim: porque uma vez minados os fundamentos, cai
por =i tudo o que esta sobre eles edificado, atacarei imediatamente agueles principios em que =& apoiava tudo

o gue antericrmente acreditei.
Descartes, Meditages sobre a Filosofia Primeira, Coimbra, Almedina, 1978, pp. 108-107

1.1. & partir do texto, estabeleca a relagio entre didvida e verdade no pensamento de Descartes, Na
sua resposta deve referin:

* A natureza, alcance e utilidade da davida. (15p)

* O que Descartes entende por conhecimento verdadeiro; (15p)

Uma wvez que os sentidos j@ nos enganaram no passado e, por isso, ndoc devemos fundar o nosso
conhecimento na experéncia sensivel, Descaries vai usar a divida como a primeira regra do meétodo
cartesiano. O método consiste em exercer sistematicamente a divida, & fim de nunca aceitar como verdadeiro
aquilo gue ndo for claro, distinto e, pertanto, evidente. A divida assume assim um carater metodico,
hiperbélico, radical, universal e provisorio. A divida enguanto métodao, sujeita @ um conjunto de regras, & o
primeiro passo na procura da verdade, sendo que consiste em partir de um ceticismo provisdrio para assegqurar
a inexisténcia de erros.

Paor conhecimento verdadeire, Descartes entende tudo aguilo gue nos vem ao espirito/raz@o de forma clara e
distinta & que consegue resistir & davida (exemplo: cogito). 50 o pensamentofrazdofraciocinio dedutivo se
apresenta como uma fonte segura de conhecimento capaz de discemir o certo do emado, o verdadeiro do
ilusdrio. Este resulta de uma atividade do proprio sujeito & ndo € algo que venha simplesmente de fora dels,
logo, 50 a razdo dispde de condigdes Onicas e inatas para garantir o seu carater de evidéncia e universalidade.

Bom trabalho!

FIM

5.3. Fim do confinamento e retoma do presencial

Com a retoma do presencial, j& na reta final do estagio, terminei a lecionacao das
tematicas A necessidade de fundamentacdo da moral: analise comparativa de duas
perspetivas filosoficas e Teorias Explicativas do Conhecimento ao 10° e 11° ano,

respetivamente.

Nesta fase terminal, apos varios semanas e meses de lecionacgéo, sem interrupcéo, e
depois de uma experiéncia Unica com o online (lecionei, no total, mais de 60 aulas), podia

afirmar a minha seguranga, conforto e seguranca a dar aulas.

Fiz também questdo de lhes ensinar conteddos que nem sempre fossem relacionados
com a materia das aulas. Por exemplo, quando no online foi solicitada a resolugédo de

certos exercicios ao 11° ano, muitos fizeram plagio da internet, sendo que recebi 10
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respostas iguais de alunos diferentes. Assim que retomamos o presencial, achei oportuno
abordar o assunto com os alunos, de forma transparente e honesta, explicando-lhes a
gravidade da situagdo em contexto escolar, pessoal e profissional.

5.4. Importancia da Filosofia na Educacéao

Ter a possibilidade de lecionar a disciplina de Filosofia foi algo que me marcou
imenso. Demonstrar aos alunos a importancia da filosofia nas suas vidas, ndo apenas
numa perspetiva académica, mas numa perspetiva de construcdo pessoal, é algo

desafiador e, simultaneamente, fascinante.

Dada a complexidade da disciplina, e do dificil que é fazer alunos de Ciéncias e
Tecnologias perceberem a utilidade e funcionalidade da disciplina, uma vez que o
pensamento abstrato, tedrico e metafisico por vezes Ihes faz confusao, durante as aulas,
como metodologia, apostei sempre na aproximacéo dos conteudos escolares ao real, algo
que é bastante acessivel de fazer visto que a filosofia parte da prépria vida. Ensinar
filosofia permitiu-me assim fazer esse balan¢do de modo muito interessante entre o real
e 0 metafisico e entre a teoria e a pratica. Para complementar o ensino e certificar-me da
compreensdo dos conteudos lecionados, procurava fazer exercicios de aplicacdo para ver
se efetivamente os alunos tinham compreendido a matéria e sabiam aplica-la. Por
exemplo, apos ter ensinado aos alunos de 10° ano a diferenga entre “agir por dever” e
“agir conforme ao dever” na ética Kantiana, apresentei algumas frases no PowerPoint e
perguntei a cada aluno qual a expressao que se aplicava a determinada frase e qual a razdo

da sua escolha.

Procurei também fazer ao maximo uso de ferramentas interativas para que as aulas
ndo se tornassem monotonas e meramente expositivas, promovendo a participacdo
constante dos alunos, o espirito critico, a reflexdo critica dos conteudos abordados e
discussbes em grupo. Nesse sentido, tambem senti que a filosofia foi fundamental para
me proporcionar o ambiente pretendido de sala de aula: um ambiente de dialogo, debate

e partilha de ideias.

5.5. Reflexdo do meu percurso enquanto professora estagiaria

Dar aulas enquanto professora estagiaria foi uma experiéncia desafiadora e bastante
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enriquecedora que me permitiu aprender diariamente coisas novas, ndo sé com a
experiéncia de lecionagdo, mas também com a orientac¢do da orientadora e com a dindmica

e interacdo com os proprios alunos.

Considerei que, no geral, as aulas com o 10° C4 foram bastante dindmicas e senti que,
com eles, por serem uma turma bastante irrequieta, pude desenvolver e trabalhar certas
estratégias que me permitiram construir a minha figura de autoridade, contrabalancando
com a construgdo de uma relagdo de empatia e confianca com eles. E claro que as mesmas
estratégias nao resultam para todas as turmas nem para 0s mesmaos anos, pois, se houvesse
uma lei universal para “dominar” os alunos, os professores deixariam de ter problemas
em sala de aula. Contudo, faz parte da fungcdo de um professor ir experimentado coisas
novas e ver o que resulta com cada turma. E normal errar e haver estratégias que no
resultam, porém, o importante é ndo desmotivar e persistir no bom ambiente de sala de
aula. A medida que se vai dominado novas estratégias e se vai conseguindo criar um bom
ambiente, o resultado é altamente satisfatorio. A turma do 11°C4 foi bastante acessivel,
com alunos simpaticos, humildes e educados, sendo que ndo houve qualquer tipo de
problema na lecionacdo. A turma sabia distinguir nitidamente 0 momento de sala de aula
do momento de recreio, o que facilitou bastante a dinamica da aula. Esta turma foi o
exemplo perfeito de uma autoridade bem-sucedida, porque eles préprios tinham
consciéncia do papel do professor e apresentavam respeito pela figura do professor.

Apbs este exigente trabalho de lecionacdo, apercebi-me de que se hd imensas
tematicas que importa estudar na vertente letiva, pedagdgica e didatica, comecar pela
questdo da autoridade é essencial, uma vez que a autoridade define o tipo de professor
que se vai ser, as barreiras que se vao estabelecer e a mensagem que se vai transmitir.
Nesse sentido, é de extrema importancia fazer este estagio profissional da PES que nos
da a possibilidade de analisar e experienciar estas situa¢fes, enquanto somos orientados
por um professor competente e experiente, que tem as ferramentas necessarias para nos

encaminhar no cumprimento das func¢des e no conhecimento das nossas competéncias.

A autoridade construida com o dominio e clareza na transmisséo dos contetdos, boa
comunicagdo, boa projecdo de voz, dialogo e respeito para com os alunos, permitiu-me
orientar as aulas, promover um espaco de respeito e entreajuda, e guiar os alunos da forma

que, enquanto professora, considerei mais benéfica.

No final, fruto daquilo que considero uma boa construgéo da minha autoridade — uma

autoridade firme, que, simultaneamente, permitia a boa disposicdo nas aulas e uma
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interacdo, por vezes, bastante divertida —, foi revigorante ver que houve um progresso da
minha parte e dos alunos, um crescimento de parte a parte na forma como aprendemos a

lidar uns com os outros, e na confianca e cumplicidade adquirida de ambas as partes.

Apesar da exigéncia experienciada do trabalho docente, ndo s6 pela exposi¢cdo que
exige, mas pela dificuldade que €, para um professor, lidar e disciplinar varios
adolescentes numa turma, senti que o objetivo foi cumprido e que, como resultado, pude
crescer e amadurecer com o estagio, bem como adquirir uma nova perspetiva da vida e

das relaces interpessoais.

Realizei imensos PowerPoints com a matéria clara e sucinta, fichas de avaliacao,
atividades, planificagdes, entre outros, sempre com organizacdo e método, procurando

contribuir para o sucesso curricular dos alunos.

A realizacdo de fichas de avaliacdo, exercicios e planificaces foram essenciais para
a minha profissionalizacdo. A construcdo de planificacdes € um processo exigente que
requer tempo, dedicacdo e rigor técnico, uma vez que acompanha e regista toda a
execucdo de tarefas realizadas pelo professor durante o ano letivo. Este trabalho de
planificar as aulas permite que o docente possa organizar e estruturar os conteidos das
aulas, bem como fazer uma previsao daquilo que serdo os contetdos lecionados nas aulas
futuras e de que forma é que serdo ensinados. A planificacdo permite que o docente
perspetive um objetivo e articule de forma sistematica os meios para o concretizar. Para
além disso, € essencial que, caso surja um imprevisto e o professor tenha de faltar, a
planificacdo permita orientar e guiar um professor substituto naquilo que foi feito e
naquilo que estava programado para fazer nessa aula. Dai que seja essencial que a
planificagdo seja bem realizada, deixando claro os objetivos das aulas, os contetdos que
se vao ser lecionados, as estratégias e recursos que vao ser administrados e o tempo que

sera dispensado para cada tema.

As fichas de avaliacdo também sdo um trabalho bastante exigente que requer
estruturacdo, criatividade e muitas horas de trabalho por parte do professor para que possa
avaliar, de forma correta, os resultados do aluno, a sua aten¢do nas aulas e os niveis de
estudo. As fichas de avaliagdo requerem, portanto, que o docente tenha o cuidado de
avaliar diferentes competéncias dos alunos, devendo ser, por isso, diversificado, com
perguntas de escolha multipla, perguntas que existem resposta direta, perguntas que
exigem desenvolvimento, quadros para fazer ligagdes, entre outros, bem como diversas

vertentes da matéria lecionada em aula, e com umas perguntas mais acessiveis e outras
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mais desafiadoras. Um aluno pode ser, por exemplo, bom numa matéria e nao ser noutra,
ou um aluno pode ser bom em escolha multipla por saber a matéria e ndo ser bom a
responder a perguntas de desenvolvimento por ndo saber expressar devidamente 0s seus

pensamentos ou ndo saber escrever, e vice-versa.

Apesar da avaliacdo dos alunos ser continua pelo modo como se comportam nas
aulas, fazem as atividades, os trabalhos de casa, a assiduidade, entre outros componentes,
a ficha de avaliagcdo permite avaliar a evolucdo da aprendizagem, o nivel de interesse dos

alunos nos contetdos e conhecer os pontos fortes e fracos do aluno.

A despeito da avaliacdo escrita ser fundamental na avaliacdo das aulas, deve ser
sempre complementada com a avaliagdo oral, em que os alunos devem ter a oportunidade
de realizar um trabalho de forma independente e pensar em argumentos para defender o
seu trabalho. Muitos alunos destacam-se em apresentacGes orais, apesar de serem fracos
nas avaliacbes escritas. E vice-versa. As avaliacbes orais permitem avaliar outras
vertentes do aluno, como a capacidade comunicativa, a clareza e objetividade, a
capacidade de realizar um trabalho de investigacdo autonomamente, a capacidade de
estruturar um trabalho com uma tese, argumentos e contra-argumentos e concluséo, e de
defenderem cada conteddo presente nessa estrutura, a forma como gerem o tempo, a

forma como articulam os elementos, a sua critividade, entre outros.

O docente deve, por isso, apostar em diversas ferramentas de avaliacdo para que se
possa analisar toda as competéncias do aluno, sublinhando aquilo em que se destaca e o

que € que precisa de ser trabalhado.
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CONCLUSAO

Em suma, para formar sujeitos responsaveis e autbnomos, capazes de saber os limites
da sua liberdade, respeitar a liberdade dos outros e funcionar em democracia é necessario
preservar um ambiente normativo liderado por entidades responséveis. Pois, como se

sabe, com liberdade e democracia, vem necessariamente mais responsabilidade.

Os valores que tanto preservamos, como a igualdade, liberdade e justica, s6 podem
ser assegurados se houver alguém que os legitime, numa idade em que estes valores ainda
ndo sdo respeitados nem totalmente compreendidos. Por essa razdo, tem de haver no
sistema escolar uma figura de autoridade capaz de prestar um servico de formacao civica,
democrética e humanista, porque a “a escola é, por exceléncia, a institui¢do que assegura

0S principios de uma sociedade democrdtica.”’®®

Autoridade e democracia estdo assim numa relacdo direta, pois autoridade sem
democracia leva ao autoritarismo e despotismo, que gera sujeitos submissos e, pelo
contrario, democracia sem autoridade leva a anarquia e ao laxismo, que gera pessoas
irresponsaveis, desprovidas de valores e centradas em si mesmas. Como afirma, a este
propdsito, John Dewey, “uma pedagogia autoritaria corre o risco de gerar seres

submissos ou revoltados; uma pedagogia laxista, irresponsaveis. 8

Se o Estado pretende que o interesse publico de longo prazo determine e fundamente
o0 essencial do processo de aprendizagem, entdo o tema da autoridade do professor tem de
se constituir como elemento critico na eficacia do sistema escolar, porque sera no
exercicio da sua autoridade que o docente entrega com sucesso ao discente 0 melhor de
si mesmo e 0 melhor que o Estado pode oferecer a um jovem em idade de aprender.

O professor e 0 seu concreto modo de afirmar autoridade nas vérias dimens@es da
sua relacdo com os alunos, juntamente com uma boa préatica didatico-pedagdgica,
constitui uma espécie de exemplo fundacional do que é a autoridade democrética,
mostrando que é possivel compatibilizar de forma inteligente e eficaz o principio da

liberdade com a necessidade de ordem e de obediéncia as normas.

A autoridade informal do professor consiste numa efetiva capacidade de conquistar
0 respeito e a obediéncia voluntaria dos alunos, com vista a desenvolver-se um conjunto

variado de atividades de aprendizagem que visam permitir aos alunos realizarem o seu

8 John Dewey (2007). Democracia e Educacéo. Platano Editora. Lisboa. Op. cit., pag.11
87 “4 Filosofia da Educagdo”. Op. cCit., pag.77
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crescimento moral e cognitivo.

Assim, a autoridade do professor deve ser construida por um processo de afirmacéo
do mesmo face aos alunos que privilegia o acordo quanto aos objetivos e a aceitagéo
voluntéria das regras de aprendizagem ditadas pelo docente. Ou seja, na relacdao entre
professor e aluno deve haver uma estratégia democratica de participacdo na decisao
quando se trata de estabelecer ou fundamentar os objetivos globais da aprendizagem e
deverd exercer-se uma autoridade baseada nos normativos técnicos e cientificos quando

se trata de transmitir conhecimento e aferir resultados.

Neste processo de interacdo entre quem aprende e quem ensina, realiza-se, num
primeiro plano, a transmisséo de conhecimentos, mas realiza-se também, num segundo
plano, a conversdo de todos a uma ideia de respeito por normativos racionais e legitimos,
que fundamentam as praticas de cooperacdo coletiva em liberdade, verdadeiro cerne da
democracia. Como tal, exige-se aos alunos a aceitacdo das regras de sala de aula e a
participacao nas atividades visando um clima de paz e seguranga, condicao critica para o

desenvolvimento diario das aprendizagens programadas.

Esta ideia de predominio da norma sobre a liberdade e da estrutura da funcéo sobre
o capricho pessoal, ocupa um espaco fundamental no nucleo de crencas fundacionais que
consolidam uma forma de ver e compreender o Mundo, determinando no aluno um
projeto de autonomia pessoal assente numa exigéncia de respeito por si mesmo e pelos

que coabitam consigo.

Assim, se é verdade que existem modelos normativos e de autoridade em ambiente
escolar, também é verdade que estes ndo visam 0 constrangimento, mas sim cumprir a
funcdo de, por um lado, garantir a eficacia do processo educativo e, por outro lado, ajudar
a formar pessoas para quem a democracia passa a constituir uma estrutura de pensamento
social normal, passivel de aplicagdo em diferentes dimensdes da sua experiéncia pessoal,

familiar e civica.

Os docentes devem, por isso, praticar uma autoridade racional, focada na eficacia
educativa, respeitadora do individuo, mas firme na execucdo dos poderes e deveres

estabelecidos nos regulamentos.

SO um exercicio democratico por parte do professor em sala de aula permite a
conquista de autonomia por parte dos alunos, uma libertacdo progressiva, e uma futura

preparacdo para a vida e para o0 mundo do trabalho, para que sejam capazes de pensar por
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si e ndo fiquem a mercé de outros individuos.

Voltando a John Dewey, diremos que “(...) democracia significa a libertagéo da
inteligéncia para a eficiéncia independente — a emancipac¢do da mente enquanto 6rgao

individual para que possa desempenhar o seu préprio trabalho.”®

A experiéncia dos alunos na escola sera, portanto, uma influéncia decisiva no modo
como recebem e integram na sua mundividéncia os valores fundamentais do Direito e da
Cidadania, enquanto padrdo educativo que possa ajudar a sustentar uma pratica civica

respeitadora do quadro democratico.

Tendo em conta a minha experiéncia, posso concluir com satisfacdo que as aulas
foram espacos de afirmacgdo do conhecimento necessario, de acordo com o programa e 0s
objetivos de aprendizagem, mas foram também tempo e circunstancia de crescimento
pessoal em matéria de autoridade pessoal, com visivel efeito nos alunos e nos colegas de

trabalho, na escola e fora da escola.

Fiquei, pois, ciente do alto risco moral que as questfes da autoridade do professor
levantam e conclui que, para além de qualquer davida ou hesitacéo, fica-nos a obrigacdo
de aprendermos a desenvolver estratégias pedagogicas aliadas a um dominio rigoroso de
conhecimento da matéria e de préaticas didaticas que nos permitam conduzir a aula, num

ambiente de aprendizagem calmo e seguro.

Como vimos, a par dos contetdos dados em aula, a escola transmite aos jovens um
projeto individual de liberdade responsavel, capacitando-os para viver em sociedade e

preparando-os para 0 mundo complexo dos adultos.

Pode, pois, afirmar-se que o objetivo ultimo da educacdo é libertar individuos das
suas incapacidades de analise, compreensdo e a¢do no Mundo real, orientando um
processo de descoberta das estruturas de racionalidade que permitirdo agir com arbitrio

da sua vontade, mas sem hostilizar as normas instituidoras da sociedade democratica.

No entanto, este processo € muito exigente para o professor, porque nao basta
declarar o seu acordo com um modelo pedagdgico ideal, havendo que, como recomenda
Gérard Guillot, “fazé-lo com um profissionalismo pedagodgico: este ndo se improvisa,

requer uma formacdo que ndo seja unicamente de instrumentacdo, mas também de

8 “Democracia e Educacéo”. Op. cit., pag.11
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reflexdo sobre o sentido e os efeitos de suas praticas.

Seja qual for o método didatico-pedagdgico adotado pelo professor, importa
sobretudo que o educando esteja sempre no centro do seu processo educativo e possa
desenvolver um trabalho de construcao interior, rompendo consigo mesmo e com a sua
prépria realidade, rompendo com as suas crencas e 0s seus dogmas, aprendendo a ouvir
e respeitar os outros, a tolerar as diferencas, e a desenvolver ao maximo todo o seu
potencial. S6 assim o aluno podera libertar-se e descobrir uma “alegria mais profunda e

duradoira.

A escola tem uma missdo educativa e pedagogica e deve cumpri-la sempre com
respeito, integridade e seriedade, promovendo um bom ambiente escolar e fazendo com
que os alunos se sintam bem e seguros, prestando um servico de formacdo civica,

democratica e humanista.

Quanto maior for a autoridade do professor face aos alunos, maior sera a eficacia
pedagogica, a satisfacdo com as aulas, a paz e a seguranca na escola, o potencial de
autonomia dos alunos (porque liberdade terdo sempre) e o prestigio do sistema
democratico. E, portanto, a autoridade do professor é a melhor garantia da liberdade e

autonomia dos alunos.

Finalizamos com Olivier Reboul, afirmando que “o fim da educacdo é permitir a
cada um realizar a sua natureza no seio de uma cultura que seja verdadeiramente
humana. Se tal fim parece utdpico, € o Unico que resguarda a educacdo tanto do

abandono como do endoutrinamento. !

89 “O resgate da autoridade em educacéo”. Op. Cit., pag.186
% “4 Filosofia da Educacdo”. Op. cit., pig.66
1 “4 Filosofia da Educacdo”. Op. cit., pag.28
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Anexo 1

Planificacdo 10° Ano: «Argumentacao e ldgica formal»

Anexo 2

PowerPoint 10° Ano: «Formas de Inferéncia Véalida: Ldgica Proposicional»

Anexo 3
22 Ficha de Avaliacdo 10° Ano
Anexo 4

Planificacdo 11° Ano: «A dimensdo religiosa — analise e compreensao da experiéncia

religiosa»

Anexo 5

PowerPoint 11° Ano: «A dimensdo religiosa: analise e compreensdo da experiéncia

religiosa»

Anexo 6

Grelha de Participacao 11° Ano (Online)

Anexo 7

Plano de Trabalho Semanal 11° Ano (Online)
Anexo 8

Exercicios para resolver em casa 11° Ano (Online)
Anexo 9

Registo das Apresentacdes Orais 11° Ano

Anexo 10

3% Ficha de Avaliacdo 11° Ano (Online)

Anexo 11
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Anexo 12

Planificagdo 10° Ano: «A a¢do humana e os valores»
Anexo 13

PowerPoint 10° Ano: «A a¢do humana e os valores»
Anexo 14
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Anexo 15
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Anexo 16

Plano de Trabalho Semanal 11° Ano (Online)

Anexo 17

PowerPoint 11° Ano: «O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnologica:
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