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RESUMO

O objetivo deste trabalho é apresentar uma proposta de articulagdo entre texto,
discurso e gramatica enquanto objetos de ensino de linguas. Especificamente,
propomos um possivel caminho didatico para a abordagem articulada desses
objetos no caso do ensino de portugués como lingua estrangeira para estudan-
tes hispanofalantes. Também comentamos alguns efeitos dessa intervengdo. O
trabalho assume o quadro tedrico-epistemologico do Interacionismo Sociodis-
cursivo (Bronckart 1997, 2019), abordando sua vertente didatica (Dolz et al.
2009), e retomando os trabalhos de Bronckart (2016) e Bulea Bronckart (2015)
sobre o problema do ensino da gramdtica. Para tanto, apresentamos resultados
parciais de uma pesquisa realizada no dmbito de um projeto que aplicou uma
proposta de intervengdo diddatica em um curso de pos-graduacgdo. Nesse am-
bito, analisamos dados de um corpus pedagogico que inclui, por um lado, os
materiais didaticos utilizados nas aulas para o ensino de géneros textuais que
tematizam a “apresentagdo pessoal” (biodata e e-mail de contato académico)
e, por outro lado, as produgédes textuais dos estudantes reunidos durante os
ciclos letivos 2020, 2021, 2022 e 2024. O corpus inclui, também, comentarios
dos estudantes recolhidos mediante enquetes.
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ABSTRACT

The objective of this work is to present a proposal for articulation between
text, discourse and grammar as objects of language teaching. Specifically,
we observed a possible didactic path for an articulated approach to these
objects in the case of teaching Portuguese as a foreign language to Spanish-
speaking students. We also comment on some effects of this intervention. The
work assumes the theoretical-epistemological framework of Sociodiscursive
Interactionism (Bronckart 1997, 2019, among others), addressing its didactic
aspect (Dolz et al. 2009), and continuing the work of Bronckart (2016) and
Bulea Bronckart (2015) on the problem of teaching grammar. To this end, we
present partial results of a research carried out within the scope of a project
that applied a didactic intervention proposal in a postgraduate course. In this
context, we analyzed data from a pedagogical corpus that includes, on the one
hand, teaching materials used in classes to teach textual genres that focus on
“personal presentation” (biodata and academic contact email) and, on the other
hand, the textual productions of students collected during the 2020, 2021, 2022
and 2024 academic cycles.

Keywords: language didactics, Sociodiscursive Interactionism; text; grammar,
Portuguese for specific purposes.

1. Introducao

As nogdes de fexto, discurso e gramdatica constituem objeto de debate
no campo da didatica das linguas. Esse debate ndo diz respeito apenas a
defini¢do dos conceitos, mas também (e sobretudo) ao lugar que essas no-
coes devem ou podem preencher em diversas situacdes de ensino. Assim,
por exemplo, € possivel encontrar propostas especificas para uma “didatica
do texto” ou para uma “didatica da gramatica”. Além disso, na didatica das
linguas, ha o interesse de aprofundar a discussdo sobre como esses trés
objetos se relacionam no ensino. Isto implica pensar, por exemplo, se exis-
tem relagdes de interdependéncia entre eles, se algum deles se subordina
a outro(s) e, ainda, se as propostas didaticas devem considerar relacdes
hierarquicas ou sequenciais entre esses objetos.

O presente trabalho esta situado na perspectiva tedrica e epistemologica
do Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart 1997, 2016, 2019; Bulea
Bronckart 2015 e Dolz, Gagnon e Mosquera 2009, entre outros) e propde
abordar a articulacdo entre fexto, discurso e gramdtica no ensino de por-




Texto, discurso e gramatica no ensino de portugués como lingua estrangeira

tugués como lingua estrangeira para estudantes hispanofalantes. Para isso,
apresento os primeiros resultados de uma pesquisa de intervencao realizada
na Universidad Nacional de Rosario, na Argentina. Trata-se de um estudo
em que se propde observar os efeitos produzidos no desenvolvimento de
estudantes adultos?®, a partir do desenho e da implementagido de um curso
de portugués com fins académicos.

Os objetivos especificos deste trabalho sdo os seguintes: em primeiro
lugar, refletir acerca das articulacdes possiveis e/ou necessarias entre fexto,
discurso e gramatica enquanto objetos de ensino de linguas; em segundo
lugar, mostrar um possivel caminho didatico para a abordagem articulada
desses objetos e, em terceiro lugar, observar alguns efeitos que essa pro-
posta pode produzir no desenvolvimento das capacidades de linguagem de
estudantes adultos.

2. Caracteristicas do estudo e da situacao didatica

O estudo foi realizado no &mbito de um projeto de pesquisa intitulado
“Interagdo discursiva, géneros textuais e dispositivos didaticos no campo
das linguas estrangeiras” que esta em andamento no periodo 2023-2026 na
Faculdade de Humanidades e Artes da Universidade Nacional de Rosario
(Argentina). Esse projeto integra uma equipe de pesquisadores que se inte-
ressam pelo campo das linguas estrangeiras e propdem a articulagao entre
uma area de analise linguistico-discursiva e uma area de intervencao na
didatica das linguas (Miranda 2017a, 2017b).

No presente trabalho, apresento alguns dados recolhidos em um primeiro
momento da pesquisa realizada no ambito de um curso de pds-graduagao.
Trata-se de um curso de portugués lingua estrangeira que se oferece para
estudantes de pos-graduacdo da Faculdade de Humanidades e Artes da
UNR. No caso particular que aqui comentarei, o curso foi oferecido espe-
cificamente como disciplina para o Doutorado em Educagao. Este curso,
que se oferece varias vezes por ano, tem uma duragdo de 60 horas/relogio,
distribuidas em momentos sincronos (através da plataforma Zoom) e assin-
cronos (com atividades e materiais apresentados na plataforma Moodle).
E interessante comentar que até 2019, esse curso era oferecido apenas na

3. Utilizo em todo o trabalho a forma do masculino para falar de estudantes, mas deixo explicito
aqui que sempre estou incluindo estudantes sem distingao de género nessa expressao.
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modalidade presencial. Mas, a partir da pandemia de COVID-19, passou a
ser oferecido na modalidade virtual (também chamada de “presencialidade
remota mediada por tecnologias™).

Nos casos especificos de onde os dados foram recolhidos, as turmas
estavam conformadas por aproximadamente 20 estudantes iniciantes (ou
falsos iniciantes), adultos, doutorandos da area de educagao. Todas as pessoas
que frequentaram o curso eram hispanofalantes (da Argentina, do Uruguai
e do Equador). Os dados comentados aqui foram reunidos durante os ciclos
letivos de 2020, 2021, 2022 ¢ 2024.

Este estudo se realiza a partir de um corpus pedagdgico que inclui: 1)
os materiais didaticos utilizados nas aulas para o ensino de géneros textuais
que tematizam a “apresentacao pessoal” (biodata, curriculum vitae escrito,
video-curriculo e e-mail de contato académico); 2) produgdes textuais dos
estudantes e 3) comentarios dos estudantes recolhidos mediante uma enquete.

3. Breves consideracoes tedricas

O quadro do Interacionismo Sociodiscursivo constitui uma perspectiva
integral sobre a linguagem e desde suas origens mostra um interesse particu-
lar pelo ensino e aprendizagem de linguas (ver Miranda 2012). Nessa pers-
pectiva, a didatica das linguas ¢ entendida, tal como definem Dolz, Gagnon
e Mosquera (2009: 118), como “uma disciplina que estuda os fendmenos
de ensino e aprendizagem das linguas e as complexas relagdes entre os trés
polos do tridngulo didatico: professor, aluno e lingua ou linguas ensinadas”
(tradug@o minha). Nessa disciplina, ¢ como também sublinham os mesmos
autores, uma questao central ¢ definir que objetos devem ser ensinados.
Assim, os autores se perguntam: “;Qué aspecto merece privilegiarse, el de
las practicas, el de las conductas, el de los saberes tradicionales, el de los
nuevos conocimientos?” (Dolz, Gagnon e Mosquera 2009: 120). E nesse
sentido que aqui também nos questionamos: o que se deve ensinar em uma
aula de lingua? Qual o lugar dos textos, dos discursos e da gramatica no
ensino de linguas?

Escolho esses trés objetos (textos, discursos, gramatica) porque assumo
que eles constituem parte dos recortes que se podem realizar a partir do objeto
complexo que chamamos de “lingua”. Isto ¢, ensinar uma lingua implica
fazer recortes do objeto. Esses recortes dizem respeito a propria concepgcao




Texto, discurso e gramatica no ensino de portugués como lingua estrangeira

de lingua que ¢ assumida. Na perspectiva interacionista sociodiscursiva em
que me situo, esses trés elementos fazem parte de toda proposta de ensino de
linguas, porque se entende que toda lingua “entra em a¢do como discurso”
(Saussure, 2004: 237) e que a lingua sempre se realiza empiricamente em
textos (sempre concretos, situados e complexos*). Além disso, toda lingua
apresenta uma dimensao de sistema — ou talvez, melhor, constitui um po-
lissistema, como esclarecia Wandruzka (1980: 112)°. E a essa dimensdo de
“sistema” que me refiro aqui com a nogao de gramatica.

Se pensarmos nas finalidades do ensino de linguas, Dolz, Gagnon e
Mosquera (2009: 125) identificam trés, a saber: 1) Comunicar, isto é, pro-
duzir e compreender textos diferentes de forma oral e escrita; 2) Refletir
sobre a lingua e a comunicag¢ao, descobrindo seus mecanismos; 3) Construir
referéncias culturais; o que implica descobrir e compreender os valores do
patrimonio cultural. Como vemos, nessas trés finalidades se pressupdem os
textos, os discursos e a gramatica da lingua.

Em um trabalho de finais da década de 1990 e publicado em traducao
para o espanhol alguns anos depois. Bronckart e Dolz colocam como finali-
dade principal do ensino de linguas o desenvolvimento da capacidade para
lidar com géneros textuais diferentes. Nesse sentido, os autores explicitam
que: “/...] la finalidad general de la enserianza de lenguas apunta al do-
minio de los géneros, en tanto instrumentos de adaptacion y participacion
en la vida social/comunicativa, y a los aprendizajes relativos a la sintaxis o
al léxico como apoyo técnico para esa finalidad global”, Bronckart e Dolz
([1999] 2007: 158).

Essa defini¢do pode deixar uma zona de duvidas quanto a relagdo en-
tre textos e gramatica. De fato, a expressao “apoio técnico” pode parecer
que se coloca a gramatica em segundo plano ou em um nivel secundario
relativamente aos géneros e, portanto, aos textos. Na verdade, ¢ impor-
tante esclarecer que ndo ¢ possivel uma abordagem da textualidade e da
genericidade sem levar em consideragdo a gramatica da lingua. Por isso,
ndo se pode entender como uma relagao hierarquica. O proprio Bronckart,
alguns anos depois, explicita que € preciso abandonar a ideia da existéncia
de uma hierarquia entre as finalidades do ensino da gramatica e o ensino da
“expressdo” (ou seja, da produgado textual). Nesse sentido, o autor afirma

4. Sobre a nogado de texto na perspectiva do ISD, ver Miranda (2010 e 2023)
5. “Cada lengua es un polisistema sociocultural de constantes y variantes” (Wandruzka, 1980:
112).
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que convém assumir uma concepgao “igualitaria, interacional e integrada”
dessas duas finalidades. Nas palavras do autor: “[...] il convient d’aban-
donner la hiérarchie qui s est établie entre finalités de [’enseignement de
la langue (selon laquelle la grammaire doit étre au service de [’expression)
et d’adopter une conception égalitaire, interactionnelle et intégrée de ces
finalités”, Bronckart (2016: 11). Além disso, essa concepgao implica, segun-
do o autor, “[...] considerar diferentes tempos didaticos para o tratamento
de fendmenos que, embora interdependentes, sdao, no entanto, de naturezas
diferentes” (Bronckart, 2016: 11, tradu¢do minha).

Nessa mesma linha de pensamento, Bulea Bronckart (2015: 43) afirma:

[...] nous plaiderons pour ['instauration d 'une relation de « services réciproques »
entre les deux domaines majeurs de l’enseignement des langues : effectuer d’abord
un travail d’examen des textes et de développement de « compétences textuelles »
qui soit notamment utile au travail spécifique de constitution de ressources gram-
maticales ; exploiter ensuite certaines de ces ressources grammaticales dans des
phases plus élaborées de développement des compétences textuelles.

E importante sublinhar, entdo, que a relagdo entre texto, discurso e
gramatica pode se entender em uma perspectiva de interdependéncia e de
integracdo, mas que na ac¢do didatica isso ndo impede definir momentos
para a abordagem particular de um ou de outro objeto. Ora, uma questao
que se coloca € qual seria um caminho didatico possivel para a abordagem
da interdependéncia dos fenomenos?

Para refletir sobre isso, convém mencionar que na perspectiva interacio-
nista se defende que o objetivo ultimo do ensino de linguas ¢ que os alunos
possam desenvolver suas capacidades de linguagem. Essas capacidades sao
definidas como “as aptidoes requeridas do aprendiz para a producdo de um
género numa situacao de interagdo determinada” (Dolz e Schneuwly, 2004:
52). Assim, sdo identificadas trés classes de capacidades: 1) Capacidades de
agdo, que implicam adaptar a produgao/recepcao textual as caracteristicas do
contexto e do referente; 2) Capacidades discursivas, que se referem a poder
mobilizar modelos discursivos apropriados ao género em questao; 3) Capa-
cidades linguistico-discursivas, que correspondem a dominar as operagoes
psicolinguisticas e o emprego/reconhecimento das unidades linguisticas.




Texto, discurso e gramatica no ensino de portugués como lingua estrangeira

4. Desenho e implementacio de um curso de portugués como
lingua estrangeira

Tal como se mencionou acima, os dados que apresento aqui surgem no
contexto de um projeto de pesquisa coletivo que se articula com uma pro-
posta de intervencao didatica. Essa proposta € concretizada na oferta de um
curso de portugués como lingua estrangeira para a pos-graduacao, tal como
jé foi descrito. Neste momento, cabe explicitar algumas das decisdes e acdes
que foram sendo realizadas com base no Interacionismo Sociodiscursivo.
Uma apresentacao mais pormenorizada dessa proposta foi apresentada em
Miranda e Arman (2020), mas vale a pena agora sintetizar alguns dos ele-
mentos fundamentais do desenho e da implementagdo desse curso.

Em primeiro lugar, para iniciar o desenho dos dispositivos, das ativi-
dades e dos materiais didaticos, realizamos uma caracterizag¢do da situagao
de ensino-aprendizagem (quem sao os estudantes? Para que querem ou
devem aprender a lingua? Qual o pressuposto de tempo? Que modalidade
de ensino ¢ possivel ou obrigatoria (presencial, remota, a distancia assincro-
na...)? Etc.). Além disso, em consonancia com a perspectiva interacionista
de base, assumimos que o desenho do curso implica adotar uma abordagem
descendente, partindo do social para o linguistico (Voloshinov [1929] 2009:
155), entendendo, ademais, que os géneros textuais tém um papel central
no ensino e aprendizagem de linguas e que os conhecimentos linguisticos
apresentam um papel técnico insubstituivel, ja que esses conhecimentos sao
necessarios para a producao e a compreensao textual.

Em segundo lugar, entendemos que o curso de portugués como lingua
estrangeira para hispanofalantes deve assumir um enfoque comparativo,
interlinguistico e intercultural. Também consideramos fundamental partir
dos conhecimentos e das experiéncias prévias dos estudantes e defender o
lugar central da interagdo para o ensino (no sentido da contribuicdo basilar
de Vygotsky 1995).

Em terceiro lugar, defendemos que o curso deve organizar os dispo-
sitivos, as atividades e os materiais didaticos em torno de experiéncias
verossimeis (ou mesmo reais) de uso da lingua e que se deve apelar ao
recurso permanente a amostras auténticas da lingua (textos escritos, orais
e multimodais). Para tanto, ¢ necessario elaborar instrumentos ¢ materiais
proprios para o ensino da lingua, por exemplo, “modelos didaticos dos
géneros” (De Pietro e Schneuwly 2003), “sequéncias didaticas” (Dolz,
Noverraz e Schneuwly, 2004) e outros dispositivos de intervengao tais
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como fichas didaticas, roteiros de leitura, apostilas etc. Nesse sentido, um
dos dispositivos em que estamos trabalhando no ambito do nosso projeto ¢
a “unidade didatica sistémica” (Miranda e Pafumi, 2024). Esse dispositivo
propoe a organizacao de um conjunto de conteudos linguisticos-discursivos-
-textuais a partir da identificagdo de uma pratica social (e ndo apenas de um
unico género textual como no caso da sequéncia didatica e dos itinerarios),
articulando a abordagem de varios géneros textuais.

Na sequéncia destas consideragdes, para o planejamento do curso pro-
pOMOS um percurso que apresenta os seguintes passos:

1. Caracterizagdo situada do curso: descrever as caracteristicas prin-
cipais da institui¢do, a duragdo e a carga horaria, os destinatarios, a
quantidade de docentes, as possibilidades de encontros presenciais
ou virtuais e de uso de recursos, entre outros aspectos.

2. Defini¢ao de objetivos: identificar o que se espera que os estudantes
sejam capazes de fazer no fim do curso e em cada etapa.

3. Selecdo de contetidos: escolher os objetos de ensino em trés niveis.
1) Atividades sociais e de linguagem envolvidas (Que praticas? Que
acoes? Em que contextos? Que temas?)

2) Géneros textuais
3) Aspectos linguisticos-discursivos (e semioticos, em geral)

O curso oferecido como disciplina para o Doutorado em Educagao foi
desenhado visando atingir o seguinte objetivo geral: “Criar as condigdes
para que os/as estudantes do curso de Doutorado desenvolvam capacidades
de compreensao e producao textual em portugués, necessarias para intervi-
rem em situacdes de interacdo proprias da comunidade académica da area
da Educacédo”.

Quanto aos conteudos, a proposta para esse curso foi um planejamento
em trés unidades tematicas. A primeira unidade aborda o tema “apresen-
tagdo pessoal no dmbito académico”. Sao trabalhados os seguintes géneros
textuais: curriculum vitae, biodata, apresentacdo de palestrante em evento
cientifico, noticia e entrevista do ambito académico, e-mail de contato aca-
démico. Nessa unidade, os conteudos discursivos e linguisticos abordados
sdo os seguintes: caracteristicas do discurso interativo e discurso tedrico®;

6. A classificacdo dos discursos em quatro tipos (discurso interativo, discurso tedrico, relato
interativo e narragdo) é uma proposta elaborada no quadro do interacionismo sociodiscursivo.
Para uma apresentac@o dessa tipologia, ver Bronckart (1997: cap. 5).
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vocabuldrio proprio da vida académica, verbos no presente e no pretérito
do indicativo, pronomes, formas de tratamento, artigos, preposicdes e
contragdes. E sobre parte dessa primeira unidade que realizarei minhas
observagoes no presente trabalho.

Ja a segunda unidade se debruga sobre os “eventos cientificos” e se
trabalha com os seguintes géneros textuais: chamada de trabalho, e-mail de
contato académico, site de evento, resumo de comunicag¢io ¢ comunicagao
de evento. E, finalmente, a terceira unidade aborda o tema das “publica¢des
cientificas e académicas” e explora alguns dos seguintes géneros textuais:
contracapa de livro, verbete, resumo de artigo, resenha, artigo cientifico,
capitulo de livro, nota/sintese de publicacdo e comentario.

5. O caso do ensino de dois géneros: desenho didatico,
problemas e proposta de intervencio

Para refletir sobre a relagdo entre texto, discurso e gramdtica na aula
de portugués, comento, a seguir, uma proposta especifica para o estudo dos
géneros biodata e e-mail de contato académico. Como ja se mencionou,
esses dois géneros sao trabalhados na primeira unidade. A biodata surge na
sequéncia da leitura e elaborac¢do do Curriculum Vitae (CV) da Plataforma
Lattes do Brasil. Ou seja, os estudantes tomam contato com esse género
em uma situacio de leitura dos CV. E importante observar que no periodo
em analise (cursos oferecidos nos anos 2020, 2021, 2022 ¢ 2024), a grande
maioria dos estudantes disse desconhecer o género biodata ou que ainda
nao tinha tido a necessidade ou a oportunidade de produzir um texto desse
género na sua lingua materna (espanhol). Assim, s6 uma minoria de estu-
dantes tinha alguma experiéncia de producao textual desse género.

Em relagdo ao género e-mail de contato académico, a proposta se
vincula a uma atividade em que os estudantes assistem, no YouTube, a uma
mesa redonda (real) de umas Jornadas organizadas por um Grupo de Pesquisa
de uma Universidade brasileira. Depois, criamos uma situagao ficcional, na
qual os estudantes recebem um e-mail de convite para participar em uma
reunido desse Grupo. Nesse e-mail, além do convite, recebem um pedido
para enviarem também uma apresentagao pessoal.
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5.1. Proposta de ensino de dois géneros: biodata e e-mail de
contato académico

Para o estudo da biodata, as atividades realizadas foram as seguintes:
primeiramente, uma leitura e uma analise de algumas biodatas de educadores
e pesquisadores do Brasil; depois, foi proposta a redacdo da biodata de um
pesquisador a partir de um conjunto de dados académicos que deviam ser
articulados (titulos, cargos, areas de interesse etc.) e, finalmente, se solicitou
a elaboragao da biodata propria.

A leitura e analise das primeiras biodatas permitiu abordar as seguintes
questoes:

1) As situagdes de producdo, de circulacdo e de recepcdo possiveis
desses textos (CV Lattes, livros, apresentacao de palestrantes etc.).

2) As caracteristicas discursivas e composicionais globais, incluindo
certos mecanismos enunciativos das biodatas. Em concreto, foram anali-
sados aspectos tais como o carater expositivo do texto e a ocorréncia de
um discurso autdbnomo (dominando o “discurso tedrico” e com ocorréncia
eventual de “narragdo”), a organizagao do plano do texto (em particular, a
sequenciagdo dos topicos apresentados), a redacdo em um paragrafo breve
e 0 emprego da terceira pessoa.

3) Caracteristicas linguisticas recorrentes no género: presenca de vo-
cabulario associado a esfera da academia e da ciéncia, verbos na terceira
pessoa do singular e no presente do indicativo (eventualmente, no pretérito
perfeito), artigos, preposigoes e contragdes do portugués brasileiro. Estes
aspectos foram observados, também, a partir de um olhar comparativo com
a lingua espanhola.

A primeira atividade de producdo textual foi proposta depois dessa
atividade de andlise. Os estudantes deviam elaborar a biodata de um pes-
quisador. Eles ndo tinham o nome dessa pessoa, mas um conjunto de dados
académicos. Depois de produzir a biodata, deviam pesquisar quem era essa
pessoa. Uma vez produzidos esses textos, foi proposta uma leitura grupal
das biodatas, observando pontos de contato e diferengas na redagao, além de
identificar possiveis erros de portugués. Essa etapa foi continuada por uma
série de tarefas de estudo de aspectos linguisticos-discursivos selecionados.
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A segunda atividade de producao textual foi a redag¢do da biodata pro-
pria. O objetivo pragmatico ou comunicativo dessa atividade era elaborar
um documento com todas as biodatas das pessoas da turma, como forma
de apresentacdo e conhecimento geral do grupo. Depois dessa producao,
também se realizaram tarefas de exploragdo e pratica de mecanismos da
lingua portuguesa, retomando e aprofundando aspectos que se mostraram
mais fracos nas produgdes dos estudantes. Apds isso, reversoes das biodatas
proprias (ou seja, versdes corrigidas individualmente) foram reunidas no
documento para compartilhar com a turma.

Por outro lado, a producdo do género e-mail de contato académico
foi situada, como ja se mencionou, em uma atividade semi-ficcional, que
partiu da aproximacao a um Grupo de Pesquisa através de um video dis-
ponibilizado no YouTube. A proposta de producao de um e-mail foi com-
pletamente ficcional e surgiu da leitura de um texto produzido ad hoc (o
texto “convite” que servia como comando para a produgdo textual). Antes
de avancar nessa tarefa de producao textual, os estudantes fizeram uma lei-
tura e analise de alguns e-mails de contato académico auténticos, nos quais
se apresentavam diversas situacdes (convites para participar em bancas e
congressos ou para avaliar ou produzir trabalhos académicos, pedidos de
biodatas, agradecimentos pela participagao em atividades académicas, etc.)
e que permitiram observar diferentes aspectos discursivos e linguisticos,
por exemplo: a ocorréncia do discurso interativo, as formas da primeira
pessoa e as formas de tratamento interlocutivo, as expressoes ritualizadas
utilizadas nesse género, etc.

No proximo item, observaremos e comentaremos alguns exemplos de
producdes realizadas por estudantes nessas trés etapas de producao textual.

5.2. As primeiras produgoes: identifica¢do de problemas de escrita

Os exemplos que apresento aqui foram selecionados do conjunto de
textos que conformam o corpus para a pesquisa. Nao observaremos, neste
trabalho, um caso transversal (isto €, textos produzidos pela mesma pessoa
em diferentes etapas), mas veremos uma exemplificacdo de textos de es-
tudantes diferentes, produzidos nas etapas que comentei no item anterior.
Os primeiros trés textos sao exemplos de biodatas alheias, os seguintes trés
textos sdo as primeiras versdes das biodatas proprias e os trés ultimos siao
casos de e-mails.

revistadelta

41.1
2025

1




revistadelta

41.1
2025

12

Florencia Miranda

Texto 1: producio de biodata alheia

Possui graduacdao em Direito pela Universidade de Coimbra (1963) e pos-
-graduacdo pela Universidade de Berlim (1964). Em 1970 aprovo sua tese de
mestrado “As Estruturas Sociais do Desenvolvimento e o Direito” pela Yale
University e em 1973 conclusdo de doutorado em Sociologia do Direito em
la mesma universidade. Entre 1985 e 2011 foi fundador e diretor — Centro de
documentagdo 25 de Abril. Atualmente é Professor Catedratico Jubilado pela
Faculdade de Economia dela Universidade de Coimbra e foi Distinguished Legal
Scholar pela Universidade de Wisconsin-Madison. Tambein é Diretor Emérito
do Centro de Estudos Sociais dela Universidade de Coimbra. E Coordenador
Cientifico do Observatorio Permanente da Justica Portuguesa. Anteriormente
foi Global Legal Scholar pela Universidade de Warwick e Professor Visitante do
Birkbeck College dela Universidade de Londres. Suas dareas de experiéncia sao:
sociologia do direito, sociologia politica, epistemologia, estudos pos-coloniais,
e sobre os temas movimentos sociais, globalizagdo, democracia participativa,
reforma do Estado, direitos humanos. Tambein é poeta e seu nascimento foi em

15 de novembro de 1940 em Coimbra, Portugal.

Texto 2: producio de biodata alheia

Nasceu en 5 de novembro de 1940 em Coimbra, Portugal. Em 1963 concuiu a
Licenciatura em Direito pela Universidade de Coimbra. E um poeta. Em 1964,
estudos de posgraduacao pela Universidade de Berlin. Em 1970 defesa da dis-
sertacao de mestrado “As estructuras sociais do desenvolvimento e do direito”
na Universidade de Yale.

Em 1973 completou seu doutorado en Sociologia do direito pela Universidade
de Yale.

Entre 1985 e 2011, e fundador e director Centro de Documentacao 25 de abril.
Atualmente e Professor Catedrdtico Jubilado pela Faculdade de Economia, Uni-
versidade de Coimbra e Jurista Distinto pela Universidade de Wisconsin-Madison.
E tamben Director Emerito Centro de Estudos Sociais pela Universidade de Coim-
bra. Coordenador Cientifico, Observatorio Permanente da Justica Portuguesa.

Anteriormente Global Legal Scholar Universidade de Warwick e Professor Visi-
tante Birkbeck Collage pela Universidade de Londres.

Tem experiencia na drea de Educacao e sociologia do direiro, socilogia
politica,epistemologia, estudios poscoloniais e questoes de movimientos sociais

, globalizacao, democracia participativa, reforma do Estado, direitos humanos.

Texto 3: producio de biodata alheia

Possui graduacdo em Direito da Universidade da Coimbra, Portugal (1963) e
doutorado em Sociologia do Direito pela Universidade Yale (1973). Foi fundador
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e diretor da centro de documentacdo 25 de Abril entre 1985 e 2011. Atualmente
¢é Professor Catedratico Jubilado na Faculdade de Economia - Universidade de
Coimbra e Distinguished Legal Scholar na Universidade de Wisconsin-Madison.
E Director Emérito da Centro de Estudos Sociais da Universidad du Coimbra,
Coordenador Cientifico da Observatorio Permanente da Justica Portuguesa.
Anteriormente foi Global Legal Scholar da Universidade de Warwick e Professor
Visitante na Birkbeck College da Universidade de Londres. E Peoeta e possui
experiéncia nas dreas da sociologia do direito, sociologia politica, epistemolo-
gia, estudos pos-coloniais, e sobre os temas movimentos sociais, globalizagdo,

democracia participativa, reforma do Estado e direitos humanos.

Texto 4: primeira’ producio de biodata prépria

[NOME] possui graduacio em Educacdo como pelo [INSTITUICAO] (2001 e
2002), mestrado em Educacdo com énfase em Avaliacdo pela [INSTITUICAO]
(2014), especializag¢do em dificuldade do aprendizagem (2015-2016). Atualmente,
doutoranda em educagdo pela Universidade do Rosdrio, Argentina (2021). E
professora de ensino fundamental em primeiro ano e professora de investigagdo
educacional, e aprendizagem e inclusdo no Instituto de formag¢do em Educagdo
em [CIDADE, PAIS] em [INSTITUICAO]. Tem experiéncia na drea de Educagio
atuando principalmente nos seguintes temas: dificuldades do aprendizagem, com-
partindo sua experiéncia com Estudiantes do formagdo em Educa¢do, contextos
educativos vulneravel, e investigacdo na aula para a melhoria dos processos

afetivos e de aprendizagem.

Texto 5: primeira produc¢ao de biodata prépria

Eu souum professor de inglés no [INSTITUICAO] onde eu ensino a lingua inglesa
e fonética e fonologia. Eu possuo graduacdo em inglés pelo [INSTITUICAO]
(2013). Eu sou especialista em Didatica do ensino superior pela [INSTITUI-
CAOJ (2016). Eu sou mestre no ensino do inglés como lingua estrangeira pela

[INSTITUIGAO] (2018). em educagdo pela Universidade Nacional de Rosario.

Texto 6: primeira produc¢ao de biodata prépria

[NOME], ¢ graduada em Enfermagem pela [INSTITUICAO]. Pés graduada em
Metodologia da Investigagio em 1997 pela [INSTITUICAO] y em Mestria em
Administragdo de servigos de Enfermagem (2014). Possui pos-graduacdo lato

7. Indico aqui que se trata de uma primeira versao, porque, tal como expliquei acima, as biodatas
proprias sdo reelaboradas despois de realizar uma série de tarefas e exercicios sobre aspectos
discursivos e linguisticos selecionados.
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sensu em Salude coletiva y Educag¢do Universitaria. Tem experiéncia na gestdo
universidade. Foi vice diretora, diretora de escola y vice decana da Faculdade.
Atualmente é professora titular e pesquisadora [INSTITUICAO] e lider do grupo
de pesquisa. As produgdes principais se relacionam com educagdo y trabalho,
condiciones de trabalho, caracteristicas labora lés y curriculo.

Texto 7: producio e-mail de contato académico

Caros colegas, recebam um cordial saudagdo, o motivo deste e-mail é primeiramen-
te agradecer o convite ao grupo de pesquisa, em anexo enviei minha apresentagio
solicitando um abrago fraterno antes do evento e até o dia agendado
Sinceramente:

[NOME]

Professor da [INSTITUICAO]

Texto 8: producio e-mail de contato académico

Bom dia prezado colega:

Escrevo en primo lugar para agradecer el contacto y la benvinda na proxima
reuniao de Grupo de pesquisa sobre o Afeto. Al igual que ustedes me encuentro
feliz de participar.

A continuacaon escrevo um breve texto de apresentacao pessoal para compartilhar
com o0s outros colegas.

Meu nome é [NOME], teno 31 anos e sou do [CIDADE, PAIS].

Eu sou profesor de Biologia e educacao primaria. Atualmente me encontro tra-
balhando em ambos os néveis com 8 anos de antiguidade.

Um grande abraco, vejo voce em breve.

Mouito obrigado.

Texto 9: producio e-mail de contato académico

Boa noche,

Prezada Vanja

Escrevo para agradecer a incitagdo a participagdo a reunido virtual do Grupo
de Pesquisa sobre o Afeto.

A continuagdo envio meu apresentacdo pessoal.

Meu nome é [NOME], é professora de ensino inicial na [INSTITUICAO], gra-
duada em ensino inicial y fundamental, sou doutoranda no Programa de Pos-
graduagdo em Educacdo, tenho especiagdo em Capacidades pedagogicas para
a inovagdo na educagdo infantil e experiéncia na drea de Diddatica y curriculo
de educagado infantil.

Atenciosamente
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Em uma primeira leitura, podemos observar que todos os textos apre-
sentam problemas de escrita em portugués. Antes de vermos isso em mais
detalhe, vale lembrar que a escrita das biodatas alheias (textos 1, 2 e 3)
constituiu a primeira redacdo de um texto desse género, enquanto no caso
das biodatas proprias (textos 4, 5 e 6) ja tinham a experiéncia da redac¢ao
da biodata alheia. No caso dos e-mails (textos 7, 8 € 9), essa foi a primeira
producao de um texto desse género em portugués para todos os estudantes.

As dificuldades observadas nos textos do corpus, e exemplificadas aqui
nos nove textos anteriores, podem ser classificadas nos seguintes grupos: 1)
Interferéncias; 2) Erros linguisticos de portugués; 3) Desconhecimento de
outros fatores ou elementos da producao textual. Vejamos alguns exemplos
dessas dificuldades selecionados dentro de cada grupo.

1) Interferéncias:
Nos textos ocorrem interferéncias de duas classes:

a) Interferéncias do portugués com a lingua materna (espanhol) no 1éxico

e na gramatica (morfologia, sintaxe) ou, ainda, na ortografia. Por exemplo:

e Nasceu en 5 de novembro

* do aprendizagem

* compartindo sua experiéncia

* Mestria em Administragdo

» em Salude coletiva y Educagdo

* vice decana da Faculdade

* para agradecer el contacto v la benvinda

* A continuacaon escrevo

* Al igual que ustedes me encuentro feliz de participar.

* Atualmente me encontro trabalhando

* recebam um _cordial saudagdo

* Boa noche

* e educacao primaria

b) Interferéncias do portugués com outras linguas estrangeiras (inglés
e italiano, principalmente)
e docente da scola
* Eu sou um professor de inglés
* Escrevo en primo lugar
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2) Erros linguisticos do portugués (que nao se explicam por interferéncia
de outra lingua):

a) no emprego das contragdes e preposigdes
* doutoranda em educacgdo pela Universidade

b) lexicais
* a incitacdo a participagdo

¢) concordancia
e diretor da centro de documentagdo
e contextos educativos vulneravel
* envio meu apresentacdo pessoal.

d) pontuagao
* [INOME], é graduada em Enfermagem

e) ortografia
* Tambein é poeta
* Atualmente e Professor Catedratico

* Pos graduada em
e ambos os néveis

f) regéncia
* participag¢do a reunido virtual
* Tem experiéncia na gestdo universidade

3) Desconhecimento de outras caracteristicas da producao textual, a
saber:

a) do género textual (caracteristicas, formatagao, expressdes ritualiza-
das, etc.)
* Ver redag@o em seis paragrafos do Texto 2
* em anexo enviei minha apresentagdo solicitando um abrago fraterno
antes do evento e até o dia agendado
» Um grande abraco, vejo voce em breve. Mouito obrigado.

b) dos tipos discursivos mobilizados pelo género (confusdo entre intera-
tivo/tedrico). O caso mais evidente dessa confusdo ¢ o emprego da primeira
pessoa no lugar da terceira pessoa para a redagdo da biodata ou da terceira
pessoa para a apresentacao pessoal dentro do e-mail.
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* Eu sou um professor de inglés no [INSTITUICAO] onde eu ensino
a lingua inglesa e fonética e fonologia. Eu possuo graduagao...

* Meu nome ¢ [NOME],_é professora ..., graduada em ..., sou dou-
toranda

¢) de aspectos culturais (por exemplo, do sistema educacional brasileiro
e das equivaléncias com o proprio; o ainda da denominag@o dos cargos no
sistema educacional)
* docente da scola primaria e inicial
* Foi vice diretora, diretora de escola y vice decana da Faculdade.

Como se pode observar, muitos problemas de escrita podem ser atri-
buidos a interferéncias com a lingua materna. Mas, além disso, ocorrem
nestas produgdes outros problemas que também precisam ser trabalhados
explicitamente e que ndo podem ser compreendidos como interferéncias da
lingua espanhola. Por exemplo, o emprego da preposi¢ao “por’” na expres-
sa0 “doutoranda em educagdo pela Universidade” ndo se baseia em uma
estrutura do espanhol.

E interessante observar nestes exemplos como alguns problemas de
escrita vao diminuindo de uma tarefa para as seguintes. Assim, por exem-
plo, as dificuldades no uso de artigos, preposigdes e contragdes vao sendo
menores com o avanco das tarefas. Esse tema ¢ trabalhado explicitamente
na atividade de leitura anterior, mas na produgdo de uma biodata alheia
ainda vemos algumas confusdes ou mesmo a omissdo de preposigoes e
contragdes. Também vemos nessas biodatas alheias (textos 1, 2 e 3) que
ha dificuldades no emprego das formas verbais do presente e do pretérito
do indicativo. Esses problemas nao estdo tdo presentes nas duas tarefas
seguintes (producao de biodata propria e produgdo de e-mail).

Vale pensar neste momento quais os contetidos linguisticos, discursivos,
textuais e culturais que precisam ser retomados e aprofundados depois de
cada uma dessas tarefas para desenvolver a capacidade de producao desses
géneros textuais. Nesse sentido, vemos aqui que alguns dos eixos que ainda
precisam de aprofundamento sdo, entre outros:

a) Na biodata:
* a auséncia de marcas de primeira pessoa (discurso interativo / relato
interativo) e a mobilizagdo de formas da terceira pessoa (discurso
tedrico / narragao)
» ampliacdo de vocabuldrio do campo profissional, em especial, do
ambito académico e educacional
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b) Nos e-mails de contato académico:
* Expressoes ritualizadas recorrentes no género
* Emprego de organizadores textuais (por exemplo, “a seguir” ou
“em anexo”

¢) Em ambos os géneros:
* Ortografia / Acentuagdo
* Pontuagdo
* Regéncia nominal e verbal
* Concordancia

5.3. Proposta de interven¢do didatica para o desenvolvimento da
capacidade de produgdo textual

Quer na etapa prévia a estas produgdes comentadas acima, que na
etapa que deu origem a essas produgdes, ou ainda nas etapas posteriores, o
caminho didatico proposto apresenta sempre o mesmo formato, que pode
ser sintetizado no seguinte esquema:

Esquema 1 — caminho didatico proposto

TEXTO A DISCURSOS/

GRAMATICA TEXTO B

O caminho de intervencao didatica que se propde neste curso de
portugués apresenta semelhancas com a estrutura e a concepcao da sequén-
cia didatica ((Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004); porém, diferencia-se
em que no nosso dispositivo intervém varios géneros a0 mesmo tempo
e em que a finalidade ndo ¢ apenas a produgdo de textos, mas também a
compreensdo. Ou seja, o dispositivo implementado — que em um outro
trabalho denominamos “unidade didatica sistémica (UDS)” (Miranda e
Pafumi, 2024) — ¢ aplicado a uma unidade temdtica completa e articula a
abordagem de varios géneros, considerando tanto as capacidades de com-
preensdo como as de produgao textual, em um formato de “rede”. Assim, o
caminho que estou comentando aqui constitui um segmento ou um recorte
da “unidade didatica sistémica” (ja que esta tltima coincide com a “unidade
tematica 1” do planejamento antes apresentado).
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Este segmento da nossa unidade didatica sistéemica, entdo, inicia com
um trabalho sobre a leitura de textos auténticos vinculados a assuntos de
interesse do grupo de estudantes ou que abordam temas transversais a
experiéncias prévias (ou futuras) dos estudantes. O acesso a exemplares
auténticos de textos dos géneros que se quer produzir (neste caso, biodatas e
e-mails) permite observar as situagdes de producao textual (isto ¢, a relagao
texto-contexto) e, também, identificar aspectos discursivos e linguisticos
que chamam a atengao dos estudantes.

Depois dessa primeira reflexdo, os estudantes produzem um texto do
mesmo género. Como ja explicitei, no caso que estou apresentando, houve
trés tarefas de produ¢do: uma primeira producdo de biodatas alheias, em
seguida, foi a produgdo das biodatas proprias e, finalmente, produziram os
e-mails (sempre com trabalhos de leitura, analise e exercitagao entre essas
tarefas). A partir da leitura de textos em cada tarefa, a proposta ¢ realizar
atividades de reconhecimento e conscientizacdo. Nesse momento, sdo pro-
postas tarefas de sistematizagao de formas e usos. Além disso, se realizam
tarefas de identificacdo de erros proprios e alheios.

Um dos aspectos abordados neste curso ¢ uma reflexdo orientada acerca
da mobilizacao (e das caracteristicas) do discurso teorico e do discurso in-
terativo nos géneros estudados (CV, biodata, e-mail de contato académico,
video-curriculum e apresentagao de palestrante). Embora nao se utilizem
esses nomes técnicos, os estudantes refletem sobre as particularidades
discursivas e linguisticas da oposi¢do entre um discurso autonomo € um
discurso implicado, e entre expor e contar.

Além disso, sao realizados exercicios variados de pratica discursiva
e gramatical, tais como a introducao e/ou a substituicdo de unidades em
um texto, classificagdo de formas linguisticas, contraste de formas e usos
entre portugués e espanhol, reconstru¢ao de um texto a partir um conjunto
de frases ou dados etc. Por fim, é proposta a producao de textos do mesmo
género (ou géneros proximos) em diferentes situagdes (simuladas ou reais).

5.4. Os efeitos da intervencgao didatica e as avaliagoes dos e das
estudantes

Vale pensar agora em quais os efeitos que produz nos estudantes o ca-
minho de intervenc¢ao didatica proposto. Para isso, podemos ver exemplos
de produgdes realizadas depois dessa intervencao e comprovar que a quali-
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dade dos textos melhora no que diz respeito as caracteristicas situacionais,
a organizagdo discursiva e ao emprego dos mecanismos linguisticos da
lingua portuguesa. Isso pode ser observado no Texto 10, que ¢ uma versdo
reescrita da biodata propria apresentada no Texto 6.

Texto 10: reescrita de uma biodata prépria

[NOME]. E professora de Filosofia pelo [INSTITUICAO, CIDADE, PALS] e gra-
duada em Enfermagem pela [INSTITUICAO]. Pés-graduada em Metodologia da
Pesquisa em 1997 pela [INSTITUICAO] e Mestre em Administracéo de servigos de
Enfermagem (2014) pela [INSTITUICAQ]. Possui pés-graduagdo lato sensu em
Saude coletiva e Educagdo Universitaria. Tem experiéncia na gestdo educativa.
Foi coordenadora do Departamento de Enfermagem da [INSTITUICAO] e vice-
-diretora da mesma Faculdade. Atualmente é professora titular e pesquisadora da
drea de Satide Publica na [INSTITUICAO] e lider de um grupo de pesquisa. As
suas produgoes principais se relacionam com: Universidade e trabalho, condigées

de trabalho em enfermagem, curriculo e avali¢dao curricular.

O que se observa no processo de implementagdo da proposta didatica
nao se limita ao fato de que os estudantes possam elaborar um texto com
menor quantidade de erros. Na verdade, o que realmente interessa nesse
processo ¢ um conjunto de questdes que se podem ver como efeitos da in-
tervencao didatica. Menciono, em particular, quatro desses efeitos, a saber:
Em primeiro lugar, € possivel observar um efeito de conscientizagdo dos
problemas iniciais e o desenvolvimento de uma atitude de monitoramento.
Isto se observa no tipo de questionamento permanente dos estudantes, nas
acoes de revisdo e nos debates que se colocam na aula. Em segundo lugar,
vemos nos estudantes uma valorizacdo da necessidade do conhecimento
gramatical declarativo para a produgdo textual. Ou seja, a descrigao de
aspectos linguisticos surge de necessidades concretas de uso da lingua e as
tarefas dedicadas a aspectos 1éxico-gramaticais sdo valoradas positivamente
pelos estudantes. Em terceiro lugar, também se verifica uma valorizagdo da
realizagdo de produgoes textuais verossimeis ou auténticas. Isso pode ser
comprovado, também, nas declarag¢des de estudantes que apresento abaixo.
Em quarto lugar, h4d um efeito visivel de desenvolvimento da capacidade de
realizar uma transferéncia de saberes para outras situa¢oes de produgdo.
Essa capacidade fica evidenciada nas tarefas em que se propde reutilizar
conhecimentos previamente construidos. E o caso, por exemplo, da trans-
feréncia de saberes entre a produ¢do de uma biodata alheia e uma biodata
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propria, e de uma biodata propria para uma apresentagao pessoal dentro de

um e-mail de contato académico.

Por outra parte, quando acaba cada edi¢do do curso, se aplica um
questionario em que os estudantes devem avaliar o curso realizado. Esse
questionario ¢ enviado uma semana depois de finalizar o curso, e quando
os estudantes ja tém a avaliagdo final. Nas edigdes destes Gltimos anos, se
observa que os estudantes t€ém avaliado positivamente a proposta didatica,
a metodologia e os dispositivos de ensino. Para confirmar essa observacgao,
apresento no Quadro 1 a seguir alguns comentérios levantados nesses
questionarios®.

Quadro 1 — Avalia¢des dos estudantes

* La metodologia fue contextualizada y acertada para los temas tratados ya que fueron
enfocados hacia el campo educativo.

* Metodologia interactiva, ( ...), actividades enriquecedoras y acordes al contexto, conte-
nidos interesantes y acordes a los seminarios doctorales.

* Los contenidos trabajados fueron muy pertinentes a las necesidades del doctorado. Los
encuentros fueron muy dindmicos y participativos.

* La articulacion de los contenidos con la ensefianza de la lengua sin dejar de lado nuestro
enfoque educativo fue muy importante.

* Excelente metodologia con la que se logré que avanzdaramos mucho en el manejo de la
lengua en sus usos oral y escrito. Para cada clase se seleccionaron textos acordes con el
género académico en el que los doctorandos nos desenvolvemos, por lo cual me siento
preparada para participar en eventos académicos de habla portuguesa.

* Los temas seleccionados para darle significacion al idioma han resultado muy motiva-
dores. La organizacion en bloques con un eje cada uno, le ha dado coherencia al curso
entero.

* Me ha resultado muy interesante trabajar sobre datos de otras universidades, realizar
un curriculum, ver videos.

* Me gusto mucho la metodologia usada, puesto que la docente seguia una linea tematica
en todos sus ejercicios, lo cual me permitio reforzar el vocabulario y aprender la gra-
madtica del idioma con mayor facilidad. Ademas, las actividades usaban varios recursos
como textos, videos.

* La metodologia utilizada fue pertinente y muy dindamica, los contenidos fueron contextu-
alizados y enfocados a nuestro quehacer docente. Los materiales fueron muy acertados
y al alcance de todos los estudiantes. Las actividades nos permitieron conocer la vida
académica de muchas personas dedicadas a la investigacion. Los contenidos desarrolla-
dos permitieron conocer el idioma portugués de una forma muy practica y vivencial
que nos permite entenderlo de una mejor manera.

8. Mantenho os comentarios na lingua espanhola que utilizaram os estudantes para responder
os questionarios de avaliacdo do curso. 21
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Como se pode ver no Quadro 1, nas avaliagdes que os estudantes rea-
lizam, se destacam alguns aspectos de forma recorrente, a saber: 1) A “me-
todologia” do ensino’; considerada interativa, contextualizada, pertinente e
dindmica; 2) Os contetdos selecionados; qualificados como interessantes,
pertinentes, motivadores, acessiveis, contextualizados, coerentes e articu-
lados; 3) Os recursos e materiais didaticos; avaliados como interessantes,
bem selecionados e acessiveis.

6. Consideracoes finais

A implementagdo da proposta didatica apresentada e comentada neste
trabalho permite evidenciar e demonstrar empiricamente alguns aspectos
que na teoria ja se vém afirmando nos ltimos anos. O primeiro aspecto a
considerar € que nesta experiéncia demonstramos que a abordagem descen-
dente adotada permite prever o tipo de unidades e questdes linguisticas (e
especificamente gramaticais) que sera preciso trabalhar nas aulas, em funcao
do género, dos textos e das situagdes propostas. Nesse sentido, o trabalho
com biodatas e com e-mails de contato académico se mostra pertinente
para um curso de portugués como lingua estrangeira para estudantes de
pos-graduagao. No trabalho com biodatas podemos prever desde o inicio,
e com base na experiéncia, que serd necessario estudar particularmente
o vocabulario do campo semantico vinculado a academia e as atividades
profissionais, o funcionamento dos artigos, preposicdes e contragdes, bem
como certos verbos no presente e no pretérito do indicativo.

Por outro lado, € como também observamos, o tratamento articulado
das dimensdes textuais, discursivas e gramaticais produz efeitos positivos
no desenvolvimento das capacidades de linguagem dos estudantes. Isto
demonstra que o trabalho com foco nos géneros textuais ndo implica a
auséncia de momentos especificos de exercitacao, pratica, reflexao e siste-
matizacdo gramatical. Pelo contrario, o foco nos géneros pressupde e exige
esses momentos.

Na analise de producdes textuais dos estudantes, verificamos que a
variedade de problemas linguisticos — gramaticais, lexicais, ortograficos,
enunciativos etc. — que ocorrem nas primeiras producdes nao se explicam
apenas por desconhecimento do sistema da lingua portuguesa, mas também

9. Retomo aqui o termo “metodologia”, utilizado pelos estudantes e também no proprio ques-
tionario. Esse termo reune elementos tais como os dispositivos didaticos implementados, as
atividades propostas e o tipo de interagdo em sala de aula.
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por desconhecimento de aspectos socioculturais, por interferéncia com a
lingua materna e com outras linguas ou, ainda, por desconhecimento das
caracteristicas proprias do género textual.

Finalmente, confirmamos neste trabalho que os estudantes avaliam posi-
tivamente a metodologia de trabalho proposta e o dispositivo com o caminho
didatico representado no esquema [texto A] — [discurso e gramatica] —
[texto B], indicando as seguintes qualidades: 1) O foco em areas tematicas e
géneros textuais proprios do campo da Educacdo (que neste caso era a area
do curso de Doutorado); 2) A abordagem articulada dos conteudos tematicos,
discursivos e gramaticais: 3) O acesso a textos e comunidades “reais”; 4)
O desenvolvimento de capacidades para agir em situagdes concretas (orais
e escritas) fora da sala de aula.

Conflito de interesses

A autora declara nao ter qualquer conflito de interesse, em potencial, neste estudo
e assume responsabilidade total pelo conteudo do artigo.

Disponibilidade de dados

O conjunto de dados que da suporte aos resultados deste estudo ndo esta dispo-
nivel publicamente.
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