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Em 1989, foram criadas as primeiras escolas profissionais em Portugal, de iniciativa
privada e apoiadas pelo Estado e pela Unido Europeia, num modelo que se mantém com poucas
alteracdes desde a sua criacdo até os dias atuais. No contexto da integracdo de Portugal a
Comunidade Europeia, a criacdo desse subsistema educativo representou uma modernizagdo da
educacdo portuguesa ao acelerar a oferta de formacao profissional a nivel intermédio através da

implantacdo de uma rede de escolas profissionais.

Apdbs a expansdo desse percurso educativo as escolas secundarias publicas no ano de
2004, o numero de alunos matriculados no ensino secundario profissional cresceu
significativamente. Entretanto, por mais que as politicas publicas envidem esforcos no sentido
de conseguir uma maior valorizacdo do ensino secundario profissional, este ainda parece lutar
com o estigma de ser um ensino de “segunda linha”, em geral indicado para alunos que nado
revelam maiores aptiddes para os estudos, carentes de interesses académicos, 0 que contraria
frontalmente as diretrizes de organizacgdes internacionais (OCDE, UNESCO), incentivadoras
dessa modalidade de ensino como potencial impulsionador de desenvolvimento humano, social

e econbmico.

Sob essas perspectivas e ciente de que a maioria dos estudos académicos disponiveis tém
como referencial prioritario as escolas secundarias profissionais publicas, apesar do sistema de
ensino privado representar 40% do total de matriculas nos cursos profissionais, o presente estudo
optou por dar voz aos alunos das escolas profissionais privadas com o objetivo de compreender
qual a percepcdo que os jovens tém em relacdo ao ensino secundario profissional, quais as
motivacdes que os levaram a optar por seguir esse percurso educativo, bem como dar a conhecer

as expectativas que possuem com 0s cursos profissionais escolhidos.

Para esse fim, elaborou-se um questionario que foi respondido por 771 alunos de vinte e

cinco escolas a nivel continental, dividido em seis se¢des: caracterizagdo individual, contexto



familiar, percurso escolar, motivagoes, percepc¢des/satisfacdes pessoais e expectativas futuras.

Concomitantemente, o estudo apresenta uma segunda linha de anélise com foco na
evolucdo da oferta formativa de cursos profissionais, tanto a nivel de ensino publico como
privado, por ser um tema correlato ao tema principal. Nesse sentido, a analise foi realizada
tomando por base documentos oficiais relativos a evolugdo dessa oferta (fontes: MEC, ANQEP,
CSQ, DGEstE, INFOESCOLAS, PORDATA) objetivando conhecer sua composi¢do e

distribuicdo a nivel nacional ao longo dos ultimos anos.

Os resultados encontrados apontam para algum avanco existente no sentido de debelar a
imagem negativa historicamente atrelada ao ensino secundério profissional. Corroboram essa
sugestdo mudancas discretas que comegam a ser percebidas no perfil do aluno que tem optado
por esse percurso educativo, assim como as suas motivacdes e expectativas, pelo menos no que

tange as escolas do sistema privado de ensino.

Em relacdo a oferta formativa, a investigacao parece confirmar a existéncia de uma forte
concentracdo de cursos profissionais em poucos areas de estudo e em determinadas regifes a
nivel continental, 0 que pode estar representando um fator condicionante as opg¢des dos jovens,
ao limitar o acesso deles a determinadas areas de formacéo, além de ser um potencial promotor

de desigualdades sociais, se ndo for realizada tendo em vista uma maior equidade entre as regides.
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Abstract

Keywords: Vocational education policies; vocational secondary education; professional
courses; motivations; expectations; school trajectory; professional insertion; professional

education offer; job market.

In 1989, the first professional schools in Portugal were created, by private initiative and
supported by the State and the European Union, in a model that remains with few changes since
its creation until the present day. In the context of Portugal's integration into the European
Community, the creation of this educational subsystem represented a modernization of
Portuguese education by accelerating the offer of vocational training at an intermediate level

through the implementation of a network of professional schools.

After the expansion of this educational path to public secondary schools in 2004, the
number of students enrolled in vocational secondary education grew significantly. However, as
much as public policies make efforts to achieve a greater appreciation of vocational secondary
education, it still seems to struggle with the stigma of being a “second-line” education, generally
indicated for students who do not show greater aptitudes for teaching studies, devoid of academic
interests, which directly contradicts the guidelines of international organizations (OECD,
UNESCO), encouraging this type of education as a potential driver of human, social and

economic development.

Under these perspectives and aware that most of the available academic studies have
public professional secondary schools as a priority reference, despite the fact that the private
education system represents 40% of the total number of enrollments in professional courses, the
present study opted to give voice to students from private professional schools with the objective
of understanding the perception that young people have in relation to secondary vocational
education, what are the motivations that led them to choose to follow this educational path, as

well as to make known the expectations they have with the chosen professional courses .

To this end, a questionnaire was prepared and answered by 771 students from twenty-five
schools across the continent, divided into six sections: individual characterization, family

context, school career, motivations, personal perceptions/satisfaction and future expectations.
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Concomitantly, the study presents a second line of analysis focused on the evolution of
the professional education offer, both in public and private education, as it is a theme related to
the main theme. In this sense, the analysis was carried out based on official documents related to
the evolution of this offer (sources: MEC, ANQEP, CSQ, DGEstE, INFOESCOLAS,
PORDATA) aiming to know its composition and distribution at national level over the last few
years.

The results found point to some advances in the sense of overcoming the negative image
historically linked to vocational secondary education. This suggestion is supported by discreet
changes that are beginning to be perceived in the profile of students who have opted for this
educational path, as well as their motivations and expectations, at least with regard to schools in

the private education system.

Regarding the professional education offer, the investigation points to the confirmation
of the existence of a strong concentration of professional courses was found in a few areas of
study and in certain regions at a continental level, which may be representing a conditioning
factor for young people's options, by limiting their access to certain areas of training, in addition
to being a potential promoter of social inequalities, if it is not carried out with a view to greater

equity between regions.
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1- Introducgéo

Ao longo das ultimas décadas, a globalizacédo e as inovagdes tecnoldgicas cada vez mais
aceleradas, associadas a desindustrializacdo crescente e a terceirizacdo das atividades, vém
provocando modificacdes estruturais nas economias e, consequentemente, nos seus mercados de
trabalho (Lema & Teixeira, 1988). As rapidas transformacbes no campo tecnoldgico, além de
possibilitarem encontrar meios mais eficazes de producgdo resultando em aumento da
produtividade fisica, afetam diretamente a constituicdo das estruturas de trabalho existentes

alterando a sua composicao organica, obrigando-a a adaptar-se as novas realidades.

Cantante (2018) cita que “o mercado de trabalho ocupa uma posi¢do de charneira na
forma como as sociedades funcionam”, atuando como um ponto convergente de aspectos
fundamentais da humanidade, interligando as perspectivas sociais, econdmicas e culturais das
sociedades. Para o autor, “as desigualdades econdémicas, culturais e sociais que antecedem a
entrada dos individuos no mercado de trabalho tendem a prolongar-se, pelo menos parcialmente,

nos trajetos laborais e nas oportunidades existentes nesse campo” (Cantante, 2018).

As significativas alteracdes que se vém observando no mercado de trabalho nas ultimas
décadas incidem com intensidade nos setores secundario e terciario, exigentes que sdo de um
nivel de formacdo mais elevado. Azevedo (2000) refere que ja nos anos oitenta em Franca se
previa que até o ano 2000 iria ocorrer uma forte alteracdo na evolucdo dos percentuais de mao
de obra alocados no setor industrial: em 1982, 45% dos trabalhadores na inddstria francesa eram
operarios ndo qualificados, 38% eram operarios qualificados e 17% constituiam-se de
engenheiros e técnicos; no ano 2000, a previsao era de que apenas 25% seriam operarios nao
qualificados, enquanto 45% seriam operéarios qualificados e os restantes 30% engenheiros e
técnicos. Pelos percentuais apresentados, constata-se que uma significativa alteracdo no mercado
de trabalho ja estava em curso, visivelmente observada pela reducéo da absorcéo de operarios

nédo qualificados pelo mercado.

Em dados divulgados pelo Eurostat, servigco responsavel pela publicacdo de estatisticas
da Unido Europeéia (UE), na Alemanha a participacdo do emprego industrial no emprego total
reduziu 7,9% num periodo de dezoito anos, ao se comparar os indices de 1995 (32,6%) com 0s
de 2013 (24,7%); na Itélia, nesse mesmo periodo, a reducdo foi de 6,6% (em 1995, 30,9% e em
2013, 24,3%); enquanto no Reino Unido a queda foi de 7,3% (em 1995, 23,3% e em 2013, 16,0%)



(https://ec.europa.eu/eurostat/).

Encontrando-se 0s paises europeus inseridos em um contexto econémico recessivo
iniciado com a crise instalada em 2008, a Comissdo Européia adotou uma nova estratégia,
conhecida por Estratégia Europa 2020, cuja proposta, que ja havia sido aprovada pelo Conselho
Europeu em reunido ocorrida em maio de 2009, teve sua implementacdo iniciada em marco de
2010, priorizando 0 aumento do emprego, da produtividade e buscando uma maior coeséo social

a ser alcancada no espaco de uma década.

Segundo a Agéncia para o Desenvolvimento e Coesdo, I.P. (ADeC), instituto publico
portugués que tem por missdo elaborar a politica de desenvolvimento regional e garantir a
coordenagdo geral dos fundos europeus estruturais e de investimentos (FEEI), “a Estratégia
Europa 2020 constitui um quadro de referéncia para as politicas européias e nacionais
devidamente articuladas, no sentido de promover o crescimento econémico e a criacdo do
emprego” em todo o territorio nacional (https://www.adcoesao.pt/fundos/portugal-

2020/portugal-2020-apresentacao/estrategia-europa-2020/).

De acordo com o Conselho Europeu, “1- a educacdo e a formagao tém um papel crucial
a desempenhar face aos inumeros desafios socioecondmicos, demograficos, ambientais e
tecnoldgicos que se colocam a Europa e aos seus cidaddos, hoje em dia e nos anos vindouros” e
“2- investir eficazmente em capital humano através dos sistemas de educacdo e formacdo
constitui uma componente essencial da estratégia adotada pela Europa para atingir os elevados

niveis de crescimento e empregos sustentaveis (...)” (Conselho da Unido Europeia, 2009, p.1).

McMahon (1999), em seu estudo intitulado Education and development: measuring the
social benefits, publicado em 1999, argumenta que os beneficios macrossociais provocados pela
educacdo em geral podem ser divididos em dois grupos: os beneficios diretos — aumento da
produtividade econémica, e os indiretos, incluindo, nesse sentido, um maior apelo a
democratizagdo e valorizacdo dos direitos humanos, a reducdo da criminalidade e do uso de

drogas e a melhoria nos indices de satde publica.

Com o objetivo de viabilizar a saida da crise através do investimento na educagdo, na
investigacao e na inovacgdo, a Estratégia Europa 2020 apoia-se em agdes embasadas em critérios
de sustentabilidade, priorizando a criagcdo de emprego e a reducdo da pobreza nos paises da UE,

tendo sido estabelecida como uma das metas aumentar para, pelo menos, 75% a taxa de emprego


https://ec.europa.eu/eurostat/

da populagdo na faixa etéria dos 20 — 64 anos até 2020 (https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-
explained/).

De acordo com estatisticas recentes da Unido Européia (UE), com base nos inquéritos da
UE ao emprego — Labour Force Survey (LFS) considerando os resultados alcancados pelos paises
da UE27 no periodo compreendido entre os anos de 2011 e 2020, a taxa de emprego da populacéo
total na faixa etaria dos 20 — 64 anos aumentou 4,4 pontos percentuais, passando de 67,9% para
72,3% (tabela 1). Portanto, a meta minima de 75% estabelecida para 2020, nao foi alcancada ao

analisarmos o conjunto de paises que compdem a UE27.

Entretanto, ao analisar os indices de cada pais, constata-se que treze dos vinte e sete paises
encontram-se iguais ou acima da meta. Em virtude da pandemia da Covid-19, iniciada em janeiro
de 2020 e que atingiu indiscriminadamente todas as regides do globo provocando significativas
retracbes nas economias com sérias conseqliéncias sociais e econémicas, seria extremamente

improvavel alcancar aé o fim de 2020 a meta minima de 75% firmada (tabela 1).


https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/
https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/

Tabela 1 — Taxa de Emprego UE27, faixa etaria: 20 — 64 anos, periodo: 2011 — 2020

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020  Variagdo
UE27 67,9 67,6 67,5 68,2 69,1 70,1 71,3 72,4 73,1 72,3 4,4
Alemanha 76,5 76,9 77,3 77,7 78,0 78,6 79,2 79,9 80,6 79,2 2,7
Austria 74,2 74,4 74,6 74,2 74,3 74,8 75,4 76,2 76,8 75,5 1,3
Bélgica 67,3 67,2 67,2 67,3 67,2 67,7 68,5 69,7 70,5 70,0 2,7
Bulgaria 62,9 63,0 63,5 65,1 67,1 67,7 71,3 72,4 75,0 73,4 10,5
Chipre 73,4 70,2 67,2 67,6 67,9 68,7 70,8 73,9 75,7 74,9 15
Croécia 59,8 58,1 57,2 59,2 60,6 61,4 63,6 65,2 66,7 66,9 7,1
Dinamarca 74,8 74,3 74,3 74,7 75,4 76,0 76,6 77,5 78,3 77,8 3,0
Eslovaquia 65,0 65,1 65,0 65,9 67,7 69,8 71,1 72,4 73,4 72,5 7,5
Eslovénia 68,4 68,3 67,2 67,7 69,1 70,1 73,4 75,4 76,4 75,6 7,2
Espanha 62,0 59,6 58,6 59,9 62,0 63,9 65,5 67,0 68,0 65,7 3,7
Estonia 70,6 72,2 73,3 74,3 76,5 76,6 78,7 79,5 80,2 78,2 7,6
Finlandia 73,8 74,0 73,3 73,1 72,9 73,4 74,2 76,3 77,2 76,5 2,7
Franca 69,2 69,4 69,5 69,7 70,0 70,4 71,1 71,8 72,1 71,9 2,7
Grécia 59,6 55,0 52,9 53,3 54,9 56,2 57,8 59,5 61,2 61,1 15
Holanda 76,4 76,6 75,9 75,4 76,4 77,1 78,0 79,2 80,1 80,0 3,6
Hungria 60,4 61,6 63,0 66,7 68,9 71,5 73,3 74,4 75,3 75,0 14,6
Irlanda 64,6 64,5 66,5 68,1 69,9 71,4 73,0 74,1 75,1 73,4 8,8
Italia 61,0 60,9 59,7 59,9 60,5 61,6 62,3 63,0 63,5 62,6 1,6
Letonia 66,3 68,1 69,7 70,7 72,5 73,2 74,8 76,8 77,4 77,0 10,8
Lituania 66,9 68,5 69,9 71,8 73,3 75,2 76,0 77,8 78,2 76,7 9,8
Luxemburgo 70,1 71,4 71,1 72,1 70,9 70,7 715 72,1 72,8 72,1 2,0
Malta 61,6 63,9 66,2 67,9 69,0 71,1 73,0 75,5 76,8 77,3 15,7
Pol6nia 64,5 64,7 64,9 66,5 67,8 69,3 70,9 72,2 73,0 73,6 9,1
Portugal 68,8 66,3 65,4 67,6 69,1 70,6 73,4 75,4 76,1 74,7 5,9
R. Checa 70,9 71,5 72,5 73,5 74,8 76,7 78,5 79,9 80,3 79,7 8,8
Roménia 63,8 64,8 64,7 65,7 66,0 66,3 68,8 69,9 70,9 70,8 7,0
Suécia 79,4 79,4 79,8 80,0 80,5 81,2 81,8 82,4 82,1 80,8 1,4

Fonte: Eurostat - https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained

Em todos os paises foram registados avancos das respectivas taxas de emprego, com 0s

maiores aumentos tendo sido alcancados por Malta (15,7%) e Hungria (14,6%). Portugal

alcangou uma variagéo positiva de 5,9% no periodo, 1,5% a mais do que a variacao de 4,4% em

conjunto da UE27, tendo atingido 74,7% em 2020, ficando, no entanto, abaixo da meta de 75%

definida pela Estratégia Europa 2020. (https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained).

Apesar dos resultados positivos da evolucdo das taxas de emprego na faixa etéria da


https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained

populagdo compreendida entre 20 — 64 anos, 0 mesmo n&o se observa ao analisarmos as taxas
relativas a populagdo com idade inferior a 25 anos, com o desemprego jovem evidenciando altas
taxas entre 2011 e 2020. Cabe destacar que ndo obstante as taxas de desemprego juvenil terem
comecado a apresentar importantes reducdes nos ultimos anos da década em analise, ainda assim
manteve-se em altos patamares, com paises como a Espanha e a Grécia com taxas de desemprego
juvenil na faixa entre 35% e 40%, conforme demonstrado na tabela 2
(https://ec.europa.eu/eurostat/databrowser/view/LFSA URGAED__custom_1104846/default/ta

ble?lang=en).

Note-se que, ao comparar o0s resultados de 2019 e 2020, a quase totalidade dos paises que
compdem o EU27 apresenta aumento do desemprego juvenil, o que pode ser reflexo do
movimento de retracdo que as economias sofreram na sequéncia das medidas impostas pelos
governos na tentativa de combate a Covid-19, destacando-se a Bulgaria, a Eslovénia, a Espanha,
a Estonia, a Lituania e o Luxemburgo com os piores resultados. Portugal apresenta aumento de
4,3% na taxa de desemprego juvenil, superior ao aumento de 1,7% do conjunto de paises do
EU27 (tabela 2).


https://ec.europa.eu/eurostat/databrowser/view/LFSA_URGAED__custom_1104846/default/table?lang=en
https://ec.europa.eu/eurostat/databrowser/view/LFSA_URGAED__custom_1104846/default/table?lang=en

Tabela 2: Taxa de desemprego, faixa etaria: 15 — 24 anos, periodo: 2011 — 2020

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

UE27 21,8 23,7 24,4 23,5 21,8 20,1 18,0 16,1 15,1 16,8
Alemanha 8,5 8,0 7,8 7,7 7,2 7,1 6,8 6,2 5,8 7,0
Austria 8,9 9,4 9,7 10,3 10,6 11,2 9,8 9,4 8,5 10,5
Bélgica 18,7 19,8 23,7 23,2 22,1 20,1 19,3 15,8 14,2 15,3
Bulgaria 25,0 28,1 28,4 23,8 21,6 17,2 12,9 12,7 8,9 14,2
Chipre 22,4 21,7 38,9 36,0 32,8 29,1 247 20,2 16,6 18,2
Croécia 36,7 421 50,0 45,5 423 31,3 27,4 23,7 16,6 21,1

Dinamarca 16,4 15,8 14,8 14,2 12,2 12,2 12,4 10,5 10,1 11,6
Eslovaquia 33,4 34,0 33,7 29,7 26,5 22,2 18,9 14,9 16,1 19,3
Eslovénia 15,7 20,6 21,6 20,2 16,3 15,2 11,2 8,8 8,1 14,2

Espanha 46,2 52,9 55,5 53,2 48,3 44,4 38,6 34,3 32,5 38,3
Estonia 22,4 20,9 18,7 15,0 13,1 13,4 12,1 11,8 11,1 17,9
Finlandia 20,1 19,0 19,9 20,5 22,4 20,1 20,1 17,0 17,2 21,4
Franca 21,9 23,7 24,1 24,2 24,7 24,5 22,1 20,8 19,5 20,2
Grécia 447 55,3 58,3 52,4 49,8 47,3 43,6 39,9 35,2 35,0
Holanda 10,0 11,7 13,2 12,7 11,3 10,8 8,9 7,2 6,7 91
Hungria 26,0 28,2 26,6 20,4 17,3 12,9 10,7 10,2 11,4 12,8
Irlanda 29,6 30,8 26,7 23,4 20,2 16,8 14,4 13,8 12,5 15,3
Itélia 29,2 35,3 40,0 42,7 40,3 37,8 34,7 32,2 29,2 29,4
Letonia 31,0 28,5 23,2 19,6 16,3 17,3 17,0 12,2 12,4 14,9
Lituania 32,6 26,7 21,9 19,3 16,3 14,5 13,3 11,1 11,9 19,6
Luxemburgo 16,8 18,8 15,5 22,6 17,3 18,9 15,4 14,2 17,0 23,2
Malta 13,3 13,8 12,7 11,7 11,6 10,7 10,6 91 9,3 10,7
Polbnia 25,8 26,5 27,3 23,9 20,8 17,7 14,8 11,7 9,9 10,8
Portugal 30,3 37,9 38,1 34,8 32,0 28,0 23,9 20,3 18,3 22,6
R. Checa 18,1 19,5 19,0 15,9 12,6 10,5 7,9 6,7 5,6 8,0
Roménia 23,9 22,6 23,7 24,0 217 20,6 18,3 16,2 16,8 17,3
Suécia 22,8 23,6 23,5 22,9 20,4 18,9 17,9 17,4 20,1 23,9

Fonte: Eurostat - https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained

Entretanto, ao atualizar o escopo da analise, e considerar os indicadores divulgados pelo
Eurostat sobre o desemprego total e juvenil (< 25 anos) na Unido Européia referentes ao dois
ultimos anos, 2021 e 2022, verifica-se que em relacdo ao grupo de paises UE27, no ano de 2022

0 indice de desemprego jovem atingiu 0 menor indice na ultima década.



Tabela 3: Taxa de desemprego total e jovem (< 25 anos), anos: 2021 e 2022

Desemprego Total (%) Desemprego < 25 anos (%)

2021 2022 2021 2022
UE27 7,1 6,2 16,7 14,5
Alemanha 3,7 3,1 7,0 6,0
Austria 6,2 4,8 11,0 9,5
Bélgica 6,3 5,6 18,2 16,4
Bulgéria 53 4,3 15,8 10,7
Chipre 7,5 6,8 17,1 18,6
Croacia 7,6 7,0 21,9 18,0
Dinamarca 51 4,5 10,8 10,6
Eslovaquia 6,8 6,1 20,6 19,9
Eslovénia 4.8 4,0 12,8 10,1
Espanha 14,8 12,9 34,8 29,8
Estonia 6,2 5,6 16,7 18,6
Finlandia 1,7 6,8 17,1 14,2
Franca 7,9 7,3 18,9 17,3
Grécia 14,7 12,5 35,5 31,4
Holanda 4,2 3,5 9,3 7,6
Hungria 4,1 3,6 13,5 10,6
Irlanda 6,2 45 145 10,1
Italia 9,5 8,1 29,7 23,7
Letonia 7,6 6,9 14,8 15,3
Lituania 7,1 6,0 14,3 11,9
Luxemburgo 53 4,6 16,9 17,6
Malta 3,4 2,9 9,4 8,3
Polbnia 34 2,9 11,9 10,8
Portugal 6,6 6,0 23,4 19,0
R. Checa 2,8 2,2 8,2 6,8
Roménia 5,6 5,6 21,0 22,8
Suécia 8,8 7,5 24,7 21,7

Fonte: Eurostat https://ec.europa.eu/eurostat/databrowser/view/UNE_RT_A__custom_6865325/default/table?lang=en

Nos dois anos recentes, a taxa de desemprego de individuos com menos de 25 anos,
apresentou reducdo de 2,2% no grupo de paises do EU27, passando de 17,6% em 2021 para
14,5% em 2022. Dos vinte e sete paises que compdem 0 grupo, vinte e dois reduziram as taxas
de desemprego jovem entre os anos 2021 e 2022, com destaque para a Italia, com queda de 6%,
Bulgaria, com queda de 5,1%, e Espanha, com queda de 5%. Em contrapartida, cinco paises

apresentaram aumento dos seus indices: o Chipre (1,5%), a Estonia (1,9%), a Letonia (0,5%),



Luxemburgo (0,7%) e Roménia (1,8%).

Em termos nominais, o portal PORDATA divulgou os nimeros do desemprego jovem
em Portugal nos anos 2021 e 2022, de acordo com os resultados do inquérito a0 emprego
realizado pelo INE — Instituto Nacional do Emprego: em 2021, existiam 76,5 milhares de jovens
desempregados, enquanto que no ano 2022 esse ndmero caiu para 64,2 milhares.
(https://www.pordata.pt/portugal/populacao+desempregada+total+e+por+grupo+etario-40).

Ao analisarmos as tabelas 2 e 3 concomitantemente, constatamos que as taxas de
desemprego juvenil persistem em patamares elevados na maioria dos paises, apesar das reducoes
dos Gltimos anos e das evolucdes diferentes entre os economias analisadas. A permanéncia dessas
taxas em altos niveis constitui uma das principais preocupacdes para 0S governos, pois urge
encontrar formas eficazes para solucionar essa questdo, frente aos desafios de se reduzir as
desigualdades econémicas, sociais e culturais existentes, através da promocdo de crescimento

econdmico e criacdo de emprego.

Fato é que as novas configuragdes que vém sendo assumidas pelas economias nas Ultimas
décadas obrigam a diferentes formatacdes na organizacdo do mercado de trabalho, passando a
privilegiar aspectos que exigem dos individuos uma maior capacidade de adaptacédo e de resposta

as necessidades atuais de diversidade, flexibilidade e criatividade.

Para fazer face a essa nova realidade, faz-se indispensavel uma mao de obra mais
preparada, que possua um maior grau de conhecimentos, habilidades e competéncias, e que seja
flexivel e adaptavel aos novos requisitos de producdo. Em consequéncia, tais imperativos
econdmicos e sociais vém influenciando diretamente os sistemas educativos vigentes, e 0 que
temos visto se intensificar a partir das Gltimas décadas do século XX nos paises europeus, € um
forte estimulo a educacéo e formacao profissionais, que vem assumindo um papel cada vez mais
relevante na escolarizagdo dos jovens especialmente no que tange & educagdo secundéria,
acompanhado de um macico investimento capitaneado e controlado por organismos
internacionais, destacando-se a OCDE — Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento

Econdmico.

Duru-Bellat e Lamoure-Rontopoulo (1988) argumentam que os desafios econémicos
demandam um significativo aumento da competéncia da populacdo ativa, sendo indispensavel

que haja uma melhoria na formacéo geral dos jovens, a qual, aliada a uma formacao profissional


https://www.pordata.pt/portugal/populacao+desempregada+total+e+por+grupo+etario-40

consistente, leve-os a desenvolver atitudes e aptiddes indispensaveis que facilitem as suas
entradas no mercado de trabalho. O ensino profissional deve, nesse sentido, ajustar seus objetivos
e conteudos, com a finalidade de possibilitar o desenvolvimento integral dos jovens, unindo “uma
solida formacéo geral a uma cultura tecnoldgica e a um saber-fazer” (Cabrito, 1994, p.14). Em
paralelo, é fundamental que seja promovida uma formagdo continuada ao longo da vida,

acompanhando os individuos em seus percursos pessoais e profissionais.

Para Madeira (2006), as alteracdes que vém ocorrendo entre educacdo e economia e entre
educacdo e mercado de trabalho estdo determinando novos perfis de formacdo escolar e
profissional, adequados aos objetivos das economias. Cabe ao ensino profissional e técnico: (i)
preparar méo-de-obra especializada num nivel intermediario, suprindo as necessidades do
mercado de trabalho, (ii) contribuir para o desenvolvimento econdmico, minimizando os indices
de desemprego entre os jovens, (iii) reduzir o insucesso escolar, e (iv) possibilitar aos alunos a
continuidade dos seus estudos, permitindo o acesso a niveis de ensinos mais avangados e

superiores.

O Centro Europeu para o Desenvolvimento da Formacdo Profissional (CEDEFOP),
instituicdo de referéncia que apdia o desenvolvimento das politicas de ensino e formacéo
profissionais da Unido Européia prestando assisténcia a Comissdo Européia, aos Estados-
Membros e aos parceiros sociais e contribuindo para a sua aplicacdo dessas politicas nos
respectivos territorios, enfatizava, ja em 2011 em seu Research Paper n° 10, a importancia do
ensino profissional ao indicar um conjunto de beneficios que podem vir a ser gerados através
dele aos niveis macro, meso e micro das dimensdes econdémica e social, conforme discriminados

na tabela 4 a sequir:



Tabela 4 — Beneficios do Ensino Profissional

Beneficios Econdmicos Beneficios Sociais
Crescimento Econémico Reducdo da criminalidade
Coestio Social
Resultados do Mercado de Trabalho Salde

Beneficios Intergeracionais

Desempenho das empresas

Meso Inclusdo dos grupos desfavorecidos

Produtividade dos Funcionarios

Oportunidade de emprego

Ganhos

Status profissional /
Desenvolvimento de carreira

Satisfacéo de vida

Motivacdo individual

Fonte: CEDEFOP (adaptado)

Nesse sentido, justificam-se a atencdo e o0s investimentos que vém sendo dispensados a
educacdo e formacao profissionais, visto que a mesma pode desempenhar um papel relevante ao
dotar os Estados-Membros da Unido Européia com uma forca de trabalho preparada para
enfrentar os atuais e os futuros desafios econdémicos e sociais através da conjugacdo das
habilidades e competéncias, o que possibilitard a Europa atingir o seu pleno potencial de
crescimento ao prevenir a excassez de competéncias necessarias ao desenvolvimento social e
econdémico. A UNESCO, em sua Classificacéo Internacional Tipo da Educagdo (ISCED), define
que o ensino profissional foi concebido para possiblitar aos seus participantes adquirirem
competéncias praticas (o saber-fazer), e a compreensdo indispensavel para que possam trabalhar
numa “determinada profisséo ou oficio ou grupo de profissdes ou oficios” (UNESCO, 1997, p.
86).

Em vista disso, é indispensavel que os sistemas educativos de formacdo profissional
proporcionem aos jovens a aquisicdo de um conjunto de conhecimentos, capacitagdes e atitudes
que, para além de inseri-los no mercado de trabalho, também os possibilite a que, no futuro,
adaptem-se e tenham a mobilidade necessaria para que possam fazer frente as constantes e cada

vez mais rapidas mudancas tecnologicas e sociais, englobando, dessa forma, os sentidos do saber:
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0 saber-fazer, o saber-ser e 0 saber-estar (ou tornar-se) (Sousa, 2012).
Tavares (2014) corrobora essa afirmacéo ao referir que em Portugal:

“A formagao profissional abandona os modelos de formagao intensiva, baseados no
saber-fazer profissional para se centrar na aquisicdo de novas competéncias capazes
de fazer face as novas realidades do mercado de trabalho. A formacéo profissional
promove entdo, a consolidacdo dos programas de formacéo inicial com a integragéo
de uma componente de formacdao sociocultural, uma componente de formagéo pratica,
uma componente de formacdo tecnoldgica a que acresce uma componente de
formacéo cientifica. E o inicio da articulagio de uma estratégia de educacao-formacao

com a politica de emprego” (Tavares, 2014, p. 31).

Em Portugal, a aposta nesse percurso escolar tem se intensificado consideravelmente nas
ultimas décadas, reproduzindo a tendéncia do corrente modelo europeu, oferecendo aos jovens
uma via de educacéo alternativa ao ensino geral, os chamados cursos cientificos-humanisticos,
com o objetivo de formar técnicos intermédios e profissionais altamente especializados,
preparando-os para o mercado de trabalho e visando afasta-los do desemprego e/ou de ocupagdes
ndo qualificadas, ao responder as necessidades de desenvolvimento local e regional (Cabrito,
1994).

Eichhorst e Neder (2014) citam que, de acordo com dados da OCDE, apds a recessao
global gerada pela crise financeira de 2008/2009, observou-se um aumento do desemprego
juvenil em diversos paises, dentre os quais Portugal e Italia com taxas acima dos 35% dos jovens
desempregados, claramente perceptivel na tabela 2. No entanto, segundo dados da mesma
organizacdo, paises como Alemanha e Austria, que ja possuiam programas de educagio e
treinamento profissional estruturados, aproximando os jovens do empregador e do mercado de
trabalho mantiveram suas taxas de desemprego juvenil em um patamar abaixo ou levemente
acima de 10%. Em paralelo, o ensino profissional é visto como uma potencial ferramenta para a

reducdo dos indices de abandono e retencédo escolares.

Contudo, apesar de todo o investimento que vem sendo feito para consolidar e garantir
qualidade ao ensino profissional, este ainda parece carregar o estigma de ser um modelo de
educacdo marginal em Portugal, um percurso educativo de segunda oportunidade, para o qual

afluem alunos provenientes de classes socioeconémicas menos favorecidas e/ou alunos marcados
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pelo insucesso escolar, ndo representando, em muitos casos, uma op¢éo resultante de uma escolha
individual legitima atrelada a uma vocac&o real dos jovens, mas tdo somente como a alternativa

mais facil para a concluséo de um ciclo escolar. Azevedo (2014) assinala que:

“(...) criadas sob o impulso inicial do Estado, através de uma iniciativa dos
Ministérios da Educac&o e do Trabalho, em parceria com multiplos atores sociais, este
tipo de ensino e escolas permaneceu, durante quinze anos, como uma importante
inovacdo social e educacional e, a0 mesmo tempo, um modelo bastante marginal, ao
lado das ofertas educativas proporcionadas pelas escolas secundarias. (...)”
(Azevedo, 2014, p. 411-468).

No ambito da investigacdo académica, o crescente investimento que vem sendo feito a
educacdo e formacdo profissional a nivel do ensino secundario em Portugal e ao redor da Europa
tem proporcionado o surgimento de estudos sobre o tema, objetivando compreender a possivel e
esperada correlacdo entre este percurso educativo e o crescimento econdmico, a inclusdo social
e a reducdo das taxas de abandono escolar (Silva, Pelissari, & Steimbach, 2012; Antunes, 2017;

Cerda-Navarro, Sureda-Negre, & Comas-Forgas, 2017).

Porém, ainda sdo poucos os estudos centrados em dois pontos considerados fulcrais para
uma melhor compreensdo sobre o tema e que constituem as duas linhas de investigagédo do
presente estudo, e que estdo diretamente relacionadas e sdo complementares entre si: (i) a
percepcao dos jovens sobre o ensino secundario profissional, com a finalidade de investigar as
motivacOes e as expectativas dos alunos que escolheram seguir esse percurso escolar, o que
permitira perceber se esse sistema de ensino mantém a relacdo historica entre a sua frequéncia e
a origem social dos estudantes, se continua sendo percebido como um ensino de ‘“segunda
oportunidade”, e se continua sendo visto como uma alternativa para minorar 0s impactos
negativos de reprovacOes anteriores, e (ii) a questdo da oferta dos cursos profissionais ao nivel
do ensino secundario, através da qual é realizada uma anélise da evolugdo histérica da oferta
formativa ao longo dos altimos anos com o objetivo de tentar perceber uma possivel relagéo

condicionante entre a oferta e a demanda dos cursos profissionais ofertados.

O CEDEFOP argumenta que as opinides da sociedade sobre a imagem, a qualidade, os
resultados e a eficicia da oferta da educacdo e formacao profissionais pode ter um consideravel
efeito ndo s na escolha do percurso escolar a ser trilhado pelos jovens, mas também na

formulacdo de politicas nesse segmento educativo.
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“Identificar possiveis esteredtipos e equivocos que moldam o conceito da educagdo
e formagdo profissionais nas mentes das pessoas e compreender os desafios e
limitacBes da experiéncia dos usuarios finais desse percurso educativo sdo essenciais
para apoiar a formulacdo de politicas nessa area e permitir que se torne a primeira
escolha dentre as ofertas de ensino secundario. Mesmo as melhores politicas de
educacdo e formacao profissionais so terdo sucesso se forem implementadas em um

ambiente confiavel e bem recebidas por individuos e sociedades” (CEDEFOP, 2017).

Para fundamentar a investigacdo realizada, apresento inicialmente algumas consideracdes
sobre o sistema educativo vigente em Portugal, seguido por um breve historico sobre a evolucao
do ensino técnico-profissional em Portugal desde os seus primordios, aprofundando as
observacGes ao considerar a sua constituicdo na atualidade; na sequéncia, apresento a
caracterizacdo das ofertas formativas dos ultimos anos em Portugal, com base nas informacdes
disponibilizadas pelos 6rgéos oficiais; e recorro a estudos anteriormente realizados a respeito das
percepcOes e das motivacdes que levam os jovens a decidirem trilhar o percurso profissional no
nivel secundéario de ensino, em busca de indicios que possam apontar caminhos que permitam

uma analise mais consistente sobre as questdes de investigacdo propostas.

E importante salientar que, em geral, quando se escreve “escolas profissionais” se est4,
via de regra, a fazer referéncia direta as escolas do sistema privado de ensino; e que para se referir
as escolas do sistema publico utiliza-se, usualmente, o termo “escolas secundarias”. Esses termos

constituem um fator de distincdo entre os dois sistemas de ensino no decorrer do estudo.

Para concluir estas notas introdutérias, importa destacar que a pesquisa foi realizada com
alunos que frequentam o ensino secundario profissional em escolas do sistema privado de ensino,
levando em consideracdo que esse grupo representa um nimero significativo de alunos inscritos
nos cursos profissionais (aproximadamente 40% do total de alunos), e que muitas vezes deixam
de ser considerados, ou pelo menos nédo séo considerados com 0 peso que possuem Nesse percurso
educativo, por estudos ja realizados anteriormente, haja visto seus autores terem optado por
centrar preferencialmente suas investigacdes em escolas do sistema publico de ensino. Por
ultimo, com o intuito de ter uma visdo mais alargada sobre as questdes de investigacao, aplicou-

se 0 inquérito a alunos das cinco regides que constituem o pais a nivel continental.
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2 — O sistema educativo e o0 ensino profissional em Portugal

2.1 — Organizacéo do atual sistema educativo em Portugal

O atual sistema educativo portugués esta estruturado em diferentes niveis de ensino,

conforme detalhamento apresentado na tabela 5:

Tabela 5 — Sistema Educativo Portugués

Quadro
Nivel de Nacional
ensino Ciclos / Percursos de Qualificacbes Observacbes
Pré-escolar - e Destinado a criancas entre 03 e 05 anos de idade;
frequéncia facultativa
1°ciclo 1° Destinado a alunos entre os 6/7 e 9/10 anos;
(1°/2°/3°/4° ano) frequéncia obrigatoria
Ensino 2° ciclo 1° Destinado a alunos entre os 10/11 e 11/12 anos;
Bésico (5°/6° ano) frequéncia obrigatoria
3° ciclo 2° Destinado a alunos entre os 12/13 e 14/15 anos;
(7°/8°/9° ano) frequéncia obrigatéria
Cursos vocacionados essencialmente para o
Cientificos-humanisticos 3° prosseguimento dos estudos em nivel superior;
frequéncia obrigatoria
Ensino Cursos vocacionados fundamentalmente para alunos
Secundario * que pretendam entrar no mundo do trabalho com
100/11°/12° ano Profissionais 40 dupla certificacdo; permitem acesso a cursos de
nivel superior ou cursos de nivel pos-secundario
ndo superior;
frequéncia obrigatoria
Pés-secundario  -m--meeee- 50 Cursos especializados numa determinada area de
n&o superior trabalho; permitem acesso a cursos de nivel superior;
frequéncia facultativa
Licenciatura ~  --m-m-me-- 6° Frequéncia facultativa
Mestrado = ----m-m--- 7° Frequéncia facultativa
Doutoramento  ==me=m--m- 8° frequéncia facultativa

Fonte: Eurydice (adaptado) - https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/portugal

* Além dos percursos destacados (Cientificos-humanisticos e Profissionais), sdo citados pela Comissdo Européia os

seguintes percursos no ensino secundario portugués: cursos artisticos especializados, cursos de educacdo e formagéao

de jovens (CEF) , cursos com planos proprios e cursos de aprendizagem.
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Em Portugal, cabe ao Ministério da Educacdo (ME) definir, coordenar, executar e avaliar
a politica nacional relativa ao sistema educacional, designadamente até o ensino secundario, além
de ser responsavel pela articulacdo da politica de educacdo com as politicas de qualificacdo e
formacéo profissional (Decreto-Lei n® 125/2011, de 29 de dezembro). Nessa particularidade, o

Ensino e Formac&o Profissional e a Educacgdo de Adultos tem dupla tutela do ME e do Ministério

do Trabalho, Solidariedade e Seguranca Social (MTSSS) (https://eacea.ec.europa.eu/national-

policies/eurydice/content/portugal pt-pt).

O sistema educacional vigente em Portugal foi implantado em 1986 com a aprovacdo da
Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), que tem por principios orientadores, de acordo com
artigo 2° da LSBE, o direito constitucional a educacdo e a cultura, cabendo ao Estado promover
a universalizacdo do ensino através da garantia de acesso e sucesso escolares a todos os cidadaos,
de forma a possibilitar o desenvolvimento do espirito democrético e pluralista, objetivando o

progresso social e a participacdo de todos os individuos na vida ativa.

Dividido em trés ciclos no ensino basico e ofertando uma diversidade de percursos no
ensino secundario, o sistema educativo inicialmente restringia a frequéncia obrigatoria até o 9°
ano — 3° ciclo do ensino basico, determinacdo essa ampliada para o ensino secundario a partir de
2008. Além dos ciclos e percursos mencionados na tabela 4, as seguintes modalidades também
sdo parte integrante do sistema educativo portugués: (i) educacdo especial; (ii) formacéo
profissional; (iii) educacdo de adultos; (iv) ensino a distancia; (v) ensino portugués no

estrangeiro.

Ao analisarmos as Ultimas décadas do século XX, constatamos que até aos anos 1970
Portugal possuia altas taxas de analfabetismo, e que apenas uma pequena parcela da populacdo
lograva cursar o ensino secundario e o ensino superior. De acordo com a publicacdo 50 anos de
Estatistica da Educagdo (DGEEC, vol. 1, p. 17), “o analfabetismo da popula¢ao foi uma das
caracteristicas que marcou indiscutivelmente o Portugal do século XX, inclusive a sua ultima
metade”. Tomando por base o censo populacional, em 1960 existiam em Portugal 40% de
analfabetos. Apesar desse nimero estar sofrendo significativa reducdo ao longo das ultimas
década (pelo censo de 2001, a taxa de analfabetismo era de 9%) (DGEEC, vol. 1), as
consequéncias desse atraso na educacdo se refletem até aos dias atuais traduzindo-se em um
desafio fulcral para a competitividade e coesdo do pais, e sdo facilmente perceptiveis ao se
comparar as qualificaces da populacéo ativa portuguesa com a media europeia.

15


https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/portugal_pt-pt
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/portugal_pt-pt

Entretanto, de acordo com o documento Educacdo e Formacdo em Portugal (DGEEC,
2021, p.8), “o desenvolvimento do sistema educativo nas ultimas décadas tem permitido uma
evolucdo muito rapida das taxas de escolarizacdo e qualificacdo, visiveis em niveis de
diplomados do ensino superior em numero ja proximo das médias européias entre a populacéo

mais jovem”.

Para alcancar melhores resultados nas questdes educativas, foram adotadas diversas
medidas das quais se destacam, entre outras, a ampliacdo da escolaridade obrigatoria, a
diversificacdo das ofertas de educacéo e formacao no ensino superior, o estabelecimento de novos
percursos no ensino secundario, uma maior autonomia e flexibilidade curricular com vista a
promocao do sucesso escolar e educacao inclusiva, bem como o alargamento dos apoios sociais

aos estudantes e as suas familias.
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2.2 — Composi¢do do sistema educativo portugués na atualidade — rede de

estabelecimentos e numero de alunos por nivel de ensino e por regido.

De acordo com os dados atualizados e divulgados pela PORDATA entre 0s meses de

junho e julho do ano de 2022, freqlientavam o sistema educativo nos niveis pré-escolar, basico e

secundario em 2021 o total de 1.570.791 alunos, distribuidos por uma rede constituida por 8241

estabelecimentos, dos quais 5587 correspondem a estabelecimentos publicos, equivalente a 68%

do total ofertado, e 2654 referem-se a estabelecimentos privados, equivalentes a 32% da

totalidade de escolas, conforme demonstrado na tabela 6 a seguir.

Tabela 6 — Rede educativa em Portugal e nimero de alunos — ensinos publico e privado
— pré-escolar, basico e secundario

NP° de estabelecimentos e nimero de alunos por nivel / ciclo de ensino em 2021

Estabelecimentos Alunos

Nivel de Total Total
ensino Publicos Privados  estabelecimentos Publicos Privados Alunos
Pré-escolar 3.485 2.289 5.774 135.372 115.688 251.060
Basico - 1° ciclo 3.547 510 4.057 322.736 50.373 373.109
Basico - 2° ciclo 917 263 1.180 185.020 25.044 210.064
Basico - 3° ciclo 1.128 312 1.440 301.866 41.003 342.869
Secundario 590 377 967 297.933 95.756 393.689

Do total de jovens matriculados no sistema escolar basico e secundario no ano de 2021,
constata-se que aproximadamente 79%, estavam matriculados em estabelecimentos publicos. Se
considerarmos apenas o ensino secundario, a relacdo entre publico e privado apresenta uma leve

reducdo para 76%, mantendo-se praticamente sem alteracao.

Ainda quanto ao ensino secundario, a tabela 7 apresenta a evolugdo do nimero de alunos

matriculados nesse segmento educativo no periodo 2010 — 2021.

Fonte: DGEEC/ME-MCTES, PORDATA, atualizacdo em 30/06/22 e 01/07/22
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Tabela 7 — Evolucao de alunos matriculados no ensino secundario, periodo: 2010 — 2021

Ano Total Norte Centro A.M.Lisboa Alentejo Algarve R.A.Acores R.A.Madeira
2010 483.982 178.350 107.418 126.601 31.736 18.679 10.064 11.134
2011 440.895 162.969 93.488 116.354 29.087 17.848 9.949 11.200
2012 411.238 151.683 87.735 107.819 26.547 16.325 9.987 11.142
2013 398.447 146.148 83.523 107.540 25.012 15.641 9.606 10.977
2014 385.210 140.083 80.393 104.788 24.171 14.982 9.852 10.941
2015 393.618 141.564 81.823 108.483 25.035 15.505 9.966 11.242
2016 391.538 139.806 81.312 108.677 24.941 15.246 10.605 10.951
2017 399.775 141.980 82.654 112.441 26.002 15471 10.373 10.854
2018 401.050 141.890 83.191 113.641 25.762 15.886 9.904 10.776
2019 399.386 139.642 82.217 116.010 24.682 16.032 9.677 11.126
2020 393.340 137.022 79.908 115.188 24.540 16.482 9.218 10.982
2021 393.689 134.405 80.369 117.589 24531 16.965 9.111 10.719

Fonte: DGEEC/ME-MCTES, PORDATA, atualizado em 2022

Analisando sob uma perspectiva geogréafica e considerando os dados atualizados pela

PORDATA até 0 ano de 2021 (ltimo ano de atualizagdo destes dados no portal), a tabela 8

detalha o total de estabelecimentos que compunham o sistema educativo basico e secundario

(cientifico-humanistico e profissional) por regido. A destacar que a maior oferta de

estabelecimentos educativos encontra-se concentrada na regido Norte do pais, seguida da regido

Centro e da Area Metropolitana de Lisboa.

Tabela 8 — Estabelecimentos de ensino — por regido — data-base: 2021

Nivel de
ensino Norte Centro A.M.Lisboa Alentejo Algarve R.A.Acores R.A.Madeira Total
Pré-escolar 1.936 1.444 1.398 465 227 187 117 5.774
Basico - 1° ciclo 1.346 1.074 879 364 162 146 86 4.057
Basico - 2° ciclo 386 273 299 96 61 36 29 1.180
Basico - 3° ciclo 494 338 345 127 72 35 29 1.440
Secundario 340 227 232 73 30 40 25 967

Fonte: DGEEC/ME-MCTES, PORDATA, atualizado em 06/09/2022
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2.3 — Politicas publicas do ensino profissional: evolugdo do ensino profissional em
Portugal — breve histérico.

A origem do ensino técnico-profissional em Portugal remonta ao século XVIII (1750-
1777), cabendo ao Marqués de Pombal a sua promocéo através do estabelecimento das primeiras
escolas técnicas do setor téxtil, principalmente nas regides da Covilha e do Norte do pais. Cabe
destacar que Portugal foi o primeiro pais europeu a investir no ensino profissional, sendo
considerado um dos marcos inaugurais de sua implementacdo no pais o alvara assinado em 19

de maio de 1759 promulgando a sua instauracdo (Martins & Martins, 2016).

No século XIX, entre os anos de 1836 e 1837, Manuel da Silva Passos, conhecido como
Passos Manuel, advogado, parlamentar e ministro do reino, cria os Conservatérios de Artes e
Oficios de Lisboa e do Porto com objetivos idénticos, e que desde as suas géneses ofereceram
cursos diversos aos operarios, tais como: desenho, geometria, mecanica, fisica e quimica (Fontes,

http://www.filorbis.pt/educar/histFormProf98.htm). Ambas as instituices funcionaram por

cerca de 16 anos, tendo sido integradas posteriormente na Escola Politécnica de Lisboa e na

Academia Politécnica do Porto.

A época, o ensino profissional objetivava formar a mdo de obra especializada necesséria
para responder as mudancas sociais e econdmicas promovidas pela Revolucdo Industrial em
avancado curso nos paises ao norte da Europa, mas ainda incipiente em Portugal. Na década de
1880, sdo implementadas medidas legislativas relativas a criacdo e a regulamentacdo do ensino
industrial e, em 1884, Augusto de Aguiar, entdo Ministro das Obras Publicas, Comércio e

Inddstria, cria as escolas industriais e de desenho industrial.

Em 5 de dezembro de 1918, durante o periodo da Primeira Republica Portuguesa (1910-
1926), entra em vigor o Decreto Lei n° 5.029, possibilitando o livre acesso dos alunos ao ensino
profissional, incluindo os analfabetos. Por meio desse decreto, os politicos da Primeira Republica
marcaram claramente a sua posi¢do discordante dos caminhos tomados pelo ensino técnico-
profissional até aquele momento, alegando que, para além de ndo ter desempenhado um papel
efetivo para o desenvolvimento comercial e industrial de Portugal em relacdo as demais nacoes
européias, também ndo havia servido para desenvolver uma consciéncia formativa na populacéo
menos favorecida, ndo tendo atuado “na preparagdo de homens e profissionais para uma

sociedade futura e de progresso” (Martins & Martins, 2016).
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Em franca oposi¢éo ao ensino cléssico e humanista, considerado nobre, o ensino técnico
e profissional apresenta caracteristicas estigmatizantes desde a sua concepgdo, dadas as
diferencas de contetdos e objetivos finais e, principalmente, em relacéo as classes de estudantes
que o frequentavam maioritariamente. Martins, Pardal e Dias (2005) assinalam que “esta
correspondéncia entre necessidades do sistema econdmico e os contetidos a transmitir aos alunos
tendia a ser bastante linear e utilitarista excluindo-se a transmissao de saberes humanisticos que
preparassem para a cidadania e muito menos para a formacéo de elites”. Na pratica o que se
constatava era que 0 ensino técnico e profissional estava destinado as classes populares urbanas
ou as classes rurais com maiores aspiracfes (Rocha, 1987), cabendo a frequéncia quase em

exclusivo do ensino humanista as classes aristocratica e da alta burguesia,

Durante a vigéncia do Estado Novo (1933-1974), todo o sistema educativo foi
centralizado no Estado, que o regulava através da maxima “educar para a virtude”, em detrimento
dos conhecimentos ou da aprendizagem profissional (Martins & Martins, 2016). O ensino técnico
é consagrado como um dos ramos do ensino secundario paralelamente ao ensino liceal, surgindo

o0 Estatuto do Ensino Técnico Industrial e Comercial, em 25 de agosto de 1947.

Na década de 1960, ha uma tentativa de aproximacao do ensino técnico ao ensino liceal
com o objetivo de unificar o ensino secundario e com isso debelar o estigma social ja fortemente
associado ao ensino técnico a época, uma vez que este era freqiientado, predominantemente, por
membros das classes menos favorecidas em comparacdo com o ensino liceal, mais associado as
classes média-alta e alta. Cabe destacar que, naquele tempo, aos alunos provenientes das escolas
profissionais ndo era permitido acesso direto ao Ensino Superior, o que reforcava o estigma de
ser um percurso educativo menor se comparado ao ensino liceal. Para Abrantes, ‘torna-se visivel
a diferenciacdo entre estas duas modalidades de ensino pelas representagdes sociais positivas do
ensino liceal em detrimento das representagdes negativas do ensino técnico, tornando-o num

ensino desprestigiado face as suas marcas sociais” (Abrantes, 2014, p.31).

Em 1973, é promulgada a primeira Lei de Bases do Sistema Educativo, na qual é prevista
a fusdo total do ensino técnico ao liceal, num unico ensino secundario pluricurricular. No entanto,
devido a revolugdo de 1974, esta Lei ndo chegou a vigorar. No ano seguinte é extinto o ensino
técnico e, em 1976, entra em funcionamento o ensino secundario unificado, o que acarretou uma
progressiva massificacdo do ensino e, consequentemente, 0 aumento das taxas de insucesso e

abandono escolar. Amado argumenta que, ao se unificar os dois ensinos, ocorreu um efeito
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inverso ao esperado, pois, para a maioria dos jovens pertencentes aos extratos sociais menos
favorecidos economicamente, a unificacdo significou “a condenagdo a entrada na vida ativa sem

qualquer diploma nem preparagdo de ordem profissional” (Amado, 1998, p. 109-110).

A partir de 1986, Portugal passa a compor a Comunidade Econdmica Européia (CEE) e
a ter acesso a grandes montantes de financiamento europeu para a qualificacdo da populagéo
através do Fundo Social Europeu, tendo em vista as reduzidas taxas de escolariza¢do no nivel
secundario apresentadas por Portugal (17,6%) em comparacdo com a média do restante dos
paises-membros da OCDE (superiores a 60%). A partir de entdo, a OCDE e o Banco Mundial
passam a recomendar enfaticamente o investimento na qualificacdo profissional inicial dos
jovens, pressionando para que seja implementada no sistema educativo uma via

profissionalizante no ensino secundario (Martins & Martins, 2016).

Concomitantemente, é aprovada a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei 46/86 de 14
de outubro), ampliando a escolaridade obrigatoria para os nove anos, e redimensionando e
valorizando o ensino profissional com o intuito de ajustar a escola as necessidades do mercado e
das empresas (Gracio, 1998), ao reintroduzir os cursos técnico-profissionais no sistema de
educacdo e apelando as autarquias, as empresas e aos sindicatos para que estes, em conjunto com
o0 Estado, se responsabilizassem pelo processo educativo, levando em consideragéo os interesses

locais e regionais no tocante ao desenvolvimento econémico.

Em 1989, através do Decreto-Lei n° 26/89, sdo criadas as primeiras escolas profissionais
(EP) de iniciativa privada, apoiadas pelo Estado e pela Unido Européia, num modelo que se
mantém com poucas alteracfes desde a sua génese até os dias atuais. Segundo Antunes (2004, p.
110), “a cria¢do das Escolas Profissionais em 1989 constitui uma medida de politica educativa
cuja elaboracdo e concretizacdo parecem insepardveis da integracdo de Portugal na (entdo)

Comunidade Européia”.
Na introdugédo do Decreto-Lei n® 26/89, a criagdo das escolas profissionais surge como

“..um dos vectores de modernizagdo da educagdo portuguesa e a multiplicagdo
acelerada da oferta de formacéo profissional e profissionalizante passa pelo apoio a
implementacdo de uma rede de escolas profissionais, de iniciativa eminentemente
local (...) No contexto da integracdo européia e do desafio do desenvolvimento

economico e social que urge promover, a elevacdo da qualificacdo de recursos
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humanos do pais constitui um imperativo de investimento inadiavel” (Decreto-Lei n°
26/89 de 21 de janeiro de 1989).

De acordo com o art. 3° desse mesmo Decreto-Lei, as escolas profissionais nascem com
a finalidade de preparar os jovens para a vida ativa, proporcionando aos alunos um contato direto
com a realidade profissional, dotando-os de experiéncia profissional através da formagdo em
contexto de trabalho e, consequentemente, fortalecendo a aproximacéo da escola e do mundo do
trabalho, munindo o pais e a regido onde esta inserida de recursos humanos adequados ao seu
desenvolvimento. Simultaneamente, as escolas profissionais estdo habilitadas para proporcionar
aos jovens o prosseguimento de estudos em niveis mais avangados de ensino, seja em cursos de

especializacdo tecnoldgica ou no ensino superior.

Considerado um modelo pedagdgico inovador, objetivando articular as competéncias
socioculturais, cientificas e tecnolégicas e ancorado na aprendizagem por madulos, essas escolas
foram criadas com “pequena dimensao, potenciadoras de uma personalizacdo dos percursos de
aprendizagem e de desenvolvimento humano, através de uma apoio concreto a cada aluno,
escolas bem inseridas nas comunidades locais, a comecar pelos seus proprios promotores, aptas
a responder as necessidades e possibilidades do desenvolvimento local e regional, capazes de
contratar com autonomia os seus professores e os formadores das areas técnicas e, assim,

responder mais eficazmente as necessidades de qualificagdo profissional.” (CNE, 2021)

Azevedo (2010) destaca que a criagdo das Escolas Profissionais em 1989 representou o
fim da exclusividade do Estado como Unico agente da oferta publica desse tipo de ensino, ao
permitir a entrada de organizacdes privadas no fornecimento de um servi¢co publico. Azevedo

(2010, p. 25) argumenta que, nesse sentido:

“(...) muitas instituicdes e intimeras competéncias de empreendimento e de
cooperagdo ainda “dormentes” foram despertadas na sociedade portuguesa, em
liberdade, consituindo ancoras locais para o fomento do ensino profissional e do
desenvolvimento sociocomunitdrio” e “a nova oportunidade educativa que foi
amplamente procurada ao longo de muitos anos por uma populacdo jovem que se
encontrava motivada para a realizagcdo de um percurso de formacao inicial mais curto
(podendo incluir ou ndo o0 acesso ao ensino superior), mais pratico e articulado com
0S seus contextos de vida e capaz de promover a sua participacdo cidada e a sua

integragdo social e profissional” (Azevedo, 2010, p. 25).
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As escolas profissionais sdo regidas por principios de autonomia pedagogica, financeira
e administrativa. Antunes (2004) argumenta que a criagdo das escolas profissionais

“(...) incorpora e condensa alguns dos principais problemas, dilemas e solucbes
experimentados nas politicas educativas (e sociais) nos ultimos anos em Portugal:
aparecem como instituicbes impulsionadas pelo Estado, mas apresentadas como uma
aposta na iniciativa da sociedade civil, sob a forma de parcerias locais ou sectoriais;
pretendem cumprir um programa de diversificacdo da educacao que permita a escolha
entre modalidades de formacao, sendo orientadas para um publico escolar definido;
integram modalidades de aproximacdo aos contextos de trabalho e dispositivos de
transicdo profissional; por isso, surgem geralmente com o estatuto de escolas
privadas, quase totalmente financiadas através de recursos publicos e desenvolvidas,
em grande parte dos casos, com base em, ou com a participacdo de, organismos
publicos da administracdo central e local (Camaras Municipais, por exemplo) e de
organizacOes referenciaveis ao terceiro sector (instituicdes de solidariedade social,
sindicatos, associacoes, ...)” (Antunes, 2004, p. 108).

A criacao desse subsistema escolar com “tutela mista entre o Ministério da Educagao e
outros promotores publicos ou privados” (Barroso, 2003, p. 71) revestiu-se de importancia
crucial para a consolidacdo do ensino profissional como uma modalidade alternativa ao ensino
cientifico-humanistico, concedendo aos alunos, ao final do curso, um diploma profissional de
certificacdo de nivel Ill (técnico intermédio), equivalente ao diploma do ensino secundario
(Cerqueira & Martins, 2011).

As escolas profissionais representaram “uma ruptura dramatica com todos os paradigmas
anteriores de educagdo profissionalizante em Portugal” (Carneiro, 2004). O proprio nome que
designaria essas novas escolas, “escolas profissionais” foi fixado apos sustentada reflexdo, com
0 objetivo de representar uma oferta institucional de formacdo alternativa ao ensino técnico-
profissional existente, embasadas que eram em um inovador modelo educativo criado com o
intuito de proporcionar aos jovens “um desenvolvimento humano global, como pessoas aptas a
inserir-se de modo critico, construtivo e personalizado na sociedade e no mercado de trabalho”
(Azevedo, 2014).

Cabrito (1994) refere que o ensino profissional tem por objetivo “prioritariamente a

formacéo de técnicos intermédios e de profissionais altamente especializados, de acordo com as
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necessidades de desenvolvimento local e regional”. Neste contexto, a articulacéo e a colaboragéo
entre as escolas profissionais e as empresas / instituicdes é fundamental e a sua “agdo deve

orientar-se para a promog¢ao do desenvolvimento pessoal e profissional dos formandos™ (Leal de

Camarinha, 2011, p. 92).
Para Azevedo (2014),

“As escolas profissionais nasceram como resposta a uma convocagdo social muito
explicita e para procurar responder a muitas inquietacdes sociais e as angustias de
muitas pessoas concretas, familias, adolescentes e jovens, instituicbes sociais e
empresas. Convocaram-nos, em primeiro lugar, os muitos milhares de alunos que
reprovavam consecutivamente no ensino basico e no ensino secundério geral e eram
empurrados para o abandono escolar precoce, sem qualquer qualificacao profissional,
sem perspectivas de uma adequada insercao socioprofissional e com uma autoestima
destrocada por uma institui¢do social tdo poderosa que lhes dizia, dia ap6s dia: tu ndo
és capaz! Convocaram-nos muitos milhares de familias que estavam atdnitas e muito
preocupadas, ndo sabendo que orientacdo dar aos seus filhos, a bracos com a sua
recusa da escola, com a recusa das escolas em os acolher devidamente e com a sua
falta de ferramentas solidas de insercdo socioprofissional, num contexto social de
desemprego crescente entre 0s jovens. Procuramos, ainda, agir perante as situacoes
repetidas de falta de qualidade e competéncia técnica com que muitos servicos eram
prestados, onde quer que nos dirigissemos, em toda a sociedade portuguesa”
(Azevedo, 2014, pp. 411-468).

Do ponto de vista pedagdgico, as escolas profissionais instauraram um novo ensino
secundario especialmente porque “a diferencga institucional e organizacional em que apostaram
(quanto a promocdo, ao estatuto, a autonomia, etc.), juntaram a busca de uma diferenca
pedagbgica que fizesse da escola real alternativa, positiva, ao sistema regular de ensino” (Silva,
Silva e Fonseca, 1996, p. 35, citado por Azevedo, 2014). Desde a sua génese, as escolas
profissionais buscaram propiciar aos seus alunos um modelo de ensino capaz de possibilitar “um
desenvolvimento humano global, como pessoas aptas a inserir-se de modo critico, construtivo e
personalizado na sociedade e no mercado de trabalho” e “promoverem nos alunos o gosto pelo
estudo e pelo trabalho e, desse modo (...) alcancarem niveis elevados de sucesso escolar”

(Azevedo, 2014). Em resumo, a escola profissional foi pensada “como uma unidade educativa
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capaz de integrar teoria e pratica, organizacao por disciplinas e por projeto, formagao geral e
formagé&o profissional, escola e comunidade envolvente (Azevedo, 2014).

Em 2004, através da Portaria n°® 550-C/2004, de 21 de Maio, expande-se as escolas
secundarias de ensino publico a possibilidade de oferecerem cursos profissionais, 0 que vem a
tornar-se realidade logo no ano seguinte por iniciativa do Ministério da Educagdo (Azevedo,
2010), alargando sobremaneira a oferta formativa, que, de acordo com a referida Portaria, deve
adequar-se aos perfis profissionais atuais ¢ emergentes de acordo com a “identificacdo de areas
prioritarias e estratégicas para o desenvolvimento econémico e social do Pais, num contexto de
globalizagdo” (Portaria 550-C/2004, de 21 de Maio, artigo 8°).

Em 2006, surge a Agéncia Nacional para a Qualificagéo Profissional (ANQEP), que se
constitui como um instituto publico diretamente ligado aos Ministérios da Educacdo e do
Trabalho, Solidariedade e Seguranca Social, em coordenagdo com o Ministério da Economia,
tendo por missdo coordenar a execucdo das politicas de educacdo e formacdo profissional de
jovens e adultos, e assegurar o desenvolvimento e a gestdo do sistema de reconhecimento,

validacao e certificacdo de competéncias (http://www.angep.gov.pt/default.aspx).

Cabe ressaltar que a ampliacdo dos cursos profissionais para as escolas secundarias
publicas ndo ocorreu sem constrangimentos. De acordo com as determinagdes governamentais,
previa-se que essa expansao se desse de forma gradual, com a perspectiva de que em 2010 toda
a rede de escolas secundarias publicas deveria integrar em sua oferta formativa cursos

profissionais.

No entanto, como aponta Azevedo (2010), “ndo ¢ assim t&o simples reproduzir, numa
escola secundaria, o “ethos” de uma escola profissional, desenvolvido através de um arduo
trabalho ao longo de vinte anos, sendo além disso, desde a sua origem, uma instituicdo que nasceu

muito diferente, com outra marca institucional e educacional.” (Azevedo, 2010, p.27)
Ainda segundo Azevedo (2010),

“O que acontece ¢ que o ME, desde 2005, tomando por base uma experimentagao que
se estava a realizar, disparou a criacdo destes cursos nas escolas secundarias, impondo
a sua abertura a torto e a direito, em antigos liceus (que nunca deixaram culturalmente
de o ser) e em escolas novas com ensino secundario e sem qualquer cultura de ensino

profissional, sem qualquer programa de formacéo dos directores e dos docentes, sem
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programa publicamente debatido e escrutinado de equipamentos e instalacGes para

tdo grande niimero de cursos”.

H& muitas escolas secundarias que estdo a fazer um bom aproveitamento desta
oportunidade de ampliacdo das suas ofertas educativas. Mas uma grande parte esta,
com os cursos profissionais que Ihes impuseram, a criar “caixotes de lixo” para onde
empurra os adolescentes e jovens com maiores dificuldades de aproveitamento
escolar até ao 9° ano. Aquilo que chamamos ensino profissional em Portugal ndo é
isto e tem vinte e um anos de provas dadas. Era possivel e facil ter sido percorrido
outro caminho. Este esta a gerar a descredibilizacdo do ensino profissional, mais do
que a sua credibilizagdo como percurso escolar de qualidade para qualquer jovem”

(Azevedo, 2010, p. 25-29).

Face a esses constrangimentos e com vista a “retomar o trilho” promovendo uma maior

valorizacdo do ensino secundario profissional, em 15 de fevereiro de 2012, é publicado o

Decreto-Lei n°® 36/2012 aprovando a organica da ANQEP, com o objetivo de “melhorar a

relevancia e a qualidade da educacdo e da formacdo profissional, contribuindo para a

competitividade nacional e para o aumento da empregabilidade.”

Atualmente os percursos oferecidos pelo sistema de educacdo e formacéo profissional

regulados pela ANQEP sé&o (https://angep.gov.pt/np4/467.html):

Cursos de Educacao e Formacédo (CEF) — percurso de ensino basico com dupla certificacdo
com duracdo de dois anos, tendo como foco principal alunos em significativo risco de
abandono escolar; tem como principais objetivos promover uma melhor integracdo desses
estudantes no mercado de trabalho e preparar 0s jovens para que prossigam em seus estudos
no ensino secundario, através de programas de aprendizagem mais flexiveis, que atendam

tanto os interesses dos jovens como as necessidades do mercado de trabalho;

Cursos de Aprendizagem — percurso de ensino secundario de dupla certificagdo com duracéo
de cerca de dois anos e meio, consiste em programas de treinamento em alternéncia entre

escolas e empresas, com forte componente pratica;

Cursos de Ensino Artistico Especializado — envolvendo as areas de Artes Visuais e dos
Audiovisuais, da Danca e da Musica, sdo programas destinados para jovens que pretendam

desenvolver suas habilidades artisticas e obter um treinamento de exceléncia que Ihes permita
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exercer uma profissdo no campo artistico; de forma mais abrangente, esses cursos séo
ofertados tanto a nivel basico como secundario e oferecem certificacbes de niveis 2, 3 ou 4,

consoante suas especificidades;

Cursos de Especializacdo Tecnoldgica — percurso de formagao pos-secundario ndo superior
com nivel 5 de qualificacdo no Quadro Nacional de Qualificacbes (QNQ), tem por objetivo
principal promover uma integracdo mais qualificada dos jovens no mercado de trabalho, além

de permitir o prosseguimento de estudos no ensino superior;

Cursos Profissionais — cursos do ensino secundario de dupla certificacdo (nivel 4 do QNQ),
com o objetivo de desenvolver as habilidades profissionais e pessoais nos estudantes, além
de dar-lhes a oportunidade de prosseguirem seus estudos em niveis mais avangados, seja no
ensino pos-secundario, em cursos de especializacdo, ou no ensino superior; 0s programas dos
cursos profissionais possuem uma maior proximidade com o mercado de trabalho,

proporcionando aos estudantes uma componente mais pratica da educacao.

Cabe ressaltar que os cursos profissionais do ensino secundario constituem o objeto desta

investigacao.
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2.4 — Configuracéo do ensino secundario profissional em Portugal na atualidade

Ao entrar na Comunidade Econdmica Europeia (CEE) em 1986, Portugal passou a contar
com o importante apoio financeiro do Fundo Social Europeu (FSE), principal instrumento
financeiro da Unido Europeia (UE) com o objetivo de promover o emprego em seus Estados-
Membros, e do Fundo Europeu de Desenvolvimento Regional (FEDER), que visa corrigir 0s
desequilibrios regionais, através do fortalecimento da coesdo econdmica e social dos Estados

Membros.

Atualmente, o sistema de educacdo e formacdo profissional é financiado por fundos
publicos, através de aportes de verbas provenientes do Orcamento de Estado (OE), do Orcamento
de Seguranca Social (OSS) e do Fundo Social Europeu (FSE), cabendo “ao Ministério da
Educacdo (ME) definir e coordenar a formacdo profissional, considerada uma modalidade

especifica de educacdo integrada no sistema escolar” (Tavares, 2014, p. 39).

Com a evolucéo desse sistema educativo, e com os significativos investimentos que vém
sendo feitos para a sua consolida¢do ao longo dos anos, o ensino secundario profissional tem se
firmado como uma forte alternativa a educacdo geral, conhecido como ensino cientifico-
humanistico, por ser considerado um percurso adequado para a promocdo de crescimento
econdmico (Hanushek, 2013) através do desenvolvimento do capital humano (Teixeira &
Queiros, 2016), além de ser uma ferramenta eficaz para a prevencdo e reducdo das taxas de
abandono escolar ainda existentes (Azevedo, 2014), promovendo uma maior inclusdo social
(Pacheco, 2010) e constituindo-se como um potencial caminho para o combate ao desemprego
entre 0s jovens que ndo possuem recursos, habilidades ou motivacdo para prosseguirem seus
estudos em niveis mais avancados (Eichhorst, Rodriguez-Plana, Schmidl, & Zimmermann,
2015). Ao aumentar as capacidades produtivas dos individuos, a educacao profissional facilita a
transicdo escola-trabalho ao municiar os estudantes com habilidades que s&o valorizadas e
requisitadas pelas empresas, possibilitando aos alunos que acedam a mais e melhores alternativas

de emprego (Centeno, 2015).

Os governantes portugueses tém reforcado suas apostas no fortalecimento desse percurso
escolar e ao alinhar-se as diretrizes indicadas pelos organismos internacionais, em especial a
OCDE, sob a justificacdo de que esse percurso educativo é capaz de proporcionar um maior
desenvolvimento humano e socioeconémico para o0s individuos, estabeleceu como meta atingir

50% dos alunos matriculados no ensino secundario profissional até o ano de 2020.
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Na abertura do ano letivo 2018/2019, em visita a uma Escola Profissional no distrito de
Setubal, o atual Ministro da Educacdo, Tiago B. Rodrigues, reafirmou a meta de 50% a ser
alcancada, aludindo ao ensino profissional como um “ensino de corpo inteiro”, por possibilitar
aos estudantes uma dupla certificagdo académica e profissional, declarando que ‘“a nossa
sociedade, a nossa economia e 0 nosso mercado de trabalho precisam de alunos que saiam do
ensino profissional”, acrescentando que “também as nossas universidades e o ensino politécnico
precisam verdadeiramente de alunos que também saiam do ensino profissional”. Em sua fala, o
ministro complementou afirmando que o Governo combateu e pds termo a ‘“discriminagdo
marcada” que afetava diretamente os alunos do ensino profissional com a nova legislacao que
reconhece o0 percurso curricular artistico e profissional, eliminando barreiras para que esses
alunos consigam aceder a niveis mais elevados de ensino, notadamente ao ensino superior

(https://www.portugal.gov.pt/pt/gc21/comunicacao/noticia?i=temos-apostado-no-ensino-

profissional-que-e-um-ensino-de-corpo-inteiro).

Cabe destacar a significativa evolucdo do nimero de matriculas no ensino secundario
profissional nos ultimos trinta anos, especialmente apds a ampliacdo desse sub-sistema de
educacdo para as escolas secundarias publicas, alavancando sobremaneira esse numero. De notar
que em seis anos, no periodo compreendido entre 2004 e 2010, o nimero de alunos que decidiu
seguir o percurso profissional no ensino secundario mais do que triplicou, como pode ser

observado na tabela 9:
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Tabela 9 - Alunos matriculados no ensino secundario: total e em cursos profissionais,
periodo: 1990 - 2021
(Portugal Continental + Regido da Madeira + Regido dos Acores)

Modalidade de ensino
Anos
Total Cursos Profissionais

1990 309.568 2.088
1991 347.911 6.439
1992 401.263 11.311
1993 415.861 17.006
1994 438.300 22.339
1995 457.194 26.198
1996 477.221 25.234
1997 458.232 26.686
1998 442.783 28.380
1999 421.005 27.995
2000 417.705 29.100
2001 413.748 30.668
2002 397.532 33.799
2003 385.589 33.587
2004 382.212 34.399
2005 376.896 36.765
2006 347.400 36.943
2007 356.711 47.709
2008 349.477 70.177
2009 498.327 93.438
2010 483.982 107.266
2011 440.895 110.462
2012 411.238 113.749
2013 398.447 115.885
2014 385.210 117.699
2015 393.618 114.848
2016 391.538 112.395
2017 399.775 114.669
2018 401.050 116.722
2019 399.386 115.981
2020 393.340 116.305
2021 393.689 115.135

Fontes: DGEEC/ME — MCTES — PORDATA (atualizado em 14/09/2022)

Pelos ultimos dados disponibilizados pela Direcdo-Geral de Estatisticas da Educagéo e

Ciéncia — DGEEC relativos ao nimero de matriculas no ensino secundario em 2021, detalhados



na tabela 10, constata-se que aproximadamente 46,7% referem-se a alunos que optaram

frequentar percursos de educacdo e formacgdo profissionais (o que inclui, além dos cursos

profissionais, 0s cursos artisticos, os cursos de aprendizagem, os CEF e os EFA), niUmero esse

muito préximo a meta estabelecida pelas autoridades governamentais. Entretanto, ao se restringir

a analise ao numero de alunos frequentando os chamados cursos profissionais do ensino

secundario, objeto desta investigacdo, essa taxa se reduz para aproximadamente 29,3% do total

de alunos matriculados no ensino secundario, considerando todos os percursos educativos

oferecidos, conforme tabela 10 a seguir:

Tabela 10 — Alunos matriculados no ensino secundario — ano: 2021

Total Continente R.M. R.M.
Oferta Portugal Total Norte Centro  A.M.Lisboa Alentejo Algarve Acores Madeira

393.689 373.859 134.405 80.369 117.589 24.531 16.965 9.111 10.719

Cientificos-Humanisticos 209.684 199.010 69.978 41.782 64.853 13.198 9.199 4.828 5.846

Cursos Profissionais 115.135 109.585 39.000 26.638 30.855 7.453 5.639 2.712 2.838
Cursos Artisticos 2.662 2.662 1114 - 1499 - 49 e e
Cursos de Aprendizagem 18.688 17.510 7.305 2.560 6.425 830 390 1.021 157
CEF 440 I N 419
Cursos EFA 19.964 18.998 5.432 4.098 6.887 1.577 1.004 83 883
Ensino Recorrente 3.887 3.789 1.007 640 2.045 46 51 98 @ -
RVCC 18.858 18.383 7411 4.196 4.771 1.389 616 369 106
Planos Proprios 3.401 3.401 3.060 335 6 e e e e
Formagc6es Modulares 970 500 98 120 227 38 7 - 470

Ao centramos a analise nos numeros que dizem respeito ao Continente, do total de
matriculas nos cursos profissionais oferecidos no ensino secundario em 2021 (109.585 alunos),
59,8% (equivalente a 65.524 alunos) encontravam-se matriculados na rede publica de ensino,
1,4% (equivalente a 1.551 alunos) encontravam-se matriculados na rede privada dependente do

Estado e os restantes 38,8% (equivalente a 42.510 alunos) encontravam-se inseridos na rede

Fonte: DGEEC/ME-MCTES — atualizado em 2022

privada independente, conforme discriminado na tabela 11 (fonte: DGEEC/ME — MCTES).
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Tabela 11 — Alunos matriculados no ensino secundario profissional — Continente
por regido e tipo de estabelecimento de ensino — data-base: 2021

Norte Centro A.M.Lisboa Alentejo Algarve Total

Publico 23.453 14.700 17.575 4.439 5.357 65.524
Privado (dep.)! 284 123 - 32 - 1.551
Privado (ind.)2 15.263 10.703 13.280 2.982 282 42510
Total 39.000 26.638 30.855 7.453 5.639 109.585

Fonte: DGEEC/ME-MCTES, PORDATA, atualizado em 2022 (adaptado)
1 Estabelecimentos privados dependentes do Estado / 2 Estabelecimentos privados independentes

Portugal adotou o sistema dual de educacéo secundaria profissional buscando articular as
qualificacdes teodricas as qualificacGes praticas, com o objetivo de conjugar conhecimentos
tedricos as competéncias adquiridas em contexto de trabalho - learning by doing — através de
protocolos feitos em parceria com diversas empresas. Os cursos profissionais configuram,
portanto, uma categoria de educacdo inserida no ensino secundario, diretamente relacionada ao
mundo do trabalho. Dessa forma, ao levar em consideracdo o perfil profissional pretendido, a
aprendizagem busca desenvolver competéncias pessoais e profissionais que habilitem o aluno
para o exercicio de uma determinada profissdo em conexdo com o setor empresarial,
privilegiando, portanto, as ofertas formativas que correspondam as necessidades de trabalho

locais e regionais.

Em geral, os cursos possuem duracao de trés anos com estrutura organizada em modulos
independentes, totalizando uma carga horéria variavel entre 3.200h e 3.440h de curso, incluindo
trés componentes de formacao: (i) sociocultural, (ii) cientifica e, (iii) técnica, na qual se insere
obrigatoriamente uma Formacdo em Contexto de Trabalho (FCT) visando a aquisi¢do de
competéncias técnicas, relacionais e organizacionais, de acordo com a matriz curricular

representada na tabela 12:
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Tabela 12 — Matriz curricular dos cursos profissionais

Componentes de Formacao Disciplinas Total de Horas/Ciclo de Formacao

Portugués 320h
Lingua Estrangeira 220h

Sociocultural Area de Integracio 220h
Tecnologias da Informacdo e Comunicacgdo 100h
Educacdo Fisica 140h

Cientifica 2 a 3 disciplinas 500h

Técnica 3 a 4 disciplinas 1100h
Formagdo em Contexto de Trabalho 600h a 840h

Carga Horéria Total / Curso 3200h a 3440h

Fonte: Adaptada a partir de ANQEP (www.angep.gov.pt)

A organizacdo em modulos dos programas lecionados pretende promover a aprendizagem
de forma mais facilitada, ao respeitar o ritmo de cada aluno, propiciando um ensino mais
personalizado e um sistema de avaliagdo que assegure “... uma formacdo potenciadora do sucesso
de cada um...” (Azevedo, 1991, p. 164), uma vez que esta assume um carater preponderantemente
formativo e continuo, incidindo sobre as aprendizagens realizadas em cada médulo constitutivo

do plano de estudos.

De acordo com o Gabinete de Educacdo Tecnoldgica, Artistica e Profissional - GETAP
— orgdo criado através do Decreto-Lei 397/88 de 08 de novembro, com o sistema modular busca-
se “adequar os ritmos de ensino e de aprendizagem as caracteristicas e capacidades dos diferentes
alunos, permitindo desenvolver percursos individuais diversificados, de modo a criar condicGes
para que todos, no final, pudessem vir a obter niveis de desenvolvimento e de qualificacdo

equivalentes e elevados, o sucesso escolar real” (Azevedo, 2014, p. 411-468).

Portanto, ao se organizar o ensino profissional através de mddulos, a aprendizagem fica
centrada diretamente no aluno, com cada moédulo identificando objetivos, meios, tarefas e
avaliacdes especificas, 0 que, em consequéncia, permite que o aluno se torne o principal ator no

processo de ensino e aprendizagem.

Paralelamente, o processo de aprendizagem através de um sistema modular parece
contribuir para 0 combate ao insucesso escolar e para a preven¢do do abandono escolar ao nivel
do ensino secundario. Como Silva, Silva e Fonseca (citado por Orvalho e Alonso, 2009, p. 2998)

destacam, “a diferenca pedagogica fez das escolas profissionais uma real alternativa, positiva, ao
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sistema regular de ensino (...) traduzida em elevadas taxas de sucesso e de empregabilidade dos
diplomados por estas escolas, quando comparados com 0s dos cursos gerais e dos cursos

tecnologicos, em desenvolvimento nas escolas secundarias (...)”.

Ao final do curso, apés a concluséo do tempo de estagio previsto, a aprovacao em todos
0s modulos disciplinares e na Prova de Aptidao Profissional (PAP), é conferido ao aluno uma
dupla certificacdo a nivel secundario e profissional, correspondente ao nivel 4 do Quadro
Nacional de Qualificacdes (QNQ), permitindo que este continue seus estudos em niveis mais
avancados, seja a nivel pos-secundario (cursos de especializa¢do tecnoldgica) ou no ensino
superior (ANQEP), de acordo com o anexo Il da Portaria n® 782/2009 de 23/07/2009 dos
Ministérios do Trabalho e da Seguranca Social, da Educacéo e da Ciéncia, Tecnologia e Ensino
Superior (https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/portaria/782-2009-493227).
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3- Caracterizacdo da oferta dos cursos profissionais — ensino publico e privado.
A oferta formativa atual dos cursos profissionais no ensino secundario em Portugal.

A répida evolucéo do numero de matriculas no ensino secundario profissional nas escolas
portuguesas é a consequéncia mais evidente do forte processo de expansdo dos cursos
profissionais, ao facultar aos alunos um leque mais amplo de opcBes para concluirem o ensino

secundario por meio de um canal com ligacdo direta e concreta com o mundo do trabalho.

De acordo com a ANQ — Agéncia Nacional para a Qualificacdo e o IESE — Instituto de
Estudos Sociais e Econbmicos, no relatério ‘Avaliagdo Externa do Impacto da Expansdo dos
Cursos Profissionais no Sistema Nacional de Qualificacdes’, divulgado em maio de 2011, as
ofertas formativas sdo influenciadas por um conjunto de fatores, destacando-se: (i) pesquisas
prospectivas junto as potenciais entidades empregadoras locais/regionais, com o objetivo de
ajustar a oferta de cursos as necessidades do tecido empresarial; (ii) inquéritos aos alunos a
respeito das areas e cursos de interesses que possuam, visando “adequar a oferta a procura dos
candidatos”; e, (iii) ajustamento as condicGes referentes aos recursos humanos e fisicos existentes
nas escolas. A partir de 2011, atraves de uma listagem emitida pelo MEC e pela ANQEP, passam
a ser divulgados os cursos considerados prioritarios e estratégicos para o desenvolvimento da
economia (ANQEP, 2014).

Segundo os dados mais recentes disponibilizados pelo site Infoescolas — Estatisticas do
Ensino Bésico e Secundario, no ano letivo de 2020/2021 o ensino secundario profissional em
Portugal Continental era ministrado em 708 escolas, entre publicas e privadas. A tabela 13
apresenta a distribuicdo total das escolas secundarias que no ano escolar em referéncia
lecionavam cursos profissionais por distrito, destacando do total de instituicbes a quantidade

relativa aos agrupamentos escolares publicos que o compunham:
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Tabela 13 — Total de escolas secundarias com cursos profissionais / distrito — 2020/2021

Escolas Secundarias Agrupamentos Publicos
Distrito com cursos profissionais com cursos profissionais
Aveiro 51 31
Beja 20 11
Braga 49 21
Braganca 15 10
Castelo Branco 20 9
Coimbra 37 16
Evora 12 10
Faro 25 17
Guarda 17 11
Leiria 36 16
Lisboa 129 57
Portalegre 11 7
Porto 115 50
Santarém 38 23
Setubal 53 27
Viana do Castelo 22 9
Vila Real 21 14
Viseu 37 21
Total 708 360

Fonte: INFOESCOLAS (adaptada)

Do total de 708 estabelecimentos educativos de ensino secundario que lecionavam cursos
profissionais no ano letivo 2020/2021, 360 (aproximadamente 51%) referem-se a agrupamentos
escolares publicos, conforme dados disponibilizados pelo site INFOESCOLAS.

Sob a perspectiva das cinco regifes em que o pais esta dividido, constata-se que das 708
escolas de ensino secundario que oferecem cursos profissionais, a maior concentracao de escolas
secundarias profissionais esta localizada na Regido Norte de Portugal com 222 escolas (31%),
seguida pela Regido de Lisboa com 220 escolas (31%), pela Regido do Centro com 198 escolas

(28%), pela Regido do Alentejo com 43 escolas (6%) e pela Regido do Algarve com 25 escolas
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(4%).

Especificamente quanto as escolas secundarias profissionais pertencentes ao sistema
privado de ensino, objeto do presente estudo, o site da ANESPO — Associacdo Nacional de
Escolas Secundarias Profissionais, associa¢do sem fins lucrativos criada em 1991 e que tem como
eixos orientadores apoiar as escolas profissionais privadas, dinamizar e dignificar o ensino
profissional e artistico, reforcar o papel dinamizador das escolas profissionais junto as
comunidades onde estdo inseridas, zelar pelo ensino das escolas profissionais, entre outras
atividades, informa que constam da sua base de dados de associadas 179 escolas secundarias

profissionais privadas no Continente, assim distribuidas (tabela 14):

Tabela 14 - Escolas Secundérias Profissionais Privadas — associadas: ANESPO

Regidao ESP privadas
Norte 70
39%
Centro 53
30%
Lisboa 39
22%
Alentejo 14
8%
Algarve 3
2%
Total 179

100%

Fonte: ANESPO (adaptado) - https://anespo.pt/associados/

De acordo com a ANQEP, os cursos profissionais ofertados estdo distribuidos pelas
seguintes areas: Arquitetura e urbanismo, Artes do espetaculo; Artesanato; Audiovisuais e
producdo dos media; Ciéncias dentarias; Ciéncias farmacéuticas; Ciéncias informaéticas;
Comércio; Construcdo civil e engenharia civil; Construcdo e reparacdo de veiculos a motor;
Contabilidade e fiscalidade; Cuidados de beleza; Design; Desporto; Direito; Eletricidade e
energia; Eletronica e automacdo; Enquadramento na organizagdo/empresa; Financas, bancas e
seguros; Floricultura e jardinagem; Gestdo e administracdo; Histdria e Arqueologia; Hotelaria e
restauracdo; Industrias alimentares; Industrias do téxtil, vestuério, cal¢ado e couro; Marketing e
publicidade; Materiais (industria da madeira, cortica, papel, plastico, vidro e outros); Metalurgia
e metalomecanica; Producdo agricola e animal; Protecdo de pessoas e bens; Prote¢do do ambiente

— programas transversais; Saude — programas ndo classificados noutra area de formagéo;
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Secretariado e trabalho administrativo; Seguranca e higiene no trabalho; Servigcos de apoio a

criangas e jovens; Servicgos de transporte; Silvicultura e caca; Tecnologia dos processos quimicos;

Tecnologia de diagnostico e terapéutica; Trabalho social e orientagcdo; Turismo e lazer.

Os dados divulgados pela Direccdo-Geral de Estatisticas da Educacdo e Ciéncia —

DGEEC - relativos as matriculas nos diferentes cursos profissionais oferecidos no ensino

secundario referentes ao ano letivo 2020/2021 estéo concentrados em 16 grandes areas, conforme

apresentado na tabela 15 a seguir, destacados pelas especificidades das chamadas NUTS —

Nomenclatura das Unidades Territoriais para Fins Estatisticos, correspondentes as NUTS |

(Portugal Continental e Regides Autbnomas dos Acores e da Madeira) e NUTS Il (Norte, Centro,

Area Metropolitana de Lisboa, Alentejo e Algarve, regides de Portugal Continental, e Regibes

Autbnomas dos Acores e da Madeira):

Tabela 15 - Alunos matriculados, por NUTS 1 e Il e &rea de educacéo e formagdo — 2020/2021

Continente RA. RA.
Natureza e AM. ) Agores Madeira
area de educacdo e formagio Total Norte  Centro Lisboa Alentejo  Algarve
Publico e privado 115135 109585 39000 26638 30855 7453 5639 2712 2838
Artes 13739 13276 5278 2754 3941 659 644 147 316
Humanidades 73 73 5 68
Informacéo e jornalismo 17 17
Ciéncias empresariais 12820 12043 5126 2521 3429 569 398 479 298
Direito 475 453 127 1258 168 22
Informética 16652 15953 5332 3781 5256 843 741 352 347
Engenharias e técnicas afins 16205 15722 6631 5169 2420 946 556 253 230
Industrias transformadoras 1199 1122 623 158 257 63 21 67 10
Arquitectura e construgédo 131 107 20 65 22 24
Agricultura, silvicultura e pescas 2054 1926 556 607 171 566 26 128
Saude 7312 6995 3250 1500 1509 496 240 186 131
Servicos sociais 7609 7320 1754 1593 2697 763 513 191 98
Servigos pessoais 35887 33695 10237 8238 10447 2427 2346 791 1401
Servigos de transporte 116 116 116
Protecéo do ambiente 199 165 19 102 44 27 7
Servigos de seguranca 647 619 62 139 209 55 154 28

Do total de

Fonte: DGEEC - Estatisticas da Educacgao — 2020/2021 (adaptado)

matriculas realizadas nas dezasseis areas discriminadas, observa-se que

aproximadamente 82,8% dos alunos estdo concentrados em apenas cinco areas: Servicos pessoais
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(31,2%), Informética (14,5%), Engenharias e técnicas afins (14,1%), Artes (11,9%) e Ciéncias
Empresariais (11,1%). Em sentido inverso, sete areas apresentam percentuais de matriculas
menores que 1% do total de alunos cursando o percurso profissional, o que pode indicar que esses
numeros representam quantidades residuais de matriculas: Servicos de seguranca (0,6%), Direito
(0,4%), Protecdo do ambiente (0,2%), Humanidades (0,06%), Servicos de transporte (0,1%),

Arquitectura e construcdo (0,1%) e Informacdo e jornalismo (0,01%).

No entanto, a par das circunstancias normativas e de regulamentacdo do ensino
profissional, e levando em consideracao as rapidas e profundas mudancas que vem ocorrendo
nas estruturas das economias e que interferem diretamente no mercado de trabalho e que podem
contribuir para tornar volateis os cursos profissionais disponiveis, outros condicionantes podem

afetar a oferta formativa, especialmente no que respeita a situacdo econdémica e financeira.

E fundamental, portanto, analisar os cursos profissionais oferecidos no ensino secundario
sob as perspectivas de um possivel e esperado desenvolvimento dos jovens que a eles se dedicam
e das regides onde essas escolas estdo inseridas, tanto sob o aspecto da volatilidade da oferta
formativa quanto da capacidade de absorcdo de uma méo-de-obra mais qualificada pelo mercado

de empresas local ou regional.
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4- Revisdo da Literatura

4.1 - A opcao pelo ensino secundario profissional: que fatores determinam a escolha

dos jovens por esse percurso educativo?

A transicdo do nivel basico para o nivel secundario de educacéo representa um marco na
vida dos alunos, aludindo diretamente a questbes especificas relacionadas aos processos de
construcdo identitaria, de socializacdo e de interaccdo (Abrantes, 2005). Os caminhos escolares
a ser seguidos resultam da influéncia de multiplos fatores, notadamente as aspiracdes
profissionais dos préprios alunos, da familia, dos amigos e das trajetorias escolares ja
vivenciadas, bem como de aspectos de cariz socieconémico e culturais (Alcoforado, Preguica,
Urbano, & Gomes, 2014). A oferta dos cursos profissionais disponivel na regido onde o aluno
reside também constitui um importante fator a ser considerado na escolha de um segmento

educativo (Munyua, Awori, & Rukangu, 2014).

A mudanga de ciclo escolar provoca nos jovens um sentimento de reinicio, ““...implicando
um processo de ruptura com a ordem estabelecida, com efeitos de desestruturacdo identitéria e
social e abertura de um campo de possibilidades para o desenvolvimento de novas identidades e
relagdes”, e que apesar de ter “um significativo potencial emancipatério no individuo e na
sociedade”, também representa “um terreno fértil a criacdo de “hiatos sociais”, geradores de

conflitos, crises, exclusdes” (Abrantes, 2005, p. 28).

As expectativas dos jovens e de suas familias, adicionadas as pressdes econémicas e as
dificuldades de insercdo no mercado de trabalho, acarretam o surgimento de novas necessidades
de qualificagdes e resultam numa “desqualificagdo dos diplomas” cada vez mais acelerada, e que,

por conseguinte, enfatiza, por si s, a eclosdo dessas necessidades (Gracio, 1997).

Nas ultimas décadas, o trindbmio educacdo — economia — mercado de trabalho vem
passando por rapidas e profundas transformacGes, provocando significativas mudancas no
conceito de formacéo profissional e impulsionando, consequentemente, a definicdo de novos
perfis escolares e profissionais. Se, inicialmente, o ensino profissional tinha por objetivo, quase
que exclusivamente, preparar e suprir 0 mercado com méao-de-obra especializada num nivel
intermédio da estrutura de emprego, na atualidade, com os fortes investimentos feitos para a sua
consolidacdo, estd sendo compreendido como potencial agente redutor do desemprego jovem

contribuindo para o desenvolvimento econdmico, além de uma ferramenta capaz de diminuir os
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indices de abandono e retencdo escolares e de criar maiores oportunidades para que 0s jovens
formados nesse percurso educativo prossigam em suas formagfes académicas em niveis mais
avancados (Madeira, 2006).

Ao investir em uma formacgdo fundamentada em elementos substancialmente praticos,
com a componente técnica e profissional do curriculo constituindo-se a esséncia desse percurso
educativo, e aliando a escola ao mercado de trabalho através de programas de estagios, o ensino
secundario profissional “podera levar a0 aumento da escolarizacdo, mantendo no sistema jovens
que o abandonariam se essas alternativas ndo existissem” (Marques, 1994, p. 40), fazendo com
que esse percurso escolar seja mais atraente para muitos alunos que apresentam dificuldades em

adaptar-se a um ensino de orientagdo mais académica.

N&o obstante a forte componente pratica que define e caracteriza o ensino profissional,
os desafios sociais e econdémicos das sociedades contemporaneas demandam que a populacao
economicamente ativa desenvolva uma maior capacidade de adaptagéo, de forma a fazer frente
as necessidades de flexibilidade, diversidade e criatividade dos dias atuais. A vista disso, para
além de uma consistente formacdo profissional, € indispensavel que haja uma melhoria na
formacédo geral dos jovens, que possibilite a criacdo e/ou o aperfeicoamento de competéncias e
atitudes que permitam que eles consigam inserir-se na vida economicamente ativa. Para
responder a essas imposi¢es, o ensino profissional tem buscado modificar e ajustar seus
curriculos, com a finalidade de atrair um maior nimero de alunos e de possibilitar o
desenvolvimento integral aos jovens, ao tentar unir uma formacdo geral consistente as

especificidades técnicas dos cursos profissionais (Madeira, 2006).

Desde os seus primordios, o ensino profissional e técnico tem evoluido de acordo com a
necessidade do sistema de producdo que resultou da revolucado industrial ocorrida no século XIX,
constituindo-se essencialmente a margem do ensino classico e humanista, tanto a nivel dos
contetdos estudados quanto a origem dos alunos que o frequentava (Martins, Pardal & Dias,
2005). Tradicionalmente, a aristocracia e a alta burguesia cursavam o ensino humanista enquanto
o0 ensino profissional era frequentado pelas classes populares urbanas e classes rurais de maiores
aspiracdes. Em decorréncia disso, um forte estigma se abateu sobre a educagéo profissional desde

a sua origem.

Alguns estudos tém mostrado que, ao longo dos tempos, a nivel mundial, essa correlacao

entre o ensino profissional e a sua frequéncia por alunos de classes sociais menos favorecidas
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tem vindo a se manter (Cruzeiro & Antunes, 1978; Martins, 1991; Pardal, Franco, Dias, Novaes
& Souza, 2003), o que pode espelhar que esses alunos percebem esse percurso educativo como

uma forma de ascensao social e econdmica. Silva (1999) refere que:

“A partir do momento em que a escola se assume como lugar de passagem
obrigatorio para que se adquiram competéncias sociais e técnicas passiveis de ser
capitalizadas no mercado de trabalho, as familias e os jovens de meios sociais
mais desfavorecidos viram alargar-se, pelo menos em termos formais, o leque de
probabilidades de ascensao social. As suas aspiracdes ganharam novo félego com
o alargamento da ‘base social de recrutamento’ da populacdo escolar e a

obrigatoriedade do cumprimento da escolaridade minima” (Silva, 1999, p.29).

Complementarmente, Martins (1993) argumenta que sobre esse percurso educativo
também vem recaindo a escolha de alunos provenientes das classes médias e médias altas que
sofreram reprovacdes no decorrer do ensino basico, contribuindo para manter o juizo negativo

que a sociedade, em geral, ainda tem em relacéo ao ensino profissional.

Porém, ndo sdo muitos os estudos centrados na percepcao dos proprios alunos sobre o
ensino secundario profissional. Nas palavras de Silva, “as escolas, onde quer que funcionem,
possuem dois elementos basilares — alunos e professores” (Silva, 2010, p.23). Por constituir-se
um ponto essencial para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, e com o objetivo de
perceber se 0s macicos investimentos que estdo sendo feitos para o fortalecimento do ensino
secundario profissional em Portugal estdo surtindo os efeitos esperados junto a sociedade, é
necessario aprofundarmos nossos conhecimentos acerca dos interesses daqueles que compdem
um dos dois elementos centrais da escola — 0 aluno — tanto a porta de entrada quanto as suas
expectativas de saida deste sistema de ensino.

Em Portugal, somente nos Gltimos anos comecaram a surgir estudos sobre questdes
envolvendo o ensino secundario profissional. No entanto, a maioria visa compreender outras
relagcBes que ndo aquelas que dizem respeito ao aluno e as suas motivacdes e influéncias para
trilharem essa via educativa. O argumento de Alves et al. sobre 0 assunto, datado do ano de 2001,
ainda continua, portanto, valido: “Sao ainda poucos os estudos que, em Portugal, elegem como
objeto de estudo os publicos que freqlientam estas modalidades de formagao” (Alves, Almeida,
Fontoura, & Alves, 2001, p. 167).

42



Diversas sdo as raz0es que podem nortear 0s jovens na escolha do percurso educativo a
seguir, dentre elas: o gosto por uma determinada area profissional, o carater pratico do ensino
profissional, a influéncia de familiares e/ou amigos, o desinteresse por estudos de natureza

essencialmente académica e os aconselhamentos dos setores de orientacdo educacional.

Tomando por base a familia como célula mater da sociedade, Gottfredson (citado em
Gongalves, 1997, p. 53) argumenta que, pela proximidade e pelas possiveis influéncias que
podem existir entre seus membros, a familia representa o alvo primeiro de exploracao vocacional
por parte do jovem. Para Azevedo (1999), os jovens, em geral, fazem as suas opc¢des apoiados
pelos pais e familiares, sendo, portanto, a familia um dos mais importantes referenciais para 0s
jovens (Costa, 1992) na fase de definicdo dos percursos educativos e profissionais a seguir. E
notdrio que um jovem decide, estrutura e desenvolve sua carreira escolar através de multiplas e

complexas influéncias, dentre as quais uma das principais € representada pela familia.

Em paralelo, os status socioprofissional e econémico das familias assumem papéis
fundamentais na estruturacdo dos projetos vocacionais dos jovens, por servirem de exemplos
balizadores dos desempenhos dos percursos profissionais dos mais velhos (Gongalves, 1997),
tanto positivamente, ao fazerem referéncias as trajetdrias profissionais bem-sucedidas, quanto
negativamente, ao se referirem as trajetérias de insucesso. Assim, familias com niveis
socioecondémicos mais elevados propiciam uma maior e mais diversificada gama de experiéncias
aos seus jovens, no sentido de estimularem neles o desenvolvimento da independéncia, da auto-
suficiéncia e da competitividade. Em contrapartida, familias menos favorecidas no aspecto
socioeconémico tendem a reduzir as chances de exploracdo vocacional e as possibilidades de
formacdo e sucesso profissional de seus filhos, uma vez que atitudes de conformacgéo e de
obediéncia na educacéo dos seus jovens tendem a ser predominantes, preservando, dessa forma,

uma espécie de estratificacdo social (Gongalves, 1997).

Costa (1992) ratifica que existe uma relagdo importante entre as condic¢des sociais de
partida dos alunos e os seus resultados escolares. Tal relacdo pode influenciar diretamente as
escolhas educativas dos jovens. Nesse sentido, alunos provenientes de meios mais desfavorecidos
e em que 0s niveis de escolaridade dos pais e familiares sdo mais baixos, tém uma maior
probabilidade de ndo obterem bons resultados escolares e, por conseguinte, uma maior propensao
de ndo seguirem seus estudos através de percursos educativos que privilegiem aspectos mais

académicos, mais voltados ao ensino secundario cientifico-humanistico. Dessa forma, a trajetoria
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escolar pretérita dos alunos e a(s) experiéncia(s) de insucesso escolar que eventualmente possam
ter tido em seus percursos académicos, podem motivar 0s jovens a que optem pelo ensino
profissional em detrimento ao ensino cientifico-humanistico, tornando-o a principal alternativa

para que concluam os niveis obrigatorios de educacao.

Outro fator motivacional para a eleicdo do ensino secundario profissional liga-se
diretamente as melhores e mais rapidas perspectivas de inser¢do no mercado de trabalho ao final
do curso, que vem ao encontro das vantagens da educacdo profissional preconizadas pelos
agentes e formadores das politicas educativas. Madeira (2006) informa que alunos consultados
sobre os aspectos que determinaram suas opcdes pelo ensino profissional, indicaram que este
poderia proporcionar a eles “uma ideia do que ¢ o mundo do trabalho”, bem como uma maior
“facilidade de encontrar emprego”. Em contrapartida, referem-se ao ensino cientifico-
humanistico como um ensino que “s6 nos da a possibilidade de ir para a universidade, nio
podemos escolher ficar por ali, ndo temos grandes hipoteses de entrar no mercado de trabalho”
(Madeira, 2006, p. 132).

Ainda recorrendo ao estudo realizado por Madeira (2006), esta refere que, para alguns
dos jovens consultados, a possibilidade de continuarem seus estudos em niveis educativos mais
avancados, para além de obterem uma formacao profissional, configura outro fator de atracéo do
ensino profissional, uma vez que ao terminarem os cursos secundarios profissionais auferem uma

dupla certificacdo que lhes possibilita aceder ao ensino superior.

Em 2011, a European Comission divulgou através do relatério “Attitudes toward
vocational educational and training” — Special Eurobarometer 369, os resultados de um estudo
realizado com 26.840 cidaddos europeus com idade superior a 15 anos sobre as opinides dos
jovens acerca do ensino e formacao profissional oferecida. Neste relatorio, a familia foi citada
por 20% dos entrevistados de vinte Estados-Membros da Unido Europeia, como o mais forte
fator de influéncia apontado pelos jovens na escolha de um caminho educativo, seguido dos
servicos de orientagdo educativa disponibilizados pelas escolas (14%), que configuram a
principal influéncia em seis Estados-Membros. Na sequéncia, foram citados como fatores
influenciadores a internet e as redes sociais (6%), os amigos (4%), os eventos € os “open days”
nas escolas (4%), dentre outros de menor relevancia. Os dados sociodemogréaficos recolhidos
mostram que a idade do entrevistado interfere nos tipos de fatores que influenciam os jovens para

tomarem suas decisfes: quanto mais jovens, maior a gama de fontes de informacéo utilizadas
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para embasar suas escolhas.

Do total de 26.840 entrevistados, 12.610 (aproximadamente 47%) haviam optado por
cursar o ensino secundario profissional. Dentre os aspectos que estes alunos citaram como mais
importantes para que escolhessem o caminho profissional a seguir estdo o interesse pelo curso e
as futuras perspectivas de emprego, com 94% e 89%, respectivamente, seguidos do tipo de ensino
aplicado na educacéo profissional (86%), da imagem da escola/instituicdo (73%), do tempo de
duracéo dos estudos (70%), dos custos financeiros envolvidos (61%) e da distancia da escola ao

local de residéncia (58%).

Em 2017, o Cedefop apresentou os resultados do primeiro inquérito realizado nos
Estados-Membros da UE (ainda considerando o Reino Unido) com 35.646 cidaddos com idade
igual ou superior a 15 anos, dentre os quais 1.315 portugueses, relativo a opinido que possuem a
respeito da educacdo e formacdo profissionais no ensino secundario em seus paises. Estruturado
de forma compreensiva e abrangente, o inquérito elaborado objetivava, em linhas gerais,
compreender: (i) o grau de conhecimento dos cidaddos sobre a educagdo e formagéo
profissionais; (ii) a percep¢do existente sobre a atratividade e 0 acesso ao ensino profissional;
(iii) o nivel de satisfacdo dos usuarios desse percurso de formacdo; e (iv) a eficacia e os resultados

percebidos em relacdo a educacdo e formacao profissionais (Cedefop, 2017).

No conjunto, 68% dos europeus consideraram que 0 ensino secundario profissional
apresenta uma imagem positiva em seus paises, com destaque para Malta (89%), Finlandia
(84%), Republica Tcheca (77%), Italia e Reino Unido (75%). Em relacdo a Portugal, 70%
consideraram que 0S portugueses possuem uma imagem positiva dessa via educativa. Em
oposicdo, Franca (44%), Hungria (43%), Bélgica (42%) e Holanda (41%) revelam proporcgdes
que indicam possuir uma imagem nao tao positiva desse percurso educativo (Cedefop, 2017).

As principais razdes citadas pelos entrevistados para a escolha do ensino profissional no
nivel secundario foram: (i) com 46%, a probabilidade de encontrar um emprego; (ii) com 41%,
0 interesse pelas disciplinas lecionadas, de carater eminentemente mais pratico; (iii) com 31%, a
influéncia das familias e/ou de amigos; (iv) com 27%, as perspectivas de carreira; e, (v) com
23%, o fato de se sentirem mais confiantes nas disciplinas lecionadas e a perspectiva de

conseguirem melhores salérios (Cedefop, 2017).

Quanto a percepgdo da atratividade exercida pela educacdo secundaria profissional, os
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resultados obtidos no referido inquérito demonstram que a maioria dos entrevistados possui uma
Imagem positiva do ensino profissional em toda a UE, especialmente em termos de aquisigdo de
competéncias profissionais mais relevantes, com destaque positivo para Alemanha, Irlanda,
Chipre, Malta, Austria e Poldnia. Em contrapartida, em paises como Bélgica, Franca, Letonia,
Luxemburgo, Holanda e Eslovénia, os cidaddos entrevistados revelaram ter uma imagem menos

positiva desse percurso escolar (Cedefop, 2017).

Enquanto 86% dos entrevistados concordam que o ensino profissional disponibiliza e dota
0s estudantes com as aprendizagens e ferramentas exigidas pelos empregadores, 67%
responderam que obter uma qualificacdo profissional no ensino secundario facilita encontrar um
emprego mais rapidamente apds a conclusdo do curso, e 61% considera que a educagdo

profissional leva a empregos melhor remunerados (Cedefop, 2017).

Ao serem questionados sobre se achavam que concluir um curso profissional no ensino
secundario facilitaria a continuidade dos estudos em niveis superiores, 54% dos entrevistados
responderam concordar com essa afirmacdo, enquanto 31% discordaram. Cerca de dois tercos
dos entrevistados que concluiram cursos profissionais afirmaram que a educacdo profissional

oferece maiores possibilidades de estudar ou trabalhar no exterior (Cedefop, 2017).

Em relacdo a satisfacdo dos entrevistados que haviam seguido o percurso profissional no
ensino secundario, 90% afirmaram estar satisfeitos com as habilidades gerais conquistadas, 89%
se declararam satisfeitos com a qualidade do ensino que receberam e 87% com as habilidades

béasicas relacionadas ao trabalho, desenvolvidas no decorrer do curso (Cedefop, 2017).

Ao serem guestionados sobre a percepcdo que tinham sobre a eficacia e os resultados
possibilitados pelo ensino secundario profissional, 84% concordaram que a educagdo e a
formacédo profissionais fortalecem a economia dos seus paises, reduz o desemprego (80%) e
auxilia no combate a exclusao social (78%). Em especial no que respeita a importancia do ensino
profissional como contributo para a reducdo do desemprego, 0s paises que apresentaram maior
nivel de concordancia foram a Suécia (96%), Finlandia (94%), Dinamarca (93%) e Malta (91%).
Em contraposicéo, Portugal e Espanha (ambos 77%), Italia e Bulgaria (ambos 71%), Eslovénia
(70%), Franga (69%) e Grécia (66%) apresentaram 0s niveis mais baixos de concordancia nesse
quesito (Cedefop, 2017).

O inquérito do Cedefop também avaliou as percepcOes existentes entre o ensino
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secundario geral e 0 ensino secundario profissional, onde a maioria dos entrevistados concordou
que “o ensino geral tem uma imagem mais positiva do que o ensino profissional” em seu pais
(82% dos entrevistados que cursaram o ensino geral e 71% dos que cursaram a educacgéo
profissional). Reforcando um estigma que parece persistir nos Estados-Membros da UE, 75%
responderam concordar que alunos com notas mais baixas em seus historicos escolares sdo mais
direcionados para o percurso profissionalizante em seus paises e 63% concordaram que é mais

facil obter uma qualificacdo no ensino profissional do que no ensino geral.

Comparativamente ao ensino geral, 59% dos entrevistados concordaram que aqueles que
concluem o ensino profissional possuem maior probabilidade de encontrar um emprego. Quanto
a uma possivel recomendacdo para que 0s jovens prossigam seus estudos através de formacgoes
profissionais no nivel secundario, destaca-se que os entrevistados da Eslovaquia (67%), da
Republica Tcheca (65%), da Poldnia (64%), da Eslovénia (63%) e da Hungria (61%)
responderam que estariam propensos a recomendar esse percurso educativo em detrimento ao
ensino geral. Contrariamente, os entrevistados da Irlanda (49%), Luxemburgo (42%) e Suécia
(40%) responderam gue estariam mais propensos a recomendar o percurso de ensino geral. Com
relacdo a Portugal, 32% dos entrevistados disseram recomendar o ensino secundario profissional,
30% recomendariam o ensino geral, 25% responderam que a escolha pela via educativa a seguir
depende de caracteristicas individuais e 13% n&o souberam responder.

Especificamente em Portugal, alguns autores tém se debrucado sobre as motivacGes dos
jovens para seguirem o percurso profissional no ensino secundario. Em sua dissertacdo de
Mestrado, Lemos (2016) focou a sua pesquisa em duas instituicdes localizadas em Ponta
Delgada, nos Acores, uma escola profissional e uma escola secundéria, com o intuito de perceber
as possiveis diferencas existentes entre os alunos matriculados em ambas as escolas. Em suas
conclus@es, o autor destaca que: (i) em relacdo a faixa etéria, os alunos da escola profissional
sdo, em geral, mais velhos do que os da escola secundaria; (ii) quanto ao capital cultural que
trazem dos seus progenitores, a maioria dos pais dos alunos da escola profissional possui apenas
o 1° ciclo como escolaridade predominante, com envolvimento “escasso ou inexistente” nos
estudos dos filhos, enquanto os pais dos alunos da escola secundaria concluiram,
majoritariamente, o 2° ciclo, atuando com maior envolvimento no estudo dos seus filhos; (iii)
quanto as experiéncias escolares pretéritas, os alunos de ambas as escolas apresentam indicadores

semelhantes de insucesso escolar; nesse pormenor, Lemos ressalta que, em especial na escola
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secundaria, esse insucesso escolar esta diretamente relacionado a desvalorizagdo dos contetidos
escolares e que o ensino profissional é percebido como uma oportunidade para que os jovens
concluam o ensino secundario ; (iv) quanto as motivacGes para terem escolhido o percurso de
ensino profissional, a possibilidade de frequentar aulas mais praticas e de se prepararem para 0
mercado de trabalho, assim como a preparagéo para o ensino superior, foram justificacbes dadas
pelos alunos de ambas as escolas; os alunos da escola profissional destacaram, também, “a
proximidade entre alunos e formadores, o facto de os professores serem profissionais em

empresas ¢ as recompensas financeiras” (Lemos, 2016, p.102).

Alves (2001), auxiliado por uma equipa de colaboradores, realizou um estudo centrado
em trés instituigdes localizadas em Setubal, sendo uma escola secundaria, uma escola profissional
e um centro de formacdo profissional, que acabou por gerar o livro Educacdo e Formacao:
Analise comparativa dos sub-sistemas de qualificacdo profissional de nivel I1l, onde, dentre
outros fatores, destaca como indicadores que afetam e/ou respaldam as razdes da escolha do
ensino profissional pelos alunos, dentre outros: (i) as trajetdrias escolares vivenciadas, em
especial no que respeita ao insucesso e aos abandonos escolares; (ii) as dificuldades financeiras
familiares, o que justifica considerar o ensino profissional como melhor opcéo por possibilitar
um acesso mais rapido ao mercado de trabalho e, dessa forma, permitir aliviar a pressdo
econdmica e, consequentemente, evitar o desemprego; vale ressaltar que esse fator também foi
apontado por Madeira (2006) como um dos condicionantes para que 0s jovens optem pelo ensino
secundario profissional; (iii) a aprendizagem de conteudos praticos, especificos de uma
determinada profissdo, 0 que permite “fugir” de contetidos mais abstratos, frequentemente
relacionados ao ensino de cunho cientifico-humanistico; e, (iv) a influéncia dos pais e/ou

familiares.

Mendes (2009), em sua pesquisa realizada em oito escolas particulares situadas no distrito
de Santarém, concluiu, em linhas gerais, a existéncia de uma “relacdo significativa entre a
frequiéncia deste tipo de ensino e a origem social dos jovens” (p. 36), além de corroborar o que
outros estudos (Saboga, 2008; Gréacio, 1998; Azevedo, 2000; Martins, Pardal e Dias, 2005; Alves,
2001) ja haviam apontado no que respeita ao insucesso escolar pretérito resultante das retengdes
ocorridas na escolaridade basica, em especial no 9° ano, o que reforca o estigma que sobre ele
recai ao fortalecer o entendimento de que o ensino profissional funciona como um percurso de

segunda oportunidade para a concretizacdo do ensino secundario.
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Diogo (2008), ao centrar a sua investigacdo realizada em sete estabelecimentos escolares
da Ilha de S&o Miguel no ano escolar de 1999/2000, especificamente acerca das dindmicas
familiares no investimento escolar, argumenta que quanto mais elevado é o nimero de filhos
menor €, em geral, a disponibilidade financeira destinada a educacéo, o que poderia traduzir-se
em uma maior desigualdade de oportunidades dadas aos filhos e, portanto, configurar uma
influéncia negativa da dimensdo familiar. Por outro lado, a autora concluiu que, mais do que 0s
pais, cabe aos irmdos uma maior influéncia na escolha do ensino profissional e do curso a ser
frequientado, particularmente se estes também vivenciaram percursos escolares com insucesso e

cursaram 0 mesmo tipo de ensino no secundario.

Em 2018, em sua publicacdo Portugal - Education at a Glance 2018: OECD Indicators,
a OCDE chamou a ateng¢ao para a “fraca reputa¢do” que o ensino profissional continua a possuir
no pais e destacou existir uma aparente tendéncia de que uma significativa parcela dos jovens
que optam por seguir o ensino secundario profissional procedem de familias com formacao mais
baixa. De acordo com os indicadores apresentados nesse estudo, constatou-se que 58% dos
estudantes que frequentavam cursos profissionais a época em Portugal provinham de familias
com reduzido nivel de escolaridade (12% até o 1° CEB, 46% entre 0 2° e 3° CEB, 24% com
ensino secundario e apenas 9% com ensino superior) em comparacdo com aqueles que
frequentavam os cursos cientificos-humanisticos (4% até o 1° CEB, 30% entre 0 2° e 0 3° CEB,

29% com ensino secundario e 32% com ensino superior).

Cabe destacar uma outra importante variavel estudada nesse mesmo estudo e que diz
respeito aos grupos profissionais dominantes nas familias dos alunos, na qual verificou-se que 0s
valores mais elevados encontrados em relacdo aos familiares dos alunos que frequentam os
cursos profissionais referem-se a profissdes que requerem cargas mais baixas de formacao, tais
como operarios (49%), agricultores (51%) e trabalhadores ndo qualificados (52%). Em
contrapartida, naquelas que exigem formacdes mais elevadas (como, por exemplo, quadros
superiores, dirigentes, especialistas das profissées intelectuais), a predominancia estd nos

familiares dos alunos dos cursos cientificos-humanisticos (78%)

Um outro fator que incide na escolha dos alunos em matricular-se no ensino secundario
profissional e que vai ao encontro direto a linha de investigacéo que optei por seguir, diz respeito
a oferta local de cursos, conformem argumenta Gréacio (1997). De acordo com esse autor, a oferta

regional/local dos cursos, incluindo os profissionais, pode constituir um forte aspecto

49



condicionante das escolhas dos jovens e das familias, especialmente para aquelas com menos
recursos econémicos, que se veriam impossibilitadas de facultar aos seus filhos o prosseguimento
de estudos em escolas afastadas de suas moradias, obrigando-os a optar por cursos lecionados
numa escola mais proxima, apesar de ndo serem, por vezes, 0S cursos de primeira op¢do dos

jovens.

Em sua investigacdo realizada em Setubal em duas escolas secundarias e uma profissional
com alunos do 10° ano, Silva (1999), concluiu que a existéncia do curso pretendido (47,3%), a
proximidade de casa (23,5%) e a boa reputacdo da escola (12,5%) foram os principais fatores
para os alunos optarem por cursar a escola profissional. Em relacéo as escolas secundérias, a
ordem desses indicadores aparece alterada: com 49,4% a proximidade da residéncia foi
respondida como o principal fator, seguida da boa reputacéo da escola (16,9%) e pela existéncia
do curso pretendido (14,8%).

Portanto, sdo diversos os fatores que podem motivar 0s jovens a decidirem cursar 0 ensino
secundario profissional, desde a influéncia da familia, dos amigos, da internet, das redes sociais,
dos meios socioeconémicos e culturais em que estdo inseridos, passando pelo desejo préprio de
adquirir uma profissdo e tornar-se independente em menos tempo, ou até mesmo por terem um
historico de insucesso em suas trajetorias educativas e perceberem a educacao profissional como
um ensino mais fraco, de menor exigéncia, com uma menor carga de estudos tedricos e, dessa
forma, mais facilitada, proporcionando que concluam a escolaridade minima obrigatdria definida

pelo sistema educativo.
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4.2 — Oferta de cursos profissionais no ensino secundario — Politicas publicas

relacionadas a oferta formativa

A globalizacdo tem transformado radicalmente os modelos econdmicos vigentes e, em
especial, a relacdo entre a educacdo e o mercado de trabalho que vem sofrendo significativas
alteracOes ao longo das Ultimas décadas, com a exigéncia de novos perfis escolares e profissionais
que atendam as necessidades impostas pela sociedade e pelos desafios econémicos.

No decorrer dos dltimos anos, Portugal tem sofrido com um intenso desequilibrio
territorial, especialmente com o abandono das areas rurais, provocado, em grande medida, pela
desvalorizacdo do setor primario como veiculo de crescimento econémico e pela falta de
oportunidades de emprego, uma vez que para combater a forte reducéo da atividade econémica
agricola ndo foram criadas atividades alternativas. Mauritti, Nunes, Alves e Diogo (2019, p. 104)
argumentam que “uma rapida e incisiva mudangca estrutural da sociedade portuguesa, resultantes
do processo de recomposicdo social verificados ao longo das uUltimas décadas, acentuou
assimetrias internas ao pais”. Em decorréncia da falta de perspectivas, as geragdes mais jovens

tém optado por migrar para cidades que proporcionem o acesso a empregos mais qualificados.

Portugal possui uma grande diversidade territorial e cada territorio tem as suas
caracteristicas e dinamicas proprias de desenvolvimento, obrigatoriamente relacionadas a
qualificacdo dos recursos humanos. E de responsabilidade do Estado assegurar 0 acesso as
infraestruturas e servicos necessarios e, num mundo cada vez mais globalizado, inserido na
sociedade do conhecimento, 0 acesso a educacdo é decisivo para as oportunidades de

desenvolvimento dos territérios.

O relatério publicado no site da Republica Portuguesa denominado “Implementagao,
Acompanhamento e Monitorizagdo” referente ao Programa Nacional para a Coesao Territorial

de 2017, refere que;

“A fixacdo das populagdes, a formacdo do capital humano, a inovagdo e o
desenvolvimento e as cidades funcionais sdo genericamente entendidas como a base
para um crescimento e desenvolvimento territorial coesivo, inteligente, inclusivo e

sustentavel” (Republica Portuguesa, 2017, p.8).

Nesse contexto, a educacgdo e formacdo profissionais, em especial o ensino secundario

profissional, esta diretamente inserida, tendo como um dos seus objetivos principais preparar
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mao de obra especializada num nivel intermédio da estrutura de emprego adequada as
necessidades do tecido empresarial local e regional, além de ser um meio eficaz para atenuar 0s
altos indices de abandono escolar ainda existentes e reduzir o desemprego jovem. Tavares (2014)

refere que:

“As relagdes educag¢do/mercado de trabalho tém-se alterado nos dltimos anos.
Definiram-se novos perfis profissionais e escolares, alargou-se o conceito de
formacdo profissional e alteraram-se modelos educativos, exigindo-se ao ensino
geral, e ao ensino técnico e profissional em particular, a adequacéo dos seus objetivos.
O ensino técnico e profissional teve como principal objetivo fornecer ao mercado de
trabalho a m&o de obra especializada num nivel intermédio da estrutura de emprego.
Mas, atualmente, espera-se que contribua também para o desenvolvimento econémico
e para a minimizacdo do desemprego jovem, reduza o insucesso escolar e seja uma
forma de normalizar o acesso ao ensino superior, atenuando a pressao da procura, ao

desviar os alunos para outras alternativas” (Tavares, 2014, p.35).

A partir dessas premissas, alinhadas com as orientacdes de organizacdes internacionais
tais como a OCDE e a UNESCO, surgem em 1989 as primeiras escolas profissionais resultantes
de contratos-programa entre o Estado Portugués e diversos parceiros locais que representaram
uma relevante mudanga no sistema educativo do pais. Nas palavras de Carneiro, “(...) Em
pouquissimo tempo de incubag¢do — menos de um ano — vimos multiplicar em Portugal novos
parceiros da educacdo que afetaram significativos recursos proprios e canalizaram importantes

energias para a cria¢do de escolas profissionais onde a oferta profissionalizante era insuficiente.”

(Carneiro, 2004).

A resposta da sociedade civil a essa nova proposta educativa foi expressiva, o que justifica
o fato de que em quatro anos da implantacdo desse novo modelo o nimero dessas escolas passou
de 0 a 168 (Azevedo, 2014), contando com a participacdo de mais de duas centenas de parceiros
sociais da educacao, divididos entre Camaras Municipais, Administragdo Publica, empresas
privadas, associacdes (em geral), sindicatos/associacfes sindicais, associagcbes empresariais e
outros (Marques, 1994).

A partir de 2004, com a extensdo dos cursos profissionais para as escolas secundarias
publicas através do Decreto-lei 74/2004, a oferta formativa viu 0 seu nUumero crescer

expressivamente, fazendo com que o ensino profissional deixasse de ser uma modalidade
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especial de educacéo, ao passar a integrar as ofertas de dupla certificacdo do ensino secundario
(Orvalho & Alonso, 2009). Por sua vez, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) sugere que
sejam dadas as escolas secundarias que tenham as condicGes necessarias para a promocao de
cursos profissionais ‘“condi¢des idénticas as atribuidas as escolas profissionais para o

langamento, o desenvolvimento, a gestdo e a execucao dos seus cursos” (CNE, 2004, p. 6).

A essa realidade entdo existente, veio contribuir a implementacéo da Iniciativa Novas
Oportunidades (INO) em 2005, inserida na estratégia europeia para a diversificacdo dos sistemas
de ensino e que incluia a generalizacdo do nivel secundario como qualificacdo minima da
populacdo, e, dessa forma, sustentar um maior nivel de atratividade para as vias de formacao

profissional.

Em 2007, com a criacdo e a regulamentacdo do Sistema Nacional de Qualificacbes (SNQ)
através do Decreto-lei n® 396/2007, ocorre a consolidacdo da INO, criando-se 0s instrumentos
necessarios para a articulacdo e operacionalizacdo da formacao profissional inserida no sistema

educativo e no mercado de trabalho.

Em 2014, de forma a tornar mais consistente e fazer avancar a relacéo existente entre as
escolas e o mercado de trabalho, ¢ idealizado o Sistema de Antecipacdo de Necessidades de
Qualificacdo (SANQ), que vem a ser uma ferramenta de diagndéstico e de planeamento com o
objetivo de identificar e antecipar as demandas regionais de qualificacdo e de areas e saidas
profissionais prioritarias, de forma a melhor atender as necessidades do tecido empresarial
existente, ao servir como um instrumento auxiliar para a definicdo da rede de oferta educativa e
formativa. Regulado pela ANQEP, O SANQ é gerido de forma coordenada pelo Instituto do

Emprego e Formagéo Profissional (IEFP) e pelos Parceiros Sociais envolvidos.

Em decorréncia do estabelecimento dessas politicas publicas em torno do ensino
secundario profissional, assume forte relevancia compreender como vem evoluindo a oferta de
cursos profissionais em Portugal e como a mesma esta sendo definida atualmente nas diversas
regides do pais, de modo a que se possa ter uma melhor percepcao das politicas educacionais

desenvolvidas nesse setor.
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5- Objetivos e questdes de investigacao

Nos ultimos anos o governo portugués vem aumentando progressivamente as suas apostas
no fortalecimento da educacéo e formacdo profissional, em particular na consolidacao do ensino
secundario profissional, sob a justificacdo de que este percurso escolar pode proporcionar um
maior desenvolvimento humano e socioeconémico para os individuos, além de ajudar a reduzir
os indices de retencdo e abandono escolares, tendo sido, inclusive, estabelecido no &mbito da
Estratégia Portugal 2020, acordo de parceria entre Portugal e a Comissdo Economica Européia,
como meta atingir 50% do total de matriculas desse ciclo escolar nos cursos profissionais até
2020. Apesar desse numero ndo ter sido alcancado no periodo delimitado, o novo acordo —
Estratégia Portugal 2030 — reajustou para 55% o nimero de matriculados no ensino profissional.

Tendo em conta que o ensino profissional parece ainda carregar o estigma de ser um
ensino de “segunda oportunidade” e que continua a absorver majoritariamente alunos que
apresentam dificuldades e constrangimentos variados quando comparados aqueles que resolvem
seguir os percursos do ensino cientifico-humanistico e, ao analisarmos a sua evolucéo a partir de
uma perspectiva histérica, tanto a nivel do aumento e da diversificacdo da oferta formativa,
guanto do entendimento que os alunos possuem sobre esse percurso escolar nos dias de hoje,

emerge a problematica que configura as questfes gerais de investigacdo do presente estudo:

1- Qual a percepcdo dos alunos portugueses quanto ao ensino secundario
profissional: uma solucéo paliativa para o presente ou um investimento consciente

para o futuro?

2- O ensino secundario profissional em Portugal ainda preserva a relacdo historica
entre a sua frequéncia e a origem social dos estudantes, mantendo-se como uma
alternativa para minorar os impactos negativos dos indices de retencdo e abandono

escolares, como vem sendo caracterizado tradicionalmente?

3- Pode o ensino secundario profissional ser considerado um caminho desviante do

ensino superior, representando uma espeécie de estratificacao e seletividade social?

Considerando o destaque que reveste este tema no atual sistema educativo portugués, este
estudo pretendeu investiga-lo sob duas linhas diretamente relacionadas e, a meu ver,
complementares entre si: as motivagdes e expectativas que levam os alunos a escolher o ensino

secundario profissional e a estruturacdo da oferta formativa em Portugal Continental nos ultimos
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anos. Impde-se, portanto, como objetivos do estudo:
| — Em relacdo a oferta formativa do ensino secundario profissional:

Q) Compreender a evolucdo da oferta formativa, fazendo um historico dos cursos
ofertados nos dltimos anos, considerando as caracteristicas das regides de

Portugal Continental onde estdo inseridas.
Nesta linha, as questdes de investiga¢do norteadoras séo:

1) E possivel estabelecer que processo (dinamicas, praticas) norteia a definicdo das

ofertas dos cursos profissionais?

2) De que forma as caracteristicas locais/regionais onde as escolas profissionais estao

inseridas influenciam a definicédo da oferta formativa?

3) Na pratica, ha alguma articulacdo entre a oferta formativa escolar e o mercado de

trabalho local ou regional? Se sim, como se dé esta articulacao?
I1- Quanto as percepcdes dos alunos sobre o ensino secundario profissional, objetivou-se:

Q) Compreender as motivagOes e expectativas dos alunos que ingressam no
ensino secundario profissional e, em paralelo, fazer a caracterizacao do perfil
desses alunos, a partir de suas origens sociais, dos seus percursos escolares
anteriores e das possiveis influéncias que receberam de seus pares (familiares

e amigos).
Neste ponto, relacionado a escolha dos jovens, as questdes de investigacdo séo:

1) Qual o perfil socioeducativo dos alunos que optam por seguir 0 ensino secundario

profissional em escolas particulares?

2) Quais as motivacgdes e expectativas dos alunos ao escolherem trilhar o percurso do

ensino profissional em detrimento ao ensino cientifico-humanistico?

(i) Perceber quais as expectativas académicas e profissionais futuras os alunos do
ensino secundario profissional possuem, através da seguinte questdo de

investigacao:
3) Quais as perspectivas futuras dos jovens que concluem o ensino profissional a

niveis pessoal, académico e profissional ?
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6- Metodologia
6.1 — Defini¢éo da metodologia

Tendo em conta que uma investigacdo procura essencialmente responder a questdes
referentes a determinadas problematicas, € crucial que seja adotada uma metodologia que venha
ao encontro do tipo de estudo que se pretende realizar. Definir a metodologia a ser adotada em
uma investigacdo demanda levar em consideragdo o recorte que se quer dar a pesquisa bem como
0s seus objetivos. E notdrio que um mesmo tema pode implicar em diversos recortes,

demandando tanto o modelo tedrico quanto o empirico.

Considerando que é primordial ter uma amostra consistentemente representativa do
universo que se pretende estudar para alcangar os objetivos propostos, e tendo em vista 0 escopo
preliminar da investigacdo a ser realizada, a opcao recaiu pelo uso de uma metodologia mista,
utilizando ambos os paradigmas: quantitativo e qualitativo, com o propoésito de apresentar uma
investigacao descritiva compreendendo tanto a analise de dados quantitativos obtidos por meio
de inquérito aplicado aos estudantes, como pela analise de outros estudos realizados
anteriormente e que fornecem importantes indicacdes sobre a situacdo do ensino secundario

profissional em Portugal.

Apesar das duas abordagens — quantitativa e qualitativa - terem naturezas distintas e serem
muitas vezes retratadas como incompativeis (Schaffer & Serlin, 2004), alguns autores, dentre
eles Tashakkori e Teddlie (1998), sugerem que as duas podem e devem ser associadas entre si
sempre que essa combinacdo se revele Gtil e adequada para compreender, explicar ou aprofundar

a realidade em estudo. Schaffer e Serlin (2004) argumentam que:

“Os métodos qualitativos e quantitativos sao, em ultima analise, métodos para garantir
a apresentacdo de uma amostra adequada. Ambos constituem tentativas para projectar
um conjunto finito de informacdo para uma popula¢do mais ampla: uma populacéo
de individuos no caso do tipico inquérito quantitativo, ou uma colec¢do de
observacOes na andlise qualitativa. (...) O objectivo em qualquer anélise é adequar a
técnica a inferéncia, a afirmacdo a comprovacdo. As questdes que se colocam a um
investigador sdo sempre: Que questdes merecem ser levantadas nesta situagcéo ? Que
dados poderdo lancar luz sobre estas questdes ? E que métodos analiticos poderdo

garantir afirmacdes, baseadas em dados, sobre aquelas questdes ? Responder a estas

56



questbes é uma tarefa que envolve necessariamente uma profunda compreenséao das
potencialidades e limites de uma variedade de técnicas quantitativas e¢ qualitativas”
(Shaffer & Serlin, p. 23).

Segundo Creswell (2018), as abordagens quantitativas e qualitativas ndo devem ser vistas
como duas categorias rigidas e distintas, colocadas em lados opostos. Pelo contrério, devem ser
entendidas como processos de recolha e tratamento de informagdes que podem ser combinados
na busca de uma melhor compreensdo do fendmeno que se esta estudando. Cabe ao investigador
fazer uso de estratégias e técnicas diversas com o intuito de encontrar respostas para o problema
que esta a estudar, e a associacdo entre essas duas abordagens pode trazer ganhos consistentes

para a anélise das questdes que envolvem o estudo.

As duas abordagens ndo sdo, portanto, excludentes, e podem ser utilizadas
concomitantemente em funcdo da natureza das questfes de estudo levantadas, obedecendo as
orientacbes metodoldgicas mais indicadas para as fases da recolha de dados da investigacéo,
conforme indicado por Morais e Neves (2007, p.3) na representacao a seguir:

Posicdo Epistemoldgica da Investigacao

FORMAS DE
INQUERITO
Orientacéo
/~ Racionalista Metodolégica Naturalista
v v
ABORDAGEM Questionarios —— Recolha de Entrevistas ABORDAGEM
QUANTITATIVA fechados dados Observacao QUALITATIVA
A A
Procedimentos Tratamento Andlise
Estatisticos de dados Interpretativa _/

de Contetdo

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Considerando as especificidades das duas linhas de investigagdo propostas por este
estudo, serdo utilizadas as duas metodologias para a recolha e analise dos dados obtidos: em
relacdo as questdes envolvendo a percepc¢éo dos alunos, a abordagem adotada sera a quantitativa,

com a recolha de dados através da aplicacdo de inquéritos por questionarios aos alunos das
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escolas e cursos referidos no item 6.2 — Definigdo da amostra, e a consequente andlise dos
resultados através de procedimentos e métodos com base na estatistica descritiva.

De acordo com Creswell (2018), a op¢éo pela utilizacdo de métodos quantitativos envolve
0s processos de coletar, analisar, interpretar e escrever os resultados de uma investigacao. Atraveés
dessa metodologia, pretende-se, através do estudo com uma amostra populacional, fornecer uma
descricdo quantitativa ou numérica de tendéncias, atitudes ou opinides da populagdo como um

todo.

Para Coutinho (2011), fazer uso da estatistica descritiva impde percorrer uma sequéncia
de trés passos fundamentais, iniciando com a organizacao e a descri¢cdo dos dados obtidos de
forma clara, passando pela identificacdo do que pode ser tipico ou atipico nos resultados, e
culminando com o estabelecimento de padrdes, relagdes ou diferencas existentes, com o intuito

de encontrar respostas para as questdes de investigacdo propostas.

Quanto as questdes referentes as ofertas formativas, a abordagem adotada envolveu tanto
a qualitativa, através das analises de documentos oficiais relativos a evolucdo dessa oferta
disponibilizados pelo MEC e demais 6rgdos pertinentes, quanto a abordagem quantitativa,
objetivando conhecer a sua evolucdo a nivel nacional ao longo dos Gltimos anos e perceber
possiveis caracteristicas locais/regionais que porventura possam influenciar/determinar a oferta
e, em paralelo, a demanda dos cursos profissionais na atualidade. Na conclusdo, procurou-se
estabelecer um paralelo entre os dados oficiais disponibilizados e as respostas dadas pelos alunos

participantes no presente estudo.
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6.2- Definigdo da amostra

Tendo como ponto fulcral do presente estudo compreender as reais motivacles e
expectativas que levam os jovens a escolher o percurso profissional para o prosseguimento de
seus estudos a nivel do ensino secundario, e considerando que aproximadamente 40% desses
jovens que optam por seguir um curso profissional o fazem em institui¢ces privadas, a maioria
independentes do Estado, optei por centrar a investigagdo em escolas secundarias profissionais
privadas por entender que tais escolas possuem como diferencial o fato de terem sido
efetivamente criadas para atender a esse tipo de estudante, considerando as especificidades
inerentes a cada curso profissional ofertado, desde a contratacdo de equipas de professores e
formadores técnicos, em geral atuantes e com larga experiéncia no mercado profissional, o que
pode ser considerado uma mais valia para 0s estudantes, e passando pela criacdo de instalagdes

estruturadas tendo em conta as necessidades especificas de cada curso.

Essas caracteristicas das escolas profissionais privadas configuram um importante
diferenciador das escolas publicas que também oferecem cursos profissionais e que muitas vezes
tiveram que adaptar suas equipas docentes e suas intalacdes as exigéncias dessa modalidade de
percurso educativo de forma rapida, sem o tempo e o investimento necessarios para promover
uma adequada adaptacdo as caracteristicas especificas dos cursos profissionais que passaram a
oferecer. Portanto, a op¢do por seguir um curso secundario profissional em uma escola privada
pode ser entendida, de certa forma, como um indicador que legitima a escolha do aluno por trilhar

esse caminho.

Um segundo fator contribuiu decisivamente para a definicdo da amostra pretendida: como
os trabalhos académicos publicados a respeito dos cursos profissionais de que tenho
conhecimento dizem respeito a uma escola especifica ou a um determinado agrupamento de
escolas, pensei que seria interessante alargar o escopo da pesquisa pretendida. Nesse sentido,
optei por incluir escolas privadas a nivel nacional, ampliando o estudo para as cinco regides do
continente, com o intuito de tentar obter uma fotografia mais abrangente da percepcéo dos alunos

que escolhem seguir o ensino profissional em Portugal.

Um terceiro fator que levei em consideracdo ao decidir centrar o meu estudo em escolas
privadas foi a percepcdo de que a maioria dos trabalhos publicados sobre esse tema nos anos
recentes privilegiam, a meu ver, escolas secundarias profissionais publicas, relegando, de certa

forma, as escolas privadas a um segundo plano.
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Por ultimo, e tendo por perspectiva que um dos objetivos do presente estudo é perceber
se existe uma relagdo direta entre a demanda e a oferta dos cursos profissionais, recorri aos
numeros divulgados pelo relatério EDULOG (2020) relativos as ofertas de ensino pablico vs.
ensino privado no continente, buscando assegurar uma maior consisténcia para a decisao de focar
a minha investigacdo nos alunos frequentadores de escolas secundarias profissionais privadas.
Nesse sentido, foi determinante saber que essas escolas representam 39% da oferta de cursos
profissionais no Continente, 0 que por si s6 constitui um respaldo importante para a definicdo da
amostra da minha investigacao. Outro fator fundamental esta ancorado no fato de que o ensino
profissional privado abrange a maioria das areas de estudo existentes, favorecendo a diversidade
de areas de estudo pretendida.

Nesse sentido, é de se sublinhar que, no periodo 2018/2021, as Areas de Arquitetura e
Construcdo Civil, de Ciéncias Empresariais (na area de educacdo e formacdo em Financas,
Bancas e Seguros), de Servicos de Transporte e de Saude (na area de educacao e formacao em
Tecnologias de Diagndstico e Terapéutica), eram servidas exclusivamente por escolas
profissionais privadas. No mesmo periodo em questao, era de exclusividade das escolas publicas
a oferta de cursos profissionais nas areas de Artes (na area de educacdo e formacdo em
Artesanato), de Ciéncias Empresariais (na area de educacdo e formacdo em Enquadramento na
Organizagdo/Empresa), e de Agricultura, Silvicultura e Pescas (na area de educagdo e formagao
em Silvicultura e Caga), conforme discriminado na tabela 16.
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Tabela 16 - Oferta formativa por Areas de Educagio e Formagio — Ensino Publico e Privado

. : N° % %
Areas de Estudo Areas de Educacéo e Formacéo Cursos Publico Privado

21 - Artes 212- Artes do Espetaculo 69 33% 67%
213- Audiovisuais e Producdo dos Média 195 60% 40%

214- Design 16 50% 50%

215- Artesanto 1 100% 0%

22- Humanidades 225- Historia e Arqueologia 2 50% 50%
34- Ciéncias Empresariais 341- Comércio 131 65% 35%
342- Marketing e Publicidade 52 27% 73%
343- Finangas, Bancas e Seguros 2 0% 100%

344- Contabilidade e Fiscalidade 8 88% 12%

345- Gestdo e Administracdo 43 53% 47%

346- Secretariado e Trabalho Administrativo 21 71% 29%

347- Enquadramento na Organiza¢do/Empresa 2 100% 0%

38- Direito 380- Direito 6 33% 67%
48- Informatica 481- Ciéncias Informéticas 276 78% 22%
52- Engenharia e Técnicas Afins 521- Metalurgia e Metalomecanica 68 62% 38%
522- Eletricidade e Energia 46 67% 33%

523- Eletrénica e Automacao 121 56% 44%

524- Tecnologia dos Processos Quimicos 21 62% 38%

525- Construcao e Reparagao de Veiculos a Motor 63 49% 51%

54- Industrias Transformadoras 541- Industrias Alimentares 11 82% 18%
542- Industrias do Téxtil, Vestuario, Calcado e Couro 17 29% 71%

543- Materiais (Ind. Madeira, Cortica, Papel, ...) 4 25% 75%
58- Arquitetura e Construcdo 582- Construcdo Civil e Engenharia Civil 2 0% 100%
62- Agricultura, Silvicultura e Pescas  621- Producéo Agricola e Animal 37 78% 22%
622- Floricultura e Jardinagem 2 50% 50%

623- Silvicultura e Cacga 1 100% 0%

72 - Saude 724- Ciéncias Dentarias 3 33% 67%
725- Tecnologias de Diagnostico e Terapéutica 2 0% 100%

729- Salde - programas ndo classificados noutra 125 68% 32%

76- Servigos Sociais 761- Servicos de Apoio a Criangas e Jovens 75 65% 35%
762- Trabalho Social e Orienta¢do 81 58% 42%

81- Servigos Pessoais 811- Hotelaria e Restauracéo 250 46% 54%
812- Turismo e Lazer 184 66% 34%

813- Desporto 151 81% 19%

815- Cuidados de Beleza 26 31% 69%
84- Servigos de Transporte 840- Servicos de Transporte 3 0% 100%
85- Protecdo do Ambiente 850- Protecdo do Ambiente 2 50% 50%
86- Servicos de Seguranca 861- Protecéo de Pessoas e Bens 10 60% 40%
862- Seguranca e Higiene do Trabalho 3 33% 67%

Total 2132 61% 39%

Fonte: EDULOG, 2020 - adaptado
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Assim, o inquérito foi encaminhado de forma online para as 179 escolas a nivel

continental associadas & ANESPO, conforme tabela 14, tendo sido respondido por vinte e cinco

escolas, relacionadas por regido na tabela 17.

Tabela 17 — Escolas por regido

Regido

Escolas

Norte

ETG - Escola de Tecnologia e Gestéo de Barcelos,

EPRALIMA — Escola Profissional do Alto Lima;

ESPROMINHO — Escola Profissional do Minho;

EPPU — Escola Profissional Pratica Universal — Braganca;

ESPE — Escola Profissional de Espinho;

Grupo Rumos — Profitecla Escola Profissional — Porto;

EPTPP — Escola Profissional de Tecnologia Psicossocial do Porto;
Escola Profissional Nervir

Centro

EFTA — Escola de Formag&o Profissional em Turismo de Aveiro;
Escola Profissional Mariana Seixas;

EPTOLIVA — Escola Profissional de Oliveira do Hospital;

IGEP - Instituto de Gouveia Escola Profissional;

ESPROSER — Escola Profissional de Sernancelhe

Lisboa

IDS — Instituto para o Desenvolvimento Social - Lisboa,
Escola Profissional Bento de Jesus Caraga — Lisboa;

Escola Profissional Bento de Jesus Caraga — Seixal;

Escola Profissional Bento de Jesus Caraga — Barreiro
IPTRANS — Instituto Profissional de Transportes — Loures;
Grupo Rumos — Escola Profissional de Tecnologia Digital;
Grupo Rumos — Profitecla Escola Profissional — Lisboa;
INETESE - Instituto para o Ensino e Formag&o — Lisboa
Escola Profissional do Montijo

EPAD - Escola Profissional de Artes, Tecnologia e Desporto

Alentejo

Escola Profissional de Alvito

Algarve

Escola Profissional Gil Eanes - Portiméo

Fonte: ANESPO - adaptado
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6.3- Total de participantes e cursos profissionais frequentados pelos alunos que

responderam o inquérito.

O inquérito encaminhado online através da ANESPO foi respondido por um total de 771
alunos dos trés anos letivos (10°/11°/12°), dos quais 239 alunos da regido Norte, 169 da regido

Centro, 332 da regido de Lisboa e Vale do Tejo, 23 do Alentejo e 8 do Algarve.

Na tabela 18, estdo relacionadas as areas dos cursos profissionais frequentados pelos
alunos das vinte e cinco escolas participantes no estudo, bem como a relevancia SANQ — Sistema
de Antecipacdo de Necessidades de Qualificacdo — atribuida a cada curso, correspondente ao ano
de 2022, e que, de acordo com a pagina da DGERT — Direcdo-Geral do Emprego e das Relagdes
de Trabalho, vem a ser “um instrumento de identificacdo de necessidades de qualificagdes e de
areas e saidas profissionais prioritarias, criado e gerido pela Agéncia Nacional para a
Qualificacdo e o Ensino Profissional (ANQEP), tendo em vista produzir orientagdes para a
definicdo da rede de oferta formativa e para a atualizacdo do Catalogo Nacional de Qualificacdes
(CNQ)” (www. https://www.dgert.gov.pt/sistema-de-antecipacao-de-necessidades).

Tabela 18 — Cursos profissionais frequentados pelos alunos participantes no estudo
(Obs.: os valores de relevancia SANQ foram atualizados em Abril/2022)

Regido Escola Area Cursos Profissionais (Variantes) SANQ
Norte EPPU 213 - Audiovisuais e Prod. Media Téc. Desenho digital 3D 7
341 - Comércio Téc. Comunicagao e Servico Digital 7
341 - Comércio Téc. Comercio 7
812 - Turismo e Lazer Téc. Turismo 7
EPRALIMA 481 - Ciéncias Informéticas Téc. Gestdo e Progr. Sistemas Informaticos 7
521 - Metalurgia e Metalomecanica Tec. Produgao Aeronautica 8
522 - Eletricidade e Energia Téc. Redes Elétricas 9
523 - Eletrénica e Automagéao Téc. Eletronica Automacéo e Comando 10
727 - Ciéncias Farmacéuticas Téc. Auxiliar de Farmécia 7
811 - Hotelaria e Restauracdo Téc. Restaurante / Bar 9
815 - Cuidados de Beleza Téc. Cabeleireiro(a) 8
EPTPP 729 - Saude Téc. Auxiliar de Saude 10
762 - Trabalho Social e Orientagdo Téc. Apoio Psicossocial 7
ETG 213 - Audiovisuais e Prod. Media Téc. Fotografia 6
213 - Audiovisuais e Prod. Media Téc. Design e Comunicagdo Grafica 5
481 - Ciéncias Informéticas Téc. Informética de gestéo 7
542 - Ind. Téxtil, Calg., Vest. e Couro  Téc. Design de Moda 8
811 - Hotelaria e Restauragdo Téc. Cozinha / Pastelaria 7
ESPE 481 - Ciéncias Informaticas Téc. Informatica de Gestdo 8
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729 - Saude Téc. Auxiliar de Salde 10

812 - Turismo e Lazer Téc. Turismo 6

Esc. Prof. Nervir 481 - Ciéncias Informaticas Téc. Gestdo e Progr. Sistemas Informaticos 8
PROFITECLA 341 - Comércio Téc. Comunicacdo e Servico Digital 8

342 - Marketing e Publicidade Téc. Com., Mark., Rel. Publ. e Publicidade 5

345 - Gestdo e Administracéo Téc. Gestdo 6

346 — Secretariado / Tr. Adm. Téc. Secretariado 5

727 - Ciéncias Farmacéuticas Téc. Auxiliar de farmécia 7

729 - Saude Téc. Auxiliar de Salde 10

762 - Trabalho Social e Orientagéo Téc. Geriatria 10

811 - Hotelaria e Restauragdo Téc. Restaurante / Bar 9

812 - Turismo e Lazer Téc. Turismo 6

ESPROMINHO 214 - Design Téc. Design de Interiores e Exteriores 7

341 - Comércio Téc. Comercio 7

481 - Ciéncias Informaticas Téc. Programador de Informética 7

542 - Ind. Téxtil, Calg., Vest. e Couro  Téc. Design de Moda 8

815 - Cuidados de Beleza Téc. Massagem de Estética e Bem Estar 6

815 - Cuidados de Beleza Téc. Cabeleireiro(a) 8

Centro EPTOLIVA 213 - Audiovisuais e Prod. Media Téc. Multimédia 5
214 - Design Téc. Design de Equipamento 4

481 - Ciéncias Informaticas Téc. Gestéo e Progr. Sistemas Informéticos 5

525 - Constr. Repar. Veic. a Motor Téc. Mecatrénica Automdvel 9

729 - Satde Téc. Auxiliar de Saude 8

813 - Desporto Téc.Desporto 6

812 - Turismo e Lazer Téc. Turismo 5

Esc. Prof. Mariana Seixas 213 - Audiovisuais e Prod. Media Téc. Multimédia 5
213 - Audiovisuais e Prod. Media Téc. Fotografia 1

342 - Marketing e Publicidade Téc. Com., Mark., Rel. Publ. e Publicidade 6

345- Gestdo e Administragdo Téc. Apoio a Gestdo 6

481 - Ciéncias Informaticas Téc. Informética de gestao 5

481 - Ciéncias Informaticas Téc. Gestdo de Equipamentos Informaticos 6

523 - Eletronica e Automagao Téc. Eletrénica, Autom. e Computadores 7

811 - Hotelaria e Restauracdo Téc. Cozinha / Pastelaria 8

811 - Hotelaria e Restauracdo Téc. Restaurante / Bar 9

813 - Desporto Téc. Desporto 6

Inst. de Gouveia Esc. Prof. 481 - Ciéncias Informaticas Téc. Informatica de Gestdo 5
525 - Constr. Repar. Veic. a Motor Téc. Mecatrénica Automdvel 9

762 - Trabalho Social e Orientacdo Téc. Animagdo Sociocultural 7

811 - Hotelaria e Restauracdo Téc. Cozinha / Pastelaria 8

ESPROSER 811 - Hotelaria e Restauracdo Téc. Cozinha / Pastelaria 8

811 - Hotelaria e Restauracdo Téc. Restaurante / Bar 9

EFTA 811 - Hotelaria e Restauracdo Téc. Cozinha / Pastelaria 7

Lishboa IDS 212 - Artes do Espetéaculo Téc. Intérprete Ator / Atriz 3
Esc. Prof. Tecnologia Digital 213 - Audiovisuais e Prod. Media Téc. Multimédia 6
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213 - Audiovisuais e Prod. Media Téc. Desenho Digital 3D 5

481 - Ciéncias Informaticas Téc. Gestdo de Equipamentos Informaticos 8

481 - Ciéncias Informaticas Téc. Gestdo e Progr. Sistemas Informaticos 5

Esc. Prof. Bento Jesus Caraca 213 - Audiovisuais e Prod. Media Téc. Design e Artes (Artes Graficas) 5
(Lisboa) 341 - Comércio Téc. Comercial 7

(Seixal) 481 - Ciéncias Informaticas Téc. Gestdo de Equipamentos Informéticos 8
(Barreiro) 481 - Ciéncias Informaticas Téc. Gestédo e Progr. Sistemas Informéticos 5
PROFITECLA 341 - Comércio Téc. Comunicacdo e Servico Digital 7

811 - Hotelaria e Restauragdo Téc. Restaurante / Bar 10

812 - Turismo e Lazer Téc. Turismo 7

812 - Turismo e Lazer Téc. Animagdo de turismo 6

Esc. Prof. Montijo 811 - Hotelaria e Restauracdo Téc. Cozinha / Pastelaria 10
IPTRANS 481 - Ciéncias Informaticas Téc. Informatica de Gestéo 7

761 — Serv. Apoio Criangas e Jovens  Téc. A¢do Educativa 8

840 - Servicos de Transporte Téc. Tréafego de Assisténcia em Escala 6

840 - Servicos de Transporte Téc. Conducdo Veic. de Transp. Rodov. 7

INETESE 815 - Cuidados de Beleza Téc. Esteticista 8

EPAD 761 — Serv. Apoio Criangas e Jovens ~ Téc. A¢do Educativa 8

Alentejo Esc. Prof. de Alvito 341 - Comércio Téc. Comunicagdo e Servico Digital 7
811 - Hotelaria e Restauracdo Téc. Restaurante / Bar 9

811 - Hotelaria e Restauracdo Téc. Cozinha / Pastelaria 8

Algarve Esc. Prof. Gil Eanes 213 - Audiovisuais e Prod. Media Téc. Fotografia 5

Os alunos que responderam ao inquérito estavam a frequentar 85 cursos profissionais em
suas variantes, distribuidos por 22 das 41 areas de formacdo existentes, com destaque para as
seguintes areas: Ciéncias informéticas (171 alunos), Audiovisuais e producdo dos media (125
alunos), Hotelaria e restauracdo (114 alunos), Turismo e lazer (61 alunos) e Comércio (43

alunos), correspondente a 67% dos cursos ofertados (tabela 19).
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Tabela 19 — Total de alunos participantes no estudo por areas de educacéo e formacao

Areas de Formagido Total Alunos
Avrtes do Espetaculo 30
Audiovisuais/Prod. Média 125
Ciéncias Farmacéuticas 8
Ciéncias Informéticas 171
Comeércio 43
Const./Rep. Veiculos a Motor 16
Cuidados de Beleza 25
Design 3
Desporto 21
Eletricidade e Energia 8
Eletr6nica e Automagao 12
Gestdo e Administracdo 22
Hotelaria e Restauragao 114
Ind. Téxtil, Vestuario, Calgado... 13
Marketing e Publicidade 13
Metalurgia e Metalomecanica 4
Saude 29
Secretariado/Trab.Administrativo 5
Serv. de Apoio a Criangas e Jovens 11
Serv. de Transporte 14
Trabalho Social e Orientacdo 23
Turismo e Lazer 61
Total: 771

Ao analisarmos a distribuicdo dos alunos participantes no estudo sob as perspectivas da
areas de formacdo escolhidas e das regides onde estdo inseridos (tabela 20), constatamos que na
regido Norte as areas que concentram a maioria dos alunos séo (i) Turismo e Lazer (12%), (ii)
Ciéncias Informaticas (11%), (iii) Saude (11%), (iv) Audiovisuais e Producdo dos Media (10%),
e (v) Hotelaria e Restauracédo (9%); na regido Centro, (i) Hotelaria e Restauracao (39%), Desporto
(12%), Ciéncias Informaticas (11%), Constr. Rep. Veiculos a Motor (9%), e Audiovisuais e
Producdo dos Media (7%); na regido de Lisboa e Vale do Tejo, (i) Ciéncias Informaticas (38%),

(if) Audiovisuais e Producdo dos Media (24%), (iii) Artes do Espetaculo (9%), (iv) Turismo e
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Lazer (9%), e (v) Comeércio (7%); na regido do Alentejo, a quase totalidade concentrada na area

de Hotelaria e Restauragdo (87%); e na regido do Algarve, 100% na &rea de Audiovisuais e

Producdo dos Media.

Tabela 20 — Total de alunos por areas de formacao e regido

Areas de Formacao Norte Centro Lisboa Alentejo Algarve TEEZ‘L/

212 - Artes do Espetaculo 30 30
213 - Audiovisuais e Prod. Media 24 12 81 8 125
214 - Design 3 3
341 - Comércio 18 22 3 43
342 - Marketing e Publicidade 6 6 1 13
345 - Gestdo e Administragdo 11 11 22
346 - Secretariado e Trabalhos Administrativos 5 5
481 - Ciéncias Informéticas 26 19 126 171
521 - Metalurgia e Metalomecénica 4 4
522 - Eletricidade e Energia 8
523 - Eletrénica e Automacao 10 2 12
525 - Constr. Rep. Veiculos a Motor 16 16
542 - Ind. Téxtil, Calgado, Vestuario e Couro 13 13
727 - Ciéncias Farmacéuticas 7 1 8
729 - Salude 26 3 29
761 - Servico de Apoio a Criancgas e Jovens 1 10 11
762 - Trabalho Social e Orientagdo 15 8 23
811 - Hotelaria e Restauracéo 21 66 7 20 114
812 - Turismo e Lazer 29 2 30 61
813 - Desporto 21 21
815 - Cuidados de Beleza 15 10 25
840 - Servicos de Transporte 14 14

Total / Regido 239 169 332 23 8 771
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6.4 — Recolha e analise de dados

Considerando que o estudo seguiu duas linhas de investigacdo, foram utilizadas
abordagens metodoldgicas quantitativas e qualitativas para a recolha e analise dos dados. Ambos
os instrumentos de recolha vém ao encontro direto das questdes de investigacdo tratadas no

capitulo 5 deste estudo.

Em relagdo as questdes que buscam compreender as reais motivacles e expectativas que
levam os jovens a escolher o percurso profissional para o prosseguimento de seus estudos a nivel
do ensino secundario, bem como compreender as suas percep¢des quanto a esse percurso
educativo e as suas perspectivas de futuro profissional e académico, o método de recolha de
dados utilizado foi a aplicacdo online de um inquérito elaborado / adaptado tomando por base o
questionario utilizado pelo CEDEFOP em 2017, disponibilizado na publicacdo Cedefop

European public opinion survey on vocational education and training.

Justifica-se a utilizacdo de um inquérito por questionario por ser um meio de investigacdo
que possibilita a obtencdo de respostas de um significativo nimero de individuos as mesmas
perguntas, além de ser um metodo menos dispendioso e de garantir o anonimato dos

participantes, 0 que por sua vez assegura a autenticidade das respostas obtidas.

O inquérito encaminhado as escolas continha trinta e duas perguntas fechadas, todas de
respostas obrigatorias, divididas em seis sec@es: (i) a primeira segdo com seis questdes referentes
aos dados pessoais/gerais dos alunos; (ii) a segunda com cinco questdes relativas aos seus dados
familiares; (iii) a terceira contendo duas questdes acerca dos seus percusos escolares; (iv) a quarta
com cinco perguntas sobre as motivacdes e expectativas que fizeram com que os alunos optassem
por seguir o ensino secundario profissional; (v) a quinta se¢do com sete perguntas a respeito dos
niveis de percepces e satisfacbes com o percurso profissional que escolheram cursar; e (vi) a
sexta secdo com seis perguntas acerca das suas expectativas académicas e profissionais. Uma
ultima questdo dizia respeito ao concelho em que a escola estava localizada, de forma a facilitar

a alocacéo dos dados em termos regionais para a devida analise.

Ainda que as questdes fechadas possam ter a desvantagem de limitar as respostas,
condicionando as mesmas, levou-se em consideragdo o argumento de Ferreira (2009, p.183) ao
citar que “dado o elevado niimero de inquéritos exigido pela representatividade estatistica, as

vantagens acabam por vingar e as devantagens por ser minimizadas”. Em algumas perguntas,
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foram solicitadas respostas num contexto de medicdo das opinides e valores acerca de

determinados fenomenos, variando de “discordo totalmente” a “concordo totalmente”.

Tendo em vista que esta fase da investigacdo relaciona-se diretamente com as duas
metodologias quantitativa e qualitativa, reforcada pela amplitude e pelas caracteristicas da
amostra a ser trabalhada e considerando as dimensdes e os indicadores do questionario (tabela
21), a anélise dos dados obtidos foi realizada através de procedimentos da estatistica descritiva,
com a construcdo de tabelas de frequéncias e de graficos, com o objetivo de observar/identificar
a relacdo existente entre as possiveis variaveis que influenciaram a decisao dos jovens para que
seguissem o percurso do ensino secundario profissional, bem como as suas percepgdes no

momento do inquérito e as expectativas futuras, a nivel académico e profissional.

Tabela 21 — Dimensdes e Indicadores do Questionario

Dimensoes indicadores

Caracterizacdo Individual Sexo
Idade
Nacionalidade
Curso fequentado
Escola frequentada
Ano frequentado

Contexto familiar Encarregado de Educacéo
Nivel de escolaridade (pai/mae)
Meio de vida principal (pai/mae)

Percurso escolar Quantidade e ano de reprovacdo

Motivagdes Razdes da escolha do ensino profissional
Grau de influéncia na escolha

Percepcao/Satisfacdo pessoais Avaliacdo das expectativas iniciais
Avaliacdo do curso
Imagem do ensino secundario profissional

Expectativas futuras Aspirac0es profissionais
Aspira¢Oes académicas
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Quanto a investigacao sobre o desenvolvimento da oferta formativa, a recolha de dados
fez uso de instrumentos essencialmente qualitativos e foi realizada através da pesquisa e da
analise de documentos relativos a evolucdo dessa oferta (fontes: MEC, ANQEP, CSQ, DGEStE,
INFOESCOLAS, PORDATA) objetivando conhecer sua composicao e distribuicdo a nivel

nacional ao longo dos ultimos anos.

A pesquisa documental e a sua consequente analise constitui um dos importantes
instrumentos da abordagem qualitativa de uma investigacao. Utilizando fontes primarias (dados
e informacGes — tabelas, relatérios), ndo envolve interacdo direta dos participantes e consiste “em
que os dados obtidos sdo estritamente provenientes de documentos, com o0 objetivo de extrair
informagoes neles contidas, a fim de compreender um fenémeno” (Kripka; Scheller; & Bonotto,
2015, p.244). Documentos esses selecionados como corpus da pesquisa e que foram elaborados
e trazidos a publico com algum proposito, devendo, portanto, ser analisados a luz das questfes
que se pretende resolver, com o0 objetivo de apresentar as informacgdes obtidas de forma
condensada. Nesse sentido, devem ser percebidos no contexto em que foram criados e como uma

forma de ampliar a explicacdo de uma situacéo.
Segundo Kripka, Scheller e Bonotto (2015), a escolha dos documentos,

“(...) consiste em delimitar o universo que sera investigado. O documento a ser
escolhido para a pesquisa dependera do problema a que se busca uma resposta,
portanto ndo é aleatéria a escolha. Ela se d4 em funcdo dos objetivos e/ou hipoteses
sobre apoio tedrico. E importante lembrar que as perguntas que o pesquisador formula
ao documento sdo tdo importantes quanto o proprio documento, conferindo-lhes
sentido.” (Kripka; Scheller & Bonotto, 2015, p. 245).

No presente estudo, para proceder o levantamento de dados referente a evolucédo da oferta
formativa dos cursos profissionais em Portugal ao longo do tempo, recorreu-se a documentos
oficiais disponibilizados pelas instituicdes e a estudos previamente publicados, trazendo os

indicadores necessarios para a consecucao dessa analise, especificados na tabela 22:
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Tabela 22 — Fontes utilizadas para analise relativa a evolugdo da oferta formativa

Documento Referente a Obs.
Decreto-lei
26/1989 Criago das escolas profissionais https://dre.tretas.org/dre/22438/decreto-lei-26-89-de-21-de-janeiro
Decreto-lei Extensdo do ensino profissional as
74/2004 escolas secundarias publicas https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-lei/74-2004-210801

Iniciativa Novas
Oportunidades

Estruturagdo / Adequagéo do nivel da
oferta formativa

https://web.archive.org/web/20110926051117/http://www.novasoportunidades.gov
.ptinp4/16

Decreto-lei
396/2007

Criacéo do Sistema Nacional de
Qualificacdes (SNQ)

https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-lei/396-2007-628017

Instrumentos do
SNQ

Criacdo do SANQ - Sistema de
Antecipacdo Nacional de Qualificacdes

https://www.angep.gov.pt/np4/Instrumentos_do_Sistema_Nacional_de_Qualificac
oes.html

Sistematizacdo das competéncias,

Despacho procedimentos e metodologias para o
Normativo 3262- planeamento e concertagéo da ofertas
AJ2020 formativas profissionalizantes https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/despacho/3262-a-2020-130114152
INE - Instituto Inquérito a Identificacdo das
Nacional de Necessidades de QualificagBes nas https://www.poch.portugal2020.pt/pt-
Estatistica Empresas pt/Noticias/Paginas/noticia.aspx?nid=575&an0=2020&pag=1&nr=10
Relatério: Oferta de Ensino
Profissional Secundério em Portugal -
EDULOG Triénio: 2018/2021 https://www.edulog.pt/publicacao/32
Total de escolas secundéarias com oferta
INFOESCOLAS de cursos profissionais https://infoescolas.medu.pt/Secundario/
DGEEC-
Estatisticas da Alunos matriculados por NUTS le ll e
Educacédo por area de educacdo e formacéao https://www.dgeec.mec.pt/np4/17/
Oferta formativa - Escolas Profissionais
ANESPO associadas a ANESPO https://anespo.pt/associados/

A andlise dos indicadores encontrados levou em consideracdo categorias e subcategorias

relacionadas na tabela 23, a seguir:
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Tabela 23 — Categorias e subcategorias de anélise da oferta formativa

Categorias

Subcategorias

Sistema de ensino

Publico
Privado

Areas de estudo

Artes / Humanidades / Ciéncias Empresariais /

Direito / Informatica / Engenharia e Técnicas Afins /
IndUstrias Transformadoras / Arquitetura e Construgéo /
Agricultura, Silvicultura e Pesca / Saude /

Servigos Sociais / Servigos Pessoais / Servigos de Transporte /
Protecdo do Ambiente / Servigos de Seguranca

Areas de Estudo por Regi&o
(NUTS I11)

Norte / Centro / Lisboa / Alentejo / Algarve

Quociente de localizagdo

Avreas de estudo / Regides
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7-  Apresentacdo e analise dos resultados
7.1 — Inquérito por questionario - alunos

Participaram do inquérito 771 estudantes, dos quais 332 localizados na regido da Area
Metropolitana de Lisboa (43,1%), 239 alunos residentes na regido Norte (30,5%), 169 alunos da
regido Centro (22,4%), 23 da regido do Alentejo (3,0%), e 8 alunos da regido do Algarve (1,0%),
(grafico 1).

Grafico 1 - Quantidade de participantes por regido (%)
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Quanto as vinte e cinco escolas participantes do estudo, oito estdo localizadas no Norte
do pais (32%), cinco no Centro (20%), dez em Lisboa (40%), uma no Alentejo (4%) e uma no
Algarve (4%) (grafico 2).

Grafico 2 - Escolas participantes por regido (%)
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Em relacdo as areas de educacdo e formagdo que os jovens estavam cursando,
destacavam-se as areas das Ciéncias Informaticas com 22,2% do total de matriculas, seguida pela
area de Audiovisuais e Producdo dos Media com 16,2%, a area de Hotelaria e Restauragdo com
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14,8%, a area de Turismo e Lazer com 7,9% e a area de Comércio com 5,6%. As demais areas
situam-se abaixo dos quatro pontos percentuais do total de matriculas, com as areas de Design,

Secretariado e Metalurgia e Metalomecanica com 0s percentuais mais baixos encontrados

(gréfico 3).
Grafico 3 - Alunos matriculados por areas de educacdo e formacao
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Analisados os resultados sob a perspectiva das grandes areas de estudo em que 0S cursos
profissionais estdo divididos, constatou-se que 82,1% dos alunos que responderam o inquérito
estdo concentrados em apenas quatro areas: Servicos Pessoais (Hotelaria e Restauracdo, Turismo
e Lazer, Desporto e Cuidados de Beleza), com 28,6%; Informatica, com 22,2%; Artes (Artes do
Espetaculo, Audiovisuais e Prod. Media e Design), com 20,5%; e Ciéncias Empresariais
(Comércio, Marketing e Publicidade, Gestdo e Administracdo e Secretariado e Trab.
Administrativo), com 10,8%.

A nivel regional, as areas estdo distribuidas conforme tabela 24, através da qual se pode
constatar que as regides Norte e Centro sdo as que apresentam uma maior diversidade em relagdo

aos cursos profissionais frequentados pelos alunos que participaram no estudo:
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Tabela 24 - Areas de educagéo e formagc&o por regido — analise percentual

Norte Centro AM Lisboa Alentejo Algarve
Artes do Espetaculo 9%
Audiovisuais e Prod. Media 10% 7% 24% 100%
Design 2%
Comércio 8% 7% 13%
Marketing e Publicidade 3% 4%
Gestdo e Administracdo 5% 7%
Secretariado e Trab. Administrativos 2%
Ciéncias Informéticas 11% 11% 38%
Metalurgia e Metalomecanica 2%
Eletricidade e Energia 3%
Eletronica e Automacao 4% 1%
Constr. Repar. Veiculos a Motor 9%
Ind. Téxtil, Calgado, Vestuario e Couro 5%
Ciéncias Farmacéuticas 3%
Saude 11% 2%
Serv. Apoio a Criancas e Jovens 3%
Trabalho Social e Orientagdo 6% 5%
Hotelaria e Restauragao 9% 39% 3% 87%
Turismo e Lazer 12% 1% 9%
Desporto 12%
Cuidados de Beleza 6% 3%
Servigos de Transporte 4%
100% 100% 100% 100% 100%
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7.1.1 — Dados pessoais

A primeira secdo do inquérito tinha por objetivo fazer um breve retrato acerca do aluno
frequentador dos cursos profissionais nas escolas privadas participantes do estudo, englobando
questdes relativas as idades, ao sexo, a nacionalidade, ao nome da escola, ao curso frequentado

e ao ano cursado no momento da resposta.

Dos 771 alunos que responderam o questionario, mais da metade (54,7%) tinha, a epoca
da pesquisa, entre 16 e 17 anos, seguido da faixa etaria compreendida entre 18 e 19 anos (28,4%),
0 que se enquadra no perfil etario esperado dos estudantes do ensino secundario, considerados 0s
trés anos letivos. Os estudantes com idades compreendidas entre 14 e 15 anos e acima de 19 anos,

representavam 8,7% e 8,2%, respectivamente, do total de alunos (grafico 4).

Gréfico 4 - Idade dos participantes
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Quanto ao sexo dos participantes, o inquérito foi respondido por 350 jovens do sexo
feminino (45%), 390 estudantes do sexo masculino (51%), 25 jovens optaram por n&o responder

(3.2%), e 6 jovens responderam “outro” (0,8%).

Em relacdo a distribuicdo desses jovens por sexo e regido, nas regides Norte e Alentejo o
inquérito foi respondido maioritariamente pelo sexo feminino (57% nas duas regides), enquanto
que nas regides Centro e Lisboa prevaleceram as respostas do sexo masculino, com 51% e 59%,
respectivamente. No Algarve, as respostas se dividiram por igual entre os sexos feminino e

masculino (grafico 5).

76



Graéfico 5 - Sexo dos participantes por regidao
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Em relacdo a nacionalidade dos participantes, 84,2% sdo portugueses, seguidos de 4,9%
de brasileiros, 3,2% de cabo-verdianos e 3,1% de santomenses. As demais nacionalidades
apresentam indice de representatividade iguais ou menores do que um ponto percentual (gréafico
6).

Grafico 6 - Nacionalidade dos alunos
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No que concerne ao ano letivo frequentado pelos alunos no momento da resposta ao
inquérito, 376 alunos (49%) cursavam o 10° ano, 237 alunos (31%) frequentavam o 11° ano, e 0s
158 restantes (20%) estavam no 12° ano a concluir seus cursos.

Combinando os dados relativos as idades dos participantes aos que se referem aos anos
letivos frequentados pelos alunos, encontram-se os resultados discriminados na tabela 25:
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Tabela 25 - Ano letivo frequentado vs. faixa etéria dos alunos

14-15anos  16-17anos  18-19 anos > 19 anos Total
10° ano 17,8% 62,2% 17,8% 2,2% 100,0%
11° ano 0,4% 67,1% 27,8% 4,7% 100,0%
12° ano 0,0% 26,6% 50,6% 22,8% 100,0%

O resultado de 17,8% correspondente aos alunos com 14 ou 15 anos cursando o 10° ano,
acrescido de parte do percentual de adolescentes entre 16 e 17 anos que também se encontravam
cursando o 10° ano, € sugestivo de que uma parcela significativa dos alunos que estdo
frequentando o ensino profissional fizeram essa escolha logo ao sair do ciclo bésico de ensino,
uma vez que a faixa etaria em que se encontram parece indicar que nao carregam reprovacoes
em seus anos escolares pretéritos. O indice do 11° ano, em que 67,1% dos alunos estavam com

idades compreendidas entre 16 e 17 anos, corrobora essa ideia.

Ou seja, hé indicios de que, pelo menos para uma boa parcela dos alunos participantes do
estudo, a op¢éo por seguir o percurso do ensino profissional ndo se fez com o objetivo de minorar
insucessos escolares anteriores, como historicamente essa ideia vem sendo vinculada a esse
segmento educativo, mas foi uma opcdo que pode ser considerada como legitima, assertiva, no
sentido do aluno querer realmente seguir essa via de ensino. Dessa forma, pode-se esperar que

um dos estigmas ligados ao ensino profissional esteja a ser derrubado.
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7.1.2- Dados familiares

A segunda secdo do inquérito continha cinco questdes a respeito das familias dos alunos.
Ao serem questionados sobre os seus encarregados de educagdo, 544 alunos (70,6%)
responderam que as responsaveis eram as suas mdes, enquanto apenas 105 alunos (13,6%)
disseram que os seus pais tinham a incumbéncia por acompanhar 0S Seus percursos junto as
escolas. Os 122 alunos restantes, equivalentes a 15,8%, responderam que “outro” eram 0S Seus

encarregados de educacéo.

Quanto aos pais, 20,4% concluiram o ensino bésico, 18,3% completaram o ensino
secundario cientifico-humanistico e 5,4% se formaram no ensino secundario profissional. J& no
ensino superior, a nivel de bacharelato ou licenciatura, apenas 7,6% dos homens concluiram esse
nivel de ensino, enquanto que em relacdo ao Mestrado esse numero cai para 2,5% e quanto ao

Doutoramento apenas 1,4% dos pais detém esse titulo académico.

No que diz respeito as mées, 16,3% concluiram o ensino bésico, enquanto que 26,2%
completaram o ensino secundario cientifico-humanistico, e 8,2% 0 ensino secundario
profissional. Em relacéo ao ensino superior, 10,5% das mées concluiram os seus bacharelatos ou
licenciaturas, enquanto 3,2% realizaram o0s seus Mestrados e apenas 1,8% concluiram os seus

Doutoramentos (tabela 26).

Tabela 26 - Nivel de escolaridade dos pais

Pai Mée
Ensino Basico Completo 20,4% 16,3%
Ensino Basico Incompleto 10,2% 7,4%
Ensino Secundério Cient./Hum. (completo) 18,3% 26,2%
Ensino Secundério Cient./Hum. (incompleto) 8,6% 8,2%
Ensino Secundario Profissional (completo) 5,4% 8,2%
Ensino Secundario Profissional (incompleto) 1,2% 1,7%
Bacharelato / Licenciatura (completo) 7,3% 10,5%
Bacharelato / Licenciatura (incompleto) 1,6% 1,2%
Mestrado 2,5% 3,2%
Doutoramento 1,4% 1,8%
Nunca estudou 0,6% 0,5%
N&o sabe 22,6% 14,8%

100% 100%

Cabe ressaltar que cinco alunos (0,6%) responderam que 0s seus pais nunca estudaram,
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enquanto que em relacdo as maes esse numero se reduz para quatro (0,5%). No entanto, um
namero muito significativo de alunos respondeu nao saber qual o nivel de escolaridade de seus

pais: 22,6% em relacdo a figura masculina e 14,8% em relacdo as suas mées.

Questionados a respeito do meio de vida principal dos seus pais, mais da metade dos
participantes responderam que ambos o0s progenitores trabalham por contra de outrem (56% para
0s pais e 59% para as maes), seguido dos trabalhadores por conta propria (pai: 19% e mée: 17%),
(gréfico 7).

Grafico 7 - Meio de vida principal dos progenitores
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7.1.3 — Percurso escolar

A terceira secdo do inquérito era composta por duas questdes sobre 0s percursos
educativos feitos pelos alunos, especialmente relacionadas a possiveis reprovacGes em anos

letivos anteriores que ja tivessem experienciado.

Dos 771 alunos participantes na pesquisa, 430 (56%) responderam que ndo haviam sido
reprovados até aquele momento, o que reforca a ideia de que a escolha por frequentar o ensino
secundario profissional esta sendo tomada pelos alunos como primeira opc¢ao para o seguimento

dos seus estudos, tdo logo terminem o ciclo basico (grafico 8).

Grafico 8 - Reprovagdes em anos letivos
anteriores

= Nunca reprovou = Ja reprovou

O indice menor de reprovagdes que os alunos carregam nos seus percursos educativos
contribui para reforcar a ideia, ja sugerida na analise da Tabela 25 - Ano letivo frequentado vs.
faixa etéaria dos alunos, de que, pelo menos nas escolas secundarias profissionais privadas, objeto
do presente estudo, pode existir um indicio de estar a ser contrariada a representacao historica de
que esse trajetdria educativa é frequentada em sua maioria por alunos “fracassados”, sem maiores
interesses pelos estudos, e que optam por esse modelo educativo apenas para minorar as
consequéncias de reprovacOes anteriores e, dessa forma, poderem concluir a escolaridade

obrigatéria.

Foi perguntado aos 341 alunos restantes (44%) que responderam que ja tinham sido
reprovados qual a quantidade de vezes que isso ocorreu em cada ano letivo cursado. Nenhum
aluno informou ter ficado reprovado trés ou mais vezes no mesmo ano letivo. As respostas

encontram-se representados no grafico 9 a seguir.
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Gréfico 9 - Quantidade de reprovacdes por ano letivo
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No primeiro ciclo de ensino (do 1° ao 4° ano), 0 maior nimero de reprovacfes se
concentraram no 2° ano; quanto ao 2° ciclo, correspondente ao 5° e 6° anos, cabe ao 6° ano
concentrar a maioria das retencoes; e em relacdo ao 3° ciclo (7° ao 9° ano), esse peso refere-se ao

7° ano.

E importante notar que a quantidade de reprovacdes informadas relativas aos anos do
ensino secundério significam que os alunos foram retidos em cursos de cariz cientifico-
humanisticos, uma vez que, por seguir um ensino com base no sistema de médulos, o aluno do
ensino profissional nunca é reprovado num ano especifico, sendo promovido sempre para 0 ano
seguinte. Portanto, o aluno fica retido apenas nos modulos em que ndo conseguiu aprovacao, que

terdo de ser concluido atraves da realizacdo de exames especificos posteriormente.

Nesse sentido, é significativo que 90% dos alunos que informaram ter sido reprovados no
ensino secundario tenham ficado retidos no 10° ano. E €é possivel afirmar que esses alunos
optaram por migrar para o ensino secundario profissional para poderem concluir a escolaridade

obrigatdria.
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7.1.4 — Motivac0es / expectativas que levaram o aluno a optar pelo ensino secundario
profissional

A quarta secdo do inquérito era composta por cinco perguntas que buscavam compreender
que visdo os alunos tinham do ensino profissional no momento em que tiveram de optar pela
modalidade de ensino secundario que iriam seguir, e que aspectos motivacionais e expectativas
teriam contribuido para que escolhessem o ensino profissional em detrimento de um percurso

cientifico-humanistico.

Na primeira pergunta dessa secdo, 0s alunos tinham que se posicionar acerca de trés
consideracdes sobre a relevancia do ensino profissional para o desenvolvimento socioeconémico
de Portugal, respondendo se concordavam totalmente, se tendiam a concordar ou discordar, se

discordavam totalmente, ou se consideravam ndo saber avaliar as afirmacoes.

A primeira afirmac&o de que o ensino secundario profissional fortalece a economia de
Portugal, 76% dos alunos se posicionaram favoravelmentem, concordando totalmente ou
tendendo a concordar, com apenas 8% dos alunos discordando total ou parcialmente, enquanto

os 16% restantes escolheram a opgdo “ndo sabe” (grafico 10).

Grafico 10 - O Ensino Secundario Profissional fortalece a economia de Portugal
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Em relacéo a segunda afirmacdo de que o ensino profissional possui um importante papel
na reducdo do desemprego no pais, 85% dos alunos concordaram total ou parcialmente, com
apenas 9% das respostas nas opgdes “tendo a discordar” ou “discordo totalmente”, e os 6%

escolheram a opgao “ndo sabe” (grafico 11).



Grafico 11 - O Ensino Secundario Profissional desempenha um papel importante na
reducdo do desemprego em Portugal
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A terceira consideracdo afiirmava que o ensino secundario profissional ajuda a combater
a exclusdo social em Portugal e, uma vez mais, a maior parte das respostas dadas pelos alunos
foram favoraveis: 74% responderam “concordar totalmente” ou “tendo a concordar”, enquanto
12% foram contrarios a essa idéia. Os 14% restante disseram ndo saber avaliar a afirmacéo
(gréfico 12).

Gréfico 12 - O Ensino Secundario Profissional ajuda a combater
a exclusdo social em Portugal
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A analise das respostas dadas pela maioria dos alunos a esse conjunto de trés questdes a
respeito da importancia do ensino profissional para o fortalecimento da enconomia, para a
reducdo do desemprego e para o combate a excluséo social, reforca a ideia de que a percepc¢éo
historica sobre esse percurso educativo esta vindo a mudar ao longo dos ultimos anos. O ensino
profissional parece estar deixando de ser uma via educativa paliativa que, na maioria das vezes,
servia apenas para absorver o contingente de alunos fracassados provenientes dos cursos

cientifico-humanisticos com o intuito, pura e simplesmente, de minorar os efeitos negativos de
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reprovacgdes que carregavam em seus curriculos e, consequentemente, poder terminar os ciclos

obrigatorios de ensino.

Na segunda pergunta dessa secdo, questionados se o0s alunos haviam recebido
informacdes sobre o ensino profissional na ocasidao em que tiveram de decidir qual o percurso
educativo a seguir, 653 alunos (85%) responderam que sim, e apenas 118 alunos (15%) disseram

que néo.

Em seguida, ao serem questionados se a época em que decidiram cursar 0 ensino
profissional haviam sido aconselhados por alguém a ndo seguir esse percurso educativo, 62%
responderam negativamente. No entanto, 19% foram desencorajados pelas proprias familias,
11% pelos seus professores, 6% por amigos e 2% por um profissional do mercado de trabalho
(gréfico 13).

Grafico 13 - Foste aconselhado por alguém a nao seguir
o ensino secundario profissional?
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O percentual de 38% correspondente ao somatorio das respostas que indicam que 0s
alunos receberam conselhos desencorajadores no sentido de cursarem o ensino secundario
profissional, apesar de significativamente inferior ao percentual de quem ndo recebeu esses
conselhos (62%), ainda assim € elevado, o0 que parece apontar para a persisténcia dos conceitos
historicos negativos vinculados a esse percurso educativo para parte da sociedade, o que de certa
forma contraria a ideia dos préprios alunos em relagé@o aos beneficios do ensino profissional para
o desenvolvimento socioeconomico do pais, analisadas nas respostas dadas a primeira pergunta

dessa secéo.

Ao serem questionados que fator tivera maior influéncia nas suas decisdes em cursar o
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ensino secundario profissional, em primeiro lugar aparece o aconselhamento de familiares ou
amigos com 269 alunos (34,9%); em segundo, a perspectiva de carreira, citada por 104 alunos
(13,5%); na terceira posigdo, a opgdo “sempre soube ser essa a carreira que queria seguir” foi a
resposta escolhida por 91 alunos (11,8%); na quarta posicdo com 83 alunos (10,8%) a
possibilidade de encontrar emprego; na quinta posi¢ao, com 61 alunos (7,9%), o aconselhamento
dado por professores ou orientadores educativos; em sexto lugar, 47 alunos (6,1%) responderam
“a possibilidade de terminar o ensino secundario mais facilmente como fator decisivo para suas
tomadas de decisdo; na sétima posicao, 45 alunos (5,8%) responderam que a possibilidade de
prosseguir para niveis superiores de ensino havia sido determinante; em oitavo lugar, 30 alunos
(3,9%) responderam que a possibilidade de obter um bom salario tinha sido fator decisivo para
as suas escolhas; em nona posicédo, 22 alunos (2,8%) responderam que a maior influéncia foi o
aconselhamento de um profissional do mercado de trabalho; na décima posicéo, 10 alunos (1,3%)
disseram que a duracdo dos estudos tinha sido o fator mais preponderante. Nas duas Ultimas
posicOes, a distancia de casa, em décimo primeiro lugar, e o custo da educacdo, em décimo

segundo, foram escolhidos por 7 alunos (0,9%) e 2 alunos (0,3%), respectivamente (grafico 14).

Grafico 14 - Que fator mais influenciou a tua decisdo em cursar
o ensino secunddrio profissional?
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Analisando os resultados encontrados, era esperado que a maior parcela de alunos fosse
responder que o fator de maior influéncia provinha dos seus familiares ou amigos, como de fato
aconteceu, o que é perfeitamente condizente com a faixa etaria e com as caracteristicas gerais de

comportamento dos alunos frequentadores do ensino secundario.

Entretanto, o reduzido percentual de alunos (11,8%) que responderam que o fator que

mais os tinha influenciado tinha sido a certeza de saberem ser essa a carreira que sempre quiseram
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seguir, parece sugerir que, para a maioria dos participantes na pesquisa, a op¢do pelo ensino
secundario profissional ndo passou prioritariamente por escolher um curso que viesse ao encontro

das suas perspectivas profissionais futuras.

Outro ponto que chama a atencdo é o diminuto percentual (5,8%) de respostas dadas a
opcao “Possibilidade de prosseguir para niveis superiores de estudos”, o que, de certa forma,
pode sugerir que para os alunos que optaram pelos cursos profissionais para concluirem o ensino
secundario, este pode vir a ser uma espécie de “final de linha” em seus estudos, e que o

prosseguimento para niveis superiores pode nao estar em seus planeamentos de vida.

No entanto, cabe ressaltar que foi pedido aos alunos que optassem por apenas um fator
de influéncia nas suas decisdes de seguirem o percurso do ensino profissional, logicamente
aquele de maior peso, ou seja, o fator de maior influéncia. Dessa forma, talvez se houvesse sido
facultado a eles a possibilidade de darem uma ou mais respostas a pergunta feita, a configuracao

dos resultados viesse a sofrer alguma alteragéo.

A Ultima pergunta da quarta secdo dizia respeito especificamente & oferta de cursos
profissionais existente nos concelhos de residéncia dos alunos, e era composta por cinco
subquestdes com o objetivo de compreender qual a percepcdo dos alunos em relacdo a oferta

formativa e quanto a perspectiva do mercado de trabalho existente na sua zona de residéncia.

A primeira subquestdo perguntava se o aluno achava que a oferta de cursos profissionais
no concelho em que residiam era limitada na altura em que teve de escolher que curso seguir.
Considerando a totalidade de participantes no estudo, 179 alunos (23%) responderam concordar
totalmente com essa ideia, e 257 alunos (33%) responderam que tendiam a concordar, perfazendo
mais da metade dos alunos participantes na pesquisa (436 alunos, equivalente a 56% do total).
Em contrapartida, 224 alunos (29%) colocaram-se de forma discordante dessa premissa, dos
quais 144 alunos (19%) responderam tender a discordar e 80 alunos (10%) que responderam

discordar totalmente. Os 111 alunos (15%) restantes ndo souberam opinar (tabela 27).
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Tabela 27 - Percepcdo sobre a limitacdo da oferta de cursos no concelho de residéncia do aluno

Concordo Tendoa Tendoa  Discordo

Totalmente concordar discordar totalmente  N&o sei Total

Continente 179 257 144 80 111 771

Norte 60 80 34 27 38 239

Centro 41 56 33 19 20 169

Lisboa 72 110 74 30 46 332
Alentejo 5 6 3 3 6 23
Algarve 1 5 0 1 1 8

Os resultados apresentados em todas as regiGes apresentam forte semelhanga nas
respostas dos alunos (excecdo feita ao Algarve, que apresenta percentuais bastante destoantes das
outras regides, certamente em virtude do numero reduzido de alunos que participaram do estudo).
Em todas as regifes, a maioria dos participantes respondeu concordar totalmente ou tender a
concordar com a ideia de que a oferta de cursos profissionais nos seus concelhos era limitada,
com indices muito parecidos, especialmente na regides do Norte (58%), do Centro (57%) e de
Lisboa (55%).

Quanto aos alunos que responderam discordar de que a oferta de cursos profissionais em
seus concelhos de residéncia era limitada, também se constata uma significativa semelhanca entre
0s somatorios percentuais encontrados para as respostas “discordo totalmente” e “tendo a
discordar”: 25% no Norte, 31% no Centro e em Lisboa, e 26% no Alentejo. Aqui também o
Algarve distoa do restante do pais, face ao reduzido nimero de respostas conseguidas. N&o
souberam responder a questdo, 16% dos alunos do Norte, 12% do Centro, 14% de Lisboa, 26%
do Alentejo, e 13% do Algarve (grafico 15).
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Grafico 15 - Percepcdo sobre a limitacdo da oferta de cursos no
concelho de residéncia do aluno - %
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Na segunda subquestéo foi questionado aos alunos se achavam que 0s cursos profissionais
ofertados estavam relacionados as empresas existentes nos seus concelhos de residéncia. A nivel
global, 185 alunos (24%) responderam concordar totalmente, enquanto 318 alunos (41%)
disseram que tendem a concordar com essa proposicdo. Ou seja, 65% dos alunos responderam
favoravelmente a essa proposicdo. Em sentido contrario, 102 alunos (13%) responderam que

tendem a ndo concordar e 50 alunos (6%) optaram por discordar totalmente (tabela 28).

Tabela 28 - Os cursos profissionais ofertados no concelho estéo relacionados
as empresas da regido?

Concordo Tendo a Tendoa  Discordo

Totalmente concordar discordar totalmente  N&o sei Total

Continente 185 318 102 50 116 771

Norte 73 101 27 8 30 239

Centro 48 81 14 11 15 169

Lishoa 55 124 57 28 68 332
Alentejo 8 8 4 1 2 23
Algarve 1 4 0 2 1 8

Também sob a perspectiva regional e considerando o somatério das opg¢des “concordo
totalmente” e “tendo a concordar”, a maioria dos alunos respondeu perceber uma ligacdo entre

as empresas da regido e os cursos ofertados nos seus concelhos de residéncia, com indices que
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se assemelham significativamente ou sdo superiores ao resultado continental: no Norte do pais,
73%; no Centro, 76%; no Alentejo, 70%; e no Algarve, 63%. A regido de Lisboa apresentou
indice um pouco mais reduzido, ainda assim com mais da metade dos alunos (54%) sendo

favoraveis a existéncia da relacdo em analise.

Em contrapartida, responderam “discordar totalmente” ou “tendo a discordar”, 14% dos
alunos do Norte, 15% do Centro, 25% de Lisboa, 21% do Alentejo e 25% do Algarve (gréfico
16).

Grafico 16 - Os cursos profissionais ofertados no concelho estdo
relacionados é“sso/empresas da regidao? 50%
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Em seguida, na terceira subquestdo proposta, foi perguntado aos alunos se achavam que
0 curso que estavam a frequentar lhe daria a oportunidade de serem contratados pelas empresas

estabelecidas nos seus respectivos concelhos.

Em termos continentais, observa-se que quase trés quartos dos alunos (562 alunos,
equivalente a 73%), ao terem respondido “concordo totalmente” ou “tendo a concordar”, veem
os cursos profissionais que escolheram seguir com o potencial de despertar o interesse das
empresas localizadas em seus concelhos para futuras contratagdes. Por outro lado, 137 alunos
(18%) representam o somatdrio dos que se colocaram desfavoraveis a essa proposicao, ao terem
respondido que discordam totalmente ou que tendem a discordar (tabela 29).
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Tabela 29 - O curso profissional frequentado lhe dara a oportunidade de ser contratado por uma

empresa do concelho em que vive?

Concordo Tendoa Tendoa  Discordo

Totalmente concordar discordar totalmente  N&o sei Total
Continente 269 293 92 45 72 771
Norte 117 74 23 9 16 239
Centro 60 75 15 5 14 169
Lishoa 81 134 53 26 38 332
Alentejo 8 8 1 4 2 23
Algarve 3 2 0 1 2 8

Analisando os percentuais encontrados por regido, os alunos do Norte e do Centro se
destacam como sendo aqueles que consideram mais favoravel a relacdo entre 0s cursos
profissionais que fazem e a oportunidade de virem a ser contratados por alguma empresa da
regido onde residem, ambas as regides com um somatorio de 80% entre os alunos que concordam
totalmente e os que tendem a concordar com a hipotese apresentada. Em seguida, vem a regido
do Alentejo com 70%, Lisboa com 64% e o Algarve com 63% das repostas favoraveis a essa

ideia (grafico 17).

Grafico 17 - Cursos profissionais vs. possibilidade de contratagao por
empresas da regido em que residem
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A quarta subquestéo relativa a oferta formativa questionava se o aluno gostaria que o
curso que estava frequentando possibilitasse a sua contratacdo por uma empresa localizada em

seu concelho de residéncia. Dos 771 participantes, 347 alunos (45%) responderam que sim,
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seguidos de 250 alunos (32%) que tendiam a concordar com a ideia de virem a ser contratados
por uma empresa local face ao curso profissional que estavam cursando. Apenas 107 alunos

(14%) responderam que discordavam totalmente ou tendiam a discordar (tabela 30).

Tabela 30 - Gostava de ser contratado por uma empresa localizada no concelho em que reside?

Concordo Tendoa Tendoa  Discordo

Totalmente concordar discordar totalmente  N&o sei Total
Continente 347 250 68 39 67 771
Norte 128 68 11 11 21 239
Centro 64 60 20 11 14 169
Lishoa 143 109 37 15 28 332
Alentejo 8 11 0 1 3 23
Algarve 4 2 0 1 1 8

Em termos regionais, 83% dos alunos do Alentejo responderam concordar totalmente ou
tender a concordar com essa proposicao, seguidos dos alunos do Norte do pais, onde 82%
revelaram que gostariam de que seus cursos possibilitassem as suas contratagcdes por empresas
locais. Na sequéncia, vem os alunos de Lisboa com 76%, do Algarve com 75% e do Centro com

74%, todos com indices bastante analogos (grafico 18).

Esses altos indices vem ao encontro e acabam por fortalecer a ideia de que um dos
atrativos do ensino secundario profissional é exatamente o fato de configurar um percurso
educativo com um viés eminentemente pratico, que tende a funcionar como porta de entrada para
uma significativa parcela de jovens que optam por completar os ciclos obrigatérios de ensino

através desse percurso formativo.
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Gréfico 18 - Gostava de ser contratado por uma empresa localizada no
concelho em que reside? - analise %
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Note-se que apenas 10% dos alunos do Norte, 19% dos alunos do Centro, 16% de Lisboa,
4% do Alentejo e 13% do Algarve optaram por respostas desfavoraveis a essa hipdtese,

respondendo “tendo a discordar” ou “discordo totalmente”.

A Ultima subquestdo referente a oferta formativa dizia respeito a opinido que os alunos
tinham quanto a adequacgédo do curso que estavam a frequentar ao mercado de trabalho existente
no concelho em que viviam, ou seja, se a oferta formativa estava ajustada as necessidades do

tecido empresarial local.

Tabela 31 - O curso que frequenta esta adequado as necessidades do mercado de trabalho local?

Concordo Tendo a Tendoa  Discordo

Totalmente concordar discordar totalmente  N&o sei Total
Continente 263 270 89 55 94 771
Norte 107 79 22 9 22 239
Centro 61 69 12 10 17 169
Lisboa 84 113 54 33 48 332
Alentejo 10 7 0 2 4 23
Algarve 1 2 1 1 3 8

Em termos globais, 553 alunos (69%) responderam favoravelmente a essa questdo ao

marcarem as op¢des “concordo totalmente” ou “tendo a concordar”. Por outro lado, 144 alunos



(19%) consideraram que os cursos ofertados podiam n&o ser ou efetivamente néo eram adequados
as necessidades das empresas locais (tabela 31)

Em termos regionais, os alunos do Norte, do Centro e do Alentejo parecem ter a mesma
percepcao favoravel sobre essa questdo, uma vez que 78%, 77% e 75%, respectivamente, se
dividiram entre as opgles “concordo totalmente” ou “tendo a concordar”. Em Lisboa, esse
percentual cai para 54%, enquanto no Algarve a queda ainda é maior, com os alunos favoraveis
a essa premissa atingindo apenas 38% do total de alunos dessa regido que responderam ao
inquérito. No entanto, cabe lembrar que no Algarve, em virtude do reduzido numero de respostas
obtidas, os resultados podem n&o fazer jus a realidade. Além disso, vale notar que no Algarve
38% dos alunos disseram ndo saber responder a essa questdo, um nimero bastante superior aos

apresentados pelas demais regides.

Quanto aos alunos que discordaram totalmente ou tenderam a discordar da adequacéo
questionada, totalizaram 13% no Norte e no Centro, 26% em Lisboa e no Algarve, e 9% no
Alentejo (gréfico 19).

Grafico 19 - O curso que frequenta esta adequado as necessidades do mercado
de trabalho local?
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A percepcéo dos alunos em relacdo & adequacéo da oferta formativa no @mbito dos cursos
do ensino secundario profissional as necessidades das empresas localizadas nas diferentes regides
do pais, é um dado particularmente interessante para fornecer um maior embasamento na
tentativa de encontrar uma resposta para uma das questdes do presente estudo, exatamente a que
tenta relacionar a oferta de cursos profissionais e o mercado de trabalho local.
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Nesse sentido, pela maioria dos resultados encontrados, tanto a nivel continental quanto
em relacdo as regibes em particular, excecdo feita ao Algarve pelo motivo ja apresentado
anteriormente, ha uma clara indicacdo de que, do ponto de vista dos alunos, essa adequacao
existe, o que pode ser um indicio de que a oferta formativa vem sendo regulada e ajustada as
necessidades do tecido empresarial, notadamente no que respeita as ofertas do ensino secundario

profissional privado, objeto do presente estudo.
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7.1.5 - Niveis de percepcéao / satisfacdo pessoais com o ensino secundario profissional

A quinta secdo do inquérito era constituida por sete questdes inerentes & percepcao e a
satisfagdo dos alunos a respeito do ensino secundario profissional, uma vez que ja estavam

inseridos nesse contexto educativo.

Ao serem questionados sobre as expectativas que tinham ao entrarem para 0 ensino
secundario profissional privado, um quarto dos alunos (25%) responderam que eram muito
elevadas, seguido por mais da metade dos alunos (57%) que responderam possuir expectativas
elevadas, enquanto 10% revelaram esperar pouco do curso e 8% disseram ndo ter qualquer

expectativa (gréafico 20).

Grafico 20 - Expectativas quanto aos cursos

57%

/
259
10% 8%

Muito elevadas Elevadas Pouco elevadas N&o tinham
expectativas

A relevante concentracao de respostas favoraveis a esse questionamento, correspondente
a 82% do total de participantes, vem reforcar a ideia de que os alunos optaram por seguir o
percurso profissional no ensino secundario particular como primeira opcdo, por estarem
decididos conscientemente a trilhar um caminho formativo diferente, fundamentado num ensino

voltado para a pratica de uma formacgéo profissional.

Entretanto, ao serem questionados em que medida o curso esta a corresponder as
expectativas iniciais, 0s resultados ndo se mantiveram no mesmo nivel encontrado na questao
anterior. A maior parcela dos alunos, 46%, responderam que as expectativas estdo a ser “mais ou
menos” correspondidas, ou seja, apenas parcialmente. Somente 39% dos alunos responderam que

as expectativas estdo a ser correspondidas totalmente (grafico 21).
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Grafico 21 - O curso esta a corresponder as expectativas iniciais?
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Esses fracos resultados quanto as expectativas dos alunos podem estar relacionados ao
fato de que o ensino secundario profissional ndo desobriga o aluno de cursar disciplinas de cunho
sociocultural e cientifico (Portugués, Lingua Estrangeira, Matematica, Area de Integracio, entre
outras), que possuem carga horéaria e peso significativos nos curriculos dos cursos profissionais.
A essas disciplinas correspondentes & formacdo geral, somam-se as disciplinas técnicas
especificas de cada curso, o que eleva consideravelmente o nivel de exigéncia do ensino
secundario profissional, tanto na quantidade de disciplinas lecionadas quanto na carga horéaria

exigida, normalmente integral.

Para que possam concluir seus cursos e receber o nivel 4 de classifica¢do, sem o qual ndo
podem exercer a profissdo de técnicos na area escolhida, os alunos precisdo ser aprovados em
todas as disciplinas relativas as trés componentes — socioculturais, cientificas e técnicas. Nao é
raro encontrar alunos que terminam toda a parte técnica do curso mas ainda possuem madulos
socioculturais e/ou cientificos a completar. Portanto, a baixa correspondéncia das expectativas
quanto aos cursos pode estar vinculada a esse aspecto, pois uma parcela consideravel de alunos
pode achar que por ter optado seguir um curso profissional o peso das disciplinas ndo técnicas
ndo causaria grande interferéncia no andamento dos seus estudos, o que ndo se confirma ao

efetivamente comecarem os estudos.

Seguindo essa linha de andlise, a pergunta seguinte do inquerito questionava os alunos a
respeito dos niveis de satisfacdo em relacdo a alguns aspectos gerais do ensino profissional a
saber: (i) aperfeicamento das habilidades gerais (socializagdo, cooperacéo e trabalho em equipa,

resolugédo de problemas e conflitos, tomada de decisdo e lideranga), (ii) aperfeicoamento das
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habilidades relacionadas ao trabalho, (iii) estruturas fisicas disponibilizadas pela escola, (iv)

29 ¢¢

qualidade dos professores, com as seguintes opgoes de respostas: “muito satisfeito”, “satisfeito”,

99 ¢¢

“insatisfeito”, “muito insatisfeito” e “ndo sabe”.

Quanto ao aperfeicoamento das habilidades gerais, 32% responderam estar muitos
satisfeitos e 57% responderam estar satisfeitos, totalizando 89% de respostas favoraveis.
Somente 7% responderam estar insatisfeitos (6%) ou muito insatisfeitos (1%), enquanto 4% nao

souberam responder (grafico 22).

Grafico 22 - Aperfeicoamento das habilidades gerais
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Com relacéo ao aperfeicoamento das habilidades relacionas ao trabalho, 36% declararam-
se muito favoraveis e 53% favoraveis, totalizando 89% de respostas favoraveis. De forma similar
ao aperfeicoamento das habilidades gerais, 6% dos alunos responderam estar insatisfeitos e 1%

muito insatisfeitos, com 4% nao sabendo responder (grafico 23).

Grafico 23 - Aperfeicoamento das habilidades relacionadas ao trabalho
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No que concerne as estruturas fisicas disponibilizadas pelas escolas, 85% dos alunos
responderam estar muito satisfeitos (34%) ou satisfeitos (51%), enquanto 11% se posicionaram
de forma desfavoravel, com 9% insatisfeitos e 2% muito insatisfeitos. N&do souberam responder
3% dos participantes (grafico 24). Por esse estudo ter como foco as escolas secundarias
profissionais privadas, esse dado se reveste de particular interesse, uma vez que essas escolas
surgiram para atender exclusivamente a esse tipo de ensino, tendo sido estruturadas fisicamente

moldadas as necessidades dos cursos por elas ofertados.

Grafico 24 - Estruturas fisicas disponibilizadas pela escola
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Acerca da qualidade dos professores, 41% responderam estar muito satisfeitos e 47%
satisfeitos, perfazendo um total de 88% de alunos com graus de satisfacdo favoraveis. Em
contrapartida, 7% responderam estar insatisfeitos e 2% muito insatisfeitos; 3% dos alunos néo
souberam responder (gréfico 25). Esse é um dado que se configura particularmente interessante
para a analise desse estudo, uma vez que a equipa docente das escolas secundarias profissionais
particulares sdo constituidas, via de regra, por profissionais que, além das suas cargas letivas,
estdo inseridos no mercado de trabalho atuando ativamente, estando, portanto, em linha com as
demandas existentes e com as atualizacfes exigidas em termos de conhecimentos por parte das

empresas.
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Gréfico 25 - Qualidade dos professores
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A pergunta seguinte tinha por objetivo conhecer a percepgdo dos alunos quanto ao
desenvolvimento de algumas habilidades especificas no decorrer do ensino profissional: (i)
habilidades de comunicacdo, (ii) habilidades em cultura geral, (iii) habilidades matematicas, (iv)
habilidades cientificas e tecnoldgicas, (v) habilidades digitais e computacionais, (vi) capacidade
de auto-organizacgdo, (vii) competéncias sociais e civicas, (viii) criatividade, (ix) senso de
iniciativa e empreendedorismo, (x) consciéncia cultural (apreciacdo de musica, artes
performaticas e visuais, literatura), (xi) capacidade de pensar criticamente, e (xii) capacidade de
trabalhar em equipa. Para cada tipo de habilidade/capacidade, foram dadas cinco opgdes: “sim,

bR EN1Y 2 e b3

sem davida”, “as vezes”, “nem sempre”, “nunca” ou “ndo sabe”.

Com respeito as habilidades de comunicagdo, mais da metade dos alunos, 52%, respondeu
que sem duvida estavam desenvolvendo esse tipo de habilidades, enquanto 36% optaram por
responder “as vezes”. Em contraposi¢do, 8% optou por “nem sempre” e apenas 1% respondeu

“nunca”. Os 2% restantes ndo souberam responder a questao (gréafico 26).

Grafico 26 - Habilidades de comunicagao
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84% dos alunos responderam perceber que estdo experienciando um maior
desenvolvimento das suas habilidades em cultura geral, apesar de 44% deles reconhecerem esse
desenvolvimento de forma ocasional. Os restantes 16%, dividem-se entre 0s que responderam
gue nem sempre (12%) ou nunca (2%) percebiam desenvolvimento nessa area, enquanto 2% nao

souberam responder (grafico 27).

Grafico 27 - Habilidades em cultura geral
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No que se refere as habilidades matematicas, 27% responderam ndo ter ddvidas que estdo
desenvolvendo as mesmas, seguidos de 42% de alunos que optaram por responder que percebem
gue o desenvolvimento desse tipo de habilidade ocorre as vezes. Por outro lado, 20% dos alunos
responderam “nem sempre” ¢ 8% optaram por responder que no ensino profissional nunca

desenvolveram as habilidades matematicas (grafico 28).

E de se notar que muitos dos cursos frequentados pelos alunos que participaram do
inquérito ndo possuem a Matematica como uma das principais disciplinas curriculares, apesar de
em todos os cursos ser obrigatoriamente lecionada, com varia¢des de carga horaria dependendo
das especificidades de cada area de formacdo. Seguramente, a importancia dada pelos alunos em
relacdo a Matematica varia conforme os cursos escolhidos, o que claramente afeta os resultados

encontrados para o desenvolvimento desse tipo de habilidade.

Grafico 28 - Habilidades matematicas
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Quanto as habilidades cientificas e tecnoldgicas, 33% dos alunos ndo tem duvida que
estdo a desenvolvé-las e 41% reconhecem um desenvolvimento ocasional. 16% responderam
nem sempre perceber desenvolvimento nessa area, enquanto 5% disseram nao reconhecer
qualquer desenvolvimento das sua habilidades cientificas e tecnoldgicas no ensino profissional
(gréfico 29).

No que tange as habilidades cientificas e tecnoldgicas, pode-se referir que ocorre algo
semelhante as habilidades matematicas, uma vez que em diversas areas formativas esse tipo de
habilidades ndo sdo as mais preponderantes, o que certamente afeta o grau de interesse de uma

parcela de alunos.

Grafico 29 - Habilidades cientificas e tecnoldgicas
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Com referéncia as habilidades digitais e computacionais, 49% referiram que seguramente
estavam desenvolvendo-as durante o ensino profissional, seguidos de 38% que responderam “as

vezes” (grafico 30).

Tendo em vista que as inovac@es tecnoldgicas cada vez mais aceleradas estdo provocando
mudancas consideraveis nas empresas e, consequentemente, no mercado de trabalho,
aumentando sobremaneira os niveis de exigéncia quanto a uma mao de obra melhor preparada
nos aspectos digitais e computacionais, esses resultados favoraveis reforcam a importancia do
ensino profissional como um percurso educativo que pode dotar 0s jovens com as competéncias

e habilidades necessarias que facilitem a entrada no mercado de trabalho.
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Gréfico 30 - Habilidades digitais e computacionais
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Quase a metade dos alunos (49%) respondeu que seguramente estavam a desenvolver as
suas capacidades de auto-organizacao durante o ensino profissional, enquanto 37% disseram que
isso se dava ocasionalmente. Em sentido inverso, 8% responderam “nem sempre” perceber esse
desenvolvimento, e 3% dos alunos afirmaram que o ensino profissional nunca provocou o

desenvolvimento de suas capacidades de auto-organizacéo (gréafico 31).

Grafico 31 - Capacidade de auto-organizacgao
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Acerca das competéncias sociais e civicas, 44% responderam gque sem ddvida perceberam
gue as mesmas foram desenvolvidas no decorrer do ensino profissional, seguidos de 41% dos
alunos que as vezes perceberam esse incremento. Ao contrario, 9% dos alunos nem sempre
perceberam avancos no desenvolvimento das suas competéncias sociais e civicas, e 2%

reconheceram que o ensino profissional nunca os ajudou a desenvolvé-las (grafico 32).
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Gréfico 32 - Competéncias sociais e civicas
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Exatamente a metade dos alunos participantes do inquérito respondeu que seguramente o
ensino profissional contribuiu para o desenvolvimento de suas habilidades criativas, enquanto
37% responderam que ocasionalmente havia contribuido. Contrariamente, 8% dos alunos
responderam que nem sempre perceberam essa contribuigdo, e 3% afirmaram que 0 ensino
profissiona nunca havia contribuido para o desenvolvimento de suas habilidades criativas
(gréfico 33).

Grafico 33 - Criatividade

50%

37%
/
8%
/ 3% 2%
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Relativamente ao senso de iniciativa e empreendedorismo, 41% responderam que
certamente o ensino profissional havia favorecido o seu desenvolvimento, seguidos pelo mesmo
percentual de alunos que disseram perceber esse favorecimento de forma ocasional. Ainda assim,
11% responderam “nem sempre” e 2% disseram que o ensino profissional nunca proporcionou a

eles o desenvolvimento dos seus sensos de iniciativa e empreendedorismo (grafico 34).
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Grafico 34 - Senso de iniciativa e empreendedorismo
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No tocante & consciéncia cultural, 39% dos alunos disseram que o ensino profissional
colaborou decididamente para o desenvolvimento que experimentaram nesse item, seguidos de
40% que reconheceram que esse crescimento se deu eventualmente. Por outro lado, 4% ndo
reconhece qualquer contribuicdo do ensino profissional nesse sentido, enquanto 13% nem sempre

percebem esse desenvolvimento (gréafico 35).

Grafico 35 - Consciéncia cultural
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No que diz respeito a capacidade de pensar criticamente, 47% afirmaram ter percebido
sem davida um maior desenvolvimento nessa area durante o ensino profissional, seguidos de
40% que indicaram desenvolvimento ocasional. Em sentido contrario, 8% responderam “nem
sempre” perceber tal desenvolvimento, e 2% ndo atribuiram ao ensino profissional qualquer

desenvolvimento de suas capacidades de pensar criticamente (grafico 36).
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Gréfico 36 - Capacidade de pensar criticamente
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Em referéncia a capacidade de trabalhar em equipa, 60% dos alunos responderam
reconhecer que as suas capacidades foram seguramente desenvolvidas no decorrer do ensino
profissional, seguidos de 31% que responderam que ocasionalmente suas capacidades nesse
sentido foram ampliadas. Ainda assim, 6% dos alunos optaram por responder que nem sempre
percebiam desenvolvimento nessa area, e 2% responderam que 0 ensino profissional nédo

contribuiu para o aumento das suas capacidades para trabalhar em equipa (grafico 37).

Gréfico 37 - Capacidade de trabalhar em equipa
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Em geral, todas as habilidades e capacidades constantes nesse item do questionario vao
ao encontro das especificidades inerentes ao ensino secundario profissional, ao considerarmos
que o mesmo tem por finalidade primeira preparar 0s jovens para a entrada no mercado de
trabalho e, assim, promover avangos socioeconomicos, tanto a nivel individual como da

coletividade, objetivando a alavancagem das economias e, por conseguinte, a reducdo da
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exclusdo social.

Nesse sentido, tomando por base as respostas consideradas favordveis aos
desenvolvimentos das habilidades e capacidades proporcionadas por esse percurso educativo
“sim, sem davida” e “as vezes”), os resultados encontrados indicam que, na visdo do aluno, o
ensino secundario profissional nas escolas particulares tem alcangado sucesso na linha educativa
aplicada, desenvolvendo ou dotando os alunos com as capacidades e habilidades sociais e
emocionais cada vez mais exigidas pelas empresas. De fato, com excecdo das habilidades
matematicas (69%), das habilidades cientificas e tecnoldgicas (74%) e da consciéncia cultural
(79%), todas as demais apresentaram resultados superiores a 80% no somatério total das
respostas “sim, sem duvida” e “as vezes”, a saber: habilidades de comunicacdo, com 88%;
habilidades de cultura geral, com 84%; habilidades digitais e computacionais, com 87%;
capacidade de auto-organizacdo, com 86%; capacidades sociais e civicas, com 85%; criatividade,
com 87%; senso de iniciativa e empreendedorismo, com 82%; capacidade de pensar criticamente,
com 87%; e capacidade de trabalhar em equipa, com 91%.

Na sequéncia, foi questionado aos alunos como eles percebiam a imagem do ensino
secundario profissional em Portugal. A essa pergunta, deveriam responder optando de acordo
com uma escala variando entre “muito positiva”, “positiva”, “negativa”, “muito negativa” ou

“ndo sabe”.

Os resultados consolidados a nivel continental mostram que 63% dos alunos consideram
que o ensino secundario profissional tem uma imagem favoravel em Portugal (19% responderam
gue a imagem é muito positiva e 44% disseram ser positiva). Por outro lado, 24% dos alunos
responderam a imagem € negativa e 5% muito negativa, totalizando 29% de respostas
desfavoraveis. Os restantes 8% néo souberam responder a questao.

Em termos regionais, o Alentejo € a regido que apresentou maior percentual de respostas
favoraveis (82%, dos quais 39% considerou a imagem muito positiva e 43% positiva), seguido
do Algarve (75%), do Centro (73%), do Norte (64%) e de Lisboa (56%). Quanto ao percentual
total de respostas desfavoraveis (soma entre “muito negativa” e “negativa), Lisboa € a regido
com o maior percentual (33%), seguida do Norte (28%), do Centro (24%), do Alentejo (17%) e
do Algarve (13%). Com excecdo do Alentejo, em todas as outras regides, percentuais variados
de alunos nédo souberam responder a questdo: no Norte, 7%; no Centro, 4%; em Lisboa, 11%; e
no Algarve, 13% (gréafico 38).
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Os resultados favoraveis relacionados a imagem positiva do ensino secundario
profissional em Portugal sugerem que o conceito negativo atrelado historicamente a esse percurso
educativo pode estar finalmente mudando. De fato, ao longo dos anos, 0 governo portugués, em
conjunto com algumas instituicdes internacionais voltadas ao desenvolvimento socioeconoémico
europeu, vem dedicando esforgos na busca de uma maior valorizagédo do ensino profissional,
entendido como um elemento fundamental para o crescimento econémico do pais, passando pelo
fato de ser um potencial redutor da exclusdo escolar e, por conseguinte, de outras situacdes
negativas derivadas desse problema, dentre elas, a criminalidade. A opindo positiva dos alunos
nas cinco regides do pais parece, portanto, sugerir que as politicas de valorizagdo dessa via

educativa estdo no caminho certo.

Grafico 38 - Imagem do ensino secundario profissional em Portugal
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Considerando a experiéncia que possuiam por ja estarem cursando o ensino secundario
profissional, foi questionado aos alunos que percurso educativo (cientifico-humanistico ou
profissional) recomendariam a um jovem que estivesse a decidir pela sua formacao no ensino
secundario. A nivel continental, a maioria dos participantes (48%) respondeu que essa
recomendacédo dependeria do perfil da pessoa, enquanto 5% ndo souberam responder a quest&o.
Entretanto, em relacdo as modalidades profissional ou cientifico-humanistico, apenas 4%

recomendariam o ultimo, com 43% respondendo que recomendariam o ensino profissional.

A nivel regional, os percentuais de alunos que recomendariam o percurso cientifico-
humanistico se mantiveram semelhantes ao global, com 5% de recomendac&o na regido Norte,

4% no Centro e 4% em Lisboa. No Alentejo e no Algarve nenhum aluno respondeu que
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recomendaria que 0 jovem seguisse um curso de cariz cientifico-humanistico.

Também a nivel regional, a maioria dos alunos respondeu que a recomendacdo dependeria
do perfil dos jovens: 63% no Algarve, 55% em Lisboa, 48% no Alentejo e 43% no Norte, e 39%

no Centro.

Com excecéo do Algarve, com apenas 13%, os alunos das outras regides recomendariam
0 prosseguimento dos estudos no ensino profissional, o que sugere uma valorizagdo dessa
modalidade de estudos, feita por quem a estava cursando no momento de responder o inquerito:
no Norte, 46%; no Centro, 51%; em Lisboa, 38%; e no Alentejo, 39% (grafico 39).

Grafico 39 - Que percurso educativo recomendariam a um jovem que
estivesse decidindo o que cursar no secundario?
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A Ultima pergunta da quinta secdo questionava os alunos em que modalidade de ensino o
governo portugués deveria priorizar os investimentos: cientifico-humanistico ou profissional.
Excecdo feita a regido do Algarve (38%), na qual a reduzida participacdo de alunos no inquérito
pode ter causado uma maior distorcdo nos resultados, os alunos das restantes regides
responderam de forma alinhada. Para a maioria, oS investimentos em educagdo devem ser
maioritariamente no ensino secundario profissional: em termos globais, 67%; no Norte, 66%; no
Centro, 70%; em Lisboa, 66%; e no Alentejo, 70%.

Quanto aos alunos que responderam que o0 governo deveria investir prioritariamente nos
ensino secundario cientifico-humanistico, em todas a regides os percentuais ficaram abaixo de
10%: Continente, 6%; Norte, 9%; Centro, 5%; Lisboa, 6%; Alentejo, 9%; e no Algarve nenhum

dos participantes fez essa opgao.
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Em termos continentais, 6% dos alunos responderam que o governo nao devia priorizar
0s investimentos em educagéo nas modalidades de ensino avaliadas, enquanto 20% né&o souberam

responder a questao (grafico 40).

Ao levar em consideracao a percepcao favoravel dos alunos acerca da importancia do
ensino secunério profissional como uma via legitima de escolarizacéo, fica refor¢ada a sugestdo
de que o conceito negativo historicamente vinculado ao ensino secundario profissional esta sendo

positivamente alterado.

Grafico 40 - Em que percurso de ensino o governo deveria priorizar os
investimentos?
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7.1.6 — Expectativas académicas e profissionais

A sexta secdo do inquérito era composta por seis questdes a respeito das expectativas
académicas e profissionais dos alunos, com o objetivo de conhecer que percepgdes tinham sobre
0 mercado de trabalho e quais as suas perspectivas futuras em termos de prosseguimento de

estudos.

A primeira questdo apresentava quatro afirmac@es relacionando o ensino secundario
profissional ao mercado de trabalho, as quais os alunos deveriam responder de acordo com as

opgoes: “concordo totalmente”, “tendo a concordar”, “tendo a discordar”, “discordo totalmente”

ou “ndo sabe”.

Em relagdo a primeira afirmagao, “Os jovens que seguem o ensino secundario profissional
desenvolvem habilidades que os empregadores em Portugal requisitam”, os alunos dividiram-se
maioritariamente entre concordar totalmente ou tender a concordar com essa afirmacgdo: em
termos continentais, 89%; e em termos regionais, no Norte, 89%, no Centro, 90%; em Lisboa,
86%; no Alentejo, 91%; e no Algarve, 63%. Poucos foram os alunos que responderam tender a
discordar ou discordar totalmente: 9% no Alentejo, 5% em Lisboa, 3% nas regides Norte e Centro

e 0% no Algarve (gréafico 41).

Gréfico 41 - Os jovens que seguem o ensino secundario profissional
desenvolvem habilidades que os empregadores em Portugal requisitam.
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A segunda consideragdo proposta de que “o ensino secundério profissional possibilita
encontrar empregos com melhores salarios”, e considerando o somatdrio de respostas nas opgoes
“concordo totalmente” e “tendo concordar” como favoraveis a essa afirmagao, 80% dos alunos
da regido Centro responderam positivamente, seguidos de 78% dos alunos das regides Norte e

Alentejo, 73% de Lisboa e 63% do Algarve. Por outro lado, responderam discordar totalmente
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ou tender a discordar dessa afirmacéo, 13% no Norte, 12% no Centro, 17% em Lisboa, e 9% no

Alentejo. No Algarve nenhum aluno se manifestou nesse sentido (gréafico 42).

Grafico 42 - O ensino secundario profissional possibilita encontrar
empregos com melhores saldrios.
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A terceira consideragao referia que “o ensino secundario profissional permite o acesso a
empregos de referéncia em Portugal”. Uma vez mais, em todas as regides as respostas foram
favoréveis a essa afirmacéo com 86% no Norte concordando totalmente ou tendendo a concordar,
87% no Centro, 80% em Lisboa, 96% no Alentejo, e 63% no Algarve. Em todas as regides, as
respostas desfavoraveis (“tendo a discordar” ou “discordo totalmente”) ficaram no patamar de

10% ou menos (gréfico 43).

Grafico 43 - O ensino secundario profissional permite o acesso
a empregos de referéncia em Portugal
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Na sequéncia, a consideragdo proposta para analise dos alunos referia que “o ensino
secundario profissional permite que se encontre um emprego mais rapidamente em Portugal”. A

ela, 100% dos alunos do Alentejo responderam favoravelmente, concordando totalmente ou
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tendendo a concordar com essa ideia, seguidos de 89% no Norte, 87% no Centro, 79% em Lisboa
e 63% no Algarve. Com excecdo da regido de Lisboa na qual 14% dos alunos responderam tender
discordar ou discordar totalmente dessa afirmacdo, nas demais regifes o0s percentuais de
respostas desfavoraveis foram de 5% no Norte e no Centro, e 0% no Alentejo e no Algarve
(gréfico 44).

Grafico 44 - O ensino secundario profissional permite que se encontre
um emprego mais rapidamente em Portugal.
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Em seguida, foi proposto aos alunos que avaliassem a seguinte afirmagao: “é mais facil
prosseguir para o ensino superior (por exemplo, faculdade) ap6s concluir o nivel secundario
profissional”. Em termos continentais, 66% dos alunos colocaram-se favoraveis a essa afirmacéo
(“concordo totalmente” ou “tendo a concordar”), com 20% respondendo de forma desfavoravel
(“tendo a discordar” ou “discordo totalmente). Regionalmente, 77% dos alunos do Centro, 72%
do Norte, 65% do Alentejo, 63% do Algarve e 58% de Lisboa declararam-se favoraveis a

afirmacdo em analise (gréafico 45).

Fato é que o governo vem adotando medidas para estimular que os alunos que concluem
0 ensino secundario profissional continuem 0s seus estudos em niveis superiores, objetivando
elevar o nivel de qualificacdo e competéncias da populacdo portuguesa. Para tanto, foram criadas,
via Decreto-Lei, as condigBes necessarias através dos chamados concursos especiais de ingresso

no ensino superior.

Tendo em vista que a estrutura curricular do ensino profissional difere consideravelmente
do ensino cientifico-humanistico, ndo estava sendo respeitado o principio de equidade e

igualdade de oportunidades de acesso e ingresso no ensino superior ao se exigir que o aluno do
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ensino profissional realizasse as mesmas provas de acesso a que um aluno do ensino cientifico-
humanistico é submetido. Com 0s concursos especiais para ingresso no ensino superior, 0s alunos
provenientes do ensino secundario profissional passaram a ficar sujeitos a formas de avalicdo
diferenciadas, incluindo exames de afericdo especificas relacionadas aos cursos profissionais que

completaram.

No entanto, cabe ressaltar que essas medidas ndo entraram em vigor de forma obrigatoria.
Ou seja, € facultada as instituicGes de ensino superior a determinacédo dos ciclos de estudos e as
areas para os quais deseja abrir vagas para esse concurso especial de acesso ao ensino superior.
Caso 0 aluno deseje ingressar em outra &rea ou ciclo de estudos ndo contemplados pela instituicdo
de ensino pretendida, devera realizar 0os exames nacionais de acesso comuns aos estudantes

provenientes do ensino cientifico-humanistico.

Grafico 45 - E mais facil prosseguir para o ensino superior
apods concluir o nivel secundario profissional
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Na sequéncia, questionou-se aos alunos quais 0s niveis de concordancia que possuiam em
relagdo a afirmacdo “o ensino secunddrio profissional possibilita oportunidades para trabalhar ou
estudar no exterior”. Pela maioria das respostas favoraveis, é possivel depreender que os alunos

consideram positivas as oportunidades que o ensino profissional possibilita.

A nivel continental, 86% responderam concordar ou tender a concordar com essa
afirmacéo, sendo 88% no Norte do pais, 89% na regido Centro, 82% em Lisboa, 90% no Alentejo
e 63% no Algarve. Em geral, um percentual de alunos abaixo de 10% respondeu de forma

desfavoravel a essa afirmagéo (grafico 46).
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Grafico 46 - O ensino secundario profissional possibilita oportunidades
para trabalhar ou estudar no exterior.
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A afirmagio de que “é mais facil conseguir uma qualificagio no ensino secundario
profissional do que no ensino cientifico-humanistico”, os resultados encontrados demonstram
consisténcia a nivel regional, com a maioria dos alunos declarando-se favoraveis a afirmacdo em

analise: 83% no Norte, 84% no Centro, 68% em Lisboa, 74% no Alentejo, e 63% no Algarve.

Em contrapartida, 16% dos alunos de Lisboa e 17% do Alentejo responderam que tendem
a discordar ou discordam totalmente dessa afirmacéo, seguidos de 8% no Norte e 7% no Centro.

Na regido do Algarve, nenhum aluno respondeu ser desfavoravel a essa afirmacéao (gréafico 47).

Grafico 47 - E mais facil conseguir uma qualificagdo no ensino secunddrio profissional
do que no ensino cientifico-humanistico
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Quando questionados a respeito do nivel de concordancia referente & afirmagéo de que
“em Portugal, os estudantes com historico de insucesso ou resultados reduzidos no ensino basico

sdo direcionados/incentivados a seguir o ensino secundario profissional”, as respostas em todas
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as regides parecem contrariar respostas dadas pelos alunos anteriormente e reforcar o conceito
historico que reveste o ensino profissional, de ser um percurso educativo voltado prioritariamente

para estudantes “fracassados”, sem maiores perspectivas de avancos académicos.

Responderam concordar totalmente ou tender a concordar com a afirmacdo: 84% no
Norte, 80% no Centro, 65% em Lisboa, 74% no Alentejo e 63% no Algarve. Em sentido
contrario, 8% no Norte, 9% no Centro, 16% em Lisboa e 13% no Alentejo responderam tender a

discordar ou discordar totalmente dessa afirmacao (grafico 48).

Grafico 48 - Em Portugal, os estudantes com histérico de insucesso ou resultados reduzidos
no ensino basico sdo direcionados/incentivados a seguir o ensino secundario profissional.
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Com o proposito de aferir a percepcdo dos alunos quanto a imagem do ensino profissional
versus ensino cientifico-humanistico em Portugal, foi submetida a eles a afirmagdo de que “em
Portugal, o ensino secundario cientifico-humanistico tem uma imagem mais positiva do que o

ensino secundario profissional”.

Os resultados encontrados voltam a reforcar a ideia de que, aos olhos da sociedade, o
ensino profissional continua a ser um ensino de segunda linha, apesar de todos os esforgos e
investimentos que vem sendo feito ao longo dos anos para alterar essa percep¢do. Em termos
percentuais, na regidao Norte 81% dos participantes responderam concordar totalmente ou tender
a concordar com a afirmagéo feita, sequidos de 83% no Centro, 71% em Lisboa, 82% no Alentejo

e 50% no Algarve.

Apesar do significativo aumento do nimero de matriculas que esse percurso educativo
vem apresentando no decorrer das Ultimas décadas, é de se notar como esse conceito depreciativo

em relacdo ao ensino secundario profissional vem resistindo na sociedade portuguesa, em que
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pese todas as reformulacGes e investimentos que vem sendo feitos visando a sua valorizacao.
Tanto é assim que apenas 11% dos alunos no Norte, 8% no Centro, 15% em Lisboa, 9% no
Alentejo e 13% no Algarve responderam tender a discordar ou discordar totalmente da afirmacao

em analise (grafico 49).

Gréfico 49 - Em Portugal, o ensino secundario cientifico-humanistico tem uma
imagem mais positiva do que o ensino secunddario profissional.

47%

40%
38%

25% 25%

Continental Norte Centro Lisboa Alentejo Algarve

B Concordo totalmente W Tendo a concordar Tendo a discordar M Discordo totalmente W N3o sabe

Questionados se pensam que 0s jovens que completam o ensino secundario profissional
tém maior ou menor probabilidade de encontrar um emprego mais rapido do que aqueles que
completam o ensino secundario cientifico-humanistico, em todas as regides a maioria dos alunos
responderam que sim: Norte e Centro, com 77%; Lisboa, com 70%; Alentejo, com 78%; e
Algarve, com 63%. Apenas 6% dos alunos do Norte, 5% do Centro e 7% de Lisboa consideraram
que os alunos provenientes do ensino cientifico-humanistico tém maior probabilidade de se

empregar (grafico 50).
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Grafico 50 - Os alunos que completam o ensino secundario profissional tém maior ou
menor probabilidade de encontrar um emprego em relacdo aos alunos
do ensino cientifico-humanistico?
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Quando perguntados se achavam que os alunos do ensino secundario profissional tém
maior ou menor probabilidade de encontrar um emprego em relacdo aos alunos que completam
niveis superiores de educacéo (faculdades ou equivalentes), ainda que a maioria tenha respondido
achar que os do ensino profissional possuem maior probabilidade, os percentuais foram bem
inferiores aos encontrados para a relacdo que analisava a mesma questdo entre ensino secundario
profissional e ensino secundario cientifico-humanistico: no Norte, 50% dos alunos responderam
que a maior probabilidade de encontrar um emprego seria dos alunos do ensino profissional,
contra 22% que disseram ser dos alunos do ensino superior. No Centro, os resultados mostraram
49% e 21%, respectivamente; em Lisboa, 35% e 25%, respectivamente; no Alentejo, 35% e 22%,

respectivamente; e no Algarve, 50% e 0%, respectivamente (grafico 51).

Grafico 51 - Os alunos que completam o ensino secundario profissional tém maior ou
menor probabilidade de encontrar um emprego em relagado aos alunos
gue completam niveis superiores de educagdo?
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Finalizando o inquérito, questionou-se 0s alunos se depois de completado o ensino
secundario profissional pretendiam continuar os estudos em niveis superiores de ensino. Em
termos continentais, 47% responderam que sim, 22% declararam que ndo, e 0s restantes 31% néo

souberam responder.

Em termos regionais, apesar de apresentarem algumas diferencas, os resultados se
mantiveram em linha, com a maioria dos alunos respondendo pretender seguir para niveis
superiores de estudo, excecdo feita ao Algarve onde apenas 13% declararam pretender continuar
os estudos. No Norte, esse percentual é de 47% dos alunos, no Centro, 53%, em Lisboa, 45%, e
no Alentejo, 35%.

Em contrapartida, ndo pretendem avancar para 0 ensino superior 22% dos alunos do
Norte, 24% do Centro, 20% de Lisboa, 30% do Alentejo, e 50% do Algarve (grafico 52).

Cabe referir que uma parcela significativa de alunos ndo souberam responder a essa
pergunta no momento do inquérito, o que permite concluir que ainda podem vir a se decidir por
prosseguir para niveis académicos mais avancgados: 31% no Norte, 22% no Centro, 34% em
Lisboa, 35% no Alentejo, e 38% no Algarve.

Grafico 52 - Depois de completar o ensino secundario profissional, pretende
continuar os estudos em niveis superiores?
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7.2 — Quanto a oferta formativa de cursos profissionais

A criacdo das primeiras escolas profissionais em 1989 representou um importante avanco
no sistema educativo portugués ao lancar um modelo de educacdo escolar notoriamente inovador,
ao sustentar o seu modelo pedagogico na aprendizagem modular visando promover um curriculo
que articulasse as componentes técnicas, socioculturais e cientificas para uma formacéo integral
dos jovens. A sociedade reagiu de forma positiva a essa proposta educativa, tanto que em quatro

anos a quantidade de instituicdes voltadas a esse via de ensino cresceu de 0 a 168.

Por meio do Decreto-Lei n® 74/2004 de 26 de marcgo, concernente a reforma do ensino
secundario, os cursos profissionais passaram a fazer parte das ofertas formativas desse nivel
escolar integrando-se na rede publica de ensino, deixando de ser uma modalidade especial de
formacdo, como era tratado até entdo, para ser parte constitutiva da diversidade de ofertas do

ensino secundario, o que impulsionou significativamente a oferta de cursos profissionais.

Como tal medida revestia-se de total ineditismo para as escolas publicas, e tendo de dar
respostas efetivas as necessidades e as caracteristicas especificas desse percurso educativo, num
primeiro momento foi necessario importar “toda uma tecnologia curricular ensaiada e
desenvolvida nas escolas profissionais” (Orvalho, Alonso ¢ Azevedo, 2009), que havia se

revelado de grande sucesso.

Em 2005, o governo implementou o programa “Iniciativa Novas Oportunidades”, cuja
operacionalizacdo ficou a cargo dos Ministérios da Educacdo e do Trabalho, Solidariedade e
Seguranca Social, com o objetivo de promover a aceleracdo da qualificacdo da populacdo em
geral, elevar as taxas de conclusdo do ensino secundario, ser um importante auxilio no combate
ao abandono escolar precoce e, especialmente no que respeita a qualificacdo profissional dos
jovens, prepara-los para um mercado de trabalho altamente competitivo através de um ensino

profissionalizante com dupla certificacdo, escolar e profissional.

Esse programa, aliado ao alargamento da oferta dos cursos profissionais as escolas
secundarias publicas, ajudou a promover nos anos seguintes uma explosdo do crescimento do
numero de matriculados no ensino profissional, 0 que, por conseguinte, obrigou as escolas

secundarias a aumentar a sua gama de opcdes formativas para a conclusdo do ensino secundario.

No entanto, esse mesmo rapido e forte crescimento, que se analisado isoladamente

poderia ser considerado como uma resposta positiva para as medidas governamentais
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estabelecidas, acabou por revelar-se um constrangimento nesse primeiro momento, uma vez que
as escolas publicas ndo estavam estruturalmente preparadas para atender a esse novo publico
emergente, tanto a nivel pedagdgico como fisico, por ndo se ter “garantido o acompanhamento
sustentado e de proximidade com os diferentes actores” (Orvalho, Alonso ¢ Azevedo, 2009)
envolvidos — alunos e familias, professores, empresas, etc. — gerando, portanto, uma situacéo

problematica para o sistema educativo.

Em sua dissertacdo de mestrado, Ribeiro (2014) argumenta que na fase de introducédo do
ensino profissional nas escolas publicas, as ofertas formativas eram pautadas por “estratégias
defensivas, face a dependéncia de recursos”, com o objetivo de que as escolas se estabilizassem
organizacionalmente e pudessem alocar o corpo docente ja existente. Segundo Tavares (2014),
“a definicdo da oferta formativa centrou-se, inicialmente, na necessidade de obtencdo de
qualificagdes, sem preocupagdo pela area profissional em que as mesmas fossem obtidas”
(Tavares, 2014, p. 37) e que, em decorréncia disso, foi gerado, num primeiro momento, um
excedente de mao-de-obra qualificada, ndo absorvido pelo mercado no curto prazo.

Com a consolidacdo do processo de implantacdo desse percurso educativo, alguns
caminhos passaram a sobressair como fontes de definicdo das ofertas de formacdo, dentre os
quais destacam-se dois: (i) as preferéncias dos préprios alunos, conhecidas através de
questionarios e entrevistas realizadas diretamente com eles através de um servico de orientacdo
escolar e profissional, no caso da escola possuir esse tipo de servigo; e (ii) a investigacdo e
mensuracdo das necessidades das empresas e organizacdes locais, pautando a identificacdo dos
perfis de competéncias e de qualificacdes necessarias ao desenvolvimento econdmico
local/regional e, consequentemente, servindo de instrumento balizador para a oferta dos cursos
profissionais. Tavares argumenta que “a oferta tem sido condicionada quase sempre pelo ritmo
de evolu¢do da procura” (Tavares, 2014, p. 73), e que tem apresentado uma crescente

diversificacdo nos ultimos anos.

Em 2007 ¢ criado o Sistema Nacional de Qualificacbes (SNQ), tendo por objetivos, dentre
outros, promover o nivel secundario como qualificagdo minima da populacgdo e intensificar a
qualificacdo de dupla certificacdo através da expansdo da oferta de cursos de educacdo e
formagéo profissional. De acordo com o Decreto-Lei n® 396/2007, de 31 de dezembro, cabe ao
SNQ “estruturar uma oferta relevante de formacao inicial e continua, ajustada as necessidades

das empresas e do mercado de trabalho, tendo por base as necessidades atuais e emergentes das
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empresas e a integracdo socioprofissional de grupos com particulares dificuldades de insercéo
(...)” (www.angep.gov.pt).

Assim sendo, é fundamental que haja um ajuste satisfatorio entre a oferta formativa e o
mercado de trabalho, sendo importante que sejam facultadas aos jovens as oportunidades de que
se formem nos cursos profissionais que desejam, sem que para isso tenham de abandonar ou se
deslocar muito das suas areas de residéncia, pois esse fato poderéd causar um desestimulo para
que continuem seus estudos. Aléem disso, é crucial que as formacdes oferecidas sejam relevantes
no que respeita ao desenvolvimento socioecondmico das regides onde estes jovens encontram-se

inseridos.

Em geral, essa relacdo é mediada pelas Comunidades Intermunicipais regionais que vém
a ser entidades constituidas pela livre associa¢do dos municipios das regiGes onde estdo inseridas,
gozando de personalidade juridica prépria, com o objetivo de prestar servicos a todos 0s seus
membros em diversas areas, entre outras: no planeamento dos transportes publicos
intermunicipais, na definicdo da rede de cuidados de saude priméarios e continuados, € no

planeamento da oferta educativa de nivel supramunicipal.

Em sua pagina na internet, a Comunidade Intermunicipal da Regido de Coimbra, CIM-

RC, refere que:

“A disponibilidade de mao-de-obra altamente qualificada e de competéncias
especificas € naturalmente um recurso imprescindivel a afirmagcdo competitiva dos
territdrios. E cada vez mais reconhecida a centralidade que a oferta de qualificaces
intermédias assume na atracdo do investimento, na modernizacdo do sector produtivo

local e nas estratégias de desenvolvimento regional.

Por outro lado, num quadro de crescente aposta na especializacdo inteligente e na
qualificacdo produtiva das regides, nalguns casos em atividades e sectores
emergentes, abrem-se inimeras possibilidades para a afirmagdo e inovacdo das
qualificacdes intermediarias no desenvolvimento dos territorios.” (WwWw.Cim-

regiaodecoimbra.pt/cim-rc/).

Para que isso aconteca é importante que as escolas possam agir com maior autonomia,
estabelecendo vinculos consistentes com 0s demais atores sociais e econdmicos das regides onde

estdo localizadas, e que possam continuar a receber o apoio do Estado. E necessério que haja uma

122


http://www.anqep.gov.pt/
http://www.cim-regiaodecoimbra.pt/cim-rc/
http://www.cim-regiaodecoimbra.pt/cim-rc/

descentralizacdo de competéncias, em que caiba ao Ministério da Educacdo assessorar as escolas
com o intuito de produzir melhores resultados na operacionaliza¢do das politicas publicas de

formacéo profissional (Carvalho, 2014).

Em Portugal, cabe ao Instituto de Emprego e Formacdo Profissional (IEFP) fazer a gestao
do mercado de trabalho, através da implementacdo de politicas ativas de promoc&o do emprego.
De acordo com o site do IEFP, dentre as suas atribui¢Oes, destacam-se: “a qualificagdo escolar ¢
profissional dos jovens e adultos, através, respectivamente da oferta de formacdo de dupla
certificacdo e formacdo profissional certificada, ajustadas aos percursos individuais e relevante

para a modernizag¢do da economia”.

Organizado de forma flexivel, o IEFP atua em todo o territorio e esta estruturado através
de delegacdes regionais e centros de emprego e de formacéao profissional, cabendo aos centros
de emprego, a nivel local, recolher “informacdes sobre a situacdo e perspectivas do mercado de
emprego e proceder as analises necessarias considerando em especial o conhecimento e
caracterizagdo dos recursos humanos, dos postos de trabalho existentes e previsiveis” (Portaria
297/97, de 06 de maio).

Neste sentido, é importante que as administracdes regionais pautem as suas politicas e
decis6es em um modelo de identificacéo e antecipacdo de necessidades de qualificacGes, que seja
capaz de conferir uma dimensao regional a definicdo de prioridades na organizacdo da oferta de

educacéo e formacao (www.cim-regiaodecoimbra.pt/cim-rc/).

Para responder a essa necessidade de identificar e antecipar as demandas regionais de
qualificacdo, a ANQEP idealizou, em 2014, o Sistema de Antecipacdo de Necessidades de
Qualificagdes (SANQ), com o objetivo de avaliar de forma clara e direta as atuais dindmicas de
procura de qualificacfes pelo mercado de trabalho, tanto a curto como a médio prazo, e que
respalde a rede de oferta formativa de dupla certificacdo e, por conseguinte, ajustar a “oferta de
qualificacdes as necessidades da economia e do mercado de trabalho”, de acordo com a primeira

circular do ano de 2015 divulgada pela ANQEP.

O SANQ é uma ferramenta de diagnostico e de planeamento que objetiva identificar as
necessidades territoriais de qualificacdo e indicar as areas e saidas profissionais prioritarias,
configurando-se como instrumento balizador a tomada de decisdo e estabelecimento das

orientagdes quanto a definicdo da rede de oferta educativa e formativa e para a atualizagdo do
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Catalogo Nacional de Qualificagdes (CNQ). Os resultados do SANQ séo apresentados através
de uma gradacéo das qualificacdes em niveis de relevancia, variando de 1 a 10, sendo 1 — pouco
relevante e 10 — muito relevante. Cabe referir que no capitulo 6 do presente estudo, relativo a
metodologia utilizada para levar a cabo a investigacdo proposta, a tabela 12 do item 6.3 (Cursos
Profissionais ofertados pelas escolas participantes no estudo) apresenta os niveis de relevancia
de cada curso ofertado, atualizados pela ANQEP em setembro de 2022.

Contando com o apoio da Organizacéo Internacional do Trabalho (OIT), 0 SANQ é gerido
de forma coordenada pelo IEFP e pelos Parceiros Sociais envolvidos, contemplando trés eixos
estruturantes: (i) Eixo 1 — Andlise das dindmicas recentes do mercado de trabalho,
nomeadamente, a analise do volume e dindmicas do emprego; (ii) Eixo 2 — Anéalise prospectiva
da evolucdo da procura de qualificacdes; e (iii) Eixo 3 — Desenvolvimento de uma analise

qualitativa das dindmicas da evolucdo na procura de qualificagdes (www.netforce.iepf.pt).

O SANQ é constituido por trés modulos, especificados na tabela 32:

Tabela 32 — Configuracdo do SANQ - Mddulos

Médulo Definicao

Diagndstico Combina a evolugdo retrospectiva do emprego por qualificagdo com a

anadlise prospectiva de necessidades de qualificagdes das empresas

Planeamento Define modelos de organiza¢do da informacdo e respectivos critérios de
anadlise que ddo o suporte necessdrio para a definicdo de prioridades

e orientagdes para a constituicdo da rede de ofertas.

Aprofundamento  Aplicacdo da analise ao nivel das Comunidades Intermunicipais (CIM)

Regional

Fonte: IEFP — adaptada — http: www.netforce.iefp.pt/

A definigéo da oferta formativa em cada regido, considerando as especificidades de cada
area metropolitana e das Comunidades Intermunicipais (CIM), é um processo de primordial
relevancia na medida em que “condiciona a escolha dos milhares de jovens que pretendem iniciar
percursos qualificantes, no ensino secundario, atentas as suas vocacdes e expectativas...” e
“também condiciona o desenvolvimento econdomico e social de uma regido, na medida em que,
no fim de um ciclo de formacéo de trés anos, séo estes e ndo outros, os jovens qualificados que

estdo preparados para ingressar no mercado de trabalho e que vao procurar emprego junto das

124


http://www.netforce.iepf.pt/

empresas/entidades empregadoras da regido” (Presa e Alves, 2019).

O SANQ tem, portanto, como uma de suas principais caracteristicas ser um processo de
antecipacdo dindmico de necessidades, e para funcionar de forma eficaz deve ser continuamente
alimentado com informacdes atualizadas, que sirvam efetivamente para apoiar a tomada de
decisOes dos stakeholders do SNQ: (i) dos jovens que procuram seguir o percurso de educagéo e
formacéo profissional e que recorram aos resultados divulgados pelo SANQ para se certificar da
relevancia das qualificacbes em que estdo interessados, sob a perspectiva da regido onde
planejam atuar profissionalmente; (ii) dos profissionais de orientacdo e encaminhamento
profissional atuantes nas regides; (iii) dos responsaveis pelo planeamento das ofertas formativas
futuras; e (iv) das entidades responsaveis por definir a rede de ofertas de qualificacdo (ANQEP,
DGEstE, IEFP) e das entidades que sdo responsaveis por operacionalizar o financiamento do
acesso a qualificacao, por exemplo, os Programas Tematicos ou Regionais de gestdo dos fundos

comunitarios, no ambito do Portugal 2020 (https://eacea.ec.europa.eu/national-

policies/eurydice).

Em 12 de marco de 2020, o Despacho n® 3626-A/2020 sistematizou as competéncias,
procedimentos e metodologia a serem seguidas para o planeamento e concertacdo das redes de
ofertas profissionalizantes, onde estdo inseridos os Cursos Profissionais oferecidos no ensino
secundario, visando “garantir, de forma efetiva, a crescente valorizagdo do ensino profissional,
nomeadamente através da antecipacdo da divulgacdo das redes de ofertas, bem como o
ajustamento da oferta de qualificagdes as necessidades da economia e do mercado de trabalho”.
O despacho faz referéncia direta ao SANQ, ressaltando a sua importancia no processo de
determinacdo racional da rede de oferta, ao enquadrar as necessidades de qualificacbes a nivel
regional/sub-regional.

Dessa forma, pretende-se aumentar a motivacao dos jovens para que fagam suas escolhas
educativas, especialmente no que tange ao ensino secundario e, mais especificamente, ao ensino
secundario profissional e, a0 mesmo tempo, contribuir para o desenvolvimento econémico e

social do pais.

Dentre os determinagdes constantes no referido despacho, destacam-se as de nimeros 7,
16 e 17, a saber:

“7 — Compete aos agrupamentos de escolas e as escolas ndo agrupadas da rede
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publica, as escolas profissionais publicas e privadas, bem como aos estabelecimentos
de ensino particular e cooperativo, adiante designados por escolas, apresentar as
propostas de ofertas educativas e formativas no Sistema Integrado de Informacéo e
Gestdo da Oferta Educativa e Formativa (SIGO).

(..)

16 — O processo de planeamento e concertacdo das redes de ofertas profissionalizantes
observa 0s seguintes principios orientadores, a desenvolver por circular da ANQEP,
I.P.:

a) A centralidade do Sistema de Antecipacdo de Necessidades de Qualificacdes
(SANQ), implementado pela ANQEP, I.P.;

b) A mobilizacdo de critérios de proporcionalidade, relevancia, desempenho e de

sustentabilidade e coesdo na defini¢do das redes de ofertas profissionalizantes;

c) A centralidade das entidades intermunicipais, em articulagio com as DSR-
DGEstE, no ambito do processo de coordenacao conjunta das propostas das redes

de ofertas profissionalizantes;

d) Aarticulacdo de trés pressupostos fundamentais no ambito da definicédo das redes
de ofertas profissionalizantes, em cada entidade intermunicipal: (i) a relevancia
das qualificacbes no ambito do SANQ; (ii) a estabilidade das redes existentes
tendo em conta a capacidade instalada em cada entidade e respetivo territorio; (iii)

a promocao da possibilidade de inovacao;

e) A relevancia do processo de concertacdo das redes com as escolas,
designadamente através da realizagdo de reuniBes entre aquelas, as entidade
intermunicipais e as DSR-DGEStE, sem prejuizo da possibilidade de participacao
da ANQEP, I.P., tendo em vista a discusséo e avaliacdo das propostas

apresentadas face aos principios e critérios definidos.

17 — A proposta de definicdo das redes de ofertas profissionalizantes observa os
seguintes critérios, a desenvolver por circular da ANQEP, I.P.:

a) Critério da proporcionalidade: na definicdo das redes para cada ano letivo, € tida

em consideracdo a proporgcdo de cursos em funcionamento nas escolas de
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tipologia publica e privada, nos ultimos anos letivos;

b) Critério da relevancia: na definicdo das redes, as entidades intermunicipais e as
DSR-DGEstE utilizardo como referéncia de priorizacdo o grau de relevancia no
SANQ;

c) Critério de desempenho: construido com base nos seguintes indicadores: (i)
existéncia de sistema de garantia da qualidade; (ii) taxa de transicdo com sucesso
dos formandos, (...); (iii) Taxa de conclusdo; (iv) Taxa de empregabilidade ou

prosseguimento de estudos.

d) Critério de sustentabilidade e coesdo: na definicdo das redes para cada ano letivo,
0 ajustamento das propostas deve ter em conta a funcionalidade do processo, a
eficacia da oferta e a sustentabilidade e a coes&o territorial da rede, em torno das
seguintes dimensdes: (i) Valorizacdo das parcerias com entidades terceiras; (ii)
Né&o-redundancia da oferta; (iii) Incluséo de alunos com necessidades educativas
especificas ou em risco de excluséo social, (...); (iv) Especificidades do territorio,
nomeadamente ao nivel das acessibilidades.” (Despacho n°® 3262-A/2020, de 12

de marco).

Em 31 de julho de 2020, o Instituto Nacional de Estatistica (INE) divulgou os resultados
do primeiro Inquérito a Identificacdo das Necessidades de Qualificagdes nas Empresas — 2020,
com a participacao de 5.894 sociedades economicamente ativas, com taxa de resposta de 73,2%,
equivalente a 4.313 respostas validas. O inquérito foi realizado em conjunto com a ANQEP e a
DGEEC entre marco e junho de 2020, inserido, portanto, no primeiro estado de emergéncia
decretado pelo governo portugués para o combate a COVID-19, e por isso a taxa de resposta
conseguida foi considerada relativamente elevada, dado o contexto em que a economia e a

sociedade estavam envolvidas.

Caber referir que este inquérito com vista a atualizacdo do SANQ, tinha por objetivo
“identificar possiveis necessidades de qualificagfes, areas e saidas prioritarias para a rede de
educacéo e formacgéo, bem como fornecer orientacOes para a definicdo de ofertas formativas e
para a atualizagdo do CNQ, um instrumento de gestdo estratégica das qualificacbes necessarias
de nivel nao superior” (INE, 2020, p.2).

Tendo por foco as tendéncias de recrutamento das empresas para 0s proximos dois anos
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(2021 — 2022), cerca de 14,5% responderam que possuem intencdo de recrutar nesse periodo e,
entre estas empresas, cerca de 58% planejam contratar trabalhadores com qualificagdes de nivel

ndo superior (profissional).

Ao se considerar o total de trabalhadores a recrutar (345.584 trabalhadores) previstos para
0 biénio em referéncia, 49,9% terdo curso de ensino nao superior (profissional), 0 que representa
um aumento bruto de 9,1% das intenc¢des de recrutamento de trabalhadores sem qualificagdes de

nivel superior.

Em relacdo as qualificacbes ndo superiores com maior intencdo de recrutamento
referentes aos cursos profissionais ofertados no ensino secundério estdo: Técnico de Comeércio e
Técnico/a de Restaurante/Bar, correspondendo a 6,4% e 5,9% do total de trabalhadores a recrutar

com este nivel de qualificacéo.

Quanto aos setores de atividade econémica que mais intentam efetuar contratacdes,
destacam-se o setor “Outras atividades de servigos”, com 29,8% das intengdes, seguido dos
setores “Comeércio e Reparagdo de Veiculos”, com 23,2% e “Alojamento e Restauracdao”, com

12,8%.

Do total de recrutamentos previstos, 39,5% estdo concentrados na regido da Area
Metropolitana de Lisboa e 32,0% na regido Norte, seguidos do Centro, com 13,0%, do Algarve,
com 8,8%, do Alentejo, com 4,4% e as Regifes Administrativas dos Acores e da Madeira,
respectivamente com 1,4% e 1,0%.

O inquérito contemplou, também, os motivos para os recrutamentos previstos pelas
empresas no periodo em analise. Nesse sentido, a expansdo da atividade (60,4%), seguido da

substituicdo de méo-de-obra (24,9%), foram as justificacbes mais referidas.

Os gestores foram questionados sobre as possiveis dificuldades para o recrutamento de
trabalhadores, identificadas para os préximos dois anos. Neste sentido, 18% das empresas que
responderam o inquérito referiram encontrar dificuldades, tendo sido destacado que “Agricultura
e Pescas” ¢ a atividade que apresenta maiores dificuldades para recrutamento. Em contrapartida,
as empresas do setor das “Atividades Financeiras” sdo as que apresentam menor grau de
dificuldade para recrutar trabalhadores. O Alentejo é a regido citada como sendo a que apresenta
a maior dificuldade para recrutamento, ao contréario da Area Metropolitana de Lisboa, com maior

facilidade em recrutar trabalhadores.
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Quanto as razBes que justificam as dificuldades para recrutamento foram referenciadas:
(i) falta de trabalhadores disponiveis no mercado de trabalho com a formacao adequada (57,3%);
(if) inexisténcia de trabalhadores disponiveis no mercado de trabalho (45,6%); (iii) pouca
experiéncia profissional dos trabalhadores disponiveis no mercado de trabalho (43,9%); (iv)
exigéncias salariais dos trabalhadores disponiveis no mercado de trabalho (23,5%); (V)
envelhecimento dos trabalhadores disponiveis no mercado de trabalho (13,6%); (vi) limitacdes
na mobilidade geografica dos trabalhadores disponiveis no mercado de trabalho (12,9%); e, (vii)

outra razéo (3,1%).

Por fim, ao serem questionados sobre profissdes em que as empresas prevéem reduzir o
namero de trabalhadores no biénio 2021 — 2022, foram destacados: (i) com 30,9%, 0s
trabalhadores dos servicos pessoais, de proteccdo e seguranca e vendedores; (ii) com 19,0%, o
pessoal administrativo; (iii) com 15,9%, os trabalhadores ndo qualificados; e, (iv) com 12,9%, 0s
técnicos e profissdes de nivel intermédio. Os restantes 21,3% dividem-se entre especialistas das
atividades intelectuais e cientificas, trabalhadores qualificados da industria, construcdo e

artifices, dentre outros.

Em face das analises apresentadas anteriormente, conclui-se que a definicdo da rede de
oferta educativa e formativa passa por ter de se ajustar, obrigatoriamente, as necessidades do
tecido empresarial existente. Por outro lado, em termos de politicas, passa por um conjunto de
atores distribuidos por trés niveis: macro, meso e micro. Ao nivel macro, situam-se a ANQEP,
responsavel pela coordenacdo, dinamizacdo, acompanhamento, monitorizacdo, avaliacdo e
regulacao da oferta de educacdo e formacao profissional destinada aos jovens, e a DGEStE, cuja

participacdo incide diretamente no planeamento da rede escolar (Presa e Alves, 2019).

Ao nivel meso, estdo as Comunidades Intermunicipais (CIM), responsaveis por articular
0s municipios que a compde e a administragdo central, com o objetivo de definir a rede educativa
e de formac&o profissional. Alem das CIM, estdo as Direc¢Ges de Servicos Regionais, que devem

promover o planeamento e a organizacdo da rede de oferta formativa (Presa e Alves, 2019).

Ao nivel micro, encontram-se as escolas publicas e privadas, encarregadas de apresentar
anualmente as Dire¢des de Servigos Regionais as suas propostas de cursos profissionais que

pretendem oferecer para o proximo ciclo de formacao de trés anos (Presa e Alves, 2019).

Conjugar com eficacia esses trés niveis € fator primordial para que seja constituida uma
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oferta formativa permanentemente atualizada, que atenda tanto as aspira¢cdes dos jovens em
relagdo aos seus percursos educativos e profissionais quanto as necessidades econémicas e

sociais de cada regido do territorio portugués.

Em maio de 2020, a Fundacdo Belmiro de Azevedo — EDULOG publicou o relatério
“Oferta de Ensino Profissional Secundario em Portugal — Triénio 2018/2021”, apresentando as
suas conclus@es acerca dos cursos profissionais ofertados no periodo, tanto a nivel publico como
privado, com base nos dados disponibilizados pela DGEStE — Direcdo Geral dos
Estabelecimentos Escolares, destacando que a oferta formativa a nivel continental contabilizou
um total de 2.132 cursos, dos quais aproximadamente 61% oferecidos em escolas publicas e 39%
em institui¢des privadas, divididos da seguinte forma: (i) regido Norte com 747 cursos; (ii) regido
Centro com 586 cursos; (iii) Area Metropolitana de Lisboa com 525 cursos; (iv) regido do
Alentejo com 160 cursos; e (v) regido do Algarve com 114 cursos. O ensino secundario
profissional privado responde por 41% dos cursos ofertados no Norte, 44% no Centro, 38% em
Lisboa, 39% no Alentejo, e apenas 4% no Algarve (tabela 33), indices que denotam uma

significativa participacdo do ensino privado na oferta de cursos profissionais.

Tabela 33 - Cursos profissionais ofertados no triénio 2018/2021 por regido — publico e privado

Norte Centro Lisboa  Alentejo Algarve Total

Ensino Profissional 441 328 326 98 109 1302
Puablico % 59 56 62 61 96 61
Ensino Profissional 306 258 199 62 5 830
Privado % 41 44 38 39 4 39

Total 747 586 525 160 114 2132

% 35 27.5 24.6 7.5 5.3 100

Fonte: EDULOG, 2020 - adaptado

Em relacdo a oferta formativa por &rea de estudo, o relatorio EDULOG usa a
Classificacio Nacional das Areas de Educacio e Formacio (CNAEF) composta por quinze areas

de estudo a nivel de ensino profissional, a saber (tabela 34):
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Tabela 34 — Areas de Estudo / Areas de Educacio e Formagio (CNAEF)

Areas de Estudo

21- Artes

Areas de Educagéo e Formagéo

212- Artes do Espetaculo / 213- Audiovisuais e Producéo dos Media / 214- Design /
215-Artesanato

22- Humanidades

225- Histéria e Arqueologia

34- Ciéncias Empresariais

341- Comércio / 342- Marketing e Publicidade / 343- Financas, Banca e Seguros /
344-Contabilidade e Fiscalidade / 345- Gestdo e Administracdo / 346- Secretariado e
Trabalhos Administrativos / 347- Enquadramento na Organizacgdo / Empresa

38- Direito

380- Direito

48- Informatica

481- Ciéncias Informaticas

52- Engenharia e Técnicas Afins

521- Metalurgia e Metalomecanica / 522- Eletricidade e Energia / 523- Eletrdnica e
Automacéo / 524- Tecnologia dos Processos Quimicos / 525- Construcéo e
Reparacao de Veiculos a Motor

54- Industrias Transformadoras

541- Inddstrias Alimentares / 542- Industrias do Téxtil, Vestuario, Calcado e Couro /
543-Materiais (Industrias da Madeira, Cortica, Papel, Plastico, Vidro e outros)

58- Arquitetura e Construgdo

582- Construcéo Civil e Engenharia Civil

62- Agricultura, Silvicultura e
Pescas

621- Produgdo Agricola e Animal / 622- Floricultura e Jardinagem / 623-
Silvicultura e Caga

72 — Saude

724- Ciéncias Dentérias / 725- Tecnologias de Diagnéstico e Terapéutica / 729-
Saude — programas ndo classificados noutra

76- Servigos Sociais

761- Servigos de Apoio a Criancas e Jovens / 762- Trabalho Social e Orienta¢do

81- Servigos Pessoais

811- Hotelaria e Restauracdo / 812- Turismo e Lazer / 813- Desporto / 815-
Cuidados de Beleza

84- Servigos de Transporte

840- Servicos de Transporte

85- Protecdo do Ambiente

850- Protecdo do Ambiente

86- Servigos de Seguranca

861- Protecdo de Bens e Pessoas / 862 — Seguranca e Higiene no Trabalho

Fonte: EDULOG, 2020 - adaptado

Quando analisamos as areas de estudo com cursos profissionais oferecidos no periodo

2018/2021 distribuidos por regido, constatamos que do total de 2.132 cursos ofertados no periodo

em analise, 1.746 cursos, correspondentes a 82%, estdo concentrados em apenas cinco areas de
estudos: Servicos Pessoais (28,7%), Engenharia e Técnicas Afins (15,0%), Artes (13,2%),

Informatica (12,9%) e Ciéncias Empresariais (12,1%), o que confirma os nimeros apresentados

pela DGEEC constantes na tabela 14 na pagina 37.

Em sentido inverso, quatro areas respondem por apenas 0,4% do total de cursos

profissionais ofertados: Servigos de Transporte, com trés cursos concentrados em Lisboa;

Humanidades, com dois cursos, sendo um no Norte e o outro em Lisboa; Arquitetura e

Construgédo, com dois cursos, sendo um na Regido Centro e o outro em Lisboa; e Prote¢éo do

Ambiente, com dois cursos concentrados em Lisboa (tabela 35).
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Tabela 35 - Areas de Estudo por Regi&o

Areas do Estudo / Regi&o . Norte Centro Lisboa Alentejo Algarve Total
81- Servicos Pessoais n 200 172 154 44 41 611
% 32,7% 28,2% 25,2% 7,2% 6,7% 100,0%
52- Engenharia e Técnicas Afins n 121 111 50 25 12 319
% 37,9% 34,8% 15,7% 7,8% 3,8% 100,0%
21- Artes n 112 68 71 14 16 281
% 39,9% 24,2% 25,3% 5,0% 5,7% 100,0%
48- Informatica n 95 71 81 16 13 276
% 34,4% 25,7% 29,3% 5,8% 4,7% 100,0%
34- Ciéncias Empresariais n 95 64 77 13 10 259
% 36,7% 24,7% 29,7% 5,0% 3,9% 100,0%
76- Servicos Sociais n 35 43 49 18 11 156
% 22,4% 27,6% 31,4% 11,5% 7,1% 100,0%
72- Saude n 57 31 24 13 5 130
% 43,8% 23,8% 18,5% 10,0% 3,8% 100,0%
62- Agricultura, Silv. e Pescas n 10 12 5 12 1 40
% 25,0% 30,0% 12,5% 30,0% 2,5% 100,0%
54- Inddstrias Transformadoras n 17 8 3 3 1 32
% 53,1% 25,0% 9,4% 9,4% 3,1% 100,0%
86- Servicos de Seguranca n 2 2 3 2 4 13
% 15,4% 15,4% 23,1% 15,4% 30,8% 100,0%
38- Direito n 2 3 1 0 0 6
% 33,3% 50,0% 16,7% 0,0% 0,0% 100,0%
84- Servicos de Transporte n 0 0 3 0 0 3
% 0,0% 0,0% 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
22- Humanidades n 1 0 1 0 0 2
% 50,0% 0,0% 50,0% 0,0% 0,0% 100,0%
58- Arquitetura e Construcéo n 0 1 1 0 0 2
% 0,0% 50,0% 50,0% 0,0% 0,0% 100,0%
85- Protecdo do Ambiente n 0 0 2 0 0 2
% 0,0% 0,0% 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%

Fonte: EDULOG, 2020 - adaptado

Quanto a representatividade das areas de estudo por regido, ao analisarmos os resultados
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em numeros percentuais verificamos que a &rea das Industrias Transformadoras é a mais
importante na regido Norte de Portugal, enquanto no Centro os destaques sdo as areas de Direito
e Arquitetura e Construcdo, em Lisboa séo as areas de Servicos de Transporte e de Protecdo do
Ambiente (até porque essa é a Unica regido em que todos os cursos dessas duas areas sao
ofertados), no Alentejo o destaque é a area da Agricultura, Silvicultura e Pescas, e no Algarve é

a area de Servigos de Seguranca a que possui maior representatividade.

Em relacdo a participacao dos sistemas de educacao, publico ou privado, nas diferentes
areas de estudo em cada regido, constata-se que o ensino publico detém maior representacdo na
oferta de cursos profissionais em todas as regides do Continente, em especial no Algarve onde
atinge o percentual de 96% do total ofertado. Verifica-se, também, que o peso do ensino pablico
€ maior em quase todas as areas de estudo, com destaque para as areas de Informatica (78%),
Agricultura, Silvicultura e Pescas (78%) e Saude (66%). Entretanto, o ensino privado representa
uma contribuicdo decisiva na oferta de cursos profissionais no secundario, atuando em quase

todas as areas de estudo, incluindo as areas de Arquitetura e Construcdo e Servicos de Transporte,

cuja totalidade de cursos ofertados € exclusiva do ensino privado (tabela 36).

Tabela 36 - Distribuicdo das areas de estudo por regido e por sistemas publico e privado

Norte Centro AM Lisboa Alentejo Algarve Total
Area de Estudo Pb Pv Pb Pv Pb Pv Pb Pv Pb Pv Pb Pv

21- Artes 49% 51% | 50% 50% 51% 49% 64% 36% 94% 6% 53% 47%
22-Humanidades 100% 0% -—- --—- 0% 100% --—- -—- --—- -—- 50% 50%
34- Ciéncias Empresariais 47% 53% | 59% 41% 62% 38% 46% 54% 90% 10% | 56% 44%
38- Direito 50% 50% | 33% 67% 0% 100% --- --- --- --- 33% 67%
48- Informética 7% 23% | 75% 25% 79% 21% 75% 25% | 100% 0% 78% 22%
52- Engenharia e Téc. 61% 39% | 52% 48% 56% 44% 52% 48% | 100% 0% 58% 42%
54- Ind. Transformadoras 24% 76% | 63% 37% 67% 33% 100% 0% 100% 0% 47% 53%
58- Arquitetura e Constr. 0% 100% | 0% 100% 0% 100%
62- Agricultura, Silv. ... 100% 0% 58% 42% 60% 40% 83% 17% | 100% 0% 78% 22%
72- Saude 2% 28% | 61% 39% 63% 37% 46% 54% | 100% 0% 66% 34%
76- Serv. Sociais 57% 43% | 60% 40% 57% 43% 2% 28% 82% 18% | 62% 38%
81- Serv. Pessoais 60% 40% | 49% 51% 64% 36% 55% 45% 98% 2% 60% 40%
84- Serv. de Transporte 0% 100% 0% 100%
85- Protecdo do Ambiente -—- -—- --- 50% 50% --- -—- --- --- 50% 50%
86- Serv. de Seguranca 0% 100% | 50% 50% 0% 100% | 100% 0% 100% 0% 54% 46%

Total 59% 41% | 56% 44% 62% 38% 61% 39% 96% 4% 61% 39%

Fonte:: EDULOG, 2020 - adaptado
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Com o objetivo de perceber o nivel de especializacdo de cada regido considerando o peso
das areas de estudo dos cursos profissionais ofertados, o relatorio EDULOG apresentou 0s
resultados referentes ao Quociente de Localizagdo (QUOL), calculados através da divisdo do
peso das areas de estudo (j) pelo peso de cada regido (i), e com resultados variando no intervalo
[0, +oo[, onde (i) QUOL.Ij = 0 significa que uma determinada &rea de estudo j esta ausente numa
determinada regido i; (ii) QUOL.Ij = 1 significa que a configuracdo das areas de estudo da regido
i equivale ao total de Portugal Continental; (iii) 0 < QUOLIj < 1 significa que a &rea de estudo j
tem menos representatividade na regido i do que no continente; e QUOLIj > 1 significa que a

area de estudo j tem um peso maior na regido i do que no continente.

Tabela 37 - Quociente de localizacdo — Areas de Estudo / Regio

Areas do Estudo / Regio Norte Centro Lisboa  Alentejo  Algarve
81- Servicos Pessoais 0,93 1,02 1,02 0,96 1,25
52- Engenharia e Técnicas Afins 1,08 1,27 0,64 1,04 0,70
21- Artes 1,14 0,88 1,03 0,66 1,06
48- Informética 0,98 0,94 1,19 0,77 0,88
34- Ciéncias Empresariais 1,05 0,90 1,21 0,67 0,72
76- Servicos Sociais 0,64 1,00 1,28 1,54 1,32
72- Saude 1,25 0,87 0,75 1,33 0,72
62- Agricultura, Silvicultura e Pescas 0,71 1,09 0,51 4,00 0,47
54- Industrias Transformadoras 1,52 0,91 0,38 1,25 0,58
86- Servicos de Seguranca 0,44 0,56 0,94 2,05 5,75
38- Direito 0,95 1,82 0,68 0,00 0,00
84- Servicos de Transporte 0,00 0,00 4,06 0,00 0,00
22- Humanidades 1,43 0,00 2,03 0,00 0,00
58- Arquitetura e Construcdo 0,00 1,82 2,03 0,00 0,00
85- Protecdo do Ambiente 0,00 0,00 4,06 0,00 0,00

Fonte:: EDULOG, 2020 - adaptado

Ao analisar os resultados da tabela 37, verifica-se que: (i) a area das Industrias
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Transformadoras, seguida da &rea de Humanidades possuem maiores representatividades
relativas na regido Norte; (ii) na regido Centro, com igual importancia destacam-se as areas de
Direito e Arquitetura e Construcdo; (iii) na Area Metropolitana de Lisboa, as areas de estudo
relativamente mais relevantes séo as de Servico de Transporte e de Protecdo do Ambiente; (iv)
no Alentejo as areas de estudo mais importantes relativamente sdo as de Agricultura, Silvicultura
e Pesca e de Servigos de Seguranca; e (v) no Algarve o destaque vai para a area de Servicos de

Seguranca.

Outro ponto a ressaltar diz respeito a distribuicdo das areas de estudo dos cursos
profissionais ofertados em relacdo aos setores da economia: de acordo com o levantamento feito
para o periodo 2018/2021 em anélise, 81,5% dos cursos atendem ao setor terciario (Servigos
Pessoais, Artes, Informatica, Ciéncias Empresariais, Servicos Sociais, Saude, Servicos de
Seguranca, Direito, Servicos de Transporte, Humanidades, Protecdo do Ambiente); 16,6% ao
setor secundario (Engenharia e Técnicas Afins, Industrias Transformadoras e Arquitetura e
Construcdo); e 1,9% ao setor primario (Agricultura, Silvicultura e Pescas). Tais indices
demonstram forte consisténcia em relacdo aos indices referentes aos setores econdémicos da
populacdo empregada em Portugal: 70% no setor terciario, 25% no setor secundario e 5% no

setor primario.

135



8- Conclusdes

O ensino secundario profissional em Portugal vem experienciando um forte
desenvolvimento desde 0 ano de 1989 com o surgimento das primeiras Escolas Profissionais,
instituices de iniciativa privada apoiadas pelo Estado e pela Unido Europeia, que veio por fim

a exclusividade do Estado como agente unico da oferta publica desse segmento de ensino no pais.

Incentivado por organismos internacionais e nacionais atraves do incremento de
investimentos que tem vindo a receber ao longo dos anos, o ensino secundario profissional, desde
a sua implementacdo nos moldes como hoje o conhecemos, viu 0 nimero de alunos nele
matriculados evoluir de forma acelerada, especialmente depois do ano de 2004 quando foi
estendido para o sistema publico de ensino, alargando sobremaneira a oferta formativa de cursos

profissionais.

Entendido como um percurso educativo com forte potencial para reduzir os altos indices
de evasdo e de retencdo escolar que Portugal apresentava na ocasido em que foi implementado
no final dos anos 80, o ensino secundario profissional, ao dotar os jovens com as capacidades e
habilidades necessarias para entrar no mercado de trabalho, mantem-se como uma importante
aposta educativa ao proporcionar uma maior inclusao social, conseguida através da insercdo dos
jovens no mercado de trabalho e na consequente reducdo dos niveis de desemprego e, assim,

contribuir para o desenvolvimento econdémico do pais.

No entanto, em que pese todo 0 maci¢o investimento que vem sendo feito para a
consolidacdo desse percurso educativo, este parece ainda carregar o estigma, a ele historicamente
vinculado, de ser um ensino considerado de “segunda oportunidade”, voltado para alunos
“fracassados”, provenientes de classes econdmicas e culturais menos favorecidas, sem maiores
interesses académicos, que a ele recorrem muitas vezes por ja carregarem um peso excessivo de

reprovacgdes nos anos anteriores e por precisarem concluir os ciclos obrigatorios de escolaridade.

Nos ultimos anos, varios autores vém se dedicando a estudar a evolugdo do ensino
secundario profissional nos paises europeus. Especificamente em Portugal, 0 aumento de estudos
nesse sentido também tem ocorrido de forma bastante perceptivel, de forma a buscar uma maior
compreensdo da atual situacdo que reveste o tema, sob a perspectiva de um mercado de trabalho

em continua mutacdo, cada vez mais exigente em termos de capacidades e competéncias.

Em geral, € entendimento comum entre os autores que o ensino profissional ¢ um
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importante caminho alternativo de formacdo, e que facilita a transicdo da escola para o mercado
de trabalho, aumentando a possibilidade de que os jovens encontrem emprego mais facilmente.
Nesse sentido, ao se configurar como um potencial promotor de desenvolvimento de capital
humano, o ensino secundario profissional passa a ser um percurso de educacdo atrativo para

jovens com perfis diferentes ao que tradicionalmente tem sido associado a ele.

E fato que o ensino secundario profissional representa um tema de estudo altamente
complexo, envolvendo diversas linhas de investigacdo que abarcam indmeras variaveis e que
provavelmente nunca se esgotardo por se tratar de um assunto inserido diretamente nas questdes
evolutivas das sociedades. Dessa forma, ao se debrucar sobre esse tema, é necessario tracar as

linhas mestras em que se pretende atuar.

Assim sendo, tendo em vista que uma parcela significativa de estudos recentes tém vindo
a concentrar as suas investigac@es prioritariamente no sistema publico de ensino, seja em escolas
secundarias ou em agrupamentos publicos com oferta de cursos profissionais, e tendo em conta
que as escolas profissionais do sistema privado sdo responsaveis por aproximadamente 39% da
oferta formativa de cursos profissionais (Continente + Regides Autdbnomas dos Acores e da
Madeira) e que, considerando apenas o Continente, essas mesmas escolas respondem atualmente
por 40% das matriculas nesse percurso educativo, nimeros esses bastante representativos, a
opcao do presente estudo foi dar voz aos alunos das escolas privadas, com o objetivo de tracar
um perfil socioeducativo desses alunos e compreender as motivaces e expectativas que 0s
levaram a escolher cursar o ensino secundario profissional, além de examinar as perspectivas

futuras que possuem, a niveis pessoal, académico e profissional.

Para a realizacdo da investigacdo, fez-se uso da base de dados da ANESPO — Associagéo
Nacional de Escolas Profissionais, instituicdo que congrega escolas privadas no Continente e nas
Regides Autdbnomas, tendo sido consideradas no estudo as respostas das escolas localizadas nas
cinco regides continentais: Norte, Centro, Lisboa, Alentejo e Algarve. Cabe referir que nas
regides do Alentejo e, especialmente, do Algarve, 0 nimero de participantes foi reduzido. Em
ambas as localidades, somente uma escola em cada regido participou do inquérito proposto. Ndo
obstante, os resultados dessas escolas foram integrados a base de dados que serviu de alicerce as

conclusdes finais.

O inquérito foi respondido por 771 alunos divididos pelos trés anos do ensino secundério,
sendo 332 de Lisboa, 239 do Norte, 169 do Centro, 23 do Alentejo e 8 do Algarve. Esse total de
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alunos esta distribuido por 25 escolas, das quais dez localizadas em Lisboa, oito no Norte, cinco

no Centro, uma no Alentejo e uma no Algarve.

Quanto a faixa etaria, 422 alunos possuiam entre 16 e 17 anos, enquanto 219 alunos
estavam entre 18 e 19 anos, 67 alunos entre 14 e 15 anos, e 63 alunos estavam acima de 19 anos
Em relagdo ao sexo, o inquérito foi respondido por 390 alunos do sexo masculino, 350 alunas do

sexo feminino, 25 optaram por nao responder a questao, e 6 seis alunos responderam “outro”.

Em paralelo, quanto a oferta formativa e com base nos documentos oficiais
disponibilizados, o estudo teve por objetivo verificar/analisar como a oferta de cursos
profissionais da rede privada de ensino profissional esté inserida num contexto mais amplo, e se

é possivel estabelecer alguma relacéo entre a oferta e a demanda desses cursos.
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8.1 — Perfil socioeducativo dos alunos participantes do inquérito

O inquérito foi respondido maioritariamente por alunos de nacionalidade portuguesa
(84,2%), com reduzida diferenca percentual entre os sexos dos participantes (51% sexo
masculino e 45% sexo feminino), e com idades de entrada no primeiro ano do ensino secundario
(10° ano) variando entre 14-15 anos (17,8%) e 16-17 anos (62,2%).

Em relacdo ao grau de instrucéo de seus progenitores, os alunos responderam que 20,4%
dos pais e 16,3% das mées (16,3%) possuiam o ensino basico completo; 23,7% dos pais e 34,4%
das maes possuiam o ensino secundario completo; e 11,2% dos pais e 15,5% das mées possuiam

nivel superior completo (licenciatura/bacharelato, mestrado ou doutoramento).

Quanto ao meio de vida dos seus progenitores, a maioria dos alunos respondeu que ambos
exercem uma profissdo, assim distribuidos: 56% dos pais e 59% das méaes encontravam-se
empregados por contra de outrem; 19% dos pais e 17% das mées trabalhavam por conta prépria;

e 1% dos pais e 4% encontravam-se desempregados recebendo subsidio desemprego.

Os percentuais encontrados, comparados aos resultados de estudos anteriores
apresentados no capitulo referente a revisdo da literatura, parecem apontar para uma possivel
diferenciacdo no perfil socioeducativo dos alunos que optam por seguir 0 ensino secundario
notadamente em escolas profissionais privadas, em especial no que se refere a faixa etaria de
entrada no secundario, que permite concluir que a maioria dos alunos participantes no inquérito
optou por entrar para o ensino profissional imediatamente apds o encerramento do ciclo bésico
de ensino, nao possuindo histdrico de reprovacoes, o que se confirma com o percentual de alunos
(56%) que respondeu ndo terem sido reprovados em anos letivos anteriores. Ou seja, a opgao
pelo ensino profissional ndo teve por objetivo primeiro minorar consequéncias negativas de

retengdes anteriores.

Também em relacdo ao conceito histérico de que os alunos que cursam 0 ensino
profissional provém de familias com reduzido nivel de escolaridade, os resultados parecem
apontar para uma diferenciacdo ao mostrar um aumento nos indices de escolariza¢éo nos niveis

secundario e, em especial, superior, tanto dos progenitores masculinos quanto dos femininos.

Ainda que os resultados de estudos mais recentes continuem a indicar que nas salas de
aula do ensino profissional mantém-se a prevaléncia de alunos procedentes de classes menos

escolarizadas e contextos socioeconomicos mais desfavorecidos, que acumulam alguma carga de
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retencdo e baixos resultados académicos e frequentemente mostram-se desmotivados e
desinteressados pelo ensino, ha indicios que dois outros grupos de alunos estdo despontando
nesse segmento educativo ao optarem por frequentar essa via educativa: um grupo que
maioritariamente possui bons resultados escolares, e que se apresenta motivado para um ensino
mais pratico, voltado para a aquisi¢cdo de conhecimentos e competéncias que os habilite a
aprender uma profissdo e, consequentemente, conseguir um emprego; e um segundo grupo de
alunos que também possuem bons desempenhos escolares mas que ndo priorizam a entrada
imediata no mercado de trabalho, mas que pretendem ingressar no ensino superior sem ter de
passar obrigatoriamente pelos exames nacionais, optando pelas vias alternativas de acesso aos
niveis superiores de ensino. Os resultados encontrados no presente estudo apontam de forma
clara para a confirmacéo da existéncia desses dois grupos nas escolas secundarias profissionais

do sistema de ensino privado.

Em suma, a analise combinada desses resultados sugere o inicio de uma importante
alteracéo no perfil socioeducativo dos alunos que vém optando por trilhar o ensino profissional
a nivel secundario, assim como um avango positivo na percep¢do dos pais e dos alunos quanto a
importancia do ensino profissional como percurso educativo legitimo e consciente, afastando de

alguma forma a negativa representacao histérica que o tem caracterizado.

Esse movimento favoravel ao ensino profissional sinaliza que o mesmo esta
experimentando uma maior valorizagcdo por parte da sociedade, o que vem ao encontro dos
esforcos e dos investimentos que os governos vém fazendo ao longo das Ultimas décadas com
esse intuito. No que respeita as escolas secundarias profissionais privadas esse € um dado de
particular interesse, ao reforcar a importancia dessas instituicbes na estrutura educacional
portuguesa, haja visto terem sido criadas com o objetivo de ser uma alternativa legitima ao ensino
de cunho “liceal”, visando a formac&o de profissionais técnicos altamente qualificados de forma
a atender as necessidades do tecido empresarial existente, tanto a nivel local quanto regional e,

assim, promover uma maior equidade social e econdémica no pais.
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8.2 — Motivacdes e expectativas dos alunos em relagdo ao ensino secundario
profissional

8.2.1 — Motivac0es — fatores influenciadores

Pelos resultados obtidos, pode-se concluir ser consensual entre a maioria dos alunos que
participaram do inquérito que o ensino secundario profissional ajuda a fortalecer a economia de
Portugal (76% favoraveis), possuindo um importante papel na redugdo do desemprego no pais
(85% favoraveis), aléem de ser um fator de combate a exclusdo social em Portugal (74%

favoraveis).

Ao se configurar como um percurso educativo capaz de dotar oS jovens com as
capacidades e as habilidades necessarias para o exercicio de uma profissdo, que venha ao
encontro dos anseios dos proprios jovens assim como das necessidades das empresas, 0 ensino
profissional constitui uma estratégia educativa, via de regra, dificilmente questionavel, desde que
estabelecida e implementada em bases solidas e factiveis. Nessa direcdo, além de reforcar a ideia
de que o ensino secundario profissional esta deixando de ser visto como uma via de escolarizacdo
“menor”, a percepc¢do positiva dos alunos que ja estdo inseridos nessa orientacdo educativa pode
servir como um fator multiplicador ao influenciar positivamente os jovens que se encontram no

momento de escolher qual modalidade de ensino querem seguir no ciclo secundario.

Os investimentos que vem sendo feitos visando atribuir a importancia devida ao ensino
secundario profissional no pais passam obrigatoriamente por uma maior e mais eficiente
divulgacdo do mesmo junto a sociedade, de forma a disponibilizar informacGes consistentes aos
alunos e aos seus pais no momento em que precisam escolher que percursos académicos seguir.
Quanto a isso, a maioria dos alunos (85%) respondeu haver recebido informagdes sobre o ensino
profissional, o que é altamente positivo.

No entanto, 38% disseram ter recebido conselhos desencorajadores nesse sentido,
principalmente de suas familias (19%) e de seus professores (11%), o que indica uma resistente
permanéncia dos conceitos negativos historicamente atrelados a essa via académica em uma
parcela da sociedade. O que torna necessario a manutencdo de forma continuada dos
investimentos nessa direcdo, sendo fundamental disponibilizar publicamente, de forma
sistematica e de facil acesso dados consistentes relativos ao andamento do ensino secundario

profissional que permitam uma analise imparcial e sem conceitos depreciativos predefinidos.
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Apesar disso, mais de um terco dos alunos participantes no inquérito (34,9%)
responderam que o aconselhamento dos seus familiares ou amigos representou a maior influéncia
positiva em suas decises de cursarem o ensino secundario profissional, seguida da perspectiva
de carreira existente com 13,5% das respostas, e de 11,8% que disseram que sempre souberam
ser essa a profissdo que queriam seguir. A possibilidade de encontrar um emprego foi citada
como a principal influéncia para 10,8% dos participantes, atingindo a quarta posi¢ao entre 0s
principais aspectos motivadores a influir nas suas decisdes. Note-se que apenas 7,9% dos alunos
responderam ter sido aconselhados positivamente por seus professores ou orientadores
educativos, 0 que parece apontar para a permanéncia de uma imagem negativa do ensino

profissional mesmo dentro da comunidade docente.

E importante destacar que apenas 6,1% dos alunos responderam ter optado pelo ensino
profissional por este representar a possibilidade de terminarem o secundario mais facilmente, o
que vem ao encontro do que ja foi salientado anteriormente a respeito de uma bem-vinda
alteracdo positiva no status do ensino secundario profissional na sociedade portuguesa que parece

estar a decorrer.
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8.2.2 — Expectativas a entrada e durante o ensino secundério profissional

82% dos participantes revelaram que tinham expectativas elevadas ou muito elevadas a
entrada do ensino secundario profissional privado. Entretanto, ao serem questionados acerca dos
seus niveis de percepcao e satisfacdo pessoais no decorrer do curso e como analisavam as suas
experiéncias frente as suas expectativas iniciais, quase a metade dos alunos respondeu que as
mesmas estavam a ser apenas parcialmente correspondidas (46% - “mais ou menos”). Esse é um
dado de particular interesse no sentido de que pode estar indicando alguns constrangimentos /
mal-entendidos no julgamento dos jovens a respeito da estrutura do ensino secundario

profissional e de como este decorre ao longo dos trés anos letivos.

E fundamental que fique claro para os jovens antes que optem por seguir esse percurso
académico que eles terdo de cursar, além das disciplinas técnicas correspondentes ao curso
profissional escolhido, as disciplinas do curriculo comum ao ensino secundario geral,
especialmente Portugués, Matematica, Fisica e Quimica, Area de Integragéo, etc., ainda que com
cargas horarias variaveis dependendo dos cursos. E importante que tenham a consciéncia de que
somente com os modulos de todas as disciplinas concluidos com sucesso € que obterdo o
certificado final do curso com o nivel 4 de classificacdo que os habilita a profissao de técnico na

area escolhida.

Portanto, a quantidade de disciplinas que os alunos dos cursos profissionais tém pela
frenta durante os trés anos de escolaridade, todas com um peso consideravel nos curriculos dos
cursos, independente de serem componentes socioculturais, cientificas ou técnicas, associadas a
grande carga horaria que os alunos precisam cumprir, podem estar afetando os niveis de
correspondéncia as expectativas iniciais reveladas pelos alunos. Informar devidamente os alunos
a respeito das particularidades do ensino secundario profissional, conscientizando-os de todos 0s
diferenciais que o caracterizam, seja ele em escolas publicas ou privadas, € a forma mais eficaz

para prevenir futuros constrangimentos.
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8.2.3 - Niveis de percepgao e satisfacdo pessoais com o ensino secundario profissional

Os sistemas de ensino devem ser constantemente reavaliados na perspectiva das
profundas alteracdes a que as sociedades vem sendo submetidas, especialmente no que respeita
aos avancos tecnoldgicos e cientificos. Nesse sentido, metodologias de ensino precisam ser
permanentemente aprimoradas, assim como 0s conteudos lecionados devem ser revestidos de
significados para a raz&o humana e social, de forma a promover um saber sistematizado. O ensino
profissional ndo difere em nada dos aspectos apontados. Pode-se mesmo referir que, por ser uma
modalidade de ensino que visa preparar técnicos especializados em determinadas areas e
profissdes, esse percurso educativo acaba por potencializar a obrigacdo de estar em continua
reavaliagéo para que possa formar mé&o de obra com maior capacitagdo, de forma a poder atender

as necessidades das empresas.

Em vista disso, averiguar os niveis de percepcdo e satisfacdo dos alunos que estdo a
frequentar o ensino secundario profissional em escolas particulares configuram um relevante
dado que pode assegurar a forma como o mesmo esta sendo conduzido e/ou apontar aspectos que

possam vir a ser melhorados.

Com esse objetivo, questionou-se 0s alunos acerca das habilidades que estavam vindo a
desenvolver em seus cursos e, sob a Optica dos aspectos gerais, 89% dos alunos responderam
estar satisfeitos ou muito satisfeitos com as habilidades gerais e com aquelas relacionadas ao
trabalho que estavam desenvolvendo no curso. Os participantes responderam de forma
semelhante quando questionados sobre as instalacGes das escolas particulares que estavam a

frequentar, bem como em relacdo a qualidade dos professores / formadores.

Cabe ressaltar que esses sé@o resultados bastante importantes para as escolas particulares,
objeto deste estudo, e que de alguma forma referendam os servicos que vém prestando a
sociedade, uma vez terem sido estruturadas fisicamente com o objetivo especifico de ofertar os
cursos profissionais que se disponibilizaram a lecionar, bem como por constituirem as suas
equipas docentes com profissionais que em grande parte encontram-se inseridos ativamente no

mercado de trabalho em outras empresas, para além de lecionarem nas escolas profissionais.

Quando questionados acerca do desenvolvimento de habilidades especificas, excetuando
as habilidades matematicas (69%), cientificas e tecnoldgicas (74%) e consciéncia cultural (79%),

em todas as demais habilidades mencionadas (comunicacdo, cultura em geral, digitais e

144



computacionais, capacidade de auto-organizacdo, competéncias sociais e civicas, criatividade,
senso de iniciativa e empreendedorismo, capacidade de pensar criticamente e capacidade de
trabalhar em equipa), mais de 80% dos participantes responderam reconhecer que avangaram

positivamente, seja de maneira global ou parcial (“sim, sem davida” e “as vezes”).

Em especial, quanto as capacidades de trabalhar em equipa e de pensar criticamente (com
91% e 87% das respostas favoraveis, respectivamente), os niveis de satisfagdo apresentados pelos
alunos ao reconhecerem o desenvolvimento dessas habilidades em si mesmos constituem um
importante referencial para as escolas particulares, uma vez que estas praticas interferem
diretamente em qualquer organizacdo empresarial, sendo condi¢fes sine qua non para a
contratagdo hoje em dia de uma mdao de obra mais especializada, como vem a ser o caso dos

futuros técnicos que entrardo no mercado de trabalho.
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8.2.4 — Imagem do ensino secundario profissional em Portugal

Por j& encontrarem-se inseridos na dindmica de um ensino secundario profissional,
especialmente em escolas particulares, fez-se pertinente questionar os alunos que imagem
passaram a ter dos cursos profissionais desde que comecaram a cursa-los, tendo em conta que as
suas opinides podem servir para as proprias instituicdes escolares como indicadores de rotas e
desvios a corrigir, além de serem uma importante referéncia para futuros estudantes e para seus
familiares que porventura ainda tenham davidas acerca da validade desse percurso educativo, por

terem conceitos menos nobres ou depreciativos a respeito do mesmo.

Tanto a nivel global (63%) quanto regional (com variagdes entre 56%, em Lisboa, e 82%,
no Alentejo), a maioria dos alunos respondeu que o ensino secundario profissional possui uma
imagem entre positiva e muito positiva em Portugal Continental. Quando questionados qual
percurso educativo (profissional ou cientifico-humanistico) recomendariam a um jovem que
estivesse em davidas em relagcdo a que escolha fazer para seguir no secundario, os alunos
demonstraram cautela ao optarem maioritariamente por responder que essa sugestdo dependeria
do perfil de cada pessoa. Entretanto, em termos continentais 43% responderam recomendar o
ensino profissional contra somente 4% que disseram que recomendariam o ensino cientifico-
humanistico. Com excecdo do Algarve, as demais regiGes apresentaram resultados semelhantes

ao continental.

Os resultados foram também muito parecidos quando os alunos foram questionados em
gue modalidade de ensino o governo portugués deveria priorizar 0s seus investimentos: em
termos globais, 67% dos alunos disseram que o investimento deveria ser priorizado no ensino
secundario profissional, com 0 mesmo percentual médio sendo apresentado regionalmente, com
excecdo do Algarve, ao que se atribui a baixa participacdo no inquérito ja comentada

anteriormente.

Com esses percentuais, reitera-se a ideia de que a reputacéo do ensino profissional esta
passando, finalmente, por uma efetiva mudanca positiva aos olhos da sociedade, em especial
quando consideradas as opinides dos principais atores que estdo diretamente vinculados a ele,

por fazerem parte como alunos desse percurso educativo, e que o valorizam conscientemente.
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8.2.5 — Expectativas académicas e profissionais

A Ultima parte do inquérito teve por objetivo conhecer as expectativas académicas e
profissionais dos alunos ap0s o encerramento do curso profissional e, dessa forma, tentar
perceber até que ponto o ensino secundario profissional, ao dotar os jovens com as capacidades
e habilidades para o exercicio de uma profisséo e proporcionar uma entrada mais facil no mercado
de trabalho, pode atuar como um caminho desviante do ensino superior representando uma

espécie de estratificacao e seletividade social.

A nivel continental, a maioria dos participantes respondeu concordar totalmente ou tender
a concordar com as afirmacdes de que o ensino secundario profissional (i) desenvolve habilidades
que os empregadores em Portugal requisitam (89%); (ii) possibilita encontrar empregos com
melhores salarios (76%); (iii) permite o acesso a empregos de referéncia em Portugal (84%); (iv)
permite que se encontre um emprego mais rapidamente no pais (84%); (v) possibilita
oportunidades para trabalhar ou estudar no exterior (86%); e (vi) confere mais facilmente uma
qualificacdo aos alunos que o frequentam do que aos que cursam o ensino cientifico-humanistico
(77%).

Ao serem questionados se os alunos que completam o ensino secundario profissional tém
maior ou menor probabilidade de encontrarem um emprego em relagdo aos alunos do ensino
cientifico-humanistico e em relacdo aos que completam niveis superiores de educagdo, 0s
participantes do inquérito responderam que em ambos 0s casos pensam ser mais favoravel aos
alunos do ensino profissional encontrarem uma colocacdo, com 74% e 43% respectivamente, a
nivel continental. Em todas as regides, ainda que com variacdes percentuais, 0os hiumeros foram

favoréveis ao ensino profissional.

No entanto, apesar de todos o0s esfor¢os que vem sendo feitos no sentido da valorizagao
do ensino profissional, 77% dos alunos responderam que o ensino cientifico-humanistico
mantém uma imagem mais positiva do que o ensino profissional em Portugal, e 74% dos alunos
continuam a achar que os estudantes com historico de insucesso ou com fracos resultados no
ensino basico sdo direcionados / incentivados a seguir o ensino profissional no nivel secundario,
confirmando os resultados encontrados em outros estudos, tanto em Portugal quanto em outros

paises da Europa.

Quanto as suas expectativas académicas, em termos globais 66% acreditam que € mais
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facil prosseguir para niveis superiores de estudo apds concluir o ensino secundario profissional,
e 47% responderam pretender continuar os estudos em niveis superiores, com 31% declarando-
se indecisos. Em termos regionais, 0s percentuais apresentaram alguma semelhanca, excecao

feita ao Algarve, onde somente 13% responderam ter a intencdo de prosseguir estudando.

Até ha alguns anos, 0 acesso ao ensino superior era feito exclusivamente através dos
exames nacionais, o que obrigava aos alunos do ensino profissional a terem de realizar provas de
matérias que muitas vezes desconheciam por completo por ndo fazerem parte dos seus percursos
escolares. De forma a corrigir essa sistematica entendida como discriminatoria com uma
consideravel parcela de estudantes, o governo, através de decreto-lei, estabeleceu novas formas
de acesso ao ensino superior especificas para alunos que completam o ensino secundario na

modalidade dos cursos profissionais.

Com essa medida, volta a se alinhar com o disposto na Lei de Bases do Sistema Educativo
ao assegurar 0 acesso a niveis superiores de ensino a todos 0s alunos que completam o secundario,
independente da modalidade de ensino escolhida. Ao promover o reequilibrio dessa igualdade de
oportunidades, amplia a base social de acesso ao ensino superior e, em paralelo, investe na

elevacdo do nivel de qualificacdo e competéncias da populacéo.

Essas medidas apresentam reflexo direto na intencdo dos jovens que concluem o ensino
secundario profissional em prosseguir para niveis de estudos mais avancados, ideia esta
endossada pelos nimeros favoraveis obtidos na presente investigacdo, uma vez que quase a
metade dos alunos respondeu que pretende seguir estudando, com quase um ter¢o dos
participantes declarando-se de forma indecisa, 0 que pode ser revertido favoravelmente até o
momento da conclusdo do secundario, e menos de um quarto dos alunos respondeu néo ter a

intencdo de continuar seus estudos.

Em vista disso, é possivel concluir que, com a implementacdo desses novos mecanismos
de acesso a niveis superiores de ensino, perde forca a hipdtese de que o ensino secundario
profissional possa vir a representar uma forma de estratificacdo e seletividade social ao se
estabelecer como um caminho desviante ao ensino superior. Entretanto, € necessario que seja
feito um esforco continuado de divulgacdo desses novos mecanismos junto aos alunos do ensino
secundario profissional, aos seus familiares e a sociedade, em geral, com o objetivo de estimular
0S jovens que porventura tenham interesse em optar por fazer o secundario através de cursos

profissionais, mas que ndo o fazem por pensarem que dificilmente conseguirdo aceder a niveis
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superiores posteriormente. Ao se divulgar essa nova politica, seguramente se estara contribuindo,
em paralelo, para uma maior valorizacdo do ensino secundario profissional, ajudando a superar

0 estigma que historicamente esta vinculado a ele.
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8.3 — Em relagéo a oferta formativa de cursos profissionais

Em marco de 2021, o entdo Ministro da Educacdo, sr. Tiago Branddo Rodrigues, na
cerimdnia online de entrega dos prémios do concurso “Prémio Capital Humano”, destacou a
importancia de que os cursos profissionais precisam ser adaptados para “encaixar nas
necessidades do mercado de trabalho, para promover a inclusao e o sucesso educativo de todos”,
reiterando a necessidade de que as ofertas formativas estejam permanentemente alinhadas as
dindmicas do mercado de trabalho, de forma a cumprir um dos principais objetivos do ensino
profissional que € o de preparar mao de obra altamente qualificada em nivel intermédio, de forma

a atender as necessidades das empresas.

A definicdo da oferta de cursos profissionais no ensino secundario deve conjugar de forma
eficaz trés fatores primordiais: as expectativas dos jovens em relacdo aos cursos / formacdes que
desejam seguir, as necessidades das empresas na busca de uma mao de obra qualificada a nivel
intermédio, e as escolas disponiveis para esse fim, quer sejam publicas ou privadas, que devem
possuir a estrutura essencial (equipamentos fisicos, equipa docente, etc.) para oferecer um ensino

profissional de qualidade.

No que concerne aos cursos desejados pelos alunos, essa € uma questdo bastante
subjetiva, uma vez que esta relacionada diretamente com o perfil de cada um. Entretanto, é
pertinente que sejam realizadas regularmente sondagens junto aos alunos nas escolas basicas, em
especial as de terceiro ciclo, com o objetivo de conhecer seus interesses no que respeita a carreira
a seguir. Os resultados encontrados nessas sondagens certamente constituem um importante
sinalizador para auxiliar a tomada de decisdo em relacdo as futuras ofertas de cursos profissionais

que atendam as expectativas dos jovens.

Quanto a necessaria estruturacdo das escolas no sentido de oferecer um ensino de
qualidade nos cursos profissionais oferecidos ou que pretendam oferecer, é exatamente esse 0
ponto em que reside a principal diferenciacdo entre as escolas profissionais, particulares e
publicas, surgidas desde as suas géneses. Enquanto as primeiras sdo instituicfes criadas
especificamente com a finalidade de formar alunos no ensino profissional, tendo sido
estruturadas fisicamente para atender as especificidades de cada curso oferecido, incluindo a
constituicao de equipas docentes muitas vezes formadas por profissionais que tém a sua ocupacao
principal em empresas correlatas aos cursos, as segundas foram compelidas a oferecer esse

percurso educativo de uma hora para outra a partir do ano de 2004, quando por decreto-lei
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passaram a fazer parte da rede de oferta formativa de cursos profissionais no ensino secundario.
Tiveram, portanto, que se adaptar & essa nova realidade, reajustando as suas estruturas de acordo
com as necessidades prementes, sem terem tido as condigdes e 0 tempo necessario para esse Novo

enguadramento.

E importante voltar sempre as palavras do professor Joaguim Azevedo, ndo por acaso um
autor de referéncia acerca da temética do ensino secundario profissional em Portugal, que
avalizam essa percepcao quando diz que “muitas escolas ndo sabem o que ¢ o ensino profissional,
ndo tém nenhuma cultura de ensino profissional, e, assim, encaram-no como ‘o quarto escuro’
para 0s meninos que se portam mal, que tém insucesso ou, como eu costumo dizer, como um
‘caixote do lixo” que esta ali a mao”. Seguramente, ao proferir esse comentario, o professor estava
a se referir as escolas publicas que de um momento para o outro viram ser incorporados as suas
realidades um modelo de ensino completamente distinto ao que estavam acostumadas, ao qual
tiveram que se alinhar “a toque de caixa”. Essa diferenciagdo entre as escolas publicas e privadas
foi, inclusive, fator primordial que levou a decisdo de realizar o presente estudo dando voz

especificamente aos alunos de escolas particulares do ensino secundario profissional.

Tomando por base os dados disponibilizados pela DGEStE para a analise da oferta
formativa em Portugal, verifica-se que, em termos continentais, 61% dos cursos profissionais sdo
oferecidos por escolas secundarias publicas e 39% por escolas particulares. A analise por regido
revela que a oferta de cursos profissionais estd concentrada nas regiGes de maior densidade
populacional, com 87% nas regides Norte (35%), Centro (27%) e Lisboa (25%), cabendo ao

Alentejo e ao Algarve 8% e 5%, respectivamente.

Ao focar a andlise no setor privado de ensino, a distribuicdo regional apresenta alguma
diferenciagdo: Norte, com 41%; Centro, com 44%; Lisboa, com 38%; Alentejo, com 39%; e

Algarve, com 4%.

Né&o obstante o0 peso do setor publico ser maior em todas as regides do pais, especialmente
no Algarve onde atinge 96% da oferta disponivel, é de se destacar a forte contribuigédo do ensino
privado, que vem atuando em quase todas as areas de estudo e, em especial, nas areas de
Arquitetura e Construcdo e Servigos de Transporte nas quais detém, no momento desta pesquisa,

a exclusividade da oferta de cursos.

Em termos de areas de estudo, 82% dos cursos estdo concentrados em apenas cinco areas:
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Servigos Pessoais (28,7%), Engenharia e Técnicas Afins (15%), Artes ( 13,2%), Informética
(12,9%), e Ciéncias Empresariais (12,1%). Em contrapartida, as Areas de Servicos de Transporte,
Humanidades, Arquitetura e Construcdo, e Protecdo do Ambiente representam somadas apenas
0,4% do total da oferta.

Regionalmente, em termos percentuais, a area das Indudstrias Transformadoras € a area de
estudo mais representativa no Norte, com 53,1%; enquanto no Centro, os destaques sdo as areas
de Direito e Arquitetura e Construcdo, ambas com 50% de representatividade; em Lisboa, sdo as
areas de Servicos de Transporte e Protecdo do Ambiente, ambas com 100% de representacao,
uma vez ser a Unica regido, em termos continentais, em que todos os cursos dessas duas areas
sdo ofertados; no Alentejo, a area com maior representacdo é a da Agricultura, Silvicultura e
Pescas, com 30%; e no Algarve, o destaque € a area de Servigos de Seguranca, com 100% de

representatividade.

Quanto a distribuicdo das areas de estudo com maior representacdo pelos setores da
economia, 81,5% dos cursos ofertados referem-se ao setor terciario, 16,6% ao setor secundério,
e apenas 1,9% ao setor primario. Cabe ressaltar que esses dados estdo alinhados aos indicadores
relativos a ocupacdo da populacdo empregada em Portugal: 70% no setor terciario, 25% no setor

secundario, e 5% no setor primario.

Com relacdo ao inquérito realizado no &mbito do presente estudo, em termos continentais
67% dos alunos estavam concentrados em apenas cinco areas de formacdo: 22% em Ciéncias
informaticas, 16% em Audiovisuais e producao dos media, 15% em Hotelaria e Restauracédo, 8%
em Turismo e Lazer, e 6% em Comércio. Em termos regionais, as areas de Ciéncias informaticas,
Audiovisuais e producdo dos media aparecem com destaque nas regides Norte, Centro, Lisboa e
Algarve.

Em relacdo aos grandes setores da economia, as respostas encontradas estdo alinhadas
com 0s numeros disponibilizados pela DGEStE: 92% dos alunos estavam frequentado cursos
ligados ao setor terciario, enquanto 8% estavam em cursos relacionados ao setor secundario.
Nenhum aluno respondeu estar matriculado em cursos pertencentes ao setor priméario da

economia.

Quando questionados se, no momento em que tiveram de escolher o curso profissional a

frequentar, perceberam ser limitada a oferta de cursos profissionais nos seus concelhos de
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residéncia, 23% dos alunos responderam concordar totalmente com essa premissa, enquanto 33%
responderam tender a concordar. Dos restantes, 29% optaram por tender a discordar ou discordar
totalmente desta premissa, enquanto 15% ndo souberam responder. Com excecdo do Algarve,

nas demais regides 0s percentuais revelaram-se semelhantes aos encontrados no Continente.

Em seguida, foi questionado se os alunos achavam que os cursos ofertados estavam
relacionados as necessidades das empresas localizadas em seus concelhos de residéncia, com
65% tendo respondido favoravelmente a essa proposicdo em termos globais. Regionalmente, a
maioria dos alunos também se posicionou de forma favoravel a essa premissa, com menor
percentual sendo encontrado na regido de Lisboa, com 54% das respostas favoraveis, e 0 maior
percentual no Centro do pais, com 76%.

Questionados quanto as expectativas que tinham ao finalizarem seus cursos,
especificamente se gostariam de ser contratados por uma empresa dos seus concelhos de
residéncia, globalmente 87% dos alunos manifestaram-se favoravelmente. Em termos regionais,

aproximadamente acima de trés quartos das respostas foram favoraveis.

Quanto a hipdtese de virem a ser contratados pelas empresas localizadas em seus
concelhos apds a conclusdo de seus cursos, em termos globais quase trés quartos dos alunos
(73%) responderam favoravelmente (“concordo totalmente” ou “tendo a concordar’), percentual

esse encontrado de forma semelhante ao se analisar por regiéo.

Por altimo, foi questionado se os alunos achavam que 0s cursos que estavam a frequentar
estavam adequados as necessidades do mercado de trabalho local. Em termos globais, 69%
responderam que concordavam totalmente ou tendiam a concordar. Em termos regionais, exceto
em Lisboa, com 54%, e o Algarve, com 38%, nas demais regides mais de trés quartos dos alunos
responderam favoravelmente a questdo (Norte, 78%; Centro, 77%; e Alentejo, 75%).

Sob a ponto de vista dos alunos participantes no inquérito, a oferta dos cursos
profissionais, tanto a nivel global quanto regional, parece estar, de forma geral, alinhada as areas
de formacéo desejadas por eles, apesar de terem respondido que consideravam limitada a oferta

formativa em seus concelhos de residéncia.

Ao analisar em conjunto 0s nameros apresentados anteriormente, e considerando a
importancia que reveste o ensino privado ao responder por 39% da oferta de cursos profissionais

no Continente, bem como o fato de atuar em quase todas as areas de ensino e formacéo existentes,
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sendo, inclusive, responsavel pela proposicéo de cursos em &reas menos comuns, incorporando,
por conseguinte, alguma novidade & oferta formativa, as escolas profissionais particulares
aparentemente se colocam de forma mais inovadora se comparadas as escolas publicas que,
embora detenham maior participacdo em todas as regides, tendem a disponibilizar uma oferta

mais conservadora.

Um outro ponto a destacar é a forte concentracdo da oferta formativa em algumas regides
do pais, mais especificamente no Norte, no Centro e em Lisboa. Ainda que sejam as regides com
maiores concentracdes populacionais e, consequentemente, aquelas em que ha uma maior
procura pelos cursos profissionais e por oportunidades de emprego, a questdo da distribuicéo da
oferta formativa poderéa ser um fator de agravamento de desigualdades sociais se ndo for realizada

tendo em vista uma maior equidade entre as regides.

De modo analogo, a forte concentracdo da oferta de cursos profissionais em poucas areas
de ensino em algumas regides pode representar um fator condicionante as opgfes dos jovens,
limitando o acesso dos alunos a determinadas é&reas de formacdo, provocadas por

constrangimentos em termos geograficos da distribuicdo da oferta formativa.

Com referéncia as questdes de investigacao relacionadas a oferta formativa constantes do
presente estudo, é possivel concluir que a definicdo das ofertas dos cursos profissionais passa
pela conjugacédo de diversos fatores distribuidos em trés niveis: (i) macro, a cargo da ANQEP
que tem, entre outras atribuicOes, a responsabilidade de regular a oferta de educacgéo e formacéo
profissional; (ii) meso, onde estdo inseridas as Comunidades Intermunicipais, responsaveis por
articular os municipios com o objetivo de definir a rede educativa e de formacéo profissional, e
as DirecBes de Servigos Regionais, responsaveis por planear e organizar a rede de oferta
formativa; e (iii) micro, formada pela escolas publicas e privadas, a quem cabe apresentar
anualmente as propostas de cursos profissionais que planejam oferecer no préoximo ciclo de

formacéo.

Como auxiliar para o estabelecimento da oferta formativa, a ANQEP criou em 2014 o
SANQ - Sistema de Antecipacdo de Necessidades de Qualificagcbes, uma ferramenta de
diagnostico e de planeamento que tem por objetivo avaliar de forma clara as dinamicas do
mercado de trabalho na busca de profissionais qualificados, ao identificar as caracteristicas e as
necessidades do tecido empresarial local e regional, e indicar as areas e as saidas profissionais

prioritarias.
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Ao servir de base para a defini¢do da oferta formativa regional, o SANQ acaba por atuar
como importante fator condicionador, tanto a nivel da escolha dos jovens que pretendem
ingressar nessa modalidade de ensino no secundario e acabam por se deparar com a tipologa dos
cursos ofertados nos concelhos em que residem, que podem ser limitadas, quanto a nivel do
desenvolvimento econémico e social de uma regido, posto que as empresas terdo de absorver
prioritariamente os jovens que, apds a conclusdo de seus cursos, estardo a ingressar no mercado
de trabalho.

No entanto, a nivel micro ndo foram encontradas evidéncias a respeito da
representatividade das escolas no processo de defini¢do da oferta formativa. Ndo héa indicios que
permitam concluir se as propostas feitas para a abertura de novos cursos profissionais estdo a ser

ou ndo acatadas pela tutela, e em que bases as analises dessas propostas estdo a decorrer.

Nesse sentido, a titulo ilustrativo, em marco de 2021 a EDULOG — Fundacao Belmiro de
Azevedo publicou com o titulo “Qual o estado das redes de ensino profissional em Portugal?” as
transcri¢Oes de trés webinars decorridos no quarto trimestre de 2020 e promovidos no &mbito do
projeto “+PRO, Medir, Articular e Valorizar o Ensino Profissional em Portugal”. Em uma dessas
intervencdes, a cargo do sr. Anténio Santos, Presidente do conselho-geral da Escola Secundaria
Ferreria de Castro, de Oliveira de Azeméis, na regido Norte, foi abordado especificamente o tema
da oferta formativa e a sua articulagdo com o tecido empresarial da regido onde a escola encontra-

se inserida. Segue reproducdo textual de parte da comunicacéo feita pelo sr. Antonio Santos:

“Relativamente a transi¢ao para o mercado de trabalho, em vez de procurarmos fazer
a articulacdo entre a escola e o tecido empresarial, temos reunides pontuais com a
Associagdo Empresarial do Concelho de Oliveira de Azeméis, que tem um tecido
empresarial vastissimo. Os empresarios estdo, de uma forma geral, muito recetivos a
colaborar connosco ao nivel da formag&o em contexto de trabalho e a outros niveis.
Acontece que muitas vezes ndo podemos oferecer 0S cursos que as empresas
requisitam porque temos muitos condicionalismos da parte da tutela. Por exemplo: ja
procurdmos criar cursos muito procurados, como os de Higiene e Seguranga no
Trabalho e Controle da Qualidade Alimentar — uma vez que temos empresas em
Oliveira de Azeméis que nos pedem alunos nessas areas - , mas houve muitos

problemas da parte da tutela em permitir a abertura desses cursos.

O ensino profissional devia ter uma vertente de formagéo regional, ir ao encontro
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daquilo que as empresas anseiam e aquilo que elas necessitam. Mas o facto — eu sinto
isso como um dos responsaveis pela gestdo desta escola — é que temos esses entraves
feitos pela tutela e que ndo nos permitem abrir cursos que sejam importantes para o

tecido empresarial da regido.

(...) As escolas tém de se abrir um pouco mais, porque tém uma responsabilidade
encorme em matéria de articulagdo com o tecido empresarial. (...) As escolas t€ém
mais obrigacao de ir as empresas e solicitar essa colaboracdo que é fundamental para
0s cursos profissionais. Sem a ligacdo entre escola e empresa, 0s cursos profissionais

ndo tem razao de ser.

(...) A semana passada tive uma reunido com a diretora do meu agrupamento e o
presidente da associacdo empresarial do concelho de Oliveira de Azeméis, no sentido
de auscultar mais uma vez quais seriam as necessidades de formacao que as empresas
tém para que possamos ter ofertas formativas. Porém, esbarramos sempre num

obstaculo quase intransponivel, que € a legislacdo que existe.

A rede escolar que existe delineada pela tutela que ndo nos permite, praticamente, que
facamos essas mudangas e, muitas vezes, estamos a formar jovens em cursos que ndo

tém aplicacgéo e as expectativas dos empresarios sdo goradas”.

Cabe referir que passados quase trés anos da data em que o webinar aconteceu a escola
continua a ndo oferecer os cursos de Higiene e Seguranca no Trabalho e de Controle da Qualidade

Alimentar, mencionados pelo Presidente do conselho-geral da escola.
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9- Consideracoes finais

Passadas pouco mais de trés décadas da criacdo das Escolas Profissionais em Portugal, é
notdrio o grande avanco que o ensino secundario profissional tem vindo a experienciar no pais,
ao apostar numa maior capacitacdo dos jovens na vertente profissional, e com isso tentar dar

resposta as profundas alteragdes estruturais a que vem sendo submetida a economia.

Globalmente, o ensino profissional vem sendo enfatizado como uma importante via de
acesso a uma melhor qualidade de vida ao dotar os jovens com uma qualificacdo profissional

mais elevada, 0 que o torna um potencial promotor de equidade, justica e de incluséo social.

Nesse sentido, os resultados obtidos com a presente investigacdo confirmam que a
participacdo das escolas secundarias profissionais privadas possui um relevante peso nesse
segmento educativo, ao ajudar a promover o desenvolvimento ndo somente de capital humano,

como também de capital cultural e social.

Entretanto, em que pese os significativos avangos ja conquistados, ainda ha muito a se
fazer. Em especial, no que se refere a implantagcdo de medidas para atrair uma maior quantidade
de alunos que possuam bons resultados no ciclo basico de ensino e que se mostrem motivados
em trilhar um caminho educativo mais voltado para um ensino pratico, porém sem deixar de lado
as pretensdes de prosseguir em niveis de ensino mais avancados. Certamente, isso faria subir o
nivel médio de exigéncia dos cursos profissionais o que influenciaria diretamente os seus
curriculos, tornando-os ainda mais atraentes, e acabariam por ganhar maior prestigio junto a

sociedade, em geral.

Importa, portanto, que o ensino secundario profissional continue a ser incrementado pelo
meio de investimentos continuos e sistematicos, que promovam através de politicas educativas a
sua valorizag&o frente a sociedade com o intuito de debelar em definitivo os conceitos negativos
atrelados historicamente a ele, e que atuem, em particular, junto ao tecido empresarial, local e
regional, como potenciais empregadores que sdo, na busca de estreitar a relagdo escola-empresa,
considerada essencial para a criacdo de rotas a seguir de acordo com as necessidades de formacao
apontadas pelas empresas, bem como na deteccdo e correcdo de possiveis desvios que possam
estar a ocorrer na oferta dos cursos profissionais existentes. Dessa forma, mais alguns passos
seriam dados para o alcance da valorizacdo e do sucesso do ensino secundario profissional

almejados.
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9.1 — LimitacGes do estudo

Apesar dos significativos avancos que claramente se fazem notar nos Utlimos anos na
busca de uma maior sistematizacdo dos dados referentes a educacdo em geral e, em particular,
ao ensino secundario profissional, a falta de concentracdo de dados e andlises estatisticas
representam um forte constrangimento a realizacdo de estudos nessa &rea, evidenciando a

auséncia de uma maior organizag&o e sistematizacéo da informacéo disponivel.

N&o se quer dizer com isso que ndo existam dados disponiveis para analise, mas somente
gue 0s mesmos sdo apresentados de forma dispersa, ndo havendo uma centralizacdo dos mesmaos,
o0 que dificulta uma visdo mais abrangente do assunto. Além disso, algumas vezes sao utilizadas
nomenclaturas diferentes e tipologias diversas na abordagem de um mesmo assunto, fato esse
que interfere negativamente ao aumentar a dificuldade de se construir uma linha mais direta de
raciocinio. Em prol de se permitir formar uma visao globalizante sobre o assunto, é necessario,
portanto, uniformizar os conceitos, as terminologias e as nomenclaturas utilizadas associadas a

tematica.

No caso especifico do presente estudo, em que se optou por fazer uma investigacao
exclusivamente com alunos de escolas particulares do ensino secundario profissional, o fato de
ndo existir estudos anteriores que apresentem dados em separado das instituicbes privadas e
publicas na maioria das variaveis que revestem o tema, acaba por impossibilitar que seja feita
uma analise comparativa, de forma a perceber o comportamento evolutivo da variavel em
questao, obrigando a que se parta praticamente “do zero” na constru¢do de uma base de dados

para uso de investigacdes posteriores.

A problematica em estudo envolve uma grande diversidade de variaveis que, em nenhum
momento, se pretendeu esgotar na presente investigacdo. Entretanto, a existéncia de dados
relativos a algumas dessas variaveis poderiam contribuir para se conseguir uma analise mais
consistente da temética, em especial no que respeita a empregabilidade e a inser¢do no mercado
de trabalho de jovens oriundos das escolas secundarias profissionais dos sistemas publico e

privado de ensino, haja visto serem indicadores relevantes do sucesso desse percurso educativo.

Em paralelo, constatou-se que a aplica¢do de formularios online enviados aos estudantes
através de enderecos eletronicos pode limitar a taxa de resposta, caso a aderéncia das institui¢oes

seja baixa, como aconteceu nas regides do Alentejo e, particularmente, do Algarve. Nesse
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sentido, o fator tempo também atuou como um potencial fator de constrangimento para a
consecuc¢do de uma pesquisa mais aprofundada. Certamente, teria sido oportuno ter um periodo
de tempo mais alargado para poder reiterar junto as escolas a solicitagdo para que seus alunos

participassem do inquérito disponibilizado, e com isso aumentar a taxa de resposta conseguida.

Portanto, com o intuito de minorar possiveis restricbes nesse sentido, é recomendavel que
em estudos futuros haja uma conjugacdo mais assertiva entre a amostra de potenciais
participantes nas pesquisas e o0 tempo disponibilizado para a recolha de dados, de forma a
constituir uma base de dados mais alargada que permita uma maior representatividade e

consisténcia nos resultados encontrados.
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9.2 — Sugestdes para futuros estudos

Ao longo da realizagdo deste estudo, foi possivel identificar questdes correlatas que
permitiriam o desenvolvimento de outros estudos objetivando ampliar a compreensao de outros
fatores que envolvem o ensino secundario profissional, em especial no que se refere a dois temas
especificos: (i) a relacdo escola-empresa e a oferta formativa regional e a esperada
empregabilidade dos formandos, e (ii) a articulagdo entre o ensino secundario profissional e o

ensino superior.

Tomando por base o presente estudo, recomenda-se aprofundar a analise da oferta
formativa sob a perspectiva das necessidades das empresas locais e regionais e,
consequentemente, da empregabilidade dos formandos. Reveste-se de grande importancia aferir
0 sucesso do ensino secundario profissional no que tange a questdo da empregabilidade de jovens
oriundos desse sistema de ensino apds a conclusdo de seus cursos profissionais. Somente com
um maior conhecimento da relacdo escola-empresa e das variantes existentes, serd possivel
estabelecer politicas que dinamizem positivamente a oferta de cursos profissionais respeitando
as caracteristicas e as particularidades das regides em que estdo inseridas, e que incidem

diretamente na contratacdo de mao de obra especializada.

Um outro tema em que se recomenda um maior aprofundamento diz respeito a articulagdo
entre o ensino secundario profissional e o ensino superior, tanto a nivel de seus determinantes
positivos quando de possiveis constrangimentos gque possam existir nesse processo. E certo que
com as medidas que possibilitam ao aluno proveniente do ensino profissional aceder ao ensino
superior sem ter que realizar 0s exames nacionais, um contingente consideravel de alunos passou
a considerar essa possibilidade com maior confianca. No entanto, ha que se ter em consideracdo
que em relacdo as disciplinas de cariz socioculturais e cientificas, os alunos do ensino profissional
ndo se encontram em situacdo anéloga aos estudantes do ensino cientifico-humanistico, o que
pode vir a causar um movimento reverso nas expectativas dos primeiros, ao se verem em
desvantagem aos demais alunos. Construir uma base de dados sobre as questfes que envolvem
esse assunto, analisando-os evolutivamente, certamente constitui um tema de muita relevancia

para estudos futuros.

160



10- Referéncias Bibliograficas

Abrantes, P. (2005). As transi¢Ges entre ciclos de ensino: entre problema social e objecto

sociologico. Interacgdes, (1)1, 25-53.

Abrantes, P.C.S.S. (2014). O ensino profissional enquanto afirmacdo de uma politica
educativa de sucesso. (Dissertacdo de Mestrado). Faculdade de Educacéo e Psicologia -

Universidade Catdlica Portuguesa.

Agéncia para o Desenvolvimento e Coeséo, I.P. (2022). Consultado em 03 de janeiro de 2022.

https://www.adcoesao.pt/fundos/portugal-2020/portugal-2020-apresentacao/estrateqgia-

europa-2020/

Alcoforado, L., Preguica, C., Urbano, R., & Gomes, C. Escolhas escolares dos/as estudantes
na transicdo para o ensino secundario em Portugal: reflexfes a partir do caso de uma

escola de uma cidade de média dimensao. Estudos do Século XX, (14), 71-91.

Alves, N., Almeida, A.J., Fontoura, M., & Alves, P. (2001). Educacao e formacao: analise
comparativa dos sub-sistemas de qualificacdo profissional de nivel I1l. Observatorio do

Emprego e Formacéo Profissional.

Amado, C. (1998). A escola Unica em Portugal: do debate doutrinal nos anos 20 e 30 as
Realiza¢cdes democraticas. In M.C. Proenca (Coord.). O sistema de Ensino em Portugal.
EdicGes Colibri.

ANQEP — Agéncia Nacional para a Qualificagdo e o Ensino Profissional. (2014).

Consultado em 15 de janeiro de 2019. http://www.angep.gov.pt

Antunes, F. (2004). Globalizacao, europeizacdo e especificidade educativa portuguesa: A
estruturacdo global de uma inovacgéo nacional. Revista Critica de Ciéncias Sociais, (70),
101-125. https://doi.org/10.4000/rccs.835

161


https://www.adcoesao.pt/fundos/portugal-2020/portugal-2020-apresentacao/estrategia-europa-2020/
https://www.adcoesao.pt/fundos/portugal-2020/portugal-2020-apresentacao/estrategia-europa-2020/
http://www.anqep.gov.pt/
https://doi.org/10.4000/rccs.835

Antunes, F. (2017). Politicas publicas e ensino secundario: caminhos da democratizagdo. In
J. Machado & J. M. Alves (orgs). Equidade e justica em educacdo: Desafios de uma

escola bem-sucedida com todos (pp. 43-50). Universidade Catdlica Editora.

Azevedo, J. (2000). A educacdo e formacéo profissional: o futuro de uma insustentavel

dicotomia. Comunicag&o apresentada no V Congresso da Escola Cultural, Evora.

Azevedo, J. (2010). Escolas Profissionais: uma histéria de sucesso escrita por todos.
Consultado em 15 de janeiro de 20109.
https://www.fep.porto.ucp.pt/sites/default/files/files/FEP/docs/revista_formar 2010

Azevedo, J. (2014). O ensino profissional em Portugal, 1989-2014: Viagem da periferia
para 0 centro das politicas educativas. In M. L. Rodrigues (org.). 40 anos de politicas

de educacéo em Portugal (pp. 411-468). Almedina.
Azevedo,J.(1991). A Educacao Tecnoldgica nos Anos 90. Edi¢bes ASA.

Azevedo,J.(1999). Sair do Impasse. Os Ensinos Tecnologico e Profissional em
Portugal. Edigdes ASA.

Barbosa, B., Melo, A., Rodrigues, C., Santos, C.A., Costa, F., Dias, G.P., Filipe, S., Traqueia,
A., Nogueira, S. (2019). Caracterizacao do ensino e formacao profissional em Portugal.
Anélise de dados secundarios 2015-2019. Fundacdo Belmiro de Azevedo — EDULOG.
https://www.edulog.pt/storage/app/uploads/public/5ee/94a/b74/5ee94ab7440cb3650196

30.pdf

Barbosa, B., Melo, A.l., Dias, G.P., Rodrigues, C., Santos, C., Costa, F., & Filipe, S. (2020).
Oferta de ensino profissional secundario em Portugal — triénio, 2018/2021. Fundagéo
Belmiro de Azevedo - EDULOG.
https://www.edulog.pt/storage/app/uploads/public/5f0/c8a/053/5f0c8a053e5fd4173149

28.pdf

162


https://www.fep.porto.ucp.pt/sites/default/files/files/FEP/docs/revista_formar_2010
https://www.edulog.pt/storage/app/uploads/public/5ee/94a/b74/5ee94ab7440cb365019630.pdf
https://www.edulog.pt/storage/app/uploads/public/5ee/94a/b74/5ee94ab7440cb365019630.pdf
https://www.edulog.pt/storage/app/uploads/public/5f0/c8a/053/5f0c8a053e5fd417314928.pdf
https://www.edulog.pt/storage/app/uploads/public/5f0/c8a/053/5f0c8a053e5fd417314928.pdf

Barbosa, B. (2023). Como valorizar o ensino secundario profissional? Dilemas, Desafios e
Oportunidades. Fundacéo Belmiro de Azevedo — EDULOG.
https://www.edulog.pt/storage/app/uploads/public/647/676/0d9/6476760d9ed45664869

423.pdf

Barroso, J. (2003). Organizacdo e regulacdo dos ensinos bésico e secundério, em Portugal:

sentidos de uma evolucdo. Revista de Ciéncias da Educacéo, 24(82), 63-92.

Cabrito, B. (1994). Formacdes em Alternancia: Conceitos e Praticas. EDUCA.

Cantante, F. (2018). O mercado de trabalho em Portugal e nos paises europeus — Estatisticas

2018. Observatorio das Desigualdades.

Carneiro, R. (2004). A educagéo primeiro. Fundacdo Manuel Le&o.

Carvalho, M.J. (2014). A Administracdo Escolar: racionalidade ou racionalidades? Revista
Luséfona de Educacdo, 25, 213-229.

Cedefop (2010). The benefits of vocational education and training. Luxembourg:
Publications Office. Cedefop research paper; n° 10. DOI: 10.2801/43027

Cedefop (2017). Cedefop European public opinion survey on vocational education and
training. Luxembourg: Publications Office. Cedefop research paper; n°® 62.
http://dx.doi.org/10.2801/264585

Centeno, M. (2015, Maio). Os jovens e 0 emprego. Comunicacgdo apresentada no Roteiros
do Futuro - Conferéncia Internacional “Portugal e os Jovens: Novos Rumos, Outra

Esperanca”, em Lisboa.

Cerda-Navarro, A., Sureda-Negre, J., & Comas-Forgas, R. (2017). Recommendations for
confronting vocational education dropout: A literature review. Empirical Research in
Vocational Education and Training, 9(1).doi:10.1186/s40461-017-0061-4

163


https://www.edulog.pt/storage/app/uploads/public/647/676/0d9/6476760d9ed45664869423.pdf
https://www.edulog.pt/storage/app/uploads/public/647/676/0d9/6476760d9ed45664869423.pdf
http://dx.doi.org/10.2801/264585

Cerqueira, M.F., & Martins, A.M.O. (2011). A consolidacdo da educacdo e do ensino
profissional na escola secundaria nos ultimos 50 anos em Portugal. Revista Lusofona de
Educacao, (17), 123-145.

CNE. (2004). Pareceres e recomendacdes 2003. Conselho Nacional de Educacgdo / Ministério

da Educacdo.

CNE. (2021). Recomendacdo - Perspetivar o futuro do Ensino Profissional.
https://www.cnedu.pt/pt/noticias/cne/1714-recomendacao-perspetivar-o-futuro-do-

ensino-profissional

Conselho da Unido Européia. (2009). Conclus6es do Conselho de 12 de maio de 2009 sobre
um quadro estratégico para a cooperacao européia no dominio da educacao e da formacéo
(“EF 20207). 2009/C 119/02. https://eur- lex.europa.eu/legal-
content/PT/TXT/HTML/?uri=CELEX:52009XG0528(01)&from=BG

Costa, A. F. (1992). O que ¢ a sociologia. Difusdo Cultural.

Coutinho, C.P. (2011). Metodologia de Investigacdo em Ciéncias Sociais e Humanas:

Teoria e Préatica. Almedina.

Creswell, JW., & Creswell, J.D. (2018). Research design: qualitative, quantitative, and
mixed methods approaches. SAGE

Cruzeiro, M.E., & Antunes, M.L.M. (1978). Ensino Secundario: duas populagdes, duas
escolas. Analise Social, XIV(55), 443-502.

Decreto-lei.  (1989). Decreto-lei n°® 26/89 de 21 de janeiro de 1989.
https://dre.tretas.org/dre/22438/decreto-lei-26-89-de-21-de-janeiro

164


https://www.cnedu.pt/pt/noticias/cne/1714-recomendacao-perspetivar-o-futuro-do-ensino-profissional
https://www.cnedu.pt/pt/noticias/cne/1714-recomendacao-perspetivar-o-futuro-do-ensino-profissional
https://dre.tretas.org/dre/22438/decreto-lei-26-89-de-21-de-janeiro

Decreto-lei. (2004). Decreto-lei n°® 74/2004 de 26 de mar¢co de 2004.
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Legislacao/dl_74 2004.pdf

Decreto-lei. (2007). Decreto-lei n°® 396/2007 de 31 de Dezembro de 2007.
https://data.dre.pt/eli/dec-1ei/396/2007/12/31/p/dre/pt/html

Decreto-lei. (2011). Decreto-lei n° 125/2011 de 29 de dezembro de 2011.
https://dre.tretas.org/dre/288470/decreto-lei-125-2011-de-29-de-dezembro

Decreto-lei. (2012). Decreto-lei n° 36/2012 de 15 de fevereiro de 2012.
https://dre.tretas.org/dre/289358/decreto-lei-36-2012-de-15-de-fevereiro

DGEEC. (2009). 50 anos de Estatisticas da Educagdo - volume 1.
https://www.dgeec.mec.pt/np4/172/%7BS$clientServietPath%7D/?newsld=196&fileNa
me=50 Anos Voll.pdf

DGEEC. (2021). Educacdo e Formagéo em Portugal.
https://www.dgeec.mec.pt/np4/488/%7BS$clientServietPath%7D/?newsld=1217&fileNa
me=ApresentacaoPPUE PT.pdf

DGERT. https://www.dgert.gov.pt/sistema-de-antecipacao-de-necessidades

Diogo, A.M. (2008). Investimento das familias na escola. Dindmicas familiares e contexto

escolar local. Interaccdes, (1), 87-112.

Duru-Bellat, M., & Lamoure-Rontopoulou, J. Lesourne (Jacques). — Education et société.
Les défis de I'an 2000. Revue francaise de pédagogie, 85, 79-83

Eichhorst, W., & Neder, Franziska. (2014). Youth Unemployment in Mediterranean

Countries. Germany: Institute for the study of lavor. 1ZA Policy Paper; n° 80.

165


https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Legislacao/dl_74_2004.pdf
https://data.dre.pt/eli/dec-lei/396/2007/12/31/p/dre/pt/html
https://dre.tretas.org/dre/288470/decreto-lei-125-2011-de-29-de-dezembro
https://dre.tretas.org/dre/289358/decreto-lei-36-2012-de-15-de-fevereiro
https://www.dgeec.mec.pt/np4/172/%7B$clientServletPath%7D/?newsId=196&fileName=50_Anos_VolI.pdf
https://www.dgeec.mec.pt/np4/172/%7B$clientServletPath%7D/?newsId=196&fileName=50_Anos_VolI.pdf
https://www.dgeec.mec.pt/np4/488/%7B$clientServletPath%7D/?newsId=1217&fileName=ApresentacaoPPUE_PT.pdf
https://www.dgeec.mec.pt/np4/488/%7B$clientServletPath%7D/?newsId=1217&fileName=ApresentacaoPPUE_PT.pdf
https://www.dgert.gov.pt/sistema-de-antecipacao-de-necessidades

Eichhorst, W., Rodriguez-Planas, N., Schmidl, R., & Zimmermann, K. F. (2015). A road
map to vocational education and training in industrialized countries. ILR Review, 68(2),
314-337. d0i:10.1177/0019793914564963

Eurostat (2014). Industrie en % de I'emploi total. Consultado em 20 de margo de 20109.
https://www.ec.europa.eu/eurostat

FFMS (2023). Populacado desempregada: total e por grupo etario. PORDATA — Estatisticas
sobre Portugal e Europa. Consultado em 15 de julho de 2023.

https://www.pordata.pt/portugal/populacao+desempregada+total+e+por+grupo+etario-40

Fontes, C. (2016 previsdo). Historia da Formacéo Profissional e Educacdo em Lisboa e
Colonias. Consultado em 23 de fevereiro de 2019.

http://www.filorbis.pt/educar/histFormProf98.htm

Goncalves, C. M. (1997). A influéncia da familia no desenvolvimento vocacional de
adolescentes e jovens. (Dissertacdo de Mestrado ndo publicada). Faculdade de Psicologia

e de Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto, Porto.
Gracio, S. (1997). Dindmicas da escolarizagéo e das oportunidades individuais. EDUCA.
Gracio, S. (1998). Ensinos Técnicos e Politica em Portugal 1910/1990. Instituto Piaget.
Hanushek, E.A. (2013). Economic growth in developin countries: The role of human
capital. Economics of Education Review, 37, 204-212.
doi:10.1016/j.econedurev.2013.04.005
INE. (2020). Inquérito a Identificagdo das Necessidades de Qualificagdes nas Empresas 2020.

https://www.ine.pt/xportal/xmain?xpid=INE&xpqgid=ine destagues&DESTAQUESdest
boui=415477898&DESTAQUESmModo=2

166


https://www.ec.europa.eu/eurostat
https://www.pordata.pt/portugal/populacao+desempregada+total+e+por+grupo+etario-40
http://www.filorbis.pt/educar/histFormProf98.htm
https://www.ine.pt/xportal/xmain?xpid=INE&xpgid=ine_destaques&DESTAQUESdest_boui=415477898&DESTAQUESmodo=2
https://www.ine.pt/xportal/xmain?xpid=INE&xpgid=ine_destaques&DESTAQUESdest_boui=415477898&DESTAQUESmodo=2

INFOESCOLAS (2019). Estatisticas do Ensino Basico e Secundério. Consultado em 25 de
maio de 2019. http://www.infoescolas.mec.pt/Secundario

Kripka, R.M.L., Scheller, M., & Bonotto, D. L. (2015). Pesquisa documental: consideragdes
sobre conceitos e caracteristicas na pesquisa qualitativa. Atas CIAIQ2015. Investigacdo
Qualitativa em Educacéo 2), pp. 243-247.
https://proceedings.ciaig.org/index.php/ciaiq2015/article/view/252/248

Lema, P. B., & Teixeira, J. A. (1988). Desindustrializagdo. Reindustrializag&o.
Terciartizagdo. Revista da Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas , 75-88.

Lemos, J.P.D. (2016). Razdes da escolha do ensino profissional pelos jovens: analises
comparativas entre as escolas profissionais e as escolas secundérias do Concelho de
Ponta Delgada. Dissertacdo de Mestrado. Universidade dos Acores.

Madeira, M.H. (2006). Ensino Profissional de Jovens: Um Percurso Escolar Diferente para

a (Re)Construcgdo de Projectos de Vida. Revista Lus6fona de Educacdo, 7(7), 121-141.

Marques, M. (1994). A Decisdo Politica em Educac@o. O Partenariado Sécio-Educativo

como Modelo Decisional. Edi¢des Afrontamento.

Martins, A.M. (1991). Ensino técnico e profissional em Portugal: uma opcdo ou uma
alternativa a via de ensino ? Dissertacdo de Mestrado. Instituto Superior de Ciéncias

Sociais e Politicas — Universidade de Lisboa.

Martins, A.M. (1993). Ensino técnico e profissional: uma alternativa a via de ensino. In
Actas do Il Congresso Portugués de Sociologia, Lisboa, Associacdo Portuguesa de
Sociologia, 1° volume, 368-379.

Martins, A.M., Pardal, L.A., & Dias, C. (2005). Ensino técnico e profissional: Natureza da

oferta e da procura. Interaccdes, 1, 77-97.

167


http://www.infoescolas.mec.pt/Secundario
https://proceedings.ciaiq.org/index.php/ciaiq2015/article/view/252/248

Martins, E.C. , & Martins, S.1.B. (2016) — A visao do ensino técnico-profissional portugués :

evolucdo histérica das medidas e rupturas. Boletim Técnico do Senac, 42(2), 6-31.

Mauritti, R., Nunes, N., Emilio Alves, J., & Diogo, F. (2019). Desigualdades sociais e
desenvolvimento em Portugal: Um olhar a escala regional e aos territorios de baixa
densidade. Sociologia online, 19, 102-126.

McMahon, A. (1999). Book Reviews. Education Management & Administration, 27(2). 17-
219. https://doi.org/10.1177/0263211X990272014

Mendes, P.M.S. (2009). Estudantes do Ensino Secundario Profissional: Origem Social,
Escolhas Escolares e Expectativas. (Dissertacdo como requisito parcial de Mestrado).
Instituto Universitario de Lisboa — ISCTE — IUL.

Morais, A. M., & Neves, I. P. (2007). Fazer investigacdo usando uma abordagem

metodoldgica mista. Revista Portuguesa de Educacéo, 20(2), 75-104.

Munyua, C., Awori, B.B., & Rukangu, S. (2014). Factors influencing choice of vocational
courses by learners with hearing impairments in selected vocational training centres,

Kenya. International Journal of Education and Reseach, 2(7), 1-12.

Orvalho, L., & Alonso, L. (2009). Estrutura modular nos cursos profissionais das escolas
secundarias publicas: investigacdo colaborativa sobre mudanca curricular. In Actas do X
Congresso Internacional Galego-Portugués de Psicopedagogia (pp. 2996-3018).
Universidade do Minho.

https://www.educacion.udc.es/grupos/gipdae/documentos/congreso/Xcongreso/pdfs/t7/t

7¢221.pdf

Pacheco, E.M. (2010). Os institutos federais: Uma revolucdo profissional e tecnoldgica.
Consultado em 18 de fevereiro de 2019.

http://portal.mec.qgov.br/setec/arquivos/pdf/insti evolucao.pdf

168


https://doi.org/10.1177/0263211X990272014
https://www.educacion.udc.es/grupos/gipdae/documentos/congreso/Xcongreso/pdfs/t7/t7c221.pdf
https://www.educacion.udc.es/grupos/gipdae/documentos/congreso/Xcongreso/pdfs/t7/t7c221.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/insti_evolucao.pdf

Pardal, L., Franco, M.L., Dias, C., Novaes, G., & Sousa, C.P. (2003). O ensino técnico em
Portugal e no Brasil: uma perspectiva de realidade. Universidade de Aveiro.

Portaria.  (2004). Portaria n° 550-C/2004 de 21 de maio de 2004.
https://dre.tretas.org/dre/171986/portaria-550-C-2004-de-21-de-maio

Portaria.  (2009). Portaria n° 782/2009 de 23 de julho de 2009.
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/portaria/782-2009-493227

Presa, A., & Alves, J.M. (2019). Como se tece a oferta educativa de natureza profissional no
territorio: entre a encenacdo dos pactos e a imposi¢ao burocratica. Revista Portuguesa de
Investigacdo Educacional, 19, pp. 193-221.

https://revistas.ucp.pt/index.php/investigacaoeducacional/issue/view/348

Republica Portuguesa (2023). Programa Nacional para a Coesdo Territorial. Implementacéo,
Acompanhamento e Monitorizacao - 2017.

https://www.portugal.gov.pt/pt/qc21/governo/programa/programa-nacional-para-a-

coesao-territorial-/ficheiros-coesao-territorial/programa-nacional-para-a-coesao-

territorial-implementacao-acompanhamento-e-monitorizacao-pdf.aspx

Ribeiro, M.M.G.P. (2014). O ensino profissional de nivel secundario em Portugal, 2000-
2014. Quase-mercado e isomorfismo. (Dissertacdo de Mestrado). Faculdade de Ciéncias
Sociais e Humanas — Universidade Nova de Lisboa.

Rocha, F. (1987). Fins e objectivos do sistema escolar portugués de 1820 a 1926. Liv.
Estampa.

Rodrigues, T.B. (13 de setembro de 2018). Temos apostado no ensino profissional, que é um
ensino de corpo inteiro.

https://www.portugal.gov.pt/pt/gc21/comunicacao/noticia?i=temos-apostado-no-

ensino-profissional-que-e-um-ensino-de-corpo-inteiro

169


https://dre.tretas.org/dre/171986/portaria-550-C-2004-de-21-de-maio
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/portaria/782-2009-493227
https://revistas.ucp.pt/index.php/investigacaoeducacional/issue/view/348
https://www.portugal.gov.pt/pt/gc21/governo/programa/programa-nacional-para-a-coesao-territorial-/ficheiros-coesao-territorial/programa-nacional-para-a-coesao-territorial-implementacao-acompanhamento-e-monitorizacao-pdf.aspx
https://www.portugal.gov.pt/pt/gc21/governo/programa/programa-nacional-para-a-coesao-territorial-/ficheiros-coesao-territorial/programa-nacional-para-a-coesao-territorial-implementacao-acompanhamento-e-monitorizacao-pdf.aspx
https://www.portugal.gov.pt/pt/gc21/governo/programa/programa-nacional-para-a-coesao-territorial-/ficheiros-coesao-territorial/programa-nacional-para-a-coesao-territorial-implementacao-acompanhamento-e-monitorizacao-pdf.aspx
https://www.portugal.gov.pt/pt/gc21/comunicacao/noticia?i=temos-apostado-no-ensino-profissional-que-e-um-ensino-de-corpo-inteiro
https://www.portugal.gov.pt/pt/gc21/comunicacao/noticia?i=temos-apostado-no-ensino-profissional-que-e-um-ensino-de-corpo-inteiro

Saboga, A.R. (2008). Um olhar sobre a aprendizagem nivel 11 em Portugal — notas sobre um
estudo de caso. Revista europeia de formacao profissional, 45, 132-156.

Schaffer, D. W., & Serlin, R. C. (2004). What good are statistics that don't
generalize? Educational Researcher, 33(9), 14-25.

Silva, J.M. (1999). Escolas-Alunos-Empresas. Um triangulo estratégico. Il Jornadas da
EPROSEC.

Silva, J.M. (2010). As organizagdes escolares. In J.M. Silva, Lideres e Liderangas em

Escolas Portuguesas. Fundacdo Manuel Ledo.

Silva, M.R, Pelissari, L.B., & Steimbach, A.A. ( 2012). Juventude, escola e trabalho:
Permanéncia e abandono na educacéo profissional técnica de nivel médio. Educacéo e
Pesquisa, 39(2), 403-417. doi:10.1590/s1517-97022012005000022

Sousa, M.F.R. (2012). Aprender a saber ser, a saber fazer e a saber estar — a construcéo
da profissionalizacdo. Relatério de Estagio para obtencdo do grau de Mestre. Escola
Superior de Educacgéo de Paula Frassinetti.

Tashakkori, A., & Teddlie, C. (1998). Mixed Methodology: Combining Qualitative and
Quantitative Approaches. Thousand Oaks, CA: Sage Publications.

Tavares, S.M. (2014). A adequacdo da oferta formativa dos cursos profissionais as
necessidades do mercado de trabalho. (Dissertagdo de Mestrado). Escola Superior de

Educagéo - Politécnico do Porto.
Teixeira, A.A.C., & Queir6s, A.S.S. (2016). Economic growth, human capital and

structural change: A dynamic panel data analysis. Research Policy, 45(8), 1636-1648.
doi:10.1016/j.respol.2016.04.006

170



UNESCO. (2011). Classificagdo Internacional Tipo da Educagéo (CITE).
https://estatistica.dgeec.mec.pt/docs/docs_cdr/ISCED2011 PT.PDF

171


https://estatistica.dgeec.mec.pt/docs/docs_cdr/ISCED2011_PT.PDF

Lista de Tabelas

Tabela 1 — Taxa de Emprego EU27, faixa etaria: 20 — 64 anos, periodo: 2011 — 2020......
Tabela 2 — Taxa de Desemprego, faixa etaria: 15 — 24 anos, periodo: 2011 — 2020.........
Tabela 3 — Taxa de Desemprego total e jovem (< 25 anos), anos: 2021 € 2022..............
Tabela 4 — Beneficios do Ensino Profissional...............ccooiiiiiiiiiiiieen,
Tabela 5 — Sistema Educativo Portugueés...............ooiiiiiiiiiiiiiie e,
Tabela 6 — Rede Educativa em Portugal — ensinos publico e privado — pré-escolar,.........
bésico e secundario — Numero de estabelecimento e nimero de alunos por
nivel / ciclo de ensino em 2021
Tabela 7 — Evolucéao de alunos matriculados no ensino secundario, periodo: 2010 — 2021
Tabela 8 — Estabelecimento de ensinos — por regido — data-base: 2021........................
Tabela 9 — Alunos matriculados no ensino secundario: total ¢ em cursos profissionais.....
periodo: 1990 - 2021
Tabela 10 — Alunos matriculados no ensino secundario —ano: 2021...............ccceenenn...
Tabela 11 — Alunos matriculados no ensino secundario profissional — Continente - ........
por regido e tipo de estabelecimento de ensino — data-base: 2021
Tabela 12 — Matriz curricular dos cursos profissionais..............ccooevvevieiininnennennnn..
Tabela 13 — Total de escolas secundarias com cursos profissionais / distrito — 2020/2021
Tabela 14 — Escolas Secundérias Profissionais Privadas — associadas ANESPO............
Tabela 15 — Alunos matriculados, por NUTS I e II e area de educagdo e formagdo.........
2020/2021
Tabela 16 — Oferta formativa por Areas de Educacio e Formagio — Ensino publico........
Tabela 17 — ESCOlas POT T@GIAO. ... vuintint et ettt ettt e et ettt e e eae e e anens
Tabela 18 — Cursos profissionais frequentados pelos alunos participantes no estudo........
Tabela 19 — Total de alunos participantes no estudo por area de educacdo e formagao.....
Tabela 20 — Total de alunos por areas de formagao € regido.............coevviviieninann.n..
Tabela 21 — Dimensoes e indicadores do qUESHONATIO. ..........ocvveriniiniiiiriiieeninnne,
Tabela 22 — Fontes utilizadas para analise relativa a evolug@o da oferta formativa..........

Tabela 23 — Categorias e subcategorias de analise da oferta formativa........................

18
18
30

31
32

33
36
37
38

61
62
63
66
67
69
71
72

172



Tabela 24 — Areas de educacéo e formagao por regido — analise percentual..................

Tabela 25 — Ano letivo frequentado vs. faixa etaria dos alunos......................o.oveee.

Tabela 26 — Nivel de escolaridade dOS PaiS.........covvviiritiiiiiiii e,

Tabela 27 — Percepgao sobre a limitagdo da oferta de cursos no concelho de residéncia...

do aluno

Tabela 28 — Os cursos profissionais ofertados no concelho estdo relacionados as...........

empresas da regido?

Tabela 29 — O curso profissional frequentado Ihe dara a oportunidade de ser contratado...

por uma empresa do concelho em que vive?

Tabela 30 — Gostava de ser contratado por uma empresa localizada no concelho em.......

que reside?

Tabela 31 — O curso que frequenta esta adequado as necessidades do mercado de..........

trabalho local?

Tabela 32 — Configuragdo do SANQ —MoOdulos. .......c.ooviiiiiiiiii e,

Tabela 33 — Cursos profissionais ofertados no triénio 2018/2021 por regido — publico.....

e privado

Tabela 34 — Areas de estudo / Areas de Educagio e Formagdo (CNAEF).....................
Tabela 35 — Areas de eStudo POT FEZIAO. . ... eeveneeeee et e
Tabela 36 — Distribuicdo das areas de estudo por regido e por sistemas publico e privado

Tabela 37 — Quociente de localizacdo — areas de estudo / regido.............cooeevinenenn...

78

79

88

89

91

92

93

124
130

131
132
133

173



Lista de Graficos

Gréfico 1 — Quantidade de participantes por reZido (%6)......o.oveviririiieariiiraieannnn

Gréfico 2 — Escolas participantes por 1€ZI20 (%0).....uveverinreriniieirieeeeiieeeeeaaenenn

Gréafico 3 — Alunos matriculados por areas de educagao e formagdo...........................

Gréafico 4 — Idade dos PartiCiPantes. .. ........ouiueiritit ittt e

Gréafico 5 — Sexo dos participantes POr r€ZIA0. . ... ..ovuerinrineiriariet et aeetearaeaneannn

Grafico 6 — Nacionalidade dos alunos..............c.ouiuiuiiiiiiii e

Gréfico 7 — Meio de vida principal dos progenitores. .............ccooiviiiiiiiiiiiiienann

Gréfico 8 — Reprovagdes em anos 1etivos anteriores. ... ........oveereuieerininiinaniinananann.

Gréfico 9 — Quantidade de reprovagdes por ano 1etivo............ccoevviviiiiiiniiiniiniinn..

Grafico 10 — “O Ensino Secundario Profissional fortalece a economia de Portugal.........

Gréfico 11 — “O Ensino Secundario Profissional desempenha um papel importante........
na reducdo do desemprego em Portugal”

Grafico 12 — “O Ensino Secundario Profissional ajuda a combater a exclusdo social.......
em Portugal”

Gréfico 13 — “Foste aconselhado por alguém a ndo seguir o ensino secundario..............
profissional?

Gréfico 14 — “Que fator mais influenciou a tua decisdo em cursar o ensino secundario....
profissional?

Gréafico 15 — Percepcdo sobre a limitacdo da oferta de cursos no concelho de residéncia
do aluno?

Grafico 16 — “Os cursos profissionais ofertados no concelho estdo relacionados as.........
empresas da regiao?”

Gréafico 17 — Cursos profissionais vs. possibilidade de contratagdo por empresas da........
regido em que residem

Gréfico 18 — “Gostava de ser contratado por uma empresa localizada no concelho em.....
que reside?”

Grafico 19 — “O curso que frequenta esta adequado as necessidades do mercado de........

trabalho?

73
73
74
76
77
77
80
81
82
83
84

84

85

86

89

90

91

93

174



Gréafico 20 — Expectativas quanto @0S CUISOS. .........uurerentnrerenesareneararaeasarenenanas
Gréfico 21 — “O curso esta a corresponder as expectativas iniciais?”..........................
Gréfico 22 — Aperfeigoamento das habilidades gerais...............c.oviviiiiiiiniiniinnn,
Grafico 23 — Aperfeigoamento das habilidades relacionadas ao trabalho.....................
Gréfico 24 — Estruturas fisicas disponibilizadas pela escola.....................ocooiiinnn..
Gréafico 25 — Qualidade dos ProfeSSOres. .........ovuiiriirie e,
Grafico 26 — Habilidades de cOomuUNiCaga0. .........ouvinriiriine it
Gréafico 27 — Habilidades em cultural geral..................cooiiiiiiiiiii e,
Grafico 28 — Habilidades matematicas. .. ..........ouiuinininiiiiiieie et eeeieaeaeaeaeaas
Gréfico 29 — Habilidades cientificas € tecnologicas. ..........o.oveviiiiiniiiiiiiiiiiiiina,
Gréfico 30 — Habilidades digitais € computacionais................cc.ooviiereniniinineninnnn..
Gréfico 31 — Capacidade de auto-organizagao.............c.oveuineirininiiriniiiiniieenanannn
Gréafico 32 — Competéncias SOCIAIS € CIVICAS. .. ....iuiiririt ittt eeaaeaes

Grafico 33 — Criatividade. . . . ..o oot e

Gréfico 34 — Senso de iniciativa e empreendedoriSmo..........o.vveviiiririiiiiiniiiiananaans

Grafico 35 — CONSCIENCIA CUItUTAL. ... .. v ettt e e e

Gréfico 36 — Capacidade de pensar criticamente................coovveuiiiiiriiiianiiiananan,

Gréfico 37 — Capacidade de trabalhar em equipa.............ccoovviriniiiiriiiiiiiiiiinainnn,

Gréfico 38 — Imagem do ensino secundario profissional em Portugal.........................

Gréfico 39 — “Que percurso educativo recomendaria a um jovem que estivesse ............
decidindo o que cursar no secundario?”

Grafico 40 — “Em que percurso de ensino o governo deveria priorizar os investimentos?..

Grafico 41 — “Os jovens que seguem o ensino secundario profissional desenvolvem.......
habilidades que os empregadores em Portugal requisitam”

Gréfico 42 — “O ensino secundario profissional possibilita encontrar empregos com.......
melhores salarios”

Gréafico 43 — “O ensino secundario profissional permite o acesso a empregos de............
referéncia em Portugal”

Gréfico 44 — “O ensino secundario profissional permite que se encontre um emprego......

mais rapidamente em Portugal”

96

97

98

98

99

100
100
101
101
102
103
103
104
104
105
105
106
106
108
109

110
111

112

112

113

175



Grafico 45 — “E mais facil prosseguir para o ensino superior apds concluir o nivel.........
secundario profissional”

Grafico 46 — “O ensino secundario profissional possibilita oportunidades para trabalhar...

ou estudar no exterior”

Grafico 47 — “E mais facil conseguir uma qualificagdo no ensino secundario profissional.

do que no ensino cientifico-humanistico”

Gréafico 48 — “Em Portugal, os estudantes com historico de insucesso ou resultados........
reduzidos no ensino bésico séo direcionados/incentivados a seguir o0 ensino
secundario profissional”

Grafico 49 — “Em Portugal, o ensino secundario cientifico-humanistico tem uma imagem
mais positiva do que o ensino secundario profissional”

Gréfico 50 — “Os alunos que completam o ensino secundario profissional t€ém maior ou...
menor probabilidade de encontrar um emprego em relacdo aos alunos do
ensino cientifico-humanistico?”

Gréfico 51 — “Os alunos que completam o ensino secundario profissional t€ém maior ou...
menor probabilidade de encontrar um emprego em relacdo aos alunos que
completam niveis superiores de educagao?”

Grafico 52 — “Depois de completar o ensino secundario profissional, pretende continuar

os estudos em niveis superiores?”

114

115

115

116

117

118

118

119

176



ANEXO — INQUERITO POR QUESTIONARIO

Este inquérito é parte integrante de um trabalho de investigacdo sobre o ensino secundario profissional na area
temdtica de Educacdo, Sociedade e Desenvolvimento do Programa Doutoral em Consdrcio em Educagdo da UNL - Universidade

Nova de Lisboa — FCSH/FCT e do ISPA — Instituto Universitario de Ciéncias Psicoldgicas, Sociais e da Vida.

A sua participagdo é condigdo essencial para o sucesso dessa iniciativa. Assim, solicitamos que responda a todas as
questdes. As informagbes fornecidas serdo tratadas em carater de confidencialidade e anonimato e serdo exclusivamente

utilizados para fins de investigacgdo cientifica

| — Dados pessoais

1- Curso que frequentas:

2- Nome da escola que frequentas:

3- Ano que frequentas:

102 ano 1
112 ano 2
122 ano 3
4- Sexo:
Masculino 1
Feminino 2
Outro 3
Prefiro ndo responder 4
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5- Idade:

14 a 15 anos 1
16 a 17 anos 2
18 a 19 anos 3
mais de 19 anos 4

6- Nacionalidade:
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Il — Dados familiares

7- Quem é teu encarregado de educagdo?

Pai 1
Mae 2
Outro 3

8- Qual o nivel de escolaridade da tua mae?

Nunca frequentou a escola 1
Ensino basico incompleto 2
Ensino bésico completo 3
Ensino secundario regular incompleto 4
Ensino secundario regular completo 5
Ensino secundario profissional incompleto 6
Ensino secundario profissional completo 7
Ensino superior incompleto (Bacharelato/Licenciatura) 8
Ensino superior completo (Bacharelato/Licenciatura) 9
Mestrado 10
Doutoramento 11
N3o sabe 12

9- Qual o nivel de escolaridade do teu pai?

Nunca frequentou a escola 1
Ensino bésico incompleto 2
Ensino basico completo 3
Ensino secundario regular incompleto 4
Ensino secundario regular completo 5
Ensino secundario profissional incompleto 6
Ensino secundario profissional completo 7
Ensino superior incompleto (Bacharelato/Licenciatura) 8
Ensino superior completo (Bacharelato/Licenciatura) 9
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Mestrado 10
Doutoramento 11

Nao sabe 12

10- Assinala qual é, neste momento, o meio de vida principal do teu pai:

Trabalha por conta de outrem 1
Trabalha por conta prépria 2
Recebe subsidio desemprego 3
Reformado 4
A cargo da familia 5
Ja é falecido 6
Outra situagao 7
Ndo sabe 8

11- Assinala qual é, neste momento, o meio de vida principal da tua mae:

Trabalha por conta de outrem 1
Trabalha por conta prépria 2
Recebe subsidio desemprego 3
Reformada 4
A cargo da familia 5
Ja é falecida 6
Outra situagao 7
Ndo sabe 8
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IIl — Percurso Escolar

12- Ja reprovaste alguma vez?
Sim

Nao

13- Se a tua resposta foi sim, responde a seguinte questdo (caso tenha sido ndo, passa para a questdo 14):

Ano de Escolaridade

Numero de ReprovagGes

Ano Escolar

(1 vez)

(2 vezes)

(3/+ vezes)

12 ano

1

2

3

22 ano

32ano

42 ano

52 ano

62 ano

72 ano

82 ano

92 ano

102 ano

112 ano

122 ano

N I e e e e e N

NININININININININ|ININ

WWwwlwwjiww|w|wiw
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IV — Motivagdes/expectativas que te levaram a optar por cursar o ensino secundario profissional

O Ensino Secundario Profissional é projetado para dar aos participantes know-how, habilidades praticas e técnicas e
compreensdo necessarias para 0 emprego em uma ocupag¢do ou comércio especifico.

14- Em que medida concordas ou discordas das afirmagdes a seguir?
N&o existem respostas certas ou erradas, apensa queremos saber o que pensas.

Concordo Tendo a Tendo a Discordo Nao
totalmente | concordar | discordar | totalmente Sabe
14.1- O Ensino Secundario Profissional fortalece a 1 2 3 4 5
economia de Portugal
14.2- O Ensino Secundario Profissional desempenha um 1 2 3 4 5
papel importante na redugdo do desemprego em
Portugal
14.3- O Ensino Secundario Profissional ajuda a combater a 1 2 3 4 5
exclusdo social em Portugal

15- Quando tiveste que decidir o percurso escolar a cursar no nivel secundario, recebeste informagdes sobre o ensino
profissional?
(Escolha somente uma resposta)

Sim 1

Nao 2

16- Estdo relacionadas a seguir uma lista de fatores que podem ter influenciado a sua opgdo para o percurso educativo que
escolheste. Quais dos seguintes fatores se aplicaram a ti a época?
(Escolha a resposta que mais se aproxima do que te fez optar por
seguir o ensino secundario profissional)

Teus familiares ou amigos te aconselharam a seguir o ensino profissional 1
Teus professores (ou orientadores educativos) te aconselharam a seguir o ensino profissional 2
Alguém do mercado de trabalho te aconselhou a seguir o ensino profissional 3
Perspectivas de carreira 4
Possibilidade de encontrar um emprego 5
Possibilidade de terminar o ensino secunddrio mais facilmente 6
Possibilidade de prosseguir para niveis superiores de estudo 7
Possibilidade de conseguir um bom salario 8
O custo da educagdo 9
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A distancia da tua casa
A duragdo dos estudos

Sempre soube ser essa a carreira que queria seguir

10

17- A época, quando decidiste cursar o ensino profissional, alguém te aconselhou a ndo seguir esse percurso?

Sim, a tua familia

Sim, os teus amigos

Sim, teus professores ou orientadores educativos
Sim, um profissional do mercado de trabalho

Nao

18- Em relagdo a oferta de cursos profissionais existente no teu concelho de residéncia:

18.1- Na altura da escolha do curso, sentiste que a oferta
disponibilizada era limitada?

18.2- Pensas que as areas dos cursos existentes na Escola
estdo relacionadas com as empresas do concelho?

18.3- Pensas que o curso que estds a frequentar lhe dard a
oportunidade de ser contratado por uma empresa do
concelho?

18.4- Gostavas que o curso que estas a frequentar lhe
possibilitasse emprego numa empresa do concelho?

18.5- Na tua opinido, o curso que estds a frequentar estd
adequado ao mercado de trabalho do concelho?

11
12
1
2
3
4
5
Concordo Tendo a Tendo a Discordo Nao
totalmente | concordar | discordar |totalmente Sabe
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
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V- Niveis de percepgdo/satisfacdo pessoais

19- Como classificas as tuas expectativas quando entraste para o curso?

Muito elevadas
Elevadas
Pouco elevadas

N3o tinha expectativas

20- Em que medida o curso estd a corresponder as tuas expectativas iniciais?

Totalmente

Mais ou menos

Pouco

Nada

21- Qudo satisfeito estds com os seguintes aspectos do ensino secundario profissional que recebes?
(Escolha somente uma resposta para cada afirmagdo apresentada)

21.1- As habilidades gerais aperfeigoadas
21.2- As habilidades relacionadas ao trabalho aperfeigoadas

21.3- As estruturas fisicas disponibilizadas (equipamentos,
salas de aula, etc.)

21.4- A qualidade dos professores

22- Em que medida acreditas que estas desenvolvendo as seguintes habilidades no ensino profissional?

(Escolha somente uma resposta para cada afirmag&o apresentada)

22.1- Habilidades de comunicagdo
22.2- Habilidades em cultura geral
22.3- Habilidades matematicas

22.4- Habilidades cientificas e tecnoldgicas

1
2
3
4
1
2
3
4
Muito Muito Nao
satisfeito Satisfeito | Insatisfeito | insatisfeito Sabe
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
Sim, sem As Nem Nao
duvida vezes sempre Nunca Sabe
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
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22.5- Habilidades digitais e computacionais 1 2 3 4 5

22.6- A capacidade de se auto-organizar 1 2 3 4 5
22.7- Competéncias sociais e civicas 1 2 3 4 5
22.8- Criatividade 1 2 3 4 5
22.9- Senso de iniciativa e empreendedorismo 1 2 3 4 5
22.10- Consciéncia cultural (apreciagdo de musica, 1 2 3 4 5

artes performaticas e visuais, literatura)

22.11- Capacidade de pensar criticamente 1 2 3 4 5

22.12- Capacidade de trabalhar em equipa 1 2 3 4 5

23- Na tua opinido, o ensino secundario profissional tem uma imagem positiva ou negativa em Portugal?
(Escolha somente uma resposta)

Muito positiva 1
Positiva 2
Negativa 3
Muito negativa 4
Ndo sabe 5

24- E hoje em dia, com a tua experiéncia, recomendarias o ensino regular ou o ensino profissional a um jovem que esta a decidir
pela sua formagdo no ensino secundario?
(Escolha somente uma resposta)

Educagdo secundaria regular 1
Educacdo secundaria profissional 2
Depende da pessoa 3
Ndo sabe 4

25- Pensando sobre o ensino secundario, pensas que o Governo Portugués deveria priorizar o investimento no
ensino secundario regular ou no ensino secundario profissional?
(Escolha somente uma resposta)

Ensino secundario regular 1
Ensino secundario profissional 2
Nenhum 3
N3do sabe 4
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V — Expectativas académicas e profissionais

26- As préximas afirmagdes referem-se aos empregos que os jovens podem conseguir apds concluir o ensino
secundario profissional. Em que medida concordas ou discordas com cada uma delas?
Ndo existem respostas certas ou erradas, apenas queremos saber o que pensas.
(Escolha somente uma resposta para cada afirmagdo apresentada)

Concordo Tendo a Tendo a Discordo Ndo
totalmente | concordar discordar | totalmente Sabe
26.1- Os jovens que seguem o ensino secundario 1 2 3 4 5
profissional desenvolvem habilidades que
os empregadores em Portugal requisitam.
26.2- O ensino secundario profissional possibilita 1 2 3 4 5
encontrar empregos com melhores salarios
26.3- O ensino secundario profissional permite o 1 2 3 4 5
acesso a empregos de referéncia em Portugal
26.4- O ensino secundario profissional permite que 1 2 3 4 5
se encontre um emprego mais rapidamente
em Portugal

27- As afirmagGes seguintes referem-se ao que acontece em termos académicos apos terminado o ensino secundario profissional.
Em que medida concordas ou discordas dessas afirmagdes?

N3o existem respostas certas ou erradas, apensa queremos saber o que pensas.
(Escolha somente uma resposta para cada afirmagdo apresentada)

Concordo Tendo a Tendo a Discordo Nao
totalmente | concordar discordar | totalmente Sabe
27.1- E mais facil prosseguir para o ensino superior 1 2 3 4 5
(por exemplo, faculdade) apds concluir o nivel
secundario profissional
27.2- O ensino secundario profissional possibilita 1 2 3 4 5
oportunidades para estudar ou trabalhar no
exterior
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28- Em que medida concordas ou discordas das seguintes afirmagdes?
(Escolha somente uma resposta para cada afirmagdo apresentada)

28.1- E mais facil conseguir uma qualificagdo no ensino
secundadrio profissional do que no regular

28.2- Em Portugal, estudantes com histérico de insucesso
ou resultados reduzidos no ensino basico sdo
direcionados/incentivados a seguir o ensino
secundario profissional.

28.3- Em Portugal o ensino secundario regular tem
uma imagem mais positiva do que o ensino
secundario profissional

Concordo Tendo a Tendo a Discordo Ndo
totalmente | concordar discordar | totalmente Sabe
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5

29- Pensas que os jovens que completam o ensino secundario profissional tém maior ou menor probabilidade de
encontrar um emprego mais rapido do que os jovens que completam o regular?

(Escolha somente uma resposta)
Maior probabilidade

Menor probabilidade

N&o vé diferencga

N3o sabe

30- Pensas que os jovens que completam o ensino secundario profissional tém maior ou menor probabilidade de
encontrar um emprego do que os que completam niveis superiores de educagdo (faculdades ou equivalentes)?

(Escolha somente uma resposta)
Maior probabilidade

Menor probabilidade

N&o vé diferencga

N3o sabe

31- Depois de completar o ensino secundario profissional, pretendes continuar os estudos em niveis superiores?

Sim

Nao

N3o sabe

187



32- Para terminar, informe em qual concelho esta localizada a tua escola.

Obrigado pela colaboragao!
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