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Introducéo

Este relatorio insere-se no ambito da pratica de ensino supervisionada relativa ao
Mestrado do Ensino de Filosofia no Ensino Secundério.

O relatorio esta dividido em duas partes. A primeira parte € uma descri¢do sobre
0 modo como decorreu a préatica letiva e o percurso na escola, no qual estard incluido o
contexto da escola e das aulas, a descricdo da pratica letiva em todos os seus ambitos
como a planificacdo, lecionacdo, avaliacdo. Apresenta-se dividida em seis partes — 1) a
escola, 2) o projeto educativo, 3) o nucleo de estagio, 4) as turmas, 5) acerca das aulas
10° e 11%no subdivido em Planificacdo, Lecionacdo e Avaliacdo, e por fim acerca das
atividades.

A segunda parte consiste numa reflexdo sobre a relacdo do ensino da filosofia da
arte com a transmissao da filosofia. A escolha deste tema surgiu durante a lecionagédo
desta unidade, apos verificar que o estudo acerca da natureza do conceito de arte
provoca nos alunos um grande entusiasmo comparativamente a outras unidades
curriculares, o que permite gerar durante as aulas um ambiente filoséfico em torno das
teorias estudadas. Consistira, portanto, na demonstracdo de como as questfes sobre a
filosofia da arte podem contribuir para a compreensdo do que € a atividade filosofica,
descrevendo como a transmissdo da filosofia pode ser facilitada através das questdes
que existem em torno da filosofia da arte.

Este relatorio tem um caracter reflexivo com o intuito de demonstrar como
podemos, através do estudo e do ensino da filosofia da arte, abrir portas para o pensar

filoséfico.



1. A escola

A pratica de ensino supervisionada relativa ao Mestrado do Ensino de Filosofia no
Ensino Secundario foi realizada na Escola Secundaria Luis Freitas Branco.*

A escola estd incluida no agrupamento de Escolas de Pago de Arcos (AEPA),
composto pelas seguintes escolas: Escola Basica Maria Luciana Seruca; Escola Basica
Dionisio dos Santos Matias; Escola Béasica Anselmo de Oliveira; Escola Basica Dr.
Joaquim de Barros; Escola Secundaria Luis Freitas Branco.

“A Escola Secundaria de Pago de Arcos iniciou a sua atividade no ano letivo de
1980/1981, no edificio da Escola Preparatdria. Abriu com alunos do 3° Ciclo do Curso
Unificado, distribuidos por 48 turmas, num total de 1357 alunos provenientes de varias
escolas da zona. A ESLFB possui ensino secundario desde 1986/87, iniciou o
funcionamento dos Cursos Noturnos do Ensino Recorrente por Unidades Capitalizaveis
em 1995/96 e neste momento funcionam também o Ensino Secundario Recorrente
Noturno por Modulos Capitalizaveis, Cursos de Educagdo e Formacdo: 5 de nivel 2 e 2
de nivel 3 e ainda 3 Cursos Profissionais, e Cursos para Educacdo de Adultos.”

A escola Secundaria Luis Freitas Branco pretende ser uma escola dindmica e
humanizada, onde cada um contribuird, nas diversas tarefas, para a qualidade e eficacia
no processo de ensino-aprendizagem.

A escola apresenta uma arquitetura inovadora e moderna.® Destaco o privilégio que
foi poder exercer a pratica de ensino numa escola com tantos bons servicos e
organizacdo. Ao corpo docente como aos alunos ndo faltam condicdes materiais e
humanas de exceléncia para poderem usufruir e experienciar o ambiente escolar de
forma agradével e enriquecedora.

A ESLFB apresenta condicGes extraordinarias para o trabalho na escola: oferece aos
professores salas com uma vista inspiradora sobre o rio tejo, com computadores
modernos e areas de trabalho bastante organizadas, onde cada nucleo tem acesso a uma

divisdo open space para desenvolver o seu trabalho antes e depois das aulas.

! Teorico, musicologo, pedagogo, conferencista, critico, compositor, Luis de Freitas Branco (1890/1955)
deixou um legado de grande riqueza e ecletismo e é referenciado muitas vezes como “o introdutor do
modernismo em Portugal”, responsavel pela aproximagdo da musica portuguesa a composicao europeia
gue era sua contemporanea.

2 Todo o agrupamento de escola, inclusive a ESLFB, pode ser contemplado através do site
https://eslfb.pai.pt/servi%eC3%A70s. Para consultar especificamente a escola Luis Freitas Branco pode
consultar https://eslfb.pai.pt/servi%eC3%A70s

3 Para consultar fotografias sobre a escola e informagbes sobre a sua arquitetura moderna -
https://www.joaomorgado.com/pt/reportagens/escola-secundaria-luis-de-freitas-branco
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As salas de aula tém as mesas organizadas em “U”, 0 que permite uma interacédo
constante entre professor e aluno. Todas as salas tém computadores, colunas e
projetores modernos, e caso algum destes instrumentos falhe, a escola oferece sempre
solucdes para resolver a situacdo, uma vez que existe sempre material suplente
disponivel.

Todo o material que o professor necessite é fornecido gratuitamente pela escola para
facilitar a lecionacéo, inclusive fotocOpias e canetas. E, de facto, uma escola rica em
meios 0 que permite que professores e alunos se sintam confortaveis e num ambiente
seguro.

A localizagdo da escola com vista para o0 rio tejo em quase todos 0s seus pontos
promove um ambiente de bem-estar a todos os que frequentam o espago escolar, e a
proximidade ao parque dos poetas permite que algumas atividades curriculares (como a
lecionacdo de aulas e a preparacdo de trabalhos de grupo) ocorram nesse mesmo espaco.

Através da leitura do projeto educativo de agrupamento destaco algumas
informagdes que considero serem relevantes para a descri¢do da escola:

“O corpo docente ¢ constituido, em média, por 320 docentes de diferentes areas de
formacéo, com alguma incidéncia nas areas de formac&o técnica. O corpo ndo docente é
composto por 4 psicélogas, 14 assistentes técnicos (setor administrativo) e 76
assistentes operacionais (setor de apoio direto aos alunos e professores). Este pessoal
tem vinculo a8 CAmara Municipal de Oeiras e esta afeto ao servico do agrupamento.”

Em relacdo a populacdo discente (criancas, alunos, formandos e adultos) destaco
que: “a origem socioeconémica e cultural dos alunos é bastante diversificada, podendo
inferir-se a partir dos dados disponiveis que se distribuem de um modo equilibrado
pelas categorias socioecondmicas correspondentes a classe média e/ou média-alta, a
classe média e/ou média-baixa e a classe de menores rendimentos. Cerca de 30% dos
alunos em regime diurno sio apoiados pelos Servigos de A¢do Social Escolar (SASE).”®

E ainda: “O agrupamento tem uma populagdo escolar aproximada de 2622 alunos
em regime diurno e 800 formandos em regime noturno. Adicionalmente, envolve
anualmente cerca de 500 adultos através do Centro Qualifica. A grande maioria dos
alunos é de nacionalidade portuguesa, mas existe um numero significativo de
estrangeiros, representando cerca de 9% da populagdo escolar diurna (358 criangas e
jovens) e 30% da populacdo escolar adulta (179 formandos). Sem considerar a

4 AEPA (2020), Projeto Educativo de Agrupamento, pp.5.
> AEPA (2020), Projeto Educativo de Agrupamento, pp.6.



populacéo discente que frequenta as formacdes de educacdo e formacdo de adultos, 0s
discentes oriundos dos paises da CPLP (Comunidade de Paises de Lingua Oficial
Portuguesa) constituem a maior parte, representando a comunidade brasileira mais de
metade dos estrangeiros (63%), seguida dos naturais de Angola (8%) e de Cabo Verde
(6%). Os alunos oriundos dos paises da zona Leste da Europa representam 10% dos
estrangeiros.”®

A escola ESLFB e o agrupamento de escolas pretendem ser e ter uma natureza
inclusiva baseada em valores que se materializam na missdo de promover aprendizagens
de qualidade, no respeito pela inclusdo e diversidade de escolhas e contribuir para a
formacdo de cidaddos responsaveis, autdnomos, solidarios e interventivos, capazes de

responder aos desafios colocados pela sociedade do conhecimento.

2. Projeto Educativo’

“Diz-me e eu esquecerei; ensina-me e eu lembrar-me-ei; envolve-me e eu
aprenderei.” (Provérbio chinés)
“A educagdo constitui uma das armas mais poderosas para a constru¢do de um

mundo melhor e mais pacifico.” Dalai Lama

As duas citacGes anteriores estdo presentes no inicio do documento sobre o projeto
educativo do agrupamento AEPA® ao qual a escola Luis Freitas de Branco pertence.
Este documento tem como subtitulo “Viver o presente, preparar o futuro”. Através
destas ideias presentes nas duas citacdes e subtitulo, podemos intuir a missdo da escola
e os vetores que compdem o plano estratégico para implementacdo do projeto
educativo.

“O Projeto Educativo de Agrupamento (PEA), em articulagio com o Projeto
Curricular de Agrupamento (PCA) e o Plano Estratégico (PE), apresentados em anexo,
assume uma posi¢do central nas politicas que visam o aprofundamento da autonomia do
agrupamento, enquadrando a apropriagdo e gestdo das competéncias que lhe s&o
atribuidas ou delegadas pela administracdo central, subordinadas ao conjunto de

6 https://aepaoeiras.weebly.com/documentos-orientadores.html para consultar todos os documentos
orientadores da escola.

7 https://aepaoeiras.weebly.com/documentos-orientadores.html para consulta do documento sobre o
projeto educativo da AEPA

8 Agrupamento de escolas de Pago de Arcos
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principios gerais definidos nos artigos 4.° e 5.° do Regime de Autonomia,
Administracdo e Gestdo dos Estabelecimentos publicos da educacdo pre-escolar e dos
ensinos bésico e secundario (RAAGE) e nos artigos 1.° a 4.° do Regulamento Interno,
que determinam o ambito e areas de intervencdo das equipas de gestdo de topo e
intermédia.” °

O documento sobre o projeto educativo contempla todas as esferas da organizacao e
acdo que a escola se propde realizar. Assim sendo, através da consulta do mesmo
podemos compreender toda a organizacao e acdo educativa proposta pelo agrupamento.

O primeiro contato que tive com o projeto educativo foi na reunido com todos 0s
docentes do agrupamento, incluindo o diretor, na qual foi apresentado o projeto
educativo e as normas de carater especial que seriam implementadas devido a
pandemia. Destaco a missdo, os valores e 0s vetores que guiam o ideal do projeto
educativo do agrupamento de escolas (AEPA), nomeadamente a escola secundaria Luis
Freitas Branco.

A missdo da escola é ser uma referéncia no concelho, promotora de percursos de
sucesso que contribuam para uma integracdo social plena, promovendo aprendizagens
de qualidade, no respeito pela incluséo e diversidade de escolhas para, assim, contribuir
para a formacdo de cidaddos responsaveis, autbnomos, solidarios e interventivos.

Os valores que norteiam a a¢édo educativa do AEPA sdo os seguintes:

“Responsabilidade — inerente a capacidade de fazer escolhas sustentadas e de gerir
tarefas, bem como de assumir 0s compromissos necessarios, corresponsabilizando-se
pela concretizagdo da missédo da comunidade.

Confiangca — construida pelo conhecimento mdtuo dos atores nas suas Varias
dimensGes e pela capacidade de aceitar os outros, promovendo um ambiente interno de
qualidade.

Solidariedade - inerente ao trabalho em equipa e em rede, partilhando
conhecimentos e estratégias, apoiando-se mutuamente e otimizando recursos. Empenho
que representa o esforgo, a motivacéo e as diligéncias inerentes a toda e qualquer agdo
ou aprendizagem que levem & consecucao de um objetivo.

Respeito — traduz-se no reconhecimento e promocdo efetiva de normas de
funcionamento e de conduta no seio da instituicdo e na valorizacdo da competéncia e do

rigor das praticas a cumprir por todos os elementos da comunidade educativa.”

9 AEPA (2020), Projeto Educativo de Agrupamento, pp.1.
10 AEPA (2020), Projeto Educativo de Agrupamento, pp.10.



No ambito do projeto educativo sdo considerados ainda trés vetores estratégicos: 1)
Promover elevados padrdes de qualidade das aprendizagens e a melhoria do sucesso
educativo nos diferentes percursos de educagdo e formacdo oferecidos pelo
agrupamento; 2) fomentar a interiorizacdo de valores, o exercicio ativo de cidadania e o
enriquecimento pessoal, cultural e social; 3) promover a melhoria do desempenho
organizacional e da gestdo do curriculo.

Para cada vetor descrito no projeto educativo existem linhas orientadoras para a
acao estratégica, e estas linhas sdo posteriormente traduzidas em objetivos, indicadores
e metas, para que no fim deste processo se possa avaliar 0 percurso e o sucesso do plano
educativo.

O ideal que compGe o projeto educativo esta relacionado com o documento O Perfil
dos Alunos a saida da Escolaridade obrigatdrial!, que afirma-se “nestes pressupostos,
como documento de referéncia para a organizacdo de todo o sistema educativo,
contribuindo para a convergéncia e a articulacdo das decisbGes inerentes as varias
dimensdes do desenvolvimento curricular.”*?

Assim, podemos compreender todo o esforco e dedicacdo que existe para que a
escola funcione, e a educacdo possa seguir a sua missdo que é a formacdo do ser
humano.

O grande esforco de qualquer projeto educativo é passar da teoria a préatica. As
circunstancias diarias da escola envolvem desafios e solugdes novas, e é necessario que
exista uma linha de horizonte que contemple os valores que fazem com que a escola
seja uma instituicdo fundamental para a existéncia de uma democracia e para 0

desenvolvimento da cooperacdo entre pessoas.

3. O Ndcleo de Estagio

11 perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (mec.pt) — Para consulta do documento.
12 Direc&o-Geral da Educacdo (2017), Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, pp.8.
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Devido a situacdo pandémica que foi experienciada ao longo do periodo de estagio,
a interacdo com os colegas de nucleo na escola ndo pode ser muito desenvolvida.

A professora orientadora dispensou-nos das reunides do ndcleo com todos os
docentes pois nao teriam grandes efeitos no exercicio da pratica do ensino
supervisionada. Mas apesar deste pouco envolvimento com o nucleo no geral, foi
possivel conhecer alguns professores que se mostraram disponiveis para partilhar
experiéncias e ideias.

O ndcleo de estagio foi composto pela professora orientadora Helena Serrdo e o
colega Tiago Ribeiro. Organizamos reunides semanais a segunda-feira das 11h30 as
13h00, que passaram posteriormente para sexta-feira & mesma hora. As reunides de
nacleo de estagio foram de presenca obrigatoria e tinham como objetivo a organizagdo
do dossier do estagio. Foram de grande utilidade ndo s6 para a discusséo e preparacdo
das aulas - com enfase nas planificacfes das mesmas e organizacdo de materiais, como
a realizacdo de testes e fichas de revisbes — mas também para dialogos construtivos
sobre as tematicas letivas e as estratégias pedagogicas para que os contetidos fossem
transmitidos de forma eficaz.

A relacdo entre todos foi bastante enriquecedora pois tivemos sempre um ambiente

de cooperacéo e liberdade.

4. As Turmas

Segundo as regras estabelecidas para a pratica de ensino supervisionada cabe a cada
professor estagiario lecionar duas turmas, de 10° e 11° ano, conduzir pelo menos 10
aulas em cada ano respetivo e assistir, no minimo, a 50% de aulas da professora
orientadora e ter uma assisténcia assidua as aulas do colega de estagio.

Assim sendo, tive a oportunidade de lecionar a turma do 10°E e do 11°A. A turma
do 10°E pertencia ao Curso Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades. Esta
turma sofreu alteracdes no nimero de alunos uma vez que alguns mudaram de curso e
outros desistiram, sendo a sua composicao original de 26 alunos e tendo terminado com
21 alunos. A média de idades era de 15,3.

Os alunos mostraram-se muito faladores, e este comportamento foi transversal a
todas as disciplinas. Esta turma ndo teve um desempenho bom, mas conseguimos que

no 2°emestre a maioria dos alunos conseguisse recuperar. Dois dos alunos mostraram-

11



se muito participativos, mas no geral a turma apresentou um comportamento
desadequado, muitas vezes perturbando a aula, o que exigiu da minha parte reverter a
indisciplina, chamando ndo sé a atengdo e referindo o impacto do mau comportamento
na compreensdo da matéria e nos resultados escolares, mas também cativando-os com
recursos visuais apelativos (powerpoint, imagens, videos) e debates, promovendo desta
forma o foco e evitando a dispersdo. A turma apresentou reais dificuldades, pelo que
houve a necessidade de criar novas estratégias para melhorar o desempenho, através do
exercicio de dinamicas alternativas que tornassem o0s conteldos tematicos mais
acessiveis.

A turma do 11°A pertencia ao curso Cientifico Humanisticos de Ciéncias e
Tecnologias, e ndo sofreu alterac6es significativas na sua composicao, apenas a entrada
de uma aluna e a mudanca de curso de outra aluna. A turma era composta originalmente
por 24 alunos, tendo uma média de idades de 15,6.

Em termos gerais, esta turma obteve bons resultados com alguns alunos a
destacarem-se com notas elevadas. Os alunos realizaram os trabalhos pedidos, foram
bastante participativos, mas demonstraram alguma dificuldade em compreender o
significado da filosofia no seu todo. Tal colocou o desafio de, através das tematicas
lecionadas, demonstrar como a filosofia pode contribuir para a vida prética e para a
compreensédo dos conceitos em todos as disciplinas.

O colega de estagio Tiago Ribeiro dividiu comigo as aulas do 10°ano e lecionou
a turma do 11°B do curso de Cientifico Humanisticos de Ciéncias e Tecnologias, com
uma media de idades de 16 anos.

A professora orientadora Helena Serrdo foi diretora de turma do 11°B, tendo
também desempenhado este papel no ano anterior, pelo que existia uma maior relacéo
de confianca entre os alunos e a professora, 0 que permitiu que estes tivessem um maior
espirito critico. Embora menos participativos do que a turma do 11°A, tiveram
resultados muito bons.

No geral, todas as aulas correram muito bem, tendo sido possivel desenvolver o0s
contetdos programados assim como uma grande empatia com todos os alunos, gerando

um ambiente de aula muito positivo e benéfico para a atividade filosofica.

12



5. Acerca das aulas

Os contetidos das aulas tiveram como base os seguintes documentos de referéncia®®:
Aprendizagens Essenciais - Secundario 10° e 11°nos de escolaridade, o Programa de
Filosofia 10° e 11°nos, o documento de apoio Orientacdes para efeitos de avaliagdo
sumativa externa das aprendizagens na disciplina de filosofia, em articulagdo com os
manuais escolar — Agora, da Porta Editora, 10°%ano e Pensar, da Editora Texto, 11°no.

Como manuais de apoio ao professor utilizei o manual disponibilizado pela escola
Licdes de Filosofia, 11°ano da Didatica Editora e o manual de Preparacdo para o
Exame nacional de Filosofia da Porto Editora. E ainda, como é apanagio da Didética da
Filosofia, textos dos fildsofos estudados e relacionados com as questdes filosoficas em
questao.

Na turma do 10°H comecei por lecionar a unidade tematica da Filosofia da Agdo — a
acdo humana e a compreensao do agir, e posteriormente Filosofia Politica — O problema
da organizacdo de uma sociedade justa.

O primeiro contacto com a turma do 11°A foi através de um debate, a pedido da
professora Helena Serrdo, com o conceito de Verdade como tema. ApGs esta primeira
experiéncia, lecionei uma aula de Teoria do Conhecimento, fazendo a revisdo dos
conteddos dados pela professora Helena Serrdo e uma abordagem comparativa entre
Descartes e David Hume. Lecionei, essencialmente, as tematicas — Filosofia de Ciéncia
— 0 estatuto do conhecimento cientifico, Filosofia da Arte - a criacdo artistica e a obra
de arte e ainda lecionei uma aula de Filosofia da Religido — a dimensdo religiosa,
especificamente o argumento ontoldgico de Santo Anselmo.

A pedido da professora orientadora, todas as aulas iniciaram-se com a escrita do
sumario, a respetiva chamada, a leitura do relatdrio da aula anterior e o resumo do texto.
A professora Helena Serrdo tinha como método pedir a dois alunos por aula que
fizessem o relatério de aula e o resumo de um texto relacionado com a matéria
lecionada em aula, texto que era escolhido pelo professor. A estas tarefas eram

atribuidas avaliagcBes quantitativas e era obrigatorio que todos os alunos fizessem o0s

13 para consulta dos documentos: https://www.dge.mec.pt/filosofia-1
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dois trabalhos por semestre. Esta pratica revelou-se um o6timo instrumento para o
promover o interesse e a preparacdo dos alunos.

Utilizei a méxima “educacdo como relacdo” e privilegiei aulas expositivo-
dialogantes, ou seja, todas a aulas tiveram uma parte de exposi¢do e outra de dialogo,
embora estes dois sentidos tivessem sempre interligados na dindmica da aula.

Cumprindo com a planificacdo de aula, procurei encontrar um estilo proprio neste
processo de estagio, utilizando estratégias promotoras do bom desempenho do aluno no
momento da avaliacdo e que serdo descritas nas sec¢Oes seguintes “planifica¢do e
lecionacdo e avaliacdo”. Desenvolvi powerpoints e utilizei-os em aula, tendo facultado
os diapositivos posteriormente; e fiz a revisdo dos contelddos dentro do tempo
disponivel. Dei bastante importancia ao desenvolvimento do espirito critico e
argumentativo dos alunos, promovendo o didlogo filosofico entre todos e, também,
também pedi aos alunos trabalhos para que os alunos pudessem desenvolver a escrita
filosofica, pois acredito que nesta fase curricular a disciplina de filosofia deve
privilegiar o discurso argumentativo e o pensamento criativo dos alunos.

De seguida entraremos no cerne desta primeira parte do relatério de estagio, na qual
irei descrever mais especificamente o trabalho desenvolvido com as turmas em sala de

aula, através dos seguintes topicos — planificacdo, lecionacdo, avaliagdo e atividades.

5.1. Planificacdo

Como ponho em préatica o ideal do ensino? A planificacdo é uma pauta
metodoldgica que orienta o trabalho do professor. A planificacdo organiza teoricamente
a aula que deve ter um rumo, mas de que forma a prética letiva consegue atingir os
objetivos? Esta questdo foi-nos apresentada na disciplina de Didatica da Filosofia I.

A finalidade da planificacdo de uma aula é a de contribuir para a organizacéo e
gestdo curricular e para a definicdo de estratégias, metodologias e procedimentos
pedagdgicos e didaticos a utilizar na pratica letiva.

O protagonista da aula € o aluno, por isso o ensino da filosofia no secundario
deve privilegiar a maiéutica socratica. Ndo devemos fazer nada em vago, ou seja, todos
0s momentos em sala de aula devem servir para a didatica da filosofia.

A explicitacdo dos contetdos aos alunos deve respeitar a gradualidade. A

gradualidade é a forma como expomos, no tempo de uma aula, algo que para nos é uma
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evidéncia simultanea. As aulas de filosofia devem ser um processo, pois saber é saber
transmitir. Do mais simples pressuposto para o mais complexo e derivado.

Os contetidos podem ser entendidos como o roteiro dos objetivos, embora o que
dirija a aula sejam os objetivos através dos conteddos. Os conteldos estdo ao servigo
dos objetivos, pois a planificacdo deve ter o seguinte percurso: dos objetivos para os
contetidos, dos contetidos para as estratégias e, para cada estratégia, um recurso que € o
suporte didatico da aula, tendo em conta a avaliagdo. Exposto o processo de raciocinio
subjacente a realizacdo das planificacGes de aula, demonstrarei exemplos de como
foram planificadas as aulas lecionadas que seguiram a planificagdo geral'* de aulas
segundo a professora orientadora Helena Serrdo.

A primeira aula que planifiquei no &mbito da pratica de ensino supervisionada
foi sobre Teoria do Conhecimento®®. Todas as planificacdes foram discutidas e revistas
pela professora orientadora. A grande problematica acerca da formulacdo da
planificagdo de aula é o desentendimento que existe acerca dos verbos que devem ser
utilizados nos objetivos que representam as competéncias que o aluno deve conseguir
desenvolver para posteriormente ser avaliado.

Devido a esta discusséo e ao facto de as planificacdes serem alvo de avaliacao,
segui uma metodologia de aula que conseguisse ser universal. Isto é, desenvolvi um
processo de aula com o intuito de criar um estilo proprio, pois apesar de cada aula e
estratégias serem singulares em cada momento, o objetivo da aula de filosofia é suscitar
no aluno o espirito reflexivo e o interesse na disciplina, tendo sempre em consideracéo a
finalidade escolar que é avaliacao.

Antes da planificagdo de cada aula, realizei planificacbes tematicas®®. Estas
planificacGes tiveram como objetivo preparar o0 conjunto das aulas como um todo
integrado, fazendo uma previsdo daquilo que era desejado que acontecesse na sala de
aula. As planificagOes de cada aula seguiam as linhas apresentadas nas planificagdes
tematicas. A planificacdo tematica deve apontar os objetivos, os contetdos, as
estratégias, 0s recursos, a avaliagdo e o tempo que guiardo o processo de aula.

O primeiro bloco de aulas que lecionei foi ao 10°no acerca da Filosofia da Agéo

- a acdo humana e a anélise e compreensdo do agir - tendo como questdo filosdfica - a

14 Anexo A, B
15 Anexo C
16 Anexo D, E, F, G
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questdo acerca do livre-arbitrio. Estas primeiras planificacdes tiveram um carater mais
pragmatico e incidiram sobre os contetidos relacionados com os objetivos.

Como estratégias utilizei o didlogo com os alunos, a apresentacdo de
diapositivos para sistematizar os conteudos, a leitura e a interpretacdo de textos, assim
como a apresentacdo de videos, disponiveis na plataforma da Porto Editora, para
promover a discussdo acerca da questdo do livre-arbitrio e suscitar nos alunos uma
posicdo critica face as teorias apresentadas.

Neste ambito, a turma revelou interesse durante as aulas mas pouco estudo
autonomo, traduzindo-se nos resultados do teste de avaliagdo. Embora a problematica
acerca da compreensdo do agir tenha suscitado interesse nos alunos e conduzido a sua
participagdo, as teorias'’ - que deveriam servir para uma melhor compreensio da
questdo filosofica em causa - provocaram aos alunos dificuldades, pois a questdo sobre
a liberdade remete intuitivamente os alunos para uma posicdo mais pessoal do que
critica.

Relativamente as planificacBes das aulas sobre Filosofia Politica 8 - sob a
questdo filosofica como organizar uma sociedade justa? - tiveram como objetivos
desenvolver a argumentacdo filosofica e promover a compreensao do fendmeno que € a
vida em sociedade.

Tendo em conta a idade dos alunos, o objetivo das aulas recaiu sobretudo na
compreensdo da questdo sobre a melhor forma de vivermos em comunidade do ponto
vista ideal. Para tal problematica filoséfica, era importante estudar um autor que
oferecesse uma resposta para a pergunta — Como organizar uma sociedade justa?

O autor proposto pelo programa é John Rawls, o qual permite gerar atividades
muito dindmicas para a atividade filoséfica, como é o caso da experiéncia designada
“posicdo original subtida ao véu da ignorancia'®’. Esta consiste em perguntar aos alunos
quais os principios de justica que devem servir de base a sociedade a partir de uma
situagdo hipotética inicial/experiéncia mental, na qual nenhum individuo é favorecido
em relacéo a qualquer outro, sendo que 0s sujeitos desconhecem a sua situacédo de classe
ou estatuto social; os seus talentos naturais, a situa¢éo politica e econdmica e o nivel de

civilizagdo e cultura que a sociedade alcangou. Pois segundo o autor, desconhecendo as

17 Determinismo, Libertismo e Determinismo Moderado.
18 Anexo H, I, J
1% Anexo L
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situacOes especificas na sociedade seremos imparciais na escolha de principios justos e
iguais para todos.

A ideia foi gerar um debate, apds cada aluno - inclusive os professores - escrever
num papel um principio de justica, e ser lido e escrito no quadro, traduzindo-se numa
experiéncia de debate filoséfico acerca da questdo como organizar uma sociedade justa.
Este exercicio possibilitou a criacdo de um maior interesse e compreensdo face a
questdo filosofica em causa.

Tendo em conta a natureza da turma, as planificagcdes para o 10°ano correram de
acordo com o plano previsto, embora, por vezes, a necessidade de se cumprir um
calendario letivo limite o tempo disponivel para uma maior explicacdo e clarificacdo
dos conceitos, o que seria ideal para minimizar as dificuldades apresentadas pelos
alunos.

Acerca do 11°no, lecionei primeiramente a unidade tematica sobre a Filosofia
da Ciéncia - o estatuto do conhecimento cientifico, e posteriormente sobre a Filosofia da
Arte — a obra de arte e a criacdo artistica. Estas aulas incindiram essencialmente sobre
dois autores — Karl Popper e Thomas Kuhn. O objetivo das planificacdes, tendo em
consideracdo uma turma do 11°no, foi o de construir um estudo mais aprofundado
sobre as questdes em causa — Serd a ciéncia objetiva? O que é a ciéncia? O que é o
método cientifico?

As aulas foram pensadas tendo em consideracdo maxima a melhor forma de
desenvolver os conteddos da unidade. Para esta unidade tematica escolhi um modelo
mais expositivo, embora, como anteriormente dito, todas as aulas tenham sido pautadas
pela relacdo dialdgica.

Os planos das aulas, como pode ser observado nas planificacbes®® em anexo,
tiveram em conta o rigor dos conceitos e das respostas filoséficas apresentadas pelos
autores propostos pelo programa, articulando o trabalho em sala de aula com trabalhos
de casa e ficha de revis@es, para uma consolidacdo mais eficaz da matéria por parte dos
alunos.

As aulas neste ambito correram como planeado, ndo sofreram alteracGes, e 0s
alunos apresentaram bons resultados, conseguindo ter sucesso tanto na ficha de revisoes

€Omo no teste sumativo.

20 Anexo M
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Sobre as planificagdes acerca do ensino da filosofia da arte?!, embora tivesse
apenas 4 aulas, estas foram bastante entusiasmantes, pois é uma unidade temética que
suscita aos alunos um grande interesse. Foi possivel planificar as aulas, tendo em conta
a necessidade de explicar as teorias, mas também constou de extrema necessidade e
utilidade apresentar obras de arte que desafiassem o pensamento criativo dos alunos.

A anélise de quadros e da natureza do conceito de arte geraram aulas bastante
interessantes, baseadas sempre no dialogo filosofico. Organizei com os alunos um
trabalho de escrita filoséfica que foi realizado durante o tempo das quatro aulas, com o
objetivo de se prepararam para a pergunta de desenvolvimento do teste de avaliacdo e
consistia em responderem de forma livre - O que € a arte? A arte é transmissdo de
sentimentos? Existe uma forma significante que seja universal a toda a obra de arte? O
conceito de arte é definivel?

Este trabalho de avaliacdo qualitativa, foi realizado com entusiasmo por todos 0s
alunos, e demonstrou que estes evoluiram na forma de argumentacéo escrita e oral, o
que foi possivel ser verificado no resultado dos testes e na participacdo da turma.

As aulas do 11°no decorrem de forma bastante positiva, nas quais foi possivel
realizar a experiéncia de executar um aspeto mais classico na forma de expor a filosofia,
e outro estilo mais socratico.

Todas as planificagdes tiveram como objetivo a exposicdo dos conteldos de
forma rigorosa e clara e a criacdo de um ambiente de didlogo filosofico. As
planificacbes tiveram um carater coerente, e desenvolvi um estilo classico de ensinar
filosofia, como a leitura e interpretacdo de textos, exposi¢do e dialogo, com a liberdade
discursiva dos alunos. O relatério de aula mostrou-se um eficaz instrumento para
monitorizar a compreensdo dos alunos face aos contetdos abordados em aula, tendo os

alunos apresentado excelentes resultados.

5.2.Lecionacgéo

Sobre a lecionacgéo irei explicar quais as estratégias que segui no decorrer do
estagio e no processo das aulas.
Ensinar filosofia exige que se ame a filosofia, ou seja, segundo a perspetiva que

defendo, é impossivel suscitar nos alunos interesse na disciplina se o professor ndo tiver

21 Anexo N
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entusiasmado. Por vezes, algum nervosismo decorrente da falta de experiéncia e da
constante avaliacdo da minha acdo durante 0 momento de aula pode ter condicionado
uma melhor pratica letiva, mas de facto as aulas correram de uma forma muito positiva.

Consegui aprender a ensinar e foi possivel transmitir aos alunos os contetdos
com o rigor exigido pela escola e criar um estilo proprio de ensino.

As estratégias em sala de aula foram baseadas naquilo que aprendi nas
disciplinas de mestrado. Para além da exposi¢cdo dos contetdos a fim de serem
avaliados, as aulas foram pautadas pela criacdo do sentimento filosofico, ou seja, ndo
existiu nenhum aula em que ndo houvesse didlogo entre o professor e os alunos.
Diadlogo este sempre com o intuito de pensar filosoficamente. E o que é pensar
filosoficamente no ensino secundario? E justificar aquilo que afirmamos, e quando
justificamos com argumentos aquilo que afirmamos, podemos organizar o discurso em
forma de uma andlise conceptual. E esta possibilidade de didlogo livre e critico apenas a
disciplina de filosofia o pode promover.

A abordagem que utilizei no essencial foi a de um construtivista da educacdo, ou
seja, dei primazia a linguagem, pois esta € uma forma de construcdo de conhecimento, e
acredito que se aprende a pensar dialogando. Através da interacdo o0s alunos
desenvolvem as suas proprias capacidades cognitivas e este foco promove o
desenvolvimento das capacidades intelectuais necessarias para a disciplina de filosofia.

Apliquei algumas das tipologias de didlogo que aprendi nas aulas de
problematica da filosofia: promovi a profundidade do pensamento, procurando gerar em
aula um ambiente de investigacdo acerca da questdo filosofica em causa e procurando
orientar os alunos para o desenvolvimento da reflexdo; desenvolvi perguntas/dilema
para que a competéncia da tomada de decisdo fosse justificada com um argumento
valido; incentivei um ambiente de discussdo/debate para em conjunto avaliarmos a
capacidade de analise da linguagem; realizei perguntas designadas como problema
aberto para promover um dialogo em forma de descoberta, 0 que possibilitou que todos
- até 0s menos participativos - tivessem o impeto de falar; e impulsionei também
dialogos meta-dialdgicos, apresentando uma pergunta concreta como por exemplo - O

que significa determinismo? O que é um valor?
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Para facilitar a aprendizagem e a dinamica das aulas, foi utilizado o powerpoint
como suporte e guia das mesmas. Algumas das apresentagcdes podem ser consultadas
nos anexos subjacentes?,

Além do aspeto expositivo e dialogante, a leitura de textos e a relacdo com o
manual foi fundamental, embora face a tematica da Filosofia da Arte, o manual
proposto pela escola estivesse desatualizado, o que suscitou a necessidade de
disponibilizar aos alunos contetidos que auxiliassem o estudo.

Alguns dos textos escolhidos em aula podem ser consultados nas planificacdes
anteriormente expostas e também nos anexos T2® que foram objeto de resumo dos
alunos.

Em suma, a lecionacdo foi bastante construtiva, os alunos demonstram que
aprenderam. E isto € tudo o que um professor iniciante pode esperar — que 0s alunos
conseguiam retirar de cada aula, um sentido.

Demonstrado de forma breve o processo interno de cada unidade tematica e o0s
objetivos que tive durante o processo de estagio, de seguida irei abordar o aspeto sobre a

avaliacdo e os instrumentos utilizados.

5.3.Avaliacéao

A necessidade da avaliagdo entra, por vezes, em contradicdo com a natureza da
disciplina de filosofia, pois se promovemos 0 pensamento critico, este deve ser
desenvolvido e ndo imposto por uma diretriz. Mas tendo em consideracao a instituicdo
onde se incorpora a disciplina de filosofia, a avaliagdo consiste na finalidade da escola.

Avaliacdo ¢ a finalidade do processo educativo pois permite a instituicdo escolar
verificar se aluno aprendeu. Mas para que serve a aprendizagem filoséfica sendo para a
vida feliz, como refere Epicuro na Carta Meneceu?

O professor de filosofia deve ter em conta que ndo esta a avaliar alunos que
quiseram ir para filosofia, e deve procurar um equilibrio, examinando 0s minimos que o
aluno deve saber, pois se 0 grosso dos alunos tiverem negativas, havera um problema
com a forma como a avaliagdo esta a ser realizada.

A avaliacdo deve dirigir-se para o aluno médio, e devemos encontrar novos

elementos de avaliacdo. E o nucleo de filosofia da escola Luis Freitas Branco, seguindo

2 Anexos O, P, Q,R, S
3 Anexo T
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as novas normas do ministério da educacdo, avalia os alunos de filosofia através das
capacidades de conceptualizacdo, problematizacdo, argumentacdo, comunicagéo,
atitudes e valores. Este modelo de avaliagdo serviu de linha orientadora para a
realizacdo dos testes de avaliacdo. A avaliacdo final do aluno baseada nestes parametros
deve ser a média das notas atribuidas a cada elemento de avaliacéo.

A conceptualizacdo consiste em avaliar se o aluno consegue definir e relacionar
conceitos. A problematizacdo exige que o aluno seja capaz de problematizar uma
questdo filosofica, apresentando argumentos que sustentam a tese dos autores e seja
capaz de formular os argumentos contra. No ambito da argumentacdo o aluno deve
demonstrar pensamento critico, conseguindo articular a sua opinido com os contetdos
lecionados em aula, sustentando a sua posicdo com argumentos. A comunicagdo esta
dividida em dos momentos: comunicacdo escrita e oral, que é avaliada em aula,
trabalhos e testes. As atitudes e valores sdo uma componente transversal a todas as
disciplinas.

A professora orientadora de estdgio, tendo a responsabilidade de avaliar os
alunos, realizou testes em conjunto com os professores estagiarios. Sendo a correcdo da
parte relativa ao professor estagiario da sua responsabilidade, desenvolvi fichas de
revisdo, testes e trabalhos de casa que foram avaliados segundo os critérios que propos e
ainda avaliei apresentacOes de trabalhos de grupo, colaborando sempre que necessario
com a professora Helena Serrao.

No computo geral, a professora orientadora afirmou que comecei por ter um
método de avaliacdo muito rigoroso, 0 que me permitiu no decorrer do estagio apurar a
avaliagdo. Por estar a lidar com alunos com idades compreendidas entre os 15 e os 17
anos, valorizo ndo s6 a resposta exata, como a intencao filosofica.

O ato de avaliar no ambito da filosofia é bastante dificil. Por exemplo, como
poderiamos avaliar de forma igual Platdo, Aristoteles, Santo Agostinho, Descartes,
Kant, Hegel, Novalis ou Heidegger?

A avaliacdo em filosofia deve tentar ser a mais concreta possivel, por isso o
modelo de exame recai em perguntas de escolha mdltipla, perguntas acerca dos autores,
teorias e perguntas de argumentacédo, sendo que o que é avaliado ndo é o discurso geral

do aluno em si acerca de um problema filosofico, mas sim a sua capacidade de
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argumentacdo face a sua posicdo sobre uma questdo filoséfica. Em anexo apresento

todos os testes de avaliagdo®* que realizei.

6. Atividades

No decorrer do estagio realizei conjuntamente com o colega Tiago Ribeiro uma
iniciativa que pensamos ser inovadora?®. Convidamos o professor doutor Paulo Borges -
professor na Faculdade de Letras, que lecionava a cadeira Filosofia e Meditacdo, e um
dos grandes mentores da incorporacdo do estudo das filosofias orientais e praticas
contemplativas no curriculo universitario em Portugal - para dirigir uma aula no jardim
dos poetas aos alunos do 11°ano.

Esta atividade pretendia ser realizada com as duas turmas do 11°no mas, devido
a incompatibilidade de horarios, apenas uma turma teve oportunidade de participar. O
objetivo da atividade foi o de possibilitar aos alunos uma experiéncia de meditacdo e,
assim, compreender relacionar a filosofia com a pratica contemplativa.

Pedimos aos alunos que escrevessem posteriormente um texto onde
respondessem a algumas questdes, como por exemplo: Gostaram da experiéncia?
Gostariam de aprofundar a relacdo entre filosofia e meditacdo? A meditacdo deveria ser
praticada nas aulas?

Os dados recolhidos através das respostas dos alunos podem ser resumidos neste
sentido: sentiram-se calmos, por vezes percecionaram que estavam povoados de
pensamentos que suscitavam ansiedade, e que gostariam de continuar a préatica
meditativa que consiste apenas e s6 na observacao da respiracdo e dos pensamentos. A
turma que participou demonstrou um aumento de tranquilidade na sala de aula e
compreendeu a nocdo de concentragdo e a necessidade de gerar um ambiente calmo.
Alguns alunos, tendo a musica e a escrita como atividades pessoais, relacionaram a
experiéncia que tiveram no parque dos poetas a um momento criativo.

Além desta atividade proposta pelo nucleo de estagio no @mbito sobre o estudo
das ideias racionalistas do filésofo René Descartes, colaboramos com uma atividade no

Parque dos Poetas que consistiu no seguinte processo: 0s alunos, em grupo de 3,

24 Anexo U
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tiveram de procurar nos poemas espalhados pelo parque conceitos relativos a filosofia
de Descartes. Colaboramos também numa visita de estudo com as turmas do 11°no ao
Museu Nacional de Arte Antiga. Esta atividade inseriu-se no ambito do estudo sobre
filosofia da arte e foi promovida pela professora Helena Serréo.

As atividades com toda a escola ndo foram possiveis devido a situacédo
pandémica e ao tempo disponivel de aulas ser reduzido face a calendarizagéo tematica
do ano letivo.

Terminada a primeira parte descritiva referente a pratica do ensino
supervisionada sintetizo esta experiéncia da seguinte forma: o objetivo deste processo
de estdgio teve como base a préatica letiva, as aulas, os alunos, o desenvolvimento
pessoal e profissional, principalmente o empenho na capacidade de planificar, lecionar e
avaliar, tendo em consideracdo que a disciplina de filosofia participa de uma
particularidade que é a de promover aspetos essenciais para o desenvolvimento humano

do aluno.

“O homem que sabe fragmentar o 4tomo, ndo tendo amor no seu coragéo, torna-

se um monstro.”%®

26 ), Krishnamurti, A Educacdo e o Significado da Vida, Edigdes 70, pp.16.
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Segunda parte

1. Considerac0es iniciais

Esta segunda parte relativa ao relatério da préatica de ensino supervisionada tem
como tema a relacéo do ensino da filosofia da arte e a transmisséo da filosofia. O
objetivo desta reflexdo € o de aprofundar um tema do programa letivo e descrever como
a transmissdo e a atividade filoséfica podem ser facilitadas através das questdes que
existem em torno da filosofia da arte.

Este tema surge no ambito da experiéncia de lecionacdo da filosofia da arte no
11°ano, apos verificar que os alunos demonstraram um grande interesse sobre a unidade
acerca da filosofia da arte e da reflexdo acerca da unidade inicial do 10°no - a iniciacdo
filosofica.

A disciplina de filosofia no ensino secundario consiste em transmitir o espirito
filosofico, por isso, para dizermos o que é a filosofia temos de compreender o que € a
atividade filosofica. A filosofia abrange temas diferentes como a arte, a politica, a
religido, a ciéncia, a acdo humana, etc. Mas 0 que tém em comum todas as questfes
filosoficas?

Um problema filosofico inicia-se atraves da reflexdo, por isso, a forma mais comum
de formular um problema filosofico é através de uma pergunta, e formular um problema
filoséfico exige que o apresentemos com clareza e rigor.

A investigacdo filoséfica comeca pelo mais simples e vai até ao mais complexo dos
problemas, por isso, a reflexdo filosofica é por exceléncia uma atividade conceptual
critica contemplativa.

O que ¢ a arte? Quando perguntamos “o que ¢ a arte?” ndo estamos simplesmente a
procurar uma clarificacdo do conceito, pois a arte € um conceito em movimento, ou
seja, a ideia de arte estd relacionada com acOes praticas e pertence ao dominio da
representagéo e da sensacéo.

O que queremos transmitir quando perguntamos “o que € a arte?” podera resumir-se
as seguintes perguntas - 0 que € isto que me afeta? Que espanto é este que determinadas

acoes e objetos causam na consciéncia do sujeito?

“Um dos problemas centrais da filosofia da arte consiste em procurar uma teoria que

defina as caracteristicas, que formam a esséncia da arte, ou seja, definir explicitamente a
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arte implica identificar - as caracteristicas comuns a todos os objetos de arte: as
condicBes necessarias para algo ser arte, e as caracteristicas que s esses objetos tém: as
condic@es suficientes para algo ser arte. Ao proporem uma definicdo explicita de arte,
muitos filésofos procuram saber qual € a sua esséncia, ou Seja, procuram as
caracteristicas intrinsecas que determinados objetos possuem e os fazem ser arte,

permitindo-nos distinguir o que é arte do que ndo é.”%’

Esta descrigcdo do problema sobre a filosofia da arte € a forma como a matéria deve
ser transmitida segundo a direcdo geral de educacdo e, para tal compreensdo, o
programa propde que sejam estudadas cinco teorias sobre a arte que se dividem em dois
grupos - teorias essencialistas e ndo essencialistas.

O primeiro caracteriza-se por afirmar que existe uma esséncia da arte, e 0 segundo -
como antitese da primeira - nega a existéncia de uma esséncia comum que esteja
presente em todos 0s objetos considerados arte.

As cinco teorias propostas pelas aprendizagens essenciais para a filosofia no 11°%no
sdo: a teoria da arte como imitacdo, que afirma que a arte consiste na imitacdo da
natureza bela ou na reproducdo de comportamentos humanos, conceitos ou ideais belos,
bons e justos; a teoria expressivista da arte, que tem como tese - uma obra de arte é
uma emocao transformada em ideia na mente do artista que este projeta num objeto; a
teoria formalista da arte, que tem como tese - um objeto € uma obra de arte se possui
uma forma significante que possa ser apreciada esteticamente e que cause uma emogao
estética; a teoria institucional da arte que é uma teoria ndo essencialista, considera que
uma obra de arte é um artefacto com um conjunto de aspetos ao qual foi conferido o
estatuto de candidato para apreciacdo por uma pessoa atuando em nome de uma
instituicdo social ou mundo da arte; e, por ultimo, a teoria histdrica-intencional,
também ndo essencialista, que tem como ideia central que uma obra de arte € um objeto
acerca do qual o seu proprietario tem a intencdo duradoura de que este seja visto como é
tipicamente vista a arte.

Esta proposta tematica para a filosofia da arte pode, por um lado, restringir o
professor as teorias, mas também facilitar a transmisséao filoséfica, pois, por de tras do
aspeto analitico proposto, constatei que é possivel, sem perder os conteudos propostos

pelo programa, integrar varias praticas e temas que suscitam o espirito filosofico.

27 Preparagdo para o Exame Final Nacional, Exame de Filosofia, de com acordo as aprendizagens
essenciais, Porto Editora.
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O conceito de arte surge da disciplina de estética. E 0 que é a estética? E o estudo da
sensibilidade. E, para o seu estudo, temos de compreender como somos afetados pelas
coisas que existem. Mas se somos uma existéncia ndo criadora de si propria, como
podemos definir a vida? E neste &ambito metafisico que surge o conceito de arte.

Quando discutimos 0 que € arte partimos para a argumentacdo com conteudos
prévios, porque a consciéncia do conceito de arte € uma relacdo entre o sujeito e 0
objeto, ou seja, da consciéncia consigo mesma. Assim, 0 conceito de arte insere-se
também dentro da teoria do conhecimento, porque para ser possivel discutir se existe
uma esséncia ou ndo daquilo que o ser humano chama de arte, temos de ter capacidades
humanas para o fazer, ou seja, temos de conseguir sentir, dizer e fazer. Mas como
podemos ter conhecimento daquilo que somos se existem tantas dlvidas sobre a
justificacdo dos nomes que damos aquilo que somos e fazemos enquanto seres
humanos?

A problemadtica sobre a arte assim entendida é parte integrante daquilo que constitui
a consciéncia de se ser humano, e através deste conceito podemos intuir a unidade
filosofica que se sintetiza na pergunta “0 que é aquilo que é?”. Mas se os filésofos
querem conhecer o ser para o0 poder dizer, ttm antes de mais de investigar as
modalidades do ser, ou seja, se a filosofia procura o fundamento das coisas tem de
comecgar por estudar as coisas. E a arte oferece esta correspondéncia direta a coisa
humana, porque € um conceito que corresponde também ao conceito de liberdade, por
isso é uma questdo ética.

Podemos defender que a filosofia da arte pode constituir-se como introducdo a
filosofia porque pode despertar nos alunos um interesse mais forte pela disciplina de
filosofia visto que consegue abracar todos os ambitos da filosofia que suscitam a
atividade filosofica ao nivel daquilo que se pretende que exista no ensino secundario.

Assim, considerarei 0s elementos que estdo designados no programa de filosofia
relativos ao tema proposto, especialmente a primeira unidade que se refere a iniciacdo
filosofica e & unidade tematica sobre a filosofia da arte, sendo o foco principal a relagéo

entre a filosofia da arte e a transmissdo da filosofia no secundario.

2. A transmissao da filosofia

“No seu ponto mais alto, a filosofia ¢ uma criacdo perfeitamente similar a criagao

artistica ou religiosa ou amorosa; quem ndo tem nervos de artista, forga de imaginacao e
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(...) uma vida rica pode ser professor de Filosofia, mas duvido que chegue alguma vez

ao plano em que vale realmente ser filosofo.”?®

O que é a transmisséo da filosofia? Pensar que a educacao no geral é transmisséo
corresponde a um pensamento educativo retrogrado, pois se o professor de filosofia se
resumir a transmitir exclusivamente os contetdos, poderemos imaginar que o papel do
professor de filosofia ndo nasce de um sentimento filosofico que o fez seguir esta via do
conhecimento.

A filosofia € amor a sabedoria, e o professor de filosofia deve - através dos
conteidos da disciplina de filosofia - suscitar aos alunos um espirito reflexivo. Este
espirito reflexivo é o que torna alguém filésofo.

Para demonstrar o que se pretende dizer com a ideia de transmissédo da filosofia,
comecarei nesta parte do ensaio reflexivo por refletir sobre 0 modo como a unidade
inicial, prevista no programa de filosofia no ensino secundario, que tem como tema — a

iniciacdo filosofica - pode ser transmitida.

“Filosofia significa o estudo da sabedoria, e por sabedoria ndo se deve entender
apenas a prudéncia nos negocios mas um conhecimento perfeito de todas as coisas que 0
homem pode saber, tanto para a conduta da sua vida como para a conservacdo da salde

e invencdo das artes”?°

A filosofia € uma interpretacdo do mistério da existéncia. A disciplina de
filosofia deve ter como méxima a acdo de suscitar, nos alunos, a consciéncia do mistério
da existéncia. A vida é um mistério em todas as suas dimensdes e cabe ao ser humano, a
cada um na sua singularidade, meditar sobre as coisas que dao origem a vida.

A reflexdo filoséfica ndo é um trabalho vago sem contetdo, € um dever interior
que se traduz no pensamento critico. A filosofia na sua verséo préatica e no seu sentido
simplista € uma atividade conceptual critica como refere o Documento sobre as
Aprendizagens Essenciais, por isso, para uma inicia¢do filosofica verdadeira devemos
comegar por levantar o véu da ignorancia que gera a duvida existencial e que promove 0

espanto ontologico.

28 Silva, Agostinho (1945), Sete cartas a um jovem filésofo, in Textos e Ensaios Filosoficos I, pp.264.
2 Descartes, René (2006), Principios da Filosofia, tradugdo Jodo Gama, Lishoa: edi¢des 70, pp.15.
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A investigacdo filosofica € um movimento de fora para dentro, ou seja, 0
sentimento de ndo se saber porque se existe, 0 que € a vida em concreto e a razdo da
morte, promovem em cada ser humano um espanto inevitavel sobre o que é realidade.

Considero este fendmeno como sentimento filosofico que gera todas as questdes
e respostas filoséficas que tém como esséncia a procura da verdade das coisas e dos
seres. Por isso, devemos cultivar no espirito dos alunos que se deparam pela primeira
vez com a filosofia a seguinte ideia: “Devemos rir e a0 mesmo tempo filosofar, cuidar
do governo da casa e fazer uso do resto dos nossos bens, sem nunca deixar de proferir as
maximas da recta filosofia.”*°

A filosofia é uma sensagdo, é um sentimento. A filosofia ndo estd separada da
natureza, e com isto quero dizer que nao existe filosofia sem fildsofos.

A filosofia € 0 nome que o filésofo da a sua acdo. E quem é o filésofo? Fildsofo
é aquele que sente a sensacdo de espanto, que se traduz na pergunta - porque existo?
Desta pergunta nascem todas as outras, pois sem primeiro existir ndo se pode ter
consciéncia que se existe. A filosofia é a dindmica interior que se expressa através de
uma procura filoséfica. A filosofia procura a verdade, busca encontrar razbes evidentes
gue possam ajudar o ser humano a viver e a compreender a existéncia.

A filosofia, sendo uma sensacdo, vive em todos 0s seres humanos mas o
movimento da procura pela verdade do mistério da vida vive mais intensamente em

algumas pessoas do que noutras, por isso, os filésofos sdo aqueles que ouviram o logos.

“Mas deste Logos, que € sempre, os homens mostram-se ignorantes, quer antes
de o ter ouvido, quer ao ouvi-lo pela primeira vez. Pois embora tudo aconteca segundo
esse Logos, eles séo como inexperientes ao experimentar palavras e coisas semelhantes
as que descrevo, distinguindo cada uma de acordo com a sua natureza e assinalando-a
tal como é. Quanto aos outros homens, eles ignoram o que fazem quando acordados, tal

como o esquecem quando dormem.”3!

%0 Epicuro (2009), Cartas, Maximas e Sentencas, traducdo Gabriela Baido, Lisboa: Edigdes Silabo,
pp.135.

31 Heraclito, Fragmentos selecionados, traduzidos a partir da edi¢do de M. Marcovich; a numeragéo é a
de Diels-Kranz, fragmento 1.
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Com isto ndo quero afirmar que a filosofia é apenas para alguns mas, como em
todas as artes e ciéncias, existem atributos naturais que possibilitam uma maior sintonia
com o0 objeto.

A filosofia ndo € um conjunto de autores mas uma harmonia de pensamentos. A
filosofia € um apontar e uma sintonia com a interpelacdo que a vida nos faz. E a
existéncia quer ser contemplada, e a filosofia € isto - a contemplagdo do ser para com a
existéncia.

A atitude filosofica € um movimento de procura e de relacdo com a vida. A vida
colocou-nos aqui, e ndo sabemos porque estamos aqui, logo, temos de procurar
respostas através de perguntas filosoficas e sentimentos poéticos que nos permitam
compreender a historia da filosofia, ndo como verdade ou falsidade, mas como um
esforco de arte de quem consegue sentir e representar o mistério da vida através da
filosofia.

No termo filosofia cabem infinitos termos, mas a filosofia em si é um
sentimento, e o filésofo é aquele que consegue exprimir este sentimento através de

acOes a que chamamos de interpretacdo filosofica.

“O homem, diz-se, é naturalmente filésofo, “amigo da sabedoria”. E é verdade
(...) o seu olhar interrogativo quer conhecer o porqué das coisas, sobretudo o porqué da

prépria vida.”%2

Que sentido tem a interpretacdo filosofica? A interpretacdo filosofica é uma
interrogacdo porque a verdade esta naquilo que ndo se diz e naquilo que se aponta. A
interpretacdo filosofica é a interpretacdo da vida, isto é, a relacdo interior do sujeito
consigo mesmo estabelece um acontecimento, que é a consciéncia de si, dos outros e da
existéncia. Por isso, a interpretacdo filosofica € uma investigacdo, que € uma relagéo do

mistério que somos com o0 mistério de haver ser e ndo antes o nada.

“Que ninguém, por ser jovem, tarde em filosofar nem, por ser velho, se canse da
filosofia. Porque nunca se é demasiado jovem nem demasiado velho para alcancar a
salde da alma. O que diz que a hora de filosofar ainda ndo chegou, ou que ja passou, é

semelhante ao que diz que a hora de ser feliz ainda ndo chegou, ou que esta hora ja

32 Mondin, Battista (1981), Introducédo a filosofia. Problemas, sistemas, autores, obras, 11 edicdo, Sdo
Paulo: Ed. Paulus, pp.5.
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findou. Por conseguinte, tanto o jovem como o velho devem filosofar, um para que,
apesar de a idade j& avancar sobre ele, se conserve jovem em bens, por causa da alegria
(que sente) em relagéo ao passado, 0 outro para que, embora jovem, possa a0 mesmo
tempo amadurecer gracgas ao seu destemor diante do futuro. Convém, por isso, meditar
sobre as cosias que dao origem a felicidade, pois quando ela esta presente temos tudo,

enquanto que, se esta ausente, tudo fazemos para alcangar (...).”

A filosofia no ensino secundario tem como finalidade justificar, atraves da
reflex@o, que a filosofia enquanto disciplina deve cultivar a construgdo de um mundo
melhor.

A critica podera surgir e dizer que quando se pensa 0 mundo com as suas
circunstancias e acontecimentos, a esperanca na construcdo de um mundo melhor é uma
utopia que somente vive na saudade metafisica dos poetas e que, por isso, € uma ndo
existéncia e que, como tal, a filosofia deve partir da terra para o céu e ndo do céu para a
terra. Sobre este argumento defendo o contrario, quanto mais subir a filosofia mais a
filosofia fara sentido no mundo.

Temos de gerar uma filosofia que afirme o amor como principio de todas as
coisas, a amizade como motor de tudo 0 que existe e que, sem a existéncia da eternidade
a vida ndo existiria.

A filosofia ndo € religido mas é procura. Mas s6 pode procurar quem sabe 0 que
procura, logo, a filosofia deve transmitir o amor a sabedoria. Como tal, a finalidade
maxima da filosofia enquanto educacdo e transmissdo é despertar o ser humano para a

luz que nos inspira a conhecer e a conviver com tudo o que existe.

3. Filosofia da Arte

“O problema com que devemos comegar nao ¢ 0 que € a arte? Mas que tipo de

conceito é arte?”3*

33 Epicuro (2009), Cartas, Maximas e Sentencas, traducdo Gabriela Baido, Lisboa: Edi¢Ges Silabo.
3 Weitz, Morris (1956), “The Role of Theory in Aesthetics”, The Journal of Aesthetics and Art 1
Criticism, pp.67.
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Existe uma confusdo que consiste em confundir critica da arte com a questdo o
que é a arte. A faculdade da imaginacdo € a mais central do ser humano. A imaginagdo
é a capacidade de criar imagens, e desta capacidade nasce a representacdo simbolica.

A arte é uma multiplicidade simbolica porque tem a capacidade de unificar a
forma a sensibilidade e, por isso, tem a potencialidade de gerar uma linguagem
universal. Para os simbolos serem considerados sdo precisas convengfes, mas 0S
sentimentos que cada ser humano carrega dentro de si ndo séo convencgdes mas
realidades. E tais realidades sdo expressas pela atividade artistica.

A arte ¢ mais do que uma linguagem ou uma forma de preencher o absurdo
existencial, é uma forca interior que o artista carrega e que o contemplador de arte sente.

A arte suscita propriedades estéticas, ou seja, € a exaltacdo de sentimentos,
poderiamos dizer que é a materializacdo do invisivel - que é a ideia - para a realidade
material - que é a obra de arte.

A experiéncia estética compete ao contemplador da obra de arte, pois a
propriedade estética pode surgir espontaneamente ou poderd ser conduzida, por isso,
para filosofar sobre o que é a arte, € necessario primeiro passar pelo estado emocional

que a arte proporciona.

“Nem todas as obras de arte sdo belas, elegantes ou graciosas. Nem toda a arte é
emocionalmente expressiva. Nem toda a arte € intelectualmente desafiante. Nem toda a
arte tem uma forma coerente e complexa. Nem toda a arte tem um sentido complexo.
Nem toda a arte estd preocupada com a originalidade. Nem todas as obras de arte
expressam um ponto de vista individual. Nem todas as obras séo o resultado de um grau
elevado de skill [habilidade]. Nem todas as obras de arte se inscrevem em géneros
artisticos ja estabelecidos. Finalmente, nem todas as obras de arte sdo o resultado da

intencdo de fazer arte.” %

Sendo assim, quando procuramos definir o que é a arte caimos num labirinto
semantico porque todas as a¢bes humanas podem ter uma definigdo, e nos definimos
algumas ac¢des como obras de arte. Entdo, onde esta a esséncia daquilo que nos faz dizer

que algo é arte e outra coisa ndo o é?

35 Carroll, Noél (2000), Theories of Art Today, Madison, Wisconsin/London: The University of
Wisconsin Press, pp.31-32.
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Todas as teorias normativas da filosofia da arte tém dificuldades, mas séo todas
um esforgo artistico de tentar encontrar o ponto que separa o que é do que néo é arte.

Convencionalmente existem sete formas de arte: a musica que reflete o som; as
artes cénicas como o teatro, a danca e a coreografia que demonstram o movimento; a
pintura que revela a cor e a luz; a escultura que determina o volume; a arquitetura que
pertence ao dominio do espaco; a literatura que € o universo do 16gos e o cinema que
conjuga em si todas as formas de arte.

Mas existirdo apenas estas formas de Arte? Esta convencdo surge porque O
conceito de arte ndo se pode confundir com a obra de arte nem com o artista.

A arte nasce da faculdade da imaginacdo que € capaz de criar imagens, e da
capacidade do cérebro de trazer o ideal ao concreto. As imagens sdo processos mentais
que estdo presentes em todos os seres humanos e podem ser de varios tipos: sonoras,
tacteis, olfativas, gustativas, visuais e mentais.

O pensamento humano tem a capacidade de associar as imagens que surgem na
sua consciéncia através de um jogo de articulacéo e significacdo. Nao é a imagem que
nos da o pensamento. O pensamento é a articulacdo das imagens e, quando assim &,

nasce a obra de arte que molda, altera e modifica 0 mundo.

“Assim, em geral, quando descrevemos algo como obra de arte, fazemo-lo na
condicdo de estarmos perante algum tipo de artefacto, feito pelo saber, o engenho e a
imaginacdo do ser humano, que encarna determinados elementos e relacbes
discerniveis, no seu medium sensorial e publico - pedra, madeira, sons, palavras, etc.
(...) A elucidacdo do uso descritivo de «Arte» levanta poucas dificuldades, mas a
elucidacdo do uso avaliativo é dificil. Para muitos, em particular os tedricos, «lsto é

uma obra de arte» faz mais do que descrever; também elogia.”

As emogdes sdo tonalidades da estrutura mental e da vida interior do ser
humano, mas seré que as emocdes que temos sdo iguais? Poder-se-4 dizer que existem
padrbes emocionais que sejam independentes das culturas?

Alegria, tristeza, ira, nojo, surpresa e medo sdo emogdes que pertencem a todos

0s seres humanos, sdo processos inconscientes que estabelecem as emocgbes. Uma

% Weitz, Morris (1956), “The Role of Theory in Aesthetics”, The Journal of Aesthetics and Art 1
Criticism, pp.73-74.
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emocao € um momento interior que um ser humano nao controla, pois o sujeito ndo esta
consciente de tal processo, por isso, a emogado é a expressdo mais humana.

O raciocinio também é uma matriz humana, por isso, a obra de arte tem a
capacidade de conjugar estas duas variaveis: emocdo e razdo. E por tal relacdo surge a
dimensao estética. Por isso, a obra de arte pode ser uma expressdo de emocdes e ser a
melhor forma de espelhar o mundo objetivo de forma racional.

O sentido do nosso mundo pode ser pensado atraves da arte. As primeiras obras
de arte tiveram origem através de experiéncias magicas ou sonhos, como esta
demonstrado pelas representacdes simbolicas pre-historicas. Depois foram criadas as
linguagens e as simbologias que estabelecem as convencdes humanas e, assim, 0 ser
humano pode evoluir ao ponto de julgar a consciéncia de si.

E nesta dimensao filosofica que a filosofia da arte pode ser vista como porta para
o pensar filoséfico no ensino secundario, pois quando refletimos sobre a natureza do
conceito de arte, somos direcionados a passar pela experiéncia estética de pensar e
contemplar. Quando queremos pensar filosoficamente sobre o conceito de arte temos
necessariamente de contemplar obras de arte como objeto do pensamento, e assim

estamos a fazer filosofia de forma espontanea, através da questdo “o que é a arte?”.

4. A filosofia da arte como porta para o pensar filoséfico

“Uma vez li um texto que descrevia Wittgenstein como um critico sarcastico,
dos que acreditam que todas as questdes filosoficas tém de ser resolvidas ao mesmo
tempo — suponho que tivesse em mente Bertrand Russell. E verdade que Wittgenstein
achava que nenhum problema filosofico podia ser resolvido, tdo-somente dissolvido,
pois nenhum é real e a filosofia € um completo e rematado nonsense. Minha opinido era
e ainda é que todos os problemas realmente filoséficos sdo legitimos e devem ser, de
fato, resolvidos ao mesmo tempo, pois constituem um todo interligado. E como a
natureza da filosofia é, em si, um problema filosofico, que necessita de uma solucdo
filosofica, se Wittgenstein estava errado com respeito a filosofia em si, deve estar errado
sobre tudo o mais na filosofia. Fazer filosofia em qualquer nivel que seja é fazer toda a

filosofia a0 mesmo tempo. Isso significa que os filosofos ndo podem ser especialistas.
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Significa, principalmente, que para fazer filosofia da arte é preciso poér em agédo todo um

sistema filoséfico.” ¥’

“Para fazer filosofia da arte ¢ preciso por em acio todo um sistema filoséfico”. E
com este espirito que pretendo abordar esta seccdo e demonstrar como as teorias
propostas pelo programa de filosofia, respetivamente, a unidade sobre a filosofia da
arte, podem abrir portas para o pensar filosofico. Para tal efeito, irei interligar os
contetidos previstos no documento sobre as aprendizagens essenciais que o professor de
filosofia deve abordar nas aulas e ampliar, de forma sucinta, como em cada momento
desta unidade curricular podemos verificar a relacédo filosofica que a questdo em torno
do que é a arte tem com a filosofia.

O tema da unidade curricular, como anteriormente dito, é a criacdo artistica e a
obra de arte pertence ao dominio da dimensdo estética e tem como cerne a analise e a
compreensdo estética. Todas as teorias propostas para estudo estdo relacionadas com a
questdo central desta unidade - o que é a arte?

A pergunta em si transporta-nos necessariamente para a dimenséo inicial da
filosofia proposta por Socrates expressamente evidente nos dialogos platonicos. A
filosofia é dialogo e, através da relacdo dialégica, podemos compreender melhor a
realidade, pois se cada um carrega o mistério de ser, s6 em conjunto e em confronto
conceptual podemos perceber a realidade. E se o didlogo é a melhor forma de conseguir
conquistar o interesse dos alunos, perguntar-lnes “0 que € a arte?” suscita
espontaneamente a discussdo filosofica, o que favorece a atencdo e o gosto pela
disciplina, pois nenhuma resposta esta necessariamente errada. E se o objetivo da
disciplina de filosofia é o de provocar o pensamento reflexivo e a troca de ideias,
podemos também, através da pergunta “o que é a arte?”, demonstrar aos alunos que
cada resposta apresentada esta presente nas teorias filoséficas que sédo estudadas.

Atraves da questdo “o que é a arte?”” conseguimos transportar o ambiente da sala
de aula para um didlogo socrético, o que faz da filosofia da arte uma porta para o pensar
filosofico por exceléncia, pois como devemos despertar aos alunos o pensar filoséfico?

Explicando a filosofia teoricamente e mostrar a filosofia em acéo.

37 Danto, Arthur (2005), A transfiguracdo do lugar-comum: uma filosofia da arte, traducdo de Vera
Pereira, Editora Cosac & Naify.
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A acdo filosdfica no secundario - e que a distingue na pratica de outras
disciplinas - é a oportunidade de dialogo durante uma aula de filosofia entre o professor
e os alunos e estes entre si, porque para além de esta ser préatica filosofica por exceléncia
é também uma forma de trabalhar com os alunos o aspeto cognitivo de interacdo e o
respeito por visdes contrarias. A pergunta “o que é arte?” gera o dialogo filoséfico que
necessita de uma definicdo prévia. E esta definicdo estd presente nas teorias sobre a
filosofia da arte.

Como explicado nas consideracGes iniciais, o programa de filosofia no
secundario prevé o estudo de cinco teorias sobre a arte. Trés teorias essencialistas e duas
teorias ndo essencialistas, tendo implicito para a compreensdo das teorias nao
essencialistas a noc¢ao de arte como conceito aberto.

Um dos problemas centrais da filosofia da arte consiste em procurar uma teoria
que defina as caracteristicas que formam a esséncia da arte, por isso, a0 proporem uma
definicdo explicita de arte, os filosofos procuram saber qual é a sua esséncia,
procurando as caracteristicas intrinsecas que determinados objetos possuem e os fazem
ser arte, permitindo-nos distinguir o que é arte do que ndo é.

A primeira teoria sujeita a reflex&o é a teoria da arte como imitagdo e tem como
tese: a arte consiste na imitacdo da natureza bela ou na reproducdo de comportamentos
humanos, conceitos ou ideais belos, bons e justos. Esta teoria refere que a arte ndo se
trata apenas de imitar com precisdo a aparéncia bela dos objetos fisicos mas também
imitar ou representar comportamentos e ideias, através de artes como a literatura ou
teatro.

Esta teoria é apresentada tendo como base Platdo e Aristoteles que defenderam
que a arte consiste num certo modo de imitagdo da natureza (do grego, mimesis). A
teoria da arte como imitacdo da natureza desperta o pensar filoséfico na medida em que
permite, através desta ideia, intuir a nocdo implicita do conceito de real, pois para haver
imitacdo tem de existir o original.

O que ¢ a realidade? A realidade é-nos dada pela natureza, assim, podemos
compreender que existe uma verdade na natureza que rege a necessidade dos seres. Mas
que verdade € esta? E que causa tem o fundamento da sua a¢ao?

Esta teoria, pertencendo a visdo classica da filosofia antiga, remete-nos para a
dimensdo do pensar helénico que obviamente ndo é apresentado aos alunos. Mas para
uma proximidade da ideia grega do que € a existéncia, podemos através da

contemplacdo da arte grega observar que a arte, para além de ser uma técnica e um
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talento natural, também tem finalidade pratica, pois através dos atos artisticos é possivel
transmitir a realidade, logo, a arte deve imitar a ideia de beleza e representar um papel
educador entre 0s seres humanos.

A arte tem um efeito revelador da natureza, por isso deve seguir determinadas
normas para gque assim nao se confunda arte com aquilo que ndo é arte. O conceito de
arte tem uma relacdo direta com a consciéncia, pois a emogdo estética que pertence ao
dominio da sensibilidade tem a capacidade de transcender da esfera interior e
materializar-se num objeto. A arte tem uma funcdo, ndo como necessidade, mas por
consequéncia natural devido ao que provoca no espirito humano.

Nesta primeira abordagem de demonstrar a filosofia da arte como porta para o
pensar filosofico, é também relevante abordar as nogdes cognitivas do sujeito. Pois
como podemos compreender a esséncia da arte através de um objeto se ndo conhecemos
como somos afetados pelos objetos artisticos?

A arte tem a capacidade de unificar o sentimento e a razdo, e esta pode ser
expressa na musica, que € uma forma de sentir o mundo, e na matematica que é uma
maneira de dizer o mundo. A capacidade de imaginar é a faculdade mais central do ser
humano. O pensamento é a articulacdo de imagens e tem a capacidade de associar a
partir de imagens, por isso a arte tem o poder de dar-nos outra possibilidade de ver e
compreender 0 mundo.

As emoc0es sdo tonalidades da nossa estrutura mental e vida interior, por isso 0
ser humano para refletir sobre o conceito de arte tem de olhar para a sua capacidade
simbdlica. Exemplos disso sdo os simbolos convencionais que sdo baseados no rigor
simbdlico, os simbolos matematicos que tém um Unico sentido, assim como o alfabeto,
e 0s simbolos ndo convencionais, como sentido, cor, formas e sons.

Tendo em conta este aspeto psicoldgico que a reflexdo sobre a natureza do
conceito de arte permite obter, 0 cerne desta teoria da arte como imitacdo da natureza
esta intimamente relacionado com as ideias de beleza e representacéo.

Se o0 conceito de arte permite-nos pensar sobre o que é o belo e sobre o que é a
representacéo, para consideramos algo belo temos de o conseguir exprimir. A relagdo do
conceito de arte com a investigacdo da subjetividade humana é a investigacdo quando
pretendemaos justificar uma teoria da arte.

Com isto pretendo referir que esta primeira teoria apresentada pode catapultar o

plano simples da teoria para um aspeto mais abstrato do pensamento, o0 que demostrara
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aos alunos a dimensdo enigmatica da filosofia, pois que outra disciplina investiga a
natureza da metafisica sendo a filosofia?

A segunda teoria que é apresentada no programa de filosofia do ensino
secundario acerca da filosofia da arte é a teoria expressivista. Esta teoria defende que a
arte é uma atividade humana que consiste em alguém transmitir de forma consciente aos
outros - por certos sinais exteriores - 0s sentimentos que experimenta, de modo a outras
pessoas serem contagiadas pelos mesmos sentimentos, vivendo-os também. E a
capacidade das pessoas serem contagiadas pelos sentimentos de outra pessoa, e € nisto
que se baseia a atividade artistica. Para esta teoria, a arte transmite sentimentos pois é
expressdo de sentimentos.

A arte é compreendida como unido, e a teoria afirma ainda que a arte verdadeira
¢ aquela gque transmite o contagio de sentimentos. Segundo a teoria expressivista, uma
obra de arte € uma emocao transformada em ideia na mente do artista e que este projeta
num objeto.

As grandes obras de arte sdo grandes apenas porque sdo acessiveis a todos e
compreensiveis por todos. A arte atua no ser humano independentemente do seu grau de
desenvolvimento e de instrucdo, e deve gerar a unidade de expressao, ou seja, a unido
do contemplador com o artista através de um sentimento.

Toda a interpretacdo é desnecessaria segundo a teoria expressivista, pois as
obras do artista devem ser sentidas. Demasiada interpretacdo por meio de palavras sobre
as obras de arte s6 demonstra que se € incapaz de se deixar contagiar pela arte. A
verdadeira obra é, na verdade, algo puramente mental, que o artista pode concretizar
fisicamente, projetando-a sob a forma de um objeto de arte.

Para a teoria expressivista o artista procura compreender e clarificar para si
préprio a sua emocdo particular através de uma ideia. A tarefa do publico € exercitar a
imaginacgdo sobre o objeto que tem a sua frente, de modo a recriar nas suas mentes a
emocao inicial do artista. Por isso, podemos identificar dois tipos de arte segundo esta
teoria: a arte em que o artista experienciou e transmite o sentimento que viveu, e a arte
que o artista ndo vivenciou, apenas imaginou, e consegue transmitir os sentimentos que
teve ao imaginar.

Esta teoria permite trazer - para o ambiente filosofico da aula - a dimensdo do
sentimento. A filosofia é compreendida muitas vezes como uma arte da razéo, e através
da filosofia da arte podemos apresentar aos alunos a perspetiva romantica da filosofia,

gue tem como primado a sensibilidade.
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O principio unificador do ser humano € a sensibilidade. Sem sensibilidade nao
existe comunicacdo. Assim, podemos perguntar “o que é sentir?” A filosofia da arte
permite apresentar, aos alunos, como as artes se relacionam com a filosofia. A relagdo é
um sentimento mas como podemos captar a filosofia nos objetos artisticos?

A teoria expressivista da arte permite transcender a esfera da interpretacéo e abre
portas para uma forma de compreender a relagdo que a filosofia da arte tem com o
pensar filosofico. Porque como podemos pensar filosoficamente o que € sentir, sem
experienciarmos sentimentos? E neste ambito que a unidade teméatica da filosofia da arte
oferece aos alunos dindmicas diferentes, tanto em sala de aula como na organizacao de
atividades fora da escola, como visitas de estudo a galerias, museus, concertos, jardins,
etc.

A filosofia da arte € uma porta para o pensar filoséfico porque relaciona a
filosofia com a vida comum, e amplia a visdo contemplativa da existéncia porque
promove experiéncias estéticas diferentes das comuns presentes na prética classica de

aulas dentro de uma sala.

“A grande arte permanece estdvel e desoculta porque os sentimentos que
desperta sdo independentes do tempo e do lugar, pois 0 seu reino ndo é deste mundo.
Para quem tem uma capacidade para apreender o significado da forma, que importancia
tem se as formas que o comove foram criadas em Paris anteontem ou na Babilonia ha
5000 anos.”%

A terceira teoria essencialista, que defende ser possivel afirmar o que faz um
objeto ser considerado arte, é a teoria formalista. Para esta teoria tem de haver uma
qualidade sem a qual ndo pode haver arte e que possuindo-a, ainda que em grau
minimo, nenhuma obra é completamente desprovida de valor.

Para captar uma qualidade é necessario ter a consciéncia daquilo que estamos a
avaliar. A arte, para a teoria formalista, provoca uma emocdo estética, mas a justificacdo
desta emoc&o esta no sujeito sensivel que tem a capacidade de captar e ser afetado pela

forma no objeto.

38 Warburton, Nigel (2007), O Que ¢ a Arte? Colegdo: Filosoficamente, editora Bizancio, pp.28-29.
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O modo e mais importante do que a representacdo. Para a teoria formalista ndo
ha compreensdo estética se ndo houver sensibilidade, mas também ndo h4 compreenséo
estetica se s6 houver sensibilidade.

O que deve a inteligéncia despertada pela emocéo estética procurar nas obras de
arte? Segundo a teoria formalista deve procurar aquela caracteristica comum a todas as
obras de arte. A propriedade especial da arte provém do modo como os elementos de
uma obra estéo relacionados entre si, permitindo que essa relacdo seja apreciada em si
mesma. Segundo a teoria formalista 0 que d& a uma obra o seu carater de arte é a forma
significante.

A forma significante, presente por exemplo na pintura, é a conjuncéo de linhas,

formas e cores que tém a capacidade de suscitar uma emocao estética.

“Esta emog¢ao estética ndo pode ser dividida em partes constituintes mais
pequenas. E simplesmente a emocdo que é sentida na presenca de obras de arte. Do
mesmo modo, a forma significante ndo pode ser explicada em fungdo das suas partes.
As pessoas sensiveis podem apenas reconhecer essas coisas. Alguém que tentasse
deduzir o valor estético de uma pintura a partir de uma simples descri¢cdo das suas
caracteristicas objectivamente observaveis estaria a cometer um erro légico. Descreva-
se qualquer caracteristica de uma obra de arte e continuara a ser uma questdo em aberto
saber se é ou ndo uma boa obra de arte, e, na verdade, se é de todo uma obra de arte.
Numa passagem influente do Principia Ethica, Moore conclui que as coisas mais
valiosas na vida sdo de longe os estados de consciéncia e, em particular, «os prazeres
das relaces humanas e o desfrutar de objectos belos». Esta posicdo forneceu a Bell o
apoio para uma das suas afirmacdes mais extravagantes, nomeadamente, que «ndo ha
qualidades de maior valor moral do que as qualidades artisticas». Para Bell, a arte tinha
valor moral porque era o melhor meio para atingir os niveis mais elevados de
consciéncia, nomeadamente os estados de contemplacdo estética. A sua escrita,
consequentemente, tem muitas vezes um tom quase evangélico. A arte pode ser
autonoma — um dominio a parte — mas foi através da arte que a humanidade atingiu as

suas experiéncias mais requintadas e importantes”*°

39 Warburton, Nigel (2007), O Que é a Arte? Colecgdo: Filosoficamente, editora Bizancio, pp.32-33.
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A contemplacéo estética é uma porta para o pensar filosofico na medida em que,
através da analise formal de uma obra de arte, podemos ter contacto direto connosco
proprios. Esta especulacdo que deriva da teoria formalista abre portas para os alunos
exercerem a liberdade especulativa de fazer filosofia, demonstrando em primeiro lugar
aquilo que sentem e, através do processo de autoconsciéncia, tentarem descrever a
forma e as raz0es porque sentem determinadas emogoes.

Esta forma de expor os alunos a contemplagdo estética transforma a filosofia de
gabinete em filosofia contemplativa, ou seja, permite abrir as portas da imaginacéo e da
justificacdo através da contemplacéo estética.

A ideia de forma significante permite perguntar — o que é a forma? A forma
surge porqué? Serd uma condigdo apriori ou uma construcdo da experiéncia? Se sO
determinados objetos causam emocdes estéticas, poderemos distinguir uma emocao
natural de uma emocao estética? Ou tudo o que provoca emogdes € arte?

A discussdo neste ambito da disciplina de filosofia da arte permite que os alunos
possam especular sobre a natureza da forma das coisas e dos seres. Assim, podemos
relacionar a filosofia da arte com a teoria do conhecimento, pois como se forma o
conhecimento das coisas? Podemos compreender algo sem termos categorias cognitivas
inatas que constroem a percec¢éo da realidade?

Se observamos uma forma, que analisando é apenas um conjunto de linhas, o
que nos desperta o sentido? Podemos, também, pensar na geometria e perguntar - o que
é um ponto? Para a geometria um ponto ndo tem dimensao, por isso, através do conceito
de forma significante apresentado pela teoria formalista podemos compreender que 0s
objetos geométricos e matematicos nao existem na realidade, mas sao criagcGes da mente
humana. Mas que relacdo existe entre 0s nossos objetos mentais e a realidade? Esta
investigacdo € o que fascina a filosofia quando pergunta — o que é aquilo que é?

O cerne da filosofia é a justificacdo racional daquilo que se apresenta a
consciéncia. Assim, podemos abrir portas para o pensar filosofico através da filosofia da
arte porque apenas nesta unidade tematica podemos - em vez de ler teorias - observar
obras de arte e, através destas, transmitir o espirito da filosofia, que se apresenta como

especulativa, racional, criativa e discursiva.

“(...) O que é a arte? E 0 insucesso conspicuo da teorizacdo geral acerca da arte

que levou alguns filésofos a declarar que o proprio projecto de tentar encontrar uma
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definicdo do termo estava a ser mal conduzido. A arte ¢ indefinivel, defenderam, e € um

erro ldgico procurar a sua esséncia.”*

A questdo acerca da natureza da arte apresenta duas nocdes: a essencialista e a
ndo essencialista. Podemos afirmar que perguntar pela esséncia das coisas é o trabalho
da filosofia, mas se anteriormente refleti acerca das teorias essencialistas, neste
momento da reflex&o abordarei as teorias ndo essencialistas.

As teorias ndo essencialistas da arte ndo respondem a pergunta “o que é arte?”,
ou seja, ndo estdo preocupadas em demonstrar o que faz do objeto ser arte, mas
pretendem analisar a natureza do conceito de arte.

As teorias nédo essencialistas defendem que as propriedades que fazem do objeto
uma obra de arte estdo fora da obra e ndo no interior, isto é, as obras de arte definem-se
por fatores externos. E se as obras de arte sdo definidas por fatores externos quer dizer
gue ndo tém uma esséncia.

Esta parte inicial de introducdo as teorias ndo essencialistas permite abrir portas
para o pensar filoséfico na medida em que pensar filosoficamente sobre se existe uma
esséncia ou ndo, permite ampliar o pensamento para a questdo acerca do
desenvolvimento humano. Seremos apenas fruto da educagdo e da experiéncia? Ou
teremos em nds uma esséncia que nos distingue, singulariza e autentifica a nossa
natureza pessoal? Apresentando esta nocao, os alunos podem iniciar-se na questdo da
filosofia acerca da identidade pessoal.

As culturas ao longo da histdria vdo mudando. Podemos verificar as mutagdes e
as mudancas de paradigmas, e estas teorias ndo essencialistas surgem neste ambiente de
mudanca de compreensao acerca do conceito de arte.

A forma tradicional da arte fora ultrapassada e marcada pela obra de arte “A
fonte” de Duchamp, que é basicamente um urinol comum, assinado pelo proprio e
colocado numa galeria de arte. Este exemplo demonstra que ndo existe uma esséncia da
arte pois o que define um objeto como arte ndo é uma esséncia que pertence
exclusivamente a alguns objetos mas sim a vontade subjetiva do ser humano. Por isso,

ndo havendo nenhum aspeto comum a todas as obras de arte, as teorias ndo

40 Warburton, Nigel (2007), O Que é a Arte? Colecdo: Filosoficamente, editora Bizancio, pp.74-75.

41



essencialistas da arte afirmam que um objeto adquire o estatuto de obra de arte a partir
do momento em que alguém o define como arte.

Estas ideias contrapdem as teorias anteriormente apresentadas e permite fazer o
contraste com a nocdo classica, romantica e formalista da arte, que entende que a arte
além de ter uma funcéo é algo que surge diretamente dos objetos artisticos para o sujeito
estetico.

A primeira teoria ndo essencialista que pertence ao programa de filosofia é a
teoria institucional da arte. O nome dado a teoria pressupde, desde logo, aquilo que se
trata. Para a teoria institucional uma obra de arte € um artefacto com um conjunto de
aspetos ao qual foi conferido estatuto de candidato para apreciacdo por uma pessoa
atuando em nome de uma instituicdo chamado mundo da arte.

O mundo da arte trata-se de uma designacdo para a instituicdo formada por uma
extensa rede que inclui todas as pessoas que criam, estudam, apreciam, comentam,
explicam, conservam, apresentam e avaliam o que se propdem a ser designado como
arte. Para a teoria institucional o que faz algo ser arte sdo as ideias, a relagdo com o
objeto e a forma como as pessoas que participam no mundo da arte em cada época
justificam a aceitacao das obras.

Para esta teoria as obras de arte podem ser comparadas a um batismo ou a um
casamento, na medida em que nada de visivel se altera na crianca ap6s o batismo, nem
nos noivos quando se tornam casados mas, no entanto, muito mudou em termos de
estatuto, de relacdo desses individuos com a sua comunidade, e tais mudancas tornam-
se uma realidade. Assim é também a arte, pois sé através da virtude do estatuto
conferido por uma institui¢do, neste caso, 0 mundo da arte, uma obra é considerada arte
0u néo.

Esta teoria abre a porta para o pensar filoséfico na medida em que inclui a nogéo
de subjetividade da arte, ou seja, a arte é aquilo que alguns dizem ser. Mas tal
relativismo podera ser aplicado a dimenséo ética? Podemos afirmar que uma agéo € boa
apenas porque alguém pensa que €? A justica € um bem em si mesmo, ou 0 que
consideramos ser justo é subjetivo? Se a maioria decidir, tal deve ser percebido como o
mais justo?

Afirmar que o estatuto de um objeto para ser considerado obra de arte é apenas
fruto da institucionalizacdo, remete a questdo acerca da arte para o patamar politico.

Assim, podemos abrir portas para o pensar filoséfico na dimenséo da ética.
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A arte tem valor em si? Neste momento da unidade, podemos colocar a seguinte
pergunta aos alunos: se as obras de arte sdo meramente consideradas arte porque foram
consideradas pelo mundo da arte, como justificamos as discdrdias que existem entre o0s
habitantes do mundo da arte acerca de determinados objetos? Podemos afirmar que
existem varios mundos da arte? Poderemos dizer que a arte € como o gosto?

A dimensdo do gosto é a subjetividade objetiva e pode ser pensada nesta
temética, o que provoca a discussao filosofica, pois apesar de considerarmos que as
obras de arte ndo tém uma esséncia em si, ndo as deixamos de aceitar como obras de
arte. Logo, 0 que esta em causa nesta teoria é que a arte é tudo aquilo que podemos
considerar como arte, apesar de ndo considerarmos que tudo é arte, isto porque a
apreciacdo estética é altamente subjetiva e provoca emocdes estéticas que geram
contrastes entre os apreciadores. E se existe discérdia na descricdo de uma esséncia,
podemos considerar que em principio ndo havera uma esséncia, pensando numa
dimensdo existencialista que considera que 0 que existe ndo é uma esséncia humana,
mas uma existéncia humana que se desenvolve pelas circunstancias.

A filosofia da arte abre as portas para o pensar filoséfica através de uma teoria
que intuitivamente € acessivel mas que tem a capacidade de transportar a filosofia para
uma dimensdo de reflexdo acerca do que significa estar no aqui da existéncia em relagéo

com 0 mundo e com 0S outros.

“A teoria institucional ndo destaca o aspecto de uma obra de arte mas o seu
contexto: o modo como € tratada por quem quer que a tenha criado e por quem a expds
e apreciou. E uma teoria que explica o que as obras de arte tém em comum ao chamar a
nossa atencdo para as suas propriedades relacionais e ndo visiveis. Algumas pessoas na
nossa sociedade tém capacidade para conferir 0 estatuto de «obra de arte» a qualquer

artefacto. Esta é a esséncia da teoria.”*!

A quinta teoria no ambito da filosofia da arte, e objeto de reflexdo e
demonstracdo de como a filosofia da arte € uma porta para o pensar filosofico, é a teoria
ndo essencialista, designada como teoria histérico-intencional da arte.

Esta teoria aceita que & impossivel encontrar um conjunto de propriedades

comuns a toda e qualquer obra de arte e afirma que o conceito de mundo da arte é

4 Warburton, Nigel (2007), O Que é a Arte? Colegdo: Filosoficamente, editora Bizancio, pp.103.

43



ambiguo, porque nem sempre 0s especialistas em obras de arte estdo de acordo em
atribuir o estatuto de obra de arte aos objetos que sdo apresentados, e assim néo
podemos dizer quem pertence a0 mundo obra de arte.

A ideia central é a analise nos aspetos que tém a ver com a intencdo do artista
para com a obra e o seu publico, e com a relacdo da obra com a histéria da arte que a
precedeu. Para a teoria historico-intencional, os movimentos artisticos relacionam-se
com os movimentos antecedentes, por exemplo, do romantismo que procurava exaltar
0s sentimentos seguiu-se 0 realismo como critica ao sentimentalismo que procurou
representar uma realidade objetiva, cientifica e racional.

Segundo esta teoria, o0s artistas funcionam em retrospetiva: tém a intencéo que as
suas obras sejam encaradas como obras de arte, tal como foram reconhecidas as obras
anteriores. O artista deve ter uma intencdo duradoura acerca da relacédo entre a obra que
criou com a arte do seu passado. Deve trabalhar a obra com a intencdo que esta seja
vista e considerada pelo puablico como foram as obras de arte do passado. Assim, esta
teoria histdrica-intencional permite incluir véarias obras de arte distintas ao longo do
tempo pois afirma que o conceito de arte esta relacionado ndo necessariamente com
uma esséncia, mas com uma historia de intences.

Esta teoria permite abrir portas para o pensar filosofico de vérios modos.
Primeiramente, através da sua designacdo teoria histdrica-intencional. A filosofia pensa
a histdria e pergunta se as inten¢fes humanas sdo sempre controladas por eles proprios,
ou se existe algo que seja imanente a existéncia e que é causa do desenrolar das
circunstancias que fazem com que as agdes humanas sejam independentes das suas
escolhas conscientes tendo em conta a sua relagdo com o0 movimento da natureza a que
estamos obrigatoriamente sujeitos.

A historia do universo e o decurso da natureza € causa e interfere com a vida dos
artistas, por isso, através desta teoria podemos observar o fenémeno histérico que
interliga os tempos. Apesar de existirmos num determinado momento da existéncia,
podemos conhecer de forma testemunhal o que aconteceu noutros momentos e podemos
também inventar momentos futuros. A dimensdo histérica-intencional relaciona-se,
também, com a questdo do tempo. Histdria é tempo, e se a historia é contada através do
tempo, podemos compreender como o pensar filoséfico pertence também ao mundo

historico, pois é reflexo do seu passado, do seu tempo e do tempo que inventa.
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A filosofia tem este carater historico-intencional na medida em que a filosofia se
confunde com a sua histdria, e a sua historia € feita de questfes que sdo as inten¢bes dos
fildsofos.

Para esta teoria 0 papel do artista € muito importante, pois € o sujeito histérico
que constroi e vive a historia. Por isso, para demonstrar que a arte ndo tem uma esséncia
e € um processo de intengOes historicamente verificado, esta teoria refere que para algo
ser considerado obra de arte deve existir por parte de quem cria uma intencao historica,
ou seja, 0 artista esta incluido numa dimenséo historica do seu tempo.

Esta forma de interpretar esta teoria abre portas para o pensar filoséfico porque
permite pensar conjuntamente com os alunos — a filosofia é uma arte? A intencéo é
sempre essencial quando um artista se propde a criar? Permite, também, pensar sobre a
natureza do artista - o que distingue uma acdo de um ato artistico? A ideia de natureza
do artista confere a filosofia da arte um aspeto que suscita aos alunos o aspeto criativo.
Pois é nesta &mbito que podemos perguntar aos alunos — a arte tem uma esséncia?

Partindo da ideia de criadores, podem responder a pergunta “o que € a criacdo?”.

A acdo criadora é a possibilidade humana que abre portas para o pensar filosofico.

“A questdo sobre o que ¢ a arte constitui um dos temas centrais do pensamento
filosofico. Arthur C. Danto, um fildsofo norte-americano, recentemente falecido,
considerava mesmo que filosofia e arte se exigiam mutuamente2. Poder-se-ia dizer, em
termos metaforicos, que seriam como um par de uma danca. E porqué? Porque a
discriminacdo do que € real e do que ndo €, da realidade e da aparéncia, mesmo que seja
para a contestar, constitui 0 nervo do pensamento filoséfico. Ora, a natureza da arte

constitui o lugar privilegiado em que aparéncia e realidade se entrecruzam.”*?

Analisarei, para efeitos de conclusdo da reflexdo acerca da relagdo que existe
entre 0 ensino e o estudo da filosofia da arte com o pensar filosofico, o conceito de arte
como conceito aberto.

A ideia neste ambito da unidade é o de desmontar todo o jogo semantico que é
possivel obter acerca da investigacdo sobre a natureza do conceito de arte, pois para esta

teoria a arte € um tipo de conceito que nao pode ser definido, primeiramente, porque as

42 Correia, Carlos (2017), “O que é a Arte? Introducio a Filosofia da Arte”, Revista Philosophica Centro
de Filosofia da Universidade de Lisboa.
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semelhancas entre a arte do passado e a do presente ndo sao universais. Podem existir
semelhangas, mas ndo podemos observar uma semelhanga Unica.

Para esta teoria, conceitos como o0 de arte ndo funcionam pela satisfacdo de
definicdes, por isso, a razdo pela qual as varias definicGes de arte tém falhado é o facto
de ndo existirem condigcdes necessarias e suficientes para que se possa afirmar que algo
seja arte. As condicOes necessarias sdo as caracteristicas que todas as obras de arte tém
em comum e as condigdes suficientes sdo as caracteristicas que so a arte tem.

Esta teoria abre portas para o pensamento filosofico na medida em que permite
pensar com os alunos - o que é a linguagem? O que é comum na linguagem? E
demonstrar que a linguagem, do ponto vista filosofico, ndo € apenas a lingua falada,
mas um constituinte da natureza humana, referindo as seguintes ideias para didlogo: - A
linguagem € a imagem da realidade? A linguagem é uma espécie de pintura do mundo?
Quando fazemos uma frase estamos a representar o mundo? A linguagem é um conjunto
de signos? A linguagem é um jogo? Existem muitas linguagens? Existem modos de
linguagem? Cada jogo de linguagem tem as suas regras que ndo podem ser
universalizaveis?

Através deste ambiente de questdes podemos afirmar que apenas € possivel
descrever as obras de arte, mas ndo as podemos normatizar pois a arte ndo necessita
necessariamente da l6gica pois € criadora.

Assim podemos demonstrar aos alunos como a arte esta relacionada com a
filosofia e que quando pensamos filosoficamente estamos a criar artisticamente, o que
promove a sensacao de liberdade e de curiosidade, pois comegamos a compreender a
disciplina de filosofia como contemplacdo estética e ndo somente uma disciplina

curricular de avaliacdo sumativa.

“A vida n3o pode ser obrigada a conformar-se a um sistema, ndo pode ser
forcada a entrar num molde, por mais nobre que ele seja, e a mente que tenha sido
meramente exercitada através dos conhecimentos objetivos é incapaz de se encontrar

com a vida repleta de variedade, subtileza profundidade e grandeza.”*

4 Krishnamurti, J. (2020). A Educacéo e o Significado da Vida, traducdo Joaquim Palma, Lisboa:
Edigdes 70, pp.70-71.
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5. Conclusao

“O homem s6 pode tornar-se homem pela educagéo.”
Kant

Concluo este relatério com uma reflexdo acerca do que penso ser a educacéo
filosofica e o papel do professor de filosofia. O que € a educacdo? Antes de pensarmos
sobre que sentido tem a educacgdo filosofica é necessario, antes de mais, responder a
questéo - porque educamos?

A ignorancia ¢ a mde do conhecimento porque sO sabemos porque nada
sabemos, e a isto poder-se-4 chamar a douta ignorancia. Somos doutos e a0 mesmo
tempo ignorantes.

Somos ignorantes porque nascemos sem saber, desconhecemos a nossa origem,
mas tudo o que sabemos depende sempre daquilo que nos fez existir, ou seja, qual é a
coisa no mundo que tem 0 nome que sempre quis ter? A resposta € o cérebro, mas se
tudo podera ser explicado pela ciéncia, o que dizer sobre o mistério do nascimento? O
que sabemos sobre a realidade sdo descri¢cGes categorizadas através de observagdes e
experiéncias que nos dao a falsa sensacdo de sabermos a origem e o futuro verdadeiro
da realidade.

Nada sabemos, apenas vamos conhecendo e, por isso, educamos. Educamos
porque cuidamos e quem ama cuida. O ser humano, para existir, precisa vitalmente do
outro, por isso, n6s somos sempre uma relacdo. N&do existiriamos nem subsistiriamos
sem 0S outros.

A crianga precisa dos pais, 0s pais precisam de outros pais e a sequéncia de
interdependéncias é infinita. Assim sendo, educamos porque somos seres de relagdo.
Esta relagdo comeca na concecdo e ndo termina. Naturalmente apenas somos, e
comunitariamente somos mais do que aquilo que somos. Sé atraves desta relacdo - que
se inicia com o cuidado, que depois passa para a descri¢do da realidade, que continua na
explicacdo de experiéncias e na constatacdo de um mundo comum - é que podemos ter
consciéncia de que vivemos num mistério concreto que tem de ser investigado e
trabalhado, com o objetivo de vivermos uma vida feliz, consciente e pacifica.

No fundo educamos porque vivemos no mistério concreto. A educacgdo € uma
troca, um aviso, uma explicacdo, um caminhar juntos e uma amizade. A educacao nédo é

imposicdo, mas revelacéo.
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A problematica da educacdo recai nisto, quem somos nés para ensinar filosofia?
Quem somos? A descoberta de quem nds somos € o d&mago da educacdo filosofica.
Porque, para nos conhecermos, temos de conhecer o0 mundo e 0s outros, ou seja, O
caminho da autodescoberta & o caminho da multidescoberta.

N&o posso fugir do que sou e, teoricamente, sou fruto da linguagem, mas na
verdadeira préatica, sou a observagdo de mim mesmo, logo, a educacéo filosofica deve

ter como méaxima - ensinar as criangas e aos adultos a liberdade e o amor.

“Na raiz etimologica de educacdo estd a ideia de chefe, guia (dux), donde deriva
o verbo ducere (conduzir, guiar) e ainda educere (conduzir para fora, tirar, dar a luz) e
educare (criar animais, cultivar, alimentar); deste ultimo verbo deriva mais directamente
educacdo. O primeiro vocabulo (educere) sugere mais o sentido de auto educacgdo
(movimento de dentro para fora — maiéutica socratica) e o segundo (educare) de hétero-

educagio (de fora para dentro) (...)”*

O conceito de educagdo € muito vasto e podemos afirmar que em cada época
historica temos uma definicdo diferente do que é a educacdo e de como esta deve ser
conduzida.

As ciéncias da educacdo e a sociologia podem ajudar a educacéo filosofica, mas
compete a propria filosofia pensar na sua forma de educar, porque quem pode escolher
melhor: o interessado ou o interesse?

A educacdo filosofica atual nas escolas secundarias ndo consiste numa
transmissdo doutrinaria de autores, mas tem como suporte uma abordagem analitica.
Esta abordagem tem como base ser pragmatica, ou seja, centra-se nas questdes
filosoficas e na abordagem histérico filosofica que reflete as questdes da filosofia. Mas
a educacdo filosofica é mais do que o seu contetido aparente.

A educacdo filosofica é sempre aquilo que acontece no interior do aluno, ou seja,
sO existe aprendizagem quando o sentido da filosofia envolve o aluno num espanto que
se transforma em interrogacdo e na procura da verdade. Por isso, para tal acontecer, a

educacao filosofica apenas deve provocar o acontecimento, ndo condiciona-lo.

44 Barros de Oliveira, José H. (1997), Filosofia, Psicanalise, Educacdo, Coimbra: Livraria Almedina,
pp.13.
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A educacao filoséfica esta sempre disfarcada, porque na verdade a filosofia ndo
€ uma disciplina mas um modo de ser. Deve colocar o cerne das problematicas no
sujeito com o foco de despertar nele os predicados filosoficos que sdo a intuicdo e a

analise.

“Nao importa propriamente a Filosofia da Educacdo nem como educar, nem com
que meios educar, nem a que sujeito psicobioldgico educar; 0 que a preocupa €, por
exemplo, quem é o educando metaempiricamente considerado, que € a educacdo e para

que ¢ a educacio.”®®

Pode um futuro professor de filosofia ser professor sem filosofar? A atividade de
ser professor € diferente de ser filésofo. Ser fildsofo € fécil, basta ser. Ser professor é
dificil, é necessario conhecer.

O professor deve conhecer aquilo que transmite e a melhor forma de o transmitir
e ainda tem o dever de cuidar e reconhecer a singularidade de cada aluno.

Entdo, como aliar o professor ao filésofo? Reconhecendo que a filosofia é
universal, cabe ao professor de filosofia ndo ficar preso em doutrinas mas também néo
pode fugir da tradicéo.

O professor de filosofia deve encontrar o equilibrio entre a sua filosofia e a
tradicdo filosofica, porque o que importa na acdo educativa no ambito da filosofia é o
acontecimento que se d& no aluno quando reconhece que as problematicas filosoficas
sdo questdes que importam a todos, porgue sdo questdes sobre a vida.

O professor de filosofia deve conseguir transformar o obscuro em luz, deve ser
um facilitador. Com isto quero dizer que o professor de filosofia devera ser um
ajudante, um amigo que ajuda o viajante a chegar ao seu destino. Deve procurar, dentro
do programa letivo, formas originais de transmitir aquilo que estd em causa, sempre sem
omitir a verdade dos factos — que a filosofia nasce do espanto de haver ser, e que
pergunta sobre a verdade da realidade mas que, para responder a esta questdo, tem de
transcender a arvore do conhecimento para chegar a arvore da vida.

O professor de filosofia ndo pode ficar refém das normas escolares, deve ser

ativo no seu ambiente, procurando estabelecer interacdes e discussées que promovam a

4 Barros de Oliveira, José H. (1997), Filosofia, Psicanalise, Educacgdo, Coimbra: Livraria Almedina,
pp.446.
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escola como um espaco de liberdade e descoberta. E a aula de filosofia ndo deve
terminar na sala de aula, deve ser levada para fora.

O professor de filosofia deve promover a filosofia no seu ambiente escolar,
procurando estabelecer relagdes com outras disciplinas, mostrando que a filosofia € o
aqui e 0 agora, ndo € uma esfera de abstracdes e deducBes sem nexo. A filosofia deve
ser a escola viva, o conhecimento em acdo, por isso pode ligar-se a qualquer contetdo e
absorvé-lo de forma original.

Fica tambeém expressa que a atividade de ser professor &€ sempre um dever, por
isso, o professor de filosofia deve anular-se para que consiga ser aquele que refere e nao
aquele que julga. O professor de filosofia deve ter a paciéncia necessaria de transmitir a
filosofia sem julgar filosofias que ndo concorda.

Assim, o professor de filosofia deve cultivar a liberdade, a consciéncia, a
procura da verdade e a amizade. Se o professor de filosofia do secundario conseguir
transformar a filosofia numa ética que se traduza em valores humanistas que possam
fazer dos seus alunos pessoas melhores, tera realizado a verdadeira misséo da filosofia,

que € a arte de saber conviver.

“Para o que ama a Verdade ndo ha descanso nem termo, porque a vé no proprio
caminhar, a surpreende no esforco continuo da marcha; o amor da Verdade ndo é um
desejo de chegar, mas o anseio de superar. Ndo me importa o resultado, mas o

método.”*6

Por isso, para o professor de filosofia a dimensdo essencial € o processo, a
unidade que se podera estabelecer entre o professor, os alunos e a filosofia. Ndo ha
filosofia sem filosofos, ndo ha escola sem alunos, logo, compete ao professor encontrar
formas de transmitir o amor a sabedoria, e cabe aos alunos terem a sensibilidade para

amarem a sophia.

% Silva, Agostinho (2016), Uma antologia tematica e cronoldgica, 3.2 Edicdo, Lisboa: Ancora Editora,
pp.134.
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Anexo A

Planificagdo do 12 Semestre 102E Ano letivo 2021/2022 -20 Setembro a 28 Janeiro Interrupgdo Matal de 22 a 31 Dezembro.

Aulal Aula2 Aula3 Aulad Aulas Aula b Aula7 AulaB Aulag Aula 10
23 set 24 set 30 set 1 out 7 out 8 out 14 out 15 out 21 out 22 out
Apresentagd | O Queé a analize & oz Concetualizar Teses, O quadrado Imicio da logica | Proposigbes & Proposigoss &
o filozofia? sintzze da problemas Argumentar problemas, da oposigio formal Conectivas conetivas
Teste Texto de Alegoria filosoficos & Problematizar argumentos, Aula 3
diagnostico platio asareasda Analise logica CONCETtDs Aula 1 Tiago Aula 2
filosofia

Aulall Aulal2 Aulal3 Aulais Aulails Aulails Aula 17 AulailB Aulal9 Aula20
28 out 29 out 4 now 5 nov 11 nowv 12 nowv 18 nowv 19 now 25 nowv 26 nov
Formas de Formas de Ficha de Correcioda | Testedl Pazzagem de Pazzagemdo | Logica Falaciaz EXECiCios &
infer&ncia infer&ncia revishes ficha de um filme filme informal informais falacias
validas walidas revisdes Guido do filme | Corregiodo | argumentos informais
Aula 4 Aula s Aula & Aula 7 teste.
Aula2il Aula22 Aula23 Aula2g Aula2s Aula26 Aula27 Aula2B Aula29 Aula 30
2dez 3 dez o dez 10 dez 16 dez 17 dez & jan 7 jan 13 jan 14 jan
Filosofia da Filosofia da EXETCiCios Filosofia da Filozofia da agao | Teoriaz e RevisDEs. Corregaoda RevisOEs Teste 2
agio agio reds agio Problema- objegdes. Ficha de ficha
Agioe Rede conceptual Froblema do | teorias. Libertarizmo. revisdes Revishes
acontecimen | conceptual da | daagdo livre arbitrio | Determinismo [cont)
to agao. Voluntarioe | Aula 4 radical e Aula & Aula 7
Aula 1 Aula 2 involuntaric moderado
Clayton Aula 3 aula 5
Aula3l Aula32 Aula33 Aula34a
20 jan 21 jan 27 jan 2B jan

Entrsg_a = PICD PICD
Oz valores, corregao do Autoavaliagd
introdugio. teste Valores o

& relativismo
cultural
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Anexo B

Planificagdo do 12 Semestre 1124 Ano letivo 2021/2022 -20 Setembro a 28 Janeiro Interrupcdo Matal de 22 a 31 Dezembro.

Aulal Aula2 Aula3 Aulad Aulas Aula b Aula7 Aula g Aulag Aula 10
20 set 23 set 27 set 30 set 4 out 7 out 11 out 14 out 18 out 21 out
Apresentaga | Introducdo 3 | Tipos de Definicao EXErcicios O problema O racionalismo | Discurso do Az ideias inatas, | O modelo
o teoria do conheciment | tradicional Cvl da origem = cartesiano ou | método. O Crengas matematico
Teste conhediment | o de possibilidade | como percurso da fundamtes. do
diagnostico o conhediment do ultrapaszzar o divida. conhecimento.
Fenomenolo o OVl conhediment | ceticiomao. Ida 3o pargue
gia/Descrica o. dos
o Argumentos poetas,/conceit
ceticos oz. Trabalho
de grupo.
Aulall Aula12 Aulal3 Aulaia Aulals Aulailé Aula17 Aulalg Aulal9 Aula20
25 out 28 out 1 nowv 4 now B nov 11 now 15 now 18 now 22 now 25 nov
& metafizica Fichia de Corregacda | Testel Passagem Filme/Guido. | O empirismo Az DEroegoes Tipos de O problema da
Como revishes. ficha de Matrix de D. Hume. ComMo Unicas conhecimento: causalidade.
CIENCIE. revisDes. Critica 3 fomtes relacio de
Criticas 3 filo=zofia originais de ideias e
filosofia cartesiana. conhecimento, | guestes de
cartesiana. Impresshes & facto.
ideiaz
Aula2il Aula22 Aula23 Aula24 Aula2s Aula26 Aula27 Aula28 Aula29 Aula 30
29 dez 2dez 6dez @ dez 13 der 16 dez 20 dez 3 jan 6 jan 10 jan
Continuacac | O problema Ficha de Critica/discus | Ficha de Teste 2 Di=bate Gienca e Cienca e Cienca e
doproblema | da indugio. revisbes. s3odasduas | revisbes. Construcio: Construcio: Construcio:
da O ceticizmo teorias do O problema da |0 problema da Popper/O
causalidade. | moderado conhediment Demarcacio  [verificacio. problema da
Exercicio de | de Hume. o. inducao
EnEai0. fula L.clayton |aulaz
eTiago Aula 3
Aula3il Aula32 Aula33 Aula 34 AULA 35
13 jan 17 jan 20 jan 24 jan 27 jan
| Cigncia e Cienca e Ficha de Correganda | Autcavaliacd
Construgio Construgao revisDes ficha- o
POFPER =0 Poppere o
faksificacionis | falsificacionis
mo mo/criticas.
Aula 4, Aula 5. Aula & Aula v
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Competéncias Contetdos Estrategias Recursos Avaliacdo Tempo
Criticas as teses de David Hume
Abdugdo —E a inferéncia para a melhor explicacio Powerpoint
(acerca da existéncia do mundo fora da mente)
Exposicdo Textos:
Abducdo - & a operacdo ldgica gue pode introduzir novas ideias. tedrica Dedugdo e
Inducdo na
E um processo de inferéncia que se apoia num conjunto de dados | Didlogocoma fisica, por
para extrair com um certo grau de plausibilidade uma conclusdo turma Albert Einstein
gue vai além dos mesmos. 1919
Leitura e
Problematizar Para Russel, pode ser racional acreditar numa crenca, desde gue, interpretacdode | Bertrand
limites e criticas a | de entre as alternativas dizponiveis para explicar a nossa textos Russell, Os
David Hume exXperiéncia, exista uma hipdtese mais plausivel do gue todas as Problemas da
outras; & mais racional acreditar na sua verdade do gue em Filosofia, trad, | Participacdooral: | 30
gualguer uma das alternativas. Desidério problematizacdo | minutos
Murcho,

Mo casodas outras inferéncias logicas, a saber, deducdo e inducdo,
ndo ha nenhum processo criativo, para qualquer coisa que se
possa saber jd estd pressuposto nas premissas, como uma guestdo
de necessidade ou de probabilidade, respetivamente.

Critica de Karl Pooper- “ndo ha duvido que ele [Hume] tinha mais
£m Visto uma teoria psicologico do gue propricmente filosofica,
pois tentou dar uma explicopdo causal de um fato psicoidgico — o
fato de ocreditarmos em leis, enunciodos que afirmam podries de
reguiaridede ou tipos de ocontecimentos constantemente
associados®

Lizboa, Edigdes
70, 2008, pp
B4, B5

Karl. Pooper -
Conjecturas
refutapdes.
Coimbra:
Almedina,
2003 inA
Criticade
PopperaHume:
O Problemada

Atitudes e
valores

Exemplo de Kant como unificacdo racionalismo e empirismo — [..)
Se, porém, o conhecimento se inicia com a experiéncia, isso ndo
prova gue todo ele derive da experiéncia. Pois bem poderia o nosso
proprio conhecimento por experiéncia ser um composto do gue
recebemos através das impressdes sensiveis e daguilo gue a nossa
propria capacidade de conhecer produz por si mesma”

Inducdo
O=svalding Marra
Raodrigues

Kant, Critica da
Razdo Pura
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Racionalismo— & a corrente filosafica gue afirma gue a unica forma
plausivel e aceitdvel de conhecimento correto do ser humano € a
razdoe a capacidade de raciocinar.

- Conhecer & dar razdes

- O mundo & racional. O real das coisas & a forma. — O modelo do

Participacdo oral

Identificar o conhecimento & a matematica. Leitura de
racionalismo, o - &z verdades fundamentais s8o por evidéncia ldgica. Exposicdo Texto Respostas
empirismoe - &= ideias e as verdades sEo inatas. tedrica corretas as
ceticismo - 0 conhecimento existe “a prior” Powerpoint pErguntas
Dialogocom os apresentadas em
Explicitarteses & | Empirismo— & a corrente filosafica gue considera que a experiéncia | alunos Quadro aula
diferencas entre | sensivel é ofundamento e o limite do conhecimento. 30
oracionalismoe | - Obtemos conhecimento somente por meio da vivéncia e das Apresentacdode | Esguema- Atitudes e minutos
empirismo apreensdes de nossos sentidos perguntas sinteses valores
- Conhecer & comparar dados
- 0 mundo & captado pelos sentidos. Real & a matéria.
- 0 modelo do conhecimento & a experiéncia
- &5 verdades fundamentais vém pelos sentidos
- &5 ideias e as verdades vém da aprendizagem
- O conhecimento existe “a posteriori”
Ceticismo— € a corrente filosofica gue defende a ideia da
impossibilidade do conhecimento de qualquer verdade.
- Rejeita gqualguer tipo de dogma
- Toda a afirmacdo carece de justificacdo
- Postura critica e de guestionamento
— MWegacdode qualguer tipo de crenca
-Atitude de duvida em relacdo a capacidade de solugdo definitiva
sobre as gquestdes filosoficas.
- O conhecimento ndo existe, podemos duvidar se existimos.
Origem do conhecimento
Descartes: & razdo (ideias inatas)
Hume: a experiéncia sensivel
Papel da razdo/entendimento Leitura & Textode
Descartes: Descobrir porintuicdo racional as ideias indubitdveis e interpretacdodo | Ricardo
inferir por deducdo todo o conhecimento texto: Empirismo | Ernesto Rose,
Comparar o Hume: Receber e compor o5 da experiéncia e Racionalismo, zeleciode
Raciocnalismo de paragrafos. Participacdooral:
Descartes com o Papel dos sentidos Manual pp 178 problematizacdo | 30
Empirismo de Descartes: Recusa ou memoriza o contributo das sensactes para o Manual minutos
David Hume conhecimento Exposicdo Conceptualizacdo
Hume: 0s sentidos s80 o ponto de partido de todo o conhecimento | tedrica PowerPoint
Relacionar os de factos Atitudes e
conceitos de Dialogocom os Esguema- valores
razdo e Processo de conhecer alunos- sinteses
experiéncia Descartes: Intuicdo racional e deducdo Apresentacdode
Hume: Estabelecimento de relacdes de causa-efeito entre perguntas Quadro

acontecimento, com base em referéncias indutivas

Possibilidade do conhecimento
Descartes - dogmatismo— A intuicdo racional e a deducdo
permitem alcancar o conhecimento indubitavel

David Hume- Ceticismo moderado — Uma vez que o processo de
conhecer & indutivo, todo o conhecimento & mera probabilidade
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Competéncias Conteudos Estratégias Recursos Avaliacdo Aula
0 que & uma acdo?

Problematizar o Participacdo oral
conceito de aclo Acontecimento— € um evento gue CCorre Num Exposicao tedrica Manual {Argumentacio)

determinado lugar durante um periodo de tempo ) ) .
Distinguir acic humana Leitura e interpretacan PowerPaint Comunicacdo/
de acontecimento Acontecimento voluntdrio e involuntario de texto problematizagdo .
Caracterizar o conceito | Acio- & um acontecimento realizado de forma consciente | Didlogo com a turma . Participacdona

- L ' squemas - .
de agente da agac evoluntaria e intencional por um agente. i B q resolucdo de
Exercicios sintese exercicios

Explicitar as perspetivas | Agente —aguele gue age de uma forma consciente
causalista e volicionista | (Consciéncia intencional) Atitudes e valores

Teorias - causalista e volicionista
Relacionara nociio de | Revisdodas teorias anteriorments estudadas. L Manual
agente com Exposicao tecrica Participacao oral
acontecimento -, . e . PowerPoint (Argumentacdo)
voluntarioe Condicionantes da acao - fisicos e sociais. Leitura & interpretacio 2
involuntario . ) . ) de texto Texto Comunicacdo/

Rede conceptual da acdao: Desejo, Intencao, Motivo, - problematizacio
Identificar as Finalidade; Decisdo e Deliberacdo. Dialogo com a turma Esguema
condicionantes da agao sintese Atitudes e valores
Descrever a rede
conceptual da acao Tpc
Problematizar a Exposiciotedrica PowerPoint Participacdo oral
guestdo da liberdade Livre arhitrio - consiste em saber se algumas das nossas [Argumentagdo)
humana aches s#o livres ou se todas as acbes sBocausalmente Leitura e interpretagdo | (. -

determinadas (por causas conhecidas ou desconhecidas) de texto Comunicacdo/ -
Formular o problema - problematizacio | -

: . - _ - ' . exto

do livre arbitrio Teorias incompatibilistas - Determinismoradical e Dialogo com os alunos

libertismo Atitudes e valores
Caracterizar o Esquemas-
problema do livre Teoria compatibilista - Determinismo moderado sintese
arbitrio

Tpc

Explicitar as teses
incompatibilista e
compatibilista
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Problematizar as Libertismo — & a teoria gque defende 8 existéndia do livre | ExposicBotedrica PowerPoint Participagdooral
teorias sobreg arbitrio & a falsidade do determinismao. Leit int tac [Argumentacac)
pro?lgma dolivre- Eitura £ interpretacio | ... o o
arbitrio 2ncia/ o de texto Comunicacdo/
Ngun.'lnerlt.o da expenencia/ Objecdoc ac argumento da problematizacio
Caracterizar o Experiencia Didlogo com a turma Efquemas - f
Libertismo sintese Atitudes e valores
Argumento da causalidade do agente/ Objecio ap | Exercicios . fcios @
! ) xercicios do
Enunciar teses e . argumento da causalidade do agente
argumentos e objecdes Manual
a0 Libertismo - \ . ]
Determinismo radical — € a teoria segunda a gual tudo o
Caracterizaro Que oCorre & uma conseguéncia necessaria de
determinismo radical acontecimentos anteriores e portanto o libertismo é falso
Enunciar teses Argumento da ciéncia/ Objecioao argumento da ciéncia
argumentos e objecdes A _—
a0 determinismo Argumento da ilusdof Objecdo do sutocontrolo
radical
Identificar argumentos | Revisdo sobre olibertismo & determinismao radical. Exposiciotedrica PowerPoint Participacdooral
eteses dolibertismoe [Argumentacdo)
dodeterminismo . . : . -
) Determinismo moderado— o determinismo & verdade e Exercicios de revisao Esguemas - -
radical ) L int Comunicacdo/
temaos livre-arbitrio. sintese problematizacio
Caracterizar o Leitura e interpretacdo | Manual bl
determinismo Argumento de Frankfurt/ Objecdoaos casos Frankfurt Pretag Atitudes e valores
moderado detexto Toc
(compatibilismao 3 i 3 ey s
! B ) Argumento das razdes e orientacoes [ Objeclo ao Didlogo com a turma
. determinado moderado
Enunciar as teses, ..
- Exercicios
argumentos e objegbes
ao determinismo
moderado
Relacionar libertismao,
determinismoe
determinismo
moderado
Problematizar os Somos livres ou determinados?
argumentos estudados Exposicdotedrica Powerpaint Conceptualizacio | &
£ 0 conceito de acdo
Revisdo dos conteddos sobre da filosofia da aglo Dialogo com os alunos Comunicacio/
Exercicioa realizarem Ficha de problematizacio
Sintetizar os conteldos L. . i &0 min exercicios
da filosofia da aco Realizacdo de exercicios com todnf os conteldos Correcioem aula da Atitudes e valores
anteriormente estudados e correcao ) .
ficha de exercicios
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Anexo E

Competéncias Contenudos Estratégias Recursos | Avaliacio | Aula
Formularo
problema:como | Como organizaruma socledadejusta? Dialogo comos | Quadro Besumo de
organizaruma alumnos texto 1
sociedadejusta? | Deverio os govemos servir-se dos seus poderes para tentaremreduzir as Powerpoin
designaldades, pelas quais as vitimas ndo sioresponsavels? Lettura e t Relatono de
Problematizar interpretagdo de aula
sobre as questfes | Ajustica como equidade é uma teoria da justiga que generaliza e eleva aum texto Manual
dejustiga e nivel superior de abstragioa tradicional concegio do contrato social. Trabalhos
desigualdade Exposigdo Videos decasa
social Asociedade é bem ordenada quando nio =6 é concebidapara awmentar o bem | dialogante
dos respetivos membros mas quando é também efetivamente regida poruma Esquema | Participagio
Reconhecera concegio publica dajustica. Apresentacdo de | dateona | oral
importancia do esquema-sintese | da justiga
conceito de Fawls pretende demonstrar que a justiga é a primeira virtude, couseja, o alicerce de John Colaboragi
justiga como moral que penmite avaliar se uma sociedade estabemorganizada. Rawls o0ativana
equidade Assim, o propésito de Rawls é perceber como asinstituigdes sociais distribuem dindmicada
os direitos e deveres, porque as consequéncias desta distribuigdo sdo profimdas aula
Identificar e poderdo gerar desigualdades entre individuos.
g5 prncipios da Afitudes e
teoria da justiga valores
de JRawls
Definir o Aperspetiva de Rawls é um exemplo de contratualismo. Dialogo comos | Quadro Fesumo de
contratualismo Para oz contratualistas os principios que regemuma sociedaderesultamdeum | alunos texto 2
como teora contratoou acordo (hipotético oureal) estabelecido entre as partes interessadas. Powerpoin
justiga social Leitura e t Relatorio de
Aescolha dos principios de justiga que devemservir de base a sociedade sdo nterpretagio de aula
Problematizar | obtidosa partir de uma situagio hipoteticaimicial expenéncia mental em que | texto Manual
ascondigdes nenhummdividuo € favoreado emrelagio a qualquer outro. A esta situagdo Trabalhos
necessanaspara | equitativa Rawls chama de posicio original. Exposigdo de casa
wma sociedade dialogante
justa Aposigio orgnal deve ser vista como uma situa¢io puramente hipotética, Participagio
caracterizada de forma a conduzir a uma certa concecdo de justica. Apresentagio de oral
Explicitaraidea | Enesta posigio original que serdo ezcolhidos oz principios de justica, demodo | esquema-sintese
deposigdo a garantir a imparcialidadee a racionalidade na escolha destes prineipios, os Colaboragd
original contratantes encontram-se sobre o véu da ignorinda. Elaboragdo de | Textos oativana
contratosocial dinarmca da
Caracterizara | Cobertos pelo véu daignorincia os sujeitos desconhecemas circunstindas COIm 2 turma Esquemas- | aula
ideiadevéuda | particulares dasua posigiona sociedade. segundo ateona | sinteses
ignorincia de Rawls Afitudes e
valaores
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Relacionara Nomomento daescolha dos principios que vao orientar a sociedade Eawls
posicio originale | defende que as partes deste contrato vio considerar que o maisracional & Dialogo comos | Quadro Resumo de
owvéuda escolhertendo em consideragio a pior situagio possivel, adeotando assima alunos texto 3
ignordncia coma | “regra maxinmn” Powerpoin
regra da Leitura e t Belatorio de
maximizagio do | Maximizacio do mimmo de bens sociais primarios que cada mdividuo pode interpretaciode aula
minimo obter. texto Manual
Trabalhos
Definir a regra Maximuzar todas as oportumidades Exposigdo Textos decasa
MaxImin Fazera escolha como se plornos fosse acontecer dialogante
Jogarpelo seguro, evitando comerriscos Esquema- Participagdo
Enunciar o Apresentacio de | sintese oral
alcance daregra | Fawlsrejeita a perspetiva utilitarista que visa a maximizacio dautilidade ou esquema-sirntese
Mmaxirmnin felicidade geral, nio tendo em consideragdo a forma como € feita esta Colaboraga
distribuigio e menos ainda amaxinizagio do minmmo que cadaindividuopode | Discussio o ativana
Elpﬁti[al" a ter. acerca do que 8 dinamicada
critica de Bawls urma sociedade aula
ao utilitarismo Para FEawlsuma distribuigiio justa darqueza deve maxinizar o minimo que justa através de
cada wnpode ter, assegurandoa cadawmo maxmeo de bens primarnos. um quadro com Atitudes e
Descrever modelos de valores
segundo Rawlsas distribuigdo de
condigdes bens sociais
necessanaspara primarios
uma socledade
Jjusta
Descreveros Explicitadas as condiges iniciais para wma sociedade justa, Eawls apresenta os | Didlogo comos | Quadro Resumo de
principios de principios de justiga escolhidos naposigdo ongmnal. alumos texto
liberdade, Powerpoin
ignaldadee Estes principios sio universais, deontologicos, poistémuma pretensdo de ser Leitura e t Relatono de
oporturidade e aplicados emtodas as sociedades, uma vez que se aplicama estrutirabasicada | mterpretagiode aula
diferenca sociedade. texto Manual
Trabalhos
Problematizara | Prncipios de Justiga: 1) Prncipio da liberdade. 2) Principio da igualdade de Exposigio Textos decasa
teoria dejustica | oportunidades. 3) Prinecipio da diferenca dialogante
de JRawls Ezquema- | Participagio
E combase nos principios de liberdade e equidade que deve ser feito ium Apresentacio de | sintese oral
Elahorar criticas | contratosocial justo que atenda asnecessidades de todos os individuos, sendo | esquema-sintese
i teora dejustiga | estestratadosigualments, com o mesmo acesso asinstituigdes publicas, Colaboraga
como equidads promovends assim a Justiga Social. oativana
de JFawls Discussio dinamicada
acerca dateona aula
da justiga de
Eawls Atitudese
valores
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Anexo F

Planificacio Tematica — O estatuto do conhecimento cientifico

11°A
Competéncias Contendos Estratégias | Recursos Avaliacio Aula
Teses Belatorio de
Caracterizar a teonia ¢ TUmateora é cientifica somente se é falsificavel Leiturae Karl Popper, | aula 1
falsificacionista de Karl ¢ TUmateona é cientifica, somente se pode ser refutada/falsificadae interpretacd | Logica da
Popper testada pela experiéncia. o de texto pgsqefisa Besumo de
#  Asleis cientificaznio podem serverificadasnem confirmadas, mas Exposicio "'"_fff"ﬁ"'a: texto
Problematizar podem serrefutadas. teﬁl:icag F Participacdo
problema da * Quantomaiselevado € o grau de falsificabilidade de uma teona, oral
demarcacio maior é o seu contetldo empinco. Apresentag
dode Manualpp. | Comunicagio
Descrever os critérios O Problema da Demarcaciio esquemas- | 198,199,
deverificabilidade’ - O que tém em especial asteoras cientificas? Como podemeos distingui-las sintezes 200. Atitudez e
confirmabilidade e dasteonas quendo sdo clentificas? 201.203. valores
falzsificabilidade . . . . . Dialogo
Critério da verificabilidade/ Critério da confirmahilidade comos Powerpoint | Participagio
Definir o critério de alunos nos
demarcacio das Popper defende que asleis clentificasnio podem ser confirmadas. Quadro exercicios de
teoras cientificas Popperrejeita tanto o citéno da venficabiidade como o da confirmabiidade | Exercicios aula
segundo Karl Popper enquantorespostas para o problema da demarcagio.
ParaPopper- o citéno de demarcagiondo € a venficabiidademasa Tpe
falsificabilidade de uwma teoria. A cidncia € wm sistema de conjeturas e
refutacdes.
Problematizar = O gueé aracionalidade cientifica? Em quesentido se pode falar de Lettura & Mamalpp. | Eelatorio de
rzcionzlidade cientifica | progresso do conhecimento cientifico? mterpretacd | 204, zula
ez questdo da o de texto 200820021 7
ohjetrvidade Popper acradita que o conhecimento cientifice evolul, progredinde sm 0211212, | Resumode
direcio 3 verdade. Exposicio tExto
Caracterizar 2 A cifncia progride em diregZo 2 verdade por tentativa & erro, ou seja, pela teorica Edgar
perspetivade Karl propostads teorizs conjeturais © pela elimimagdo das teorizs que sdo refutadas Morm, Participacio
Popper (falsificadas). Apresentag | Cigncig oral
dode oMo
Enunciar ctiticas 2 Criticas ao falsificacionismo de Popper esquemas- | Conscigncia, | Comunicagio
teoria falsificaciomista | O falsificacionismo distorce 2 natureza da atividade cientifice. smteses plos.
deEzrl Popper O falsificacionismo toma irracional 2 nossaconfianca nas teorias cientificas. Atitndes &
Didlogo valores
O queé um paradigma? COMm 03 Thomas
Problematizar o O conceito central da filosofia de T.Kuhn € o de paradigma. alinos Fuhn, Participacio
conceito de paradigmz | Paradigma — € o modelo explicativo ou um padrio gue orienta a pritica Estrutura nes
cientifica Exercicios | das exercicios de
Ex:heliocentrisme, geocentrismo, fisica de Newton, fisica quintica. Revolugde: | aula
Cienfificas,
Definir os concettos da Da ciéncia normal a mudanca de paradigma textos Tpc
tzoria d= Kuhn A ciéncia normal /Anomalia /Crise / Ciéncia extraordinaria/ Revolucoes selectonados
cientificas. pele hanual.
Caracterizar 2 Os paradigmas sdo incomensuriveis Os paradigmas distinguem-se: /3
perspetivade Kuhn quanto 2 substincia 2 mvestigar & quanto a0 modo de mvestigar ¢ de coneeber i
aciéncia
Explicitar os conceitos Sobre o progresso do conhecimento cientifico
principais da perspetiva | Knhn contesta 2 ideia de que uma teoriz s2j2 melhor do que outra por
deEuhn representar mais fislments a rezlidade.
Kuhn rejeita 2 id=iz de qus os paradigmas sz vio zperfzicoando = assimse
vio aproximando cada vez mais da verdade.
Justificar z Kuhn defende que o conhecimente nio £ objetive porque & semprs
meomensurzbilidads mfluencizdo pelas crengas = pelos valores dos mvestigzdores.
dos paradigmas
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Planificacio Tematica — O estatuto do conhecimento clentifico

11°A
Compararaperspetiva Perspetiva descontinuista (T.Kuhn}) Belatorio de
continuista com a O conhecimento ndo evelui continuamente — os paradigmas sdo Leitura e Manualpp | aula 4
perspetiva meomensuravess — a3 teorias nio evelusm no sentide de se aproximarsm 2 mterpretagd | 2122 213
descontmuistz verdade— o consenso entrs cisntistas £ 2 partilha de crengas = idezis defmem 2 | o de texto Besumo de
verdade de uma teoriz num determinade periode, o cientista ndo se consegus Powerpoint | texto
Enunciar criticas 2 libertar dz vizsZo do mundo dzda pele paradigma. Exposigio
teoria de Euhn teorica Quadro Participacio
Perspetiva continuista (K.Popper) oral
Relacionar oz A cifneia evolui por conjeturas e refutagdes, a melhoria das teorias d3-sepor | Apresentsg | Exercicios
conceitos centraiz das eliminacie de erros 2 cifnela & uma aproximacdo sucessivad verdade - o ipds Comunicagio
teorizs de Popper e conhecimento objetive € possivel ztravés de um métedo de falsificacio de esqUemas-
Kuhn teorias (falzificacionizmo) zinteses Atitndes &
Criticas a Kuhn valores 4/5
Didloge
Kuhn parece ser meapaz de explicar o crescente sucessotedrice e pratico d2 | comos Participacio
ciéneia. zhimos nos
exercicios de
Seafisica amal ndo =5t3 mais proxima da verdade do que a fisica de Exercicios aula
Aristoteles, como explicar que os fisicos facam hoje previsdes muite mais
rigorosas T Ex: Copémice - modele helioefntiice Tpe
Distinguir método Didlogo Powerpomt | Conceptualiz
mdutive de métode Revisdo geral dos contetides lecionadas durante 2s aulas anteriores COT 05 2o
hipotstico-dedutive zhmos Fichade
Explicitar oz concsitos EXercicios Problematiza | g/7
centrais sobre 2 t2oria Exposicio cdo/Argumen |
falzificacionizta & de tedrica tacio
teoria de Kuhn Fealizacio de uma ficha de revizdes
Comparar Exercicio Comumicacio
aperspetiva continuists derevisdes Atimdes e
O 2 Perspetiva valores
descontinuista
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Anexo G

11-A- Planificacdo tematica — Filosofia da Arte

Enunciar criticas 2
teoria expressivista
da arte

¢ Oartista tem de sentir sempre o que a obra exprime?

mterpratagio de
textos
Esquema smtese
COm 25 Crificas &
t=oria

Tpe: Aarte é
expressio e
tranzmizsde de
sentimentos?

Competéncias Contendos Estrategias Recursos Avaliacio Aula
Oqueé aarte?
Problematizar 2 Indicar as t=orias: Relatorio de
questio“ O quaé a Interpretagio aula
arte?™ Teorias essencialistas: Tzoriz dz arte como imitago; Teoria conjuntade quadro
expressivista da arte; Teoria formalista da arte. artisticos Fesumo de
Caracterizar as [
teofias acerca da Pedir 20z zlunes Esquemas-
flosofiada arte Teoriasnio essencialistas: Teoriz mstitucional da arte; teoria que digam o que siteses Comunicacio
histdrico-intsncional. entendem por arte, &
Coneeitos essenciais para compresnder 2 dimensZo estética. fazer o contraste das Afitudes e
Recupherﬁ i H suzs defmiges com valoras
CONCETIDS que 23 t=orias que irdo i
Eﬁggﬁ:ﬁﬁca Teoria da arte como imitacio - A arte consiste na imitagio da | sefestudadas PowetPoi
= natureza bela ou ma reproducio de comportamentos humanos, o a owersomt
. conceitos ou ideais belos, bons e justos. Apresentacao da
_I)gﬁm‘ra aft= como ' I i.mfgens
mita;do
- Esquema com as
FIE]]F““I_,D . Criticas a teoria da arte como imitacio dEﬁ'F“;UES das
conezito de arte I teorias sobre 2 arte
come imitzcio ¢ Artes nio imitativas .
¢  Oreduzido valor da melhor imitacio :;LF?'ES entagzo
. " i epr i simagens
El_]ynnill'ns_ ¢ Problemas com a nocio derepresentacio Didlogo com os ristions
criticas 4 teoria d‘a ahmas
arte como mitago
Exposigio-
dizlogada
Caracterizar 2 A arte verdadeira 2 aquela que transmite o contagio de sentimentos, Perpuntar 203 PowetPomnt Belatario de
t=oriz expressivistz zlunos: serd g are zula
daarte Uma obra de art= £ umaz emocdo transformada em ideia na mente do transmizsdo de Apresentacio
artista e que ele projeta num objeto. sentimentos? deimagens Fesumo de
Explicitar 2 tzona artisticas t=xto
de art= como & A are éuma atividads humana que consists em zlguém transmitie
expressio de deforma conscisnts zos outros; por certos simais exteriorss, 03 Exposigio- Textos Comunicacio
sentimentos sentimentos que expermmenta. de mede a outras pessoas serem dizlogada selecionzdes do 2
contagizdas pelos mesmos sentimentos, vivendo-os também. livro, O gue é o | Atitudes e
Relacionar oz e () arhista procura compreender 2 clarificar para s1 proprio 2 sua Interpretagio de arie, Tolstol valores
coneceitos de emogEe particular stravés de uma ideta. imagens
zentimento @ e A tarefa do publico €, entdo, exercitar, pela sua parte, 2 Autopsicografia
expressie mmagmacio sobre o objeto que tem 2 suafrents, de mode a recrizr | Didlogo com o3 , Femando
nas suas mentes 2 emogio micizl do artista, alunos Peszpa
Descreverz
atividade artistica Criticas  teoria expressivista Interpretacio de
segunde ateoria imagens Apresentacio
EXpressivista ¢ Propriedades nio intencionadas: de esquema-
¢ Inacessibilidade dos estados mentais do artista. Leitura 2 sintese
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11-A- Planificacio temitica — Filosofia da Arte

Caracterizar 2 Que gqualidade é esta? Qual a qualidade que é partilhada portodos os | Didlego com os Powerpomt
teoriz formalista objetos que provocam as nossas emocdes estéticas? glunes acerca das Relatorio de
teorias Monet, Van aula
e Forma significante ¢ 2 conjungdo de linhzs, formazs e cores que | essencialistas Gogh, Cezinne,
Enunciar atese t2m a capacidade de suscitar uma emoggo estética. Picasso, Fesume de
principal da teoria * Segundeatecria formalista o que d4 2 uma obra o seucardter de | Leitura e Velazquéz texto
formalista da arte arte ¢ 2 forma significante. mterpretagio de L
& O modoé mais importante que 2 representacio umapassagem Problematizaco
Definir o conceito
deforma *  Aforma significante suscita uma emocao estética Exposigo- Texto: Clive
significants Esta propriedade especial da arte provém do modo como os didlogante Bell, Art, 30 Comunicagio
elementos de uma obra estio relacionados entre si, permitindo que
Aplicaro concette | essarelacdo seja apreciada em si mesma., Apresentacio de 3
de forma obras de pintura
significants com oz #  FEmocdes estéticas — espectadores sensiveis Imazpsns dz
quadros # Objetos artisticos geram emogdes estiticas Leitura e nzhurera Atitudes e
zpresentados # O objeto da emocido € aquele que sent= interpretagio de um valores
& Aemocdoestética £ diferents d2 emocdo natural excerto dz um texte | Exemplo de
Descreveros fotografias
critérios da teoria Apresentacio de
formalista imagens da natureza | Imagens
. . Criticas a teoria formalista cartoon
Diferenciar Apresentagio de
emogEo natural de #  Vagueza do conceito de forma imagens
emogio eststica + Forma e contendo sido inseparaveis cartoon
Formular criticas 2 Tpe: Haverd uma
teoria formalista qualidade que é
partilhada por toda
zarte?
Definir a tzona Teoria institucional - o estatate de obra de arte @ atnbuido pelo mundo Exposigio- Powerpomt Relatorio de
mstitucionalista e 2 | daarte. (George Diclas) dialogante aulz
teotia historico-
mteneional *  Tese: Umaobrade arte € um artefacto com um conjuntode | Didloge com o3 Besumeo de
aspetos ao qual foi conferido estatuto de candidato para zhmos texto
Caracterizar 2 apreciacio por uma pessoa atuando em nome de uma Obrade
teoria instituicio, mundo da arte. Apresentagdo de Duchzmyp Comunicagdo
mstitucionalistz esquema-smi=ses a
Criticas a teoria institucional Problematizacio
Problematizar 2 *  Ateoriz institucional faz com que qualquer objete possaser arte, | Didloge com o3
ideia de munde da porque basta pertencer 20 mundo da arte. zhmos
arte *  Circulandade da defmigio Visualizagiio de | Espirito critico
*  Quais s30 0s critenios que utiliza ¢ munde da arte para confernr o arte urbana Antudes e
Formular criticas 2 estatuto de arte 2 alguns artefactos? Perguntas aos valores
teotia lunes
mstitucionalistz Teoria histdrica-intecional — O estatuto de obra de arte & reconhecido na Pequenc debate
relagdo com 23 obras antecedentes. (Levinson) sobreo
Caracterizar 2 Discussdoemtomo | concette de arte

teoria historico-
mtencional

Descrever o 2¢do
do artistz segundo 2
teoria historico-
mtencional

Enunciar chjegies
ateoria

Problematizar o
concette de arte —
COMO CONCEitD
zhetto

Aideia € centrar a analise nos aspetos que tém a ver com a
intencio do artista para com a obra e o seu piblico, ¢ com a
relacio da obra com a historia da arte guea preceden,

O3 movimentos artisticos relacionam-se com 05 movimentos
antecedentes.

Ohjecdes i teoria histdrica-intencional
* A guestdo da mtencionalidade do artistico
# Oproblema da primeira arte
Arte como Conceito aberto
A arte é um tipe de conceite que ndo pede ser defmido.
A razdp pela qual 2z varias defmigdes de arte tém falhado & que
nio hi condigdes necessérias & suficientes para que zlgo seja arte.

deuma obra de arte
Exposigio—

dizlogants

Anahize de arte
urbana
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Anexo H

Competéncia Contendos Estratégias Recursos Avaliacio | Tempo
Formularo problemz: | Como organizar uma sociedade justa? Lettura 2
COMO CTZENIZar Uma mterpretagio de | Texto:
sociedads justa? Deverio os govemos servir-se dos seus poderes para tentarsm redurir 2s texto Thomas 30min
desiguzldzdes, pelas quais 25 vitimas ndo sZo responséveis? MNagel, Que
Disloge com o3 QuerDizer | Participaco
0 que e estade? O que sdo desigunaldades sociais? O que e a justiga? ahumos Tudo Isto? .
Umaz Argumentaco
Problematizar sobre 4 stica o I : =t - PR Suscitara mictagso 2
" i Ajustica como equidads € uma teoria da justica que gensraliza & eleva 2 um e - o
28 questoss de]“?‘i@a = | nivel superior de abstragZo a tradicional concegde do contrato social. reflexdo Fllcmﬁa Atitudes e
destgualdzde social p7l. valores
E possivel uma sociedade justa? ‘;ﬂi?a:m Quadro
Segundo Rawls, 2 sociedade £ bem ordenada quando nio séé concebida para | 1S5P0S128 dos .
zumentzr o bem dos respetives membros mas quandoe & tzmbém efetivaments dlunos Manual 213
eferid. concegio publica da justic
referida por concegfo publica da justica. Promovero
dizloge entre 2
furma
Estzdo— Justicz — Equidzde — Contrato Secizl — Posigdo Origmal — Véuda Lettura e 30
ignorénciz — Fagra maximin. mterpretacio de | Esquemads | Participacio | min
texto teoria da
Identificar Principios de Justiga: 1) Principio da liberdade. 2)Principio da igualdade de justica de
0s conceitos da teoria oportunidades. 3) Principio da difersnga, Exposigioteorica | JohnRawls | Atitudese
dajustica de J Rawls valores
E com base nos principios de liberdade & equidade que deve ser feito um Didlogocomos | Manualp
contrato socizl justo que atenda s necessidades de todos os individuos, sendo | 2lunos 218,219
estes tratzdos iguzlments, com o mesme acesso 25 mstringdes pablicas,
promovende assim 2 Justica Social. Quadro
A Justica como equidade € uma t=oriz da justica que generaliza e eleva 2um Exposigiot=orica | Quadre 30min
Reconhecer a concetto | nivel superior de abstragio a tradicional concegdo do contrato social.
de justica como Participagio
equidade A sociedade £ bem ordenadz quando no 56 € concebida para sumentar o bem | Exercicios hlenmual 219
dos respetrvos membros mas quande & tambem efstrvaments regida por uma
concegEo piblica da justica. Digloge com o3 John Rawls, | Atimdese
Problematizar 2 zlunes UmaTeoriz | valorss

relagdo entre liberdads
mdividual e a
sociedads

Fawls & um liberal igualitrio, isto &, defende que as liberdades basicas dos
mdividues ndo podem ser sacrificadas em nome de primcipios distributivos,
mas concede que, sende o mdrvidue racional e razoavel, estara sberto 2
cooperacin com oS outros.

Lettura e
mterpretagio de
texto

daJustica, p

27
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Anexo |

Para o utilitarismo, 2 equidads pods ter valor come mstrumento quande
permite sleanger aquilo que € mtrinsscaments valiose segundo 2332 teoria
um aumento da felicidade geral. Para Rawls, por outre lado, ndo £ esta que
tem valor mirmsece, mas sm 2 eguidade.

Competéncias Conteudos Estratégias Recursos Avaliagio | Tempo
Ajustica € a virtude primeira das mstitnigdes sociais. Corregio do 1ps. Manualp 220 | Resumeo d=
Explica o papel da texto 20mm
Explicitar o papel | A justica impede que 2 perda da liberdade para sloyms seja justificada pele | justiga. Qualé o Texto: Jehn
dajustiga para 2 facto de outros passarem a partilhar um bem maior. Nio permite que os objeto primarie da Fawls, Uma | Relatorio de
construgdo de uma | sacrificios Impostes 2 uns pouces sejam compensados pele umento das Justiga? teoria da aulz
sociedzde justa wvantagens usufruidas por um maior nimero. Justiga, pp
Digloge com os slunes | 27.30. Participagio
Quadro Atrtudes 2
valotes
Paraos contramualistas os prmcipios que regem uma seciedade resultam de | Quadro
Definir contrate um contrate ouacerde estzbelecide entre as partes. 23 mm
socizl Lesitura & mterpretagio | Manualp. 220 | Participagio
Segundo 2 id=ia contrztuzlista, o contrate socizl € 2 ideia segundoa quala | detexto
Caracterizar o organizagio poliica des seres humanes justifica-se por seruma especie de Quadro Attudes 2
contratalisme zeorde entre tedos, zinda que hipotstice ou implicito, em cbedecer 2 um Exposico teorica valotes
poder politico =m troca de certos bensficios. { seguranga, justica, apoio,
dirsitos & liberdades) Dizloge com os slunos
Definir a r=gra Maximizagio do mmimo d= bens sociais primarios que cada mdividuo pode
mEximin obter. Dizcussdo scerca do Manual pp Participagio | 23mm
que £ umaz sociedade | 223,224
Problematizar ¢ | Wo momento da escolhz dos principies que vEo orientar 2 sociedads Bawls | justzatrawvés de um Atimdes 2
aleance da regra defende que as partes deste contrato vio considerar que o mais racional | quadrocom modelos | Quadro valores
maximin ¢ escolher tendo em consideracio a piorsituacio possivel, adotando de distribusgde de bens
assim a “regra maximin®. 3001213 primarios Esquema
sintese
Maximizar todas 25 oportunidades Exposicio teorica
Fazera escolha como s2pior nos fosse acontecer
Escolher 0 “melhor pior possivel”
Descrevera critica | Com 2 zplicagio dz regra maximin, Fawls rejeita 2 perspetiva utilitarista
deFawls 20 guevisa 2 maxmizagEo da utilidade ou felicidade geral, nio tendoe sm Exposigio teorica Manual pp 20mm
utilitarizmo consideraco a forma como £ feita esta distribuicdo e menos zindz 2 224 Participacio
maximizagie dommime qus cadz mdividue podster. Dizlogo com os zlunos
Aplicaras Quadro Antudes e
criticas de Segumdo Rawls, uma distribuigdo justa da rigueza deve maximizar o valores
JPRavwlsateora |mmme guecadzum pode ter, assegurande 2 cada um o maxmo de bens
utilitarista PrTIATI0S.
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Anexo J

4 aula- Su

das aulas snteriores. Os principios

da justica de John Rawls: Principio da liberdzde, principio dai

gualdzde de oportmidades =

Competéncias Contendos Estratégias Recursos Avaliagio | Tempo
A sociedade @ bem ordenzda quando nie € concebida para aumentar o bem
dos respﬂﬁv_os _mﬂ:nb_ms mas quando ¢ tambsm efstivaments regida poruma | Resumogeralda | Quadro Resumode | 25min
concegdo piblica de justica matéria atraves texto
Relacionar 2 nogio de d s
veudaignorincia com | Enatentativa de refletir sobre como minimizar as desigualdades sociais e t:éL::Tc]: Erpasican PowerPomt Relatirio de
03 principios d= justica | econdmicas e de conciliar a liberdade individual com a justica social que anlz
surge a teoria da justica de John Rawls Dislozo com os Mamuzl 218 2
= 223
O papel da justica € o d= garantir 2 igualdade de liberdades e direitos entre alumos Partticipacio
o5 cidad3os. Leitura e SEL;ctlnu:lj:as oral
Objetivo de Rawls: perceber come as mstiimgdes socizs distibuem os g?fretag,aﬂ de Colzboracic
direitos e deveres, na tentative de conciliar a liberdade individual com a ativana
Explicitar a teoria justica social ek dinZmica dz
contratualista de John Eﬁ’gg;‘jﬁ mlz
Rawls ParaFawls, tal como os contramalistas, o5 principios que regem uma =
sociedade resultariam de um contrato emtre as partes interessadas, de esentacio de Atitudes e
modo a obter o melhor resultado possivel para ambas as partes. ;sp:;ﬂna-s Lut=s: valores
O véuda ignorincia garante 2 equidade da atuacio dos fundadores da =4 o
sociedade.
Desconhecendo as sitagdes especificas na seciedzde, seremos imparciais
na escolha dos principios justos e iguais para todos.
Identificar os Prmeipios de Jushga: 1) Prmeipio da hberdade. 2) Prmeipio da 1gualdade de | Exposigioteonca | Quadro Participagdo | 20mm
principios de justica de | operunidades. 3) Principio da diferenga orzl
J. Rawls A ordem pela qual surgem os prmcipios da justica ndo € 2leatona. Dhaloge com os
O principio da justica prioritario € o daliberdade (ou liberdade igual). zlumos PowerPomt Atimdes 2
Agnaldade na atnibuigde dos direttos e deverss basicos, bem como 2 valores
mzxima liberdade para czda mdividue, ndo pode porem causauma Manual 224
liberdadeigual para todos
Caracterizar os Principio da liberdade - A igualdade na atribuigo dos direitos e deveres
prmcipios de justica basicos, bem como a maxma hberdade para cada mdviduo, Digloge com os Quadro Participacio | 30mm
segundo J Rawls ngo pods porem causa uma liberdzde iguzl para todos alunes oral
Liberdades basicas: liberdzde pelitica, liberdade de expressfo  reuniZo, Leiturz & PowerPoint Colzboracio
liberdade de pensamento e consci®nciz, liberdades da pessoa mterpretacio de ativana
(proibigdo dz agressdo fisica e da opressdo psicologica, direito 2 proprisdade | texto Manual 2242 | dinfmica da
privadz, protegie quanto 2 detencdo arbitrana 226 zulz
Exposigio
O segundo principio subdivide-se em duas partes: dizlogants Texto: John Atimdes &
Principio da diferenca h Rawls, Uma valores
DE_SEI'_ETEI' 0§ principios Principio da igualdade de oportunidades Apresentacio de feor o da
deustica esquema-sintese | Jusiipa, p 68,
O principic da igualdade d= oportmidades £ prioritirio relativamente ao
principio da diferenca
Esquemas
As difersnges devem servir parz o maior beneficio dos menos favorecidos. smteses
Estzprincipic tentz suprimir a diferenca dalotaria natural
(0 Estzdo deve intervir para garantir gue todos tenham as mesmas
oportunidades no acesso  saide, i educacio, i cultura.
0 Estzdo deve promover o acesso a cargos € funcdes a todos os
individuos.
Discussdo acerce Participagio
Problematizar a teoriz | E com base nos prmcipios de hiberdade & equidade que deve ser feito um dateonia da justiga oral 13mm
dajustiga de John Bawls | contrato socizl juste, que atenda as necessidades de todes os mdrviduos, de Fawls Quadro
sendo estes tratados iguzlments, com o mesme acesso s mstimigdes piblicas,
promovendo assim a Justica Social. Didlegocom 0z | PowstPont Afitudes e

alunes

valorss
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Anexo L

2 aula- Sumario: Cormegdo do tpe. As condigdesnecessanas para uma sociedade justa segundo John Fawls. Distingdo deigualdade e equidade.

Competéncias Conteudos Estratégias Recursos Avaliac | Tempo
an
Tpc: As desigualdades sociais e econdmicas evidenciadasno exemplo sio acetaveis? Deveo
estado ntervir de modo a minimiza-las? Comegdodo | Manualp Eesumo
tpe 218 detexto | 25min
Problematizar | No caso de o Estado intervir, nio estara a interferirindevidamente na liberdade dos
asquestdes de mndividuos? Leitura de Texto:John | Relaton
justiga e texto Fawls, Uma | ode
desigualdade Teona da aula
social A perspetiva de Rawls é um exemplo de contratualismo. Didlogo com | Justiga,
Para os contratualistas os principios que regem uma sociedade resultam de um contrato ou os alunos Editorial Particip
acordo (hipotético oureal) estabelecido entre as partesinteressadas. Presenca, agdona
Exposigdo 2017, pp comegdo
(--..) colocar Que condigdes sio necessarias para uma sociedade justa? tedrica 1730 dotpc
outro ohjetivo
A escolha dos principios de justiga que devem servir de base a sociedade € obtida a partir de Manual Particip
uma situa¢do hipotéticainicial, experiéncia mental, em que nenhum individuo é favorecido p-210 agdo
emrelagdo a qualquer outro. A esta situagio equitativa Rawls chama de posicio original. oral
Quadro
Atitudes
=
valores
Explicitarz A posicio original deve ser vista como uma situagdo puraments hipotstica, caractenizada de | Leturae Maual pp | Particp
1dea de forma a conduzir 2 uma certa conecegdo de justiga. mterpretagie | 221,222, acio
posigio origmal detexto. 223 oral
Enesta posicio original que serdo escolhidos os principios de justiga, de modoe 2 garantir 2 45 mmn
mparcizlidade e a racionzlidade na escolhz destes prmcipios, os contratantes encontram-se Realizara Texto: Jehn | Atrudes
sobre o véu daignorincia. propostade | Rewls, Uma | e
John Rawls | Teoria da valores
Caracterizar 2 | Cobertos pelo véu da ignordncia os sujeitos desconhecem as ciroumstineizs particulzres da O 05 Justica,
weiade veuda | suaposigio na seciedade. alunos, Editorizl
tgnorincia escolhendo | Presenca,
cadaaluno | 2017, p.33,
Reconhecerc | Ovéun daignorincia garants 2 aquidade da stuzcio dos imdadores da seciedade. principios 121, 1235.
papeldo veu da dejustica
ignorincia para
atzoriz de Desconhecendo 23 simages especificas na socizdade seremos imparcizis na escolha de Dizlogo com
J Rawls principios justos 2 iguais para todos. 03 2lunos
O swettos desconhecsm: a suasiuagdo de classe ou estatuto secial; os seus telentos naturais,
astuagde peliica £ economica & o nivel de crvilizagSo e cultura que 2 sociedade consegum Exposigio
alcangar. tadrica
Anzlizeds
Igualdade refers-se a simagdes idéntices @ equivalentes para todas 2s pessoas e simagfes um quadre Particip
com varios acio 20 min
Equidade A equmdadenZo s opde 2 iguzldads, pelo contrario, busca reforgar 2 iguzldade modelos de oral
Distinguir atraves de “actes afwmativas™. Essas agfies cumprem o papel de prevenit a exclusdo secial de | distribuico
ignaldade de pessoas vilnerdveis 2 prupos minoetitarios. debens Afimdes
equidade sociais €
A mportancia do papel da justica come squdade para 2 existincia de uma seciedads justa. Primarios valorss
Anilise de
imagens
Leituta de
TRt

69




ismo de Karl Popper.

Sumario: Inicio do estudo do fa O problema da mdugdo e da verificaco das teorias cientificas.
Competéncias Contendos Estrateégias | Recursos Avaliacio | Tempo
Aprssentar em tragos gerais 2s teses de Popper
Teses B ] .. | 1m
“A teoriz antecede a observagio™ Didlogo FowerPoint | Participagio
Uma tzoriz £ cientifica somente se & falsificavel. ;1'::]:_:;: Quadro oral
Caracterizar Uma tearia”é m.'enﬁ.ﬁaa._ soments sepode ser refutada falsificada e testada Comumicacs
deforma geral pela experiéncia Exposigio | Manual o
25 teses de Karl Asleis cientificas nZo podem ser verificadas nem confimadas, mas podem | tegrica pp. 197
Popper zer refiutadas. ]
(uanto mais slevado & o grau de falsificabilidads d= uma t=oriz, maior & o Leitura e | TextoEarl Atitudes e
seu contetido empirico. Teoriz do método dedutive de prova mtdetpreta;a Popper, valores
Teoria do métode dedutive de prova 0 de texto Emyemf a
Refiiagies,
p.- 74
Descrevero Os indutivistas defendem que em ciéncia se parte sempre da observag®o 2 0 que 0 | Exposicio | Fowerpomt | Participacio
método mdutrvo | papel da mdugZe & precisaments chegar a teorias universas capazes de explicar o | tedrica oral
nacifncia que foi observado. Quadre
Os indutivistas vesm 2 cifncia come um corpe de conhecimento, sclidaments Comunicacd
Explicitar as azzente nz observagio. Todzs 23 teorizs cientificas resultzm de gensrzlizagdes feitas Esquemas- | o 30 min
3’-‘”&1@ metode | g partir da experifnciz e 2 medida que 2 cifncia avanga, sssas generalizagies vio smtese
mdutive cada ver mai & o
sendo cada ver mas numeresas & brangentes. Karl Popper, | Atitudes e
. i L. Logicada valores
Criticas ao indutivismo pesquisa
1- INEoexiste observacdo pura cienfifica,
2- Asteorias cientificas refersm objetos que nio sfo observéves. p2T.
Formularo Problema da inducio
problemada
mdugio (0 gue justifica 2 nossa confianga no raciocinie mdutivo £ 2 uniformidads da Didlogo Mamuzlpp. | Participacio
natureza, pele que este principio de que a naturers & uniforme so pode basezr-sena | comos 198 oral
experidncia, ou seja, m observagdes anteriorss. alunos
MNesse caso, 0 principio € o resultzde de uma generzlizacio. Sendo assim, ele Exposiio Quadro Comunicacd | 25 min
. o ciocinio ndutiv ; e de eticZo de i . a
ﬁ;{rl;:asma se neraciocmic mdutive porisse trata-se de uma petigdo d tebrica PowerPoint
Problematizar K Popner Atides e
as criticas a0 PP . o . - e o valorss
indutivismo Orz, estdlonge de ser obvio, de um ponte de vistz logico, haver justificacio para

mferir enuncizdos universais de smuncizdes smgulares, mdependentements d= quic
nuUmeresos sejam estes; com efetto, qualquer conclusde obtida deste modo pode ser
revelar-se falsa: mdependentements de quantes casos de cisnes brancos pessamos
observar, 1530 nfo justifica 2 conclusZe de que tedos os cisnes sdo brancos™
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Sumario: Inicio do estudo do falsificacio ode Karl Popper. O problema da mdugSo e da verificacio das teorias clentificas.
Explicitar as K.Popper - refuta 2 id=ia positivista logica que & possivel verificar e confumar
criticas de teorizs cientificas.
Popper a0
metodo mdutivo Beferfneizs 2 David Hume — Uniformidade da natoreza, peticio de primeipio,
hibito.
Descrever os Critério de verificabilidade
critérios de Umz teoriz & cientifica soments se € verificivel, ou s¢ja, uma teoriz cientifica tem | Exposigio | Powerpoint | ParticipagZo
verificabilidade de poder ser comprovada pela experifncia. t=orica oral
confimabilidad Manual pp.
2 200 Comunicacd | apmi
Critério da confirmabildade o min
Umatsoriz € cientifica somente 3¢ & confumavel, ou seja, uma t=oriz cientifics tem Karl Popper,
de poder ser confirmada ou parcizlmente verificada pela experiéneia o
Diglozoe conhecimeni | Atitudes e
com 03 o é objefivo, | velores
Problematizar alimos pp. 261.
25 oriticas de K. Popper - r=jetta tante o critério de verificzbilidede como o da confumabilidade
Popper a0 enquanto respostas para o problema da demarcagSo. Assim podera enunciar que o Exposicio
critério de critério que demarca a ci®nciz da ndo cifneiz € o conceite de falsificabilidade. tedtica
verificabilidade
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Aula4

Sumario: Correglo tpe. A perspetiva de K- Popper sobre a racionzlidade cientifica e a quest3o da objetividade. Exercicios.
Competéncias Conteddos Estratégias | Recursos | Avaliacdo Tem
po
Questdes do trbalho de casa: Participacio
Assimilar oz 1- Qual o valer de verdade de uma hipotese cientifica que nie pode sertestada’ Didlogecom | Quadro nacetrecge do | 15m
conteidos 1- 0 que distmpue a verificzbilidade e falsificabilidade? 0z alunos pe
dados. 3- 0 que € uma conjetura? Qual € 2 mpoertincia deste concsite na concegdo de cfncia Manual pp
n dePopper? Correcdiodo | 198/19% Comunicagio
Explicitar z 4-0 que & a2 corroborzgio d= uma t=oria? tpepp.
t=oria 5-0 que & arefutecio? Como se distmgue da corroboragio? Quando podemos dizer 198/199 Atitndes &
falsificacionista | queuma teonia foi refutada? valores
de K Popper
Problematizar | O que# 2 racionzlidade cientifica? Em que sentido se pode afirmar 2 objetividade 2 2 Manual pp 20m
aideia de verdade da ciéncia? Leitura e 204,205
racionalidade mterpretacio
cientifica & A perspetiva que defende que 2 cifneia é objetiva sustenta 2 sua posig3o porque afirma | detexto PowerPomt
objetrvidade da | que: 1) a cifncia recorre 2 métodos logicaments confidveis
ciéncia 1) produztecrizs e explicagies objetivas Didlogocom | Quadro Comunicagio
3} zvanga de forma progressiva o5 2lunos
Caracterizar Texto
o5 conceitos de | Para ciéncia ser objetiva exige-se que 2 avaliago = escolha de teorizs seja feita com | Exposicdo | Edgar Atitudes e
objetividade, baze em critérios imparciziz, isto & =m critérios quendo sejzm baseados sm tedrica Morm, valores
progressce perspetivas meraments individuzis ou em razfes subjetivas. Ciéncia
verdade Para existir progresso na cifncia ndo basta que 2s teorias 2tusis ssjam apenas com
diferentes das anteriores. A ideia & que sé havera propresso se o conhecimento Consciénci
anteriorments adquirido 3= acrescentar 20 nove conhecimento, por UM Processo a2(4 do
cumulztive de conhecimente. Manual
Averdade ¢ umideal regulador que fimciona come meta para o cientistas, Uma adotado.
teoriz cientifica segundo Popper ndo devers ser considerada verdadeira, de uma vez por
todas, & d= uma forma d=fmitiva; wma teoria € uma aproximacdo ao modo como o
mundo é.
Descrever 2 *  Popper defendeuma perspetiva racionalista da ciéncia considerande queesta | Dislogo com 30m
posicio de ptopotcionz o conhecimento objetivo, oz alunoes Texto: Comunicacio
K Popper sobre *  ParaPopper uma teoria 50 se mantém como cientifica se passar testes Edgar
0 ProOgresso e rigorosos e objetivos, o3 quais podem serlevados 2 caboe por qualquer Morm,
ecbjetividade da cientista, mdependentemente das crengas pessoais. Cigncia
ciénciz * O conhecimente cientifico € objetive de acerde com Popper, porque a logica como
de justificacio € independente de quaisguer sujeitos dado gue nenhum Conscignc
elemento subjetivo intervém no modo como se testa uma teoria cientifica, a.pp. 196
*  Acifnciz avanga por um processo racional de eliminacio de erros. Exposigio Afitndes &
*  Averdadeé umideal regulador que fimciona como meta para os cisntistzs. | tedrica Mamualpp | valores
Umateeria cientifica segundo Popper nio devers ser considerada verdadeira, 206
deuma ver por todas, & de uma formz definitive; uma teoria € uma
aproximacio ao modo como o mundo &, PowerPomt
*  Popper caracteriza a ciéncia como um processo de continua aproximacio i
verdade
*  Acifneiz progride por acumulacio de verdades,
*  TUma teoria ¢ melhor do que a anterior se resistir aos testes de
Relacionara falsificabilidadea que a anterior ndo resistiu. [stomostra que anovateoria | Didlogocom  |Manual 207 | Comunicagiie | 25m
posicio evitz 03 problemas da anterior, & viste que resiste a testes cada mais severos, oz alunos
continuista de pode também explicar mais cotsas de que 2 anterier. PowerPoint | Participacio no
Popper com 2 *  Aciéncia progride em direcio a verdade por tentativa e erro, ou sejz, pela | Exposigio exercicio de
suateoria propostade teorias conjeturais e pela eliminacdo das teorias quesdo tedrica zulz-
falzificacionista refutadas, Conceptualizag
v O progresso cientifico parz Popper realize-ze por meio da falsifieacio de Exetrcicios dp
teorias.
* O melhor que s2pode esperar € uma aproximacio cada vez mais precisa de | Fesumo de Atrides e
um entendimento da realidade: sempre mziz perto mas nunea absolutamente | texto - valores
seguro de que se tenha encontrado, Manual 214
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aula 5

Sumario: A perspetiva de Thomas Kuhn — Daci®neiz normal 2 mudanga de paradigma.

Competéncias

Conteidos

Estratégias

Recursos

Avaliacio

Tempo

Caracterizar 2

perspetivade Kuhn

Kuhn tem uma ideta muito diferents da de Poppera
respeito da objetividade e do progresso cientifico.

Ao contrario de Popper, Eubm diz noe haver
proprizments uma légica cumetedologia cientifica inica
apartir da qual 32 possivel caracterizar cotretaments
uma ciéncia.

Kuhn pensa que 5¢ 5= pode fazer uma caracterizacio
correta da cifncia prestande atencdo a historia da
ciénecia no seu todo & 20 modo com os clentistzs se
comportam ne seie da comunidade cientifica.

Em vez dz uma abordagem logica no sentide em qus
procura caracterizar o tipo de raciocinio no qualse
baseia 0 meétodo cientifico, Kuhn bazeiz-se numa
abordagem historica e sociologica da ciéncia.

Exposicdo tedrica

Diglogo com os
alunos

Powerpomt

Quadro

Leitura do
relatorio de aula

Leitura do
resumo de aulz

Comunicacio

Atimdes &
valores

20 mm

Definir oz conceitos da
perspetiva de Kuhn

Da ciéncia normal 2 mudanca de paradigma

O gue é um paradigma?
O coneeito central da flosofia d= T.Eubn € o de
paradigma.

Paradigma - ¢ o modelo explicativo ou um padrio
gueorienta a pritica cientifica

Ex:heliocentrizmo, geocentrismo, fisica de Newton,
fisica quantica.

A ciéncia normal desenvolve-z2 zob 2 orientacio de um
parzdigma reconhecido pela comunidade cientifica.

Exposicdo tedrica

Powerpomt

Comunicacio

Atrudes &
valorss

45 min

Explicitar os conceitos

principas da

perspetivade Kuohn

Em periodo de ciéncia normal - 2 mvestigagio ndo visa
NEm 2 CHIces nem 2 hovasse, mas a contmuidades e
estabilidade.

Uma anomalia corresponde 2 um enigma da cifneia
nermzl, ou s8jz, 20 zparecimente de problemas nio
suscetivets de explicacio 2luz do paradigma em vigor.
Crise— momentos que resultam da impossibilidade de
explicat novos dades que geram desconfianga do
guestionzmento do paradigma em vigor

Ciéncia extraordinaria - € 2 cifncia que & praticada em
tempo de crise.

Revolucdes cientificas — :30 momentos de nutara com o
parzdigma anterior, sm que tante 2 compresnsdo dos
fenomenos como 2 mansirz de os mvestigar sealtera
profundaments.

Manual

hanual pp 208

Besumir os concettos

principais da

perspetivade Kuhn

Problematizar a

perspetivade Kuhn

Revisdo dos contendos através da leitura das pagimas do
mznnuzl 208 2 208

Tpe.Pp. 208 — Qual € z relzgio entre paradigma &
ciénciz normal? Quais 25 caracteristicas da mvestigagdo
em periede da ciéneia normal? Qual £ o seu objetivo
principal?

Leitura e
mt=tpretacio do
texto

Digloge com o3
zhmes

Texto: Thomas
Euhn, A estrutura
das revolucdes
cientificas, texto
A B do manual,
pp208

Texto: Thomas
Euhn, A estrutura
das revolucdes
cientificas, t=xto
A B.CDdo
manual, pp 202

Comunicacio

Participagio
ativana
problematizacio

Atitudes e
valores

20
mimitos
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lo tpe. A mcomensurabilidade dos paradigmas. A posiclio de Kuhn zcerca do problema da objetividad

= do conhecimento cientifico.

Competéncias Contendos Estratégias Recursos Avaliacio Tempo
Relacionar oz 1- Qual arelagdo entre paradigma e ciéncia normal? Corregdodo tpe | Manual Belatorio de | 15 min
conceitos sobre 2 2- Quzis 23 caracteristicas dz imvestigagfo em periodo de aula
estrutura das revelugies cifneia nommal? Didlegocom 0z | PowetPoint
cientificas de Kuhn zhmos Fesume de
Paradigma — ci®nciz norms] — snomalia —crise cientifica — texto
Definir os conceitos ciéncia extraordmaria — revolugio cientifica —mudancade | Apresentagio de
zcerca da estrutura das parzdigma esquema- Participagio
revelugdes cientificas sintese nacorregEo
dotpc
Atitudes &
valores
Problematizar 2 Os paradigmas sdo incomensuraveis, ou seja, nio sio Dizloge com os
meomensurabilidads comparaveis entre si, ndo possuem uma medida comum, 530 alunes
dos paradigmas expressdo demodos diferentes de conceber a realidade. Manuzl Comunicagio
Os paradigmas distinguem-se: quante 2 substinciaz mvestigar &
quanto 20 mode d= mvestigar @ de conosber 2 cidncia.
As mudangas de paradigmas nio envelvem uma aproximacio 2
verdade E impossivel comparar objetivaments os paradigmas.
0 problema da objetividade do conhecimento cientifico 45 min
Kuhn contestaa ideia de que uma teoria seja melhor doque outra | Exposigio PowerPomnt
Descrevera posicdo de | porrepresentar mas fielmente 2 realidade. tedrica
Euhn aceres da Kuhn rejeita a ideiz de que os paradigmas se vio apetfeicoando 2
objetividade & 233im 32 vEp zproximando cadz ver mais da verdade
progressedo Emboraa cifncia aleance progressos do ponto de vista dos
conhecimento cientifico | mstrumentos, tl ndo mmplica um processo cosrente @ linsar de Atitudes 2
aproximacio i verdade. valores
Kuhn detetz que os cientistas = filesofos, 2o dizersm que 2 cifncia
caminhz em diregio & verdade, estio a fazer juizos nio apenas
epistemolégicos mas de cardter ontologico.
Justificar a posicio de | ) L i
Kuhn sobre 2 Kuhn defends que o conhecimento nio & ebjetive porque &
objetividade e sempre ] .
progresso da cifncia mfluenciadoe pelzs crencas e pelos valores dos mvestigadores.
Quande oz critérios de ezcolha de teorias entram em conflito, 2
resolugdo do conflite £ muito subjetiva.
Explicitaras teses de | Leitura e mterpretacio dos textos de Thomas Kuhn Leitrz e Manual Participacio
Fuhn zcerea do imterpretacio de | pp. 2102211, nos
problemada Passagens dolivro: A estrutura das revolugdes cientificas, sobrea | texto EXETCICIns
objetividzade dz cifneiz | meomensurabilidade dos paradigmes e o problema da objetividade Texto: Thomas | emaula 30min
do conhecimente cientifico. Didlogocom oz | Euhn, A
alunos estritura das Comunicagio
Exercicios — A cifnciz £ um conhecimento objetivo? Considera revoligoes
Eubn que 2 ciénciz avangs progresstvaments em dirsgdo 2 crentificas, Atitndes e
verdade? Porqué? Exercicios tzxte 3; A, B do | valores
manual, pp 210,
e2ll.

74




Anexo N

Aula l.

Competéncias Contendos Estratégias Recursos Avaliagio | Tempo
O gue é a arte?
Indicar as teorias: Interpretacio Relatorio 20min
conjunta de deaula
Problematizar 2 Teoria da arte como imitacio - A arte consiste nz imitacio da natureza | zlguns quadros
questdip—o que é 2 bela ou na reproducio de comportamentos humanos, conceitos on | artisticos PowerPomt Resumo de
arte? ideais belos, bons e justos. texto
Pedir 203
Teoria expressivista da arte - Uma obra de arte & uma emoclo | zlunes que Comunicag
transformada em ideiz na ments do artista & que el projeta num objeto. digam o qus o
entendem por
Teoria formalista da arte Um objeto £ uma obra de arte se possui uma | arte, 2 fazer o Atimdes e
forma que possa ser apreciada esteticamente. contrastedas | Apresentacio | valores
suzs defmigles | demagens
Caracterizar zs Teoria institucional da arte Uma obra de arte & um artefacte com um | comas teorizs | artisticas
teorias acerca da conjunto de zspetos 20 qual foi conferido o estatuto de candidato para | queirde ser
filosofiada arte aprecizcio por uma pessoa atmando em nome de umaz mstimigEe secial, | estudadas
munde da arte. Esquemas-
Esquemacom | sinteses
Teoria historico-intencional Uma obra de arte & um objeto zcerca do qual | 25 defmigBes
0 3eu proprietirio tem a intengio duradeura de que ele seja visto como € | das teorias
tipicaments vista 2 arte. sobre a arte
*  Acapacidade deimaginar € a faculdade mais central do Ser
Humanao
* O pensamento humano t=m 2 capacidade de 2ssociar 2 partir de Exposigio- PowerPomt Comuniczg | 23min
Reconhecer oz imagens dizlogada o
coneeites que . +  Articulacio de imagens —isto £ o pensamento _
constitiem a dimensZo *  Agzrtetem opoder nos dar outra possibilidade dever o mundo Afitudes e
e + O quesdo as emocdes” valores
+  SZptonslidades da nossaestrutura mentz] & vida mterior
*  Aarte tem a capacidade de unificar o sentimento e a razio
+  Simbolos convencionzas (rigor simbolico) — ex: cada simbelo
matematico tem um unico sentido, o alfabsto.
+  Simbolos ndo convencionais — sentido singular, cor, formas, sons
ot o
25 min
Identificar = questid | Existeuma linguagem universal? Ou esté dependente da cultura Comunicag
filesoficasm tomoe da - T Apresentacio i
flosofiada arte Um dos problemas centrais da filosofia da arte consiste em procura deimagens .
umateoria que defina as caracteristicas, que formam a esséncia da Atimdes e
arte. Apresentacio | valores
Exposiggio- de imzgens
dialogada
Definir a arte como +  Platioe Anstoteles defenderam que a arte consiste num certo Exposicio- PowerPomt Comunicag
mitagdo modo de mitagSio da natureza (do grego, mimesis) dialogada i)
+  MEpsetrats zpenss de imitar com precis®o 2 aparfneia bela dos
objetos fisices, mas também, atraves de artes como 2 literatura ou | Apresentzce | Esquems- Atitudes 2
Problematizar o tzatre, imitar, ou melher, de representar comportamentos, de imagens sinteses velores 20 mm
conceito de atte como principios, valores ou ideias belos, bons e justos, como as leis artisticas
imitagie morais da origem divina e a ordem ¢ harmonia do universo.
Apresentacio
Enunciar criticas 2 Criticas a teoria da arte como imitagio de ezquema
teoria da arte como com 2 teofia &
mitagdo *  Artes ndo imitativas as criticas

Exemplificar criticas 2
definicgo de arte como
mitaggio

*  Oreduzido valor da melhor imitacio

*  Problemas com a nocio de representacio

Tpe:Oqueéa
arte?
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Aula 2.
Sumario: A teoria exp

de sentimentos”. Eztudo das crit

fa
B2
m

Competéncias Contendos Estrategias Recursos Avaliacio Tem
po
O gue é a arte?
Perpimtaraes | PowerPoint Relatorio de 30
A arte transmite sentimentos. ghmes: sera a aulz min
Caracterizar a teoria arte
expressivista da arte A zrte & expressio de sentimentos. transmizsdo de Resumo de
sentimentos? texte
A capacidade das pessoas serem contagiados pelos sentimentos Apresentacio
Definir a teoria de arte de outra pessoa, £ nisto que se baseia 2 atividade artistica. de imagens Comunicagio
como expressdo de Exposigio- artisticas
SENHMENtDS Ideia d= arte como unido. dizlogada Atitudes e
valores
Problematizar 2 teoria A arte wverdadeira £ aquela que trmsmite o contigio de | Interpretacio
dearte como expressdo sentimentos. deimagens
de sentimentos
Definicio: Uma obrz de arte & uma emocio transformada em
ideia na mente do artista e que ele projeta num objeto.
“A arte € uma atividade humana que consiste em alguém
Relacionar oz transmitir de forma consciente aos outros; por certos sinais Comunicacdio | 30
coneceitos de exteriores, os sentimentos gue experimenta, de modoa outras | Diglege com min
sentimento & expresso pessoas serem contagiadas pelos mesmos sentimentos, vivendo- | oz alunos Atitudes 2
os tambeém™ Tolstoi PowerPomt valores
Descrever 2 atividade Exposicio
artistica segundo 2 Collingwood(1889-1943) salisntz 2 impertineia do que se passana | tedrica - Apresentacio
teoria expressivista mente do artista, onde a obra € criada. dizlogada de mmagens
A verdzdeirz obra €, na verdade, algo puramente mental, qus o arfisticas
artista pode concretizear fisicamente, projetande-a sob 2 forma de Interpretago
um ghjete de arte, deimagsns
0 artista procura compreender e clarificar para si proprie a sua
emogEe particular atraves de uma ideta.
A tarefa do puablice &, entdo, exercitar, pela sua parte, 2 imagmacio
sobre o objeto que tem 2 sua frente, de modo 2 reerizr nas suas Leiturz e Textos Comunicacio
mentes a emoco micial do artista mtsrpretacio selecionados
detextos de dolivro, O que 30
Criticas & teoria expressivista Tolstod Eaarte, min
Tolstot
Propriedades nio intencionadas: Muitas vezes, os criticose Leitura &
. N outros intérpretes conseguem descobrir, mumna obra, mterpretagio | Awfopsicaffafi )
Problematizar criticas propriedades ou sentidos que 0 autornio colocou deum peema | o Femande Atitudes e
ateotia expressivista intencionalmente. Pessoa valores
Inacessibilidade dos estades mentais do artista: FowerPomt
Enunciar criticzs 4 consideramos artisticamente vahoso o facto de wma obra Apresentacio
teoria sxpressivista da penmitirinterpretacdes diferentesmasigualmente Didlopocom | deimagens
arte mtersssantes. os alimos artisticas
O artista tem de sentir sempre o que obra exprime? Exposigio-
Ateoria expressivista parece fazer aoartistama exigéneia | dizlogada
mjusta e nrealista; a maiona dos artistas tem wmarotina de . .
. o trabalho que é incompativel com a esperapor se sentirem Interpretagdo | Apresentagdo
Exemplificar criticas 2 alegres para criar obras alegres, outristes para produzir obras | 08 12gens de esquema-
teoria expressivista triste. smtese
Esquema

Arte inexpressiva: Existerm outras qualidades estéticas
valiosas que ndo sdo do tipo expressivo. Ex: vaso Japongés,
abstradonisino geométrico.

Zitese COm as
criticas & teotria

Tpe: Aare é
expressdoe
transmizs o de
sentimentos?
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Aula 3

Sumadrio: Conclusfe do estudo sobre 2s teorizs essencialistas da arte. Estudo da teoriz formalista e seus limites. Discusséo
Competéncias Contetdos Estratégias Recursos Avaliacio | Tem
po
Simtetizar os As teorias essencialistas procuram uma tzotiz que defina as Relatorio de
problemas das teorias caracteristicas gueformam a esséncia da arte. Perguntar zula Comunicag
essencizlistas sobre 2 203 alunes o o
defmicdo de arte Teoria da arte como imitacio - A arte consiste na mitaciio da natrsza | que Fesumo de
bela ou na reprodugdo de comportzmentos humanos, concsitos ou ideais | procuramas | texto, Tolstod,
belos, bons 2 justos. teorias 0 queé a2 artz,
ezzencizliztas | 1808, wad. de
Teoria expressivista da arte - Uma obrz de arte & umz emogio | daarte Aires Problemati
transformadz em ideiz na mente do artistz e que ele projetz num objeto. Almeida, zagdo
Didlogocom | Caps.je13
Caracterizar a teoria | Teoria formalista da arte- Um objeto & uma obra de art= se possui umaz | 03 2lunes
formalista forma que possa ser aprecizda esteticamente. acerca das Passagemde
taoriaz Clive Bell,
“...) Que qualidade é esta? Qual a qualidade que é partilhada por essencizlistas | Ast, Orey:30
todos os objetos que provocam as nossas emocoes estéticas?
Enunciar atese Leitura & PowerPomt
principal da teoria *  Forma significante ¢ 2 conjungde de lmhas, formas 2 cores que tem | mterpretagio Atitudes &
formalistz da arte 2 capacidade de suscitar umz emogdo sstética. deuma valores
+ Esta propriedade especial da arte provém do modo como os | passagem
Definir o conceito de elementos de uma obra estio relacionados entre si, permitindo
forma significante que essa relacdo seja apreciada em si mesma. Exposigio-
dizlogants
Interpretar Apresentaco d= quadroes d= pmtura
Juizos estétices sebre Didlogecom | Powstpoeint Comunicag
obras de pintura *  Sepundoateoria formalista o que di 2 uma obra o seu cardter de 03 2lunos do
arte & 2 forma significante. MMenet, Van
*  Omeodeé mais impertants quea representacio Apresentacio | Gogh,
*  “Uma obra para provocar a emocio estética precisa de ter de obras de Cezinne, Problemati
Aplicar o conceito de espectadores que sejam sensiveis 4 obra de arte™, Bell pithirz Picasso, zacln
forma significante com Velazquéz
os quadros * Eprecise, diz Bell, mteligéneiz. Nio ha compreensio estética se Lettura e
apresentados nio houver sensibilidade, mas também ndo ha compreensio mtzrpretacio
estética se 50 houver sensibilidade. E o que deve a inteligéncia, deum
Descreveros critérios despertada pela emocio estética, procurar nas obras de arte? excarto de Texto: Clive
dateoriz formalista Deve procurar aquela caracteristica comum a todas as obras de | um texto Bell, Art 30
arte.
Diferenciar smogio Exposigie- | Powsrpomt Atitudes &
naturzl de emogio A forma significante suscita uma emocio estética dizlogants valores
estEtica Imagens da
*  Emocdes estéticas — espectadores sensiveis Apresentacio | natureza
*  Dbjetos artisticos getam smogdes esteticas de magens
Problematizar a + O objetoda emocio £ 2quels que sents danatureza Exemplos de
guestio: * A emocio estética £ diferente da emocdo natural fotografias
serda fotografia arte Apresentacio
segundo 2 teoriz A fotografia & arte? ds
formalista fotografias
Formular criticas 2 *  Vagueza do conceito de forma Exposigio- | Powerpomt Comunicag
teoria formalista *  Existe um circulo vicioso na definicio. Ex: selhe perpuntzrmos o | dislogants o
que € uma emogde estética, ele responde que & o tipo de emogdo
Exemplificar criticas 2 provecado pela forma significants. Assim, o que se estd a dizer &
defmigdo de arte comoe quetem forma significante porque temos smogdes estéticas @ temos | Interpretacio Problemati
imitagEe emogles estéticas porque tem forma significante. de imagens Apresentacio | zaglo
deimzgens
Interpretar imagens *  Forma e contendo sdo inseparaveis Didlego com | cartoon

* Estacritica ao formalismo afirma gue numa obra de arte, forma
e conteddo raramente podem ser separados. Ex: Possiz,
literatura, mmisica

o0z alunos

Tpe: Havera
uma
qualidade
queé
partilhada
portodaa
arte?

Atitudes e
valores
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Aula 4

Sumirio: Estude das : — Teoria mstitucional e teeria historico-mtencional. A arte como conceito zberto.
Competéncias Conteados Estratégias Recursos | Avaliacio | Temp
0
+  Oaqgueé zate?
Teoria institucional - o estatute de obra de arte & zribuide pelo mumdo da arte, Relatario ]
(George Dickis) de zulz 30 mm
Definir a t=oriz
mstitucionalist2 | Teoria histérica-intecional — O estatuto de obra de arte & reconhecido na Dizlogo com os . Fesume de
Eateona relacio com a5 obras ntecedentss. (Levinzon) alunos Powerpomt | texto
historico- * Porgue £ que quando visitzmos uma galeria de arte automaticaments .
mtsncional - - = . - Comunica
acsitzmos que tedes os objetos dz exposiclo sdo arte? P Obrade e
C L *  Porgue consideramos que slguém £ escritor soments quande publica SIEUNTa 203 rads =0
aracterizar z ; P shunoes Duchamp (o
. oficizlments um livro’ - .
teoria urinel) Problemati
mstitucionalista *  Tese: Umaobra de arte ¢ um artefacto com um conjunto de aspetos Discussio em =0
Problematizar ao qual foi conferido estatuto de r.:II]f].lﬂ:![E paraapreciagio poruma | - ot Atitndes e
nideia de pessoa ntu:lnf]u-emnu-medeumnmsqru:r._'nl:-,mundu_:rdn_:1|_'t§. ohrade arte valoras
mmdo da arte * OMundoda Arte: trata-se de uma designagso para a institnigEo
formada por uma extensa rede que melui todas 23 pessoas que orizm, Exposicio— Anre "
estudam, apreciam, comentzm, explicam, conssrvam, spresentam, KPOSIcE0 Apressntagao
Formular avaliam. ste. dizlogants de esquemas
md;?iﬁﬁi;mfa *  Oquefaz algo ser arte sfc 2s ideizs, 2 relacio com o objeto =2 forma
- COINO 25 Pe330as que participam no munde da arte em cada época - e
Justificam a zeetzgdo das obras Andisedearte | Visualizagio
- : urbana de arte
Criticas i teoria institucional urbanz
*  Ateoriz mstitucionzl f2z com que qualquer objeto possaser arte, porque
bastapertncer zo munde da arte.
*  Circularidade da definicio
*  Quais sdo o5 critérios que utiliza o mundo da arte para conferir o
estatuto de arte a alguns artefactos?
Definir 2 ideia *  Aideia € centrar a anilise nos aspetos gue tém a ver com a intencio
historica do artista para com a obra e o seu piblico, & com a relacio daobra ] ]
mtencienal com a histéria da arte que a preceden. Exposicio- ] 30 min
sobrea arte *  Osmovimentos artisticos relacionam-se com of movinentos dislogants Comunica
antecedentes. B cio
Caracterizar 2 * () zrtista deve ter uma mtengde duradoura acerca da relacio entre a obra Diélogo com oz
teoria historice- gue crion com 2 arte do seu passado. alunos ] i
mtencional *  Devetrsbalhar 2 obrz com 2 mtengio séria de que =la ssja viste, Powerpoint | Atitudes e
considerada pelo piblice comoe foram as obras de arts do passade. Apresentacio de valorss
Descrever o . e e . . e3quUEma-
acdo do artista E}bjeg?aa i t?ul'ln_hlstul'lr:l—m_tel.munn] sinteges
sezundo 2 teoria * A questio da intencionalidade do artistico
hiztirico- Ex: O escritor Franz Kafka que dexou nstrugdes para que, quando
mt=ncienal morrssse 03 3eus manuscritos de “0 processe " eo "0 casfels” fossem
. destruidos. Aparentements, Kafla ndo teve 2 mtengle de que eles
E“_““'m'_' fozsem vistos como arte, mas sim 2 intenglo de que ndo fossem vistos
objegdes 2 poT nmgusm.
teoria .
+ Oproblemada primeira arte
Seremontzrmos mentzlments 20 momente do surgimente dos primesires
artefactos que s8o classificados como arte, em rigor esse surgimento &
mexplicavel pela defmigio histéricz-intencionzl, pois ndo existia arte
antes da primeira zte, logo, o artistz nfoe pedia ter 2 mtencdo que o s2u
artefacto fosse visto como arte.
»  Filosofos como M. Weitz colocaram 2 hipotese de que nZo ha uma Comunica
Problematizar essénciada arte @ que stz & um conceite sberto, sm constants expansdo. | Exposigio ]
o concsite de * Aarte ¢ um tipo de conceito que ndo pode ser definido. dizlogants Powerpont Ay 30 mm
- e o : . - Arpumenta
afte —como *  Arzrip pela qual as variss defimiges de arte tém falhedo & que ndo ha clio
conceito zherto condigBes necessarias & suficientss pars que 2lgo sgjz arte. Pequeno debate

*  Oresultzdo € que pedehaver semelhangas, mas ndo ha uma semelhanga
inica.

zobre o concetto
de arte

Atitudes e
valores
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Anexo O




DAVID HUME
(1711 - 1776)

Criticas

a David Hume

/

AL

“Nada existe na mente
que nao tenha passado
antes pelos sentidos.”

\

J

80



Abducao

& a operacio logica
que pode introduzir
novas ideias

é a inferéncia para a
melhor explicacio

Mo caso das outras inferéncias légicas - dedugdo e indugio -
ndo ha nenhum processo criativo pois qualquer coisa gque se possa
saber ja estd pressuposto nas premissas, Como uma questdo de
necessidade (dedugdo) ou de probabilidade
(indugdo), respetivamente.

“Uma teoria pode, assim, ser identificada come errdnea, caso haja um erro ldgico em
suas dedugdes, ou como incorreta, se um fate ndo estiver de acordo com as suas
consequéncias. Porém a verdade de uma teoria nunca pode ser provada. Fois nunca se
sabe se, mesmao no futura, ndo se encontrard uma experiéncia que contradiga as suas
consequéncias; e, ainda, sempre se pode conceber outros sistemas de pensamento
capazes de conectar os mesmos fatos dados. Se estio disponiveis duas teorias,
ambas compativeis com o material factual dado, entdo ndo hd outro critério
para se preferir uma ou outra, a ndo ser a visdo intuitiva do pesquisador. Assim,
podemas compreender como € gue pesquisadores perspicazes, que dominam as teorias
e o5 fatos, podem ainda assim ser defensores apaixonados de teorias contraditdrias.”

Alberto Einstein, Indugdo e dedugcdo na fisica, 1919
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Bertrand Russell

Fara Russel, pode ser racional acreditar numa crenga, desde gue, de entre as alternotivias
s poniveis para explicar a nossa experiéncia, exista uma hipdtese mais plausivel do gue

as ax outras; € mais racional ocreditar na sua verdade do que em gualgquer uma das
ltermativas.

exemplo de abducdo - um processo de inferéncia gue se apoia num conjunto de dodos para

E_:re tipo de argumenio designa-se por argumentagio a fovor da melhor explicagdo, e € um
ir comm wm certo grou de plausibilidade uma conclusdo gue vai além dos mesmo

Karl Popper

“Uma tentativa de justificar a prdtica da indugde por um apelo a experiéncia tem de
conduzir a uma regressdo infinita. Em consequéncia, podemos dizer que as teorias

nunca podem ser inferidas de enunciados de observagdo, ou racionalmente justificadas
pareles”

“Ndo hd divida que ele [Hume| tinha mais em vista uma teoria psicoldgica do que
propriamente filosdfica, pois tentou dar uma explicagdo causal de um facto psicoldgico
- o facto de acreditarmos em leis, enunciados que afirmam padrdes de regularidade ou
tipos de acontecimentos constantemente associados.”
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Quem é quem?

“Nao resta divida de que todo o nosso conhecimento comega pela experiéncia. (...)
Se, porém, o conhecimento se inicia com a experiéncia, isso ndo prova que
todo ele derive da experiéncia. Pois bem poderia o nosso proprio
conhecimento por experiéncia ser um composto do que recebemos através
das impressoes sensiveis e daquilo que a nossa propria capacidade de
conhecer produz por si mesma. (...) H4, pois (...), uma questdo que carece de um
estudo mais atento: se havera um conhecimento independente da experiéncia e de
todas as impressdes dos sentidos. (...) Denomina-se a priori esse conhecimento e
distingue-se do empirico, cuja a origem é a posteriori, ou seja, na experiéncia.”

Imannuel Kant, Critica da Razdo Pura
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Racionalismo/Empirismo

Racionalismo - é a corrente filosofica que afirma que a
unica forma plausivel e aceitavel de conhecimento correto
do ser humano é a razdo e a capacidade de raciocinar.

* Conhecer é dar razbes
Racionalismo * Omundo é racional. O real das colsas & a forma

* O modelo do conhecimento é a matematica

* As verdades fundamentals sdo por evidéncia logica
* O conhecimento parte de idelas s3o inatas

* O conhecimento existe “a priori”
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Empirismo

Ceticismo

Empirismo = & a corrente filosdfica gue considera que
a experiéncia sensivel & o fundamento e o limite do
conhecimento.

* Dbtemes conhetirmento somente par meio da vivencia e das
apréenibes de nostos sentidos

* (Conheper & comparar dados

+ Omundo & captado pelos sentidos - real & a matéria
* O maodele do conheciments & a experiéngia

A verdades fundamentais vim palos sentides

* A ideiss e a5 verdades vam da aprendizagem

* Bdmitern o conbhetimento a prior embara n@o seja
tonhedimento do munda

* D conhecimento existe “a postedioni™

Ceticismo = & a corrente filosdfica que defende a ideia
da impossibilidade do conhecimento de qualguer
verdade.

* Rejeita qualguer tipo de dogma
+ Toda a afirmagdo carece de justificag3o
+ Postura critica e de questionamento
* Negagdo de qualquer tipo de crenga

= Atibwde de divida ern relag3o a capacidade de solugdo
definitiva sobre as questies filosoficas

= O conhecimento ndo existe, podemos duvidar se
exlstimos
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e

Origem do conhecimento

Racionalismo

Em!}iris:mu

Universalidade e

Dedugdo e
intuicio racignal

~ | Razao

Possui
ideias inatas

Experiéncia

s

Conhecimento
limitadio

Associacdo de
ideias

E uma tibua
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[ Origern do
ponhecimanto
Papel da razdo/
entendimento

Papel dos sentidos

]

RACIONALISM O
DESCARTES

A razio [ideias inatas)

Descobrir por intuicso racional as

ideias indubithveis & inferir por
dedugio todo o conbecimento

Recusa ou memoriza o contributo

1335 sensafies para o conhecimento

EMPIRISMD
DAVID HUME

a experifncia sensivel

Heceber e compor os
dadas experiéncia

(1= zentidas 530 0 ponto de

partida de tado a

Possibilidade do
conhecimento

(o

Justificagao

Intuigio racional & deducio

Dogmatismo - A intuicio raciomal
& a dedugdo permitem alcancar o
conhecimento indubitdvel

RACIONALISM O
DESCARTES

Encontrar um principio racional
indubitivel de modo a justificar que
o sisterna do conhecimento seja
constituldo por verdades
absolutamente certas.

idelas claras e dis

conecimento de aing

Estabelecimento de relagtes de
causa-efeito entre acontecimento,
comm base em referéncias indutivas

Ceticismo moderado - Uma vez
que o processo de conhecer &
indutivo, todo o conhecimento &
mera probabilidade

EMPIRIZMO
DAVID HUME

Efetuar uma andlize da mente
que revele quais as
capacidades e os limites do
entendimento humano,
evitando especulapies indeis

do & de comp
lunciona.
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CONCLUSAOQ

RACIONALISMO
DESCARTES

0 nosso
‘conhecimento da
constituido por

verdades

EMPIRISMO
DAVID HUME

0 nosso conhecimento

do mundo ndop é

constituido nem por
verdades indubitaveis
nem por verdades
provaveis.
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Anexo P

Teorias sobre
a acao humana

Libertismo
e Determinismo Radical

Percursodaaula

1 2 3 4 5 6

‘o 7\ ®
N/ AL et
| Libertismo | Argumento Argumento Determinismo Argumento Argumento

daexperiéncia  da causalidade Radical da ciéncia da llusdo
do agente
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E a teoria que
defende a existéncia
do livre-arhitrio e a

falsidade do

determinismo.

Determinismo

radical

E ateoria segunda a

qual tudo o gue ocorre
€ uma consequéncia
necessaria de
acontecimentos
anteriores e portanto
o libertismo é falso.

Os libertistas consideram que, ao contrdrio de todos os outros

acontecimentos, as acies humanas ndo sio determinadas.

Algumas actes sao livres.

LihE rtismﬂ ° 0 cardcter, os desejos, os sentimentos, os valores de

uma pessoa influenciam todas as nossas decisdes, mas

ndo a determinam.

Todos estes fatores nio obrigam o agente a agir de
uma forma ou de outra.

A escolha de uma alternativa possivel de acio é
controlada pelo agente, mas como fundamentar a
existéncia em nos de uma tal capacidade?
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Argumento

da experiéncia

-

* A existéncia do livre-arbitrio é um facto evidente

porque sentimos que cada decisao que tomamos é
controlada pela nossa vontade.

* Esta experiéncia de liberdade na primeira pessoa é
tdo forte que s6 podemos acreditar que possuimos
livre-arbitrio.

* Afor¢a e a intensidade desta experiéncia é a prova de
que existe realmente uma capacidade humana
especial de agir sem sermos determinados a isso.

Objec¢dao ao argumento
da experiéncia

OBJECAO
Experienciar
algo ndo
provaasua

Temos a experiéncia
Sabemos que GA R
i direta do movimento
existe uma .
2 do Sol nos céus, de o
diferenca entre et
aquilo que ver a afundar-se no
(l!i i horizonte do oceano
experienciamos e AT
xp x atldntico, mas sabemos
aquilo que é 5 ST
< que essa experiéncia
verdadeiramente = i :
nao corresponde a
real .
realidade,

Por isso, 0 argumento da experiéncia direta da liberdade
ndo prova que o livre-arbitrio realmente existe.
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Sintese

Argumento
da

experiencia

Argumento

da causalidade
do agente

Ubjecao

Experienciar algo
ndo prova a sua

existéncia

TESE - 0 agente pode iniciar cadeias
causais sem ser ele priprio causado

Os agentes também podem ser causas.

[QIEI'IEHJMH tua m3o, um evento nnte;\’
cérebro envia um sinal para os teus misculos

-

dizendo-lhes para se moverem.

Esse evento cerebral ndo & causado por
quaisquer outros eventos,
mas o evento cerebral é causado,
pois é causado por algo que ndo & um

evento - a saber, é5 tu.
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Este argumento parte do pressuposto de
que uma agao & livre, se e somente

se for causada pelo préoprio agente e
ndo por fatores externos a ele
(principio do controlo)
Argumento
da causalidade « Oagente controla a sua agio, se nenhum

outro fator (causa) o determinou a agir.

do agente

* 05 libertistas afirmam que cadeias causais
podem comegar no agente.

Vv

0s estimulos nervosos enviados pelo cérebro

foram fruto de uma decisdo do anterior.
Objec¢des ao argumento
da causalidade do agente
OBJECAQ OBJECAOQ

Nio existem provas Duplicamos o problema:

cientificas de eventos agora temaos que explicar

mentais sem causas coma funciona este novo

tipo de causalidade

v

_ ) o Podemos afirmar que o argumento da causalidade do agente ndo
Nao existem evidéncias resolve verdadeiramente o problema, porgue:
cientificas de que existem
eventos no nosso cérebro *  mesmo que a causalidade do agente sefa verdade - como
que n3o 530 causados por Snnclomad
oukros eventos +  Existem lels que explicam a causalidade do agente? 5 nio
existem leis, esea canzalidade & a aleatdria? Acontece por acaso?
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Sintese

Argumento
da
causalidade
do agente

ser ele proprio

Determinismo
Radical

Objegoes

MEo existem provas
cientificas de eventos
mentais sem causas

Duplicamos o problema:

& necessario explicar como

funciona este novo tipo de
causalidade

As aches humanas,
i

. E.EIE na: ‘IH. :

causais que explicam

todos os fendmenos
da Natureza.

As apbes estao
determinadas.

Existemn leis da
natureza que
governam tudo o
(ue acontece no

mundo.
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Argumento

da ciéncia

TESE- 0 enorme poder de previso e descrigio da ciéncia
fundamenta a crenga de que o determinismo é verdadeiro

* Sepundo o ponto de vista cientifico esperamos gue a ciéncia
venha a dada altura a descobrir as causas de tudo.

* (sucesso da ciéncia ao longo dos séculos em relacionar

causalmente os fendmenos justificou a imagem de um universo
determinista.

* Todos os acontecimentos 530 uma causa e efeito determinados
de putros acontecimentos.

* (conhecimento da causalidade permite prever a ocorréncia de
acontecimentos antes de eles terem lugar, o que possibilitou ao
ser humano adaptar-se eficazmente ao mundo que o rodeia

Objecao argumento da ciéncia
- mecanica quantica

A ciendia, contudo, Bl [oesa

fica, porgue 2

S BN LA -T0S, EMAS, 05

anto

Ag leis da matureza a
nivel quintico n&o =io
deterministas, mas sim

estatisticas.

Stephen Hawking - * Tenho notado que até agueles que afirmam que tudo
estd predeterminado olham para os dois lados antes de atravessar a rua®
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Sintese

Argumento N )
da Objecao

ciencia

lIma area cientifica - a
fisica quintica - revela
que existem
acontecimentos no
UNIVErso gue nao sao
totalmente
determinados.

TESE - A vontade consciente & uma ilusdo.
A mente cria a ilusdo continua, na verdade, a
mente nio sabe o que causa as proprias agbes.

Argun‘lentﬂ * Amente tem um mecanismo de autoexplicagio

que produz uma sensacio de que o gue estd na

da ilusao consciéncia é causa da agio - a vontade.

* Ma verdade, a mente nunca pode conhecer-se
suficientemente bem para ser capaz de dizer
quais 530 as causas das suas aghes

* 0 estudo do cérebro tem mostrado poucas, ou

nenhumas evidéncias de que o livre-arbitrio
existe.

96



Argumento

da ilusao .

Objecao ao argumento
da ilusao

apenas controlar as
nossas aghes e esse

existe ndo é ilusdrio,
éreal

0 cérebro cria ideias para dar sentido s imagens

Alguns fildsofos defendem que a ideia de livre-
arbitrio & uma criacio da mente humana para dar
sentido 45 nossas aches

= O livre-arbitrio & autocontrolo
= Dautocontrolo ndo & ilusdrio
*  Aliberdade humana é capacidade de autecontrala

= Existem diferencas entre um cérebro com autocontrobs
& guiro sem controle

*  Embora haja muites fatores - como o temperamento,
heibitos, sono, doenca, alimentacio - que afetam o
funcionaments do nosso SiEtEMa Kervoso, conseguimnos
eliminar alguns impulsos, e tal capacidade ajudou a
gerarmos uma sociedade de relagbes de pessoas livres,

Far =50, o livre arbitrio do ¢ uma ilusio
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Sintese

Objecao

Ser livre implica

apenas controlar
A5 NOS5A5 apbes e
es5e controlo,
quando existe ndo
€ ilusdrio, & real

TEMOS LIVRE-ARBITRIO?

Incompatibilismo

LIBERTISMO | DETERMINISMO RADICAL |

Existe livre-arhitrio. 0 determinismo & verdadeiro.
0 determinismo é falso Mo existe livre-arbitrio.

[ Argumento da ciéncia_|

Argumento da causalidade Argumento da ilusio da
do agente vontade livre
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Anexo Q

O Problema da
Organizacao de uma

Sociedade Justa

John Rawls
Justica como equidade

Percursodaaula

1

O

Z

Y-

3

LN

A

O problema da

organizacgdo de

uma sociedade
justa

A

As condigbes
necessarias para uma
sociedade justa

W,

Os principios
da justica
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0 objetivo da obra

“Uma Teoria da
. ; Justica” é apresentar
mo organizar uma a ideia de justica
sociedade justa? como equidade,
descrevendo o papel

da justica na
COOPEracaon em

sociedade
As
desigualdades
sociais e
econdmicas sdo
aceitaveis?
Deve o Estado
intervir de
modo a
minimiza-las?

A sociedade & bem

ordenada quando ndo é
concébida para aumentar o
bem dos respetivos

membros mas quando é
também efetivamente
regida por uma concecan
pliblica de justica.

Mo caso do
Estado intervir,
ndo estara a

interferir
indevidamente na
liberdade dos
individuos?
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i ™
E na tentativa de refletir sobre

como minimizar as desigualdades sociais
e econdmicas e de conciliar

a liberdade individual com a justi¢a social

. >y

4

que surge a teoria da justica de John Rawls

0 papel da justica é o de garantir a igualdade de
liberdades e direitos entre os cidaddos.

O papel

da ] llStiga 0 objeto primirio da justiga é a forma como as instituigdes
sociais distribuem os direitos e deveres fundamentais e
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John Rawls

Defende que as

liberdades Mas concede que,

basicas do sendo o individuo
. individuos nio racional e

Sty podemser razoivl etars
; sacrificadas em aberto a
nome de cooperacio com
principios 0s outros

distributivos \J
John Rawls

A perspetiva de Rawls é
um exemplo de contratualismo.

Para os contratualistas os principios que regem
uma sociedade resultam de um contrato ou acordo
(hipotético ou real) estabelecido entre as partes interessadas.

Dbjetivo de
Rawls: perceber
COmMo as
instituighes sociais
distribuem os
direitos e deveres,
na tentativa de
conciliar a
liberdade
individual com a
justica social

Para Rawls, tal como os contratualistas, os principios que regem uma
sociedade resultariam de um contrato entre as partes interessadas, de
modo a obter o melhor resultado possivel para ambas as partes.

102



Justica como equidade

Posicdo original — Liberdade

Diferenca +
Igualdade de
oportunidades

Véude
ignorincia

Posicao original

Para Rawls a escolha dos principios de justica que devem servir de base a sociedade
sdo obtidos a partir de uma situacio hipotética inicial, uma experiéncia mental,
em que nenhum individuo é favorecido em relacio a qualquer outro

Rawls incita-nos a imaginar quais os principios organizadores de uma sociedade justa

A posicdo original é uma situacio hipotética concebida
para conduzir a uma concecdo equitativa de justica
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Véu da ignorancia

Estar sob o véu da
ignorincia é desconhecer
certos factos concretos

para garantir a equidade
na atuacio dos
fundadores da sociedade.

Véu da

ignorancia

Os contratantes
desconhecem:
+ a sua situagio de classe ou (s contratantes
astatuto social conhecem factos gerais da
sociedade humana que
» 0% seus talentos naturais, afetam a escolha dos
como a inteligéncia, a forca principios de justiga.
e outras qualidades
Sabem que devem

* a situagdo politica e .

proteger as liberdades e
econdmica da sua sociedade aumentar as respetivas
* o nivel de civilizagdo e oportunidades.
cultura que a sociedade
conseguiu alcangar

0 véu da ignordncia garante a

equidade da atuacio dos fundadores da sociedade.

Desconhecendo as situacdes especificas na sociedade,
seremos imparciais na escolha

dos principios justos e iguais para todos.
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No momento da escolha dos principios que vio
orientar a sociedade Rawls defende que
as partes deste contrato vio considerar
que o mais racional é escolher tendo em
mnsidamﬁnl]ﬂurmm

adotando assim a regra maximin.

Regra
maximin

Uma regra que permita
a maximizacio do minimo de bens sociais
primarios que cada individuo pode obter.

Para Rawls, os bens primarios sio aquilo de que as
pessoas precisam enguanto cidadis livres e iguais e
enquanto membros cooperativos da sociedade.

Regra
maximin

A regra maximin permite:

1. maximizar todas as oportunidades
2 . fazer a escolha como se o pior nos fosse acontecer
3. jogar pelo seguro, evitando correr risco
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Critica ao utilitarismo

————

Com a aplicagio da regra maximin,
Rawls rejeitaa
perspetiva utilitarista
‘ Para Rawls uma distribuicio justa
da riqueza deve maximizar
que visa a maximiza¢do da utilidade o minimo que cada um pode ter,
ou felicidade geral, ndo tendo em assegurando a cada um
consideracdo a forma como é, feitaa o0 méaximo de bens primarios.
distribui¢do e menos ainda a
‘maximizagio do minimo que cada
individuo pode ter.

GUALDADE EQUIDADE
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Condicdes necessarias para uma sociedade justa

Posicio original

Situagio hipotética apresentada para

escolher os principios da justica

Garante a imparcialidade e a
racionalidade na escolha dos
principios de justica

Regra maximin: maximizacio do
minimo de bens sociais primédrios

que cada individuo pode ter,
evitando correr riscos

Os Principios da justica

Explicitadas as
condicdes iniciais para
uma sociedade justa,
Rawls apresenta os

principios de justica
escolhidos na posicio
original.

Estes principios sio
universais,
deontolégicos, pois
tém a pretensio de
serem aplicados em
todas as sociedades.

Aplicam-se a
estrutura basica
da sociedade.
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Os

Principios
da justica

ndo é aleatdria.
0 principio da justica prioritirio é o da

A ordem pela qual surgem os principios da justica
liberdade (ou liberdade igual).

Primeiro principio da justica

, “Cada pessoa deve ter um direito igual ao mais |

, extenso sistema de liberdades bésicas que seja |
,  compativel com um sistema de liberdades

John Rawls, Uma Teoria da Justiga, p 68.

A igualdade na atribuigio dos direitos e deveres basicos, bem
como a mixima liberdade para cada individuo,
nio pode por em causa uma liberdade igual para todos
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AS "LIBERDADES BASICAS™

Principio
da
Liberdade

psicolégica, direito
10 aroitrari:

el

Lotaria social /natural

Estas condi¢bes
existenciais podem
condicionar a
3 igualdade na
Lotaria natural sdo as
sao as condigdes aptidbes nxturais atl'ibe uiﬁomdos direitos
nascimento e catcia wm por isso, torna-se
necessario promover a
igualdade de
oportunidades
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O principio da igualdade de oportunidades
é prioritirio relativamente
ao principio da diferenca

Segundo

prlflcll]-lﬂ Este segundo principio subdivide-se em duas partes:
dajustica |[Suey

Principin da ignaldade de oportankdades

As desigualdades econdmicas
e sociais so aceitiveis

. s = ) As diferencas devem servir
Prl_m:lpm 1P W vantagens compensadoras para o maior beneficio
diferenca

para oz L mais dos menos favorecidos.

desfavorecidos da
sociedade.

Este principio tenta

suprimir a diferenca
da lotaria natural.
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Principio da igualdade de oportunidades

0 Estado deve
intervir para

As desigualdades

nio serio ) O Estado deve
e . garantir que todos :
aceitiveis se " Promover o0 acesso Isto seria uma
tenham as mesmas .
decorrem de : a cargos e funcoes forma de corrigir
. oportunidades no . .
oportunidades que acesso A saiide. 3 atodos os a lotaria social.
sio dadas a uns, ! individuos.

educacio, a

mas nio a outros.
cultura.

Como organizar uma sociedade justa?
Justiga como equidade Rawls
Posigio original

Véu de ignorincia Regra maximin

Principios da justica

v

Liberdade “Diferenca

*lgualdade de oportunidades
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Conclusao
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Anexo R

Karl Popper e
Thomas Kuhn

Confronto entre as perspetivas sobre
a evolucdo da ciéncia e a objetividade

do conhecimento cientifico

Criticas a Popper e a Kuhn

Percurso daaula

1

r X

7\

O N

\/ 9,
Comparacao Criticas Criticas

entre as a perspetiva a perspetiva
perspetivas de de Popper de Kuhn

Pooper e Kuhn
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Karl Pooper
Perspetiva continuista

Processo continuo.
A ciéncia evolui por
conjeturas e refutacies.

A melhoria das teorias di-se
por eliminacio de erros.

Ima teoria é tanto melhor guanto mais
suscetivel for de falsificacio.

A ciéncia & uma aproximacio
sucessiva i verdade.

Averdade & um ideal regulador da ciéncia.

0 conhecimento ohjetivo é possivel através de um

método de falsificacio de teorias
(Falsificacionisma].

Thomas Kuhn
Perspetiva descontinuista
Processo descontinuo.

0 conhecimento ndo evolui continuamente.

s paradigmas sio incomensuraveis.

As teorias ndo evoluem no sentido
de se aproximarem da verdade.

() consenso entre cientistas e a partilha de crencas
e jdeias definem a verdade de uma teoria
num determinado periodo.

As tearias cientificas nfo sio
aproximagies a um ideal de verdade.

0 conhecimento cientifico nfo é objetivo - o
cientista ndo se consegue libertar da visio do
mundo dada pelo paradigma.

Criticas as perspetivas de Popper e Kuhn

‘ “ Os raclonalistas acreditam gue a mudanca de teorias é racional e

------------------------------------------

hd um progresso cumulativo porque pensam que podem
reconstruir o processo de mudanca de uma forma que n3o tem de
ter em conta fatores externos as condicdes para a realizacdo de
testes e ao método da ciéncia. Freguentemente, os historicistas
negam a racionalidade da mudanga de teorias e a natureza
cumulativa do progresso porgue ndo acreditam que o processo de
mudanca possa ser reconstruido independentemente de fatores

idealdgicos, sociais, psicoldgicos, politicos e histdricos. , , :

W
=
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Criticas a Popper

A sua filosofia

ndo adere &
realidade, pois a
ciéncia ndo é tio
objetiva como supde,
0 falsificacionismo Popper nio diz Popper limita-se a nio Existindnlil:r
distorce a natureza cma dingia & Apresentar yma conhecimento sem
da atividade vamente perspetiva um sujeito
cientifica. s e mguma i @ min conhecedor

ciéncia deve ser. descritiva da
ciéncia.

(as teorias sdo
construidas por
pessoas e, como tal,
tfm as mesmas
virtudes e defeitos
das pessoas).

0 falsificacionismo de Popper ndo torna a ciéncia mais racional,
pois destrdi a nossa confianca nas teorias cientificas.

0 falsificacionismo torna irracional
a nossa confianca nas teorias cientificas.

Criticas a ey Popper diz-nos gue as teorias rieﬁliﬂcas, mesmo quando foram H"-_

testadas com sucesso, nunca passam de meras conjeturas, ji que
nunca sio minimamente confirmadas pela observacio. Tudo o
gue podemos dizer & que ainda nio foram refutadas.

Popper

Assim, nunca temos quaisquer razdes para acreditar que as
teorias cientificas sdo verdadeiras, entdo, tudo o que pudermos
dizer acerca da fiabilidade dos avides é que eles foram
construidos de acordo com teorias que ainda ndo foram

refutadas, assim viajar de avido serd pouco razodvel. o

.‘.-llllllllllllllllll LLLLLT LT
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Criticas a Kuhn

A ideia que os paradigmas sio incomensuraveis é implausivel.

Na astronomia o paradigma geocéntrico,
que colocava a Terra no centro do
universo, foi substituido pelo paradigma
heliocéntrico.

Se estes paradigmas fossem
incomensuraveis, teriamos de dizer
gue a teoria de Copérnico no representou
uma aproximagio i verdade.

Ex:

No séc XIX houve grande confronto de
duas teorias dticas: a teoria de que a luz
era constituida por ondas (teoria
ondulatdria) e a teoria de que a luz era
constituida por peguenissimos corpos,
chamados fotdes (teoria corpuscular).

As duas teorias rivais foram incorporadas
décadas mais tarde na teoria da dualidade
particula-onda (proposta pelo francés
Louis de Broglie - prémio Nobel da Fisica
de 1929).

Criticas a Kuhn

Kuhn propde uma concecio relativista da ciéncia.

Se tudo ndo passar de conce¢des do mundo inconcilidveis
as quais se adere pelas mais variadas razbes, incluindo
motivacbes psicologicas, ideoldgicas, religiosas ou politicas,
podemos afirmar que as teorias cientificas tem o
mesmo valor explicativo do que os mitos e as lendas.

(Kuhn respondeu a esta critica dizendo gue nio defendia o
relativismo, mas este é uma consequéncia da sua perspetiva)
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Anexo S

A criacao artistica
e a obra de arte

A dimensdo estética
Andlise e compreensdo estética

Percurso daaula

Esquema Imaginacio 0 problema Ateoria Arte grega
de teorias Pensamento da definicio da arte como
Emocodes de arte representacio/
Simbolos imitacdo
Dimensdo Estética

Criticas &
teoria da
arte como
imitacio

118



O que é a Arte?

Esquema de teorias

0 QUEE A ARTE?

A arte consiste na imitacdo da natureza bela ou na reproducio
de comportamentos humanos, conceltos ou ideais belos, bons e justos.

Uma obra de arte & uma emocdo transformada em Ideia
na mente do artista e que ele projeta num objeto.

Um objeto ¢ uma obra de arte se possul uma forma
que possa ser apreciada esteticamente.

Uma obra de arte é um artefacto com um conjunto de aspetos
ao qual foi conferido o estatuto de candidato para apreciacio por uma pessoa
atuando em nome de uma instituicdo social, mundo da arte.

Uma obra de arte é um objeto acerca do qual o seu proprietirio tem a
intencdo duradoura de que ele seja visto como é tipicamente vista a arte.
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Imaginacao

Imaginacao
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Imaginacao
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Imaginacao
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A capacidade de
imaginar é a
faculdade mais
central do Ser
Humano

Capacidade de
imaginar
alternativas

Imaginacao

Capacidade de
imaginar outros
mundos

A imagem esta
associada a luz
€ a mente

Pensamento

Capacidade de criar
imagens

Imagens sonoras,
tacteis, olfativas,
gostativas, mentais
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Pensamento

Kac

&
.r

Pensamento

0 pensamento humano é a capacidade de associar imagens

Nao é a imagem que nos da o pensamento

O pensamento € o distanciamento das imagens

Articulacdo de imagens - isto é o pensamento

A arte tem o poder nos dar outra possibilidade de ver o mundo

124



Outros mundos
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Emocoes

Sao tonalidades da nossa
estrutura mental
e vida interior

Emocoes

Alegria - Tristeza, Ira,
Nojo, Surpresa, Medo

Emocdes presentes em
todos os seres humanos

Sao Processos
inconscientes que
estabelecem a emocio

Uma emocdo indicia um
momento interior que o
individuo ndo controla,
daf ser a expressao
mais humana

O que diferencia uma
emocao de um
sentimento?

“Um sentimento
¢ a consciéncia
de uma emocao”

(Antonio Damasio)
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Aartetema
capacidade de
unificar o sentimento
e arazao

Simbolos convencionais
(rigor simbélico)

ex: cada simbolo
matematico tem um
tnico sentido; o alfabeto.

Simbolos

Simbolos

Aformaea
sensibilidade

Simbolos ndao
convencionais

ex: sentido singular, cor,

formas, sons etc.

Musica - sentir o mundo

Matematica - dizer o
mundo

Existe uma linguagem
universal?

Ou esta dependente
da cultura?
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Dimensao estética

Experiéncia estética -
sentimentos.emogbes, etc

Propriedades estéticas —

beleza, harmonla, etc

Atitude estética — desinteresse, ou seja, guando
contemplamos uma obra de arte ndo temos um interesse
concreto associado, a ndo ser o do prazer estético.

O problema da definicdo de arte

Um dos problemas
centrais da filosofia
da arte consiste em
procurar uma teoria

gue defina as
caracteristicas,

que formam a
esséncia da arte.

Definir
explicitamente a
arte implica
identificar:

= as caracteristicas
comuns a todos os
objetos de arte: as
condiches necessarias
para algo ser arte

- e as caracteristicas
que si esses objetos
tém: as condices
suficientes para algo
SET Arte.

Ap proporem uma
definicio explicita de
arte, muitos fildsofos

procuram saber qual é
a sua esséncia

Procuram as
caracteristicas
intrinsecas gue
determinados

objetos possuem
e 0% fazem ser arte,
permitindo-nos
distinguir o que é arte
do que ndo é

Teorias
essencialistas/
nio essencialistas
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A teoria da arte como representacao/imitacao

Trata-se da mais antiga teoria da arte.

Platdo e Aristoteles defenderam que a arte consiste num

certo modo de imitaio da natureza ido ireio, mimesisi.

B Ndo se trata apenas de imitar com precisdo a aparéncia bela dos
objetos fisicos, mas também - através de artes como a literatura ou teatro -
de representar comportamentos, principios, valores ou ideias belos,
bons e justos, como as leis morais, a origem Divina e

a ordem e harmonia do universo.
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Arte grega

Arte grega
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Arte grega
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Socrates

Criticas a teoria da arte como imitacao

O reduzido valor da melhor Problemas com a nocdo
Artes ndo imitativas imitacdo de representacio

Ha indmeras obras-primas que
sao representativas, mas de um
modo ndo realista, e finalmente,

ha aquelas que
nao o sao de todo,
cOmo a pintura abstrata.

A teoria enfrenta
dificuldades sérias
quando nos afastamos
da pintura, escultura,
literatura e teatro.

O mesmo se passa com
algumas pinturas
abstractas, concebidas
apenas para provocar em
nés um certo tipo de
experiéncias visuais.

As obras de musica Também a nossa apreciacao da
instrumental ou de literatura, da arquitetura e do
arquitetura ndo teatro ndo se limita ao grau de
costumam representar realismo, e varias das maiores
0 que quer que seja. obras dessas artes fogem da
imitacao.

Os jogos de cores e formas
da op art (arte Optica)
procuram simplesmente
estimular a nossa
percepcao visual.
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Anexo T

Textos para resumo no ambito da Filosofia da A¢ao

"Pondo de lado algumas utilizagdes puramente técnicas da palavra "acdo" (por exemplo,
acdo como participacdo no capital de uma empresa), o nucleo significativo da palavra assenta na
producdo ou no causar um efeito.

A palavra "agdo" emprega-se, por vezes, para falar de animais ndo humanos (diz-se que a
acdo das cegonhas € benéfica para a agricultura) ou até, inclusivamente, de seres inanimados (diz-
se que a gravidade é uma forma de acdo a distancia. No entanto, empregamos sobretudo a palavra
"acdo" para falar do que fazem os Homens. Aqui sO nos interessa este tipo de agdo, a acédo
humana . As nossas agdes (algumas) séo as coisas que fazemos.

Na realidade, o verbo "fazer" abarca um campo semantico bastante mais amplo que o
substantivo "acdo". O latim distingue o agere do facere, que em francés, por exemplo, dao agir e
faire (em portugués "agir" e "fazer"). O substantivo latino derivado do agere, deu lugar ao
substantivo acéo.

Tudo o que fazemos faz parte da nossa conduta, mas nem tudo o que fazemos constitui
uma acao.

Enquanto dormimos, fazemos muitas coisas: respiramos, transpiramos, sonhamos, damos
voltas e andamos sondmbulos pela casa. Todas estas coisas fazemos inconscientemente. Fazemo-
las, mas ndo nos damos conta disso, ndo temos consciéncia de que as fazemos, por isso néo lhes
vamos chamar agdes.

Reservamos o termo "acdo" para aquelas coisas que fazemos conscientemente, dando-nos
conta de que as fazemos.

Uma acdo é uma interferéncia consciente e voluntaria de uma pessoa (0 agente) no
decurso normal dos acontecimentos, 0s quais sem a sua interferéncia teriam seguido um caminho
diferente. Uma acdo consta, assim, de um evento que acontece gragas a interferéncia de um

agente que tenha a intengéo de interferir de modo a que tal evento acontega".

J.Mosterin, Racionalidade e A¢cdo Humana, selecdo de paragrafos, Alianza Universidad.
Madrid.1987
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Livre-arbitrio e determinismo

O problema do livre-arbitrio e do determinismo surge devido a uma aparente contradicédo
entre duas ideias plausiveis. A primeira é a ideia de que os seres humanos tém liberdade para
fazer ou nédo fazer o que queiram (obviamente, dentro de certos limites — ninguém acredita que
possamos voar apenas por querermos fazé-lo). Esta € a ideia de que os seres humanos
tém vontade livre — ou livre-arbitrio.

A segunda é a ideia [...] de que tudo o que acontece neste universo é causado, ou
determinado, por acontecimentos ou circunstancias anteriores. Diz-se de aqueles que aceitam esta
ideia que acreditam no principio do determinismo e chama-se-lhes deterministas. (De aqueles que
negam esta segunda ideia diz-se que sdo indeterministas.)

Pensa-se frequentemente que estas duas ideias entram em conflito porque parece que nao
podemos ter livre-arbitrio — as nossas escolhas ndo podem ser livres — se forem determinadas
por acontecimentos ou circunstancias anteriores.

Além disso, algumas pessoas defendem que se tudo o que fazemos € determinado pelo que
aconteceu no passado de uma forma tal que as nossas escolhas nunca séo livres, entdo ndo somos
moralmente responsaveis por nenhuma das nossas acles, porque nesse caso nao escolhemos
livremente fazé-las. Pode esta ideia estar correta?

Na histdria da filosofia, foram propostos essencialmente trés tipos diferentes de respostas a esta
questdo. Um consiste em aceitar que o determinismo é verdadeiro e, por conseguinte, que a
responsabilidade moral ndo tem sentido. A este ponto de vista chama-se geralmente determinismo
radical, e aqueles que o aceitam deterministas radicais.

Um segundo ponto de vista € o de que tem efetivamente sentido sustentar que as pessoas sdo
moralmente responsaveis pelas suas acdes, porque o determinismo estd errado e nés no fim de
contas temos livre-arbitrio. Chama-se com frequéncia libertista a este ponto de vista e aos seus
defensores libertistas.

Finalmente, um terceiro ponto de vista é o de que ao aceitarmos o determinismo e a liberdade
da vontade ndo nos contradizemos, pelo que podemos ser considerados moralmente responsaveis
pelas nossas escolhas embora elas sejam determinadas. Chama-se geralmente determinismo

moderado a este ponto de vista e aos seus defensores deterministas moderados.

Howard Kahane, Tradugdo de Alvaro Nunes
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Textos para resumo no ambito da Filosofia Politica — John Rawils

Nesse sentido, Rawls divide a sua concepcao geral em trés principios:
Principio da liberdade igual:
A sociedade deve assegurar a maxima liberdade para cada pessoa compativel com uma liberdade
igual para todos os outros.
Principio da diferenca:
A sociedade deve promover a distribuicdo igual da riqueza, exceto se a existéncia de
desigualdades econdmicas e sociais gerar o maior beneficio para os menos favorecidos.
Principio da oportunidade justa:
As desigualdades econdmicas e sociais devem estar ligadas a postos e posi¢des acessiveis a todos
em condicdes de justa igualdade de oportunidades.

Estes trés principios formam a concepg¢do de justica de Rawls. Mas por si s estes principios
ndo resolvem conflitos como os que viste. Se queres ter uma espécie de guia nas tuas escolhas, é
preciso ainda estabelecer uma ordem de prioridades entre os principios. Assim, o principio da
liberdade igual tem prioridade sobre os outros dois e o principio da oportunidade justa tem
prioridade sobre o principio da diferenca. Atingido um nivel de bem-estar acima da luta pela
sobrevivéncia, a liberdade tem prioridade absoluta sobre o bem-estar econémico ou a igualdade
de oportunidades, o que faz de Rawls um liberal.

A liberdade de expressdo e de religido, assim como outras liberdades, sdo direitos que nao
podem ser violados por consideragdes econdémicas. Por exemplo, se ja tens um rendimento
minimo que te permite viver, ndo podes abdicar da tua liberdade e aceitar a restricdo de nédo
poderes sair de uma exploracdo agricola na condicdo de passares a ganhar mais. Outro exemplo
que a teoria de Rawls rejeita seria o de abdicares de gozar de liberdade de expressao para um dia
teres a vantagem econdmica de ndo te serem cobrados impostos.

Em cada um dos principios mantém-se a ideia de distribuicdo justa. Assim, uma desigualdade
de liberdade, oportunidade ou rendimento sera permitida se beneficiar os menos favorecidos. Isto
faz de Rawls um liberal com preocupagdes igualitarias. Considera mais uma vez alguns
exemplos. Um sistema de ensino pode permitir aos estudantes mais dotados 0 acesso a maiores
apoios se, por exemplo, as empresas em dificuldade vierem a beneficiar mais tarde do seu
contributo, aumentando os lucros e evitando despedimentos. Outro caso permitido é o de 0s

médicos ganharem mais do que a maioria das pessoas desde que iSso permita aos médicos ter
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acesso a tecnologia e investigacdo de ponta que tornem mais eficazes os tratamentos de certas
doencas e desde que, claro, esses tratamentos estejam disponiveis para 0s menos favorecidos.

As liberdades basicas a que Rawls da atencdo s@o os direitos civis e politicos reconhecidos nas
democracias liberais, como a liberdade de expressdo, o direito a justica e a mobilidade, o direito
de votar e de ser candidato a cargos publicos.

A parte mais disputavel da teoria de Rawls € a que diz respeito a exigéncia de distribuicdo justa
de recursos econdmicos — 0 que se compreende. Uma vez resolvido o problema dos direitos e
liberdades basicas nas sociedades democraticas liberais, o grande problema com que estas
sociedades se deparam € o de saber como devem ser distribuidos os recursos econémicos —

trata-se do problema da justica distributiva.

Faustino Vaz

136



A justica € a virtude primeira das instituicGes sociais, tal como a verdade o é para 0s
sistemas de pensamento. Uma teoria, por mais elegante ou parcimoniosa que seja, deve ser
rejeitada ou alterada se ndo for verdadeira; da mesma forma, as leis e instituicdes, apesar de
poderem ser eficazes e bem concebidas, devem ser reformadas ou abolidas se forem injustas.

Cada pessoa beneficia de uma inviolabilidade que decorre da justica, a qual nem sequer
em beneficio do bem-estar da sociedade como um todo podera ser eliminada.

Por esta razdo, a justica impede que alguns percam a liberdade para outros passarem a
partilhar um bem maior. Ndo permite que os sacrificios impostos a uns poucos sejam
compensados pelo aumento das vantagens usufruidas por um maior ndmero. Assim, numa
sociedade justa, a igualdade de liberdade e direitos entre os cidaddos é considerada definitiva(...).
Na teoria da justica como equidade, a posi¢cdo da igualdade original corresponde ao estado de
natureza na teoria tradicional do contrato social. Esta posi¢do original ndo é, evidentemente,
concebida como uma situacdo histérica concreta, muito menos como um estado cultural
primitivo.

Deve ser vista como uma situacdo puramente hipotética, caracterizada de forma a
conduzir a uma certa concepcao da justica. Entre as caracteristicas essenciais esta o facto de que
ninguém conhece a sua posi¢do na sociedade, a sua situacdo de classe ou estatuto social, bem
como a parte que lhe cabe na distribui¢do de atributos e talentos naturais, como a sua inteligéncia,
a sua forca e outras qualidades semelhantes. Parto inclusivamente do principio de que as partes
desconhecem as suas concecdes do bem e as suas tendéncias psicoldgicas particulares. Os
principios da justica sdo escolhidos a coberto de um véu de ignorancia.

Assim se garante que ninguém é beneficiado ou prejudicado na escolha daqueles
principios pelos resultados do acaso natural ou pela contingéncia das circunstancias sociais.

Uma vez que todos os participantes estdo numa situacdo semelhante e que ninguém esta
em posicdo de designar principios que beneficiem a sua situacdo particular, os principios da
justica sdo o resultado de um acordo ou negociagdo equitativa, (...) isto justifica a designacao
"justica como equidade™: transmite a ideia de que o acordo sobre os principios da justica €

alcangado numa situacdo inicial que é equitativa.

John Rawls, Uma Teoria da justica in Textos e problemas de Filosofia
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Texto para resumo no ambito da Filosofia do Conhecimento

Empirismo e Racionalismo

Desde as origens da filosofia o problema do conhecimento sempre ocupou a maioria dos
fildsofos. O racionalismo e o empirismo representam visdes opostas na maneira de explicar como
0 homem adquire conhecimentos.

Segundo o filésofo Hume, a alma (a mente) ndo possui ideias inatas. As impressoes,
obtidas pela experiéncia, isto €, pela sensacdo, percecdo e pelo héabito, sdo direcionadas a
memoria, e através de um processo de associacdo de ideias formam-se 0s pensamentos. Todo
conhecimento advém dos dados da experiéncia. Assim, seguindo a linha de raciocinio das
ciéncias experimentais, 0 empirismo parte de fatos, eventos constatados pela experiéncia.

Por isso, chega a seguinte problematica epistemoldgica: como, partindo da experiéncia
sensivel, é possivel chegar as leis universais? A solucdo encontrada pelos filosofos empiristas foi
a de que partindo do pressuposto de que todo o conhecimento é originario da experiéncia,
conclui-se que mesmo as ideias abstratas e as leis cientificas ttm a mesma incerteza, instabilidade
e particularidade do conhecimento empirico.

A escola racionalista, inaugurada por René Descartes, tem um posicionamento diferente
em relacdo a maneira como € adquirido o conhecimento. Em relagdo ao método para atingir o
conhecimento, o fildsofo francés propde colocar em davida qualquer conhecimento que ndo seja
claro e distinto.

O conhecimento verdadeiro pode ser obtido através da andlise racional, com a qual é
possivel apreender a natureza verdadeira e imutavel das coisas. Assim, afirma ser necessario
descobrir uma metodologia de investigacao filoséfica sobre a qual se pudesse construir todo o
conhecimento. A resposta a esta questdo encontrada por Descartes foi a de que o conhecimento

valido ndo provém da experiéncia, mas encontra-se inato na alma.

Autor: Ricardo Ernesto Rose, selecdo de paragrafos
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Textos para resumo no ambito da Filosofia da Ciéncia

N&o h& indugdo probabilistica. A experiéncia humana, tanto na vida comum como em ciéncia,
adquire-se fundamentalmente através do mesmo procedimento: a invencdo livre, injustificada e
injustificavel de hipdteses, antecipacGes ou expectativas, e a sua subsequente testagem. Esses testes nao
podem tornar a hipdtese "provavel”. Podem apenas corroboré-la - e isto porque o "grau de corroboragdo"
ndo é mais que uma designacdo ligada a uma informagdo ou a uma apreciagao da severidade dos testes
passados pela hipdtese.

Mas quase todos 0os meses se publicam mais teorias da inducdo. é que ha uma consideravel forga
intuitiva na assercdo de que a propriedade de uma lei aumenta com o nimero de casos observados que a
verificam. Tentei explicar essa forga intuitiva assinalando que néo se distinguiu adequadamente grau de
corroboracdo e probabilidade. Quer a minha explicagdo seja satisfatoria quer ndo, a actual
superabundancia de teorias da inducdo insustentaveis deve ser altamente satisfatoria até para um
indutivista. (...)

Para ser mais especifico, desafio qualquer pessoa que julgue que é possivel aumentar a
probabilidade uma teoria por meio de algum protocolo indutivo a explicar quatro coisas.

1)  Por que é que os cientistas invariavelmente preferem uma teoria altamente testavel cujo contedo vai
muito além de todas as provas observadas, a uma hipétese ad hoc, concebida para explicar precisamente
essas provas, e pouca coisa para além delas, ainda que esta Gltima tenha de ser sempre mais provavel do
gue a primeira relativamente a provas dadas. Como se ha-de combinar a exigéncia de elevado contelido
informativo de uma teoria — a exigéncia de conhecimento — com a exigéncia de probabilidade elevada, que
significa falta de contetdo e de conhecimento.

2) Como se ha-de evitar obter probabilidades iguais a 1 para todas a leis ainda ndo refutadas,
considerando que todas ela sdo instanciadas quase em toda a parte, pois tanto a lei “Todos os cisnes sdo
brancos” , isto é “ Nao hd nenhum cisne ndo-branco” como a lei “Todos os cisnes sdo ndo-brancos” , isto
¢ “Nédo ha nenhum cisne branco” sdo instanciadas em todas as regides onde ndo haja cisnes, isto &,
segundo o nosso conhecimento actual , em quase todo o universo.

3)  Como evitar obter, num universo infinito (ou num universo praticamente infinito) a probabilidade
zero para todas as leis universais, considerando que uma lei universal acerca de um universo infinito pode
sempre ser expressa como um produto infinito de proposigdes singulares. ( Por exemplo, “ Todos os cisnes
sdo brancos” pode-se exprimir através de “Tudo tem a propriedade P” (em que ter a propriedade P ¢

definido pela frase “ou ser branco ou ndo ser um cisne”

Karl Popper, O realismo e o objectivo da ciéncia,

in Pos-escrito a l6gica da descoberta cientifica — Vol.l, Dom Quixote, Lisboa, 1992, p.264,265,26
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Uma diferente nog&o de progresso

“As revolugdes terminam com a vitéria total de um dos campos antagonistas. Alguma vez
esse grupo dira que o resultado da sua vitoria ndo constitui um progresso? Isso seria a mesma
coisa que admitir que se tinham enganado e que 0s seus opositores tinham razdo. Pelo menos para
os vencedores, aquilo que resulta de uma revolucdo ndo pode deixar de constituir um progresso,
estando até estes em excelente posicdo para assegurar que os futuros membros da sua
comunidade irdo olhar para a histéria com a mesma convic¢ao (...)

Para sermos mais precisos, podemos ter de renunciar a no¢do, explicita ou implicita, de
que as mudancas de paradigma aproximam os cientistas, e 0s que com eles aprendem, cada vez
mais da verdade. (....)

O processo de desenvolvimento aqui descrito € um processo evolutivo a partir de uma
origem primitiva — um processo cujos sucessivos estadios se caracterizam por uma compreensao
da natureza cada vez mais detalhada e sofisticada. Mas nada do que foi ou sera dito faz dele um
processo em vista de algo. Essa lacuna terd perturbado muitos leitores.

Todos nds estamos muito acostumados a ver a ciéncia como uma tarefa que se aproxima
cada vez mais de um fim estabelecido antecipadamente pela natureza.

Mas esse fim é necessario? Nao podemos nos explicar a existéncia da ciéncia, e também o
seu sucesso, em termos de uma evolucgéo a partir do estado de conhecimento da comunidade num
dado momento? (...)

O processo descrito como resolucdo de revolucBes € o processo de selecdo natural, no
ambito da comunidade cientifica, do modo mais apto para se poder exercer a ciéncia do futuro.
(...) Todo o processo podia ter ocorrido, como nos hoje supomos que aconteceu no caso da
evolugdo bioldgica, sem ser orientado para um fim determinado, para uma verdade cientifica
perene, da qual cada estadio do desenvolvimento do conhecimento cientifico seria o exemplo

mais acabado.”

Thomas Kuhn, A Estrutura das Revolugdes Cientificas,

Trad de Carlos Marques, Lisboa: Guerra&Paz, 2009, p.147.
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Textos para resumo no ambito da Filosofia da Arte

A Arte € Comunicacdo de Sentimentos

A atividade artistica é baseada no facto de uma pessoa, ao receber através da sua audigédo
Ou Visdo a expressdo do sentimento de outra pessoa, ser capaz de ter a experiéncia emocional que
motivou aquele que a exprime. [...]

E nesta capacidade de as pessoas receberem a expressdo do sentimento de outras pessoas,
e de terem elas préprias esses sentimentos, que a atividade artistica se baseia.

A arte comeca quando alguém com o intuito de unir a si outro ou outros hum mesmo
sentimento exprime tal sentimento através de certas indicacBes externas. [...] Desde que os
espectadores ou ouvintes sejam contagiados pelos mesmos sentimentos que o autor sentiu, ha
arte. [...] O grau de contégio da arte depende de trés condicdes:

1. Da maior ou menor individualidade do sentimento transmitido;

2. Da maior ou menor clareza com que o sentimento é transmitido;

3. Da sinceridade do artista, isto €, da maior ou menor for¢ca com que o préprio artista
sente o que é transmitido.

Quanto mais individualizado é o sentimento transmitido, tanto mais fortemente atua sobre
0 recetor; quanto mais individualizado o estado de alma para o qual ele é transferido, maior
prazer obtém o recetor e, consequentemente, com mais prontidao e forca adere a ele.

A clareza da expressdo ajuda o contagio porque O recetor, que se mistura na sua
consciéncia com o autor, ficara tanto mais satisfeito quanto maior for a clareza com que o
sentimento é transmitido, o qual ele julga ha muito conhecer e sentir, mas para o qual s6 agora
encontra expressdo. Mas o grau de contdgio aumenta, acima de tudo, com o grau de sinceridade
do artista.

Logo que o espectador, ouvinte ou o leitor sente que o artista esta contagiado pela sua
propria producdo e escreve, canta ou representa para ele proprio, e ndo apenas para impressionar
0s outros, o recetor é também contagiado por esse estado mental; e inversamente, assim que 0
espectador, leitor ou ouvinte sente que 0 autor ndo esta a escrever, cantar ou representar para sua
propria satisfacdo — ndo sente ele proprio o que deseja exprimir — mas estd a fazer isso para o
recetor, a resisténcia surge imediatamente, e nem 0s mais individuais e presentes sentimentos,
assim como as técnicas mais ousadas, conseguem produzir qualquer contagio, provocando

realmente rejeicao. [...]
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A auséncia de qualquer uma destas condi¢cdes exclui uma obra da categoria de arte,
relegando-a para a categoria da falsa arte. Se a obra ndo transmite a singularidade do sentimento
do artista e ndo €, portanto, individual; se ndo é expressa de maneira inteligivel, ou se ndo teve
origem na necessidade interior de expressdo do autor, ndo € obra de arte. Se todas estas condigdes
estiverem presentes, mesmo num pequeno grau, entdo a obra, mesmo sendo fraca, sera ainda uma

obra de arte.

Tolstoi, O Que é a Arte? 1898, trad. de Aires Almeida, Caps. 5 e 15
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O que é a estética?

O ramo da filosofia a que se da o nome de “estética” inclui um conjunto de conceitos e de
problemas tdo variado que, aos olhos daquele que se inicia no seu estudo, pode parecer uma
matéria demasiado dispersa e inacessivel.

Essa primeira impressdo € compreensivel, mas ultrapassavel. Uma maneira de desfazer tal
impressdo é comecar por esclarecer que a estética é a disciplina filosofica que se ocupa dos
problemas, teorias e argumentos acerca da arte. A estética é, portanto, 0 mesmo que filosofia da
arte.

Mas h& um problema com esta forma de apresentar a estética: o termo “estética” nao tem
sido sempre utilizado nesse sentido. E isso ndo ocorre apenas em relacdo ao uso comum da
palavra “estética”; ocorre também no interior da prépria tradigao filosofica.

Na tentativa de desfazer essa dificuldade, a estética € muitas vezes apresentada como a
disciplina filosofica que se ocupa dos problemas e dos conceitos que utilizamos quando nos
referimos a objetos estéticos. SO que isso pouco adianta se ndo soubermos antes o que se entende
por “objetos estéticos”. Podemos, contudo, acrescentar que 0s objetos estéticos séo os objetos que
provocam em nos uma experiéncia estética. Mas, uma vez mais, ficamos insatisfeitos, pois
teremos agora de saber 0 que € uma experiéncia estética. Resta-nos insistir ¢ perguntar: “O que é
uma experiéncia estética?”’

Uma resposta possivel, mas sem ser circular — sem voltar ao principio e afirmar que uma
experiéncia estética é o que resulta da contemplacdo de objetos estéticos — é apresentar alguns
exemplos daquilo que consideramos ser juizos estéticos, isto é, juizos acerca de objetos estéticos
e que, portanto, exprimem experiéncias estéticas.

Eis alguns exemplos de frases que habitualmente proferimos e que qualquer pessoa estaria
disposta a reconhecer que exprimem juizos estéticos:

F1: “Aquela casa ¢ bonita”

F2: “O vale do Douro ¢ belo”

F3: “O nascer do dia naquela amena manha de Maio no Gerés com o cheiro a terra molhada e os
passaros a chilrear foi sublime”

F4: “A decoracdo desta montra estd com muito bom gosto”

F5: “O ultimo andamento da 9* Sinfonia de Beethoven ¢ emocionante”

F6: “O quadro Mulher-céo de Paula Rego é uma verdadeira obra-prima”

F7: “O livro Ulisses de James Joyce ¢ uma obra complexa”

Aires de Almeida, Critica na Rede
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Anexo U

Teste de avaliacdo — Logica e Filosofia da Acdo (Versao A)

@ra
Teste de Avaliacdo 102E — Durag¢ao de 90 Minutos % Pago de Arcos

Professores Helena Serrao e Clayton Silva

Pago de Arcos, 14 de janeiro de 2022

Versao A
Grupo |

(10 x 2=200 pontos)

1. Suponha que a proposi¢cao «O Jodo perdeu o debate» é a conclusdao de um argumento que constitui
uma falacia da peticao de principio. A premissa desse seria

(A) «O adversario do Jodo argumentou bem».
(B) «O Jodo ndo usou bons argumentos».

(C) «O Jodo foi excessivamente arrogante».
(D) «O adversario do Jodo ganhou o debate».

2. Indique a opgao que contém uma falacia ad hominem.

(A) A testemunha pode estar a mentir, pois ja antes mentiu em tribunal.

(B) A testemunha nao se exprime claramente, pois ndo se compreende bem o que diz.
(C) Nao interessa o que a testemunha diz pois ndo passa de uma pessoa vaidosa.

(D) Nao interessa o que a testemunha diz a favor do acusado, pois ela é mulher dele.

3. O orador que defende «Nao ha provas de que Deus ndo exista; portanto, Deus existe» incorre na
mesma falacia em que incorre aquele que defende o seguinte:

(A) Deus existe, porque temos provas de que existe.

(B) Deus ndo existe, tenhamos ou ndo provas de que existe.
(C) Deus existe, tenhamos ou ndo provas de que existe.

(D) Deus ndo existe, porque ndo temos provas de que existe.
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4. Um motivo para agir é:

(A) Arazdo inconsciente da agao.

(B) A razdo consciente do agir.

(C) Um impulso consciente para agir.
(D) Um impulso inconsciente do agir.

5. Chamamos ag¢do a um acontecimento levado a cabo...

(A) Por um ser humano de modo involuntario.
(B) Pela natureza de modo involuntario.

(C) Pela natureza de modo voluntario.

(D) Por um ser humano de modo voluntario.

6. As teorias incompatibilistas concordam com a:

(A) impossibilidade de defender que todas as a¢Ges sdo determinadas,

(B) impossibilidade da existéncia do livre-arbitrio.

(C) aincoeréncia em defender o determinismo radical e o determinismo moderado.
(D) incoeréncia em defender a existéncia de determinismo e o libertismo.

7. Em que consiste o problema do livre arbitrio?

(A) O problema do livre arbitrio consiste em discutir se algumas ag¢des sdo livres ou serdo
causalmente determinadas.

(B) O problema do livre-arbitrio consiste em discutir se Deus existe.

(C) O problema do livre arbitrio consiste em discutir se existe um destino.

(D) O problema do livre arbitrio consiste em discutir a liberdade de expressao.

8. Considere o seguinte argumento e o seu diciondrio:

Se 0 Zé quiser lutar pelo ambiente entdo tera de se juntar a outros com o mesmo propdsito. Se o Zé se
juntar aos outros com o mesmo propodsito entdo terd de sair do conforto da sua casa. Logo, o Zé tera de
sair do conforto da sua casa.

Dicionario: P: O Zé quer lutar pelo ambiente; Q: O Zé junta-se a outros com o mesmo propoésito; R: O Zé
sai do conforto da sua casa.

Qual das alineas formaliza corretamente o argumento?

(A) PAQ;P; =~ Q
(B) PV Q;~P; - Q
() P=QP;~Q
(D)P—=QQ—R;~R
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9. “No dia do teste, ja é tarde demais para estudar. Por isso, se estudei entdo sei as respostas certas ou
procrastinei e terei de responder “a sorte”. A verdade é que ndo procrastinei. Logo, estudei e sei as
respostas certas.”

Este raciocinio assemelha-se a uma forma de inferéncia valida, nomeadamente:

(A) Modus Tollens

(B) Silogismo Hipotético
(C) Leide De Morgan
(D) Silogismo Disjuntivo

10. A légica informal distingue-se da légica formal por:

(A) Avaliar os argumentos pelo seu conteudo e ndo pela sua forma légica
(B) Avaliar argumentos pela sua forma e ndo pelo seu conteudo.

(C) Avaliar argumentos com conclusdes falaciosas.

(D) Avaliar argumentos dedutivos consistentes e sdlidos.

Grupo |l
Argumentacao
( 4x50 = 200 Pontos)

1. Identifique os seguintes argumentos e determine a sua validade. Justifique a sua resposta (no caso
de ser um argumento invalido, identifique a falacia)

a) “O professor de Filosofia diz que ndo devemos tomar a vacina da Covid. Logo, ndo devemos tomar a
vacina da Covid.” (25Pontos)

b) “Todos os gatos observados até hoje (vdrias racas em vdrios paises do mundo) gostam de peixe. Logo,
todos os gatos gostam de peixe.”(25 Pontos)

2. Identifique as seguintes faldcias informais. Justifique a sua resposta.

a) “Tomar vacinas é introduzir algo no corpo que desconhecemos. Se introduzirmos coisas desconhecidas
no corpo ficamos doentes. Se ficamos doentes corremos o risco de morrer. Logo tomar vacinas é um
caminho para morrer precocemente. ” (25 Pontos)

b) “ O zé defende que os produtos com aclicares adicionados devem ter etiquetas que digam isso. O
Antonio responde: “Tu queres acabar com a liberdade do mercado e que o Estado controle tudo!”. (25
Pontos)
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3. Leia a seguinte frase:

“A liberdade humana nunca é absoluta. O homem estd sempre submetido a uma enorme variedade
influéncias, sejam elas fisicas, bioldgicas, psicoldgicas, sociais ou culturais.

Concorda com a afirmag¢do? Fundamente a sua resposta.

Na sua resposta explicite as condicionantes da acdo humana.

4. Podera a consciéncia da nossa liberdade ser uma ilusao?

Na sua resposta:

— Apresente inequivocamente a sua posicao;

— Argumente a favor da sua posicdo tendo em conta os argumentos e objecdes estudados.

Grupo lll
Problematizagao.

(1-70 Pontos, 2-60 pontos, 3-70 pontos)

Leia o seguinte texto:

“Uma pedra recebe de uma causa exterior que a empurra uma certa quantidade de movimento, pela
qual continuard necessariamente a mover-se depois da paragem da impulsdo externa (...) Imaginai
agora, por favor, que a pedra, enquanto estd em movimento, sabe e pensa que é ela que faz todo o
esforco possivel para continuar em movimento. Esta pedra, sequramente, acreditard ser livre e
perseverar no seu movimento pela tnica razdo de o desejar. Assim é esta liberdade humana que todos os
homens se vangloriam de ter e que consiste somente nisto, que os homens séo conscientes dos seus
desejos e ignorantes das causas que a determinam.”

Espinosa, “Carta a Schuller”, in Oeuvres Completes, Paris, Gallimard, 1954

1. Identifique o problema e a tese discutidos no texto. Justifique a sua resposta com excertos do
texto.(70 Pontos)

2. Relacione as duas teorias opostas sobre o livre-arbitrio. (60 Pontos)

3. Descubra o problema légico presente na seguinte inferéncia: (30 Pontos)
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a)

b)

“Rei: Dé uma olhadela na estrada e veja se pode avistar alguém.

Alice: Ninguém estd vindo pela estrada!

Rei: Ah! S6 queria ter olhos assim - Capazes de ver Ninguém! E a tal distdncia! Ora o mdximo que
consigo ver é alguém de verdade. “

Lewis Carroll, Alice no pais das maravilhas

Compare os seguintes argumentos identificando cada um deles:

“Se o ladrdo tivesse entrado pela janela da cozinha, haveria pegadas Id fora; mas ndo had
pegadas ld fora; logo, o ladrdo ndo entrou pela janela da cozinha.” (20 Pontos)

“0 Jodo tem os dedos manchados de nicotina; logo, o Jodo é fumador” (20 Pontos)
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Teste de avaliagdo — Logica e Filosofia da Acéo (Verséo B)

Teste de Avaliagio 102E — Duragio de 90 Minutos é Pago de Arcos

Professores Helena Serrao e Clayton Silva

Pago de Arcos, 14 de janeiro de 2022

Versao B
Grupo |

(10x2=200 pontos)

1. Considere o seguinte argumento e o seu diciondrio:

Se o Zé quiser lutar pelo ambiente entdo tera de se juntar a outros com o mesmo propédsito. Se o Zé se
juntar aos outros com o mesmo propodsito entdo tera de sair do conforto da sua casa. Logo, o Zé tera de
sair do conforto da sua casa.

Dicionario: P: O Zé quer lutar pelo ambiente; Q: O Zé junta-se a outros com o mesmo propésito; R: O Zé
sai do conforto da sua casa.

Qual das alineas formaliza corretamente o argumento?

(A) PAQ;P; = Q
(B) PVQ;~P; ~Q
() P—=Q;P;~Q

(D) P—Q;Q—R;~R

2. “No dia do teste, ja é tarde demais para estudar. Por isso, se estudei entdo sei as respostas certas ou

[p3

procrastinei e terei de responder “a sorte”. A verdade é que ndo procrastinei. Logo, estudei e sei as

respostas certas.”
Este raciocinio assemelha-se a uma forma de inferéncia valida, nomeadamente:

(A) Modus Tollens

(B) Silogismo Hipotético
(C) Lei de De Morgan
(D) Silogismo Disjuntivo
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3. A légica informal distingue-se da légica formal por:

(A) Avaliar os argumentos pelo seu conteudo e nao pela sua forma ldgica
(B) Avaliar argumentos pela sua forma e ndo pelo seu conteudo.

(C) Avaliar argumentos com conclusdes falaciosas.

(D) Avaliar argumentos dedutivos consistentes e sélidos.

4. Suponha que a proposi¢ao «O Joao perdeu o debate» é a conclusao de um argumento que constitui
uma falacia da petigdo de principio. A premissa desse seria

(A) «O adversario do Jodo argumentou bem».
(B) «O Jodo ndo usou bons argumentos».

(C) «O Jodo foi excessivamente arrogante».
(D) «O adversario do Jodo ganhou o debate».

5. Indique a opgao que contém uma falacia ad hominem.

(A) A testemunha pode estar a mentir, pois ja antes mentiu em tribunal.

(B) A testemunha ndo se exprime claramente, pois ndo se compreende bem o que diz.
(C) Nao interessa o que a testemunha diz pois ndo passa de uma pessoa vaidosa.

(D) N&o interessa o que a testemunha diz a favor do acusado, pois ela é mulher dele.

6. O orador que defende «Nao ha provas de que Deus nao exista; portanto, Deus existe» incorre na
mesma faldcia em que incorre aquele que defende o seguinte:

(A) Deus existe, porque temos provas de que existe.

(B) Deus ndo existe, tenhamos ou ndo provas de que existe.
(C) Deus existe, tenhamos ou ndo provas de que existe.

(D) Deus ndo existe, porque ndo temos provas de que existe.

7. Um motivo para agir é:

(A) Arazdo inconsciente da agdo.

(B) Arazdo consciente do agir.

(C) Um impulso consciente para agir.
(D) Um impulso inconsciente do agir.

8. Chamamos ag¢ao a um acontecimento levado a cabo...

(A) Por um ser humano de modo involuntario.
(B) Pela natureza de modo involuntario.

(C) Pela natureza de modo voluntario.

(D) Por um ser humano de modo voluntario.
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9. As teorias incompatibilistas concordam com a:

(A) impossibilidade de defender que todas as a¢Ges sdo determinadas,

(B) impossibilidade da existéncia do livre-arbitrio.

(C) aincoeréncia em defender o determinismo radical e o determinismo moderado.
(D) incoeréncia em defender a existéncia de determinismo e o libertismo.

10. Em que consiste o problema do livre arbitrio?

(A) O problema do livre arbitrio consiste em discutir se algumas a¢des sao livres ou serdo
causalmente determinadas.

(B) O problema do livre-arbitrio consiste em discutir se Deus existe.

(C) O problema do livre arbitrio consiste em discutir se existe um destino.

(D) O problema do livre arbitrio consiste em discutir a liberdade de expressao.

Grupo |l
Argumentacao

( 4x50 = 200 Pontos)

1. Identifique os seguintes argumentos e determine a sua validade. Justifique a sua resposta (no caso
de ser um argumento invalido, identifique a falacia)

a) “O professor de Filosofia diz que ndo devemos tomar a vacina da Covid. Logo, nGo devemos tomar a
vacina da Covid.” (25Pontos)

b) “Todos os gatos observados até hoje (vdrias racas em vdrios paises do mundo) gostam de peixe. Logo,
todos os gatos gostam de peixe.”(25 Pontos)

2. Identifique as seguintes faldcias informais. Justifique a sua resposta.

a) “Tomar vacinas é introduzir algo no corpo que desconhecemos. Se introduzirmos coisas desconhecidas
no corpo ficamos doentes. Se ficamos doentes corremos o risco de morrer. Logo tomar vacinas é um
caminho para morrer precocemente. ” (25 Pontos)

b) “ O zé defende que os produtos com aclicares adicionados devem ter etiquetas que digam isso. O
Antonio responde: “Tu queres acabar com a liberdade do mercado e que o Estado controle tudo!”. (25
Pontos)
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3. Leia a seguinte frase:

“A liberdade humana nunca é absoluta. O homem estd sempre submetido a uma enorme variedade de
influéncias, sejam elas fisicas, bioldgicas, psicoldgicas, sociais ou culturais.

Concorda com a afirmag¢do? Fundamente a sua resposta.

Na sua resposta explicite as condicionantes da acdo humana.

4. Podera a consciéncia da nossa liberdade ser uma ilusao?

Na sua resposta:

— Apresente inequivocamente a sua posicao;

— Argumente a favor da sua posicdo tendo em conta os argumentos e objecdes estudados.

Grupo lll
Problematizagao.
(1-70 Pontos, 2-60 pontos, 3-70 pontos)
Leia o seguinte texto:

“Uma pedra recebe de uma causa exterior que a empurra uma certa quantidade de movimento, pela
qual continuard necessariamente a mover-se depois da paragem da impulsdo externa (...) Imaginai
agora, por favor, que a pedra, enquanto estd em movimento, sabe e pensa que é ela que faz todo o
esforco possivel para continuar em movimento. Esta pedra, sequramente, acreditard ser livre e
perseverar no seu movimento pela tnica razéo de o desejar. Assim é esta liberdade humana que todos os
homens se vangloriam de ter e que consiste somente nisto, que os homens sdo conscientes dos seus
desejos e ignorantes das causas que a determinam.”

Espinosa, “Carta a Schuller”, in Oeuvres Completes, Paris, Gallimard, 1954

1. Identifique o problema e a tese discutidos no texto. Justifique a sua resposta com excertos do
texto.(70 Pontos)

2. Relacione as duas teorias opostas sobre o livre-arbitrio. ( 60 Pontos)

3. Descubra o problema légico presente na seguinte inferéncia: (30 Pontos)

a) “Rei: Dé uma olhadela na estrada e veja se pode avistar alguém.

Alice: Ninguém estd vindo pela estrada!

152



b)

Rei: Ah! S6 queria ter olhos assim - Capazes de ver Ninguém! E a tal distdncia! Ora o mdximo que
consigo ver é alguém de verdade. “

Lewis Carroll, Alice no pais das maravilhas
Compare os seguintes argumentos identificando cada um deles:

“Se o ladrdo tivesse entrado pela janela da cozinha, haveria pegadas Id fora; mas ndo had
pegadas la fora; logo, o ladrdo ndo entrou pela janela da cozinha.” (20 Pontos)

“0 Jodo tem os dedos manchados de nicotina; logo, o Jodo é fumador” (20 Pontos)
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Proposta para teste 10°E — Filosofia Politica

1. Avantagem do véu de ignorancia é:

a) Promover a imparcialidade dos intervenientes na posicao original.

b) Evitar que os intervenientes saibam demais sobre a sua posicéo original.

c) Promover escolhas informadas e conscientes na negociacdo do acordo.
d) Mostra que, na posicao original, também ha desigualdade.

2. Uma critica de Rawls ao utilitarismo é que este:
a) Promove o aumento da felicidade geral.

b) Né&o promove o aumento da felicidade individual.
¢) Considera a equidade com a finalidade de qualquer sociedade justa.

d) Considera a equidade apenas como um dos meios possiveis de aumentar a felicidade.

3. O principio da oportunidade justa visa:

a) Diminuir a liberdade de quem é mais rico.

b) Que os mais pobres tenham mais liberdade e direitos do que o resto da sociedade.

c) Promover uma sociedade justa e equitativa.
d) Manter o nivel de riqueza sempre igual entre os individuos.

4. Segundo a concecéo de J.Rawls o que define a equidade?

a) Dar acada um segundo as suas necessidades.
b) Dar atodos 0 mesmos bens essenciais.

c) Dividir por todos 0 mesmo.

d) Cada um deve ter aquilo que consegue obter.

Problematizacéo

1. Considere o seguinte quadro:

Joaquim Francisco Lurdes Maria Antonio
Sociedade A | 20 18 15 13 10
Sociedade B | 14 13 13 11 11
Sociedade C | 18 16 14 12 7

1.1 Que sociedade segundo J. Rawls seria mais justa? Justifique a sua resposta explicitando o

principio maximin.
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2. Leia o texto.

“A sociedade é bem ordenada quando ndo so é concebida para aumentar o bem dos respetivos
membros mas quando é tambeém efetivamente regida por uma conce¢do publica da justica”
John Rawls

2.1 Tendo em consideracio as desigualdades sociais de nascenca “lotaria natural” e “lotaria
social”, quais sdo os principios da justica elaborados por John Rawls que podem ajudar a diminuir
as desigualdades sociais?
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Teste de avaliacdo — Filosofia da Ciéncia e Filosofia da Arte (Versao A)

@n
agrupamen to de escolas

% Pago de Arcos 32 PROVA DE AVALIAGCAO DE FILOSOFIA -112Ano

Escola Secunddria Luls de Freitas Branco

Professores Helena Serrdo e Clayton Silva

Duracao da prova: 90m Pago de Arcos, 21 de Margo de 2022

Versao A
Grupo |
CONCETUALIZACAO
(10x20= 200 Pontos)

Selecione a op¢ao correta.

2. O conhecimento do senso comum difere do conhecimento cientifico porque o primeiro...

a) E um conhecimento sistematizado.
b) E imediato e espontaneo.
c) E uma construcéo racional.

d) Dispoe de metodologias proprias.

1. Segundo Karl Popper, as teorias cientificas...

a) Surgem a partir da observacdo de factos, sdo refutaveis e conjeturais.

b) Sdo generaliza¢des de relagdes entre os factos observados.

c) Sao definitivamente aceites quando confirmadas pelos factos.

d) Sao respostas conjeturais corroboradas e devem poder ser refutadas.
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3. Em filosofia da ciéncia, o problema da demarcacdo diz respeito:

a)a relagdo entre o método dedutivo e o método indutivo.

b) a relagdo entre a ciéncia normal e a ciéncia extraordinaria.

c) adistincdo entre as ciéncias humanas e as ciéncias naturais.

d) adistingdo entre o que é ciéncia e o que ndo é ciéncia.

4. De acordo com Popper, a ciéncia evolui...

a) Através de inferéncias indutivas.

b) Através de inferéncias indutivas e dedutivas.

c) Aproximando-se progressivamente da verdade objetiva.

d) Sem se aproximar, progressivamente, da verdade objetiva.

5. Considere os seguintes enunciados relativos a posicao de Karl Popper acerca da natureza das teorias

cientificas.

1. As teorias cientificas sdo refutdveis e conjecturais.

2. A fungdo da experiéncia consiste em verificar ou confirmar as teorias cientificas.

3. As teorias cientificas surgem, por indugdo, a partir de factos e de observagdes simples.

4. O critério de cientificidade de uma teoria é a sua falsificabilidade.

Deve afirmar-se que

a) 1, 2 e 3 sdo corretos; 4 é incorreto.

b) 2 e 3 sdo corretos; 1 e 4 sdo incorretos.

c) 3 é correto; 1, 2 e 4 s3o incorretos.

d) 1 e 4 sdo corretos; 2 e 3 sdo incorretos.
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6.Popper defende que as teorias cientificas tém de ser falsificaveis. Qual destas afirmacodes é

falsificavel?

a) Nenhum aluno do secundario fuma.

b) Todos os alunos do secundario poderiam fumar.

c) Alguns alunos do secundario sdo fumadores..

d) Existem alunos do secunddrio fumadores.

7. Para Kuhn, um paradigma é

a) uma quantidade consideravel de ideias sobre a ciéncia e sobre a sua evolugéo.

b) todas as teses cientificas importantes desde que a mesma existe.

c) um conjunto de teses, crengas e valores que fundamentam uma visdo determinada sobre a ciéncia.

d) o didlogo intercultural dentro da comunidade cientifica.

8. Kuhn considera que ha periodos de consenso e periodos de divergéncia na comunidade cientifica. O

fim de um periodo de consenso e a consequente entrada num periodo de divergéncia devem-se

a) ao aprofundamento do paradigma.

b) a acumulagdo de anomalias.

c) a resolugdo de enigmas.

d) a atitude critica prépria da ciéncia normal.

9. Um contra exemplo a teoria da arte como expressdo/ teoria expressivista seria:

a) a arte abstrata.

b) a musica.

c) a poesia.

158



d) a pintura impressionista.

10. Uma vantagem da teoria institucional é:

a) explicar os casos de obras de arte desafiadoras dos padroes.
b) oferecer um critério para distinguir a boa da ma arte.
c) ser demasiado abrangente.

”

d Jremeter a decisdo sobre o que é arte para o “mundo da arte”.

Grupo |l
ARGUMENTAGCAO

(2 x 50+100= 200 Pontos)

1. Explique o argumento de Popper que fundamenta a tese de que a ciéncia progride na direcdo da

verdade.
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2. “Este quadro de Géricault é uma obra de Arte”. Poderemos afirmar que o juizo precedente é

universal? Porqué? Fundamente a sua resposta a luz de uma das concep¢des de Arte que conhece.

3. Escolha um dos seguintes temas/problemas para elaborar um pequeno ensaio onde exponha os
problemas e as teorias que estdo em questdo nos autores que estudou, bem como as razdes de cada um.

Para concluir apresente uma posicao critica sobre o problema. (Aprox. 20 linhas).

Tema 1: Qual a origem do conhecimento?
Tema 2: O que é a Ciéncia?

Tema 3: O que é a Arte?

Grupo Il
PROBLEMATIZACAO

(2x70+60=200 Pontos)

“Em 1962, porém, o historiador da ciéncia e fisico americano Thomas Kuhn publicou um livro intitulado A

Estrutura das Revolugdes Cientificas, que contava uma histdria diferente sobre como a ciéncia avanga,
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sugerindo que Popper se enganara. Kuhn achava que Popper ndo estudara suficientemente a historia da

ciéncia. Se o tivesse feito, teria visto um padrdo a emergir. “

Nigel Warburton, Uma Pequena Histéria da Filosofia

1. Explique o problema epistemoldgico colocado no texto.

2.Segundo Popper, a pratica cientifica ndo é afetada pelo problema da indugdo levantado por Hume.

Porqué? Na sua resposta comece por apresentar o problema da indugdo levantado por Hume.

3. Qual das teorias que estudou sobre a definicdo da Arte |he parece mais limitada? Explique porqué.

Teste de avaliagéo — Filosofia da Ciéncia e Filosofia da Arte (Verséo B)

32 PROVA DE AVALIACAO DE FILOSOFIA -11°Ano
Professores Helena Serrao e Clayton Silva

Duracao da prova: 90m - Pago de Arcos, 21 de Marco de 2022

Versao B
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Grupo |
CONCETUALIZACAO
(10x20= 200 Pontos)

Selecione a opgao correta.

1. As teorias cientificas

a) sdo abstratas e meramente especulativas.

b) tém valor apenas se melhorarem a nossa vida.

c) sdo verdadeiras.

d) estdo sujeitas a revisao.

2. O conhecimento vulgar distingue-se do conhecimento cientifico porque

a) o primeiro usa uma linguagem rigorosa e o segundo usa uma linguagem simples, que se adapta ao

imediato.

b) o primeiro tem por base a experiéncia do quotidiano e o segundo tem por base a observacao

rigorosa dos fenomenos.

c) o primeiro exprime os seus resultados em termos quantitativos e o segundo descreve os fenémenos

qualitativamente.

d) o primeiro tem um valor predominantemente tedrico e o segundo tem um valor eminentemente

pratico.

3. A perspetiva indutivista do método cientifico e da ciéncia enfrenta a dificuldade seguinte:

a) As teorias que referem fendmenos ou entidades inobservaveis sdo conjeturas sem aplicacdo pratica.

b) Muitas teorias cientificas sdo acerca de fendmenos e de entidades inobservaveis.

c) O senso comum assenta na indugdo e a ciéncia é diferente do senso comum.

d) As inferéncias indutivas ndo permitem fazer previsdes e fazer previsGes é um dos objetivos da ciéncia.
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4. O problema da demarcacdo é o problema de saber o que distingue...

a) as teorias cientificas das teorias falsificdveis num grau muito elevado.

b) as teorias cientificas das teorias ndo cientificas ou pseudocientificas.

c) as teorias verdadeiras das teorias falsas ou pouco provaveis.

d) as teorias falsificdveis das teorias empiricamente refutaveis.

5.Popper defende que as teorias cientificas tém de ser falsificaveis. Qual destas afirmacoes é

falsificavel?

a) Ha cisnes de varias cores.

b) Todos os corvos sao brancos.

c) Alguns corvos sdo negros.

d) Existem corvos brancos.

6. Para Kuhn, um paradigma é

a) uma quantidade consideravel de ideias sobre a ciéncia e sobre a sua evolugao.

b) todas as teses cientificas importantes desde que a mesma existe.

c) um conjunto de teses, crengas e valores que fundamentam uma visdao determinada sobre a ciéncia.

d) o didlogo intercultural dentro da comunidade cientifica.

7. Kuhn considera que ha periodos de consenso e periodos de divergéncia na comunidade cientifica. O

fim de um periodo de consenso e a consequente entrada num periodo de divergéncia devem-se

a) ao aprofundamento do paradigma.

b) a acumulagdo de anomalias.

c) a resolugdo de enigmas.

d) a atitude critica prépria da ciéncia normal.
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8. Considere os seguintes enunciados relativos a posicao de Karl Popper acerca da natureza das teorias

cientificas.

1. As teorias cientificas sao refutdveis e conjecturais.

2. A funcdo da experiéncia consiste em verificar ou confirmar as teorias cientificas.

3. As teorias cientificas surgem, por inducao, a partir de factos e de observacdes simples.

4. O critério de cientificidade de uma teoria é a sua falsificabilidade.

Deve afirmar-se que

a) 1, 2 e 3 sdo corretos; 4 é incorreto.

b) 2 e 3 sdo corretos; 1 e 4 sdo incorretos.

c) 3 é correto; 1, 2 e 4 sdo incorretos.

d) 1 e 4 sdo corretos; 2 e 3 sdo incorretos.

9. Os cantores de dpera, ao interpretarem determinadas obras musicais, fazem transparecer

através da sua voz emocdes de alegria ou tristeza que ndo estao autenticamente a sentir. A

partir deste facto é possivel apresentar uma critica a teoria:

a) expressivista.

b) institucional.

c) formalista.

d) histérica.

10. Uma vantagem da teoria institucional é:

a) explicar os casos de obras de arte desafiadoras dos padroes.
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b) oferecer um critério para distinguir a boa da ma arte.
c) ser demasiado abrangente.

d Jremeter a decisdo sobre o que é arte para o “mundo da arte”.

Grupo |l
ARGUMENTACAO

(2 x 50+100= 200 Pontos)

1. Explique o argumento de Popper que fundamenta a tese de que a ciéncia progride na direcao da

verdade.

2. “Este quadro de Géricault é uma obra de Arte”. Poderemos afirmar que o juizo precedente é

universal? Porqué? Fundamente a sua resposta a luz de uma das concepgdes de Arte que conhece.

3. Escolha um dos seguintes temas/problemas para elaborar um pequeno ensaio onde exponha os
problemas e as teorias que estdo em questdo nos autores que estudou, bem como as razdes de cada um.

Para concluir apresente uma posicdo critica sobre o problema. (Aprox. 20 linhas).

Tema 1: Qual a origem do conhecimento?
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Tema 2: O que é a Ciéncia?

Tema 3: O que é a Arte?

Grupo Il
PROBLEMATIZACAO
(2x70+60=200 Pontos)

“Em 1962, porém, o historiador da ciéncia e fisico americano Thomas Kuhn publicou um livro intitulado A
Estrutura das Revolugdes Cientificas, que contava uma histdria diferente sobre como a ciéncia avanga,
sugerindo que Popper se enganara. Kuhn achava que Popper ndo estudara suficientemente a historia da

ciéncia. Se o tivesse feito, teria visto um padréo a emergir. “

Nigel Warburton, Uma Pequena Historia da Filosofia

1. Explique o problema epistemolégico colocado no texto.

2.Segundo Popper, a pratica cientifica ndo é afetada pelo problema da indugao levantado por Hume.

Porqué? Na sua resposta comece por apresentar o problema da indugao levantado por Hume.

3. Qual das teorias que estudou sobre a definigao da Arte lhe parece mais limitada? Explique porqué.
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Teste de avaliacdo — Filosofia da Ciéncia, Arte e Religido

Teste de Avaliacao 112A - Duragao de 90 Minutos 2eYPA

agrupamento de escolas

Professores Helena Serrao e Clayton Silva & Pago de Arcos

Paco de Arcos, 23 de Maio 2022

CONCETUALIZACAO
Grupo [ (10x20=200 Pontos)

Nas respostas aos itens de escolha multipla, seleciona a op¢ao correta:

1. Para a teoria expressivista da arte:

A) Uma obra deve expressar uma forma significante que suscite emogdes.
B) As obras de arte devem suscitar a interpretacio.

C) As obras de arte devem expressar sentimentos.

D) Uma obra de arte deve expressar a natureza.

2. A que teorias sobre a filosofia da arte corresponde a seguinte tese: “As propriedades que fazem um
objeto uma obra de arte estdo fora da obra e ndo no interior, ou seja, as obras de arte definem-se por

fatores externos”.

A) Teorias essencialistas.

B) Teorias ndo essencialistas.

C) Teoria expressivista e teoria institucional.

D) A Arte é um conceito aberto.

3. Uma objecio a teoria formalista da arte é que:

A) Forma e contetdo sdo inseparaveis.
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B) A obra de arte deve expressao sentimentos.
C) As obras de arte devem suscitar uma emoc¢ao estética.

D) O conteddo e a forma sao separaveis.

4. Qual destas premissas nido pertence ao argumento cosmolégico:

A) Nao pode haver causas infinitas.
B) Todas as coisas perfeitas existem.
C) Tem de haver uma primeira causa.

D) Todas as coisas tém uma causa.

5. Ser teista implica ter uma crenca:

A) Num Deus omnipresente, omnisciente e omnipotente.
B) Em varios deuses todos igualmente poderosos.
C) Num Deus omnipotente mas ausente do mundo.

D) Num Deus incognoscivel e inacessivel.

6. Na obra “Teodiceia” Leibniz argumenta que:

A) O mal ndo é obra de Deus.
B) Que o mal é necessario para o melhor mundo possivel.
C) Deus e o mal sdo incompativeis.

D) Que o mal ndo existe.

7. Agnostico significa:

A) Que ndo acredita em Deus.

B) Que acredita em Deus com duvidas.
C) Que ndo sabe se Deus existe ou nao.

D) Que nao sabe se Deus existe mas acredita que sim.
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8. Popper defende que:

A) a ciéncia progride por eliminacdo dos erros.

B) os testes severos impedem o progresso cientifico.

C) a ciéncia progride, mas progresso nao significa aproximacao a verdade.

D) a verdade é relativa, pois nunca podemos saber se chegdmos a verdade

9. 0 fim de um periodo de ciéncia normal deve-se:
A) ao aprofundamento do paradigma.

B) a acumulagdo de anomalias.

C) aresolugdo de enigmas.

D) a atitude critica propria da ciéncia normal.

10. Segundo Kuhn, quando uma comunidade cientifica se dedica sobretudo a resolugao de
enigmas, a ciéncia encontra-se num periodo:

A) de revolucio cientifica.
B) de crise cientifica.
C) de ciéncia extraordinaria.

D) de ciéncia normal.

Grupo II

ARGUMENTACAO
(60+80+60 = 200 Pontos)

Perguntas de desenvolvimento médio. Exigem justificacdo e articulacdo de ideias:

1. Exponha o argumento do designio e as respetivas criticas.
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2. Formule os argumentos principais de Leibniz para defender a benevoléncia e a omnipoténcia

de Deus. Considera validos esses argumentos? Justifique.

3. Porque é que a teoria de Kierkegaard se pode apelidar de fideista?

Grupo III

PROBLEMATIZACAO
(60+60+80=200 Pontos)

Perguntas de desenvolvimento médio. Exigem justificacdo e articulacdo de ideias:

1. 0 argumento cosmoldgico tenta provar a necessidade da existéncia de um ser sumamente poderoso

capaz de se criar a si proprio. Parece-lhe que tem sentido? Problematize o argumento cosmolégico.

2. Enuncie e explique dois problemas estudados na Filosofia da religido.

“A Arte tem ainda uma outra finalidade, a de comunicar aos outros o mundo desconhecido e inexprimivel
que se sente, se imagina, se sonha; tentar fazer entrar no mundo visivel o mundo invisivel do criador,
projetando este na sua obra, os seus préprios anseios, o seu mundo interior. Por meio da obra de arte, o
artista representa ou exprime, isto é, tenta romper, num e noutro caso, um dos limites que a Natureza lhe

impée.”

René Huyghe, A arte e 0 Homem, Larousse

3. Concorda com a posicdo do autor do texto de que a funcao da arte é representar algo e/ou
exprimir os sentimentos do artista? Justifique a sua resposta tendo em conta as teorias que

estudou e as objec¢oes que lhe sao colocadas.
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Anexo V

@PA

agrupamento de escolas

de Paco de Arcos

Proposta para atividade letiva

Ano letivo — 21/22

No ambito da préatica de ensino de filosofia no ensino secundario, os alunos/ professores
estagiarios Clayton Silva e Tiago Ribeiro tém como proposta para atividade letiva a realizagao de
uma visita ao parque dos poetas, no dia 15 de novembro as 14:30, que incluird uma palestra e
sessao de meditacdo com o professor doutor Paulo Borges.

A atividade contemplara duas turmas de 11° ano, A e B respetivamente.

Estimamos que a duracdo da atividade sera de 90 minutos e que a escolha de um local
como o parque dos poetas, além de possibilitar aos alunos um passeio e contato com a natureza,
podera conscientiza-los para habitos de contemplagéo.

Iniciaremos o percurso até ao parque dos poetas a partir da escola. A sessdo serd no
anfiteatro do parque. Comecgara com uma breve palestra que terd como tema — A meditacdo e o
sentido da vida e terminara com uma pequena experiéncia de meditacdo guiada. O encontro com
um professor experiente de meditacdo podera facilitar esta experiéncia.

A iniciativa que propomos tem como base essencial possibilitar aos alunos uma
experiéncia direta de meditacdo, para que possam julgar por si proprios se a meditacdo é eficaz
ou ndo para a facilitar o autoconhecimento, a concentragcdo e 0 pensamento.

Realizar-se-4 um pequeno documentario feito pelos alunos.
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@PA

agrupamento de escaolas

de Paco de Arcos

Objetivo (s) | Atividades Local/ Dinamizadores/ | Recursos
Més laco al
/Dia/ Populacgao alvo
Hora
Fomentar 0 | Passeio temaético pelo
enriquecimento | parque dos poetas. )
Parque Professor doutor | Microfone
pessoal,
dos poetas | Paulo Borges colunas
cultural e
_ o (Concelho
social. Palestra — Meditacdo e .
) . de Oeiras)
Sentido da Vida .
Anfiteatro | Professora Helena
o Serréo
Dinamizar
atividades  de | Préatica
- - - - - 15 de
enriquecimento | meditativa/contemplativa
_ Novembro | Professores
curricular  de
_ (sexta- estagiarios -
cariz cultural e )
_ feira) Clayton Silva e
ambiental.
| Tiago Ribeiro
14:30 até
as 16
horas.
Turma 11°A e
11%B.
Duragéo:
90
minutos.
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