Introdugao

Este trabalho tem como objetivo defender a utilizagdo do texto literario, mais
precisamente da obra D. Quixote de Miguel de Cervantes nas aulas de Espanhol, lingua
estrangeira e Portugués, lingua materna. A Pratica de Ensino Supervisionado dirigiu-se
a disciplina de Espanhol, no entanto faz-se uma abordagem a disciplina de Portugués,
mostrando como a novela cerventina pode ser levada as aulas de lingua materna. Alids,
na selecdo desta obra teve-se em conta que a mesma faz parte do Programa de
Portugués, atualmente em vigor para o décimo ano. A Pratica de Ensino Supervisionado
decorreu na Escola Basica e Secunddria de Salvaterra de Magos, no ano letivo de

2015/2016.

Apds uma caracterizacdo da escola, apresento a fundamentacdo tedrica que
alicerca a escolha do titulo deste Relatério: Dom Quixote, em aulas de Portugués, lingua
materna e Espanhol, lingua estrangeira. Inicialmente apresentam-se os pressupostos
tedricos que refletem a importancia do texto literario no ensino da lingua materna,
destacando-se a opinido de alguns especialistas, escritores e criticos literarios. Num
segundo momento, aborda-se a questdo do texto literario na aprendizagem de uma
lingua estrangeira, dando um especial enfoque as aulas de Espanhol, lingua estrangeira
(ELE). Apresentam-se diversas posicoes assumidas por estudiosos que defendem que o
texto literario € um poderoso instrumento didatico. Num terceiro momento, defende-
se que uma obra classica, como Don Quijote de La Mancha, pode ser motivante para
alunos de ELE, explicitando-se as caracteristicas e as especificidades de um texto classico
e a forma como este pode ser uma ferramenta diddtica motivadora, mesmo em niveis
iniciais da aprendizagem de uma segunda lingua. Finalmente, explicita-se de que forma
a didatizacao da novela se reveste de objetivos diferentes ao ser levada a sala de aula
de ELE ou de Portugués, lingua materna. Nesta perspetiva é feita uma abordagem ao
ensino da lingua materna, mostrando como o texto literdrio e a obra cerventina
integram os atuais programas da disciplina de Portugués, exemplificando como algumas
atividades didaticas em torno da obra cerventina podem revelar-se motivadoras e

gratificantes para os alunos, fazendo-os despertar o gosto pela leitura e o sentido critico



e estético da literatura. Finalmente, no ultimo capitulo apresentam-se as atividades
desenvolvidas no &mbito da PES, caracteriza-se as turmas do 112 E/F e descrevem-se
duas das aulas assistidas pelo Professor Alberto Madrona Fendndez, os materiais e as
estratégias utilizados com o objetivo de mostrar como a novela cerventina pode ser o
ponto de partida para o desenvolvimento da competéncia oral, auditiva, escrita e

gramatical, mesmo em niveis iniciais da aprendizagem de ELE.



Capitulo I: Enquadramento institucional

I. 1. Caracterizacdo da Escola Basica e Secundaria de Salvaterra de Magos e do

meio envolvente

A Escola Secundaria de Salvaterra de Magos, atual Escola-Sede do Agrupamento
de Escolas de Salvaterra de Magos, iniciou a sua atividade em 1983. O concelho de
Salvaterra de Magos encontra-se situado na periferia imediata da Area Metropolitana
de Lisboa e nos eixos de ligacdo entre a regido de Lisboa/Setubal e a parte sul da leziria
ribatejana. Localiza-se na margem esquerda do Tejo, integrando, em termos mais

vastos, a sub-regido da Leziria do Tejo.

Em margo de 2008, devido a reorganizacdo da rede escolar levada a cabo pelo
Ministério da Educacdo e Ciéncia, foi constituido o Agrupamento de Escolas de
Salvaterra de Magos, oriundo da fusdo da Escola Secundaria de Salvaterra de Magos e
do anterior Agrupamento de Escolas de Salvaterra. Atualmente, o referido
Agrupamento inclui a Escola-Sede, o Jardim de Infancia situado em Estanqueiro, nos
Foros de Salvaterra; o Centro Escolar de Salvaterra de Magos do 12 ciclo e Jardim de
Infancia; e as escolas do 12 Ciclo do ensino basico da freguesia dos Foros de Salvaterra:
Estanqueiro, Santa Maria, Cancelas, Varzea Fresca. A maioria da populacao das
freguesias de Salvaterra de Magos e dos Foros de Salvaterra apresenta um baixo nivel
de instrugdo, sendo que 30,7% da populagdao tem o 12 Ciclo do ensino basico e 11,04%
da populacdo é analfabeta. Relativamente a distribuicdo pelos setores de atividades, a
populagdao empregada distribui-se da seguinte forma: 7,51% no setor primario, 27,54%
no setor secunddrio e 64,96% no setor tercidrio de acordo com dados disponibilizados
pela Plataforma Moodle do Agrupamento de Escolas de Salvaterra de Magos, onde
também consta que existe uma percentagem pequena percentagem de abandono

escolar e um ingresso precoce no mercado do trabalho.

I. 2. As infrastuturas da Escola

A EBSSM é constituida por cinco blocos que foram, em 2008, reconstruidos e
remodelados, estendendo-se numa area de 12 637m?. O bloco A destina-se as aulas do

3%ciclo, a partir do 82ano de escolaridade, e do Ensino Secundario; o bloco B diz respeito
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as aulas do 29ciclo e 72ano de escolaridade; o bloco C esta reservado as Artes e a
expressao Plastica; além das salas, encontram-se ai os laboratdrios de Fisica, Quimica,
Biologia, Geologia e de Ciéncias; o bloco D destina-se as aulas de informatica. A escola
comporta, ainda, um pavilhdo de gindstica, uma biblioteca, um auditério, uma
secretaria, um refeitorio e um bar. A maioria das salas de aulas esta equipada com
computador com ligacdo a Internet, projetor ou quadro iterativo. (como ilustram as

figuras 1 e 2)

Figura 1 - Escola Basica e Secundaria de Salvaterra | Figura 2 - Escola Basica e Secundaria de Salvaterra

de Magos? de Magos?

I. 3. Corpo docente, ndo docente e discente

O corpo docente é constituido na sua grande maioria por professores do Quadro
de Escola e por 59 assistentes operacionais, além de uma psicéloga e uma terapeuta da
fala. De acordo com os dados disponibilizados pela secretaria da Escola, em setembro
de 2015 o Agrupamento retne 1749 alunos e 164 professores, sendo 123 do Quadro de
Agrupamento (QA). Quanto a distribuicdo de turmas pelos respetivos ciclos, houve 11
turmas no 22 ciclo, 17 turmas de 32 ciclo e 17 turmas no ensino secundario, 7 destas do
ensino profissional. O ensino regular incluia uma turma de PCA (os Percursos
Curriculares Alternativos, que sdo uma oferta educativa dirigida a alunos matriculados
no ensino bdsico que apresentam insucesso escolar repetido ou risco de abandono

precoce), 1 turma de CEF (Cursos de Educacdo e Formacdo) e 2 de CEV (Cursos de

! Fotografia retirada de https://www.parque-escolar.pt/docs/escolas/depois/083/083-2000.jpg
2 Fotografia retirada de http://www.alcokart.pt/images/news/news19 2.jpg
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Educacdao Vocacional). Estes cursos constituem um conjunto de ofertas diferenciadas
gue permitem o cumprimento da escolaridade obrigatdria do 92 ano e obtencdo de uma
qualificagdo profissional certificada; destinam-se a alunos que tenham idade igual ou

superior a 15 anos e habilitagGes escolares inferiores aos 62 e 92 anos de escolaridade.

l. 4. Atividades e oferta curricular

O Agrupamento dispGe de uma grande oferta educativa que vem dar resposta as
necessidades da comunidade escolar. De facto, a Escola ofereceu, no ano letivo de
2015/2016, no ensino secundario regular os cursos Cientifico Humanisticos, de Artes
Visuais, de Linguas e Humanidades e Ciéncias e Tecnologias. No ensino profissional,
foram oferecidos os cursos profissionais de Comércio, Multimédia, Apoio a Infancia e
Energias Renovaveis. Os projetos desenvolvidos revestiram-se de objetivos diversos e
dirigiram-se a um publico especifico: a titulo de exemplo, o Clube Europeu, o Nucleo de
Promocgdo e Educacdo para a Saude, Tear de Saberes, o Euro escola, o Clube da Leitura
e o0 Young Bussiness Talents. A diversificacdo e a adequacdo da oferta educativa e
formativa sdo consideradas pontos fortes do Agrupamento; como ponto fraco, destaca-
se o insucesso académico, tendo em conta as taxas de transicdo/conclusdo e os
resultados obtidos nos Exames Nacionais de Portugués e de Matematica, de uma forma
geral inferiores aos registados a nivel nacional. A fim de colmatar este aspeto, foi
desenvolvido um projeto de apoio a preparacdo para exames e provas finais, que incluiu
aulas de refor¢co, uma hora semanal, a todas as disciplinas sujeitas a exame. Foi neste

contexto que os alunos de Espanhol do 1192 ano usufruiram da referida preparacao.

A fim de promover o sucesso educativo e uma reflexdo sobre as praticas
pedagdgicas os 6rgaos de gestdao implementaram a supervisdo da atividade pedagdgica,
sendo uma das medidas a observacdao de aulas entre os docentes do mesmo grupo
disciplinar. Foi, neste contexto, que os docentes de Espanhol desenvolveram praticas e

atuacdes comuns face a avaliagao dos discentes.

O atual Projeto Educativo do Agrupamento tem como principais objetivos investir
no sucesso escolar e prosseguir a aposta na diversificacdo da oferta formativa,

adequando-a as necessidades da comunidade e as potencialidades do meio.



Relativamente a oferta curricular de uma segunda lingua, o Agrupamento
ofereceu até ao ano letivo de 2011/2012 o Inglés e o Francés. No ano letivo de
2012/2013, o Conselho Pedagdgico decidiu abrir a oferta de Espanhol como segunda
lingua, devido ao grande interesse de alunos e Encarregados de Educacdo pela
aprendizagem do Espanhol. Nesse mesmo ano, esta disciplina foi lecionada a duas
turmas de 7%no (turmas F e G), respetivamente por mim, Professora do Quadro do
Grupo 300-Portugués, e pela Professora Anabela Nunes, Professora do Quadro de Zona
Pedagdgica. Nesse primeiro ano, ndo existia, ainda, o grupo disciplinar de Espanhol
(codigo 350). No ano letivo de 2013/2014, as turmas de Espanhol aumentaram (duas de
72 e trés de 82); no ano de 2014/2015 ja havia trés turmas de 72, duas de 82 uma de 99.
Desde o ano letivo de 2013/2014, a disciplina de Espanhol foi lecionada exclusivamente
por mim, uma vez que era a Unica docente do Agrupamento com habilitagcdes para
lecionar o Espanhol, o que me acarretou a responsabilidade de apresentar, como
representante da disciplina, planifica¢Oes, atividades a desenvolver no ambito do Plano
Anual de Atividades, realizacdo de Provas de Equivaléncia a Frequéncia, escolha de
manuais, etc.

Neste ano letivo de 2015/2016, fruto do Concurso Nacional de Professores, abriu
finalmente uma vaga de Quadro para o cédigo 350 (Espanhol), que foi preenchida pelo
docente Vitor Agostinho, que, reunindo as condi¢des necessarias, foi convidado para

Professor Cooperante da minha PES.

Capitulo IlI: A literatura e o ensino das linguas
Il. 1. A literatura no ensino do Portugués, lingua materna.

O papel da literatura na aprendizagem das linguas tem sido muito discutido e nem
sempre houve consenso no que diz respeito a sua importancia. Este capitulo visa
defender que o texto literario € um poderoso instrumento didatico na aprendizagem

guer das linguas estrangeiras quer da lingua materna.

No decorrer da histéria da didatica das linguas, a literatura tem vindo, de forma

alternada, a ganhar e perder relevo nos programas oficiais de Portugués,



nomeadamente em anteriores Programas de Portugués para o Ensino Bésico® dava-se
um maior realce aos textos nao literarios e era em torno destes que se desenvolviam
atividades. O texto literario era privilegiadamente direcionado para o ensino secundario
e estava reservado particularmente a historicidade literaria e ao estudo dos géneros
literarios. De um modo geral, os alunos estudavam mais as questdes relacionadas com
a Teoria Literaria do que fruiam do sentido estético do texto. Considera-se que a Teoria
Literaria aprofunda os conhecimentos acerca do fenémeno literario em si, da Poética,
tal como ela é concebida por Todorov (1973). Também, ndo se deve descurar que a
didatica da literatura exige instrumentos e estratégias que visam a utilizacdo do texto
literario na sala de aula. Atualmente, defende-se a centralidade da literatura no ensino
da lingua materna e considera-se que o texto literario pode ser o cerne da aprendizagem
nas aulas de linguas. Como é referido nas Metas Curriculares do Portugués para o Ensino

Secundario (2015):

“O presente Programa valoriza o texto literdrio no ensino do Portugués, dada a
forma como nele se oferece a complexidade textual. A literatura € um dominio decisivo
na compreensao do texto complexo e na aquisicdo da linguagem conceptual,
constituindo, além disso, um repositério essencial da memaoria de uma comunidade, um
inestimdvel patrimdnio que deve ser conhecido e estudado. Cumpre, nesse sentido,
sublinhar o potencial de criagao representado na leitura dos cldssicos, enquanto textos

gue nunca estdo lidos, na sua dialética entre meméria e reinvencdo.” (2015:8)

De facto, o Programa e Metas Curriculares do Portugués em vigor privilegiam o
contacto direto com os textos literdrios e salientam que “o texto literario ocupa um lugar
relevante porque nele convergem todas as hipdteses discursivas de realiza¢do da lingua

(...).” (2015:8).

Atualmente, sera pertinente questionar qual a funcao da literatura, no contexto
de sala de aula no séc. XXI. A resposta a esta pergunta tem vindo de diversos autores
portugueses e, apenas a titulo de exemplo, porque uma andlise exaustiva destes estudos
sairia do propésito deste trabalho, destacam-se os estudos de Aguiar e Silva (2010),

Duarte (2004), Mourdo (2004) e Reis (2008) que vieram defender as vantagens dos

3 programas de Portugués para o Ensino Basico, 20009.



textos literarios no ensino da lingua materna. Assim, considera-se que a literatura
permite ao aluno progredir no conhecimento do mundo, no dominio social e ético, na

sensibilidade e nos afetos. Nesta linha, salienta-se a opinido de Aguiar e Silva (1997):

“A literatura é acima de tudo uma forma de conhecimento. E é conhecimento
porque os limites da minha linguagem significam os limites do meu mundo e porque o
texto literario modifica, alarga, aprofunda, matiza os limites da minha linguagem (...) e
esses limites movem-se, alargam-se, quando o poema floresce na sala de aula.” (1987:

181)

Uma questdo que, também, se pode colocar é qual é a diferenca entre “estudar”
e “usar” o texto literario? A resposta é que se “estuda” literatura na aula de lingua
materna, quando o objetivo da aprendizagem é a andlise literaria, que comporta, entre
outros aspetos, os histéricos, ideoldégicos, semanticos ou estilisticos. As analises
literarias revestem-se de diferentes objetivos. Como salienta Todorov (1973), ha
anadlises do texto literdrio que visam “uma andlise linguistica, outra psicanalitica, uma
terceira fundada na sociologia, e ainda uma quarta, na histdria das ideias.” (1973: 14)
Noutra perspetiva, “usa-se” a literatura no ambito da aprendizagem de uma segunda
lingua, quando o objetivo é o aperfeicoamento de competéncias, ou seja, a literatura é

um meio para alcancar outros objetivos.

Aguiar e Silva salienta que os textos literarios tém desempenhado, sob o ponto
de vista didatico-pedagdgico, uma funcdo muito importante no que diz respeito a
formacdao humana, a educacdo linguistica e a educacdo estética de jovens e
adolescentes (Aguiar e Silva, 2010: 26). Nesta linha, Carvalho (20014) destaca que “[O]
contacto com a secular literatura em portugués nao é requisito um saber mais ou menos
especializado. E um vetor de formac3o civica e de identidade nacional de que ninguém

deve ser excluido” (2014: 86).

Reis salienta que, para levar o texto literario a sala de aula, o professor deve ter
um conhecimento amplo sobre o texto que ensina, preparacdo tedrica e capacidade de
leitura critica. Esta relacdo entre o “saber e o saber dar” ird favorecer a eficacia das
estratégias didaticas a implementar, num contexto de sala de aula. Deste modo, para

levar o texto literdrio a aula sdo necessdrias ferramentas e métodos diferenciados que



se sobrepdem ao conhecimento da literatura (Reis:1982). A contextualizacdo das obras
e do periodo em que foram escritas é, também, importante. Como explicita Gusmao

(2011)

“(...) pressup8e o Programa também uma adequada contextualiza¢cdo das obras

~ . 9 . n
a estudar, para que elas ndo surjam aos olhos dos alunos “como ilhas sonambulas num
lago preguicoso; ou como acidentes num percurso de ldgica dificilmente apreensivel”

(Gusmdo 2011: 188).

De acordo com o exposto sdo necessarias estratégias de didatizacdo do texto
literario. Estas estratégias podem incluir as pré-atividades, atividades iterativas, jogos
ludicos, visualizacdo de imagens de forma a motivar os discentes para a leitura e andlise
do texto literario. O texto literdrio pode ser o cerne da aprendizagem, desde que se
desenvolvam atividades em torno do texto que visem o aperfeicoamento das varias
competéncias. Assim, o que se defende é que a partir de fragmentos literarios se
implementem atividades de interpretacdo textual, de compreens3ao auditiva, de
gramatica, entre outras. A didatizacdo dos textos literario passa, também, pela selecao
criteriosa dos fragmentos textuais a levar a sala de aula. Para a prossecu¢dao de um
determinado objetivo ha que escolher o fragmento textual mais adequado. As atuais
Metas Curriculares de Portugués referem que, no dominio da Educacdo Literdria, a
abordagem ao texto literario inclui, nomeadamente a sua interpretacao e analise, a

contextualizacdo histdrica e cultural, a leitura e escrita que vise a fruicdo estética.

Nesta pequena abordagem sobre o papel do texto literario na aula de lingua
materna destaca-se, novamente, o papel do docente no desafio em levar a sala de aula
um texto literdrio e conseguir que os seus alunos desfrutem do texto e alcancem a
fruicdo da leitura. Rosenblatt (1976) afirma que o professor que leva o texto literario as
suas aulas procura ajudar os seus alunos a descobrir a satisfacao da literatura: “[a] tarefa
do professor serd a promocdo de interacGes frutuosas ou, mais precisamente, de
transacbes entre os leitores individuais e as obras literdrias individuais”

(Rosenblatt:1976).

Para levar o texto literario a sala de aula, é necessario que o professor transforme

o texto literdrio em material didatico-pedagdgico e dinamize, em torno do fragmento



textual, atividades capazes de despertar a curiosidade dos alunos. Defende-se que a
vitalidade linguistica de um texto literario pode despertar o interesse do aprendente e
servir de base a inUmeras atividades didaticas que desencadeiem a motivacao dos
alunos, uma vez que se considera que a motivacdo é um fator essencial para o sucesso

das aprendizagens.

De acordo com o titulo deste Relatério selecionou-se a novela Cerventina, Don
Quijote de La Mancha, para mostrar como o texto literario é um instrumento didatico

poderoso na aprendizagem das linguas estrangeiras e de Portugués, lingua materna.

1.2 A literatura na didatica de Espanhol, lingua estrangeira

Neste pequeno estudo pretende-se salientar o papel da literatura na didatica das
linguas estrangeiras, particularmente em ELE, e 0o modo como o texto literario passou a
integrar o processo de ensino-aprendizagem da lingua alvo. A questdo da introducdo
dos textos literdrios no ensino de lingua estrangeira tem sido bastante debatida. Alguns
autores referem que apenas podem ser incluidos nos niveis avancados, enquanto
Gonzalez, a titulo de exemplo, defende que os niveis iniciais ndo devem ser esquecidos,
sendo possivel apresentar textos simples. Considera-se importante introduzir os textos
desde os primeiros niveis de aprendizagem?, tal como defendem muitos especialistas na

area da diddtica de ELE>.

Na defesa do uso da literatura na aula de lingua estrangeira foi, também,
importante o contributo de Widdowson (1975) quando atribui ao texto literario um

valor didatico valioso no processo de aprendizagem das linguas estrangeiras. Deste

4 Segundo Gonzélez (2011), “[en] este orden de cosas, defendemos que el trabajo para la mejora de la CL
[competencia lingliistica] de los estudiantes puede efectuarse ya en los niveles iniciales de aprendizaje
A1-A2 siempre que se seleccionen objetivos alcanzables para los alumnos. Lo importante serd llevar a
cabo correctamente el proceso de seleccidn de los textos para que contengan un input comprensible de
acuerdo con el nivel de los alumnos, y que estos sean representativos de la obra y/o contengan ideas
cerradas a partir de las cuales desarrollar las tareas.” (Palacios Gonzalez 2011)

> De acordo com Jiménez (1968) defende uma presenca constante dos textos literarios na aula de lingua,
quando afirma: “no por la literatura en si misma, sino porque los textos creativos son realizaciones
naturales, efectivas de las virtualidades de la lengua. Su lectura y comentario es la mejor aproximacion a
la realidad que el alumno debe conocer, asimilar y amar.” (1968:61)
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modo, no seio dos recentes estudos de didatica das linguas, a literatura ressurge com
uma nova abordagem “literature as a resource”, terminologia ja utlizada por Carter e
Long, em 1991. Deste modo, a literatura surge como um estimulo potenciador da

aprendizagem.

Como se verifica neste didlogo proficuo entre especialistas, surge reaceso o
debate sobre o papel da literatura na aula de lingua. De facto, a partir dos anos 90, a
literatura alcanga um novo estatuto na didatica das linguas estrangeiras e, também, no
ensino do ELE. Vdrios autores salientam esta mudanca, nomeadamente Sanz Pastor

(2006) quando refere:

“Afortunadamente, en los ultimos afos, se estd produciendo una rehabilitacién
de la literatura en las aulas de lenguas extranjeras, ya sea como vehiculo o medio para
el aprendizaje de aspectos léxico-gramaticales, culturales e incluso artisticos, ya sea
como fuente de técnicas retdricas que pueden ponerse al servicio del disefio didactico.”

(2006)

Nesta linha, Cortazzo salienta: “Confirma-se assim o regresso da literatura as
aulas de lingua estrangeira, considerando a mesma como um recurso que permite
realizar diferentes tipos de exercicios em sala de aula como a oralidade, audicdo e
escrita” (Cortazzo, 2009). Em décadas anteriores, os Programas oficiais de ELE e os
manuais para alunos que estudavam o espanhol como lingua estrangeira privilegiavam
os textos ndo literdrios: textos coloquiais, didlogos, cang¢des, a partir dos quais se

desenvolvia quase exclusivamente a competéncia gramatical.

Montesa salienta que “[lJos trabajos actuales que abordan la utilizacidn de la
literatura en la clase de ELE veremos que todos, sin excepcidn, se manifiestan partidarios
de su uso y salen en su defesa (...)” (Montesa, 2010). Recentemente, Canale destaca a
importancia do texto literdrio para o desenvolvimento da competéncia comunicativa
dos aprendentes de lingua estrangeira. Segundo o autor, trabalhar o texto literdrio na
aula significa desenvolver as subcompeténcias: linguistico-gramatical, discursiva,
sociolinguistica e pragmatica (Canale,2009). Nesta linha, Jouini (2007) salienta que a

aprendizagem de ELE ganhou novos contornos com a didatizacdo do texto literario:
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“Nadie duda a estas alturas de la notable transformacién de los métodos de
ensefianza/aprendizaje del espafiol como lengua extranjera y de la importancia de la
introduccion de los textos literarios como material didactico que ofrece muchas
posibilidades de trabajo tanto para profesores como para aprendices. Un pequefio
recorrido comparativo de los manuales de E/LE pone en evidencia la presencia cada vez

mayor del texto literario como recurso didactico.” (Jouini,2007: 150)

Na aprendizagem de uma lingua meta, na perspetiva do enfoque comunicativo,
e no ensino baseado em tarefas®, a utilizacdo do texto literdrio ganha realce na medida
em que, como defende Mufioz (2011), a literatura é um meio e um fim para ensinar uma
lingua estrangeira tendo em conta que “cumple una misidén didactica, por un lado, desde
el punto de vista moral, por otro, desde el punto de vista comunicativo” (Mufioz, 2011:

241).

Considera-se fundamental o papel do professor na selecdo criteriosa de
instrumentos didaticos, que sirvam os objetivos previamente delineados. Se o objetivo
for a compreensdo/ interpretacdo de um texto literdrio, cabe ao docente desencadear
atividades que visam a interpretacdao, em que ele préprio deve assumir a postura de
leitor que frui do prazer estdtico do texto e consegue transmitir esse entusiasmo ao

aluno. Segundo Zilberman (2003):

“Ao professor cabe o desencadear das multiplas visdes que cada criacgdo literaria
sugere, enfatizando as variadas interpretacGes pessoais”, ou seja, as percecdes e a
leitura que cada aluno faz sobre o texto literario pode ser motivada ou nao pelo

professor, de acordo com sua pratica docente.” (2003: 28)

A adaptacdo de obras literarias é outra questao que tem vindo a ser discutida.
Teresa Colmer (2005) destaca a importancia de adequar os textos literarios aos
diferentes niveis de aprendizagem. Nesta linha, defende-se que a selecdo de uma

determinada adaptacdo deve ter em conta, por um lado, a sua qualidade literdria, por

6 0 termo tarefa é referido no MCER como referéncia a realizacdo de determinadas atividades reais

que representam a base de uma unidade didatica e agilizam o processo de comunicagdo.
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outro, o nivel de aprendizagem dos alunos de ELE. Assim, uma adaptacdo para alunos
de nivel de proficiéncia B2 pode nao ser adequada para o nivel A2. De acordo com o

exposto, salienta-se a opinidao de Begofia Sdez (2010):

“Una buena adaptacién que haga mads accesible el texto (modernizar la lengua,
abreviar el desarrollo, superar escollos linguisticos, etc.), aunque sea otra cosa, no
necesariamente deja de ser literatura (...) el argumento de “la autentacidad”, no habria
de ser sinénimo de adaptacién como algo “falso”, puede ser una imitacién que resulte

auténtica”. (Begofia Sdez,2010:3)

Deste modo, partilha-se a opinido de que uma boa adaptacdo mantém inalterado
o conteudo do texto e servird os objetivos da aprendizagem de ELE, constituindo um
recurso pedagédgico valioso, fecundo em conteldos socioculturais e pragmaticos e,
portanto, uma ferramenta determinante para um melhor uso da lingua. A selegdo da
adaptacdo do texto literario deve ser criteriosa e deve ter em conta a faixa etaria dos

aprendentes e os objetivos que se pretendem alcancgar.

O texto literario oferece uma riqueza linguistica que permite explorar o léxico, o
aprofundamento de estruturas gramaticais, o contexto social e histérico, uma vez que
este promove a integracdo social do aluno de ELE, ponde-o de uma forma natural e
auténtica em contacto com a realidade social, histérica e linguistica da lingua alvo. Nesta
perspetiva, Morales e Martinez (2002) defendem que a literatura oferece recursos
préprios para ser a protagonista no processo de aprendizagem da lingua alvo, uma vez
que, além de ser uma fonte de recursos socioculturais, constitui um modelo linguistico
a partir do qual se podem explorar estruturas linguisticas, favorecendo as capacidades
do aprendente para usar a lingua e ao mesmo tempo desenvolver o seu espirito critico,
a sua criatividade e o seu conhecimento sobre a realidade sociocultural do pais. A este

propdsito, Montesa e Garrido (1994) defendem que

“la literatura les amplia [a los estudiantes] la posibilidad de experiencias
proporcionandoles un medio alternativo al contacto directo con la lengua que tienen los

nativos o los extranjeros en un medio de inmersién.” (1994: 453)
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Para concluir, enumeram-se, de acordo com Fouatih (2009), as vantagens do uso
do texto literdrio no processo de ensino-aprendizagem de uma segunda lingua (2009:

171-176)

- Trata-se de material auténtico (mesmo que adaptado’) concebido para leitores

nativos.
- E esteticamente rico e prazeroso de ler.

-Pode-se trabalhar o texto com diferentes objetivos (exercitar as destrezas

comunicativas, gramaticais ou culturais, histdricas e sociais).

Na perspetiva da didatica de ELE, outra questdo pertinente sera pensarmos como
podemos didatizar um texto literario. Esta questdao implica concentrarmo-nos no nivel
de aprendizagem dos alunos de ELE e nos objetivos que se queiram alcancar com as
atividades em torno do texto literdrio. Este pode, como vimos, ser adaptado e
apresentar-se em fragmentos, sobretudo nos niveis da aprendizagem de ELE. Como se
pode verificar na planificacdo (anexo 1), foram utilizados excertos adaptados, de acordo
com o nivel de aprendizagem dos discentes, e a partir do texto literdrio foram-se
desenvolvendo atividades que visaram trabalhar os diversos dominios da lingua. Nesta

linha, o texto literdrio é o cerne® da aprendizagem, como defende Aguiar e Silva (2010).

Em niveis mais avancados de ELE, se o objetivo for a analise literaria, podem
apresentar-se atividades de compreensao da leitura que ponham a tona os sentidos
explicitos e implicitos do texto e a sua literariedade, a fim de desenvolver a competéncia
literaria, definida como a capacidade de compreender, interpretar e fruir do texto,
enguanto obra de arte. Como referem Morales e Martinez (2002), no ambito da didatica
das linguas estrangeiras, um fragmento literdrio pode servir diversos objetivos e

alcancar metas de aprendizagem diferentes:

7 De acordo com Martinez, “[una] buena adaptacién que haga mas accesible el texto (modernizar la
lengua, abreviar el desarrollo, superar escollos linglisticos, etc.), aunque sea otra cosa, no

necesariamente deja de ser literatura.” (Martinez, 2010:62)

8 0 termo “cerne” é de Aguiar e Silva na sua obra Teses sobre o Ensino do Texto Literdrio na aula de
Portugués. Coimbra: Livraria Almedina (2010).
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“Al hablar sobre la aplicaciéon didactica de la literatura en la clase de lengua
extranjera se nos ofrece la posibilitad de abordar dos desarrollos muy distintos de la
conjugacién de ambos conceptos: literatura para la lengua; o lengua para la literatura.”

(Morarales y Martinez, 2002:25)

De facto, varios especialistas da didaticade ELE refletem sobre a importancia do
texto literdrio, nomeadamente Jouini (2008), quando destaca as vantagens da literatura

na aprendizagem de uma segunda lingua:

“En efecto, los enfoques actuales en la ensefianza / aprendizaje de segundas
lenguas, sobre todo el enfoque comunicativo, insisten en la necesidad de enseiiar el

idioma en contextos reales”;

“Es input comprensible para la adquisicion de estructuras de la lengua meta: El
texto literario propone modelos explicitos e implicitos y muestras de la normativa de la
lengua que el alumno estd aprendiendo: estructurales, funcionales y pragmaticos,

permitiéndole apropiarse de ellos”;

“El texto literario nos parece un magnifico soporte para la practica de las cuatro
destrezas, pues a partir de él se puede ejercitar la lectura, la escritura, la comprensién

oral y la expresion oral”;

“Es muestra de la cultura de la lengua meta: la literatura como arte refleja las

representaciones de cultura de un pueblo”. (Jouini, 2008:154)

Para concluir a nossa discussdao da importancia do texto literdrio na didatica de

ELE, destaca-se a opinido de Martinez:

“Umberto Eco (2001) dice que una de las funciones de la literatura en la vida indi-
vidual y social es que “mantiene en ejercicio a la lengua”. Por ello, en el campo de E/LE
lo deseable seria tratar de imbricar la lengua y la literatura, defender la conexién lengua-
literatura como funcién formativa y aprendizaje linglistico-comunicativo. En suma,
verlo como algo complementario: aprender lengua y aprender literatura.” (Martinez,

2010: 59)

Relativamente ao Programa de Espanhol para o Ensino Basico, que esta em vigor,

ndo é explicita a relacdo entre o texto literario e a aprendizagem de ELE. Porém, sdo
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muitos os autores espanhdis que defendem a importancia do texto literario na aquisicdo
de uma segunda lingua, nomeadamente Montesa e Garrido (1994), Jimenez (1998) e
Garcia (2004). Deste modo, a questdo do uso da literatura nas aulas de ELE foi um debate

em que muitos autores quiseram dar o seu contributo a favor da literatura.

Considera-se que, no ambito da aprendizagem de ELE, a literatura usa-se como
ferramenta, ou seja, como um instrumento didatico valioso ao servigo das competéncias
comunicativas, que inclui a competéncia comunicativa. Deste modo, a literatura pode
ser levada a sala de aula em todos os ciclos de ensino, desde que os fragmentos, ou os
textos selecionados, sejam devidamente planificados e estejam de acordo com a faixa
etdria dos aprendentes. Cabe ao professor, de acordo com o nivel de proficiéncia dos
alunos, planificar atividades de acordo com o grupo turma, selecionando
criteriosamente os fragmentos literarios e as atividades a desenvolver, de modo a
despertar o interesse do aluno. Muitos autores, nomeadamente Deci (1985),
apresentam estudos sobre a motivagdo e os aspetos afetivos ligados a aprendizagem,
salientando que o grau de esforco e de perseveranca estd dependente da vontade de
aprender e do desejo de alcangar uma determinada meta. Nesta linha, defende-se que
para levar o texto literdrio a aula de ELE devem ser aplicadas estratégias motivacionais

gue desencadeiam o gosto pelo texto literdrio.

Capitulo Il : A literatura classica na didatica de ELE
lll.1. A obra classica, um recurso valioso na aprendizagem de uma lingua

Nesta seccdo pretende salientar-se que a literatura classica pode ter um lugar de
destaque na aprendizagem de uma lingua. Sem pretender menosprezar a literatura
contemporanea, considera-se que os textos literarios contemporaneos mais facilmente
serdo lidos fora do contexto da sala de aula devido a proximidade linguistica, histérica
e social. Um leitor proficuo na leitura mais facilmente conseguira sozinho desbravar uma
obra literdria contempordanea do que uma obra cldssica, cuja compreensdo/
interpretacdao pode depender do contributo docente, das atividades levadas a sala de
aula. A expetativa pode ser maior quando sentimos que, ao ler um classico, “estamos a

ler varios livros,” uma vez que a leitura traz consigo outras leituras, outros personagens,
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outras linguas. De certa forma, a obra classica € muitas vezes um texto que aborda
outros textos. O carater intertextual deste textos é uma das razées por que podera ser
dificil para os alunos lerem os textos literarios sozinhos. A questdo da intertextualidade
pode ser alvo de uma abordagem por parte do professor. Nesta perspetiva, Calvino
(1991) afirma: “Os classicos sao aqueles livros que chegam até nds trazendo consigo as
marcas das leituras que precederam as nossas e atras de si os tracos que deixaram na
cultura ou nas culturas que atravessaram, ou mais simplesmente na lingua e nos

costumes.” (Calvino, 1991:11).

Esta definicdo ndo encerra em si a definicdo de obra classica, porém destaca um
aspeto muito importante, que é a sua intemporalidade e o facto de o texto deixar
marcas de raiz cultural e linguistica numa determinada comunidade linguistica. Outro
aspeto é o saber, uma vez que um cldssico traz consigo o conhecimento de outras obras
anteriores. A leitura das obras cldssicas e o contributo que estas podem dar ao
aluno/leitor tem sido revalorizado. Calvino, na sua obra Por que Ler Os Cldssicos(1991),
salienta as suas caracteristicas mais relevantes: o facto de os cldssicos terem
leituras/interpretagdes inesgotdveis; serem livros que exercem uma influéncia no
consciente coletivo e no individual; e o facto de estas obras trazerem até nos, leitores,

as marcas das culturas passadas.

Desbravar uma obra cldssica e didatiza-la pode ser um desafio para o docente,
considerando que um professor é, também, um leitor que frui do texto e quer
transportar essa fruicdao para os seus alunos. Como destaca a socidloga Michele Petit
(2001), o amor pela leitura, em particular a leitura literaria, sé é alcancado por quem ja

experimentou e foi seduzido por essa leitura.

Por outro lado, o aluno, um recetor da estética, se conseguir alcancar essa
fruicdo, sente-se motivado e empenhar-se-a em ultrapassar as suas dificuldades. Por
outro lado, os textos classicos servem mais facilmente a uma abordagem socio-cultural
e histérica, quando o objetivo ndo é apenas aprender a lingua alvo, mas também
compreender os codigos, os valores, os costumes e as crencas de uma sociedade,
apercebendo-se das diferengas socioculturais entre a lingua materna e a lingua alvo.
Como salienta Martinez, “no basta conocer el sistema lingliistico, hay que saber

utilizarlo en funcién del contexto social”. (2009:68)
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Em suma, o texto literario em geral e os classicos mais particularmente podem
revelar-se textos motivadores nas aulas de ELE, uma vez que exercem um fascinio sobre
a memoria coletiva e individual, possibilitando sempre novas leituras e interpretagdes.
Ja Calvino® salienta que os cldssicos s3o obras que provocam uma nuvem de discursos
criticos entre si e que quanto mais sdo lidas mais se revelam, inéditas. De facto, um
cldssico é sempre uma obra inquietante que penetra no nosso imagindrio. Os temas
abordados sugerem estudos inesgotdveis em abordagens diversas. A critica nunca se
esgota. Estes pressupostos podem ser aspetos motivadores para o aprendente e
também se aplicam a aula de ELE, onde o texto literario pode ser uma ferramenta
essencial para reconhecer a cultura hispanica e entrelagar atividades de lingua,
literatura e cultura. Sem duvida, levar uma obra classica a aula de ELE implica um
desafio. O docente deve, primeiramente, motivar os alunos para a leitura, fazendo uma
contextualizacdo da época, da obra e do autor, ou seja, proporcionando um input

cultural.

Considerada a motivacdo um fator essencial para o sucesso das aprendizagens,
os textos cldssicos levados a sala de aula deverdao provocar uma motivagao intrinseca
(Deci, 1975), ou seja, perante o fragmento apresentado o aluno deve sentir-se atraido
afetivamente pelo texto. Segundo Arnold e Brown, afetividade significa “a emocao, o
sentimento, estado de animo ou a atitude que condiciona a conduta” (Arnold y

Brown:2000).

Assumindo que o primeiro objetivo da aprendizagem de ELE é desenvolver a
competéncia comunicativa, considera-se que o desenvolvimento da competéncia
literaria pode contribuir para esse fim, pois ambas as competéncias estdao intimamente
relacionadas, uma vez que potenciam a capacidade de compreender, identificar,
interpretar, valorizar e criar. H3, entdo, que desenvolver tarefas em sala de aula para

alcancar estes objetivos.

Nesta perspetiva, Lomas, Osoro e Tuson (1993) defendem que a competéncia

literaria e a competéncia comunicativa estdo intimamente relacionadas. Também

% Na sua obra “Por Que Ler Os Classicos” (1191), italo Calvino menciona estas caracteristicas da obra
classica.
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Palacios Gonzalez (2011) defende que os textos classicos, devidamente adaptados e que
contenham um input compreensivel, podem servir de base a atividades/tarefas que
podem cumprir os objetivos delineados e melhorar simultaneamente a competéncia
linguistica e a competéncia literaria dos discentes e, numa perspetiva mais lata, forma-
los como leitores conscientes do seu passado literdrio, cultural e social. Em sintese, a
leitura dos cldssicos proporciona imensas vantagens para a formacdo integral do

aprendente (Calvino, 2009).

lll.2. Quixote nas aulas de ELE
Que obra classica escolher para levar a aula de ELE?

A literatura espanhola é fecunda em obras classicas. Seria um trabalho arduo
referir todas elas, dai que se tenha procurado dar alguns exemplos de obras que
pertencem ao Siglo de Oro, logo consideradas obras primas da literatura espanhola e
que poderiam ser selecionadas para levar as aulas de ELE, nomeadamente: La Celestina
(1499); La vida es sueno (1635) de Calderdn de La Barca; Canciones del Alma de San Juan
de La Cruz ( 1578 ); Fonte Ovejuna (1619) de Lope de Vega e Don Quijote de La Mancha
(1605) de Miguel de Cervantes. Perante tao grandiosa literatura, a selegao de um texto
tornou-se dificil. Dai que se tenha tido em conta outros critérios que ndo a beleza e
originalidade, mas sim o facto de ser uma a obra que pudesse despertar o interesse dos
alunos. A certeza de que algumas das personagens fazem parte de um universo ja
conhecido do aprendente de ELE, como é o caso de Quixote, podia despertar-lhes uma
motivacdo intrinseca para a leitura de fragmentos e atividades subsequentes. Por outro
lado, a personagem quixotesca ha muito que entrara nos “labirintos de identidade da
Patria Portuguesa”, expressdo utilizada pela Professora Fernanda de Abreu (2005),
guando realca que desde o séc. XIX muitos dos escritores romanticos portugueses
ressuscitaram Cervantes e o seu heréi e lhes imprimiram um cunho nacional. Esta
“recriacdo” chegou a literatura contemporanea e a outros dominios da arte. O facto de
muitos alunos conhecerem o protagonista facilitou, pois, a selecdo da novela cerventina

Don Quijote de la Mancha.
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Selecionada a obra literaria a levar a sala de aula, procuraram-se, na vasta obra
prima, caracteristicas do texto que motivassem os alunos de ELE. A presenca da
comicidade, em muitos capitulos, foi igualmente um aspeto considerado. Noutra
perspetiva, o facto de a leitura desta obra ndo integrar o corpus obrigatdrio dos atuais
Programas de ELE! podia ser uma vantagem, uma vez que a obrigatoriedade é, por
vezes, um facto inibidor e desmotivador da aprendizagem. Pefa (1993) destaca que a
leitura ndo obrigatdria pode fazer com que o leitor supere as suas convicgdes negativas

face a literatura classica. Nesta linha, Jouini destaca:

“Cualquier texto que pueda suscitar el interés de nuestros alumnos serd siempre
un texto adecuado. En cualquier caso el criterio de seleccidon no ha de ser la cualidad
estética del texto, ya que éste no tiene por qué ser presentado necesariamente como

modelo de escritura.” (Jounini: 2008:7)

Uma vez que o objetivo era didatizar fragmentos literarios de Don Quijote e
trabalha-los nas aulas de ELE, durante o periodo em que se realizou a PES, foi importante
descobrir outros aspetos que viriam a ser importantes na didatizacdo de excertos.

Seguem alguns dos aspetos tidos em conta:

- A novela cerventina, apesar de ser um texto cldssico, tem caracteristicas
consideradas modernas, nomeadamente a conce¢ao da narrativa, a metalinguagem, a

critica social, o narratario e a filosofia e o humor.

- Em termos de valores éticos e morais, € uma obra-prima da literatura

espanhola.
- A dualidade do protagonista (loucura versus lucidez) desperta o interesse.

- E um livro que “fala” sobre outros livros, o que permite abordar a

intertextualidade.

- A relagdo entre sonho e realidade, e entre realismo e idealismo sdo tematicas

sempre atuais e criam interesse.

10 0 atual Programa de Espanhol para o ensino secundario refere que o aluno perante um texto literario
deve conseguir “[s]eguir a trama e compreender a intengdo do autor de um texto narrativo literario
proximo dos seus interesses.” (2002:6)
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- As marcas de modernidade, nhomeadamente a concec¢dao da narrativa, a
apresentacdo do anti-herdi e a metalinguagem permitem abordagens diddticas muito
interessantes, nomeadamente para trabalhar algumas categorias narrativas, como a

personagem.
- E um texto que traz sempre novas leituras e interpretacdes.

-Em termos tematicos aborda muitas problematicas que continuam a ser atuais,

nomeadamente o valor da amizade, a paixao, a trai¢ao, o sexo, a corrupgao.

Encontrados os motivos que despertariam o interesse, a curiosidade, a
imaginacdo dos alunos de ELE para a abordagem do texto, deve seguir-se com a sele¢do
criteriosa de excertos apropriados ao nivel de aprendizagem dos alunos. Aqui considera-
se que cabe ao professor a decisdo de usar adaptagGes. Enumeram-se algumas

atividades que podem ser planificadas em torno da obra:
- Atividades de compreensdo de leitura.
- Debate oral.
- Atividades de expressdo escrita.
- Atividades de compreensao do oral.
- Exercicios gramaticais.
-Jogos didaticos que visem o aprofundamento do Iéxico.

Ao longo do ultimo século, a producao editorial desta obra somou-se a criagao
de recursos digitais que facilmente fascinam os jovens. De facto, os usos pedagogicos
do texto sdo inumeros, portanto didatizar fragmentos textuais foi deveras motivador. O
Centro Virtual de Cervantes disponibiliza recursos e atividades apelativas adequadas aos

diferentes niveis de aprendizagem. Porém, atualmente existem diversas adaptac¢des'?,

1 Amaya Prado distingue dois tipos de adaptag¢do: “Quando se adapta o leitor ao texto, o resultado é uma
obra como a que foi preparada para as comemoragdes do IV Centendrio de Dom Quixote, em 2005, pela
Real Academia Espanhola: uma edi¢do acompanhada de ensaios, prefacio, introdugdo, glossario e uma
infinidade de notas de rodapé explicativas. A intengao é dotar o leitor de um meta texto que o ajudard a
compreender uma obra ja muito distante no tempo, com linguagem ou referéncias culturais que ndo sdo
(continuacdo)facilmente compreendidas hoje. J&4 a adaptacdo do texto ao leitor percorre o caminho
inverso: o trabalho se concentra sobre o texto, com o objetivo de facilitar a vida do leitor.” (Prado, 2007:2)
Uma vez que as turmas de Espanhol, eram de niveis iniciais houve necessidade de utilizar a adapta¢do de
fragmentos, textuais da novela cerventina disponivel no Centro Virtual de Cervantes.
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gue ndo afastam os tracos essenciais da narratologia cerventina e que sdo uma mais-

valia. Como sublinha Pedraza Jiménez (1998):

“[plara evitar manipulaciones, siempre dudosas y complicadas aunque
inevitables en algunos casos, es conveniente extremar la seleccién, de modo que el texto
elegido presente una accion completa, una sintaxis y un vocabulario adecuados al nivel

del alumno.” (1998: 65)

Sendo uma obra inesgotavel, faz sentido levar a sala de ELE fragmentos textuais
gue sirvam para trabalhar destrezas da lingua, mas também despertem o desejo do

aluno de ler outros fragmentos, episdédios ou capitulos.

Morales e Martinez (2002) salientam a importancia da interacdo entre o texto
literario e o leitor, que é em primeira instancia o recetor do texto. O aluno é também
um leitor que mais facilmente se envolverd no texto se este for auténtico e ndo um texto
sem autoria e que foi criado, apenas, para servir de base a exercicios gramaticais, ou
outros. Estes textos apresentam informacao linguistica e sociocultural, mas carecem de
uma verdadeira intencdo comunicativa e por isso dificilmente prendem um leitor para

0 seu conteudo.

Ill. 3. Quixote nas aulas de Portugués lingua materna.

De acordo com o novo Programa de Portugués e Metas Curriculares para o
ensino secunddrio (2014), as obras classicas sdo textos literarios que devem ser levados
a sala de aula e que fazem alcangar determinados objetivos, como se refere neste

fragmento:

“O presente Programa valoriza o texto literdrio no ensino do Portugués, dada a
forma diversificada como nele se oferece a complexidade textual. A literatura é um
dominio decisivo na compreensdo do texto complexo e na aquisicdo da linguagem
conceptual, constituindo, além disso, um repositério essencial da meméria de uma
comunidade, um inestimdvel patriménio que deve ser conhecido e estudado. Cumpre,

nesse sentido, sublinhar o potencial de criacdo representado na leitura dos classicos,
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enguanto corpus seleto de textos que nunca estdo lidos, na sua dialética entre memaria

e reinvengdo.” (2014: 8)

De acordo com o exposto, as obras classicas cumprem uma fung¢do que
dificilmente outros textos podiam cumprir: o facto de serem obras que ndo esgotam

interpretagdes e que permanecem na memaria de todos os seus leitores.

Relativamente a tradicdo quixotesca na literatura portuguesa, sabe-se que esta
nasceu ha muitos anos, segundo Prado Coelho (1973), desde o séc. XVIl e permaneceu
enraizada no seu cerne até aos dias de hoje. Todavia, esta andlise ultrapassa o ambito
deste trabalho. Apesar deste facto, acredita-se que é importante realcar alguns dos
aspetos que enraizam Quixote, o protagonista da novela, na tradicdo literaria
portuguesa, ao ponto de alguns autores o compararem a Dom Sebastido, cujo mito
também percorre séculos de existéncia na literatura portuguesa. A este propdsito,
Fernanda de Abreu (1996) questiona: “Caberia perguntar se esta apropriacdo politico-
messianica da figura de Dom Quixote é potenciada pelo texto de Cervantes ou se se

trata radicalmente de um efeito de “recessdo.”(1996:168)

O facto é que a novela cerventina, bem como as suas personagens e o
simbolismo que |he estd associado, mais concretamente o sonho em Quixote e a
realidade em Sancho Panca, é motivo de inumeras comparacdes e reflexdes por parte
dos escritores portugueses. Desde Antdnio José da Siva, o Judeu, a Pessoa, ou a Torga,
muitas sdo as composi¢coes poéticas, narrativas e obras dramdticas em que surgem
Quixotes e Pangas. Com estas personagens se constréi um dialogo permanente, uma
intertextualidade que misteriosamente continua a transparecer, um tema deveras

interessante para a literatura comparada.
Sobre esta questdo, Fernanda de Abreu salienta:

“No contexto das representacbes literarias das figuras cerventinas e dos
episédios quixotecos que a literatura portuguesa nos tinha vindo a oferecer ao longo do
séc. XX, a surpresa que até hoje me proporcionou a reinvencao do Quixote em portugués

vem, no final do século, da pena de Eca de Queirds.” (2005: 18)

No diciondrio de literatura de Prado Coelho (1973) salienta-se a importancia de
Quixote para a literatura portuguesa, quando se refere que “[O]s Portugueses do séc.
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XVIl contam-se entre os mais atentos e entusiastas leitores da obra. (...) Modernamente,

D. Quixote continua a seduzir a literatura nacional.” (1973:904)

Ao nivel da disciplina de Portugués, lingua materna, a novela cerventina pode ser
trabalhada nas aulas nos diferentes niveis de ensino. No 32 ciclo e no ensino secundario,
as obras literarias surgem, nos atuais Programas, na componente da Educagdo Literaria.
Neste contexto, o estudo da obra visa o desenvolvimento da competéncia literaria, ao
nivel da andlise do texto. Pode proceder-se a atividades de compreensao e interpretagao
de fragmentos textuais, andlise das categorias da narrativa, compreensao auditiva e
analise linguistica. O ensino secundario ja pressupde a andlise da tessitura linguistica da
obra, o realcar de recursos expressivos e o seu significado, em contexto; o estudo e
alargamento do léxico, vocabuldrio arcaizante, entre outros. No ensino bdsico, nos 79,
82 e 992 anos de escolaridade, a obra cerventina pode ser levada a sala de aula através
de atividades de leitura orientada, nomeadamente na interpretacdo de excertos, no
levantamento das principais categorias da narrativa e na caracterizacdao das
personagens. A fim de desenvolver a oralidade e a escrita, sdo pertinentes os debates e
a producdo escrita: produgao de textos argumentativos, expositivos, narrativos, entre

outros (anexo 1).

A didatizacdo de obras cldssicas com Don Quijote permite ligar os contetudos de
da disciplina de Portugués a outras disciplinas. Assim, a questao filoséfica sonho versus
realidade permite a interdisciplinaridade com a disciplina de Filosofia. O século de oro
espanhol versus o Renascimento Portugués permite desenvolver estudos no ambito da
literatura comparada, no ensino secunddrio. A satira a sociedade da época, a cultura e
os costumes permitem a interdisciplinaridade com a disciplina de Histéria, quando se

estuda o Renascimento.

Em sintese, a novela quixotesca integra perfeitamente o corpus do atual

Programa de Portugués, que da, novamente, destaque as obras classicas da literatura.

lll. 4. Consideragoes finais

A componente tedrica apresentada neste trabalho alicercou-se em estudos
recentes de especialistas, criticos literdrios e escritores que, nas ultimas décadas, tém
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refletido sobre o papel da literatura e das obras classicas no ensino atual, nas disciplinas

de Portugués e Espanhol, lingua estrangeira.

Conclui-se que literatura foi revitalizada por muitos especialistas ao nivel da
didatica das linguas, revestindo-se de objetivos diferentes ao ser trabalhada em aulas
de ELE ou de Portugués, lingua materna. Em aulas de ELE pode revelar-se uma
ferramenta eficaz, ndo sé para trabalhar as quatro destrezas da lingua: falar, ouvir, ler e
escrever, mas também para despertar aos alunos o gosto pela leitura de uma obra

classica, ao reconhecer-lhe valores estéticos, culturais, civilizacionais e historicos.

Na disciplina de Portugués trabalha-se a literatura no ambito da Educacdo
Literaria, prevendo-se, sobretudo, o desenvolvimento da competéncia literaria dos

discentes.

O titulo deste relatério aponta para a escolha de uma obra prima da literatura
espanhola. Por este motivo apresentaram-se as razées que contribuiram para esta
selecdo, realcando os aspetos que se consideram pertinentes numa abordagem didatica

da novela cerventina.

O tema da literatura e a analise de fragmentos textuais de Don Quijote de la
Mancha estiveram no cerne das atividades que foram desenvolvidas no ambito da PES
nos 79, 92 e 1092 anos de escolaridade, turmas nas quais fui professora titular de
Espanhol. Uma vez que sou professora do QA do Grupo 300 (Portugués), a PES centrou-

se exclusivamente nas aulas de Espanhol.

As atividades planificadas e levadas a aula serdao descritas e serao alvo de analise

no capitulo IVdo relatério.
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Capitulo IV: Pratica de Ensino Supervisionada na disciplina de Espanhol
IV.1. O professor, um dinamizador de atividades.

Ao longo de vérios anos de pratica letiva, pude constatar que os alunos tém poucos
habitos de leitura. Os inquéritos e, sobretudo, as suas manifestacdes perante uma obra

de leitura integral tém vindo a revelar a auséncia de habitos de leitura.

De um modo particular, a aprendizagem de segundas linguas continua a ser para
muitos alunos dificil e pouco motivante, apesar da consciéncia de que falar linguas
estrangeiras se torna imperativo na sociedade atual. Outra constatacdo, decorrente da
minha pratica letiva, é que existe uma diminuicdo gradativa do interesse pela
aprendizagem das linguas estrangeiras a medida que os alunos vao subindo de nivel de
ensino. Esta evidéncia é comprovada ndo apenas pela sua postura comportamental na
sala de aula, mas também pela classificacdo final da disciplina. Deste modo, é frequente
que as classificacdes alcancadas na avaliacdo final de um aluno, no inicio da
aprendizagem de ELE, sejam bastante positivas, mas, muitas vezes, essas classificacdes
vdo baixando a medida que o aluno progride para niveis mais elevados da
aprendizagem. Acredita-se que a questdo da avaliacao pese, também, bastante na

motivac¢do/ desmotivacdo dos alunos.

Nesta linha, os alunos encontram-se motivados em niveis iniciais, o que acontece
com os alunos de Espanhol de Al, mas alguns vao perdendo o gosto por aprender a
medida que a dificuldade de aprendizagem aumenta. Na verdade, e infelizmente, é
muito comum que a aprendizagem de uma lingua estrangeira seja para muitos discentes
uma “dor de cabeca”. Assim, considera-se que o interesse pode desencadear a
motivacdo e esta manifesta-se quando o aluno revela empenho e esfor¢o para levar a
cabo uma tarefa. Contudo, o empenho dos alunos estd dependente de varios fatores
individuais, contextuais, culturais, entre outros, o que prova que a responsabilidade
desta situacdo ndo é do professor, e que muitas vezes, apesar do esfor¢co do docente
fatores externos ao contexto escolar impossibilitam o gosto e o interesse pela

aprendizagem.
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Na verdade, muitos estudiosos, nestas Ultimas décadas, refletiram sobre os
aspetos afetivos ligados a aprendizagem da lingua estrangeira. Salienta-se a opinido de

Pefa:

“El papel del maestro en este sentido es fundamental, ya que a través de sus
actitudes, comportamiento y desempeiio dentro del aula podra motivar a los alumnos
a construir su aprendizaje. Sin embargo, se tiene que considerar que la motivacién no

es permanente ni inmutable.” (Pefia, 2006)

Como ja foi referido, a questdo da motivacdo é fundamental para a
aprendizagem de um aluno de ELE. A motivacdo pode ser desencadeada a partir de
atividades, que continuamente implementadas pelo professor, despertem a curiosidade
e a motivacdo dos discentes. Nesta linha, cabe ao professor, além de proporcionar a
aquisicdo de conhecimentos, promovendo o desenvolvimento de competéncias,
conduzir o processo de aprendizagem de uma forma facilitadora e motivadora para o
aluno, de forma a criar uma atmosfera agradavel, e despertar o seu interesse e gosto
por aprender. A utilizacdo de diferentes estratégias motivacionais pode facilitar o
processo de ensino-aprendizagem. Deste modo, a motivagdo pode ser desencadeada
por diversas atividades didaticas e ludicas. Atualmente hd cada vez mais recursos
audiovisuais que estdo ao servico do ensino. Na aprendizagem de ELE estdo disponiveis

muitos recursos on line, nomeadamente no Centro Virtual do Instituto Cervantes.

Em suma, o papel do professor é determinante na planificacdo de atividades (que
devem inicia-se a partir de um input??), em que se deve ter em conta, ndo apenas os
objetivos, os conteddos e as matérias, mas também que as atividades implementadas

devem ser motivadoras e apelativas. Aprender com gosto é aprender mais e melhor.

12 Numa perspetiva didatica, o texto literario pode ser um input cultural. O termo é de Marta Sanz Pastor

(2006).
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IV.2. Caracteriza¢do da turma de Espanhol — 11°E/F

Apesar de lecionar, neste ano letivo, seis turmas de Espanhol (72F; 79G; 92E; 99F;
119E/119F), optei por caracterizar a turma 112E/F, visto que foi alvo de mais assisténcias
por parte do Professor Alberto Madrona Fernandez e do Professor Cooperante, Vitor

Agostinho.

A turma de Espanhol do 11%ano foi a juncdo de duas turmas constituidas por
nove alunos do 119E e sete alunos do 119F, mais cinco assistentes inscritos. Os alunos
eram meus conhecidos, uma vez que dei continuidade as turmas do 10%no. Estes
provinham de vdrias localidades: além de Salvaterra de Magos eram oriundos de Samora
Correia, Benavente, Foros de Salvaterra e Porto Alto. A vinda para este Agrupamento foi
devida ao facto de nesta escola ter aberto, no ano transato, o Espanhol iniciacdo, para
o ensino secundario, oferta curricular inexistente nas escolas acima mencionadas. O
facto de serem alunos do curso de Linguas e Humanidades implicava que esta disciplina
fizesse parte da componente especifica, sendo, por este motivo, uma disciplina bienal,
sujeita a Exame Nacional de Espanhol. Como professora titular da turma, lecionei sete
horas semanais de acordo o que estd estabelecido no curriculo, bem como uma hora
semanal de GAP (gabinete de apoio aos exames nacionais). Os alunos da turma haviam
iniciado a aprendizagem de ELE no ano transato e tinham demonstrado bastante
interesse pela disciplina. As atividades em aula eram realizadas com empenho e gosto.
Fora do contexto de sala de aula, este grupo de alunos participou ativamente nas
atividades do Grupo disciplinar de Espanhol, nomeadamente na divulgacdo desta lingua
estrangeira, durante a semana das linguas, através de uma venda de doces tipicos
espanhdis, na realizacdo de um espetdculo de sevillhanas, no qual varias alunas,
aprendentes de danca sevilhana, dancaram no auditério da Escola para toda a
comunidade educativa. Também participaram na divulgacdo da disciplina através de
uma exposicdo na biblioteca escolar, onde mostram os trabalhos efetuados sobre a
importancia da hispanidade. Deste modo, este grupo/turma revelou-se muito dinamico

e participativo em todas as atividades dinamizadas, ao longo do ano letivo.

No contexto de sala de aula foi com entusiasmo que desenvolveram as
atividades em torno do texto literario. Ao longo do ano, foram lidas e exploradas outras

obras literdrias, nomeadamente E/ tiempo entre Costuras de Maria Duefias e a Cronica
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de Uma Morte Anunciada de Gabriel Garcia Marquez. Verificou-se que os fragmentos
literarios  destas obras, também, despertaram o interesse dos alunos pela
aprendizagem. Acredita-se que o facto deste grupo integrar uma turma de Linguas e
Humanidades facilitou o desenvolvimento de atividades em torno do texto literario,
uma vez que, como “alunos de linguas”, revelavam gosto pela leitura literaria. Também
a novela cerventina lhes pareceu familiar devido a personagem Quixote, que lhes era
familiar, sobretudo devido a Banda Desenhada. Quando contactaram com o texto
adaptado (versdo presente no Centro Cervantes) tiveram alguma dificuldade em
reconhecer algum vocabuldrio. Foi necessario implementar atividades de alargamento

do léxico (anexo 1), inclusivé com o uso do dicionario.

O tema do relatério teve em conta o facto de o texto literario integrar o
Programa da disciplina de Espanhol, apesar de este nao estabelecer a lecionagdo de
nenhuma obra literdria em particular; dai que foram trabalhados nos diversos niveis de

ensino fragmentos textuais de Quixote.

IV. 3. As minhas aulas observadas nas turmas 112 E/F

As minhas aulas observadas decorreram desde o inicio do ano letivo até ao més
de maio, no primeiro periodo com a assisténcia, nas varias turmas, do professor Vitor
Agostinho, professor cooperante, e, no segundo periodo, além do professor cooperante,
com a presenca do professor Alberto Madrona Fernandez, em dois tempos letivos na
turma do 112E/F, no dia 8 de abril de 2016. A planificagdo correspondente a dois tempos

letivos (anexo 1) e as atividades desenvolvidas vao ser descritas neste capitulo.

Considera-se que o professor de ELE deve criar as condi¢cdes adequadas a
aprendizagem, organizar e gerir as atividades letivas, evitando monopolizar as aulas;
deve intervir no sentido de ajudar os alunos na realizacdo das tarefas, favorecendo

experiéncias enriquecedoras e tornando-os mais fluentes na lingua meta.

Desde o inicio ajustei a planificacdo anual da disciplina para que as aulas
observadas fossem direcionadas para o tema da minha PES. E por este motivo que se
apresenta a planificacdo das aulas observasas ao 112E/F (anexo 1), uma vez que foram as
turmas, onde se desenvolveram mais atividades, em torno da novela cerventina.
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Procurei que todos os conteldos lecionados cumprissem os objetivos do atual
Programa para o ensino secunddrio, encarado o mesmo ndo apenas como um documento

orientador de conteldos, mas também um instrumento regulador da pratica educativa.

De acordo com os estudos procedentes da disciplina de Didatica de Espanhol,
procurei desenvolver, nos varios niveis de ensino, o enfoque comunicativo, no qual o
aluno estd no centro da sua prépria aprendizagem e tem um papel mais ativo neste
processo. O principal objetivo é desenvolver a capacidade de comunicar. Assim, a lingua
é levada a aula em contextos reais de utilizacdo, muito diferente do ensino tradicional, em
que se restringia o ensino da lingua as suas formas estruturais. Constata-se que, apesar
do esfor¢co do professor em tornar todo o processo mais dindmico e apelativo, alguns
alunos revelam pouca vontade em tornar-se mais ativos, uma vez que esta metodologia
os incita ao trabalho e empenho. Também o elevado nimero de aulas semanal, uma
média de 28 horas letivas pode, eventualmente, ser um dos motivos que pode levar ao

desinteresse de alguns alunos.

Por outro lado, alguns dos manuais de ELE ainda persistem numa aprendizagem
mais tradicional, revelando-se pouco motivadores e apelativos, dai que o papel do

professor seja muito importante na selecdo de materiais a levar a sala de aula.

Na perspetiva do enfoque comunicativo, cabe ao professor a planificacdao de
atividades que visam a realizacdo de tarefas dirigidas, a designada abordagem por tarefas,
na qual o aluno esta no centro da aprendizagem e alcanga, com a orientac¢do do professor,

determinadas metas. A este propésito, o Programa é explicito:

“A abordagem por tarefas”, que se privilegia, adapta-se a contextos, temas e
acdes concretas, proprias de interesses e orientacdes académicas diversos, realizaveis
com os recursos de um primeiro contacto com a nova lingua.” (2001:12)

O atual Programa de Espanhol favorece a metodologia comunicativa, sendo o
aluno o centro da aprendizagem, que visa desenvolver cinco competéncias que se
complementam entre si: a linguistica, a discursiva, a estratégica, sociocultural e a
sociolinguistica. A este propdsito, é referido no Programa “Subjaz a este programa um

conceito de lingua como instrumento privilegiado de comunicacdo, como espaco de
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apropriagdo/expressdo do eu e como instrumento para representar a realidade e

apropriar-se dessa mesma realidade.” (2001:3)

Nesta perspetiva, a aprendizagem de ELE caracteriza-se por uma construgao
criativa em que o aluno pde em pratica tudo aquilo que adquire. Importa ndo apenas o

que se aprende mas, também, como se aprende.

Nas aulas observadas, a planificacdo de cada tempo letivo teve em conta os
conteudos programaticos, os objetivos, os materiais, a avaliagao e a dura¢do (anexo 1).
Defende-se que a planificacdo é um instrumento didatico muito importante, que podera
condicionar o sucesso da aprendizagem. Tal como Arends corrobora, “a planificagao tem
consequéncias tanto para a aprendizagem como para o comportamento da sala de aula.
Pode aumentar a motivacdao do estudante, ajuda-lo a centrar-se na aprendizagem e

diminuir os problemas de gestado da sala de aula.” (Arends,2008: 67).

Como se ilustra na planificacdo (anexo 1) o texto literdrio serviu de base para
desenvolver atividades de compreensdo auditiva, compreensdo escrita, gramatica,

expressdo oral e escrita.

Em muitos manuais, atualmente adotados, o texto literario continua a surgir
isolado no dominio da educacdo literdria, objeto apenas de atividades de compreensao
de leitura e escrita. Considera-se que este “isolamento” possa estar na origem do pouco

interesse manifestado pelos alunos na realizacdao das tarefas em torno do texto literdrio.

Como ja foi referido, os alunos devem ser motivados para as atividades e por isso
se considera fundamental as pré-atividades. Acredita-se que as atividades de pré-leitura
sdo fundamentais para despertar a curiosidade e a motivacdo. Atualmente, os recursos
digitais levam-nos a recriar ambientes longinquos através da musica, cinema, videos que
captam o interesse e desencadeiam a motivacdo para o estudo. Uma pré-tarefa deve
desencadear um input motivador. No seguimento do input apresentam-se atividades que
se direcionam ao desenvolvimento das diversas competéncias para no final se apresentar

uma pods-tarefa que encerra os objetivos delineados na planificacao.

As estratégias utilizadas visaram, por um lado, despertar o interesse dos alunos
para as atividades a desenvolver e, por outro lado, facilitar as aprendizagens. Como se
verifica na planificacdo apresentada, as atividades vao sendo executadas a partir de pré-
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tarefas como o visionamento de imagens, videos, a audi¢des, entre outros. Por outro lado,
as atividades de gramadtica, apresentadas de forma indutiva, foram uma estratégia
implementada com o objetivo de facilitar a compreensao e aplicagao dos novos conteudos
gramaticais.

Os materiais e recursos utilizados foram de indole diversa (anexo 1),
nomeadamente fichas de trabalho, apresentacdo de recursos digitais (que sdo apelativos
e despertam o interesse), o quadro iterativo, ou o quadro de parede, o computador com
ligacdo a internet, etc. De facto, os materiais e os recursos pedagdgicos e didaticos sdo
muito importantes, uma vez que é através destes que se desenvolvem as diversas tarefas,
e, por isso, devem revelar-se motivadores a aprendizagem. Todos estes recursos e
materiais visaram alcancar estratégias que tinham como objetivo despertar a motivacdo
para a execugao da tarefa e, sobretudo, facilitar a aprendizagem.

Corrobora-se a opinido de Maria do Céu Roldao, quando reflete sobre estratégia:
“compreende-se estratégia como o ato de encontrar a melhor e mais eficaz via para os

alunos aprenderem os conteudos visados.”(2009: 56)

De seguida, descreve-se a planificagdo constituida por dois tempos letivos, que
decorreu no dia 8 de abril (anexo 1), na presenca do Professor Alberto Madrona
Fernandez. A primeira aula iniciou com uma pré-atividade, que teve como objetivo
despertar os alunos para o Quixote através de um video sobre a novela cerventina. Os
alunos visionaram por duas vezes o video e, posteriormente, realizaram uma ficha de
compreensao auditiva sobre o video. A correcao foi feita em conjunto. De seguida, os
alunos realizaram uma ficha de compreensao de leitura. O texto apresentado referia-se
ao 19 capitulo da obra. Optou-se por utilizar uma adaptac¢ao disponivel no Centro Virtual
de Cervantes, uma vez que se tratava de alunos de iniciacdo A2. O vocabulario mais dificil
foi colocado em nota de rodapé. Depois de os alunos procederem a leitura em siléncio e
em voz alta, realizaram um questiondrio de escolha multipla com o objetivo de testarem
a compreensdo da leitura. De seguida, solicitou-se que os alunos se centrassem nas
personagens que surgiam no fragmento textual e cruzassem a informacdo entre as
definicbes apresentadas e a respetiva imagem da personagem. A correcdo foi feita em
conjunto. Posteriormente, procedeu-se a uma atividade de enriquecimento do Iéxico,

selecionando os adjetivos (apresentados numa tabela) que correspondessem ao perfil
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psicolégico de Quixote. Aqui houve necessidade que os alunos procurassem nos seus
diciondrios a definicdo de alguns dos adjetivos apresentados. A correcdo foi feita em

conjunto.

Na aula seguinte, os objetivos delineados prendiam-se com a leciona¢do de um
conteudo gramatical: as perifrases verbais de geriundio, contetdo presente no Programa
da disciplina. Apds a leitura de um pequeno texto criado para o efeito, os alunos
realizaram os exercicios gramaticais: 4.1, 4.2 e 4.3; ao tentarem responder, foram
aprendendo a regra subjacente ao exercicio gramatical e apreendendo como se formam
as perifrases verbais com gerundio e que valor semantico transmitem. Apds os exercicios
realizados, a regra gramatical deste novo conteudo foi sistematizada através de uma
tabela apresentada na prépria ficha (anexo 1). A correcao dos exercicios foi realizada no
quadro, com a participacdo de todos. Pretendeu-se utilizar o método indutivo'® na
aprendizagem das perifrases verbais com gerindio (conteddo do programa para este nivel
de ensino), uma vez que sao os alunos que aprendem a regra, realizando algumas tarefas,
antes da sistematizacdo. Nesta linha, defende-se que o ensino da gramatica pode e deve
ser muito mais significativo do que a memorizacdo e o uso de regras gramaticais

descontextualizadas.

De seguida, procedeu-se a uma atividade de expressao oral. Os alunos redigiram
um comentdrio sobre o ensino da obra quixotesca. Assim, a aula terminou com uma
atividade de interacdo verbal: um debate realizado entre grupos, onde alguns dos alunos
participaram entusiasticamente. A planificacdo terminava com uma pds-tarefa (designada
no ambito da didatica do espanhol de pds-atividade) que consistia na producdo escrita de
um didlogo entre os personagens da obra. Esta atividade foi desenvolvida na aula

seguinte.

11 Segundo o método indutivo, “o aluno é incentivado a analisar cognitivamente alguns exemplos da
estrutura-alvo, de modo a descobrir as suas regras e generaliza¢gbes, o que envolve, na realidade, uma
exposicao gradual a lingua e a inferéncia do particular (exemplos) para o geral (regras). Por se centrar
mais no uso e significado das estruturas gramaticais (focus on meaning) do que na sua forma, a
abordagem indutiva é considerada mais caracteristica do Método Direto e do Método Audiolingual.
(Costa, 2014:38)
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De acordo com o pretendido, nestes dois tempos letivos foram trabalhadas as
varias destrezas da lingua: ouvir, falar, ler e escrever. Pretendeu-se que o professor ndo
fosse o centro do processo ensino aprendizagem, mas sim um elemento mediador e
facilitador dessa mesma aprendizagem. Como se pode verificar pela descricdo de
atividades, coube ao aluno encontrar ele préprio o saber, através do desenvolvimento de
atividades que tinham como objetivo o desenvolvimento da competéncia oral, escrita,
gramatical, leitora e auditiva. O aluno esta no cerne da sua prépria aprendizagem. O grupo
turma foi levado a participar através da interacdo oral entre todos os intervenientes:
alunos/professor e alunos/alunos. As vérias atividades foram desenvolvidas em torno do
texto literdrio, fragmento da obra e este serviu de mote a realizagdo das varias atividades

descritas.

De igual forma, foram aplicadas noutras turmas atividades em torno de excertos
da obra de Quixote. No 72no, nivel inicial de ELE, foram lidos alguns fragmentos de banda
desenhada adaptada a este nivel de ensino. No 92ano, o manual adotado “Mochila 9” da

Santillana, contém algumas atividades em torno da obra de Cervantes.

A metodologia utilizada nestas aulas seguiu o modelo de planificacao de atividades
acima delineado. A partir de uma pré-atividade e de um input, os alunos desenvolveram
atividades em torno do fragmento textual apresentado. Este servia de ponte para o
aperfeicoamento das diversas competéncias. Deste modo, pretendi aplicar nas aulas o
que defendo no relatério: o texto literario é o instrumento valioso na aprendizagem da

lingua alvo, e particularmente em ELE.

IV. 4. Atividades extracurriculares.

Apesar de as atividades desenvolvidas ndo estarem diretamente relacionadas com
o tema deste relatério, considerou-se pertinente enunciar, de forma resumida, as
atividades desenvolvidas na Escola, no @mbito da minha Pratica de Ensino Supervisionado,

uma vez que estas contaram para avaliacdo da minha pratica letiva.

As atividades extracurriculares foram planeadas, no inicio do ano, e constavam do Plano
Anual de Atividades. O grupo de Espanhol, constituido por mim e pelo professor

cooperante, desenvolveu atividades que tinham o objetivo de divulgar a lingua e a cultura
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espanhola. No dia 12 de outubro, dia da Hispanidade, foi realizada uma exposicdo na
biblioteca, na qual os alunos do 72ano de escolaridade expuseram os seus trabalhos sobre
os paises cuja lingua oficial é o espanhol. Esta exposi¢ao teve o contributo das turmas 72F
e 79E, de que fui professora titular. A esta exposicdo seguiu-se um espetaculo de dancas
sevillhanas, que decorreu no auditério da escola, realizado pelas minhas alunas do
11E/F*. No dia 6 de janeiro, dia de Reis, os alunos de Espanhol distribuiram doces
regionais pela Escola-sede e cantaram musicas alusivas ao tema. Participei nestas
atividades com a turma do 92E. Durante a semana das linguas, a ultima semana do 22
periodo, decorreu a venda de doces regionais, em que participaram todas as minhas
turmas de Espanhol (79F;79F;99E;99F; 11°2E/F;119H), que na tasquinha da disciplina
venderam doces e alguns pratos regionais espanhodis a toda a comunidade escolar. No dia
da mae, os alunos do 72ano de escolaridade escreveram um postal para a mae em
espanhol, atividade que foi dinamizada em aula, no més de maio. No final do ano letivo,
as turmas de Espanhol participaram na Feira Medieval com a participagdo dos alunos no
cortejo e através de jogos ludicos e didaticos, realizados pelo grupo disciplinar de

Espanhol.

IV.5. Avaliagao

A avaliacdo é por mim encarada como uma competéncia essencial do docente.
Foi neste contexto que frequentei a acdo denominada “Avaliar para Aprender”,
dinamizada por formadores do IAVE, na Escola Eca de Queirds, em Lisboa, a doze de
maio, com a duracdo de sete horas presenciais e oito horas ndo presenciais, com o
recurso a Plataforma Moodle. Considerando a avaliagdo como um elemento regulador
do ensino e da aprendizagem, tentei ser rigorosa, promovendo varios momentos de
avaliacdo: diagnéstica, informativa, formativa, sumativa e de autoavaliacdo. Apresentei,
em todos os periodos letivos, uma grelha de avaliacdo da turma do 112E/F (anexo 2), na
qual consta a classificacdo obtida por cada aluno nos: testes escritos, ficha de

compreensdo auditiva, participacdo oral, exposicdo oral atitudes/valores. Avaliei

14 De acordo com o Regulamento do AESM, n3o se podem divulgar imagens de alunos; por este motivo
ndo seguem, em anexo, as imagens das atividades descritas).
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sempre em funcdo dos critérios de avaliacdo definidos pelo Departamento e aprovados
em Conselho Pedagdgico. No final de cada periodo, os alunos fizeram a auto e
heteroavaliagdo. Todos os materiais de avaliagdo foram preparados por mim, com a
orientacdo do professor cooperante, seguindo as orientacdes do Programa oficial da

disciplina e o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as linguas estrangeiras.

Em todas as turmas a avaliacdo foi desenvolvida nas suas multiplas modalidades.
Foi um processo continuo e fundamentou-se em diversos processos de observacgao e
recolha de informacdo. De acordo com o estabelecido pelo Agrupamento, apliquei em
cada turma por periodo letivo uma avaliacdo da expressdo oral e dois testes de avaliacao
de compreensao auditiva e de compreensao escrita. Outras modalidades de avalia¢ao
como a observacado direta, a recolha de informacao, a avaliacdo diagnéstica e formativa

foram sendo aplicados de acordo com as caracteristicas das turmas e dos alunos.

Os resultados alcancados pelos alunos foram bastante positivos em todas as
turmas. Considero que, de uma forma geral, os alunos demonstraram uma boa
recetividade e motivacdo para a aprendizagem da lingua espanhola, o que se revelou
pelos bons resultados obtidos nas diversas turmas, verificando-se uma taxa de insucesso
minima. O mesmo se refletiu ao nivel da Avaliacdo Externa, cuja média obtida pelos
alunos do 112E/F nos Exames Nacionais de Espanhol (cédigo 375) foi de doze valores,
sendo a média nacional de treze valores. O diferencial da Avaliacdo interna e externa foi
de um valor. Deste modo, considerei bastante positivos os resultados obtidos pelos

discentes desta turma.

Relativamente a avaliacdo das atividades desenvolvidas no decorrer da PES,
considero que o facto de ter um horario semanal de 22 horas letivas impossibilitou o
desenvolvimento de mais atividades relacionadas diretamente com o tema deste
relatdrio. Por outro lado, o facto de estar condicionada por programas de Espanhol que
sdo muito densos e que se tem de cumprir integralmente, lecionando todos os
conteudos dificultou, também, a exploracao de mais atividades sobre a obra cerventina.

Creio que estes foram as maires dificuldades com que me deparei, ao longo da PES.
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Conclusao

Hoje, é com convicgdo que se afirma que a obra cldssica Don Quijote pode ser
levada a sala de aula, tendo como primeiro objetivo melhorar a competéncia literaria e
comunicativa dos aprendentes de espanhol, motivando os alunos para o estudo da
lingua, ajudando-os numa perspetiva mais ampla a formar-se como individuos e a

enriquecer o seu caminho como leitores.

Partilha-se da opinido de muitos outros especialistas quixotescos quando estes
referem que é uma aventura ensinar Quixote na sala de aula, acreditando que “se
houver pelo menos um estudante que consiga ver gigantes em vez de moinhos tera

valido a pena” (Castillo e Pérez,1997).

Em sintese, apesar da complexidade de um texto literario e mais especificamente
da novela Don Quijote de la Macha foi possivel levar a aula fragmentos textuais da
novela e desenvolver atividades que se revestiram de objetivos diferentes de acordo

com o nivel de aprendizagem dos alunos.

Deste modo, creio que foi exequivel a implementagdo deste tema ao longo da
minha pratica de ensino supervisionado, conseguindo demonstrar que o texto literario
é um elemento motivador para a aprendizagem de ELE. Apesar das contingéncias de
tempo, uma vez que, como professora titular das turmas, me cabia a responsabilidade
de cumprir Programas e preparar os alunos do 112ano para um exame nacional, onde o
Espanhol é uma disciplina da componente especifica, portanto determinante para a

média final dos alunos.

Defendendo a pratica do enfoque comunicativo, considero este ensino o mais
adequado as exigéncias da sociedade atual, onde falar linguas estrangeiras é imperativo.
Certo é que a aprendizagem de ELE deve ajustar-se a realidade dos alunos, revestindo-
se de utilidade pratica e cumprindo objetivos comunicativos que contemplem as varias

competéncias, de modo a que os alunos se tornem proficientes na lingua meta.

Concluindo, considero positivo o trabalho desenvolvido ao longo da PES,
reconhecendo que se trata, no entanto, de uma pequena amostra do que é feito ao

longo de um ano letivo com seis turmas. Acredito que esta experiéncia vai ser-me util
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no futuro, como professora de Portugués e Espanhol, uma vez que ser professor é

ensinar, mas também aprender sempre.
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