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A APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS NO ENSINO DA GEOGRAFIA

E O DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS DO PASEO
SUSANA CRISTINA LOURENCO VIANA

Resumo

Atualmente tém sido propostos diversos desafios a educacdo, resultado das
mudancas da sociedade atual. Existe, cada vez mais, maior acesso a informacdo e o
conhecimento estd apenas a distdncia de um “clique”. Os alunos acompanham esta
evolucdo tecnoldgica e sentem-se, muitas vezes, desmotivados com as metodologias de
ensino mais tradicionais. Neste sentido, torna-se crucial a introducdo de metodologias
ativas no ensino, que motivem os alunos e que os facam sentir integrados no processo de
ensino e aprendizagem. Pretende-se, neste relatdrio, desenvolver o trabalho colaborativo
numa turma do nono ano de escolaridade, com énfase na metodologia Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) assente num Dominio de Autonomia Curricular (DAC),
colocando o dnus no trabalho desenvolvido pelo aluno, em detrimento da exposicao de
contetdos feita pelo professor. Assim, é dada oportunidade aos alunos que sejam os
construtores do seu préprio conhecimento, através dos seus préprios interesses. De
forma geral, pretende-se demonstrar a pertinéncia do trabalho colaborativo, subjacente
na metodologia ABP, no desenvolvimento das Aprendizagens Essenciais (AE) da disciplina
de Geografia e no desenvolvimento das competéncias do Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (PASEO), bem como no desenvolvimento da autonomia e
responsabilidade no ambito de uma cidadania territorial consciente. Para tal, foram
utilizadas diversas técnicas e instrumentos de recolha de dados, tais como observacao,
analise documental e questiondrios. Através da sua anadlise, foi possivel concluir que a ABP
permitiu o desenvolvimento das AE da disciplina de Geografia e potenciou o
desenvolvimento das competéncias inscritas no PASEO, tornando os alunos mais

conscientes do mundo que os rodeia, do ponto de vista de uma cidadania mais territorial.

Palavras-chave: Trabalho Colaborativo, Aprendizagem Baseada em Problemas, Dominios

de Autonomia Curricular e Aprendizagens Essenciais.



PROBLEM-BASED LEARNING IN THE TEACHING OF GEOGRAPHY AND THE

DEVELOPMENT OF COMPETENCIES OF THE PASEO
SUSANA CRISTINA LOURENCO VIANA

Abstract

Nowadays, several challengeshave been proposed to education as a result of the changes
in today's society. There is, increasingly, greater access to information and knowledge is
just a click away. Students follow this technological evolution and often feel unmotivated
by more traditional teaching methodologies. In this sense, it is crucial to introduce, in
teaching, active methodologies that motivate students and make them feel integrated in
the teaching and learning process. This report aims to develop collaborative work, in a
ninth-grade class, with emphasis on the Problem-Based Learning (PBA) methodology
based on a Domain of Curricular Autonomy (DAC), putting the onus on the work
developed by the student, rather than the exposure of content made by the teacher.
Thus, students are given the opportunity to be the builders of their own knowledge,
through their own interests. In general, it is intended to demonstrate the relevance of
collaborative work, underlying the PBA methodology, in the development of the Essential
Learning (EL) of Geography and in the development of the competences of the Profile of
Students Leaving Compulsory Education (PSLC), as well as in the development of
autonomy and responsibility within a conscious territorial citizenship. To this end, several
techniques and instruments of data collection were used, such as observation,
documentary analysis and questionnaires. Through its analysis, it was possible to
conclude that PBA allowed the development of the EL of the Geography subject and
potentiated the development of the competences inscribed in the AP, making the
students more aware of the world around them, from the point of view of a more

territorial citizenship.

Keywords: Collaborative Work, Problem-Based Learning, Domains of Curricular

Autonomy and Essential Learning.
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A APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS NO ENSINO DA
GEOGRAFIA E O DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS DO
PASEO

Introducao

Um dos grandes desafios da educagao na atualidade é promover um conjunto de
mudancas que permitam acompanhar o “desenvolvimento cientifico, tecnoldgico, social,
cultural, econdmico e ambiental” (Souza e Dourado, 2015, p. 183) da sociedade atual,
uma vez que existe uma grande resisténcia neste ramo a mudanca. Esta situacdo, muitas
vezes, esta associada ao envelhecimento do corpo docente em Portugal, que acaba por
ser um entrave a mudanc¢a. As mudangas propostas afetam diretamente as escolas, os
professores, os alunos e os préprios agregados familiares, que devem reaprender novas
formas de lecionar e aprender, bem como um conjunto de novas técnicas e métodos que
sejam potenciadoras do sucesso escolar pretendido.

Torna-se crucial incorporar metodologias de aprendizagens ativas inovadoras, que
capacitem os alunos e que permitam criar ambientes propicios ao desenvolvimento das
competéncias expressas nas Aprendizagens Essenciais (AE), rompendo com a ideia do
modelo tradicional de ensino de transmissao de conteldos, exclusivamente, por parte do
professor.

Neste contexto, no desenvolvimento do relatério da Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) aborda-se a metodologia Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP) no ensino da Geografia, por se tratar de uma metodologia de ensino e
aprendizagem ativa que coloca os alunos no centro da sua prépria aprendizagem e
permite que através do trabalho colaborativo do estudo de problemas reais se contribua
para o desenvolvimento de competéncias cientificase, ainda, do espirito criticoe criativo,
do trabalho de equipa, da autonomia, da resiliéncia e da comunicacado, presentes no Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEQ), fundamentais para o cidadao do
século XXI.

Pretende-se, ainda, dotar os alunos de conhecimento geografico que alicerce o
desenvolvimento de competéncias relacionadas com uma cidadania territorial e que os
prepare para um mercado de trabalho cada vez mais competitivo e assente nas novas

tecnologias.



Neste estudo sera efetuada uma reflexdo sobre a pertinéncia da ABP no ensino da
Geografia, através da aplica¢ao estruturada desta metodologia a uma turma do nono ano,
nos temas curriculares de Geografia dos “Contrastes ao Desenvolvimento” e do
“Ambiente e Sociedade”?, mas procurar-se-a, também, entender o alcance e potencial da
ABP na aprendizagem de conteudos cientificos desta disciplina e o desenvolvimento de
areasde competéncias multidisciplinares para o exerciciode uma cidadania ativa, criativa
e democratica.

No decorrer da pratica pedagdgica, a aplicacdo refletida e estruturada da ABP,
colocar-se-a aos alunos um conjunto de desafios de modo a contribuir para sejam capazes
de: 1) desenvolver os seus estudos de forma independente; 2) serem os protagonistas da
sua propria aprendizagem; 3) transformar a informagao em conhecimento; 4) apresentar
ideias para a solucdo de problemas.

Ndo se pretende comparar a ABP com outras metodologias de ensino, mas sim
estudar a potencialidade e adequag¢do da sua dindmica para as aulas e o ensino de
conteudos de Geografia, a par do desenvolvimento de outras competéncias.

Durante a implementacdo da metodologia ABP foi necessario proceder a
readaptacdao da planificacdo pensada inicialmente, atendendo n3o sé ao Ensino a
Distancia (E@D), como as aprendizagens concretizadas pelos alunos durante o processo.
Por diversas vezes, também foram planificados momentos de auto e heteroavaliacdopara
permitir que os alunos refletissem sobre a qualidade do seu desempenho e sobre o
desempenho dos colegas, permitindo-lhes fazer melhorias nas etapas subsequentes do
projeto.

Este processo de reflexdo constitui-se como uma parte integrante do processo de
avaliacdo formativa e reguladora, de forma a garantir aprendizagens mais produtivas e
duradouras para os alunos.

Para a concretizacdo da pratica pedagoégica foram propostos os seguintes
objetivos: i) Reconhecer a importancia do trabalho colaborativo subjacente na

Aprendizagem Baseada em Problemas para o desenvolvimento das Aprendizagens

1 De acordo com as Orientac¢des Curriculares de Geografia — 3.2 ciclo (2001) e as Aprendizagens Essenciais
de Geografia do 9.2 Ano (2018)



Essenciais do curriculo especifico da disciplina de Geografia; ii) Contribuir para o
desenvolvimento de diferentes areas de competéncia do Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria através da construcdo de projetos; iii) (Re)Criar ambientes de
aprendizagem potenciadores do desenvolvimento de autonomia e responsabilidade, no
ambito do trabalho colaborativo, com vista ao desenvolvimento de uma cidadania
territorial mais consciente.

Assim, perante as mudangas propostas as escolas, considerando os Decretos-Lei
n.2 54 e 55, as diretrizes inscritas no PASEO e a Estratégia Nacional de Educacdo para a

Cidadania (ENEC), pretende-se com este relatério dar resposta as seguintes questoes:

e De que forma a metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas podera ser
vantajosa para o curriculo especifico da disciplina de Geografia?

e Como é que a metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas podera
desenvolver as dreas de competéncia previstas no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria?

e Como despertar nos alunos, através da metodologia da Aprendizagem Baseada

em Problemas, o interesse por uma cidadania territorial consciente?

O estdgio foi realizado no Instituto dos Pupilos do Exército (IPE), sob orientacdo do
professor orientador Daniel Dias, e durante este assistimos a cinquenta e sete aulas do
8.2A, cinquenta e duas aulas do 9.2A e noventa e nove aulas do 11.2C, tendo sido
lecionadas um total de trinta e cinco aulas na turma do 9.2A, onze delas em ensino
presencial e vinte e quatro em E@D.

O presente relatério esta organizado em quatro partes, que apesar de distintas,
sdao complementares entre si. Na primeira parte sera feito um enquadramento tedrico do
tema a desenvolver sobre trabalho colaborativo e ABP, apresentando-se os diplomas
legais que estiveram na origem dos desafios propostos a educacdo na atualidade,
pretende-se, também, apresentar as opcGes metodoldgicas desenvolvidas na PES,
assente na ABP. Na segunda parte serd apresentado o contexto escolar em que foi
desenvolvida a PES e as interacdes feitas no contexto escolar fora da pratica letiva. Na
terceira parte apresentar-se-a a pratica pedagodgica, fazendo a apresentacdo de algumas

das aulas lecionadas, dos materiais utilizados e das metodologias seguidas. Na ultima



parte far-se-d uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica, pretendendo-se identificar as

principais fragilidades e potencialidades deste estudo.



Capitulo 1 — Fundamenta¢ao Teodrica

1.1. Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular - Enquadramento

Legal

Na segunda metade do século XX ocorreu uma reestruturacdo massificada do
sistema educativo em Portugal. Gradualmente passou-se a ter uma populacdo cada vez
mais heterogénea e sentiu-se a necessidade de readaptar o curriculo escolar para dar
resposta a esta situacdo (Roldao, 2019).

Foram, desde entdo, criadas medidas que tém por base uma educac¢do
democratica, em que todos os individuos tém direito a educacdo e sdo preconizadas na
maioria dos documentos base das politicas curriculares do mundo ocidental (Roldao,
2019).

A 14 de outubro de 1986, foi aprovada a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE)
portugués que estabelece o quadro geral do sistema educativo e que se define como o
referencial normativo das politicas educativas que visam o desenvolvimento da educacao
e do sistema educativo (Conselho Nacional da Educacao, 2016).

Em meados da década de 90, o Ministério da Educagdo portugués colocou as
escolas o desafio de adotarem uma politica curricular de participacdo voluntaria
permitindo que estas e os seus professores pudessem reconfigurar o curriculo, ou seja,
gue assumissem um papel central na recontextualizacdo do curriculo prescrito a nivel
nacional (Leite e Pinto, 2016), adaptando-o a realidade e ao contexto educativo local. A
14 de maio surge o Despacho n.2 9590/99 (2.2 Série) que regulamentava, para 0os 2.2 e 3.2
ciclos, a existéncia de dreas curriculares ndo disciplinares?.

Pinto e Leite (2014) declaram que:

Essa medida da politica educativa trouxe altera¢des na estrutura curricular
praticada até entdo, nomeadamente ao propor a insercao de areas curriculares

ndo disciplinares (Formagao Civica, Estudo Acompanhado, Area de Projeto) e a

2 Regulamentado pelo Despacho n.2 4848/97 (2.2 Série), de 30 de julho, onde o projeto de Gest3o Flexivel
se enquadra no ambito do regime da autonomia, administracdo e gestdo das escolas, consignado no
Decreto-Lein.2 115-A/98, de 4 de maio.



articulacdo dos conteldos de cada area do conhecimento. Apds trés anos de essa
medida ter sido assumida na forma de projeto, foi legislada a todas as escolas de
Educacdo Bdsica através do que foi designado por ‘Reorganizacdo Curricular do
Ensino Basico’ (Decreto-lei 6/2001). (p. 146)

Interessa salientar que com a Gestdo Flexivel do Curriculo, através do Decreto-Lei
n.2 6/2001 de 18 de janeiro, as escolas e o corpo docente puderam definir contetdos e
atividades, nas areas disciplinares e ndo disciplinares, pertinentes e adequadas no seu
contexto escolar e na sua comunidade educativa.

O Projeto Gestdo Flexivel do Curriculo (PGFC) trouxe uma maior autonomia das
escolas e proporcionou a oportunidade de desenvolvimento do trabalho colaborativo
junto dos varios intervenientes das comunidades escolares, visando a melhoria da
aprendizagem dos alunos (Leite e Pinto, 2016).

O Decreto-Lei n.2 6/2001 de 18 de janeiro permitiu uma reorganizagdo curricular
de todo o ensino basico impondo, por um lado, uma maior interdisciplinaridade entre as
diferentes areas do curriculo e, por outro, um maior trabalho colaborativo e cooperativo
entre os professores.

O PGFC também veio permitir que os alunos desenvolvam projetos e origina o
surgimento das dreasnao disciplinaresde Formacao Civica, de Estudo Acompanhado e de
Area de Projeto. Assim, surge a area ndo disciplinar de Area de Projeto, que segundo o
artigo 5.2 do normativo supracitado, implica “a concecdo, realizacdo e avaliacdo de
projetos, através da articulagdo de saberes de diversas areas curriculares, em torno de
problemas ou temas de pesquisa ou de interven¢ao, de acordo com as necessidades e
interesses dos alunos” (Lopes, 2003, p. 28), ideia também corroborada por Leite e Pinto
(2016) na sua obra.

Uma das particularidades desta reorganizagao curricular sugeria que o projeto
tivesse em conta as especificidades de cada escola e do seu grupo de alunos, assim como
da comunidade escolar circundante. Pretendia-se a concretizacdo de um trabalho mais
articulado e colaborativo entre os professores, capaz de proporcionar uma articulagao

horizontal e vertical dos contelidos curriculares (Leite e Pinto, 2016).



Boutinet defende que na drea n3o disciplinar de Area de Projeto o aluno deve assumir
um papel de destaque no seu processo de aprendizagem e o professor deve assumir um
papel mais periférico, de orientador e mediador, dando alguma autonomia aos alunos no
desenvolvimento dos projetos (como citado por Lopes, 2003).

O Decreto-Lei n.2 6/2001 instituiu uma rutura do paradigma da pedagogia por
objetivos a qual os professores estavam habituados e que gerou dificuldade,
principalmente na distingcdo conceptual entre o que se entendia por “competéncias’ e
“objetivos” (Alexandre et.al., 2015).

Leite e Pinto (2014, 2016), nos estudos relativos ao trabalho colaborativo no
quotidiano dos professores, referem que a politica criada pelo PGFC permitiu criar
algumasrelagdes superficiaisentre os professores, mas, também, se observaram algumas
relagdes mais profundas e com sustentabilidade, que permitiam o desenvolvimento de
um trabalho mais eficaz e duradouro. Os projetos curriculares de escola e de turma
realizados constituiam, assim, uma mais-valia para as aprendizagens e para o sucesso
escolar. N3o obstante, quando adotados como padronizacdo de praticas curriculares,
podem ser limitadores.

Em Portugal a escolaridade obrigatdria, para criangas e jovens entre os seis e 0s
dezoito anos de idade, foi instituida pela Lei n.2 85/2009, de 27 de agosto, sagrando,
ainda, a universalidade da educacdo pré-escolar para as criangas a partir dos 5 anos de
idade (Ekonomista, 2019, 12 de fevereiro).

Em 2011, tomou posse o XIX Governo Constitucional e com ele foram tomadas
medidas radicais na estrutura do curriculo educativo nacional, tendo rompido com a
politica europeia seguida na altura.

Assim:

Por decisdo do Ministério da Educacdo e Ciéncia (MEC) tomada em 2011, o
Curriculo Nacional do Ensino Bdsico — Competéncias Essenciais (DEB, 2001) deixou
de ser o documento orientador do ensino basico em Portugal. A este propdsito, o
novo discurso politico determinou, por despacho ministerial, o seguinte: (1) que
as orientagdes curriculares desse documento deixam de constituir referéncia (...)

para os programas, metas de aprendizagem, provas e exames nacionais; (2) que
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0s programas existentes (...) constituem documentos orientadores do ensino, mas
as referéncias que neles se encontram a conceitos do documento Curriculo
Nacional do Ensino Bdsico— Competéncias Essenciais deixam de ser interpretados
a luz do que nele é exposto (Despacho n.2 17169/2011: 50080). Assim,
mantiveram-se em vigor os programas das disciplinas revistos em 2001, apesar de
aparentemente esvaziados dos conceitos que fundamentam a sua estrutura.
(Alexandre et. al., 2015, p. 11)

Nas discussdes em torno da flexibilizacdo do curriculo nas escolas, o facto da
populagdo escolar ser cada vez mais heterogénea assume um papel cada vez mais central
nas politicas que devem ser levadas a cabo, incidindo num curriculo mais aberto,
dindmico, modificavel e evolutivo, mas que possa ir sendo melhorado ao longo dos
tempos. Neste contexto, o processo da flexibilidade ndo afeta sé os alunos, mas também
os professores, indo estes maisalém do que meros executores e cumpridores de decisdes,
passando aser, também, construtores, gestores de propostas curriculares e decisores das
suas acoes (Alves, Madaleno, & Martins, 2019).

Cachinho (2011) acrescenta que para existir uma verdadeira mudanca no
paradigma do ensino é necessdrio romper com as metodologias e estratégias de ensino
direcionadas para a mera transmissdo de conhecimentos e existir uma verdadeira
mudanca nas metodologias de ensino e aprendizagem, devendo as mesmas serem
direcionadas para o desenvolvimento das competéncias dos alunos. Acrescenta que
muitos docentes, quando questionados sobre o que gostariam que os alunos
aprendessem nas suas aulas, ainda fazem referéncia a taxonomia de Benjamin Bloom
criada nos anos 50 (assente nos dominios cognitivo, afetivo e psicomotor) em que as
aprendizagens aparecem de forma hierarquizada em seis categorias: avalia¢ao, sintese,
analise, aplicacdo, compreensdo e aquisicao de conhecimentos. No entanto, num Mundo
VICA (Volatil, Incerto, Complexo e Ambiguo), quer a sociedade, quer o mundo de trabalho,
dificilmente se enquadram no paradigma educativo descrito anteriormente, uma vez que
se pretende que sejam formados cidaddaos com capacidade de adaptacdo, espirito de

iniciativa, capacidade de trabalhar em equipa, com criatividade e espirito empreendedor,



de forma a adquirirem as competéncias necessarias a vida em sociedade e ao exercicio
de uma cidadania ativa responsavel e democratica.

Através do Despacho n.2 5908/2017 de 05 de julho, foi aprovado o Projeto de
Autonomia e Flexibilidade Curricular (PAFC), que visa a melhoria das aprendizagens e o
desenvolvimento de competéncias do aluno a saida da escolaridade obrigatéria e
pretende-se que, apesar de cada disciplina ter o seu curriculo especifico, exista uma

gestdo mais flexivel do curriculo, com vista a propria autonomia da educacéo.

1.2. Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria

Apds o PAFC ter sido integrado através do Despacho n.2 6478/2017, de 26 de julho,
foi homologado o PASEO, onde consta uma matriz comum para todas as escolas e com
ofertas educativas no ambito da escolaridade obrigatdria. Este despacho confere as
escolas, do ensino bdsico e ensino secundario, uma maior autonomia, permitindo uma
melhoria da qualidade de ensino e de aprendizagem dos alunos, proporcionando uma
educacdo inclusiva e, ainda, uma gestdo interdisciplinar do curriculo, uma educacao
virada para a cidadania e a inserc¢do da avaliacdo no desenvolvimento curricular3.

O PASEO preconiza uma visdo de aluno que, no término da escolaridade
obrigatdria, seja: detentor de multiplas literacias, para analisar criticamente a
realidade, avaliar e selecionar a informacao, formular hipdteses e tomar decisoes
fundamentadas no seu dia a dia; livre, auténomo, responsavel e consciente de si
proprio e do mundo que o rodeia; capaz de lidar com a mudanca e com a incerteza
num mundo em rdpida transformacado; consciente da importancia e do desafio
oferecidos pelas Artes, Humanidades e Ciéncia e Tecnologia para a

sustentabilidade social, cultural, econdmica e ambiental; capaz de pensar critica e

3 Alves, S., Madanelo, O., & Martins, M. (2019). Autonomia e Flexibilidade Curricular: caminhos e desafios

na acdo educativa. Gestdo e Desenvolvimento, n. 27, p. 338



autonomamente, criativo, com competéncia de trabalho colaborativo e com
capacidade de comunicacado; apto a continuar a aprendizagem ao longo da vida,
como fator decisivo do desenvolvimento pessoal e da intervengao social;
conhecedor e respeitador dos principios fundamentais da sociedade democratica
e os direitos, garantiase liberdades em que esta assenta; respeitador da dignidade
humana, do exercicio da cidadania plena, da solidariedade para com os outros, da
diversidade cultural e do debate democratico; hostil a todas as formas de
discriminac3o e de exclusdo social®.

Desta forma, o PASEO configura-se como um documento de referéncia na
organizacao de todo o sistema educativo, trata-se de um documento abrangente,
transversal, de cardcter inclusivo e multifacetado. E assenta num conjunto de principios,
valores e dreas de competéncia que se pretendem que sejam alcancadas, pelos alunos,
no final da escolaridade obrigatdria, como ferramentas para o exerciciode uma cidadania

plena, ativa e criativa numa sociedade cada vez maisinformada e exigente.

1.3. Aprendizagens Essenciais

No ambito das indicacdes dadas pelo Governo portugués as associacdes de
professores em conjunto com a Direcdo Geral de Educacdo (DGE) elaboram, para cada
area disciplinar e para cada ano de escolaridade, as AE, para o ensino basico® e para o
ensino secundario® como agregadoras de conhecimentos, capacidades e atitudes que os
alunos devem adquirir ao longo do seu percurso académico no decorrer da escolaridade

obrigatdria.

4 ibidem, p. 346
5 Homologadas pelo Despacho n.2 6944-A/2018,de 19 de julho
6 Homologadas pelo Despacho n.2 8476-A/2018, de 31 de agosto
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As AE surgem nas escolas piloto abrangidas pelo PAFC, no ano letivo 2017/2018,
nos anos iniciais de ciclo e sdo documentos orientadores de curriculo, criadas para todas
as disciplinas, listando conhecimentos, capacidades e atitudes, tal como visivel na Figura

1, de forma a desenvolver as competéncias inscritas no PASEO.

Conhecimentos:

- disciplinar

- intradisciplinar

- fisicas epraticas

- pratico
)
©]
[ = .
= Capacidades:
ﬁ - cognitivas emetacognitivas Apre ndizagens ~
o . I . Acao
o] - sociais eemocionais Essenciais
E
S
()
a

Atitudes e valores

(faceaoconhecimentoea [—
formacado cidada)

Figura 1 — Referencial Curricular, Adaptado Dire¢do-Geral da Educagdo

Pressupbe-se que as AE acomodem o que deve ser apreendido por todos,
englobando diversos niveis de consecu¢ao, uma vez que nao se pode verificar que apenas
alguns alunos consigam deter as AE, isso ndo é aceitavel, sendo que pode levar a exclusdo
de outros, o que inviabiliza o preconizado nos Decretos-Lei n.2 54/2018 e n.2 55/2018.

Em Geografia, as AE estao organizadas em trés areas de desenvolvimento de
competéncias: localizar e compreender os lugares e as regides; problematizar e debater
as interrelagdes entre fendmenos e espacgos geograficos; comunicar e participar. A sua
organizacao foi feita de forma a beneficiar as metodologias de analise espacial, desde
situagdes maissimples a situacdes mais complexas, pretendendo-se partir de um conceito
e/ou de uma situacdo problematizadora, através dos quais de possa aplicar diversas
situagdes metodoldgicas, tendo em consideragao as especificidades das escolas e dos
proprios alunos. Desta forma, pretende-se que haja uma articulacdo entre os trés

dominios do saber — o saber-saber, o saber-fazer e o saber-ser.
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Durante a PES pretendeu-se identificar em todas as aulas as AE a serem
desenvolvidas pelos alunos, tendo em consideragao os conteldos lecionados. No 9.2 Ano
deu-se maior destaque a conteudos geograficos como as desigualdades de
desenvolvimento e respetivos obstaculos e solucdGes e aos problemas ambientais da
atualidade, assim como as interrelagdes entre a sociedade e o territério, apresentando-
se ja uma perspetiva multiescalar e um maior aprofundamento dos procedimentos

metodoldgicos especificos da Geografia.

1.4. EstratégiaNacional de Educagdo para a Cidadania

O Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho, trouxe as escolas novos e grandes
desafios, nomeadamente como as transformar em espagos mais influentes nas
comunidades onde estdo inseridas, ao mesmo tempo que se tornam um local de
integracao de diferentes culturas, tendo em consideragao as caracteristicas dos seus
alunos e dos recursos humanos e materiais, sempre numa perspetiva de implementacao
da componente curricular de Cidadania e Desenvolvimento, operacionalizando a
Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania (DGE/ME, 2017). Pretende, ainda, que
a organizagao do trabalho seja desenvolvida numa perspetiva de equipas educativas e
que exista a possibilidade de adogcdo de um percurso formativo proprio no ensino
secundario, através da permuta de disciplinas’.

A ENEC foi promulgada pelo Despacho n.2 6173/2016, de 10 de maio no Programa
do XXI Governo Constitucional e estd a ser implementada desde o ano letivo de
2017/2018, integrando o PAFC através da disciplina de Cidadania e Desenvolvimento.

Esta integra as matrizes curriculares inscrita na area das Ciéncias Sociais e
Humanas®. No ensino bésico funciona como disciplina auténoma e constitui-se como um
espaco potenciador da valorizagdo de uma abordagem interdisciplinar ao nivel do
Conselho de Turma. No ensino secundario e nos Cursos de Educacdo e Formacdo
desenvolve-se com o contributo de todas as disciplinas e componentes de formacao, pois

a forma como é implementada na escola fica a cargo do PAFC da mesma.

7 ibidem, p. 348
8 De acordo com o Despacho n.2 5908/2017, de 05 de julho
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A ENEC pretende formar estudantes conscientes da necessidade de construir
sociedades mais justas e inclusivas através da participacdo ativa em projetos de ambito
democratico com vista ao respeito pela diversidade e da defesa dos direitos humanos.

A opc¢do de incluir esta area disciplinar no curriculo vem no seguimento da LBSE e
PASEO, que enuncia que as escolas devem preparar cidaddao mais ativos e esclarecidos,
assim como dar formac¢ao no ambito do cumprimento dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS). A ENEC permite respeitar os principios, valores e areas de
competéncias enunciados no PASEO.

Os dominios da Educacdo para a Cidadania distribuem-se em trés grupos:

e 1.2 Grupo - Direitos Humanos; lgualdade de Género; Interculturalidade;
Desenvolvimento Sustentavel; Educacdo Ambiental; Saude.

e 2.2 Grupo — Media; InstituicGes e participagcdo democratica; Literacia financeira e
Educacdo para o Consumo; Sexualidade; Seguranca Rodoviaria.

e 3.2 Grupo: Empreendedorismo; Mundo do Trabalho; Risco; Seguranca, Defesa e
Paz; Bem-estar animal; Voluntariado; Outras (de acordo com as necessidades de

educacao para a cidadania diagnosticadas pela escola).

A avaliagao das aprendizagens da ENEC deve refletir competéncias de natureza
cognitiva, pessoal, social e emocional, desenvolvidas e apresentadas por cada aluno
através de evidéncias. Deve recorrer-se a metodologias e a instrumentos de avalia¢do
diversificados, valorizando as modalidades diagndstica e formativa. Desta forma,
pretende-se monitorizar o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, permitindo o
ajuste do processo e das estratégias utilizadas e sua contextualizacdo face aos objetivos

e metas da Estratégia de Educacao para a Cidadania definidas por cada escola.

1.5. Dominios de Autonomia Curricular

No ambito da flexibilizacdo da gestdo integradora das aprendizagens surgem os
Dominios de Autonomia Curricular (DAC), com um papel central no PAFC, uma vez que
sdo eles que consubstanciam, na pratica, a autonomia curricular das escolas.

Os DAC passaram a integrar o curriculo nacional da escolaridade obrigatéria com

o Decreto-Lei 55/2018 de 6 de julho, no ambito dos PAFC das escolas e pretendem ser
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uma opcao curricular para o trabalho interdisciplinar, promovendo o trabalho pratico
e/ou experimental, através do desenvolvimento de competéncias relacionadas com a
pesquisa, relacdo e andlise de problemasreais.

A Alinea e) do Artigo 3.2 do normativo supracitado promulga os DAC, enquanto
areas de confluéncia de trabalho interdisciplinar e ou de articulagdao curricular,
desenvolvidas a partir da matriz curricular — base de uma oferta educativa e formativa,
tendo por referéncia os documentos curriculares, em resultado do exercicio de
autonomia e flexibilidade, sendo, para o efeito, convocados, total ou parcialmente, os
tempos destinados a componentes de curriculo, areas disciplinares e disciplinas. O Artigo
19.92, n.2 4, do mesmo Decreto-Lei acrescenta que os DAC tém por base os documentos
curriculares das componentes de curriculo, areas disciplinares e disciplinas que |hes dao
origem.

Segundo Alves, Madaleno & Martins (2019) podemos distinguir num DAC
diferentes aspetos, desde o papel do aluno, as metodologias aplicadas, as aprendizagens

e competéncias adquiridas, bem como a monitorizacdo e avaliacdo do processo:
I. PapeldoAluno

O aluno enquanto agente da construcdo de conhecimento, quando sujeito a

ambientes diferenciados e colaborativos —saber em acgao.
Il. Metodologia

Os projetos DAC visam o desenvolvimento das competéncias preconizadas no
PASEO através da insercao dos saberes e através da adocao de trabalhos praticos e
experimentais, permitindo uma metodologia de aprendizagem ativa e que estimula a

participacdo dos alunos.
lll. Aprendizagens

Na planificacdo de um projeto DAC é necessdrio que as diversas dreas curriculares
encontrem pontos de confluéncia das AE, de forma a poderem ser articuladas atividades
para propor aos alunos. Sendo que no decorrer do projeto os estudantes desenvolvem
capacidades de pesquisa, relacdo e andlise e promovem aprendizagens ativas e

significativas.
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IV. Competéncias

Aquando da execugdo, serdo selecionadas metodologias de aprendizagem ativas,
gue permitam aos alunos desenvolver a sua autonomia, colaboracdo e inclusdo (alguns
exemplos destas metodologias podem passar por fazer uma aula invertida, trabalho de
projeto, aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem por investigacao,

aprendizagem por descoberta guiada ou estudos de caso).
V. Monitorizagao

As fases de monitorizacdo e avaliacdo devem ser definidas pelas equipas
educativas, que criem técnicas, instrumentos e procedimentos avaliativos diversificados
e adequados as finalidades, destinatdrios e aos objetos da avaliagdo, assim como ao tipo

de informacdo a recolher, para a avaliagcdo nos dominios especificos de cada disciplina.
VI. Avaliagao

A avaliacdo enquanto processo regulador do ensino e da aprendizagem, deve
adquirir uma natureza formativa, permitindo dar feedback aos alunos das suas
dificuldades e potencialidades detetadas ao longo da realizacdo dos projetos. Desta
forma, envolve-se os alunos na autorregulacdo das suas aprendizagens. Este processo
deve ser continuo e deve assumir uma func¢do reguladora e ser encarado como um
instrumento de promogdo do sucesso. O processo avaliativosera tanto mais eficazquanto
maior for o envolvimento de todos os agentes no processo, assim pretende-se a
colaboracdo entre professores e alunos na definicdo dos objetivos, dos critérios de
avaliagcdaoe dos desempenhos a alcancar. “Deste modo, a avaliagcdo paraasaprendizagens

também funciona como um processo de aprendizagem em si mesma” (p. 357).

1.6. O trabalho colaborativo na salade aula

Trabalho colaborativo — Professores

Ao longo das ultimas décadas, a auséncia de trabalho interpares tem vindo a ser
encarada como um entrave as mudancas preconizadas pelos Governos de diversos paises,
sendo defendida a adoc¢do de praticas colaborativas, de forma a garantir um maior

sucesso no desenvolvimento das escolas.
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Assim, torna-se importante estudar o que os autores tém escrito sobre o que é o
trabalho colaborativo, sendo que, para Dias, implica “maior autonomia, indivisibilidade
das tarefas e interdependéncia entre os membros do grupo” (como citado por Henri e
Rigault, 1996, p. 6). Lima e Pinto entendem que existe trabalho colaborativo quando dois
ou mais professores trabalham em conjunto e ocorre o beneficio na qualificacdo
profissional para todos os envolvidos (como citado por Lima, 2002).

Damiani (2008) corrobora as ideias defendidas por Dias (2017), mas acrescenta
gue a colaboracdo implica “trabalharem juntos, os membros de um grupo se apoiam,
visando atingir objetivos comuns negociados pelo coletivo, estabelecendo relag¢des que
tendem a ndo-hierarquizacdo, lideranga compartilhada, confianga mutua e
corresponsabilidade pela condugdo das agdes” (p. 215). Neste artigo, a autora cita outros
investigadores ° de forma a elencar, ainda, as seguintes vantagens do trabalho
colaborativo para a formacao integral do aluno:

1) socializagdo (o que inclui aprendizagem de modalidades comunicacionais e de

convivéncia), controle dos impulsos agressivos, adaptagdo as normas
estabelecidas (incluindo a aprendizagem relativa ao desempenho de papéis
sociais) e superacao do egocentrismo (por meio da relativiza¢cdo progressiva do
ponto de vista proprio); 2) aquisicdo de aptiddes e habilidades (incluindo melhoras
no rendimento escolar); e 3) aumento do nivel de aspiragdo escolar. (p.222)

Esta ideiatambém é atestada por Alves, Madaleno, & Martins (2019), que afirmam
gue o trabalho docente colaborativo “é um processo marcado pela responsabilizacao
conjunta, pela negociacdo e pela tomada de decisGes, visando a melhoria do
conhecimento profissional e a maior eficacia do desempenho” (p. 353). Acrescentam,
ainda, que “o trabalho colaborativo docente permite evitar a culpabilizacdo perante um
problema, vendo-o, antes, como um obstaculo a ultrapassar, com as competéncias e

determinacdo coletivas” (p. 353). Ferreira (2013) também corrobora as ideias dos autores

9 Salvador (1994) e Colago (2004)
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anteriores e acrescenta que “a partilha, a ajuda, a comunicacdo e o desenvolvimento de
projetos pedagdgicos comuns tornam possivel o nascer de novas ideias, novas formas de
abordar os assuntos e ainda facilitam a superacao de dificuldades” (p. 10).

Boavida e Ponte (2002) acrescentam que, apesar de muitas vezes, cooperar e
colaborar serem entendidos como sindnimos, existe uma clara distingdao entre os dois. O
primeiro conceito estd intrinsecamente ligado a palavra operar (operare), que significa
concretizar uma operacdo, muitas vezes simples e bem definida, pretende-se produzir um
determinado efeito, funcionando de acordo com um plano ou sistema, no trabalho
cooperativo existem claras relacdes de poder e os papéis dos participantes nao sao
questionados. O segundo conceito estd ligado a palavra trabalhar (/aborare), o que
implica pensamento, prepara¢ao e empenho por forma a desenvolver uma atividade com
o intuito de alcancar determinado fim, ou seja, implica processos de negociacdo, tomada
de decisdes, comunicacado efetiva e aprendizagem mutua.

Nias, Southworth e Yeomans (citados por Lima, 2000) na sua obra:

Identificaram um conjunto de valores e crengas que creem estar subjacentes a
uma «cultura de colaboracdo» entre professores (...) tais culturas construiam-se
na base de quatro crencas complementares: a valorizacdo dos individuos, a
promoc¢do dos grupos, a abertura interindividual e um sentido de seguranca
mutua. (p. 93)

Para Pinto e Leite (2014) o trabalho colaborativo estd associado “aos conceitos de
autonomia profissional e institucional e pressupde que com ele sejam geradas condi¢des
de melhoria de praticas profissionais, curriculares e organizacionais, em consequéncia de
acdes potencializadas pelo esforgo coletivo em prol de objetivos comuns” (p. 146). As
autoras defendem, ainda, que o trabalho colaborativo deve ser valorizado, uma vez que
permite dar resposta aos desafios colocados ao nivel da aprendizagem, valorizando o
factode o curriculoser centrado nos estudantes e o proprio desenvolvimento profissional
dos professores. “O conceito pressupde apoio mutuo, interacdo produtora de
conhecimentos e de saberes e concretizacdo de acdes conjuntas entre os atores

escolares” (p. 148).
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Dias (2017) defende que ao professor “cabe o papel ndo s6 de assegurar e
perceber se as capacidades sociais sdao adquiridas, mas também o de supervisionar o
estado do seu desenvolvimento” (p. 9). De modo a garantir o sucesso do trabalho

colaborativo o docente deve:

a) explicar de forma clara o que se pretende com a atividade que se vai
realizar, por forma a que nao existam duvidas;

b) assegurar que as equipas sdao formadas pelos discentes, sempre que
possivel, no entanto, o docente, em caso de necessidade pode ajudar na
formacao das equipas;

c) informar de forma clara os prazos de trabalho;

d) garantir a realizagdo e a colaborac¢ao do trabalho por todos os elementos

da equipa.

A autora adita, ainda, que o papel do professor deve ser mais de observag¢ao e nao
de intervengdo, devendo monitorizar as tarefas, dar sugestdes e oferecer ajuda sempre
gue for pertinente, ou sempre que esta for solicitada pelos alunos.

Ferreira (2013) acrescenta que, relativamente ao papel dos docentes, para que
seja desenvolvido um ambiente favoravel a aprendizagem o professor deve desenvolver
estratégias de colaboragdo assentes na participacdo ativa dos alunos em detrimento da
obediéncia subordinada. Pretende-se com esta postura que se consiga desenvolver, com
os discentes, um relacionamento assente em principios democraticos onde as ideias dos
alunos sdo tidas em consideracdao e os mesmos se sentem envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem.

Trabalho colaborativo — Alunos

Para Dias (2017) o trabalho colaborativo é desenvolvido e orientado para a
realizacdo de tarefas, onde a comunicacao e o discurso assumem um papel de destaque.
Assim, as tarefas a realizar pelos alunos devem desenvolver-se de forma gradual, onde o
proprio grau de dificuldade vai aumentando ao longo do processo, dependendo da
“experiéncia do aluno, da complexidade da atividade, da linguagem necessaria para
concluir o trabalho e do grau de apoio disponivel” (p. 25).

Ferreira (2013) afirma que o termo colaboragdao pode adquirir diversos e

diferentes significados dentro de uma escola, ja que para alguns o trabalho desenvolvido
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em conjunto sé por si ja é considerado trabalho colaborativo, no entanto, para outros,
para existir colaboragao é necessario que exista apoio entre os diferentes intervenientes
e que sejam atingidos objetivos comuns, permitindo que se desenvolva um sentimento
lideranca participativa assente na confianca reciproca e na responsabilidade partilhada
pelas decisdes tomadas.

Ribeiro e Martins (2009) corroboram com as nog¢des anteriormente mencionadas
e acrescentam novos contributos, entendendo o trabalho colaborativo:

Como um processo que envolve pessoas que trabalham em conjunto com
objetivos comuns, sendo as experiéncias, e conhecimentos, de cada um,
potenciados neste tipo de trabalho, apresentando-se como uma estratégia para
enfrentar e ultrapassar as dificuldades da atividade profissional. As culturas
colaborativas visam, normalmente, relacdes de trabalho espontaneas, voluntdrias
e orientadas para o desenvolvimento, envolvendo negociacdo cuidadosa, tomada
de decisGes em conjunto, comunicacdo, didlogo e aprendizagem por parte de
todos os participantes. (p. 3)

Ferreira (2013) defende, no que diz respeito ao trabalho colaborativo entre os
elementos de uma equipa, que deve existir:

Diversidade de papéis entre os membros da equipa, facilitando deste modo a
especializacdo e permitindo uma melhor realizacdo de diversas tarefas que,
tomadas em conjunto, obviem a maior qualidade daquilo que se pretende. Essa
divisdo pode, no entanto, ter um lado negativo, atribuindo a alguns dos
participantes os papéis “nobres” e a outros os papéis “pobres”, gerando uma séria
desigualdade de posi¢cGes dentro do grupo. O problema que se coloca é como
conseguir uma boa divisdo de papéis, que seja potenciadora da sua capacidade, e

nao crie desigualdades indesejaveis de status. (p. 13)
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Fernandes (1997) afirma, ainda relativamente a este assunto, que os estudantes,
ao trabalharem de forma colaborativa tém a perce¢ao de que os objetivos sé sao
verdadeiramente atingidos se todos os elementos da equipa de trabalho os atingirem,
pois s6 assim passam a ser objetivos de grupo.

Pinto e Leite (2014) constataram no seu estudo que o trabalho colaborativo nem
sempre tem sucesso ou é considerado de qualidade devido ao acréscimo de trabalho
verificado no quotidiano da vida e do trabalho dos professores.

Alguns dos desafios verificados no trabalho colaborativo observam-se quando os
professores revelam dificuldades na sua implementacao devido a incompatibilidade de
horérios e/ou falta de um tempo no horario para o seu desenvolvimento, pelo elevado
nuimero de horas de trabalho burocratico existente associado ao cargode docente ou, em
alguns casos, por falta de motivacao e confianca, uma vez que a sua implementacao pode
ser um processo complexo e nem todos os professores se sentem confortdveis aquando

da sua implementacgao.

1.7. Aprendizagem Baseada em Problemas

Quando se fala em aprendizagem muitas tém sido as teorias apresentadas ao
longo dos anos. No entanto, para o estudo em questdo devemos orientar a estratégia
para o ensino e a aprendizagem dos alunos, uma vez que esta se encontra ligada
diretamente a estruturas cognitivas e orientagdes motivacionais e a metodologia que se
pretende por em pratica com este relatério de ABP.

Assim “a aprendizagem é o processo pelo qual o individuo adquire informacodes,
habilidades, atitudes, valores, etc., a partir de seu contato com a realidade, com o “eu” e
com outras pessoas” (Martins, 2002, p. 39).

Martins (2002) acrescenta, ainda, que:

Compreender o significado da aprendizagem como um processo educativo ndo se
restringe a aquisicdo de habilidades e de conhecimentos, mas pressupde o
desenvolvimento do individuo, para que lhe seja assegurado o direito de participar

ativamente da sociedade. Trata-se de um desafio que nos faz repensar os
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processos educativos, os programas curriculares, para que a escola possa se
apropriar de novos processos, incorporar Novos meios expressivos que apontem
alternativas educacionais que concorram para uma educagdo voltada para a
constituicdo da cidadania, especialmente centrada no aluno. (p. 40)

Surge, entdo, de forma a poder trabalhar a aprendizagem de uma forma mais
satisfatéria, a ABP, apresentando-se como um método inovador e fazendo frente e
métodos de ensino assentes em perspetivas mais tradicionais, onde o docente ainda é o
foco na transmissao de conhecimentos e os alunos meros memorizadores do
conhecimento que é transmitido (Souza e Dourado, 2015).

A ideia de tratar contelddos temdaticos com base em problemas certamente nao é
nova e foi aplicada pela primeira vez em Franca, no ano de 1970, por Charles Maguerez
gue viu na barreira linguistica encontrada uma oportunidade de usar as experiéncias de
vida e os conhecimentos dos imigrantes africanos como forma de saber-fazer em
detrimento do saber-saber. Assim, o francés “ndo podendo recorrer a uma metodologia
de transmissdao de conhecimentos académicos ou de pesquisa de saberes cientificos,
pensou substituir estes conteddos por outros, baseados no pensamento critico e criativo
dos alunos, na sua experiéncia de vida e conhecimentos profissionais empiricos” (Sousa,
2013, np).

E neste contexto que surge uma metodologia virada para o saber-fazer em
detrimento do saber-saber, baseando-se na experiéncia de vida dos individuos para criar
solugdes para os problemas apresentados.

Segundo Sousa (2013), Charles Maguerez designa esta metodologia
como “metodologia do arco”, pois apresenta a sequéncia dos trabalhos em forma de arco
assente em cinco etapas de funcionamento: "1 - Observacdo da realidade e definicdo de
um problema; 2 - Pontos-chave; 3 — Teoriza¢ao; 4 - Hipdteses de solugao; 5 - Aplicacdo a

realidade” (np, 10.2 paragrafo).
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Arco

de Manguerez

Figura 2 — Metodologia do Arco (Sousa, 2013, Adaptado)

De acordo com Colombo e Berbel (2007) a “Metodologia da Problematizacdo com
o Arco de Maguerez tem como ponto de partida a realidade que, observada sob diversos
angulos, permite ao estudante ou pesquisador extrair e identificar os problemas ali
existentes” (p. 125).

A metodologia do Arco é recuperada em 1982, no Brasil, por Bordenave e Pereira,
sofrendo, por duas vezes, novas alteragdes, alinhando-se a pedagogia de resolucao de
problemas melhorada por Paulo Freire. Atualmente, esta metodologia de resolugao de
problemas é bastante usada no ensino, dando-se “preferéncia as opiniGes, raciocinios e
experiéncia empirica dos alunos” (Sousa, 2013, np).

Colombo e Berbel (2007) afirmam que, durante bastante tempo, a obra de
Bordenave e Pereira era a Unica que falava do Arco de Maguerez, visto como o caminho
para o inicio de uma educacdo baseada na problematizacdo e embora fosse apelativo ao
nivel da proposta tedrica, a nivel da aplicagdo pratica do Arco poucas evidéncias existiam.

Foi do decorrer destes diversos estudos que surgiu a metodologia da ABP, sendo
uma estratégia de aprendizagem assente e centrada no aluno por meio de investigacao,
pretendendo-se a aquisicdo e producdo de conhecimento de forma cooperativa,

individual e/ou grupalmente. Na ABP sdo utilizadas técnicas de andlise critica, por forma
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a compreender e propor solucdes de resolucdo para os problemas apresentado através
de uma interagdo continua com o professor Tutor. (Cachinho, 2011; Souza e Dourado,
2015)

Na Figura 3 pode observa-se a metodologia para ABP, The Maastricht Seven Jump,

consubstanciada em sete etapas.

1. Identificare
esclarecer termos
naofamiliares

2. Definir o(s)
problema(s

3.Sessaode Brainstorming -
discutir o(s) problema(s) e
possiveis solugbes

4.0rganizaras
explicagGes para
possiveis solugGes
do problema

5. Formular
objetivos de
aprendizagem

6. Trabalharde
forma auténoma

7. Partilhare
discutiro
\ resultado }

Figura 3 — The Maastrich Seven Jump (Wood, 2003, Adaptado)

Segundo Cachinho (2011), as etapas 1 a5 ocorrem num primeiro momento, sendo
a ultima crucial para o processo, uma vez que é nela que sdo definidas as formas de
pesquisa que as equipas pretendem levar a cabo no processo de investigacdo. Depois da
analise e aprovacdo, por parte do professor Tutor, dos objetivos de aprendizagem
definidos pelos alunos é encorajada a pesquisa. A etapa 6 consiste na pesquisa cientifica,
que deve ser feita utilizando fontes crediveis e diversificadas, para |he atribuir
credibilidade e valor cientifico. Por fim, na etapa 7, os estudantes sdao convidados a
partilhar com os elementos da equipa o resultado das suas pesquisas, discutindo a
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informacao relevante que foi recolhida. Este processo repete-se tantas vezes quanto as
necessarias até se encontrar uma resposta satisfatoria para o problema.

Cachinho (2012) acrescenta que a ABP permite que os alunos, em pequenos
grupos, desenvolvam, a partir de problemas reais, um trabalho mais auténomo, mediado
por um tutor, permitindo, desta forma, que os estudantes adquiram aprendizagens
significativas:

Mediante a resolucdo de problemas e o trabalho em equipa, mediado pelo tutor,
os estudantes tém a oportunidade ndo sé de adquirir os conceitos de base
especificos da disciplina, mas também de desenvolver um vasto conjunto de
competéncias instrumentais, interpessoais e sistémicas, passiveis de transferéncia
para a vida ativa, que conferem verdadeiro sentido as aprendizagens realizadas.
(p. 58)

A ABP é uma metodologia dindmica de aprendizagem ativa, que através da
vivéncia de diferentes experiéncias ligadas a problemas sociais e ambientais permite o
desenvolvimento de aprendizagens centrado na resolugao de problemas, em que o aluno
desempenha um papel central, permitindo a criacdo de estratégias de resolucdo de
problemas reais, individualmente e/ou em pequenos grupos. Esta metodologia de
aprendizagem permite que os alunos desenvolvam um conjunto de competéncias
especificas, nomeadamente “autodisciplina, o aprender a aprender, o pensamento
critico, o respeito por diferentes pontos de vista e a prdpria resolugdo de problemas”
(Cachinho, 2012, p. 60; Cachinho, 2011; Martins, 2002).

Na década de 80, do século passado, esta metodologia ja era utilizada no ensino,
devido a sua abrangéncia e aplicabilidade a outras ciéncias e/ou areas cientificas e
enumerando-se as seguintes vantagens pedagdgicas: “definir um problema com clareza;
desenvolver hipdteses alternativas; ceder, avaliar e utilizar informacao de fontes diversas;
alterar hipéteses com base em nova informacao; e encontrar solucdes que correspondam
ao problema e suas respetivas condi¢cdes, com base na informac3dao obtida e num

raciocinio claramente expresso” (Martins, 2002, p. 82).
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Segundo Souza e Dourado (2015), a ABP é bastante importante na aprendizagem
significativa dos alunos, uma vez que:

Para a maioria dos estudantes, a ABP é muito mais interessante, estimulante e
agradavel do que os métodos tradicionais de ensino. Para além disso, oferece aos
estudantes muito mais possibilidades de desenvolver seus estudos de maneira
independente. A  satisfacdo que os  estudantes experimentam,
consequentemente, tem muito mais a ver com a estratégia em si do que com o
carisma do professor ou com a qualidade dos recursos visuais. De fato, o aluno
torna-se o protagonista da sua aprendizagem, porque se sente motivado, valoriza
os conhecimentos trazidos das suas experiéncias adquiridas ao longo da vida,
amplia e desenvolve o seu potencial para novas aprendizagens (...) O curriculo
centrado na ABP muda o foco do ensino para a aprendizagem: do professor para
o aluno como centro do processo de ensino e aprendizagem, levando este a
compreensdo de que aprender ndo é apenas adquirir informagdes, mas processar
as informacdes para transforma-las em conhecimentos. (p. 188)

Neste sentido, a inclusdo do trabalho colaborativo no desenvolvimento deste
projeto estard assente na metodologia da ABP, permitindo que os alunos se envolvam no
processo de ensino e aprendizagem através de uma participacdo mais ativa,
pressupondo-se a criagdao de equipas de trabalho a quem é apresentado um problema
real e, simultaneamente, o desafio da sua resolucdo. O consenso, comum aos varios
elementos da equipa, é uma carateristica intrinseca da metodologia do trabalho
colaborativo. Nesta valoriza-se a partilha de opinides, quer individuais, quer coletivas, e
promove-se ambientes propicios para o desenvolvimento de um conjunto de
competéncias sociais, como, por exemplo, a entreajuda, o respeito, a empatia e a
cedéncia (Garofalo, 2019; Souza e Dourado, 2015).

O professor, nesta metodologia de ensino, apresenta um papel essencialmente de

mediador, contemplando as relacdes estabelecidas ente ele e os alunos e os conteldos
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que devem ser desenvolvidos, estudados e apreendidos. O docente no decorrer do
processo da ABP desperta a curiosidade dos alunos para descobrirem, interpretarem e
apreenderem conhecimentos, assumindo uma funcdo de professor tutor. Nesta
sequéncia sdo enumeradas as tarefas que o professor tutor deve ter ao longo da ABP,
devendo:

Assumir a responsabilidade pela criacdo e apresenta¢ao do cendrio problematico;
colaborar com o processo de aprendizagem; ajudar na aprendizagem dos
conhecimentos conceituais da disciplina; acompanhar o processo de investigagao
e resolugdo dos problemas; potencializar o desenvolvimento das competéncias de
andlise e sintese da informacado; ser corresponsavel na organizacao do espaco de
encontro e relagdes no grupo; favorecer a criatividade que proporciona a
independéncia dos alunos ao abordar os processos cognitivos?°.

Como em qualquer processo de ensino e aprendizagem, na ABP também se deve
considerar a forma como a avaliacdo sera feita. Neste sentido, o professor deve planificar
a sequéncia de momentos de avaliacdo, por forma a que a avaliacdo dos estudantes
decorra ao longo de todo o processo através de momentos de auto e heteroavaliagao,
onde se consiga perceber as dificuldades e facilidades que os estudantes apresentam no
decorrer da sua aprendizagem. Estes momentos de auto e heteroavaliagdo sdo
importantes para os alunos perceberem onde sentiram mais dificuldades e o que podem
fazer para melhorar na préxima fase do trabalho. No final do processo, as avaliagdes feitas
ao longo do decurso da ABP devem ser analisadas pelo professor, para que este possa
melhorar o processo em trabalhos que possa vir a desenvolver “e proceder a uma reflexao
sobre as relagbes tutor-estudante, tutor-conhecimento, estudantes-estudantes e

estudantes-conhecimento”11.

10 souza, S., & Dourado, L. (2015). Aprendizagem baseada em problemas (ABP): um método de
aprendizagem inovador para o ensino educativo. HOLOS, Ano 31, Vol. 5, p. 190.

1 jbidem, p. 194
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apresenta vantagens e desvantagens (Quadro 1).

O método da ABP, a semelhanca de outros processos de ensino e aprendizagem,

Quadro 1 —Vantagens e desafios da Metodologia ABP

Gera aprendizagens significativas

Dificuldade de
grupos de trabalho

integracao nos

Desenvolve o trabalho auténomo

Dificuldades momentos de

avaliagao

nos

Cria estratégias para resolugao de
problemas reais

Pode provocar ansiedade e stress
nos estudantes

Desenvolve o pensamento critico

Interesse dos alunos influenciado
pela sua motivacdo

Promove a autodisciplina

Interesse dos alunos influenciado
pela tematica a trabalhar

Desenvolve o  respeito  por

diferentes pontos de vista

Interesse dos alunos influenciado
pela empatia com os professores

Permite o desenvolvimento de
competéncias sociais

Pode causarinseguranga nos alunos

Permite definir um problema com
clareza

Dificuldade na gestao do tempo no
decorrer do processo

Envolvimento e motivacdo dos
alunos no processo

Inadequacdo do curriculo (ainda
muito rigido);

Permite a integracao de

conhecimentos

Falta de escolas

(poucas salas amplas com acesso a

recursos nas

Internet)

Desenvolvimento de competéncias

Desconforto causado nos alunos
devido aos processos de auto e
heteroavaliacao

A habilidade do professor para gerir
e adaptar-se ao método da ABP

Duracdao da implementacdo da

metodologia

Dificuldade no desenvolvimento de
trabalho colaborativo
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e Dificuldade no desenvolvimento de
trabalho interdisciplinar

Fonte: Adaptado de Cachinho (2011, pp. 244-248; 2012, pp. 58-66), Garofalo (2019, np. 1.2 paragrafo),
Martins (2002, pp. 78-82), Souza e Dourado (2015, pp. 195-1979

O trago comum entre os autores revela que a aplicacdo da ABP nas aulas tem-se
revelado didaticamente muito versatil, uma vez que contribui, por um lado para a
aquisicdo e aprofundamento de conhecimentos e, por outro lado, para uma maior
capacidade de resolucdo de problemas e para uma maior autonomia e espirito critico e
criativo.

Do ponto de vista do processo de ensino julga-se que a auséncia de referéncias
sobre o assunto deve-se ao facto desta metodologia ainda ter sido pouco aplicada com
alunos do ensino basico e secundario.

Em sintese:

1. O método ABP tem contribuido através do trabalho colaborativo com base em
problemas reais para que os alunos desenvolvam competéncias que podem
aplicar no seu dia a dia, nomeadamente demonstram ser mais auténomos, mais
criticos, mais criativos e trabalham melhor em equipa, desenvolvendo, também, a

sua capacidade comunicativa;

2. Permite, também, que os estudantes possam trazer para dentro da escola as suas
experiéncias e aprendizagens do seu quotidiano e as usem em prol do
desenvolvimento do seu processo de ensino e aprendizagem, o que faz com que
estejam mais motivados e envolvidos no processo;

3. Oprofessor no decorrer desta metodologia tem um papel essencialmente de tutor
e de orientador do processo, prestando o seu apoio e sabedoria sempre que se
justifica ou que é solicitado;

4. A avaliacdoda metodologia ABP decorre ao longo de todo o processo através de
momentos de auto e heteroavaliacdo, onde os alunos recebem feedback, por
parte do professor, da sua evolucdo, permitindo assim que desenvolvam as suas

competéncias e aprendizagens no decorrer do seu trabalho;
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5. A semelhanca de qualquer processo de ensino e aprendizagem também a

metodologia ABP apresenta vantagens e desvantagens.

Assim, no presente estudo optou-se pela ABP por se tratar de uma metodologia
inovadora, que permite gerar aprendizagens significativas, a partir do trabalho
colaborativo e, ainda, motiva os alunos para o ensino e aprendizagem. Como nao
apresenta um modelo fixo nem fechado pode ser adaptado as mais distintas realidades e
as varias necessidades das escolas e respetivas disciplinas.

No caso especifico da disciplina de Geografia, permite desconstruir ideias pré-
concebidas sobre o que é ageografia, ja que ainda existe quem pense que se trata de uma
espécie de enciclopédia sobre lugares e fatos geograficos, ou que se trata de apenas algo
relacionado com elaboragdaode mapas, ou que consiste na descricaode viagens asescalas
local e global. A Geografia é muito mais e permite oferecer aos alunos experiéncias de
aprendizagens significativas centradas nos conteldos especificos da discipling,

conferindo-lhe uma abordagem e perspetiva geografica.

1.8. O Ensino a Distancia

O ano de 2020 ficou marcado pela noticia do surgimento do virus SARS-CoV-2
causador do surto da doenga do COVID-19, que até aos dias correntes continua a ser uma
ameaca epidemiolégica mundial. No dia 11 de marco de 2020, a Organizacdo Mundial de
Saude (OMS) declara a situacdo de pandemia mundial, exigindo que as autoridades
governamentais de todo o mundo publicassem instrumentos legais e normativos, de
forma a conter a propagacao da doenca.

Neste seguimento, as medidas adotadas por muitos paises, para evitar os grandes
ajuntamentos, implicaram ofecho temporariode instituicdes de ensino e a suspensao das
aulas presenciais, desde a creche até ao ensino superior, afetando aproximadamente 72%
da populacdo estudantil mundial, segundo a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura [UNESCO (Vieira e Silva, 2020)].

O Governo portugués, através do Decreto-Lei n.2 10-A/2020, de 13 de margo,
decretou um conjunto de medidas extraordinarias e temporarias, entre as quais a

suspensdo das atividades letivas e ndo letivas presenciais. No seguimento desde Decreto-
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Lei, surgiram outros que reforcaram que as atividades de ensino presencial para os 1.9,
2.2 e 3.2 ciclos do ensino basico seria suspensa no decorrer do restante ano letivo
2019/2020. Assim, o Governo aprovou um conjunto de medidas, que se pretendia serem
justas, equitativas e o mais semelhante possivel ao ensino presencial, relacionadas com a
avaliagdo das aprendizagens, com o calendario escolar e com as provas e exames de
avaliacdo externa dos ensinos basico e secundario, com as matriculas, com a inscri¢do
para os exames finais nacionais e relativas ao pessoal docente e ndo docente, de modo a
assegurar a continuidade do ano letivo de 2019/2020.

O ano letivo escolar 2020/2021 iniciou-se com aulas presenciais com as escolas a
assegurar um conjunto de medidas preventivas da propagac¢do do virus SARS-CoV-2. No
entanto, face a evolugao da situagdo epidemioldgica verificada em Portugal, no més de
janeiro de 2021, tornou-se imprescindivel proceder a alteracdao das medidas de combate
a propagacao da doenca COVID -19. Assim, através de uma segunda alteracao ao Decreto
n.2 3-A/2021, de 14 de janeiro, foram novamente suspensas as atividades educativas e
letivas dos estabelecimentos de ensino publicos, particulares e cooperativos e do setor
social e solidario, de educacado pré-escolar e dos ensinos bdsico e secundario com efeito
a partir do dia 22 de janeiro e duragdo, no caso dos 2.2 e 3.2 ciclos do ensino basico até
dia 04 de abril de 2021 e no caso do ensino secundario até 18 de abril de 2021.

No que concerne ao ensino, a suspensdo das atividades letivas presenciais
requereu das instituicdes escolares uma adaptacdo e transformacdo, até entdo,
impensaveis, tornando-se necessdrio redefinir um modelo de ensino, apoiado nas
tecnologias digitais e direcionado para metodologias da educagdo online. Assim, com mais
ou menos conhecimentos tecnoldgicos, os professores viram-se pressionados a adotar
praticas pedagdgicas e metodologias direcionadas para um ensino remoto de
emergeéncia.

Em Portugal, antes da situagao pandémica, o E@D, como modalidade de oferta
educativa, ja tinha sido regulamentado pela Portaria 359/2019, de 8 de outubro,
conforme previsto na alinea a) do n.2 1 do artigo 8.2 do Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de
julho. Esta portaria define regras e procedimentos relativos a organizacdo e
operacionalizacdo do curriculo, bem como o regime de frequéncia e considera o E@D

uma modalidade de ensino que se constitui como uma alternativa de qualidade para os
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alunos impossibilitados de frequentar presencialmente uma escola, alicercada na
integracdo das Tecnologias de Informag¢do e Comunicagdo (TIC) nos processos de ensino
e aprendizagem como meio para que todos tenham acesso a educacao.

Pressupbe-se que o E@D se desenvolva através de plataformas digitais,
compostas por salas de aula virtuais, organizadas por publico-alvo, ano e ciclo de
escolaridade, com recurso a formas de trabalho sincronas e assincronas, destinando-se a
mesma aos alunos dos 2.2 e 3.2 ciclos do ensino basico geral, dos cursos cientifico-
humanisticos e dos cursos profissionais que, comprovadamente, se encontrem
impossibilitados de frequentar presencialmente uma escola. Com a situacdo pandémica
em Portugal o E@D foi alargado ndo sé ao 1.2 ciclo do ensino bdsico, mas também ao
ensino superior, mudando o paradigma do ensino, quer em Portugal, quer no mundo.

Rurato e Gouveia (2004) aditam que o E@D tem uma componente de
aprendizagem independente e auténoma, sendo sustentada por sistemas de orientagao
e aconselhamento através das TIC. A solidez da componente do E@D depende da
“concepcdo didatica do material, do grau de tutoria e orientacdo suplementar necessaria,
da forma como é organizada a tutoria, e da amplitude de utilizacdo dos meios de
comunicac¢ao” (p.86). Para Santos e Wechsler (2009), o E@D é um processo que implica
que o professor e o aluno ndo estejam juntos fisicamente no mesmo espago, sendo
imprescindivel que existe uma comunicac¢do eficaz entre ambos através das TIC, de forma
a alcancar de forma eficaz o processo de ensino e aprendizagem. Assim, a figura do
professor, para além de detentor de conhecimento, sofre uma alteracdo e passa a ser
obrigatoriamente um profissional que auxilia e orienta o processo, ou sejacomo um tutor.

A pandemia fez com que se adotassem praticas pedagoégicas que se traduzem em
processos maisinovadores e dindmicos nas relagdes entre professores e alunos, prevendo
a disrupgao de principios, crencas e atitudes préprias da escola tradicional.

Importa clarificar que o ensino remoto verificadodurante a situagdo de suspensao

"

das atividades letivas em tempo pandémico, e parafraseando Vieira e Silva 12, “se

12 Vieira, M., & Silva, C. (2020). A Educacdo no contexto da pandemia de COVID-19: uma revisdo

sistematica de literatura. Revista Brasileira de Informatica na Educagdo, n. 28, p. 1015.
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diferencia fortemente da Educacdo a Distancia (E@D) pelo carater emergencial que
propde a utilizacdo das tecnologias em circunstancias especificas onde até entdo
praticava-se a educacao presencial”. Assim, aulas e atividades que, outrora, estavam
planeadas para um regime presencial tiveram que ser readaptadas e modificadas para o
regime remoto.

Este processo de mudan¢a no paradigma do ensino tem gerado situagdes de
duvida e inseguranca aos gestores das escolas, professores, estudantes, pais e
comunidade cientifica, devido a questdes sobre a eficiéncia do ensino nao presencial,
mediado pelas novas tecnologias, e quanto a sua eficacia do processo de aprendizagem.
Essas insegurancgas e incertezas tém em atencdo fatores como: a inexisténcia de meios
tecnoldgicos e a falta de apoio que agudiza e faz emergir desigualdades sociais; o perfil
do aluno e a sua motivacdo para a aprendizagem; e a formacdo e competéncia digital dos
professores para a docéncia nesta modalidade de ensino®3.

Pereira e Barros (2020) alertam para o facto de muitos professores ndo possuirem
capacidades digitais e ser necessario apostar na sua capacitacdo urgente. No decorrer da
sua formacado inicial e continua, aparentemente, ndo parece existir uma aposta suficiente
em inovac¢des que permitam que os professores possuam conhecimentos e competéncias
para a sua aplicagdo num contexto sécio educacional, principalmente se tivermos em
consideracdo o corpo docente portugués, que é envelhecido. Atenta, ainda, para a
situacdo heterogénea dos alunos no que se refere ao aceso as TIC, que ja é um desafio
para as escolas aquando do regime de ensino presencial e que requer, ainda, um maior
cuidado no E@D, uma vez que o ensino e aprendizagem dos alunos mais desfavorecidos
pode estar em perigo e deve conseguir-se garantir um sistema de ensino inclusivo, justo
e equitativo para todos os alunos.

O E@D permitiu que alunos e professores desenvolvessem mais as suas
competéncias digitais e potenciou o desenvolvimento de algumas metodologias de
ensino ativas, de forma a captar a atencdo, interesse e motivacdo dos alunos. As aulas
deixaram de ser essencialmente expositivas e passaram a ser mais interativas, sendo estas

as principais vantagens desta modalidade.

13 jbidem, p. 1015
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Vieira a Silva (2020) referem que o E@D exigiu a adocdo de plataformas de
comunicacao e de partilha de recursos online, sendo algumas das mais utilizadas: o
Moodle, o Google Classroom, o Microsoft Teams, o ColibriZoom, o Google Meete o Skype.
Ja a escolha dos recursos digitais, mais utilizados, para auxiliar a avaliacdo formativa
foram: o Google Forms, o Microsoft Forms, o nearpod, o kahoot, o Socrative, o Quizlet, o
Quizizz. Todos os recursos mencionados possibilitaram as relagdes professor/aluno de
forma sincrona ou assincrona e tornaram o processo de ensino e aprendizagem tao
eficiente quanto possivel quando comparado com o ensino presencial. No entanto a sua
insercdo no processo formativo exige formacdo e competéncia digital por parte dos
professores e dos alunos.

Silveira et. al. (citado por Vieira e Silva, 2020) afirma que algumas metodologias
podem ser adotadas e revelam sucesso quando aplicadas em contexto de E@D, como é
o caso da sala de aula invertida, a ABP ou a Aprendizagem Baseada em Projeto. Como ja
referido, parte da metodologia que se pretende adotar no contexto da PES estd
direcionada para a ABP, considerando-se que esta se encontra de acordo, quer com o
ensino presencial quer com o E@D, sendo, assim, uma mais-valia para o ensino da
Geografia neste contexto pandémico.

Na realidade, a adogao de praticas letivas que envolveram as novas TIC e que as
entidades escolares, professores e alunos se viram forgados a utilizar podem vir a ser um
ponto de partida para um ensino cada vez mais assente nas novas tecnologias, ajudando
a alcancar as areas de competéncia esperadas no final da escolaridade obrigatéria

preconizadas no PASEO.
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Capitulo 2 — Contexto da Pratica de Ensino

2.1.A escola

A PES decorreu no IPE, localizado no concelho de Lisboa, freguesia de S. Domingos
de Benfica, entre setembro de 2020 e julho de 2021. A pratica foi realizada junto das

turmas do 8.2A, do 9.2A, do 3.2 ciclodo ensino basico e do 11.2C, do ensino secundario

profissional.

Figura 4 — IPE: 1.2 Seccdo Figura 5 — IPE: 2.2 Seccdo

Fonte: Google Maps

O IPE compreende uma oferta educativa que abrange os 2.2 e 3.2 ciclo do ensino
bdsico, na 1.2 Sec¢do, e o ensino secundario profissional, situada na 2.2 Sec¢ao, com cariz
militar e privado e onde o ano letivo estd organizado em regime de semestres. A
populacdo escolar do IPE é de aproximadamente 450 alunos.

O projeto educativo do IPE é: “Formar cidaddos Uteis a Pdtria”. Os Objetivos
Estratégicos regem-se por: garantir o sucesso académico e desempenho escolar dos
alunos da instituicdo no contexto nacional; garantir a preparacdo dos alunos para o
prosseguimento de estudos no ensino superior e integracdo no mercado de trabalho;
manter a transmissao de uma sélida formacdao de matriz militar, cujos valores de
Camaradagem, Disciplina, Solidariedade, Lealdade, Honra e Liderancga, relevam para o
conjunto da sociedade portuguesa. Jd as metas do estabelecimento de ensino
consubstanciam-se em: promover o0 sucesso escolar; promover a prossecucdao dos
estudos até ao fim da escolaridade obrigatdria e, ainda, garantir que os alunos sejam

contratados apds término do seu curso.
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A 1.2 Seccdo do IPE contém instalagdes e recursos adequados ao desenvolvimento
das aprendizagens dos alunos, a saber: um internato (que aloja alunos deslocados), um
edificio administrativo, uma enfermaria, uma cantina, um bar, um pavilhdo
gimnodesportivo e dois edificios para lecionacdo, todas as salas de aula dispéem de
computador com ligacdo a Internet'* e um projetor, havendo também uma sala de
computadores, laboratérios e outras infraestruturas distribuidas pelo espaco escolar. Na
2.2 Seccdo, onde é lecionado o ensino secundario profissional, encontram-se os servicos
administrativos centrais, uma sala de computadores, um bar e quatro edificios para
lecionacao, todas as salas de aula dispdem de computador com ligacdoa Internet e um

projetor.

2.2. As Turmas

A PES decorreu nas turmasdo 8.2A e do 9.2A, na disciplina de Geografia eno 11.2C,
na disciplina de Area de Integracdo. No 8.2A, as aulas foram lecionadas pelo professor
cooperante, Daniel Dias, e pelo colega do nlcleo de estadgio, Pedro Concei¢cdo. No 9.2A,
as aulas foram lecionadas pelo professor orientador cooperante e por mim.

A escolha das turmas foi sujeita aos horarios atribuidos ao professor orientador
cooperante, que também lecionou Area de Integracdo, numa turma do 11.2 Ano do
ensino secundario profissional (Técnico de Gestdo e Programagdo de Sistemas
Informaticos), sendo que ambos os estagiarios assistiram as aulas dadas neste curso pelo
professor orientador cooperante e participaram no desenvolvimento de algumas
atividades junto da turma e em cooperac¢dao com o professor orientador cooperante.

Na totalidade foram assistidas cinquenta e sete aulas no 8.2A, cinquenta e duas
aulas no 9.2A e noventa e nove aulasno 11.2C. Foram lecionadas trinta e cinco aulas no

9.2A, conforme Quadro 2 abaixo:

14 Banda larga
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Quadro 2 - Aulas observadas e dadas durante a PES: 60 minutos

A as Obse o A as Dad
8.2A 42 7 8
9.2A 52 11 16 8
11.eC 73 9 17

Fonte: Prépria

Assim, nas primeiras reunides do nucleo de estagio, foi decidido que o professor
estagiario Pedro Conceicdo iria desenvolver a sua PES junto da turma do 8.2A e a
professora estagidria Susana Viana iria desenvolver a sua PES junto da turma do 9.2A, por
se entender que esta turma oferecia melhores possibilidades para o desenvolvimento do
tema objeto desta investigacao: A Aprendizagem Baseada em Problemas no ensino da
Geografia e o desenvolvimento de competéncias do Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria. As caracteristicas desta turma, nomeadamente o nimero de
alunos e o proprio programa de Geografia do 9.2 Ano (que tem conteudos relacionados
com a ajuda ao desenvolvimento, com os contrastes de desenvolvimento, com os ODS,
entre outros conteudos pertinentes) formavam, assim, um cenario mais adequado para
o desenvolvimento desta investigacdo pratica.

A turma do 9.9A iniciou o ano letivo com vinte e quatro alunos e terminou com o
mesmo numero de alunos. Na turma existem seis alunos com catorze anos (25%),
dezassete alunos com quinze anos (61%) e um aluno com dezasseis anos (4%), tal como
observavel no Gréfico 1, perfazendo uma média de idades de catorze virgula oito anos.
Existem dezasseis rapazes (67%) e oito raparigas (33%), tal como observavel no Grafico 2,

nao estando nenhum aluno a repetir o nono ano.
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Grafico 1 — Idade dos Alunos Grafico 2 - Género dos Alunos

Fonte: Prépria

Deste grupo de alunos, vinte e dois tém nacionalidade portuguesa (91,7%) e
outros dois nacionalidade estrangeira: um nacionalidade chinesa (e um nacionalidade
ucraniana, tal como visivel no Grafico 3. Trés deles frequentaram pela primeira vez o

Instituto dos Pupilos do Exército (IPE) e cinco deles eram alunos internos.

4,2%
4,2%

91,7%

® Portuguesa ™ Chinesa ® Ucraniana

Grafico 3 — Nacionalidade dos Alunos

Fonte: Prépria

De referir que na turma ndo existiam alunos com Relatério Técnico-Pedagdgico
(RTP), no entanto, face aos resultados da avaliacdo obtida no final do oitavo ano
(frequentado no ano letivo anterior), quatro alunos iniciaram o nono ano a usufruir de

Plano de Intervencdo Multinivel (PIM) permitindo a recuperacdo de aprendizagens e
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maior acompanhamento do processo por parte dos docentes do conselho de turma. Na
reunido intercalar do primeirosemestre, atendendo aos resultados obtidos nas avalia¢des
foram propostos mais sete alunos para usufruir de PIM, perfazendo um total de onze
alunos com medidas concretas de suporte a aprendizagem. No final do primeiro semestre
trés destes alunos registaram melhorias face a avaliagdo intercalar, pelo que os seus PIM
foram concluidos. Posteriormente, na reunido intercalar do segundo semestre, deu-se
por concluido um PIM face a recuperacdo das aprendizagens e superacdo das suas
dificuldades e reabriram-se os trés PIM anteriormente concluidos, uma vez que os alunos
registaram um retrocesso nos resultados da sua aprendizagem. Ficando, assim, em vigor
nesta altura um total de dez PIM.

Todos os PIM, ao longo do ano letivo, foram adaptados e atualizados permitindo
a melhoria das aprendizagens dos alunos no final do segundo semestre.

No que diz respeito a apoios sociais, Acdo Social Escolar (ASE), nenhum aluno
beneficiou do mesmo.

Ao longo da PES o comportamento e atitude dos alunos foi piorando, o que levou
a que alguns elementos da turma fossem sujeitos a medidas disciplinares por condutas
incorretas, cuja gravidade variou entre grave e muito grave (de acordo com o
regulamento interno da instituicdo).

No geral, os alunos desta turma eram agitados, revelaram dificuldade no
cumprimento das regras de participacdo na aula e denotou-se alguma irregularidade face
ao cumprimento de prazos de entrega das tarefas propostas. Contudo, a maioria dos
alunos manifestou interesse pelas atividades propostas e facilidade na aquisicdao de
aprendizagens, sendo que quando os conteldos abordados eram do seu interesse
revelaram-se curiosos e muito participativos.

A generalidade dos alunos da turma revelou ser assidua.
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No final do ano, todos os alunos do 9.2A tiveram aproveitamento na disciplina de
Geografia com uma média de 3,75 (trés virgula setenta e cinco), sendo esta ligeiramente
superior ao que foi registado na média geral da turma — 3,60 (trés virgula sessenta), e
ligeiramente inferior ao registado na disciplina de Geografia nos restantes nonos anos: o
9.92B obteve uma média de 3,65 (trés virgula setenta e cinco) e uma média geral de 3,53
(trés virgula cinquenta e trés). No global do nono ano a média foi de 3,70 (trés virgula

setenta) e a de Geografia foi de 3,90 (trés virgula noventa) — Grafico 4.
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Fonte: Propria

2.3. Participa¢ao na comunidade escolar

Durante a PES os professores estagiarios envolveram-se bastante na comunidade
escolar e participaram em diversas atividades desenvolvidas no IPE, assumindo uma
postura proativa, uma vez que em algumas iniciativas assumiram a responsabilidade da
organizacao de atividades para a comunidade escolar.

Desde o inicio do ano letivo foi definido que existiriam reunides semanais do

nlcleo de estagio para refletir sobre a PES e sobre possiveis aspetos a melhorar, também
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foi acordado que os professores estagidrios iriam assistir e intervir em todas as reunides
dos conselhos de turma que acompanhavam.

Para além disso durante o ano letivo participaram em diversas formacgdes, a saber:
Projeto PAFC “Feito de Azul e Mar” — IPE: uma Escola Azul; Gestdo de Qualidade —
Qualidade no IPE; Sensibilizagdo procedimentos Covid-19.

Por diversas vezes participaram e organizaram, em conjunto com o orientador,
eventos dentro do IPE, nomeadamente: a palestra “identidade e orientacdo sexual”; a
criacdo de um Peddy-Paper digital, utilizando a aplicacdo ActionBound para o 110.2
aniversario do IPE e para a semana PAFC; o projeto Erasmus+: TRACES — Learning from
past racismo for a tolerant presente and future; o projeto etwinnig: Cultural Diversity; o
projeto de Atividade de Complemento Curricular Cultural: Conviver com o Perigo; um
ciclo de palestras para a semana PAFC, alusiva ao projeto Escola Azul — Somos feitos de
Azul e de Mar! Somos Escola Azul!; a escrita de um artigo para a revista do IPE a falar do
nucleo de estagios (Anexo A).

Considerou-se que a participacdo das atividades desenvolvidas pela comunidade
escolar foi uma mais-valia, uma vez que permitiu criarlagcos dentro do IPE, aprender muita
coisa com outras pessoas e ter uma visao melhor do que é uma escola para além da

pratica letiva.

2.4. A metodologia e a respetiva avaliagao

A investigacdo assentou, sempre que possivel, no desenvolvimento de trabalho
colaborativo, com especial foco para a metodologia de ABP, privilegiando-se a
abordagem: The Maastricht Seven Jump, proposta por Wood (2003), assentando em sete
etapas: 1) identificar e esclarecer termos nao familiares presentes no cenario; 2) definir
o(s) problema(s) que deve(m) ser discutido(s); 3) realizar uma sessdo de Brainstorming
para discutir os) problema(s), sugerindo possiveis explicacdes com base em
conhecimentos prévios; 4) organizar as explicacGes para possiveis solu¢gdes do problema;
5) formular objetivos de aprendizagem; 6) trabalhar de forma auténoma; 7) partilhar e

discutir o resultado.
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Para o desenvolvimento do projeto de investigacdo foi concetualizado um DAC
com as disciplinas de Geografia, Portugués, TIC, Ciéncias Naturais e Inglés, respeitando as

seguintes etapas:

e na primeira etapa foi feito um levantamento do entendimento feito pelos alunos
do que eram Organiza¢Ges Nao Governamentais (ONG);

e na segunda etapa comecaram a delinear a base na ONG ambiental que
pretendiam criar;

e na terceira etapa fizeram um Brainstorming acerca dos impactos para a saude
humana que os problemas ambientais que pretendiam abordar podiam causar e
possiveis solucdes para os mesmos;

e na quarta etapa delinearam o esboco e construiram o logdtipo mediante o
problema ambiental que iam tratar;

e na quinta etapa foram produzidos os textos que continham os objetivos de
aprendizagem a serem estudados;

e na sexta etapa os alunos desenvolveram os suportes digitais (website — em
portugués e inglés —, o video promocional e a criagao de redes sociais;

e na sétima etapa apresentaram os projetos desenvolvidos, numa primeira fase
apenas a turma e numa segunda fase a comunidade escolar, no @mbito do
desenvolvimento do PAFC, ja que este projeto foi englobado no mesmo devido a

sua interligacdo com o tema ligado aos mares e oceanos.

Com a investigacdo qualitativa pretende-se ir além de uma simples medi¢ao dos
resultados da aprendizagem geografica obtida, ou seja, avaliar o processo de
desenvolvimento dos projetos, analisando as mais-valias, as potencialidades, bem como
as proéprias fragilidades do uso do ABP, em todo o processo que envolve a motivacao, a
participacdo e o envolvimento dos alunos nas aulas de Geografia e ndo so.

Como ja foi referido anteriormente o projeto é de cardcter transdisciplinar, mas
foi nas aulas de Geografia que decorreu a grande maioria do trabalho colaborativo
associado ao desenvolvimento da metodologia de ABP. Como tal, serd descrito de forma
mais minuciosa.

Posteriormente, far-se-a uma analise e interpretacdo das informacdes coletadas

dos professores e nas aulas de auto e heteroavaliacdo. Depois pretende-se fazer a
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articulacdo com a revisdo tedrica e apresentar possiveis criticas e solucdes para a

redefinicao do estudo.
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Capitulo 3 — Pratica de Ensino Supervisionada

3.1. Proposta para a aplicacao da Aprendizagem Baseada em

Problemas nas aulas de Geografia

Durante a PES, no ano letivo 2020/2021, foi possivel desenvolver, junto da turma
do 9.2A, um conjunto de praticas pensadas e adequadas a realidade educativa em
questdo. Todas as tarefas foram planificadas de acordo com os conteudos lecionados na
disciplina de Geografia, tentando aplicar-se, sempre que possivel, tarefas que
envolvessem trabalho colaborativo, com especial énfase para a ABP.

De salientar que, a semelhanca do ano letivo 2019/2020, este foi um ano sui
generis, devido a situacdo de pandemia mundial, causada pelo virus SARS-CoV-2, que fez
com que parte das aulas lecionadas e tarefas desenvolvidas, durante a PES, fossem feitas
em regime E@D e, consequentemente, tiveram de ser feitas adaptacdes ao que estava
pensado para o regime presencial.

Foram propostas aos alunos diversas tarefas com o intuito de incentivar a
colaboracdo entre pares, permitindo que se estabelecessem objetivos de aprendizagem
em comum e levando ao desenvolvimento de sentimentos de confianca e
responsabilidade nas decisbes tomadas (Ferreira, 2013). De salientar: o trabalho
interdisciplinar “AMarOceano”, assente na metodologia ABP, a atividade
Desemparelhado dos ODS, a atividade IDEAL — Os diversos tipos de Ajuda Publica ao
Desenvolvimento (APD), a atividade 5W alusiva aos riscos climaticos, a atividade Tapete
de Categorias riscos naturais: hidroldgicos e geomorfoldgicos e a atividade Jogo de Papéis
riscos naturais: riscos climaticos, riscos hidrolégicos e riscos geomorfoldgicos.

Uma das tarefas colaborativas propostas assentou na metodologia ABP, decorreu
num DAC que envolvia as disciplinas de Geografia, Portugués, TIC, Ciéncias Naturais e
Inglés, tendo sido implementada a meio do primeiro semestre (quando a professora
estagiaria iniciou a sua lecionacdo junto da turma) e concluida, praticamente, no fim do
segundo semestre, podendo o respetivo cronograma ser consultado no Quadro 3. Para a
realizacdo desta metodologia recorreu-se a abordagem The Maastricht Seven Jump
(Wood, 2003). Esta foi explicada aos alunos em contexto de sala de aula, mas optou-se

por disponibilizar, também, um Guido do Aluno com as varias etapas do projeto, quer em
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formato fisico, quer digital (disponivel no Microsoft Teams e na plataforma Padlet).

Sentiu-se a necessidade de reformular o Guido do Aluno algumas vezes, por forma a

adaptar-se ao trabalho que ia sendo desenvolvido.

Quadro 3 — Cronograma Projeto “AMarOceano”

dezembro
2020

janeiro fevereiro margo abril
2021 2021 2021 2021

o Geografia
T EIEI X [(llle Portugués

trabalho e TIC
(L]E LI 4\ Mlle Ciéncias
GGG ETE  Naturais
e Inglés

ETAPA 1
Proformas

o Geografia

ETAPA 2
Pesquisa e
producgdo de
textos

e Portugués

¢ Geografia

ETAPA 3
Impactes para
a saude
humana

e Ciéncias
Naturais
o Geografia

ETAPA4
Esbogo
website e
logotipo

e TIC
o Geografia

ETAPAS
Apresentacao

e Producao de

Textos

ETAPA 6
Suportes
digitais

ETAPA 7
Apresentagao

final

e Portugués

e Inglés
e Geografia

e Inglés

Fonte: Propria
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A experiéncia ABP, no contexto de um DAC, iniciou-se, na aula de Geografia, com
a realizagcdo de uma sessao de Brainstorming sobre a ideia que os alunos tinham do que
era uma ONG (1.2 etapa da abordagem The Maastricht Seven Jump). Esta sessdo teve
como principal intengdo ficar a conhecer o que os alunos sabiam sobre o tema das ONG,
indo um pouco mais além, e perceber quais as suas principais preocupacdes relacionadas
com o assunto em questdo. Apds o diagnodstico, foi possivel criar o cendrio/problema
adequado as ideias e preocupacdes dos alunos, dando um enquadramento cientifico as
explicacdes empiricas apresentadas e ajudando os proprios alunos na construcdo das
novas aprendizagens. Foi, ainda, nesta sessao que foram formadasas equipas de trabalho
para a realiza¢ao do projeto.

Depois do levantamento e posterior andlise das ideias dos alunos, iniciou-se a
segunda etapa do projeto e os alunos foram convidados, na disciplina de Portugués, a
desenvolver a visdo e a missdo da ONGA (Organizacdo Ndo Governamental Ambiental),
que pretendiam criar.

J4 a terceira etapa da ABP foi feita na aula de Ciéncias Naturais, onde se realizou
novo Brainstorming, nas equipas de trabalho ja criadas, sobre os impactes para a saude
humana que os problemas ambientais aabordar podiam causar e sobre possiveis medidas
para minimizar ou solucionar os mesmos. O interesse e motivagao de alguns alunos, nesta
fase, parecia ainda estar aquém do que era expectavel, uma vez que a entrega dos
documentos referentes a cada uma das etapas estava em atraso por parte de algumas
equipas. Foi necessdrio listar os alunos com tarefas em atraso e ter uma conversa com
eles, alertando-os paraas consequéncias do incumprimento das tarefas, pretendendo-se,
desta forma, que existisse um maior envolvimento no projeto, uma vez que tinha partido
de ideias que eles mesmos tinham proposto.

Sugeriu-se aos alunos, na disciplina de Geografia, que mediante o tema que
tinham escolhido para a sua ONGA, bem como os objetivos, missao e visdo criados, que
delineassem inicialmente um esboco e posteriormente o logdtipo para a sua ONG. Os
logdtipos criados foram alusivos aos temas escolhidos pelos alunos e os seus resultados
revelaram preocupacdo em apresentar imagens com uma mensagem clara dos projetos

gue pretendiam desenvolver.
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Ja na quinta etapa foram revistos e melhorados, na disciplina de Portugués, os
textos que continham os objetivos, a missao e a visao da ONG, de forma que os mesmos
estivessem prontos a serem colocados no website que iria ser criado.

A disciplina de TIC ficou responsavel pelo desenvolvimento dos suportes digitais, ou
seja, pela sexta etapa do projeto. Aqui, cada equipa comegou por delinear um esbogo do
website que queria criar, que depois de aprovado passou a estar disponivel online.
Desenvolveram, também, um video promocional da ONG, que se pretendia que fosse
cativante para os espetadores. Cada equipa criou ainda, para a sua ONG, redes sociais,
que se pretende que sejam a ponte entre os projetos e todos os utilizadores, uma vez
que, no mundo digital e na sociedade contemporanea, estas assumem um papel de
destaque e sdo divulgadoras de projetos direcionados para a populagdo no geral.

Por ultimo, e na sétima etapa deste projeto, foram apresentadas num primeiro
momento, na disciplina de Geografia, as diversas ONG criadas, bem como todas as etapas
do seu processo de criagdo, assim como as principais dificuldades sentidas pelos alunos
no decorrer do desenvolvimento do mesmo. Num segundo momento lancou-se o desafio,
que foi aceite pelos alunos, de apresentarem o seu projeto na semana da PAFC as
restantes turmas do 9.2 e 8.2 Anos. Os trabalhos elaborados e apresentados pelos alunos
revelaram bastante qualidade e uma percec¢ao “real” do mundo que os rodeia, resultado

das pesquisas realizadas e do interesse manifestado ao longo do processo.

3.2. Asaulas naPraticade Ensino Supervisionada

A PES teve inicio no dia 21 de setembro de 2020 e término a 08 de julho de 2021,
no IPE. Entre dia 21 de setembro de 2020 e dia 15 de dezembro de 2020 e depois a partir
de 06 de abril de 2021 até 18 de junho de 2021 procedeu-se a observacdo das aulas do
professor orientador cooperante. Neste periodo foi possivel conhecer melhor a dindmica
da turma e os préprios alunos, permitindo observar as estratégias implementadas e
identificar os principais pontos fortes e fracos da turma. Foi, também, possivel comegar a
desenvolver uma relagao de confianga mutua com os alunos.

A PES teve a duracdo de todo o ano letivo, alternando-se entre periodos de
observacdo das aulas do orientador cooperante, momentos de lecionacdo dos conteudos
geograficos, por parte da estagidria, e épocas de avaliacdes. A lecionacdo da primeira
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aula, por parte da professora estagiaria, ocorreu, na turma do 9.2A, a 04 de janeiro de
2021 e a ultima no dia 30 de abril de 2021, na mesma turma.

Podem ser consultados os conteudos lecionados durante o ano letivo de 2020-
2021 no Anexo B.

Através da andlise do Grafico5 é percetivel que, a excecdoda area de competéncia
H Sensibilidade Estética e Artistica, foi efetuado um esforco para contribuir para o
desenvolvimento de todas as areas do de competéncia do PASEO no decorrer das aulas

de Geografia do 9.9A.

!

Grafico 5 - PASEO

Fonte: Prépria

No Grafico 6 podemos observar que foram abordados os trés dominios da ENEC,
com destaque para os temas do desenvolvimento sustentdvel e educacdo ambiental por
irem mais ao encontro dos temas curriculares do 9.2 Ano e atendendo as estratégias

implementadas nas aulas.

Grafico 6 — ENEC

Fonte: Prépria
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No Grafico 7 podemos observar que foram trabalhados os trés dominios da
Geografia, no entanto houve uma maior incidéncia nas Aprendizagens Essenciais (AE) do
dominio Problematizar e debater as interrelacdes entre fendmenos e espa¢os geogrdficos
e uma menor incidéncia do dominio Comunicar e participar. Contudo, o trabalho continuo
desenvolvido permitiu efetuar uma avaliacdo formativa sobre o desenvolvimento das
competéncias expressas nas AE. Parece, ainda, importante salientar que aimplementacgao
de estratégias que promovam os dominios das AE, Problematizar e debater as
interrelagcbes entre fenodmenos e espagos geogrdficos e o Comunicar e participar,
permitiram avaliar criteriosamente niveis superiores de complexidade cognitiva.

De ressalvar que a avaliagdo no IPE ainda nao é feita por dominios, assenta ainda
em pesos distintos para testes, oralidade, trabalhos e atitudes. Neste sentido, considera-
se que os conteudos lecionados durante as aulas dadas pela professora estagidria
incidiram com maior frequéncia no dominio das AE, Problematizar e debater as
interrelagdes entre fendmenos e espagos geogrdficos, uma vez que vai ao encontro da

investigacdo e dos estilos de ensino e de aprendizagem dos alunos preconizados pela

professora.
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Grafico 7 - AE

Fonte: Prépria
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Para cada uma das aulas foram produzidos recursos diferenciados os quais podem
ser consultados no Anexo C.
No presente relatdrio serdo analisadas os grupos de aulas correspondentes, cujas

respetivas planificacGes se encontram em anexo (Anexo B).

e 3 atividade Desemparelhado — ODS (grupo de aulasn.2 2 — solugGes para atenuar
os contrastes ao desenvolvimento);

e 3 atividade 5W —riscos naturais: climaticos (grupo de aulas n.2 5 —riscos naturais)

e 30 trabalho colaborativo interdisciplinar “AMarOceano” (grupos de aulasn.2 1, 9
e 11 — solugdes para atenuar os contrastes ao desenvolvimento, riscos naturais,
riscos mistos e protecdo, controlo e gestdo ambiental para o desenvolvimento

sustentavel).

Pretende-se analisar estes grupos de aulas através da descri¢cdo das estratégias
aplicadas, bem como a sua relacdo com as decisOes tomadas ao nivel da planificacdo e
com a aplicagdo do trabalho colaborativo, com especial incidéncia na metodologia ABP.
Apresenta-se, ainda, uma reflexdo critica sobre o papel das metodologias aplicadas na

aprendizagem dos alunos.
3.2.1. Atividade Desemparelhado — ODS (grupo de aulas n.2 2)

Neste grupo de aulas abordou-se o estudo dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel integrado no tema Contrastes ao Desenvolvimento, referente ao subtema
Solugdes para atenuar os contrastes ao desenvolvimento. Inicialmente planificou-se a
abordagem dos conteudos e o desenvolvimento de uma atividade a desenvolver para
uma aula de sessenta minutos, no entanto, acabou por ter a duracao de duas aulas de
sessenta minutos, devido ao interesse dos alunos por esta tematica e dada a quantidade
de duvidas colocadas.

Para o presente grupo de aulas foram definidos os seguintes objetivos:
compreender as vantagens da cooperacdo internacional na ajuda ao desenvolvimento;
refletir sobre a importancia dos ODS; utilizar vocabulario geografico relevante para a
situacdo; participar em atividade de grupo, respeitando as normas, regras e critérios de

atuacao; comunicar, discutir e defender ideias préprias; participar em ac¢des conjuntas
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para resolucdo do problema apresentado; manifestar capacidade de didlogo critico;
utilizar corretamente a lingua portuguesa na comunicacao.

Nesta sequéncia de aulas podemos identificar trés estratégias de ensino e de
aprendizagens distintas: i. apresentacdo de novos contelddos tematicos; ii. Resolucdo de
uma atividade de mobilizagao e consolidagao de aprendizagens — Desemparelhado— ODS;
iii. comunicacdo de resultados obtidos pelas equipas alusivos a identificagcdo dos intrusos,
respetivos argumentos e discussao para a validagdo dos mesmos numa sessao de
Brainstorming.

A primeira aula teve inicio com uma breve revisdo dos contelddos abordados na
aula anterior relativos aos ODS como, por exemplo, a rememoragao dos ODS 8 ao 17
(respetivamente: trabalho digno e crescimento econdmico; industria, inovagdo e
infraestruturas; reduzir as desigualdades; cidades e comunidades sustentaveis; producao
e consumo sustentdveis; acdo climatica; proteger a vida marinha; proteger a vida
terrestre; paz, justica e instituicdes eficazes; parcerias para a implementagdo de
objetivos) e os seus principais objetivos. De seguida, com recurso ao Power Point,
apresentou-se o surgimento dos ODS, clarificou-se a importancia dos ODS no contexto
mundial e fez-se uma breve referéncia a situagdo dos ODS em Portugal.

Depois de introduzidos novos conceitos e novos contetdos, relativosaos ODS 1ao
7 (respetivamente: erradicar a pobreza; erradicar a fome; salde de qualidade; educacdo
de qualidade; igualdade de género; agua potdvel e saneamento; energias renovaveis e
acessiveis) e seus objetivos, considerou-se importante implementar a atividade
Desemparelhado®>, por ser inovadora para estes alunos, por permitir a mobilizacdo dos
conhecimentos adquiridos em novos contextos e, ainda, por estar assente no trabalho
colaborativo. Apds terem sido distribuidos, aos alunos, os guides da atividade (Anexo E1),
foi-lhes apresentada a atividade através de exemplos previamente preparados para o
efeito. Foram esclarecidas todas as duvidas e os alunos iniciaram a atividade juntando-se
em equipas de trabalho ja criadas na aula anterior.

Segundo Camara (2020) o “Desemparelhado é uma experiéncia de aprendizagem

para construir e clarificar conceptualmente a compreensao da terminologia geografica,

15 Adaptada de Camara (2020)./n Atividade do Dia 12 e 42 disponivel em www.aprofgeo.pt
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em que o processo de classificar se torna mais consciente, informado e mais sofisticado”.
O aluno comecga por selecionar uma palavra e/ou uma imagem, entre um conjunto de
quatro, cujas tematicas ou conceitos ja foram trabalhados em sala de aula e, depois
justificar, obrigatoriamente, a sua opc¢do. Envolve pensar colaborativamente num
contexto de “competicdo” amigavel.

A atividade do Desemparelhado — ODS consiste numa sequéncia de duas tarefas

com dindmicas diferentes:

a) a primeira corresponde a analise de dois conjuntos de imagens e de dois
conjuntos de palavras, de forma a identificar o intruso relativo a tematica
dos ODS, justificando a razao dessa escolha, bem como do ODS associado;

b) a segunda corresponde a um Brainstorming, em plenario de turma, onde
se pretende que os alunos comuniquem e discutam as ideias que os

levaram a escolher o intruso em cada conjunto apresentado.

Na primeira situagdo foi pedido que as equipas, através da analise de dois
conjuntos de imagens, escolhessem o intruso justificando a sua opg¢ao e identificando o
ODS correspondente. Nas Figuras 6 e 7 pode verificar-se algumas das respostas dadas por

duas das seis equipas.

Figura 6 — Desemparelhado: respostas a pergunta 1 da Equipa 1

Fonte: Prépria
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Figura 7 — Desemparelhado: respostas a pergunta 1 da Equipa 2

Fonte: Prépria

As respostas dadas pelas outras equipas foram muito semelhantes, quer na
justificacdo apresentada, quer no ODS identificado.

Embora ndo exista uma resposta considerada correta, neste caso, considerou-se
que a justificacdo formulada pela Equipa 1, relativamente ao primeiro conjunto, ndo é
propriamente justificativa do intruso identificado nem do ODS selecionado. Contudo,
esta situacdo permitiu reforcar a premissa de que as justificacdes dadas tém de mostrar
claramente o porqué do intruso escolhido.

Apesar da maioria das equipas ter associado o ODS 11 — Cidades e Comunidades
Sustentaveis ao primeiro conjunto de imagens, outras, no entanto, referiram o ODS 1 —
Erradicar a Pobreza e 0 ODS 6 — Agua Potdvel e Saneamento.

A diversidade e riqueza de respostas neste primeiro conjunto justifica-se pela
complexidade das imagens selecionadas que lhes permitem serem associadas,
corretamente, a diferentes ODS. Esta situacdo foi uma excelente oportunidade para o
confronto de opinides, formulacdo de argumentos, bem como, de respeito e tolerancia
face a defesa de um ponto de vista.

Quanto ao segundo conjunto de imagens todas as equipas identificaram o ODS 4
— Educacdo de Qualidade. As respostas recolhidas, neste segundo conjunto de imagens,
permitiram concluir que as imagens fornecidas foram mais claras para os alunos, o que

Ilhes permitiu identificar e justificar com maior facilidade o intruso. Contudo, menos
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proficuas no processo de aprendizagem dada a fraca diversidade e riqueza das
justificacdes apresentadas

A segunda aula destinada a esta atividade iniciou-se com a conclusao da realizagao
da situacdo de aprendizagem associada aos dois conjuntos de palavras em que deveriam
identificar o intruso relativo a temdtica dos ODS e justificar a razdo dessa escolha, assim
como do ODS associado.

Verificou-se que este exercicio gerou nas equipas de trabalho mais duvidas e mais
dificuldades, uma vez que era essencial terem um conhecimento mais aprofundado de
cada um dos ODS. De forma a facilitar o trabalho, foi-lhes permitido consultar o sitio da
Internet alusivo aos ODS. No entanto, algumas equipas continuaram a manifestar
dificuldade na interpretacdo dos textos para cada um dos ODS, uma vez que
consideravam que os objetivos de alguns ODS eram muito semelhantes entre si e que os
textos eram bastante complexos. Nas Figuras 8 e 9 estdo as respostas dadas pelas Equipas

le2.

Figura 8 — Desemparelhado: respostas a pergunta 2 da Equipa 1

Fonte: Prépria
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Figura 9 — Desemparelhado: respostas a pergunta 2 da Equipa 2

Fonte: Prépria

Depois de concluidas as respostas as questdes iniciou-se a segunda situacdo de
aprendizagem, que consistia na realizacdo de um Brainstorming, em plenario de turma.
Todas as equipas comunicaram os seus resultados e foram discutidos os pontos de vista
diferentes apresentados, tendo-se chegado a conclusdo de que, apesar de diferentes,
todos estavam corretos naquilo que defendiam e que embora algumas das respostas
apresentadas pudessem ser melhoradas, todas as equipas concluiram com sucesso a
atividade proposta.

Ao fazer uma reflexdo sobre este grupo de aulas, pode depreender-se que alguns
dos momentos poderiam ter sido operacionalizados de forma diferente, de modo a
potenciar mais a aprendizagem dos alunos. Por serem um numero considerdvel de ODS
(dezassete) isso gerou algumas duvidas nos alunos, pelo que se deveria ter optado pela
lecionacao e consolidacao de aprendizagens mais faseada relativamente a estes, cingindo
o numero de ODS por tarefa.

Outra consideracdo a ter em conta sobre este grupo de aulas tem a ver com a
planificagdoda mesma, que se considera que tenha sido muito ambiciosa pela quantidade
de elementos planeados e por isso mesmo teve de ser adaptada e algumas atividades
tiveram de ser prolongadas.

No entanto, é importante ressalvar positivamente a comunicacdo entre a

professora estagiaria e os alunos, a participacdo e interesse dos alunos, bem como a
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capacidade de adaptacdo da professora estagiaria aos imprevistos que foram surgindo no
decorrer da mesma (nomeadamente a falha de eletricidade constante).

Pode concluir-se, ainda, que o facto desta atividade ter sido baseada em trabalho
colaborativo, permitiu que os alunos se sentissem mais motivados e envolvidos nas
tarefas propostas, tendo revelado no fim satisfagao na forma como esta foi desenvolvida
e que gostariam de ter mais atividades semelhantes de futuro

No fim deste grupo de aulas, foi possivel concluir que este contribuiu para o
desenvolvimento de competéncias das AE associadas aos conteudos geograficos
lecionados nos trés dominios da Geografia: Localizar e compreender os lugares e as
regides, Problematizar e debater as interrelagbes entre fendmenos e espagos geogrdficos
e Comunicar e participar. A saber: aplicar as Tecnologias de Informag¢ao Geografica, para
localizar, descrever e compreender contrastes no desenvolvimento humano; enumerar
solucdes paraatenuar os contrastes de desenvolvimento; relatar medidas que promovam
a cooperacgao entre povos e culturas no ambito dos ODS.

Também foi possivel desenvolver as diferentes areas de competéncias do PASEOQ,
a saber: A — Linguagens e Textos; B — Informacdo e Comunicacdo; C — Raciocinio e
Resolu¢do de Problemas; D — Pensamento Critico e Criativo, E — Relacionamento
Interpessoal; F — Desenvolvimento Pessoal e Autonomia; G — Bem-estar, Saude e
Ambiente; | — Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldgico; J — Consciéncia e Dominio do Corpo.

Relativamente a ENEC foram, igualmente, trabalhados os diferentes dominios
relacionados com os direitos humanos, a igualdade de género, a interculturalidade, o
desenvolvimento sustentavel, a educacdo ambiental, a saude, a sexualidade, as
instituicGes e participacdo democratica e a seguranca, defesa e paz.

Assim, pode concluir-se que a utilizacdo do trabalho colaborativo nas aulas de
Geografia associado as suas AE contribui para o desenvolvimento das diferentes areas de
competéncias do PASEO e promove momentos de aprendizagem que alicercam uma

cidadania democratica e mais consciente.
3.2.2. Atividade 5W (grupo de aulasn.25)

Este grupo de aulas foi desenvolvido em E@D, devido a situagcdo pandémica

mundial vivida, pelo que todos os conteudos lecionados e aplicados foram adaptados para
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poderem ser desenvolvidos nesta modalidade e atendendo as plataformas utilizadas pelo
IPE (Microsoft Teams e Zoom) para o E@D.

A atividade 5W?!° teve a duracdo de duas aulas de sessenta minutos, embora de
inicio tivesse sido planeada apenas para uma aula de sessenta minutos. Contudo, devido
ao envolvimento e interesse dos alunos na atividade a mesma teve de ser prolongada.
Para a sua realizacdo foram lecionados os conteldos do tema Riscos, Ambiente e
Sociedade, nomeadamente os do subtema riscos naturais nas aulas prévias, permitindo
através desta atividade a consolidacdo desses conteldos.

Com esta atividade pretendia-se que fossem desenvolvidos os objetivos presentes

no Quadro 4:

Quadro 4 —Objetivos da atividade 5W

T Geais T  peifcos

e |dentificar conceitos relacionadoscom | e Identificar as catastrofes naturais

a teoria de risco. apresentadas nas imagens.
e Classificar os diferentes riscos quanto | e Enumerar caracteristicas de
as suas causas: naturais. catastrofes. naturais a partir da
e Utilizar vocabulario geografico analise de imagens e de noticias.
relevante para a situacao. e Responder a questdes geograficas.
e Comunicar, discutir e defender ideias e Utilizar vocabulario geografico.
proprias.
e Manifestar capacidade de didlogo
critico.
e Utilizar corretamente a lingua

portuguesa na comunicac¢ao oral.

Fonte: Prépria

Segundo Camara (2020), a atividade 5W corresponde a exploragdo e andlise de
imagens sobre um lugar ou um fendmeno, sendo potenciadora de utilizacdo de
vocabuldrio geografico. A mesma pretende dar resposta a cinco perguntas: What? (o

qué?), When? (quando?), Where? (onde?), Who? (quem?) e Why? (porqué?).

16 Adaptada de Camara (2020).In Atividade do Dia 5 disponivel em www.aprofgeo.pt
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Depois de escrito o sumario, deu-se inicio a explicacdo da atividade aos alunos,
através da projecao do recurso Power Point na plataforma de conversa¢ao online Zoom.
Foi explicado, partindo de um exemplo, o que se pretendia que os alunos desenvolvessem
com esta atividade. Depois de esclarecidas todas as duvidas, a professora estagidria
“enviou” as equipas (ja anteriormente formadas) para salas simultaneas digitais na
plataforma de conversagdo online Zoom.

Paraarealizacdoda atividade foi disponibilizado, antecipadamente, na plataforma
Microsoft Teams, o Guiao do Aluno (Anexo E2), que contemplava a explicacdo das etapas
a serem desenvolvidas. Neste contava, ainda, um link por equipa para a ferramenta online
Padlet, a que os alunos deveriam aceder para a realizagdo da atividade. Associado as
imagens existiam um conjunto de noticias que os alunos deveriam ler e retirar a
informacao necessaria para poder completar os espacos referentes as cinco perguntas —

5W — no respetivo Padlet. Esta informacao pode ser consultada no Quadro 5.

Quadro 5 — Atividade 5W

https://www.jn.pt/nacional
https://padlet.
) /seca-extrema-aumenta-
com/susanavia
Grupo 1 em-portugal-apesar-do-
nageo/geograf
] | desagravamento-no-norte-
ia9AG1 SF o :
oe:NoVelga/Lusa e-centro-11480130.html
S
https://padlet. &. ? | https://sicnoticias.pt/pais/
com/susanavia ,,,""Eb.- = ! 2021-01-08-Pico-da-vaga-
Grupo 2 e L’%&\ . -
nageo/geograf ()W) de-frio-sera-atingido-nos-
ia9AG2 dias-11-e-12-de-janeiro
Fonte: Henning Bagger / Epa
https://padlet. https://pt.euronews.com/2
com/susanavia 020/11/12/tufao-vamco-
Grupo 3 i
nageo/geograf inunda-nordeste-das-
ia9AG3 : o filipinas
Fonte: Associated Press
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https://padlet. https://www.jn.pt/mundo/
com/susanavia tornados-no-sul-dos-eua-
Grupo 4 -
nageo/geograf fizeram-19-mortos-
ia9AG4 12064095.html
https://padlet. https://pt.euronews.com/2
com/susanavia 020/07/31/onda-de-calor-
Grupo 5
nageo/geograf na-europa-durante-este-
ia9AG5 fim-de-semana
Fonte: https://blogs.funiber.org/pt/

Fonte: Prépria

Durante a realizacdo da atividade, a professora estagidria foi passando pelas
diversas salas simultaneas criadas, de forma a poder esclarecer as duvidas que os alunos
pudessem, eventualmente, ter nas diferentes tarefas.

Os alunos demonstraram-se bastante motivados para a realizacdo da atividade,
ndo sé porgue nunca tinham realizado uma atividade semelhante, como também pela
utilizacao de multiplas ferramentas digitais na concretizagcao de uma atividade em sala de
aula. A interacdo e colaboragdo entre os diversos membros das diferentes equipas foi
visivel, pois embora a professora estagiaria estivesse a “saltitar” de sala simultdanea em
sala simultdnea, foi possivel constatar que, apesar de sozinhos, os alunos estavam
concentrados na tarefa e a debater sobre as respostas que deveriam ser redigidas nos
espacos.

Findada esta primeira tarefa, as equipas regressaram a sala principal da
plataforma de conversacdo online Zoom, para que pudessem apresentar aos colegas as
conclusdes relativas asimagens que lhes tinham sido atribuidas em plendrio de turma.

De referir, que esta tarefa se iniciou na primeira aula com a apresentacao de
apenas uma das equipas, mas teve continuidade e foi concluida na segunda aula.

As respostas das diferentes equipas podem ser consultadas nas Figuras 10, 11, 12,

13 e 15.
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What (0 qué)?

Where (onde)?

soanl caeth
)

-
o Atividade 5W 9A - Grupo 1

When (quando)?

Who (quem)?

Fonte: Prépria

Figura 10 — Respostas Atividade 5W: Grupo 1

» ,
o Atividade 5W %A - Grupo 2

What (o qué)?

Where (onde)?

When (quando)?

Who (quem)?

Why (porgué)?

Fonte: Prépria

Figura 11 — Respostas Atividade 5W: Grupo 2
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. '
o Atlvidade 5W 9A - Grupo 3

What (o qué)? When (quondoe)?

Where (onde)? e 4 Who (quem)?

Why (porque)?

Figura 12 — Respostas Atividade 5W: Grupo 3

Fonte: Prépria

thvldodc 5W 9A - Grupo 4

What (0 qut)?

When (quande)?

Who (quem)?

Where (onde)?

Why (porqué)?

Figura 13 — Respostas Atividade 5W: Grupo 4
Fonte: Propria
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[
o Atlvidade 5W 9A - Grupo 5

What (0 que)? - When (quende)?

Where (onde)? Whe {quem)?

Why (porqud)?

191

Figura 14 — Respostas Atividade 5W: Grupo 5

Fonte: Prépria

Todas as equipas concluiram com sucesso e de forma bastante satisfatéria a
atividade, pois trabalharam colaborativamente, utilizaram ferramentas digitais para
aceder a informacdo das noticias e conseguiram responder corretamente aos 5W. De
ressalvar que os pontos a melhorar, da professora estagidria, sdo ser mais assertiva nas
instrucOes dadas aos alunos e no cumprimento de regras, de modo a criar ambientes de
aprendizagem mais tranquilos.

Depois de todas as equipas terem apresentado as suas conclusdes e das mesmas
terem sido debatidas em plendrio de turma os alunos procederam ao registo no caderno

didrio do seguinte quadro sintese, presente na Figura 15:
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s N
( N
{\ ] What? Where? When? Who? Why?
i (o qué) {onde) (quanda) (quem) (porqué)
} } !
e Portuial 31 de A populagio de todo o | Existiu um  défice de precipitacio, tendo
Grupo 1 ’mclc.mc:d ic2) m_' ;D‘{'L,l outubro de | territdric  portuguls, com | precipitado menos do que & nommal, o que causou
| : 8 | peas 2019 destaque para os agricultores | uma seca metoorologica
| Registou-se uma temperatura maxima didra
Inferior & 52C {ou mals) em conskderacido com o
11el12de | Os habitantes de Portugal | S “
| valor noemal para a época. As temperaturas
Grupo 2 Vaga de frig Portugal continental Janeiro de | continental, com exce(3o oos | _
| minimas foram inferiares 4 09C em maitas regices
2021 habitantes do distrito de Faro, | p
| o norte ¢ centro do pais ¢ as maximas ndo
; | uitrapassaram os 109C. com excegdo de Faro
Nordeste das Filipinas
IIha de Maniia |
¢ el 12 de 5 | Foram sentidos ventos de 130 Km (categoria 1 da
Provincia de Bulacan e 200 mil filipinos abandonaram | P
Grupo 3 Tufdo novambro < | escala Saffir-Simpson), que derrubaram arvores,
Pampanga, com destague 5 duas residénoas. | .
rol de 2020 | postes de eletnicidage ¢ inhas de comunicacio
para a cidade de |
[ | Marlkina) | !
11 Obitos no  estado de | 2
| Deuse & ocorréncia de tornados, chuvas
Mississipi, 6 6bitos no estado | & i
2 | torrendiais & queda de granizo. Devido ao lorte
Suldos EUA de Getrgla, 1 abito no estado | :
13 de abril Z | vento sentido registos-se queda de arvores,
Grupo 4 Tarnado (Mussissapi, Arkansas, de Arkansas & um obito no | . ¥
? de 2020 | desmoronamente de edificios e falhas de
Gedegia e Carolina do Sul) estado de Caroling do Sul, | h
< eletricdade (variando na escala de Fujita entre F2
perfazendo um total de 19 |
| & F4, consoante as localidades).
_martes. !
0s habitantes dos paises | y >
} 2 I Registou-se uma temperaturs maxima didna
Europa i europeus afetados foram Q <
: 2ide 31 o= julho A < | superior a 5°C em consideragao com o valor
Grupo 5 Onda de cador [destaque para Franca, a aconsedhados & nido sair de |
de 2020 | médio didrio do periodo de referéncla. As
Espanha, Bosnia) casa e hidestarem-se com |
: | temperaturas uitrapassaram os 400C
regularidace. |

Figura 15 —Quadro Sintese: Atividade 5W

Fonte: Propria

Quando questionados, ainda que de forma informal, se consideravam que a
atividade tinha contribuido para o desenvolvimento das AE, os alunos referiram que ao
trabalharem colaborativamente e através de atividades como a que lhes tinha sido
proposta conseguem refletir e reter de forma mais facil os contelddos geograficos
pretendidos. Assim sendo, podemos afirmar que a atividade contribuiu para: identificar
os fatores de risco de ocorréncia de catastrofes naturais, numa determinada regido;
aplicarasTecnologias de Informacdo Geografica, paralocalizar, descrever e compreender
os riscos e catastrofes naturais; relacionar as condi¢des meteoroldgicas extremas com os
riscos e a ocorréncia de catdstrofes naturais; e relacionar caracteristicas do meio com a
possibilidade de ocorréncia de riscos naturais.

Verificou-se, ainda, mais uma vez, que a utilizacdo do trabalho colaborativo
quando aplicado nas aulas de Geografia garante o sucesso das aprendizagens. Através

deste foram desenvolvidas competéncias alusivas aos dominios: Localizar e compreender
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os lugares e as regides e Problematizar e debater as interrela¢ées entre fendmenos e
espagos geogrdficos.

Através desta atividade foi possivel desenvolver diferentes areas de competéncias
do PASEO como, por exemplo: Linguagens e Textos (A), Informacdo e Comunicacdo (B),
Raciocinio e Resolucdo de Problemas (C), Pensamento Critico e Criativo (D),
Relacionamento Interpessoal (E), Desenvolvimento Pessoal e Autonomia (F), Bem-estar,
Saude e Ambiente (G) e Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldgico (I).

Também foi possivel que os alunos trabalhassem alguns dos temas da estratégia
da ENEC, como, por exemplo, as relacionadas com o desenvolvimento sustentavel, a
educag¢do ambiental e o risco.

Assim, é possivel considerar que o trabalho colaborativo constitui uma mais-valia
qguando aplicado nas aulas de Geografia e quando os alunos se sentem envolvidos e
motivados para o processo de aprendizagem, como foi o caso, conseguem superar as suas

capacidades e as expectativas quanto ao seu desempenho.

3.2.3. Trabalho colaborativo interdisciplinar: “AMarOceano” (grupos de aulas

ne1,9e1l)

A ideia do trabalho colaborativo “AMarOceano” surgiu no contexto do PAFC do
IPE e rapidamente se tornou um DAC pelo interesse que o projeto despertou no seio do
conselho de turma, em consonadncia com o Projeto Educativo da Escola, que pretende
garantir o sucesso académico dos alunos do IPE no contexto nacional, a preparacao dos
alunos para o prosseguimento de estudos no ensino superior e integracdao no mercado de
trabalho e, ainda, manter a transmissdao de uma sdlida formagdo de matriz militar, cujos
valores de Camaradagem, Disciplina, Solidariedade, Lealdade, Honra e Lideranca, relevam
para o conjunto da sociedade portuguesa.

Na disciplina de Geografia o projeto “AMarOceano" incidiu sobre temas do
“Contrastes de desenvolvimento” e dos “Riscos e Catastrofes”, mais concretamente, nos
conteddos alusivos aos subtemas: solucbes para atenuar os contrastes ao
desenvolvimento; riscos naturais; riscos mistos; protecdo, controlo e gestdao ambiental

para o desenvolvimento sustentavel.
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O projeto “AMarOceano” tinha subjacente os objetivos presentes no Quadro 6:

Quadro 6 — Objetivos Projeto “AMarOceano”

L Geas | Especificos |

Compreender os conceitos de ODS e
Desenvolvimento Sustentavel.
Entender o papel das ONG na
implementagao dos ODS.

Identificar fendmenos de risco natural
e/ou misto mitigaveis através da
criacdo de ONG;

Reconhecer a importancia da adogdo
de politicas de protecdo, controlo e
gestdo ambiental.

Explicar o valor da protecdo, controlo e
gestdo ambiental no desenvolvimento
de territdrios sustentaveis.

ONG

preservagdao do

Esclarecer a relevancia das
ambientais na

ambiente.

Envolver todos os participantes no
processo de criagao da ONG.
Desenvolver situa¢des de cooperagao,
partilha e colaboracao.

Trabalhar em equipa, desenvolvendo o
relacionamento interpessoal.
Participar em acgdes conjuntas para
resolucdo do problema apresentado.
Recolher informacdo fidedigna de
forma auténoma e critica.

Incutir sentido de responsabilidade nos
alunos.

Estimular a criatividade dos diversos
elementos da equipa de trabalho.

Fonte: Prépria

Para a concretizacdo do projeto “AMarOceano” foi proposto aos alunos que

desenvolvessem o conjunto de tarefas, que se segue:

i.  criar uma ONGA com vista a aquisicdao de conhecimentos; identificar a

missao e a visdao da ONG;

ii. gerarologdtipo da ONG;

iii.  definir o problema ambiental que a equipa pretende abordar;

iv.  descrever o problema ambiental a desenvolver no projeto;

v.  avaliar osimpactos ambientais e socioecondmicos do problema ambiental;

vi.  enumerar solugbes possiveis para promover a resolucdo do problema
ambiental;
vii.  construir um website da ONG;
viii.  produzir um video promocional da ONG;

ix.  criar uma pdagina da ONG nas redes sociais.
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O projeto teve por base a metodologia ABP através da abordagem The Maastricht
Seven Jump. Este foi desenvolvido ao longo dos dois semestres e contou com uma
calendarizacdo para esse efeito, conforme a informacao apresentada no Quadro 3. Na
disciplina de Geografia, paraa sua concretizacdo, foram disponibilizadas um total de nove
aulas. Nestas estdo incluidas quer as aulas de auto e heteroavaliacdo, quer as aulas de
apresentacao das varias etapas do processo.

Assim, na segunda aula de Geografia, lecionada pela professora estagiaria, foi
feita, num momento inicial, uma breve apresentacdo aos alunos do que é a metodologia
ABP, quais os seus objetivos e o que se pretendia com o trabalho a desenvolver. Aos
alunos foi facultado um Guido do Aluno (Anexo E3), onde constam as vdrias etapas do
projeto em dois suportes digitais: documento word disponibilizado no Microsoft Teams;
documento word disponibilizado na plataforma Padlet. De referir que este Guido
fornecido aos alunos foi atualizado ao longo de todo o processo, mediante o trabalho que
ia sendo desenvolvido.

Depois da explicacdoinicial e do esclarecimento de dividas, da-se inicioa primeira
etapa deste projeto, com averiguacdo das ideias prévias dos alunos sobre ONG, através
de um Brainstorming. Cada aluno, registou na APP Mentimeter palavras e/ou expressoes
que deveriam definir o que, para si, seria uma ONG, sendo o resultado obtido o

apresentado na Figura 16:

O que é, para ti, uma Organizacdo ndo Governomental? .

Oju anatd

Figura 16 — Brainstorming: ONG

Fonte: Propria
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A utilizacdo da APP Mentimeter, apesar de inovadora do ponto de vista da
utilizacdo em sala de aula pelos alunos, revelou algumas limita¢des, uma vez que o
nuimero de caracteres permitidos limita a possibilidade de respostas dadas e o facto de
nem todos os alunos terem telemdvel impossibilitou a recolha das vinte e quatro
repostas. De qualquer forma, permitiu perceber que a maioria dos alunos considera que
uma ONG é uma entidade sem fins lucrativos, que pretende ajudar e provocar algum tipo
de melhoria e mudan¢a no Mundo. Foi, também, importante esta primeira etapa para
esclarecer possiveis termos com os quais os alunos ndo estavam familiarizados, tais como
a clarificacdo do que é uma ONGA.

Ainda nesta aula foi solicitado aos alunos que criassem equipas de trabalho que
deveriam ser constituidas, obrigatoriamente, por um Presidente, um Secretdrio e um
Tesoureiro (no caso dos grupos de trés elementos) e por um Presidente, um Secretario,
um Tesoureiro e um Vice-Presidente ou outro Secretario ou outro Tesoureiro (no caso
dos grupos de quatro elementos). A formacado das equipas e a distribuicao dos papéis por
cada um dos elementos decorreu de forma organizada e sem quaisquer problemas.

Para finalizar esta etapa do projeto foi proposto aos alunos que elaborassem um
Contrato de Grupo onde identificassem os elementos, as fungdes, o compromisso, as
consequéncias do incumprimento de tarefas e os objetivos de aprendizagem esperados
para o projeto.

Por ultimo, os alunos foram informados que deveriam realizar atas em todas as
etapas do projeto e que deveriam submeter todos os documentos e respetivas etapas na
plataforma Padlet.

Outra das dificuldades sentidas, logo desde o inicio, foi o cumprimento das tarefas
de cada etapa do projeto e consequentemente a submissdo dos documentos para
avaliagdo na plataforma Padlet por parte de alguns alunos, pelo que, por diversas vezes
os prazos de entrega foram alargados e foi necessario, numa légica de avaliagdo
formativa, reforcar a importancia do cumprimento de prazos e alerta-los para as
penalizacdes associadas.

Na segunda etapa do projeto foi pedido aos alunos que desenvolvessem, na
disciplina de Portugués, a visdao (presente no Quadro 7) e a missao da ONGA que iriam

criar, comecando-se, assim, a definir o problema, “obrigando” os alunos a pensarem
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sobre questdes ambientais e a sua influéncia no dia a dia da populacdo. A disciplina de

Geografia nesta fase assumiu apenas uma fung¢ao de monitorizagcao e verificacao face as

ideias apresentadas e sua validacdo, considerando os conteldos que se pretendiam

abordar. Todas as equipas conseguiram produzir visdes e missdes adequadas a ONGA que

pretendiam criar de forma muito satisfatodria.

ONGA |

Contra a Extincdo do Napoleao

Quadro 7 —Visdo das ONGA

Visao
O Peixe Napoledo é uma espécie que estabilizao
ecossistema marinho ao alimentar-se de espécies que
predam os recifes corais conseguem salvd-los pela
mesma razao.

Ajudar Nunca é Demais

Atualmente, um dos maiores problemas naturais do
nosso Planeta Terra, é a poluicdo dos mares! Cada dia
gue passa, milhares de residuos sdo depositados no
mar, matando varios animais marinhos, levando a
extincdo de espécies. Setenta e um por cento do nosso
planeta terra, é preenchido por dgua, assim sendo, os
humanos deviam ter como prioridade, cuidar dela. Nas
nossas vidas, temos presente varios ODS, sendo ao todo
17, mas um deles faz parte da nossa ideia e foi nele que
nds nos inspirdmos, que foi o ODS 14- Proteger a vida
marinha. Com esta ideia que tivemos, achamos que
podemos melhorar significativamente este problema e
com todo o esfor¢o e trabalho podemos ser um planeta
melhor!

Organizacdo Contra a Baleacao

A pesca da baleia é uma atividade muita antiga. O povo
indigena Yamana, que habitou o extremo sul da América
hd 15 mil anos foi o primeiro povo a pescar baleia.
Utilizavam o éleo destas para proteger o corpo para o
inverno. Utilizavam também a sua carne para a
construgdo das suas casas.

No século XVI houve um grande aumento da pesca da
baleia devido a chegada dos europeus a América. Estes
usavam os Oleos das baleias também para o comércio.
Em 1986 a Comissdo Internacional da Baleia (CIB)
proibiu a pesca da Baleia. Mas nem todos os paises
sofreram essa proibicdo, tais como o Japdo, a Islandia e
a Noruega.

67




Instituto de Prote¢ao do Solo

A cada segundo, minuto, dia ndés perdemos imensa
quantidade de solo. Nao sé por causas naturais, mas por
acOes humanas também.

S6 conseguimos controlar as acées humanas e para isso
temos de trabalhar todos juntos para fazer a diferenca.
Por isso, junte-se a nés para marcarmos a diferenca e
fazer um Mundo melhor.

Ocean Crude Free Organization

Os vazamentos de crude nos oceanos causam graves
problemas ambientais e prejudicam os ecossistemas em
gue estdo inseridos.

Estes acidentes podem ser evitados, e nés, colaborando
com as autoridades legais e outras organizagdes,
podemos tentar impedi-los e/ou ajudar a conté-los.
Acreditamos que enquanto ONG podemos fazer a
diferenca.

Um Mar Melhor

Atualmente o planeta sofre de uma grande acumulacdo
de residuos nos nossos mares e oceanos.

Sem duvida que esta acumulacdo de residuos ira gerar
uma grande dificuldade no desenvolvimento e na
sobrevivéncia das diversas espécies marinhas. E se
pararmos para pensar, este lixo ndo sai do Oceano, ou
seja, ficalad depositado no fundo do mar, pelo menos até
dar a costa, que por vezes é ingerido pelos animais
marinhos, asfixiando-os.

Organizacdo de Apoio as
Sardinhas da Costa Portuguesa

A pesca de sardinhas na costa da portuguesa esta-se a
tornar excessiva o que acarta varias consequéncias, tais
como a queda de cadeias alimentares e a extingdao da
espécie. Na nossa opinido esta pesca excessiva pode e
tem de ser travada e com a nossa organizagdao
pretendemos fazer a diferenca.

Fonte: Prépria

A terceira etapa do projeto foi realizada na disciplina de Ciéncias Naturais, ja em

E@D, e foi pedido aos alunos que, em equipa, fizessem um Brainstorming sobre os

possiveis impactos dos problemas que as suas ONGA pretendiam minimizar (Quadro 8),

ao nivel da saude humana. Mais uma vez, os resultados obtidos foram bastante

satisfatorios e os alunos conseguiram identificar com clareza e rigor os impactes.
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Contra
Napoledo

a

ONGA

Extincao

Quadro 8 —Exemplos dos impactes das ONGA

do

Impactes
O Napoledo ndo desfruta de protecdo contra as
praticas de pesca predatéria humanas: sua maior
ameaca é a sobrepesca para atender o comércio de
peixes vivos que predomina no Sudeste Asiatico, que
o valoriza como um prato de luxo.

Ajudar Nunca é Demais

Descargas de residuos sdlidos e liquidos diretamente
no mar, o que leva a sua poluicado;
Redugdo da vida marinha.

Organizagao  Contra

Baleacao

a

A baleac¢do tem um impacte socioecondmico no ser
humano;

O ser humano aproveita o dleo, a carne e os 0ssos
das baleias para o comércio, sendo a baleagdo uma
atividade lucrativa.

Instituto de Protecdo do

Solo

Aceleracdo do processo de desertificagdo numas
certas dreas, o que pode originar a intensificacdo do
processo erosivo, a reducdo da disponibilidade e da
qualidade dos recursos hidricos, a diminui¢cdo na
fertilidade e produtividade do solo, a reducdo das
terras agricultaveis;

Bloqueio de estradas, provocados pelo deslizamento
de encostas. Também pode ocorrer em areas com
habitacoes, provocando o soterramento das mesmas
e morte de pessoas

Ocean

Crude

Organization

Free

O vazamento de petréleo propaga-se rapidamente
pelo mar formando uma mancha negra que
contamina a agua e compromete a cadeia alimentar.
O crude interfere na composicao de alguns alimentos
e seres vivos e mata muitos outros, o 6leo bloqueia a
passagem de luz, e possibilitando o processo de
fotossintese e impedindo a troca de gases entre a
aguaeo ar;

Por contacto direto com a pele pode causar inchago
gueimaduras ou alergias, por ingestdao pode causar
dores e vémitos. Também a inalacdo de vapores
advindos do dleo bruto (crude) pode causar
dificuldades de respiracdo, pneumonite quimica, dor
de cabeca, confusdo mental e nausea.
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Um Mar Melhor

Os animais ingerem microplasticos e quimicos que
alteram a composicdo das dguas.

Organizacdo de Apoio as

Sardinhas da
Portuguesa

Costa

A pesca excessiva leva-nos a uma possivel extingdo
destes animais e como tal pde em risco 0 nosso
préprio consumo de sardinha, tdo importante como
fonte de 6mega 3 para a nossa saude;

Para além de servir de alimento para os seres
humanos a sardinha também é fonte de alimento
paraoutras espécies marinhas. Elasentram na cadeia
alimentar, e se esta algum dia for quebrada acarta
consequéncias, tais como as extingdes de outras
espécies de peixes.

Fonte: Propria

De referir, que foi nesta fase que se verificou, claramente, a motivacdo intrinseca

das equipas na realizacdo do projeto, situacdo essa que se refletiu nos resultados desta

etapa. A disciplina de Geografia nesta fase teve um papel de monitorizacdo no

cumprimento e submissao dos respetivos documentos por parte de cada equipa de

trabalho.

Apds a realizagdo das primeiras trés etapas fez-se um momento de avaliagdo para

gue os alunos pudessem refletir sobre o processo, o seu desempenho e conseguissem

identificar aspetos a melhorar nas etapas seguintes (Anexo E3%).

Assim, pediu-se que os alunos avaliassem o seu desempenho e dos seus colegas

de equipa nas seguintes tarefas desenvolvidas:

a) selecdodo tema para a ONGA (etapa 1);

b) definicdo dos objetivos da ONGA (etapa 1);

c) escolha da missdo da ONGA (etapa 2);

d) escolha da visdo da ONGA (etapa 2);

e) definicdo dos impactos para a saude humana resultantes do problema a

ser tratado pela ONGA (etapa 3);

f) criacdo de campanhas de sensibilizacdo para reducdo dos impactos na

salde humana (etapa 3).
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Griafico 8 — Autoavaliagdo etapas 1,2 e 3

Fonte: Prépria

Da analise feita ao Grafico 8, pode concluir-se que, a exce¢do da tarefa d), em que
a maioria dos alunos se autoavaliou com quatro, nas restantes tarefas correspondentes
as trés primeirasetapasa maioria considera ter participado empenhadamente nas tarefas
propostas, pois autoavaliam-se com cinco. Assim, verifica-se que, segundo os alunos,
houve facilidade na realizacao destas trés etapas, ja que foram eles a conduzir a direcao
do seu trabalho, mediante os seus préprios interesses. Esta situagdo foi motivadora para
a aquisicao de conhecimentos, tal como se pretendia.

No que diz respeito aos elementos a melhorar em futuras tarefas do trabalho
interdisciplinar os alunos destacaram a organizacdo, o cumprimento de prazos, a
comunicac¢ao entre os elementos da equipa, o empenho e a criatividade.

Na heteroavaliacdo os alunos destacaram que alguns dos elementos das equipas

contribuiram pouco para o projeto, tendo sido avaliados de forma negativa.
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Grafico 9 — Cumprimento dos prazos de entrega das tarefas das etapas 1,2 e 3

Fonte: Propria

A partir da informacdo do Grafico9, é percetivel que a maioria dos alunos (54%)
nao cumpriu os prazos de entrega das diversas tarefas pedidas. Tal como ja referido
anteriormente, o cumprimento dos prazos de entrega das tarefasde cada uma das etapas
deste projeto foi uma das maiores limitagdes e talvez um dos maiores desafios quanto a
mudanca de atitudes.

E de salientar que quanto a liberdade de expor as suas ideias e na sua aceitacio
por parte da equipa as apreciagdes dos alunos se posicionaram entre confortavel e
totalmente confortavel.

Osresultados deste primeiro momento de avaliacdo foram comunicados a turma,
por parte da professora estagidria, e foi reforcada, novamente, a importancia do
cumprimento dos prazos de entrega das tarefas, bem como a importancia de uma boa
comunicagao entre os elementos da equipa.

A quarta etapa do projeto correspondente a criacdo da ONGA, foi iniciada na
disciplina de Geografia, com o lancamento do desafio da criagaode um logétipo que fosse
alusivo aos objetivos, visdo e missao até entdo ja criados por cada uma das equipas.
Simultaneamente, na disciplina de TIC, foi solicitado que os alunos produzissem o esboco
do site que pretendiam criar. Os logétipos foram feitos em programas informaticos
préprios para o efeito e os resultados podem ser vistos na Figura 17.
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Fonte: Prépria

Na quinta etapa procedeu-se ao trabalho colaborativo interdisciplinar, onde os
alunos, na disciplina de Portugués, tiveram a oportunidade para efetuar uma revisao de
todos os textos criados até entdo e depois coloca-los no website. Ainda nesta etapa os
alunos deram continuidade a planificagdo da pagina eletréonica. Apds a revisdo e
melhoramento de todos os textos, em portugués, os alunos realizaram a sua traducao
para inglés, com a ajuda da prépria disciplina, para que pudessem integrar o website e
que este pudesse ficar acessivel na lingua estrangeira mais falada internacionalmente. A
disciplina de Geografia assumiu, uma vez mais, o papel de monitorizacdo deste processo.

Concluidas mais duas etapas da criacdo da ONGA fez-se um novo momento de
reflexdo e de auto e heteroavaliacdo quanto ao seu desempenho nas seguintes tarefas

Anexo E32):

a) criacdodo esboco do website (etapa 4);
b) revisdo final dos textos a colocar no website (etapa 5);

c) producdo de textos em inglés para o website (etapa 5).
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Grafico 10 — Autoavaliagdo etapas 4e5

Fonte: Prépria

A partir da anadlise do Grafico 10, pode verificar-se que os alunos comecam a
avaliar o desempenho de uma forma mais heterogénea, e provavelmente mais realista,
face ao momento anterior. Na tarefa da criacdo do esbo¢o do website (etapa quatro), dez
alunos consideraram que o seu desempenho foi nivel cinco, dez alunos avaliaram-se em
qguatro e seis alunos avaliaram-se em trés. Em relacdo a revisao final dos textos, na
disciplina de Portugués, a colocar na pdgina (etapa cinco), nove alunos autoavaliaram o
seu desempenho com cinco, nove alunos autoavaliaram-se em quatro e seis
autoavaliaram-se em trés. No que diz respeito a traducdo e producdao de textos na
disciplina de Inglés para o website (etapa 5) nove alunos autoavaliaram o seu
desempenho em cinco, onze autoavaliaram-me com quatro e quatro autoavaliaram-se
com trés. Apds reflexao considera-se que os objetivos pretendidos com estas tarefas
foram atingidos, tendo sido mais bem conseguidos por algumas equipas do que por
outras, mediante o empenho de cada um dos elementos das equipas. As situacdes de
aprendizagem criadas para estas tarefas permitiram que os discentes desenvolvessem
competéncias relacionadas com leitura, producdao de textos, recolha e organizacao de
informacado, comunicacdo e trabalho de grupo colaborativo e auténomo, competéncias

presentes no PASEO.
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Relativamente aos aspetos a melhorar em futuras etapas do trabalho colaborativo
interdisciplinar, os alunos continuaram a salientar aspetos mais procedimentais como,
por exemplo, a organizacdoe o trabalho a pares, masacrescentam, também, questdes do
foro altitudinal como o empenho, a comunicacdo e a tolerancia individual e entre pares.
Continuou a verificar-se nas equipas a existéncia de alguns elementos que revelavam
pouco empenho e pouca participacao no processo de decisdo das diversas tarefas, o que

fez com que fossem avaliados pelos colegas de forma negativa.

Grafico 11 — Cumprimento dos prazos de entrega das tarefas das etapas 4 e 5

Fonte: Prépria

De acordo com a informacdo do Grafico 11, o incumprimento com os prazos de
entrega das tarefas das etapas quatro e cinco, quando comparado com as anteriores
etapas, continuava a ser um elemento negativo deste processo. Contudo, o facto de
metade dos alunos (50%) o percecionarem e o reconhecerem como um entrave a
consecucao do projeto avizinha-se como algo que gostariam de mudar em etapas futuras.

Ao confrontar os alunos com os resultados obtidos, depois de analisados os
resultados deste momento de avaliacdo formativa, estes justificaram o ndo cumprimento
dos prazos de entrega com o aumento do numero de tarefas a realizar a todas as
disciplinas, devido ao E@D, e consequente dificuldade em gerir a entrega atempada de

todas as tarefas propostas pelos professores.
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Atendendo ao interesse manifestado pelos alunos em concretizar as tarefas e aos
motivos apontados, foram disponibilizadas mais duas aulas assincronas da disciplina de
Geografia para que os alunos se pudessem dedicar inteiramente a recuperacdode tarefas
do trabalho colaborativo interdisciplinar que se encontravam em atraso. Ainda assim,
cinco equipas, em particular alguns membros, continuaram a ter documentos que ndo
foram submetidos na plataforma Padlet.

A sexta etapa da metodologia ABP iniciou-se na disciplina de TIC, com a
construcdo do website, com a compilacdo do video promocional e com a abertura das
redes sociais da ONGA. Esta etapa pressupunha a realizacdo de trabalho auténomo em
algumas das tarefas pedidas, nomeadamente a criacdo de um video promocional e de
paginas nas redes sociais. As competéncias digitais de alguns, bem como o apoio da
disciplina de TIC, permitiu-lhes criar suportes digitais apelativos ao publico-alvo com uma
mensagem ambiental forte que apelava ao consumo sustentdvel e a necessidade de
preservacao dos respetivos ambientes biogeograficos. Nesta fase do projeto, os websites
desenvolvidos ja apresentavam todas as informacdes até entdo produzidas, em bilingue,
tornando acessivel a sua consulta a nivel mundial, se assim se pretendesse, podendo os

mesmos ser consultados com recurso ao Quadro 9.
Quadro 9 — Websites Projeto “AMarOceano”
\ ONGA | Websites

Contra a Extincdo do )
https://contra-a-extincao-do-napoleao0.webnode.pt/

Napoledao

Ajudar Nunca é Demais https://tgdtrabalhodegrupo.wixsite.com/ajudar2021

Organizacao Contra a
8 ¢ https://ongocb.wixsite.com/website

Baleacdo

Instituto de Protecdo do
¢ https://protecao-do-solo.webnode.pt/

Solo

Ocean Crude Free
https://ocfoong?2.wixsite.com/website

Organization

Um Mar Melhor https://um-mar-melhor.webnode.pt/

Organizacdo de Apoio as
Sardinhas da Costa | https://oascp.webnode.pt/

Portuguesa

Fonte: Prépria
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Por estarmos quase a chegar ao fim do projeto fez-se nova paragem para mais um
momento de avaliacdo e para reflexdo do trabalho colaborativo interdisciplinar
desenvolvido até entdo relativo ao desempenho das tarefas propostas na etapa seis

(Anexo E33):

a) realizacdo do video promocional da ONG (etapa 6);

b) criacdo da pagina da ONG nas redes sociais (etapa 6).

a)

b)

o
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[++]
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Grafico 12 — Autoavaliagdo etapa 6

Fonte: Propria

A analise do Grafico 12, revela alguma heterogeneidade quanto ao desempenho
dos alunos. E, igualmente, percetivel que a tarefa da realizacdo do video promocional da
ONG (etapa seis) ndo foi cumprida por uma das equipas, pelo que trés alunos
autoavaliaram o seu desempenho com nivel um; dos restantes, seisautoavaliaram-se com
cinco, cinco autoavaliaram-se com quatro e dez autoavaliaram-se com trés. Ja na tarefa
da criacdo da pagina da ONG nas redes sociais (etapa seis) a avaliacdo é muito positiva:
nove alunos autoavaliaram o seu desempenho com cinco, oito autoavaliaram-se com
quatro e sete autoavaliaram-se com trés.

No que se refere aos aspetos a melhorar para a ultima etapa do projeto, os alunos
voltam, também aqui, a referir a organizacdo, o empenho e o trabalho a pares como os

elementos que carecem de reflexao e de mudanga de atitude.
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O empenho irregular nesta etapa do trabalho colaborativo interdisciplinar fez com
que o nivel negativo atribuido a alguns elementos de algumas equipas fosse
substancialmente superior ao das etapas anteriores. Esta situacdo é passivel de ser
explicada pelo E@D per si ou pelo facto desta fase exigir muito trabalho auténomo e os

alunos ndo se terem conseguido organizar nesse sentido.

Grafico 13 — Cumprimento dos prazos de entrega das tarefas da etapa 6

Fonte: Prépria

Pelo exposto anteriormente ndo é de estranhar os resultados obtidos no
cumprimento dos prazos de entrega das tarefas da etapa seis, que, como se pode

observar no Grafico 13, conta com 71% de incumprimento.

24
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0 |

Totalmente Bastante Confortavel Bastante Totalmente
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ma) mb)

Grafico 14 — Grau de liberdade de expor as ideias e respetiva aceitagdo das equipas

Fonte: Prépria
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Pela andlise do Grafico 14, mais uma vez, os alunos manifestaram-se muito
confortaveis a totalmente confortdveis quanto a liberdade de expor as suas ideias [a)] e
na sua aceitacdo por parte da equipa [b)].

Apds a analise dos resultados obtidos da avaliacdo formativa desta etapa do
trabalho colaborativo interdisciplinar, a professora estagiaria voltou a apelar para a
necessidade e alertar para a importancia do cumprimento de prazos e da realizagdo de
todas as tarefas deste processo para que o mesmo fosse concluido com sucesso.

Para dar oportunidade a que todos os alunos concluissem as tarefas, foi cedida
uma aula para que as equipas pudessem organizar os materiais em falta e os
submetessem na plataforma Padlet e comegassem a preparar a Ultima etapa da
metodologia ABP.

A etapa sete do trabalho colaborativo interdisciplinar teve lugar na disciplina de
Geografia e destinou-se a apresenta¢do dos diversos projetos de criagdao da ONGA. Todas
as equipas concluiram com sucesso e de forma bastante satisfatéria o projeto. Houve
visivelmente equipas que se dedicaram com mais entusiasmo e empenho aos projetos. O

resultado final pode ser consultado no Quadro 10.
Quadro 10 - FrontPage Websites Projeto “AMarOceano”

ONGA Webites

Contra a
Extincdo do
Napoledao

https://contra-a-extincao-do-napoleao0.webnode.pt/
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Ajudar
Nunca é

Ajudar nunca
é demais!

Demais

Organizacgao

Contra a
Baleacgao
& Ny ’ »‘. .‘m_‘."'-—s‘_" _ 2
https://ongocb.wixsite.com/website
. .‘.-’l:"l‘”‘lb'L.hl‘j'll:‘.“-“fhl ‘.h Solos
Instituto de

Prote¢ao do

Solo = o ot L PRI L 3

¥ Solugbes para a pro

tecdo do solo B
R R “:‘r,' =
Solutions for the soll protection | LN S

Ocean Crude
Free
Organization

OCEAN CRUDE FREE
ORGANIZATION

https://ocfoong2.wixsite.com/website
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Melhor '} Mt MelhorfA Beties 3 Wb vwre Pagel

Bem vindo & nossa pagina web!!

https://um-mar-melhor.webnode.pt/

e OABCH

Organizagao
de Apoio as
Sardinhas da SARDINHAS DA COS T/\ -

Costa PORTUGUESA
Portuguesa

OASCP

https://oascp.webnode.pt/

Fonte: Prépria

Por ser um projeto que integrou o PAFC, considerou-se pertinente na semana
destinada ao mesmo fazer um ciclo de conferéncias, onde os alunos tiveram a
oportunidade de mostrar os seus projetos a comunidade escolar do IPE. As apresentacoes
decorreram em simultaneo em quatro salas e foram expostas as turmas de oitavo e nono

ano, tal como revela a Figura 18.

81


https://um-mar-melhor.webnode.pt/
https://oascp.webnode.pt/

Figura 18 — Cartaz do ciclo de conferéncias da semana PAFC

Fonte: Prépria

Por fim, procedeu-se a avaliacdo da ultima etapa do trabalho colaborativo

interdisciplinar, onde os alunos se pronunciaram quanto (Anexo E3%):

a) contribuicdo na preparacdo da apresentacdo (etapa 7);

b) apresentagdo do trabalho final (etapa 7).

b}

a) -
o 4 B 12 16 20 24

B B2 m3 02 1

Gréfico 15 — Autoavaliagdo etapa 7

Fonte: Prépria

82



Da analise do Grafico15, pode concluir-se que a autoavaliacdo do desempenho da
tarefa referente ao contributo na preparacao da apresentacao (etapa sete) foi positiva e
houve algum envolvimento dos alunos no processo, no entanto é notério que nem todos
os alunos contribuiram da mesma forma para a mesma, uma vez que apenas cinco alunos
se avaliaram com nivel cinco, nove alunos avaliaram-se com nivel quatro e dez alunos
avaliaram-se com nivel trés. Ja na autoavaliacdo da tarefa da apresentacao do trabalho
final (etapa sete) pode observar-se que grande parte dos alunos contribuiram para o
sucesso da mesma e houve um esforco conjunto nesse sentido, uma vez que dez alunos
se avaliaram com nivel cinco, oito alunos avaliaram-se com nivel quatro, quatro alunos
avaliaram-se com nivel trés e dois alunos avaliaram-se com nivel dois.

Uma vez mais, os alunos consideraram que em futuros trabalhos devem melhorar
a organizacdo, o empenho, a responsabilidade, a tolerdncia e a forma de trabalhar a
pares.

Os alunos avaliaram os seus pares de forma mais positiva nesta ultima fase, o que
revela um esforgo por parte dos varios elementos das equipas de participar e terminar os

diversos projetos.

Grafico 16 — Cumprimento dos prazos de entrega das tarefas da etapa 7

Fonte: Propria

Verifica-se, também, com recurso ao Grafico 16, que os cumprimentos dos prazos

de entrega das duas tarefas da etapa sete foram mais respeitados do que em qualquer
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outra etapa do processo. No entanto, continuaram a existir elementos de determinadas

equipas que ndao submeteram alguns dos documentos na plataforma Padlet.

Neste momento de avaliacdo final pediu-se, também, para os alunos se

manifestarem quanto ao possivel contributo das tarefas propostas no DAC para o

desenvolvimento das competéncias:

a)

b)

c)

d)

e)

f)

g)

h)

i)
i)

k)

utilizar linguagem verbal e ndo verbal,;

compreender, interpretar e expressar factos, opinides, conceitos,
pensamentos e sentimentos, quer escrito, quer oralmente;

pesquisar, selecionar, analisar, produzir e divulgar informacao através de
diversas fontes, de forma critica e autbnoma;

gerir projetos e tomar decisdes na resolugdo de problemas;

desenvolver ideias e promover projetos criativos e inovadores;

trabalhar em equipa, agindo com tolerancia, empatia e responsabilidade e
argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista;

estabelecer objetivos, tracar planos e concretizar projetos, com sentido de
responsabilidade e autonomia;

manifestar consciéncia e responsabilidade ambiental e social, trabalhando
colaborativamente parao bem comum, com vista a construgdo de um futuro
sustentavel;

valorizar o papel das varias formas de expressao artistica;

executar operacgles técnicas, segundo uma metodologia de trabalho
adequada, para atingir um objetivo ou conclusdo fundamentada;

desenvolver atividades ndao-locomotoras (postura).
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Grafico 17 — Competéncias desenvolvidas pela metodologia ABP, segundo a avaliagdo dos alunos

Fonte: Prépria

De acordo com a informacdo do Gréfico 17, pode verificar-se que os alunos, na
totalidade, consideraram que o maior contributo foi para o desenvolvimento das
competéncias relativas a criacdo de projetos criativos e ao trabalho colaborativo
consubstanciadas nas areas de competéncia do Pensamento Critico e Pensamento
Criativo (D) e do Relacionamento Interpessoal (E) do PASEO. Uma grande maioria dos
alunos considerou o contributo para o desenvolvimento de competéncias relativas a
pesquisa, selecdo e analise critica de informacdo, a resolucdo de problemas e a
formulacdo de argumentos e, ainda, a formulacdo de consciéncia e responsabilidade
ambiental e social em contexto académico [b), c¢), d), g) e h)] conducentes ao
desenvolvimento das dreas de competéncia da Linguagens e Textos (A), da Informacadoe
Comunicacao (B), do Raciocinio e Resolugdo de Problemas (C), do Desenvolvimento
Pessoal e Autonomia (F) e do Bem-Estar, Saude e Ambiente (G) do PASEO.

Simultaneamente, os alunos consideraram que o projeto contribuiu menos para o
desenvolvimento das competéncias relativas a utilizacdo de linguagem verbal e nao
verbal e na capacidade técnica, operacional e metodoldgica na realizacdo de projetos
inerentes as areas de competéncia da Linguagens e Textos (A), da Sensibilidade Estética
e Artistica (H), do Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldgico (I) e da Consciéncia e Dominio

do Corpo (J) do PASEO.
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Parece-nos importante referir que, em relacdo aos contributos enaltecidos nas
respostas, os alunos revelam, por um lado, afinidades emotivas paracom algumastarefas
e, por outro lado, o empenho e volume de trabalho associado a cada tarefa. Acresce a
isto, considerar-se que 0s menores contributos apontados nao se coadunam com os
resultados, nem com as tarefas desenvolvidas ao longo do DAC que comprovam o
desenvolvimento das mesmas e justificam-se por estarem habituados a elaborac¢do de
projetos de investigacao de carizcientifico, e atomizados num contetddo e numa disciplina
e pela imaturidade no envolvimento num projeto globalizante de cidadania ativa.

Por ultimo, foi pedido que os alunos avaliassem globalmente, numa escala de 1
(ndo contribuiu) a 5 (contribuiu totalmente), o contributo do trabalho colaborativo

interdisciplinar para a sua aprendizagem.

24
20
16

12

u =

Grafico 18 — Contributo do trabalho colaborativo interdisciplinar para a aprendizagem dos alunos

Fonte: Prépria

Pela andlise do Grafico 18, pode verificar-se que dois alunos consideram que o
trabalho colaborativo interdisciplinar contribuiu para a sua aprendizagem, onze
consideram que contribuiu bastante e onze consideram que contribuiu totalmente. Os
trés alunos que responderam menos positivamente foram os que se envolveram menos,
0s que sistematicamente ndo cumpriam os prazos e os que, na pratica letiva, sdo mais

agitados e com aproveitamento abaixo da média da turma.
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De referir que a metodologia ABP implementada neste projeto permitiu
desenvolver, ndo sé um leque variado de competéncia expressas nas AE, como, também,

competéncias de todos os dominios da disciplina de Geografia —9.2 Ano.

w

~N

Localizar e compreender os Problematizar e debater as Comunicar e participar
lugares e as regides interrelagSes entre
fendmenos e espagos
geogréficos

Grafico 19 — Aprendizagens Essenciais por Dominios da Geografia

Fonte: Prépria

A partir da analise do Grafico 19, é possivel verificar o contributo da metodologia
ABP para o desenvolvimento de competéncias dos trés dominios, particularmente nos
dominios do Localizar e compreender os lugares e as regides e do Problematizar e debater
as interrelagbes entre fendmenos e espa¢os geogrdficos.

Em jeito de conclusdo e apods refletir sobre todo o processo de implementacdo da
metodologia ABP do projeto “AMarOceano”, pode afirmar-se que a mesma é uma mais-
valia para o ensino da Geografia, umavez que contribui para desenvolver ascompeténcias
expressas nos documentos homodlogos e em vigor, ndo s6 as AE contidas nos diversos
dominios da disciplina, como também todas as areas de competéncia do PASEO. Como
alguns alunos ainda referiram, através da realizacdo deste projeto ficaram a conhecer e a
saber mais sobre os problemas ambientais relacionados com os mares e oceanos,
permitindo o desenvolvimento de uma cidadania territorial consciente.

Simultaneamente, o projeto envolveu varios momentos de avaliagao formativa
que permitiu, para além da concretiza¢ao das tarefas propostas, refletir sobre o processo

e as dificuldades sentidas pelos alunos e, ainda, atuar para que todas as equipas tivessem
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oportunidade para desenvolver os seus trabalhos, otimizando e garantindo a qualidade
dos projetos.

No entanto, considera-se que a implementacdo de um projeto desta magnitude,
apesar de desafiante, é bastante morosa, ndo sé para os alunos, mas também para os
professores, pois requer lideranca e coordenacdo, adaptacdao e uma reformulagdo

constante ao longo do seu desenvolvimento.
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Capitulo 4 — Conclusao

Do ponto de vista tedrico, o ensino e a aprendizagem sdo praticas dindmicas e
complexas, que nao sdo possiveis de apreensdao apenas com um método de ensino, sendo
o trabalho colaborativo centrado no aluno uma mais-valia e um fator motivador na
aprendizagem dos alunos, permitindo-lhes participar de forma ativa no seu
desenvolvimento e impulsionar a sua motivacdo no decorrer do seu processo de ensino.
Assim, tal como referidoao longo deste relatério, sente-se a necessidade de implementar
metodologias inovadoras que promovam a literacia geografica e que contribuam para o
desenvolvimento de competéncias que possam ser usadas no exercicio das suas escolhas
profissionais futuras, preparando-os paraum mercadode trabalho cada vez maisexigente
e competitivo, ou seja transmitir conhecimentos tedricos que possam ser aplicados na
pratica.

Na prética de ensino desenvolvida durante o ano letivo 2020/2021 surgiram-nos
diversos desafios na integracao da teoria e prdatica, uma vez que era crucial transformar
os conhecimentos académicos em situagdes de aprendizagem ativas e que se revelaram
significativas para os alunos.

Por diversas vezes ndo foi possivel realizar todas as atividades previstas dentro dos
prazos inicialmente estipulados, pelo que teve de haver uma adaptagdao constante,
tornando-se um desafio para a professora estagidria e para os proprios alunos. Por um
lado, a pandemia, o surgimento de casos ativos de Covid-19 nas turmas, o proprio
isolamento faseado dos alunos e o E@D. Por outro lado, a professora estagiaria ter-se
revelado um pouco ambiciosa face as atividades que pretendia realizar. Acresce a isto, o
facto destes grupos de alunos serem bastante participativos e curiosos, o que é bastante
positivo e desafiante, mas traz constrangimentos quando existem prazos a cumprir.

Findo todo o processo pode afirmar-se que, de forma geral, o desenvolvimento e
implementacdo de estratégias e metodologias foram bem-sucedidas, ja que houve um
envolvimento positivo dos alunos em todas as atividades propostas, permitindo que, na
sua maioria, os mesmos desenvolvessem as AE da disciplina de Geografia, assim como as
competéncias do PASEO e do ENEC, tendo sido um sucesso o processo de ensino e
aprendizagem, acabando por dar uma resposta positiva aos objetivos inicialmente
definidos, a recordar: i) Reconhecer a importancia do trabalho colaborativo subjacente
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na Aprendizagem Baseada em Problemas para o desenvolvimento das Aprendizagens
Essenciais do curriculo especifico da disciplina de Geografia; ii) Contribuir para o
desenvolvimento de diferentes areas de competéncia do Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria através da construcdo de projetos; iii) (Re)Criar ambientes de
aprendizagem potenciadores do desenvolvimento de autonomia e responsabilidade, no
ambito do trabalho colaborativo, com vista ao desenvolvimento de uma cidadania
territorial mais consciente.

Encetamos esta reflexdo mencionando que colocar os alunos no centro da sua
aprendizagem ndo se revelou uma tarefa facil, uma vez que exige um conhecimento
cientifico e metodolégico bastante aprofundado, e uma capacidade de adaptagdo
constante, que nem sempre foi facil e conseguida da melhor forma.

Foram planificadas e concretizadas diversas aulas assentes em trabalho
colaborativo e com resultados sempre positivos, ja que contribuiram para o
desenvolvimento de competéncias por parte dos alunos, como por exemplo, o
desenvolvimento da sua autonomia, do seu espirito critico e criativo, do trabalho em
equipa e da sua capacidade de resolucdo de problemas.

De referir que a turma de nono ano em que se desenvolveu a PES era muito
exigente, uma vez que os alunos eram muito curiosos e detentores de conhecimentos
diversificados sobre diversas tematicas, fazendo com que as questdes levantadas pelos
mesmos fossem bastante pertinentes e de elevado rigor cientifico.

No entanto eram, também, alunos bastante agitados, o que fez com que muitas
vezes durante o ensino presencial se dispersassem das tarefas a realizar. Esta situacao
melhorou no E@D, uma vez que, aparentemente, estavam mais concentrados e
orientados nas tarefas atribuidas, que se tentou que fossem mais praticas, ja que a
atencdo e concentracdo dos alunos nestas idades (13-15 anos) é um grande desafio, tal
como referido no estudo dos estadios cognitivos desenvolvido por Piaget, em que nestas
idades as criancas se encontram no estadio de inteligéncia operatdria formal e estdo a
aprender a encontrar o seu equilibrio através da autorregulacdo (Ferracioli, 1999).

A escolha do tema A Aprendizagem Baseada em Problemas no ensino da Geografia
e o desenvolvimento de competéncias do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade

Obrigatdria, embora ambiciosa dada a sua natureza de conjugar o trabalho individual com
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o trabalho de equipa revelou-se bastante enriquecedor para a formacao dos alunos, pois
permite concretizar aprendizagens, adquirir conhecimentos e desenvolver competéncias,
tornando os alunos mais auténomos. Para o professor é um desafio, mas, também, uma
mais-valia, j3 que é necessaria uma adaptacdo constante e isso permite o
desenvolvimento da autoconfianca do préprio docente e da sua eficacia ao nivel da
implementacdao de metodologias.

Ao professor é exigida uma grande capacidade de adaptacdo. Nao é possivel cruzar
os bracos quando as tarefas ndo correm como esperado, tem de agir e (re)criar novas
estratégias motivadoras, atendendo ao desenvolvimento das competéncias esperadas.
Tal como ja referido no relatério, foi necessario depois dos momentos de auto e
heteroavaliacdo alertar, por diversas vezes, os alunos face as consequéncias do ndo
cumprimento na entrega das tarefas atempadamente e este foi, sem duvida, um dos
grandes desafios na implementacao da metodologia ABP. Pensa-se que esta situacao
possa estar relacionada com a falta de autonomia que os alunos tém e, por vezes, com o
cumprimento de prazos na entrega de tarefas de outras disciplinas.

Outros desafios que surgiram, ao longo da implementacdo da metodologia ABP,
foram: a prépria planificacdo e consequente aplicacdo do projeto, que contou com varias
adaptacGes e modificagGes, mediante o trabalho desenvolvido pelos alunos; sentiu-se,
ainda, falta de momentos de encontro entre os diversos professores do Conselho de
Turma para planificacdo do DAC, fazendo com que esta fosse feita em momentos pds-
laborais, ou em momentos criados nos intervalos das aulas para o efeito, mas muito
fugazes; por ultimo, a prépria qualidade dos trabalhos apresentados pelos alunos nas
diversas etapas, nem sempre foi a espectavel.

Considera-se que a metodologia ABP contribuiu para o desenvolvimento de
competéncias, pois permitiu que os alunos tivessem sido responsaveis pela condu¢ao do
seu proprio trabalho mediante os seus proprios interesses e disponibilidades, o que fez
com que se envolvessem mais no processo e, simultaneamente, desenvolvessem as
competéncias do PASEO supracitadas. Na avaliacdo os alunos consideraram esta
metodologia diferente, criativa e, algumas vezes, divertida e que |hes permitia deter de
forma mais auténoma um maior conhecimento da realidade e do mundo que os rodeia,

que, de outra forma, ndo teriam.
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Apesar destas vantagens, ha que refletir sobre os desafios da metodologia ABP,
uma vez que esta exige disponibilidade de tempo para a sua organiza¢ao e adaptacao, e
sendo que nem sempre um professor dispGe dessa disponibilidade para a sua
implementacdo e melhoria. Outro aspeto a considerar sdo as AE de Geografia que, de
certaforma, impdem a implementagdaodestas metodologias de aprendizagens ativas sem
atender a reduzida carga hordria semanal da disciplina.

A implementacdo da metodologia ABP, integrada num DAC, revelou-se eficaz e
bastante complexa, uma vez que implicou que os alunos realizassem uma grande
diversidade de tarefas nas diferentes disciplinas e implicou trabalho colaborativo, ndo sé
entre os alunos, mas entre os professores do Conselho de Turma.

Em jeito conclusivo apenas deve ser referido que o professor, hoje em dia, nao é
apenas um mero transmissor de conhecimentos, deve ser detentor de conhecimento
cientifico que Ihe permita didatizar eficazmente e transmitir conhecimento geografico,
mas deve ir, cada vez mais, ao encontro das necessidades dos alunos e das exigéncias do
mundo VICA e, permitindo o desenvolvimento de competéncias que os tornem cidadados
ativos, com capacidade de exercer plena e em consciéncia uma cidadania territorial. Para
isso deve possuir uma visao holistica e abrangente, ser capaz de criar situa¢des de ensino
e aprendizagem ativas e inovadoras para os alunos, enquadradas no contexto e projeto
educativo da instituicdo.

Parafuturos estudos considera-se importante e propde-se que a metodologia ABP
seja implementada em duas ou mais turmas do mesmo nivel de ensino para que se possa
confrontar resultados, de forma a tornar a experiéncia mais enriquecedora
pedagogicamente. Pensa-se, também, que esta metodologia possa ser considerada uma

mais-valia quando aplicada em projetos DAC conduzidos por outras disciplinas.
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Anexo A — Artigo Revista IPE
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Anexo B — Conteudos lecionados no ano letivo 2020/2021

Dominio

e Subdominio

Conteudos

Descritores
do Perfil dos

Alunos?’

Estratégia Nacional

de Educagao paraa

(o ELENIE]

Contrastes ao
Desenvolvimento

e Solugdes para
atenuar 0s
contrastes ao
desenvolvimento

Lancamento e
explicacdo do
trabalho
colaborativo

Direitos Humanos
Saude

InstituicOes e
“AMarOceano” Participaca
pagdo
04/01/2021 Riscos, Ambiente e Ajuda Publica ao | A/B, C,D,EF, Democratica
i ; Gel .
Sociedade Desenvolvimento Empreendedorismo
e Riscos naturais ON.G _ Seguranca, Defesae
Riscos mistos Objetivos ) de Paz
e Protegdo, SDesten\f[9IV|rlnento Voluntariado
controlo e gestdo ustentave
ambiental para o
desenvolvimento
sustentavel
Direitos Humanos
Igualdade de Género
Interculturalidade
Contrastes ao Aiuda Pablica a0 Desenvcl)lvimento
Desenvolvimento J ) Sustentavel
05/01/2021 Desenvolvimento e Educacio Ambiental
a e Solugdes parale Objetivos  de | ABGDEF 0 10
18/01/2021 atenuar 0s Desenvolvimento | ©/1€ Sexualidade
contrastes ao Sustentavel InstituicBes o
desenvolvimento Participaco
Democratica
Seguranca, Defesa e
Paz
Riscos, Ambiente e Desenvolvimento
19/01/2021 Sociedade Risco A,B,C,D,EF, Sustentdvel

e Riscos naturais

G,lel

Educacdo Ambiental
Risco

17 pescritores do Perfil dos Alunos: A— Linguagens e Textos; B — Informagdo e Comunicagdo; C —Raciocinio

e Resolugdo de Problemas; D — Pensamento Critico e Criativo; E — Relacionamento Interpessoal; F —

Desenvolvimento Pessoal e Autonomia; G — Bem-estar, Saude e Ambiente; H — Sensibilidade Estética e

Artistica; | —Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldgico; J — Consciéncia e Dominio do Corpo.
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Saude

Seguranca, Defesa e
Paz

Contrastes ao

Direitos Humanos
Igualdade de Género
Desenvolvimento

Desenvolvimento Sustentavel
e Solugdes para Revi'sc“):es teste de Educacdo Ambiental
09/02/2021, atenuar os | ~Avaliago Sexualidade
contrastes ao Realizacdo do Instituicoes e
15/02/2021 _ teste de | A/B,C,D, EF, iciones
e desenvolvimento avaliagio Glel pa |C|pa,g§o
02/03/2021 e Interdependénda Correctiodo test d'emoc‘rat|'ca .
de espagos com caodoteste Literacia financeira e
diferentes niveis de avaliagao educagdo para o
de consumo
desenvolvimento Seguranca, Defesa e
Paz
Voluntariado
Contrastes ao
Desenvolvimento
e Solucdes  para Desenvolvimento
atenuar 05 sustentdvel
contrastes ao Educacdo Ambiental
desenvolvimento . L Saide
08/02/2021 Riscos climaticos Media
e de Ponto de situacao T
16/02/2021 Riscos, Ambiente e | do trabalho | &8 G D, EF, Lnasrttlitct:f;;eéi ©
a Sociedade interdisciplinar Gel Democréatica
01/03/2021 e Riscos naturais “AMarOceano” Risco
Riscos mistos Empreendedorismo
e Protecao, Seguranga, Defesa e
controlo e gestdo Paz
ambiental para o Voluntariado
desenvolvimento
sustentdvel
Desenvolvimento
Riscos A,B,CD,E,F, Sustentavel
08/03/2021 hidrolégicos Gel Educacdo Ambiental
Risco
RiS(SOZ, dAmbiente e Riscos Desenvolvimento
09/03/2021 Socu.e ade ) geomorfoldgicos é'eB; “5E SustentNaveI .
e Riscos naturais Educacdo Ambiental
Risco
Riscos Desenvolvimento
15/0?;/2021 hidroldgicos A,B,C,D,EF, Sustentavel
22/03/2021 Riscos Gel Educacdo Ambiental

geomorfolégicos

Risco
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Contrastes ao
Desenvolvimento

e Solugdes para
atenuar 0s
contrastes ao
desenvolvimento

Desenvolvimento
sustentdvel
Educacdo Ambiental
Saude

Apresentagdo das Media
etapasl, 2,3, 4,5 e InstituicBes e
9 23/03/2021 Riscos, Ambiente e | e 6 do trabalho | A8 CDEF | 5 in 2
Sociedade interdisciplinar Gel Democratica
Riscos naturais AMarOceano Risco
e Riscos mistos Empreendedorismo
e Protecao, Seguranca, Defesa e
controlo e gest3o Paz
ambiental para o Voluntariado
desenvolvimento
sustentavel
Riscos climaticos )
29/03/2021 Riscos, Ambiente e Riscos Desenvcl)lwmento
10 e Sociedade hidrolégicos é' B'I CDEF, S:stentavel b |
: e Educacao Ambienta
30/03/2021 e Riscos naturais Riscos o Ri ¢
geomorfoldgicos ISCO
Contrastes ao
Desenvolvimento
e Solugdes para Desenvolvimento
atenuar 0s sustentdvel
contrastes ao Educagcdo Ambiental
desenvolvimento Saude
Apresentacdo da Media
18/05/2021 Riscos, Ambiente e etapa 7 do AB,C,D,EF, |nSti'tL:li§(3€~S e
11 e Sociedade jcrabalr.\o. . Gel Part|C|pa,g:?10
24/05/2021 interdisciplinar Democratica
* Riscos naturais “AMarOceano”. Risco
* Riscos mistos Empreendedorismo

Protecdo, controlo e
gestdo  ambiental
para o
desenvolvimento
sustentavel

Seguranca, Defesa e
Paz
Voluntariado
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Anexo C - Sintese dos recursos utilizados nas aulas

Elementos

e Plano de Aula 1 e 2 Susana Viana.docx

e Solugdes para atenuar os contrastes de
desenvolvimento.pptx

e Guiao_Aluno_ONG.docx

e E_Portfélio.docx

e Contratodo Grupo.docx

e Modelo_Ata_Sessdo.docx

Links

https://padlet.com

/susanavianaprofes

sora/ongl|PE9A

e Plano de Aula 3 Susana Viana.docx

e Aula3_ODS_Susana_Viana_Final.pptx

e Guiao_Aluno_ODS_Aula_Assistida.docx

e Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel.docx

e GrelhaCorrecdo Atividade
Desemparelhado.xlsx

https://unric.org/pt/

objetivos-de-

desenvolvimento-

sustentavel/

4e5

e Plano de Aula 4 e 5 SusanaViana.docx
e Guidodo Aluno APD_1.docx

e Guidodo Aluno APD_2.docx

e Guidodo Aluno APD_3.docx

e Guidodo Aluno APD_4.docx

e Guidodo Aluno APD_5.docx

e Guidodo Aluno APD_6.docx

e Grelha Correcdo Atividade IDEAL.xIsx

6e7

e Plano de Aula 6 e 7 Susana Viana.docx

¢ Plano de Aula 8 Susana Viana.docx

e Aula_8 Risco_Susana_Viana.pptx

e Guiao_Aluno_exploracdo_video.docx
e GrelhaCorrecdo Exploragdo Video.xlsx

@9 e 10

e Plano de Aula9 Sincrona_1 E&D.docx

¢ Plano de Aula 10_Assincrona_1_E&D.docx

e Riscos Naturais — Riscos climaticos aula
11.pptx

e Avaliagdo_Paginas_73_74 75.xIsx

@11

e Plano de Aula 11_Sincrona_2 E&D Susana
Viana.docx

@12 e 13

e PlanodeAulal2e
13 _Sincrona_3 & Assincrona_2 E&D_ Susa
na Viana.docx

e Teste de Avaliacao - Contrastesao
desenvolvimento - Google Forms.pdf

e Matriz_teste_9Ano_Susana_Viana.xlsx

e Criterios_especificos_classificacao_cotacoes
_Teste geografia 9Ano_Susana_Viana.xlsx

2.9Teste Avaliacao
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https://padlet.com/susanavianaprofessora/ongIPE9A
https://padlet.com/susanavianaprofessora/ongIPE9A
https://padlet.com/susanavianaprofessora/ongIPE9A
https://unric.org/pt/objetivos-de-desenvolvimento-sustentavel/
https://unric.org/pt/objetivos-de-desenvolvimento-sustentavel/
https://unric.org/pt/objetivos-de-desenvolvimento-sustentavel/
https://unric.org/pt/objetivos-de-desenvolvimento-sustentavel/
https://forms.gle/jhG6nEncx67aA8746

@14

e Plano de Aula 14_Sincrona_4_ E&D.docx
e Riscos Naturais — Riscos climaticos.pptx

@15e 16

e Plano de Aula 15_Sincrona_5 E&D.docx

e Plano de Aula 16_Assincrona_3_E&D.docx

e Riscos Naturais — Riscos climaticos.pptx

e Exercicios Riscos Naturais - Riscos
Climaticos_ secas, ondas de calor e...
(Geografia92A 2020 _2021) (Pré-
visualizacdo) Microsoft Forms.pdf

e Respostas Exercicios Riscos Naturais - Riscos
Climaticos_ secas, ondas de calor e...
(Geografia92A 2020 2021).xIsx

Microsoft Forms#1

@17

¢ Plano de Aula 17_Sincrona_6_E&D_Susana
Viana.docx

e Atividade_5W.pptx

e Guiao_Aluno_5W.docx

e Quadro_Resumo_Atividade_5W.docx

e Grelha_5W.xlsx

@18 e 19

e Plano de Aula 18 _Sincrona_7 E&D Susana
Viana.docx

e Plano de Aula
19 Assincrona_4 E&D_SusanaViana.docx

e Atividade_5W.pptx

e Quadro_Resumo_Atividade_5W.docx

e Guido_Aluno_Avaliacdo_Trab_Interdisciplin
ar_Etapas_1 2 3.docx

e Trabalho interdisciplinar_ auto e
heteroavaliacdodas Etapas 1,2 e 3
(Geografia92A 2020 2021) (Pré-
visualiza¢do) Microsoft Forms.pdf

Microsoft Forms#?2

@20

e Plano de Aula 20_Sincrona_8 E&D Susana
Viana.docx

e Criterios_especificos_classificacao_cotacoes
_Teste_geografia_9Ano_Susana_Viana.xlsx

@21e22

¢ Plano de Aula 21_Sincrona_9 E&D_Susana
Viana.docx

e Plano de Aula
22_Assincrona_5_E&D_SusanaViana.docx

e Riscos Naturais — Riscos hidrolégicos.pptx

e Riscos hidrolégicos (Pré-visualizagdo)
Microsoft Forms.pdf

e Riscos hidrolégicos (Geografia 92A
2020_2021).xlsx

Microsoft Forms#3

@23

¢ Plano de Aula 23_Sincrona_10_E&D_Susana
Viana.docx

e Riscos Naturais — Riscos
geomorfolégicos.pptx

@24 e 25

e Plano de Aula 24 _Sincrona_11_E&D Susana
Viana.docx
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https://forms.office.com/r/dPUwjirTsj
https://forms.office.com/r/tzX4Tv4dQC
https://forms.office.com/r/x9kybgy3fy

e Plano de Aula
25_Assincrona_6_E&D_SusanaViana.docx

e Guiao_Aluno_Tapete Categorias.docx

e Guides porgrupo.rar

e Grelha_Tapete_Categorias.xlsx

e Plano de Aula 26_Sincrona_12_ E&D Susana
Viana.docx
e Riscos Naturais —Riscos hidroldgicos e

@26 geomorfolégicos.pptx
e PossivelResolucdo Tapete de
Categorias.docx
e Grelha_Tapete_ Categorias.xlsx
e Plano de Aula 27_Sincrona_13_E&D_Susana
Viana.docx
¢ Plano de Aula
28 Assincrona_7_E&D_SusanaViana.docx
e Riscos Naturais — Riscos hidrolégicos e
geomorfolégicos.pptx
e PossivelResolucdo Tapete de Microsoft Formst4
@27 e 28 Categorias.docx
e Grelha_Tapete_Categorias.xlIsx
e Trabalho interdisciplinar_ auto e
heteroavaliacdo das Etapas 4 e 5 (Geografia
99A 2020_2021) (Pré-visualizagdao) Microsoft
Forms.pdf
e Guido_Aluno_Avaliacdo_Trab_Interdisciplin
ar_Etapas_4_5.docx
e Plano de Aula 29 Sincrona_14 E&D Susana
@29 Viana.docx
e Grelhade Observagdo_9.2A_IPE.xlsx
e Plano de Aula 30_Sincrona_15_ Aula
31 Assincrona_8 E&D SusanaViana.docx
@30e31 e Guiao_Aluno_Jogo_Simula¢do.docx
e Documentos e Papeis Intervenientes.rar
e Grelha_Jogo_Papeis.xlsx
e Plano de Aula 32_Sincrona_16_E&D_Susana
@32 Viana.docx

e Grelha_Jogo_Papeis.xlsx

Autoavaliacdo

e Guido_Aluno_Avaliacdo_Trab_Interdisciplin
ar_Etapa_6.docx
e Trabalho interdisciplinar_ auto e

Microsoft Forms#5

Etapa 6 heteroavaliacdo da Etapa 6 (Geografia 92A
2020_2021) (Pré-visualizagdo) Microsoft
Forms.pdf
33 e Plano de Aula 33_SusanaViana.docx
e Grelhade Observacao_9.2A_IPE.xlsx
4e35 e Plano de Aula 34 e 35_Susana Viana.docx

e Grelhade Observagao_9.2A IPE.xlsx
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https://forms.office.com/r/JsgduS9bgp
https://forms.office.com/r/YtcMv8YgY4

Autoavaliacdo

Etapa 7

e Guido_Aluno_Avaliagdo_Trab_Interdisciplin
ar_Etapa_7.docx

e Trabalho interdisciplinar_ auto e
heteroavaliacdo da Etapa 7 (Pré-
visualizagdo) Microsoft Forms.pdf

Microsoft Forms#6
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https://forms.office.com/r/WgpaR4Snng

Anexo D — Planos de Aulas

INSTITUTODOS PUPILOS DO EXERCITO
Servico Escolar
Ano Letivo 2020/2021

PLANODEAULA-1e2
Licoesn.2 37 e 38

Dominio

Subdominio

Integracao no
Projeto
Educativo da
Escola

e  Garantir que os alunos do IPE sejam contratados apds término do seu curso
e Aplicar as Tecnologias de Informacdo Geografica, para localizar,

Aprendizagens
Essenciais

A —Linguagens e Textos

Descritores do
Perfil do Aluno

D1-Aulasle?2

GEOGRAFIA 9.2 ANO

Ano: 9.2 Turma:A Data: 04/01/2021
Revisdo da matéria ajuda ao desenvolvimento.

A cooperagdo internacional e as OrganizagOes
Governamentais na ajuda ao desenvolvimento.

Os Objetivos de Desenvolvimento sustentavel.
Lancamento e explicagdaodo trabalho colaborativo “AMarOceano”.

Sala: 117

N3o

Aula

e Contrastes ao Desenvolvimento

e Solucdes para atenuar os contrastes ao desenvolvimento

Objetivo Educativo

“Formar cidaddos Uteis & Pdtria”

Objetivos Estratégicos

e  Garantir o sucesso académica e desempenho escolar dos alunos do IPE no
contexto nacional

e  Garantir a preparagdo dos alunos para o prosseguimento de estudos no ensino
superior e integragdo no mercado de trabalho

e Manter atransmissdo de uma solida formagdo de matriz militar, cujos valores
de Camaradagem, Disciplina, Solidariedade, Lealdade, Honra e Lideranga,
revelam para o conjunto da sociedade portuguesa

Metas

e Promover o sucesso escolar
e Promover a prossecucdo dos estudos até ao fim da escolaridade obrigatéria

e Discutir sucessos e insucessos da ajuda ao desenvolvimento,

descrever e compreender
humano;

contrastes no desenvolvimento

tendo em consideracdo as responsabilidades dos
doadores e as dos paises recetores;

e Enumerar solugbes para atenuar os
desenvolvimento.

paises

contrastes de

B — Informacdo e Comunicacao
C — Raciocinio e Resolucao de Problemas
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D — Pensamento Critico e Criativo

E — Relacionamento Interpessoal

F — Desenvolvimento Pessoal e Autonomia
G — Bem-estar, Saude e Ambiente

| —Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldgico

e Direitos Humanos
Estratégia e Saude

Nacional de e InstituicOes e Participacdo Democratica
LULEIELEICEN ¢ Empreendedorismo

Cidadania e Seguranga, Defesa e Paz
e Voluntariado

e Reconhecer os diferentes tipos de ajuda ao desenvolvimento;

e Refletir sobre o sucesso e insucesso da ajuda ao
desenvolvimento, considerando o papel dos paises doadores e
dos paises recetores;

e Identificar os principais doadores e recetores da ajuda ao
desenvolvimento;

e Compreender o papel da Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU)
no abrandamento dos contrastes ao desenvolvimento;

e Explicar aimportancia das Organizagées Nao Governamentais de
Desenvolvimento (ONGD) na ajuda aos paises em
desenvolvimento;

e Utilizar corretamente a lingua portuguesa na comunicagdo oral;

e Discutir ideias em turma sobre os temas expostos;

e Desenvolver o espirito critico.

Objetivos

Recursos Computador; Projetor; Videos; Guido do aluno.

Professor Aluno

| |
Apresentacdo do tema ajuda ao | Participacdo  da discussao
desenvolvimento (sendo | langada pela professora sobre o
exibidos videos e imagens), | tema, através dos videos e
havendo espago para discussao | imagens apresentadas
com os alunos sobre o tema

Desenvolvimento
CEETER
Atividades,
Estratégiase

Recursos

o1s ] ]
utilizados

Apresentacdo do Guido do Aluno | Esclarecimento de duvidas sobre
referente ao trabalho | o trabalho interdisciplinar
interdisciplinar (Anexo I)

Instrumentos de
Avaliacao

e Nao aplicavel
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Plano Trabalho Interdisciplinar

Dominio

Subdominio

Integracao no
Projeto
Educativo da
Escola

Aprendizagens
Essenciais

Trabalho Interdisciplinar “AMarOceano”

e Contrastes ao Desenvolvimento
e Riscos, Ambiente e Sociedade

e Solucbes para atenuar os contrastes ao desenvolvimento

e Riscos naturais

e Riscos mistos

e Protecdo, controlo e gestdo ambiental para o
desenvolvimento sustentavel

Objetivo Educativo
“Formar cidadédos Uteis a Pdtria”

Objetivos Estratégicos

e Garantir o sucesso académica e desempenho escolar dos
alunos do IPE no contexto nacional

e Garantir a preparacdo dos alunos para o prosseguimento de
estudos no ensino superior e integracdo no mercado de
trabalho

e Manter a transmissdo de uma sélida formacdo de matriz
militar, cujos valores de Camaradagem, Discipling,
Solidariedade, Lealdade, Honra e Lideranca, revelam para o
conjunto da sociedade portuguesa

Metas

e Promover o sucesso escolar
Promover a prossecucdo dos estudos até ao fim da
escolaridade obrigatodria

e Aplicar as Tecnologias de Informacdao Geografica, para
localizar, descrever e compreender os riscos e as catastrofes
ambientais

e Identificar a interferéncia do Homem no sistema Terra-Ar-
Agua

e Identificar solugdes técnico-cientificas que contribuam para
reduzir o impacte ambiental das atividades humanas

e Aplicar as Tecnologias de Informacdo Geogrdafica para
localizar, descrever e compreender contrastes no
desenvolvimento sustentavel

e Investigar problemas ambientais concretos a nivel local,
nacional e internacional

e |dentificar situacdes concretas de complementaridade e
interdependéncia entre lugares, regides ou paises na
resolucao de problemas ambientais

e Apresentar solugdes para conciliar o crescimento
economico, o desenvolvimento humano e o equilibrio
ambiental

e Consciencializar-se para a necessidade de adotar medidas
coletivas e individuais no sentido de preservar o patrimonio
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Descritores do
Perfil do Aluno

Estratégia
Nacional de
Educagao paraa
Cidadania

Objetivos

natural, incrementar a resiliéncia e fomentar o
desenvolvimento sustentavel

Relatar medidas que promovam a cooperacdo entre povos
e culturas no ambito dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel

Participar e/ou desenvolver campanhas de solidariedade
tendo em vista transformar os cidaddaos em participantes
ativos na protecdo dos valores dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel

Participar e/ou desenvolver campanhas de sensibilizagdo
ambiental tendo em vista transformar os cidaddaos em
participantes ativos na prote¢ao dos valores da paisagem,
do patrimdénio e do ambiente

A —Linguagens e Textos

B-—

Informagdo e Comunicagao

C — Raciocinio e Resolugao de Problemas
D — Pensamento Critico e Criativo

E — Relacionamento Interpessoal

F — Desenvolvimento Pessoal e Autonomia
G — Bem-estar, Saude e Ambiente

H —Sensibilidade Estética e Artistica

| —Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldégico

Desenvolvimento sustentavel

Educagcao Ambiental

Saude

Media

InstituicOes e Participacdo Democratica
Risco

Empreendedorismo

Seguranca, Defesa e Paz

Voluntariado

Objetivos Gerais:
Compreender os conceitos de Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) e Desenvolvimento Sustentavel;
Entender o papel das OrganizagGes Nao Governamentais
(ONG) na implementacdo dos ODS;
Identificar fendmenos de risco natural e/ou misto mitigaveis
através da criacdo de ONG;
Reconhecer a importancia da adogdo de politicas de
protecdo, controlo e gestdo ambiental;
Explicar o valor da protecao, controlo e gestao ambiental no
desenvolvimento de territdrios sustentaveis;
Esclarecer a relevancia das ONG ambientais na preservacao
do ambiente.
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Recursos

Desenvolvimento
da aula:
Atividades,
Estratégiase
Recursos
utilizados
Instrumentos de

Avaliagao

Objetivos Especificos:

Envolver todos os participantes no processo de criagdo da
ONG;

Desenvolver situacdes de cooperacdao, partilha e
colaboracao;

Trabalhar em equipa, desenvolvendo o relacionamento
interpessoal;

Participar em agdes conjuntas para resolugdao do problema
apresentado;

Recolher informagao fidedigna de forma auténoma e critica;
Incutir sentido de responsabilidade nos alunos;

Estimular a criatividade dos diversos elementos da equipa de
trabalho

Tarefas Especificos:

Criar uma ONG ambiental com vista a aquisicdo de
conhecimentos;

Identificar a missdo e a visdo da ONG;

Gerar o logotipo da ONG;

Definir o problema ambiental que a equipa pretende
abordar;

Descrever o problema ambiental a desenvolver no projeto;
Avaliar os impactos ambientais e socioecondmicos do
problema ambiental;

Enumerar solugdes possiveis para promover a resolugao do
problema ambiental;

Construir um website da ONG;

Produzir um video promocional da ONG (dois minutos no
maximo);

Criar uma pagina da ONG nas redes sociais (devem criar em
pelo menos uma das seguintes redes sociais: Facebook e/ou
Instagram).

Computador; Internet; videos; guido do aluno; documentos
disponiveis no Teams.

Calendarizagao disponivel no guido do aluno

Documentos a serem submetidos no ePortfélio ao longo do
desenvolver do projeto
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D2 -Aula3

PLANO DE AULA -3 GEOGRAFIA 9.2 ANO
Licdo n.2 39 Ano:9.2 Turma:A Data: 05/01/2021 Sala: 117

Continuagdo da matéria sobre os Objetivos de

Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Desenvolvimento da atividade Desemparelhado.

Aula
Dominio e Contrastes ao Desenvolvimento
Subdominio e Solugbes para atenuar os contrastes ao desenvolvimento

Objetivo Educativo
“Formar cidaddos Uteis a Pdtria”
Objetivos Estratégicos

e  Garantir o sucesso académica e desempenho escolar dos alunos do IPE no

contexto nacional
e  Garantir a preparagdo dos alunos para o prosseguimento de estudos no

ensino superior e integracdo no mercado de trabalho
e Manter a transmissdao de uma solida formagdo de matriz militar, cujos
daEscola valores de Camaradagem, Disciplina, Solidariedade, Lealdade, Honra e
Lideranga, revelam para o conjunto da sociedade portuguesa

Metas

Integracao no
Projeto Educativo

e Promover o sucesso escolar
e Promover a prossecuc¢do dos estudos até ao fim da escolaridade obrigatdria
e  Garantir que os alunos do IPE sejam contratados apds término do seu curso

e Aplicar as Tecnologias de Informacdo Geografica, para localizar,
descrever e compreender contrastes no desenvolvimento

humano;
IV IEOGIPER GO ¢ Enumerar  solugcdes para atenuar os contrastes de
Essenciais desenvolvimento;

e Relatar medidas que promovam a cooperacdao entre povos e
culturas no ambito dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel.

A —Linguagens e Textos

B — Informacdo e Comunicacao

C — Raciocinio e Resolugdo de Problemas
D — Pensamento Critico e Criativo

E — Relacionamento Interpessoal

F — Desenvolvimento Pessoal e Autonomia
G —Bem-estar, Saude e Ambiente

| —Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldgico
J —Consciéncia e Dominio do Corpo

Descritores do
Perfildo Aluno

e Direitos Humanos

e lgualdade de Género

e Interculturalidade

e Desenvolvimento Sustentavel
e Educacdo Ambiental

e Saude

e Sexualidade

Estratégia
Nacional de
Educacao paraa
(o ELELIE!
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Objetivos

Recursos

Desenvolvimento
EE]ER
Atividades,
Estratégias e
Recursos utilizados

e InstituicGes e Participacdo Democratica
e Seguranga, Defesa e Paz

Pretende-se que os alunos sejam capazes de:

e Compreender as vantagens da cooperagdo internacional na
ajuda ao desenvolvimento;

e Refletir sobre a importancia dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS);

e Utilizar vocabulario geografico relevante para a situacao;

e Participar em atividade de grupo, respeitando as normas,
regras e critérios de atuacao

e Comunicar, discutir e defender ideias préprias;

e Participar em ag¢des conjuntas para resolu¢cdo do problema
apresentado;

¢ Manifestar capacidade de didlogo critico;

e Utilizar corretamente a lingua portuguesa na comunicacgao.

e Apresentacao Power Point “Os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel”

e Computador e Videoprojector

e Documento Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel

e Guido do Aluno

e Grelha de correcdo do Desemparelhado

“Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS)”

O que sdo os ODS?

Em 2015, os 193 estados-membros da Organizacdao das Nagdes
Unidas (ONU), definiram a Agenda 2030 e foram clarificados os
dezassete Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel. Estes
inserem-se num plano de acdo global para eliminar a pobreza
extrema e afome, oferecer educacgao de qualidade ao longo da vida
para todos, proteger o planeta e promover sociedades pacificase
inclusivas até 2030.

Como surgiram os ODS?

No ano de 2000 os estados-membros da ONU reuniram, na Cimeira
do Milénio, e comprometeram-se, até 2015, a atingir um conjunto
de objetivos especificos, os Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio (ODM). Os mesmos visavam a existéncia de um esfor¢o
comum no que diz respeito ao combate a fome e a pobreza,
associados a implementacdo de politicas de saude, saneamento,
educacdo, habitacdo, promocdo da igualdade de género e meio
ambiente, contando, ainda, com medidas que visam uma parceria
global para o desenvolvimento sustentavel.

Os ODS surgiram no seguimento da definicdo da Agenda 2030,
criadaem 2015, e tém como base os progressos e licdes aprendidas
com os oito Objetivos de Desenvolvimento do Milénio,
estabelecidos entre 2000 e 2015, e sdo fruto do trabalho conjunto
de governos e cidadaos de todo o mundo.
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Quais as vantagens e a importancia dos ODS no contexto
mundial?

e Visam o desenvolvimento global através de um caminho
mais equitativo, oferecendo a todas as criangas e a todos os
adolescentes as ferramentas, as habilidades e os servicos de
que necessitam para sobreviver, prosperar e percorrer a
maior parte de sua vida, reduzindo as desigualdades
mundiais;

e Conta com medidas para proteger os oceanos e 0s
ecossistemas, criar cidades sustentaveis, investir em
energia e infraestrutura, reforcar as instituicbes e
estabelecer parcerias, com vista a melhoria das varias
dimensdes do desenvolvimento sustentavel.

Qual a situacdo dos ODS em Portugal?
ODS prioritarios em Portugal:

z

Inicialmente a Agéncia para o Desenvolvimento e Coesdo e o
Instituto Nacional de Estatistica (INE) fizeram um exercicio de
avaliacdo do ponto de partida nacional, através da recolha de
informacdo e dados sobre o ponto de situacdo em que o Pais se
encontra relativamente aos 17 ODS. Obteve-se, assim, um
mapeamento das politicas nacionais que concorrem para a
implementacao da Agenda 2030.
No ano de 2016 existiu um processo de consulta publica sobre a
implementacao local e nacional da Agenda 2030, com vista a
recolha de contributos, no @mbito da operacionalizacdo, avaliacdo
e monitorizacao da Agenda.
Portugal materializa, assim, nos ODS 4, 5, 9, 10, 13 e 14 as suas
prioridades estratégicas na implementacado da Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel.

Desemparelhado

Em que consiste?
O Desemparelhado é uma experiéncia de aprendizagem para
construir e clarificar conceptualmente a compreensdo da
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terminologia geografica, em que o processo de classificar torna-se
mais conscientes, informado e mais sofisticado, envolve pensar
colaborativamente num contexto de “competicdao” amigdvel. O
aluno comeca por selecionar uma palavra e/ou uma imagem, entre
um conjunto de quatro, cujas temdticas ou conceitos ja foram
trabalhados em sala de aula e, depois justificar, obrigatoriamente,
a sua opgao.

A atividade do Desemparelhado consiste numa sequéncia de duas
situacbes de aprendizagem com metodologias e dinamicas
diferentes:

e aprimeira corresponde a analise de dois conjuntos de imagens
e de dois conjuntos de palavras, de forma a identificar o intruso
relativo a tematica dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), justificando a razdo dessa escolha, bem
como do Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
associado;

e a segunda corresponde a um Brainstorming, em plendrio de
turma, onde se pretende que os alunos, comuniquem e
discutam asideias que os levaram a escolher o intruso em cada
conjunto apresentado.

Nota: Nesta aula serd apenas aplicada a primeira situacdo de
aprendizagem.

Quais sao os procedimentos e as regras?
Antes do Desemparelhado
e Deve fazer-se uma pré-atividade, de forma a cativar os alunos
e envolvé-los na atividade.
e O objetivo é os alunos identificarem as caracteristicas comuns
num conjunto de imagens e/ou palavras e identificarem o
desemparelhado/intruso, justificando a opgdo.

Exemplo:

Moo Jusbos [far
Tributrio
Floresta

e Depois da explicacdo deve dividir-se a turma em pares (grupos
de dois elementos).
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Durante o Desemparelhado
Observar as sequéncias de imagens.
Selecionar o desemparelhado ou intruso.
Justificar a opgao.
Identificar o ODS correspondente.
Observar uma lista de palavras desordenadas.
Criar dois conjuntos de Desemparelhado.
Selecionar o desemparelhado ou intruso.
Justificar a opgao.
Identificar o ODS correspondente.

Depois do Desemparelhado

Recolher as folhas da atividade com os desemparelhados,
respetivas justificacdes e respetivos ODS.

Fazer um Brainstorming, em plenario de turma, em que o porta-
voz de cada par justifica as op¢Bes de desemparelhado/intruso
realizadas, seguido de um pequeno espaco de discussao.
Avaliar as  respostas através dos  desemparelhados
selecionados, das respetivas justificacbes e dos ODS

identificados.

Professor

Aluno

Durante a aula
|
Ditar o sumario.
Apresentacao Power
Point “Os Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel (ODS)”

Recordar o que sdo os
ODS.

Clarificar o surgimento
dos ODS.

Apresentar as vantagens e
a importancia dos ODS no
contexto mundial.
Mencionar a situagao dos
ODS em Portugal.

Durante a aula
|
Escrever o sumario.
Ouvir a professora.
Intervir em caso de duvida e/ou
se for interpelado.

1l
Apresentacdo da
atividade
Desemparelhado:

o Explicar os
procedimentos (1 e
2);

1l
Ouvir a explicacgdo da
professora
Intervir em caso de duvida e/ou

se for interpelado
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o Exemplificar comose
pretende que a
atividade seja e Formar o par com o colega do
realizada; lado.
o Esclarecer duvidas, se
necessario. e Realizagao da atividade
e Pedir para formar os Desemparelhado - tarefa (1):
pares de trabalho com o o Observar com atengao os
colega do lado. conjuntos de imagens e/ou
e Darinicioarealizacdoda de palavras;
tarefa (1). o Selecionar/ldentificar o
e Circular pela sala, intruso;
observar as dinamicas e o Justificar a selecdo do
esclarecer duvidas. intruso em cada conjunto;
e Recolher afolha de o Organizar e entregar ao
resposta da atividade. professor o material.
1 1
e D3 inicio ao |e Intervir, explicando o porqué da
Brainstorming, pedindo a escolha do intruso em cada
colaboracdo dos alunos conjunto (tarefa 2)
(tarefa 2)
Nota: Esta parte serd | Nota: Esta parte sera realizada na
realizada na aula seguinte. aula seguinte.

Instrumentos de
Avaliagao

e Grelha de correcdo da atividade Desemparelhado
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D3 -Aulas4e5

PLANODEAULA-4e5 GEOGRAFIA 9.2 ANO
Conclusdo da realizagdo da atividade Desemparelhado sobre
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Realizagdo da atividade IDEAL sobre Ajuda Publica ao
Desenvolvimento (APD).

Aula
Dominio e Contrastes ao Desenvolvimento
Subdominio e Solugdes para atenuar os contrastes ao desenvolvimento

Objetivo Educativo
“Formar cidaddos Uteis a Pdtria”
Objetivos Estratégicos
e  Garantir o sucesso académica e desempenho escolar dos alunos do IPE no
contexto nacional
e Garantir a preparagao dos alunos para o prosseguimento de estudos no

Integracao no
Projeto Educativo

ensino superior e integracdo no mercado de trabalho
e Manter a transmissdo de uma solida formacdo de matriz militar, cujos
daEscola valores de Camaradagem, Disciplina, Solidariedade, Lealdade, Honra e

Lideranga, revelam para o conjunto da sociedade portuguesa

Metas

e Promover o sucesso escolar
e Promover a prossecucdo dos estudos até ao fim da escolaridade obrigatéria
e  Garantir que os alunos do IPE sejam contratados apds término do seu curso

e Discutir sucessos e insucessos da ajuda ao desenvolvimento,
tendo em consideracdo as responsabilidades dos paises
doadores e as dos paises recetores;

VIO IETCI I3 ¢ Enumerar  solugcles para atenuar os contrastes de
Essenciais desenvolvimento;

e Relatar medidas que promovam a cooperagcao entre povos e
culturas no ambito dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel.

A —Linguagens e Textos

B — Informacdo e Comunicac¢ao

C — Raciocinio e Resolucdo de Problemas
D — Pensamento Critico e Criativo

E — Relacionamento Interpessoal

F — Desenvolvimento Pessoal e Autonomia
G — Bem-estar, Saude e Ambiente

| —Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldgico
J —Consciéncia e Dominio do Corpo

Descritores do
Perfil do Aluno

e Direitos Humanos
Estratégia e |gualdade de Género
Nacional de e Interculturalidade
LI NI ¢ Desenvolvimento Sustentavel
Cidadania e Educacdao Ambiental
e Saude
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Objetivos

Recursos

Desenvolvimento
da aula:
Atividades,
Estratégiase
Recursos utilizados

e Sexualidade
e InstituicOes e Participacdo Democratica
e Seguranca, Defesa e Paz

Pretende-se que os alunos sejam capazes de:

e Identificar diferentes tipos de ajuda ao desenvolvimento;

o Refletir sobre o sucesso e insucesso da ajuda ao
desenvolvimento, considerando o papel dos paises doadores e
dos paises recetores;

e Identificar os principais doadores e recetores da ajuda ao
desenvolvimento;

o Compreender as vantagens da cooperagdo internacional na
ajuda ao desenvolvimento;

e Reconhecer a importancia dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS);

e Utilizar vocabulario geografico relevante para a situacao;

e Participar em ac¢les conjuntas para resolucdo do problema
apresentado;

e Participarem atividade de grupo, respeitando asnormas, regras
e critérios de atuagao;

e Comunicar, discutir e defender ideias proéprias;

e Manifestar capacidade de didlogo critico;

e Utilizar corretamente a lingua portuguesa na comunicagao oral.

e Guido do Aluno
e Grelha de correcdaodo IDEAL

Continuagdo da atividade do Desemparelhado (segunda situagao
de aprendizagem)
Desemparelhado

Em que consiste?

O Desemparelhado € uma experiéncia de aprendizagem para
construir e clarificar conceptualmente a compreensdao da
terminologia geografica, em que o processo de classificar torna-se
mais conscientes, informado e mais sofisticado, envolve pensar
colaborativamente num contexto de “competicdo” amigavel. O
aluno comeca por selecionar uma palavra e/ou uma imagem, entre
um conjunto de quatro, cujas tematicas ou conceitos ja foram
trabalhados em sala de aula e, depois justificar, obrigatoriamente,
a sua opcao.

A atividade do Desemparelhado consiste numa sequéncia de duas
situagcbes de aprendizagem com metodologias e dinamicas
diferentes:

e aprimeira corresponde a analise de dois conjuntos de imagens
e de dois conjuntos de palavras, de forma a identificar ointruso
relativo a tematica dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), justificando a razdo dessa escolha, bem
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como do Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
associado (ja realizada);

a segunda corresponde a um Brainstorming, em plenario de
turma, onde se pretende que os alunos, comuniquem e
discutam as ideias que os levaram a escolher o intruso em
cada conjunto apresentado.

Depois do Desemparelhado

Fazer um Brainstorming, em plenario de turma, em que o
porta-voz de <cada par justifica as opg¢Oes de
desemparelhado/intruso realizadas, seguido de um pequeno
espaco de discussao.

Avaliar as  respostas através dos  desemparelhados
selecionados, das respetivas justificacbes e dos ODS
identificados.

IDEAL

Em que consiste?

O IDEAL é uma atividade de orientacdo e de sistematizacdo da
analise do conteudo de noticias sobre possiveis situacdes de Ajuda
Publica ao Desenvolvimento (APD).

Situacdo de aprendizagem

Pretende-se que os alunos sejam capazes de:

>
>
>

>

>
>

Identificar o(s) pais(es) recetores e doadores;

Descrever o tipo de APD mais adequada para cada noticia;
Explicar as principais causas do baixo desenvolvimento dos
paises mencionados nas noticias;

Enumerar as formas de ajuda presentes em cada um dos
documentos;

Localizar o continente referente a cada uma das noticias;
Analisar duas noticias sobre possiveis situacdes de Ajuda Publica
ao Desenvolvimento (APD).

Duracao
45 minutos:

e Tarefasle 2- 25 minutos
e Tarefas3 e 4— 20 minutos

Tarefas [grupos de dois alunos]
Tarefa 1 — Leitura e analise de documentos

Leitura atenta dos documentos 1 e 2.

Tarefa 2 — IDEAL

Resolucdo da atividade IDEAL.

Tarefa 3 — Apresentacao Oral

Cada grupo ira apresentar a sua noticia a turma.
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Notal: Devem utilizar os tépicos do IDEAL para estruturar a

apresentagao.

Nota2: Cada apresentacdo ndo pode exceder 1 minuto.

Tarefa 4 — Sintese

Elaboracdo de um mapa de conceitos e/ou quadro com os
principais aspetos expressos nas noticias.

Professor

Aluno

Durante a aula
I (15 minutos)
e Ditar o sumario.

e Esclarecimento de
duvidas sobre a matéria
lecionada.

Durante a aula

I (15 minutos)
Escrever o sumario.
Intervir em caso de duvida e/ou
se for interpelado.

Il (30 minutos)
Continuacgdo da atividade
Desemparelhado:

e Pedir a conclusdo da
atividade 2 do Guido do
aluno (10 minutos);

e D3 inicio ao
Brainstorming, pedindo a
colaboracdo dos alunos
(tarefa 2 — 20 minutos)

Il (30 minutos)
Intervir em caso de duvida e/ou
se for interpelado
Concluir a atividade 2 do Guiao
do aluno (10 minutos);
Intervir, explicando o porqué da
escolha do intruso em cada
conjunto (tarefa 2 - 20
minutos)

lll (55 minutos)
Apresentagdo da atividade
IDEAL (10 minutos)

o Explicar 0s
procedimentos

o Exemplificar como se
pretende que a

atividade seja
realizada;

o Esclarecer duvidas, se
necessario.

e Pedir para formar os
pares de trabalho com o
colega do lado.

e Darinicio arealizacdaodas
tarefas 1 e 2 (25 minutos).

e Circular pela sala,
observar as dinamicas e
esclarecer duvidas.

e Darinicio arealizacdodas
tarefas 3 e 4 (20 minutos).

lll (55 minutos)
Ouvir a explicacdo da
professora
Intervir em caso de duvida e/ou
se for interpelado

Formar o par com o colega do
lado.

Realizacdo das tarefas 1 e 2 da

atividade IDEAL (25 minutos)

o Ler com atencdo as
noticias;

o Preencher o documento
IDEAL.

125




Instrumentos de
Avaliagao

Circular pela sala,
observar as dindmicas e
esclarecer duvidas.

Pedir para cada grupo
apresentar a turma as
conclusdes da leitura das
noticias.

Recolher a folha de
resposta da atividade.

Realizacdo das tarefas 3 e 4 (20
minutos):

o Preparar a apresentagao;
o Apresentar a turma as

conclusées relativas as
noticias analisadas;
o Elaborar um mapa de

conceitos e/ou quadro com
0s principais  aspetos
expressos nas noticias.

Organizar e entregar ao
professor o material.

Grelha de correcado da atividade Desemparelhado
Grelha de corregao da atividade IDEAL
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PLANO DE AULA -17

Licdo n.2 54

Sumario

D4 - Aula 17

GEOGRAFIA E&D 9.2 ANO

Ano:9.2 Turma:A Data: 23/02/2021 Aula Sincrona—6
Realizac¢ao da atividade 5W alusiva aos riscos climaticos.

Dominio
Subdominio

Integracao no
Projeto
Educativo da
Escola

Aprendizagens
Essenciais

Descritores do
Perfil do Aluno

Estratégia
Nacional de
Educagao paraa
Cidadania

Objetivos

Aula

Riscos, Ambiente e Sociedade

Riscos naturais

Objetivo Educativo
“Formar cidaddos Uteis & Pdtria”
Objetivos Estratégicos
Garantir o sucesso académica e desempenho escolar dos alunos do IPE no contexto
nacional
Garantir a preparagdo dos alunos para o prosseguimento de estudos no ensino superior e
integragcdo no mercado de trabalho
Manter a transmissdo de uma sdélida formagdo de matriz militar, cujos valores de
Camaradagem, Disciplina, Solidariedade, Lealdade, Honra e Lideranga, revelam para o
conjunto da sociedade portuguesa
Metas
Promover o sucesso escolar
Promover a prossecucdo dos estudos até ao fim da escolaridade obrigatdria
Garantir que os alunos do IPE sejam contratados apds término do seu curso

Identificar os fatores de risco de ocorréncia de catastrofes naturais, numa
determinada regido;

Aplicar as Tecnologias de Informacao Geografica, para localizar, descrever e
compreender os riscos e catastrofes naturais;

Relacionar as condicbes meteoroldgicas extremas com os riscos e a
ocorréncia de catastrofes naturais;

Relacionar caracteristicas do meio com a possibilidade de ocorréncia de
riscos naturais.

A —Linguagens e Textos

B-—

Informagdo e Comunicagdo

C — Raciocinio e Resolugdo de Problemas
D — Pensamento Critico e Criativo

E — Relacionamento Interpessoal

F — Desenvolvimento Pessoal e Autonomia
G —Bem-estar, Saude e Ambiente

| —Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldgico

Desenvolvimento Sustentavel
Educagao Ambiental
Risco

Pretende-se que os alunos sejam capazes de:

Identificar conceitos relacionados com a teoria de risco;
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e Classificar os diferentes riscos quanto as suas causas: naturais;
e Utilizar vocabulario geografico relevante para a situagao;

e Comunicar, discutir e defender ideias proéprias;

e Manifestar capacidade de didlogo critico;

e Utilizar corretamente a lingua portuguesa na comunicagdo oral.

e Computador

e Plataforma de conversacao online (Zoom)

e Guidodoaluno

e Ferramenta de trabalho colaborativo (Padlet)
e Power Point

e Grelha de correc¢ao da atividade 5W

Recursos

5w
Em que consiste?
A atividade do 5W permite a exploracdo e andlise de imagens sobre um lugar
ou um fendmeno, sendo potenciadora de utilizagdo de vocabulario geografico.

Situacao de aprendizagem

Pretende-se que os alunos sejam capazes de:

» ldentificar as catastrofes naturais apresentadas nas imagens;

» Enumerar caracteristicas de catastrofes naturais a partir da analise de
imagens e de noticias;

» Responder a questdes geograficas;

» Utilizar vocabulario geografico.

Desenvolvimento
da aula:
Atividades,
Estratégiase
Recursos
utilizados

Duracao aproximada

50 minutos:
e Tarefal- 15 minutos
e Tarefa 2 - 25 minutos
e Tarefa 3 - 10 minutos

Tarefas
Tarefal-5W
Resolucdo da atividade 5W.
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Exemplo 5W

What?
O que aconteceu?

Who?
Quem foi afetado?

When?
Quando aconteceu?

Where?
Onde
Why?
Porque é que esta situagdo
aconteceu?

Adaptado: Associagdo de Professores de Geografia

When? What? Where?

Quandolacontecelyye acon;eceu?/onde aconteceu?

Sismo na Indonésia causou danos de mais de 458

28/09/2018  milhdes de euros

$0IN3-2P-S30Y | IW-8Gp-ap-Slew

Who?
Quem foi afetado?

Why?
Porque é que estasituagdo aconteceu?

SOUEBP-NOSNEd:eISaUOPUI-BU-0WSIS-pT-0T-8T0¢/0punwi/ad-sednoudis//sdny

i

Adaptado: Associagdo de Professores de Geografia

Padlet
https://padlet.com/professoraipesusanaviana/exemplo9A

a
0 Exemplo Atividade 5W 9A

LS

Para editares os 5W basta fazeres

duplo clique sobre as caixas de texto.
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https://padlet.com/professoraipesusanaviana/exemplo9A
https://sicnoticias.pt/mundo/2018-10-14-Sismo-na-Indonesia-causou-danos-de-mais-de-458-milhoes-de-euros
https://sicnoticias.pt/mundo/2018-10-14-Sismo-na-Indonesia-causou-danos-de-mais-de-458-milhoes-de-euros

Tarefa 1 —5W [duragdo: 15 min]
1. Osalunos acedem ao link do Padlet correspondente ao seu grupo.

Alunos Link Padlet

Lana Bugarim
Martim Barata

Grupo 1| . . https://padlet.com/susanavianageo/geografiadAG1
Erica Morgado
Luisa Hipdlito
Gil Duarte
Simdo Cordeiro
Grupo 2 | Tiago Oliveira https://padlet.com/susanavianageo/geografia9 AG2

Diogo Santos
Gongalo Gomes

Francisco Simdes
Simdo D’Orey

Grupo 3 | Tiago Lourenco https://padlet.com/susanavianageo/geografiad AG3
Bernardo Anes
Gabriel Pereira

Sofia Baldo
Mariana Mota
Grupo 4 | Mamadu Djalé https://padlet.com/susanavianageo/geografiadAG4
Jodo Sabugueiro
Marco Xu

Taind Gusmao
Daniel Potemkin
Grupo 5 | Henrique Quitério | https://padlet.com/susanavianageo/geografiadAG5
Maria Oliveira
Olga Horokhvska

2. Observam com atencdo as imagens presentes no Padlet.
3. Leem as noticias correspondentes as imagens presentes no seu Padlet.

Noticia correspondente

OF {0

EUA (13/04/2020)
(Grupo 4)

=] :
https://www.jn.pt/mundo
/tornados-no-sul-dos-eua-
fizeram-19-mortos-
12064095.html
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https://padlet.com/susanavianageo/geografia9AG1
https://padlet.com/susanavianageo/geografia9AG2
https://padlet.com/susanavianageo/geografia9AG3
https://padlet.com/susanavianageo/geografia9AG4
https://padlet.com/susanavianageo/geografia9AG5
https://www.jn.pt/mundo/tornados-no-sul-dos-eua-fizeram-19-mortos-12064095.html
https://www.jn.pt/mundo/tornados-no-sul-dos-eua-fizeram-19-mortos-12064095.html
https://www.jn.pt/mundo/tornados-no-sul-dos-eua-fizeram-19-mortos-12064095.html
https://www.jn.pt/mundo/tornados-no-sul-dos-eua-fizeram-19-mortos-12064095.html

Portugal (11/01/2021)
(Grupo 2)

al

Noticia correspondente

. ()

2021-01-08-Pico-da-vaga-
de-frio-sera-atingido-nos-
dias-11-e-12-de-janeiro

Europa (31/07/2020)
(Grupo 5)

Noticia correspondente

i

https://pt.euronews.com/
2020/07/31/onda-de-

calor-na-europa-durante-
este-fim-de-semana

Portugal (31/10/2019)
(Grupo 1)

Noticia correspondente

https://www.jn.pt/nacion
al/seca-extrema-aumenta-

em-portugal-apesar-do-
desagravamento-no-
norte-e-centro-
11480130.html
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https://sicnoticias.pt/pais/2021-01-08-Pico-da-vaga-de-frio-sera-atingido-nos-dias-11-e-12-de-janeiro
https://sicnoticias.pt/pais/2021-01-08-Pico-da-vaga-de-frio-sera-atingido-nos-dias-11-e-12-de-janeiro
https://sicnoticias.pt/pais/2021-01-08-Pico-da-vaga-de-frio-sera-atingido-nos-dias-11-e-12-de-janeiro
https://sicnoticias.pt/pais/2021-01-08-Pico-da-vaga-de-frio-sera-atingido-nos-dias-11-e-12-de-janeiro
https://pt.euronews.com/2020/07/31/onda-de-calor-na-europa-durante-este-fim-de-semana
https://pt.euronews.com/2020/07/31/onda-de-calor-na-europa-durante-este-fim-de-semana
https://pt.euronews.com/2020/07/31/onda-de-calor-na-europa-durante-este-fim-de-semana
https://pt.euronews.com/2020/07/31/onda-de-calor-na-europa-durante-este-fim-de-semana
https://www.jn.pt/nacional/seca-extrema-aumenta-em-portugal-apesar-do-desagravamento-no-norte-e-centro-11480130.html
https://www.jn.pt/nacional/seca-extrema-aumenta-em-portugal-apesar-do-desagravamento-no-norte-e-centro-11480130.html
https://www.jn.pt/nacional/seca-extrema-aumenta-em-portugal-apesar-do-desagravamento-no-norte-e-centro-11480130.html
https://www.jn.pt/nacional/seca-extrema-aumenta-em-portugal-apesar-do-desagravamento-no-norte-e-centro-11480130.html
https://www.jn.pt/nacional/seca-extrema-aumenta-em-portugal-apesar-do-desagravamento-no-norte-e-centro-11480130.html
https://www.jn.pt/nacional/seca-extrema-aumenta-em-portugal-apesar-do-desagravamento-no-norte-e-centro-11480130.html

Noticia correspondente
Filipinas (12/11/2020) @ﬂo“'l“ui ""1@
(Grupo 3)

https://pt.euronews.com/
,:.":'- oy 20?0/11/12/tufao—vamco—

— inunda-nordeste-das-
filipinas

4. Preenchem os espacos correspondentes aos diferentes tépicos dos 5W’s.

Tarefa 2 — Apresentacao Oral [duragao: 25 min]

Os alunos preparam a sua apresentagdao com os conteddos que considerarem
pertinentes para apresentar a turma.

Notal: Devem escolher um porta-voz do grupo.

Nota2: Podem fazer a apresentagdo a partir da proje¢ao dos seus Padlet.
Nota3: Devem utilizar os tépicos do 5W para estruturar a apresentacao.
Nota4: Cada apresentagdao nao pode exceder cinco minutos.

Tarefa 3 — Sintese [duragao: 10 min]

Elaboracdo de um quadro, em plendrio de turma, com os principais aspetos
expressos na atividade.

Nota: Os alunos devem registar no seu caderno didrio o resumo dos conteudos
apreendidos na aula.

Professor Aluno
Durante a aula Durante a aula
I (5 minutos) I (5 minutos)

e Ditar o sumario. e Escrever o sumario.

Il (55 minutos) Il (55 minutos)
e Explicacdo da atividade | e Ouvir a professora.

5W (5 minutos) e Intervir em caso de duvida e/ou se for
interpelado.

e Dar inicio a Tarefa 1|e Realizacdo da Tarefa 1 de resolucdo da
resolucdo da atividade atividade 5W (15 minutos).
5W (15 minutos).

e Deambular pelas salas
simultaneas da
plataforma Zoom,
observar as dindmicas e
esclarecer duvidas.
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https://pt.euronews.com/2020/11/12/tufao-vamco-inunda-nordeste-das-filipinas
https://pt.euronews.com/2020/11/12/tufao-vamco-inunda-nordeste-das-filipinas
https://pt.euronews.com/2020/11/12/tufao-vamco-inunda-nordeste-das-filipinas
https://pt.euronews.com/2020/11/12/tufao-vamco-inunda-nordeste-das-filipinas

Instrumentos de
Avaliagao

Comecar a Tarefa 2,
alusiva a  discussdo
sobre as  principais
conclusGes registadas
na plataforma
colaborativa do Padlet
(25 minutos).

Iniciar a Tarefa 3,
exibindo o Power Point
com o quadro resumo
da atividade e pedir aos
alunos que registem a
tabela no seu caderno
didrio (10 minutos).

Tarefa 2 — Intervir, explicando as opgdes feitas
da exploracdo das imagens (25 minutos).

Tarefa 3 — Registar no caderno didrio a tabela
com o0s principais aspetos referidos na
atividade (10 minutos).

Grelha de correc¢do do guia de exploragao da atividade.
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D5 — Aula 18

PLANO DE AULA-18 GEOGRAFIA E&D 9.2 ANO

Liggon.255 | Ano:9.2 Turma:A | Data:01/03/2021 | AulaSincrona-7

Conclusdo da atividade 5W.

Sumdrio . ~ . o
Ponto de situacdo do trabalho interdisciplinar “AMarOceano” .

Aula

Contrastes ao Desenvolvimento

Dominio . . .
Riscos, Ambiente e Sociedade

Solugdes para atenuar os contrastes ao desenvolvimento
Riscos naturais

Subdominio Riscos mistos

Protec¢ao, controlo e gestao ambiental para o desenvolvimento
sustentdvel

Objetivo Educativo
“Formar cidaddos Uteis & Pdtria”
Objetivos Estratégicos
Garantir o sucesso académica e desempenho escolar dos alunos do IPE no
contexto nacional
Garantir a preparagdo dos alunos para o prosseguimento de estudos no
ensino superior e integragcdo no mercado de trabalho
Manter a transmissdo de uma soélida formagcdo de matriz militar, cujos
valores de Camaradagem, Disciplina, Solidariedade, Lealdade, Honra e
Lideranga, revelam para o conjunto da sociedade portuguesa
Metas

Integracao no
Projeto Educativo
da Escola

Promover o sucesso escolar
Promover a prossecugdo dos estudos até ao fim da escolaridade obrigatéria
Garantir que os alunos do IPE sejam contratados apds término do seu curso

Identificar os fatores de risco de ocorréncia de catastrofes
naturais, numa determinada regiao;

AplicarasTecnologiasde Informacdo Geografica, paralocalizar,
descrever e compreender os riscos e as catastrofes ambientais;
Identificar a interferéncia do Homem no sistema Terra-Ar-
Agua;

Identificar solucdes técnico-cientificas que contribuam para
reduzir o impacte ambiental das atividades humanas;

Aplicar as Tecnologias de Informacao Geografica para localizar,
descrever e compreender contrastes no desenvolvimento
sustentavel;

Relacionar as condigbes meteoroldgicas extremas com os
riscos e a ocorréncia de catastrofes naturais;

Relacionar caracteristicas do meio com a possibilidade de
ocorréncia de riscos naturais;

Investigar problemas ambientais concretos a nivel local,
nacional e internacional;

Aprendizagens
Essenciais
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e Identificar situacGes concretas de complementaridade e
interdependéncia entre lugares, regides ou paises na resolugao
de problemas ambientais;

e Apresentar solucGes para conciliar o crescimento econémico, o
desenvolvimento humano e o equilibrio ambiental;

e Consciencializar-se para a necessidade de adotar medidas
coletivas e individuais no sentido de preservar o patrimodnio
natural, incrementar a resiliéncia e fomentar o
desenvolvimento sustentavel;

e Relatar medidas que promovam a cooperac¢do entre povos e
culturas no ambito dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel;

e Participar e/ou desenvolver campanhas de solidariedade
tendo emvista transformar os cidadaos em participantes ativos
na protecdo dos valores dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel;

e Participar e/ou desenvolver campanhas de sensibilizagdo
ambiental tendo em vista transformar os cidaddos em
participantes ativos na prote¢ao dos valores da paisagem, do
patriménio e do ambiente.

A —Linguagens e Textos

B — Informagado e Comunicagao

C — Raciocinio e Resolucdo de Problemas
D — Pensamento Critico e Criativo

E — Relacionamento Interpessoal

F — Desenvolvimento Pessoal e Autonomia
G —Bem-estar, Saude e Ambiente

H —Sensibilidade Estética e Artistica

| —Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldégico

Descritores do
Perfil do Aluno

e Desenvolvimento sustentavel
e Educagao Ambiental

e Saude
Estratégia e Media
Nacional de e InstituicOes e Participacdo Democratica
Educacao paraa ERENNe
Cidadania e Empreendedorismo

e Seguranca, Defesa e Paz
e Voluntariado

Pretende-se que os alunos sejam capazes de:

e Identificar conceitos relacionados com a teoria de risco;

e Classificar os diferentes riscos quanto as suas causas: naturais;

Objetivos e Compreender os conceitos de Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) e Desenvolvimento Sustentavel;

e Entender o papel das Organiza¢cGes Ndao Governamentais (ONG)
na implementacao dos ODS;
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¢ Identificar fendmenos de risco natural e/ou misto mitigaveis
através da criacdo de ONG;

e Reconhecer a importancia da adogdo de politicas de protecao,
controlo e gestdao ambiental;

e Explicar o valor da protecdo, controlo e gestdao ambiental no
desenvolvimento de territérios sustentaveis;

e Esclarecer a relevancia das ONG ambientais na preservacdo do
ambiente.

e Apresentar uma ONG ambiental com vista a aquisicdo de
conhecimentos;

e |dentificar a missao e a visao da ONG;

e Definir o problema ambiental que a equipa pretende abordar;

e Descrever o problema ambiental a desenvolver no projeto;

e Avaliar os impactos ambientais e socioecondmicos do problema
ambiental;

e Enumerar solugdes possiveis para promover a resolugdo do
problema ambiental;

e Utilizar vocabulario geografico relevante para a situacao;

e Comunicar, discutir e defender ideias proéprias;

e Participar em agdes conjuntas para resolugao do problema
apresentado;

e Manifestar capacidade de didlogo critico;

e Utilizar corretamente a lingua portuguesa na comunicagdo oral
e escrita.

e Computador
e Plataforma de conversacdo online (Zoom)

Recursos

5w
Em que consiste?
A atividade do 5W permite a exploracdaoe andlise de imagens sobre
um lugar ou um fendmeno, sendo potenciadora de utilizacdo de
vocabulario geografico.

Situacao de aprendizagem
e it Pretende-se que os alunos sejam capazes de:
da aula: » Identificar as catastrofes naturais apresentadas nas imagens;
Atividades, » Enumerar caracteristicas de catastrofes naturais a partir da
Estratégias e analise de imagens e de noticias;
IR T [T Ll > Responder a questdes geograficas;
» Utilizar vocabulario geografico.

Desenvolvimento das tarefas2 e 3
Tarefa 2 — Apresentag¢ao Oral [durag¢ao: 20 min]
Os alunos preparam a sua apresentacdo com os conteudos que

considerarem pertinentes para apresentar a turma.
Notal: Devem escolher um porta voz do grupo.
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Nota2: Podem fazer a apresentagdo a partir da projecao dos seus
Padlet.

Nota3: Devem utilizar os tdpicos do 5W para estruturar a
apresentacao.

Nota4: Cada apresentagdo ndao pode exceder cinco minutos.

Tarefa 3 —Sintese [dura¢do: 10 min]
Elaboracdo de um quadro, em plendrio de turma, com os principais
aspetos expressos na atividade.
Nota: Os alunos devem registar no seu caderno diario o resumo
dos conteudos apreendidos na aula.

Professor Aluno
Durante a aula Durante aaula
I (5 minutos) I (5 minutos)
e Ditar o sumario. e Escrever o sumario.
Il (55 minutos) Il (55 minutos)
e ConcluiraTarefa2,alusiva | ¢ Tarefa 2 — Intervir, explicando
a discussdo sobre as as opcoes feitas da exploracao
principais conclusdes das imagens (25 minutos).

registadas na plataforma
colaborativa do Padlet (20

minutos).

e Iniciar a Tarefa 3, e Tarefa 3 — Registar no caderno
exibindo o Power Point diario a tabela com os
com o quadro resumo da principais aspetos referidos na
atividade e pedir aos atividade (10 minutos).

alunos que registem a
tabela no seu caderno
diario (10 minutos).

e Solicitar acada grupo que | e Apresentar o trabalho
apresente o ponto de desenvolvido, até ao
situacdo da criacdoda sua momento, da ONGD ambiental
ONGD ambiental. a ser criada.

e Apresentar, caso seja e Registar as sugestbes de
necessario e pertinente, melhoria sugeridas.

sugestdes de melhoria
dos trabalhos
apresentados.

Instrumentos de
Avaliagdo

e Grelha de correcdo do guia de exploracao da atividade.
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PLANO DE AULA-19

Licdo n.2 56 Ano:9.2 Turma:A | Data:01/03/2021

D6 — Aula 19

GEOGRAFIA E&D 9.2 ANO
Aula Assincrona -4

Sumdrio Desenvolvimento do trabalho interdisciplinar “AMarOceano”.

Auto e heteroavaliacdo das Etapas 1, 2 e 3 da criacdo da ONG.

Aula

Dominio

Contrastes ao Desenvolvimento
Riscos, Ambiente e Sociedade

Subdominio

Solugdes para atenuar os contrastes ao desenvolvimento
Riscos naturais

Riscos mistos

Protecdo, controlo e gestdo ambiental para o desenvolvimento
sustentavel

Integragao no
Projeto Educativo
da Escola

Objetivo Educativo
“Formar cidaddos Uteis & Pdtria”
Objetivos Estratégicos
Garantir o sucesso académica e desempenho escolar dos alunos do IPE no
contexto nacional
Garantir a preparagdo dos alunos para o prosseguimento de estudos no
ensino superior e integragdao no mercado de trabalho
Manter a transmissdo de uma soélida formag¢do de matriz militar, cujos
valores de Camaradagem, Disciplina, Solidariedade, Lealdade, Honra e
Lideranca, revelam para o conjunto da sociedade portuguesa
Metas
Promover o sucesso escolar
Promover a prossecug¢do dos estudos até ao fim da escolaridade obrigatoria
Garantir que os alunos do IPE sejam contratados apds término do seu curso

Aprendizagens
Essenciais

Identificar os fatores de risco de ocorréncia de catastrofes
naturais, numa determinada regiao;

AplicarasTecnologiasde Informacdo Geografica, paralocalizar,
descrever e compreender os riscos e as catdstrofes ambientais;
Identificar a interferéncia do Homem no sistema Terra-Ar-
Agua;

Identificar solucdes técnico-cientificas que contribuam para
reduzir o impacte ambiental das atividades humanas;

Aplicar as Tecnologias de Informacao Geografica para localizar,
descrever e compreender contrastes no desenvolvimento
sustentavel;

Relacionar as condicbes meteoroldgicas extremas com os
riscos e a ocorréncia de catdstrofes naturais;

Relacionar caracteristicas do meio com a possibilidade de
ocorréncia de riscos naturais;

Investigar problemas ambientais concretos a nivel local,
nacional e internacional;
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Descritores do
Perfil do Aluno

Estratégia
Nacional de
Educacao paraa
(o ELELIE!

Objetivos

Identificar situacdes concretas de complementaridade e
interdependéncia entre lugares, regides ou paises na resolugao
de problemas ambientais;

Apresentar solucdes para conciliar o crescimento econémico, o
desenvolvimento humano e o equilibrio ambiental;
Consciencializar-se para a necessidade de adotar medidas
coletivas e individuais no sentido de preservar o patrimodnio
natural, incrementar a resiliéncia e fomentar o
desenvolvimento sustentavel;

Relatar medidas que promovam a cooperagdo entre povos e
culturas no ambito dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel;

Participar e/ou desenvolver campanhas de solidariedade
tendo emvista transformar os cidadaos em participantes ativos
na protecdo dos valores dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel;

Participar e/ou desenvolver campanhas de sensibilizagdo
ambiental tendo em vista transformar os cidaddos em
participantes ativos na protecdo dos valores da paisagem, do
patrimoénio e do ambiente.

A —Linguagens e Textos

B

— Informagdo e Comunicagao

C — Raciocinio e Resolucdo de Problemas
D — Pensamento Critico e Criativo

E — Relacionamento Interpessoal

F — Desenvolvimento Pessoal e Autonomia
G —Bem-estar, Saude e Ambiente

H —Sensibilidade Estética e Artistica

| —Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldégico

Desenvolvimento sustentavel

Educacdo Ambiental

Saude

Media

InstituicGes e Participacdo Democratica
Risco

Empreendedorismo

Seguranca, Defesa e Paz

Voluntariado

Pretende-se que os alunos sejam capazes de:

Compreender os conceitos de Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) e Desenvolvimento Sustentavel;

Entender o papel das Organizacdes Ndo Governamentais (ONG)
na implementacdo dos ODS;

Identificar fendmenos de risco natural e/ou misto mitigaveis
através da criacdo de ONG;
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Recursos

Desenvolvimento
da aula:
Atividades,
Estratégiase
Recursos utilizados

Instrumentos de
Avaliagao

Reconhecer a importancia da adogdo de politicas de protecao,
controlo e gestao ambiental;

Explicar o valor da protecdo, controlo e gestdao ambiental no
desenvolvimento de territérios sustentaveis;

Esclarecer a relevancia das ONG ambientais na preservacdo do
ambiente.

Utilizar vocabulario geografico relevante para a situacao;
Comunicar, discutir e defender ideias proprias;

Participar em agdes conjuntas para resolucdo do problema
apresentado;

Manifestar capacidade de didlogo critico;

Utilizar corretamente a lingua portuguesa na comunicac¢do oral.

Computador;

Plataforma de conversacdo online (Zoom);
Microsoft Teams;

Formulario do Microsoft Forms.

Professor Aluno
Informar os alunos de que | ® Os alunos que tém etapas da
devem realizar as etapas criacdo da ONG em atraso
alusivas a criacdo da ONG devem realiza-las.
em atraso.
Solicitar que os alunos | e Preencher o documento da
preencham o documento auto e heteroavaliacdo das
da auto e heteroavaliagao etapas 1, 2 e 3 presente no
das etapas 1, 2 e 3 Microsoft forms:
presente no Microsoft
forms
Esclarecimento de | @ Questionar a professora em
duvidas. caso de duvida.

Documento de auto e heteroavaliacao das etapas 1, 2 e 3.
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PLANO DE AULA - 25

D7 —Aula 25

GEOGRAFIA E&D 9.2 ANO

Licdo n.2 62 Ano:9.2 Turma:A | Data:15/03/2021 | Aula Assincrona -6
Sumadrio Desenvolvimento do trabalho interdisciplinar “AMarOceano”.

Aula

Dominio

Contrastes ao Desenvolvimento
Riscos, Ambiente e Sociedade

Subdominio

Solugdes para atenuar os contrastes ao desenvolvimento
Riscos naturais

Riscos mistos

Protecdo, controlo e gestao ambiental para o desenvolvimento
sustentdvel

Integracao no
Projeto Educativo
da Escola

Objetivo Educativo
“Formar cidaddos Uteis a Pdtria”
Objetivos Estratégicos
Garantir o sucesso académica e desempenho escolar dos alunos do IPE no
contexto nacional
Garantir a preparagdo dos alunos para o prosseguimento de estudos no
ensino superior e integracdo no mercado de trabalho
Manter a transmissdao de uma soélida formagdao de matriz militar, cujos
valores de Camaradagem, Disciplina, Solidariedade, Lealdade, Honra e
Lideranga, revelam para o conjunto da sociedade portuguesa
Metas
Promover o sucesso escolar
Promover a prossecugdo dos estudos até ao fim da escolaridade obrigatéria
Garantir que os alunos do IPE sejam contratados apds término do seu curso

Aprendizagens
Essenciais

Aplicar asTecnologiasde Informagado Geografica, paralocalizar,
descrever e compreender os riscos e as catastrofes ambientais;
Identificar a interferéncia do Homem no sistema Terra-Ar-
Agua;

Identificar solugGes técnico-cientificas que contribuam para
reduzir o impacte ambiental das atividades humanas;

Aplicar as Tecnologias de Informacdo Geografica para localizar,
descrever e compreender contrastes no desenvolvimento
sustentavel;

Investigar problemas ambientais concretos a nivel local,
nacional e internacional;

Identificar situacdes concretas de complementaridade e
interdependéncia entre lugares, regides ou paises na resolucao
de problemas ambientais;

Apresentar solugdes para conciliar o crescimento econémico, o
desenvolvimento humano e o equilibrio ambiental;
Consciencializar-se para a necessidade de adotar medidas
coletivas e individuais no sentido de preservar o patrimonio
natural, incrementar a resiliéncia e fomentar o
desenvolvimento sustentavel;

141




Descritores do
Perfil do Aluno

Estratégia
Nacional de
Educacao paraa
Cidadania

Objetivos

Relatar medidas que promovam a cooperacdo entre povos e
culturas no ambito dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel;

Participar e/ou desenvolver campanhas de solidariedade
tendo emvista transformar os cidadaos em participantes ativos
na prote¢ao dos valores dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel;

Participar e/ou desenvolver campanhas de sensibilizagdo
ambiental tendo em vista transformar os cidad3aos em
participantes ativos na protecdao dos valores da paisagem, do
patrimonio e do ambiente.

A —Linguagens e Textos

B — Informagao e Comunicagao

C — Raciocinio e Resolugado de Problemas
D — Pensamento Critico e Criativo

E — Relacionamento Interpessoal

F-

Desenvolvimento Pessoal e Autonomia

G — Bem-estar, Saude e Ambiente
H —Sensibilidade Estética e Artistica
| —Saber Cientifico, Técnico e Tecnolégico

Desenvolvimento sustentavel

Educagcao Ambiental

Saude

Media

InstituicOes e Participacdo Democratica
Risco

Empreendedorismo

Seguranca, Defesa e Paz

Voluntariado

Pretende-se que os alunos sejam capazes de:

Compreender os conceitos de Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) e Desenvolvimento Sustentavel;

Entender o papel das Organizacdes Nao Governamentais (ONG)
na implementacao dos ODS;

Identificar fendmenos de risco natural e/ou misto mitigaveis
através da criacdo de ONG;

Reconhecer a importancia da adogao de politicas de protecao,
controlo e gestdao ambiental;

Explicar o valor da prote¢ao, controlo e gestao ambiental no
desenvolvimento de territdrios sustentaveis;

Esclarecer a relevancia das ONG ambientais na preservacdo do
ambiente.

Utilizar vocabulario geografico relevante para a situagao;
Comunicar, discutir e defender ideias proprias;

Participar em ac¢des conjuntas para resolucdo do problema
apresentado;
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Recursos

Desenvolvimento
da aula:
Atividades,
Estratégiase
Recursos utilizados

Instrumentos de
Avaliagdo

Manifestar capacidade de didlogo critico;
Utilizar corretamente a lingua portuguesa na comunicagao oral

e escrita.

Computador;

Plataforma de conversacdo online (Zoom);

Microsoft Teams.

Professor

Aluno

Informar os alunos de que
devem realizar as etapas
alusivas a criacdo da ONG
em atraso.

Esclarecimento de
duvidas.

Os alunos que tém etapas da
criacdo da ONG em atraso
devem realiza-las.

Questionar a professora em
caso de duvida.

Padlet trabalho interdisciplinar “AMarOceano”.
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D8 — Aula 28

PLANO DE AULA -28 GEOGRAFIA E&D 9.2 ANO
Licdo n.2 65 Ano:9.2 Turma:A | Data:22/03/2021 | Aula Assincrona—

7
Sumdrio Auto e heteroavaliacdo das Etapas 4 e 5 da criagcdo da ONG.

Aula

Contrastes ao Desenvolvimento
Riscos, Ambiente e Sociedade

Dominio

Solugdes para atenuar os contrastes ao desenvolvimento
Riscos naturais

Subdominio Riscos mistos

Protecdo, controlo e gestdo ambiental para o desenvolvimento
sustentavel

Objetivo Educativo
“Formar cidaddos Uteis a Pdtria”
Objetivos Estratégicos
Garantir o sucesso académica e desempenho escolar dos alunos do IPE no
contexto nacional
Garantir a preparagdo dos alunos para o prosseguimento de estudos no
ensino superior e integragcdo no mercado de trabalho
Manter a transmissdo de uma soélida formagdo de matriz militar, cujos
valores de Camaradagem, Disciplina, Solidariedade, Lealdade, Honra e
Lideranca, revelam para o conjunto da sociedade portuguesa
Metas

Integragao no
Projeto Educativo
da Escola

Promover o sucesso escolar
Promover a prossecugdo dos estudos até ao fim da escolaridade obrigatéria
Garantir que os alunos do IPE sejam contratados apds término do seu curso

AplicarasTecnologiasde Informacdo Geografica, paralocalizar,
descrever e compreender os riscos e as catdstrofes ambientais;
Identificar a interferéncia do Homem no sistema Terra-Ar-
Agua;
Identificar solucdes técnico-cientificas que contribuam para
reduzir o impacte ambiental das atividades humanas;
Aplicar as Tecnologias de Informacao Geografica para localizar,
descrever e compreender contrastes no desenvolvimento
Aprendizagens sustentavel;

Essenciais Investigar problemas ambientais concretos a nivel local,
nacional e internacional;
Identificar situacdes concretas de complementaridade e
interdependéncia entre lugares, regides ou paises na resolucao
de problemas ambientais;
Apresentar solugdes para conciliar o crescimento econémico, o
desenvolvimento humano e o equilibrio ambiental;
Consciencializar-se para a necessidade de adotar medidas
coletivas e individuais no sentido de preservar o patriménio
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Descritores do
Perfildo Aluno

Estratégia
Nacional de
Educagao paraa
Cidadania

Objetivos

natural, incrementar a resiliéncia e fomentar o
desenvolvimento sustentavel;

Relatar medidas que promovam a cooperacdo entre povos e
culturas no ambito dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel;

Participar e/ou desenvolver campanhas de solidariedade
tendo emvista transformar os cidadaos em participantes ativos
na prote¢ao dos valores dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel;

Participar e/ou desenvolver campanhas de sensibilizagdo
ambiental tendo em vista transformar os cidad3aos em
participantes ativos na protecdao dos valores da paisagem, do
patrimonio e do ambiente.

A —Linguagens e Textos

B

— Informagdo e Comunicagao

C — Raciocinio e Resolugao de Problemas
D — Pensamento Critico e Criativo

E — Relacionamento Interpessoal

F — Desenvolvimento Pessoal e Autonomia
G — Bem-estar, Saude e Ambiente

H —Sensibilidade Estética e Artistica

| —Saber Cientifico, Técnico e Tecnolégico

Desenvolvimento sustentavel

Educag¢ao Ambiental

Saude

Media

InstituicOes e Participacdo Democratica
Risco

Empreendedorismo

Seguranca, Defesa e Paz

Voluntariado

Pretende-se que os alunos sejam capazes de:

Compreender os conceitos de Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) e Desenvolvimento Sustentavel;

Entender o papel das Organizacdes Nao Governamentais (ONG)
na implementacao dos ODS;

Identificar fendmenos de risco natural e/ou misto mitigaveis
através da criacdo de ONG;

Reconhecer a importancia da adogao de politicas de protecao,
controlo e gestdao ambiental;

Explicar o valor da prote¢do, controlo e gestao ambiental no
desenvolvimento de territdrios sustentaveis;

Esclarecer a relevancia das ONG ambientais na preservacdo do
ambiente.

Utilizar vocabulario geografico relevante para a situagao;
Comunicar, discutir e defender ideias proprias;
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Recursos

Desenvolvimento
da aula:
Atividades,
Estratégias e
Recursos utilizados

Instrumentos de
Avaliagdo

Participar em acdes conjuntas para resolucdo do problema
apresentado;

Manifestar capacidade de didlogo critico;

Utilizar corretamente a lingua portuguesa na comunicac¢ao oral.

Computador;

Plataforma de conversag¢do online (Zoom);
Microsoft Teams;

Formuldrio do Microsoft Forms.

Professor Aluno
Solicitar que os alunos | e Preencher o documento da
preencham o documento auto e heteroavaliagdao das
da auto e heteroavaliacao etapas 4 e 5 presente no
das etapas 4 e 5 presente Microsoft forms.
no Microsoft forms. https://forms.office.com/r/lsg
https://forms.office.com/ duS9bgp
r/JsgduS9bgp

Documento de auto e heteroavaliacdo das etapas 4 e 5.
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D9 - Aula 29

PLANO DE AULA -29 GEOGRAFIA E&D 9.2 ANO
Licao n.2 66

Sumario

Ano:9.2 Turma:A | Data:23/03/2021 |AuIaS|'ncrona—14
Apresentacdo das etapas 1, 2, 3, 4, 5 e 6 do trabalho
interdisciplinar “AMarOceano”.

Dominio

Subdominio

Integragao no
Projeto Educativo
da Escola

Aprendizagens
Essenciais

Aula

Contrastes ao Desenvolvimento
Riscos, Ambiente e Sociedade

Solugdes para atenuar os contrastes ao desenvolvimento
Riscos naturais

Riscos mistos

Protecdo, controlo e gestdo ambiental para o desenvolvimento
sustentavel

Objetivo Educativo
“Formar cidaddos Uteis a Pdtria”
Objetivos Estratégicos
Garantir o sucesso académica e desempenho escolar dos alunos do IPE no
contexto nacional
Garantir a preparagdo dos alunos para o prosseguimento de estudos no
ensino superior e integragdao no mercado de trabalho
Manter a transmissdo de uma soélida formagdo de matriz militar, cujos
valores de Camaradagem, Disciplina, Solidariedade, Lealdade, Honra e
Lideranca, revelam para o conjunto da sociedade portuguesa
Metas
Promover o sucesso escolar
Promover a prossecugdo dos estudos até ao fim da escolaridade obrigatéria
Garantir que os alunos do IPE sejam contratados apds término do seu curso

Identificar os fatores de risco de ocorréncia de catastrofes
naturais, numa determinada regiao

AplicarasTecnologiasde Informacdo Geografica, paralocalizar,
descrever e compreender os riscos e as catdstrofes ambientais;
Identificar a interferéncia do Homem no sistema Terra-Ar-
Agua;

Identificar solucdes técnico-cientificas que contribuam para
reduzir o impacte ambiental das atividades humanas;

Aplicar as Tecnologias de Informacao Geografica para localizar,
descrever e compreender contrastes no desenvolvimento
sustentavel;

Relacionar as condicbes meteoroldgicas extremas com os
riscos e a ocorréncia de catastrofes naturais

Relacionar caracteristicas do meio com a possibilidade de
ocorréncia de riscos naturais

Investigar problemas ambientais concretos a nivel local,
nacional e internacional;
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e Identificar situacGes concretas de complementaridade e
interdependéncia entre lugares, regides ou paises na resolugao
de problemas ambientais;

e Apresentar solucGes para conciliar o crescimento econémico, o
desenvolvimento humano e o equilibrio ambiental;

e Consciencializar-se para a necessidade de adotar medidas
coletivas e individuais no sentido de preservar o patrimoénio
natural, incrementar a resiliéncia e fomentar o
desenvolvimento sustentavel;

e Relatar medidas que promovam a cooperac¢do entre povos e
culturas no ambito dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel;

e Participar e/ou desenvolver campanhas de solidariedade
tendo emvista transformar os cidadaos em participantes ativos
na protecdo dos valores dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel;

e Participar e/ou desenvolver campanhas de sensibilizagdo
ambiental tendo em vista transformar os cidaddaos em
participantes ativos na prote¢ao dos valores da paisagem, do
patriménio e do ambiente.

A —Linguagens e Textos

B — Informagado e Comunicagao

C — Raciocinio e Resolucdo de Problemas
D — Pensamento Critico e Criativo

E — Relacionamento Interpessoal

F — Desenvolvimento Pessoal e Autonomia
G —Bem-estar, Saude e Ambiente

H —Sensibilidade Estética e Artistica

| —Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldégico

Descritores do
Perfil do Aluno

e Desenvolvimento sustentavel
e Educagao Ambiental

e Saude
Estratégia e Media
Nacional de e InstituicOes e Participacdo Democratica
Educacao paraa ERENNe
Cidadania e Empreendedorismo

e Seguranca, Defesa e Paz
e Voluntariado

Pretende-se que os alunos sejam capazes de:

e Identificar conceitos relacionados com a teoria de risco;

e Classificar os diferentes riscos quanto as suas causas: naturais;

Objetivos e Compreender os conceitos de Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) e Desenvolvimento Sustentavel;

e Entender o papel das Organiza¢cGes Ndao Governamentais (ONG)
na implementacao dos ODS;
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Desenvolvimento
da aula:
Atividades,
Estratégiase
Recursos utilizados

Instrumentos de
Avaliagao

Identificar fendmenos de risco natural e/ou misto mitigaveis
através da criacdo de ONG;

Reconhecer a importancia da adogdo de politicas de protecao,
controlo e gestdao ambiental;

Explicar o valor da protecdo, controlo e gestdao ambiental no
desenvolvimento de territérios sustentaveis;

Esclarecer a relevancia das ONG ambientais na preservacdo do
ambiente.

Apresentar uma ONG ambiental com vista a aquisicao de
conhecimentos;

Identificar a missao e a visdao da ONG;

Definir o problema ambiental que a equipa pretende abordar;
Descrever o problema ambiental a desenvolver no projeto;
Avaliar os impactos ambientais e socioeconémicos do problema
ambiental;

Enumerar solugbes possiveis para promover a resolugdo do
problema ambiental;

Utilizar vocabulario geografico relevante para a situagao;
Comunicar, discutir e defender ideias proprias;

Participar em ag¢des conjuntas para resolugdao do problema
apresentado;

Manifestar capacidade de didlogo critico;

Utilizar corretamente a lingua portuguesa na comunicac¢ao oral
e escrita.

Computador
Plataforma de conversacdo online (Zoom)
Professor Aluno
Durante a aula Durante a aula
I (5 minutos) I (5 minutos)

Ditar o sumario. e Escrever o sumario.

Il (55 minutos) Il (55 minutos)
Solicitar a cada grupo que | e Apresentar as etapas 1, 2, 3, 4,
apresente as etapas 1, 2, 5 e 6 da ONGD ambiental a ser
3,4,5e 6dacriagdaoda criada.
sua ONGD ambiental.
Apresentar, caso seja e Registar as sugestdes de
necessario e pertinente, melhoria sugeridas.
sugestdes de melhoria
dos trabalhos
apresentados.

Grelha de observacdo da aula
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D10 - Aulas30 e 31

PLANO DE AULA-30 e 31 GEOGRAFIA E&D 9.2 ANO

Aula Sincrona-15
Aula Assincrona -8
Sumdrio Conclusdo da apresentacdo das etapas 1, 2, 3, 4, 5 e 6 do projeto
“AMarOceano”.

Preparacdo da atividade jogos de papéis sobre riscos naturais:
riscos climaticos, riscos hidroldgicos e riscos geomorfolégicos.

Licdesn.267e 68 | Ano:9.2 Turma:A | Data:29/03/2021

Aula
Dominio Riscos, Ambiente e Sociedade
Subdominio e Riscos naturais

Objetivo Educativo
“Formar cidaddos Uteis a Pdtria”
Objetivos Estratégicos
e  Garantir o sucesso académica e desempenho escolar dos alunos do IPE no
contexto nacional
e  Garantir a preparagao dos alunos para o prosseguimento de estudos no
ensino superior e integracdo no mercado de trabalho
e Manter a transmissdao de uma solida formagdo de matriz militar, cujos
valores de Camaradagem, Disciplina, Solidariedade, Lealdade, Honra e
Lideranca, revelam para o conjunto da sociedade portuguesa
Metas

Integracao no
Projeto Educativo
da Escola

e  Promover o sucesso escolar
e Promover a prossecucdo dos estudos até ao fim da escolaridade obrigatéria
e  Garantir que os alunos do IPE sejam contratados apds término do seu curso

o Identificar os fatores de risco de ocorréncia de catastrofes
naturais, numa determinada regido;

e Aplicar as Tecnologias de Informacdo Geografica, para localizar,
descrever e compreender os riscos e catastrofes naturais;

e Relacionarascondi¢cdes meteoroldgicas extremas com os riscos
e a ocorréncia de catastrofes naturais;

e Relacionar caracteristicas do meio com a possibilidade de

Aprendizagens ocorréncia de riscos naturais;

Essenciais e Investigar problemas ambientais concretos a nivel local,
nacional e internacional;

e Relatar situacdes concretas de complementaridade e
interdependéncia entre regides, paises ou lugares na gestdo dos
recursos hidricos e na resposta a catastrofes naturais;

e Participar de forma ativa em campanhas de sensibilizacdo da
comunidade para as medidas de prevencdao e mitigacao
relacionadas com os riscos naturais.

A —Linguagens e Textos

B — Informacdo e Comunicacao

Descritores do C — Raciocinio e Resolucdo de Problemas

Perfil do Aluno D — Pensamento Critico e Criativo

E — Relacionamento Interpessoal

F — Desenvolvimento Pessoal e Autonomia
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Estratégia
Nacional de
Educagao paraa
(o ELEIE!

Objetivos

Recursos

Desenvolvimento
da aula:
Atividades,
Estratégiase
Recursos utilizados

G —Bem-estar, Saude e Ambiente
| —Saber Cientifico, Técnico e Tecnolégico

e Desenvolvimento Sustentavel
e Educacdao Ambiental
e Risco

Pretende-se que os alunos sejam capazes de:

e Identificar os impactos dos furacdes e dos tornados no
territério;

e Relacionar medidas de protegao dos furacdes e tornados com a
gestdo e ordenamento do territério;

e Inferir os impactos das cheias e inundagdes no territdrio;

e Relacionar medidas de prevencdo e controlo das cheias e
inundagdes com a gestao e ordenamento do territério;

e Inferir os impactos dos movimentos de vertente (deslizamento,
ravinamento e queda de blocos) e das avalanches no territério;

e Relacionar medidas de prevengao dos movimentos de vertente
(deslizamento, ravinamento e queda de blocos) e das
avalanches com a gestdo e ordenamento do territério;

e Utilizar vocabulario geografico relevante para a situacao;

e Comunicar, discutir e defender ideias proéprias;

e Manifestar capacidade de didlogo critico;

e Utilizar corretamente a lingua portuguesa na comunicacao oral
e escrita.

e Computador;

e Plataforma de conversacdo online (Zoom);

e Guido do aluno Atividade Jogo de Simulacdo: riscos climaticos,
riscos hidroldgicos e riscos geomorfoldgicos.

Jogo de papeis

Em que consiste?
Os jogos de papeis permitem colocar os alunos em situacOes
potencialmente reais. Estes implicam um processo continuo de
tomada de decisGes e andlise dos resultados. Desta forma,
estimula-se o desenvolvimento de competéncias que envolvem
gerar e aplicar ideias em contextos especificos, abordar situacGes
de perspetivas diferenciadas, argumentar e contra-argumentar, -
construir e usar de estratégias, tomar decisdes e identificar
solucdes.

Situacao de aprendizagem
Pretende-se que os alunos sejam capazes de:
e Fomentar o sentido de pertenca e compromisso social
relativamente ao espaco onde vivem, permitindo que ajam
sobre o meio —cidadania ativa.
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e Estimular o sentido de relativizacdo da importancia do lugar
onde vive oindividuo em relagdo ao Mundo para desenvolver
a consciéncia de cidadao do mundo.

Tarefas dos alunos

e Participar em atividades interpessoais e de grupo,
respeitando normas, regras e critérios de atuacdo, de
convivéncia e de trabalho;

e Desenvolver a capacidade de questionar a realidade espacial
e social observada;

e Incutir o espirito de reflexdao e de anadlise critica;

e Fomentar as destrezas de sele¢io de informagdo e
organizacdode estratégias face as questdes colocadas por um
problema;

e Promover a criatividade e a imaginacao;

o Refletir sobre uma problematica do aumento dos riscos
naturais a nivel mundial;

e Mobilizar conhecimentos para compreender a realidade,
utilizando vocabulario geografico;

e Desenvolver opinides préprias e aprender a defendé-las,
aumentando, assim, a sua autoestima e autoconfianca;

e Fomentar a consciencializagdao dos problemas provocados
pela agdo antrdpica, no meio, e a predisposicdao favoravel
para a sua conservacao e defesa e a participacdo em acdes
que conduzam a um desenvolvimento sustentavel.

Duracao aproximada
100 minutos (uma aula assincrona e uma aula sincrona):
e Tarefal — 60 minutos (uma aula assincrona) — Preparacao
do debate.
e Tarefa 2 - 30 minutos — Concretizacdo do debate.
e Tarefa 3— 10 minutos — Conclusao do debate.

Tarefas

Tarefa 1 — Preparagio do debate!

1. Atribuicido de um papel diferente a cada grupo e
disponibilizacdo de material (artigos de jornal, outros documentos
escritos);

Ao iniciar a preparag¢do para um debate é necessario ter em conta
alguns aspetos, informando os alunos que para:

a) debater um assunto, é necessdrio nos informar sobre ele, dai
gue seja conveniente que os documentos disponibilizados sejam
estudados, de forma a criar argumentos pertinentes;

b) ainda que ja exista uma opinido formada, deve-se estar disposto
aouvir a opinido dos outros e a refletir sobre ela;

¢) que o jogo de papeis seja bem-sucedido é necessario que todos
exponham e defendam as suas opinides, de forma a que quem
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ouve possa ficar esclarecido. Como tal, as regras do didlogo tém de
ser cumpridas: falar um de cada vez, ouvir atentamente o que os

outros dizem sem

interromper

nem fazer comentarios

desagradaveis e respeitar o moderador.

Tarefa 2 — Concretizagdo do debate?

O debate
conversagao online Zoom.

ird acontecer numa sala virtual

na Plataforma de

A realizacdo do debate deve obedecer as regras de didlogo e as
orientagdes do moderador e da professora, de modo que todos
tenham a oportunidade de falar e se possam ouvir mutuamente.

Tarefa 3 — Conclusido do debate?

No final, os grupos chegam a um consenso, formulando e
registando as principais conclusées do debate.

! Tarefa a realizar na aula assincrona de hoje (29/03/2021).
2 Tarefas a realizar na aula sincrona n.2 16 (30/03/2021)

Professor Aluno
Durante a aula Durante a aula
I (5 minutos) I (5 minutos)

e Ditar o sumario.

Escrever o sumario.

Il (50 minutos)
e Solicitar aos grupos que
falta que apresentem as
etapas 1, 2,3,4,5e6da

criacdo da sua ONGD
ambiental.
e Apresentar, caso seja

necessario e pertinente,
sugestdes de melhoria dos
trabalhos apresentados.

e Explicacdo da atividade
Jogo de papeis (10
minutos).

Il (50 minutos)
Apresentar as etapas 1, 2, 3, 4,
5 e 6 da ONGD ambiental a ser
criada.

Registar as sugestfes de

melhoria sugeridas.

Ouvir a professora.
Intervir em caso de duvida e/ou

se for interpelado.

Il (60 minutos)

e Darinicio a Tarefa 1 Jogo
de papeis — Riscos
Naturais: riscos climaticos,
riscos hidroldgicos e riscos
geomorfoloégicos -
Preparacdo do debate (40
minutos).

lll (60 minutos)
Realizacdo da Tarefa 1 Jogo de
papeis — Riscos Naturais: riscos
climaticos, riscos hidrolégicos e

riscos  geomorfolégicos -
Preparacdo do debate (40
minutos).
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Instrumentos de
Avaliagdo

Deambular pelas salas
simultaneas da
plataforma Zoom,
observar as dinamicas e
esclarecer duvidas

Grelha de correcdao do guia de exploragao da atividade jogo de
papeis.
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D11 - Aula 33

PLANO DE AULA -33 GEOGRAFIA E&D 9.2 ANO
Licao n.2 88

Sumario

Ano:9.2 Turma:A | Data:18/05/2021 |  sala—117
Apresentacdo da etapa 7 do trabalho interdisciplinar
“AMarOceano”.

Dominio

Subdominio

Integragao no
Projeto Educativo
da Escola

Aprendizagens
Essenciais

Aula

Contrastes ao Desenvolvimento
Riscos, Ambiente e Sociedade

Solugdes para atenuar os contrastes ao desenvolvimento
Riscos naturais

Riscos mistos

Protecdo, controlo e gestdo ambiental para o desenvolvimento
sustentavel

Objetivo Educativo
“Formar cidaddos Uteis a Pdtria”
Objetivos Estratégicos
Garantir o sucesso académica e desempenho escolar dos alunos do IPE no
contexto nacional
Garantir a preparagdo dos alunos para o prosseguimento de estudos no
ensino superior e integragdao no mercado de trabalho
Manter a transmissdo de uma soélida formagdo de matriz militar, cujos
valores de Camaradagem, Disciplina, Solidariedade, Lealdade, Honra e
Lideranca, revelam para o conjunto da sociedade portuguesa
Metas
Promover o sucesso escolar
Promover a prossecugdo dos estudos até ao fim da escolaridade obrigatéria
Garantir que os alunos do IPE sejam contratados apds término do seu curso

Identificar os fatores de risco de ocorréncia de catastrofes
naturais, numa determinada regiao;

AplicarasTecnologiasde Informacdo Geografica, paralocalizar,
descrever e compreender os riscos e as catdstrofes ambientais;
Identificar a interferéncia do Homem no sistema Terra-Ar-
Agua;

Identificar solucdes técnico-cientificas que contribuam para
reduzir o impacte ambiental das atividades humanas;

Aplicar as Tecnologias de Informacao Geografica para localizar,
descrever e compreender contrastes no desenvolvimento
sustentavel;

Relacionar as condicbes meteoroldgicas extremas com os
riscos e a ocorréncia de catdstrofes naturais;

Relacionar caracteristicas do meio com a possibilidade de
ocorréncia de riscos naturais;

Investigar problemas ambientais concretos a nivel local,
nacional e internacional;
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e Identificar situacGes concretas de complementaridade e
interdependéncia entre lugares, regides ou paises na resolugao
de problemas ambientais;

e Apresentar solucGes para conciliar o crescimento econémico, o
desenvolvimento humano e o equilibrio ambiental;

e Consciencializar-se para a necessidade de adotar medidas
coletivas e individuais no sentido de preservar o patrimodnio
natural, incrementar a resiliéncia e fomentar o
desenvolvimento sustentavel;

e Relatar medidas que promovam a cooperac¢do entre povos e
culturas no ambito dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel;

e Participar e/ou desenvolver campanhas de solidariedade
tendo emvista transformar os cidadaos em participantes ativos
na protecdo dos valores dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel;

e Participar e/ou desenvolver campanhas de sensibilizagdo
ambiental tendo em vista transformar os cidaddos em
participantes ativos na prote¢ao dos valores da paisagem, do
patriménio e do ambiente.

A —Linguagens e Textos

B — Informagado e Comunicagao

C — Raciocinio e Resolucdo de Problemas
D — Pensamento Critico e Criativo

E — Relacionamento Interpessoal

F — Desenvolvimento Pessoal e Autonomia
G —Bem-estar, Saude e Ambiente

H —Sensibilidade Estética e Artistica

| —Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldégico

Descritores do
Perfil do Aluno

e Desenvolvimento sustentavel
e Educagao Ambiental

e Saude
Estratégia e Media
Nacional de e InstituicOes e Participacdo Democratica
Educacao paraa ERENNe
Cidadania e Empreendedorismo

e Seguranca, Defesa e Paz
e Voluntariado

Pretende-se que os alunos sejam capazes de:

e Identificar conceitos relacionados com a teoria de risco;

e Classificar os diferentes riscos quanto as suas causas: naturais;

Objetivos e Compreender os conceitos de Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) e Desenvolvimento Sustentavel;

e Entender o papel das Organiza¢cGes Ndao Governamentais (ONG)
na implementacao dos ODS;
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Desenvolvimento
EEDIER
Atividades,
Estratégias e
Recursos utilizados

Instrumentos de
Avaliagao

Identificar fendmenos de risco natural e/ou misto mitigaveis
através da criacdo de ONG;

Reconhecer a importancia da adogdo de politicas de protecao,
controlo e gestdao ambiental;

Explicar o valor da protecdo, controlo e gestdao ambiental no
desenvolvimento de territérios sustentaveis;

Esclarecer a relevancia das ONG ambientais na preservacdo do
ambiente.

Apresentar uma ONG ambiental com vista a aquisicao de
conhecimentos;

Identificar a missdao e a visdao da ONG;

Definir o problema ambiental que a equipa pretende abordar;
Descrever o problema ambiental a desenvolver no projeto;
Avaliar os impactos ambientais e socioecondmicos do problema
ambiental;

Enumerar solugbes possiveis para promover a resolu¢cdo do
problema ambiental;

Utilizar vocabulario geografico relevante para a situagao;
Comunicar, discutir e defender ideias proprias;

Participar em agdes conjuntas para resolugao do problema
apresentado;

Manifestar capacidade de didlogo critico;

Utilizar corretamente a lingua portuguesa na comunicac¢ao oral
e escrita.

Computador
Projetor
Professor Aluno
Durante a aula Durante a aula
I (5 minutos) I (5 minutos)

Ditar o sumario. e Escrever o sumario.

Il (55 minutos) Il (55 minutos)
Solicitar a cada grupo que | e Apresentar a etapa 7 da ONGD
apresente a 7 da criacdo ambiental criada.

da sua ONGD ambiental.
Apresentar, caso seja|e Registar as sugestdes de
necessario e pertinente, melhoria sugeridas.

sugestdes de melhoria dos
trabalhos apresentados.

Grelha de observacdo da aula

157




D12 - Aulas34 e 35

PLANO DE AULA-34 e 35 GEOGRAFIA E&D 9.2 ANO
Licbesn.2 89 e 90

Sumario

Ano:9.2 Turma:A | Data:24/05/2021 |  sala-117
Continuagdo da apresentagdao da etapa 7 do trabalho
interdisciplinar “AMarOceano”.

Dominio

Subdominio

Integragao no
Projeto Educativo
da Escola

Aprendizagens
Essenciais

Aula

Contrastes ao Desenvolvimento
Riscos, Ambiente e Sociedade

Solugdes para atenuar os contrastes ao desenvolvimento
Riscos naturais

Riscos mistos

Protecdo, controlo e gestdo ambiental para o desenvolvimento
sustentavel

Objetivo Educativo
“Formar cidaddos Uteis a Pdtria”
Objetivos Estratégicos
Garantir o sucesso académica e desempenho escolar dos alunos do IPE no
contexto nacional
Garantir a preparagdo dos alunos para o prosseguimento de estudos no
ensino superior e integragdao no mercado de trabalho
Manter a transmissdo de uma solida formacdo de matriz militar, cujos
valores de Camaradagem, Disciplina, Solidariedade, Lealdade, Honra e
Lideranca, revelam para o conjunto da sociedade portuguesa
Metas
Promover o sucesso escolar
Promover a prossecugdo dos estudos até ao fim da escolaridade obrigatdria
Garantir que os alunos do IPE sejam contratados apds término do seu curso

Identificar os fatores de risco de ocorréncia de catastrofes
naturais, numa determinada regiao;

AplicarasTecnologiasde Informacdo Geografica, paralocalizar,
descrever e compreender os riscos e as catdstrofes ambientais;
Identificar a interferéncia do Homem no sistema Terra-Ar-
Agua;

Identificar solucdes técnico-cientificas que contribuam para
reduzir o impacte ambiental das atividades humanas;

Aplicar as Tecnologias de Informacao Geografica para localizar,
descrever e compreender contrastes no desenvolvimento
sustentavel;

Relacionar as condicbes meteoroldgicas extremas com os
riscos e a ocorréncia de catdstrofes naturais;

Relacionar caracteristicas do meio com a possibilidade de
ocorréncia de riscos naturais;

Investigar problemas ambientais concretos a nivel local,
nacional e internacional;
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e Identificar situacGes concretas de complementaridade e
interdependéncia entre lugares, regides ou paises na resolugao
de problemas ambientais;

e Apresentar solucGes para conciliar o crescimento econémico, o
desenvolvimento humano e o equilibrio ambiental;

e Consciencializar-se para a necessidade de adotar medidas
coletivas e individuais no sentido de preservar o patrimodnio
natural, incrementar a resiliéncia e fomentar o
desenvolvimento sustentavel;

e Relatar medidas que promovam a cooperac¢do entre povos e
culturas no ambito dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel;

e Participar e/ou desenvolver campanhas de solidariedade
tendo emvista transformar os cidadaos em participantes ativos
na protecdo dos valores dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel;

e Participar e/ou desenvolver campanhas de sensibilizagdo
ambiental tendo em vista transformar os cidaddos em
participantes ativos na prote¢ao dos valores da paisagem, do
patriménio e do ambiente.

A —Linguagens e Textos

B — Informagado e Comunicagao

C — Raciocinio e Resolucdo de Problemas
D — Pensamento Critico e Criativo

E — Relacionamento Interpessoal

F — Desenvolvimento Pessoal e Autonomia
G —Bem-estar, Saude e Ambiente

H —Sensibilidade Estética e Artistica

| —Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldégico

Descritores do
Perfil do Aluno

e Desenvolvimento sustentavel
e Educagao Ambiental

e Saude
Estratégia e Media
Nacional de e InstituicOes e Participacdo Democratica
Educacao paraa ERENNe
Cidadania e Empreendedorismo

e Seguranca, Defesa e Paz
e Voluntariado

Pretende-se que os alunos sejam capazes de:

e Identificar conceitos relacionados com a teoria de risco;

e Classificar os diferentes riscos quanto as suas causas: naturais;

Objetivos e Compreender os conceitos de Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) e Desenvolvimento Sustentavel;

e Entender o papel das Organiza¢cGes Ndao Governamentais (ONG)
na implementacao dos ODS;
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Desenvolvimento
EEDIER
Atividades,
Estratégias e
Recursos utilizados

Instrumentos de
Avaliagao

Identificar fendmenos de risco natural e/ou misto mitigaveis
através da criacdo de ONG;

Reconhecer a importancia da adogdo de politicas de protecao,
controlo e gestdao ambiental;

Explicar o valor da protecdo, controlo e gestdao ambiental no
desenvolvimento de territérios sustentaveis;

Esclarecer a relevancia das ONG ambientais na preservacdo do
ambiente.

Apresentar uma ONG ambiental com vista a aquisicao de
conhecimentos;

Identificar a missao e a visdao da ONG;

Definir o problema ambiental que a equipa pretende abordar;
Descrever o problema ambiental a desenvolver no projeto;
Avaliar os impactos ambientais e socioeconémicos do problema
ambiental;

Enumerar solugbes possiveis para promover a resolugdo do
problema ambiental;

Utilizar vocabulario geografico relevante para a situagao;
Comunicar, discutir e defender ideias proprias;

Participar em ag¢des conjuntas para resolugdao do problema
apresentado;

Manifestar capacidade de didlogo critico;

Utilizar corretamente a lingua portuguesa na comunicac¢ao oral
e escrita.

Computador
Projetor
Professor Aluno
Durante a aula Durante a aula
I (5 minutos) I (5 minutos)

Ditar o sumario. e Escrever o sumario.

Il (110 minutos) Il (110 minutos)
Solicitar a cada grupo que | e Apresentar a etapa 7 da ONGD
apresente a 7 da criacdo ambiental criada.

da sua ONGD ambiental.
Apresentar, caso seja|e Registar as sugestbes de
necessario e pertinente, melhoria sugeridas.

sugestdes de melhoria dos
trabalhos apresentados.

Grelha de observacdo da aula
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Anexo E — Guioes das Atividades

E1l — Desemparelhado

DESEMPARELHADO OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO Nome:
SUSTENTAVEL (ODS) N.2 Ano/Turma: 9.2A
9.2 Ano

Data: / /2021

GUIAODO ALUNO Lo
Avaliacao:

e Contrastes de desenvolvimento

#Desemprarelhado Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)

1. Seleciona ointruso de cada conjunto. Justifica a tua opcao. Identifica o ODS.

Conjunto 1

Brasilia - Brasil Luanda - Angola

Justificagcao

oDS
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Conjunto 2

Escola Angola Escola Guiné Bissau

Escola Portugal Escola Mogambique

ST

2. Constréi dois conjuntos de quatro palavras, sendo uma delas um intruso,
utilizando as palavras do quadro seguinte. Identifica o ODS para cada conjunto
criado. Justifica as escolhas realizadas.

lgualdade Aquicultura Equidade
Ecossistemas Justica Alterag0es climaticas
Consciencializacdo Zonas Costeiras Rios
Abastecimento Escassez de agua Transparéncia
Acordos Internacionais Natureza Planeamento
Resiliéncia Reciclagem Ambiente
Oceanos Recursos hidricos Cooperacao
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Conjuntos

Intruso

OoDS

Justificagcao
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E2-5W

5w Nome:

9.2 Ano N.2 Ano/Turma: 9.2A
(Manual Paginas 75 —91)

Data:  / /2021
GUIAODO ALUNO

Avaliacao:

e Riscos, Ambiente e Sociedade

Situacdo de Aprendizagem
A atividade do 5W permite a exploracgdo e analise de imagens sobre um lugar ou um

fenédmeno, sendo potenciadora de utilizagcdo de vocabulario geografico.
Pretende-se que os alunos consigam:
e |dentificar os fendmenos de catastrofes naturais apresentados;
e Enumerar caracteristicas de catdstrofes naturais a partir da andlise de imagens e de
noticias;
e Responderaquestdes geograficas;
e Utilizar vocabulario geogréfico.

. Duracao
50 minutos:

Tarefa 1— 15 minutos
Tarefa 2 — 25 minutos
Tarefa 3 — 10 minutos

Tarefas

Tarefal-5W
Resolucgdo da atividade 5W.
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Exemplo5W

What?
O que aconteceu?

Who?
Quem foi afetado?
When?
, Quando aconteceu?
Where?
Onde aconteceu?
Why?
Porque é que esta situagdo
aconteceu?

Adaptado: Associagdo de Professores de Geografia

When? What? Where?

Qua ndolaconteceyue aco:twnde aconteceu?

Sismo na Indonésia causou danos de mais de 458

28/09/2018 milhées de euros

0 recente sismo de magnitude 7,5 e posterior tsunami\ue causaram pelo menos 2.010 mortos na ilha
indonésia de Celebes, provocaram danos de pelo menos 288 milhGes de euros (531 milhGes de délares),

divulgou este domingo o Banco Mundial.

-OWSIS-HT-0T-8T 0Z /opunwi /adseidnoudis//:sdiy

-
-
f grmn
-
e
LA
B il e

Who?
Quem foi afetado?

Why?
Poraue é aue esta situacdo aconteceu?

Adaptado: Associagdo de Professores de Geografia
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https://sicnoticias.pt/mundo/2018-10-14-Sismo-na-Indonesia-causou-danos-de-mais-de-458-milhoes-de-euros
https://sicnoticias.pt/mundo/2018-10-14-Sismo-na-Indonesia-causou-danos-de-mais-de-458-milhoes-de-euros
https://sicnoticias.pt/mundo/2018-10-14-Sismo-na-Indonesia-causou-danos-de-mais-de-458-milhoes-de-euros

Padlet

https://padlet.com/professoraipesusanaviana/exemplo9A

o
o Exemplo Atividade 5W 9A

Whan {(quende)?

What (0 que)?

Where (onde)?

Why (porqué)?

Para editares os 5W basta fazeres duplo

cligue sobre as caixas de texto.

Tarefal -

5W — Agora é a tua vez L

5W [duragdo: 15 min]

5. Acede aolink do Padlet correspondente ao teu grupo.

Alunos Link Padlet

Grupo 1

Lana Bugarim

Martim Barata
https://padlet.com/susanavianageo/geografia9AG1

Erica Morgado
Luisa Hipdlito

Grupo 2

Gil Duarte

Simdo Cordeiro
Tiago Oliveira https://padlet.com/susanavianageo/geografia9AG2
Diogo Santos

Gongcalo Gomes

Grupo 3

Francisco Simdes
Simdo D'Orey
Tiago Lourencgo https://padlet.com/susanavianageo/geografia9AG3

Bernardo Anes

Gabriel Pereira
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https://padlet.com/professoraipesusanaviana/exemplo9A
https://padlet.com/susanavianageo/geografia9AG1
https://padlet.com/susanavianageo/geografia9AG2
https://padlet.com/susanavianageo/geografia9AG3

Sofia Baldo
Mariana Mota
Grupo 4 | Mamadu Djalé
Jodo Sabugueiro
Marco Xu

https://padlet.com/susanavianageo/geografia9AG4

Taina Gusmao
Daniel Potemkin
Grupo 5 | Henrique Quitério
Maria Oliveira
Olga Horokhvska

https://padlet.com/susanavianageo/geografia9AG5

6. Observa com atengdo as imagens presentes no Padlet.

7. Lé as noticias correspondentes asimagens presentes no teu Padlet.

EUA (13/04/2020)

Fonte: Municipio de Monroe / AFP

Noticia correspondente

https://www.jn.pt/mundo/tornados-no-sul-
dos-eua-fizeram-19-mortos-12064095.html|

Portugal (11/01/2021)

Fonte: Henning Bagger / Epa

Notl’cia correspondente

--u:s-_t-i .'--1

.n--r-

QHJ' -i' Lre .-r‘ Fl
https://sicnotlC|as.pt/pa|s/2021-01-08-Pico-

da-vaga-de-frio-sera-atingido-nos-dias-11-e-

12-de-janeiro
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https://padlet.com/susanavianageo/geografia9AG4
https://padlet.com/susanavianageo/geografia9AG5
https://www.jn.pt/mundo/tornados-no-sul-dos-eua-fizeram-19-mortos-12064095.html
https://www.jn.pt/mundo/tornados-no-sul-dos-eua-fizeram-19-mortos-12064095.html
https://sicnoticias.pt/pais/2021-01-08-Pico-da-vaga-de-frio-sera-atingido-nos-dias-11-e-12-de-janeiro
https://sicnoticias.pt/pais/2021-01-08-Pico-da-vaga-de-frio-sera-atingido-nos-dias-11-e-12-de-janeiro
https://sicnoticias.pt/pais/2021-01-08-Pico-da-vaga-de-frio-sera-atingido-nos-dias-11-e-12-de-janeiro

Europa (31/07/2020)

Fonte: https://blogs.funiber.org/pt/

Noticia correspondente

®:
https://pt.euronews.com/2020/07/31/onda-

de-calor-na-europa-durante-este-fim-de-
semana

o)

Portugal (31/10/2019)

Fonte: Nuno Veiga/Lusa

Noticia correspondente

https://www.jn.pt/nacional/seca-extrema-
aumenta-em-portugal-apesar-do-
desagravamento-no-norte-e-centro-
11480130.html

Filipinas (12/11/2020)

~ e -~ ~
Fonte: Associated Press

Noticia correspondente

XA
i
L= e }"'

https://pt.euronews.com/2020/11/12/tufao-

vamco-inunda-nordeste-das-filipinas

8. Preenche os espacos correspondentes aos diferentes tépicos dos 5W.
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https://blogs.funiber.org/pt/
https://pt.euronews.com/2020/07/31/onda-de-calor-na-europa-durante-este-fim-de-semana
https://pt.euronews.com/2020/07/31/onda-de-calor-na-europa-durante-este-fim-de-semana
https://pt.euronews.com/2020/07/31/onda-de-calor-na-europa-durante-este-fim-de-semana
https://www.jn.pt/nacional/seca-extrema-aumenta-em-portugal-apesar-do-desagravamento-no-norte-e-centro-11480130.html
https://www.jn.pt/nacional/seca-extrema-aumenta-em-portugal-apesar-do-desagravamento-no-norte-e-centro-11480130.html
https://www.jn.pt/nacional/seca-extrema-aumenta-em-portugal-apesar-do-desagravamento-no-norte-e-centro-11480130.html
https://www.jn.pt/nacional/seca-extrema-aumenta-em-portugal-apesar-do-desagravamento-no-norte-e-centro-11480130.html
https://pt.euronews.com/2020/11/12/tufao-vamco-inunda-nordeste-das-filipinas
https://pt.euronews.com/2020/11/12/tufao-vamco-inunda-nordeste-das-filipinas

Tarefa 2 — Apresentacao Oral [duragao: 25 min]

Deves preparar a tua apresentacdo com os conteudos que achas pertinentes
apresentares a turma.
Notal: Deves escolher um porta-voz do grupo.
Nota2: Podes fazer a apresentacdo a partir da projecdo do teu Padlet.
Nota3: Deves utilizar os tépicos do 5W para estruturar a apresentacao.
Nota4: Cada apresentagdao nao pode exceder cinco minutos.

Tarefa 3 — Sintese [duragao: 10 min]

Elaboracdo de um quadro, em plenario de turma, com os principais aspetos
expressos na atividade.
Nota: Deves registar no teu caderno diario o resumo dos conteudos apreendidos na aula.
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E3 - Projeto “AMarOceano”

TRABALHO INTERDISCIPLINAR
9.2 Ano

GUIAODO ALUNO

Nome:

N.e Ano/Turma: 9.2A
Data: / /2021

CRIACAO DE UMA oRGANIZAGAO NAO GOVERNAMENTAL

AMBIENTAL

Trabalho Colaborativo

“AMarOceano”

= B HE @ otte

b p— -~

Greenveacs [0n®  DCEANA @ ourFish

@® O P &

SCIAENA rellife sm=== WW




J"\tﬁTemas
Contrastes ao Desenvolvimento e Riscos, Ambiente e Sociedade

gPObjetivos de Aprendizagem
Objetivos Gerais:

Compreender os conceitos de Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e
Desenvolvimento Sustentavel;

Entender o papel das Organizacbes Ndo Governamentais (ONG) naimplementacdo dos ODS;
Identificarfendmenos de risco natural e/ou misto mitigaveis através da criacdo de ONG;
Reconhecera importancia da adoc¢do de politicas de protecdo, controlo e gestdo ambiental;
Explicar o valor da protecdo, controlo e gestdao ambiental no desenvolvimento de territdrios
sustentaveis;

Esclarecer a relevancia das ONG ambientais na preservacdo do ambiente.

Objetivos Especificos:

Envolvertodos os participantes no processo de criacdao da ONG;
Desenvolver situa¢des de cooperacao, partilha e colaboragao;

Trabalhar em equipa, desenvolvendo o relacionamento interpessoal;
Participar em acdes conjuntas para resolucdao do problemaapresentado;
Recolherinformacdo fidedigna de formaauténomae critica;

Incutir sentido de responsabilidade nos alunos;

Estimular a criatividade dos diversos elementos da equipade trabalho

Tarefas Especificos:

Criar uma ONG ambiental com vista a aquisicao de conhecimentos;

Identificar a missdo e a visdao da ONG;

Gerar o logétipo da ONG;

Definiro problemaambiental que a equipa pretende abordar;

Descrever o problemaambiental a desenvolverno projeto;

Avaliar os impactos ambientais e socioecondmicos do problemaambiental;
Enumerar solugdes possiveis para promovera resolu¢do do problemaambiental;
Construir um website da ONG;

Produzir um video promocional da ONG (dois minutos no maximo);

Criar uma pdgina da ONG nas redes sociais (devem criar em pelo menos uma das seguintes
redes sociais: Facebook e/ou Instagram).

J"'PMateriaI a utilizar

e Guido do aluno
e Computador e/ou Tablet e/ou Telemovel

J"\I?Desenvolvimento da Simulacdo

12 FASE — BRIEFING

& Apresentacdo do guido do aluno;

% Exemplificacdodasimulagdo— visualiza¢gdodo video “Comocriar uma Organizacdo
N3o Governamental” — https://www.youtube.com/watch?v=296RFMgVC-Y e ver
exemplos de sites de varias ONG.
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https://manique-webmail.salesianos.pt/owa/redir.aspx?C=350yAFhB4Aou1NnUcwjsJK3XmeD14ckKegtdNfXvSguO73wC12PYCA..&URL=https%3a%2f%2fwww.youtube.com%2fwatch%3fv%3d2q6RFMgVC-Y

FORMACAO DOS GRUPOS DE TRABALHO
+* Divisdo da turma em grupos de trés elementos no minimo e quatro elementos no
maximo

Cargos Papel

+*» Assegurar a participagdo
de todos os elementos do
grupo;

+¢+ Coordenar a distribuicdo
das tarefas;

s Lancar os topicos de
trabalho;

Presidente (Porta Voz) s Incentivar o grupo a
aprofundar o grau de
reflexdo, procurando ir
mais além dos primeiros
tépicos;

*+»Serenar os elementos
qgue se exaltam na partilha

de ideias.

3 elementos * Registar as ideias
referidas por cada
elemento do grupo;

Secretario +* Registar a distribui¢do das
tarefas;

*¢* Redigir a ata de cada
reunidode grupo.

**Pensar em formas de
angariar fundos para as
atividades da ONG;

¢ Criar campanhas ficticias
Tesoureiro de angariacao de fundos;

+*» Apresentar as propostas
de angariacdo de fundos
para debate ao corpo
diretivo da ONG.

+*» Assegurar a participagdo
de todos os elementos do
grupo;

+*» Coordenar a distribuicdo
das tarefas;

**Langar os tdpicos de
trabalho;

“*Incentivar o grupo a
aprofundar o grau de
reflexdo, procurando ir
mais além dos primeiros
topicos;

4 elementos Presidente (Porta Voz)
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**Serenar os elementos
que se exaltam na partilha

de ideias.
+»* Registar as ideias
referidas por cada

elemento do grupo;

Secretdrio +¢ Registar a distribuicdo das
tarefas;
«*Redigir a ata de cada
reunidode grupo.
**Pensar em formas de
angariar fundos para as
atividades da ONG;
+¢ Criar campanbhas ficticias
Tesoureiro de angariacdo de fundos;

¢ Apresentar as propostas

de angariacdo de fundos

para debate ao corpo

diretivo da ONG.

% Tem as mesmas fungdes
gque os cargos ja
mencionados.

Vice-Presidente ou outro
secretario ou outro
Tesoureiro

@) 22 FASE — TRABALHO COLABORATIVO
# Inscri¢cdo no ePortfélio (Padlet);
# Em todas as reunides feitas pela equipa de trabalho deve ser preenchida a ata da
sessao e submetida no ePortfélio individual.

CRONOGRAMA
ETAPAS E
DATA DISCIPLINA LocAL TAREFAS
TAREFAS N .2
# Inscricdo no ePortfélio
disponibilizado peladocente Etapa 1 —
15 de janeiro . ePortfélio # Submissdo do contrato de P
Geografia . Proformas
de 2021 (Padlet) grupo no ePortfdlio Tarefal
# Submissdo da ata da —_—
reunido no ePortfélio
# Submissdo da proposta
. . - N i I E 1-
15 de janeiro . ePortfdlio da ONG amb|enta qllle tapa
de 2021 Geografia (Padlet) pretendem criar e dos trés | Proformas
€ principais objetivos  da Tarefa2
- mesma
18 a 22 de # Realizacdo de trabalho de Etapa 2 -
janeiro  de Sala de Aula pesquisa e tratamento de | Pesquisae
pAOPARToMIEl Portugués dados sobre a missdo e visdo | Produgdo de
da aula da da ONG textos
turma) # Produgdode texto Tarefa3

173




07 de marco

de 2021

08 3 ae
d O ae

Etapa 2 -

. # Submissdo da missdo e | Pesquisae
. ePortfdlio . ~
Geografia (Padlet) da visio da ONG no | Produgdode
ePortfdlio textos
Tarefa4
Plataforma # Pesquisa de possiveis
Zoom na hora impactos para a saude Etapa 3 -
Ciéncias das aulas humana do problema Impactos
Naturais , identificado para a ONG e saude
sincrona e .
) possiveis campanhas de Humana
assIncrona | sensibilizagdo para a Tarefas
promogao da mesma.
- ) E —
Geografia Plataforma | # Apresentacdo do ponto tapa 3
. ~ Impactos
Zoom na hora | de situagdo do trabalho salide
das aulas interdisciplinar
i “AMarOceano”. Humana
sincrona . Tarefa6
Geografia # Submissdo de possiveis
impactos para a saude Etapa 3 -
ePortfélio humgqa do problema Impofctos
Padlet identificado para a ONG e saude
(Padlet) possiveis campanhas de Humana
sensibilizacdo para a Tarefa?7
promogao da mesma.
Plataforma Etapa 4 -
Zoom na hora
#” Criacdo de um esbogo do Esbo.go
TIC das aulas . ) websitee
i website que pretendem criar ‘s
sincrona e logétipo
assincrona Tarefa8
Etapa 4 -
- _— E
. ePortfdlio # Submissdo do esbogo do sbo'go
Geografia Padlet website no ePortfélio websitee
(Padlet) logétipo
Tarefa9
Etapa 5 -
# Producdo e revisdo finais | Apresentagio
Portugués | Salade Aula | dos textos para colocar no | e Produgdo
website de Textos
Tarefa 10
Submissdo do documento da
1 o Etapas 1,2 e
Geografia ePortfélio autoavaliacdo e 3
(Padlet) heteroavallaggo Etapas 1,2 e Tarefa 11
Plataforma
Etapa 6 —
Zoom na hora . -
# Inicio da criagdio do Suportes
TIC das aulas . C
] website Digitais
S|n<,:rona e Tarefa12
assincrona
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12 a 16 de
abril de 2021

Plataforma

Etapa 6 —
Zoom na hora ~ N
#” Conclusdo da criacdo do Suportes
TIC das aulas . o
] website Digitais
sincrona e Tarefa 13
assincrona
Plataforma E -
# Apresentacdo a turma tapa 3 ~
Zoom na hora . Apresentagdo
. por parte do Presidente do ~
Geografia das aulas . e Producdo
i processo de criacdo da ONG
sincrona e ) de Textos
; até ao momento
assincrona Tarefa14
Etapa 5 -
. Apresentagdo
Inglés Microsoft # Producdode textos e Producdo
Teams
de Textos
Tarefa 15
Etapa 5 -
~ N tacd
R #* Producdo de textos finais presen agao
Inglés Sala de Aula . e Produgdo
para colocar no Website
de Textos
Tarefal6
# Submissdo do
" documento da
! ePortfélio o Etapasd4e5
Geografia autoavaliacado e
(Padlet) T a Tarefa 17
heteroavaliagdao Etapas 4 e
5
Etapa 6 —
# Edicdo do video Suportes
Tic Sala de Aula promocional da ONG Digitais
Tarefa 18
Etapa 6 —
# Conclusdo da edicdo do Suportes
Tic Sala de Aula video promocional da ONG Digitais
Tarefa19
~ , E -
i # Submissdo do video tapa 6
. ePortfdlio . . Suportes
Geografia promocional no ePortfdlio e C
(Padlet) do link do website Digitais
Tarefa 20
. - , . E -
Site e #* Criacdo da paginada ONG tapa 6
. . .. Suportes
Geografia ePortfédlio nas redes sociais (Facebook Digitais
(Padlet) e/ou Instagram) Tarefa 21
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10 a 16 de

> Submissdo do documento

. . ePortfdlio . Etapa 6
maio de | Geografia (Padlet) da autoavaliagdo e Tare?a 2
2021 heteroavaliagdao Etapa 6 -

# Apresentacdo da ONG
0 3 G€ criada, bem como do website
, , Etapa 7 —
alo ae construido e do video Apresentacio
0 0 Geografia | Salade Aula | produzido por parte do P Final 9
dias da aula Presidente Tarefa 23
d3 - # Avaliagdo do trabalho .
realizado
17 a 23 de . L Submissdo do documento

. . ePortfdlio . Etapa 7
maio de | Geografia (Padlet) da autoavaliagdo e Tarefa 24
2021 heteroavaliacdo Etapa 7 —_—

32 FASE — DEBRIEFING

& Apresentacdo das ONG criadas por cada equipa;
L Debate e “eleicdo” da ONG que mais se aproxima da realidade;
& Registo no caderno diario:
% dos conceitos utilizados;
% dos diversos riscos naturais e/ou mistos existentes;
% do conceito de desenvolvimento sustentavel;
% de medidas coletivas e individuais com vista ao incremento da resiliéncia
e ao desenvolvimento sustentavel.

AVALIACAO

% Ao longo do desenrolar das varias etapas do projeto existirio momentos de
autoavaliacdo em que os alunos sdao convidados a refletir sobre o trabalho
desenvolvido e a pensarem em estratégias para melhorar o seu desempenho
mediante as dificuldades apresentadas e sentidas;

% Os documentos submetidos no ePortfélio serdo os elementos de avalia¢do do
trabalho colaborativo interdisciplinar.
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E3! - AutoavaliacioEtapas1,2e3

TRABALHO INTERDISCIPLINAR Nome:

9.2 Ano - GUIAO DO ALUNO .2 Ano/Turma:9.2A

DEVE SER REALIZADO ENTRE DIA 01 DE MARGO (14:15) E DIA 07 DE Data: / /2021

MARCO (18:00)

Auto e heteroavaliagao do trabalho interdisciplinar
“AMarOceano”

Etapas 1,2e 3

Temas
e ContrastesaoDesenvolvimento
e Riscos, Ambiente e Sociedade

Aprendizagens Essenciais
Localizar e compreender os lugares e as regidoes
e Identificara interferénciado Homem no sistema Terra-Ar-Agua;
e Identificarsolu¢des técnico-cientificas que contribuam para reduzir o impacte ambiental
das atividades humanas.
Problematizar e debater as interrelagdes entre os fendmenos e os espagos geograficos
e Investigar problemasambientais concretos a nivellocal, nacional e internacional;
e Identificarsituacdes concretas de complementaridade e interdependéncia entre lugares,
regides ou paises na resolu¢do de problemas ambientais;
e Apresentar solu¢ées para conciliar o crescimento econémico, o desenvolvimento
humano e o equilibrio ambiental.
Comunicar e participar
e Relatar medidas que promovam a cooperagdo entre povos e culturas no ambito dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel;
e Participar e/ou desenvolver campanhas de sensibilizacgo ambiental tendo em vista
transformar os cidadaos em participantes ativos na protec¢ao dos valores da paisagem, do
patrimdnio e do ambiente.

Trabalho desenvolvido nas Etapas 1,2e 3

ETAPAS E
DATA DISCIPLINA LocAL TAREFAS
TAREFAS N.2
# Inscricdo  no  ePortfélio
disponibilizado pela docente Etapa 1 —
15 de janeiro de . ePortfdlio # Submissdo do contrato de P
Geografia . Proformas
2021 (Padlet) grupo no ePortfélio
. o Tarefal
# Submissdo da ata da reunido
no ePortfélio
15 de janeiro de ) ePortfélio # Submissdo da proposta da Etapa 1 -
Geografia .
2021 (Padlet) ONG ambiental que pretendem Proformas
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criar e dos trés principais Tarefa 2
objetivos da mesma
. Et 2 -
18 a 22 de # Realizacdo de trabalho de Pe§p3isa R
janeiro de 2021 PortugUas Sala de Aula pesquisa e tratamento de dados Prodq S0 de
(no dia da aula ugy sobre a missdo e visdo da ONG us
da turma) # Produgdo de texto textos
Tarefa 3
Etapa 2 —
. s s P 1
14 de fevereiro Geoarafia ePortfélio #” Submissdo da missdo e da Prcfcsfzu;g;e
de 2021 & (Padlet) visdo da ONG no ePortfélio ¢
textos
Tarefa 4
Plataforma # Pesquisa de possiveis
A Zoom na hora impactos para a saude humana Etapa 3 -
Ciéncias . e
01 de margo Naturai das aulas do problema identificado para a Impactos
2021 aturais sincrona e ONG e possiveis campanhas de | saude Humana
assincrona sensibilizagdo para a promogdo Tarefa 5
da mesma.
01d d Plataf Et 3-
€ margo de atatorma & Apresentacdo do ponto de apa
2021 . Zoom na hora . o Impactos
Geografia situagdo do trabalho ,
das aulas . L “ ” saude Humana
, interdisciplinar “AMarOceano”.
sincrona Tarefa 6
06 de margo de # Submissdo de possiveis
2021 impactos para a saude humana Etapa 3 —
Geografia ePortfdlio do problema identificado para a Impactos
& (Padlet) ONG e possiveis campanhas de | saude Humana
sensibilizagdo para a promogado Tarefa 7
da mesma.

Aspetos ater em consideragao na auto e heteroavaliagao:

e trabalho desenvolvido pelo aluno;

e trabalho desenvolvido pelos colegas de grupo;

e cumprimento dos prazos de entrega das tarefas;

e contributo para o trabalho (ideias, originalidade);

e respeito e aceitagdo das propostas apresentadas pelos colegas de grupo.

Deves aceder ao seguinte link para realizares a tua auto e heteroavaliac¢ao:

https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=ma3-

d6EgDU6Yae3JEOMWaMOGhy5nA9RIIjjb4FFDPVtUNUJPQOIZREpW Tkh EUUFIQVBCNVNIT1UxMy4u
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E32 - Autoavaliagido Etapas4e5

TRABALHO INTERDISCIPLINAR Nome:
9.2 Ano - GUIAO DO ALUNO - S Ano/Turma: 9.2A
DEVE SER REALIZADO ENTREDIA 12 DE ABRIL (14:15) EDIA26 DEABRIL | pata:  / /2021
(18:00)

Auto e heteroavaliagao do trabalho interdisciplinar
“AMarOceano”

Etapas 4e 5

Temas
e ContrastesaoDesenvolvimento
e Riscos, Ambiente e Sociedade

Aprendizagens Essenciais
Localizar e compreender os lugares e as regioes
e Identificara interferénciado Homem no sistema Terra-Ar-Agua;
e Identificarsolu¢des técnico-cientificas que contribuam para reduzir o impacte ambiental
das atividades humanas.
Problematizar e debater as interrelagdes entre os fendmenos e os espagos geograficos
e Investigar problemasambientais concretos a nivellocal, nacional e internacional;
e Identificarsituacdes concretas de complementaridade e interdependéncia entre lugares,
regides ou paises na resolugdo de problemas ambientais;
e Apresentar solu¢ées para conciliar o crescimento econémico, o desenvolvimento
humano e o equilibrio ambiental.
Comunicar e participar
e Relatar medidas que promovam a cooperagdo entre povos e culturas no ambito dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel;
e Participar e/ou desenvolver campanhas de sensibilizacgdo ambiental tendo em vista
transformar os cidadaos em participantes ativos na protec¢ao dos valores da paisagem, do
patrimdnio e do ambiente.

Trabalho desenvolvido nas Etapas 4e 5

ETAPAS E
DATA DISCIPLINA LocAL TAREFAS
TAREFAS N.¢
01 a 05 de 250 nahor: “meboso.
marco de 2021 # Criacdo de um esboco do ¢
. TIC das aulas ] ; website e
(no dia da aula , website que pretendem criar L.
sincrona e logdtipo
da turma) X
assincrona Tarefa 8
07 de margo Geoarafia ePortfdlio # Submissdo do esboco do Etapa 4 -
2021 & (Padlet) website no ePortfdlio Esbogo
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01 a 05 de

margo de 2021
(no dia da aula
da turma)

23 de margo de
2021 (no dia da
aula da turma)

29 a 31 de
mar¢o de 2021
(nos dias da
aula da turma)

06 a 09 de abril
de 2021 (nos
dias da aula da
turma)

website e

logdtipo
Tarefa 9
Etapa 5 —
# Producdo e revisdo finais | Apresentacdo
Portugués Sala de Aula dos textos para colocar no | eProdugdo de
website Textos
Tarefa 10
Plataforma # Apresentagdo a turma por Etapa 5 -
Zoom nahora | parte do Presidente do processo | Apresentacdo
Geografia das aulas de criacio da ONG até ao | €Produgio de
sincrona e momento Textos
assincrona Tarefa 14
Etapa 5 —
. Apresentagdo
Inglés Microsoft Teams # Produgdo de textos e Produgdo de
Textos
Tarefa 15
Etapa 5 —
# Producdo de textos finais | APresentagdo
|ng|é5 Sala de Aula para co'ocar no Webs|te e PrOdugﬁO de
Textos
Tarefa 16

Aspetos ater em consideragao na auto e heteroavaliagao:

e trabalho desenvolvido peloaluno;
e trabalho desenvolvido pelos colegas de grupo;

e cumprimentodos prazosde entregadas tarefas;
e contributo para o trabalho (ideias, originalidade);

e respeito e aceitacdo das propostas apresentadas pelos colegas de grupo.

Deves aceder ao seguinte link para realizares a tua auto e

heteroavaliagao:

https://forms.office.com/r/JsgduS9bgp
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E33 - Autoavaliagdo Etapa 6

TRABALHO INTERDISCIPLINAR Nome:
9.2 Ano - GUIAO DO ALUNO e Ano/Turma: 9.2A
DEVE SER REALIZADO ENTREDIA 10 DE MAIO (14:15) EDIAI6DEMAIO | pata:  / /2021
(18:00)

Auto e heteroavaliagdao do trabalho interdisciplinar
“AMarOceano”

Etapa 6

Temas

e Contrastes ao Desenvolvimento
e Riscos, Ambiente e Sociedade

Aprendizagens Essenciais
Localizar e compreender os lugares e as regioes

e Identificar a interferéncia do Homem no sistema Terra-Ar-Agua;
e Identificar solugGes técnico-cientificas que contribuam para reduzir o impacte
ambiental das atividades humanas.

Problematizar e debater as interrelagdes entre os fendmenos e os espagos geograficos

e Investigar problemas ambientais concretos a nivel local, nacional e internacional;

e Identificar situa¢cdes concretas de complementaridade e interdependéncia entre
lugares, regies ou paises na resolucdo de problemas ambientais;

e Apresentar solugdes para conciliar o crescimento econdmico, o desenvolvimento
humano e o equilibrio ambiental.

Comunicar e participar

e Relatar medidas que promovam a cooperagao entre povos e culturas no ambito
dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel;

e Participar e/ou desenvolver campanhas de sensibilizagdo ambiental tendo em
vista transformar os cidadaos em participantes ativos na protecado dos valores da
paisagem, do patriménio e do ambiente.
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Trabalho desenvolvido na Etapa 6

DATA

08 a 12 de
margo de 2021

15 a 19 de
margo de 2021

19 a 23 de abril
de 2021 (no dia
da aula da

turma)

26 a 30 de abril
de 2021 (no dia
da aula da
turma)

02 de maio de
2021

03 a 14 de maio
de 2021 (no dia
da aula da
turma)

ETAPAS E
DISCIPLINA LocAL TAREFAS
TAREFAS N.¢
Plataforma Etapa 6 —
Zoom na hora Su;ortes
TIC <I:Ias aulas # Inicio da criagdo do website Digitais
sincrona e
Tarefa 12
assincrona -arela 2<
Plataforma Etapa 6
Zoom na hora P
Tic das aulas # Conclusdo da criacdo do Su_pc_vm_es
sincrona e website Dlglftms
assincrona Tarefa 13
Etapa 6 —
TIC Sala de Aula # Edigdo do video Su'pz.)m::’s
promocional da ONG Digitais
Tarefa 18
Etapa 6 —
Tic Sala de Aula # Conclusdo da edicdo do Su'pc.)m'es
video promocional da ONG Digitais
Tarefa 19
Etapa 6 —
ePortfélio #  Submissdo do video Suportes
Geografia (Padlet) promocional no ePortfélio e do Digitais
link do website Tarefa 20
Etapa 6 —
Site e ePortfolio | #° Criagdo da pagina da ONG Suportes
Geografia (Padlet) nas redes sociais (Facebook e/ou Digitais
Instagram) Tarefa 21

Aspetos ater em consideragao na auto e heteroavaliagao:

e trabalho desenvolvido pelo aluno;

e trabalho desenvolvido pelos colegas de grupo;
e cumprimento dos prazos de entrega das tarefas;

e contributo para o trabalho (ideias, originalidade);

e respeito e aceitacdo das propostas apresentadas pelos colegas de grupo.

Deves aceder ao seguinte link para realizares a tua auto e

heteroavaliagao:

https://forms.office.com/r/YtcMv8YgY4



https://forms.office.com/r/YtcMv8YgY4

E3% - Autoavaliagdo Etapa 7

TRABALHO INTERDISCIPLINAR Nome:
9.2 Ano - GUIAO DO ALUNO Ne Ano/Turma: 9.2A
DEVE SER REALIZADO ENTREDIA 17 DE MAIO (14:15) EDIA23DEMAIO | pata:  / /2021
(18:00)

Auto e heteroavaliagao do trabalho interdisciplinar

’

“AMarOceano’

Etapa 7

Temas
e Contrastesao Desenvolvimento
e Riscos, Ambiente e Sociedade

Aprendizagens Essenciais
Localizar e compreender os lugares e as regioes
e Identificara interferénciado Homem no sistema Terra-Ar-Agua;
o Identificarsolu¢des técnico-cientificas que contribuam para reduzir o impacte ambiental
das atividades humanas.
Problematizar e debater as interrelagdes entre os fendmenos e os espagos geograficos
e Investigar problemasambientais concretos a nivellocal, nacional e internacional;
e Identificarsituacdes concretas de complementaridade e interdependéncia entre lugares,
regides ou paises na resolu¢do de problemas ambientais;
e Apresentar solu¢ées para conciliar o crescimento econdmico, o desenvolvimento
humano e o equilibrio ambiental.
Comunicar e participar
e Relatar medidas que promovam a cooperagdo entre povos e culturas no ambito dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel;
e Participar e/ou desenvolver campanhas de sensibilizagdo ambiental tendo em vista
transformar os cidadaos em participantes ativos na protec¢ao dos valores da paisagem, do
patrimdnio e do ambiente.

Trabalho desenvolvido na Etapa 7

ETAPAS E
DATA DISCIPLINA LocAL TAREFAS
TAREFAS N.¢
# Apresentacdo da  ONG
10a 21 de maio criada, bem como do website Etapa 7 -
de 2021 (nos . construido e do video produzido | Apresentagdo
. Geografia Sala de Aula . .
dias da aula da por parte do Presidente Final
turma) # Avaliagdo do  trabalho Tarefa 23
realizado
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Aspetos ater em consideragao na auto e heteroavaliagao:

e trabalho desenvolvido pelo aluno;

e trabalho desenvolvido pelos colegas de grupo;

e cumprimento dos prazos de entrega das tarefas;

e contributo para o trabalho (ideias, originalidade);

e respeitoe aceitagdo das propostas apresentadas pelos colegas de grupo.

Deves aceder ao seguinte link para realizares a tua auto e
heteroavaliagao:

https://forms.office.com/r/WgpaR4Snng
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Zagao

Anexo F - Grelhas de Avaliagao

F1 — Desemparelhado: critérios de avaliagao

Conjunto

Mentifics O intruse 4 identific
ragens
O3 alunes devern identificer o truso ws cade Nic idemtifics 0 intruse o 4 identificsdo 0
1, Idestificagde do intruso
um dos conjantan aprasantados dentidice 0 Intuso & identificads [
Palevres
Nic idestifics 0 intruso slo 4 identificedo 0
Mulio seeilinants A [ustificac B apresanteds ¢ clara, cdjetiva e porcetived 8
Os akincs apresenmars justilicacdes goe Pertinents & justificaBo apresantads é objetva, mas pouco percntive 4
2. Jestificaiio e tmagens o Paleves
estiveran na boe da escolhs do Imrae Ao petinete A |ustifica o apresenitada é pooco uu Aede objetiva ¢ pouco ou meds parcetivel 2
Nidde pertinents A justflice, Bo apresentoda slo ¢ dara, objethve nen percetivel 0
Yuntifics 0 '0DS & dentificado cortetaments 6
e ’ ~agein
il e ,
EX Biric ki Scin OF Ol e Mo ide=tFics 0 0DS nlo & Identifcads Comatamente 0
3. 0Ds DesarwoMmento Sustentivel (005 pare cade
conjuo aptesestado Mentifics 0 ODS ¢ identilicado cotretaments 3
Palevwes
Nic identilics G ODS niio 4 identificado Corretamants 0
Coopers muno O aluse coopara em tode & realleagis des tarsfas com o seu par 8
T WOl At Sos Coopers 0 alumo, por vies, COODETE LOM © S et &
M. Relacionamento Interpessoal | O3 alinos cooperam nas laen'es propostes cenhecksentos, Capecidades a stitodes
pravistos pare o dminlo de competinees Cospers pouce O aluso re. malor parie des athvidades sem coopetar Com o pe 2
Niio cocpera O aluso reaiize as Larelas Sem cOOOM AT COtR O 30U Dat 0
Muito ampenhato O alumo reaiize os tarnlas de forma ampenhads, demmitrando sullo e ewse ne messs 8
h
k5. Racioxinio e resalugio de o relafvamares sos Empeshasts O aluno reslzs as tareles de forma empenh: 4
e O3 aluinos coogeram nas laswles propeatas conhedewentos, (apackisdes o atitudes
jproblemas pravistos pera & dominio de competindes Fouco Empenbado O aluno rewfize os tarslas, mas distrelse com faclidede 2
Nadde e=penhede 0 alumo nlio reslics as tarnlas estando dhtrekdo 0
Urlies O aluno ursas leguagem wr ifica 4
Deserpent relativamunts s us ®
6. Saber Gentifico, thenico ¢ . )
Os auincs wtiizam Inguagem gecgrifice conheckwentcs, caseckiedes o stitudes
Jlecnodigico L
previsios pars © dominio de competingas "
Nlo wadize 0 aluse nlio utilizs Engsagem gecgrifica 0

Geral
Apreciagao Qualitativa

Classificacao de atividades, trabalhos, relatorio e testes

Muito Inzuficiente 0% - 19%
Insuficente 2 20% - 49%
Suficente 3 S50% - 69%
Bom 4 70% - 89%
Muito Bom 5 90% - 100%
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F1 — Desemparelhado: grelha de avaliagdo

Escola IPE Turma A Ano 92 Disciplina Geografia Professora Susana Viana

Grelha de Avaliacao Atividade Desemparelhado

Comunicar e Participar - Relatar medidas que promovam a cooperagao entre povos e culturas no ambito dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (AE)

1. ldentificacdo do intruso 2. Justificacao 3. 0DS 6. Utilizagdo de
N2 Ak Imagens Palavras Imagens Palavras Imagens Palavras 4. Empenho | 5. Cooperagdo linguagem Total
Conj. 1 Conj.2 | Conj.1 | Conj.2 | Conj.1 | Conj.2 Conj. 1 Conj.2 | Conj.1 | Conj.2 Conj. 1 Conj. 2 geografica

6 6 6 6 8 8 8 8 6 6 6 6 8 8 < 100
92 |Alunol 6 6 6 0 4 8 0 0 6 6 0 6 8 8 4 68
95 |Aluno 2 6 6 6 0 4 8 8 0 3 6 6 0 4 8 B 69
97 JAluno 3 6 6 6 0 4 8 8 0 3 6 6 0 4 8 B 69
101 |Aluno 4 6 6 6 0 8 34 0 0 6 0 6 6 4 2 - 58
105 JAluno 5 0
110 |Aluno 6 6 6 6 0 0 8 0 0 6 6 6 0 8 8 4 654
117 |Aluno 7 6 6 6 0 8 8 8 0 6 6 6 6 4 8 - 82
131 |Aluno 8 0 6 6 6 0 8 8 8 6 6 6 6 8 8 < 86
150 |Aluno 8 6 6 0 0 8 8 0 0 6 6 6 0 4 8 < 62
162 |Aluno 10 6 6 6 0 8 4 0 0 6 6 6 0 4 8 4 64
163 |Aluno 11 6 6 6 0 8 3 8 0 6 6 6 0 8 8 - 80
191 |Aluno 12 6 6 6 0 6 3 0 0 6 6 6 0 4 8 - 66
196 |Aluno 13 6 6 0 0 < 3 0 0 6 6 6 0 4 8 = 58
243 |Aluno 14 6 6 6 0 8 B 0 0 6 6 6 6 4 2 4 64
245 |Aluno 15 6 6 6 0 8 B 0 0 3 3 6 6 4 2 4 58
246 |Aluno 16 6 6 6 6 - 8 4 8 0 6 6 6 4 8 4 82
333 |Aluno 17 6 6 6 6 4 8 - 8 0 6 6 6 8 8 4 86
339 |Aluno 18 0 6 6 6 0 8 8 8 6 6 6 3 8 8 4 83
439 |Aluno 19 6 6 0 0 8 8 0 0 6 6 6 6 8 8 4 72
442 |Aluno 20 6 6 6 0 6 8 0 0 6 6 6 0 8 8 -+ 70
443 |Aluno 21 6 6 6 0 8 4 0 0 6 6 6 0 - 8 4 64
589 JAluno 22 0
1027|Aluno 23 6 6 6 0 8 0 0 6 0 8 8 o+ 64
1521|Aluno 24 6 6 6 0 - 8 0 0 6 6 0 6 8 8 <4 68
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F2 — 5W: critérios de avaliacao
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F2 - 5W:grelha de avaliagdo

Escola PE Turma A Ano 9 Disciplina Geografia professora Susana Viana

Grelha de Avaliacao Atividade 5W

Localizar e compreender os lugares e as regioes - Identificar os fatores de risco de ocorréncia de catastrofes naturais, numa determinada regiao (AE)

2 . : : 7. Raciocinio e 8 Sa'ber
1.0 que? 2, Onde? 3. Quem? 4. Porque? 5. Quando? 6. Relacionamento % cientifico,
N.2 Aluno teriessaal resolucdo de TR Total
P técnico e
Pertinéncia | Justificacao | Pertinéncia | Justificacdo | Pertinéncia | Justificacdo | Pertinéncia | Justificacdo | Pertinéncia | Justificacao proDiesas tecnoldgico
8 8 8 8 8 8 8 8 8 8 s a 8 100
92 |aluno 1 8 8 8 4 8 3 8 2 0 0 s 4 8 70
95 |aluno 2 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8 4 g 100
97 |aluno 3 8 8 8 a 8 4 8 2 0 0 8 4 3 70
101 |Aluno 4 8 8 8 s 8 8 3 4 8 8 s 4 8 96
105 |aluno 5 8 8 8 3 8 8 8 8 8 B 3 a 8 100
110 |aluno 6 3 8 8 3 8 8 8 4 8 g 3 4 g 26
117 |alunc 7 3 8 8 8 8 8 8 4 8 8 8 4 8 96
131 fAluno 8 8 8 8 a 8 4 3 2 0 0 B 4 g 70
150 |alunc 2 8 8 8 3 8 8 8 2 8 8 s 4 g 98
162 |aluno 10 8 8 8 3 8 8 8 4 8 8 3 4 g 36
163 |aluno 11 a 8 8 3 8 8 8 2 8 8 8 4 3 94
191 |Aluno 12 s 8 8 3 8 8 3 4 8 8 s 4 g 26
196 |Aluno 13 8 8 8 3 8 8 8 4 8 8 B 4 8 96
243 |aluno 14 8 8 8 8 8 8 8 4 8 8 3 4 g 26
245 |aluno 15 3 8 8 8 8 8 8 2 8 8 8 4 3 94
246 |Aluno 16 8 8 8 a 8 4 3 2 0 0 s 4 8 70
333 |aluno 17 8 8 8 3 8 8 g 8 8 8 3 4 8 100
339 |aluno 18 8 8 8 3 8 8 8 8 8 8 ] 4 g 100
439 |aluno 19 3 8 8 a 8 4 8 2 0 0 8 4 3 70
442 |aluno 20 8 8 8 B 8 8 3 2 8 8 s 4 g 94
443 |aluno 21 8 8 8 3 8 8 g 4 8 8 s 4 8 26
589 |aluno 22 8 8 8 8 8 8 8 4 8 8 3 4 g 36
1027 Aluno 23 8 8 8 3 8 8 8 4 8 8 8 3 8 36
1521 |Alunc 24 8 8 8 3 8 8 8 4 8 g 3 4 8 26
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Escola: IPE

Professora

Turma: A

Susana Viana

Ano: 9.2

Disciplina: Geografiz

F3 — Grelha de observacao projeto “AMarOceano”: Etapa 7

3.
1 2 Sabe identificar pontos 4 6.
D S e Ry posmvos_e negatives NN T Interage facilmente
Ne Aluno 2 gy e da cringio de uma o £ com as plataformas | Total
interesse/motivagio | ativa nas tarefas ONG, explicar previos relaconando-os PSS
pelns tarefas propostas PR com o stusis. x
conzsequencias da sua manusea-ias
PR

92 Aluno 1 3 3 3 3 3 3.0
95 Aluno 2 & 5 5 5 5 48
97 Aluno 3 & 5 5 5 5 45
101 JAluno & 3 3 4 < 5 38
105 JAluno S 3 3 3 3 4 3.2
110 JAluno 6 < - £ 3 4 36
117 JAluno 7 4 4 4 4 5 42
131 JAlunc & 3 = 5 4 5 42
150 JAlumo 8 4 5 &4 4 5 44
162 |Aluno 10 3 3 3 3 3 30
163 JAluno 11 a 5 4 4 5 44
191 JAluno 12 4 4 4 3 4 38
196 JAluno 13 3 3 3 4 4 34
243 |Aluno 14 3 3 3 3 3 3.0
245 |Aluno 15 2 3 3 3 - 34
246 |Aluno 16 3 3 3 3 3 30
333 |Aluno 17 5 5 4 5 5 48
339 |Aluno 18 5 5 5 5 5 50
439 |Aluno 19 3 3 3 3 3 3.0
442 JAluno 20 a 4 4 4 4 40
443 |Aluno 21 4 4 [ 4 4 4.0
589 |JAluno 22 3 3 3 < 4 34
1027 |JAluno 23 4 5 4 4 5 44
1521 JAluno 24 5 5 5 5 5 50

Professora : Susana Viana

Escala de desempenho: 1. Muito Insuficiente; 2. Insuficients; 3. Suficente; 4. Bom; 5. Muito bom
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