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Teste de Avaliacao
(Duracéo: 90min)

Nome

Ano Turma N° Data /|  Classificacao

VERSAO B

Grupo |

1.Leia com atengdo o texto que se segue.

“ A doutrina utilitarista estabelece que a felicidade é desejavel e que é a Unica coisa

desejavel como fim; todas as outras coisas somente sdo desejaveis como meios para esse

fim.
Mill Stuart John ,O Utilitarismo, trad.de Eduardo Rogado Dias

1.1.Exponha o Principio da Maior Felicidade de Stuart Mill.



R: O Principio da Maior Felicidade consiste em promover a felicidade geral como fim,
sem dar importancia ao seu bem- estar préprio. Felicidade é assim o prazer e a
auséncia de dor.

1.2. Explique o que séo acgdes correctas para o utilitarismo?
R: Acgdes correctas para o utilitarismo sdo aquelas que tém como objectivo 0 bem
estar e a felicidade geral.

VERSAO A: Consequencialismo significa que os actos sdo avaliados segundo as
suas consequéncias e um acto é permissivel se e apenas se, maximiza imparcialmente o
bem. Os actos permissiveis sdo aqueles cujas consequéncias sdo mais valiosas.

1.3. Muitas pessoas acabam por escolher os prazeres corporais aos intelectuais.
Esta posicéo é diferente da de Stuart Mill.
Explique a distin¢cdo entre prazeres superiores e prazeres inferiores.
R: Prazeres superiores sdo 0s prazeres intelectuais e prazeres inferiores séo 0s
prazeres corporais.
2.Leia com atencgdo o texto que se segue.

“ A Sara é uma cirurgia especializada na realizacao de transplantes. No hospital
em que trabalha enfrenta uma terrivel escassez de 6rgaos -cinco dos seus pacientes
estdo prestes a morrer devido a essa escassez .Onde podera ela encontrar 0s 6rgaos
necessarios para salva-los? O Jorge esta no hospital a recuperar de uma operacao.
A Sara sabe que o Jorge é uma pessoa solitaria - ninguém vai sentir a sua falta.
Tem entdo a ideia de matar o Jorge e usar 0s seus 6rgaos para realizar os
transplantes ,sem 0s quais 0s seus pacientes morrerdo.”

Adaptado do manual: Arte de Pensar

2. 1. Apresente as objeccdes a ética utilitarista.
R: A ética utilitarista é demasiado permissiva, pois conduz a actos incorrectos,
ndo conduz a actos conformes ao dever e por isso ndo respeita as normas morais.

3. Assinale com um V as afirmacdes verdadeiras e com um FE as falsas:

A) Segundo Locke faz parte da natureza dos seres humanos

desenvolver as suas faculdades. Logo faz parte da natureza humana f

viver na cidade-estado.

B) Para Aristdteles o ser humano é um animal politico.

\/




C) A posicao defendida por Aristételes € uma posicao contratualista.

D) Para Aristdteles todas as pessoas sao iguais, pois tém exactamente

0 mesmo conjunto de direitos naturais.

E) A finalidade do Estado, segundo Locke, é fazer as leis necessarias

para garantir a harmonia social e impor o seu cumprimento.

F) O estado de natureza € ndo so6 diferente da sociedade civil, como,

segundo Locke, do estado de guerra, onde nao existem leis nem direitos.

G) A tese apresentada por John Locke enuncia uma lei natural, racional e

universal e que € contraria a lei divina.

H) A relagdo entre Etica, Direito e Estado verifica-se no saber como viver,

na organizacdo da sociedade e na justificacdo das leis.

VERSAO A: V,V,FV,V,VV

Grupo Il

1. Leia o texto:

\/

\/

\/

\/




“ Tudo na natureza age segundo leis. S6 um ser racional tem a capacidade de agir
segundo a representacdo das leis ,isto é ,segundo principios, ou: s6 ele tem uma vontade.
Como para derivar as acc¢Oes das leis é necesséria a razdo, a vontade néo é outra coisa

sendo razdo pratica. Se a razdo determina infalivelmente a vontade, as ac¢@es de um tal

ser ,que sdo conhecidas como objectivamente necessarias, isto € ,a vontade € a faculdade
de escolher s6 aquilo que a razdo independentemente de inclinacdo, reconhece como
praticamente necessario, quer dizer como bom.”

Kant, Fundamentacdo da Metafisica dos Costumes

1.1. Explique o sentido da frase sublinhada no texto.
R:A vontade é a jéia que nos permite escolher os actos moralmente bons.
2.1.Explique os tipos de acc¢des expressos na moral kantiana.
R: Accdes contrarias ao dever, logo incorrectas, ac¢des conformes ao dever
gue se apresentam correctas mas ndo implicam moralidade na intencéo do sujeito, e
accgdes por dever onde os actos expressam toda a moralidade que Ihes subjaz
2.2.0 imperativo categorico serve, segundo Kant, para testar maximas.
Justifique.
R:O imperativo categdrico é a lei que serve para por a prova 0S Nossos principios
morais, e se eles sdo validos universalmente.
2.3.” A Joana prometeu a um amigo cumprir a sua ultima vontade, que ele
exprimiu numa carta para ser lida ap6s a sua morte. A sua vontade,
como a Joana descobre depois de ler a carta, € que ela assassine o
Jodo, 0 seu maior inimigo.”
A partir do texto, exponha uma das objecc¢des a ética kantiana.
R:A objeccéo do conflito de interesses: o dever moral em que a Joana se encontra,
ndo deve matar porque é moralmente incorrecto, logo vai quebrar a promessa, o que
também ndo é correcto visto que prometeu ao amigo. Faca o que fizer nunca esta

correcto.

Grupo Il

1.1dentifique ética teleoldgica e ética deontoldgica .




A. Propdem um fim para a teleoldgica

accao moral.

B. Sdo éticas de principios ou deontoldgica
de valores.

C. Né&o indicam o que devemos deontoldgica

fazer, mas como devemos actuar.

D. Os principios morais que teleologica
apresentam tém um conteudo.

E.A moralidade reside na intengdo deontoldgica
do acto.

Grupo IV

1.Leia o seguinte texto.

“Parto do principio de que as partes estdo situadas ao abrigo de um véu de ignorancia.

N&do sabem como as varias alternativas vao afectar a sua situacdo concreta e sao
obrigadas a avaliar os principios apenas com base em consideracdes gerais. (...) Antes
de mais, ninguém conhece o seu lugar na sociedade, a sua posicdo de classe ou
estatuto social; também ndo € conhecida a fortuna ou a distribuicdo de talentos
naturais ou capacidades, a inteligéncia, a forca, etc. Ninguém conhece a sua
concepcdo do bem, os pormenores do seu projecto de vida ou sequer as suas
caracteristicas psicologicas especiais. (...) Mais ainda parto do principio de que as
partes ndo conhecem as circunstancias particulares da propria sociedade. (...) E dado
adquirido, no entanto, que conhecem os factos gerais da sociedade humana.”

John Rawls, Uma Teoria da Justica




1.1. Explique os principios da justica defendidos por John Rawls.

R: O Principio da igualdade, da liberdade .A liberdade implica um sistema de
liberdades bésicas que seja compativel com liberdade para todos. A igualdade implica
minorar as desigualdades sociais, beneficiar os mais desfavorecidos, providenciando-
Ihes circunstancias de oportunidades semelhantes.

1.2. Clarifique o sentido da frase sublinhada no texto.
R: Quando Rawls fala das partes esta a referir-se as pessoas singulares, desse modo o
véu de ignorancia significa esquecermo-nos daquilo que somos para que de novo nos
possamos constituir como individuos na sociedade.

Grupos Itens Cotacdes
| 11 10x1 =10
1.2 10x1=10
1.3 10x1=10
21 15x1=15
3. 8x5=40
1 11 15x1=15
2.1 10x1 =10
22 25x1=25
i L 5x2=10
v 11 20x1=20
12 20x1=20
Total: 200 pontos
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Nome

Ano Turma N° Data___/ /  Classificagdo

VERSAO A

Grupo |

1. Leia atentamente o texto que se segue.

«N&o sera necessario provar que todas as minhas ideias sdo falsas, coisa que, em
todo o caso, talvez jamais conseguisse levar a cabo. Mas porque a razdo me
persuade que devo evitar dar o meu consentimento de forma menos cuidadosa as
coisas que nao sdo completamente certas e indubitaveis do que as manifestamente
falsas, basta encontrar a mais pequena razdo de divida para as rejeitar todas. E,
portanto, ndo preciso de examinar cada um em particular, o que tornaria a tarefa
infindavel: porque uma vez minados os fundamentos, cai por si tudo o que sobre
eles esta edificado, atacarei imediatamente aqueles principios sobre os quais as
minhas antigas opinides de apoiavam.»

René Descartes, Meditacdes de Filosofia Primeira, trad. de Guatavo de Fraga, pp.
13-14

1.1. A partir do texto explique em que consiste 0 método cartesiano.
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1.2. Por que razdo, segundo Descartes, ndo podemos duvidar da crenca «penso,
logo existo»?

1.3. «Tenho em mim a ideia de perfei¢cdo; mas eu sou obviamente imperfeito; s6 um
ser perfeito pode dar origem a ideia de perfei¢cdo; logo, Deus existe: € nele que tem
origem a minha ideia de perfei¢cdo.»

Explique o argumento. O que é que este argumento pretende provar?

1.4. Explique de que forma Descartes fundamenta a ciéncia através da
metafisica.

Grupo |1

1. Leia o texto.

«Os cépticos tardios deixaram-nos Cinco Modos conducentes a suspensdo [do
juizo], a saber: o primeiro € baseado na discrepancia, o segundo na regressao ao
infinita, o terceiro na relatividade, o quarto na hip6tese e 0 quinto no raciocinio
circular. O Modo baseado na discrepancia leva-nos a descobrir que, em relacéo a
qualquer outro assunto, tem surgido ndo s6 entre as pessoas comuns, mas também
entre os filésofos, um conflito interminavel, em virtude do qual somos incapazes
tanto de escolher uma coisa como de a rejeitar, acabando assim por suspender o
juizo. O Modo baseado na regressao infinita € aquele através do qual afirmamos que
aquilo que ¢é aduzido como demonstracdo do assunto em causa precisa, por sua vez,
de ser demonstrado, e assim sucessivamente até ao infinito [...] O Modo baseado na
relatividade, como ja dissemos, é aquele através do qual a aparéncia do objecto é
relativa ao sujeito [...] Temos 0 modo baseado na hipotese quando os Dogmaticos,
forcados a regredir ao infinito, acabam por tornar como ponto de partida algo que
ndo estabelecem por meio de razdes, mas que pressupdem como simplesmente
garantido e sem precisar de provas. O Modo do raciocinio circular € o que se usa
quando aquilo deveria servir para confirmar o que se pretende é [...]»

Sexto Empirico, Hipoteses Pirronicas, trad. de Aires Almeida

1.1. Seré possivel reduzir os cinco argumentos apresentados no texto apenas a
trés argumentos principais? Justifique.

1.2. A que conclusdo nos conduzem, na opinido de Sexto Empirico, o0s
argumentos cépticos?

1.3. Explique o0 argumento da regressao ao infinito de Sexto Empirico.
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Grupo I

1. Leia o0 seguinte texto.

“ A teoria do conhecimento de Descartes baseia-se inteiramente na razdo. Descartes
pensa que as crencas basicas, nas quais se funda todo o conhecimento, em nada
dependem dos sentidos. Na verdade, sem as crencas basicas racionais, Descartes pensa
que néo pode haver justificacdo para aceitar as impressdes dos sentidos.

David Hume, contudo, tem uma perspectiva inteiramente oposta.

Hume defende que tudo o que ocorre na nossa mente mais ndo € do que percepcoes.
No entanto, todos compreendemos a diferenca entre sentir e pensar.

Essa diferenca € explicada porque, segundo Hume, h& duas classes de percepcdes:

as impressoes e as ideias.”

Adaptado do manual Arte de Pensar

1.1. Distinga impressdes de ideias.

1.2.”Todas as ideias tém origem empirica, sejam ideias simples ou complexas.”
Explique o sentido da afirmacéo.

1.3.”Uma afirmacao sobre questdes de facto exprime uma verdade contingente,
por outro lado uma afirmacéo sobre relacéo de ideias exprime uma verdade
necessaria.”
Justifique a afirmacao.

2.Leia com atencdo o texto.

” Apresente-se um objecto a um homem dotado da mais forte capacidade
e razdo natural; se esse objecto for inteiramente novo para ele, mesmo o
exame mais minucioso das suas qualidades sensiveis ndo Ihe permitira
descobrir quaisquer das suas causas ou efeitos.(...) Nenhum objecto
jamais revela, pelas suas qualidades que aparecem aos sentidos, nem as
causas que o produziram nem os efeitos que dele resultardo; tampouco
a nossa razdo é capaz, sem a ajuda da experiéncia, de fazer qualquer
inferéncia a respeito de questdes de facto e existéncia real”

David Hume, Investigacdo sobre o Entendimento Humano, trad.Jodo P.Monteiro
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2.1.A partir do texto explique o que é uma relacdo de causalidade.

2.2.Segundo Hume as causas e os efeitos ndo podem ser conhecidos pela razao.
Justifique.

Grupo IV

1.”Existe um aspecto comum a Descartes e Hume: ambos procuram um
fundamento e uma justificacdo infalivel para o conhecimento. Mas
divergem quanto ao fundamento e natureza da justificacdo encontrada.”
Apresente as diferencas entre racionalismo e empirismo.

2.Leia com atencdo o texto.

A Ciéncia ou, antes, uma ciéncia, representa uma outra maneira de
ler o real, diferente da do senso comum. Implica um outro cddigo de
leitura, implica, portanto, a construcédo de outros objectos, que ndo
0s que nos servem para ler o real do dia a dia.”

Sedas Nunes,Questdes Preliminares sobre as Ciéncias Sociais

2.1.Distinga conhecimento vulgar de conhecimento cientifico.

2.2.Complete o0 quadro com as nogoes que se Ihe seguem .
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A. A varicela é uma doenca
contagiosa e muito perigosa.

B.O 6pio faz sono porque contém
como substancias os opiaceos que
actuam como analgésicos a nivel do
sistema nervoso central.

C.O planeta Terra é constituido por
oceanos e montanhas.

D. Certas algas séo verdes.

E. Existem varias espécies de
golfinhos em Portugal.

Conhecimento cientifico, afirmacao verificavel, conhecimento vulgar

Fim.
COTACOES:
Grupos Itens Cotacdes
| 1.1. 10x1=10
1.2. 15x1=15
13. 20x1=20
1.4. 15x1=15
T 11 15x1=15
1.2. 15x1=15
1.3. 10x1=10
I 11 5x1=5
1.2 10x1=10
1.3 10x1=10
21 10x1=10
2.2 15x1=15
v L 10x1=10
21 15x1=15
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2.2




A Accao implica a Reaccao



Tudo o que fazemos faz parte da nossa
conduta, mas nem tudo o que fazemos,
constitui uma Accao.

Enguanto dormimos fazemos muitas
coisas: respiramos, transpiramos, sonha
mos.

Fazemos tudo isto inconscientemente.
Por isso nao lhes vamos chamar
Accoes.




Reservamos o termo “Accao” para aquilo
que fazemos conscientemente, ou seja
damo-nos conta de que o

Inferimos
consciente e voluntariamente no decurso
normal dos acontecimentos, 0s quais sem
a interferéncia de um agente(sujeito),
teriam seguido um caminho diferente.

Uma Accao é :

Um acontecimento gue ocorre num
tempo e lugar ,que precisa de um
agente,que possua intencao e que
tenha pelo menos uma descricao
verdadeira.




Componentes da Accao:

- 0 agente - o0 sujeito que pratica a
accao.

- 0 motivo - o desejo pelo qual age.

- a causa - arazao da accao

a intencao - o proposito da accao.

a deliberacao - a ponderacao, a
reflexdo, os pros e contras dos motivos e
da intencao.

a escolha - o objectivo definido.

a decisao - a tomada de posicao.

a realizacao -o por em pratica, agir.
as finalidades - aquilo que advem do
nosso agir. O fim ultimo da accéao.

- as consequéncias — os resultados das
finalidades da accao praticada.

Exemplos de consequéncias positivas
e negativas resultantes da accao
humana.







Os acontecimentos apresentam-se
de trés modos:

Acontecimento natural

Exemplo: chover, a cadeira que cai.
Sao involuntarios, porque nao
Intervimos neles, simplesmente
acontecem.

Acontecimento produzido (existem
actos)

Exemplo: a locomocao humana,
comer, passear, produzir uma obra
de arte, fazer um bolo. Possui
iIntencao e é consciente, tem
execucao, logo é voluntario, possui
execucao mas tem apenas
resultados, nao finalidades.

Acontecimento intencional (existem
actos)

Exemplo: defender algo ou alguém,
estudar para ser cientista, &€
voluntario, consciente, intencional e
tem realizacoOes e finalidades



Acontecimento natural
acontecimento

Acontecimento produzido
fazer

Acontecimento intencional

Agir precisa do agente, que possui
motivos e intencoes, € consciente,
voluntario. O agente delibera,
escolhe e decide através da sua
vontade que ja se encontra motivada
a realizar ou por em pratica a accao
gue atinge a sua finalidade, e com
Isso dependem as boas ou mas
consequéncias.

Agente- tem motivos e causas-
delibera- analisa pros e contras
Escolhe- com inteligéncia

Decide- através da vontade

Realiza- pde em pratica o agir e
atinge

Finalidades- concretiza aquilo que
tinha em mente, o proposito da accao



Consequéncias- se 0 seu agir for
bom, boas realizacdes, se for menos
bom, realizacdes menos boas.

Condicionantes da accao:

Fisicas- 0 nosso corpo, conforme se
apresenta, se esta bem ou mal, assim
Nnos condiciona, nos influencia.
Contudo podemos melhora-lo, tratar
dele, para nao nos condicionar tanto.
Psicoldgicas- a nossa personalidade,
O NOsSso caracter, o modo como
reagimos ao meio que nos rodeia.
Socio,ou sociais- a socializacao, o
melio que nos rodeia, como
iInteragimos em sociedade.

Culturais- a nossa cultura que é
diferente de pais para pais, cada
povo tem a sua cultura, os seus
costumes, as suas normas e regras, a
educacao que nos é dada segue
caminhos diferentes em todo o lado.

Tudo isto nos influencia, mas o ser
humano, modifica com a sua accao e
com a intencionalidade do seu agir
tudo, desde a natureza, ao meio, a



educacao, aos habitos e costumes,
realizando uma leitura do real que
acrescenta sempre a mudanca, como
o factor decisivo, para ultrapassar
essas condicionantes.

CONTEUDOS PARA O TESTE

A filosofia comeca pelo espanto (O
QUE E A FILOSOFIA) no descobrir de
algo novo, (ALEGORIA DA CAVERNA)
utiliza o método da reflexdo, com o
colocar de questdoes e mostra-nos
pela linguagem
|6gica(PROPOSICOES) que é
rigorosa, embora tenha em
consideracao as ideias manifestadas
sempre ao longo do tempo(PRE-
SOCRATICOS) acerca dessa leitura da
totalidade do real, explica assim a
necessidade de haver um
agente(REDE CONCEPTUAL DA
ACCAO) ou sujeito que interpreta a
realidade, de modo a que se
compreenda o agir humano e como
ele se desenvolve, quais as
condicionantes que o



INfluenciam(CONDICIONANTES DA
ACCAO HUMANA),mas permitindo
sempre ao ser humano a
possibilidade de se transformar, de ir
evoluindo e apresentar um novo real.



P RCIENCIRE OBJECTIVA?




e 1Y

e A CIENCIA EVOLUIU PELA ELIMINAGCAO DAS
TEORIAS MENOS APTAS,QUE SAO REFUTADAS

e UMA TEORIA E VERDADEIRA QUANDO
CORRESPONDE AOS FACTOS

- NA EVOLUGCAO DA CIENCIA HA UMA
PROGRESSIVA APROXIMACAO A VERDADE



KUHN

NAO INTEIRAMENTE
OS CIENTISTAS TRABALHAM SOB PARADIGMAS
OS PARADIGMAS SAO INCOMENSURAVEIS

A ESCOLHA DE PARADIGMAS DEPENDE TANTO DE
CRITERIOS OBJECTIVOS COMO DE FACTORES
SUBJECTIVOS

A CIENCIA EVOLUIU POR UMA SUCESSAO DE
PARADIGMAS,SEM QUE HAJA UMA APROXIMACAO A
VERDADE



OBJECCOES A TEORIA DE KUHN

- SE UM NOVO PARADIGMA PERMITE ELIMINAR
ANOMALIAS DO ANTERIOR,0S PARADIGMAS NAO
SAO COMPLETAMENTE INCOMENSURAVEIS.

e AS TEORIAS HOJE ACEITES ESTAO MAIS
PROXIMAS DA VERDADE DO QUE AQUELAS QUE
FORAM JA ABANDONADAS PORQUE,DE OUTRA
FORMA,NAO SE COMPREENDE O SUCESSO
PRATICO DA CIENCIA
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ASA

Unidade 4:A Dimens&o Etico-Politica :Analise e compreenséo da experiéncia valorativa
Subunidade: A necessidade da fundamentagao da moral

Competéncias Objectivos Gerais Conteudos Estratégias | Gestdo Avaliacéo
- . o . - Exercicios de
-Comparar a €tica teleoldgica e utilitarista que | .. L. L. Leiturae o
. 2. i -Etica teleologica e Etica 1 aplica¢io sobre os
apresenta como fim a felicidade com a ética - anélise de “dos leccionad
. . deontoldgica conteidos leccionados.
o deontoldgica kantiana que levanta o tabela
Problematizagao roblema do agir moral e do motivo e comparativa
?nten 50 do sugeito como autor desse agir - A ética utilitarista de Stuart Mill: P ' - Observagio  da
¢ | qir. Leitura de 2 participagao dos
O Principio da Maior Felicidade- 0 | texto de apoio | aulas | 2lunos.
Conceitualizagdo | - Analisar os argumentos propostos na teoria | bem estar do N
u'[l||taI’ISta manual"Arte —Construgao dC
O hedonismo e o calculo da de Pensar” de esquemas.
felicidade/ sensualismo Stuart Mill. , _
Argumentacdo - Comparar o hedonismo com o utilitarismo 2 - Fichas formativas
de S.Mill. Tipos de prazeres: prazeres aulas o .
superiores e prazeres inferiores Visualizacio -Avaliagdo sumativa.
de acetatos do
Explicitacdo - Distinguir os tipos de prazeres, os que sio | A satisfacio de desejos e 0 manual. ~Trabalhos para casa.
intelectuais dos que sdo corporais. utilitarismo de preferéncias Lo
Construc Relagio interpessoal
o . .Construgéo i : o~
O argumento da maioria fanatica | de esquema 2 esifsimz bosieoes
Dominio de - Avaliar os argumentos que os confrontam. no quadro aulas | Pessons €
i - . tolerancia
contetdos O consequencialismo e 0s actos
-Explicar o consequencialismo face ao tipo de | permissiveis- maximizar o bem Leitura e . Respeita as
actos subjacentes. analise de conviclg)ées dos outros
o _ - Restricoes deon,to_loglcas: 0 argumentos
-Confrontar o utilitarismo com a perspectiva | imperativo categorico no quadro.  Desenvolve atitudes

deontoldgica.

de solidariedade




Anélise

Distin¢éo

Sintese

-Raciocinio
critico/criativo

- Analisar a ética kantiana como alternativa ao
utilitarismo.

-Distinguir o tipo de accdes .

-Explicar de que forma o dever conduz a
nogdo de maxima.

-Analisar a formula da lei universal e do fim
em si como partes de um todo que se constitui
como um imperativo moral.

-ldentificar a vontade como a “jéia” que
impele o ser humano na construcdo de todo o
seu agir moral.

-Interpretar o tipo de argumentos subjacentes
as objeccoes colocadas a ética kantiana.

-Motivos e exigéncias:o critério de
obrigacao

- A ética kantiana: agir por dever
-Tipos de accdes
accOes contrarias ao dever

accOes de acordo com o dever:
conformes ao dever
realizadas por dever

-A nocdo de maxima
-O Imperativo categorico:

a férmula da lei universal

”Age apenas segundo uma maxima
tal que possas a0 mesmo tempo
querer que ela se torne lei
universal”

a formula do fim em si

”Age de tal maneira que uses a tua
humanidade, tanto na tua pessoa
como na pessoa de qualquer outro,
sempre e simultaneamente como
fim e nunca simplesmente como
meio”

-A Vontade Boa

Objeccdes a ética kantiana de
David Ross(deveres prima facie), a

\Visualizacédo
de esquema.

.Construcéo
de esquemas
no quadro.

Leitura de
textos de
apoio do
manual,cap.9-
seccaos3.

.Exercicios de
revisao.

Leitura de
textos de
apoio,cap9-
seccaod.

aulas

aulas

aulas

Responsabilidade

- Desenvolve atitudes
criticas perante os
saberes

- Adapta-se aos
contextos

- Empenha-se nas
tarefas propostas




-Deducéo

-Relacionar os limites da razdo e o agir moral
com a razdo prética.

responsabilidade moral e os
deveres absolutos, o conflito de
deveres

-Os limites da Razdo e a Metafisica
dos Costumes como ciéncia dos
limites da razdo versus razao
prética

Conceitos- chave:

. Consequencialismo, hedonismo
.Imperativo categérico, liberdade
moral, razdo pratica, dever,
conforme ao dever, maxima
Principio da maior felicidade,
maximizacao




ANALISE COMPARATIVA DE DUAS PERSPECTIVAS ETICAS

ETICAS TELEOLOGICAS

ETICAS DEONTOLOGICAS

Propbéem um fim (telos )
para a acgao
moral(felicidade, prazer,
utilidade, auto-realizacao
humana.

N&o indicam o que devemos
fazer, mas como devemos
actuar.

Sao eticas materiais, 0s
principios morais que
apresentam tém um
conteudo, prescrevem aquilo
que devemos ou nao fazer.

Sao éticas formais, isto é os
imperativos éticos sao
vazios de conteudo: a
moralidade reside
exclusivamente na forma ou
intencdo do acto.

Sao éticas de bens, indicam
0 bem e 0 mal, e podem ser
consideradas éticas
heteronomas na medida em
que segundo elas, os
principios morais vém
inscritos na proépria natureza
humana.

Sao éticas de principios ou
valores: prescrevem um
modo de querer, ou seja,
uma disposicédo da vontade.




ANEXO 11

Ficha Formativa referente ao Tema

FILOSOFIA ARGUMENTACAO E RETORICA



ANEXO 9

PLANIFICACAO DO TEMA DO 10° ANO ~-TURMA A 1-

“A Necessidade da Fundamentagdo da Moral “ em capitulo 9



ANEXO 15

Materiais sobre as aulas do Décimo Primeiro Ano, Turma H 1,

referentes a Verificabilidade e ao Método Indutivo.



ANEXO 18

Exemplo de ficha de avaliacdo de competéncias socio-afectivas



ANEXO 17

Exemplo de teste diagndstico realizado no Décimo Ano — Turma A 1



ANEXO 12

PLANIFICACAO DA SEGUNDA UNIDADE DIDACTICA DO DECIMO

PRIMEIRO ANO , TURMA H 1 - Descricdo e Interpretacdo da Actividade Cognitiva



ANEXO 13

Materiais referentes a 22 unidade do Décimo Ano, Turma A , apresentados na 12

aula de Ensino Supervisionado cujo tema era “ A ACCAO HUMANA *“



ANEXO 7

PLANO ANUAL DE ACTIVIDADES



ANEXO 10

PLANIFICACAO DO CAPITULO 4- 11° ANO,TURMA H1

Argumentacéo, Filosofia e Retorica



ANEXO 16

Materiais sobre a aula do Décimo Primeiro Ano ,Turma—-H 1 referentes ao problema

do Conhecimento



ANEXO 19

Exemplo de avaliacdo sumativa efectuada no primeiro periodo referentes aos niveis de

ensino ( Décimo Ano , Turma A e Décimo Primeiro Ano, Turma H1)



ANEXO 6

TRABALHOS - PROJECTO

-Exemplos de trabalhos- Projecto apresentado por alunos do Décimo Primeiro Ano ,

Turma H 1 e Décimo Ano C1



ANEXO 8

PLANIFICACAO E MATERIAIS — TEMA - OS MANDAMENTOS DIVINOS

EM CAPITULO 7- Valores e Cultura



ANEXO 20

Exemplo de avaliacdo sumativa efectuada no Terceiro Periodo referente aos niveis de

ensino ( Décimo Ano, Turma A 1, e Décimo Primeiro Ano, Turma H1)



ANEXO 3

Visita de estudo a TAPADA DE MAFRA



ANEXO 4

EXPOSICAO FUTURALIA

Formacdo Diversificada do Ensino



ANEXO 1

Breve Visualizagdo dos Pavilhdes da Escola



ANEXO 5

- Trabalho de Direc¢do de Turma-

- exemplos de fichas -



ANEXO 2

BIBLIOTECA DAESCOLA

Alunos desenvolvendo actividades



ANEXO 14

Materiais sobre as aulas do Décimo Ano, Turma A referentes a duas perspectivas

éticas, KANT —Deontologia e STUART MILL- Utilitarismo

Aplicagdo do Método Indutivo



Capitulo |

CARACTERIZACAO DA ESCOLA

. Integracdo no meio escolar

Em Setembro do ano de dois mil e nove teve inicio o Estadgio Pedagdgico em ensino de
Filosofia na Escola Secundaria de Miraflores.

Caracterizar a escola é apresenta-la fisicamente e na sua esséncia. Fisicamente a Escola
Secundaria de Miraflores, situada na avenida General Norton de Matos, integra uma
area muito aprazivel composta por zonas habitacionais com extensas zonas verdes,
comeércio e servigos dispondo de uma vasta rede de transportes, significando para nés
professores estagiarios 0 encontro de respostas satisfatorias para o decurso do estagio.

A escola era composta por varios pavilhdes ( A,B,C,D,E,F),(ver Anexo 1) onde eram
leccionadas as varias disciplinas de cada Departamento Curricular. Ao Departamento de
Filosofia pertenciam os pavilhGes C as quartas-feiras e E e F as sextas -feiras no horario
que iniciava as oito horas e trinta minutos até as dez horas para as aulas do décimo ano
da turma de Artes, retomando a leccionacdo para o décimo primeiro ano da turma de
Humanidades as doze horas e terminando as treze horas e trinta minutos. No pavilhdo
B(bar e refeitdrio) reuniam-se professores, alunos e toda a restante comunidade
educativa nos seus momentos de pausas. Dispunha de uma biblioteca bem
organizada(ver Anexo2) e convidativa ao estudo, pesquisa e organizacdo de variados
eventos no pavilhdo A que englobava uma area destinada a sala de professores e
respectivos gabinetes de apoio a escola (Direccdo, Direccdo de turmas, PBX, Gabinete
de apoio ao CNO - Centro Novas Oportunidades).Todo este conjunto em forma de L era
rodeado de zonas verdes, algumas até cultivadas. Defronte dos pavilhdes deparavamo-
nos com o ginasio e com um bem cuidado campo relvado onde os alunos diariamente
praticavam Educacdo Fisica.

Era uma escola plena de vida e de cor, o amarelo dos edificios contrastava com o verde
dos campos, os tons das flores que serpenteavam pelos canteiros, o colorido do
vestuario, das mochilas e das pinturas dos alunos que eram expostas em vitrinas no

patio.



Na sua esséncia a escola era representada pelos Orgdos de Administracio e Gestdo que
eram compostos pelo Conselho Geral, pelo Director, pelo Conselho Pedagdgico e pelo
Conselho Administrativo. Abrangia o horério diurno e nocturno e a oferta curricular
iniciava no ensino basico e terminava no ensino secundario. Contemplava também todas
as formagdes em E.F.A.- Educacéo e Formacéo de Adultos e Cursos Profissionais.
Como escola atenta as necessidades de todos os intervenientes no processo educativo
dispunha de uma professora de Ensino Especial (direccionada para os alunos com
dificuldades de integragédo ou desenvolvimento de capacidades cognitivas) e de uma
psicologa cujo servico se destinava a toda a comunidade educativa (pais, professores,
alunos, encarregados de educagdo, pessoal ndo docente). O corpo docente era
constituido pelos professores pertencentes ao quadro da escola e por novos professores
gue vinham integrar os varios Departamentos Curriculares e Grupos Disciplinares.
Durante a manha os alunos assistiam a aulas e durante a tarde a escola tinha como oferta
todo um conjunto de actividades (Aulas de Educacdo Fisica, Espanhol, Oficina
Multimédia, Oficina de Artes, Aulas de Apoio, E.M.R.C (educagdo moral, religiosa e
civica)., Actividades de Enriquecimento Curricular, Teatro, Cursos de Educacdo e
Formac&o e Cursos Profissionais). Desenvolvia também Actividades de Enriquecimento
Educativo, Visitas de Estudo, Projectos diversificados como os projectos Optimismo em
Construcdo, Navegar na Leitura e Formacdo Continua e estabelecia protocolos com
varias instituicdes. Todo um conjunto de iniciativas em que como professores
estagiarios participAmos, como a Semana da Escola com a actividade promovida pela
Orientadora de Estagio”A Procura da Pergunta - Resposta Perdida” e desempenhada
pelos alunos de Filosofia do décimo ano da turma de Artes, que consistia na entrega a
comunidade educativa de testemunhos com questbes de indole filosofica com o
objectivo de suscitar no meio escolar o debate publico e o interesse pela Filosofia. Ou o
Clube de teatro com pequenos excertos de comédia onde os personagens abordavam
questdes como a indiferenca perante a morte, valores humanos e direitos dos animais,
pelos alunos de filosofia dos décimo e décimo primeiros anos.

Sendo uma escola pioneira no projecto de Educagdo Sexual punha a disposi¢do da
comunidade educativa o G. I.F.T.S. — Gabinete Interactivo de Formagéo Transversal
Sobre a Saude e Sexualidade, que tinha como objectivos uma educacdo para a
sexualidade através da formacdo de professores, apoia projectos de turma
(nomeadamente com a Filosofia no décimo e décimo primeiro anos em que 0s alunos no

Terceiro Periodo desenvolviam trabalhos onde varios temas da sexualidade eram



abordados numa perspectiva filoséfica), sessGes com pais e encarregados de educacao e
promocédo de dadiva de sangue.

Descrever a Escola de Miraflores € caracteriza-la como uma escola de ensino de
qualidade, exemplo disso é o facto de ter como projecto principal o Projecto Curricular
que se intitula “Aprender a Ser” cuja filosofia se traduz na preocupacéo de desenvolver
todo um conjunto de estratégias que promovam o desenvolvimento do ensino -
aprendizagem, em que opg¢Oes curriculares tendo como referéncia o curriculo nacional,
em que prioridades pedagogicas, actividades, competéncias essenciais e transversais de
disciplinas possam envolver toda a comunidade educativa.

Como escola representa uma referéncia para nos professores estagiarios porque
constituiu um marco muito importante na nossa formacdo. Representou também uma
integracdo facil e muito feliz, porque nos acolheu desde o primeiro momento, que
consistiu na apresentacdo do espaco fisico da escola. Como escola que se propde para a
formacdo de professores estagiarios, depois das devidas apresentacdes entre professores
estagiarios, Orgéos de Administracdo e Gesto e todo o corpo docente que decorreram
num clima de entendimento e boa disposicao integramos a primeira reunidao do Grupo
410.

Na reunido tivemos o primeiro contacto com os manuais adoptados pela escola para o
décimo e décimo primeiros anos intitulados “Arte de Pensar”. A coordenadora do
Departamento mencionou questdes relacionadas com a Planificacdo Anual e a
Professora Orientadora de Estagio, Professora Alice Santos procedeu de seguida a
distribuicdo de turmas e respectivos horarios a todos os professores estagiarios. Referiu
a necessidade da elaboracdo de um Plano de Actividades a desenvolver na escola e cujas
propostas seriam analisadas nos seminarios do Nucleo de Estagio. Foi-nos também
requerido que apresentassemos uma proposta de um teste diagndstico para ser aplicado
no inicio do ano lectivo como uma primeira avaliacdo das capacidades reais dos alunos
e “auscultacdo” no dominio da Filosofia, das competéncias de interpretacdo e de escrita.
A medida que a reunifo decorria fomos adquirindo o conhecimento de significados que
até entdo nos eram desconhecidos (a designagdo de niveis de ensino, caracterizacdo de
turmas, tarefas do professor referentes a direc¢do de turma, o que envolve uma visita de
estudo, critérios de avaliacdo de competéncias cognitivas, avaliacdo da lingua materna,
elaboracdo de grelhas de actividades e avaliagdo) instrumentos que posteriormente
teriamos que desenvolver e que contribuiram para que o0 nosso desempenho e integracao

se realizassem positivamente. Fomos verificando a medida que o estagio decorria que



ndo s6 os meios eram favoraveis a todo este processo em evolugdo (o0 estdgio
pedagdgico), de maior importancia era o valor atribuido a Pessoa Humana de cada
interveniente no meio escolar; constituiu exemplo toda a generosidade, disponibilidade

e simpatia de todo o corpo docente e restante comunidade educativa.

. Interveng&o no meio escolar

A intervencdo a nivel escolar traduziu-se em varios momentos, da leccionacdo a
preparacdo de varias actividades em que todos os professores estagiarios conjuntamente
com a Professora orientadora participaram. Exemplo disso foi a preparacdo da visita de
estudo ao Teatro da Trindade onde os professores estagiarios se encarregaram de todo o
processo (entregar aos alunos o pedido de autorizagao para a visita aos Encarregados de
Educacao, recolha do montante em numerario para a compra de bilhetes e deslocacéo ao
teatro para reserva de bilhetes). A peca intitulava-se “Conferéncia de um macaco” e
tinha como objectivo ndo s a analise da perspectiva darwinista mas também se
enquadrava na Unidade Didactica que estava a ser leccionada ”Liberdade e
Determinismo” onde recentemente tinham sido abordadas as Condicionantes da Accao
Humana. Participamos em varias visitas de estudo que focavam temaéticas que eram
transversais a alguns grupos disciplinares como a visita a Quinta das Lezirias e Tapada
de Mafra (ver Anexo 3) com o objectivo de recolher elementos acerca da biodiversidade
e obter uma maior compreensao ética da sustentabilidade da vida no planeta.

Para a Semana da Escola pela nossa Professora Orientadora e referente ao projecto de
Educacdo Sexual assistimos a uma sessdo de esclarecimento da Doutora Clara Bicho
acerca de sexualidade e infeccdes sexualmente transmissiveis que decorreu na biblioteca
da escola com entrega de CD informativo e cujo objectivo era o esclarecimento de
questdes formuladas por alunos, corpo docente e professores estagiarios. Também na
biblioteca e a convite da Professora Alice Santos foi apresentada Filosofia Pratica pelo
Professor Doutor Oscar Brennifier intitulada “A Arte de Questionar” cujo objectivo
consistiu em demonstrar aos professores estagiarios a importancia da pergunta -
resposta na apresentacdo da Filosofia como método de exercicio do pensamento e de
que a Filosofia ndo é estatica nem compartimentada. Todas estas actividades eram

dirigidas aos alunos do décimo e décimo primeiros anos.



Com o decorrer do estagio a integracdo no meio escolar e a proximidade com os alunos
ia evoluindo, facto esse que foi 0 motor de desenvolvimento, as tercas-feiras da parte da
tarde para organizarmos um pequeno grupo de teatro em conjunto com 0s alunos e o
Professor do grupo de Educacdo Artistica. Apds reunirmos alguns textos e 0s mesmos
terem sido analisados pela Professora Orientadora optamos por pequenos excertos de
comeédia que incidiam sobre temas como Vida versus Morte, Homem versus Animal,
Direitos versus Deveres. Depois de varios ensaios foram levados a cena no ultimo dia
de actividades da Semana da Escola, com o contributo dos meios que a biblioteca
gentilmente cedeu como a maquina de filmar na qual registamos toda a actuacdo dos
alunos e 0s meios audiovisuais essenciais ao seu desenrolar. Muito importante também
foi a visita de estudo a Faculdade de Ciéncias de Lisboa onde assistimos a uma pequena
sessdo de esclarecimento sobre a evolucdo da ciéncia e nanotecnologia com posterior
observagdo da mosca da fruta num microscopio electronico, acompanhados do grupo de
Biologia, com o objectivo de realizarmos uma analise das possibilidades para a qual a
Ciéncia remete a Humanidade.

Todos estes acontecimentos envolviam a nossa participacdo, nomeadamente o contactar
as institui¢es, marcar datas, recolher informagéo em suporte - papel nas instituicdes,
reservar bilhetes identificando a escola e acompanhar os alunos nas visitas
conjuntamente com todos os docentes que nelas participavam. Destaco a exposi¢cdo
“Futuralia” onde os alunos evidenciaram de forma entusiastica o seu interesse porque
incidia sobre formas de ensino e formacdes no pais e estrangeiro (ver Anexo 4).

Através da Professora Alice Santos foi-nos dado a conhecer todo o trabalho de Direccao
de Turma (ver Anexo 5) onde participamos em varias actividades como preencher
formularios com as faltas dos alunos, aprender a inseri-los em computador, registar
avaliacdo de testes que ao longo do ano lectivo eram efectuados pelos alunos, a
comunicacdo com encarregados de educacéo via telefone ou presencial, onde pudemos
observar as duvidas e preocupacgdes de pais em relacdo ndo s6 ao desenrolar do ensino
como em questdes do foro comportamental dos seus educandos, saber o que significava
um processo de aluno, como se informa através do livro de ponto que se esta ausente da
escola para as varias visitas de estudo que efectudmos com os alunos. Acompanhando
todo este processo ao longo do ano e reflectindo pudemos compreendemos que o
Director de Turma é o elo de ligacdo entre os Encarregados de Educacéo e a Escola.
Muito gratificante foi o trabalho desenvolvido em cooperagdo com a biblioteca. De bom

grado nos apoiou em iniciativas como teatro, quando necessitdvamos de elaborar testes



de avaliacdo, quando demonstravamos interesse em consultar elementos referentes a
Filosofia desenvolvida em anos anteriores e quando solicitivamos actualizacdo de
opcdes didacticas e meios tecnoldgicos necessarios para a leccionacdo ou
desenvolvimento de actividades.

De toda a intervencdo, foi muito importante para o desenvolvimento da nossa formacao
termos acompanhado a leccionagdo com as reunides de Departamento. Através das
reunides, iamos tendo uma visdo mais abrangente da missdo do professor na escola e
com os alunos. Foi possivel recolher informacdo nova sobre legislacdo e 0s seus
significados, compreender critérios de avaliacdo, propostas que eram apresentadas a
votacdo e todos os objectivos para um melhor desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem. A nossa intervencdo € sinbnimo da nossa accdo e esse facto num

professor constitui toda a diferenga naquilo que concebemos como escola.

. O Nucleo de Estagio

O Nucleo de Estagio era composto pela Professora Orientadora, Professora Alice
Santos, duas professoras e um professor estagiarios e reunia as tercas e as sextas-feiras
no horério das 11horas e 30 minutos até as 13 horas e 30 minutos. Tinha como objectivo
a analise e construcdo de todo o processo de ensino a desenvolver pelos professores
estagiarios para que a sua formacao se realizasse dentro do perfil requerido aos docentes
de Filosofia do terceiro ciclo do ensino secundario.

No inicio do ano lectivo, a Professora Alice Santos distribuiu por cada um dos
estagiarios uma turma do décimo ano e uma turma do décimo primeiro ano. Sugeriu que
assistissemos a leccionacdo das primeiras unidades didacticas para que pudéssemos
apresentarmo-nos aos alunos, distinguir metodologias, termos conhecimento de
estratégias a implementar, o que nos permitiu planificar de forma adequada a nossa
posterior leccionagdo. Indicou-nos também através da Planificagdo Anual do
Departamento da Escola quais as Unidades a planificar e as Unidades sobre as quais
incidiriam as aulas a apresentar aos alunos referentes a cada Periodo Lectivo.
Pretendia-se assim que a reflexdo necessario as aulas demonstrasse um equilibrio na
formacgédo entre todos os estagiarios, que existisse um aprofundamento de todos o0s
objectos de ensino em Filosofia. Todas as Unidades Pedagdgicas estavam enquadradas

no Programa do Ensino de Filosofia indicados pelo Ministério de Educacéo.



O Nucleo de Estagio dispunha também de um Gabinete de Filosofia. Os seminarios do
Nucleo de Estagio contribuiram como uma mais valia para a nossa formacgéo porque era
em seminario que esclareciamos duavidas, que pacientemente fomos corrigidos na
elaboracdo de testes de avaliacdo, de planificagdo, que de inicio nos apresentaram
bastantes dificuldades. O seminario de terca-feira era destinado a analise de
metodologias e estratégias, a planificacdo de Unidades assistidas no inicio do ano
lectivo e a planificacdo de Unidades de leccionacdo que se iniciaram no més de Outubro
e decorreram ao longo do ano lectivo pelos professores estagiarios. A sexta — feira o
Nucleo reunia, de inicio para desenvolver a planificacdo de actividades a desenvolver na
escola e a preparar visitas de estudo. Posteriormente, reunia para avaliacdo do
desempenho de todos os estagiarios. A avaliacdo era realizada, primeiro por cada
professor estagiario e pelos colegas de estagio. A Professora Alice Santos terminava a
avaliacdo apresentando correcgdes, aspectos a melhorar, mencionava estratégias mais
adequadas, explicava diferencas na metodologia em determinadas unidades. A
autoavaliacdo desenvolveu em nos o espirito autocritico, muito importante para a
reflexdo necessaria a um melhor desempenho que a pouco e pouco ia alcan¢ando maior
solidez. No final de cada periodo lectivo o Ndacleo de Estigio reunia com o
Coordenador Cientifico Professor Doutor Luis Crespo de Andrade com o objectivo de
apurar 0s varios momentos de estagio, as dificuldades sentidas, o que os professores
estagiarios desenvolviam de forma a que no final do primeiro periodo apresentassemos
um relatdrio intercalar - primeira reflexdo sobre toda a formacdo que vinhamos
desenvolvendo.

Para que registassemos todos estes momentos foi elaborado o Livro de Actas que no
final do terceiro periodo integrou o Dossier de Estagio — porte félio de todo o processo
de formacdo desenvolvido no ano lectivo e que constituiu uma preparagédo para o
relatdrio final que aqui se vem desenvolvendo.

O Nucleo de Estagio constituiu ndo sé o suporte de toda a nossa formacgdo como futuros
professores como também a pessoa de cada um porque foi o0 encontro da sd convivéncia,

da boa disposicdo, entreajuda e alegria no projecto que tinhamos integrado.



CARACTERIZACAO DOS ALUNOS

Décimo ano - Turma Al

O décimo ano da turma Al que significa turma de Artes era composto por 30 alunos
com idades compreendidas entre os quinze e dezasseis anos. Vinte e nove alunos,
rapazes e raparigas de varios estratos sociais, eram alunos do décimo ano pela primeira
vez.

Existia um aluno que ja tinha tido aproveitamento na disciplina de Filosofia e que se
encontrava na turma para melhoria de nota. Existia também uma aluna de nacionalidade
brasileira. Eram alunos muito interessados mas que se dividiam em Varios grupos:
alunos excelentes e que facilmente absorviam conhecimentos, alunos médios que
necessitavam de maior interaccdo com a professora e estratégias mais centradas na
resolucéo de exercicios.

A turma era bastante homogénea no que diz respeito a disciplina mas o facto de haver
duas alunas com problemas de comportamento requeria da parte da Professora
Orientadora vérias intervencBes ndo sO para corrigir atitudes como também a
necessidade de adaptar estratégias para que os restantes alunos ndo sentissem a sua
aprendizagem prejudicada (exemplo disso era a leitura em conjunto, ou 0 sugerir as
alunas que transmitissem as suas inquietacOes através de artes plasticas como o desenho
ou pintura que seria apreciado na turma), o que para uma turma de artes constituia
sempre algo de muito agradavel. Apesar de ter sido analisado o comportamento destas
alunas com a Directora de Turma e de os pais terem sido convocados as alunas
acabaram por desistir ndo tendo concluido o ano lectivo. Também a aluna de
nacionalidade brasileira decidiu no final do Primeiro Periodo pedir transferéncia para
outro estabelecimento de ensino devido a questdes familiares, embora tenha sido na
turma Al do décimo ano até ao momento a aluna que evidenciava melhor
aproveitamento e conhecimentos mais sélidos.

O aluno que se encontrava a melhorar a nota também resolveu desistir da disciplina e
desse modo a turma ficou assim um pouco reduzida mas tornou-se mais coesa e a
aprendizagem dos alunos progredia de dia para dia.

Quando comecaram as aulas pelos professores estagiarios fomos recebidos pelos alunos

com simpatia e compreensdo, eram muito cooperantes mesmo nas nossas situagoes
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menos felizes de desempenho. Interagiam com facilidade e demonstravam muito
interesse em todas as unidades leccionadas, estimulava-os muito o resolver de questfes
propostas no manual apos a leitura de textos e as aulas tornavam-se gratificantes quando
eram iniciadas pela pergunta, pelo colocar de questdes, saber qual era o problema sobre
0 qual era necessario exercer 0 pensar.

Pouco tempo depois, a turma recebeu mais dois alunos, uma rapariga e um rapaz cujos
interesse e conhecimentos eram de tal forma bons que provocaram na turma um
dinamismo e um desafio para quem leccionava pela primeira vez. Relembrando o inicio,
a turma apresentou dificuldades logo na resolugdo do teste diagnostico. Como
professora estagiaria ao recordar, na correccdo do teste diagndstico os alunos
confrontaram-se com o significado do sentido do texto. Foi necessario explicar o que se
pretendia e aquilo que o autor, neste caso o Professor Agostinho da Silva, tentava
apresentar como conteldo na carta que escreveu em resposta a um seu aluno. Para isso
procedeu-se a leitura do texto e através da explicacdo do significado de sentido
(denotacgéo e conotagédo) os alunos puderam facilmente entender a questdo que lhes era
colocada.

Foi um passo essencial e resultou muito bem como metodologia porque forneceu aos
alunos varios elementos: a explicitacdo na interpretacdo das questdes, o que representou
ordem na experiéncia do exercicio do pensar, a criacdo de aulas interactivas, nédo
permitindo assim que a abordagem de novos conceitos se realizasse sem reflexdo e
clareza por quem ensinava; permitindo sim a apresentagdo de esquemas a interpretar
gerando debates, realizacdo de exercicios, com o apoio de meios tecnolégicos como o
computador de sala visualizacdo de filmes, projeccdo de textos a serem lidos e
analisados, acetatos com sinteses de conceitos, resumos, notas e observacfes no quadro
da sala.

A intervencdo directa dos alunos permitiu uma maior ponderacdo na adequacdo de
estratégias e metodologias porque foi possivel ter uma percepcdo das caracteristicas da
turma e dos alunos de um modo mais intenso e real.

Deste modo e retomando o texto anterior, quando estes dois alunos integraram a turma
esta ja se encontrava preparada para o ritmo que a partir daqui seria iniciado, a
argumentacdo que ja existia intensificou-se, porque os alunos entenderam 0s
significados de argumento e de objeccdo e diariamente viviam as aulas de Filosofia
como momentos Unicos (a aula sobre Kant e a nogdo de Boa Vontade, a aula sobre
Utilitarismo, constituem exemplos). O facto de haver entre Professora Orientadora e
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estagiarios muita alegria, muita responsabilidade, a autonomia e se necessario a
correccdo no apresentar de questBes, haver abertura e entendimento no aceitar de
sugestfes imprimiu nos alunos a sensacdo de seguranca, tranquilidade e confianca tdo
necessarias a um bom desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.

Os alunos do décimo ano da turma Al manifestaram também o seu interesse com uma
participacdo muito activa em actividades como o teatro, visitas de estudo, actividades da
Semana da Escola, em exposi¢fes com apresentacdo de trabalhos no hall da biblioteca
em colaboragcdo com a Professora da Turma, Professora Alice Santos e professores
estagiarios. Concluiram com aproveitamento o ano escolar sendo de salientar um dos

alunos que pertencia ao Quadro de Honra da Escola com atribuicdo de bolsa de mérito.

Décimo primeiro ano -Turma H1

Integravam a turma H1 — Humanidades do décimo primeiro ano 28 alunos, rapazes e
raparigas com idades compreendidas entre os 16 e 17 anos. Desses 28 alunos trés
repetiam a disciplina de Filosofia e existiam trés alunas, uma aluna de nacionalidade
timorense, uma aluna de nacionalidade cabo-verdiana e uma aluna de nacionalidade
sueca que integrava um programa inter cultural. Dividia-se a turma em trés grupos: um
grupo de alunos de estrato social elevado que apresentavam excelentes conhecimentos,
um grupo de alunos com conhecimentos medianos a elevados distribuido por vérios
estratos sociais e um ultimo grupo de alunos de estrato social muito baixo e cujo nivel
de conhecimentos era menor. A turma ndo apresentava homogeneidade e os alunos
eram muito instaveis, um dos alunos apresentava hiperactividade. Muitos problemas de
disciplina pediam resolucdo imediata para que a aprendizagem fosse um facto possivel
para aqueles alunos que demonstravam interesse nas matérias. Apesar de no final do
Primeiro Periodo um aluno ter desistido da disciplina de Filosofia verificando-se assim
um menor grau de indisciplina, era necessario uma planificacdo rigorosa das unidades
que iriam acompanhar ao longo do ano lectivo e uma procura constante no emprego de
estratégias diversificadas para que o ambiente em sala de aula se tornasse tranquilo e

proveitoso para todos os alunos.
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Como estratégia introduziu-se uma linguagem mais simplificada na introdugdo de
conceitos, a leitura em conjunto e muitos exercicios de interpretacdo baseados no
desafio aos alunos de argumentarem somente sobre a questdo que lhes era proposta,
evitando assim ruido no discurso e a indisciplina na sala de aula.

Ao longo do ano lectivo, foi necessario cuidado redobrado mas a pouco e pouco 0s
alunos foram interagindo, varias estratégias foram muito bem acolhidas e suscitaram o
interesse e a participacdo de todos — alunos, professora da turma e professores
estagiarios. Relembrando como professora estagiaria a aula sobre Verificabilidade e a
experiéncia de Claude Bernard recriada pelos alunos foi possivel sentir toda a
criatividade e empenho presentes em sala de aula.

Os alunos do décimo primeiro ano da turma H1 receberam com muito interesse
também o desafio para que explicassem as suas duvidas perante a turma, utilizarem de
forma mais adequada os conceitos que inferiam das constantes leituras que realizavam
em sala de aula. Nos alunos do décimo primeiro ano verificou-se o facto de que por
vezes 0S meios audiovisuais e tecnoldgicos ndo sdo a estratégia mais adequada a
aprendizagem. As caracteristicas dos alunos sdo um factor muito importante para toda
uma metodologia e aprender a conhecer esta realidade é uma tarefa gradual para quem
inicia a sua formacdo como professor. Motivar os alunos e apresentar de forma
cientificamente correcta e simplificada os conteddos propostos transmitiu aos alunos
credibilidade e desse modo foi possivel obter o feedback positivo da turma.

Os alunos participaram em algumas visitas de estudo, em actividades da Semana da
Escola, mas onde a participacdo se tornou mais evidente foi no Terceiro Periodo com os
Trabalhos — Projecto (ver Anexo 6) onde o interesse manifestado nas diferentes etapas
da tarefa a realizar introduziu um momento novo na turma - o debate entre alunos,
professora da turma e professores estagiarios, mas partindo da necessidade profunda de
conhecimentos a adquirir e a explorar.

Os alunos motivados ao longo do ano lectivo pelos professores (professora da turma e
estagiarios) motivaram-se mutuamente. A aluna de nacionalidade sueca aprendeu
portugués e apresentou a turma uma apreciacdo dos alunos fazendo a comparacao entre
0 ensino no seu pais de origem e o ensino em Portugal, conseguiu acompanhar 0s seus
colegas na concluséo de estudos constituindo esta aprendizagem uma experiéncia muito
enriquecedora, segundo testemunhou. Recordando a turma e os alunos, sentimos como

substancialmente gratificante a formagao e o projecto que integramos.
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Capitulo 1l

BALANCO DAS PLANIFICACOES

. Plano de Actividades

O Plano de Actividades (ver Anexo 7) constituiu a primeira planificagéo efectuada a
nivel do Estagio Pedagogico. Consistia na planificagdo de actividades a desenvolver no
meio escolar e fora do estabelecimento de ensino. Reflecte o dinamismo da escola e as
opcdes formativas que pretende desenvolver e demonstra o envolvimento de toda a
comunidade educativa. Promove assim a igualdade de oportunidades para todos e
transmite aos alunos experiéncias onde aprendam a saber ser, através da aquisi¢do de
novos conhecimentos e realidades. O Plano de Actividades passa por Varias
planificacdes durante o ano lectivo porque novas actividades vao sendo acrescentadas,
uma vez que tudo estd de acordo com critérios de transversalidade entre disciplinas. A
Semana da Escola representou um dos exemplos de actividades que foi necessario
planificar e onde professores estagiarios, professores dos varios grupos disciplinares e
alunos trabalharam em sintonia para tudo resultasse bem. Fora do contexto escolar
foram as visitas de estudo que implicaram um maior cuidado devido ao
desconhecimento do que envolvia a sua preparagéo.

Foi necessario aprender que ao planear uma visita de estudo deve constar a
calendarizacdo e roteiro da visita, 0s objectivos especificos, as aprendizagens e
resultados esperados, indicacdo dos professores que acompanham os alunos e
comunicacdo aos servicos escolares da auséncia da turma em horario de aula assim
como a preparacdo para aula de substituicdo para os alunos que ndo desejem integrar a
visita e que permanecem na escola.

Seguindo uma ldgica de ensino o Plano Anual de Actividades, deve construir — se de
forma adequada para que implemente o sucesso escolar, desse modo foi uma
planificagdo que foi sendo reelaborada por todos favorecendo o desenvolvimento de

competéncias em inicio de formacao.
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. Planificacdo de Unidades Lectivas

Inicidmos a pratica de ensino supervisionado com a assisténcia as aulas leccionadas pela
nossa Professora Orientadora de estagio. A leccionagdo foi dividida em varios
momentos: aulas destinadas a testes de avaliacdo, aulas destinadas a sua posterior
correcgdo, aulas divididas pelos trés professores estagiarios que iniciavam a sua
formacdo, aulas em contexto extra - escolar (visitas de estudo, exposi¢cOes, idas ao
teatro). O assistir primeiro a leccionacdo possibilitou a todos os professores estagiarios
esclarecer duvidas cientificas e pedagdgicas posteriormente em seminarios do Nucleo
de estagio. As Unidades Lectivas apresentaram a necessidade do seu enquadramento na
gestdo dos tempos lectivos e tinham como estrutura o Programa de Ensino de Filosofia
para 0 10° e 11° anos delineado pelo Ministério de Educagdo. Foi importante planificar
por Periodos de forma a observar que 0s objectivos sdo menos gerais do que numa
planificacdo anual de escola. Devido ao facto de terem sido distribuidas Unidades a
leccionar pelos professores estagiarios, foi decidido entre todos que se planificaria
obedecendo a varios periodos e a varias unidades, sendo um trabalho a construir e
sujeito a analise.

Observar de inicio toda a leccionagdo da Professora das turmas da Professora Alice
Santos foi uma aprendizagem ao nivel da linguagem que deveria ser utilizada em sala de
aula; o recolher de pequenos resumos das suas aulas preparou-nos para a planificacdo
das unidades lectivas nos niveis de ensino que iriamos leccionar.

No décimo ano da turma Al, o ano lectivo iniciou-se com a unidade “Abordagem
Introdutoria a Filosofia” unidade cujas aulas assistimos e onde aprendemos quais 0S
objectivos esperados dos alunos, que estratégias e materiais eram os mais adequados a
turma, como eram geridos o tempo de aula de forma a imprimir um ritmo que motivasse
os alunos. Na terceira unidade -1% parte - “Os Valores: Analise e compreensdo da
experiéncia valorativa” a leccionagéo voltou de novo a ser efectuada pela professora da
turma, permitindo assim um momento de pausa para alunos e professores estagiarios
das aulas anteriores que constituiam ja a primeira experiéncia de ensino. Foram muito
importantes estas interrupgdes para reflexdo de toda a planificagdo da unidade
leccionada anteriormente, porque nos esclareceu no implementar de estratégias mais
adequadas, nos materiais utilizados, a sua ordem de apresentacdo (exemplo disso foi a
aprendizagem da leitura dos temas no manual seguida pelo questionamento aos alunos e

a visualizacdo de sinteses projectadas ou filmes, de forma a consolidar conhecimentos
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para posterior resolucdo de exercicios e interpretacdo de textos); e em formas mais
simplificadas de abordar temas e contetidos. A segunda parte da unidade referente ao
tema dos Valores foi planificada de modo a esclarecer os alunos dos significados de
argumento e objec¢do. Embora estas significagdes ja tivessem sido abordadas em aulas
anteriores quando foi planificado o capitulo 7 -Valores e Cultura - o tema Os
Mandamentos Divinos (ver Anexo 8) resultou num dos mais propicios a debate e
interpretacdo em que os alunos analisaram as suas convicgdes ,tomaram consciéncia da
problematica filosofica, onde argumentaram alguns alunos a favor da teoria e outros a
favor do texto de Platdo "O Dilema de Eutifron” com bastante entusiasmo e respeito
pela argumentacdo de todos. A compreensdo de conceitos explorados como factos
morais, critérios transubjectivos de valoragdo, imparcialidade, arbitrariedade,
promoveu a distingdo entre argumento e objeccdo onde por vezes apresentavam
dificuldades.

A planificacdo foi sendo sucessivamente analisada e corrigida ao longo do ano lectivo.
De inicio onde as dificuldades se nos apresentaram foi na questdo dos objectivos, como
os definir, o uso dos verbos ndo era o mais correcto. Ultrapassado este problema,
planificar as unidades lectivas mesmo que nem todas fossem leccionadas por nds

(professores estagiarios) tornou evidente que ensinar é aprender a pensar.

“Uma questdo fundamental no sucesso da implementacdo de um programa para
ensinar e aprender a pensar € 0 modo como 0s professores concretizam 0s seus
procedimentos de instru¢do, como apresentam 0s materiais, como estabelecem relacoes
de comunicacdo e de mediacdo, para o conjunto dos alunos e para cada aluno

isoladamente””( Maria Helena Salema, Ensinar E Aprender A Pensar, pag.75 ,1997).

O ritmo imprimido pela planificacdo do primeiro periodo resultou em aulas mais longas
de modo a que todos pudéssemos rever e corrigir nas aulas seguintes pontos como a
clareza na forma de abordar conteudos cientificos, materiais novos a acrescentar e
estratégias adequadas &s turmas. Repensar os alunos de modo a apresentar em sala de
aula ndo sO capacidades de mediacdo, mas também saber distinguir onde residiam
dificuldades na aprendizagem. As aulas foram de modo geral muito agradaveis
contribuindo para isso todas as sugestfes da Professora Orientadora que estabelecia
mediacdo entre o mais correcto cientificamente e o desempenho que tinhamos

planificado.
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No segundo periodo foi necessario planificar a unidade IV “A Dimensdo Etico -
Politica: Analise e compreensao da experiéncia convivencial”.

Realizando ja maior interligacdo entre conceitos, os alunos reagiram de modo muito
positivo a todas as aulas com especial referéncia as aulas em que foi abordado o
capitulo 9- A Necessidade de Fundamentagdo da Moral — ( ver Anexo 9) talvez tenham
sido as de que mais gostaram e 0s conteudos que explicitaram melhor, tanto na forma
oral como escrita em testes de avaliacdo.

Toda esta unidade foi criteriosamente planificada devido ao facto de ser a mais extensa
do programa de Filosofia para o décimo ano e também porque o grau de exigéncia do
nosso desempenho era maior, pretendendo-se assim que a nossa formacdo fosse
apresentando uma maior solidez.

A gestdo do tempo de aula foi uma conquista no segundo periodo e permitiu a
professores estagiarios e a alunos uma maior autonomia e 0 melhorar a pouco e pouco
de uma relacdo que se foi desenvolvendo.

Ensinar a aprender a pensar € desenvolver nos alunos o espirito criativo de forma a
uma adaptacdo continua, uma evolucéo cientifica e um saber ser no mundo de forma a
gue possam conceber todo um projecto de vida.

A leccionacdo do décimo primeiro ano da turma H1 foi distribuida por duas professoras
estagiarias e a Professora Orientadora. A professora da turma, nossa orientadora de

Estagio Pedagdgico iniciou a primeira unidade - Racionalidade Argumentativa e
Filosofia - dado a sua complexidade para quem iniciava formagdo em ensino.

E com a sua ja longa experiéncia, soube distinguir de imediato as caracteristicas dos
alunos e determinou que sO iniciariamos a leccionacdo no capitulo 4-
Argumentacdo,Filosofia e Retdrica — (ver Anexo 10).

Comecgdmos a planificar as unidades que iamos assistindo e aquelas que posteriormente
iriamos leccionar. Devido a nossa inexperiéncia e dadas as caracteristicas da turma
muitas planificacbes mereceram uma maior reflexdo e foi necessario ponderar sobretudo
as estratégias e os materiais a utilizar. As questbes de indisciplina que a turma
apresentava introduziram na planificagdo a necessidade de abordar os conceitos de
forma ainda mais simplificada, contrastando esta turma com a turma do décimo
primeiro C1 (turma atribuida ao professor estagiario) onde os alunos que eram da area
de Ciéncias necessitavam de uma abordagem clara mas elaborada nos conceitos

referidos.
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O ritmo de aula no segundo periodo do ano lectivo teve de ser desacelerado e a
planificacdo incidiu sobre formas de motivacdo com esquemas onde se ocultavam
significados para que de uma forma ludica os alunos pudessem entender aquilo que lhes
era proposto. Foram realizadas leituras em conjunto para suscitar a concentracao,
exercicios no quadro da sala que tinham como objectivo estimular a participacdo e
utilizar o espacgo fisico da sala de aula para uma comunicacdo centrada no tema
especifico. Foi também necessario transmitir-lhes maior responsabilidade encarregando
os alunos de fotocopiarem esquemas de sinteses para depois posteriormente serem
analisados por todos na aula. A leitura de textos e a resolucdo de exercicios propostos
pelo manual “Arte de Pensar” desenvolveu nos alunos a responsabilidade de este ser um
elemento fundamental no seu processo de aprendizagem e que diariamente devia
constar do seu material escolar, caracteristica que a turma ndo apresentava de inicio.
Quando a turma apresentou melhores resultados no seu comportamento a planificagcdo
comecou a apresentar algumas modificagbes como maior apresentacdo de contetidos na
forma de alguns filmes, de esquemas construidos para serem projectados; mas sempre
um cuidado no desenhar de planos para que os objectivos planificados fossem
alcancados.

A planificacdo de Argumentacdo e Filosofia - Retorica e Democracia continha um
pequeno filme sobre os Sofistas. De inicio os alunos demonstraram o seu interesse com
bastante indisciplina, mas a medida que este ia sendo visualizado a turma ganhou
concentracdo e foi possivel avaliar os elementos que tinham recolhido.

Expostos os argumentos principais e sobretudo examinado o conceito de argumento
sob varias perspectivas procedeu-se a leitura do texto do manual “A Arte de Pensar”
como complemento. Pretendia-se que os alunos fizessem a distingdo entre persuadir e
argumentar. Com a resolugdo de uma ficha formativa (ver Anexo 11) corrigida de forma
escrita no quadro da sala pelos alunos permitiu-se assim que todo o contexto filoséfico
se revelasse em sala de aula, porque os objectivos planificados tinham sido cumpridos;
os alunos souberam identificar os problemas colocados, distinguiram os argumentos
apresentados e compreenderam as teorias expostas tanto no filme como na leitura do
manual.

O décimo primeiro ano da turma de humanidades reagiu com muito interesse também a

planificacdo onde era abordado o tema ” retorica branca “ versus ” retdrica negra “
.Foi proposto a turma para a aula seguinte que de situacdes do quotidiano recolhessem

informacdo sobre publicidade, apresentassem anuncios, frases, toda a espécie de
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materiais onde o tema fosse abordado. Destacaram-se alguns trabalhos que
apresentaram um nivel muito elevado, mas a maior parte dos alunos ndo apresentou
trabalhos, o que nos levou a concluir que apesar de demonstrarem interesse ainda nao
apresentavam um nivel de autonomia suficientes para que as aulas pudessem prosseguir
desse modo.

A segunda unidade - Descricédo e Interpretacdo da Actividade Cognitiva — ( ver Anexo
12) foi planificada com base em leituras e exercicios, visualizacdo de sinteses,
construcdo de esquemas e resultou em aulas interactivas onde o nivel de aprendizagem
se estabelecia de forma mais proveitosa ( proposta a questio O que é o
Conhecimento?”, surgiu todo um percurso onde a conceitos como epistemologia, saber
- fazer, proposicdo, crenca, justificacdo, a priori, a posteriori, argumento,
conhecimento derivado, conhecimento primitivo se adicionaram situagdes onde as
vivéncias dos alunos serviam de exemplo, complementadas com textos do manual que
exemplificavam essas mesmas vivéncias, as apresentavam aos alunos de forma a que a
funcdo dos professores estagiarios resultasse na mediacdo entre o pensar e a
racionalidade) ; e onde a participacdo dos alunos a pouco e pouco ia demonstrando
aquisicdo da sua propria autonomia.

Planificar para o décimo primeiro ano foi um caminho gradual onde se explorava
constantemente a forma de introduzir conceitos, de abordar temas, rever atitudes, saber
ouvir, sentir sobretudo a propria turma e os alunos que a compunham.

Dado que a leccionagdo estava dividida por duas professoras estagiarias, revelou-se
muito importante a observacgdo do resultado das planificacBes e também os momentos
de pausa pois sempre que uma professora estagiaria leccionava isso permitia momentos
de reflexdo para quem tinha leccionado anteriormente, eram momentos oportunos para
rever e corrigir, observar outro contexto de pratica de ensino para descobrir aspectos
relevantes que orientassem o percurso desenvolvido; para que as planificagdes seguintes
apresentassem elementos novos e mais consistentes. Todo este caminho revelou-se
frutuoso, os objectivos iam sendo atingidos e a planificacdo no terceiro periodo reservou
muito espaco para os trabalhos projecto onde os alunos apresentaram espirito critico,
souberam argumentar e debater as mais diversas questdes, demonstraram respeitar 0s
argumentos dos membros da turma, souberam enquadrar os temas na sua experiéncia
pessoal e apresentaram propostas de um modo fundamentado.

Aprendemos que a planificacdo de unidade é mais especifica que a planificagdo anual e
que os planos de aula (planificacdo de subunidade) devem ainda ser mais especificos
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que a planificacdo de unidade. A préatica de ensino € o teste fundamental a todas as
ideias subjacentes a uma planificacdo. Desse modo pode-se considerar que ensinar é
essencialmente ter a capacidade de interpretar porque o olhar se foca na singularidade,

na alteridade, escolhe — se, age-se e tomam-se decisoes.

Balanco das Unidades Supervisionadas

. Execucéo

As unidades supervisionadas eram referentes a pratica de ensino comum aos trés
professores estagiarios e desse modo dividiam-se por varias turmas do décimo e décimo
primeiros anos. Revelou-se muito importante termos assistido as varias leccionacoes,
porque sé assim foi possivel detectar erros na execucdo das aulas que planifichvamos e
que apresentavamos aos alunos. A forma de colocar a voz, o tom com que as palavras
eram proferidas, a forma como circuldvamos pela sala, a forma de escrever e apresentar
conteidos no quadro da sala, como escrever correctamente os sumarios, foram aspectos
que tivemos de considerar de inicio.

Recordando as primeiras aulas - 22 unidade - em que os conteddos foram transmitidos
de uma forma condensada nomeadamente no décimo ano da turma Al em que a aula
cujo tema - A Accdo Humana — ( ver Anexo 13) terminou com a impressao inicial, que
tinha decorrido de forma adequada, mas no final a concluséo retirada foi a de que os
alunos ndo tinham obtido um conhecimento claro das nogbes. Foi necessario
compreender o que deveria ser corrigido. A Professora Orientadora de Estagio
mencionou o facto de que as estratégias apesar de diversificadas o que era muito
positivo incluirem também o espaco de tempo necessario ao exercicio do pensar.
Aprendemos assim que 0s 90 minutos de aula incluiam tempo para os alunos e para
quem ensina, s6 desse modo o ritmo poderia ser equilibrado. A leccionagdo tornou-se
um pouco mais extensa para que pudéssemos ir adquirindo competéncias. Era também
necessario explicitar conceitos de forma clara, sem desvios, porque por vezes nas
tematicas abordadas havia a “tentacdo” de ao referir outros autores por motivos de

inexperiéncia isso conduzia-nos a perda de focus no que se tinha planificado.
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Os primeiros momentos de ensino foram momentos de avangos e recuos. A construcao
de esquemas e sinteses e a forma como eram apresentados aos alunos também foram
objecto de estudo para todos os estagiarios. Tornou-se muito importante todas as
observagdes efectuadas em sala de aula constituiam momentos de verdadeira
aprendizagem para a pratica de ensino. Por vezes, tinhamos a impressdo que ainda
estdvamos muito longe dos objectivos, mas éramos muito encorajados pela Professora
Orientadora que com toda a sua experiéncia nos afirmava que 0s progressos seriam
visiveis a seu tempo e que era necessario ponderacédo e estudo. No segundo periodo do
ano lectivo comegdmos a constatar algumas melhorias e a unidade 3 - Os Valores -
resultou em aulas muito dinamicas onde o dialogo era a metodologia principal e a mais
indicada para quem pretende apresentar Filosofia.

De inicio embora assim o desejassemos ainda ndo ofereciamos aos alunos um método
que representasse menos exposicdo e mais didlogo. Esse factor implicava que os
conceitos fossem apresentados exteriormente e 0 que se pretendia era ir a esséncia das
questdes, das significacbes, era necessario a desconstrucdo dos proprios conceitos para
que se tornassem inteligiveis para todos. Neste momento da leccionacdo a partilha e o
esforgco era matuo e era gratificante a percepcdo de que a linguagem se tornava comum,
o discurso comecou a evoluir e 0 do método expositivo caminhamos para um método
activo que implicava esfor¢o e estudos redobrados.

As aulas do décimo ano da turma Al sobre Kant (ver Anexo 14) e a Necessidade de
Fundamentacdo da Moral constituiram como professora estagiaria a aprendizagem sobre
0 método indutivo, no décimo primeiro ano isso verificou-se para 0s alunos com a aula
onde foi realizada e analisada a experiéncia de Claude Bernard (a urina dos coelhos)
(ver Anexo 15). Os temas eram abordados sempre com referéncia a situacdes com que
os alunos se identificassem, porque sé assim o ensino adquiria sentido. A Filosofia ndo
é separavel da vida e do mundo que nos rodeia, um facto a transmitir aos alunos;
motivar para a consciencializacdo de que ndo podemos habitar um mundo sem pensar 0s
factos, sem colocarmos davidas, reconhecer hipoteses, analisar e relacionarmo-nos com

0S pensamentos do outro.

“ Na verdade, ja aos olhos de Platéo ela surgia como reveladora do saber do néo saber
e a sua fase marca o momento privilegiado do conhecimento, durante o qual se opera a
passagem do desconhecido ao conhecido™ (Fernando Gilot, Do Ensino Da Filosofia,
pag. 105, 1976).
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Gerir as aulas como momentos de ensino em que a pratica incidia ja ndo na transmissao
de conceitos e teorias verificou-se no terceiro periodo, ensinar que a Filosofia impele a
uma atitude em que ndo é possivel a passividade ou a plena aceitacdo de ideias ou
valores sem uma reflexdo prévia. Explicar aos alunos a intencdo do programa de

Filosofia, porque tinhamos iniciado com determinada unidade didactica, que existia um
fio condutor para que o ensino reflectisse um percurso de conhecimento, como sujeito
cognoscente, como autores construissemos e conduzissemos 0S nossos pensamentos
racionalmente porque é a racionalidade que torna possivel a existéncia de inteligéncia e
define a nossa Humanidade.

No decimo primeiro ano, da turma H1, foi dificil que os alunos se apercebessem desta
realidade quando iniciaram o ano lectivo com logica formal. Apesar de terem sido aulas
assistidas foi possivel detectar as suas dificuldades e tornou-se necessario na unidade
seguinte cuja tematica era a Argumentacao recuperar conceitos para em conjunto serem
analisados, de modo a compreenderem esse fio condutor.

Era necessario construir com criatividade a forma de apresentar ao décimo primeiro
ano a unidade sobre o Conhecimento. Explicar com clareza as formas de conhecer, para
ISSO construiu-se esquemas com os alunos para que gradualmente ”Conhecer supbe
portanto, a elaboracdo do espirito, no sentido de este chamar a si a realidade, de
torna-la presente a si, de a fazer sua, de a objectivar, isto é, de a converter em objecto
de conhecimento” ( Fernando Gilot, Do Ensino Da Filosofia : A reflexdo gnosioldgica,
pag.116, 1976) se atingisse a nogdo de representacao.

A partir da andlise da nocdo de crenca distinguir o que constitui senso comum e
conhecimento cientifico. Explicar que o conhecimento requer verdade e justificacdo.
Mediar a descoberta das varias teorias ( Platdo e Edmund Gettier, Goldmann ) acerca do
tema ( ver Anexo 16) pelos alunos, conduzi-los na reflexdo de argumentos e refutacfes
distinguindo o conhecimento cientifico — lei, teoria, juizo.

Vérios passos foram realizados para analisar como conhecemos, exemplos de
conhecimento empirico foram explicados pelos alunos e questdes como: se era possivel
0 conhecimento, quais as fontes de conhecimento e muitas outras foram esclarecidas.

A evolucédo dos alunos de unidade para unidade era sindnimo de maiores competéncias
no desempenho de toda uma prética de ensino, embora tivéssemos ja consciéncia de que
a firmeza dos alicerces como futuros docentes residiria na continuacdo dessa mesma
pratica, numa formacdo continua e em estudo permanente; em pensar antes da

leccionagdo o que era fundamental para os alunos, se a escolha de métodos era a mais
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adequada, que duvidas suscitariam, como avaliar a aprendizagem obtida. Analisar
depois da aula o que deveria ser melhorado, como corresponder de uma forma
cientificamente correcta as duvidas expostas e quais as consequéncias na aprendizagem
dos alunos de todo o desempenho realizado.

Ensinar ndo pode ser mera transmissdo de contetdos aos alunos, resulta em primeira
instancia de uma reflexao sobre a relagdo entre o que se ensina e 0 que se aprende, em
autonomia na formacdo, porque possibilita reinventar formas de ensinar e de aprender
adequadas e contextualizadas as diversas situa¢gdes com que nos deparamos em sala de
aula. Como objectivo final a pratica pedagOgica deve estar direccionada para a
construcdo da autonomia do aluno, para abrir caminhos ao espirito analitico e a

descoberta, para a possibilidade de ele aluno se deixar surpreender.

. Avaliacéo

A aprendizagem da avaliagéo iniciou-se com a apresentacdo de uma proposta de teste
diagnostico ( ver Anexo 17) por todos os professores estagiarios para os dois niveis de
ensinol0° e 11° anos, o0 objectivo era o de recolher dados sobre o nivel de
conhecimentos dos alunos ndo so referentes a Filosofia, mas também na capacidade de
interpretacdo de textos e competéncias de escrita. Na correccdo desse teste introdutorio
foi possivel detectar de imediato que os alunos evidenciavam no décimo ano
dificuldades de interpretacdo e alguma incorreccao ortogréfica, no décimo primeiro ano
para além de evidenciarem conteudos de forma um pouco confusa também
apresentavam muitas dificuldades no redigir de texto. Este pequeno teste foi um modelo
de apreciacdo e preparacdo para o desenvolvimento dos aspectos a considerar na
leccionacdo que teriamos de planificar.

Com a pratica de ensino teriamos de avaliar a aprendizagem dos alunos através da
realizacdo de fichas formativas em sala de aula, de trabalhos de casa, de trabalhos de
pesquisa, trabalhos de grupo, avaliar formas correctas de argumentacdo e
posteriormente a realizacdo de testes de avaliagdo sumativa onde os critérios incidiam
sobre competéncias cognitivas: conceitualizacdo e dominio de conteudos,
problematizacdo e argumentacdo. Eram competéncias especificas de Filosofia as quais
se adicionavam competéncias de comunicacao escrita em Lingua Portuguesa.

A avaliagdo incidia também sobre competéncias socio-afectivas ( ver Anexo 18) onde

os alunos procediam a sua autoavaliagdo no empenho, na autonomia e relacdo
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interpessoal. Era realizada através de fichas que a professora da turma analisava e
debatia com os alunos para que estivesse sempre presente o rigor e transparéncia
necessarias. Pretendia-se alcancar objectivos pedagogicos diversos: prevenir situacdes
de indisciplina, envolvendo os alunos de forma a uma maior consciencializagcdo do que
na aprendizagem possuia mais sentido para o grupo e ser um modo de reflexdo conjunto
onde o professor desempenhasse o papel de mediador adaptando metodologias.

Nos testes de avaliacdo sumativa foi necessario muita aprendizagem porque eram
compostos de questdes de escolha multipla, questbes de resposta aberta, questdes de
desenvolvimento. Era necessario explicitar bem os conceitos de forma a colocar as
questdes que deveriam apresentar-se de forma simples mas clara, colocar as questdes de
resposta aberta tendo em atencéo os textos a escolher.

Nas questBes de escolha maltipla ter atengdo a Idgica de raciocinio pretendido. No
inicio cada professor estagiario apresentava a sua proposta de teste para que pudesse em
nucleo de estagio ser analisada.

A avaliagéo constituiu um dos momentos de maior estudo e ponderacgéo, de evolucao a
nivel de meios informaticos (uma vez que os testes escritos obedeciam a determinados
parametros, como o numero de paginas, 0 numero de perguntas que cada parte continha,
o facto dos textos ndo serem muito extensos e o facto também de que a sua correccao e
apresentacdo de resultados ser na forma de grelhas em Excel ), porque implicava uma
sintese de determinados momentos do ensino e de unidades didacticas.

A avaliacdo sumativa efectuada no primeiro periodo para os dois niveis de ensino (ver
Anexo 19) tinha como um dos objectivos toda a planificacdo e preparacdo das fases
seguintes e todas as situacOes de avaliacdo revelaram-se muito coerentes com o
curriculo nacional e todo o programa de Filosofia.

ApOs Vvérias realizaces de testes escritos e da sua aplicagdo no terceiro periodo (ver
Anexo 20) tornou-se possivel melhorar aspectos como a formulacdo de questdes,
apresenta-los de forma mais elaborada mas também mais explicitos, corrigir com mais
facilidade as questdes de resposta aberta que nos colocavam muitas davidas de inicio.
Contudo s6 a préatica permite uma evolugdo em relacdo a teoria e reflectindo agora que o
estagio pedagdgico terminou a avaliagdo constitui a matéria que deve sempre merecer
um cuidado e atencdo muito particular, porque € através da integracdo destes dois
aspectos que o professor reinventa a sua pratica de ensino e novas praticas de avaliacdo

com base no rigor e ao servigo da transformacéo dos alunos.
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Capitulo 111

Problematica da Hermenéutica do Texto Filosofico e o Ensino da Filosofia

“ Nadja Hermann ( 2002, Resenha Critica Do Livro Hermenéutica E Educagdo, Sara
Dagios Bortoluzzi, pag.1 e 2) diz da importancia da hermenéutica na educagdo como
uma possibilidade de reflexdo sobre o campo educacional situando a afirmacao de
Gadamer ““ educar € educar-se ““.

“A educacdo é por exceléncia o lugar do dialogo, da palavra e da reflexdo que
ultrapassa a apropriacao dos conhecimentos, para nos conduzir a formacao pessoal”.

Numa analise hermenéutica desde os primeiros momentos da Historia da Filosofia
verificou-se a necessidade de pensar o educar, de formar os cidaddos, de esta se
apresentar como um facto social, como um meio de socializagé&o tornando-se a educagéo
do colectivo.

Educar consiste na ideia de que o educando vai construindo a sua autonomia, vai
construindo conhecimento adequando o conhecimento que transporta do quotidiano
com o conhecimento que vai adquirindo.

Desse modo, o educador, como mediador no processo da aprendizagem deve reflectir a
luz da hermenéutica sobre as disposi¢cdes que disponibiliza ao educando para que o
conhecimento seja realidade e nos instrumentos que a Filosofia Ihe conferem o sentido.
Hermenéutica constitui-se sob trés aspectos: a semidtica e o reconhecimento das
caracteristicas do signo, a teoldgica que tem como objecto o texto biblico e que faz
distingdo entre aquilo que é palavra dos homens e aquilo que constitui palavra de Deus e
0 aspecto interpretativo ou o correcto entendimento da mensagem.

Segundo Gadamer “A hermenéutica é um meio universal do ser da Filosofia e ndo
apenas uma base metodoldgica para as disciplinas hermenéuticas” ( Rui Magalhdes,
Introducdo A Hermenéutica, 2002, pag.45 ).
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. As Quatro Dimensdes do Ensino Aprendizagem

. Compreender o texto

Ser mediador implica uma intencionalidade explicita do professor de promover o pensar
no sentido de actuar, para que em cada acto ou procedimento pedagdgico exista uma
relacdo interpessoal de modo a que a disposicao para esse pensar se estabeleca de forma
positiva. Nesse sentido a compreensdo € aquilo que Gadamer chama a fusdo dos
horizontes, ou seja, 0 espago de comunidade do horizonte do texto e do horizonte do
intérprete, no espaco da tradicéo (2002, Introducio A Hermenéutica, pag 48).

Como se estabelece essa aprendizagem? Como tarefa cognitiva da aprendizagem, a
tarefa da compreensdo textual distingue varios momentos: o processamento interactivo
de quem interpreta o texto atravessando espacos como a pré — leitura, a leitura
propriamente dita e a analise do contedo da mensagem, o texto como estrutura coesa
organizada em funcdo de uma intencdo especifica e a especificacdo de competéncias
cognitivas determinadas pelo contexto do leitor e do tipo de texto. O facto de se
escolher o resumo como estratégia fundamental possibilita ao aluno ndo s6 a
identificacdo das ideias principais como representar a compreensdo do sentido sob a
forma de discurso. O sentido significa a distin¢gdo daquilo que constitui as diferencas
nos elementos do texto filosofico, ajuizar de factos, referir valores.

Essencialmente o educador pretende que o aluno analise a informacao, seja critico para
que descodifique o invisivel que se esconde no visivel, que saiba ler nas entrelinhas e
gue se aventure na leitura descoberta. Compreender o texto depende de varios factores
como o0 contexto, quem € e o proprio texto. No resumo efectuado pelos alunos é
possivel a percepcdo daquilo que foi inferido, porque ao acrescentar elementos novos
estes demonstram as suas capacidades de leitura e a compreensao do que o texto traz de
implicito. Descodificar ideias das quais se obteve um conhecimento prévio significa que
a tarefa de introduzir conhecimento pelo professor constitui um momento de preparacéo
para a compreensdo. Segundo Maria Helena Salema ““esta ideia remonta as origens do
pensamento filoséfico, ao dialogo socratico, cujo objectivo era gerar e promover ideias
através de novas combinagBes de conhecimentos anteriores e assim aprofundar o

conhecimento e a reflexdo™ (1997,Ensinar E Aprender A Pensar, pag 30 ).
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Como estratégia pedagdgica a apresentacdo de esquemas prévios direccionadas ao tema
ou ao conteudo que posteriormente sera analisado pelos alunos imprime na memoria
elementos que apds a leitura do mesmo influenciam a critica construtiva, tornando
possivel explicitar a qualidade da compreenséo efectuada.

O aluno apds um esquema textual prévio pode apresentar segundo a sua compreensao
um esquema do proprio texto, ou seja a globalidade ou a representagdo do seu
conhecimento. A representacdo assume assim a forma de proposicdo -predicados e
argumentos, onde se verifica a escolha, a diferenciacdo e a integragéo de partes numa
estrutura coerente.

Constitui estratégia muito importante para a compreensao textual a formacdo do
professor no ensino explicito, diversificando o modo como se ensina. Partilhar
responsabilidades, orientar a leitura e 0 questionamento sdo aspectos decisivos para a
compreensdo. A metodologia que implica o dialogo na discussdo do texto possibilita a
reconstrucdo do seu sentido porque apresenta aos alunos a importancia do significado.
Paul Ricoeur considera que” € interpretacdo todo o som emitido pela voz e dotado de
significacdo - toda a phoné semantiké, toda a vox significativa...”

( Rui Magalhdes, 1996, pag.105).

Nesse sentido, para compreender ndo é apenas necessario a leitura do texto, o aluno com
a orientacdo do professor deve ser “observador” do proprio texto ou seja, deve fazer a
leitura com atencdo para que possa dar sentido a elementos paralinguisticos que sé com
a repeticdo do processo de ler se aperceberd. Como etapa preparatoria, € de grande
importancia para a compreensdo porque o texto implica a linguagem, elemento
central,’horizonte constante” nas palavras de Artur Mordo ( O nd, a regra e a sombra:
a constituicao da experiéncia hermenéutica em Coloquio 2003,Experiéncia,Linguagem
e Interpretacdo, pag.68 ) e é esta procura pela linguagem que nos liberta do senso
comum.

A raiz da experiéncia hermenéutica nasce assim da procura incessante pela linguagem,
como também do facto de sentirmos que a linguagem é igualmente condicionante
porque nos impde limites mas também nos d& a forma do pensar, segundo Gadamer nem
tudo se pode dizer porque a universalidade reside na linguagem interna e o problema
hermenéutico dimana do verbum interius (Artur Mordo, Experiéncia, Linguagem e
Interpretacdo, Coloquio 2003, pag.65).

O préprio texto ndo é estatico, porque movimento, impele para fora de si e reconfigura-
se ininterruptamente. Existe um texto dentro do prdprio texto, esta relacdo de
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intertextualidade é uma relagdo semidtica quando um conjunto de sinais linguisticos
adquire valores diferentes, um deles é articulado e denotado, o outro ndo - articulado e
conotado. A denotacdo € a base da conotacdo e esta relacdo semiotica € uma relacdo de
horizonte e tema, porque o conteddo do singular é apreendido da totalidade de um
contexto de sentido que é pré-apreendido e compreendido onde o texto apresenta toda a
sua originalidade.

““A forma como um texto esta no interior de outro determina a sua presenca estética”
(traducéo de Rui Mesquita 2008, pag.54, Obra e Intertextualidade, Karlheinz Stierle)
De que forma essa originalidade e beleza se manifestam? Ao colocar a pergunta, o
texto filosofico que contém em si a resposta para quem interpreta, transforma-se numa
referéncia objectiva que permite a compreensdo. Assim € a natureza da relacdo
hermenéutica: a reunido destes dois aspectos, uma relagéo de horizonte e uma referéncia
objectiva, onde se situa a sua identidade, a sua significacdo e coeréncia interna
reorganizando o saber anterior.
A compreensdo textual € interpretacdo no sentido em que esclarece o sentido de um acto
linguistico, porque o seu movimento € circular, vai progredindo entre a pre-
compreensdo e aquilo que é compreendido e desse modo permite a reinvencdo do
proprio texto.

E fundamental a articulaco da linguagem como estrutura mediadora porque é por ela
que se apreende, e para a capacidade humana de pensar, dado que possui um caracter

intrinsecamente inteligivel e permite a compreensao.

. A Experiéncia de Reescrever

Como se expressa a compreensédo? Conhecimento significa “reconhecimento”, significa
saber relacionar, comparar e ordenar. Conhecer é reconhecimento pelo signo, que diz o
objecto como ele é. Nesse sentido a composi¢cdo escrita significa a relacdo entre o
pensamento e a forma. E necessario que o aluno pense o contelido que pretende
transmitir e depois encontre a forma de expressao adequada. O dialogo entre professor e
alunos surge como metodologia em que se evocam aspectos importantes para a
reconversdo do texto num outro texto, o professor tem de explicar e clarificar o
contedo que se encontra nas premissas para que 0s alunos possam avaliar e

compreender o significado dos argumentos que o autor exprime. Apo6s o entendimento
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dos argumentos é possivel o aluno entender o que constitui a tese proposta e s6 entéo
pode avancar para a exposicao das suas ideias. Para que a composicao textual seja bem
sucedida é importante a exploracdo, organizacdo e comunicacdo de ideias por quem
compde. O processo de composicdo distingue varios momentos: o gerar de ideias, 0
transcrever das ideias para texto, rever, reflectir, avaliar e corrigir o texto. A relacéo
entre 0 pensamento e a composicdo € um processo de aprendizagem gradual com
formulacdo de hipdteses sustentadas em verificacbes. SO 0 pensamento consciente que
delibera e analisa é capaz de utilizar os simbolos linguisticos para a sua representacao.
S6 pela composicdo o aluno desenvolve o poder de andlise assim como de forma
explicita representa aquilo que a sua consciéncia se apresenta como conhecimento.

A composicao textual significa um reescrever personalizado onde se emitem juizos de
valor, por conseguinte o professor deve promover essa interiorizacdo ndo so pela leitura
como pela escuta de textos assim como a visualizagdo do proprio texto em sala de aula.
Deve ser incentivado o “descolar “do texto para que a criatividade de quem compde seja
expressa.

Quem sabe ler e reescrever tornou -se observador do texto manifestando na composicéao
coeréncia e coesdo. Desenvolver a capacidade de reescrever significa para o aluno como
disposicéo positiva para a aprendizagem a abertura e a flexibilidade em relacdo &s ideias
ou interpretacdes dos outros encontrando assim no texto o fio condutor que Ihe permite
compreender. Permite a descentralizacdo daquele que interpreta, e a reflexdo apresenta
apenas a visdo das possibilidades que o texto abre, porque essa é a caracteristica do
texto filoséfico. A capacidade de compor apoiada na compreensdo da globalidade do
texto demonstra assim a autonomia do pensar do aluno.

E tarefa do professor promover uma cultura do pensar construindo uma aprendizagem
partilhada baseada numa comunicagdo interpessoal em que todo o empenho e

entusiasmo se reflictam no projecto de ensino em que enveredou.

. Metacognicéo

O conceito de meta cognicéo introduzido por Flavell (na década de 70 dedicou o seu
trabalno em desenvolvimento cognitivo a psicologia cognitiva e a psicologia do
desenvolvimento da criancga, introduzindo a teoria de Piaget na psicologia americana)

significa a faculdade de conhecer o préprio pensar, na medida em que nos apercebemos
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de como pensamos e quais 0s produtos cognitivos do processo de pensar. Significa
também que temos consciéncia dos elementos necessarios a aprendizagem de tarefas e
gue avaliamos, regulamos e controlamos 0s nossos modos de conhecimento.

Como desenvolve todo este processo de autocompreensdo como sujeito de
conhecimento? Segundo este autor o sujeito aluno realiza este processo de duas formas
distintas: pela experiéncia meta cognitiva e pelo conhecimento meta cognitivo. Se num
aspecto 0 sujeito se conhece interiormente, afectivamente, nos momentos em que
desenvolve a cognicdo estes assumem a forma de sentimento experimentado; num outro
0 conhecimento resulta da consciéncia de que atinge 0s seus objectivos de cognicdo que
absorve e filtra informacéo de forma a ser autbnomo neste percurso.

A metacognicdo é a dimensdo mais importante de todo o processo de ensino porque ela
implica uma interpretacdo da forma como se desenvolve a compreensdo e se atinge
conhecimento. Que deve o educador promover?

O professor deve seguir varios passos porque compreender ndo se realiza de forma
imediata. Interpretar ndo é uma tarefa facil, a primeira impressdo deve ser aquela que
estimula o aluno a prosseguir. Para que tal facto seja uma realidade o docente deve
apresentar previamente e de forma clara os modos de realizacdo de determinadas
tarefas, estimular os alunos a desenvolverem juizos de valor sobre 0 que apreendem e o
que se transforma em conhecimento. Para que seja possivel essa realidade, o professor
tem necessariamente de ter como instrumentos materiais que estimulem a reflexdo. O
colocar de questdes suscita nos alunos o desafio langado, o qual deve constituir-se como
metodologia principal do ensino de Filosofia. O professor deve ser considerado como
era considerado Sdécrates (um moscardo que ndo abandonava quem importunava
enguanto o seu objectivo ndo fosse alcancado); um elemento mediador que promove a
inquietacdo despertando a curiosidade a quem aprende. Desse modo incentivar 0s
alunos a observarem o resultado das suas escolhas e decisGes desenvolve a regulagéo
dos seus processos cognitivos.

Que objectivo se pretende atingir com esta forma de instrucdo? Segundo Maria Helena
Salema, em Ensinar e Aprender a Pensar, o conhecimento metacognitivo esta
relacionado com o desenvolvimento. Penso que desse modo a metacognigdo Se inicia
com o ingresso na vida escolar, porque se desenvolve a aprendizagem das palavras e das
frases, a leitura e a escrita favorecem um crescendo de actividade cognitiva. Contudo as
primeiras formas ténues de conhecimento metacognitivo expressam-se desde 0s

primeiros tempos de vida do Ser Humano e representam mais experiéncias cognitivas
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que complementam o conhecimento metacognitivo. Porque penso ser assim? Dado que
0 Ser Humano vai realizando experiéncias em inicio de vida, pela mediacdo dos adultos
vai - se apercebendo que na repeticdo das aprendizagens determinados objectivos séo
alcancados. Porém creio que a tomada de consciéncia resulta de ndo s de estratégias
que se repetem como a sua diversificagdo desenvolve aquilo que denominamos de
interpretacdo. Para interpretar € necessario o juizo sobre o processo de aprendizagem
que desenvolve, compreender as causas do que consegue ou nao atingir, sobretudo deve
conseguir avaliar os objectivos que se propos.

Creio que a mente deve ter ja percorrido diversos momentos para que tal seja possivel,
mas a volta deste aspecto existem ainda muitos estudos a desenvolver, existe uma
grande controvérsia entre especialistas na matéria em causa.

O facto é que a investigagdo desenvolvida pelos especialistas aponta para a meta
cognicdo como dimensdo que estimula a aprendizagem dos alunos nédo s6 ao nivel de
contedos como as competéncias de leitura e escrita, compreensdo e retencdo de
conhecimentos. Ao professor incumbe a tarefa de transmitir aos alunos de forma
clarificada os seus proprios processos cognitivos e analisar as ideias apresentadas em
sala de aula explicitando a estes a transversalidade da metacognicdo, uma dimensao que
se adequa ndo s6 a aprendizagem em ambiente de ensino mas que faz parte do

quotidiano e da propria vida.

. Aprender a aprender

O aluno como sujeito de aprendizagem desenvolve, como ja aqui foi anteriormente
mencionado, VAarios passos no processo de cogni¢do. Que caracteristicas devem ser
atribuidas ao aprender? Aprender ndo é uma caracteristica biolégica mas depende da
motivacao e da predisposi¢do do aluno para tal.

O professor deve estimular a motivacdo, a vontade e 0 gosto pela aprendizagem através
de um ensino explicito mas deve mediar essa vontade focando aspectos como as
competéncias sécio — afectivas e tendo especial atencdo ao contexto cultural em que
estes alunos se inserem. Compreender aspectos como a multiculturalidade, a tradicéo e
todo o background dos alunos sdo factores determinantes na manutencdo e
desenvolvimento do aprender. O proprio interesse e gosto pelo ensino transmite aos

alunos a tranquilidade propicia a esse desenvolvimento. Ser claro e correcto
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cientificamente permite que os alunos adquiram confianca e suscita a curiosidade em
novos conhecimentos. Permite essencialmente a construgdo critica e criativa da
aprendizagem, porque estes se revéem na pessoa que ensina. Adquirem assim habitos de
pensar tornando-se receptivos a ideias e pensamentos dos outros. Assumem
responsabilidade pela forma como aprendem. No ensino de Filosofia € muito importante
promover a distingdo entre 0s preconceitos e 0s conceitos. Deve o professor explicar ao
aluno que o preconceito pode ser uma forma positiva ou uma forma negativa de pensar
sobre os outros e as suas ideias. Na forma negativa traduz-se pela opinido que formamos
dos nossos objectos de estudo ou aprendizagem, na forma positiva significam juizos que
antecedem as ideias clarificadas ou seja os conceitos. Assim aprender significa valorizar
aspectos como o desenvolvimento de capacidades, ter a percep¢do da aprendizagem e
dos comportamentos envolventes, questionar, autoquestionar-se, ser metacognitivo,
saber relacionar os varios saberes e experiéncias anteriores.

O educador deve implementar uma cultura de saber dialecticamente através de uma
comunicacdo interpessoal, que se realiza de aluno — aluno, professor — aluno, aluno —
professor adoptando estratégias e utilizando materiais que exemplifiguem a sua
estrutura de pensamento ndo sO nas tematicas especificas mas também na sua relagéo

hermenéutica com o mundo.

O Texto Filosofico

Como se compreende o texto filos6fico? O texto vai ganhando expressdo a medida que
se entendem as palavras ou seja 0s conceitos no seu contexto. A palavra é decifrada
consoante as informacgdes necessarias que o sujeito adquire, podendo assim distingui-
las. No ensino de Filosofia os alunos sdo incentivados na procura de conceitos em
dicionarios especificos, 0s manuais incluem ja um glossario que apresenta essas
significacbes. O contexto permite apenas a relacdo entre conceitos, apresentando
aspectos particulares do conteddo. Para que quem aprende tenha a percepcdo da
significacdo da palavra na interpretacdo é necessario que o professor apresente
contextos diferenciados em que a mesma se verifique. Desenvolver pesquisa representa
para estes (alunos) melhor compreensédo das palavras - conceitos assim como exercita a
sua utilizacdo. Neste trabalho de interpretacdo o texto oferece para além das palavras o
conteddo referencial. Quem interpreta apresenta conhecimento referencial que diz

respeito aos conceitos que possui. S80 esses conhecimentos que lhe permitem a
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passagem da significacdo a interpretacdo porque através deles é possivel reter
informacdes, formular perguntas, reescrever o texto. O texto como referéncia, diz algo
de algo, apresenta 0s conceitos e 0s objectos. Ao reescrever o aluno apresenta as suas
inferéncias sob a forma conceptual, isto é apresenta a linguagem do pensamento.

Qual a funcgdo do texto filoséfico? O texto tem de ser lido primeiro a superficie para que
quem |é retenha as primeiras impressdes, sO posteriormente em novas leituras e perante
0 questionamento comeca o trabalho de interpretacdo. A funcdo do texto era a de
apresentar cultura orientando o Ser Humano na vida em comunidade, formar para as
escolhas e decisOes que necessitavam de ser realizadas. Interpretar era considerada uma
arte, a arte de se compreender ao compreender os outros. Implica também sempre a
linguagem, porque seja através de texto seja de dialogo sempre existiu a necessidade de
comunicag¢do. Comunicamos ideias, valores que além de terem de ser apresentados de
forma clara para serem compreendidos também necessitamos de os adequar a situagdes
da nossa vida. Nesse sentido é muito importante a pessoa do intérprete e o texto aparece
como elemento de mediacdo no seio das comunidades. O texto apresenta a cultura de
um povo, a sua tradicdo, porque constitui um sinal constante no decurso da Histéria da
accdo humana. Define o Ser na sua Humanidade, distinguindo-o dos outros animais
como animal racional, simbolo de Bem e de Mal. Uma unidade inacabada, em
permanente procura do sentido da sua existéncia, ou como diz Paul Ricoeur o homem é
a Unica”coisa” capaz de ser tocada e modificada pela Palavra (Maria Luisa
Portocarrero, Finitude e Narragdo: o texto na perspectiva hermenéutica, pag. 101,
1997). O texto filoséfico possibilita a quem 1€ ndo a explicacdo mas a compreensdo
porgue coloca a pergunta quem somos, porque somos, qual a nossa finalidade. Somos
um corpo e um espirito habitados pela linguagem e desse modo ndo somos indiferentes
a mensagem que 0 outro nos envia. Porque somos uma obra inacabada adaptarmo-nos é
essencial a uma existéncia, que assim como apresenta aspectos menos bons também
apresenta a estética nela presente. A nossa finalidade caracteriza-se pela procura da
compreensdo da nossa identidade, porque ainda ndo encontramos a palavra — chave,
aguela que preencha o todo; continuamos a ser o Ser que segundo L. Entralgo, deseja
sempre mais, em se deter no alcancado (Luisa Portocarrero, Décimo Primeiro Encontro
De Filosofia, pag 104, 1997). O texto filoséfico abre a possibilidade a dimensdo mais
importante do ser, a dimensdo ética que engloba todas as dimensfes humanas. No
conceito de fronesis (sabedoria préatica) esta implicito a mediagéo entre a dimensao ética
e 0 mundo. Segundo Maria Luisa Portocarrero (A hermenéutica como sabedoria
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pratica: entre Gadamer e Ricoeur, pag. 274) é justamente no conceito aristotélico de
fronesis, a sabedoria pratica mediadora entre o ethos e as situacdes, que Gadamer, e ja
Heidegger, fundam a nova racionalidade hermenéutica, que tem como objectivo a
recriacdo em acto do sentido do texto. A fronesis ou prudéncia, a sabedoria prética era
para Aristételes, sophia, o eixo crucial da ética e era para 0S gregos um aspecto
fundamental da Filosofia. Desse modo na tarefa de interpretar ndo nos situamos na
introspeccdo mas numa compreensao hermenéutica que se exerce na objectividade da
linguagem. Como horizonte o texto da-nos perspectiva, mostra-nos 0s pequenos sinais
que distinguem o plano superior do plano inferior e que nos projecta para o futuro
porgue nos representa os objectos ja modificados pela distancia e pela posigdo. O texto
apresenta-nos a possibilidade de elevacao porque apresenta o caracter cientifico, porque
nos faz mergulhar e esquecermos 0 nosso eu, porque nos transporta do imediato para o
plano superior o plano transcendental. Introduz assim no ser o conflito, a tensdo que
desperta a curiosidade e a pergunta pela procura do sentido”quem se recusa a
interpretar, recusa-se a viver com sentido, isto € em comunidade( Maria Luisa
Portocarrero, Finitude e Narracdo: o texto na perspectiva hermenéutica, pag. 106,
1997). E uma experiéncia no verdadeiro sentido da palavra porque revela os ensaios que
desenvolvemos na procura do sentido, ou seja ver a face do objecto. E nessa visdo que
nos comparamos e compreendemos a nossa finitude.

Porque € que o texto surge como horizonte de sentido? Quem inventou o texto
filosofico? Segundo Fernando Belo, A Filosofia de Candeias &s Avessas com 0 Texto
Filosofico, pag. 139, 1997), Ou seja, Socrates — 0 que ndo escreveu — € o inventor do
texto filosofico. Porque apresentou com o seu método a definicdo, enunciando 0s
atributos e as qualidades das coisas de forma a distingui-la das demais, e 0 argumento
ou o raciocinio com o qual se tira uma consequéncia. Este método (dialéctico)
possibilitou todo o percurso de conhecimento, todas as experiéncias do pensar.
Acrescentou ainda pelo facto de se constituir em dialogo o iniciar com a pergunta.
Platdo acrescentou-lhe a certeza da geometria herdada dos pitagdricos permitindo assim
ultrapassar o estado do didlogo pela forma oral e o pensamento do ndo — saber socratico,
para se expressar na forma escrita e ideal das Formas Eternas. Aristoteles apresentou o
movimento que resulta da interioridade do discurso porque ele se constitui como forga
de vida, impele o ser para fora de si - energeia, teoria, physica. Assim o texto filosofico
assistiu durante o percurso da Historia a sucessivas reproducdes e segundo Fernando

Belo numa abordagem pertinente e critica “o certo é que hoje raro sera que recebamos
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um texto filoséfico virgem de pré — textos que lhe (des)orientem a leitura”. Mas onde se
encontra o0 enigma do pensar, porque ao lermos o texto pensamos e construimos saber?
Segundo Nietzsche o pensamento vem quando ele quer, ndo quando eu quero
(Fernando Belo, A Filosofia de Candeias &s Avessas com o Texto Filosofico, pag. 143,
1997).

Como constitui um enigma, assim permanece e 0 seu caracter, aquilo que o distingue é
atributo divino e por esse motivo assim essa experiéncia de reescrever foi repetida para
que transferissemos a nossa esséncia, e ligando o passado ao presente este permanece
vivo; sabemos pela experiéncia quotidiana que os povos se extinguem pela perda de
identidade ao perder as suas tradi¢fes. Assim como 0 pensamento € atributo divino
também a beleza o é; e o Ser Humano como “produto” porque criado a Imagem e
Semelhanga da Divindade repete continuamente esse mesmo movimento eliptico onde é
constante a soma da distancia de cada um dos seus pontos, permitindo nesse breve
momento observar de relance o sentido daquilo que interpretamos. Na contemplacao
ascendemos a essa visdo ténue das Formas Eternas, e tal como Platdo pretendia
expressar com a Teoria das Ideias sentimos adoracdo daquilo que é profundo. A beleza
é a imagem do Bem e o ser precisa de acrescentar & sua existéncia o polo positivo
porque consigo ja transporta o lado sensivel que o impele para as paixfes e para a
escuriddo. Por isso interpretar constitui um risco, é preciso ousar como dizia Kant
porque implica sermos corajosos e perseverantes, mas implica sobretudo o gosto e a
vontade de saber. E um enamoramento que descreve todo o percurso gradual pela
contemplacdo das Belas Formas que nos conduz a contemplacéo de toda a actividade
humana e por fim ao Conhecimento, ao saber.

Porque é que € sinénimo de Bem? O Bem situa-se no patamar mais alto do mundo
superior e representa a elevacdo do ser que interpreta, que coloca hipdteses, que pde a
prova o seu pensar afastando assim aquilo que é vazio, preenchendo de forma coerente e
coesa e permitindo o futuro. Por isso a procura do sentido do texto pGe ordem no caos,
reorganiza o pensamento, concede aquele que interpreta a possibilidade da experiéncia
da liberdade e o ser feliz.

Felicidade significa assim o encontro da sua medida, da proporcdo, através da
moderacdo encontramos aquilo que nos preenche, o valor da nossa existéncia e por
conseguinte assim a experiéncia de interpretar como experiéncia hermenéutica segundo
Gadamer religa o ser com as suas origens. Orienta — 0 porque Ihe demonstra o caminho

para a Verdade — CONHECIMENTO ( aquilo que se constroi com justificacdo),
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testando aquilo que conhece ora desconstroi ora permite a reconstrugdo, e como
horizonte concede-lhe a possibilidade de multiplas escolhas renovando a sua esséncia,
permitindo que se distinga e que se encontre, 0 que segundo Gadamer nos tempos que
correm é cada vez mais esquecido, porque narcisicamente temos tendéncia a nado
observar o passado perdendo com isso referéncias tdo necessarias ao equilibrio, a
coeréncia e a descoberta do sentido. Assim o texto filoséfico, simbolo de luz constitui

“as portas e janelas” que se abrem ao ser no reaprender a pensar.
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CONCLUSAO

Neste momento, neste relatorio final, mais em forma de consideracGes finais do que em
forma de concluséo, porque possivelmente muitos outros aspectos ainda aqui podiam ter
lugar, é preciso destacar toda a experiéncia que foi a Pratica Supervisionada em Ensino
de Filosofia.

E preciso relembrar que & semelhanca da experiéncia hermenéutica, ela constituiu uma
aprendizagem que desde o0s primeiros instantes nos ensinou aquilo que né&o
“conheciamos”. Desde a primeira impressdo tivemos a percepcao de que era necessario
estarmos abertos a multiplos aspectos, que se expressam na descri¢cdo detalhada da
pratica de ensino efectuada na Escola Secundaria de Miraflores. Destacando o0s
momentos e actividades que resultaram na integracdo na escola e no projecto educativo
escolhido, permitindo assim uma melhor caracterizacdo da escola e dos alunos como
elementos de um todo, a turma. Estabelecendo relagbes de intersubjectividade que
caracterizaram toda a intervencao realizada no seio da comunidade educativa. Pensar o
Nucleo de Estagio suporte de toda a formagdo como espaco — oficina, onde a orientagdo
pensada oferecia o equilibrio tdo necessarios a um desempenho que se explica numa
planificacdo construida gradualmente. Observar o ensino proporcionado pela Professora
Orientadora de Estagio, Professora Alice Santos como momentos de preparacao para o
desempenho analisado num balangco das unidades lectivas supervisionadas,
apresentaram a avaliagdo como teste de conhecimentos préprios e dos alunos. Aprender
uma metodologia onde ultrapassavamos as dificuldades mutuamente sendo elementos
de mediacdo na construcdo da autonomia dos alunos.

Por ultimo, uma pequena reflexdo sobre aquilo que deve ser a tarefa do professor, na
tentativa de compreender o significado de reaprender a pensar, 0 que é a compreensao,
como ela se expressa, porque € necessario que se analisem todas as dimensdes do ensino
e da aprendizagem. A razdo porque o Texto Filosofico nos apresenta na experiéncia de
interpretar a circularidade do pensamento, aquilo que é essencialmente todo o0 percurso
de reaprender a pensar, mediada pelo tacto principio orientador de toda a relacédo

pedagdgica.
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DEFINICAO TRIPARTIDA DO
CONHECIMENTO segundo
Plataoe

CRENCA+VERDADE+JUSTIFICACAO

i




OBJECCOES DE EDMUND GETTIER

m A crenca verdadeira justificada
nao é suficiente para o
conhecimento

s A crenca verdadeira per mera
sorte nao pede ser conhecimento

s Apesar da crenca ser verdadeira e
estar justificada, a justificacao
gue o sujeito tem € apenas
acidental ou por mera sorte.




A teoria causal de
Goldman .a condicao causal.

S em U2 jUstiiicacan) paka
acreditar gue P

.S esta causalmente ligado aes
aspectos relevantes da realidade
responsaveis pela verdade de P



Fontes do CONHECIMENTO

s A POSTERIORI —— EXPERIENCIA

= A PRIORI ‘ RAZAO




ARGUMENTOS

m A POSTERIORI = UMA PREMISSA A
POSTERIORI

= A PRIORI ™ TODAS AS PREMISSAS A
PRIORI



CONHECIMENTO

s DERIVADO

A POSTERIOR]
n A PRIORI

PRIMITFIVO

= A POSTERIORI
s A PRIORI



ESCOLA SECUNDARIA DE MIRAFLORES
11°’ANO-TURMA H1-2009/2010

TEXTO 15-UMA CRITICA A POPPER

“Quando um cientista aceita uma lei, esta a recomendar as outras pessoas que
confiem nela - muitas vezes, que confiem nela em contextos praticos. Popper so6
consegue apresentar a sua perspectiva peculiar sobre a inducdo porque arranca
completamente a ciéncia do contexto em que ela surge efectivamente: o contexto de
pessoas que tentam mudar e controlar o mundo. As ideias ndo sdo apenas ideias;
sdo guias para a accao. As nossas acgOes de conhecimento, probabilidade, certeza,
etc, estdo ligadas entre si e sdo usadas frequentemente em contextos nos quais a
accao esta em questdo: poderei ter confianca numa certa ideia? Deverei confiar
nela a experiéncia, com uma certa cautela? Sera necessario avalia-la melhor?

Se afirmacdes como esta lei estd muito corroborada ou esta lei é aceite
cientificamente significassem apenas esta lei passou testes rigorosos - e se nao se
sugerisse de forma alguma que uma lei que passou testes rigorosos passara novos
testes, como os envolvidos nas suas aplicacfes ou nas tentativas de a aplicar —entéo
Popper teria razdo, mas nesse caso a ciéncia seria uma actividade sem a menor

importancia. (...)”

Hilary Putnam, A Corroboragéo de Teorias




ESCOLA SECUNDARIA DE MIRAFLORES
10° ANO — Turma A1-2009/2010

QUESTIONARIO:

1- Apresente os argumentos que caracterizam a teoria dos
Mandamentos Divinos.

2-No Dilema de Eutifron, Platdo apresenta contra argumentos a
teoria dos Mandamentos Divinos.

Apresente as objeccdes de Platdo.

3-0 que implicam as objecces apresentadas no Dilema de
Eutifron?

4- O que significa rejeitar a teoria dos Mandamentos Divinos?

5- Apresente os argumentos do objectivista moral.

6- O que sao critérios transubjectivos de valoracao?

7- O que significa dialogo inter cultural? Dé o exemplo de um
documento onde isso se verifique.




[os JUiZOS MORAIS TEM VALOR DE DERDADE]

[ EMOTIVISMO [ SUBJECTIVISMO MORAL

[OBJECTIVISMO MORAL

RELATIVISMO
CULTURAL

[TEORIA DOS MANDAMENTOS DIVINOS




ESCOLA SECUNDARIA DE MIRAFLORES
10°ANO-Liberdade e determinismo-2009/2010

TEORIAS Tudo esta
determinado ?

Incompatibilismo

Determinismo radical Nao Sim
Libertismo Sim Nzo
Compatibilismo Sim Sim

(determinismo moderado)

1-O determinismo radical defende que nao temos livre arbitrio e
que o universo é determinado.

2-0O libertismo defende que temos livre arbitrio e que sé o universo
fisico é determinista: a vontade e a consciéncia ndo sdo determinadas
pelas cadeias causais do universo fisico.

3-O compatibilismo defende que o livre arbitrio € compativel com o
determinismo.




ESCOLA SECUNDARIA DE MIRAFLORES
10°ano de escolaridade -turma A1-2009-2010

ESN

FICHA FORMATIVA

Tendo em conta as imagens apresentadas, responda as seguintes questdes.

1- Quais séo as condicionantes da ac¢do humana?

2- O que se entende por determinismo?

3- O que se entende por liberdade?

4- O que significa livre arbitrio? Existe ou ndo a possibilidade de escolha na acgéo
humana?

5- Qual a diferenca entre incompatibilismo e compatibilismo?

6- Se existe livre arbitrio, o determinismo é falso? Justifique.







ESCOLA SECUNDARIA DE MIRAFLORES
11°ano de escolaridade -turma H1-2009-2010

ESN

FICHA FORMATIVA

Tendo em conta as imagens apresentadas, responda as seguintes questdes.

1- Os Sofistas tinham como preocupacao a procura da verdade?

2- Os Filésofos usavam a dialéctica tendo como importante a verdade, o bem e o
belo?

3- O que se entende por argumentacao?

4- O que significa retdrica? Existe ou ndo a possibilidade do uso da retdrica
segundo um cdédigo ético?

5- Qual o regime politico que possibilitou o aparecimento da retérica?

6- Que Fildsofos sdo referéncias para a retorica?







INTRODUCAO

“Este é o primeiro dia do resto da tua vida” dizia o poeta e musico Sérgio Godinho. Este
¢ também um primeiro momento de reflexdo acerca daquilo que foi ser professora
estagiaria de Filosofia no Ensino Secundario. Descrever esta experiéncia que tanto nos
enriqueceu torna-se um pouco dificil dada a sua plenitude. Agora que ela terminou
recordo os primeiros momentos repletos de alegria e ansiedade.

Descrever uma experiéncia de Ensino Supervisionado significa pensar o que € a Escola,
0 que a caracteriza, como foi a integracdo no meio escolar. E pensar sobretudo na
contribuicdo do Ndcleo de Estagio como “oficina”, para a nossa formacdo como
professores estagiarios, o que representaram 0s dias de Seminario onde se debatiam
ideias referentes a organizacdo de Planificacdo de Unidades, de planos de aulas e de
actividades escolares. Desenvolver capacidades na elaboracdo, correccdo e avaliacdo
quantitativa de testes aos alunos, analisar métodos de ensino adequados e reflectir sobre
a apreciagdo da leccionacio de todos os estagiarios. E também narrar o modo como a
nossa intervencdo se foi tornando gradual ap6s a elaboracdo do Plano Anual de
Actividades composto por actividades a realizar na Semana da Escola, no Dia da
Filosofia e nas visitas de estudo.

Descrever todo este caminho é olhar de novo os alunos, saber caracterizar as turmas,
rever como planificamos para tornar claro o que pretendiamos - ensinar Filosofia.

E recordar a “tentacdo” de ensinar atraves do metodo expositivo e da Historia da
Filosofia, para reconhecer que a Filosofia nos ensina a ler a realidade e que ela
(realidade) nos coloca no decurso da nossa vida questfes a resolver e que o ensino sé
tem sentido no momento em que colocamos questdes. Para que este percurso fosse
possivel € necessario relembrar com muita gratiddo todas as aulas a que assistimos e
que foram leccionadas pela nossa orientadora do Estagio Pedagodgico Professora Alice
Santos, observando métodos de ensino, estratégias desenvolvidas, formas de interaccéo
com as turmas tivemos a percepcdo dos caminhos a enveredar e 0 que teriamos que
desenvolver.

E num dltimo momento reflectir sobre as quatro dimensdes da aprendizagem
nomeadamente a compreensdo, a composi¢do ou experiéncia de reescrever o texto, a
metacognicdo e o aprender a aprender, onde 0 tacto desempenha um papel muito

importante. Pensar sobre a estranheza do texto filoso6fico com que os alunos se deparam,



distinguir o sentido das palavras, qual a funcdo do texto. Pensar essencialmente que
ensinar é dialéctica constante, é hermenéutica da vida e para a vida, que a mediacao -
relacdo interpessoal que se estabelece entre professores estagiarios e alunos na procura
de sentido se expressa na forma de conceitos que definem um todo coeso, que 0 caos
encontra a sua ordem, que da noite se faz dia.

Apesar de toda esta envolvéncia porque de uma “vocacdo” se trata, o Estagio
Pedagogico revelou-nos um facto muito importante, o de que este seria o primeiro dia
de muitos dias da nossa vida, porque o estagio terminou mas a aprendizagem tem de ser
continua, a actualizacdo impde-se de forma categdrica e que o aperfeicoamento vai
surgindo com a pratica.

Este relatdrio final constitui um revisitar de todo um caminho e uma reflexdo sobre o
gue conquistdmos, 0 que constatdmos em matéria de ensino e de mundos novos que
serdo sempre possiveis desde que ndo negligenciemos o sentido mais profundo daquilo

que significa ser professor.



ACCOES

CONTRARIAS AO DEVER

DE ACORDO COM O DEVER i CONFORMES AO DEVER
POR DEVER

NOVIDADE Df  'ICA KANTIANA

A ACCAO MORAL BOA E ABSOLUTAMENTE FORMAL
A LIBERDADE RESIDE NO AGIR POR DEVER
A LE1 MORAL ASSUME A FORMA DE IMPERATIVO CATEGORICO

(lei universal e necessaria - principio que indica o motivo do
agente)

O PRINCIPIO DO QUERER é que da aos mandamentos essa
universalidade e necessidade pela faculdade da RAZAO PURA-
independente da experiéncia - a priori




O QUE PROCURA KANT? O
o

[=)

PROCURA COMO E POSSIVEL A RAZAO FORMULAR UM
IMPERATIVO (PRINCIPIO SUPREMO DA MORALIDADE ) @

- IMPERATIVO CATEGORICO-




AUTONOMIA DA VONTADE

VONTADE

-PRINCIPIOS MORAIS

-VALOR MORAL

IMPERATIVO
CATEGORICO

(SUBJECTIVO) A LEI

LIVRE ARBITRIO

Possibilita ao Ser
Humano a
Liberdade
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RESUMO

RELATORIO FINAL DE PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA
REAPRENDER A PENSAR

Ana Cristina Correia de Ameixa

Este relatorio apresenta uma andlise descritiva da Prética de Ensino Supervisionada
focando aspectos importantes da metodologia de ensino secundario e aplicacdo de
estratégias e materiais didactico — pedagogicos. Acrescenta também uma reflexdo
acerca das dimensdes do ensino - aprendizagem e estabelece uma conexdo entre
hermenéutica e ensino de Filosofia destacando como objecto de estudo o texto
filosoéfico.

PALAVRAS-CHAVE: pratica de ensino, educagdo, dimensdes do ensino,

hermenéutica, texto filosofico.

ABSTRACT
FINAL REPORT OF Supervised Teaching Practice

Relearning to- THINK

Ana Cristina Correia de Ameixa

This report presents a descriptive analysis of Supervised Teaching Practice focusing on
important aspects of the methodology of secondary educacion and implementation of
strategies and teaching materials — teaching. It also adds a reflection of the dimensions
of education — leaarning ad establishes a connection between hermeneutics and
philosophy of education emphasizing the object of study and philosophical text.

KEYWORDS: teaching practice, education, dimensions of education, hermeneutics,

philosophicaltext
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O QUE E A INDUSTRIALIZACAO?

Industrializagao € o processo socio econOmico que visa
transformar uma area da sociedade inicialmente
retrograda em uma fonte de maior riqueza e lucro, por
meio da implantagao de maquinaria propria em industrias.




QUANDO COMECOU?

= A Revolucgao Industrial consistiu em um
conjunto de mudancas tecnoldgicas com
profundo impacto no processo produtivo em
nivel economico e social. Iniciada na
Inglaterra em meados do seculo XVII,
expandiu-se pelo mundo a partir do século
XIX.




|  ARGUMENTOS A FAVOR DA
INDUSTRIALIZACAO

= - Desenvolvimento do pais
= - Criagao de empregos

* - Producao em massa

= - Baixo pre¢o dos produtos




|  ARGUMENTOS CONTRA A
INDUSTRIALIZACAO

= - Poluicao
= - Degradacao do Ambiente

» Estes sao 0os maiores problemas da
Industrializacao




IMPACTO AMBIENTAL

* Impacto ambiental é todo efeito no meio
ambiente causado pelas alteracdes e/ou
actividades do ser humano. Conforme o tipo
de intervencao, modificagoes produzidas e
eventos posteriores, pode-se avaliar
qualitativa e quantitativamente o impacto,
classificando-o de caracter "positivo" ou
"negativo", ecologico, social e/ou economico.




ACTIVIDADES COM IMPACTO
AMBIENTAL

Construcao de rodovias;
Construcgao de Ferro vias;
Construgao de Portos e terminais;
Construcao de Aeroportos;

Instalacao de oleodutos, gasodutos,
minerodutos, troncos colectores e emissarios
de esgoto;

Instalagao de linhas de transmissao de
energia eléctrica (acima de 230 kV);




CONCLUSAO

= Com este trabalho podemos ver alguma das
coisas positivas e negativas que a
Industrializagao traz para o nosso planeta.
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OBJECCOES AO
INDUTIVISMO

1.A observacao pura é impossivel

2.Muitas teorias cientificas
referem-se ao inobservavel




Objeccoes ao falsificacionismo

e O falsificacionismo nao esta de acordo
com a pratica cientifica

 Muitas teorias cientificas nao sao
conclusivamente falsificaveis




Perspectiva de Pierre Duhem

« EXCERTO



Argumento de David Hume

* As Inferéncias indutivas pressupoem o
Principio da inducao(a natureza é
uniforme)

* Nao se pode justificar este principio a
priori

 Nao se pode justificar a posteriori
e Conclusao:Logo nenhuma inferéncia

Indutiva é 'Iustificével



Resposta de Popper

* A corroboracao



Critica a Popper

 Resposta de Hilary Putham- Temos fortes
razoes para acreditar que algumas teorias
cientificas sao verdadeiras.

PR



SN

Escola Secundaria de Miraflores

Ano lectivo 2009/2010
Plano Anual de Actividades do Nucleo de Estagio de Filosofia

Actividade Objectivos Local Dinamizadores | Destinatarios Data
. Compreender as bases éticas (Yamas e Niyamas) para uma Professora Alice
vida de ndo-violéncia, autenticidade e de auto-superacao. Santos
. . Tornar consciente a forma de respirar, através de exercicios .
Aulas mensais de L - o o Comunidade Todo 0 ano
de prandyama, tendo em vista uma harmonizacgdo energética. Sala C6 )
Yoga S e . Escolar lectivo
. Desenvolver a flexibilidade fisica, mental e emocional,
através da préatica de asanas, adaptados a condicdo fisica de
cada aluno.
Visita de estudo ao | .Participar nos 150 anos de comemoragao da publicacdo da g;?;zi‘sg?sg“;ios
Teatro da Trindade | obra “A Origem das Espécies”, de Charles Darwin. Ana Cristinag 20 de
para assistir a peca: Teatro da Trindade Ameixa. Steven 10°ano Novembro de
“Conferéncia de um | .Reflectir sobre a teoria evolucionista. . ' 2009
Macaco” Silva e Dolores
Soares
T o . Definir o sentido de uma Declara¢do Universal dos Direitos
§ 2 | Aprocurada | Humanos: “Todos os seres humanos nascem livres e iguais 10 de
'g £ | pergunta/res | em dignidade e em direitos. Dotados de razio e de ESM Professores e Comunidade Dezembro de
cn posta consciéncia, devem agir uns para com 0s outros em espirito T alunos de Filosofia Escolar 2009
£ 3 perdida | de fraternidade.”
=° .Dinamizar a comunidade escolar.
. Conhecer uma metodologia pratica
Workshop: “A Arte E.S.M Professor Doutor Comunidade 15 de Janeiro
de Questionar” . Exercitar o questionamento R Oscar Brenifier Escolar de 2010
Palestra: . Informar sobre infecgdes sexualmente transmissiveis
“Contracepgéo e . .
Infecgdes .Incentivar comportamentos responsaveis E.S.M. Dra I\g?EEOCIara COE; légllg?de 21 de Janeiro

sexualmente

transmissiveis”




. Interagir com a Natureza

Visita de Estudo a x S Pr_ofessora 12 de
Tapada de Maffr . Conhecer programas de protec¢do da biodiversidade. Tapada de Mafra | orientadora, 11° H1 e 10°Al Fovereir
apada de Mafra evereiro
professora
. Desenvolver uma ética ambiental Filomena Santos e
estagiarios
. Conhecer novidades tecnologicas: tecnologia dos veiculos
Visita de estudo & | hibridos, microgeracdo hedlica e fotovoltaica, electronica Campus Professora  Alice
Univef;:(;; SZ Nova transparente, transistor em papel e jogos interactivos. Universitério da 2:2:32,6 esli;;irgr?gg 119 E1 e 119 H1 16 de Abril
de Lishoa . Interagir com actividades ludicas e actividades desportivas Caparica
radicais numa visdo da vida académica.
Ludoteca Alice Santos, Luisa
. Painel sobre Religido: Culpa, Razio e Tantra Amaral e Roque Comunidade Maio
Antunes Escolar
@©
§ Professores
2] . Teatro. ““A Morte pode ser um Objectivo”™ Pavilhdo D estagiarios e
”cé com alunos dos 10° e 11° anos professor Paulo
© Robalo
i Professores de
g Sala de aula Biologia, Alice
3 . Exposicdo sobre a Biodiversidade Sagtc());élzaglo
professores
estagiarios




ESCOLA SECUNDARIA DE MIRAFLORES-11°ANO-2° PERIODO-2009/2010
ESTRUTURA DO ACTO DE CONHECER

conhecimeng,
SU,-eit —

Objecto

TIPOSDE
CONHECIMENTO

QUESTIONARIO:

1-“Eu sei dancar”.Que tipo de conhecimento € este?
2-Que tipo de conhecimento é o conhecimento por contacto? Dé exemplos.

3-O que € o conhecimento proposicional? Explique e dé exemplos.

O QUE IMPLICA O CONHECIMENTO




Verdade Verdade é
¢ coeréncia €onsenso

ELEMENTOS QUE CONSTITUEM O CONHECIMENTO

PROBLEMA: QUE relacgéo existe entre o Conhecimento, a Verdade e a Justificagdo?

Definir Verdade, e JUSTIFICACAO — EPISTEME

DOl(A ALETHEIA lLOGOS



1-DEFINICAO TRIPARTIDA DO CONHECIMENTO-
CONHECIMENTO segundo Platao

S tem uma crenca

P é verdadeira
S tem uma justificacao

2- EDMUND GETTIER
Obijeccdes 2 DEFINICAO TRIPARTIDA DO CONHECIMENTO:

A CRENCA VERDADEIRA JUSTIFICADA néo é suficiente para o
CONHECIMENTO.

Questionario:

1-Que pretende o autor mostrar?

2-Explique o argumento de Gettier.

3-Porgue razdo Smith ndo sabe que 0 homem que vai conseguir o
emprego € o que tem dez moedas no bolso?




Conhecimento a priori

SENSACOES

Derivado e
primitivo.

Derivado e
primitivo

OUESTIONARIO:

1- O QUE E O CONHECIMENTO EMPIRICO?

2- O QUE DISTINGUE O CONHECIMENTO FILOSOFICO DO
CONHECIMENTO CIENTIFICO?




ASA

ESCOLA SECUNDARIA DE MIRAFLORES
Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas
Planificacdo de Filosofia do 11° ano -2° Periodo
Ano lectivo de 2009-2010

Unidade 2: Descricdo e Interpretacédo da Actividade Cognitiva
Subunidade: Estrutura do acto de conhecer

Competéncias Objectivos Gerais Contetdos Estratégias | Gestdo Avaliacéo
- O que é o Conhecimento : . Apresentacao - Exercicios de aplica¢io
- Analisar o problema suscitado e a ciéncia Teoria do conhecimento ou de esquemas. sobre os contetidos
que o estuda. Epistemologia _ 1 leccionados.
Problematizagdo : Leltura}‘do aula
A relagdo entre o sujeito (quem manual :’Arte - Observagio da
- Identificar os intervenientes que a ele conhece) e 0 objecto (o que € de Pensar”- participacio dos alunos.
id conhecido) capitulo 5-
. | presidem. Andlise d , _
Conceitualizagdo nalise de - Fichas formativas.
- Os Tipos de conhecimento: tEXtOSNdi apoio | o
; : . —seccaol. - Avaliacao sumativa.
- Caracterizar os tipos de conhecimento. _ o ¢ aula valagao sumatly
0 conhecimento proposicional ou )
Argumentacéo conhecimento de verdades .text0~s d; apolo - Trabalhos para casa.
. . -sec¢éo 2.
- Explicitar o seu conteldo. _ ¢ i Construci d
0 conhecimento de saber- fazer ) onstrucao ¢
cujo objecto é uma actividade .Reso!u_qaodde esquemas.
(i o e : exercicios de
Dominio de - Distinguir os varios tipos de conhecimento. _ . Relaciio interpessoal
contetdos o0 conhecimento por contacto ou revisao. N ¢ Ip¢
conhecimento directo T /ASSUMCE POSICOEs
pCSSOﬂlS com tolerancia
- Elementos constitutivos do Visualizac 5 Respeita as conviccdes
: X N i . Visualizacdo -
-Expor os diferentes elementos & constituicio | conhecimento: :
de c%nhecimento ¢ de powerp()'nt_ aulas dos outros
crenga e conhecimento- - Desenvolve atitudes
a nocgéo de crenga ou condicdo de solidariedade
necessaria para o conhecimento )
Leitura de
textos de




Identificar
diferengas entre
perspectivas
filosoficas

Avaliar os
problemas que as
confrontam

Distinguir
argumentos

Clarificar os
tipos de
conhecimento

- Mencionar as etapas necessarias para uma
condicdo suficiente ao conhecimento.

- Avaliar os elementos principais que
constituem conhecimento.

- Analisar a definicdo tradicional de
conhecimento.

- Comparar a definicéo tradicional de
conhecimento com as objeccdes apresentadas

-Distinguir conhecimento a priori de
conhecimento a posteriori.

-Classificar os varios tipos de argumentos.

- Explicitar as nogdes de conhecimento
primitivo e conhecimento derivado.

conhecimento e verdade-

0 conhecimento é factivo, a
verdade como condicao
necessaria para o conhecimento

conhecimento e justificacdo -
a crenca verdadeira e a necessidade
de justificacao

-A definicdo de conhecimento:

concepcao de Platdo ou definicao
tripartida do conhecimento

0s contra exemplos de Edmund
Gettier

A teoria causal de Goldman
-Fontes de conhecimento:

conhecimento a priori
conhecimento a posteriori

tipos de argumentos
argumentos a priori
argumentos a posteriori

conhecimento primitivo
de senso comum

conhecimento derivado
de razBes ou argumentos

apoio-seccao 3.

Anélise de
textos e
construcdo de
esquemas.

\Visualizacédo
de powerpoint.

. Leitura e
analise das
diferentes
perspectivas

Leitura de
textos de
apoio-seccaob.

Anélise de
quadro
explicativo do
manual-
pag.132

.Exercicios de
revisdo.

aula

aulas

aula

aula

aula

Responsabilidade

- Desenvolve atitudes
criticas perante os
saberes

- Adapta-se aos
contextos

- Empenha-se nas
tarefas propostas




Conceitos chave:
.Teoria do conhecimento,
epistemologia

.saber — fazer, conhecimento por
contacto, conhecimento
proposicional

.crenca, factivo, justificacao
.condicdo necessaria, condicéo
suficiente

. a priori, a posteriori, argumento a
priori, argumento a posteriori

.conhecimento primitivo,
conhecimento derivado




Filosofia 11° Ano — 3° Periodo — Ano Lectivo 2009/2010, 1° Teste

SN

Escola Secundaria de Miraflores

Teste de Avaliacao
(Duracéo: 90min)

Nome

Ano Turma N° Data___/ /| Classificacao

CORRECCAO DA FICHA DE AVALIACAO

VERSAO Ae B

Grupo |

1. Leia atentamente o texto que se segue.

«N&o sera necessario provar que todas as minhas ideias séo falsas, coisa que, em
todo o caso, talvez jamais conseguisse levar a cabo. Mas porque a razdo me
persuade que devo evitar dar o meu consentimento de forma menos cuidadosa as
coisas que ndo sao completamente certas e indubitaveis do que as manifestamente
falsas, basta encontrar a mais pequena razdo de duvida para as rejeitar todas. E,
portanto, ndo preciso de examinar cada um em particular, o que tornaria a tarefa
infindavel: porque uma vez minados os fundamentos, cai por si tudo o que sobre
eles esta edificado, atacarei imediatamente aqueles principios sobre os quais as
minhas antigas opinides de apoiavam.»

René Descartes, Meditacdes de Filosofia Primeira, trad. de Guatavo de Fraga, pp.
13-14




Filosofia 11° Ano — 3° Periodo — Ano Lectivo 2009/2010, 1° Teste

1.1. A partir do texto explique em que consiste 0 método cartesiano.

O método cartesiano consiste na realizacdo de quatro tarefas bésicas: verificar
se existem evidéncias reais e indubitaveis acerca do fendbmeno ou coisa estudada;
analisar, ou seja, dividir ao maximo as coisas, em suas unidades de composi¢ao,
fundamentais, e estudar essas coisas mais simples que aparecem; sintetizar, ou
seja, agrupar novamente as unidades estudadas em um todo verdadeiro, e
enumerar todas as conclusdes e principios utilizados, a fim de manter a ordem
do pensamento.

1.2. Por que razéo, segundo Descartes, ndo podemos duvidar da crenca «penso,
logo existo»?

Descartes diz-nos que nao é possivel duvidar da crenca «penso, logo existo».
Assim, parece que através da davida metddica encontramos finalmente uma
crenca fundacional ou basica (uma crenca € basica quando se justifica a si
mesma) — 0 cogito — € uma certeza que nado se descobre por meio do raciocinio,
nem se infere de alguma coisa. Trata-se de uma intuicdo racional, uma
evidéncia que se impde ao pensamento como absolutamente clara e distinta.

1.3. «Tenho em mim a ideia de perfei¢cdo; mas eu sou obviamente imperfeito; s6 um
ser perfeito pode dar origem a ideia de perfeicdo; logo, Deus existe: € nele que tem
origem a minha ideia de perfei¢do.»

Explique o argumento? O que é que este argumento pretende provar?

O argumento da existéncia de Deus é a 1% prova a priori pela simples
consideracdo da ideia de ser perfeito. Dado que, no nosso conceito de Deus, esta
contida a existéncia, concluimos que Deus existe. Considerando, portanto, entre
as diversas ideias que uma é a do ente sumamente inteligente, sumamente
potente e sumamente perfeito, a qual é, de longe, a principal de todas,
reconhecemos nela a existéncia, ndo apenas como possivel e contingente, como
acontece nas ideias de todas as outras coisas que percepcionamos distintamente,
mas como necessaria e eterna. E, da mesma forma que, por exemplo,
percebemos que na ideia de triangulo esta necessariamente contido que 0s seus
trés angulos iguais sdo iguais a dois angulos rectos, assim, pela simples
percepcao de que a existéncia necessaria e eterna esta contida na ideia de ser
sumamente perfeito, devemos concluir sem ambiguidade que o ente sumamente
perfeito existe

Conclui-se, entdo, que como existe em nds a simples ideia de um ser perfeito e
infinito, dai resulta que esse ser necessariamente tem que existir.

1.4. Expliqgue de que forma Descartes fundamenta a ciéncia através da
metafisica.



Filosofia 11° Ano — 3° Periodo — Ano Lectivo 2009/2010, 1° Teste

A fundamentacdo metafisica da ciéncia surge como a garantia da “res
extensa” estabelecida pela existéncia de Deus. Deus permite que exista uma
adequacdo entre o sujeito (“res cogitans”) e o objecto (“res extensa”).

Versao B

Grupo |

«Duvidaremos também de todas as outras coisas que outrora nos parecem
certissimas, mesmo das demonstracGes da matematica e dos seus principios, embora por
si mesmo bastante manifestos, porque hd homens que se enganaram raciocinando sobre
essas matérias, mas principalmente porque ouvimos dizer que Deus, que nos criou, pode
fazer tudo o que lhe agrada, e ndo sabemos ainda se ele nos quis fazer de tal maneira
que sejamos sempre enganados, até sobre as coisas que pensamos conhecer melhor.
Pois, uma vez que permitiu que algumas vezes nos tivéssemos enganado, como ja foi
assinalado, porque ndo poderia permitir que nos enganassemos sempre? E se quisermos
supor que o autor do nosso ser ndo € um Deus todo-poderoso, e que subsistimos por nés
préprios ou por qualquer outro meio, pelo facto de supormos esse autor menos poderoso
teremos sempre tanto mais motivo para crermos que ndo somos perfeitos que ndo
possamos ser continuamente iludidos.»

Descartes, Principios da Filosofia

1.1. A partir do texto, descreva em que consiste a duvida metodica de Descartes.

O método cartesiano consiste na realizacdo de quatro tarefas bésicas: verificar
se existem evidéncias reais e indubitaveis acerca do fendmeno ou coisa estudada;
analisar, ou seja, dividir ao maximo as coisas, em suas unidades de composic¢ao,
fundamentais, e estudar essas coisas mais simples que aparecem; sintetizar, ou
seja, agrupar novamente as unidades estudadas em um todo verdadeiro, e
enumerar todas as conclusdes e principios utilizados, a fim de manter a ordem
do pensamento.

1.2. Explique o que é o cogito cartesiano.

Descartes diz-nos que ndo é possivel duvidar da crenca «penso, logo existo».
Assim, parece que através da duvida metddica encontramos finalmente uma
crenca fundacional ou bésica (uma crenca € basica quando se justifica a si
mesma) — 0 cogito — € uma certeza que nado se descobre por meio do raciocinio,
nem se infere de alguma coisa. Trata-se de uma intuicdo racional, uma
evidéncia que se impde ao pensamento como absolutamente clara e distinta.
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1.3. A clareza e distin¢é@o € um critério de verdade racional. Justifique.

Toda a ciéncia € um conhecimento certo e evidente; e aquele que duvida de
muitas coisas ndo € mais sabio do que aquele que nunca pensou nelas: parece-
me mesmo mais ignorante do que ele se, acerca de algumas, formou uma ideia
falsa. Por isso mais vale nunca estudar do que ocupar-se de objectos de tal
modo dificeis que, sem podermos distinguir o verdadeiro do falso, sejamos
forcados a admitir por certo o que € duvidoso, pois ndo ha entdo tanto a
esperanga sem aumentar 0 nosso saber, quanto o perigo de o diminuir. Assim,
por esta regra, rejeitamos todos os conhecimentos que sdo apenas provaveis, e
decidimos que nao devemos dar o nosso consentimento sendo aqueles que sao
perfeitamente conhecidos e dos quais ndo se pode duvidar. Por isso, para
Descartes, tudo o que apareca com clareza e distin¢éo ao espirito é verdadeiro.

1.4. «Tenho em mim a ideia de perfeicdo; mas eu sou obviamente imperfeito; s6 um ser
perfeito pode dar origem a ideia de perfeicdo; logo, Deus existe: é nele que tem
origem a minha ideia de perfeicéo.»

Explique o argumento. O que é que este argumento pretende provar?

O argumento da existéncia de Deus é a 1* prova a priori pela simples
consideracdo da ideia de ser perfeito. Dado que, no nosso conceito de Deus, esta
contida a existéncia, concluimos que Deus existe. Considerando, portanto, entre
as diversas ideias que uma é a do ente sumamente inteligente, sumamente
potente e sumamente perfeito, a qual é, de longe, a principal de todas,
reconhecemos nela a existéncia, ndo apenas como possivel e contingente, como
acontece nas ideias de todas as outras coisas que percepcionamos distintamente,
mas como necessaria e eterna. E, da mesma forma que, por exemplo,
percebemos que na ideia de triangulo esta necessariamente contido que 0s seus
trés angulos iguais sdo iguais a dois angulos rectos, assim, pela simples
percepcao de que a existéncia necessaria e eterna esta contida na ideia de ser
sumamente perfeito, devemos concluir sem ambiguidade que o ente sumamente
perfeito existe

Conclui-se, entdo, que como existe em nds a simples ideia de um ser perfeito e
infinito, dai resulta que esse ser necessariamente tem que existir.

Grupo Il

1. Leia o texto.
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«Os cépticos tardios deixaram-nos Cinco Modos conducentes a suspensdo [do
juizo], a saber: o primeiro € baseado na discrepancia, o segundo na regressao ao
infinita, o terceiro na relatividade, o quarto na hip6tese e o quinto no raciocinio
circular. O Modo baseado na discrepancia leva-nos a descobrir que, em relacdo a
qualquer outro assunto, tem surgido ndo s6 entre as pessoas comuns, mas também
entre os filésofos, um conflito interminavel, em virtude do qual somos incapazes
tanto de escolher uma coisa como de a rejeitar, acabando assim por suspender o
juizo. O Modo baseado na regressao infinita € aquele através do qual afirmamos que
aquilo que ¢é aduzido como demonstracdo do assunto em causa precisa, por sua vez,
de ser demonstrado, e assim sucessivamente até ao infinito [...] O Modo baseado na
relatividade, como ja dissemos, é aquele através do qual a aparéncia do objecto €
relativa ao sujeito [...] Temos 0 modo baseado na hipétese quando os Dogmaticos,
forcados a regredir ao infinito, acabam por tornar como ponto de partida algo que
ndo estabelecem por meio de razBes, mas que pressupdem como simplesmente
garantido e sem precisar de provas. O Modo do raciocinio circular é o que se usa
quando aquilo deveria servir para confirmar o que se pretende é [...]»

Sexto Empirico, Hipoteses Pirronicas, trad. de Aires Almeida

1.1. Sera possivel reduzir os cinco argumentos apresentados no texto apenas a
trés argumentos principais? Justifique.

E possivel. Os cinco argumentos apresentados no texto podem ser reduzidos a
trés tipos principais de argumentos:

- As divergéncias de opinido;

- As ilus0es e erros perceptivos;

- A regressao infinita da justificacao.

1.2. A que conclusdo nos conduzem, na opinido de Sexto Empirico, os
argumentos cépticos?

Sexto Empirico apresenta argumentos (as divergéncias de opinido, as ilusdes e
erros perceptivos, a regressao infinita da justificacdo) gue nos conduzem
inevitavelmente a davida, que designa como modos conducentes a suspensdo do
juizo.

1.3. Explique 0 argumento da regresséo ao infinito de Sexto Empirico.

Da-se uma regressao infinita sempre que se inicia um processo de recuo sem
fim. Se a justificacdo das nossas crencas € inferida sempre a partir de outras
crencas, entdo nunca nos podemos dar por satisfeitos, as justificacdes que
damos precisam de ser justificadas e, assim, 0 processo de justificacdo continua
infinitamente.
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Versao B
Grupo Il

1. Leia o texto.

«Os cépticos tardios deixaram-nos Cinco Modos conducentes a suspensdo [do
juizo], a saber: o primeiro € baseado na discrepancia, o segundo na regressao ao
infinita, o terceiro na relatividade, o quarto na hip6tese e o quinto no raciocinio
circular. O Modo baseado na discrepancia leva-nos a descobrir que, em relacdo a
qualquer outro assunto, tem surgido ndo sO entre as pessoas comuns, mas também
entre os filésofos, um conflito interminavel, em virtude do qual somos incapazes
tanto de escolher uma coisa como de a rejeitar, acabando assim por suspender o
juizo. O Modo baseado na regressao infinita € aquele através do qual afirmamos que
aquilo que ¢é aduzido como demonstracdo do assunto em causa precisa, por sua vez,
de ser demonstrado, e assim sucessivamente até ao infinito [...] O Modo baseado na
relatividade, como ja dissemos, é aquele através do qual a aparéncia do objecto €
relativa ao sujeito [...] Temos 0 modo baseado na hipétese quando os Dogmaticos,
forcados a regredir ao infinito, acabam por tornar como ponto de partida algo que
ndo estabelecem por meio de razBes, mas que pressupdem como simplesmente
garantido e sem precisar de provas. O Modo do raciocinio circular é o que se usa
quando aquilo deveria servir para confirmar o que se pretende é [...]»

Sexto Empirico, Hipoteses Pirronicas, trad. de Aires Almeida

1.1. A partir do texto, explique em que consiste a regressao infinita da
justificacgao.

Da-se uma regressao infinita sempre que se inicia um processo de recuo sem
fim. Se a justificacdo das nossas crencas é inferida sempre a partir de outras
crengas, entdo nunca nos podemos dar por satisfeitos, as justificacbes que
damos precisam de ser justificadas e, assim, 0 processo de justificacdo continua
infinitamente.

1.2. Sera possivel reduzir os cinco argumentos apresentados no texto apenas a
trés argumentos principais. Justifique.

E possivel. Os cinco argumentos apresentados no texto podem ser reduzidos a
trés tipos principais de argumentos:

- As divergéncias de opinido;

- As ilusdes e erros perceptivos;

- A regressao infinita da justificagao.

1.3. A justificacdo das nossas crencas estd directamente relacionada com o
problema da possibilidade do conhecimento. Porqué?
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Sexto Empirico apresenta argumentos (as divergéncias de opinido, as ilusdes e
erros perceptivos, a regressdo infinita da justificacdo) gue nos conduzem
inevitavelmente a davida, que designa como modos conducentes a suspensdo do
juizo.

Grupo 11

1. Leia 0 seguinte texto.

«A teoria do conhecimento de Descartes baseia-se inteiramente na razao.
Descartes pensa que as crencgas basicas, nas quais se funda todo o conhecimento, em
nada dependem dos sentidos. Na verdade, sem as crengas bésicas racionais, Descartes
pensa que ndo pode haver justificacdo para aceitar as impressdes dos sentidos. David
Hume, contudo, tem uma perspectiva inteiramente oposta. Hume defende que tudo o
gue ocorre na nossa mente mais ndao é do que percep¢des. No entanto, todos
compreendemos a diferenca entre sentir e pensar. Essa diferenca é explicada porque,
segundo Hume, ha duas classes de percepcdes: as impressdes e as ideias.»

Adaptado do manual Arte de Pensar

1.1. Distinga impressdes de ideias.

As ideias sdo vistas por muitos filosofos como contetidos mentais subjectivos.
David Hume defende que as ideias, tal como as impressdes, sdo percepcoes e
que todas as ideias sdo coOpias das impressdes. Hume pensa que a principal
diferenca entre as ideias e as impressdes é que aquelas sdo mais intensas e
vividas do que estas.

Os resultados imediatos da estimulacdo dos nossos sentidos pelos objectos
exteriores, que consistem em imagens nao interpretadas da nossa consciéncia.
David Hume considerava que as impressfes tanto podiam ser sensacdes
externas (sensagdes auditivas, visuais, entre outras) como sentimentos internos
(emoc0es e desejos) e que todo o conteddo da nossa mente — as percepcdes — era
constituido apenas por impressdes e ideias.

1.2. «Todas as ideias tém origem empirica, sejam ideias simples ou complexas.»
Explique o sentido da afirmacéo.

N&o existe nada na mente antes da experiéncia, pois segundo 0s empirismo a
experiéncia é a fonte de todo o conhecimento, mas também o seu limite. Os
empiristas negam a existéncia de ideias inatas, como defendiam Platéo e Descartes.
A mente esta vazia antes de receber qualquer tipo de informacéo proveniente dos
sentidos. Todo o conhecimento sobre as coisas, mesmo aquele em que se elabora
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leis universais, provém da experiéncia, por isso mesmo, sé é valido dentro dos
limites do observével.

Os empiristas reservam para a razdo a fungdo de uma mera organizacdo de dados
da experiéncia sensivel, sendo as ideias ou conceitos da razdo simples copias ou
combinacdes de dados provenientes da experiéncia.

1.3.«Uma afirmacao sobre questdes de facto exprime uma verdade contingente,

por outro lado uma afirmacéo sobre relacéo de ideias exprime uma verdade

necessaria.»

Justifique a afirmacéo.
Uma afirmagéo sobre questdes de facto exprime uma verdade contingente porque
em confronto com a experiéncia podem ser verdadeiras ou falsas. Esta
determinacédo é a posteriori, por outro lado uma afirmacéo sobre relacéo de ideias
exprime uma verdade necessaria porque a sua verdade ou falsidade é a priori
determinada por leis e principios necessarios e universais, como sdo os da ldgica
formal.

2. Leia com atencéo o texto.

«Apresente-se um objecto a um homem dotado da mais forte capacidade e razédo
natural; se esse objecto for inteiramente novo para ele, mesmo o exame mais minucioso
das suas qualidades sensiveis ndo Ihe permitira descobrir quaisquer das suas causas 0s
efeitos.(...) Nenhum objecto jamais revela, pelas suas qualidades que aparecem aos
sentidos, nem as causas que o produziram nem os efeitos que dele resultardo; tampouco
a nossa razdo é capaz, sem a ajuda da experiéncia, de fazer qualquer inferéncia a
respeito de questdes de facto e existéncia real.»

David Hume, Investigacdo sobre o Entendimento Humano, trad.Jodo P.Monteiro

2.1. A partir do texto explique o que é uma relagdo de causalidade.

Todas as nossas ideias derivam de impressdes sensiveis = A toda e
qualquer ideia tem de corresponder uma impressao (as ideias sdo imagens das
impressdes) = Nao ha impresséo sensivel ndo ha conhecimento.

Embora a relagéo causa efeito ndo deriva directamente da experiéncia, a
causalidade s6 pode ser estabelecida, segundo Hume, a partir da experiéncia.

2.2. Segundo Hume as causas e os efeitos ndo podem ser conhecidos pela razao.
Justifique.

Inferimos uma relacéo necessaria entre causa e efeito pelo facto de nos termos
habituado a constatar uma relacdo constante entre factos semelhantes ou
sucessivos.
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E apenas o habito ou 0 costume que nos permite sair daquilo que esta
imediatamente presente na experiéncia em direccéo ao futuro.

Versao B

Grupo 11

1. Existe um aspecto comum a Descartes e Hume: ambos procuram um fundamento e
uma justificacdo para o conhecimento. Mas divergem quanto ao fundamento e natureza
da justificacdo encontrada.

Apresente as diferencas entre racionalismo e empirismo.

O racionalismo é uma perspectiva segundo a qual a razdo tem um papel
fundamental na aquisi¢cdo do conhecimento, o sujeito € o campo do conhecimento,
enquanto o empirismo é uma perspectiva segundo a qual todo o nosso

conhecimento substancial tem origem na experiéncia, o objecto € o campo do
conhecimento.

2. Responda as seguintes questdes.
2.1. Clarifigue a expressao: «empiricamente verificavel.»
Podemos dizer que algo é empiricamente verificavel quando podemos determinar

0 seu valor de verdade atraves da observacgdo ou a partir da experiéncia.

2.2. Complete o quadro com as nogdes que se Ihe seguem.

A. A gripe € uma doenca contagiosa e | CONHECIMENTO VULGAR

muito perigosa. OU CONHECIMENTO
CIENTIFICO

B.O opio faz sono porque contém CONHECIMENTO

como substancias 0s opiaceos que CIENTIFICO

actuam como analgésicos a nivel do
sistema nervoso central.

C.O planeta Japiter tem satélites. CONHECIMENTO
CIENTIFICO

CONHECIMENTO
D. Certas algas séo verdes. VULGAR

E. Existem varias espécies de CONHECIMENTO
golfinhos em Portugal. VULGAR
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Conhecimento cientifico, conhecimento vulgar

Grupo IV

1. Existe um aspecto comum a Descartes e Hume: ambos procuram um fundamento e
uma justificacdo para o conhecimento. Mas divergem quanto ao fundamento e natureza
da justificacdo encontrada.

Apresente as diferencas entre racionalismo e empirismo.

O racionalismo é uma perspectiva segundo a qual a razdo tem um papel
fundamental na aquisicdo do conhecimento, o sujeito € o campo do conhecimento,
enquanto o empirismo é uma perspectiva segundo a qual todo o0 nosso

conhecimento substancial tem origem na experiéncia, o objecto é o campo do
conhecimento.

2. Responda as questdes que se seguem.
2.1. Clarifique a expressado: “empiricamente verificavel”.
Podemos dizer que algo é empiricamente verificavel quando podemos determinar

o0 seu valor de verdade atraves da observacdo ou a partir da experiéncia.

2.2. Complete o quadro com as nogdes que se Ihe seguem.

A. A varicela é uma doenca CONHECIMENTO VULGAR

contagiosa e muito perigosa. OU CONHECIMENTO
CIENTIFICO

B.O 6épio faz sono porque contém CONHECIMENTO

como substéncias 0s opiaceos que CIENTIFICO

actuam como analgésicos a nivel do
sistema nervoso central.

C.O planeta Terra € constituido por CONHECIMENTO
oceanos e montanhas. VULGAR

CONHECIMENTO

D. Certas algas sao verdes. VULGAR
E. Existem varias especies de CONHECIMENTO
golfinhos em Portugal. VULGAR

Conhecimento cientifico, conhecimento vulgar
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Versao B
Grupo IV

1. Leia 0 seguinte texto.

«A teoria do conhecimento de Descartes baseia-se inteiramente na razdo. Descartes
pensa que as crencas béasicas, nas quais se funda todo o conhecimento, em nada
dependem dos sentidos. Na verdade, sem as crencas basicas racionais, Descartes pensa
que ndo pode haver justificagdo para aceitar as impressdes dos sentidos. David Hume,
contudo, tem uma perspectiva inteiramente oposta. Hume defende que tudo o que
ocorre na nossa mente mais ndo é do que percepcBes. No entanto, todos
compreendemos a diferenca entre sentir e pensar. Essa diferenca é explicada porque,
segundo Hume, ha duas classes de percepces: as impressdes e as ideias.»

Adaptado do manual Arte de Pensar

1.1. Distinga impressdes de ideias.

As ideias sdo vistas por muitos filésofos como contetidos mentais subjectivos. David
Hume defende que as ideias, tal como as impressdes, sdo percepcdes e que todas as
ideias sdo coOpias das impressdes. Hume pensa que a principal diferenca entre as
ideias e as impressdes € que aquelas séo mais intensas e vividas do que estas.

Os resultados imediatos da estimulacdo dos nossos sentidos pelos objectos
exteriores, que consistem em imagens ndo interpretadas da nossa consciéncia.
David Hume considerava que as impressdes tanto podiam ser sensacgdes externas
(sensacdes auditivas, visuais, entre outras) como sentimentos internos (emocdes e
desejos) e que todo o conteldo da nossa mente — as percepcles — era constituido
apenas por impressoes e ideias.

1.2. «Todas as ideias tém origem empirica, sejam ideias simples ou complexas.»
Explique o sentido da afirmacéo.

Nao existe nada na mente antes da experiéncia, pois segundo 0s empirismo a
experiéncia é a fonte de todo o conhecimento, mas também o seu limite. Os
empiristas negam a existéncia de ideias inatas, como defendiam Platéo e Descartes.
A mente esta vazia antes de receber qualquer tipo de informacao proveniente dos
sentidos. Todo o conhecimento sobre as coisas, mesmo aquele em que se elabora
leis universais, provém da experiéncia, por isso mesmo, sé é valido dentro dos
limites do observavel.

Os empiristas reservam para a razdo a fungdo de uma mera organizacdo de dados
da experiéncia sensivel, sendo as ideias ou conceitos da razdo simples copias ou
combinacdes de dados provenientes da experiéncia.
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1.3. «Uma afirmacao sobre questdes de facto exprime uma verdade contingente, por
outro lado uma afirmacao sobre relacdo de ideias exprime uma verdade necesséaria.»
Justifique a afirmacao.

Uma afirmagéo sobre questdes de facto exprime uma verdade contingente porque
em confronto com a experiéncia podem ser verdadeiras ou falsas. Esta
determinacédo é a posteriori, por outro lado uma afirmacéo sobre relacao de ideias
exprime uma verdade necessaria porque a sua verdade ou falsidade € a priori
determinada por leis e principios necessarios e universais, como sao os da logica
formal.

2. Leia com atencéo o texto.

«Apresente-se um objecto a um homem dotado da mais forte capacidade e razédo
natural; se esse objecto for inteiramente novo para ele, mesmo o exame mais minucioso
das suas qualidades sensiveis ndo lhe permitira descobrir quaisquer das suas causas ou
efeitos (...) Nenhum objecto jamais revela, pelas suas qualidades que aparecem aos
sentidos, nem as causas que o produziram nem os efeitos que dele resultardo; tampouco
a nossa razdo é capaz, sem a ajuda da experiéncia, de fazer qualquer inferéncia a
respeito de questdes de facto e existéncia real.»

David Hume, Investigacao sobre o Entendimento Humano, trad.Jodo P.Monteiro

2.1. A partir do texto explique o que é uma relacédo de causalidade.

Todas as nossas ideias derivam de impressdes sensiveis = A toda e
qualquer ideia tem de corresponder uma impressao (as ideias sdo imagens das
impressdes) = N&o ha impressdo sensivel ndo ha conhecimento.

Embora a relacdo causa efeito ndo deriva directamente da experiéncia, a
causalidade s6 pode ser estabelecida, segundo Hume, a partir da experiéncia.

2.2. Segundo Hume as causas e os efeitos ndo podem ser conhecidos pela razao.
Justifique.

Inferimos uma relacéo necessaria entre causa e efeito pelo facto de nos termos
habituado a constatar uma relacdo constante entre factos semelhantes ou
sucessivos.

E apenas o habito ou 0 costume que nos permite sair daquilo que esta
imediatamente presente na experiéncia em direccéo ao futuro.

Fim.
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Verséo A
COTACOES:
Grupos Itens Cotacdes

| 1.1. 10x1=10
1.2. 15x1=15

13. 20x1=20

14. 15x1=15

T 1.1. 15x1=15
1.2. 15x1=15

1.3. 10x1=10

11 11 5x 1= 5
1.2. 10x1=10

1.3. 10x1=10

2.1. 10x1=10

2.2. 15x1=15

v L 15x1=15
2.1 15x1=15

2.2, 4x5=20

Total: 200 pontos
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Verséo B
COTACOES:
Grupos Itens Cotac0es

| 1.1. 10x1=10
1.2. 15x1=15
1.3. 15x1=15
1.4, 20x1=20
1 1.1 10x1=10
1.2. 15x1=15
1.3. 15x1=15

I L 15x =15
2.1. 15x1=15

2.2. 4x5=20

v 11 5x1=5
1.2. 10x1=10
1.3. 10x1=10
2.1. 10x1=10
2.2. 15x1=15

Total:

200 pontos




Teste Diagnostico de Filosofia-10°an0-2009/2010

Escola Secundéria de Miraflores

“Meu caro amigo:

Do que vocé precisa, acima de tudo, é de se ndo lembrar do que eu lhe disse; nunca
pense por mim, pense sempre por voceé; fique certo de que mais valem todos 0s erros se
forem cometidos segundo o que pensou e decidiu do que todos os acertos se eles forem
meus, ndo seus. Se o Criador o tivesse querido juntar muito a mim, ndo teriamos talvez
dois corpos distintos ou duas cabecas distintas. Os meus conselhos devem servir para
que vocé se lhes oponha. E possivel que depois da oposicdo venha a pensar 0 mesmo
que eu, mas nessa altura ja o pensamento Ihe pertence. Sao meus discipulos, se alguns
tenho, os que estdo contra mim; porque esses guardaram no fundo da alma a forga que
verdadeiramente me anima e que mais desejaria transmitir-lhes: a de se ndo

conformarem.”

Agostinho da Silva, Sete Cartas a um jovem filésofo, Edi¢cdes Ulmeiro



Teste Diagnostico de Filosofia — 10%no — 2009/2010

Responda as sequintes questdes:

Dé um titulo ao texto.

Identifique um problema colocado no texto.

Apresente duas razbes justificativas do papel da
filosofia face ao problema focado no texto.

Concorda com o autor, a sua posicao é semelhante ou

diferente? Justifique.

O teste diagndstico sera analisado tendo em conta 0s seguintes critérios:

Grelha de analise e “feedback’ deste Teste Diagnoéstico

Competéncias

Niveis da

Anélise/Problematizacao
do texto

Identifica o tema
Identifica os problemas
Reconhece argumento
Argumenta com correcc¢ao

Comunicacéo escrita

em Lingua Portuguesa

Escreve de forma bem
estruturada

Escreve sem erros
sintacticos

Escreve com pontuacédo e
ortografia correcta

Total

Escala de avaliacdo criterial: 0 — ndo verifica; 1 — verifica;

Escala para atribuicdo de nivel qualitativo: 7= Muito Bom; 6 — 5 =Bom;

4 — 3 =Suficiente; 2 — 1 = Insuficiente; 0= Muito Insuficiente

Nivel Qualitativo Atribuido:

O Professor

Nome do(a) aluno(a)

N° Turma Data_/ [/
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ASI

Escola Secundaria de Miraflores

Teste de Avaliacao
(Duracéo: 90min)

Nome

Ano Turma N° Data___/ /| Classificacao

VERSAO A
Grupo |

Depois de ler os textos, responda as questdes que se seguem.

Mesmo se, na nossa vida de todos os dias, se misturam acontecimentos e
actos de diversos tipos, nem sempre sendo facil decidir de que tipos de
actos se trata, a verdade € que existe uma diferenca entre o0 que
simplesmente me acontece (...) o que faco sem me dar conta e sem querer
(...) o que faco sem me dar conta mas segundo uma rotina adquirida
voluntariamente (...) e o que fago apercebendo-me e querendo(...).
Parece que a palavra “acc¢do” € uma palavra que apenas convém a ultima

destas possibilidades.

F. Savater

1.Distinga acontecer, fazer e agir.
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A nossa existéncia concreta esta condicionada e determinada de multiplas

formas. Foram-lhe dadas possibilidades ao mesmo tempo que ficou

sujeita a limitagoes.

E. Coreth

2. A partir do texto, explique o papel das condicionantes na ac¢ao

humana.

3.A rede conceptual do acto voluntério inclui intencdes e motivos.

Relacione estes dois conceitos.

Grupo 1l

1.Estabeleca a correspondéncia entre as colunas A (nocdes) e B

(descricoes).

1.Algo que nos
acontece

a) Propdsito que identifica e orienta a
accédo

2.Algo que fazemos
involuntariamente

b) Objectivo da acgédo

3.Intencéo

c) Razéo que justifica a intencao do
agente

4.Motivo

d) Realizacdo humana comum a todo
0 reino animal e que ocorre
independentemente da vontade

5.Finalidade

e) Opcéo por uma das alternativas
possiveis

6.Deliberacéo

7.Decisdo

f) Momento de reflexao e ponderagédo

g) Responsavel pela ac¢édo

8.Agente

h) Evento que nos afecta ,sem
depender de uma intervencgao nossa
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2. Seleccione a alternativa correcta.

2.1.Ficar doente depois de um dia chuvoso corresponde a :
A) algo que me pode acontecer.

B )algo que fiz inconscientemente.

C) algo que fiz involuntariamente.

D) algo que constitui uma accao.

2.2.Usar um chapéu -de —chuva intencionalmente porque posso ficar
doente se andar a chuva é:

A) algo que constitui um motivo para agir.

B) algo que fago inconscientemente.

C) algo que faco involuntariamente.

D )algo que pode constituir uma acgéo.

2.3.No caso anterior, poder ficar doente se andar a chuva:

A) identifica aquele que, por sua iniciativa, altera os acontecimentos.
B) constitui um proposito para agir.

C) remete unicamente para 0 momento da deliberagdo que antecede a
decisdo de usar ou ndo chapéu — de — chuva.

D) constitui um motivo ou razdo que explica a intencdo da accao.

2.4.Agir implica:

A) tudo aquilo que fazemos enquanto seres humanos.
B) consciéncia do que nos propomos e intencionalidade.
C) ser autor do que fizemos, mesmo sem o querer.

D )realizar um movimento corporal voluntario ou involuntario
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2.5. A intencionalidade é uma caracteristica:

A) de todas as realiza¢Ges humanas.

B) de tudo o que produz alteragGes no decorrer das coisas.

C) das realiza¢des humanas conscientes e involuntarias.

D) das descri¢des verdadeiras de todos 0s acontecimentos que se podem

considerar como acgoes.

Grupo I

1. Preencha os espacos de modo a conferir sentido ao texto que se segue.

A reflexdo filoséfica dos primeiros filosofos gregos (pré-socraticos) demonstrou
dois aspectos importantes acerca da totalidade do real: uma é que , no fundo, s6
existe uma coisa; a outra é que essa coisa nunca muda. Por isso, para Tales de

Mileto, todas as coisas sdo feitas de . Para este filésofo a verdadeira

natureza dos entes é a fluidez. Mas, outros filésofos apresentaram outras

como sendo a Origem ou principio de todas as coisas que

nos rodeiam. Por exemplo, para Anaximenes todas as coisas sdo feitas de uma

espécie de bruma, a que chamou

Contrariamente, para a verdadeira realidade estava

organizada sob a forma numeérica. Assim, todos 0s entes eram vistos como
Numeros. J& para Anaximandro o real era visto como algo Indefinido, que em grego

se diz . .Para Heraclito tudo parecia acontecer ao

, apesar de, por detrds de tal aparéncia, ele considerasse haver

uma de fundo que explicava e organizava todas as coisas.

A essa razdo oculta mas verdadeira Heraclito chamou de

Afinal, o que todos estes primeiros filésofos procuraram compreender foi a

verdadeira de todos os entes, ou seja de todas as coisas que

existem.
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Conceitos: Apeiron, Physis, Agua, Fogo, Ar, Entes, Substancias, Raizes, Logos,

Empédocles, Pitdgoras, Parménides, Ser, Vazio, Acaso, Raz&o .

Grupo IV

1. Assinale com V as afirmac6es verdadeiras e com F as falsas:

a) Entende- se por condicionante da ac¢cdo humana um factor ou um conjunto de

factores determinantes da acgéo.

b) Os nossos corpos séo regidos por leis fisicas que anulam a intencionalidade

da accao.

c) As condicionantes fisico - bioldgicas de espécie e individuais podem

constituir limitagcdes temporarias ou permanentes.

d) As condicionantes fisico — bioldgicas de espécie sao factores que

influenciam especificamente alguns seres humanos.

e) Ser judeu ou muculmano, cristdo ou hindu pode constituir uma
condicionante histérico-cultural quando se trata de satisfazer necessidades

béasicas como a alimentag&o.

f) Sem o conjunto de factores que situam a existéncia histérica e

culturalmente, os seres humanos ficariam remetidos a sua animalidade.

g) As condicionantes da ac¢do humana constituem ,ndo apenas limites,

mas um espaco de abertura de possibilidades.

h) Habitar e actuar no mundo significa responder aos estimulos

do meio, tal como o fazem o0 morcego ou a cegonha.
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i) O patrimonio genetico € uma condicionante individual que determina na

totalidade cada individuo humano.

Fim.
COTACC)ES:

Grupos Itens Cotacdes

1. 15X1=15

2. 15X1=15
Grupo |

3. 15X1=15

1. 5X8=40
Grupo Il 2. 5X5=25
Grupo 111

1. 5x9=45
Grupo IV 1. 5X9=45

Total 200 pontos
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TEXTO

“ O problema essencial da vida, que é o problema da realidade ou da verdade, ndo
existe, nem pode existir em iguais termos para 0 homem de inteligéncia superior e para
0 homem vulgar.
O homem de inteligéncia superior ndo tem, é certo melhores elementos para descobrir a
verdade do que o mais fechado dos idiotas. O que tem é melhores elementos para
compreender porque é que ela se ndo pode descobrir.”

Pessoa, Fernando(1998:161)

Ficha Formativa

1- Identifique o problema central colocado no texto.

2- Reescreva o texto da seguinte forma:
. apresente as suas ideias numa ordem natural
. use argumentos validos
. use premissas verdadeiras
. use uma linguagem imparcial

. explicite os conceitos usados




Plane de Seguranga e Emergéncia | Projecto Educativo

| Regulamento Interno | Rez. Int Anexos | Projecto Curricular de Escola | Contactos] m
Trocumentos| Manuats escolares (Critérios de Avaliagio | Flano Tecnoldgico i Biblioteca | Moodle

5 Biblioteca Centro de Novas Oportunidades

iy Blog da Biblinteca i ESM

Blogue - Epilepsia no contexto escolar

Titp:epilepsin-esm blogspol. Cluble da Robitica 3
pfteplops ! Eepoktom " A Escola Secundaria o/ 3 cioclo de Miraflores torna
publico gque se encontra aberto processe de seloogio
para admissio de um Agsistepnte Téomioo. .

Epilepsia e défice de atengfio em contexto Horério de funci nit
Escolar.Este projecto tem como objectivo informar Quinta - Feira: FORMULARIO DE CANDIDATURA
os professores, alravés de um blogue e de uma acgiio 16:20 - 18:50

de informacio, sobre a melhor maneira de lidar com

alunos com Epilepsia on Défice de atenciio. Actan® 1 - Reunliio do Jirl para o concorso de Assistente Técnico.

Despacho i 131002000

Blogue - Défice de alengiio no condexdo eseolar
- Bl

Lista de Candidatos seleccionados para a Eutrevi
d

Dre Assistente Técnleo

Actan®3

Lista final dos Candidaios ao concorse n® 1619472010 para Assistente
Teéenben - 17 Parte

escxel

reda e acralss de awraleds

hitp:/idefice-esm.bloaspot.com/d

Listu final dos Candidatos ao concurso o 1619472010 para Assistente

O projecta FSCXEL — Rede de Escolas de Exceléncla  oonen 2= parte

mascen da Inidativa de um grupo de Investigadores o
PROGRAMA EX - LIBRIS - Traballios dos alunes da turma  CESNOVA — Centre de Estados de Sociologia da

12° A1- Oficina de Artes - Ofiina Multimédia Universidade Nova de Lisboa, Tista dus Candidilos evdllios
Publicacies
Revista N*1 Revista N2
I Contactos:
Coerdenagio: Adrimna Mendes esmenodismail.com
TInEncaminhamente: Raquel Alexandre kel cnomivafloresiamall.com
Pro RVC: Anu Rita Mirunda ritam.rve coomirafloresar gmail.com
Pro RVC: Duarte Nuno Almelda dua.rvecnomiralloresigmail. com
Pro RVC: Maria Jodo Luis mjl.rve.cnomirafloresi@amail.com
Tee. Apole CNO: Birhara Lemos Dharbaralemas. cuodtgmail.cam
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ASN

Escola Secunddria de Miraflores

Ano lectivo 2009/2010

Projecto
Desenhar a ética ambiental/biodiversidade/Sinaléticas e Texturas
Locais de redlizacdo

Tapada Nacional de Mafra (visita de estudo no dia 12 de Fevereiro) e
Escola Secunddria de Miraflores (exposicdo na semana da escola)

Disciplinas envolvidas

Filosofia, Desenho, Geografia e Biologia

Objectivos

. Interagir com a Natureza

. Conhecer programas de protecg@o da biodiversidade
. Desenvolver uma ética ambiental

. Utilizar o didrio grafico como suporte de registo

. Aplicar técnicas e materiais de desenho
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Qu@lificar Portugal




solas do ofert wducalive. formagan « smprego

OBJECTIVOS

O objectivo da Futurdlia é disponibilizar informagdo e contactos que incentivem o desenvolvimento
humano e permitam o encontro de solugdes de formacéo, educagao, qualificagio e emprego em torno das
seguintes areas teméticas:

- Oferta de qualificacdo avangada para activos

- Oferta de educacdo/formacgo secundaria

- Oferta de Ensino Superior

-Insercéo na vida activa, emprego e empreendedorismo.

PUBLICO ALVO

Alunos do ensine secunddrio a partir do 8° ano de escolaridade
Estudantes universitarios

Licenciados 4 procura de oportunidades de insercdo na vida activa
Pais e encarregados de educacdo

Professores

Especialistas de formagao e emprego

AREAS EMEXPOSICAD

-Formacgdac Avancgada
MBA's, Pos-graduactes, Mestrados, Doutoramentos, formag&o especializada para quadros superiores

-Ensino Superior
Universidades, Institutos Politécnicos, Escolas e Institutos Superiores, Fundagdes e Entidades que
concedem bolsas de estudo.

- Study Abroad
Universidades estrangeiras, Programas internacionais de intercadmbio e estagio, Institutos de linguas,
Embaixadas.

-Formacao Inicial, Ensino nao Superior e Formagao Profissional
Escolas Profissionais, Escolas Tecnoldgicas, Centros e empresas de Formacao, Institutos de Linguas,
outras instituicdes com ofertas de formacao.

-Insercao na vidaActiva, Emprego e Empreendedorismo
Empresas de recrutamento e seleccio, empresas de trabalho temperério, portais de emprego, grandes
empregadores com programas de estagio e ofertas de emprego, especialistas de insergio profissional,
iniciativas de auto-emprego, parques de ciéncia e tecnologia.

-Juventude
Associacbes de Estudantes, Juvenis e outras, empresas turismo juvenil, campos férias, ATL, Municipios,
Juntas de Freguesia.

-Outras Instituicdes
Ministérios, Fundacoes, Embaixadas, Ong’s.

-FUTURDIDAC
IMobiliaric e Equipamento Escolar, Material didactico e laboratonal, software, hardware, e outros
equipamentos, editoras livros escolares e livros técnicos, artigos escolares diversos.

Nota: esta area de feira destina-se sobretudo a Professores e Profissionais de Educacao, Directores e
Gestores de InstituigGes de Ensino.
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OBJECTIVOS

O objectivo da Futurdlia é disponibilizar informagao e contactos que incentivem o desenvolvimente
humano e permitam o encontro de solugdes de formacao, educagao, qualificagio e emprego em forno das
seguintes areas tematicas:

- Oferta de qualificagio avancada para activos

- Oferta de educagao / formacéo secundaria

- Oferta de Ensino Superior

-Insercio na vida activa, emprego e empreendedorismo.

PUBLICOALVO

Alunos do ensino secundario a partir do 9° ano de escolaridade
Estudantes universitarios

Licenciados 4 procura de oportunidades de insergdo na vida activa
Pais e encarregados de educagio

Professores

Especialistas de formacao e emprago

AREAS EMEXPOSICAD

-Formagao Avancada
MBA's, Pés-graduagbes, Mestrados, Doutoramentos, formagao especializada para quadros superiores

-Ensino Superior
Universidades, Institutos Politécnicos, Escolas e Institutos Superiores, Fundagges e Entidades que
concedem bolsas de estudo.

- Study Abroad
Universidades estrangeiras, Programas internacionais de intercambio e estagio, Institutos de linguas,
Embaixadas.

-Formagaoe Inicial, Ensinonao Su perior e Formagéo Profissional
Escolas Profissionais, Escolas Tecnolégicas, Gentros e empresas de Formagao, Institutos de Linguas,
outras instituigdes com ofertas de formagao.

-Insergio navidaActiva, Empregoe Empreendedorismo
Empresas de recrutamento e selecgao, empresas de trabalho temporario, portais de emprego, grandes
empregadores com programas de estagio e ofertas de emprego, especialistas de insergao profissional,
iniciativas de auto-emprego, parques de ciéncia e tecnologia.

-Juventude
Associactes de Estudantes, Juvenis e outras, empresas turismo juvenil, campos férias, ATL, Municipios,
Juntas de Freguesia.

- Outras Instituicoes
Ministérios, Fundacbes, Embaixadas, Ong’s.

-FUTURDIDAC
Mobiliaric e Equipamento Escolar, Material didactico e laboratorial, software, hardware, e outros
equipamenios, editoras livros escolares & livros técnicos, artigos escolares diversos.

Nota: esta drea de feira destina-se sobretudo a Professores e Profissionais de Educacdo, Directores e
Gestores de Instituiges de Ensino.




ACTIVIDADES PARALELAS

Durante os quatro dias de realizacéo da Futuralia, decorreréo Seminarios e workshops.

O Programa detalhado destes workshops sera disponibilizado no website da Futurafia brevemente.
Alguns destes workshops requerem inscrigao prévia que poderd ser efectuada online.

Decorrerdo ainda nas areas de animaggo da Futurélia diversas aclividades desportivas e culturais cujo
programa completo serd disponibilizado oportunamente.

Estas actividades s@o promovidas pelos nossas parceiros institucionais, expositores e pela organizagao
da Futuralia.

VISITAS

Com o objectivo de evitar excesso de visitantes em cada dia, o nimero de bilhetes a vender para cada dia
& limitado. E ainda obrigatéric marcar o horario de chegada.

Aidade minima dos visitantes & de 14 anos, excepto se forem acompanhados por adultos.
TIPODEVISITAS

As visitas podem serindividuais ou em grupo existindo pregos diferentes para cadatipo.

VISITAS EM GRUPO

Os bilhetes para as visitas em grupo poderdo ser adquiridos através do envio, até 12 de Fevereiro da ficha
de inscricdo. O pagamento devera ser efectuado aquando do envio da ficha de inscri¢do. Por forma a
tornar a visita mais agradével evitando demoras na entrada, aconselhamos que a inscricdo e pagamento
dos bilhetes sejam efectuados até esta data.

Relembramos gue a marcago prévia das visitas & obrigatéria.

NOTA: caso a inscrigio e pagamento seja efectuada apés 12 de Fevereiro, os bilhetes deverao ser
levantados na hilheteira da FIL & chegada. A bilheteira ficara localizada na entrada norie.

O niGmera minimo para as visitas em grupo € de 10 bilhetes.

Prego: *2,00€/ por pessoa.

Caso se verifiquem desisténcias ndo havera lugar ao reembolsc do valor dos bilhetes.

PACOTE TEATRO + FUTURALIA

Na edicéo deste ano, teremos ainda Pacole teatro interactivo em inglés e visita a Futuralia cujo prego sao
7,00€.

Apeca é Pop Idol, e sera apresentada por uma companhia de teatro inglesa.

Areserva deste pacote devera ser feita junto da Expolingua, e-mail: info@expolingua.pt,
Tel.: 213966089,

VISITAS INDIVIDUAIS
os bilhetes para as visitas individuais so vendidos apenas nas bilheteiras FIL, durante o periodo da Feira.

Com cartdo jovern/ estudante: *2,50€
Sem cartdo jovem/ estudante: *3,50€

=IVA Incluidd




PREPARAGAO DAS VISITAS EM GRUPO

Uma vez que a Futurdlia coincide com o periodo de aulas, foi solicitado aoc Ministério da Educagao a
emissao de um comunicado, a ser distribuido por todas as escolas, autorizando a dispensa de aulas, do
professor e alunos (a partirdo 9° anc de escolaridade), nos dias de visita & exposigéo.

Tendo em canta o niimero elevado de visitantes esperados, nao é possivel realizar vistas guiadas, pelo
que & da maior importancia que a organizacao das visitas seja o mais cuidada possivel, definindo
previamente com os alunos as instituicdes pricritarias a visitar, hem camo as actividades paralelas em que
querem participar.

Sugerimos para o efeito a consulta do website da Futu rélia na semana anterior a feira www.futuralia fil.pt
Para o esclarecimente de davidas no local 2 Futurdlia terd 4 entrada dos pavilhGes balcées de apoio ao
visitante.

SERVICOS DISPONIVEIS

Transportes

Eoram contactadas todas as Camaras Municipais do pais, tendo sido apresentada a Futuralia e foi-lhes
solicitado que facultassem os meios disponiveis &s escolas do respectivo Municipio que demonstrassem
interesse em visitar a Futurélia.

Caso pretendam vir a solicitar apoio, deverdo fazer o contacto directamente com a Camara Municipal.

CP- Caminhos de Ferro Portugueses

Foi solicitado & CP - Caminhos de Ferre Portugueses um desconto para os visitantes da Futuralia. Até ao
momento ainda ndo temos as condicies desse desconto pelo que enviaremos essa informacéo no Guia
do Professor.

Alimentaggo

Para além da oferta de bares / restaurantes existente no Parque das Nacdes, dentro do recinto da feira
existem bares, vamos ainda disponibilizar um parque de merendas.

Caso optem por trazer as refeicBes, sugerimos que as tomem nos diversos espacos do Parque das
Nagoes ou no parque de merendas.

Oportunamente, enviaremos informac&o mais detalhada.

Entradas e saidas da Exposigéo
Aentrada dos visitantes na exposicao é feita pelo acesso norte da FIL directamente pelos Pavs. 3e4.

Ponto de encontro
Aconselha-se que na preparago da visita o responsavel combine previamente com os alunos o Ponto de
encontro no exterior junto & saida ou noutro local que considerem mais conveniente.

Para que se evitem confusées dentro do espaco da feira, agradece-se que ndo combinem o ponto de
encontro dentro do Pavilh&o.

Posto Médico

Existe um posto médico em permanente funcienamento, situado no Grande Hall (junto a entrada principal
daFIL).

Em caso de necessidade aconselha-se o contacto com os elementos da FIL que se encontram
devidamente identificados no recinto da feira.

Estacionamento
Posteriormente serdo fornecidas informagaes sobre locais de estacionamento para autocarros.

Importantie

Aorganizacao interditou a venda de bebidas alcodlicas nos bares que se encontram a funcionar no recinto
da feira.

Estainterdicao é total e ndo havera a venda de bebidas alcodlicas a adultos ou a jovens.




Ficha de Inscrigédo - Visitas de Grupo
1 iR ds ik

BN |
instituicao N¥ Conlribuinte

Morada Cédigo Postal

Telefone Fax

E-mail Website
| ificacio d el ;

Mome

Telefone

Dia 10 ia 1 Dia12 Dia 13

A

Hnrz prevista chagada Horz peevista chegaca Hora prenista chegada Hora prevists chegada

L] = ] B h Lt

Descrimine, por favor, o ntimaro de alunos per ano de escolaridada.

% ano 10° ano 11° ano 12° ano ‘ Prof./icomp. (gratis)

[T 1] ‘ P IS (T 1]

4 Pagamento - Colocar a referéncia EUTURALIA 2010
Cheque & ordem de AIP | CE Vale Postal & ordem de AP | CE

N° Banco ou
Transferéncia Bancdria a favor de AlP | CE - Raf® FUTURALIA 2010

Banco Santander Totta

MIB: 001 800 000 008 285 500 115

Para pagamento de: Descricio Quantidade |*Preco unitario Total
Bilhetes de grupo 2,006

“I mnchuido Mota: 05 portes de coreio 240 gratis

5 Ficha preenchida por

Nome (legivel)

| |

Data

{Assinatura e carimbo da Instituicao)

Esta ficha devera ser enviada até 12 de Fevereiro 2010 Enviar para:

Os pedidos 56 serfo considerados vélidos quando acompanhados FIL - Faira Internacional de Lisboa  FUTURALIA 2010
pelo respectivo pagamento ou do comprovativo no caso de Rua do Bojador, Parque das Nagies  1998-010 Lisboa
tranaferéncia bancdria AJC: Gabinete de Apoio ao Cliente

Fax; 218 921 569 e-mail; visitas estudo@aip.pt

A preencher pela FiL
Data ___




DECLARAGAO

{instituicdo) declara, para 0s
devidos efeitos, que se responsabiliza por danos que os seus alunos venham, eventualmente, a provocar
durante a visita &4 FUTURALIA 2010, nofs) dia(s) de Marco de 2010,

Data: 2010 |

(assinatura & carimbo}

Assinado por
{nome legivel}

Cargo

Esta declaracdo devera ser feita em papel timbrado e enviada juntamente com a Ficha de Inscricac
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Areeiro-Est. Oriante 708 M. Moniz-P. NagGos
Saldanha-Moscavide 750 Algés-Esl. Oriente
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Escola Secunddria de Miraflores

10.° Grupo B — Ano lectivo 2009/10

Grelha de anto e Hetero-Avaliacio das Competéncias Socio-Afectivas

g
Auto- Hetero-
Competéncias Critérios/parametros de avaliag@o avaliagdo | avaliagao
{aluno) {professor)
1 Nunca manuseio o telemével na aula 3 e
5. Nunca utilizo “objectos” impréprios para 3
uma aula '
3. Estou atento e calado 2l
Empenho o =
4. Fago intervencdes adeguadas ao 3
desenvolvimento das aprendizagens T )
5 Realizo todas as tarefas proposias 4 4
6. Respeito os prazos de conclusfio das tarefas 3 A
7. Respeito a aula como um espago de trabalho =
2. Modifico comportamentos incoIrecios 3
Autonomia - [0, Sou educado e responsivel 2 9
10. Expresso o que penso de forma adequada a 1
sala de aula -
11. Aceito a diferenca sem ridicularizar 2 b
12. Solicito o uso da palavra = Al
Relagsio Interpessoal 13. Ougo os outros em siléncio o ] A

14. Sou correcto na relagdo com 08 colegas e .
com o professor I AN

Total 1= (14 critérios x4 pontos)= 56 e )

| pontes Total 2=\, -| Total 2=

OBSERVACAQ: Esta avaliaciio dever4 ser Teita de acordo com & seguinte escala 0-4:

4 - critério demonsirado com exceléncia (Muito Bom);

3 . critérie claramente demonstrado {Bom);

4 . critério com algumas demonstragdes {Suficiente);

1 - eritério pouco evidenciado (Insuficienie);

0 - eritério ndo evidenciado (Muito Insuficiente).

Obs.: Esta escaln permite o atribuicio de valor intermédio, concrelamente: 0,5; 1,5: 2.5¢3,5

Formula de conversio: 56 pontos (fotal 1) 20 valores
us que obteve (Zoial 2) p.4
Classificacdio proposta pelo aluno il B

Classificaciio proposta pelo professor

Nome do Aluno 7T 05 V200 Turma - 4
Nimero_ 7 Ano. ‘47




Escola Secundédria de Miraflores

10.° Grupo B — Ano lective 2009/10

Grelha de auto e hetero-Avaliacio das Competéncias Sécio-Afectivas

Classificagiio propesta pelo alune_ =&
Classificacio proposta pelo pmﬁ'esmr

; ; {
|

Nome do Aluno toshn U en |agorer

AN

Ano_

Niimero

.
Turma'i<|

|

r Auto- Hetero-
Competéncias Critérioslparametros de avaliagéo avaliacdo | avaliagéo
(aluno) |(professor)
1. Nunca manuseio o telemovel na aula L
7. Nunca utilizo os “headphones” na aula =2
3. Estou atento e calado 1)
Empenho 4. Faco intervencdes adequadas a0 g
desenvolvimento das aprendizagens 2. s
5. Realizo todas as tarefas propostas s
6. Respeito os prazos de conclusdo das tarefas ®_ 1
7. Respeito a aula COmo um espago de trabalho T
8. Modifico comportamentos incorrectos 3
Autonomia 9. Sou educado e responsavel 3
10. Expresso o que penso de forma adequada a
sala de aula /\
11. Aceito a diferenca sem ridicularizar 18
12. Solicito o uso da palavra 3 SN
Relacdo Interpessoal 13. Cuco os outros em siléncio 3
14 Sou correcio na relagio com os colegas e =
com o professor "
Total 1= {14 critérios T4 pontos)= 56 )
pontos Total 2= Total 2= [ [/
OBSERVACAQ: Esta avaliagho deveri ser feita de acordo com a seguinte gscala 0-4:
4 - eritério demonstrade com exceléncia {Muito Bom);
3 - eritério claramente demonstrado (Bom)s
- eritério com alzumnag demonsiracies (Suficienie);
l critério pouco evidenciads {Imsuficicnte)s
1) - eritérie nio evidenciado (Miuito Insuficiente).
Obs. : Estu escala permite ¢ atribuicio de valor sntermiédio, concretamente: 0,5; 1,5:2,5¢33
Ft';mlﬁla de conversao: 56 pontes (fotal 1) 20 valores
08 que obteve (fofal 2) X
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Periodo

Ano

Turma
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Nome
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Comportamento
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ESCOLA SECUNDARIA DE MIRAFLORES

Departamento de Ciéncias Humanas
Planificacdo de Filosofia do 11°ano-1* AULA-2° Periodo
Ano lectivo de 2009-2010

UNIDADE

RACIONALIDADE

ENTATIVA E FILOSOFIA
IDADE P e
¢ Filosofia

Competéncias

Estratégias

Avaliagaio

: | Contedidos
Gerais Especificos
Examinar o - Visualizacio de
Problematizacdo | conceito de Argumentacio, | filme sobre os
Argumentacdo | retdrica Sofistas Exposicao de
Conceitualizacéo | sob varias educacio ideias
perspectivas democracia
Complemento
Argumentacéo de leitura do
manual”Arte de
Distinguir Pensar”

Dominio de
Contetidos

Raciocinio
Critico/Criativo

Autonomia

Relacdo
Interpessoal

Responsabilidade

0 Ambito do
discurso e seus
objectivos

Analisar a
posicéo da
filosofia na
argumentaciio

Reconhecer a

argumento em
sociedade

importincia do

Distin¢ao entre
persuadir,
argumentar, €
uso da retérica

Analise de
ideais
propostos-

Sofistas versus
Filosofos:

Protagoras
Gorgias/
Socrates
Platéo
Aristoteles

Actividades de
conceitualizacio

Resolucio de
ficha formativa

Debate e
argumentacao

Ficha
formativa




Escola Secundaria de Miraflores

11°ano H1-2° Periodo - Ano Lectivo-2009-2010

ASH

Ficha de Avaliacio

Nome

Ano Turma N° Data / /  Classificacido

1-Quais os principais representantes do movimento sofistico?

2- Enuncie a mixima de Protagoras.

3 Enuncie a verdade /falsidade das seguintes proposi¢des:
a) Protagoras pretendia transformar argumentos fracos em argumentos fortes

b) Protagoras pretendia transformar argumentos fortes em argumentos fracos

4-Indique com Vou F as seguintes proposic¢oes:
Protagoras acabou por cair numa atitude

a) relativista

b) céptica

¢) critica

5-Enuncie 2 maxima de Goérgias.

6- Relacione a atitude dos Sofistas com alguns politicos contemporaneos.

Avaliacio qualitativa: 1-Muito insuficiente 4-Bom
2-Insuficiente 5-Bom




3-Suficiente 6- Muito bom




TEXTO

“Uma caracteristica essencial da argumentagéo ¢ que ela concerne sempre a

um ponto de vista especifico a respeito de um assunto. O orador ou o
escritor que avanca uma argumentacio defende esta posicio relativamente
a um ouvinte ou leitor que duvida da aceitabilidade da posi¢fio ou que tem
uma posicdo diferente. O proposito da argumentacfio € o de convencer o
ouvinte ou leitor da aceitabilidade da posicdo. Quando alguém avan¢a uma
argumentacdo, essa pessoa apela a razoabilidade e assume silenciosamente
que o ouvinte ou leitor agird como um critico razodvel na avaliagfio da

argumentacfo. De outra forma nfo faria sentido avancar a argumentagéo.”

Gracio, Rui, tradugio,”4 Glance Behind the Scenes”



ESCOLA SECUNDARIA DE MIRAFLORES
Departamento de Ciéncias Humanas
Planificacio de Filosofia do 11°ano-13* AULA-3° Periodo
Ano lectivo de 2009-2010

UNIDADE
Competéncias Estratégias
Gerais
Leitura
Problematizacéo do manual.
Analisar argumentos | ObjeccOes a teoria de
Conceitualizacdo Kuhn: Exposicéo de
ideias
Visualizagfo de
Argumentacdo powerpoint
(continuagfio) e
Comparar resolugdo de leitura de Questoes
Dominio de incomensurabilidade | anomalias exemplos do colocadas aos
Contetdos com evolucdo manual alunos
cientifica de forma
racional aproximacfo a
verdade
Visualizacdo de
powerpoint €
Raciocinio leitura do
Critico/Criativo Reflectir sobre a manual,pag 216
importincia do rigor
da ciéncia Objectividade na Visualizacdo
ciéncia,perspectiva de | de esquema Debate e
Popper e Kuhn argumentacfo
Leitura do
manual, Resolucdo de
exercicios
Recolha de dados
adquiridos Exercicios Leitura e
pag218 interpretagdo
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it e’

Como procedem os cientistas para conhecer a realidade?

1.0 PROBLEMA DA DEMARCACAO E O CRITERIO DA VERIFICABILIDADE

Ao tentar explicar € prever aquilo que acontece no mundo, os cientistas concebem hipéteses, isto &,
proposiglies e teorias que se deseja sejam verdadeiras. (As teorias, alids, sao conjuntos de proposigdes
organizadas sistematicamente). Para avaliar uma hipdtese cientificamente, € preciso recorrer a observacdo cu
experiéncia, E aparentemente uma hipétese pode ser «validada» ou «invalidada» pela experiéncia — ou, come
se costume dizer para evitar confusdes com a nogio de «validade» que encontramos na l6gica, pode ser
confirmada ou refutada pela observagio.

A primeira guestdo que s coloca é o problema da demarcagio. A solugfio para este problema terd de
consistir num critério de cientificidade, ou seja, num critério que demarque apropriadamente as teorias
cientificas, como as da astronomia e da quimica, daquelas teorias, como as da astrologia e da alquimia, que
ndo tm um cardcter cientifico.

O critério da verificabilidade foi proposio pelos tilgsofos do positivismo logico, um movimento
filosofico radicalmente empirista que exerceu uma grande influéncia na filosofia do século XX e afirmou
que: Uma teoria é cientifica somente se consiste em afirmacdes empiricamente verificaveis.

Uma afirmagdo empiricamente verificivel é aquela cujo valor de verdade pode ser estabelecido airaves
da observacfio. Estas afirmagdes, por exemplo, sdo verificaveis:

¢ (ertas algas sio verdes.

» [fapiter tem satélites.

o Hé algas noutros planetas.

Para uma frase ser verificivel, nio ¢ necessirio que possamos realizar pa pratica as observagdes
relevantes para descobrir o seu valor de verdade — basta que, em principio, o seu valor de verdade possa ser
determinado através da observagfo. '

3. O METODO INDUTIVO-EXPERIMENTAL
Relato de uma experiéncia de Claude Bernard
1° Momento

Trouxeram um dia, a0 meu laboratorio, coelhos do mercado. Colocaram-nos numa mesa onde urinaram €
observei, por acaso, que a sua urina era clara e 4cida. Este facto impressionou-me, porque os coelhos tém
geralmente a urina turva € alcalina por serem herbivoros, enquanto 0s carnivoros, como se sabe, tém, pelo
contrario, urinas claras e 4cidas,

2° Momento

Esta observagio da acidez da urina dos coelhos fez-me supor que estes animais deviam ser da condigdo
alimentar dos carnivoros. Supus que eles ndo tinham comido havia muito tempo ¢ que se tinham
transformado por abstinéncia, em verdadeiros animais carnivoros. Coloquei a hipdtese que o teor da urina
dos herbivoros se relaciona com a alimentagéo.



3° Momento

Dei erva a comer aos coethos e, algumas horas depois, as suas urinas tinha-se tornado turvas e alcalinas,
Submeti, em seguida, os mesmos coelhos & abstinéncia e, vinte e quatro ou trinta ¢ seis horas depois. as suas
urinas tisham-se tornado claras e fortemente acidas; depois voltaram a ser alcalinas, se lhes desse erva, etc.
Repeti esta experiéncia tdo simples um grande nliimero de vezes com 08 coelhos e sempre com 0 MESMO
resultado,

4° Momento

Cheguei assim, em consequéncia das minhas experiéneias, a esta proposicdo geral que entdo era
desconhecida: em jejum, os berbivoros tém urinas semethantes a dos carnivoros.

1. Procura identificar e caracterizar os momentos fundamentais da investigacio de Claude Bernard.

3.0 CRITERIO DA VERIFICABILIDADE E A OBJECCAO DAS LEIS DA NATUREZA

Hoje seré dificil encontrar alguém que defenda o critério da verificabilidade, pois este esta sujeito a
objeccdes muito fortes. A objeccio que destacaremos ¢ a que diz respeito as leis da natureza. As leis da
natureza exprimem-se em frases universais, cuja forma mais simples é «Todos os F sdo G». Além disso, as
leis da natureza aplicam-se a um nimero indefinidamente vasto de abjectos. Por exemplo, a lei de que ©
cobre dilata quando € aquecido nio se aplica apenas a alguns pedagos de cobre que estejam diante de nés,
mas a todas as porgdes de cobre que existem ou venham a 2Xistir o universo.

Ora ndo é possivel estabelecer a verdade das leis da natureza através da observaciio — nio & possivel
verifica-las empiricamente. No caso da lei da dilatago, fazer isso implicaria observar como se comporta
tado o cobre do universo, quando € aguecido.

Deste modo, o critério positivista implica que as leis da natureza ndo sio cientificas. Dado que o critério
positivista implica que afirmagdes nio verificaveis ndo sdo cientificas, parece insatisfatério enquanto critério
de cientifidade.

Depois de leres os textos responde:
1. Explica em que consiste o problema da demarcaciio.
2. Tsclarece o critério da verificabilidade & luz do positivismo logico.

3. Apresenta a objecgio que the é movida ¢ as consequéncias da mesma em iermos
cientificos.



ESCOLA SECUNDARIA DE MIRAFLORES
TRABALHO ~ PROJECTO DE FILOSOFIA
102 ANO

ETAPAS:

1. Trabalho Individual.

2. Escolha um do tema probiema:

Temas/ problemas propostos:

3. Escolha a formulagdo de temas parcelares: Decomposicgo do tema em partes.

Os direitos humanos e a giobalizaco

Os direitos das mulheres coma direitos humanas

A responsabiiidade ecolégica

A manipulagdo e os meios de comunicagdo de massas
Racismo e xenofobia

O voluntariado e as novas dindmicas da sociedade civil
A obra de arte na era das industrias culturais

A dessacraliza¢do do mundo e a perda de sentido

A paz mundial e o didlogo inter-religioso

Outros

4, Planificacdo do trabalho:

Apresentar sub-temnas;

Formular objectivos

Levantamernito de recursos materiais e bibliograficos
Levantamento de recursos humanaos {contactos, Intervenientes)

5. Desenvalvimenio do projecto:

5.1, Trabalho de campo:

Pesquisar, investigar

Recolher dados

Tratar a informacdo

Elaborar sintese das informacées

Técnicas possiveis:
Observagfio directa; Entrevista; Questionario; Registos escritos;

Fotografia e

diapositivos; GravacBes audio e video; Recolha de objectos ou amostras; Recolha ou

consulta de documentos.



m i ESCOLA SECUNDARIA DE MIRAFLORES
[@i §$> | TRABALHO — PROJECTO DE FILOSOFIA

1. Formacio de grupos de trabaltho:

Q trabalho de proiecto é um irabatho de grupo:
+  Constituir grupo;
s Atribuir papdis no grupo.

2. Escatha do tema problema:

JTemas/problemas propostos:

A ciéncia, o poder e os riscos;

A construgio historico-social da ciéneia;

O trabalho e as novas tecnologias;

O impacto da sociedade da informagéo na vida quotidiana:
A industrializagdo e ¢ impacto ambiental;

A investigacio cientifica e os interesses econdmico — politicos;
A tecnociéneia ¢ a dtica;

A maniputag8o genética;

Outros.

2 & & & 3 & @ w 9

3. Escolha e formulagie de temas parcelares: Decomposiciio do tema e partes.

4. Plapificacfo do trabalho:
@  Apresentar sub-temas;
Formular objectivos:
Levantamento de recursos materiais e bibliograficos;
Levantamento de recursos humanos (contactos, intervenientes;
Distribuicio de tarefas pelos elementos do grupo;
Distribui¢do do tema por cada actividade;
Encontros com o professor.

* @ & 8 & »

5. Desenvolvimento do projecto:
5.1 Trabalho de campo:
° Pesquisar, investigar;
Recolher dados:
Tratar a informagio;
Elaborar sinteses das informagdes.

* & @

Técnicas possiveis:
Observagio directa; Entrevisia, questionario; Registos escritos; Fotografia e diapositivos;
Gravagbes dudio ou video; Recolha de objectos ou amostras; Recolha ou consulta de
documentos. '

6. Ponto de situaciio (intervengdo directa do professor)
®  Supervisionar planificagSes;

¢ Redefinir objectivos especificos;
e Sugerit;

s Ajudar;

s Orientar;

#  Encorajar.

7. Avaliagiio do processo:
¢ O ambiente do grupo;



6. Ponto de situagio (intervencio directa do professor):

Supervisionar planificagdes
Redefinir objectivos especificos
Sugerir

Ajudar

Crientar

Encorajar

* % o B

7. Relatério:

Cada aluno devers produzir um relatdrio com duas paginas. O relatdrio serve para transmitir &
turma informagées importantes gue nio podem ser integradas nas apresentac@es.

Alguns aspectos a incluir no relatério:

Métodos de trabatho
Pessoas e institui¢Bes contactadas
Técnicas de recolha de dados
informacdes obtidas

Analises

ConfrontacBes

Questdes

Respostas

Solucdes propostas

Novas questdes que surgiram
Outros

8. Apresentag8o oral:

Podera ser realizade utilizando os seguintes suportes: Filme; Video; Diaporama; Trabatho
monografico, dramatizacdo; Mesa redonda; Debate; Jornal de parede; Pégina Web; Jornal
etectrénico; Dossier tematico; Revista; Cartazes; portféiio; Banda desenhada; Outros.

Aspectos z considerar na apresentacio:

Identificagdo, definicio e formulacio do tema/problema
Recotha, andlise e interpretacio de dados

Informagdo transmitida e sua pertinéncia para o tema
Mados e técnicas de comunicagio

Abertura para outras questdes

ltens orientadores:

Tema

Sub-temas

Problema (s) - posicio

Formulacido da tese

Argumentos a favor/ Argumentos contra
Conciusdo/ ConclusSes

N

10. Avaliagdo final: Auto e Hetero — Avalia¢io:

Esta avaliacio final deverd permitir uma reflex3o individual sobre algumas questdes {através
de um inquérito ou formulario para tal},



A participacfo de cada um; :

O respeite pelas Ideias e opinides dos outros;
Seguimento do plano;

Consecugio dos objectivos;

Gestilo de recursos e tempo;

Eficdcia do trabalho,

? & & A& & B

8. Producde final dos trabalhos:

8.1 Relatorio _
Cada grupo deverd produzir um relatério final com duas paginas. Fstes serfio fotocopiados e
distribuidos aos outros grupos, que os lerdo antes das apresentagdes dos trabalhos.
O relatério serve para transmitir aos grupos da turma informagdes importantes que nio podem
ser integradas nas apresentacdes.

Alguns aspecios a incluir no relaiério:
s  Métodos de trabalho;

Pessoas e instituigdes contactadas;

Técnicas de recolha de dados;

Informagdes obtidas;

Analises;

Confrontacdes;

QuestBes;

Respostas;

Solugdes propostas;

Novas questBes que surgiram;

Outros.

" 2 w

®  # & & & % a

8.2 Registo do texto no(s) supdrte(s) escolhidogs):
Filme; Video: Diaporama; Trabalho monografico; Dramatizagio; Mesa redonda; Debate; Jornal

de parede; Pagina Web; Jornal electrénico; Dossier temdtico; Revista; Cartazes; Portfolio; Banda
desenhada; Outros.

9. Preparaciio da apresentaciio:
e Seleccio das idelas prineipais a transnitir;
e Técnicas de comunicacio a utilizar;
¢ Ordem de intervencdes;
¢ Condugdo do debate;
Tempo.

10. Apresentagio dos trabalhos:

Aspectos a considerar na apresentagio:

Identificagfio, definigiio e tormulagdo do tema/problema;
Recolha, andlise e interpretagio de dados;

informagio transmitida e sua pertinéncia para o tema;
Modos e técnicas de comunicagio;

Abertura para outras questies.

# » & 9

1% Avaliaciio final: Auto e Hetero-Avaliacao:
Esta avaliagio final devers permitir uma reflexio individual sobre algumas gquestdes (através de
um inqueériio ou formulério para tal):

Possiveis aspectos a considerar:
»  Classificac@o da sua participagan;
¢ Principais dificuldades e obsticulos que s¢ lhe apresentaram, ¢ se foram ou ndo superados;
*  Sugestdes de alteragio nos préximos trabalhos.

[S]



Contetidos para o teste do 10° ano

D

2)

3)

4

6)

7)
8)

9)

Problema do livre-arbitrio: as ac¢des humanas sdo um resultado do livre-arbitrio
ou, pelo contrario, as acgdes humanas podem ser determinadas como qualquer
outro acontecimento?

Reconhecer as razdes que tornam incompativeis as teses deterministas e as teses
que defendem a possibilidade de livre-arbitrio (libertistas).

Interpretar e formular argumentos que sustentem ou expliquem as diferentes
teorias: determinismo, libertismo e compatibilismo.
Saber definir esses conceitos.

Interpretar e formular objec¢des a essas mesmas teorias.

Identificar teses de teor determinista (ex: a liberdade é uma ilusio), de teor
libertista (ex: o humano esta condenado a ser livre) ou de teor compatibilista (ex:
somos livres apesar de o universo ser determinado). Devem ver o texto escrito
pela professora Alice — identificar o modo como as diversas personagens sdo
relacionadas com as diferentes teorias — mas também procurar no livro.

Saber utilizar os seguintes conceitos e nog¢des: fatalismo, cadeias causais, livre-
arbitrio, determinismo radical e moderado, libertismo radical e moderado,
compatibilismo, responsabilidade, liberdade, condicionantes da ac¢io humana
(abrir e fechar possibilidades), auto-determinacio.

Juizos de facto versus juizos de valor: saber o que caracteriza ambos os tipos de
juizo e reconhecer as diferencas entre ambos.

Exemplo de um exercicio possivel: partindo de um quadro constituido por
diversas frases, reconhecer quais dessas frases correspondem a juizos de facto e
quais correspondem a juizos de valor. .. se se pedir para justificar, deve-se tentar
determinar quais as caracteristicas encontradas nas frases que vao permitir fazer
a correspondéncia entre cada frase e cada um dos dois tipos de juizo.

Defini¢do de valor.
Qual a funcfo dos valores na existéncia humana.

Hierarquia e bipolaridade dos valores.

10) Subjectivismo moral: argumentos favoraveis e objeccdes.

11) Emotivismo: argumentos favoraveis e objecgoes.



Conteudos para o teste do 11° ano

1) Diferencas entre demonstragio e argumentacio.

2) Fung@o da retorica na argumentacdo e identificar a utilizacio das estratégias
caracteristicas da retorica: Ethos, Pathos, Logos.

3) Retorica negra versus Retérica branca: fungdo manipuladora versus fungio
persuasiva.

4) Discurso publicitario: apelo 4 emogio em vez da raz3o.
5) Definigdo de faldcia: sofisma e paralogismo.
6) Exercicios com falacias informais (aquelas que foram estudadas).

7) Tipos de conhecimento: conhecimento proposicional; saber-fazer; conhecimento
por contacto.

8) Definigdo tripartida de conhecimento (Platfo).

9) Critérios de verdade: coeréncia; utilidade; consenso.



Quadro de Resultados Finais da Disciplina de Filosofia do11°H1 - 1.° Periodo - 2009/2010

16,2 3
8,9 10
12,4 7,8
11,4 56
121 15,7
10,8 14,2
53 3,8
13,7 9,8
10 8,4
15 10,9
3,7 6,7
14,5 13,8
12,3 17,3
3,8 9,1
13:1 12,9
7.4 0
59 12
12,5 9,5
7,4 1t
10 7,6
8,2 7.3
10 15
13,2 0
13,8 7

2%

16
10
10
17
17
17

12
10
10
16
10
18
10
16

17
10

10
10
10

12
10

16
10
11
17,8
18
13
7,8
10,7
15,7
11,7
12,5
16
18,5
9,5
16
8,5
17,8
16
13
7.5
9,6
14
10
12
14

1114 11 11
9,615 10 10
10,17 10 10
11,13 11 11
14,93 15 15
13,45 13 13
5,365 5 5
11,695 12 12
10,01 10 10
12,235 12 12
8,09 8 8
13,505 14 14
15,81 16 16
7,465 7 7
13,9 14 14
4,84 S 5
11,445 14 11
11,3 11 11
6,18 6 6
8,91 9 9
8,385 8 8
12,15 12 12
7,02 7 7
10,88 11 1
7,845 8 10




Quadro de Resultados Finais da Disciplina de Filosofia do 10°0° A1- 1° Periodo 2009-2010

Competéncias cognitivas 90% Comp. Socio-Afect 10% Classif
Alunos Testes 70% Trabalhos 20% Fichas 10% Total Einal
1%teste | 2.°teste [Subtotal 1] Trabalhos 20% [ Subtotal2 | Ficha 1 Subtotal 3 Classif Atribuida
2 |André Trindade 14,8 16,3 10,815 17 3.4 18 1,8 16,015 16
3 |[Bruno Cunha 9,6 10,3 6,93 9 1.8 1838 1,35 10,08 10
4 |[Catarina Silva 9,6 8,2 6,23 9 1,8 10 1 9,03 9
5 |Catarina Falcao 16 14,5 10,675 9 1,8 14 1.4 13,875 14
7 |Diogo Sa 11 9,5 7,175 9 1,8 14 1.4 14,97 15
8 |Diogo Terra Nova 15,7 14,5 10,57 14 2.8 16 1,6 14,97 15
9 |Diogo Carvalho 11 9 7 16 812 17 L7 11,9 12
11 |Inés Maria 9 8 5,95 12 2,4 13,5 ks 9,7 10
12 |Jessica Soares 11 10,2 7,42 10 2 14 1.4 10,82 11
13 [Jodo Borges 6,4 8,5 5,215 16 3,2 17 1,7 10,115 10
14 |Jodo Freixo 8,5 10,3 6,58 9 1,8 9,5 0,95 9,33 9
16 |Jorge Baptista 12 13,3 8,855 9 1,8 12,6 1,26 11,915 12
17 [Karine Vikre 10 13,2 £yl 15 3 13,5 i85 12,47 12
18 |Leandro Fernandes 13,8 12 9,03 12 2.4 14 14 12,83 13
19 |Mafalda Ribeiro 8,7 11 6,895 10 2 12 12 10,095 10
20 |[Maria Beatriz Dinis 15,6 13 10,01 15 3 13 1.3 14,31 14
21 |Mariana Estevao 9 12,5 525 9 1,8 13,9 1,39 10,715 11
23 |Martim Teixeira 9 9 6,3 9 1,8 10 1 9,1 9
26 |Pedro Cartaxana 13,8 15,7 10,325 16 02 18 1,8 15,325 15
27 |Shelton Baptista 11 10,5 7,525 9 1,8 9,5 0,95 10,275 10
28 |Teresa Pais 11 12,2 8,12 9 1,8 9 0,9 10,82 11
29 |Vitor Cardoso 12 13,5 8,925 9 1,8 10 1 11,725 12
31 |Thals Vale 18 18 12,6 9 1,8 17 1l 16,1 16
33 |lvo Silva 11,5 4,025 9 1.8 10 1 6,825 7




Filosofia 11°Ano — 1°Periodo —-Ano Lectivo 2009/2010, 2° Teste

N

Escola Secundéria de Miraflores

Teste de Avaliacido

(Duragdo: 90min)

Nome

Ano - Turma N° Data ___/ /  Classificagfo

VERSAQO A

- Grupol

1. Para cada um dos itens seleccione a op¢io correcta.

1.1. A validade é uma propriedade:
a) dos argumentos.

b) das premissas.

¢) das conclusdes.

d) das proposicdes.




Grupo IV

1. Leia atentamente o texto.

«Os argumentos convincentes fornecidos através do discurso s@o de trés espécies:
1) Alguns fundam-se no caracter de quem fala; 2) alguns, na condi¢éo de quem ouve;
3) alguns, no proprio discurso, através de prova ou aparéncia de prova. Os
argumentos sfo abonados pelo cardcter sempre que o discurso € apresentado de
forma a fazer quem fala merecer a nossa confianga. Pois temos mais confianca, e
temo-la com maior prontiddo, em pessoas decentes [...] Isto, contudo, tem de
resultar do préprio discurso, e ndo das perspectivas prévias do auditério quanto ao
cardcter do orador. A convicgdio ¢ assegurada através dos ouvintes sempre que o
discurso desperta neles alguma emocfo. Pois nfo damos os mesmos veredictos
quando sentimos angistia e quando sentimos alegria, ou quando estamos numa
disposicio favoravel e numa disposico hostil [...].

As pessoas s3o convencidas pelo proprio discurso sempre que provamos o que é
verdade ou parece verdade a partir de seja o que for que € convincente em cada
topico.» ; -

Aristételes, Retdrica, p. 1356a.

1.1. «E legitimo aceitar com mais confianca os argumentos de um orador cujo caricter
moral seja bom, porque a probabilidade de ele nos estar a enganar a conduzir ao eiro é
menor.» Concorda? Justifique.

*1.2. Aristételes afirma que a argumentacio que se baseia no carcter do orador «tem de
resultar do préprio discurso, € nio das perspectivas prévias do auditério quanio ao

caracter do oradory. Explique o sentido desta afirmac&o.

1.3. Haveréd diferenca entre o pathos atribuido ao auditério, tal como o entende
Aristoteles, e o estado cognitivo do mesmo? Justifique.

2. Leia o excerto apresentado.

«Uma dedugfo € um argumento que, dadas certas coisas, algo além dessas coisas
necessariamente se segue delas. E uma demonstraciio quando as premissas das quais
a deducgio parte sfo verdadeiras e primitivas, ou sfio tais que o nosso conhecimento
delas teve originalmente origem em premissas que sfo primitivas e verdadeiras; € é
uma dedugdo dialéctica se raciocina a partir de opinides respeitdveis.»

Aristételes, Tépicos, p. 100a




1.2. Um argumento dedutivamente valido ndo pode ter:
a) a conclus?io falsa e todas as premissas verdadeiras.

b) a conclusdo falsa.

¢) todas as premissas falsas e a conclusdo verdadeira.

d) todas as premissas e conclusgo falsas.

1.3. Um argumento é indutivamente forte quando:

a) é impossivel as premissas serem verdadeiras e a conclusfo falsa.

b) parte do particular para o geral.

¢) a verdade das premissas torna muito provavel a verdade da conclus@o.

d) parte do geral para o particular.

1.4. Algumas estratégias de persuasio niio sao formas de manipulagio.
afirmacio anterior é:

a) verdadeira, porque néo h4 persuasdo sem manipulag#o.

b) falsa, porque no hd manipulag¢go sem ﬁersuasﬁo.

¢) verdadeira, porque ha estratégias racionais de persuasio.

d) falsa, porque a persuasio visa 0 controlo emocional dos interlocutores.

1.5. A concepciio indutivista de ciéncia enfrenta’a objeccdo seguinte:
a) as teorias cientificas permitem fazer previsdes. ' '

b) muitas teorias cientificas t€ém como objecto factos inobservéveis.

¢) todo o conbecimento cientifico ¢ anterior & experiéncia.

d) a observagio ndo intervém no desenvolvimento da ciéncia.

1.6. Qual das seguintes opg¢des ¢ um argumento por analogia?

a) Conservar a saude é importante. Ora, o controlo do peso ¢ indispensavel para

conservar a saude. Além disso, é falso que «a gordura € formosuray.

b) Um edificio, para nfo cair na ruina, tem de ser conservado pelos seus proprietarios. O

teu corpo é como um edificio. Por isso, se néo o conservares, ele arruinar-se-a.

¢) Um edificio tem de ser conservado pelos seus proprietarios. Como o teu corpo ¢ um

edificio, tu és o proprietario do teu corpo.

d) Conservar a saide é importante. Como o controlo do peso ¢ indispenséavel para

conservar a satde, deves controlar o teu peso.



2.1. O que entende Aristételes por «deducgio dialéctican» e por «demonstragdon? Define
e da exemplos.

2.2. Por que razio estamos constrangidos a aceitar as conclusdes dos argumentos
solidos a que Aristételes chamava «demonstracdes»?

2.3. Por que raz#io nfo estamos constrangidos a aceitar as conclusdes dos argumentos
validos a que Aristételes chamava «deducdes»?

Fim.
COTACOES:

Grupos Itens Cotacdes
1. 5X6=30

Grupo I T 1X20=20
Grupo IT i 4X10=40
1. ©1X20=20

Grupo III 2. 1Xi5=15
3. 1X15=15

1. 3X10=30

Grupo IV -3 3X10=30

Total 200 pontos




2. Acerca de dois argumentos, sabemos o seguinte: 0 argumento 1 e o argumento 2 tém
a mesma forma logica; o argumento 1 ¢ valido e tem conclusfio verdadeira; o argumento
2 tem a mesma conclusdo que o argumento 1, mas premissas diferentes. Podemos
garantir que o argumento 2 ¢ sélido? Porqué?

Grupo IT

1.  Justificando, indique se os seguintes silogismos categoricos sfo valides ou niio
vilidos:
A) Pertence a 1* Figura e tem o Modo ITA

B) Pertence a 3* Figura e tem o Modo EAA

C) Alguns estudantes sdo curiosos
Os curiosos sdo pessoas intercssanies
Nem todas as pessoas interessantes sdo estudantes

D) As arvores sdo a nossa grande riqueza, dado que as arvores sfo a florestae a
nossa grande riqueza ¢ a floresta

Grupo I11

1. Que tipo de raciocinio é mais utilizado na demonstraciio? Justifique.

2. Aristoteles definiu algumas estratégias retéricas. Explique duas.

3. A légica formal nio abrange todo ¢ dominio da argumentacio e tem de ser
complementada com a légica informal. Concorda? Porqué?



Contetados para o 4° teste de Filosofia

10° ano

1 — A cultura e as suas fungdes

7 _ Atitudes face a diversidade cultural: etnocentrismo, relativismo cultural
e interculturalismo

3 — Relativismo cultural: argumentos e objec¢Oes
4 — Emotivismo: argumentos € objecgdes

5 — Teorias dos mandamentos divinos: argumentos e objecgdes — O dilema
de Lutifron

6 — Normas de conduta social: costumes, religiosas, juridicas, morais
7 — Tipos de actos: erradas ou impermissiveis, opcionais, obrigatorias
8 — Disting8o entre éticas teleoldgicas e éticas deontologicas

9 — Acgdes: contrarios ao dever, conformes ao dever, por dever.




Contetidos para o 5° teste de Filosofia

10° ano

1 — Distinguir moral e ética.
2 — Diferencas entre ética teleoldgica e ética deontologica.

3 — Ftica utilitarista (Stuart Mill): felicidade, prazeres semsiveis e
inteligiveis.

4 — Objecgdes a ética utilitarista.

5 — Ttica deontologica (Kant): acgbes contrarias ao dever, por dever,
conformes ao dever e de acordo com o dever.

6 — Conceito de boa vontade.

7 — Imperativo categorico.

8 — Objeccdes a ética deontologica.
9 — Etica, direito e politica.

10 — Concepgdes sobre a origem do estado na perspectiva de Aristoteles e
John Locke — Naturalista e Contratualista.



Conteudos para o 5° teste de Filosofia

11° ano

1 — Argumentos de Sexto Empirico que nos conduzem inevitavelmente a
davida.

2 — A resposta cartesiana para o problema e origem do conhecimento.

3 — A teoria do conhecimento de David Hume relativa a sua origem ¢
possibilidade.

4 — O desafio céptico.

5 — Racionalismo ¢ Empirismo.



Contetdos para o 4° teste de Filosofia

11° ano

1 — Tipos de conhecimento (pp. 111-114)

2 — Nogéo de crenca (p. 1115)

3 — Crenca, verdade e justificagio (Platdo) (pp. 117-121)

4 — O contra-exemplo de Gettier (pp. 122-123)

5 — A teoria causal de Goldman e criticas (pp. 124-125)

6 — Fontes de Conhecimento: a priori, a posteriori (pp. 129-131)

7 — Atitudes face a possibilidade do conhecimento: dogmatico, céptica e
critica

8 — O desafio céptico: argumentos de Sexto Empirico (pp- 138-141)
9 — John Locke — analogia da “tabua rasa”

10 — O empirismo de David Hume: ideias simples/ideias complexas,
questdes de facto e relagdes de ideias (pp. 153-163)



Homossexualidade e
Casamento Gay




Introducao

 Neste trabalho, pretendo mostrar o mundo
homossexual, as suas dificuldades, a
discriminacao social, os argumentos a favor e
as objeccoes. Pretendo também mostrar, que
a felicidade, somos nds que a construimos,
seja ao lado de um homem, ou de uma

mulher.
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ossexuais que alglms individuos sentem. O termo é usado

para descrever uma repulsa face as relacoes afectivas e
sexuais entre pessoas do mesmo sexo, um odio generalizado
aos homossexuais e todos os aspectos.doe preconceito
heterossexista e da discriminacdo anti-homossexual. Apesar
de a nossa sociedade ser.democrdtica, liberal e de mente.
aberta, ac'arreta bastantes aborrecimentos. Todas as | _
difereng’és sao quase abolidas ou no minimo, abolidas pela
' maioria da populacao. ;
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Atitudes Negativas

A Repulsa: a homossexualidade é vista como "uma doenca, um pecado ou
um crime".

Pena: Qualquer possibilidade de se tornar heterossexual deve ser
reforcada e deve-se ter pena daqueles que aparentemente nasceram
"dessa maneira": "os pobres coitados".

Tolerancia: os gays e lésbicas sao vistos como menos maduros e tratados
com o proteccionismo com que se trata uma crianca. Esta crenca diz-nos,
qgue lésbicas e gays nao devem ter posicoes de autoridade porque ainda
estao a ultrapassar um comportamento da adolescéncia.

Aceitacao: "Esta tudo bem desde que nao andes a exibir a tua
homossexualidade". Isto ignora a dor causada pela invisibilidade e o stress
de quem tenta esconder a sua homossexualidade. Por isso esta atitude
também ignora e nega as realidades sociais e legais com as quais lésbicas
e gays vivem.



Atitudes positivas

Apoio: Trabalha na defesa dos direitos dos homossexuais.
Esta consciente do clima negativo e da injustica irracional de
atitudes e realidades sofridas.

Admiracao: Reconhece que ser gay ou lésbica na nossa
sociedade exige forca e coragem. Esta pronto a olhar para si
mesmo e a trabalhar para mudar as suas proprias atitudes
homofodbicas.

Apreciacao: Valoriza a diversidade de pessoas e vé os
homossexuais como uma parte valida dessa diversidade.

Carinho: Olha para as pessoas homossexuais com verdadeiro
afecto e esta pronto a ser defensor dos gays e |ésbicas.



Discriminacao Social

A discriminacao social € uma das formas
mais comuns de discriminar o proximo e,
consequentemente, gerar violéncia e
agressividade entre grupos. Este tipo de
discriminacao pode ocorrer por varios motivos
mas, no entanto, o mais comum € o nivel de
vida e a riqueza de cada um e outro mais
comum, € a repulsa pela homossexualidade.



Discriminacao social

... vivemos num mundo heterossexista em que, na maior
parte dos casos, os individuos heterossexuais estao em visivel
vantagem em relacao aos homossexuais. Por exemplo, e
certamente que isto acontece todos os dias, numa entrevista
de emprego um homossexual tem de esconder a sua
VERDADEIRA orientacao sexual para ter, pelo menos, a
hipotese de conseguir o lugar. Porqué? Porque infelizmente, a
nossa sociedade discrimina nao s6 homossexuais, mas
também deficientes, pobres e pessoas de raca diferente da
nossa.



Haverao muitos homossexuais?

e E dificil apontar um nimero exacto, visto que
muitos nao se assumem com medo dos
preconceitos e das consequéncias que dai
podem advir. No entanto, podemos apontar
um numero aproximado: 5% a 10% da
populacao e homossexual assumido ou tem
sentimentos homossexuais aos quais nao
corresponde devido a pressao social.



A descoberta

A descoberta da homossexualidade pode-se dar por varios
factores e em varios periodos da vida. Por exemplo:

 Dando conta dos sentimentos mesmo antes de saber que
existe a homossexualidade, na infancia.

e Tendo sentimentos mais tarde na vida que apenas depois sao
identificados como homossexuais.

e Através de um relacionamento amoroso.

e Através de desejos sexuais.



Argumentos a Favor

«Artigo 36.°
(Familia, casamento e filiacdo)

e 1. Todos tém o direito de constituir familia e de contrair casamento em
condicoes de plena igualdade.

e 2. Aleiregula os requisitos e os efeitos do casamento e da sua dissolucao,
por morte ou divorcio, independentemente da forma de celebracao.

e 3. 0s conjuges tém iguais direitos e deveres quanto a capacidade civil e
politica e a manutencao e educacao dos filhos.

e 4, Osfilhos nascidos fora do casamento nao podem, por esse motivo, ser
objecto de qualquer discriminacao e a lei ou as reparticoes oficiais nao
podem usar designacodes discriminatodrias relativas a filiacao.

e 5. 0Os pais tém o direito e o dever de educacao e manutencao dos filhos.

e 6. 0s filhos nao podem ser separados dos pais, salvo quando estes nao
cumpram os seus deveres fundamentais para com eles e sempre mediante
decisao judicial.

e 7.Aadopcao éregulada e protegida nos termos da lei, a qual deve
estabelecer formas céleres para a respectiva tramitacao.»



* Em nenhum dos artigos € interdito o casamento a
pessoas do mesmo sexo. Pelo contrario. Os artigos
frisam que deve haver igualdade nestas
circunstancias com qualquer cidadao portugués,
independentemente da raca, sexo, lingua,
ascendéncia, territorio de origem, religiao,
conviccoes politicas ou ideologicas, instrucao,
situacao econdmica, condicao social ou... orientacao
sexual. Desta forma, acho que nao preciso de dar a
conhecer outros argumentos a favor, sendo estes
suficientemente fortes. Nao vou referir argumentos
contra, porque simplesmente nao concordo com
eles, e os acho inuteis.



ILGA

e A Associacao ILGA Portugal - Intervencao Lésbica, Gay, Bissexual e Transgénero é
uma associacao de solidariedade social, com estatuto de utilidade publica, que
luta pela melhoria da qualidade de vida, integracao e interac¢ao da populacao
|ésbica, gay, bissexual e transgénero na sociedade em geral.

* A Associa¢ao ILGA Portugal foi fundada em Maio de 1995, e adquiriu
personalidade juridica em Abril de 1996, tendo desde Novembro de 1997 a sua
sede no Centro LGBT, em Lisboa (zona do Martim Moniz).

e A associacao possui varios grupos de interesse, incluindo o Grupo de Intervencao
e Reflexdao sobre Lesbianismo (GIRL), o Grupo de Reflexao e Intervencao do Porto
(GRIP) ou o Grupo de Reflexdao e Intervencao sobre Transexualidade (GRIT).



Bibliografia

e www.google.pt

e WWW.jOovemgay.com

e www.ilga-portugal.pt


http://www.google.pt/
http://www.jovemgay.com/

Conclusao

O tao proclamado mundo liberal nao devia ser apenas
uma fachada, mas sim, uma realidade efectiva e permanente
e, além disso, esse mundo € uma necessidade. Todos
precisamos de paz e de liberdade para vivermos felizes com
as nossas escolhas. Todos somos diferentes e ainda bem que
assim é ...

Homossexualidade nao é doenca, e por isso mesmo,
podemos ser melhores, e apoiar quem precisa, e eu acredito
nisso!

Jessica, 112H1, n98



UTILITARISMO/ TEORIAS DEONTOLOGICAS

Questao 1-0O ﬂue torna as nossas acic")es certas ou erradas?

Resposta do utilitarismo - Apenas as consequéncias das nossas acg¢des as tornam
certas ou erradas As nossas acg¢des sdo certas ou erradas apenas em virtude de
promoverem imparcialmente o bem-estar.

Resposta das teorias deontoldgicas - Nem sé as consequéncias das nossas ac¢oes as
tornam certas ou erradas. Muitas ac¢des sdo intrinsecamente erradas, ou seja,
erradas independentemente das suas consequéncias. Podemos dizer, alias, que
todos temos de respeitar certos deveres que proibem a realizacéo dessas acgoes.

Questdo 2-Quando é ﬂue as nossas aciées sdo certas ou erradas?

Resposta do utilitarismo - Uma accédo é certa apenas quando maximiza o bem —
estar, ou seja, quando promove tanto quanto possivel o bem —estar. Qualquer
accdo que ndo maximize o bem — estar é errada.

Resposta da deontologia - Uma accéo € errada quando com ela infringimos
intencionalmente algum dos nossos deveres. Qualquer ac¢ao que ndo seja contraria
a esses deveres ndo tem nada de errado.

Objeccbes ao utilitarismo

1-O utilitarismo ndo funciona na pratica, pois exige que estejamos sempre a
calcular as consequéncias das nossas accoes.

2-0 utilitarismo como néo leva em conta as normas ou regras morais comuns,
predispde-nos a fazer frequentemente coisas erradas como mentir, roubar ou
matar.

3- O utilitarismo é uma teoria moral demasiado exigente.

4-0O utilitarismo é uma teoria moral demasiado permissiva, permite ou consente
certos actos impermissiveis.

Resposta as objeccbes

O utilitarismo é primariamente uma teoria sobre 0 que torna as acgdes certas ou
erradas. O utilitarismo ndo é uma teoria sobre como devemos tomar as nossas
decisoes.




Por isso ndo implica o calculo constante das consequéncias dos nossos actos sempre
que necessitamos de tomar decisGes. Nem implica que sejamos indiferentes as
normas morais comuns quando decidimos o que fazer.

O utilitarista dira que se tomassemos todas as decisfes calculando as suas
consequéncias acabariamos por ndo promover o bem, e que muitas das normas
morais comuns nos auxiliam a tomar decisdes, que de um modo geral, serdo boas.

Deontologia - Deveres:

- 0000000000000000__]
FIDELIDADE: Mantém as tuas promessas.

REPARACAO: Compensa 0s outros por qualquer mal que lhes tenhas feito.
GRATIDAO: Retribui fazendo bem aqueles que te fizeram bem.

JUSTICA: Opde-te as distribuicdes de felicidade que ndo estejam de acordo com
0 mérito.

DESENVOLVIMENTO PESSOAL: Desenvolve a tua virtude e o teu conhecimento.
BENEFICIENCIA: Faz bem aos outros.

NAO-MALEFICENCIA: N3o prejudiques os outros.

Alguns deontologistas, como Immanuel Kant, pensam que 0S Nossos
deveres morais sdo absolutos, nunca podemos desrespeita-los e podem
ser inferidos de um principio ético fundamental.

Outros deontologistas, como Ross , pensam que sabemos por simples
intuicdo quais sdo 0s nossos deveres, que podemos por vezes
desrespeitar e por isso sdo deveres prima facie.

Distiniﬁes deontoléiicas

actos/omissdes — Exemplo - E pior matar alguém que deixa-la morrer.
Intencdo /previsdo — Exemplo -E pior torturar alguém que fazer algo que
resulte em sofrimento como efeito colateral.




VVALORES E
VALORAGCAO:

A guestao dos criterios valoratives



TEORIA DOS MANDAMENTOS
BIWAIN@JS

x A TEORIA DOS MANDAMENTOS DIVINOS
exprime a ideia de gue a ética se baseia
na religiae

m Existem factos morais, pertanto oS NOSSeSs
JUizes morails sae verdadelros ou falses,
mas esses factos dependem da vontade
de Deus



A teoria dos Mandamentos DIvinos

= Oferece-nos Uma resposta para a guestao
de como poderao 0s Juizos merais, Ser
Liniversais

s De acordo com os defenseres desta teoria
@S CIITErIoS para 0 Certo ou errado foram
estabelecidos por Deus



Esta teoria, tal como o relativismo
cultural e convencionalista. Ou seja

m AS accOes sao certas ou erradas porgue
alguém assimi as estipulou

m Os defensoeres da teoria dos Mandamentos
Divines acreditam gue a moral e absoluta,
igual para todos 0s homens, seja gual for
a epoca e cultura em gue vivem



Resumindo

= Os juizes morais tém valor de verdade, gue
depende dos factes e nao Variam de sujeito para
sujeito

m Os factos moerals resultam da vontade de: Deus

= Dizer “x e bom”ou “x & moralmente
correcto’significa “Deus apreva X

m Dizer “x e mau” ou “x e moralmente errado
significa”a Deus reprova x”



Dilema de Eutifron

x Quando celocades perante acontecimentos gue
Sd0 errades o0s defensores da teoria dos
Mandamentes Divines ficam com um problema:

m EXISteny duas Nipoteses, mas nennuma’ e o2

para 0 defiensor da teena dos, Mandamentes
DIVINGS



12 HIPOTESE:

s [SSO significa gue existem Certas accoes gue sao
erradas Independentemente de gue Deus, pensa
delas.

s Certo e errado sao Independentes da vontade de
Deus,



22 hipotese:

. ESta RIPGLESE! el lRaCEIiaVel pPeIS
gUEr diZzer gue: serDeus censiderasse e nal
BEM ENtae) SErla assin. AS escoliias de
[DEUS SElam: araltiEnas, PoIS a0 teria
RERRUIME li2Zae! paka as fazel L0001 e
defensor desta teoria tambBem nao pedera
Aceltar esta idela.



O dilema de Eutifron

m Coloca o defensor desta teoria numa
posicao dificil pols nao pode aceitar
nenhuma destas PoSICOEesS:

s OUl s factos morais nao dependem da
vontade de Deus

m OU as decisoes de Deus sao arbitrarias



Outra objeccao a teoria dos
Mandamentes Divines

= E que esta parece implicar que

ISSo significa gue gualguer pessoa
gue nae acredite em Deus, nae podera
agir meralmente, ou de forma correcta.
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