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A AQUISICAO DE VOCABULARIO NA AULA DE ESPANHOL LINGUA ESTRANGEIRA

O CASO DOS ALUNOS NATIVOS DE PORTUGUES

HELENA ISABEL FUNCHEIRA JUSTINO

RESUMO

O presente relatério é o resultado de uma pesquisa feita no decorrer da Pratica de
Ensino Supervisionada, realizada na Escola EB2,3/S de José Relvas de Alpiarga, no ano letivo de
2012/2013, cujo principal objetivo é repensar a aprendizagem do léxico do Espanhol pelos
alunos luso-falantes. Neste sentido, numa primeira parte teérica apresentarei os pareceres
que alguns autores tém relativamente a aquisicdo do léxico espanhol, tendo em conta a
proximidade das duas linguas e farei uma reflexdo analitica sobre os manuais didéticos no
sentido de demonstrar se estes estdo atentos e preparados para essa questdo. Numa segunda
parte, predominantemente pratica, descrever-se-d4 0 modo como implementei algumas das
estratégias mencionadas na primeira parte deste relatdrio durante a minha prética docente e

0 seu resultado.

PALAVRAS-CHAVE: Léxico, Espanhol Lingua Estrangeira, Alunos Portugueses

ABSTRACT

This report is the result of a survey conducted during the Supervised Teaching Practice,
held at the SchoolEB2, 3/S José Relvas de Alpiarga, in the academic year2012/2013, and the
main objective is to rethink learning lexicon Spanish by Portuguese speakers students. In the
first part we will present the theoretical opinions of some authors respect to the strategies
that we use in view of the proximity of the two languages and make an analytical reflection on
the textbooks in order to demonstrate if they are aware and prepared for this question. In the
second part, predominantly practice, we will describe how they have been implemented some
of the strategies mentioned in the first part of this report and its results.

KEYWORDS: Lexicon, Spanish Foreign Language, Portuguese Students



.



INDICE

T T om0 N R0 S LS SR s e RS AR P A 7

Primeira Parte

Capitulo I: A conceptualizagdo da aprendizagem de uma lingua estrangeira................. 9
I.1. Aprendizagem ou aquisi¢do do Iéxico nas linguas estrangeiras? ................... 9
b2 Ligue 8 ecomo surge 3 loterlngua? o snammmniessmsmimsmns i iiiss 15
I.3. Andlise Contrastiva vs. Analise dO ErfO ....ccccveeevveiiiiiiicceecee e 16

l. 4. O nativo de portugués como falso principiante segundo o Quadro Europeu

Comur de Referéncia para- a5 LINGUES sweussisvsaisisss s tiiiitssssmmsmesensess 18

I.5. Descrigdo geral dos niveis Al e A2 segundo o Plan Curricular de Instituto

O I 5 AT aimiitih nnnn snanan s o0 e a8 AN RO SR B AT A RS 21
Capitulo ll: Aspectos |eXiCais COMETBLOS «iyuxuiisssirimiiiiiiasssssisisssssssissiomesrenrmmpesasass 22
U T - TR e T T R — 23
I1. 2. Palavras heterogENEriCaS. ... .cocuiii ittt eeeae e 23
Il. 3. Palavras heterossemanticas ou “falsos amigos”... ...ccovevveveiieierveeeiesenn. 24

Capitulo Ill: Analise de quatro manuais didaticos de ELE utilizados em Portugal........ 26

Segunda Parte

Capitulo IV: Prdtica de Ensino SUPervisionada ......cc.co.eovveeieeieeeeeeseieseeeeeses e 36
IV.1. Apresentagdo do Estabelecimento de Ensino e dos Alunos....................... 36
IV. 1.1. O Agrupamento de Escolas José Relvas e o seu entorno
SOCIORCONOMICO...oesiseisisssrssssnermrsarsssrserssnimssennsassesnsassssssasrassassssssrsssssbrssssamiatstessmssrsnres 36
IV. 1.2. Caracterizagdo do AgrupamentO.....c.c.c.cceeeeeeceicieicseessieesiresssiesisssesessseeseenss 36
V. 1.3, Caracterizatiodas TUPMIAS v memwissssmvinsoimnasioisss s s 37
IV.2. Conclusdes da analise dos resultados dos qUestionarios ........cccceceeeeveennn. 38

IV.3. Apresentagdo/Reflexdo sobre as estratégias implementadas ................... 40






Conclusao .oceeevveeeeriiiniveinnnn

Referéncias Bibliograficas

ANBXOS connsinnning

...............................................................................................






INTRODUCAO

Ainda que esteja generalizada a ideia de que um falante luséfono n3o necessita
de realizar um grande esforco no sentido de aprender a lingua espanhola para a falar,
na minha opinido, esta ndo passa de uma percepg¢do aparente. Inicialmente, tudo pode
parecer facil; alids, é isto mesmo o que dizem os alunos quando come¢am a sua

aprendizagem da lingua espanhola (“E tdo facil, é igual ao portugués....”).

No entanto, a medida que o processo ensino/aprendizagem vai avancando, os
aprendizes vdo tomando consciéncia de que as duas linguas ndo sdo assim tdo iguais e
que as diferengas existentes podem dificultar muito a comunicagdo entre um falante
de portugués e um falante de espanhol, se um ndo souber falar correctamente a lingua

do outro.

As referidas diferengas dizem respeito, ndo s6é a competéncia sociocultural, a
estrutura gramatical de cada uma das linguas, mas também ao reconhecimento de
uma boa parte do vocabuldrio que pode induzir os falantes das duas linguas em erro,
nomeadamente os vocabulos heterotdnicos (palavras que se escrevem de forma
semelhante ou igual e com significado igual, no entanto a silaba ténica é diferente em
portugués e espanhol), os vocabulos heterogenéricos (substantivos que em portugués
tém genero diferente do que tém em espanhol) e os vocdbulos heterossemdnticos (os
chamados “falsos amigos”, palavras semelhantes na escrita e/ou na pronuncia, tém,

no entanto, significados diferentes).

O presente relatério pretende dar conta do estudo que fiz relativamente ao
tema da aquisi¢do de léxico/vocabulario na aula de Espanhol Lingua Estrangeira (ELE)
por parte de alunos cuja lingua materna (LM) é o portugués e mostrar todo o processo
de reflexdo e aprendizagem realizados ao longo do ano lectivo 2012/2013, enquanto

docente de ELE, por parte de alunos portugueses.

O relatério dividir-se-a em duas partes. Na primeira, comecarei por fazer uma
breve abordagem sobre o ensino do espanhol como Lingua Estrangeira (LE); em
seguida, apresentarei o modo como o tema da aquisicdo do léxico por alunos
lus6fonos é abordado teoricamente e exporei algumas dindmicas/estratégias

apresentadas por alguns textos, destacando o Quadro Europeu Comum de Referéncia



para as Linguas: Aprendizagem, Ensino, Avaliagdo (QECRL) e o Plan Curricular do

Instituto Cervantes (PCIC).

Na segunda parte apresentarei, num tom mais descritivo, a escola onde estou a
leccionar, o contexto em que esta inserida e as turmas com quem estou a trabalhar;
para depois numa abordagem fundamentalmente pratica, fazer uma exposigdo
partindo da visdo que alguns alunos portugueses tém sobre a aprendizagem da lingua
espanhola (conclusdes retiradas da analise dos resultados aos questiondrios aplicados
a alunos da escola onde estou a trabalhar) e da minha actividade como docente de

ELE.

Concluirei este relatério com uma reflexdo onde apresentarei as minhas
conclusdes sobre o processo da aprendizagem do vocabuldrio da lingua espanhola por
parte de alunos luséfonos e exporei a minha visdo do que é ser professor de ELE em

Portugal.



I — A conceptualiza¢do da aprendizagem de uma lingua estrangeira
I.1. Aprendizagem ou aquisi¢cdo do Iéxico nas linguas estrangeiras?

Segundo José Miguel Martin (2004: 266-267, apud Pastrana, 2010: 11) hd uma
diferenca entre aquisicdo e aprendizagem de vocabuldrio. Martin defende que a
aquisi¢do s6 acontece em contexto de L1 quando a crianga (e isto em termos gerais, ou
seja, numa situagdo em que ndo existe qualquer tipo de problema fisico ou psiquico)
aprende a sua lingua materna com sucesso. Em contexto de L2, o aluno ndo adquire,
aprende. Assim segundo este autor, o vocabuldrio de uma L2 aprende-se, ndo se
adquire, na medida em que a aprendizagem é um processo que se desenvolve
conscientemente em contexto escolar, enquanto a aquisicdo acontece em contexto

informal e de maneira intuitiva (em casa, com os amigos, ....).

Relativamente a esta questdo é referido no QCERL que as duas expressdes sdo
utilizadas correntemente de formas distintas; ndo ha uma conclusdo definitiva, na
medida em que se diz que “de momento, ndo parece possivel impor uma terminologia
padronizada, sobretudo porque ndo ha, obviamente, um termo genérico que cubra
‘aprendizagem’ e ‘aquisigdo’ nos seus sentidos restritos”’. No entanto, conclui-se na
pagina 197 do mesmo documento que “ha, evidentemente, uma variacdo consideravel
segundo a idade, a natureza e a origem dos aprendentes quanto aos elementos aos
quais eles reagem de maneira mais produtiva; estas variagdes encontram-se também
entre os professores, os autores dos métodos, etc., no que toca ao equilibrio entre os
elementos introduzidos nos cursos, segundo a importancia que atribuem a producio

vs. recepc¢do, a correcgdo vs. fluéncia, etc.”.

Assim sendo, e nesta linha de pensamento, considero que o que importa ndo
sera propriamente denominar o processo como os alunos ficam a conhecer o
vocabuldrio, sendo ter em conta as varidveis existentes em cada aluno, a idade, a

natureza e, claro, a origem. E porqué juntar a “origem” a estas varidveis?

Tendo em conta o tema deste relatério, ndo poderemos deixar de lado esta

questdo. Face aos conteudos tematicos que |he sdo apresentados como matéria a

1in http://www.dgidc.min-edu.pt/ensinobasico/index.php?s=directorio&pid=88, QCERL, pagina 196.




trabalhar, um aluno cuja LM é o portugués ird reagir de maneira diferente que um
aluno que tenha como LM o inglés ou o chinés. Neste sentido, caberd ao professor
ajustar as suas op¢des metodolégicas ao publico a que se destina. Nestas opgdes o
docente tera de ter em conta ndo sé as estratégias e dindmicas de trabalho, mas é

obrigado a ter especial atengdo também aos contetidos a leccionar.

Deste modo, no ambito da aprendizagem das linguas estrangeiras e do seu uso,
para que se estabeleca um processo de comunicagdo, € necessario que o aluno
aprenda um conjunto lexical suficiente que |he permita expressar-se em qualquer
situacdo linguistica. Tendo em conta que aprender o léxico de uma LE n3o se resume a
aprender o significado de um determinado numero de palavras (se assim fosse
bastaria consultar um diciondrio, processo moroso e interminavel durante o qual o
aluno vai aprendendo pouco a pouco as diversas acepgdes de uma palavra ou
elemento |éxico, ha que ter varios factores em conta, nomeadamente a selecgdo
lexical (que vocabuldrio ensinar?) e a eleicdo de estratégias para que esse trabalho
possa ser concretizado.

Relativamente a seleccdo lexical, Palapanidi (2012) refere vérios autores (como
Saralegui y Tabernero, 2008; Sifrar Kalan, 2009 ou Benavides — Segura et al.,2011) que,
ja tendo apresentado esta preocupacdo, avangaram vérias hipoteses do que estaria
incluido na definigdo /éxico. Também neste campo vemos que ndo hd consenso: Sifrar
Kalan defende que “el Iéxico basico incluye palabras que pueden aparecer en todos los
tipos del discurso independientemente del tema tratado y es un sistema que se
caracteriza por su estabilidad”; Saralegui y Tabernero “sefialan que el léxico basico
abarca principalmente palabras gramaticales”; Benavides — Segura et al. “sostienen

gue a esta categoria pertenecen preposiciones, conjunciones y verbos auxiliares”.

De acordo com Lopez Chavez (1994), “el Iéxico disponible se compone por las
palabras mds comunes de una lengua que no son muy frecuentes porque aparecen en
casos determinados cuando el tema especifico requiere su uso. En concreto, en el
léxico disponible se engloban principalmente sustantivos, algunos verbos y adjetivos”

(Lopez Chavez, 1994, apud Palapanidi).
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Numa outra plataforma, a da estratégia, podemos enumerar algumas técnicas
que o professor poderd apresentar aos seus alunos para que estes desenvolvam
mecanismos que |lhes permitam aprender um determinado grupo de palavras relativas
a um tema: listas de vocabuldrio com a respectiva defini¢dao ou tradugdo ou imagens,
dependendo do grau de abstracgdo de cada palavra; textos onde estejam incluidas as
palavras que o professor quer que o aluno aprenda, e, a partir desse texto, inferir o
significado das palavras “desconhecidas” pelo contexto em que surgem; actividades
ludicas (crucigramas, sopas de letras, Pictionary, Scrable, “brainstorming”, jogos com
adivinhas, cangbes, teatralizacSes, jogos de equipas, jogo da memdria, jogo do
enforcado, etc.); cartdes com vocabuldrio (e a partir dai desenhar varias dindmicas);

videos, gravagdes; entre muitas outras.

O QECRL também sugere algumas actividades que poderdo ajudar o aluno a

desenvolver “o seu vocabuldrio” (pagina 209):

“a) pela simples exposi¢do as palavras e expressoes fixas usadas nos textos auténticos
orais e escritos;

b) pela dedugdo ou pela utilizagdo de um dicionario, etc., consultando-o de acordo
com as necessidades surgidas durante as tarefas e as actividades;

c) pela apresentagdo das palavras em contexto, por exemplo, nos textos dos manuais
escolares e na sua utilizacdo subsequente através de exercicios, de actividades de
exploracdo, etc.;

d) pela apresentagdo das palavras acompanhada de auxiliares visuais (imagens, gestos
e mimica, acgbes correspondentes, objectos diversos, etc.);

e) pela memorizagdo de listas de palavras, etc., com a traducdo correspondente;

f) pela exploracdo de campos semanticos e pela construgdo de “mapas mentais”;

g) pela pratica do uso de diciondrios monolingues e bilingues, thesauri e de outras
obras de referéncia;

h) pela explicagdo do funcionamento da estrutura lexical e consequente aplicacdo (p.
ex.: derivacdo, composi¢do, sinonimia, antonimia, palavras compostas, combinatdrias,
expressoes idiomaticas, etc.);

i) por um estudo mais ou menos sistematico da distribuicdo dos elementos lexicais em
L1 e L2 (semantica contrastiva).”

Estas actividades podem ser enquadradas nos diferentes enfoques
metodolégicos para o ensino de uma LE, cuja apresentagdo é feita por Garcia Giménez
(2008) em La adquisicion del vocabuldrio en la clase de E/LE (quadro-sintese no anexo

1).

O primeiro método que apresenta é o tradicional ou de gramatica-traducio;

segundo este processo, aprende-se uma LE para se poder ler a sua literatura ou,
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simplesmente, para um desenvolvimento intelectual. Assim, a selecgdo do vocabulario
baseia-se unicamente nos textos de leitura escolhidos pelo professor e utilizam-se
listas bilingues de palavras para memorizacdo. A LM é o veiculo de ensino, o que na
opinido da autora reduz consideravelmente a quantidade de input em espanhol que o
aluno pode receber e, por isso, serd mais dificil que adquira a competéncia lexical

adequada ao seu nivel.

O método directo é, segundo a autora, o contraponto do método anterior, ja
que neste se recusam completamente as explicacBes gramaticais, privilegiando a
interaccdo entre professor e alunos. Ainda que seja excluido o vocabulario
“excessivamente coloquial”, o importante é que o aluno se veja envolvido em
situacdes comunicativas habituais; deste modo ensina-se o vocabuldrio que lhe
permite comunicar em situagbes familiares e quotidianas. Geralmente, é um
vocabuldrio contextualizado e a aprendizagem linguistica faz-se através da associagdo
entre o objecto ou a ideia e a palavra, pelo que se descarta a tradugdo directa a favor

de técnicas mais visuais como os desenhos ou os gestos.

Segundo o método audio-oral s6 se ensina o vocabuldrio que é utilizado mais
frequentemente, o que assinala, e na minha opinido bem, Giménez, nem sempre pode
estar de acordo com as necessidades dos alunos. E o professor que deve proporcionar
aos alunos dialogos e textos expressamente elaborados para adquirir determinadas

unidades lexicais.

A base do método nocional-funcional é a estruturagdo da lingua com base em
funcBes comunicativas (expressar obrigacdo, pedir permissao, saudar, ...). Trata-se de
aprender o vocabulario contido nas situagdes comunicativas que constituem o

objectivo da aprendizagem.

Do ponto de vista de Garcia Giménez, com a chegada do método comunicativo,
nos finais dos anos 60, houve uma verdadeira revolugdo no ensino das linguas ja que
ocorreu uma completa inversdo de papéis: o aluno converte-se no protagonista do seu
proprio processo de aprendizagem e, para isso, deve comprometer-se activamente
enquanto o professor funciona mais como um guia que lhe facilita o caminho.

Relativamente a selecgdo do léxico, tal como o método anterior, este também se
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baseia em fung¢bes comunicativas. Este método exige uma maior implicacdo tanto do
professor como do aluno e impde que o processo de aquisicdo da LE seja realmente

funcional para a comunicagdo quotidiana em espanhol.

O enfoque por tarefas aparece como uma das ramificacdes mais famosas e
relativamente recentes do método comunicativo e caracteriza-se, essencialmente, por
partir do emprego de tarefas como elemento fundamental para a planificacdo e
instrugdo do ensino de uma LE. Estas tarefas surgem de muitas das situacdes com as
quais os alunos se deparam no seu dia-a-dia (planificar uma viagem, ir as compras,
preencher um impresso, ...). Isto faz com que o aluno aprenda uma LE mediante a

interac¢do comunicativa entre eles ja que a maioria das tarefas é realizada em grupos.

Ainda que haja outras referéncias anteriores, foi com Michael Lewis em 1993
com a obra The Lexical Approach, que surgiu o enfoque léxico destacando a
importancia do vocabuldrio, este aparece como um elemento bdsico para a
comunica¢do que deve partilhar o protagonismo com a gramatica. Segundo este
método, a aquisicdo da lingua ndo se baseia na aplicagdo de regras formais, mas numa

acumulagdo de exemplos a partir dos quais os alunos fazem generalizages provisérias.

Garcia Giménez conclui dizendo que cada método apresenta caracteristicas
préprias que supdem diferentes maneiras de perceber o processo de aquisicdo de uma
LE, pelo que o mais normal é que seja utilizada a conjuncdo de tracos de alguns deles,
ainda que haja um predominante. A utilizacdo de um ou de outro esta dependente das

caracteristicas e necessidades dos alunos, assim como das convic¢des do professor.

Em tom de conclusdo posso, entdo, afirmar que de acordo com o que nos
apresenta Garcia Giménez (2008: 16-17), as estratégias e dindmicas eleitas pelo
professor dependerdo naturalmente do enfoque metodolégico que este quiser

imprimir nas suas aulas.

Também Molina (2004: 5-8) nos apresenta uma lista de dindmicas que o
professor pode adoptar para em aula trabalhar o vocabulario, agrupando-as em trés
grandes grupos: técnicas visuais (fotografias, cartazes, objectos, jogos de palavras,

etc.), técnicas verbais (chuva de ideias, parafrases, definicdes, contextualizacdo em
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textos, sindnimos, etc.) e a traducgdo (esta de forma moderada; sé se for preciso).
Acrescenta, ainda, que o aluno pode efectivar esta aprendizagem mediante diferentes

técnicas, segundo o nivel de lingua em que se encontra.

Como refere Arribas (2003:2), é preciso ter em conta varios aspectos no
momento de planificar uma aula em que o objectivo seja o de ensinar/aprender
palavras relacionadas com um determinado tema, nomeadamente: “los estilos de
aprendizaje de los alumnos, si el aprendizaje se debe realizar de forma explicita o a

través de alguna destreza o si nuestra lengua materna nos ayuda o nos confunde en

este proceso.”

E precisamente sobre o facto de a LM nos confundir ou ndo, no momento da
aprendizagem de uma nova lingua, que ird incidir esta dissertagdo; preocupagdo

agravada quando se trata de nativos portugueses que aprendem espanhol.
E agravada, porqué?

Tendo em conta que o espanhol e o portugués sdo o par de linguas latinas mais
proximas, um aluno cuja LM é o portugués, quando comega a aprender espanhol,
pensa que a aprendizagem, ao nivel da escrita e da oralidade, sera muito facil ja que as
duas linguas sdo iguais, é so questdo de acrescentar um pouco de “salero” as palavras
portuguesas e um nativo espanhol compreendera tudo o que desta forma lhe for dito.
Relativamente a compreensao oral, a ideia ja ndo é a mesma, na medida em que os
portugueses afirmam que ndo percebem o que os espanhdis lhes dizem sé porque
estes falam depressa demais. Contudo, ha varias diferengas, ndo so ao nivel lexical,
que tornam a aprendizagem do espanhol por parte de um falante de portugués mais
dificil do que aquilo que se poderia pensar. Temos o caso de algumas construgdes
sintacticas, expressdes idiomaticas, a utilizacdo de algumas preposi¢cbes com

determinados verbos, entre outras situagdes.

Deste modo, assim como a semelhanca entre as duas linguas pode ajudar num
momento inicial da aprendizagem, poder-se-a tornar prejudicial a medida que os niveis
de aprendizagem vao avangando. Pode ajudar, na medida em que pela sua semelhanca

os alunos ndo costumam ter dificuldade ao nivel da compreensao oral ou escrita; ainda
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que na realidade, e num nivel mais avanc¢ado, revelem algumas dificuldades ao nivel

dessas mesmas competéncias.

No entanto, convém acrescentar que para construir frases por tentativa de
aproximagao sintactica e lexical a LM, o aluno pode estar a adquirir ndo a lingua

espanhola, mas uma interlingua.
1.2. O que é e como surge a Interlingua?

Para Selinker (1972, apud Ortiz Alvarez, 2002: s.p.) a interlingua é “como um
sistema linguistico préprio baseado na produgdo observéavel do aprendiz resultado da
tentativa que faz de produzir a norma de lingua-alvo (...), considerando-o como um
sistema intermediario entre a LM e a LE constituindo uma linguagem auténoma da
qual o aluno se serve para alcangar seus objectivos comunicativos”.

Segundo o Diccionario de términos clave de ELE? “se entiende por interlengua el

sistema linguistico del estudiante de una segunda lengua o lengua extranjera en cada
uno de los estadios sucesivos de adquisicion por los que pasa en suproceso de
aprendizaje”, que se define principalmente por ser um sistema individual (préprio de
cada aprendiz), auténomo (tem regras préprias), permedvel e em constante evolucdo
(na medida em que permite sucessivas reestruturagdes para dar lugar ao passo

seguinte até chegar a lingua meta).

Também no QECRL é referido este sistema e introduz a seguinte explicacdo: “os
erros devem-se a uma ‘interlingua’, uma representagdo distorcida ou simplificadada
competéncia-alvo. Quando o aprendente comete erros, o seu desempenho
(performance) estd de acordo com a sua competéncia, tendo desenvolvido
caracteristicas diferentes das normas da L2. As falhas, por seu lado, ocorrem no
desempenho, quando o utilizador/aprendente é incapaz de pér em prética
correctamente as suas competéncias, como pode ser o caso de um falante nativo”.?

Para Liceras (1997: 8-9) “la interlengua (IL} es el sistema construido por el

aprendiz en cualquier momento dado durante el proceso de aprendizaje. No es la L1ni

2 In http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/interlengua.htm

(consultado em 02.05.13)

*pagina 214, capitulo 6.5.“Erros e falhas”(consultado em 02.05.13)
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la L2, sino un sistema idiosincrasico que tiene ciertas caracteristicas. Comparte las
caracteristicas de ser sistemdtica y dindmica con las L1 y L2. Es sistemdtica porque es
posible percibir en ella una uniformidad tanto en el orden de adquisicion como en las
secuencias de desarrollo y es dindmica porque se presenta como un proceso evolutivo.
El aprendiz revisa constantemente y extiende el sistema de reglas en contacto con el
nuevo input que recibe de la L2.” Deste modo e tendo em conta que neste estudo o
alvo em causa é a aprendizagem do lexico espanhol por alunos nativos de portugués,
vemos como surge o comummente chamado “portufiol”, uma mistura das duas linguas
que, por apresentar caracteristicas tdo especiais e vulnerdveis, necessita de
abordagens, processos e estratégias especificas para que se possa diminuir o tempo

que os alunos se demoram numa interlingua.
I.3.Andlise Contrastiva vs. Analise de Erros

Santos (1999:53), relativamente a aprendizagem do portugués por nativos
espanhdis, considera o falante de espanhol como um falso iniciante. Estando de
acordo com a sua posicdo, alargo a constata¢do ao nativo de portugués que aprende
espanhol, na medida em que os falantes lusos representam um grupo particular; como
sdo duas linguas muito préximas, estes alunos possuem, teoricamente e segundo a
analise contrastiva, maior facilidade em aprender a lingua portuguesa ou espanhola,

consoante o caso.

Como explica Alves (2011: 2), a Analise Contrastiva (AC) “surgiu por volta da
década de 50 com o objectivo de estabelecer uma metodologia que prevenisse os

erros de producgdo que os aprendizes cometiam na LE”.

No Diccionario de Términos ELE del Instituto Cervantes en Red4, é referido que
esta corrente linguistica “se basaba en la conviccion de que todos los errores
producidos por los alumnos se podian pronosticar identificando las diferencias entre la
lengua meta y la lengua materna del aprendiente, puesto que se partia de la base de
que tales errores eran el resultado de las interferencias de la lengua materna en el

aprendizaje de la nueva lengua.”

%inhttp://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/analisiscontrastivo.htm
(consultado em 02.05.13)
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Isto é, a AC é uma metodologia que compara duas linguas, geralmente a LM do
aprendiz e a lingua que este se propde aprender. Procura determinar as diferencas e
semelhancas entre as duas linguas e, a partir dai, prever as possiveis dreas nas quais o0s
alunos poderdo ter maiores dificuldades no processo de aprendizagem dessa mesma

LE, no sentido de prevenir os erros detectados.

Esta parecia ser uma metodologia que poderia resolver os problemas do ensino
de uma LE, ja que os erros podiam ser evitados por antecipagdo, mas de acordo com
Durdo (1999, apud Alves, 2011: 2), “apds atingir o seu auge, na década de 60, o
modelo de AC foi duramente contestado por considerar os erros produzidos na LE
como frutos exclusivos de problemas de interferéncia entre linguas. Em meados da
década de 70, sob influéncia das ideias de Chomsky, a nova versdo da AC, também
chamada de Andlise de Erros, ndo concebe de forma negativa as interferéncias da LM
do aprendiz na LE a ser aprendida, pois entende que elas s30 mecanismos cognitivos
accionados pela mente humana como primeiro passo para a aquisigdo de uma lingua.
As interferéncias e os erros de producdo na LE passam a ser entendidos como parte de
um periodo transitério do processo de aprendizagem chamado interlingua.” No
quadro de Andrade (2002) que abaixo se apresenta, podemos verificar, entdo, como os

dois modelos se resumem.

MODELO DE v .
. ANALISE CONTRASTIVA ANALISE DE ERROS
ANALISE
BASES Linguistica Estrutural e Linguistica Gerativo-transformacional e
TEORICAS Comportamentalismo Cognitivismo
Descrigdo das linguas e previsdo do
INTERESSES . ; p Aquisicdo de L2/LE
erro.
O erro é negativo, pois é um desvio da i " . L,
CONCEITO DE , , O erro e positivo, pois demonstra em gue estagio
norma da lingua que se est3 . ) .
ERRO da aprendizagem esta o aprendiz
aprendendo.
POSSIVEIS Interferéncias da LM, a prépria lingua que se esta
CAUSAS DO Interferéncia da lingua materna aprendendo, as estratégias de aprendizagem, os
ERRO materiais e técnicas utilizadas pelo professor.

Deste modo podemos constatar que o objectivo principal ja ndo é impedir que
o aluno cometa estes erros, mas sim analisar estes mesmos erros e perceber por que
ocorrem, para que deste modo o professor consiga adequar as estratégias as

necessidades dos aprendizes.
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1.4. O nativo de portugués como falso principiante segundo o Quadro Europeu

Comum de Referéncia para as Linguas

No QCERL, o |éxico e a sua aprendizagem sdo considerados nas seguintes dreas:
Ambito Linguistico Geral, Amplitude do Vocabuldrio e Dominio do Vocabuldrio que, por
sua vez, estdo divididos por varios critérios a que corresponde um nivel da
aprendizagem (de Al a C2, por ordem crescente), como se poderd demonstrar pelo

quadro do Anexo 2.

Se considerarmos as descricdes que sdo apresentadas para os niveis Al e A2,
constatamos que um aprendiz luso-falante, devido a proximidade entre as duas
linguas, ja se encontra nestes graus mesmo antes de iniciar a aprendizagem da lingua

espanhola.

Centremo-nos nos critérios para o nivel A1 quanto ao ambito linguistico geral.
Se pedirmos, por exemplo, a um luso-falante, que ainda ndo tenha comecado a
aprender espanhol, para fazer a sua apresentagao pessoal utilizando este idioma, este
facilmente produzira um discurso onde se percebera o seu nome, a sua idade, onde
mora/habita, a sua profissdo e/ou outros dados pessoais (“Al - Tem um leque muito
elementar de expressGes simples sobre pormenores pessoais e necessidades de

natureza concreta”).

Outro exemplo: se este individuo se deslocar a Espanha e quiser pedir alguma
informacdo sobre o metro ou ir ao supermercado comprar algo, utilizando “padrdes
frasicos elementares” ou “expressdes memorizadas” serd, facilmente, capaz de
estabelecer uma comunicagdo que Ihe permitira atingir os seus objectivos, isto é, “tem
um repertdrio linguistico elementar que lhe permite lidar com as situagdes quotidianas
de conteudo previsivel, ainda que, geralmente, necessite de estabelecer um

compromisso entre a mensagem e a procura de palavras (nivel A2).

Ao nivel do vocabuldrio, amplitude e dominio, com estes exemplos, também
podemos concluir que um luso-falante mesmo sem iniciar formalmente a
aprendizagem do espanhol, ja possui um leque de vocabuldrio que, ainda que

elementar, lhe permite satisfazer as necessidades comunicativas basicas (nivel A2).
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Deste modo, conhecendo de antemdo a lingua portuguesa, o aluno facil e
intuitivamente dominar@a um repertério limitado de vocabulario relativo a
necessidades concretas e quotidianas, assim como tera uma bagagem vocabular que
Ihe permitird expressar necessidades comunicativas bdsicas e de sobrevivéncia,
relativamente ao dominio e riqueza lexical; estes sdo os descritores apresentados pelo

QCERL para o usuario que se situa no nivel Al e A2, como podemos confirmar nos

quadros a seguir apresentados.

AMBITO LINGUISTICO GERAL

c2

E capaz de explorar de forma exaustiva e fidvel uma gama muito vasta de recursos linguisticos
para formular os seus pensamentos com precisdo, enfatizar, diferenciar questbes e eliminar
ambiguidades. Ndo mostra sinais de ter de reduzir aquilo que pretende dizer.

Cc1

E capaz de seleccionar uma formulagdo apropriada a partir de um vasto repertério linguistico para
se exprimir com clareza sem ter que restringir aquilo que quer dizer.

B2

E capaz de se exprimir com clareza e quase sem dar a impressdo de ter dizer.

Tem um leque bastante largo de recursos linguisticos que lhe permite fazer descricdes claras,
exprimir o seu ponto de vista e desenvolver uma argumentagdo sem procurar as palavras de
maneira evidente, usando algumas expressdes complexas para o fazer.

B1

Tem um repertdrio linguistico suficientemente lato para descrever situagdes imprevistas, explicar
a questdo principal de uma ideia ou de um problema com bastante precisdo e exprimir o seu
pensamento sobre assuntos abstractos ou culturais, tais como a musica ou o cinema.

Possui meios linguisticos suficientes para sobreviver; tem o vocabulario suficiente para se exprimir
com algumas hesitagGes e circunlocugdes sobre assuntos como familia, passatempos, interesses,
trabalho, viagens e actualidades, mas as limita¢des lexicais provocam repetices e mesmo, as
vezes, dificuldades com a formulacg&o.

A2

Tem um repertério linguistico elementar que lhe permite lidar com as situacdes quotidianas de
conteldo previsivel, ainda que, geralmente, necessite de estabelecer um compromisso entre a
mensagem e a procura de palavras.

E capaz de produzir expressdes quotidianas breves de modo a satisfazer necessidades simples de
tipo concreto: pormenores pessoais, rotinas quotidianas, desejos e necessidades, pedidos de
informacéo.

E capaz de usar padrdes frasicos elementares e de comunicar com expressdes memorizadas,
grupos de poucas palavras e de expressdes feitas sobre si e sobre outras pessoas, sobre aquilo que
fazem, sobre lugares, bens, etc.

Tem um repertério limitado de expresses memorizadas curtas que cobrem situacdes de
sobrevivéncia previsiveis; rupturas e incompreensfes frequentes ocorrem em situagdes ndo

habituais.

Al

Tem um leque muito elementar de expressdes simples sobre pormenores pessoais e necessidades
de natureza concreta.

Ambito Linguistico Geral (2001: 158)
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AMPLITUDE DO VOCABULARIO

C2 | Utilizagdo sempre correcta e apropriada do vocabulario.

C1 | Pequenas falhas ocasionais, mas sem erros vocabulares significativos.

B2 | A correcgdo lexical é geralmente elevada, apesar de poder existir alguma confusdo e escolha
incorrecta de palavras, mas sem que isso perturbe a comunicagdo.

B1 | Mostra bom dominio do vocabuldrio elementar, mas ainda ocorrem erros graves quando
exprime um pensamento mais complexo ou quando lida com assuntos ou situagdes que ndo lhe
sdo familiares.

A2 | E capaz de dominar um repertério limitado relacionado com necessidades quotidianas concretas.

Al | Ndo ha descritor disponivel.

Amplitude do Vocabulario (2001: 160)
DOMINIO DO VOCABULARIO

C2 | Utilizagdo sempre correcta e apropriada do vocabulario.

C1 | Pequenas falhas ocasionais, mas sem erros vocabulares significativos.

B2 | A correccdo lexical é geralmente elevada, apesar de poder existir alguma confusdo e escolha
incorrecta de palavras, mas sem que isso perturbe a comunicacgdo.

Bl | Mostra bom dominio do vocabulario elementar, mas ainda ocorrem erros graves quando exprime
um pensamento mais complexo ou guando lida com assuntos ou situagdes que ndo lhe sdo
familiares.

A2 | E capaz de dominar um repertério limitado relacionado com necessidades quotidianas concretas.

Al | Ndo ha descritor disponivel.

Dominio do Vocabuldrio (2001: 161)

No que diz respeito a competéncia linguistica geral, um aluno que tenha um
repertdrio muito basico de expressdes simples, que produza frases curtas de modo a
satisfazer necessidades simples e quotidianas, estara no nivel A1/A2. Um aluno luso-
falante estard apto a realizar estas indicagbes mesmo antes de iniciar a sua

aprendizagem da lingua espanhola.

Assim, podemos concluir que um aluno nativo portugués é um falso iniciante na
aprendizagem de ELE, na medida em que mesmo sem ter iniciado a aprendizagem
desta LE, e de acordo com as descrigdes do documento acima referido, ja domina as
estruturas linguisticas e sintdcticas mais semelhantes entre as duas linguas pelo que,
na minha opinido, talvez ndo se revele produtivo projectar actividades que tenham

como objectivo principal aprender o vocabuldrio basico.

Esta questdo também nos faz pensar na eventual produtividade que motivara o
trabalho com manuais de nivel Al junto a alunos portugueses. Esta serd uma questdo

que abordarei num capitulo mais a frente.
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1.5. Descrigdo geral dos niveis Al e A2 segundo o Plan Curricular de Instituto

Cervantes

No PCIC (2002: 305-311) é caracterizado cada um dos niveis de aprendizagem e

apresentada uma “relacion de objetivos” a atingir/adquirir pelos alunos desses niveis

de aprendizagem®. Vejamo-las:

“1.1. Llevar a cabo transacciones basicas relacionadas con necesidades inmediatas”

Los alumnos que alcanzan un nivel Al:

Descripcion general del nivel

Los alumnos que alcanzan un nivel A2:

e disponen de un repertorio muy limitado,
ensayado y organizado léxicamente de frases
que se utilizan en situaciones concretas y
predecibles;

e pueden interactuar de forma sencilla,
siempre que el interlocutor colabore;

e disponen de recursos que les permiten
satisfacer necesidades inmediatas relacionadas
con situaciones cotidianas como pedir cosas
muy concretas e informarse sobre su ubicacién,
preguntar por el lugar al que quieren dirigirse,
dar informacion sobre aspectos personales y
desenvolverse con cantidades, precios y
horarios.

e son capaces de manejar un repertorio limitado de recursos
lingiiisticos y no lingiiisticos sencillos, como estructuras
sintacticas basicas (que incluyen frases o férmulas memorizadas)
y conocimientos muy generales sobre convenciones sociales y
referentes culturales del mundo hispano;

e recurren a sus destrezas, habilidades y actitudes para
compensar sus dificultades de comunicacién;

e se comunican de forma comprensible y clara, aunque resulte
evidente su acento extranjero y, en situaciones poco frecuentes,
se produzcan interrupciones y malentendidos;

e se desenvuelven en situaciones cotidianas de supervivencia
bésica: piden y responden a peticiones, consiguen informacién
basica en tiendas, bancos, oficinas de correos, medios de
transporte, etc., y adquieren los bienes y servicios que necesitan.

“1.2. Participar en interacciones sociales dentro de la esfera social mas préxima”

Descripcion general del nivel

Los alumnos que alcanzan un nivel Al:

Los alumnos que alcanzan un nivel A2:

e disponen de recursos lingiiisticos y no
lingtiisticos rudimentarios que les permiten
presentarse y utilizar saludos y expresiones de
despedida bdsicos, interesarse por el estado de
sus interlocutores y reaccionar ante noticias;

e participan en conversaciones de forma
sencilla y logran hacerse entender, aunque no
hagan precisiones en relacién con la
temporalidad de los hechos y cometan errores
frecuentes. La comunicacidn depende
totalmente de que haya repeticiones a ritmo
mas lento, reformulaciones y rectificaciones.

e son capaces de poner en juego adecuadamente convenciones
sociales bdsicas, como las normas de cortesia mas elementales y
frecuentes o férmulas cotidianas de saludo y tratamiento, etc.;

e son capaces de emplear un repertorio breve de férmulas
aprendidas para iniciar, mantener y terminar una conversacion, y
pueden identificar el tema de que se estad hablando si los
interlocutores se expresan despacio y con claridad;

e son capaces de solicitar la atencién de sus interlocutoresy, a
pesar de las pausas, las dudas iniciales y la reformulacién, y
aunque resulte evidente su acento extranjero, pueden hacerse
entender siempre que el interlocutor les ayude si es necesario.

3In http://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/plan curricular/niveles/01 objetivos relacion al-

a2.htm (consultado em 05.07.13)
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“1.3. Desenvolverse con textos orales y escritos relacionados con su entorno y sus

necesidades mas inmediatas”

Descripcion general del nivel

Los alumnos que alcanzan un nivel Al: Los alumnos que alcanzan un nivel A2:

e son capaces de procesar textos escritos muy | e son capaces de enfrentarse a textos breves, que contengan
breves y sencillos (notas breves, anuncios, indicaciones o informacidn sencilla (folletos informativos,

carteles, etc.) que presentan una estructura formularios, avisos, etc.) e incluso a textos emitidos por los medios
clara; de comunicacion (prensa, television, etc.), siempre que no existan
e son capaces de procesar textos orales sin distorsiones graves en la caligrafia o en la impresion y en el sonido;
distorsiones y pronunciados con lentitud y e pueden procesar los textos indicados en el punto anterior
pausas. Captan nombres, palabras y frases mediante la identificacion de palabras o frases clave, lo cual les
corrientes; permite captar la idea principal y los cambios de tema;

e se sirven de la ayuda de apoyos -sobre todo | e necesitan con frecuencia reformulaciones y repeticiones y se
visuales- de la repeticidn y de la redundancia sirven de apoyos visuales para asegurar la comprensidn.

para la comprensién.

Estas descricGes expdem o que os alunos luso-falantes, por inferéncia, ja sabem
do espanhol mesmo antes de comegar a sua aprendizagem de um modo formal. Assim,

voltamos a questdo do aluno portugués como falso principiante.
Il. Aspectos lexicais concretos

Segundo Almeida Filho (1995:19), “linguas muito proximas levam o aprendiz a
viver numa zona de facilidade enganosa proporcionada pelas percep¢des dos

aprendizes”.

Isto é, quando o aluno comeca a estudar espanhol, ndo tendo anteriormente
qualguer conhecimento da lingua, pensa que sera tudo muito facil pela proximidade
das duas linguas. De facto, tendo em conta que mais de 85% do vocabuldrio portugués
tem cognatos com o espanhol, serd precisamente esta falsa semelhanga entre as duas

linguas que podera criar interferéncias, dificultando a comunicagao.

Alguns estudos tém demonstrado que determinados niveis linguisticos
interferem mais que outros na aquisicdo de uma segunda lingua; de facto, ao nivel do
Iéxico verificamos que ha uma maior ou menor facilidade de aprendizagem consoante
a maior ou menor transferéncia lexical entre a lingua portuguesa e a espanhola, devido
ao elevado numero de “falsos amigos” existentes entre as duas linguas, ao elevado
numero de palavras que, ainda que se escrevam de igual ou semelhante forma e

tenham o mesmo significado, tém género ou pronuncia diferente. A estes casos
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denominamos vocdbulos heterotdnicos, heterogenéricos e heterosseméanticos. Na

sequéncia do que foi dito, perece-me oportuno analisar cada um deles

individualmente.

Il. 1. Palavras Heteroténicas

Estas aparecem em grande numero nas duas linguas em questdo e tem, como
referido anteriormente, a ver com a silaba ténica cuja localizagdo difere nos dois
sistemas linguisticos. Esta é uma diferenca que ndo tem como prejudicar a
comunicagdo, no entanto hd que trabalhar estas questdes se nos queremos afastar da
interlingua.

Vejamos estes exemplos:

Espanhol Portugués
Democracia Democracia
Alergia Alergia
Atmdsfera Atmosfera
Cardiaco Cardiaco
Nostalgia Nostalgia
Terapia Terapia
Nivel Nivel

Il. 2. Palavras Heterogenéricas

Estas caracterizam-se pela sua diferenga relativamente ao género nas duas
linguas.De uma maneira geral, sdo as que em espanhol terminam em —aje (masculino)
e em —-or e —umbre (femininas), assim como as letras do alfabeto (todas elas
femininas).

Exemplos:

Palavras terminadas em —aje:

Espanhol Portugués
El bagaje A bagagem
El coraje A coragem
El garaje A garagem
El lenguaje A linguagem




Palavras terminadas em —or:

Espanhol Portugués
El color A cor
El dolor A dor

Palavras terminadas em —umbre:

Espanhol Portugués

La costumbre O costume
La cumbre O cume

La legumbre O legume

Outros substantivos de uso bastante frequente com terminagdes varias:

Espanhol Portugués
El andlisis A andlise
El arbol A drvore
El arte Aarte

El puente A ponte
La leche O leite

La miel O mel

La nariz O nariz

La sal O sal

Nas duas situagGes que acabei de referir, a comunicacdo podera ndo ser tdo
prejudicada pelo mau uso das palavras escolhidas, no entanto por uma questao de
aperfeicoamento da lingua, o professor devera chamar a atengdo destes casos porque

serdo alvo de erros comuns.

Il. 2. Palavras Heterossemanticas ou “falsos amigos”

Relativamente aos vocabulos heterossemanticos ou falsos amigos, sdo palavras
com igual grafia e pronuncia igual ou semelhante, no entanto tém significados
diferentes. S3o0 muitas as palavras com estas caracteristicas e como podemos ver
abaixo sdo recorrentes em varias unidades tematicas do curriculo de lingua espanhola,

lingua estrangeira.
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Parte-se do principio que se sabe, mas ndo se sabe e 0s enganos surgem, umas

vezes mais embaracosos que outras, mas sempre comprometedores e prejudiciais a

comunicagdo; a produgdo da lingua estrangeira fica sempre comprometida.

Exemplos:

Espanhol Portugués
Cubiertos Talheres
Taller Oficina
Salsa Molho
Perejil Salsa
Polvo Po

Pulpo Polvo
Embarazada Gravida
Exquisito Saboroso
Largo Comprido
Ancho Largo
Cuello Pescogo
Conejo Coelho

Depois de vistos estes casos, poderemos concluir que, no caso do Portugués e

do Espanhol, a LM tem, claramente, um papel muito importante na aprendizagem do

Iéxico de uma nova lingua.

Caberd ao professor escolher e propor as actividades que melhor se adequam

aos seus alunos (nunca esquecendo que sdo alunos portugueses que aprendem o

espanhol).

25



lll. Andlise de quatro manuais didaticos de ELE usados em Portugal

Para levar a cabo o processo ensino-aprendizagem de uma LE, o professor tem
de ter varios aspectos em conta, nomeadamente a abordagem, o contexto, os
conteudos, a turma com que trabalha, as estratégias de aprendizagem e, claro, o

manual didactico adoptado na sua escola.

Segundo o Decreto-Lei n? 369/90, de 26 de novembro®, artigo 22, o manual
escolar é “um instrumento de trabalho, impresso, estruturado e dirigido ao aluno, que
visa contribuir para o desenvolvimento de capacidades, para a mudang¢a de atitudes e
para a aquisigdo dos conhecimentos propostos nos programas em vigor, apresentando
a informacdo basica correspondente as rubricas programaticas, podendo ainda conter
elementos para o desenvolvimento de actividades de aplicagdo e avaliagdo da

aprendizagem efectuada”.

Neste sentido varios sdo os estudos sobre o uso do manual em aula, uns
acérrimos apologistas do que se pode tornar um meio facilitador para o professor,
outros verdadeiros opositores do que defendem ser um método redutor, superficial e

limitativo.

Num nivel mais historiografico, Magalhdes (2006) apresenta uma reflex3o
sobre o uso do manual nas escolas portuguesas e, pelo exposto, posso concluir que o
uso deste recurso sempre dependeu da forca politica, reflectindo o ambiente social,
econdmico e cultural de cada época sendo, inevitavelmente, condicionado por estas
vertentes: “desde o século XVIIlI que ha factores de natureza corporativa e de controlo,
que exercem determinado tipo de pressdo sobre a produgdo, aprovagao e circulacdo
dos manuais escolares, e ainda sobre como historig-los”.” Afirma ainda que “o manual
escolar é um produto/ mercadoria com profundas repercussées no dominio da
sociologia do conhecimento; a sua construgdo como objecto produto/ cultural é

também uma questdo da ordem do saber; da ordem do livro e da ordem da cognig3o.

Uma epistemologia do manual escolar constitui um desafio conceptual, cuja

® In http://www.dgcc.pt/anexos/decreto-1ei%20369-90%20%28542%20KB%29.pdf (consultado em
29.07.2013)

"In http://sisifo.fpce.ul.pt/pdfs/01-Justino.pdf (pp. 11-12) (consultado em 29.07.2013)
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complexidade, extensivel a histéria do livro, se particulariza, em sintese, numa

dialéctica entre discurso e episteme”.

Na minha opinido, se usado com conta, peso e medida, 0 manual é, realmente,
um verdadeiro colaborador jd que pode estruturar o programa da disciplina, promover
multiplas actividades visuais e/ou auditivas, facilitar o acesso a materiais diversos; ndo
nos podemos esquecer que no inicio do ano os Encarregados de Educa¢do compram o
manual e se o professor nunca ou quase nunca o utiliza o professor é questionado
sobre isso, ja que se gastou o dinheiro (argumento mais frequente), agora tem de ser

utilizado.

No entanto, o manual também se pode tornar muito pobre na medida em que
muitas vezes apresenta uma sé visdo do mundo, pode ndo conter uma linguagem
auténtica e, na maioria das vezes, ndo reflecte as verdadeiras necessidades dos alunos.
E precisamente sobre esta questdo que quero demorar-me um pouco e apresentar
uma breve reflexdo sobre até que ponto é que alguns manuais de espanhol para
estrangeiros, reflectem as necessidades de um aluno portugués que inicia o seu estudo
da lingua espanhola e que pretende adquirir o vocabulario necessério para conseguir
estabelecer uma comunicagdo, mais ou menos breve, em castelhano. Neste sentido,
centrar-me-ei em 4 manuais de ELE, destinados a alunos do 32 ciclo do ensino basico

gue se encontram nos niveis Al ou A1/A2. Por ordem alfabética, s3o eles:

- Espafiol 1, Nivel Elemental, A1/A2, Porto Editora;
- Nuevo Ven 1, A1/A2, Edelsa;
- Nuevos Amigos, 72 ano, Espanhol, Leirilivro, SM;

- Prisma Nivel Inicial A1+A2 Fusién, Edinumen.

Para Molina (2004: 497-498, apud Pastrana, 2010: 12-13), no momento da

aprendizagem do léxico, o professor deve ter em conta os seguintes aspectos:

- “El aprendizaje debe estar centrado en el alumno, en sus necesidades.
- El aprendizaje ha de ser significativo, el alumno ha de procesar el input y

relacionarlo con el vocabulario ya conocido.
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- El alumno ha de aprender a enfrentarse al vocabulario de manera auténoma

gracias a las estrategias de aprendizaje aportadas por el profesor.”

Pensando em todos estes aspectos, centrar-me-ei nas actividades propostas
pelos manuais, tendo em conta a resposta que eles dao as necessidades dos alunos, a
relagdo que é feita entre o vocabulario novo e o conhecido e o0 modo como cada
manual e as respectivas dindmicas permitem ao aluno fomentar a sua autonomia
relativamente a aprendizagem do vocabuldrio. Nesse sentido, terei em conta
diferentes aspectos: o enfoque e métodos em que se baseia, a organizacdo do léxico
eo tipo de actividades propostas e até que ponto se revelam produtivas para um aluno

portugués.

N3o se trata de uma analise com vista a eleger o melhor manual, porque essa
seria uma questdo que ultrapassaria os limites deste trabalho. O que me proponho
fazer é uma analise, comparando o modo como é tratado o processo de aprendizagem
do léxico nos manuais com os quais trabalham os alunos portugueses. Acresce dizer
que para esta andlise tive em conta o léxico sob diferentes aspectos: uma

unidade/palavra e vérias palavras formando frases feitas, expressdes, locugdes,...

Um outro dado importante para esta questdo é estar ciente que a
aprendizagem do Iéxico relativo a um tema ou unidade didactica é um trabalho que
nunca acaba, na medida em que um professor ndo consegue esgotar todas as palavras
numa unidade (nem se pretende que isso acontega) e, por isso € que no QECRL o
processo ensino/aprendizagem aparece dividido em vérios niveis e cada um tem os
seus critérios de proficiéncia, os seus objectivos, os seus conteudos e, claro, as suas

estratégias.

O primeiro passo é entender que ndo se pode ensinar espanhol a alunos
portugueses como se estes estivessem a aprender alemdo ou mandarim. A
proximidade entre as duas linguas passa a ser um factor fundamental. No entanto, néo
¢é tida em conta na maioria dos manuais de ELE. O mesmo manual é destinado a alunos
estrangeiros no geral, sejam eles portugueses, finlandeses ou chineses; ndo sdo

elaborados para uma comunidade especifica de aprendizes.
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Assim sendo, muitos exercicios e explicagdes tornam-se indteis para o aluno
portugués porque ndo trazem nada de novo. O que ali vem explicado j& o aluno
conhece na sua lingua materna (ndo esquegcamos que falamos de um nivel inicial de
ELE). Outras vezes deveria ser reforgada uma caracteristica ou outra relativamente 3

semelhanga ou diferenga entre as duas linguas e isto ndo acontece.

Tomando um dos temas comum a todos os manuais, Presentaciones, vejamos

estes exemplos:

¢Quién eres ti?

PARA EMPEZAR

Preguntar y contestar

1. Relaciona las preguntas y las respuestas de
una entrevista a Jennifer Lopez.

® 2003 Sony Pictures Digita! Inc.

a. ¢ Como te llamas? 1. Soy cantante y actriz.
b. ¢Cuél es tu nacionalidad? 2. Soy norteamericana.
¢. ¢De donde son tus padres? 3. Tengo 37 afos.
d. ¢Qué idiomas hablas? 4. Me liamo Jennifer.
e. {Cudndo es tu cumpleafos? 5. 55 kilos y 1,75 m.
f. ¢De qué color son tus ojos? 6. Hablo inglés y espafol.
g. ¢Qué haces? 7. Tengo los ojos castafios.
h. ¢Cuantos afios tienes? 8. Mis padres son de Puerto Rico.
i. ¢Cudnto pesas y qué mides? 9. El 24 de julio.

Espafiol 1, Nivel Elemental, A1/A2, Porto Editora, pagina 20

-~ LeeyESCUCHA.
Un grupo de turistes estd en el Zocalo, en Cudad de MLuco esperando
para comenzar la visita a la Caledral.

Diego: jHola! Me Hame Diego Ramirez,
Etvira: jHuola!, ;qud 1al?

Diego: (Como te Hamas?

Elvira: Llvira.

Diego: (De dénde eres, Il ira?

Elvira: Soy espaflola. Y i, geres mexicano?
Diege: i, soy de Veracruz,

Elvira: Y donde vives? ;Vives en Veracruz?
Diege: No, v'oo en Ciudad de México.

N
1 (y ﬂr Escucha otra vez y CONTESTA,
a. ;Como se llama el hombre?
b. ;ts mexicano Diego?
¢ ;e donde es Elvira?
d. jonde vive Diego?

Nuevo Ven 1, A1/A2, Edelsa, pdgina 8
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m @Sabes de donde es...? éSabes de dénde son...? Discute con tus compaiieros de
dénde son estas cosas.

Ejemplo: > ;De donde es el caleé?
P Es colombiano. |

No..., yo creo que es guatemaiteco. &
P No sé, pero es americano, seguro. !

GONTINDA «F-

"R PRISMA INITIAL

Q.. .

i " Para decir tu opinién: -
Yo creo que + opinion :

g s

Prisma Nivel Inicial A1+A2 Fusién, Edinumen, paginas12-13.

A estrutura dos textos e das perguntas e o vocabuldrio que sdo apresentados
sd0 muito parecidos com a do portugués. Na minha opinido, estes exercicios, da
maneira como estdo estruturados, ndo trazem nada de novo a um aluno cuja lingua
materna é o portugués devido a proximidade lexical. Poder-se-ia centrar, por exemplo,
a atencdo do aluno da diferenga entre “dénde” e “de ddnde”; penso que seria mais

proveitoso.

Jd no que diz respeito aos adjectivos de nacionalidade, vemos como os
exercicios mais frequentes sdo os de relacionar o nome dos paises com os respectivos
gentilicos ou relacionar as nacionalidades com os paises. Observemos o exemplo que

se segue:
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EER Completa el cuadro siguiendo el ejemplo de la primera linea.

[ Italia B italiano [
E México [  mexicano B

italiana

brasilefia

sueca

francesa

B italiancs [
P  mexicanos .

suizos

egipcios
ingleses

[ estadounidensesli

italianas

sudafricanas

brasilefias

suecas

francesas

japonesas

belgas

Prisma Nivel Inicial A1+A2 Fusidn, Edinumen, péagina 13.

Sudafrica sudafricano
L Brasil [ | ]
Suiza suizo
[ Suecia E £l
Egipto egipcio
Inglaterra inglés
| Francia [} B
Japén japonés
[ Estados Unidos [l estadounidense [
Bélgica belga
Ou estes:

3 RELACIONA ocho nombres de paises con ocho de nacionalidades y escribe el femenino.

Italia —_—

Alemania
Argelia
Bélgica
Canada
China
Francia
Holanda
Japdn
Polonia
Rusia
Dinamarca

holandés

italiano — italiana

japonés
polaco
ruso

danés
aleméan
argelino
belga
canadiense
chino
francés

¢Como se llama? iene e g fa o |
<De conde es? \ Esde ... i
¢Es portugués [ espafol..? | R T o e et v s E |
¢Cuantos anos tiene? WS s s oo A ot 5
(Donde vive? | (EILE) mmesprrerr oot - T o o .
¢Que lenguas habla? S e e T e
= enentioenci ans ]

Nuevos Amigos, 72 ano, Espanhol, Leirilivro, SM, pagina 15

31

¢

(2}



Serd que quando apresentamos um exercicio desta natureza, o aluno nio se

aborrecera pela repeticdo? S3do dados varios modelos para uma soé situagdo

(substituicdo do -o pela -a, por exemplo), ndo seria melhor sistematizar de uma

maneira mais incisiva, referenciando as diferengas mais importantes?

De salientar que o manual Nuevos Amigos apresenta algumas sugestées no

livro do professor para que este faca algumas chamadas de ateng¢ao no sentido de

alertar os alunos para algumas semelhangas e/ou diferengas entre o portugués e o

espanhol. Vejamos este exemplo:

Saludas Hola, ,que 1a? {Busenos diza! \Buanas tardes! |Buenss noches!

Despedidas fohan Hasta wegot Hosla madana® Jadiest

! Fijate en las imagenes y escribe los saludos adecvados.
2

Jadvwwvwdduddddi

—
AR
=}
=}
] n Algunas formas sirven lanto para saludar como para despedirse. Mércalas.
"y b
] |S|.enus dias’ Signvos de puntuacidn
v Out tal® e s T sl \Ados! exclamacion
= ] Buenos dias! .E!u:nas noches! cQuétal?  interrogacién
{Buenas tardes! ' Holz punto
~ z JHasta manana Por ejempie  dos puntes
o ianar e 1Hacta luego! Hola, Marla coma
. No puni
=) o~ SUEPESNOS
=) 8
vy jHola! itd os!
'
o } n Fijate en los anleriores signos de puntuacidn. ;Cuéles de ellos no existen en portugués?
3 .
i n! Los saludos y las despedidas @ veces se combinan. Escucha y comp
. St = i
i N ¥ y
g f Hola. ; e 1 Ouétal? I '{__ o B |
F7es) \EHoa AT, R i e e -
/— ¥
P - E =
w "+ Hela, ] oV
™ k + Buenas tardes . s Hastamafara, _J
i o Livro d exercivios aet. 1-2
)
e
v
)
] A
; Fecha Clase Observaciones
L ]
w %
A} }
L} }
L ;
W]
[R]

Explicales que en espaiiol, igual que en
portugués, hay formas que sirven tanto

para saludar como para despedirse. Pi-
= deles que las marquen. Puedes también
‘hacer referencia a las distintas formas y
usos segun sea una situacion formal o
informal.

Hola, ;qué tal?

E R

Sugerencias

Preséntales formalmente las formas
para saludar y despedirse en espafol.
Puedes llamarles la atencion sobre los
signos de exclamacion y de interroga-
cidn. Explicales que en espaniol se ponen
siempre al inicio y al final de la Irase.

Indica a los alumnos que se fijen en la
imagen y en la hora que marcan los relo-
]es y que escriban qué ssludo utilizarfan

v2| Explicales gue en espaniol, igual que en
puriugués. hay formas que sirven tanto

para saludar como para despedirse. Pi-
{,“,5 deles gue las marquen. Puedes también
== hacer referencia a las distintas formas y
usos segun sea una situacion formal o
informal.

74! Pideles/que se fijen en los signos de pun-

tuat:l del recuadro amarille que apare-
cej ta a la actividad 2b y pregiintales

3fes de ellos no existen en portugués,

Diles que van a escuchar un audio y que
tienen que rellenar los espacios en blan-
co con los saludos y las despedidas que
escuchen.

L2/
Audician

|57 Después de la audicién

" Lee los didlogos completes en voz alta
para corregir la actividad.
Soluctones
2a jBuenas noches! s jBuenas tlardes! =
iBuenos dias! 2b jBuenos dias!, jBuenas
tardes!, jBuenas noches! 2c Signos inicia-
les de interrogacién y de exclamacién 2d 1
Buenos dias 2 Adids 3 Buenas tardes 4 Hasta
mafana
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Relativamente ao tema Profesiones, tomemos como exemplo o seguinte

capitulo cujo principal objectivo é, consolidando o aprendido anteriormente, ampliar o

vocabulério do aluno:

UNIDAD 1

1 Lee las palabras que aparecen en el cuadro y RELACIONA los dibujos con las profesiones.

estudiante periodista profesor/-a abogado/a M
gufa pintor/-a cocinerofa cajerofa médico/a Camarero/a

2 RELACIONA las palabras de la primera columna con las de la segunda.

1 * restaurante a ¢ médico

2 e oficina b = cocinero
3 * hospital c * cajero

4 * banco d = pintor

5 e cuadro e » empleado
6 ¢ libros f = estudiante

e
3 COMPLETA con una palabra del ejercicio 1.
Diego trabaja en una agencia de viajes. Es guin turistico,

a) Valeria trabaja en una escuela. ES crveeriereeren e
b} Pablo trabaja en un bar. ES s
c) Alberto trabaja en un periddico. Es ...
d) Celia trabaja en una emisora de radio.  Es

4 ORDENA las letras para encontrar los nombres de pafses de Hispanoamérica. A continuacion,
relaciona la nacionalidad con el pais.

| = GYURUAU LWURUGUAY, a * dominicano
2 = PNAAMA b ¢ cubano

3 = XMCIOE C ® mexicano

4 « UPRE d e peruano

5 ¢ BACU € = uruguayo

6 » PRULICAEB ADIMONIANC f = panamefo

13 = trece

Nuevo Ven 1, A1/A2, Edelsa, pagina 13
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Serd que com este tipo de exercicios o aluno portugués vera da maneira mais
produtiva o seu vocabuldrio alargado? Na minha opinido, ndo. Penso que estes
exercicios poderdo revelar-se pobres e acrescentar muito pouco ao que ele podera ja

saber.

Por serem evidentes as respostas, tornam-se desmotivadores para quem
aprende o espanhol tendo como LM uma lingua tao préxima, como o portugués. Ainda
que seja importante saber o nome das profisses cujo nome é semelhante em
portugués, poder-se-iam introduzir mais nomes e trabalhar de maneira a chamar mais
a atenc¢do para os nomes mais dispares nas duas linguas. N3o ficaria, assim, o exercicio

mais rico?

De referir ainda que o manual Nuevos Amigos, no final de cada unidade, dedica
uma pagina ao vocabulario e apresenta listas de palavras relacionadas com o tema
tratado, fazendo a distingdo entre palavras diferentes, palavras iguais, palavras

parecidas, falsos amigos e combinagGes de palavras. Eis um exemplo:

Palabras diferentas. 2 Palabras iguales
cantante. elfia rantor/-a alfabelo. el
carné (de bibliotecal. el cartao colombiano/-a
color, el cor,a cubano/-a
direccion, la marada chileno/-a
director [de tinel, el realizador escritor/-a. elfla
estadounidense el/la  americano/-a fama,
hablar falar famoso/-a
sonido, el soim idioma, el i
tenpr tar mexicano/-a
pais, el
e pintor/-a, ella
poela, el
Palabras parecidas preferido/-a
ser
acior, el ator viajar
attnz, la atriz
alemin/-a alemaa/-a
ano, el aro =
apeliido, &l apelido Falsps amigos
cine, el cinema donde onde
ciudad, la cidade de donde de ande/donde
icacion, la corr ¢ éxito, el sucesso. o
conecer conkecer
devorlista, el/la de portista
escrivir escrever
espalioif-a espanhol/-a Combinaciones de palabras
eslud unte, elfla estudante
estudiar estudar hola,  que tal?
frances/-a francés/-a hablar idiomas
tutbalista fulebelista lengua exiranjera
holat olal lengua materna
ngles/-a ingliaf-a tener 12 afios
j2ponés/-a japonis/-a ser de [un lugar]
lengua, la tingua vivic en fun lugar)
libro, el Livro
tocalidad, ia localidare
nombre, el nome
pertona, la pessoa
persona -, el persanagem
portugués/-a portugués/-a
vrofesion, la profizsia
puertorriquefio/-a porto-riquehof-a
siempre sampre
Herf s P
vivir viver
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Neste modelo, nota-se uma preocupagdo relativamente ao facto de os
destinatarios deste manual serem alunos portugueses, no entanto no glossario
apresentado no final do livro, este ndo contempla a tradugdo das palavras em lingua

portuguesa.

Pelo exposto, posso concluir que os manuais podem servir de auxiliar ao
trabalho do professor, mas este tem de desenvolver dindmicas e estratégias de acordo
com as necessidades dos alunos com quem trabalha. Isto é, os efeitos que resultam do
uso dos manuais dependem, naturalmente, da intencionalidade que o professor pde
nessa utilizacdo; o que é que ele pretende com a actividade/estratégia que propde aos
seus alunos. Torna-se fundamental que consiga complementar o que é proposto pelo
manual com outro tipo de trabalho que centre a aprendizagem no aluno e nas suas
necessidades, que ajude o aluno a relacionar e a processar o vocabuldrio novo com o
que ja conhece de modo auténomo, de acordo com as directrizes de Molina que referi

anteriormente.

No entanto escolher e saber utilizar um determinado material/exercicio sdo
actos que dependem da capacidade de cada professor para fazer essa triagem e
infelizmente, em alguns casos, s6 depois de realizada a tarefa é que concluimos que
ndo a apresentamos da melhor maneira de modo a chegar ao resultado que
queriamos. Aqui entra o papel fundamental que tem a avaliagdo levada a cabo pelos
alunos; ndo sé ao nivel da sua prépria execu¢do da tarefa final ou intermédia, mas

também ao nivel do desenvolvimento das actividades intermédias.

Mais a frente, apresentarei algumas das dindmicas e estratégias que utilizei
com os grupos com os quais trabalhei este ano lectivo, ilustrando o que acabei de

referir.
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IV. Pratica de Ensino Supervisionada

IV. 1. Apresentacdo do Estabelecimento de Ensino e dos Alunos

Para elaborar esta parte do relatério, recorri ao Projeto Educativo e ao Projeto
Curricular da Escola (2009-2013) que estdo publicados no site do Agrupamento de

Escolas de José Relvas.

IV. 1.1. O Agrupamento de Escolas José Relvas e o seu entorno sdcio-

econdmico

O Agrupamento de Escolas de José Relvas, Alpiarca, localiza-se no concelho de

Alpiarca que fica situado no distrito de Santarém, no Ribatejo ou vale do Tejo.

Ao nivel da educagdo, o concelho possui apenas um Agrupamento, onde se

enquadra a totalidade das estruturas educativas do concelho.

Quanto aos niveis educacionais da populac¢do, relativamente ao analfabetismo,

nos Ultimos anos tém ocorrido algumas transformagdes positivas nesta regido.

A elevada taxa de crescimento do sector terciario deste concelho deve-se, por
um lado, a saida de mdo-de-obra da actividade agricola e, por outro, ao proéprio

processo de urbanizacdo.

O salario médio, segundo dados do Ministério do Trabalho e da Solidariedade
Social, disponibilizados no “Anuario Estatistico da Regido do Alentejo de 2007” do INE

ronda os 716€, 131 € abaixo da média regional e 218 € abaixo da média nacional.
IV. 1. 2. Caracterizagdo do Agrupamento

Este Agrupamento estd sedeado na Escola Basica 2,3/S de José Relvas. Para

além da Escola Sede, é constituido por trés Escolas do 12 Ciclo e quatro Jardins de

Infancia.

A Escola Sede, com cerca de trinta anos de construgdo, possui trés edificios

(blocos A, B e C), um gindsio e uma portaria; tem ainda o bloco D, construido ha cerca
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de dez anos. Exteriormente existem amplos espagos de recreio. Faz ainda parte do

recinto escolar um pavilhdo gimnodesportivo inaugurado no ano lectivo de 04 / 05.”8

IV. 1. 3. Caracterizagdo das Turmas

No dia 15 de outubro apresentei-me na Escola José Relvas, em Alpiarca, onde
fiquei por oferta de escola com um horério de 13 horas. Trabalhei com alunos do 32
ciclodo ensino bdsico, tendo-me sido atribuidas as seguintes turmas: 792B (nivel Ill), 72C
(nivel 1), 82B (nivel 1), 82B (nivel V), 82C (nivel ll) e 92A (nivel Ill). Fui secretdria da
directora de turma do 829C, a professora Elisa Moreira, pelo que para além de secretariar
as reunides de Conselho de Turma, a auxiliei sempre que solicitada para desempenhar as
funcdes de secretdria da turma (por exemplo, no Dia aler+ ou na organizacdo do dossier

da turma).

Esta escola faz parte de uma experiéncia piloto, através da qual uma turma
iniciou, no ano lectivo 2009-2010, a sua aprendizagem da lingua espanhola no 52 ano do
22 ciclo do ensino basico. Deste modo, tive a oportunidade de desenvolver um trabalho
bastante significativo correspondente a dois niveis de lingua que ndo sdo frequentes no
32 ciclo, uma vez que um dos alunos ndo transitou no 62 ano e se separou dos colegas de
turma, formando um outro nivel de aprendizagem do espanhol. Assim, da turma do 72B
tive um aluno de 13 anos, cuja aprendizagem da lingua espanhola correspondia ao nivel
lll e do 89B tive 5 alunos cujas idades variavam entre os 12 e os 14 anos, sendo este um

grupo de nivel IV.

Com estes grupos foi possivel realizar actividades bastante diversificadas de
acordo com os conteudos apresentados no Programa de Espanhol — Nivel de
Continuagdo 72, 82 e 9 anos de escolaridade da DGIDC, Ministério da Educacio, de
12/08/09 e as propostas de actividades oferecidas no mesmo documento (anexo 3), na
medida em que os alunos se revelaram receptivos as actividades propostas e

demonstraram sempre empenho na realizacdo das mesmas.

8inhttp://nonio.ese.ipsantarem.pt/aejoserelvas/index.php?option=com phocadownload&view=file&id=56
&ltemid=263 e
http://nonio.ese.ipsantarem.pt/aejoserelvas/index.php?option=com phocadownload&view=file&id=417&
Itemid=265 (consultados em 05.07.13)
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Relativamente a turma do 72C, este grupo era constituido por 21 alunos, cujas
idades variam entre os 11 e os 14 anos. Caracterizava-se por ser uma turma
extremamente heterogénea no que diz respeito ao aproveitamento escolar e ao
empenho e interesse pela escola e nas actividades ai realizadas. Neste grupo estavam
integrados 3 alunos com Necessidades Educativas Especiais e um com dificuldades

auditivas profundas.

Os 7 alunos da turma do 89B, nivel |l, na disciplina de Espanhol, estavam juntos
com o 82C que tinha 20 alunos, perfazendo um total de 27 alunos neste grupo. As idades
destes discentes variavam entre os 12 e os 14 anos, e 5 deles eram alunos com

Necessidades Educativas Especiais.
O 99A era constituido por 28 alunos com idades entre 0s 13 e 0s 15 anos.

No geral, foram turmas com aproveitamento satisfatério, no entanto o
comportamento era pouco satisfatéorio, na medida em que revelaram ser turmas
bastante agitadas, conversadoras e com interesses muito divergentes e pouco

relacionados com a escola.

Relativamente ao trabalho desenvolvido, segui as planificages elaboradas para
cada ano de escolaridade e respectivo nivel de aprendizagem, tendo procedido as

devidas alteragdes quando assim o exigiam as caracteristicas de cada turma.
IV.2. Conclusdes da analise dos resultados dos questionarios

No sentido de perceber quais as experiéncias dos discentes, decidi aplicar a

alguns alunos de Espanhol da Escola José Relvas, o questionario que segue no Anexo 4.

Pelos resultados obtidos (Anexo 5), posso concluir que os inquiridos, de uma
maneira geral, escolhem o espanhol como lingua de opgdo a aprender no 72 ano (LE2)

por gostarem dessa lingua e por ser parecido com o portugués.

Na sua globalidade, quando comecaram a aprender espanhol, consideraram a

matéria facil, na medida em que a lingua espanhola era muito parecida com o portugués
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e notaram que conheciam a maioria das palavras (o que poderia facilitar a sua

aprendizagem).

Raramente usam o diciondrio porque dizem reconhecer as palavras quase todas
e quando o fazem é para se certificarem de algum significado porque “ha palavras

parecidas em portugués, mas tém um significado muito diferente”.

Na pergunta 4, os resultados dividiram-se entre o “afinal é mais dificil do que
pensava” e o “continua a ser facil” no momento em que estudaram alguns “falsos

amigos”. De referir que 14 alunos assinalaram que “em espanhol é tudo ao contrario”.

Relativamente as respostas a questdo 5, os alunos que assinalaram sim, na sua
maioria, dizem que continua a ser facil; um diz que continua a sentir dificuldades porque
continua a “confundir as palavras portuguesas e inglesas com as espanholas”. Os alunos
que dizem ndo focam principalmente o grau de dificuldade que aumenta porque vio
avangando de nivel e ha um que diz ndo sente a mesma dificuldade porque “ja estd

habituado, é mais facil”.

Quanto as actividades extra mais assinaladas, temos o ler em espanhol, ouvir
musica em espanhol e ver televisdo/filmes em espanhol. De salientar que 10 alunos

responderam gue ndo fazem nada extra aula.

Para aprender novas palavras em espanhol, os alunos inquiridos pensam que a
melhor maneira é traduzindo as palavras para portugués, lendo textos e ver a palavra

num texto para a tentar aplicar num outro texto.

Depois de analisados os resultados, posso concluir que esta é uma
fundamentag¢do do que, de uma maneira geral, eu ja esperava. Ndo so6 pelo que pude ir
constatando ao longo destes anos como docente de ELE, mas também no papel de aluna
desta lingua. Esta é realmente a ideia que eu tinha e que veio a ser comprovada pelos
alunos que responderam ao questionario: o portugués e o espanhol sdo bastante
semelhantes (ndo sé ao nivel sintactico — a estrutura frasica é a mesma, SVO -, mas
também no que diz respeito ao léxico (salvo algumas excepces como as que ja vimos

referidas aqui neste relatério).
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Neste sentido, penso que se torna urgente que os agentes implicados no
processo ensino-aprendizagem de ELE (professores, autores de manuais, responsaveis
pelos exames e classificagdes, organizadores de cursos) se preocupem por esta questdo
e ndo vejam a aprendizagem do espanhol por parte de um portugués da mesma maneira

gue é para um alemdo ou um inglés.

E urgente esta preocupacdo até para que o processo ensino-aprendizagem desta
LE seja mais motivador, mais agraddvel para os alunos que, assim revelardo mais

empenho e interesse pelo trabalho desenvolvido em aula.
IV. 3. Apresentagdo/Reflexdo sobre as estratégias implementadas

Como docente de LE, uma das minhas maiores preocupagdes é a aprendizagem
de léxico por parte dos meus alunos. Na minha opinido, sem ter o conhecimento de um
determinado numero de palavras/expressdes o aluno ndo conseguirda estabelecer

comunicacdo na lingua em causa.

Como docente de Francés Lingua Estrangeira (FLE) adoptei uma postura
relativamente as actividades de enriquecimento vocabular que difere muito da que
tenho como docente de ELE. A razdo principal prende-se com o facto de me ter
apercebido no decorrer das aulas que os alunos cuja LM é o portugués, aprendem o
vocabuldrio espanhol de modo diferente que aprendem o francés. No seguimento desta
verificagdo, conclui que se por um lado, nas aulas de FLE algumas actividades/estratégias
resultavam bem, nas aulas de espanhol o mesmo tipo de dinamicas tornava-se
aborrecido na medida em que ndo trazia nada de novo ao aluno, este comegava a
desmotivar. E eu pensava: como posso fazer com que o aluno se sinta desperto para a
aprendizagem de uma nova lingua? Como poderei fazer com que queira aprender mais

palavras novas?

Por norma, os alunos revelam bastante interesse e curiosidade quando
aprendem uma LE, particularmente num nivel de iniciagdo. O espanhol ndo é excepcdo,
no entanto pela semelhanca entre as duas linguas, por vezes e conforme as estratégias
utilizadas, o processo ensino-aprendizagem pode resultar mais atraente ou nao. Com

isto ndo quero dizer que as aulas se devem tornar num continuo desfilar de dindmicas

40



lidicas e que o aluno sé deve aprender brincando, jogando. Ndo é essa a minha ideia. O
que eu defendo é que o professor de lingua espanhola deve evitar alguns tipos de
exercicios porque estes podem tornar-se uma perda de tempo, uma vez que se estd a

trabalhar contetidos que os alunos ja sabem.

Neste sentido, para tentar perceber como é que as actividades resultavam para
os alunos e qual o grau de produtividade que elas representavam para eles, optei por
pdr em pratica algumas dindmicas e tirar as devidas conclusdes a partir do feedback dos
alunos (por meio de observagdo directa enquanto realizavam a tarefa e posterior

avaliagdo feita por eles).

Por exemplo, quando trabalhdmos o tema do Cinema (turma do 82 ano, nivel Il),
entreguei uma lista de palavras relacionadas com o tema (anexo6) a cada um para que
fizessem a sua tradugdo (com a ajuda do dicionario ou sem ele se jd conhecessem a
palavra). No final, pedi que cada um avaliasse esta actividade (anexo 7). Dessa avaliacio
posso concluir que os alunos a consideram uma tarefa cansativa, no entanto referem
que assim tém a oportunidade de aprender mais palavras novas e que consideram uma

boa actividade.

Relativamente a unidade temdtica “Estamos viendo futbol” (unidade 6 do
manual Maofiana 2, ANAYA adoptado para o 82 ano, nivel ll), no “cuadro de
programacion” deste manual é referido que ao nivel do léxico sera trabalhado o tema
“Deportes”; no entanto, pareceu-me bastante pobre o vocabuldrio apresentado (Anexo

8) e tentei reformular algumas actividades e acrescentei uma tarefa final (Anexo 9).

Deste modo, parti do que estava no manual (em especial a imagem),
acrescentei-lhe uma dinamica de correcgdo do exercicio onde inclui um conjunto de
cartdes com as palavras que serviam para completar os espagos, com a qual os alunos
puderam agir autonomamente. Em seguida, os alunos empregaram estas mesmas
palavras num texto, completando os espagos em branco. Como até aqui o tema central
era o futebol, pensei que era uma boa oportunidade para alargar aos outros desportos,
Assim, organizei um outro exercicio onde os alunos tinham de ordenar o nome de vérios
desportos a partir de um PPT onde os nomes apareciam desordenados ao lado de uma

imagem representativa de cada modalidade desportiva. Ja sabendo os nomes de vdrios
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desportos (chamando a atengdo para os mais diferentes em relagdo ao portugués), os
alunos visionaram um video e teriam de relacionar o nome de cada desportista com o
desporto que pratica. Seguidamente, fomentei o trabalho a pares ou pequenos grupos
(até aqui tinha sido realizado individualmente e no grupo-turma), sugerindo que lessem
a biografia de varios desportistas espanhdis e com a informagdo obtida teriam de
completar uma tabela que iria servir para elaborar a tarefa final: cartazes sobre cada
desportista (Anexo 10) para organizar uma exposi¢ao sobre desportistas espanhdis (este
seria o produto final da unidade); cada aluno teria de consultar cada cartaz para poder
preencher uma tabela-sintese dos cartazes. Penso que desta forma, consegui que os
alunos trabalhassem um leque mais alargado do vocabuldrio relacionado com o tema
em questdo e de uma maneira mais dinamica e atraente que os fez estar bastante

interessados e motivados no trabalho proposto.

No que diz respeito ao tema Enfermedades/Sintomas y Medicinas (72 ano, nivel
1), considerei também que o vocabuldrio introduzido era muito bdsico e ndo permitia
gue houvesse criacdo por parte dos alunos. Assim, depois de estudado e apreendido o
vocabuldrio relativo as doengas, sintomas e respectivas medicinas/remédios, propus que
a partir de uma suposta doenga apresentada num PPT (Anexo 11), um aluno formulasse
uma frase onde se queixava dessa doenga e um outro lhe sugerisse um medicamento,
fomentando deste modo a interacgdo entre aluno-aluno. Posteriormente, a pares, os
alunos teriam de redigir um didlogo onde simulassem uma ida ao médico: um seria o
paciente e outro o médico. Teriam, depois, de o apresentar oralmente a turma que iria

preencher um quadro sintese de acordo com cada situagdo apresentada em cada

didlogo.

Posso apresentar um outro exemplo: como consolidagdo do vocabuldrio
estudado ao longo do ano, propus aos alunos do 82 ano (nivel Il) que elaborassem

poemas visuais utilizando palavras que aprenderam (Anexo 12).

Esta actividade revelou-se bastante interessante na medida em que os alunos
jam procurar as palavras para as incluir no seu poema visual. Serviu como

revisdo/consolidagdo do que tinham aprendido.
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Ainda que tratando-se de uma pequena amostragem, julgo que exemplos
apresentados ilustram todo o trabalho que realizei ao longo deste ano lectivo, tendo
como ponto terminante o Iéxico e 0 modo como este pode ser trabalhado com alunos

cuja LM é o portugués.
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CONCLUSAO

Inicialmente estava um pouco perdida na escolha do tema do meu relatério, no
entanto o Professor Alberto Madrona orientou a minha linha de pensamento no
sentido de aferir em concreto o objecto deste estudo e organizar as numerosas ideias
que fervilhavam a volta de um assunto tdo genérico e, de tal modo globalizante que
néo conseguia considerd-las no concreto nem passa-las para o papel.

Num trabalho conjunto, parti do lato para o particular: continuando com a
questdo da aprendizagem do Iéxico de uma lingua estrangeira, consegui estreitar o
contetdo: ter em conta a aquisi¢do de vocabulario efectuada por um aluno portugués.
Penso que esta foi a etapa mais significativa de todo este processo, na medida em que
pbs a tonica essencial neste trabalho; a partir deste momento adquiria orientagdo
necessaria para estruturar o discurso e os varios subtemas intrinsecos a questdo
primordial de um relatdrio que me converteu numa docente com uma visdo mais
incisiva do que é ensinar espanhol em Portugal.

S6 depois de terminar o presente relatdrio e de ter criado uma certa distancia,
ainda que muitissimo breve, do mesmo, consigo ver o quanto este trabalho me ajudou
a crescer ndo s6 como aluna da PES, mas também como uma docente que se revela
bastante mais interessada na investigacdo e igualmente empenhada em aprender.

Quando o tema de uma investigagdo nos é cara, a tarefa corre efectivamente
de uma maneira muito mais fluida. Posso, por isso, dizer que este foi um trabalho que
se revelou extraordinariamente proficuo na medida em que me obrigou a enveredar
por varios caminhos: os vdrios enfoques metodoldgicos, a analise contrastiva em
contraponto com a andlise do erro, a nogdo de interlingua, o estudo critico de manuais
escolares, a visdo dos proprios alunos e, acima de tudo, a questdo do aluno de ELE cuja
lingua materna € o portugués e as suas particularidades inerentes.

Sinto que a partir daqui ndo mais vou olhar para um aluno e avaliar o seu modo
de aprender da mesma maneira. Considerando que a sua LM é o portugués, deve ser
tido em consideragdo este facto para planificar as estratégias de modo a valorizar as
particularidades que referia algumas linha atras. A questdo do portugués como falso
principiante na aprendizagem do espanhol leva-nos a repensar nas estratégias

apontadas para os niveis Al e A2 para estes alunos. Como vimos, alguns manuais
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escolares ainda ndo estdo despertos para esta diferenca, cabe ao professor de ELE
organizar as actividades tendo em conta o puablico das suas aulas e as suas
caracteristicas tdo particulares.

Na segunda parte deste relatério apresentei, ainda que em numero reduzido,
exemplos das dinamicas que implementei nas minhas aulas; muitas outras poderiam
ser apresentadas, no entanto por falta de espaco tive de seleccionar as que melhor
pudessem ilustrar e representar o vasto trabalho que poderd ser realizado pelo
professor de espanhol em Portugal de maneira a captar o interesse e empenho do
aluno e a motiva-lo para a aprendizagem de uma lingua que afinal podera nido ser t3o
igual a sua.

Por tudo o que referi, considero assaz proveitoso este meu trabalho cuja
elabora¢do me proporcionou momentos tdo gratificantes e me permitiu entrar num
universo deveras empolgante como é o ensino-aprendizagem do léxico da lingua

espanhola.
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Anexo 1

TRATAMIENTO DEL

ESTRATEGIAS DE

METODO MUESTRAS DE LENGUA ERROR ENSENANZA/APRENDIZAJE
GRAMATICAY Literatura y usos cultos Penalizacion. Vision Memorizacion de listas de palabras
TRADUCCION del idioma. negativa del error. sin contextualizar,

Lengua cotidiana, a
excepcion del E¥FGF OB parta del Vocabulario contextualizado.
DIRECTO vocabulario = Empleo de técnicas visuales
: proceso de aprendizaje. -
excesivamente (dibujos, gestos, etc.).
coloquial.
Recepcién de estructuras, aunque
AUDIO-ORAL Lengua real, No .se tole_ra y se corrige | contextualizadas. Textos y didlogos
inmediatamente. elaborados para practicar las
estructuras explicadas.
NPSICIVAG Usos cotidianos Formparke del oo Esg;;l;:lttljf;;oenndfirIIE::iI(f:Ss i
FUNCIONAL ' de aprendizaje.

comunicativas.

COMUNICATIVOS

Usos cotidianos,
inclusive los mas
coloquiales.

Forma parte del proceso
de aprendizaje.

Establecimiento de campos
semanticos y dreas tematicas a
partir del estudio de las
necesidades comunicativas del
alumno.

ENFOQUE POR
TAREAS

Usos cotidianos

Forma parte del proceso
de aprendizaje

Areas tematicas que permiten
especificar los ohjetivos
comunicativos y determinar la
tarea final.

LEXICO

Usos cotidianos

Forma parte del proceso
de aprendizaje

Adivinar el significado por el
contexto; empleo del diccionario y
de corpora; reglas de formacion de
palabras; comparacion entre la L1

y la LE.
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Anexo 2

Niveis Comuns de Referéncia - Escala Global

E capaz de compreender, sem esfor¢o, praticamente tudo o que ouve
ou |&. E capaz de resumir as informacées recolhidas em diversas
fontes orais e escritas, reconstruindo argumentos e factos de um
modo coerente. E capaz de se exprimir espontaneamente, de modo
fluente e com exactiddo, sendo capaz de distinguir finas variagdes de
significado em situacbes complexas.

Cc2

Utilizador

proficiente E capaz de compreender um vasto nimero de textos longos e

exigentes, reconhecendo os seus significados implicitos. E capaz de
se exprimir de forma fluente e espontdnea sem precisar de procurar
c1 muito as palavra_s. E capaz de usar a Iingua_ de ‘modo flexivel e eficaz

para fins sociais, académicos e profissionais. Pode exprimir-se
! sobre temas complexos, de forma clara e bem estruturada,
manifestando o dominio de mecanismos de organizacdo, de
arficulacéo e de coesdo do discurso.

o

E capaz de compreender as ideias principais em textos complexos
sobre assuntos concretos e abstractos, incluindo discussées técnicas
na sua drea de especialidade. E capaz de comunicar com um cerfo
grau de espontaneidade e de a-vontade com falantes nativos, sem
que haja tensdo de parte a parte. E capaz de exprimir-se de modo
claro e pormenorizado sobre uma grande variedade de temas e
explicar um ponto de vista sobre um tema da actualidade, expondo as
vantagens e os inconvenientes de varas possibilidades.

Utilizador s e et

. independente E capaz de compreender as questdes principais, quando & usada
i uma linguagem clara e estandardizada e os assuntos lhe sédo
. familiares (temas abordados no trabalho, na escola e nos momentos
[ de lazer, etc) E capaz de lidar com a maioria das situacdes
; Bt encontradas na regifio onde se fala a lingua-alvo. E capaz de produzir
‘ um discurso simples e coerente sobre assuntos que lhe séo
familiares ou de interesse pessoal. Pode descrever experiéncias e
eventos, sonhos, esperangas e ambi¢des, bem como expor
brevemente razdes e justificacbes para uma opinido ou um projecto.

B2

|

|

|

i .

! E capaz de compreender frases isoladas e expressbes frequentes

| relacionadas com areas de prioridade imediata (p. ex.: informacdes

| pessoais e familiares simples, compras, meio circundante). E capaz
de comunicar em tarefas simples e em rotinas que exigem apenas
uma troca de informac&o simples e directa sobre assuntos que lhe
sao familiares e habituais. Pode descrever de modo simples a sua
formacdo, o meio circundante e, ainda, referir assuntos relacionados |

Utilizador com necessidades imediatas.

| elementar — —

E capaz de compreender e usar expresses familiares e quotidianas, |

assim como enunciados muito simples, que visam satlisfazer

necessidades concretas. Pode apresentar-se e apresentar outros e é

A1l capaz de fazer perguntas e dar respostas sobre aspectos pessoais |

| como, por exemplo, o local onde vive, as pessoas que conhece e as |

! coisas gque tem. Pode comunicar de modo simples, se o interlocutor

! falar lenta e distintamente e se mostrar cooperante.

Fonte: Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas - Aprendizagem, ensino, avaliaciio
Porto, EdigBes ASA, 2001. Disponivel em http://cvc.instituto-
camoes.pt/fichaspraticas/formulario/quadro_niveiscomuns.html. {consultado em 17.07.13)
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Anexo 3

Exemplos de actividades propostas pelo DGICD (em Programa de Espanhol — Nivel de
Continuagdio 7.2, 8.2 e 9.2 anos de escolaridade) e realizadas em aula nas turmas de espanhol
continuagdo.

72 Ano (nivel 1ll)

Tema: O tempo livre e as diverses

Tarefa: Elaborar um guia com sugestdes de actividades para o fim-de-semana.
Objectivos:

Falar de actividades de tempo livre, habitos e costumes.

Perguntar e responder sobre os principais passatempos.

Expressar gostos e preferéncias.

Expressar acordo e desacordo.

Indicar horas, meses € dias da semana.

Propor actividades como ir ao cinema, ao teatro, a uma exposigéo, ao futebol...

Comparar as diferentes actividades.

Elaborar um guia com diferentes actividades.

Fonte: DGICD, pagina 51.

Tema: As profissGes

Tarefa: Elaborar um inquérito sobre os sonhos e desejos dos alunos da turma.
Objectivos:

Expressar desejos e intengdes.

Expressar preferéncias.

Falar de projectos futuros.

Perguntar e responder sobre as caracteristicas das diferentes profissGes.
Falar dos aspectos necessarios e convenientes para desempenhar uma profisséo.
Falar dos aspectos positivos e negativos de um trabalho.

Apreciar diferentes profissGes.

Comparar os resultados.

Fonte: DGICD, pagina 51.

82 ano (nivel IV)

Tema: Caracterizagédo de uma celebridade

Tarefa: Redigir uma breve biografia de uma personagem famosa do mundo hispano.
Objectivos:

Descrever a perscnalidade e o caracter de alguém.

Relatar acgbes passadas.

Descrever acgbes no passado.

Relatar acgbes acabadas anteriores a outra acg&o passada.

Falar de gostos e preferéncias.

Expressar continuidade & duragéo.

Referir-se a uma acgéo interrompida por outra.

Fonte: DGICD, pagina 53.
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Tema: As festas e as tradigbes

Tarefa: Fazer uma reportagem sobre uma festa fradicional e apresenta-la aos colegas.
Objectivos:

Recolher informagbes scbre uma festa tradicional.

Situar acgdes no tempo.

Descrever pessoas, lugares e acontecimentos.

Expressar duragéo.

Expressar sensagoes.

Organizar o trabalho e apresenta-lo aos colegas.

Comparar habitos e culturas.

Tema: As viagens

Tarefa: Relatar um incidente de viagem.

Objectivos:

Situar no tempo um relato,

Contar experiéncias ou histérias vividas.

Referir-se a situagdes interrompidas ou simultdneas no tempo.
Referir situagdes adversas e imprevistas.

Expressar sensagdes, emogdes e estados de espirito.
Comentar experiéncias.

Fonte: DGICD, pégina 55.

Fonte: DGICD, pagina 57.
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ANEXO 4
Questionario
Este questionario surge no dambito da elaboragdo de um relatdrio final de mestrado
onde se pretende abordar a aquisicdo de vocabuldrio por parte de alunos portugueses.
Agradeco, desde j3, a vossa colaboracao.

Ano de escolaridade _7° 8 _9° 102 112  12°¢
Nivel de aprendizagem de Espanhol U o _m _ v _V
Idade

1. Por que escolheste espanhol?

a) ___ Porser parecido com o portugués.

b) __ Porque os teus colegas da turma do ano passado também escolheram.
c) __ Porque gostas da lingua espanhola.

d) __ Outras razBes. Quais?

2. Quando iniciaste as aulas de espanhol, a matéria era...

a) ...dificil
b) ..facil
c) ... muito facil

2.1. Se assinalaste facil ou muito facil, diz porqué:

a)___ Porque era muito parecido com o portugués.
b) __ Porque conhecias a maioria das palavras.
c)___ Porque estudavas muito.
d) ____ Outrarazdo. Qual?

2.2. Se assinalaste dificil, diz porqué:

a) Porque ndo percebias nada da matéria.
b) Porque as palavras eram muito dificeis.
c) Outra razdo. Qual?

3. Costumas procurar no dicionario o significado das palavras em espanhol?

a) ___ Sim _____Nao
3.1. Se assinalaste sim, diz porqué:
a)___ Porque ndo sabes o significado da maioria das palavras.
b) ____ Porque, em geral, as palavras sdo muito diferentes em portugués.
c)___ Porque tens receio de perguntar a tua professora.
d) ___ Outrarazdo. Qual?

3.2. Se assinalaste nao, diz porqué:

a)____ Porque sdo parecidas em portugués.

b) __ Porque conheces quase todas as palavras.
c)____ Porgue perguntas a tua professora.

d) __ Outrarazdo. Qual?
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4. Quando estudaste os “falsos amigos”, o que pensaste?

a) ____ Afinal é mais dificil aprender espanhol do que pensavas no principio.
b)) Emespanhol é tudo ao contrério.

c) ____ Continua a ser facil.

d)__ Outro. O qué?

5. Ja estudas espanhol ha algum tempo. Continuas a ter a mesma opinido
relativamente a facilidade/dificuldade da aprendizagem desta lingua?
a) Sim b) Ndo

Porqué?

6. O que costumas fazer como actividades extra aula para aprender o espanhol?

a) ___ \Vertelevisdo em espanhol.

b) _____ Fazer mais exercicios do que aqueles que a professora indica.
c) ___ Lleremespanhol.

d) __ Consultar o dicionario.

e) __ Falar com espanhdis.

f) ___ Elaborar listas de vocabulério.

g) ____ Verfilmes em espanhol.

h) ___ Ouvir musica em espanhol.

i) ___ Outras. Quais?

7. Para aprender novas palavras em espanhol, quais as estratégias pensas ser mais

eficazes?
a) ____ Explicar com desenhos/imagens.
b) ____ Fazergestos.
c) __ Indicar sindnimos/antdnimos das palavras.
d) ___ Vera palavra num texto (oral ou escrito) e seguidamente tentar utiliza-la.
e) __ Trabalhar com o dicionario.
f) __ Traduzir para portugués.
g) ____ Lertextos.
h) __ Outras. Quais?

Obrigadal
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Anexo 5

Resultados dos questionarios

Total de alunos — 109

Total de alunos inquiridos
60
50 o1
40 / \
30
VAR &
20 20 /
10
5 6
0 1
72 ano nivel | 72 ano nivel Il 82 ano nivel Il 82ano nivel IV 92 ano nivel 11l 112 ano nivel 5
1. Por que escolheste espanhol?
60
50 50
40
4

30
20
10 = 11

0

Por ser parecido com Porque os teus Porque gostas da Outras razdes
0 portugués. colegasdaturmado lingua espanhola.
ano passado também
escolheram.

Os alunos de 72 ano na sua maioria dizem que escolheram espanhol porque gostavam
da lingua (mesmo antes de iniciar a aprendizagem). O escolheu porque o irméo lhe disse que

era facil.

No 8¢ ano vérias razdes para a d): para visitar o tio que mora em Espanha, para
contrariar a mde que queria outra op¢do, ndo gostar da outra opg¢do, foi escolha dos pais, ...
Os alunos do 92 ano dividiram-se pelas respostas a) e c).
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2. Quando iniciaste as aulas de espanhol, a matéria
era...
100
80 79

60
40

27
20

0 3
...dificil ...facil ...muito facil

Nota: os trés alunos que consideraram muito dificil estdo um no 72, outro no 82 e outro no 92.

2.1. Se assinalaste facil ou muito facil, diz porqué:
70
60
50
40
30
20
10
0 3
Porque era muito Porque conhecias a Porgque estudavas Outra razdo.
parecido com o maioria das palavras. muito.
portugués.

Outras razdes: porque € fixe, porque a professora traduzia as palavras, porque nio é
dificil.

2.2. Se assinalaste dificil, diz porqué:
3,5
3 %3
25
2
1,5
1
0,5
0 & o
Porque ndo percebias nadada Porque as palavras eram Outra razdo.
matéria. muito dificeis.
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3. Costumas procurar no dicionario o significado das
palavras em espanhol?
100
80 82
60
40
20
0
Sim Nao
3.1. Se assinalaste sim, diz porqué:
14
12
10
8
6
4
3
2
0
Porque ndo sabes 0 Porque, em geral, as Porque tens receio de Outra razdo.
significado da maioria palavras sdo muito perguntar a tua
das palavras. diferentes em professora.
portugués.

Outra razdo: porque as vezes ndo tenho a certeza do significado, porque algumas
palavras sdo muito diferentes, ha palavras parecidas em portugués com significado muito

diferente, ...
3.2. Se assinalaste ndo, diz porqué:
70
60 e —
50
40
30
20
10 / -
0 i3 2
Porque sdo parecidas  Parque conheces Porque perguntas a Outra razao.
em portugués. guase todas as tua professora.
palavras.







4. Quando estudaste os “falsos amigos”, o que
pensaste?
50
45 i
40
30
20
14
10 \
0 3
Afinal é mais dificil Em espanhol é tudo ao Continua a ser facil. Outro
aprender espanhol do contrério.
que pensavas no
principio.

Outro: é preciso praticar mais, é divertido ver o que significam as palavras, a
dificuldade depende dos falsos amigos.

5. Ja estudas espanhol ha algum tempo. Continuas a ter
a mesma opinido relativamente a facilidade/dificuldade
da aprendizagem desta lingua?

80
70

50
40 HE
30 -—

20 —

10

Sim Na3o

Os alunos que assinalaram sim, na sua maioria, dizem que continua a ser facil; um diz
que continua a sentir dificuldades porque continua a “confundir as palavras portuguesas e
inglesas com as espanholas”. Os alunos que dizem nédo focam principalmente o grau de

dificuldade que aumenta porque vao avancando de nivel e hd um que diz ndo sente a mesma

])J

dificuldade porque “ja esta habituado, € mais faci
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6. O que costumas fazer como actividades extra aula
para aprender o espanhol?

56
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Outra: falar espanhol com familiares, fazer apontamentos e composicdes.

7. Para aprender novas palavras em espanhol, quais as
estratégias pensas ser mais eficazes?

70

g I=Es NI K
50 / >4

20 v 46 A

30 \

20
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0
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n
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Outras: nada, ver videos, ouvir musica e falar espanhol, decorar as palavras, ouvir leituras de

textos em espanhol
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Anexo 6

Deseribiendo las peliculas

) cine mudo =

Un cortometraje =

Un drama =

Un largometraje =

Una comedia =

Una pelicula =

Una pelicula bélica / una pelicula de guerra =

Una pelicula clasica =

Una pelicula de artes marciales =

Una pelicula de aventuras =

Una pelicula de ciencia ficcion =

Uina pelicula de dibujos animados =
Una pelicula de espionaje =

Una pelicula de suspense / un thriller =
Una pelicula de terror / una pelicula de miedo =
Una pelicula del oeste / un western =
Una pelicula documental =

Una pelicula historica =

Una pelicula musical / un musical =
Una pelicula policiaca =

Una pelicula romantica =

Una tragicomedia =

Expresiones:

- ¢Qu¢ tipo de peliculas te gusta?

- Prefiero las peliculas de ciencia ficcion.

- ;1De qué va esta pelicula? ! ;De qué trata esta
pelicula?

- ¢ Qué tipo de pelicula es esta?

- s una pelicula de terror. - Me gustaria ver una
pelicula de aventuras.

En ¢l Cine — Vocabulario General
El acomodador —

Ll actor

[:] actor secundario -

[.a actriz

l.a banda sonora

I.a butaca

I} cine (local)

El cine de barrio

[.os créditos

{.a critica de cing -
Fl director ~

L& entrada (de cine) -

[ o eseena

[.a estrella de cine —

El estudio -

l.os extras

El guionista -

El multicine --

Las palomitas (de maiz)
La pantalla -

Ll papel (de cine)

[La pelicula

La pelicula doblada

La pelicula subtitulada -
El preestreno

La primera sesion -

El productor -

El reparto -

La sesién (de cine) -
1.a sesion de tarde —

L.a sesion de noche -
L.os subtitulos -

La taguilla -~

Yendo al Cine — Mads Expresiones
- (Por qué no vamos al cine?

- ¢ Te apetece ir al cine?

- .Dénde esta el cine?

- i ista el cine muy lgjos de agui?

- He comprado dos entradas para esta pelicula.
- (Cuanto cuesta la entrada de cine?

- (Dénde podemos comprar las ¢ntradas?

- Yo pago las entradas.

- ¢ Quedan butacas libres para esta pelicula?

- Hay mucho gente. Tendremos que hacer cola
para comprar las entradas.

- Quicro tres entradas, por favor.

- oA qué hora empieza la pelicula?

- (A qué hora termina la pelicula?

- Cuéanto dura la pelicula?

- Antes de entrar, podemos comprar unas
palomitas y unos refresco.

- También quiero unas pipas.

- Mi butaca es la H2. ;Puede ayudarme a
encontrarla, por favor?

Describiendo una Pelicula,

- (Te pustd la pelicula?
- Ex una pelicula muy buena.
- Iis una pelicula muy mala.
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Anexo 7

El Cine

Avaliacdo da actividade.

Escola £B 2,3/S José Relvas, Alpiarca 5 Fazuma breve reflexdo scire ¢ que €, para Ui, aprender
vocatuldrio da lingua espanhola, tendo em corta que a tua linrua
- 5B/

Turma: 828/C materna e ¢ portugués.

Espanho! e g OO LI
o alysrn oo fog-emas o TTR0OW,

A 0BG AFE QLA A Gl

1. Descreve sucintamenle a atividzde que acab:ste de realizar. N oo F3X wh {-.'Q) "

Tema: Cinema

B R R T R A P S )

TQuaeirek qa g 13_.9\\(.5\5‘-—

~

2. 0 que pensas deste Lipo de atividade,

‘6“ Lo, w0 wm .r-7‘" 117y 6

Consegues comparar 0 trabalhe que tens fe to nas aulas de
O RO mreds Qs -

espanhol (este ano e 0 ano passado) e nas de ingli s no sentido de
aprender vocabuldrio novo relativo a um determinado tema?
3. Consideras este um bom exercicio para aprender vocabulirio

3 e b (S ot
{neste ¢7s50 sobre o cinerna)? G, < \\\— w2
A S a “ 3 AK€
Sim ___Nio e i € LA A
Porqué? N
o ’

“Wxlsgrn Dene o e Doroe oes R T o o T = M

e SRS :

Q Lo mun . = u\_q oS "\\\i‘-"\'“‘%
,\L’n’ L(Q 1 'Q‘ RS 5 P
5 o3
Atadny oF +
4. Pensas que podia ser feito de outra maneira? Consegues v QrArs L o
apresenzar cutras sugesties? SORIO Y A TR R
e | Voo D oDz,
Escola EB 2,3/5 josé Relvas, Alpiarga 5. Fazume breve reflex3o sobre o que &, para ti, aprender

vocabuldrio da lingua espanhola, tendo em conta que a tua lingua
Turma.: B2B/C

materna é o portugués examply @ Espurrhe P bemes dg

Espanhol S geimed P ‘
vebais asparhel, Ea edemo  sapaning
Tema: Cinema £ aum ;\.h&_m A g

1. Descreve sucintamente a alividade que atabaste de re?lizar‘
Gvemezr qus braduz @ as poiavac
Lv ot g de wnpanhcl Peue, Pea b,y

2. O que pensas deste tipo de atividade.
€ muwtco boa -
6. Consegues comparar o trabalhe que tens feito nas aulas de
espanhol (este ano e o ano passade) e nas de inglés no sentido de
aprender vocabulirio novo relativo a um determinade tema?

; . . S ;i P A RAR
3. Consideras este um bom exercicio para aprender vocabuldrio Goste Mars dos awlas O zapanhe) P Q:
(neste caso sobre o cinema)? Famnes {.u te ceidas o .ga.urﬁ&‘& e oo
v _Sim Nio a5 pcteu G dodes
POrqué? Eu uny Luaddvae ¥ oes Mmooy deacataade [ e Ao BEE
¢ pasu bavncl . ENac 2 N DG OO b Jennle

4. Pensas que podia ser feito de outra maneira? Consegues

apresentar outras sLge tdes? aim
Fezin pon 2heWple ame Pigo de
tuckig o femjante
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Anexo 8

sjals A pjuanauin

‘ugjeq [ Jeiadsag)
sop ¢ seyechuy 8103 OARISATY SEHUSIW

"BIjE] PUN JB)Ig
"OUERUOD |7 Eﬁ&wz ............ e P e O R P R S
(ol sataw # sedrew
“odanl ap esany 1e153

“

. ; 5
_ “npeuad un sezue ) eaugjgese;) jap sasopednl soj opuatiey ueqeisa andy! ¢
A {0ABISND) 0ZIY ondy! ¢

he_cm sojuend Jog? Ev_:mn_ 12 oue ugingy? 'z

sopied (o saa uenf opnd ou anb Jug? + |

-sajuaindis sejundaad se| e opuodsay

RISIARUANG [ <o 0w and sepesodusal sop

* SeLuapy jopaa ou euad angy! jig? tuen|

“opuanp uel appred un - L T ~ou

odway oyanu
Pepiaa e “ualg vanya oprued jo oiad ‘o senew

#9108 sew uos
-anaw A7 jaans andy! jajqrauou! iPepIaA a¢)! uen|
‘oHon| ap esany ogny
ou anb jse ‘eauy| ua ‘ope) ns e equIsa opsedyy ‘jof
13 QAW OABISNT) OPUEI) |9 ap SEAIP JON0d © = b e 4 oaegsnny ap epeSnd
e[ ap pluand -

S IUR|ESE]) [P § 019w |3 "OpIedty onbiod ‘On ouen
;080nf ap esany oqnp? wwenf
TOLRIUGD OPR| [3 PIDPY BLIOD A PLUOD [ "OPE| UR LB wwwwmsseess s
SCISIOQINY SPLAP SO senualy “BLeuw) euabed el eisey odwe) [0 0po 1od oL
A eaue|qese]) [op ‘oeaing e up[eq [0 0H0J OARISNT) SOINUILL 0IUL 50| B $ang LA ‘BN 0L
iraaeisnn sa udinb as ep! tuen| ‘
“eisiaeuang (ap Jopedn| ja ‘oaeisnn ‘odwan opungas [9p sonuw
T S SRS opuend oiad ‘opunge oded un an odwan sswud |3 iouepy
FOHINDO INEYE BSED UD OBIUUQD s “ eipne|) eiliwe 1w snbiod apnd opy :uen|
aae ap opiaed o AisIpT toleyy
-uen[ ofie ns 4 olBW 21JUd UDIDESIAAUOD B ea(dwod 4 eyanasy Q

|Bi0 UDISUIIdWES

AIvZzadwa vavd

e —

s1as A pyjuandun

epapod
:__m_._ma_wt 2..__...% ._ovacwbcw_ g
rewe / elo1 B vauy) ap zant
e Cuiapied ek

$$230U0D sa)iodap soajo and? O

uapisasd

‘olR|ngEIOA [2P
u3ipuodsa1i0 eaqejed e| sejised S| ud aquass 4 |oqIn) ap odwed |2 eaiasq 0

T ¢ AA:a.w.:,

0 3 95 SEAU § KL 30501300 89 &

3@,:2 @.@Zm; mezﬁmm

65






Anexo 9

L.LOS DEPORTES

1. Consulta la pagina 56 de tu manual. Escribe las palabras correspondientes en los espacios
adecuados.

pfesiden:e
juez de Imea
Ci i

1. Portero 2. Defensa 3. Centrocampista 4. Delantero
5. Capitan 6. Arbitro 7. juez de linea 8.Entrenador
9. Porteria 10. Balén 11. Gradas 12. Banquillo
13. Area 14. Cérner 15. Marcador 16. Banderin
17. Tarjeta roja 18. Tarjeta amarilla 19. Punto de penalti

2. Haremos la correccién en grupo, utilizando la pizarra.

3. En parejas, intentad completar los espacios con algunas de las palabras del ejercicio
anterior. Después escuchad la conversacion y comprobad vuestras respuestas.

Mario: ¢Viste el partido de ayer?
Juan: No pude porque mi amiga Claudia estaba estudiando conmigo en casa. ¢Qué ocurria?

Mario: El primer tiempo fue un poco aburrido, pero cuando llevaban jugando cinco minutos
del segundo tiempo, Gustavo, el del Buenavista...

Juan: jYa sé quién es Gustavo...!

Mario: Vale, vale... Pues a los cinco minutos Gustavo robd el a Buitrago, del
Casablanca, y corrié por todo el campo hasta la contraria. Mientras los
demas futholistas estaban mirando hacia un lado, él corria y corria hacia el contrario...
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Juan: ¢Hubo fuera de juego?

Mario: No. Porque Ricardo, el del Casablanca, se habia dado cuenta de la
jugada de Gustavo y habia empezado a correr detrds de él. Cuando Gustavo metié el gol,
Ricardo estaba a su lado, en linea, asi que no hubo fuera de juego; el nada
pudo sefalar. El estaba muy feliz.

Juan: ¢De verdad? jIncreible! jQué suerte! ¢Y metieron mas goles?
Mario: No, no metieron mas goles, los estuvieron muy bien.

Juan: ¢Hubo alguna ?

Mario: La verdad es que el saco tarjeta a Gustavo
cuando él celebré el gol, pero desde hace mucho tiempo no habia visto un partido tan
divertido...

Juan: ¢Si? jQué pena no verlo! Ademés hace dos temporadas que no gana el Buenavista.

(...)

10. Ahora, hay que ordenar los nombres de los varios deportes representados en las
imagenes.

Pe @ 2 "
| > | F 4 B — i G

ok
e, AW

cm::t;;
S o
BB
A
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11. Observa el video, completa el nombre de los deportistas y relaciona las dos
columnas. Luego, compara tus respuestas con las de tu compafero.

a) Pau Gasol 1. Fatbol
b) Iker Casillas 2. Formula Uno
c) Rafael Nadal 3. Baloncesto
d) Fernando Alonso 4, Tenis
e) Raul Gonzales Blanco 5. Ciclismo
f) Alberto Contador 6. Baloncesto
g) Carlos Sainz 7. Futbol

8

h) José Manuel Calderdn . Automovilismo

12. Ahora, en parejas vais a trabajar las biografias de estos y otros deportistas
espafnoles. Asi que tenéis que seguir estas indicaciones:

- leed el texto con mucha atencién;

- subrayad las informaciones mas importantes;

- teniendo como base la biografia del deportista, completad |a siguiente tabla;
- haced un pequefio cartel con la informacion resumida;

- incluid una foto del deportista en el cartel;

Nombre:

Deporte:

Fecha de nacimiento:

Local de nacimiento:

Equipos que integré:

Principales premios:

Curiosidades:

Tarea Final: Vamos a hacer una exposicion con los textos sobre algunos de los

deportistas de Espaiia.
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Anexo 10

Nombre: T3 e & _ NiEEx L

Apodo: _NiEG

Deporte:  “Endbe : |

fecha de pacimiento: _ 3 e 2% ciembre b -!32{-‘

Local de nacimiento: . 1. 66 . l
Equipes que Integré: TRend __'5?‘:5334\5‘,‘.(&&:1' cia A.C_Vu_.i_;m cebomn
Principales premios: J"_}‘c_(‘,m V:PA‘_LLA_L\:G_, e i
oasabie€ be ale S _L\JAJ:—&A‘ oy -7 DR

Curiosidades: £€  primes . Sge. Q0 Ca.gut e |
suaedre o= TRkl _memcls L\Q.,_LKJ.MH-‘ILAL\L CE

censiapad sncifar S5 oegls
%y

Otros datos:

Nombre: Sheif

Apodo: Japne nte

Deporte: _yan +inage

Fecha de nacimiento: P 2= aunio.‘d,t,_ﬂiﬁ_
Local de nacimiento: ew __Zg}g;aqz:.;\_ i

Equ:pnsgue lntegro ef cb‘%’! %}]@D
erducci

Principales premlas 45 de o,

oackos yitafos L FP 9 de Felbrero de

2oco, Yecikior o Meda o _de  Oredifl
Desportive

Curiosidades: _F ¢ Jﬂ_[_dﬂﬁ_nlgyn . de 200 _

fue  prenmoc. coun of gafardon ,
g(_&xmgcme_s —def owe X S

Otros datos: Bas quinee fitabos en compouds
def puwcle o convertewn e fo
deportista o5 pouioba. . Corn mds. +nl_1nrm...'
wondi afes oy defarte  clef pdfole d:__!
hretocicfds o An%e? Micto. .







Anexo 11

Para cada sintoma hay
siempre soludones.

Observa con atendidn:

Paracad

siempre soludones,

Observa con atendion:

bndp clidec  "WalromsDar™  Partumiéc Porinah

Para cada sinfoma hay
siempre soludones.

Observa con ate

Para cada sintoma hay
siempre soluciones.

Observa con atenddn:

Para cada sintoma hay
siempre solugones.

Observa con atendén:

Para ada sintoma hay
siempre soludones.
Observa con atencion:

Para cada sintoma hay
siempre soludones.

Obsesva con atendidn:

Para cada sintoma hay
siempre soluciones,
Observa con atenddn:

Para cada sintoma hay
siempre sokucones,

Observa con atendion:

mresis enee Sl







Para cada sintoma hay
slempre soludiones,

Observa con atencién: li

Para cada sintoma hay

siempre soludones.

Observa con atendidn:

Para cada sintoma hay
siempre soludiones.

Observa con atencién:

17 =Terga et y o gt
fesre!

£} “Yenge 3 azior rommive
A1 espaics.

£ e dusien mucsoms
taymusis

L -iYporguenavasnly
ams

2 ~iQuitres v uimeme®

3. ~i7e 0oy un masae?

4, iFor gt na bz tomed v
VHage e CamE”

| Esque o me gusma in
miel,
hoslsisgoes.
.5y £ pet mver:
Vorila imente? Bigue

[o: sty restinds,

prefera notowRr rage.

-Tomarse
-Ponerse
-Beber
-Acostarse
-Descansar
-Cuidarse

T e v ——

-Doler -Dolor
-Tener -Fiebre
-Estar -Tos

-Estornudar  -Herida

-7Por qué no...?
-7Quieres...?
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LAS ENFERMEDADES Y LAS MEDICINAS

1. Relaciona las enfermedades con la medicina adecuada.

Enfermedades Medicinas

1. Nos duelelagarganta ytenemos fiebre. A. Pastillas

2. Me duelen mucho las muelas. B. Manzanilla

3. Tengomucha tos. C. Antibidtico /Pastillas
4. No parode estornudar, me pican [os 0jos. D.Jarabe

5. Me duele el estomago desde ayer... E. Pastillas

6. Tengo una herida bastante grande. F.Pomada

7. Tengoundolor de cabeza horroroso y fiebre G. Acostarse un rato,
alta.

8. APepeleduele lapierna. H.Vendas

5. Estoyresfriado. I. Gotas

10.Tengo undolor horrible en 1a espalda. J. Antibiotico /Pastillas

2__3 a, 5. 6. ) 8. 9.__ 10._

2. Forma cuatro didlogos utilizando una frase de cada cc

3. Completacon los verbos/expresiones adecuadas.
Verbos/Expresiones para expresar dolor o enfermedades:

Verbos/Expresiones para dar consejos o presentar las medicinas:

4, Escribid. ahora, en parejas un didlogo donde simuléis la conversacion
entre el paciente y el médico, segin las siguientes indicaciones:

3) Sintomas del enfermo;

b) Cuestiones posibles del médico;

) Diagndstico de médico.

a) iTengotreintay 1. éY porgué no tetomas I. Es que no me gusta
ocho de fiebre! unjarabeytevasala lamiel.
b) Tengo undolor cama? 11. Si, sisigoasi...
horrible en la espalda. 2. éQuieres unanalgésico? | lll. jAysi, por favor!
c) Me duelen 3. é¢Tedoyun masaje? IV. iUnanalgésico? Es
muchisimolas muelas. | 4. éPorgué no te tomas que prefiero no tomar
d) Estoyresfriado. unvasode leche con miel? | nada.
Tabla Final
Nombre: Fecha:
N | GRUPO SiNTomAs MEDICINAS/CONSEJOS
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
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Anexo 12
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