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As Liberdades Essenciais

As liberdades essenciais sdo trés: liberdade de cultura, liberdade de organizagdo social,
liberdade econdmica. Pela liberdade de cultura, o0 homem poderé desenvolver ao
mAaximo o seu espirito critico e criador; ninguém lhe fechar4 nenhum dominio, ninguém
impedira que transmita aos outros o que tiver aprendido ou pensado. Pela liberdade de
organizacdo social, 0 homem intervém no arranjo da sua vida em sociedade,
administrando e guiando, em sistemas cada vez mais perfeitos a medida que a sua
cultura se for alargando; para o bom governante, cada cidaddo ndo é uma cabeca de
rebanho; é como que o aluno de uma escola de humanidade: tem de se educar para o
melhor dos regimes, através dos regimes possiveis. Pela liberdade econémica, 0 homem
assegura 0 necessario para que o seu espirito se liberte de preocupacfes materiais e
possa dedicar-se ao que existe de mais belo e de mais amplo; nenhum homem deve ser
explorado por outro homem; ninguém deve, pela posse dos meios de producéo e de
transporte, que permitem explorar, pér em perigo a sua liberdade de Espirito ou a
liberdade de Espirito dos outros. No Reino Divino, na organizacdo humana mais
perfeita, ndo havera nenhuma restri¢do de cultura, nenhuma coaccéo de governo,
nenhuma propriedade. A tudo isto se podera chegar gradualmente e pelo esforgo

fraterno de todos.

Agostinho da Silva, in 'Textos e Ensaios Filoséficos'
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AS VISITAS DE ESTUDO NO SISTEMA EDUCATIVO PORTUGUES
DISSERTACAO

Susana Pinto Gomes

RESUMO

O que sdo as visitas de estudo? Como € que no actual sistema educativo portugués
as visitas de estudo séo estruturadas e operacionalizadas? Para dar resposta a estas duas
perguntas de partida procuramos indicadores que conduzissem a algumas propostas
ilustrativas sobre o valor pedagogico e social das mesmas, socorrendo-nos de elementos

intervenientes da comunidade educativa portuguesa.

Durante a investigacdo procurdmos identificar os pressupostos conceptuais,
estruturais e operacionais utilizados pela comunidade educativa para instrumentalizar as
visitas de estudo. A intencdo foi dar resposta a questdo principal: podem as visitas de
estudo contribuir para a promocdo de capital cultural, fundamental para afirmar a

equidade escolar que o sistema de ensino pode promover e deve garantir?

Focados na questdo principal, centramos a pesquisa em dados normativos,
documentais, bem como numa pesquisa bibliografica. Uma pesquisa que interpretou o
curriculo, a pedagogia e a didactica na pratica docente do ensino basico, e foi ao encontro
de registos das visitas de estudo enquanto estratégia pedagdgica Util para adquirir
conhecimento escolar valioso. Mas poderao as visitas de estudo contribuir para 0 acesso
ao conhecimento escolar valioso? Ndo podemos esquecer que, na actual sociedade do
conhecimento, o conhecimento € ndo s6 economicamente valorizado, mas também

socialmente imprescindivel para o exercicio da cidadania global.

Alguns dos dados obtidos conduziram-nos a interpretar as visitas de estudo como
uma das estratégias pedagogicas mais antigas no ensino portugués. No entanto,
actualmente, sdo uma estratégia muito pouco utilizada na pratica docente. Podera a escola
de massas ser incompativel com uma didactica das visitas de estudo? Para responder a
esta questdo fomos dirigidos a pesquisar propostas que interpretassem as visitas de estudo
como estratégia pedagogica de capacitacdo da literacia cultural, em contexto escolar do

ensino bésico, sendo esta pesquisa sempre compativel com o debate do “regresso dos
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professores” e a necessidade de desenvolvimento de competéncias ao nivel da literacia

digital.

Os dados obtidos nem sempre devolveram unanimidade quanto a
conceptualizacdo das visitas de estudo, criando um espaco ambiguo para a leitura de como
se estruturam e operacionalizam em contexto escolar. Contudo, o carécter globalizante

continua a ser um fundamento para a realizagdo de visitas de estudo.

Durante o estudo empirico procuramos ir ao encontro de dados qualitativos com
significacdo para as questdes colocadas. Para tal, auscultdmos elementos intervenientes
da comunidade educativa portuguesa, seguindo um plano de trabalho assente na
investigacdo qualitativa, através de um questionario aberto, numa logica de construgdo
survey. Os intervenientes considerados para o estudo foram: os planeadores do curriculo
nacional (programas e metas curriculares), corpo docente da formagéo inicial de
professores (no ensino basico), elementos da escola, os intervenientes na construcdo de
politicas educativas, representantes de conselhos municipais educativos e instituicoes
culturais, cientificas ou de caracter economico (com servigos dirigidos ao publico

escolar).

Os resultados do instrumento aplicado devolveram dados inconclusivos. Porém, o
enquadramento tedrico apresentou uma visdo pedagogica e social sobre as visitas de
estudo e conduziu-nos a uma proposta de retomar as visitas de estudo para dentro da
profissdo docente, através de uma nova didactica de visitas de estudo e em sintonia com
a actual sociedade do conhecimento. Pois, afinal, vale a pena 0 acesso ao conhecimento

escolar valioso através das visitas de estudo!

PALAVRAS-CHAVE: visita de estudo, sistema educativo portugués, sociedade do

conhecimento, equidade escolar.



AS VISITAS DE ESTUDO NO SISTEMA EDUCATIVO PORTUGUES
DISSERTATION

Susana Pinto Gomes

ABSTRACT

What are study visits? How does the educational portuguese system structure and
operationalize study visits? In order to answer these two questions we searched for
indicators that would lead to illustrative proposals about the study visits social and
educational value. For this purpose we interviewed elements of the Portuguese

educational community.

During the investigation we sought to identify the assumptions, conceptual,
structural and operational, used by the educational community in order to organize study
visits. The intention was to answer the main question: can study visits contribute to the
promotion of cultural capital, fundamental to state school equity that the education system

can promote and should ensure?

Concentrated on the main issue, we have focused our research on normative,
documental data as well as a literature search. The research interpreted the curriculum,
pedagogy and didactics in basic education teaching, and went on searching for records of
the study visits as a useful pedagogical strategy to acquire valuable knowledge at school.
But can study visits contribute to access valuable school knowledge? We cannot forget
that in today's knowledge society, knowledge is not only economically valued, but also

socially indispensable for the exercise of global citizenship.

Some of the data led us to interpret study visits as one of the oldest teaching
strategies in Portuguese teaching practice. However, currently, it is the least used strategy.
Can the school masses be incompatible with study visit didactics? To answer this question
we were led to research proposals that interpret study visits as a pedagogical strategy of
cultural literacy training in basic schools. Being this research always compatible with the

debate of the “return of the teachers” and the need to develop skills in digital literacy.

About the conceptualisation of the study visits the gathered data weren’t always

unanimous, creating an ambiguous space for the reading on how they structure and
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operationalize themselves in schools. However, its global nature remains a foundation for

still conducting study visits.

During the empirical study, we sought to meet qualitative data with significance
for the pre-existing questions. For such, we heard the intervening elements of the
Portuguese educational community. Following a work plan based on qualitative research,
an open questionnaire was proposed, through a survey construction logic. The actors
considered for the study were: the national curriculum planners (programs and curriculum
goals), faculty of initial teacher training (basic education), school teachers elements,
actors in the construction of educational policies, educational municipal councils
representatives and cultural institutions, scientific or economic, (with targeted services to

public school).

The results of the applied instrument returned inconclusive data. However, the
theoretical framework presented the current educational and social of study visits vision
and led us to a proposal to resume study visits into the teaching profession, through a
study visits didactics and in line with the current knowledge society. After all, it’s worth

the access to valuable school knowledge through study visits!

KEYWORDS: study visit, portuguese educative system, knowledge society, education
equity.
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INTRODUCAO

A presente investigacdo procurou compreender o actual valor pedagdgico e social
atribuido as visitas de estudo pelo sistema educativo portugués. Para tal, propusemo-nos
desenvolver uma metodologia combinando na revisdo da literatura uma pesquisa
documental, normativa e bibliografica, com um estudo de natureza qualitativa (estudo
empirico), ancorado em questionarios abertos a informantes-chave intervenientes na

comunidade educativa portuguesa.

A pesquisa documental apresentou representacdes através das quais 0s elementos
intervenientes da comunidade educativa se apropriaram da teorizagdo normativa do
conceito de visitas de estudo e, na pratica, como este mesmo conceito é manifestado na
pratica pedagogica. Intencionalmente, dado o consideravel nimero de elementos
intervenientes na comunidade educativa, optamos por nao cingir a presente investigacédo
a uma area disciplinar especifica, mas sim, centrar a investigacdo no campo de actuacao
dos elementos intervenientes na comunidade educativa. Por outro lado, dada a estrutura
alargada da organizacao do sistema educativo portugués, cingimos a pesquisa ao contexto

do ensino basico.

As pesquisas documentais, normativas e bibliograficas realizadas também foram
ao encontro da relacdo entre a realizacdo de visitas de estudo e a construgdo de
conhecimento potenciador de aquisicdo de conhecimento escolar, valioso em capital
cultural. Para o efeito, explordmos as actuais discussdes educativas a procura de uma

relacdo entre a realizacéo de visitas de estudo e a promocdo da equidade escolar.

No estudo empirico, procuramos testar a problematica sugerida pelas pesquisas
(documental, normativa e bibliografica). Assim, numa tentativa de obter dados para uma
leitura reflexiva da actual apropriacdo conceptual, estrutural e operacionalizacdo sobre o
tema das visitas de estudo, foi proposto aos informantes-chave um questionario aberto.
Os informantes-chave do estudo empirico foram: elementos intervenientes na construgédo
do curriculo nacional (programas e metas curriculares), elementos do corpo docente da
formacdo inicial de professores e da escola, os intervenientes na construcdo de politicas
educativas, conselhos municipais educativos e instituicGes culturais, cientificas ou de
caracter economico (com servicos dirigidos ao publico escolar). A escolha dos

participantes assentou na relacéo transsistémica que estabelecem entre si.



Em virtude da metodologia e dos objectivos da investigacdo, as palavras-chave
foram: visita de estudo, sistema educativo portugués, sociedade do conhecimento,
equidade escolar.

Durante o curso da investigacdo, foram sentidas varias inquietacfes semanticas
quando percorrido o conceito de visita de estudo e a forma como, depois, se reflectem na
sua operacionalizacdo. As visitas de estudo sdo uma prética pedagogica antiga. Contudo,
discute-se se as novas metodologias sdo estratégias pedagdgicas assertivas para lidar com
a heterogeneidade social e a promocéo da literacia cultural.

Por outro lado, discutem-se as melhores estratégias pedagogicas, concertantes
com as metas curriculares e o conhecimento escolar que é proposto nos programas
curriculares. Nesta complexa reflexdo, as novas tecnologias, como as visitas de estudo
virtuais, acabaram por inundar a educacéo, e, agora, testam os elementos intervenientes
na comunidade educativa e aliciam a provar a sua supremacia na construgdo do
conhecimento escolar junto dos educandos. Neste ambiente escolar tecnologico,
“antigas” estratégias de aprendizagem, como as visitas de estudo, tém vindo a ser

menorizadas.

Esquecidas as praticas das antigas “classes de descoberta” (Carvalho, 1991), os
factores que levam a esta menorizacdo podem ser de origem conceptual, organizacional
e operacional. Mas sera que as visitas de estudo sdo uma pratica pedagogica obsoleta? Ou
uma pratica pedagogica mediadora que a educacdo formal precisa urgentemente de
recuperar? Daqui decorre a necessidade de investigar sobre as visitas de estudo. O que

sdo? Para que servem? E a quem servem?

Portanto, focamos a investigacdo no motivo que leva a quase inexistente
informacdo normativa e orientacdo coordenativa consensual sobre esta préatica
pedagdgica, as visitas de estudo, mas também procurdmos investigar qual a preparacao
coordenativa da préatica de visitas de estudo na formacéo inicial de professores. Neste
sentido, partimos do pressuposto de que as visitas de estudo sdo uma estratégia
pedagdgica integral para os programas curriculares. E sendo as visitas de estudo uma
proposta para atingir o conhecimento escolar sdo, também, uma pratica pedagogica
exigente na coordenacdo quanto ao planeamento, execucdo e avaliacdo. Por fim,
pesquisdmos como 0s agentes da sociedade e a escola estdo a operacionalizar, hum

sentido prético, a execu¢do de visitas de estudo. Isto é, partem do mesmo conceito? Os



objectivos sociais, politicos e culturais coadunam-se com 0s objectivos pedagdgicos e
curriculares impostos as escolas? Que constrangimentos surgem da diversidade de
interpretacdes sobre o que sdo as visitas de estudo? E que riscos sociais estamos a assumir
quando as visitas de estudo sdo consideradas de caracter facultativo no processo de ensino
e aprendizagem? Se compreendermos as visitas de estudo como uma estratégia
pedagogica, em contexto de educagdo formal, hd a necessidade de reflectir sobre uma
nova didactica das visitas de estudo.

Deste modo, determindmos como pergunta de partida da presente investigacgao:
Podem as visitas de estudo contribuir para a promocdo do capital cultural,
fundamental para afirmar a equidade escolar que o sistema de ensino pode

promover e deve garantir?

O objectivo geral desta investigacdo foi realizar um levantamento de como as
visitas de estudo, enquanto estratégia pedagogica, sdo exploradas na comunidade
educativa que as regulamenta, estrutura e operacionaliza, isto é, na esfera do sistema

educativo portugués.

Objectivos especificos:
Partindo de aspectos conceptuais, organizacionais e operacionais procuramos:

i.  Reflectir sobre a definicdo conceptual de visita de estudo, recorrendo a fontes
normativas e cientificas, procurando indaga-la como estratégia pedagdgica.

ii.  Identificar as propostas de organizacdo de uma visita de estudo associada a
execucdo teorica e pratica das visitas de estudo, da planificacdo a avaliacao.

iii.  Compreender se a leitura do curriculo influencia a préatica docente quanto a
realizacdo de visitas de estudo.

iv.  Compreender como as visitas de estudo sdo abordadas na preparacédo profissional
de professores durante a sua formacéo inicial.

v.  Compreender como é que a escola, conselhos municipais educativos e instituicdes
culturais, cientificas ou de caracter econémico (com servicos dirigidos ao publico
escolar) abordam a preparacéo e realizacdo de visitas de estudo.

vi.  Averiguar se a concretizacdo de visitas de estudo € uma forma de preservar a
equidade escolar enquanto promotora da integracdo funcional dos alunos perante

a sociedade do conhecimento.



Esperamos com esta investigacdo compreender se as visitas de estudo s&o um
contributo para a integragdo funcional e equititaria dos alunos perante a sociedade actual,
presentemente uma sociedade designada de sociedade do conhecimento.

A sociedade do conhecimento, num sentido propalado pela UNESCO (2013), €
entendida como uma sociedade capaz de “identificar, produzir, processar, transformar,
disseminar e usar informacbes a fim de construir e aplicar conhecimentos para o
desenvolvimento humano. Exigem uma visdo social empoderadora que abrange

pluralidade, inclusao, solidariedade e participacao” (p.79).



| PARTE - ENQUADRAMENTO TEORICO

Introducéo

A presente revisdo da literatura procura investigar se as visitas de estudo assumem
uma dimensdo pedagodgica e social, durante o processo educativo, na aquisicdo de
conhecimento, no espaco normativo, institucional e pedagdgico do sistema educativo
portugués actual. E se este conhecimento, sobretudo o escolar, conferird competéncias
cognitivas, cientificas e sociais significativas para o envolvimento e superagdo dos
desafios que a actual sociedade do conhecimento propfe aos seus participantes. Assim,
numa interpretacdo critica, e num sentido sistémico, vamos ao encontro de uma reflex&o
sobre a regulacdo coerente e transsistémica. Isto €, numa tentativa de encontrar uma
ligacdo pelo equilibrio estrutural, humanista, entre os subsistemas da comunidade
educativa, procuramos compreender como estes comunicam e interagem. Partimos da
comunidade educativa e 0s respectivos campos de actuacdo no &mbito educativo e
investigdmos quais as responsabilidades e competéncias no prendncio sobre as visitas de
estudo. Para tal, consideraremos os fundamentos conceptuais, organizacionais e
operacionais dos seguintes elementos intervenientes apresentados na figura 1:

Formagdo Inicial
Politicas de Professores

Educativas

<

Agentes da Visita de

Sociedade
Instituices [l Estudo

Culturaise
Cientificas \ /

Figura 1 — Elementos intervenientes na conceptualizacao, organizacéo e operacionalizacdo das Visitas de
Estudo
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O esquema apresentado na figura 1 é resultado de uma reflexdo e, por isso, trata-
se de uma proposta de leitura da actual relagdo das visitas de estudo com os elementos
intervenientes das comunidades educativas. A figura 1 também serve de ponto de partida
e encontro para a compreensdo do enquadramento tedrico proposto. Assim, na presente
revisdo da literatura, iniciamos com a necessidade de averiguar sobre a conceptualizagéo
actual do termo visitas de estudo. Posteriormente, iremos ao encontro do registo
documental das visitas estudo nos programas curriculares e manuais escolares.
Seguidamente, deslindaremos como as visitas de estudo estdo a ser reflectidas como
pratica pedagdgica, na preparacdo profissional inicial de professores. Continuamente,
procuraremos encontrar registos sobre qual a abordagem organizacional e operacional
que as escolas e os agentes da sociedade outorgam sobre o tema das visitas de estudo. Por
fim, explanaremos sobre uma possivel ligacdo entre as visitas de estudo e a promogdo da

equidade escolar na actual sociedade de conhecimento.

1. Definigdo de visitas de estudo

O que é afinal uma visita de estudo? Como a podemos definir? No decorrer das
leituras fomos conduzidos a reflectir sobre a abordagem conceptual de visitas de estudo,

a sua funcéo e tipos de visitas de estudo.

Nas leituras que realizamos encontramos diversas abordagens ao conceito de
visitas de estudo. Em primeiro lugar, segundo Mouro (1987), esta latente a necessidade
de definir o que sdo visitas de estudo de forma a evitar interpretacdes associadas a pratica
de excursdes; jaem Dionisio (2001), podemos ler que as visitas de estudo sdo “uma das
mais antigas estratégias de ensino” (p.311). Na verdade, nao s6 em Mouro (1987), como
em Monteiro (1995), e mais tarde em Oliveira (2008), encontramos a necessidade de
diferenciar excursdes de visitas de estudo. Com efeito, as excursdes estdo associadas a
uma pratica ludica e integrada na aprendizagem informal. As visitas de estudo, segundo
Mouro (1987, p.51), implicam uma planificagdo que “carece de uma defini¢cdo rigorosa
de objectivos e passa por uma criteriosa escolha dos locais a estudar”. Por outro lado, e
ainda segundo Mouro (1987, p.51), “uma visita de estudo so o sera plenamente se a sua
execucao corresponder a uma metodologia adequada as circunstancias”. Resultante desta
interpretacdo, compreende-se que as Vvisitas de estudo estdo enquadradas no processo de

ensino e aprendizagem, em contexto de educacdo formal. E, sendo as visitas de estudo



reconhecidas em contexto de educacdo formal, requerem um planeamento e avaliacdo
criteriosos. Para reforgar esta posicdo, podemos encontrar em Oliveira (2008), citando
Eshach (2007), Wellington (2000) e Almeida (1998), que “a educagao formal é altamente
estruturada, planeada pelo docente, que assume um papel central ao facultar
aprendizagens sujeitas a caracter avaliativo, [...] € que se desenvolvem em contextos

especificos, tais como escolas” (p.5).

O esquema conceptual proposto por Freitas (2000), e apresentado na figura 2,
sintetiza 0 modo como as visitas de estudo podem ser interpretadas, estruturadas e

concretizadas.

- Curricular
- Extracurmcular

- Disciplinar
Inderdisciplingr
Transdisciplinas

Concepcao de “wsita”

- Bxpostivo
Manipulativo

- Recoha de
informagao
- Contacto —

Preparacdo pelo(s)
professor(es)

Yerbal
Nao verbal

- Localizacae

- Cavacterizacao Pré-visita Eipectativas e peesisons

Elaboragan de um plaro

Visita

: Desproblematizacao
] Pos -visita

Figura 2- Esquema conceptual das etapas na organizacdo de visitas de estudo
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Conforme a figura 2, na etapa da conceptualiza¢cdo, somos orientados para uma
reflex&o sobre a complexidade em definir visitas de estudo. O facto de poderem ser no
ambito disciplinar, transdisciplinar ou interdisciplinar, compreende-se que pode sugerir
varios tipos de visitas de estudo, as quais podem, inclusive, serem curriculares ou
extracurriculares. Contudo, mais a frente, veremos que a normalizag&o juridica em torno
das visitas de estudo ndo questiona a sua aplicagdo extracurricular, mas sugere que as

visitas de estudo assumam um caracter facultativo, sempre no periodo do tempo lectivo.

Assim, 0 esquema conceptual apresentado por Freitas (2000), bem como a
interpretacdo sugerida por Almeida (1998), inspiram a significacdo de visita de estudo
como uma atividade exploratéria, de observacdo, com objectivos educacionais. Segundo
Almeida (1998), a visita de estudo assume um caracter pratico educativo onde:

“(...) Para Krepel (citado por Rudman, 1994) uma visita de estudo € uma viagem
organizada pela escola e levada a cabo com objectivos educacionais, na qual os
alunos podem observar e estudar os objectos de estudo no seus locais funcionais.
Brehm (1969) tem implicita, na sua definicdo, a ideia de que esta viagem
organizada pela escola ndo tem obrigatoriamente de se realizar a um local distante,
pois pode visitar-se 0 meio envolvente a escola, fazendo ainda este investigador a

distincdo entre actividades fora do recinto escolar ¢ actividades dentro do recinto.”
(p.51)

Segundo Oliveira (2008), tambem existem outras designacdes para visitas de
estudo, nomeadamente, visitas de campo, saidas pedagogicas, saida de campo, trabalho
de campo, préatico ou laboratorial. Contudo, estes sindbnimos séo aplicados em contextos
com especificidades diferentes. Isto é, dependendo da area disciplinar e do contexto e

circunstancia escolar em que ocorre a visita de estudo.

Por sua vez, também os termos referidos conduziram a uma reflexdo sobre a
necessidade de criar um esquema que represente os tipos de visitas de estudo, mas
mantendo o foco na pesquisa documental sobre a definicdo do conceito em estudo, isto €,

das visitas de estudo. Assim, conforme a figura 3, consideramos a seguinte descendéncia:
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Visita de Estudo

Virtual

I | | 1
Saida Saida de Visita de Trabalho de
Pedagdgica Campo Campo Campo

Figura 3 - Tipos de visitas de estudo

Visita de Estudo l

Entendemos que a referéncia a fungéo das visitas de estudo também contribui para
a interpretacdo da sua conceptualizacdo. Desta forma, conforme em Oliveira (2012),

encontramos a seguinte interpretacao sobre a funcao das visitas de estudo:

“ (...) As visitas de estudo, no contexto do ensino bésico e secundario, esta
associada uma funcdo pedagogica generalista e abrangente, em termos
curriculares e disciplinares. (...) Do ponto de vista didatico, as visitas de estudo
potenciam a assimilagdo dos conhecimentos pois, podem ser um momento de
concretizacdo do saber teorico e abstrato da sala de aula, por via do acesso direto
e planificado a conteddos de aprendizagem, aproveitando as potencialidades
pedagdgicas do meio. Assumem-se, ainda, como situacdes educativas em que a
utilidade do saber cientifico é demonstrada, recorrendo-se a exemplos concretos,
que proporcionam uma aprendizagem significativa, através da interligacdo que se

estabelece entre a teoria e a pratica.” (pp.1681-1682)

Similarmente, segundo Afonso (1999), citado por Dionisio (2001), a funcdo das
visitas de estudo ¢ interligar a “sintese a analise, da babel da teoria [descer]| a pratica,
[estudar] a natureza na propria natureza, e a abstraccdo das ideias encerradas nos livros
[concretizar-se] nas oficinas, nos laboratorios, nos museus, na visdo real dos objectos”
(p.311). Estas leituras confirmam que as visitas de estudo apresentam uma funcédo
especifica no processo de ensino e aprendizagem. Por outro lado, segundo Freitas (2000),
Dionisio (2001) e Oliveira (2012), compreendemos que numa tentativa de
conceptualizacdo de visitas de estudo somos transportados para os tipos e funcdo de
visitas de estudo. Contudo, e ainda assim, fica por definir um conceito base para o termo

visitas de estudo.
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Segundo Monteiro (1995), a fungdo das visitas de estudo vai “para além da
aquisicdo de conhecimentos, porque as visitas de estudo possibilitam o desenvolvimento
de varias competéncias e capacidades: a aquisicdo e aplicacdo de técnicas de pesquisa,
recolha e tratamento de informacéo; o desenvolvimento de capacidades de observacéo e
organizacao do trabalho, bem como a elaboragdo de sinteses e relatorios.” (p.190). Esta
leitura conduz a ideia de que a realizacdo de visitas de estudo pode também conferir
competéncias, de interesse interdisciplinar, ao nivel de métodos de estudo e organizacao

e transmissao dos contelidos escolares assimilados.

J& seguindo uma leitura juridica e normativa, verificamos na emissao do Despacho
n.> 28/ME/91 a intencdo de regulamentar os programas de geminacdo, intercambio
escolar e visitas de estudo ao estrangeiro, em especial a paises membros da comunidade
europeia. No Despacho n.° 28/ME/91 é ainda subdelegado as antigas direc¢des regionais
de educacdo a competéncia para autorizar as visitas de estudo de alunos do ensino basico

e secundario ao estrangeiro.

Desta forma, as direc¢bes regionais emitem, em oficio-circular, ndo s6 o
esclarecimento sobre as visitas de estudo ao estrangeiro, mas também as orientacOes
relativas a organizacdo e contextualizacdo das visitas de estudo em territério nacional.
Séo estes oficios-circular que ainda hoje orientam a construgdo dos regulamentos

internos das visitas de estudo produzidos pelas escolas.

Examinando o oficio-circular n.° 21/04, emitida pela DREN, a visita de estudo é

definida como:

“toda e qualquer actividade decorrente do projecto educativo de escola e
enquadravel no ambito do desenvolvimento dos projectos curriculares de
escola/agrupamento e de turma, quando realizada fora do espaco fisico da escola
ou da sala de aula. Nesta acepcao uma visita de estudo é sempre uma actividade
curricular, intencionalmente planeada, servindo objectivos e conteddos
curriculares disciplinares ou ndo disciplinares, logo uma actividade lectiva,
obrigatdria para todos o0s alunos da turma ou para um conjunto de turmas para a

qual foi estruturada.”

A definicdo de visitas de estudo em documentos normativos é de extrema
relevancia dado que as orientacdes nesta tipologia de documentos sdo a matriz para a

interpretacdo e aplicacdo do conceito de visitas de estudo ao curriculo e a prética
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pedagogica. Da leitura aos varios oficios-circular emitidos destacamos o oficio-circular
n.°2/05, emitido pela DREL, e com a indicacdo de que as visitas de estudo séo de caracter

facultativo.

Parece existir uma permanente dificuldade em conceptualizar visitas de estudo. E
que esta conceptualizacdo institucionalize as visitas de estudo como estratégia
pedagogica. Actualmente, consideramos que é uma evolucdo para a didactica das visitas
de estudo a recomendacdo de que todas as escolas devem apresentar um regulamento
interno de visitas de estudo. Por outro lado, pela leitura de alguns regulamentos internos
de visitas de estudo, também identificamos que permanece uma interpretacdo a medida
do que as antigas direccOes regionais de educacdo emitiram sobre o conceito e
operacionalizacéo das visitas de estudo. Conforme pode ser visto pelos anexos I, 11 e 11l,
a definicdo é relativamente semelhante; contudo, a organizacdo e operacionalizacdo da

visita de estudo difere de instituicdo para instituicao.

Ao longo da pesquisa documental efectuada apenas em Oliveira (2008), Monteiro
(1995) e Dionisio (2001) é que foi possivel encontrar a referéncia a visitas de estudo
enquanto estratégia. Segundo Estrela (1994, p.6), uma estratégia pedagdgica € uma
“organizacdo de uma actuacdo dentro de um processo pedagdgico bem definido,
obedecendo a objectivos previamente determinados e tendo em consideracdo a
caraterizagdo da realidade a que se aplica e os recursos de que se dispde”. Por outro lado,
percorrendo Almeida (1998), Oliveira (2012) e Oliveira (2008), as visitas de estudo sao
uma atividade pedagdgica inserida numa metodologia de trabalho que requer uma
planificacdo e avaliacdo. Logo, conjugando as leituras, as visitas de estudo sdo uma
atividade curricular, préatica, altamente estruturada, lectiva e que serd preparada e

implementada de acordo com os recursos disponiveis.

2. As visitas de estudo e o curriculo

Em termos legais, seguindo o disposto na Lei de Bases do Sistema Educativo, n.°
46/86, de 14 de Outubro, artigos 7°, 8° e 9°, o sistema educacional deve garantir uma
formacdo geral comum a todos os portugueses, capacitando os alunos de conhecimento
escolar cultural, cientifico, tecnoldgico, humanistico, entre outros. Este conhecimento
deve ser orientador para garantir a participacdo civica e democratica na vida comunitaria,

0 prosseguimento de estudos com sucesso ou, no caso do ensino secundario, 0 ingresso
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na vida activa. Por sua vez, o curriculo organiza e operacionaliza o intento de cada sistema

educacional.

Segundo Delors (1996), as bases da educacéo, os seus quatro pilares, sdo: aprender
a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. No universo escolar,
através de que metodologias de ensino poderemos preparar 0s alunos para o “aprender a
conhecer”? Na verdade, e voltando novamente a Delors (1996, p.18), “tendo em conta as
rapidas alteracdes provocadas pelo progresso cientifico e as novas formas de atividade
econdmica e social, ha que conciliar uma cultura geral suficientemente vasta, com a
possibilidade de dominar, profundamente, um reduzido numero de assuntos”.
Eventualmente, as visitas de estudo poderao vir a ser a estratégia pedagogica que auxiliara
na mediacao entre as bases da educacdo apresentadas em Delors (1996) e o cumprimento

do curriculo.

Em Young (2002), encontramos a referéncia a um do curriculo do futuro que
“precisa tratar o conhecimento como elemento distinto e ndo redutivel no processo
historico em que os individuos se esfor¢cam para superar as circunstancias nas quais se
encontram” (p.77). Para esta investigacéo, e refletindo sobre o que pode ser um curriculo
do futuro teremos de considerar sobre as metodologias e respectivas estratégias
pedagdgicas a aplicar na actual preparacdo para o conhecimento e que pressupostos
orientam a pratica docente para o efeito. Por outro lado, reconsiderar a importancia de a
transmissdo do conhecimento escolar assentar numa estreita ligacao entre teoria e prética.
Ainda segundo Young (2002), “novos conhecimentos € novos curriculos sao gerados
quando pesquisadores ou alunos adquirem e desenvolvem o conhecimento e conceitos
existentes de disciplinas e campos especificos a fim de entender ou transformar o mundo™
(p.78). Mas poderdo os alunos contribuir para a transformacdo do mundo apenas pela
teoria? Possivelmente, para os alunos que, fora do ambiente escolar, Ihes tenha sido
conferido capital cultural, no estado incorporado. Mesmo recorrendo a metodologias
activas e a estratégias praticas, como trabalhos de grupo ou o uso das novas tecnologias,
o conhecimento escolar sera adquirido de uma forma parcial. Como refere Pacheco (2014,
p.18), “(...) a experiéncia ¢ a unica garantia de que o mundo da realidade social ndo sera
substituido por um mundo ficticio, ndo existente, criado pelo observador cientifico”.
Poderemos assim reconhecer o valor experiencial das visitas de estudo enquanto meio

eficaz para ir ao encontro do conhecimento escolar?
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Ao longo da leitura das orientagdes e programas e metas curriculares, do ensino
basico, podemos encontrar reduzidas alusbes a realizacdo de visitas de estudo. As
orientacbes metodologicas dos programas curriculares, das disciplinas da éarea
humanistica, tecnolégica, cientifica ou cultural, quase sempre nao sugerem directamente

a prética de visitas de estudo.

Contudo, existem algumas excepgdes, e conforme o anexo IV - A, encontramos
nas orientacdes curriculares e programa de Histéria e Geografia de Portugal para o
segundo ciclo do ensino basico, emitido pelo departamento de educacédo basica do ME, a
leitura de que as visitas de estudo sdo uma técnica/actividade. No entanto, a abordagem
as visitas de estudo sublinha um carécter facultativo, com uma posi¢do sobre a didactica
da visita de estudo numa perspectiva mais museal que pedagdgica. Ainda como exemplo,
conforme o anexo IV — B, é apresentada uma proposta no manual de Historia do oitavo
ano de escolaridade onde o estimulo a organizacéo de visitas de estudo é abordado numa
perspectiva didactica. O curriculo aponta para conceitos e contetdos e a pedagogia para
estratégias metodologicas. Ao observar os documentos orientadores e de apoio ao
curriculo ha mesmo assim uma escassa sugestao as visitas de estudo. E quando existe esta
bem presente o seu caracter facultativo. De certa forma, pela posicdo assumida, sdo
indiretamente reforcadas as condicGes para o distanciamento das visitas de estudo e a

pratica pedagogica.

Nas pesquisas efectuadas, e ainda recorrendo aos instrumentos de apoio a pratica
docente, existem incentivos as visitas de estudo através de projectos editoriais. Destaca-
se para o efeito o projecto O Patriménio!, desenvolvido pela editora Santillana e a
Fundagao Manuel Anténio da Mota. O projecto surge “no ambito do seu compromisso de
investir na formacéo dos jovens, [e] assumem também a sua responsabilidade na educacéo
para uma cidadania informada e consciente. Neste sentido, unimos esforcos no
desenvolvimento de um projeto que promove a educacdo patrimonial, para garantir a
preservacdo de um bem reconhecidamente essencial para a sociedade — 0 seu patriménio
— e transmitir uma visdo moderna, dindmica e empreendedora do mesmo enquanto
elemento de enriquecimento econdémico e social”’2. Com uma missao definida, o professor

aderente tem a sua disposi¢cdo uma série de elementos pedagdgicos, nomeadamente

L In http://www.santillana.pt/?g=N//patrimonio, consultado em 15 de Abril de 2016.

2 In http://www.santillana.pt/?q=N//patrimonio, consultado em 15 de Abril de 2016.
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guibes do professor, painéis para exposi¢des, material didactico e itinerarios pedagdgicos.
Através destes elementos hd um incentivo a exploracdo de um conjunto de temaéticas.
Estas tematicas podem ser escolhidas por diversas disciplinas e sdo de acesso gratuito,
desde que a escola adopte os respectivos manuais. Alguns destes elementos encontram-
se representados no anexo V. De entre estes elementos, destacamos os itinerarios

3

pedagbgicos. Neste caso, o termo ¢ sugerido como “visita didactica a instituicdes ou
locais representativos dos diferentes tipos de patrimonio”. Os itinerarios pedagogicos séo
sugeridos pela entidade promotora do projecto e vao ao encontro dos guibes e materiais
facultados aos professores. Desta forma, neste caso, 0s intrumentos facultados pela
entidade promotora do projecto é que definem o planeamento e execuc¢do da visita de

estudo. A avaliacdo da visita de estudo fica ao critério do professor.

Mais uma vez, tendo em conta o esquema apresentado na figura 2, apontamos para
a necessidade de reflectir sobre o conceito de visita de estudo, a sua funcdo e que tipos de
visitas de estudo existem numa perpectiva da didactica das visitas de estudo. Os exemplos
praticos apresentados apoiam a realizagdo de visitas de estudo, em contexto escolar, mas
as orientacdes normativas, o curriculo, e 0s respectivos programas, deixam em aberto a

utilidade pedagdgica das visitas de estudo.

3. As visitas de estudo, o curriculo e a formacéo inicial de professores

Mantendo o foco nas visitas de estudo, procuramos inquirir que desafios
educativos tém vindo a ser propostos a formacéo inicial de professores. Com a entrada no
“Processo de Bolonha” registou-se uma tendéncia para a uniformizacdo geral do
esqueleto curricular e um aumento da autonomia das instituicbes superiores no que
concerne aos contelidos efetivos das unidades curriculares. A analise que fizemos do
curriculo foi no sentido de averiguar como é que esta uniformizacdo afecta a
operacionalizacdo pedagogica, na preparacao da pratica docente para as visitas de estudo.
Dai questiondmos: serd que o facto de as visitas de estudo estarem pouco representadas
no curriculo influencia a sua sugestdo como estratégia pedagogica na formacdo inicial de

professores?

Em uma leitura breve verificamos que na estrutura do sistema de ensino é-nos
apresentado varios niveis. Estes niveis de ensino, no caso do ensino basico, dividem-se

em ciclos. E, em todos os niveis, sdo orientados por matrizes curriculares especificas que
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comportam programas e metas curriculares. Sabemos que o0 ensino superior constitui o
topo dos niveis do sistema de ensino e divide-se em trés ciclos de estudos. No caso da
formacdo inicial de professores é somente no segundo ciclo de estudos, através de um
mestrado profissionalizante ou integrado, em ensino, que verificamos uma profunda
leitura do curriculo, seguindo uma visdo pedagdgica e didactica dos conteudos, apurada
para o exercicio da profissdo docente. Sendo que concluem o ciclo com um estagio

pedagogico.

Pode ser lido na LBSE, no seu artigo 30°, capitulo 1V, intitulado de Recursos
Humanos, que a formacdo de educadores e professores assenta num conjunto de

principios, de entre os quais salientamos:

13

a) Formagdo inicial de nivel superior, proporcionando aos educadores e
professores de todos os niveis de ensino a informacdo, métodos e as técnicas
cientificos e pedagogicos de base, bem como a formacdo pessoal e social
adequadas ao exercicio da fung¢do; [...] d) Formagao integrada quer no plano da
preparacdo cientifico-pedagogica quer no da articulacdo teorica-pratica; e)
formacdo assente em praticas metodoldgicas afins das que o educador e o
professor vierem a utilizar na pratica pedagogica; [...] g) formagdo que favoreca
e estimule a inovacdo e a investigagdo, nomeadamente em relacdo com a
actividade educativa;” (p.3075).

Visto que € um documento normativo que remonta a 1986, sublinhamos que,
actualmente, ainda se assumem como basilares e inspiram as reformulacGes que se
seguiram para a formacao inicial de professores. Embora o processo de Bolonha proponha
uma uniformizacao no esqueleto da organizacao curricular, a tendéncia é procurar novas
respostas para os desafios da pratica pedagdgica no ensino bésico. Partindo de Lopo

(2015), compreendemos que:

“na formagao inicial de professores, a “necessidade de remodelar” (Mouraz,
Leite, & Fernandes, 2012, p.192) imposta em Portugal pela criacdo de um espaco
europeu de educacdo que desse “solidez a (...) dimensdo intelectual, cultural,
social, cientifica e tecnoldogica” de uma “Europa mais completa e alargada”
(Declaracao de Bolonha, 1999, p.1) veio, na verdade, colocar “novos desafios as

instituicdes formadoras e (...) exigiu alteragdes na qualificagdo dos professores”

18



(Mouraz Arquivos Analiticos de Politicas Educativas Vol. 24, No. 7 3 et al., 2012,
p.192)” (p.2).

E é neste ambiente de reformulacdo que, ainda seguindo Lopo (2015), citando
Musset (2010), é sugerido que a seleccdo do conhecimento a transmitir na formacéao
inicial de professores, e respectivas matrizes, incluam “a preparagdo nas matérias de
ensino (conhecimento cientifico), as técnicas de ensino (conhecimento pedagdgico) e a
experiéncia pratica de ensino quanto as matrizes curriculares) e, ainda, [...] contetdos
articulados as ciéncias cognitivas” (p.4). Desta leitura compreendemos que o curriculo,
pedagogia e didactica sdo basilares para a pratica docente e emergem para uma articulagdo

que seja compreendida por uma rela¢do transsistémica.

Tendo em conta a nossa pergunta inicial, torna-se importante distinguir curriculo
de pedagogia. Encontramos em Young (2007) uma visdo que nos parece pertinente para
a presente investigacdo. Isto porque reflecte sobre a necessidade de diferenciacdo do
conhecimento, quer no curriculo, quer na prética pedagégica. E proposto, em Young
(2007), uma abordagem a escola enquanto “instituicdes com o propodsito especifico de
promover a aquisicdo do conhecimento” (p.1288), sendo que, acrescentamos ser
fundamental nao desvirtuar este propdsito. Denota ainda que “para muitos pesquisadores
educacionais, uma énfase no conhecimento mascara o ponto até o qual os detentores do
poder definem o que conta como conhecimento” (p.1289). Seguindo ainda Young (2011,
p.612), ¢ fundamental que “curriculo e pedagogia, (...) [sejam] vistos como
conceitualmente distintos”. Esta necessidade de distinguir curriculo de pedagogia
“referem-se as responsabilidades distintas de formuladores de curriculo e de professores,
e cada um depende do outro”. Se assim nao acontecer permanecera a instrumentalizacao
do curriculo como forma de defesa de um conhecimento téacito (implicito) que, por sua
vez, tornard o processo pedagogico, levado a cabo pelos professores, orientado para um
curriculo tradicionalista baseado em disciplinas que ndo diferenciam conhecimento
especializado de conhecimento escolar, nem conhecimento explicito de conhecimento

implicito.

O conhecimento explicito gera capacidades, ao passo que conhecimento implicito
promove e perpetua as habilidades dos estudantes. No entanto, em Young (2011), é
referido que sabendo que “os professores ndo podem, eles proprios, criar um curriculo,

mas precisam dele para guia-los no que devem ensinar, os formuladores de curriculos

19



apenas podem estipular os conceitos importantes aos quais 0s alunos precisam ter acesso
[; por outro lado,] os formuladores de curriculo contam com os professores para motivar
0s estudantes e transformar esses conceitos em uma realidade para os alunos” (pp.612-
613). Posto isto, coloca-se a consideracdo de como estdo a ser preparados os futuros
professores para a organizagdo de visitas de estudo enquanto estratégia pedagdgica para
a aquisic@o de conhecimento. Com efeito, por um lado, na sua formacéo, sdo conduzidos
a luz da pedagogia e didactica. Por outro, no terreno, sdo conduzidos a um curriculo que
exige resultados para o sucesso, mas que ndo tem em conta as condi¢des naturais e
cognitivas no processo de ensino e aprendizagem. Uma resposta que s6 a pedagogia pode
apresentar e s ap0s a analise de cada realidade escolar.

Segundo Novoa (2011, p.13), “estamos a assistir, nos tltimos anos, a um regresso
dos professores a ribalta, depois de quase quarenta anos de relativa invisibilidade”. No
inicio do presente seculo, os professores reaparecem assim como mediadores que
despertam o interesse para a aprendizagem, recorrendo a métodos que ponderam 0s
desafios da interculturalidade e integram as novas tecnologias nas suas préaticas
pedagdgicas. Esta relangado o conceito de “professor reflexivo e de uma formagao de
professores baseada na investigagdo”, a importancia das ‘“culturas colaborativas” e as
“novas competéncias dos professores do século XXI”. Contudo, nao retirando a
importancia que esta pandplia de orientacdes e sugestdes possa estar a contribuir para a
valorizacdo social, tedrica e pratica, da profissdo docente, mas também para o reforco do
prestigio dos formadores de professores e dos investigadores em educacao,
paradoxalmente, “provocou também controlos estatais e cientificos mais apertados,
conduzindo assim a uma desvalorizacdo das suas competéncias proprias e da sua
autonomia profissional”. Desta forma, “temos um discurso coerente, em muitos aspectos
consensual: estamos de acordo quanto ao que é preciso fazer, mas raramente temos

conseguido fazer aquilo que dizemos que ¢ preciso fazer” (idem).

Os desafios propostos por Novoa (2011), de certa forma, consideramos nos que
vao ao encontro de Young (2011, p.613), quando este Gltimo autor afirma que “nao é
exagero sugerir que o curriculo em si esta tornando-se cada vez mais uma forma de prestar
contas em vez de ser um guia para professores”. O curriculo deve estar “aberto ao debate
democratico”, mas também parte de uma “finalidade propria — 0 desenvolvimento
intelectual dos estudantes [e] deve ser tratado como um meio para motivar estudantes ou

para solucionar problemas sociais” (Young, 2011, p.614).
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Em Young (2007), “o curriculo tem que levar em consideragdo o conhecimento
local e cotidiano que os alunos trazem para a escola, mas esse conhecimento nunca podera
ser uma base para o curriculo” (p.1299). Pois, “sdo os professores com sua pedagogia, e
ndo os formuladores de curriculos, que se servem do cotidiano dos alunos para ajuda-los
a se engajarem com os conceitos definidos no curriculo e perceberem sua relevancia.
(Young, 2011, p.614). Em Ndvoa® (2010), a profissdo docente depara-se entdo com uma
“inflagdo discursiva” motivada pela “expansdo sem precedentes da comunidade da
formacdo de professores”, os inimeros pareceres dos “especialistas internacionais” e pela
“industria do ensino (...) acompanhados agora pela panodplia de tecnologias educativas”
que apenas conduzird a uma “pobreza de praticas se ndo tivermos politicas que reforcem

0s professores” (p.3).

Estéo identificados os desafios e apontados alguns pontos de transformacéo. N&o
sera tarefa facil ou imediata. Contudo, este momento de transicéo e reflexdo abre caminho
empirico para a ponderacdo de estratégias pedagdgicas que consigam articular as varias
competéncias sugeridas pelo curriculo e as exigéncias da sociedade do conhecimento.

Poderao ser as visitas de estudo?

4. A escola, os agentes da sociedade e as visitas de estudo

Pode ser lido no decreto-lei n.° 72/2015, de 11 de maio, que “O Decreto —Lei n.°
7/2003, de 15 de janeiro, alterado pelas Leis n.° 41/2003, de 22 de agosto, e 6/2012, de
10 de fevereiro, regulamentou os conselhos municipais de educagdo e aprovou 0 processo
de elaboracdo de carta educativa, transferindo competéncias para as autarquias locais”.
No artigo 2° do Decreto-Lei n.° 7/2003, de 15 de janeiro, a antiga Carta Escolar passa a
denominar-se de Carta Educativa e o Conselho Local de Educacdo de Conselho
Municipal de Educacdo (CME). As competéncias do CME, segundo o artigo 4°, actua nos

seguintes ambitos:

“b) Acompanhamento do processo de elaboracdo e de actualizacdo da carta
educativa, a qual deve resultar de estreita colaboracdo entre 0s 6rgdos municipais

e 0s servicos do Ministério da Educacdo, com vista a, assegurando a salvaguarda

3 In http://www.dgae.mec.pt/c/document_library/get file?p | id=15446&folderld=93067&name=DLFE-
2408.pdf, consultado a 13 de Margo de 2016.
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das necessidades de oferta educativa do concelho, garantir o adequado
ordenamento da rede educativa nacional e municipal; d) Apreciacdo dos projetos
educativos a desenvolver no municipio e da respetiva articulagdo com o Plano
Estratégico Educativo Municipal;” e acrescentando a alinea; f) Medidas de
desenvolvimento educativo, no ambito (...) da organiza¢do de actividades de
complemento curricular, (...) do desenvolvimento do desporto escolar, bem como
do apoio a iniciativas relevantes de caracter cultural, artistico, desportivo, de
preservagao do ambiente e de educacao para a cidadania; (...) 1) Participagdao no
processo de elaboracdo e de actualizacdo do Plano Estratégico Educativo

Municipal.”.

A descentralizacdo de poderes anteriormente atribuidos ao poder central e a
atribuicdo de poderes aos municipios promove uma nova dinamica na relacdo escola e
municipio. Mas a escola também € dada autonomia e poder quando passa a ter um papel
activo na gestdo e administracdo do CME, visto que, no decreto-lei n.° 72/2015, de 11 de
maio, pode ser lido que “desde logo, passa a estar assegurada a participacao no conselho
municipal de educacéo de todos os diretores dos agrupamentos de escola ou escolas néo
agrupadas”. Novas defini¢des que salvaguardam a instituicdo escolar. Na prética, escolas
e municipios passam a ver a sua relagdo de parceria educativa e social, em parte,
juridicamente normalizada. Por outro lado, também os municipios tém a seu cargo a
missdao de promover oportunidades de acesso ao enriquecimento da literacia cultural da

comunidade envolvente.

Tomando em conta que os habitos culturais estdo, muitas vezes, associados a uma
cultura do lazer e da diversdo e que “ha uma tendéncia para os jovens — e todos 0s que
possuem um capital escolar moderno, recentemente adquirido e fora das ldgicas de
heranca intergeracional — em aderirem francamente menos ao «pdlo classico» e
«patrimonial» das obras e da produg¢ado cultural” (Lopes, 2007, p.53), torna-se urgente
promover a literacia cultural em contexto formal. Em conformidade, sempre que possivel,
pedindo aos servicos educativos que na sua programacéo considerem e colaborem com o
sistema educativo ou a escola, numa base de relacdo interdisciplinar, sincrona ou
assincrona. O que ja acontece quando encontramos servicos educativos que produzem
materiais didacticos destinados aos professores e alunos ou com propostas de exposi¢oes
e actividades, exclusivamente, direccionadas ao publico escolar. Numa passagem pela

leitura da proposta de Silva (2011), onde espelha a dimensdo educativa do museu e
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descreve as praticas educativas promovidas pelos servigos educativos, somos novamente
conduzidos a reflectir sobre o que séo visitas de estudo. Nesta leitura existe também o
apelo a urgéncia em definir campos de actuacdo que possam conduzir a uma efectiva
relagdo interdisciplinar. E neste sentido que somos reconduzidos a reflectir sobre um dos
posicionamentos tedricos da presente investigagdo, isto é, a didactica das visitas de
estudo, através do esquema que apresentamos na figura 4:

Escola ICCCE Turismo
Visita de Visita ~
nao formal informal

Figura 4 - Posicionamento tedrico da conceptualizacao de visitas de estudo

Aprendizagem

Formal

Tambeém este tipo de visitas pode complementar-se numa relagéo transdisciplinar
e numa visdo de aprendizagem ao longo da vida. Por exemplo, Carneiro (2001) diz-nos
que “o importante sera que 0 aprender se faca com a vida, sem subordinacdo do espaco
ou do tempo a condicdo variavel instrumental da aprendizagem, mas fazendo dos espacos
e dos tempos da vida inteira, oportunidades significantes na construcdo de harmonia e de
sabedoria.” (p.29). Logo, quaisquer umas destas aprendizagens acontecem em contextos

diferentes e em nenhum sentido colidem ou podem substituir-se.

Conforme os varios regulamentos de visitas de estudo estudados (anexo I, I e 111),
hd unanimidade quanto as fases de concretizacdo de uma visita de estudo em
aprendizagem formal, sdo elas: o planeamento, a execucdo e a avaliacdo. Estas posicoes
sdo também defendidas por Monteiro (1995) e Mouro (1987) e adaptadas a organizacao

escolar actual.

No planeamento, € defendido uma preparacédo cuidada, considerando os seguintes
aspectos: o Plano Anual de Actividades (PAA), o Projecto Educativo de
Escola/Agrupamento (PEE e PEA) e o Projecto Curricular de Escola (PCE); a definicédo
dos objectivos gerais e especificos; a formalizacdo do pedido ao conselho competente;
conhecimento prévio do local a visitar e deferimento do pedido; agendamento da hora e

data e meios de transporte disponiveis; auscultacdo aos encarregados de educacao;
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orcamento da actividade; preparacdo de um dossier-guido onde conste as informacdes
bésicas; a preparagdo, adaptacdo ou recurso a um guido ou fichas-guia, a facultar durante

a visita; e comunicacao e preparagao dos alunos.

Na execucdo, dependendo do que foi planeado como objectivos curriculares e
pedagoOgicos a atingir, também as visitas de estudo podem assumir caracteristicas
especificas. Isto €, se € uma visita de estudo guiada (com o guia da instituicdo de
acolhimento), visita de estudo dirigida (pelo professor e de carécter expositivo) ou visitas
de estudo de descoberta. A dindmica a seguir ira depender da conducdo dada a visita de
estudo. Mas € importante reservar alguns minutos de pausa para o convivio; tal como na
escola existem os intervalos, as visitas de estudo devem contemplar momentos de

interrupgdo para uma comunicagao informal.

Na avaliagéo, é sugerido o momento da avaliagdo dos conhecimentos adquiridos
pelos alunos e onde podem ser realizadas varias actividades recorrendo, ou ndo, as novas
tecnologias, individualmente ou em grupo, elaborando relatérios, publicacdes a escola,
exposigdes, entre outras atividades. A avaliacdo integra um instrumento de avaliacdo
formativa ao aluno e deve ser também avaliada pelo proprio. Outro momento é a avaliagdo
de resultados, criando a oportunidade para rever processos e aprimorar reflexdes criticas
da pratica em si. Segundo Monteiro (1995), “a avaliagdo dos resultados ¢ uma etapa
importante em qualquer acto pedagogico. Devera ser feita uma avaliacdo colectiva de
todo o processo, identificando-se 0s aspectos positivos e negativos. E a analise critica do
trabalho de organizacdo e concretizacdo da visita que possibilitara a introducdo de

alteragdes em experiéncias futuras” (p.194).

Mantendo o foco nas visitas de estudo, recorremos a dois exemplos de uma relacao
possivel entre escola, municipios e ICCCE, o projecto Turismo Industrial de Sdo Jodo da
Madeira e a criacdo da imagem do Professor Representante do Museu na Escola pelo

Museu Carlos Machado.

O projecto Turismo Industrial de Sdo Jodo da Madeira tem como missdo “a
projeccdo nacional e internacional do municipio de S. Jodo da Madeira e consolidacao e
promocdo da sua dimensdo turistica ligada a industria, potenciando o desenvolvimento
econdmico e social, a bem da qualidade de vida dos cidaddos. Emerge em S. Jodo da
Madeira uma dimensao turistica consistente, baseada na industria tradicional, passada e

presente, e nas novas industrias tecnoldgicas e criativas. O Turismo Industrial afirma-se
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como um produto turistico de elevado valor econémico, cultural e ludico, através do qual
0s turistas conhecem empresas em atividade, revivem atividades de outros tempos, e
visitam espacos museoldgicos e museus, de onde se destaca 0 Museu da Chapelaria™.
Esta iniciativa dedicou um espaco reservado ao publico escolar e foram criados servigos
educativos nas empresas associadas ao projecto.

No ano lectivo 2007-2008, o servico educativo do Museu Carlos Machado® criou
a imagem do Professor Representante do Museu em cada uma das Escolas sedes de
agrupamento de escolas de S. Miguel. O principal objectivo foi fortalecer a ligacéo entre
0 Museu e as Escolas, e assim potenciar 0s seus recursos pedagdgicos junto da populacédo
escolar. Pretende-se que o Professor Representante do Museu na Escola seja o elo
privilegiado entre o Museu e a Escola divulgando os eventos do museu e respectivas
actividades educativas (visitas orientadas, ateliers, jogos educativos, conferéncias, cursos,
encontros, entre outras). Este professor é também o principal divulgador em projectos a

desenvolver entre o0 Museu e a Escola.

Recentemente, em 2014, pelo despacho n.° 14421/2014, entre outras
consideragdes relevantes, foi considerado que “a Educagao e a Cultura sao indispensaveis
para a qualificacdo dos cidaddos e para o exercicio de uma cidadania plena e para todos;
[...] que o Quadro Estratégico Europeu 2014-2020 tem por objetivos a convergéncia entre
os paises da Unido Europeia através de um crescimento inclusivo e sustentavel; [...] o
cumprimento dos imperativos constitucionais de democratizar o acesso dos cidadaos a
educacdo e cultura, entendido como uma estratégia para o desenvolvimento das
qualificacBes dos cidadaos, através de uma aprendizagem ao longo da vida, e com o
objetivo de promover a valorizacdo das experiéncias culturais, revela-se determinante a

criacdo da Estratégia Nacional para a Educacédo e Cultura (ENEC) (...)".

Desta iniciativa resultou a criacdo do Grupo de Projeto para a ENEC com a
seguinte missdo: efetuar a caracterizacdo da atividade e colaboracGes existentes entre

entidades na tutela dos membros do Governo responsaveis pelas areas da educacao e da

4 In http://turismoindustrial.cm-sjm.pt/contents/view/17, consultado a 22 de marco de 2016.

® In http://museucarlosmachado.azores.gov.pt/servicos/museuescola.aspx, consultado a 5 de Margo de
2016.
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cultura e promover o melhor aproveitamento e desenvolvimento das mesmas. De entre as

varias competéncias delegadas ao grupo de trabalho sublinhamos:

“b) Elaborar uma proposta de protocolo, com vista & implementagdo de um
«sistema de experiéncia cultural», incluindo a avaliacdo dos programas conjuntos
existentes, bem como a avaliagdo e proposta de articulagdo entre as diversas
entidades da tutela dos membros do Governo responsaveis pelas areas da
educacéo e da cultura, e submeter as respetivas tutelas a aprovacao orcamental de
quaisquer encargos que decorram da sua atividade ou das suas propostas; c)
Desenvolver e colocar em funcionamento uma plataforma digital e preparar o
inicio da ENEC, incluindo os aspetos relativos a comunicacao e concretizagao das

acoes preparatorias em todo o territorio nacional, (...)”.

Deste contexto resultou o Portal das Experiéncias Culturais, um espaco online
onde e possivel a leitura dos objectivos do projecto, as parcerias governamentais, as
entidades culturais parceiras, a formacgéo e eventos disponiveis e dedicados a educacao e
cultura, os contextos e actividades destinadas as instituicdes culturais e as actividades
dedicadas as escolas, sempre numa perspectiva de mediacao educativa e cultural. Para as
escolas, destacamos na presente investigacao, a possibilidade de criacdo de um registo
biografico cultural do aluno. Uma iniciativa que vem reforcar, na perspectiva do aluno, a
necessidade urgente de realizar uma ponte sustentavel e estruturada entre educacgéo e

cultura e cultura e educacéo.

As ICCCE sao espacos privilegiados de comunicacdo, com recurso a diferentes
métodos e estratégias, tendo em comum objetivos educativos a atingir ou a assistir.
Quando analisamos a complementaridade entre estas instituices, escolas e ICCCE,
poderemos também reflectir sobre a existéncia de uma relacdo interdisciplinar entre as

praticas educativas e as praticas culturais e cientificas.

5. As visitas de estudo, equidade escolar e sociedade do conhecimento

Na primeira metade do século XX, a visdo mundial predominante sobre a
educacdo atribuia a escolarizacdo o papel central na construcdo de uma nova sociedade,
justa, aberta e democréatica na qual o acesso a escola publica e gratuita garantiria a

igualdade de oportunidades. A escola tornou-se um ambiente favoravel, na forma de
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contributo, para o desenvolvimento econdmico quando, logo apds a segunda grande
guerra mundial, segundo Seabra (2009), a escola assumiu uma “concepg¢do meritocratica
da igualdade de oportunidades (...) com o designio de a escola proporcionar a
identificacdo dos talentos necessarios a reconstrucdo e a expansdo econémica. Esta
procura da reserva de talentos, acompanhada das teorias do capital humano, que atingiram
0 seu expoente maximo também neste periodo, veio reforcar a ideia do papel redentor que
a escola podia ter na mudanca societal” (p.76). No entanto, em Portugal, o sentido aqui
atribuido ao processo de escolarizacdo s6 aconteceu no final da década de setenta e inicio
da década de oitenta. Até entdo, 0 acesso a escola, como hoje a conhecemos, era um
privilégio das classes sociais economicamente abastadas e bem posicionadas na
sociedade. Actualmente, ja assistimos a escola assente na ideia de uma escola de massas
onde o sistema educativo € de livre acesso, tendo em vista uma maior igualdade social.
Este sistema é oferecido, controlado e financiado pelo Estado. A escola de massas
simboliza a democratizagcdo do ensino, a ideia de que a escola é de todos e para todos e,
sO assim, e possivel criar uma sociedade racionalista e universalista, orientada para o
progresso econdmico e social e para impulsionar a inovagdo. Uma posicao que contribui
para cimentar os principios orientadores da sociedade de conhecimento. Recentemente,
com o processo de Bolonha assistimos a efectiva globalizacdo educativa, ou a
internacionalizacdo das escolas de massas e do conhecimento académico. Nesta situacao,
e inevitavelmente, quando o topo de uma organizacao estrutural de um sistema educativo
é alterado ha repercussdes na base desse mesmo sistema de ensino. Embora as agéncias
internacionais e de desenvolvimento possam realizar propostas que visam garantir um
modelo educativo universalista e racionalista, quando assistimos a sua aplicacdo, muitas

vezes, existe uma profunda desconexdo com a realidade social e cultural.

No final do século XX, e inicio do século XXI, assistiamos a abstrac¢do global e
gradual no desenvolvimento de um curriculo cada vez menos humanista. Com a ideia de
uma crise global (econdmica, social e educativa) permanente, foram encontradas
estratégias que progressivamente eliminaram as praticas educativas que acautelavam a
educacdo escolar o papel de consciencializacdo de temas relativos a multiculturalidade e
respeito pela diversidade e que garantiam a transmissdo de conhecimento escolar
associado as ciéncias sociais e humanas. Esta inconstancia, num parecer empirico,

encobre a promocao da selectividade educacional que acentua as desigualdades de acesso
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ao conhecimento escolar valioso. Por outro lado, faz questionar se as visitas de estudo

poderdo ter sido uma das estratégias pedagdgicas que foram desvalorizadas.

Entre 1964 e 1970, Bourdieu e Passeron, soci6logos promotores de uma
abordagem culturalista, ja desvendam a tendéncia para a selectividade educacional que
elimina e marginaliza os alunos oriundos das classes populares, enquanto privilegia os
alunos mais dotados de capital econdémico, cultural e social, contribuindo assim para a
reproducdo, de geracdo em geracdo, dos capitais acumulados. Esta teoria vem assim
contrariar a convicgdo, até entdo, de que existia igualdade de oportunidades no sistema
educativo. O termo capital foi utilizado pelos presentes soci6logos no estudo das
desigualdades escolares como referéncia das vantagens culturais e sociais que 0s
individuos ou familias mobilizam e, por norma, os conduzem a um nivel social e
economico mais elevado. Embora o capital economico seja a fonte de todas as outras
formas de capital, Bourdieu (1979) deixa claro que o capital social tende a ser

transformado em capital econémico ou em capital cultural.

Para a presente investigacdo, € pertinente abordar a definicdo de capital cultural
apresentada por Bourdieu (1979), onde o capital cultural pode existir em trés estados:
incorporado, objectivado e institucionalizado. O capital cultural, no seu estado
incorporado, € adquirido em contexto familiar e, por sua vez, também vai actuar de forma
mais incisiva na definicdo do futuro escolar, uma vez que as referéncias culturais, 0s
conhecimentos considerados apropriados e legitimos e o dominio, maior ou menor, da
lingua culta, adquirido no contexto familiar, facilitam o aprendizado dos contetidos e dos
cddigos escolares, funcionando como uma ponte entre o o circulo familiar e o circulo
escolar. No estado objetivado, o capital cultural existe na forma de bens culturais, tais
como esculturas, pinturas, livros, etc. Para possuir 0s bens econdémicos na sua
materialidade, é necessario ter simplesmente capital econémico. No entanto, para
apropriar-se simbolicamente desses bens € necessario possuir 0s instrumentos dessa
apropriacdo e os cddigos necessarios para decifra-los, ou seja, é necessario possuir capital
cultural no estado incorporado. Por ultimo, o capital cultural institucionalizado ocorre
basicamente na forma de titulos escolares. Esta construcdo de capital cultural reforca a

conviccao do sociélogo quando afirma:

“E provavelmente por um efeito de inércia social que continuamos tomando o

sistema escolar como um factor de mobilidade social, segundo a ideologia da
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“escola libertadora”, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele € um dos
factores mais eficazes de conservagdo social, pois fornece a aparéncia de
legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranga cultural e o dom

social tratado como dom natural.” (Bourdieu, 1979, p.41)

Sintetizando, a partir dos anos setenta, estamos perante uma nova realidade
mundial, no contexto da democratizacdo do acesso a escola e do prolongamento da
escolaridade obrigatéria. O choque petrolifero, o desemprego juvenil e a faléncia das
anteriores teses da igualdade de oportunidades criam as condigdes perfeitas para uma
crise global e que também afecta os sistemas educativos e o conceito da escola de massas.
Torna-se assim evidente o problema das desigualdades de escolarizacdo entre 0s grupos

sociais e a ja mencionada selectividade educacional.

E neste contexto que, mais recentemente, sio tomadas medidas numa nova
perspectiva, deslocando as medidas para uma logica de equidade. Como apontado por
Seabra (2009):

“A distribui¢do de recursos deve ser diferenciada em fungdo das necessidades
também diferenciadas. Se, quando acedem a escola, os préprios alunos séo
portadores de diferentes condicdes de apreenderem o que a escola lhes
proporciona, torna-se necessario dar mais aos que estdo, a partida, menos
munidos para responder as exigéncias escolares, de modo a igualar as condicdes
de obtencéo de resultados e estes serem dependentes exclusivamente do mérito
de cada um” (p.78).

Torna-se imperativo rever o conceito de equidade escolar. A equidade escolar,
como referido por Lemos (2013), e citado por Demeuse, Baye e Doherty (2007), é “a
condicao através da qual os individuos podem obter vantagens da educacdo e formacéo,
em termos de oportunidades, acesso, frequéncia e resultados” (p.152). Proporcionar a
equidade escolar assume-se como uma missao educativa das instituicdes intervenientes,

e, consequentemente, uma prioridade das politicas publicas educativas.

Na verdade, o conceito de equidade escolar também tem sido interpretado de
forma diferente e se, inicialmente, se traduzia na igualdade de acesso a frequéncia escolar,
depois na igualdade de tratamento escolar ou de recursos, mais recentemente falamos de

igualdade de resultados e competéncias. Em Lemos (2013), observamos uma evolugéo
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exigente onde estas etapas necessitam de maturacdo temporal para abranger os Varios

niveis de ensino considerando trés &reas de organizacéo:

“(...) as condicdes de acesso e participagdo em cada nivel educativo e em cada via
ou percurso escolar; — a atribuicéo e alocacdo de recursos, como a distribuicéo
de professores, do tempo de ensino ou do material pedagdgico; — as condicfes
de aprendizagem e o processo de ensino, incluindo os niveis de segregacdo ou
inclusdo na organizagdo do acesso a cada escola e na constituicdo das turmas, o

curriculo e as préaticas pedagdgicas (...)” (p.154).

A partir deste momento, é pertinente abordar a necessidade de criar condicdes
favoraveis, nos espacos escolares, no acesso as oportunidades escolares. Foram dados
passos determinantes para aproximar a igualdade de oportunidades escolares ao usufruto
equitativo do sistema escolar e, como apresentado por Seabra (2009, p.79), determinadas
“estratégias sdo publicamente assumidas, como € o caso da livre escolha da escola, outras
sdo mais subtis, como a pressao sobre os agentes escolares no sentido da constituicao de
turmas de nivel e a preferéncia por horarios com os professores mais qualificados, a

coberto da conciliacdo com a frequéncia de actividades extra-escolares”.

No entanto, fica por explorar outras estratégias pedagogicas como as visitas de
estudo. Nos ultimos trinta anos, resultaram muitos estudos dedicados a questdo dos
sistemas educativos reduzirem ou ampliarem o efeito das desigualdades de oportunidades
escolares, considerando classes sociais, raca e género. Mas, sobretudo, numa visao macro,
o0 papel das politicas educativas na promocao de uma segregacao social inconsciente. Esta
segregacdo pode ser compreendida pela teoria sintéctica de Scarr (1993) na qual vinte
pressupostos podem ser definidos sobre o papel do meio bioldgico, social e cultural,
presumivelmente, contributivo para o desenvolvimento do potencial individual e
biolégico humano, em contexto grupal, e determinante para designar o que é culturally

acceptable, within the species-normal.

A escola representa um dos pilares sociais, de caracter institucional, mediador e
intermediario, hipoteticamente, na prevencao das desigualdades sociais. Nao existindo a
intencdo declarada de transformar a escola num laboratdrio, mas reconhecendo que cada
aluno transporta um potencial genético, Unico e mutavel, sem classe social, devera a
escola ser dotada de condicGes, humanas e processuais, sem assumir o papel que compete

a familia, mas que potenciem um futuro capital social capaz de ser transformado em
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capital econémico e cultural, em préximas gerac6es. Neste sentido, destacamos duas das
propostas de Scarr (1993):

“Culture defines the content of what is to be valued and acquired; biology
provides the motivation and intelligence for learning it. Cultures define what is
desirable to be learned, what is to be believed, and how to behave. Cultural

diversity and genetic diversity coexist in the human species.”

“Given equal access to cultural knowledge and to other environmental
opportunities for experience, genetic individual variation determines the many
aspects of individual differences that are manifested in what is learned, when, and
by whom. (...) Given limited access to cultural knowledge and to essential
opportunities for experience, individual differences may reflect those differences

in opportunities to learn.(...)” (p.1336).

N&o obstante, no espago criado para a forma de aquisicdo e criacdo do
conhecimento, em ambiente escolar, é importante manter a abertura e coeréncia das
estratégias e dindmicas que, com qualidade e critério, na sua organizacdo e
implementacao, continuam a garantir um dos objectivos finais: um conhecimento valido
que garanta com éxito a inclusao social e cultural dos alunos. Com as visitas de estudo,
poderemos criar um ambiente propicio ao contacto com o capital cultural objectivado.
Sendo que a escola e as instituicoes envolvidas cabe apoiarem a criacdo destas condicoes
equitativas que permitam, através das visitas de estudo, a descodificacdo dos conceitos

abstractos, através do contacto real com os objectos e tematicas em estudo.

Sintese do capitulo

As consideracdes teodricas basearam-se na pesquisa normativa, documental e
bibliografica do que sdo e para que servem as visitas de estudo. Mas, paradoxalmente,
também a problematizam. Por isso, procurdmos ir ao encontro do motivo pelo qual os
alunos ndo realizam mais visitas de estudo como forma de aquisi¢cdo do conhecimento
escolar e empoderamento face ao conhecimento especializado. Sobretudo quando em
Young (2007) sugere que, em ambiente escolar, ndo interessa 0 acesso directo ao
conhecimento especializado, mas sim a conceitos que promovam o desenvolvimento

intelectual gradual do aluno, com base no conhecimento escolar, um conhecimento
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explicito. Para desenvolver um pensamento abstracto (missao da escola), a capacidade de
o apreender é fundamental e exige uma pré-preparacdo do pensamento abstracto que
ocorre necessariamente na familia. E aqui que a pedagogia adoptada pode compensar as
varias lacunas que o meio social de origem ndo consegue promover, evitando que se
espelhe a auséncia dos capitais linguisticos, cognitivos e de abstragdo nos resultados
escolares. Mesmo considerando uma inteligéncia inata e independente da origem social
dos alunos, é importante centrar a pedagogia em ideais humanistas. Se o curriculo deve
assentar em ideais universalistas, entdo a pedagogia deve assentar em ideais humanistas.
A igualdade de oportunidades escolares, no acesso ao conhecimento, pode ser atingida
com um curriculo com os pressupostos indicados por Young (2007), mas 0S recursos e
processos, proprios do sistema escolar, devem ser acompanhados por uma pedagogia
humanista, capaz de interpretar as dimensdes do conhecimento e identificar o que €
conhecimento escolar no curriculo. Contudo, sendo as escolas dominadas por politicas
educativas que seguem uma légica de avaliacdo e comparacdo apertada, preocupada com
resultados imediatos e pressdes globais (desemprego, globalizagdo, ...) continua tarefa
dificil a escola acompanhar o curriculo. O raciocinio a curto-prazo das politicas
educativas ndo se coaduna com a missao a longo-prazo das escolas e da interpretacdo das
dimensdes do conhecimento. Néao invalida que o conhecimento ndo “sirva” a economia
através da escola, mas a sua missdo ao servico de um ensino tecnicista acentua as
desigualdades de oportunidades escolares. Aqui seguimos a ideia do principio
prospectivo do curriculo que autentica o conhecimento, neste caso a escala do
conhecimento escolar, como um potencial valor acrescentado, socialmente Gtil. Um
curriculo sustentado na proposta de Young (2007) orienta para uma reflexdo sobre os
principios distintivos entre pedagogia e curriculo. O curriculo, no ambito escolar, o que
promove o desenvolvimento intelectual através do conhecimento escolar, na relacéo
pedagogia-curriculo deve assentar num principio de prospectividade e assumir-se como
um processo selectivo. A primeira vista pode parecer que “processo selectivo” seja pouco
humanista. No entanto, referimo-nos num sentido individual, no processo cognitivo da
aquisicdo de conhecimento, que se trata de um processo selectivo interno de cada
individuo. A leitura que em pedagogia se faz do curriculo deve proporcionar a
transformacéo, e ndo a reproducdo, mas também uma orientacdo dos estudantes para uma
area, afunilando e apurando a codificacdo, a medida que se evolui nos varios niveis de

ensino e isso € proposto pelo curriculo, com a pedagogia a determinar.
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De acordo com o ponto n.°2, do artigo 73° da Constituicdo da Republica
Portuguesa: “O Estado promove a democracia da educacdo e as demais condigdes para
que a educacdo, realizada através da escola e de outros meios formativos, contribua para
a igualdade de oportunidade, a superacdo das desigualdades econémicas, sociais e
culturais, o desenvolvimento da personalidade e do espirito de tolerancia, de compreensao
matua, de solidariedade e de responsabilidade, para o progresso social e para a
participagdo democratica na vida colectiva”. O poder central e as politicas educativas tém
assumido uma posi¢do de normalizacdo e orientacdo no acesso ao conhecimento. No
entanto, a crescente descentralizagdo de poderes confere um aumento na autonomia das
instituicbes com uma dimensdo educativa, bem como de potenciais relacdes
interdisciplinares criando condicGes favoraveis a reflexdo da préatica pedagdgica docente.
Embora se siga um curriculo, prevalece a pedagogia e a escolha das metodologias a
adoptar face a realidade escolar.

Por outro lado, os desafios da sociedade do conhecimento conduzem-nos a
reflexdo da ideia do professor mediador do conhecimento escolar. Mas, também, de que
forma as visitas de estudo podem fazer sentido enquanto estratégia pedagdgica mediadora
do conhecimento. Pode ler-se no relatorio Towards Knowledge Societies
(UNESCO:2005):

“The model, which teaches how to solve problems instead of offering ready-made
solutions, confronts students with didactic situations in which there is an obstacle
to be overcome. Problem-solving combines practical experimentation with
theoretical knowledge in order to arouse the imagination and stimulate motivation.
Such a technique is a promising source of inspiration for the design and production
of educational computer tools, both in schools and in institutions offering

education outside the formal education context.” (p.79)

Deliberadamente, optamos por ndo fazer referéncia a nenhum modelo pedagdgico,
mas apenas identificar as visitas de estudo como estratégia pedagdgica de uma

metodologia activa, em contexto formal.

No estudo empirico que se segue auscultdmos os elementos intervenientes da
comunidade educativa procurando dar continuidade a auscultacdo e colecta de dados

referentes aos objectivos a que inicialmente nos propusemos.
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Il PARTE - ESTUDO EMPIRICO

Introducéo

A presente investigacdo seguird uma proposta metodoldgica qualitativa,
assumindo um caracter descritivo, na medida em que, segundo Bogdan e Bicklen (1994),
“os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens” e “as abstrac¢des sdo
construidas a medida que os dados particulares que foram recolhidos se vao agrupando”
(pp.47-51). Por outro lado, o cruzamento de dados da auscultagdo tedrica e a apreensdo
de diferentes perspectivas dos participantes constroem um “significado vital” para a

analise de dados.

Assim, na sec¢do 1, apresentamos a justificacdo teorica, respectivas técnicas, e
influéncias que o percurso investigativo foi assumindo. Para além da fundamentacéo
tedrica e da préatica metodologica adoptada, também procurdmos identificar os efeitos
limitativos sentidos ao longo da sec¢éo de métodos.

Na seccao 2 estdo identificados, especificamente, os procedimentos aplicados no
estudo empirico, respectivos instrumentos, participantes e a técnica de colecta de dados.
Para além da identificacdo, sdo fundamentadas as escolhas em funcdo dos objectivos

especificos, referidos na Introducéo.

Por fim, na sec¢édo 3, descrevemos a técnica de configuracdo da recolha de dados,

isto é, a andlise de contetdos.

1. Metodologia

As questdes de partida que impulsinaram a definicdo do percurso investigativo
foram: O que séo as visitas de estudo?; Sera que as visitas de estudo sdo uma estratégia
pedagdgica?; Podem as visitas de estudo conferir validade ao conhecimento escolar
proposto no curriculo? E como? E como questdo central: Podem as visitas de estudo
contribuir para a promocao de capital cultural, fundamental para afirmar a equidade

escolar que o sistema de ensino pode promover e deve garantir?
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A partir do momento em que as questdes foram definidas e o plano de pesquisa
tomou forma, seguiu-se uma logica de avaliagdo que nos conduziu a investigagdo

qualitativa.

Assim, a investigacdo relativa ao estudo empirico evoluiu, primeiramente, nos

fundamentos apresentados na figura 5.

L6 2.Interaccéo o
1.Etnogréfica Simbolica 3.Etnometodoldgico

1) ( )

ﬁ
e . 5 Na base desta abordagem
1.1 "um investigador n&o pode (...) encontra-se a asse'ggéo
cortnp_reendter oS de que a experiéncia "0s investigadores
acon gmmen 0S Sem | humana é mediada pela utilizama recolha de
cgmpreenb_(ejr Comote quete des interpretaco. (...) A dados (...) [como] matéria
sdo pelrce idos e in erprf ados interaccdo simbolica substantiva a ser
Ft)'e as pesfosfl.?”e ”61837 assume o papel de investigada." (Bogdan e
participam. ™ (Wilson (1977), paradigma conceptual Bicklen, 1994, p.60)
citado por Tg%n)an (1999), (...)." (Bogdan e Bicklen
0 | :
\_ 1994, pp.55-56) ) \_ Y,

Figura 5 - Pressupostos tedricos de suporte a investigacdo qualitativa

Tomando em consideracao as perspectivas teoricas e 0s presupostos apresentados
na figura 5, foi ficando claro que a investigagédo seria um processo consciencioso, em que
o0 plano a seguir, no seu todo, seria flexivel, progressivo e intuitivo. Isto porque, segundo
Bogdan e Bicklen (1994), os objectivos gerais de uma investigacdo qualitativa, passam
por considerar “conceitos sensiveis [e] descrevem realidades multiplas” (pp.72-73), onde
é pretendido desenvolver a reflexdo téorica e a pratica do paradigma conceptual que
percorre raizes disciplinares diversas. E, por sua vez, confere as questdes de partida uma
perspectiva holistica onde “o fendmeno global em estudo ¢ compreendido como um
sistema complexo que ¢ mais do que a soma das suas partes (...)” (Patton, 1990, citado
por Tuckman, 1999, p.678). Esta perspectiva holistica surge, sobretudo, quando
questionamos: “Podem as visitas de estudo contribuir para a promocao de capital cultural,
fundamental para afirmar a equidade escolar que o sistema de ensino pode promover e
deve garantir?”. As restantes questdes, reconhece-se uma dimensio dindmica em que a
“atencdo [¢] centrada no processo; [onde] o investigador assume que a mudanga ¢

constante” (idem).
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Assim, seguindo a metodologia qualitativa, definimos como instrumento um
questionério aberto. A escolha da técnica metodoldgica decorreu de duas perguntas
decisivas. Que técnica metodoldgica poderd acompanhar os objectivos especificos a que
nos propusemos no presente estudo empirico? A entrevista semiestruturada foi a primeira
resposta. No entanto, seguiu-se outra questdo: mas como auscultar os mdultiplos
informantes-chave, geograficamente dispersos e institucionalmente separados, num curto
espaco de tempo? Dai o recurso a um questionario aberto através da investigacdo por

survey.

Se, por um lado, os questionarios “ajudam os investigadores a transformar em
dados a informagao directamente recolhida [dos] sujeitos da investigacao”, também, sao
instrumentos que pdem em evidéncia “o que estd a decorrer em dado momento” (Tukman,
1999, p.432). E ainda, neste caso, dado o seu caracter aberto, os informantes-chave podem
redigir, na integra e literalmente, a sua prépria resposta. Assim, seguindo a légica survey,
e tendo como participantes os informantes-chave, optou-se por uma categorizagdo
especifica, baseada em Bardin (1977), no guido do questionario, a categorizagao em caixa
e para a justificacdo dos dados qualitativos a categorizacdo em milha. Por sua vez, o termo
survey, decorre das leituras efectuadas em Tukman (1999), em que é interpretado como
“a procura de determinada informacdo que serda depois analisada [num] sentido de
processo” (p.60). Para tal, recorreu-se ao uso da internet e a aplicacdo Google Forms. A
utilizacdo deste tipo de aplicacdo informatica possibilita a memorizacao e transferéncia
dos dados, o que, segundo Amado (2013), ¢ feito “de forma construtiva em relagdo ao

trabalho ja realizado” (p.320).

1.1. LimitacGes

A investigacdo qualitativa, em educacdo, requer ao investigador a escolha de um
design funcional e cientifico. A seccdo de métodos é o centro da proposta da pesquisa;

neste sentido, sdo apresentadas as limitac6es que foram sendo identificadas.

A primeira limitacdo diz respeito aos efeitos de selec¢do. A segunda limitacao é
referente aos efeitos da instrumentacdo. E, por fim, a terceira limitacdo, concerne a
instrumentacao entre diferentes factores. As considerac@es, que se seguem, referem-se as
propostas de tipos de efeitos apresentados por Chagas (2004), citado por Santos (2011,
pp.69-70).
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Os efeitos de seleccdo foram sentidos pela escolha dos participantes. Com efeito,
recorremos a um conjunto de participantes que, na pratica, traduzem-se na determinacgao
de sete grupos de informantes-chave. O campo de actuagédo directo destes grupos, na sua
maioria, € a educagdo, mas existem grupos onde o campo de actuagdo nao é somente 0
educativo. No entanto, a sua consulta, por motivos normativos, foi imprescindivel. Assim,
o0 elevado nimero de grupos que tivemos que auscultar sobre as visitas de estudo, no
sistema educativo portugués, produziu o efeito de seleccdo e ameagou a validade interna
do presente estudo.

Os efeitos do instrumento utilizado para auscultar os informantes-chave também
foram sentidos ao longo do presente estudo. A escolha de um questionario aberto,
recorrendo ao survey, revelou alguns constrangimentos. Foi feito um levantamento prévio
e cuidadoso dos destinatarios a quem enviar o questionario. Apds a pesquisa, e consulta
do contacto directo, quase sempre o pedido de participacdo foi enviado para a caixa de
correio institucional do destinatario e ndo para uma caixa de correio geral ou pessoal.
Contudo, o numero de respostas obtidas foi reduzido, existindo uma representagao, por
grupo de informantes-chave, inferior ao esperado. Eventualmente, o0 motivo pode revelar
que o acolhimento de questionarios abertos seja uma técnica ainda pouco confortavel para
0s respondentes. Por outro lado, nos dltimos tempos, temos assistido a um elevado
numero de pedidos de respostas a questionarios fechados. Este fendmeno, aliado ao facto
de nos encontrarmos em fase de encerramento do ano-lectivo, exames e pré-preparagdo

do préximo ano-lectivo, pode ter influenciado o nimero de respostas obtidas.

Inicialmente, o tema da dissertacao seria “as visitas de estudo no sistema de ensino
portugués”, sugerindo que 0s participantes seriam os informantes-chave pertencentes ao
grupo de coordenacdo da formacdo inicial de professores de universidades publicas

portuguesas. Esta escolha poderia ter atenuado os efeitos, mas ndo os eliminaria.

2. Procedimentos para a recolha de dados

O percurso do estudo empirico foi organizado considerando actividades que foram

acontecendo gquase em simultaneo.

Assim, as varias atividades realizadas permitiram obter alguns resultados que
foram posteriormente analisados e discutidos. Primeiramente, foi aplicado um

questionario aberto, por survey, aos informantes-chave. A organizacdo associada ao
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questionério aberto passou por diversas fases, nomeadamente o planeamento, a recolha

de dados, 0 acesso aos dados, a preparacao dos dados e, finalmente, a analise dos mesmos.

Como ja referido neste capitulo, o nimero de informantes-chave abrange uma
comunidade educativa alargada e, ao seguir uma metodologia qualitativa, na
impossibilidade de num curto espago de tempo realizar entrevistas, optdmos pelo
questionério aberto, recorrendo ao survey. Determinado o instrumento procedeu-se a
escolha do software mais adequado e que permitisse uma recolha de dados eficiente e
viavel. Encontramos na aplicacdo Google Forms a ferramenta mais adequada. Por um
lado, o design € acessivel e 0 backoffice intuitivo e com uma programagdo compreensivel.
Para além disso, cumpriam os requisitos pretendidos quanto a gestdo dos dados. Isto €,

no que respeita & confidencialidade, memorizacéo e transferéncia de dados.

Elaborado o guido do questionario, apresentado no anexo VI, o questionario foi
testado em duas fases. A primeira fase atraves de uma simulag@o que pretendeu apurar a
eficiéncia técnica do software. A segunda fase pretendeu apurar a interpretacdo do
questionario. Para tal, foi solicitado a um grupo de cinco pessoas, de diferentes areas
cientificas, nomeadamente da area da educacdo, para responder ao questionario aberto.
ApoOs a testagem, realizdmos algumas alteracbes de foro gramatical, ortografico e
interpretativo. No aspecto interpretativo, onde existiram mais anotacdes foi na designacéo

dos informantes-chave.

Apos a testagem, o acesso aos dados foi obtido pela identificacdo, inquiricdo e
criacdo de uma base de dados de contactos relativa aos participantes. Assim, foram
escolhidos dez contactos de cada grupo dos informantes-chave. Os contactos (home,
instituicdo e endereco de correio electronico) foram recolhidos para uma base dados
criada em excel. Esta base de dados ndo é apresentada, em anexo, por uma posicao
deontoldgica. Existe o registo do pedido, mas, visto que 0s destinatarios da maioria das
respostas obtidas solicitou confidencialidade e anonimato, depreendemos que 0s
destinatarios que ndo responderam também o pretendessem. De seguida, seguiu-se a
preparacdo da mensagem que continha o pedido de resposta ao questionario. Apés a
construcdo do texto, conforme o anexo VII, o pedido formal foi enviado para os

destinatéarios, da base de dados previamente criada.

O resultado gréafico do questionario aberto realizado Google Forms, na versao

final, é apresentado no anexo VIII.
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Na preparacdo de dados e andlise de dados recorremos a categorizagdo. A
categorizacdo € a passagem dos dados em bruto, neste caso qualitativos, para dados
qualitativos. Os critérios definidos e pelos quais serdo abordados sdo os aspectos iniciais
que comandaram a definicdo dos objectivos especificos. Isto é, 0s aspectos conceptuais,
organizacionais e operacionais que orientam a interpretacdo e realizacdo das visitas de

estudo no sistema educativo portugués.

Para a preparacdo dos dados, que se iniciou com a criagdo do guido e, recorrendo
a Bardin (1977), optdmos pela categorizacdo em “caixas”. A categorizagdo em “caixas”
é um procedimento sem o fornecimento de nenhum sistema de categorias e que resulta da
partilha andloga entre as questdes de partida, que deram origem aos objectivos
especificos, e as questdes formuladas no questionario. Para analise dos dados qualitativos,
obtidos no questionario, recorrendo igualmente a Bardin (1977), seleccionamos a
categorizacdo em milha. A categorizagdo em milha € um procedimento com um titulo

categorial definido no final da operagéo.

2.1. Instrumentos

A estratégia de organizacdo adoptada para o questionario aberto recebeu
influéncias de recomendac6es encontradas em Estrela (1994) e utilizadas na construcao
de uma entrevista ao professor, na medida em que, segundo o referido autor, “pretende-
se conhecer algo dos quadros conceptuais dos dadores dessa informacdo, enguanto
elementos constituintes desse processo” (p.342). Assim, os principios orientadores na
construcdo e apresentacdo do questionario aberto foram: prevenir dirigir o questionario e
“esclarecer os quadros de referéncia utilizados” (idem) pelo investigador. Estes principios
estdo presentes quando é indicado, no inicio da seccdo do questionario aberto, a seguinte
frase: ‘“Para além das questdes de partida, podera acrescentar qualquer informacao que
considere pertinente sobre o tema "As visitas de estudo no sistema educativo portugués™”.
Mas, também, quando ¢ indicado, em nota da mesma secg¢do, que “a resposta permite um
méaximo de 8000 caracteres. Tecnicamente, 0 questionario ndo apresenta qualquer
obrigatoriedade minima de caracteres.” Por outro lado, na formulacdo das questdes foi
necessario, seguindo Estrela (1994, p.342), “esclarecer os quadros de referéncia
utilizados” pelo investigador, uma vez que cada questdo engloba duas perguntas: uma

primeira pergunta directa e uma outra com caracter aberto. Ambas, segundo Estrela
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(1994), orientam para “a liberdade que se pretende dar ao [participante, mas que] nao

deverd ser incompativel com a necessidade de precisar os quadros de referéncia do

[participante], levando-o a esclarecer conceitos ¢ situagdes” (p.343

).

Na construcdo do questionario aberto procurou-se estabelecer uma relacéo, neste

caso escrita, com os participantes que, de acordo com Bogdan e Bicklen (1994), prezasse

pela empatia, énfase na confianga e neutralidade face ao tema.

Os objectivos especificos que conduziram a elaboracdo das questbes sdo

apresentados na figura 6.
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Figura 6 - Questdes do questionario aberto.
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2.2. Participantes

No inicio do percurso investigativo foi sendo claro a necessidade de recorrer a
certos elementos intervenientes da comunidade educativa que se apropriam da teorizacao
normativa do conceito de visitas de estudo e que, também, pelo curriculo, pedagogia ou
didéctica estruturam e operacionalizam as visitas de estudo. Portanto, ndo s6 estes
elementos orientaram o discurso do enquadramento institucional e tedrico como o estudo
empirico.

Desta forma, os informantes-chave foram:

- Elementos intervenientes na formulacéo de programas ou de metas curriculares;

- Coordenadores(as) ou Professores(as) da formacédo inicial de professores de
universidades publicas portuguesas;

- Representantes de Conselhos Pedagdgicos e de Conselhos Executivos de Escola;

- Elementos do Conselho Nacional de Educacéo;

- Elementos dos servigos centrais do Ministério da Educacdo e Ministério da
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior;

- Representantes de um Conselho Municipal de Educagéo;

- Representantes de instituicBes culturais, cientificas ou de caracter econdémico
(com servicos educativos ou iniciativas dirigidas ao publico escolar).

No total, foram auscultados 7 grupos de informantes-chave.

3. Analise e discussao dos resultados

Apos o registo dos dados pela aplicacdo Google Forms procedemos a sua recolha
e inicidmos o processo de andlise. Para o efeito procuramos aplicar uma organizacao
metodica dos dados. Segundo Bogdan e Biklen (1994), nesta fase organizdmos os dados
em unidades manipulaveis a procura de um padrdo. Segundo Amado (2013), foi
necessario definir a unidade de contexto (informantes-chave), a unidade de registo
(questdes aplicadas ao questionario aberto) e a unidade de contagem (escala aplicada a
interpretacdo dos dados obtidos pelo questionario aberto).

Assim, em termos de unidades de contexto, o questionario foi enviado aos
informantes-chave entre 8 de Junho de 2016 e 27 de Junho de 2016. Inicialmente foi
compreendido um periodo de quinze dias para a obtencdo das respostas. Dado o reduzido

namero de respostas o prazo foi alargado por mais cinco dias.
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No quadro 1 visualizamos o nimero de respostas obtidas comparativamente ao

namero de questionarios enviados aos informantes-chave.

N.° DE N.° DE,
INFORMANTES-CHAVE QUESTIONARIOS QUESTIONARIOS
ENVIADOS RECEPCIONADOS

Elementos intervenientes na formulagdo de
A 10 0

programas ou de metas curriculares

Coordenadores (as) ou Professores (as) da
B | formacéo inicial de professores de universidades 10 2

publicas portuguesas

c Representantes de Conselhos Pedagdgicos e de 10 2
Conselhos Executivos de Escola

D | Elementos do Conselho Nacional de Educacdo
Elementos dos servigos centrais do Ministério da

E | Educagio e Ministério da Ciéncia, Tecnologia e 10 0
Ensino Superior

E Representantes de um Conselho Municipal de 10 1

Educagéo

Representantes de instituicdes culturais,
cientificas ou de caracter econdmico (com
servigos educativos ou iniciativas dirigidas ao
publico escolar)

H | Outros -

Quadro 1 - Nimero de respostas ao questionario aberto

Compreendendo que a data em que os questionarios foram enviados correspondia
ao encerramento do ano lectivo, época de exames e preparacdo do proximo ano lectivo,
periodo em que o volume de trabalho é muito intenso e a disponibilidade é restrita, ndo
obtivemos o nimero de respostas expectantes para uma analise e discussao de resultados
desejavel. Contudo, apresentamos uma proposta seguindo uma logica de analise de
conteddos. A analise de contetdos, segundo Amado (2013), “incide sobre as denotagdes
(o primeiro sentido do discurso) e ndo sobre as conotacdes (reflexo dos pontos de vista
subjectivos de quem fala ou escreve)” (p. 303).

Os dados obtidos nos quadros 2 e 3 foram analisados, segundo Bardin (1977), por
categorizacdo em milha. Assim, para a unidade de registo, procuramos aplicar um quadro

de referéncia, por inferéncia, onde determinamos as categorias em funcdo dos objectivos
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especificos e um padrdo em fungdo das respostas obtidas pelo questionario. Podemos

caracterizar o processo como um procedimento fechado. Segundo Amado (2013), um

procedimento ¢ fechado quando ¢ adoptado “um sistema de categorias prévio, a priori,

que se prende com o enquadramento tedrico e com a revisdo bibliografica previamente

obtida” (p.313).
Questdes B
o . ] Padrao a
Objectivos Especificos Categoria apresentadas no
. observar
questionario
Reflectir sobre a Aspectos Considera as visitas | A visita de

definigdo conceptual de

visita de estudo

relacionados com a

conceptualizacédo

de estudo uma

metodologia,

estudo é uma

estratégia

organizacao associada a
execucao tedrica e
préatica das visitas de

estudo, da planificacdo a

relacionados com a
organizacao
estrutural das

visitas de estudo

enguanto accao
educativa, conferem
validade & aquisi¢do

do conhecimento

I | procurando indaga-la de visitas de estratégia pedagogica | pedagdgica. (1)
como estratégia estudo. ou recurso? Fale-nos
pedagdgica. um pouco sobre a
opcao assumida.
Compreender a Aspectos As visitas de estudo, | Através da visita

de estudo os
alunos realizam
a aquisicdo de

conhecimento

visitas de estudo sdo
abordadas na preparacéo

profissional de

relacionados com a
organizacao
estrutural das

visitas de estudo

que, formativamente,
sdo preparados 0s
futuros
professores/colabora

dores/mediadores

avaliacdo. face ao curriculo. escolar proposto no | escolar. (1)
I curriculo? De que
Compreender se a o
_ ] forma justifica a
leitura do curriculo .
) ) N posicdo tomada?
influencia a prética
docente guanto
realizagdo de visitas de
estudo.
Compreender como as Aspectos Actualmente, como é | Os futuros

professores sdo
preparados para
aplicarem a

didatica das
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professores durante a

face a pedagogia e

para executar a

visitas de

sua formacao inicial. didctica. gestdo coordenativa | estudo. (1)
de visitas de estudo?
Como justifica esta
actuacao?
Compreender como é Aspectos Actualmente, como é | Os agentes
que a escola, conselhos | relacionados coma | que, formativamente, | sociais,
municipais educativos e | operacionalizacdo s8o preparados 0s Municipios e
institui¢Ges culturais, das visitas de futuros ICCCE estéo

cientificas ou de caracter

estudo face a

professores/colabora

preparados para

IV | econdmico (com pedagogia e dores/mediadores acolher as
servigos dirigidos ao didactica. para executar a visitas de estudo
publico escolar) gestdo coordenativa | como uma
abordam a preparacgdo e de visitas de estudo? | estratégia
realizacdo de visitas de Como justifica esta pedagogica.
estudo. actuacao? (v)

Averiguar se a Aspectos Podem as visitas de | As visitas de
concretizagdo de visitas | relacionados com a | estudo contribuir estudo

de estudo é uma forma operacionalizacdo, | paraapromocdo de | contribuem

de preservar a equidade | num sentido de capital cultural, como estratégia
escolar enguanto instrumentalizacdo | fundamental para pedagdgica

V | promotora da integracdo | social, das visitas afirmar a equidade mediadora e

funcional dos alunos
perante a sociedade do

conhecimento.

de estudo face a
sociedade de

conhecimento.

escolar que o sistema
de ensino pode
promover e deve
garantir? Em que

medida?

equitativa numa
sociedade do
conhecimento.
V)

Quadro 2 - Quadro de referéncia

Ao definir o quadro de referéncia, apresentado no quadro 2, propomos a leitura,
no quadro 3, de uma grelha de analise cuja finalidade é a observacdo do contetdo, indo
ao encontro de uma interpretacdo como estipulada pelo padréo definido e a observar nos
questionarios. Para tal, analisamos as respostas dadas por cada informante-chave. A

unidade de contagem utilizada foi: presente (p=1) ou nao presente (n/p=0). Nos casos em
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que ndo foi possivel recolher a transcricdo foi assumida a interpretacdo: ndo participou

(n/pp). Nestes casos, o padrdo é igualmente identificado como ndo presente (n/p=0).

INFORMANTES-CHAVE

N.° de

Transcricdo
Respostas

v

Elementos intervenientes na formulacéo

de programas ou de metas curriculares

0 n/pp

INFORMANTES-
CHAVE

N.° de

Respostas

Transcricdo

Coordenadores (as)
ou Professores (as)
da formagcdo inicial 2
de professores de
universidades

publicas portuguesas

Participante 1)

“1-Um recurso didatico que exige uma
estratégia especifica em funcgdo do
espaco e uma metodologia adequada a
faixa etaria, ao contelido a tratar e a
estratégia escolhida.

2-Permitem a aquisicao de
conhecimentos num contexto mais
aberto de relacdo pedagdgica entre
professor / aluno e mais motivador
porque fora do ambiente tradicional.
3-Participando em visitas preparadas
pelos orientadores de estagio ou por
outros docentes da escola onde estdo
inseridos.

4-Sim porque a visita assume-se
muitas vezes como uma oportunidade
Unica face a contextos familiares
menos habilitados ou com menores

expectativas sociais e culturais.”

Participante 2)

“l. As saidas e as visitas de estudo sdo
metodologia, estratégia e recurso
didatico, porque introduzem
autenticidade/realismo ao processo de
ensino&aprendizagem.

2. Claro que sim, porque se reportam a
contelidos programaticos e sdo sempre

objeto de reflexdo e avaliagdo, caso
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contrario constituiriam uma atividade
turistica :)

3. Na FLUP e em Geografia, 0s
futuros professores tém formacéo
tedrica de base sobre "como organizar
e concretizar saidas e visitas de
estudo”, formacao esse acompanhada
da préatica dos saberes através da
preparagdo, concretizacéo e reflexdo
em torno de saidas e visitas realizadas
na Universidade e nas Escolas B&S
4. Pode com toda a certeza, porque
embora a era da tecnologia tenda a
uniformizar comportamentos, certo é
que, neste &mbito, quando "vamos para
a escola", os LOCAIS de origem dos
estudantes encontram-se - a escola é
LOCAL de convergéncia de
IDENTIDADES diferenciadas, ou
seja, espaco privilegiado para a
construcdo e/ou consolidacdo do

capital relacional, identitéario e

cultural.”
N.° de L it |v
INFORMANTES-CHAVE Transcricao
Respostas
Participante 1) 00O
“As visitas de estudo
Representantes de Conselhos sdo uma
Pedagdgicos e de Conselhos 2 complementaridade do
Executivos de Escola trabalho em sala de
aula”
Participante 2) 0|0 |0
“Sim”
N.° de . i v
INFORMANTES-CHAVE Transcricdo
Respostas
Elementos do Conselho Nacional de 00| 0]O
y 0 n/pp
Educacéo
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N.° de ) mimnjiv|v
INFORMANTES-CHAVE Transcrigéo
Respostas
Elementos dos servigos centrais do 0] 0|00
Ministério da Educacao e Ministério
. . . 0 n/pp
da Ciéncia, Tecnologia e Ensino
Superior
N.° de ) mimnjiv|v
INFORMANTES-CHAVE Transcricéo
Respostas
1101]0]0
“Considero as visitas
de estudo uma
Representantes de um Conselho . .
o 3 1 estratégia pedagogica,
Municipal de Educagéo . L
validando a aquisicao
de conhecimentos.”
N.° de mit|wv|v
INFORMANTES-CHAVE Transcricdo
Respostas
“Na questdo anterior o 0] 0] O
caso da nossa
Representantes de instituicdes instituicdo, este
culturais, cientificas ou de caracter pertence a varios
econdmico (com servigos educativos 1 organismos

ou iniciativas dirigidas ao publico

escolar)

municipais, escolares e
nacionais, logo a
resposta esta

incompleta.”

Quadro 3 - Grelha de anélise

Seguindo o principio da ndo discriminacdo, durante a construcdo dos
questionarios foi aplicado um campo denominado de “Outro”, na sec¢do Identificacao,
em Instituicdo. Este campo pretendeu dar resposta a designacdes que dependem de mais
do que um elemento representado em cada grupo de informantes-chave. Assim,

obtivemos a resposta de um centro de formacgéo continua de professores.
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INFORMANTES-
CHAVE

N.° de
Respostas

Transcricdo

H | Outros

“Trata-se de uma importante estratégia
pedagdgica, sendo que sistematiza a
aquisicdo do conhecimento escolar ou
pode mesmo servir de motivacgio para
novas aprendizagens. No entanto, creio
gue ndo ha uma verdadeira aposta neste
tipo de estratégia, nomeadamente, na
formacdo inicial e, mesmo, continua de
professores (algo que se justificava). E
as visitas de estudo podem garantir
alguma equidade escolar, desde que, em
todas as circunstancias, ndo fiqguem de
fora os alunos que ndo tém recursos para
as frequentar. Podem, pois, "compensar"

algumas desvantagens sociais.”

Quadro 4 - Grelha de analise (continuacéo)

Apesar das respostas obtidas ndo serem representativas e limitarem a validacéo,

da presenca ou auséncia, dos padrdes que se pretendiam identificar e contrariamente ao

esperado procuramos realizar uma interpretacéo subjectiva.

Assim, ndo existe unanimidade quanto as visitas de estudo serem uma estratégia

pedagdgica. Na preparacdo de futuros professores, trés quintos das respostas obtidas

apontam para as visitas de estudo como uma pratica pedagdgica que possibilita a

aquisicdo de conhecimento escolar. No universo de respostas obtidas apenas uma revela

que existe preparacao para a didactica das visitas de estudo e apenas no caso da formacéo

inicial de professores. Contudo, trés quintos das respostas reconhecem que as visitas de

estudo, em ambiente escolar, contribuem como estratégia pedagdgica mediadora e

equitativa numa sociedade do conhecimento e, neste contexto, as visitas de estudo ja sdo

consideradas como estratégia pedagdgica e ndo como recurso.
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11l PARTE — CONCLUSOES E RECOMENDACOES
1. Conclusdes

A investigacdo realizada procurou inquirir o valor pedagdgico e social que o
sistema de ensino portugués, ao nivel do ensino basico, atribui as visitas de estudo. A
metodologia adoptada, quer no enquadramento tedrico, quer no estudo empirico,
contribuiu para devolver dados importantes e que foram ao encontro dos objectivos
especificos. Assim, procuramos centrar a conclusdo nos dados obtidos durante o
enquadramento tedrico. Embora o sucesso do estudo empirico tenha sido limitado e
inconclusivo, vislumbramos um potencial investigativo que fica em aberto para futuros

estudos sobre as visitas de estudo.

Tendo em conta 0s objectivos especificos propostos, parece-nos poder concluir
que o sistema educativo portugués, ao nivel do ensino béasico, reconhece o valor
pedagdgico e social das visitas de estudo como meio para aquisicdo do conhecimento
escolar. No entanto, a conceptualizacdo normativa das visitas de estudo conduz a uma
interpretacdo tedrica vasta que a indetermina como estratégia pedagdgica. Embora alguns
estudos apresentem propostas de interpretacao do conceito de visitas de estudo, ndo existe
uma conceptualizacdo unificadora que depois explore os diversos tipos de visitas de
estudo e as respectivas aplicacdes e fungdes. Eventualmente, na formacéo inicial de
professores é explorada a didactica da visita de estudo. Contudo, ja no exercicio da pratica
pedagdgica, nem sempre 0s programas curriculares das diversas disciplinas incentivam a
operacionalizacdo das visitas de estudo. O incentivo a operacionalizacdo surge, em
grande parte, dos agentes da sociedade mais “proximos” da realidade escolar e com uma
dimensdo educativa. Estes agentes da sociedade produzem documentos diversos que
estruturam as visitas de estudo, mas a escola define a base estrutural normativa e a
operacionalizacdo das visitas de estudo através de um regulamento de visitas de estudo.
O regulamento de visitas de estudo acaba por ser um documento importante que assegura
a interpretacdo normativa das visitas de estudo e, em alguns casos, orienta para a didactica

das visitas de estudo e 0s aspectos burocréaticos da sua operacionalizacao.

As orientaces normativas promovidas pela ENEC sdo um indicador de
transformacdo para combater a selectividade educacional e confirmam que as visitas de
estudo podem ser uma estratégia pedagogica mediadora e equitativa face as exigéncias

da actual sociedade do conhecimento. Na medida em que promovem condicdes de acesso
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a literacia cultural, logo, a integracdo funcional dos alunos perante a sociedade do

conhecimento.

2. Recomendac0es

As recomendagdes propostas - traduzidas em “Linhas orientadoras para o
estabelecimento de uma proposta de conceptualizagdo de visitas de estudo”, “Criagdo do
cargo de coordenador de visitas de estudo”, “A didactica das visitas de estudo na
formacgédo continua de professores” - sS40 meramente indicativas e resultantes da presente
investigacdo e das limitacbes apresentadas. O objectivo € realcar as vantagens
encontradas para a realizacdo de visitas de estudo, reforcando o seu valor pedagdgico e
social.

Linhas orientadoras para o estabelecimento de uma proposta de conceptualizagdo

de visitas de estudo

O esquema conceptual apresentado na figura 2, e proposto por Freitas (2000),
ilustra o universo de possibilidades que conduzem as diversas interpretaces sobre o
conceito de visitas de estudo. Este mesmo esquema vem corroborar os documentos
normativos apresentados pelos oficios-circular emitidos pelas antigas direc¢des regionais
da educacdo e em resposta ao despacho n.°28/ME/91. Ao encontro de uma proposta de
uma definicdo para visita de estudo podemos sugerir que € uma actividade pratica a ser
assumida como estratégia pedagdgica para a aquisicdo do conhecimento escolar, com
valor pedagdgico e social, realizada no periodo e exterior do espaco escolar e, por isso,
envolvendo conteudos curriculares e programaticos de uma ou mais disciplinas. No
entanto, em educacéo formal, propomos que a visita de estudo assuma sempre um caracter
curricular. Em contexto escolar, as visitas de estudo nao dispensam o desempenho a luz
da pedagogia, pois requerem do organizador ou organizadores, professores, uma accao

coordenativa assente numa didactica das visitas de estudo.

Propomos que uma visita de estudo apresente um caracter globalizante, em
substituicdo do caracter extracurricular, e possa ser organizada quando 0s objectivos
curriculares da disciplina, ou disciplinas, ja foram concretizados. Neste contexto, as
visitas de estudo assumem uma dimensdo, exclusivamente, socioeducativa onde é

recomendavel que as relagbes sejam estabelecidas pela transdisciplinaridade. De acordo
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com Santos (1995), citando a carta da transdisciplinaridade, no artigo 7°, a
transdisciplinaridade “¢ complementar da aproximagdo disciplinar; ela faz emergir da
confrontacdo das disciplinas novos dados que as articulam entre si e que nos dédo uma
nova visdo da natureza ¢ da realidade” (p.2). Serdo estas visitas de estudo as mediadoras

entre o conhecimento escolar e o conhecimento escolar valioso.

Nas visitas de estudo de caracter curricular ou logico as relacfes estabelecidas sdo
disciplinares e interdisciplinares. Estas visitas de estudo podem ser de varios tipos, como
ja apresentado na figura 2, e envolvem uma ou mais disciplinas. Sdo ainda realizadas
durante o processo de ensino e aprendizagem dos conteidos programaticos e podem

assumir-se como metodologia ou estratégia pedagogica.

Criagéo do cargo de coordenador de visitas de estudo

Uma das referéncias nacionais que espelham o rigor formativo que as visitas de
estudo exigem é o exemplo dado pelo Instituto dos Pupilos do Exército, onde se verifica
a imagem do Coordenador de Visitas de Estudo. No artigo 39°, das Normas do Servico

Escolar, da instituicdo referida, podemos ler:

“ 1. As Visitas de Estudo sdo atividades com objetivos de aprendizagem bem
definidos, visando complementar os conhecimentos tedrico-praticos previstos nos
conteddos programaticos das diferentes materias de ensino e constituem uma das
estratégias de ensino de maior relevancia no ambito dos Projeto Educativo e
Projeto Curricular do IPE. 2. O Coordenador € nomeado pelo Diretor sob proposta
do Chefe do Servico Escolar. 3. O Coordenador das Visitas de Estudo, no inicio
de cada ano letivo, recebe do Coordenador de Ciclos de Estudos o plano de Visitas
de Estudo previsto no Plano de Atividades do Instituto, sendo da sua
responsabilidade todas as acdes tendentes a coordenacao, planeamento e execucédo

das atividades planeadas e inopinadas de acordo com o estipulado” (p.20).

Assim, como recomendacdo sugerimos a definicdo da figura de um coordenador
de visitas de estudo, em contexto escolar. Conforme o esquema apresentado no anexo I1X,
a esta figura caberia procurar afirmar a didactica das visitas de estudo, ir ao encontro das
vantagens em ganhos cognitivos que as visitas de estudo podem proporcionar, bem como
garantir também alguns dos principios de qualidade, em causa nos estabelecimentos de

ensino, mediando as propostas que promovem a literacia cultural e relacionadas com os
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diversos conteudos curriculares. A criacdo da funcdo de coordenador de visitas de estudo
poderd contribuir para a defesa dos processos pedagdgicos e burocraticos como a
planificacdo, a execucdo, a avaliacdo e a correcgdo dos aspectos que permitem validar a
importancia das visitas de estudo no processo de aprendizagem e de construgdo do

conhecimento.

A didéctica das visitas de estudo na formacéao continua de professores

Os professores no terreno querem rigor e COMpromisso, mas precisam de espago
para reflectir e investigar e por em pratica os seus talentos novos e “inatos”. Por outro
lado, sentem como ninguém a asfixia curricular e avaliativa a que muitos alunos sdo
sujeitos e que prejudicam a promog¢do e expansdo do capital cultural, linguistico e
capacidade cognitiva genérica, e que tanta influéncia tem na determinacéo da carreira
escolar. Para Novoa (2011), citando Reboul (2001):

“Vale a pena ser ensinado tudo o que une e tudo o que liberta. Tudo o que une,
isto €, tudo o que integra cada individuo num espago de cultura e de sentidos. Tudo
0 que liberta, isto é, tudo o0 que promove a aquisi¢cdo do conhecimento, o despertar

do espirito cientifico. (...) Tudo o que torna a vida mais digna” (p.73).

E neste cenario que se considera existir abertura para reconsiderar o tema das
visitas de estudo na formacdo continua de professores, numa tentativa de criar condi¢oes
favoraveis para repensar as praticas pedagogicas que envolvem o desenvolvimento do
potencial cognitivo, linguistico e cultural, preparando a comunidade educativa para 0s
desafios da sociedade do conhecimento, sem excepcdes ou privilégios. Como proposta e
conforme o anexo X apresentamos uma sugestdo que percorre as reflexdes retiradas da

presente investigacao.

Poderemos apontar para a necessidade de formacdo em estratégias pedagogicas,
como as visitas de estudo, que potenciem e valorizem nao sé o capital cultural dos alunos,
independentemente do seu background social, mas também a promocdo de
representacdes pessoais de inteligéncia, no geral, dinamicas adaptativas e equititarias. A
equidade escolar, por sua vez, implica também o reconhecimento do potencial biol6gico
dos alunos, independentemente do grupo social a que pertencem, bem como a criacao de
oportunidades escolares que permitam a aquisicdo de conhecimento favoravel a tornar-se

em capital econdmico, social e cultural para que futuras geracbes possam vir a ser
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beneficiadas. Pois, reavendo Scarr (1993), “environments that do not provide
opportunities for species-normal development (...) inhibit genetiC expression;
environments that do not provide culturally normal opportunities for development (...)
may shift development to culturally abnormal paths” (p.1335). E inevitavel o
reconhecimento de que o desenvolvimento humano tem uma esséncia evolucionista e que

ndo pode ser ignorada face as exigéncias da sociedade do conhecimento.
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ANEXOS

Lista de anexos

Anexo | — Regulamento das Visitas de Estudo do Agrupamento de Escolas Francisco de
Holanda.

Anexo Il — Regulamento das Visitas de Estudo do Agrupamento de Escolas de Eugénio

de Castro.

Anexo 11l — Regulamento das Visitas de Estudo do Agrupamento de Escolas do Monte
de Ola.

Anexo IV — Exemplo de abordagens as visitas de estudo em programas curriculares e

manuais escolares.

A - Historia e Geografia de Portugal, Organizacédo Curricular e Programas, Vol. I,
Ministerio da Educacdo, pagina 96.

B — Viajario, complemento do manual de Historia para o 8° ano de escolaridade,
Porto Editora

Anexo V — Exemplos de elementos pedagdgicos promovidos pelo projecto O Patrimonio.
Anexo VI — Guido do questionario aberto.

Anexo VII — pedido formal de resposta ao questionario.

Anexo VIII — apresentacdo grafica, no Google Forms, do questionario aberto.

Anexo X — Recomendacdo: “Criacdo do cargo de coordenador de visitas de estudo”.

Anexo X — Recomendacdo: sugestdo da accdo de formacdo “A didactica das visitas de

estudo na formacgao continua de professores”.

59



Anexo |

Regulamento das Visitas de Estudo do Agrupamento de Escolas Francisco de

Holanda

Agrupamento de Escolas

FRANCISCO DE HOLANDA

Regulamento das visitas de estudo

(Dushsbro/2014)

e
O Despache n® 28/ME/SL de 28 de Marco
o Oficko Clrcular n.# 2/2005 de 4 de Juneire
©  Estatuto do Aluno e Etice Escolar - Lei n951/2012, 5 de setemitro

B3 132 aengitas 307 st reguTers oF FaRIaCE 26 tHabea

1 Definiio
11 As visitas de estudo s30 ativicaces cumi 3 por para 05 alanoz,
realizades fora co 2208¢0 eccoler, cesti s contelicos das dreas ciscol

« nio dizcpinares. Decorem do orojeto educative Co sgrupamento & enquacram-s2 N0 3mdi-
10 €O Gezernolvimento Co Piano Amus! Ativideces (PAA) = 9o Plano ce Turma (FT).

2 Objetivos
2.1 Asvisitas de estudo devem ser entendides ComO Ums estratézia metodoldgics promotors cas
aorencizagens, com impicagdes nas atividades cas dizcioiines do conselno ce turme, com in-
terferenca na cefinicio do modeio metodokigico de ensing & Com repercuzzGes na quaicade

do ensino & dos resultados escolres. Az vistas de e2UC0 devem asumir-e como pratices uti-

fzacas para comp e i dos i ogramaticos, contricuir para
uma afirmago de - ignificativas, com ganhos i na formagio dos s
noz, 58 art i projetos iphs

3. Procedimentos Pedagogicos

As visitaz ce estudo devem integrar Lm conjunto de.

3. definir objety e pianig peso grupo e disip

3.2. etsborar planificago cuidada, © mais complets pessivel, que inclua © local, = data, © guiso

com 22 informagbes basicas:
2) inclur 0z procutos & @ avaliagic:r afifmer—e COmO UMS estratigia de ensing &
=orencizagem que integre, ce forma inegui 0z Odos das cizoplinas

inchiindo stividades de oreparagdo, propostas de tarefas 2 realizar pelos alunoz (produto)
= avainglo do proceszo;
o) resurar de uma agio consertaca co conselho de torme & estar integrada no plano de

ativicaces ca turmea, definidaz, preferencisimente, N0 INICo G0 BN et

1 Definiciio

2. Cnjetives

8. Anexos - 1de?

a2 A

¢} scentusr o carster interdizcipiiner: a5 visitas Ge estudo Cevem zer integraces no projeto
da turme [o Drojeto curricuiar ce turma, cu nBoj & envalver o meicr nUmero pozzivel de
discipines co curriculo:

d) mobilizar todos oz Buncs G turma : envoiver o sluncs em todes as fases 0O Processo e
wizits ce estudo - plenificacio, prepersBo, organizagso & avalisgdo e vists - cevendo
zer chamados s perticper ne eiaborago do programa.

Aprovagdo e sutorizacio
41, Podem propor e organizar visitas de estudd todos 03 professones OO BZYUpAMEnto Ce esco-

J2s. A marcacBo da visits ce extudo & da ifcace co professor orgeni gevenr
©o ser sprovac pelo Conzeiho de Turme e pelo Conzelho Pedagdgico.

deve zer feita, p 3t primeiro

£guNCo perioces, tendo em consicerngan o3 ce mealisgio.

43. As visitas ce estuco em temitorio nacional, com duragio zuperior 3 tres diaz, azim como

quaiquer ad izagi Diretor do

de escofas, por delegacio Ca DiregBo Regk Senviges do Norte.

44. A orgarizagao Ge intercambios escoiares, em territanc naconal ou eztrangeir, zeguirs oz

mesmez princii ganizaconsiz, cem legaiz em vigor.

45. Em termos Ce duragio, em periodo letivo, estas atividedes devem obedecer 805 saguirtes

Smites legais:
) intercamidio Ezcoter: até sete 7] dhas (tez - no minimo, tréz (3] professores scompe-
nhantes.

) Vizsitas de Estudo =0 Estrangeiro: ste cinco (3] dies (teis - 1 docents por cace 13 alunos.

46. Aspropostas de intercambio  de Visitas ce Estudo 20 estrangeiro devem zar aorovacas pe-

% Diretor do agr de ascolas, envi © pedico ge c30, pera o efeito,
em =g come nca minma de 30 dias a contar da date de
inicio ds stividede.

47. 0 Seis peia orgenizach B0 0e intercami leres deve-

20 ter quatro ou Mz B0z Ce exercico Oe fungdes docentes & @ zus Cesignagao carece de
Derecer positivo por parte do Conselho Pedagogico
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438. O agrupsments e escolas podera ainds organizar cutras atividades fors do e5pego fisico
g escols am pericco ndo letivo e/ou zem orejulo das atiicades letivas, como peszeios,
scampamentos ou colonias de fenas.

49. Asativicaces referidas em 43 deverBo enquacrar-se, cbrigatoriamente, nos objetivos de-
correntes co Projeto Ecucativo de Escola.

4.10. Az stivideces referides em 4.3, podem resultar da exchusive iniGativa co agrupsmento de
Excoles ou Ce percenias reslizades com 3 respetiva Azzociacio s Paiz & Encarregados de
Educagdo e/ou Outros agentes ecucativos.

411 Oz alunos e cocentes que participam nezta: atividedes est30 Codertos Paio seZuro excoler,
=m termitorio nacions, & PO seZUTD @ CORSratar, em temritdnio estrangeino.

412 Poziveiz Cance CUZACOS DRNOZ BLNOZ NO OeCUrIO deztas aivicades, Que z& ndo engque-
drem no amkito do seguro escoler, serdo da responsadiicace Cos rezpetivas encamegadas
g e3uzaca0 ou dos ahunos, Cazd sejem Cs misior idace.

413 Conzi 3 st agogicas e dicaticas das visitas de estuco & COs inter-

<Bmbioz, 22zim como & zua intagragao no FEE e PAA ou PT, = participac3o coz ahunos tem

g dey i que e assiste.

caracter
414 Poders o shuno/encarragado de educacac (noz cazos de menores de 1€ ancz), em caso de.

nio comparéncis, vir = justificar 0 motivo ca mesme jurto dofz) diretor de turme & cols)

orofeszor{s) responsives peia ativicace em questic.
4.15. Cede, odrigator 20z cocentes i ra visita intercambio, desde
que ndo zejam acompenhedos pels totalidace dos shuno: dajz) turmalz), 2 cizponioiizagao
Drévis ce UM pENG de suls & ativicaces a realizar no respetivo Morsno letivo.

5. Planificagio

51 ApisnificagBo da visita de estudo ou interch: 3 reg: progrio (anexo
1-DM10Y) 30 Diretor pelioz p Seeiz, com s e mini-
ma de trinta dias.

52 Do referidoem31

- Teme, local, data & itinerario;

1} Entregar o montants referents 80 pag; do porte ROz Serigos inistrativos —
#res s contatiidade

&) Comvocar uma reunido de encarragados e educacso em caso de visitas 20 estrangeiro ou de
visitaz em teritorio nadional com curagao superior a 23n:

1) Organizar para as visitas 8C estrangeiro, ume ists com o Contactos dos encamegados de
23ucacBo de tooas 02 Slunos presentes & Ceixar uma cOpia na Cirecao da escole;

i} nformar o Diretor de Turma;

il Saborar, entrezar 20 Diretor{a) ce Turma = cofocar no Livro oe Ponto, até & vézpers da vizia,
 lista cos 21Nz particip ce termoz ce izacic aszirades peios en-
carTegados ce ecucago; O orofessor Organizacor devers ainca, informar @ chefe do peszoal
auxiiar de agio educative soore o3 Drofessores presentes na visits de estiudo;

%) Sborar um reletirio-sintese da viska, que colocarBo no respetive Cossie cafz) turmais);

1] Saborer um relatdrio, no prazo e quirze diss 200z 8 conchisEo de stividade & em documen-
10 reguamentar (anexo 3 - DM11'), 3 entregar na Diregdo da Excols.

£.2. Cabe 305 slunos / de 30 qt icipam na atividade:
8} Entregar a0 professor avel o termo de i i assinedo pelo
5300 de educagio  ntragw & medeko asirads, tenham o we
e, vk o

B eacra 8o proseccr organizador].

b) Eretuer o pagamento no prazo que e foi indicaco;

€} Soiicitar, straves cojs| Diretor{s] de Turme, apoio especifico, no cazo de dificuldades finen-

ceiraz, de moCo que 03 BLNAZ N3O sejem Im; icipar na visita por taiz
motivos;
d) Cade que nio particy jvicace, Comparacer ns escois 35 stividaces pravis-

12s no respetivo horanio, sem o que Cevera ser-ines marcads fakta de presenca & todas as dis-
cipiinaz coinccentes com o hordnia Ge visits de estudo, sendo informades 03 encarregados
de ecucagio.

- Razbes juificstivas o8 wisita:

- Regime oz svalisgBo dos ientes e 3

- Dats g8 reunido de Paiz & £E resizace pars Bprovegio POr parte 4oz MESMOS fra cao det vistes
com dutechs wizericr o 24hE
- Material necessinio;

- Guides oe expioragao 0o local & visitar e/ou ce

- \gentificacio Gojz) planos de ocupagBo Ceixacos peloz docsntes participantes na ativicade,

tenco em vista oz i fou outraz

53 N =z L e dos

tes Ca vizits, Ceverd terze em conta:
8] A relevingis pedagogica d visits pers as ciferentes cizcpines/aress cumioudsres e nao

©z docentes ma

) O récio professor/siunc: 1 cocente por cada 13 alunce.

6. Organizagio

6.1 Cabezos s pess vi

8] Extabelecer oz contactos com 03 locais 8 visiter que zerBo, postericrmente, oficalizados pelo

a= ezcole:

agruper

b} Solicitar & diregao do agrupemento Ce escolas 0 CORLTato COM & eMpresa transportacors;

<) Emvinr egados de educagio i i i 2 - bMos?) zoDre 2 vizita
ge estuco, 03 seus objetives, o3 locais @ visiter, 8z disdpiines e turmes envolvides, acstae o
arego 2, zinds, o termo de rezponsadiicace/autorizacic:
d}Recolher s verbe paza pelos BLNOS & As7UMir O PaZEMENtD 3 quem de direito;
[Curso total: araporie, entrede em s, e

) = T2 per d visita

) Adesistencs ds visits ce ser por es2rito, pelo encarrezado oe sou-
<cacBo, 80 professer organizacer, indicanco © motivo, ate 3 cias Ute's antes da vizita. N3o he-
vers jugar a qualguer devoiugio de Cinbeiro, 3 mxcagio 0oz casos impreviztos & devicaments
jumtificacos (Goenca, falecimento ce famikiar, etc ). Nestes casoz, © pedido de Cevoluglo da-
\ers zar feits 3t trés cias Utais cepoiz da visita de estudo.

6.3. Cabe 205 diretores de turma

3] Alertar, no iniGo do ano letivo & sempre que se justificar, o3 encamregados ce ecucagio pare
importanci icpach ez visitas de estuca’

) 8z cdni pesi i i de visitas das suss turmas;

s

€} Coledorar com ofs |
6.4. Cade 20 Conzelho de Turms

3) Agender as vistas de estudo no Flano Curriculsr de Turma e coladorar com o professor orge-
nizacor ce forma a melhor agiizar toco o processo {10%ano):

) Funcamentar 3 exchis3o G0z BUNOZ pOT MOtz dscipinares & aszazurar 8 0cudacEo plens
@03 que Sicam.

6.5. Cabe 20 Orgio de Gestdo da Excola
a) Sisporic . oo inisviio oa Eacacio

b} Anafizar &z propostas recebidas & sutonzar ou manrummnﬁo:

€} Levar a Conzeiho Pecegigico oz pedidos de visitas a0 estrangeiro;
d) Comunicar 8 s2ida 20 5.A5.E., pera este aciorar 0 saguro escolar.
6.6. Cabe 20 Conzelho Pedagogico
) Dar parecer sobre propostas Ce viskas que e szjam sprecentsdas;
7. Outras situages
7.4 Incidentes
8) ApGs 8 chagada 3 ezcole, 03 professores spresentam-se ns Cirecao Cevendo perticipar imedi-
qualguer incit i vizita Ce estudo,

7.2. Coincidencia com suses
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2} Quando o inidio ca vizits de &xtuco coiNGce com UM Buls, © professor devera terming-is 10 =y AR STIRS L A
minutos antes;

b} Apce & vizits de es2uco, ¢z professores deverso dar afz) sua|z) seguinte|s), desde que & che- ANBNs

Zada ocorra entes do zeu NGO, 5o B Vista Ce £3LCO terminer na hora de aimogd Ceve ser

£OnCacico a profeszores & alunos © teMEo necess2rio Dara ese efeito.

7.3. Registo de ponto e sumario

=) oz p
numerar 8 ligso nafz) turma|z) que paricpem ne visita de estudo. Nas turmes que Sicam na
£2¢0ls 2z5nam também o o de Ponto, escrevem o sUMANO "0 profeszor foi am visita de

Cevem azzinar © fWro Ce ponto, sumarniar e

2stugo” e numeram a liglo

b} O professor da turma gue N30 PErbCPS Nna visits de estudo deve aszinar o Fvro de ponto. Se
tiver aluncs, numera & ¢80 = faz suménic: Se ndo tiver alunos, numers s lig2o, excreve no
suméric "G 0lunos foram togdos 0 UMG Vista de estugo” e informa as awgisres ce acio edur
cative co bloco & a diregio ca escol.

© presents Reguamento de Visitas de Extudo, depois Ge ratificado peio Conseino Geral, pasza o inte-

gree, , 0 Reg: Agr Escos Francisco de Holance.

GuimarBes,

de outubro e ratifi ‘onzeiho Geral Transi-

Aprovaco em sede de Conzelho
torio no s 13 de outuoro ce 2014,

P

MEGULAMIN1O DAS VINTAS OF E7U00 MEGULAMENTO DAS VISITAS OF EXTUDO

Ano letivo 20 /20 Rayime du avalacho dos slunce intervankntes e da ethh
12 Periodo ss?

Plano de Visita de Estudo Date: Hoes de partide: Hora de chngada:

Ehacipoals) envobvidals

Integragao curriasiar da stividade

Tema: Com prejulzo de wsles-[] Sem projulro de sules: []

Profescn snsonsives. "

R e —— e
tes:
(I}

Turmas envolvides. N 10tal de sluses.

Rasdes jutifoative da
vishe:

Objetes especificos.

Locus & vislter

Melo de transporte & util-

Matertel secesadrio

Proga total por peison:

Guides de explaglo do ocal & vhitar /oy de oflmstagss
pedagogicotiditics de wthvidate:

i) Mancs s prtos do-

Ngmldnr Pigueide?
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Visita de Estudo

Ano Letivo 2044/2013

———No dia COmMEsde ... e COZ Mil &........, Vai resizar-e Uma visita Ce &TUCO com 0
seguinte panc:
rper et

(Departarmants, Docentes, Dewcho, Atinor_ )

Marden pastihiathons Se viuta:

Localt s vias:

Mtz de trwascets » iz

Hiverire

oy |

Imtegrecio curricuar da stividade

Com profuts o sutne: [ |hﬂ’1m=nu|[]

Datx: O Professor responzével

x

[ Svedver 5 Orwtce de Turmal

Avaliag3o da Visita de Estudo

p—

Anoietivo 26 /20

12 Feriodo

Preponents

g rtanarts, Soowries, DEwch, Ao

Professcens resgun

sberis
Profencee annge-
nhantes.
Tirmas stvolvidas: NV 1otal de shves:
Loces & vialter .
ool gl
Avaliag3o da atividade
et Avalinch:
A preparagio ca visita foi:
auficete [0 suficeate O semcomegsise [
Dursnte a visita, 85 atividades foram:
Awuncs jm] a a
0 comportamento do grupo foi:
Poucs Satistatdeie ] Sasstaila 0O sem u]
Outras Observages:

gt

Professores | A Preparagio da visita foi:

Pouco interessantes 7] Wiwmsantes [

oo dediph- | wsufiiense O  subcems (m] Bem consegeida [
nas envoivi-
P Durante 3 visita, a5 atividades foram:

Muits nteresantes ]

Tomei conhecimento ds visita Ge estudo a reslizar ro dis g--f € autorizo ofe) meu

(minha)

e

©o ano/turma ® participer.

s

04) Encarregacols) de Educagao

Documento disponivel em:

Faguet st

pa—
O comportsmento do grupo foi:
Pouco Sutistactete []  Setisfurseio m] o [m]
Sapesten pera prduine athédates
Guisades, e de 0.
Assbatura do profenice repossivel:
P

http://imww.aefh.pt/Documentos/IDENT%20-%20Regulamento%20das%20visitas%20de%20estudo. pdf

Consultado a: 12 de Abril de 2016
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Regulamento das Visitas de Estudo do Agrupamento de Escolas de Eugénio de

Anexo 11

Castro

REQGIMENTO DAS VISUTAS DE ESTUDO

Documento disponivel em:
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Consultado a: 12 de Abril de 2016
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Anexo 11

Regulamento das Visitas de Estudo do Agrupamento de Escolas do Monte de Ola

75" Mowrs e 1A Regulamento das Visitas de Estudo

Regulamento 7. Visitss de estudo 30 estrangeiro

das 9. Ambito de aplicagio
Visitas de Estudo i
11. LegislagSo de referénga

1|Pagina

S

.'uf_‘ A Regulamento das Visitas de Estudo Regulamento das Visitas e Estudo
1. Definigao mmmmemnmma
30 ou 2nc uaehdqampemmdeeembns
1.1. As vistas de estudo s30 ativk i gan: por 3rios 3o transp b ¢ elou
para os Junos, raaﬁﬂashadoespagoescdzdesnudasadesemow outros.
das 3reas discy elou g 24 O rach professon aluno deverd vanar com a dade dos 3Unos considerando-
12. As visitas de estudo s30 parte integrante do Plano Amual de Afividades do =80 esipuladn 2. Jek-ry dooente/ -acomprfianie” por, cida 40:duncs mo
Agrupamento e do Plano de Trabalho de Turma (PTT) ou do Projeto Curricuiar ensmopteescnhr 1° e 2° cido: um docente por cada 15 alunos no 3° cido do
de Grupo Tuma (PCGT), psio que as respetivas propostas dever3o ser b3 ensino ario. Nas AEC o racio £ de 2 adultos por cada
aprovadas pelos Conselhos de Tuma! Departamentos Cumculares e grupo de 25 crangas.
Conselhos de Docentes, que as submeterdo 3 andise do Conselo 25 Sempre que a visita de estudo integre aluncs com necessidades educativas
Pedagogico. m&mmmmmmm:mp&
1.3. Consi as isti Sgi ndumcasdasvsmdeemm P dos Servigos alizados de Apoo
assim como a sua integrag3o nos Ga vida escolar. 3 26 Os professores integrados na visita de estudo, desde que ndo sejam
particpacdo dos aknos tem cardter obrigatono decomendo do dever de acompanhados pela totalidade dos Junos dafs) tumals). disponbilizam
frequéncia e assiduidade que lhes assists. planos de ivi a realizar no respetivo horario letvo. Quando, por
razbes da vista. faltem a outras turmas, também disponiilizam planos de
2. Planificag3o e organizag3o da visita mmmm&MOMxm
%! - com a devida & eposici
21 A coneegdo da proposta de visita de estudo devera ocomer no inicio do ano deada
letwo, e partra das reunides de planficagdo dos Conselhos de Turma, 27 NoZXeZFocbe a0, © pr z devera informar os.
Conselhos de Docentes & Departamentos Curriculares, aquando da andlise restantes professores do Conselho de Turma sobre 3 data desta atwidade,
dos das disciplinas e/ou das cOes anuais dos projetos. Foando a informag3o no placar da sala dos professores, com, pelo menos,
ummewmmmnmmw oneo dias (teis de antecsdénoia, assm como 3 fstagem dos aunos
de otimizagio de recursos. Dever-se-3 ainda evitar 3 particpantes.
Wmmm?mmgnmam 28 A preparacio da vista deve ser organizada, envolvendo o mais possivel os
cdes finais, sug 3 sua programacio para os 1° e 2° alunos em todas as fases do processo.
PEMWS- 23 Adsosuleademmﬁemmwwmwmpeb
23 0 izador procede 3s diigéndias i 4 realizagio da visita de 5 motvo, antes
de estudo, indo s arics a0 chsmmdmﬁtz\domessadesmua.mmdewm
5 NOS SENVicos instrativos uma 30 de i a c ira por parte do gado de Educacio. ndo ha
30 da Escola, atwidade, grupo de pr & nimero de alunos;

2jPigina 3|Pigina
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Regulamento das Visitas de Estudo Regulamento das Visitas de Estudo
lugar 3 reemboiso, uma vez que oS compromissos de resena ja foram d. apds autorizago do Conselho A Vo 0 sera inf
idos com os § ituipdes a visitar ou com oS fransportes. do valor que c3da Aluno tera de pagar, ransports & sventuais Vsitas, atraves
2.10 No caso de haver um nimero reduzido de alunos (até 10%) que n3o participe dos serigos do GIAE.
na visita de estudo, pode o diretor decidir pela sua permanéncia na residénca e. apds op avel devera recolher junto dos alunos,
durants o periodo em que 2513 decome, podendo iguaimente ser-he atrbuidas os taldes comprovativos O pagamento € enfregar nos Senvicos da
ek nid do elho de & Os de 3 da resp lista de alunos:

devem assinar e devolver um documento 3o DT em como tomaram f. 0 valor das entradas é pago pelos senvigos administrativos diretamente 3
211 No 2%, 3 cickos & secundario, no caso de um grupo de alunos superior a 10%
n30 participar na vista & se apresentar na escola para as atividades letivas
previstas no seu horario, tem direto a ter aulas com os docentes que ndo

Na planificag3o das visitas de estudo dos alunos do JI e 1° ciclo, os professores

participam na vista de estudo ou r=alt fas de ituic ja definica titulares devem ter os sequintes procedimentos:
compete aos pi cujas disciplinas estejam i Essas tarefas
Geverdo ser rezizadas na escola ou em casa.
212 Possiveis danos pelos aiunos no decurso das atividades em questio a. elaborar o planficago da vista (anexo I}
e gue n3o se encontrem abrangidos pelo seguro escolar serdo da b. soficitar org: a3 empl de transp
e R = &2 dos . s -
P & Y e . entregar nos senvicos de contabiidade do agrupamento o plano da visita
213 Todoop Jativo 3s visitas de estudo devers ser arquivado nos dossiss da relagio de i 0s 3 org & a lista dos
das turmas & de departamentos envolvidos. alunos que v3o 3 vista de estudo;

d apos autorizagio do Consslho Adminstrative o Professor titular sera
informado do valor que cada 3uno ter3 de pagar;
e. o professor 1er3 de recofher junto dos alunos o valor 3 pagar e fazer a entrega

3. Procedimentos administrativos

Na planificagdo das visitas de estudo dos alunos do 2°, 3° ciclo e Secundario, os Geste nos senvigos do GIAE da sede do agrupamento;
L Lt f. posterormente tera de entregar junto dos servicos de contabilidade os
a. elaborar a planficag3o da visita (anexo I); P de das listagens dos alunos;
b. solicitar org: 33 emp de @ © walor das entradas € pago pelos servigos administrativos diretamente 3
©. entregar nos sefvicos de contabilidade do agrupamento o plano da wisita nsmugio
acompanhado da refagdo de necessidades; os 3 orgamentos e a §sta dos
aluncs que V3o 3 visita de estudo;
&|Pagina S|Pigina
Regulamento das Visitas de Estudo Regulamento das Visitas de Estudo

438. Sem detrimento do dever de viginca e custidia que recal sobre as fungbes
dos professores em qualquer atwidade, dewer3o ser cbjeto de
coresponsabiizagdo das familias os eventuais danos que os aunos venham
aluncs, em arficulag3o com o D Curpcuar ou, em 3 causy no decurso da mesma que n3o estsjam cobertos pelo seguro
altenativa, com os membros de um Conselho de Tuma, propor a escolar, i gz qualquer o i
organizag3o de uma visita de estudo, devendo ser aprovada respetivamente, 49. As vistas de estudo s3o atividades etivas obrgatérias para todos os dunos
pelo Consetho de TumaProfessor Titular de Tumma e Conseino Pedagigico. da twnma ou para um conjunto de turmas para o qual foram estuturadas.

4. Aprovagio e Autorizagio

41. Cada professor pode, por niciativa propria ou a partir de sugestdes dos

42 Compete 3 Diregio submeter 3 proposta referda no ponto anterior 3 410.As viagens de aluncs sioda ilidade dos
jpreciag3o do Conselho Pedagdgico, como parte integrante do Plano Anual ; o kS0 e e S < S e
de Atwidades. consonancia com o Projeto Educative. com o Plano Anual de Atvidades do
43 As visitas de estudo carscem de autorizagio escria dos gados de A eap pelo Conselho Pedagagi
educacio (Anexo ll) dos alunos envolvidos. Para 13 devem ser informados, 4.11.A participac3o de aluncs que tenham sido alvo de procedmento disciplinar e
com pormenor, dos objetivos e eventuais custos da visita, dos percursos a 30 de medidas as durante o ano letvo estard
realzar, dos locais 3 wisitar e dos transportes a utizar, inclundo garantias de dependente da Direg3o, sob proposta do respetivo Dirstor de Turma.
guIranG doéeul O p i -oeve,vecdmfe £12.53 Y visitas de estuxdo de op 5 03 5 sémpre que
guardara ¢ o gados de educag fique asa e incius3o no plano de atvidades,
4.4. Depois de aprovadas, as visitas de estudo passam 3 estar abrangidas pelo aprovado no inicio do ano letivo, devendo as propostas ser remetidas a
seguro escolar. Conselho Pedagogico em tempo Util.

45. Recomenda-se que o nimero de Vistas de Estudo por ano e twrma seja
equibrado, de modo 3 evitarem-se excessos, procurando minimizar o
46. Deverd ser emitida uma autorizac3o pela DGESTE, no caso de visitas

5. Contabilizagio de aulas e sumarizagdo

5.1. Para contabfizaclo das respetivas aulas devem observarse os seguintes

superiores a trés dias em temitério naciona!, preenchendo o anexo il com a
antecedénca minima de 30 dias (teis a contar da data prevista para o inicio
dawsita.

47. Apos a sua aprovagdo, as visitas de estudofintercambios culturais, em
tesitério nacional. passam a constar do projeto cumicular de tuma, do Plano
Anual de Atividades e s30 cobertas pelo Seguro Escolar.

No caso destas ativi se redli em teritéro iro. deverd a
escola enviar atempadamente o comprovativo do seguro de viagem. que
devera mencionar o nimero dos segurados.

6]P3gins

procedmentos:

541 ofs) p e da vista deve(m)
numerar 3 aula e sumanar as aulas dafs) turmals) que faziem) a visita de
estudo;

5.12 todos os outros professores da turma devem sumariar com o motive pelo
qual n3o lecionaram essa(s) aulals), ndo as numerando;

5.13 no caso de haver Aunos que N30 participem o3 vista de estudo 3 aula &
efetivamente dada, n3o podendo ser lecionados novos conteddos;

7(Pagina
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1 Regulamento das Visitas de Estudo

514 os)p 2 v’ que n3o
ca(m) 3o Conselho de Turma, deve(m) iar a figio com o motivo
pelo qual n3o leconoulnaram) essa(s) aulals). n3o als) numerando.

5.2. Os professores colaboradores devem:

6.

521 deixar um plano de aua para os alunos que faltarem 3 vsita - o
acompanhamento destes aluncs serd garantido por um professor que se

encontre em senico N30 letivo.
522 deixar os planos de aul 3s turmas a que n3o vai dar aula.
Intercambios escolares
61 A izac3o de intercimbi Segura 0s mesmos principios

pedagogicos & organizacionas, bem como as nommas constantss do

Despacho n® 22ME/R1, de 28 de margo.

Os Interc3mbios escolares podem revestir duas modalidades, segundo o

momento da sua realizagio:

6.1.1 emperiodo de intemupcdo das atvidades letwas:

« 05 grupos poadem ser constituidos por aluncs de uUMa ou mais tumas;

« 3 proposta deve ser apresentada na ficha cujo 0 modeio constitul 0 anexo
Il e enviada 3 DGESTE com a antecadéncia minima de 30 dias, 3 contar
da data prevista para o inicio do intercambio;

6.1.2 em periodo letivo:

* os intercdmbios ndo devem exceder 7 dias Uteis e, nesta stuag3o, 05
grupos particpantes devem abranger todos os alunos de uma mesma
turma e os professores acompanhantes nao podem ser mais do que 3;

« 3 proposta deve ser enviada 3 DGESTE até 30 dia 30 de outubro.

8|Paginz
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MRS oo, Regulamento das Visitas de Estudo

1

Ambito de aplicagio

Para que uma vista de estudo se realze, terdo de participar pefo menos 75%

dos dunos da tuma, n3o sendo acetivel 3 exclus3o de qualquer akino por motivos
econdmicos. Quando um akino nd3o parficipe na visita de estudo por decisio do

de 30, este devera i e fu

3-la por escrito junto do

g &

diretor de turma.

10. Avaliagio

10.1 Apos a realizacio da visita de estudo, esta devera ser objeto de avaliagdo por

parte dos seus | (dunos & o para ap ao
conselho pedagogico.
1024 ','deve i i o de um relatorio de.
avaliagio (formuldro on-line) da wisita de estudo peio responsavel pela
2030 da v
. Legislag3o de referéncia

= Despacho 28NE/109] - Regulamento das wisitas de estudo 30 estrangeio e
nterc3mbio esoolar.

= Oficio Circular DREN 21/2004 - Visitas de estudo (em termtono nacional € ao

& coildnias de féras.

»  DOfico Circular n° 272005 de ¢ ge janayo - Vistas de estudo 30 estrangeiro e
nitenia rasional, et ) 7

de férias.

*  Ofico Circular DREN 1/2009 - Equiparago de wistas de estudo a atividades
letvas.

= Lgi 122006 - Regime Juridico do ransporte coletivo de criangas.

*  Borara 13502008 - Reguiamenta a abvidade de colstvo ce
cnangas.

10]Pigina
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7.1 Aproposta de deve ser apresentada na ficha cujo modelo constitui o anexo Il
e enviada 3 DGESTE com a antecedéncia minima de 30 dias a contar da data
prevista para o nicio da wista. A organazago deste tpo de vistas seguird os
mesmos prncips ogicos & izaciona's, bem como as nomas.

constantes do Despacho n® 28&ME21, de 28 g margo.
7.2 A deslocagio a0 estrangeiro de aluno menor de idade cbnga a autonzagdo
esenta do de 30, com ik

g3 %
reconhecidals), da qual constem, entre outros, os seguintes elementos:
nome, morada, data de nascmento & n.° do BU/Cant3o de Cidad3o do aluno;
pais a visitar, datafs) da visita: nome e n° do BUCart3o de Cidad3o do
professories) acompanhante(s).

7.3 Nos termos da legislagio em vigor, 3 realizagio de vistas de estudo ao
estrangeiro cbrga 3 contratag3o prévia de um seguro de viagem para cada

Aulas no exterior

81 As aulas 3 mnistar no espaco extenior do recinto escolar carecem de

30 do do de ensino ou diregdo, desde

que se limitem 3 3rea croundants da escola e esta ndo ofereca condigies
que possam por em perigo 3 integnidade fisica dos alunos.

82 As aulas a ministrar em locais afastados da escola implicam também e

sempre 3 i crita dos gados de >

8.3 Quando uma auls a ministrar no exterior do rec implique o
oup ;30 de aulas de outras discplinas, ou gnp istos para
horas imediatas, para aquele daou & aaa izag3o do
conselho pedagogico.

9}Pigina
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Vda Nova de Anha, 03 de setembro de 2015
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¢ dos Projetos: Rocha
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Arexol Anexoll
PLANFICACAD DE WISITAS DE ESTUDO AUTORIZACAO DE VISITA DE ESTUDO / AULA NO EXTERIOR
Professor/es Exel 5.
TrAemores Ercarregadols] de Educacio
[— |,..,,-,.,.m Nefhdllsl ____dombsde de 20_ val reafser-se uma vhita de estuda / aule oo
extecia com
Local da visha:
Data: Objmctivos. —
Anvidedes
Partids Chcgada
Hosbrion: % Miner deie:
Meio de Tramporte
Sedadeunleds ____ burey  Chegedepemitads____Hore
Orpaments. Meio de tranicorte & utilzar Caato Cures
| tamsportes | Asnestacic | Entradas | =0 |
Roteiro da visia [Hineries e locss & vishar)
Tarmas A

Integragio Curricular da Atvatede/Avabiscio

Disclglina/s Ctietives Atvidades Avabaghs Profnceden) teapomsdvelieia]

L S S

e pote purricicar ea Vieka di €umado)

pro— ™ G Educache dolal  aksola
[ Diretoms ST . Auterira/Nie Autorizo (dacar o que i
~— Torm/ Intersssa) © mes educando & petiiser na vaka de estedo & _ e A tedlitar no Sl
el e 7 2o ¢ B R ipagho oo custos &4 viiita de estuda.
Fabrics
Data: _ de 020
WOTA Aasar 3 sroamerrn

Educado.
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Anexo Il

PLANIFICAGAO DE IN A E3COL DE ESTUDO 20
Prefessor/es

[dome o«

Frefemores
Acompashastes | o,
Turmas: | W Totad de slunos:
Locel da vishs:
Dt
Hardslos Puctice: Hores I Owegade Hores
Wisio de

Orgumento
Trmpories Acjerminto Etadia Sexuro de viagem Total de Encangos

Rutei da visita [Hinericio ¢ locas a visitar]

Imegragio Curricdar da Alividade/Aalioggo
Discipina/s Objetvan Atividedes Anvlagio

Mano de ccupecio dos slunos nlo sbrangidon pelo intercimbsio excoles/visits de estudo.

e foi mribuido wigum subnidio pelo Minatirio de Educagio?. Ana letive?
Oedaro que s encostram equvedss no dossid do de eaxtudo, & Ses de
wsterlagio du encarvegadon de educacBo dos Wunom mencoes » que e procedey 0 neceisk o sequrn de viagem
* estadia.

ADiwton

AErovasho em Conseiho Pedagopcs & = % Eduamcao

S S A o RNy YL
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Anexo 1V

Exemplo de abordagens as visitas de estudo em programas curriculares e manuais

escolares

A - Historia e Geografia de Portugal, Organizagao Curricular e Programas, Vol.
Ministério da Educacédo, pagina 96

Visitas de estudo/Trabalho de campo

Devem ter, sempre que possivel, um caracter interdisciplinar, devendo os
alunos participar na sua preparacgao, de forma a sentirem-se mais motivados
e responsabilizados pelas tarefas a realizar e pelos objectivos a alcangar.

Para além do seu caracter ludico, permitem a observagao directa do meio
e o contacto directo com as fontes primarias (pe¢as museoldégicas, monumen-
tos, documentos de arquivo), podendo contribuir para o desenvolvimento do
espirito de observagao e da sensibilidade estética.

Documento disponivel em:

http://www.dge.mec.pt/historia-e-geografia-de-portugal

Consultado a: 20 de Marco de 2016
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B — Viajario, complemento do manual de Histdria para o 8° ano de escolaridade,

Porto Editora

Planificacao de uma visita de estudo

O sucesso de uma visits de astudo depende de alguns principics bisicos, que devem ter em conta as
racteristicas especificas da turma, 0 grau de ensino e o nivel etdric dos alunos. Por conseguinte, a
2 pis 2 >

Definicdo

Embora cada vsita de estudo tenha 2 sua
mos enumenar slguns objetivos gerais das visitas de estudo:
» atenuar o verbalismo das sulas;
spraximar o aluno da realidade;
iéncia do shino pek

ambito da mesma, pode-

vestigios historicos;
- desenvolver o espireo de chservagso e o espinito critico;
pieito de ivestigagio: colheita do SpR———

~meo¢ud»da;ugr-ﬁuumdeuniuqnhm:m com o
da disciphina ca das di

oucomo
« promioves a intesdhciplnaridade;
+ redacionar a escola com & comunidade;

1. Visitar peevismente o local.

2. Solicitar autorzacao/participagao:
+das entidades escolares;
+dos pais/encartegados de educagsa;

et s o omal demend

3. Excolher o transporte:

« saber os pregos;

« saber os hordnos;

+ saber o itinerario;

+ confirmar a visita e escolher o transporte.

4D - ionaril i o de educagio.
5. Preparar oz alunos:

« integrar a visita de estudo numa determinads Meta Curmicular;

« auh de sersibiizagio 20 tema, stravés de uma anifise superficial de documentos & de alguns
elementos que vio ser objeto da vista, por exempla, através da exploragio dos Viajdrios do
Manual;

+ levantamento dos dados essenciais a ter em conta para uma boa realizagio da visita:

- dis;
- local/hors de partida e previsivel chegads;
~ matesiais que cads aluno deve levar, fornecidos ol ndo pelo professar.

ectio sastead
W W=

Visitas de estudo a museus

A Escola deve tentar estabelecer uma relagso pré-
xima com o meo envohvente. A formacso tegral
dosiunopa

pela educagaa interdiscip
pels formacso no dominio dos valores essenciais.
A Escols pode contribuir para deserwolver nos
jovens de hoje valores como a solidanedade, o res-
peito £ 2 tolerincia com o praximo, o interesse e 3
valosizagio da cultur & histéria locais & 3 preser-
d Sriva. Valos

=

para um
que fara dos jovens de hoje melhores adultos no
amanh3.

s fo s Een, fona.

O Museu pode contribuir pars a formagio
nestes valores. Educar ndo € uma fungio
exclusiva da Escol; tal ato pertence 2 uma
equips muito mas vasta da qual o Musey
podehnspme Se:ducrnansmemmb

d

Mo i s espaco pruilegindo de
educagao, n2 medids em gue n30 35 trans-
mite conbecimentos, como também gere 3
meméra coletiva & tem uma fungio impor-
tante na recofha, na apresentagia, no estudo
= na animagio do patriménea bocallregicaal
O Museu ndo e confina 90 ediico que
acupa, ele pode ser muito mais do que 5o,
Para além das colegbes que contém, o Museu pode englobar o centro histdrico da cdade, 2 igreja
que the estad prodima, © peloutinho, o fontanano, 2 extitua. em suma, 3 memona da comunidade
em que se insere.

O Museu desempenha as3im um papel ativo e intervenients na comuridade em que ests insarido.

Neste sentido, oz museus ¢ as escolas podem, juntos, dar um importante contributo paraa educagso

pstrimonial e civica do povo portugués.

A Escols & 0 Musey, em conjunto, podem:

« preservar e dvulgar a meména coletiva;

« preservar, estudar e divulgar o patrimania;

« debater problemas que afetam o meo;

- promover coloquios sobre histéda localiregional ou mesmo nacianal;

+ promaver jugando o i da cri
3e1vacac do patrimania.

com a educagso para 2 pre-

R SR = "
Eate tipo de ta melhor com durar
o S
= i
Visita por descob BRI P Ty
de questix tentar dar { o lizar & a pensar
sobee o que etBo a ob Jacionando com o5 da discipling de Histéria & outras
g um " P s v -
do trabaho a reafizar durante durante a mesma. Deve haver uma ficha ou
g.nio&anmﬁouegua

Exemplos de quides de visita de estudar

alia¢do da visita de

A visita de estudo deve ser sempes cbjeto de
avaliagho. Esta avalisgBo & sempre formativa,
mac pode formecer elementos para a avaliagio
amativa.

dos dad
de estudo pode ser feito:
- por disciplina;
mwixupﬁvwmanz
~num relatéric;
- numa aprezentagdo em PowePaint?, even-
tualmente executada pelos Alunos;

50 de materiai et

inclusio de ith ivo do

voz € 01 aspetns negativos.

Avisit a um museu pumnx—no:acommdnem|
com obras de arte. Quando observamos uma obra §

de arte, estabelecemos com ela urn dislogo sien-1
omAmmnmwurmnvmnpam'

g0 e
Nem sempre os alunos estia preparadas para
observarern uma obra de arte. O professor podera
ajudi-lo a descobrir com o olhar, passando assim
de um ohar passivo para Lma observagio ativs &
interessada.

£ 10 exp I q

Este ndo corstitui um timulo da memérh, mas

uma memria viva. Todas a5 pecas que sl

tempos 3
i smll:_lkpe@nf:mpaﬂzdodn:ﬁdn
pexsoas, N0 foram triadss para estarem no musew. O useu & que foi criado pars preservas, estudar
& divulgar essas pecas.

+ Quando chegar ao musey, nio entre de imediata.
Faga ums pequena paus para o apresentar &
para suscitar nos akinos 3 curicsidade a respeio
do que irdo chservar.

» Sensibiize 05 alunos para a importincis da pee-
servacio das pegas As pegas encontram-se no
museu para as conhecermos, mas também para
estarem protegidss. Nio podemcs tocar nas
pegas expostas porque © fogue Gu mEsmo 3
humidade das mdos as deterion.

S for muito grande ou tiver mais do g
uma exposicaa, nio pretenda explorao todo de
uma vez. Selecions uma ou mas partes tendo em conta os interesses da turma - alguns alunos
apds uma hoea sinda querem ver mais, cutros passada meia hora j3 se mostram cansados.

+ Incentave 3 observagio. Evite transmitir de imediato a informagsa; & importante que todos sintam
que o seu modo de ver também € importants & pode ajudar na leitura da pega Resista 3 tentagio
de ler de imediato a5 informagées. Exparimente tapi-hs e comece por colocar algumas questoes.
Surgirdo pistas, hipdteses, aigumas dedugtes, podero sugerit um tiuls para 3 obra... 30 destapara
informacio certamente haverd reagoes de surpresal

+ Se a observacio de uma determinada pega estiver a ser produtiva, demore mais algum tempo,
mesmo que para isso tenha de deixar de ver cutras ja planeadas.
Efurdnmmalmlvanmllumsogmmpd:umepehwdopnmmmmeda
do museu revelase da maior importinca.

westo st
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4. Assinala no mapa:

el Do/ EGAMEGL @ o3 continertes 8 o5 ocaanos @ 25 morcadorias
Nome: Pp-50e5) B 2 rosa dos vantos. €} arogiso de origem
Momwat 3 rota comeecial 1 o porto da Lisbea

Nau quinhentista em Vila do Conde

* Conhacar a5 condibes Mol e ckn-
Ticas qa possiitacm oamangu
G2 e

« Desamvaiver 3 Gpaddade da olmar-

@0,andibs o omnice; s ks, o L
« Sonstlar para 3 reseriacas 60

« Promaver a bataho deaqua 63

Conteados abordados:

rina da Partugal?

[rrTSe—
»
d

= Wrtest s & Moo ikt

Escoka: L S . :h Q03 iy
Noma: N Tuma:. Pp-78e 79
o ey

Museu Judaico de Belmonte

1. Idontifica a parscralidads reprassntads
natka Metas a trabalhar:

A Compreendar o5 sboukas XV 8 XV

Fomde s o et e g XV,

Onda Geografi ]

2. Em que se destacou esza personalidade?

1K ilo d N ids

janelz da cactslo do Balmenta?

Interdisciplmaridade:
« Huttets

- Raigtoa Mt

Documento disponivel em:
http://www.portoeditora.pt/conteudos/emanuais/emanuais2014/31390/recursos/mh8_viajario.pdf
Consultado a: 27 de Junho de 2016
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Anexo V
Exemplos de elementos pedagogicos promovidos pelo projecto O Patrimoénio

Apresentagéo

Elementos do projeto
« Exposicdo itinerante
Um conjunto de 15 painéis portitels que apresentam, de forma grafica e apelativa, as diversas tipologias do patnmanio
* Itinerarios pedagogicos
Visitas didaticas a Institusgfes ou locals representauvos dos diversos fipos de patrimonio
* Guia do professor

Um gula completo (sugestSes de exploracdo, propostas de atvidades e visitas de estudo, etc |, para gue os professores possam
aprofundar ¢ trabainar o tema do patrimanio com oS seus alunos.

PATRIMONIO ARQUITETONICO E DA

- 3
Bl o Mling

NOGEO 08 patnmon canimungs
As pantes 59 Por

FATRIMONIO ARTISTICO PATRIMONIO DOCUMENTAL E PATRIMONIO DAS ENERGIAS
BIBUOGRARCD

“A urtw do anulejo

"POIOS ¥ MvesTigacao dentifica
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A

PATRIMONIO DA LINGUA E DA
UITERATURA

Itinerarios pedagdgicos

10 #TIC0 RON (raporas

forr ol brios imodderron

PATRIMONIO DAS DANCAS, FESTAS £
RITUAIS

O patriménio

Dar um futuro ao passado

12 itinerarios pedagoglcos
Um projeto pedagogico multidisciplinar para valorizar a riqueza
patrimonial do nosso pais.

Participac3o gratuita / V
Vagas limitadas

guiadas / Inciul material didatico /

« Nos itinerdrios, ser3 entregue o gui3 do profeszor e uLros
materiais didaticos com informagdo mais completa sobre o
projeto.

« Podem participar professores de todas as disciplinas e ciclos.
Arealizaglo do evento esta condicionada 2 um numero
minimo de inscritos e esta fimitada ao ndmero de vagas

existentes.

ITINERARIOS LOCALIDADE  DESCRIGAO
9 abril 2016

Fabrica da

Viama do Castelo

© Vila Nova
de Famatcio

°
Manteigay

Vilado Conge  Visite uma das malores & mais modernas graficas de Portugal e connega todo o processo de faoricagdo do livro.

‘

30 abrll 2016 (10h/13h)
Fabrica e E5te € um espago totalmente dedicado 5 todos 03 3paxonados pelo chocoiate, 305 gulosos & 305 Mais ou Menos gulosos, 303 cUrioses € aos
Muset do Viana do interessados pela historia e pela origem das coisas. Um espaco dedicado 3 todos 05 que pretendem INgressar numa emocionants viagem,
Castelo pelo tempo, pelo passado do choco!ste, pelas origens do cacau.
Inclui degustagdo.

Documento disponivel em: http://www.santillana.pt/?g=N//patrimonio

Consultado a: 15 de Abril de 2016
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Anexo VI

Guido do questionario aberto

As visitas de estudo no sistema educativo portugués

Desde ja agradecemos a disponibilidade para responder ao presente questionario!
O seu contributo é fundamental para o éxito deste estudo empirico!

A presente investigagdo, intitulada de "As visitas de estudo no sistema educativo
portugués”, propbe-se a pesquisar sobre o valor pedagdgico e social que o sistema
educativo portugués atribui as visitas de estudo. Para o efeito, foi escolhida como técnica

metodoldgica um questionario aberto dirigido a informantes-chave.
Informantes-chave:
- Elemento interveniente na formulacdo de programas ou metas curriculares;

- Coordenador(a) ou Professor(a) da formacdo inicial de professores de universidades

publicas portuguesas;
- Representantes de Conselhos Pedagdgicos e de Conselhos Executivos de Escola;
- Elemento do Conselho Nacional de Educacéo;

- Elemento do Ministério da Educacdo e Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Ensino

Superior;
- Representante de um Conselho Municipal de Educacao;

- Representantes de instituicbes culturais, cientificas ou de caracter econdmico (com

servicos educativos ou iniciativas dirigidas ao publico escolar).

ANTES DE COMECAR:

Duracdo da seccdo n.° 2 e 3 - 1 minuto.

Existem questdes de partida e um Gnico campo de resposta (sec¢do n.° 4). Para seguranca
dos dados e garantia no envio, aconselnamos a registar a resposta num documento de

texto e, quando pronta, submeter o envio.
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Para qualquer questdo sobre o presente estudo empirico poderd contactar:

su.pgomes@gmail.com

Obrigada!

Nota: o questionario utiliza o Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa de 1990.

Confidencialidade

Os dados qualitativos somente serdo objecto de analise e referéncia na presente
dissertagcdo de mestrado.

Pretende o anonimato?

O SIM (Neste caso, os dados qualitativos facultados serdo apenas referidos como
representativos da comunidade educativa a que pertence)

O NAO

O NAO, apenas pretendo o anonimato do nome mas ndo da Instituico que represento.

Identificacdo

Nome:
Instituicéo:

A gue comunidade educativa pertence (opte apenas por uma)?

1 - Ministério da Educacéo
2 - Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior

3 - Conselho Nacional de Educacéo
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4 - Elemento interveniente na formulacdo de programas ou de metas curriculares;

5 - Coordenacdo ou Professor(a) na formacdo inicial de professores de universidades

publicas portuguesas;

6 - Conselho Pedagdgico (Escola);

7 - Conselho Executivo de Escola;

8 - Conselho Municipal de Educacao;

9 - InstituicBes culturais, cientificas ou de caracter econémico (com servicos ou iniciativas

dirigidas ao publico escolar).

Questionario

Para além das questdes de partida, podera acrescentar qualquer informacgéo que considere

pertinente sobre o tema "As visitas de estudo no sistema educativo portugués”.
Ponto de partida:

1) - Considera as visitas de estudo uma metodologia, estratégia pedagogica ou recurso?

Fale-nos um pouco sobre a opcao assumida.

2) - As visitas de estudo, enguanto accdo educativa, conferem validade a aquisicdo do

conhecimento escolar proposto no curriculo? De que forma justifica a posicdo tomada?

3) - Actualmente, como é que, formativamente, sdo preparados os futuros
professores/colaboradores/mediadores para executar a gestdo coordenativa de visitas de

estudo? Como justifica esta actuacao?

4) - Podem as visitas de estudo contribuir para a promoc¢do de capital cultural,
fundamental para afirmar a equidade escolar que o sistema de ensino pode promover e

deve garantir? Em que medida?

Nota:
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i) O contributo para o questionario aberto deve ser dado na perspectiva da comunidade a
que pertence. A questdo n.° 3 aplica-se aos informantes-chave 5, 7,8 e 9.
ii) A resposta permite um maximo de 8000 caracteres. Tecnicamente, 0 questionario ndo

apresenta qualquer obrigatoriedade minima de caracteres.

Resposta:

Muito agradecida pela participacéo!

O questionario chegou ao fim!

Obrigada pela sua participacéo!

Os dados serao utilizados, somente, no &mbito da presente investigacdo e a sua
confidencialidade e anonimato serdo protegidos!

Caso ndo tenha seleccionado a opgéo correcta de "anonimato™, p.f., envie um email

para su.pgomes@gmail.com, até ao dia 18 de Junho.
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Anexo VI

Pedido formal de resposta ao questionario

"As visitas de estudo no sistema educativo portugués" - Pedido de participacdo (questionario) ]
u Su Gomes <su.pgomes@gmail.com> 8 de jun -~
pars -
Exmo(a) Senhor (N

No ambito da dissertacdo de mestrado em ciéncias da educagdo, na FCSH da Universidade Nova de Lisboa, a mestranda Susana Gomes,
solicita a V3. Ex® a colaboracdo e participagdo no questiondrio aberto sobre: As visitas de estudo no sistema educativo portugués.

0 questiondrio encontra-se disponivel em: https://drive.google.com/open?id= sYUVDsFGRVEZhy1ZMsxyjuMUasS49KYA uVD

Para mais Informagdes podera contactar: sy.pgomes@gmall.com

Com os melhores cumprimentos,
Susana P. Gomes

B As visitas de estu... 4

=
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Anexo VIII

Apresentacgéo gréafica, no Google Forms, do questionario aberto

Introducgéo

As visitas de estudo no sistema
educativo portugués

Dea & s Dare & Qs

2 e conrbuno & fundamental pars © Loto Seate estudo empicel

Apresents Investipacie MtUada de "A2 ViZHas O8 atudo ne SEtama SauCSthe portuguls’,

propleae & S0 o vakar 00ial QUR 0 FENME QILISTVD DorMuD.EE Sty

42 visiiaa 00 estuce. Para o @feto, Tol @aociniia come Honkis manoardgics um questcndna

sbero Angdo & Informartes-chane.

informanteachave:

- Bemanto nteneniena ns (=0 0o ou metaz

= Ya) cu Pr {a) da S0 Infcial da or %

T )

- R s Corsehos & da G = s Secoa

Eemanto do Conasing &%

- Bemanto 40 da ek e da Cnoia, Teondioga @ Enalng Suparian

- ¢ de um Conselho ) % EducanS

- Representantes de Instuoles cuturals, wud feom senagos
cantico escclar).

ANTESDE

CONVECAR:
Ouraglo da secnion® 2@ 3- Y mindto.
DM gUastTes OF DAt @ LM 0nice CETE0 Oe Tes0oats (seocio n 4). Band sagurancs don
2305 & parantia no enie, aregiatara £UM OCUTRNLO 38 30 &, JUEnce
proma, somater o nmic.

Fars QUAIQRT QUESTIC S000S © IrESAnts 45000 eveieD poderd contactar
suppomeaBmall com
Cooigeda!

Notar 0 questiondric Lizs 0 Asrde Ortografics da Lingus Portuguess & 1940,
No ambito do mestrado em ciéncias da educagio.

FACULDADE DF CHENCAS
SOCIAIS £ HUMANAS

AVTAIRIEAA TAA 1 AROA
PROXIMA

Marca evaw aarkes pels Sormuidnics Soogia

S3%e cortedds nic i o'edo rem sproveds peks Googe Twtencer shuas - Temzy de Serdco - Termss

Soagle Forrm



Confidencialidade

As visitas de estudo no sistema T
educativo portugués

*Obrigatorio

Confidencialidade

Os dados qualitativos somente serdo objecto de analise e referéncia na presente dissertagdo
de mestrado.

Pretende o anonimato? *

(O SIM (Neste caso, os dados qualitativos facultados serdo apenas referidos
como representativos da comunidade educativa a que pertence)

O NAo

O NAQ, apenas pretendo o ancnimato do nome mas ndo da Instituicdo que
represento.

VOLTAR PROXIMA

Nuncz envie sanhas pelc Formularios Google

Este conteddo n2o foi crisdo nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos da Sesvico - Termos
Adicionais

GCoogle Forms
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Identificacdo

As visitas de estudo no sistema
educativo portugués

*Ctrigaténo

identificagao

Embers & ldentificaclo seja cbrigatdria, pestariormants, seric comorides a2 opoles o8
fidenckiidace ¢ Imato cefinidas na secclon® 2

Nome: *

..
B
3

«
5
s

Instituigdo *

Sua resposta

A que comunidade educativa pertence (opte apenas por uma)? *
] Ministéric da Eduzacio

[T Ministério da Cigncia, Tecnzlogia = Ensino Superior

[T} Consetc Naciznal g= Educazio

[7] Bamerio atervanisnte na formulagdc cs programas ou de metas
curricularas

[T Cozrdanagio cu Professor(z) na formagio micial d= profassores de
universidades piblicas poctuguesas

[[] consatc Padagégico {Escola)
[T} Consec Executivo de Escola
[C] Consetiz Municipal de Educagio

[[] InstituigSes culturais, cizntifizas ou de carécter accnémico (com sardgos
ou iniciativas dirigidas ac pdblico escalar)

DQ.nm:

VOLTAR PROXIMA

huozc arvie 3ev 3 pe o Fomulares Scoge

Sxe cormwide o fol crisdo mem agravedo #:kﬂad& Daruscizr 38cxo - Termess e Seniso - Temmca
orals



Questionario

As visitas de estudo no sistema
educativo portugués

~Ctrigatdnio

Para aiém das guestdes de parvida, poderd acrescentar gualguer informasdo que considers
partinente S0bra © tama “As Viakas de 4510d0 ne Siatema educatho portuguis”.

Ponto de partida:

1} - Consicars as Wsitas da estudo ums metedclop's, eatratégla pedapdaica oa recursa?
Fale-Naa UM POUCO 5002 & 0PGS0 assumida.

2) - Az visitas Og 230000, SNQUATTD SCoR0 educative, confarem validads S aquisiolo do
oonhacimento escoiar propasto no cunfouwo? Or qua forma Justfica & poaiclo tomada?

3) - Actuaimente, cemo & que, formativaments, s3¢ praparadas oa futurca
professores/calaboradorea/mediadenss Dars axacutar a gastlio coordenatha de wahas de
280307 Come Justifica asta actuagde?

4)- Podem s visitaa de estudo cantribulr Dara & remecSo oe Sapital cultural, fundamental
para afirmar & equidade scoler QU 0 slstema de enane Pode Cramaver @ Cave Qarantk?
Em qua madida?

Nota:

1} O contrituto para o questiondric aDeno deve 9er dadC Na perapective da comenidads a
Que pertence. A guastBo n.® 3 apline-ae aas Informantes-chave 5,7, 8a 5.

¥) A raspoats permie Lum mdximo de 3000 caracterss. Tecnkamanta, o questiondric ndo
epresenta qualquer abrigatornadede minima de caracteras.

VOLTAR PROXMA

husze srale se*es peis Formndatiss Goog e

Grxiscereeids rSodel crisds nem apezvado pelo Google. Deruscier sbuzs - Termes da Sanyigs ~ Tesmcy
‘Adcioesly



Finalizagao:

As visitas de estudo no sistema
educativo portugués

Muito agradecida pela participagao!

0 questionario chegou ao fim!

FACULDADE DE CIENCIAS

SOCIAIS E HUMANAS

UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA
VOLTAR ENVIAR

Nunca envie senhas pelo Formularios Google.

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servico - Termos
Adicionais

Google Forms
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Anexo IX

Recomendaciao: “Cria¢ao do cargo de coordenador de visitas de estudo”
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Anexo X

tas de estudo

idactica das visi

“Ad

ao
na formacg&o continua de professores”

sugestdo da accao de formag

Recomendacéo
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