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Resumo

Este trabalho tem por objetivo apresentar propostas de materiais pedagdgicos em conteudo
digital, para o ensino/aprendizagem do portugués como lingua segunda, adaptados as criancas
surdas com necessidades educativas especiais (NEE), do ensino bésico, tendo por base os
objetivos curriculares e os descritores de desempenho do portugués como lingua segunda, do
Ministério da Educacao.

Os materiais propostos serdo adaptados ao Software “GRID 3”7, da ANDITEC
(comercializacdo de tecnologias de reabilitacdo motora e suporte a comunicacdo), através da
criacdo de quadros digitais, com aplicacdo dos simbolos pictograficos de comunicacdo
aumentativa e alternativa (CAA), da biblioteca “widgit”, e com a introdugdo de imagens em
lingua gestual portuguesa (LGP), visando torna-los mais acessiveis a interpretacéo e reproducéo
do portugués na forma escrita, com o objetivo da promoc¢do do desenvolvimento da

comunicacéo funcional.

Palavras-chave: portugués como lingua segunda (PLS), criangas surdas, necessidades

educativas especiais (NEE), comunicacdo aumentativa e alternativa (CAA), simbolos

pictograficos de comunicacdo (SPC), lingua gestual portuguesa (LGP).

indice de abreviaturas

NEE- Necessidades Educativas Especiais
CAA- Comunicacdo Aumentativa e Alternativa
LGP- Lingua Gestual Portuguesa

PLS- Portugués, Lingua Segunda

SPC- Simbolos Pictograficos de Comunicacao

ANDITEC- comercializacdo de tecnologias de reabilitacdo motora e apoio na comunicagéo

GRID- software de comunicagdo aumentativa e alternativa
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ABSTRACT

This work aims to present proposals for pedagogical materials in digital content, for the
teaching/learning of Portuguese as a second language, adapted to deaf children with special
educational needs (SEN), of basic education, based on the curricular objectives and

performance descriptors of Portuguese as a second language of the Ministry of Education.

The proposed materials will be adapted to the Software "GRID 3", by ANDITEC
(commercialization of motor rehabilitation technologies and communication support), through
the creation of digital frames, with application of the pictographic symbols of augmentative
and alternative communication (AAC), from the library "Widgit”, and with the introduction
of images in Portuguese sign language (PSL), aiming to make them more accessible to the
interpretation and reproduction of the portuguese in the writing form, with the aim of

promoting the development of functional communication.

KEYWORDS

Portuguese as a second language (PLS), deaf children, special educational needs (SEN),
augmentative and alternative communication (AAC), pictographic symbols of

communication (PSC), Portuguese sign language (PSL).
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1

Alfabeto, niUmeros, orientacéo e lateralidade

2- ldentificacdo pessoal, caracterizacao fisica e psicologica

3- ldentificar os dias, semanas, meses e referéncias temporais

4- Caracterizacao fisica e psicoldgica

5- Habitos e rotinas diarias: Alimentacdo, vestuario e habitacdo
6- Familia e relacdes parentesco

7- Conhecer os meios de transporte, Comunicacéo e informagao

8- Identificar Formas e cores

9- Natureza, Geografia e Meio Social e laboral
10- Lazer e tempo livre

11- Cumprimentar e Conversar

12- Leitura e interpretacéo textual
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Introducio

A escolha do tema para a realizac¢ao deste projeto tem por motivagdo o meu trabalho como
educadora, no Centro de Atividades de Capacitacédo para a Incluséo de Cascais (CACI), onde
desenvolvo atividades de carater ocupacional e socialmente uUteis, para grupos de jovens, que
apos completarem os 18 anos no ensino regular, sdo encaminhados pelas equipas dos centros
de apoio a aprendizagem. Uma das jovens é portadora de surdez profunda e deficiéncia
cognitiva; a segunda jovem é portadora de tetraplegia parcial, com graves dificuldades de
comunicacdo, devido a um traumatismo cranio encefalico sofrido aos oito anos de idade,
quando frequentava o ensino basico. No horario diario de sala, onde se desenvolvem as
atividades ocupacionais, esté planeada a realizagdo de atividades de estimulagéo cognitiva, para
a manutencdo das competéncias escolares adquiridas. Na fase inicial, pude verificar o grande
desafio que me fora proposto, dado que me confrontei com o grave problema comunicacional,
visto que ndo tinha qualquer formacdo em lingua gestual portuguesa e a comunicacdo com a
jovem com tetraplegia cingia-se ao caderno de comunicacdo aumentativa e alternativa,
proporcionando apenas respostas de “sim” e “ndo”, e “indica¢do” dos simbolos pictogréficos,
sobre 0 que era questionado acerca das suas escolhas diarias ou sobre o seu bem-estar
emocional. Confrontada com a minha incapacidade de realizar atividades e exercicios para a
manutencdo das competéncias escolares adquiridas pelas jovens no ensino regular, decidi
realizar o curso de iniciacdo a LGP (sigla doravante utilizada para a lingua gestual portuguesa),
pelo instituto de formacdo da COGNOS, onde a Doutora Cristiana Ferreira foi minha
professora, e posteriormente, aceitou 0 meu pedido de coorientacdo cientifica deste projeto.
Nos primeiros dias de contacto com a jovem com tetraplegia, tomei conhecimento que ela
levava consigo para a atividade da Terapia da fala o seu computador portéatil, onde tinha
instalado um software de comunicagdo, com contetdos didaticos de estimulagdo cognitiva, que
eu desconhecia na altura. Foi desta forma que tomei contacto com o software GRID 3 da
ANDITEC, onde realizei a formagdo especializada para educadores com a Engenheira
Biomédica, a Doutora Sara Rodrigues.

Sendo a epigrafe deste trabalho, as dificuldades de comunicacdo entre os alunos surdos com
NEE e a comunidade escolar ouvinte, serdo abordados ao longo dos capitulos; o conceito de

“Necessidades Educativas Especiais”, e a metodologia bilingue no processo de ensino

13
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aprendizagem da crianca surda, atraves da aprendizagem da LGP como lingua materna e do

portugués como lingua segunda.

Na pesquisa bibliografica, seréd realizada uma anélise dos estudos existentes sobre o uso das
tecnologias informaticas de comunicacao aumentativa e alternativa na elaboragdo de materiais
didaticos para as criangas com NEE (sigla doravante utilizada para as necessidades educativas

especiais) no ensino basico.

O objetivo geral deste projeto, tem por finalidade a apresentacdo de materiais didaticos
digitais, para aprendizagem do portugués como lingua segunda, com a utilizagdo das
ferramentas de comunicacdo aumentativa e alternativa, com aplicacdo dos simbolos da
biblioteca widgit do sofiware GRID 3 da ANDITEC. Justifica-se a escolha desta aplicagao
informatica, por ser o recurso disponibilizado na sala do Centro de Atividades para a
Capacitacdo e Inclusdo de Cascais, utilizado como recurso de estimulagcdo cognitiva, para a

manutengao das competéncias escolares.

No decurso deste trabalho, procurar-se-a conhecer as ferramentas tecnoldgicas de traducao
da LGP, e o seu papel na interagdo comunicacional entre a comunidade surda e a comunidade
ouvinte. Explorar as aplicac@es informaticas existentes para a construcdo de materiais didaticos
de uso digital, adaptados ao ensino das criancas surdas e das criangas com NEE que frequentam
0s centros de apoio a aprendizagem do ensino regular, e conhecer que aplicacdes e ferramentas
sdo utilizadas pelos docentes na construcdo dos materiais didaticos para o ensino do portugués
como lingua segunda para as criancgas surdas com NEE.

Optou-se por uma metodologia de trabalho de natureza qualitativa, dividido em seis
capitulos. No primeiro capitulo, serdo indicados os objetivos gerais e especificos deste projeto,
subjacentes a tematica em epigrafe deste trabalho, com enquadramento tedrico e histdrico sobre
0s conceitos da; comunicacdo, linguagem, surdez, e deficiéncia auditiva. A inclusdo da crianca
surda em contexto de ensino regular, e caracterizacdo da metodologia bilingue. No segundo
capitulo, serdo abordadas as temaéticas em torno da integragdo da comunidade surda na
sociedade, as dificuldades de comunicacdo entre surdos e ouvintes e o papel facilitador e
mediador das tecnologias informaticas de traducdo de lingua gestual, onde se pretende, através
da anélise bibliografica de diversos estudos cientificos realizados por varios autores; da

informatica, da robdtica e do design, pesquisar a sua utilizagéo e aplicabilidade na traducéo da
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LGP. Na terceira parte do trabalho, serd realizada uma retrospetiva sobre os servicos de
educacédo da crianga surda e/ou com NEE, e abordada a estrutura dos processos de ensino
aprendizagem da LGP e do PLS na metodologia bilingue e o papel da educacao inclusiva no

processo de ensino aprendizagem da crianga surda.

No quarto capitulo, serdo abordados os principios do ensino bilingue, caracterizacdo da
pedagogia surda e das metodologias de ensino diferenciado, e o papel do professor de portugués
como lingua segunda na educagdo da crianca surda.

No quinto capitulo, serd realizado o enquadramento metodologico, com caracterizagao da
amostra em estudo, justificagdo da problematica em estudo, e formulagao de hipoteses, onde se

pretende obter respostas para as seguintes questdes de partida:

1 —Qual a formagao técnica e pedagogica das equipas multidisciplinares dos centros de apoio
a aprendizagem.

2-Que instrumentos de CAA sao utilizados pelas equipas docentes, na elaboragao dos
materiais didaticos do PLS

3-Qual a opinido das equipas docentes, acerca da utilizagcdo das ferramentas digitais na
elaboragdo de materiais didaticos adaptados as criangas surdas com NEE.

4- Qual o método pedagdgico mais utilizado pelos docentes no ensino do PLS as criangas
surdas com NEE.

No capitulo VI, serdo apresentados os materiais didaticos digitais de ensino do portugués
como lingua segunda, adaptados ao software GRID 3, para o ensino das criangas surdas com

NEE.

Capitulo I

Objetivo geral

Apresentacdo de materiais didaticos, através da ferramenta informéatica do software GRID 3
da Anditec (comercializacdo de tecnologias de reabilitagdo motora e suporte & comunicacao)
para aprendizagem do portugués como lingua segunda, com elaboracao de quadros digitais
interativos com imagens e videos em lingua gestual portuguesa e simbolos pictograficos de

comunica¢do aumentativa e alternativa.
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Objetivos especificos

a) Promover a comunicag¢do funcional e a inclusdo na vida escolar, familiar e social das
criangas surdas com Necessidades Educativas Especiais.
b) Proporcionar uma aprendizagem interativa, através da comunicagdo por simbolos

pictograficos e videos em lingua gestual portuguesa.

c¢)Promover a interagdo communicational entre a comunidade escolar surda e ouvinte.

1.-Enquadramento historico e tedrico

Como pessoa “surda” caracteriza-se como alguém que nao ouve, embora a audigdo, assim
como a visao, seja um dos sentidos sujeito a perdas parciais ao longo da vida, devido a fatores
externos (acidentes ou condi¢des de trabalho) ou a fatores internos (doengas). Neste sentido,
a surdez encontra-se classificada por graus de severidade, em funcdo da capacidade
audiolégica de cada individuo, designada como hipoacusia, em fun¢do do grau de perda
auditiva. Segundo o BIAP (Bureau International d’ Audiophonologie), o grau de perda auditiva
classifica-se em: Hipoacusia ligeira, moderada, severa e profunda, consoante a capacidade do
individuo para a audicdo de uma dada frequéncia sonora, medida em decibéis “dB”, realizado
através de um audiograma, (Ver Anexos 2, quadro 10).

Neste capitulo, abordar-se-a a perspetiva da sociedade em relacdo ao individuo surdo
ao longo da historia, desde a sua estigmatizacdo e discriminacéo social, até ao reconhecimento
dos surdos como membros de uma comunidade social e cultural com direitos iguais aos

restantes cidadaos.

Até ao séc. XVII, a educacdo dos surdos desenvolveu-se maioritariamente em contexto
religioso, realizando-se em mosteiros e congregacdes catdlicas votadas ao isolamento social, a
vida asceta, a castidade, ao jejum, trabalho arduo e ao siléncio. Em algumas congregacdes,
como 0s mosteiros cistercienses ou a ordem dos cartuchos, obrigavam os monges ao voto do
siléncio, onde os gestos eram utlizados como principal fonte de entendimento.

Segundo Amaral (2018:6), algumas destas ordens religiosas acolheram o surdo, e
assumiram a responsabilidade pela sua educacéo religiosa e prética, atribuindo-lhes algumas
das tarefas quotidianas dos mosteiros, consideradas inferiores e atribuindo-lhes alguns oficios
artesanais. Contudo, alguns estudos sobre a historia dos surdos ndo sao coerentes neste ponto,
havendo contradi¢cGes sobre a contribuicdo das ordens religiosas na divulgacdo da lingua
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gestual. Segundo Reily (2007: 309), “E preciso entender a pratica religiosa monastica em que
a comunicacgao se realizava por sinais e por recados escritos, e perceber e refletir sobre as
diferengas do voto de siléncio dos religiosos, e as diferengas na comunicagdo por sinais pelos
monges ouvintes e a necessidade natural da comunicacédo por sinais na comunidade surda e
entender a diferenca entre uma opc¢ao voluntaria de voto ao siléncio e o imperativo natural de
viver no siléncio monéstico”. Entende-se que o ensino dos surdos seria mais dedicado a
inculcagdo dos saberes religiosos do que a difusdo da comunicacdo “gestualista”, existindo
varias congregacdes religiosas que praticaram o culto do siléncio; a ordem cisterciense, a
dominicana e as carmelitas descalcas, sdo alguns exemplos de congregacdes que comunicavam
por gestos, em que a comunicacao oral era bastante limitada. Durante os séculos V1 e VII, com
o desenvolvimento da lingua gestual como lingua natural da comunidade surda, 0 movimento
“gestualista”, defendia a individualidade da pessoa surda e a cultura da sua comunidade. Surge
também nesta altura, o0 movimento “oralista”, como método defensor do ensino da palavra
falada aos surdos. A oposi¢do dos dois movimentos “oralista” vs “gestualista” manteve-se de
forma relevante, determinada pela questdo da utilizacdo, ou ndo, da lingua gestual no ensino

dos surdos.

Na Alemanha, predominava o ensino da linguagem oral, que consolidou a perspetiva
oralista, assim como na Inglaterra. A Franca defendia o uso do gestualismo, dando origem a
duas propostas educacionais distintas; a educacéo centrada na fala, que deu origem ao que hoje
é conhecido como oralismo, e ao gestualismo que se configura como um processo mais
pedagdgico de educar os surdos centrado na sua lingua materna, através de gestos e sinais, na

corrente socio antropoldgica, como referido por Encrevé (2008: 3 a 5).

O Congresso de Mildo, em 1880, constituiu a legalizacéo oficial do oralismo como um
marco historico que consolidou a hegemonia do ouvir e do falar, e originou a uma série de
reformulagdes curriculares e novas metodologias nas varias instituicdes de ensino da época. De
acordo com Amaral (2018: 5), antes do séc. XX, 0s "Surdos" eram considerados como "surdos-
mudos™ dado que ndo oralizavam; sO por meados do século XX, é que surge o termo “pessoa

surda”.

No século XVI, 0 monge Pedro Ponce de Ledn (1520-1584) foi o primeiro professor de

surdos numa escola que fundou em Madrid, segundo Feijdo (2014: 4) “Ponce de Leon
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desenvolveu um alfabeto manual que permitia ao surdo, soletrar (letra por letra) qualquer
palavra. Este alfabeto foi baseado nos gestos simples manuais, usados pelos monges que vivem

em siléncio ”.

No séc. XVIII, o abade Charles-Michel de I'Epée (1712-1789) desenvolveu a sua obra
de caridade em Paris, onde em 1750, fundou um abrigo para pobres, tendo decidido dedicar-se
a educacdo religiosa dos surdos, apds acolher duas irméds surdas que comunicavam em lingua
gestual. Em 1760 o abrigo tornou-se a primeira escola de surdos, atribuindo-se ao abade
Charles-Michel de 1’Epée o papel de precursor do método “gestualista”, que defende que os
surdos devem ser ensinados “através da visao, aquilo que as outras pessoas € ensinado através
da audicdo”, (L’Epée, cit. Jornal das EREBAS, 2016). O interesse de L’Epée pela educagio
dos surdos, estava intimamente ligada a sua vocacéo religiosa, dado que o abade defendia “que
ndo podia tolerar a ideia de as almas dos surdos-mudos viverem e morrerem sem ser ouvidas
em confissdo, privadas do Catecismo, das Escrituras e da Palavra de Deus”. Segundo Sacks
(1989: 16), “Ele ensinou varios professores de surdos, que na altura da sua morte, em 1789,

tinham ja criado 21 escolas para surdos na Franca e na Europa”.

Ao longo da Revolucdo Industrial e até ao final do século XIX disputavam-se 0s
métodos oralista e 0s métodos baseados na lingua gestual, de acordo com o estudo de Feijdo
(2014: 4) “A primeira escola de corregdo da fala de portadores de deficiéncia auditiva foi
fundada por Thomas Braidwood em 1817 na Europa. Laurent Clerc (Surdo francés e
professor) e Thomas Hopkins Gallaudet (professor ouvinte) fundaram uma escola nos Estados
Unidos da América.” Em Franca, 0 educador Jacob Rodrigues Pereira (1715-1780) defendia a
utilizacdo da lingua gestual como a melhor forma de comunicagdo entre os surdos, embora
defendesse o treino da oralizacéo para os surdos sem deficiéncia no aparelho fonador, como

meio facilitador de comunicacdo numa sociedade maioritariamente ouvinte.

Em 1880, no Congresso Mundial de Mil&o, onde se realizou a conferéncia internacional
de educadores de surdos, deliberou-se que a educacdo “oralista” era mais apropriada que a
lingua gestual, ficando desde entdo oficializado o método do “oralismo”, defendendo que a
oralizacéo, favorecia a integragdo dos surdos no mundo dos ouvintes. Em conformidade com

Sacks (1989: 20) “Existiu durante dois séculos uma contracorrente, de professores e pais de
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criancas surdas, com a ideia de que o objetivo da educacédo dos surdos deveria ser ensina-los

a falar”.

A partir do seculo XX, com o desenvolvimento da tecnologia e da ciéncia, passou a
prevalecer o método oralista na educacéo dos surdos, onde os alunos com maiores problemas
de comunicacdo, apresentam mais dificuldades de participacdo nos desafios educativos e na
adquisicao do conhecimento; ou porque os professores desconhecem estratégias alternativas de
comunicagdo; ou porque ndo foi facilitado ao aluno, o acesso a sua lingua materna, a LG, e
nem sempre as técnicas de treino da oralizacao sdo as mais eficazes. Para garantir a estes alunos
meios de expressar as suas habilidades, duvidas e necessidades, foi necessario descobrir outros
meios de os compreender e de perceber como o0s alunos surdos processavam e construiam o
conhecimento. Como forma de colmatar a ineficacia da comunicacéo oral do aluno surdo e
como estratégia pedagdgica dos professores em compreenderem e promoverem a interacéo oral
com os alunos, foi aplicada uma via alternativa de comunicacao, que costumava ser aplicada a
alunos com deficiéncia cognitiva. Essa &rea do conhecimento é chamada Tecnologia Assistida
(TA), como resposta a resolucdo das dificuldades funcionais das pessoas com deficiéncias, e
visa solucionar problemas no acesso ao conhecimento, no treino da oralizacdo e na
comunicacdo de intencdes das atividades da vida diaria e na producdo da escrita. A areada (TA)
tem por objetivo facilitar e promover as competéncias de comunicagdo. Denomina-se por
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) e é principalmente destinada a pessoas com
problemas de oralizacdo e sem escrita funcional ou com uma dissonancia entre a necessidade
comunicativa e a sua capacidade em falar e/ou escrever. A comunica¢do aumentativa tem por
objetivo promover e apoiar a oralizagdo, enquanto o sistema alternativo, contempla outras
formas de comunicagdo para além da fala. O primeiro sistema de comunicacédo foi concebido
em 1949 por Charles Bliss, baseado numa linguagem grafica composta por mais de 3.000
simbolos. No entanto, educadores e terapeutas verificaram grandes dificuldades de
manuseamento do sistema Bliss por pessoas com baixo nivel cognitivo, tendo sido
desenvolvido nos Estados Unidos em 1981, pela terapeuta da fala Roxana Mayer Johnson, 0s
simbolos pictograficos para a comunicagdo (SPC), composto por um vocabulério simples de
5.000 simbolos, complementado por diversos assuntos e linguas, perfazendo o total de 12.000

simbolos.
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1.1 - Caracterizacdo da Surdez

Neste capitulo pretende-se analisar as diferentes abordagens teoricas que tém orientado
0 estudo da surdez, referindo alguns estudos em torno dos modelos clinico-terapéuticos e
socioantropoldgicos, analisando as diferentes argumentacdes e perspetivas tedricas, que
redimensionam 0s conceitos sobre a compreensdo das diferentes representacfes sociais do

individuo surdo.

A visdo que temos sobre o individuo surdo decorre de um conjunto de representacoes
sociais que se foram alterando ao longo da historia e estdo sustentadas em diferentes
perspetivas. As mais referenciadas sdo a perspetiva médica, a antropoldgica e a cultural. Na
perspetiva médica, o individuo surdo é visto como um deficiente que necessita de reabilitacéo,
enquanto a perspetiva antropolégica encara a surdez como uma diferenca na identidade cultural
e linguistica dos individuos, como caracteristica comum de pertenca a uma mesma comunidade.
“Dois diferentes modelos sdo facilmente reconhecidos, analisando as amplas literaturas sobre
esta &rea, nos Ultimos anos, demarcam-se as diferencas entre a perspetiva clinico-terapéutica
(para a qual a nogdo de deficiéncia é central) e a conce¢do socio antropolégica de surdez
(baseada na nocéo de diferenca)”, de acordo com Bisol & Sperb 82010: 7). Vulgarmente,
associa-se a surdez a uma condicao patologica, deficiente e incapacitante, que deve ser “curada”

por meio de proteses, terapias da fala e treino auditivo.

A visdo médica subentende a reabilitacdo da deficiéncia, condicionada a uma percecao
redutora do individuo enquanto pessoa, em que 0 objetivo é a superacdo da ndo-audicao.
Referido nos trabalhos de Psicologia de Bisol e Sperb (2010:7-13) “Discursos sobre a Surdez:
Deficiéncia, Diferenga, Singularidade e Construcdo de Sentido”, teorias infundadamente
disseminadas pelo senso comum, baseadas na defini¢do de que “uma deficiéncia existe quando
ha um desvio, falta, falha ou imperfeicAo”. Segundo este raciocinio,
as pessoas surdas tém uma deficiéncia, porque lhes falta ou estd prejudicado o sentido da
audicdo. Estas descric¢des sao frequentes no senso comum de grande parte da populacéo ouvinte,
em que se pensa que “a surdez precisa ser tratada”. Mas a pessoa surda, como qualquer outra,
tem a sua origem cultural e linguistica, que ndo deve ser ignorada, nem desvalorizada, sendo
esta a visdo contemporanea, de acordo com o conceito antropolégico e linguistico, em que

a comunidade surda é constituida por falantes da mesma lingua gestual, constituindo uma
20



O Processo de ensino aprendizagem do portugués como lingua segunda por criangas surdas com necessidades educativas especiais

minoria linguistica e cultural. Estas discussdes em torno dos modelos clinico, terapéutico e
socioantropoldgico continuam atuais e sdo relevantes para se perceber que existem outras
maneiras de compreender a surdez, que comegcam a Ser exploradas e estudadas por
investigadores de diferentes areas. Esta assuncdo desvia o conceito da surdez dos contextos
clinicos para o campo dos estudos culturais e antropoldgicos, que confrontam a nogdo de

“deficiéncia” (pela afirmacdo da diferenca).

Na década de 70 emergiu o reconhecimento da “cultura Surda”, com o direito a uma
educacéo e politica proprias, assim como o direito de manifestar a sua propria visao criativa de
ver o mundo e de se relacionar com a sociedade maioritariamente ouvinte. Na década de 80 e
no inicio da década de 90, enfatizou-se a necessidade de caracterizar a comunidade surda num
eixo social identitario Unico, e na segunda metade dessa década, a relagdo complexa dos surdos
com a comunidade ouvinte foi reconhecida e alguns autores passaram a falar de uma subcultura,

microcultura ou modelo bicultural.

De acordo com Carmo (2007: 7) “No conjunto das criangas Surdas incluem-se 0s
alunos Surdos com necessidades educativas especiais, tais como: criangas surdas com
problemas nos dominios cognitivo, motor, visual, emocional ou de salde fisica. O conceito de
deficiente auditivo difere de surdo e caracteriza-se segundo Afonso (2008: 23): “Por surdo sera
entendido o sujeito que tem uma perda auditiva acima dos 90 DB, sendo portador de uma
surdez profunda do tipo neuro-sensorial ”. Esta lesdo impede-lhe o0 acesso a linguagem oral e
de se ouvir a si préprio. No deficiente auditivo considera-se haver uma deficiéncia ao nivel da
audicdo que pode ser de carater permanente ou temporario, que afeta negativamente a
progressao e a evolucdo educacional da crianca. Para classificarmos um individuo como
“surdo”, devem considerar-se 0s aspetos anatémico-fisiologicos e qualitativos, pois a
surdez possui diferentes graus. Existem diferentes formas de classificacdo da surdez, segundo
a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), ou a Classificacdo Internacional de Funcionalidade

(CIF). Oliver Sacks (1989: 11) utilizou a seguinte classificagéo:

1. “Audicao deficiente, pessoas que s6 conseguem ouvir alguma coisa com o uso de acessorio
auditivo e bastante paciéncia por parte daqueles que lhes falam. Muitos de nés terdo pais

ou av0s nessa categoria.”
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2. “Extremamente surdos, muitos em decorréncia de uma doenca ou lesdo no ouvido nos
primeiros anos de vida, mas no caso deles, como também acontece com as pessoas de
audicdo deficiente, ainda é possivel ouvir e falar, especialmente com aparelhos auditivos

de implantacéo coclear.”

3. “Profundamente surdos, que ndo tem qualquer esperanca de ouvir alguma fala. As pessoas
profundamente surdas ndo podem conversar de maneira usual, podem interpretar a leitura

’

labial, usar a lingua gestual ou fazer as duas coisas.’

A Direcdo Geral de Saude (DGS 2015: 12), caracteriza a surdez da seguinte forma: “A
surdez ou hipoacusia traduz uma perda de percecdo dos sons e da palavra falada. Esta perda
é quantificada através de exames audioldgicos, e traduz-se o grau da surdez, na perda da
audicdo em decibéis (dB HL)”. O ouvido humano tem a capacidade de captar sons com
frequéncias que se encontram entre os 20 Hz e os 20 000 Hz, (Hertz “Hz” € a unidade de medida
da frequéncia de um som e corresponde a um ciclo por segundo), segundo (Almeida et al.,

2004), ver anexos, quadro 10.

De acordo com a Classificagdo Internacional de Funcionalidade (CIF 2004: 63), as
“Funcdes auditivas, sdo funcdes sensoriais que permitem sentir a presenca de sons e
discriminar a localizacao, timbre, intensidade e qualidade dos sons. Inclui: fun¢des auditivas,
discriminacéo auditiva, localizacdo da fonte sonora, lateralizacdo do som, discriminacédo da

fala; deficiéncias, tais como, surdez, deficiéncia auditiva e perda da audi¢ao”.

Segundo os dados da Organizacdo Mundial de Saide (OMS 2004:12) “existiam cerca de
275 milhdes de cidadaos em todo o0 mundo com algum tipo de deficiéncia auditiva ou surdez
profunda”. De acordo com dados atuais da OMS, existem atualmente, cerca de 360 milhdes de
pessoas com perda moderada a profunda de audicdo em todo o mundo, sendo as causas
principais, a continua exposicdo ao ruido, devido a mas condicGes de trabalho, condicdes
genéticas, complicacdes no nascimento, doencas infeciosas, uso de drogas e a perda de

acuidade auditiva decorrente dos indices de envelhecimento da populagéo.

De acordo com Feijao (2014: 8) “A diferenca entre uma deficiéncia auditiva (DA) e a
surdez, caracteriza-se pela caréncia ou perturbacGes na clareza da audi¢do na DA, em que a

capacidade de ouvir € insuficiente na comunicacao de orientacfes verbais para a realizagdo
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de tarefas por um individuo”. As deficiéncias auditivas podem ser contraidas por lesdes no
ouvido, devido a infe¢Bes no timpano, contraidas em crianca, ou por lesées contraidas na fase
adulta por exposicéo prolongada ao ruido, em contextos de trabalho, (fig.13). A DA pode ser
de caracter temporario, sendo ultrapassada com ajuda médica, ou definitiva e segundo o
resultado do audiograma que mede a capacidade auditiva do individuo, através de um gréafico
que regista a leitura em decibéis, os quais indicam o grau de surdez da pessoa, 0 médico
aconselhara quais os implantes cocleares mais adequados.

1.2-Conceito de comunicacao e linguagem

No ato de comunicar ndo esta implicita a capacidade do uso da fala; esta é apenas um
dos meios utilizados para haver interacido na comunicacdo. As criancas sem capacidade de
utilizar o aparelho fonador deverao ser facilitados suportes técnicos ou digitais de comunicagéo
aumentativa e alternativa com os pares. Para as criangas surdas, em que a sua lingua materna é
a lingua gestual portuguesa, a aprendizagem da lingua portuguesa na forma escrita é a forma
de comunicar e intervir no mundo dos ouvintes. De acordo com Freitas (2019: 121),” a maioria
das criangas surdas, sdo filhos de pais ouvintes ”, que aprendem com alguma facilidade a leitura
labial e conseguem verbalizar, dependendo da idade em que recebem apoio da intervencédo

precoce e da terapia da fala.

Sabendo que comunicar implica interagir, ndo implica necessariamente a utilizacdo da
linguagem falada; ha muitas outras formas ndo verbais de comunicar, através de outros tipos de
linguagens: corporais, como a danca; visuais e artisticas, como as artes performativas, as artes

plasticas e a musica.

1.3-Desenvolvimento da comunicacao e da linguagem na populacdo surda

De acordo com Amaral (1993: 27), “(...) a dificuldade de ser surdo numa sociedade que
teima em generalizar os seus préprios padrdes a todos sem o respeito e a atencdo devidos a
diferenca. E a diferenca entre um surdo e um ouvinte reside tdo s6 na auséncia ou existéncia
do sentido da audigdo, respetivamente,; e desta “pequena’ diferenca resulta que os que sdo
surdos ndo ouvem, logo ndo tém acesso a lingua oral; se quisermos especificar melhor

acrescentaremos que a lingua oral ndo pode ser a lingua natural do surdo profundo porque a
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priva¢do ou danifica¢do do 6rgao da audigdo ndo lhe permite a sua apreensdo.” No dominio
da comunicacdo, para esta se processar € necessario que ambos os interlocutores comuniquem
numa mesma lingua, seja ela falada ou gestualizada, desde que o emissor e 0 recetor entendam
reciprocamente as mensagens trocadas. Na comunidade ouvinte, o padrdo de comunicacéo faz-
se através de uma lingua falada; neste sentido, para o aluno ouvinte, a norma é ouvir e os alunos
surdos séo considerados ndo-falantes, devido ao incumprimento da norma padréo. A lingua é
um dos sentidos naturais, que ndo podemos adquirir e desenvolver sozinhos, j& que precisa de
ser estimulada por uma outra pessoa que ja possua essa capacidade e que tenha as competéncias
linguisticas desenvolvidas. O aluno surdo apresenta perturbacéo da acuidade auditiva, sendo a
surdez percecionada como caracteristica de um membro pertencente a uma minoria cultural e
linguistica. Estima-se que 90% das criancas surdas sejam filhas de pais ouvintes, de acordo com
Freitas (2019: 121), e 0 acesso a lingua gestual ¢ realizado tardiamente, por volta dos trés anos
no ensino pré-escolar ou aos seis no ensino primario. De acordo com Baptista (2008:30), esta
convivéncia tardia com a lingua materna prejudica a crianca no seu desenvolvimento cognitivo
e social. Em relacgdo a identificacdo social entre os individuos surdos, existe uma maior coesao
comunitaria e identificacdo cultural, nos individuos que nasceram surdos, comparativamente
aos individuos que adquiram surdez por causas ndo congénitas. Ainda que ambos possam
aprender e adotar a lingua gestual, a diferenca entre os individuos com surdez congénita e 0s
que a adquirem em consequéncia de doencas varias reside na identificacdo cultural e as
interacdes sociais. Deste modo, de acordo com Bisol e Sperb (2010: 7-13), a visdo defendida
pelos individuos surdos é que a surdez ndo é uma deficiéncia, mas sim uma diferenca, que
configura o individuo surdo como membro de uma comunidade com cultura e regras sociais

préprias, ainda que minoritaria.

Na escola, o aluno surdo, ou com deficiéncia auditiva, muito frequentemente nédo tem
com quem comunicar, estando em minoria em relacdo a norma padrdo numa sociedade
maioritariamente ouvinte. Esta situacdo pode conduzir frequentemente a estigmatizacdo. Os
estigmas sociais sobre esta comunidade, podem levar a marginalizacdo e a exclusdo da
sociedade em geral. Segundo Santana (2007:117), quando as criangas surdas ndo contactam
com pessoas proficientes em lingua gestual, deixam consequentemente de experienciar “todos

0s usos efetivos da linguagem”.
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Ainda segundo Santana (2007), os familiares de criancas com deficiéncia auditiva so
utilizam gestos para pequenas e simples informagoes, e todas as outras situacdes do quotidiano
destas criangas, como a leitura e interpretacdo de historias infantis, (atividade tdo importante
no crescimento das criancas) e as respostas as questdes decorrentes da curiosidade de cada

crianca ficam dependentes da frequéncia escolar e das qualificac@es do corpo docente.

De acordo com o neurologista Oliver Sacks, a questdo mais importante a estudar sobre
a surdez, ¢ a relagdo entre a linguagem e o pensamento. Vygotsky (2001: 396) defende que o
desenvolvimento da linguagem na crianca surda subentende a existéncia de uma
interdependéncia entre 0 pensamento e a palavra, como um processo continuo, no qual a
linguagem e o pensamento sofrem transformagbes funcionais. Premissa que nos reporta a
questdo da epigrafe do capitulo - como se desenvolve o processo de aquisi¢ao da linguagem na
crianca portadora de grave deficiéncia auditiva? Embora a fala seja 0 meio mais conhecido de
uma lingua, ndo é o unico recurso possivel e 0 processo de comunicar ndo Se resume apenas a
aquisicdo da fala, o que nos remete para uma segunda premissa - A comunidade familiar e
escolar do aluno surdo deverd atuar como agente facilitador no processo de aquisicdo da
comunicacdo e encontrar as melhores ferramentas e os melhores métodos de aquisicao desta
competéncia, tdo importante na inclusdo social da crianca e para o estabelecimento do seu bem-

estar emocional e para o seu crescimento futuro enquanto cidad&o de plenos direitos.

1.4-A Lingua Gestual como lingua materna dos surdos

Para conhecer os fundamentos bésicos da LGP, é crucial realizar o nivel basico e
elementar. Nos niveis Al e A2, aprende-se o alfabeto e a numeracdo gestual, frases simples de
apresentacdo e pedidos de informacgéo. Seguidamente, os contetidos sdo treinados por “temas”:
familia, legumes, frutas, dias da semana, meses, etc. A medida que a aprendizagem progride,
da-se inicio ao treino da configuracdo gestual de alguns verbos, e aprende-se a ordem dos
constituintes das frases em LGP, sendo substancialmente diferente das linguas faladas, partilha
as mesmas caracteristicas e processos gramaticais. A estrutura sintatica das frases € de ordem
(Sujeito+ Verbo+ Objeto) e/ou (Sujeito+ Objeto +Verbo) e baseia-se na ideia de que, para além
das categorias lexicais, ha algumas categorias funcionais na frase, de que o movimento / ndo
movimento do “Verbo” pode justificar alguns padroes distintos na ordem de sintaxe. Na
aprendizagem elementar da LGP, a maior dificuldade sentida, prendeu-se com a necessidade
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de realizacdo de uma conversacdo, e saber como se forma a construcao das frases, neste sentido,
torna-se imperioso obter maiores conhecimentos de gramatica da LGP, para um entendimento

mais eficaz da lingua.

O docente responsavel pelo processo de ensino aprendizagem das criangas do ensino
béasico, deve possuir um bom nivel de proficiéncia linguistica em LGP ou, na sua auséncia,
deter os conhecimentos essenciais para a aplicagdo de materiais didaticos e atividades digitais
de comunicagdo aumentativa e alternativa, com metodologias diferenciadas e facilitadores da
intercomunicacdo entre todos: surdos, ouvintes, e criancas com necessidades educativas

especiais, ver anexos, quadro 4 e 5.

A lingua da comunidade surda em Portugal é a lingua gestual portuguesa (LGP),
reconhecida na Constituicdo da Republica Portuguesa em 1997. O primeiro diploma legal a ter
em conta este direito foi 0 Despacho n.° 7520/98. Este documento foi revogado, encontrando-
se em vigor o Decreto-lei n.° 3/2008. A LG existe em Portugal ha inUmeras gera¢des, mas por
ser falada por uma minoria, é por vezes ignorada pelo cidaddo comum, que no seu quotidiano
poucas vezes se cruza com uma pessoa surda e apenas tem contacto com esta lingua, quando
aparece um intérprete de lingua gestual na televisdo, principalmente nos noticiarios e nas
comunicacdes oficiais do governo e do Presidente da Republica. Mas isso ndo impede que, no
nosso pais, haja efetivamente duas linguas nativas: a portuguesa e a gestual portuguesa, sem
contar com a terceira lingua, também de uma comunidade cada vez mais minoritéria, a lingua

mirandesa.

A necessidade de remover as barreiras que impedem o reconhecimento das
linguas gestuais tem estado presente em diversos documentos de cariz internacional. O primeiro
estudo linguistico da Lingua Gestual Portuguesa deu- se no ano de 1983, e varios congressos
de surdos a nivel internacional recomendaram o reconhecimento das linguas gestuais e da
profissdo de intérprete de lingua gestual. As Nacdes Unidas foi o organismo que preconizou o
assunto, integrando esta problematica na resolucdo n° 48/96 que definiu as "normas sobre
igualdade de oportunidades para as pessoas com deficiéncia”. Finalmente, o Parlamento
Europeu aprovou uma resolucdo sobre linguas gestuais que prevé a abolicdo pelos estados-
membros dos obstaculos a utilizacdo das linguas gestuais e sublinha a importancia do intérprete

de lingua gestual. A quarta revisdo da constituicdo portuguesa, em 1997, reconheceu a lingua
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gestual portuguesa, referindo “Tratar-se de uma lingua prépria, diferente da lingua Portuguesa
e das linguas gestuais dos outros paises, isto €, das outras comunidades de surdos”. Na
educacdo da crianga surda, deve-se realcar a importancia do envolvimento dos pais e dos
familiares mais proximos nos processos de aprendizagem da lingua gestual, sendo este um
instrumento indispensavel para uma verdadeira integracdo social dos surdos. Como medida
educativa, indicadora da promocéo de uma plena cidadania, foi aprovado pela DGE, o programa
de portugués L2 para alunos Surdos em 2010.

Na comunicacdo e interacdo entre os alunos surdos e a equipa pedagbgica e outras
criancas que eventualmente aprendam o nivel elementar da LGP, é fundamental que todos falem
a mesma lingua gestual, sendo frequente verificar-se na pratica que pessoas de regides distintas
utilizam gestos diferentes para as mesmas palavras, sem que cada pessoa entenda a variacéo
linguistica. Sendo a comunicacgdo um fator crucial para a aprendizagem e para a criacao de um
verdadeiro ambiente inclusivo, em que todas as criancas comunicam entre si, torna-se
fundamental explorar todas as formas possiveis de fazer chegar a LGP ao maior nimero de
pessoas e aprofundar e sensibilizar a comunidade surda (criancas e familias), através da
intervencdo precoce ao nivel educativo, com a aprendizagem da LGP como lingua materna,
desde a tenra idade até a entrada na escolaridade, altura em que aprendera o portugués escrito
como segunda lingua, 0 mais similarmente possivel a aprendizagem da lingua portuguesa na
forma oral e escrita pelas criangas ouvintes. De acordo com Freitas (2019: 121), “O
desenvolvimento cognitivo, linguistico, social e cultural das criancas surdas, depende da
aprendizagem precoce de uma lingua, preferencialmente a LGP, dado ser uma lingua de
modalidade visuo-gestual, atua como a sua lingua materna, e a sua aquisicdo e dominio,
facilitarad as suas aprendizagens futuras”. NO entanto, a maioria das criancgas séo filhas de pais
ouvintes; de acordo com o os dados do Ministério da Educacao e da DGIDC (2007), cerca de
95% dos pais de criancas surdas sdo ouvintes e ndao dominam a LGP. Se ndo aprenderem a
comunicar em LGP com os seus filhos, a sua utilizagdo fica limitada ao espaco escolar, o que

pode contribuir para uma insuficiente progressao nas aprendizagens.

No contexto da lingua gestual, a configuracdo da lingua é composta por seis
componentes principais; a orientagéo e configuracdo das méos, a sua localizagéo em relagdo ao

tronco e a cabeca, 0 movimento dos dedos, a expressdo facial, 0 movimento corporal e a
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producdo de alguns sons. Define-se por gesto um movimento ou sequéncia de movimentos
necessarios a representacao de uma ideia. A execucdo de um gesto pode ser decomposta em
trés componentes: movimento dos membros superiores, configuragao e orientacdo das maos, e
expressdao facial. O individuo que executa gestos terd de ter sempre uma mao dominante
(usualmente a direita), a sua mao principal e mais natural a realizacdo da lingua gestual. Cada
lingua gestual utiliza expressbes faciais e movimento corporal para criar uma linguagem
propria; com caracteristicas sintaticas, gramaticais e semanticas, idénticas as das linguas
faladas, mas sem ser uma reproducdo ou traducdo das linguas faladas e escritas. A LG inclui
simbolos gestuais e outros simbolos representados com as maos, como por exemplo o alfabeto,
que é reproduzido por simbolos que sdo efetuados com a mao dominante do falante da lingua.
Todas as letras tém uma representacdo iconica e estatica, exceto as letras “d”, “k” e “z”, que
tém um movimento associado, que caracteriza cada letra. A datilologia significa soletrar,
através dos gestos das maos, cada letra de uma palavra, e acontece apenas quando o simbolo
em LGP ndo existe numa configuracdo de gestos, ou se trata de um nome proprio ou um termo
técnico muito especifico. A LG apresenta uma gramaética e sintaxe propria com a ordenacéo das
palavras em frases. Ha simbolos gestuais preparados consoante a morfologia da linguagem oral,
com a mesma gramatica e sintaxe da fala. O uso do método de simbolos ndo é muito frequente

pelos surdos devido as dificuldades gramaticais e de sintaxe.

1.5-Abordagem histérica da educacdo de surdos em Portugal

Em 1823, o Rei D. Jodo VI convidou o Professor Sueco Per Aron Borg para gerir a
primeira escola de surdos na Casa Pia de Lisboa. Defendendo o direito de acesso a leitura e a
escrita, Borg preconizou o ensino da escrita e do alfabeto gestual. Em 1893 foi inaugurado o
Instituto de Surdos-mudos de Araujo Porto, dirigido por Miranda de Barros, que veio substituir
0 método mimico pelo oralismo. A partir de 1905, as escolas de surdos voltaram a estar sobre

a alcada da Casa Pia de Lisboa, denominado por Instituto Jacob Rodrigues Pereira.

Na década de 1970, o Ministério da Educacao cria o Nucleo de Apoio as criancas
Deficientes Auditivas nas Escolas publicas. Nos anos 80, surgiram as primeiras experiéncias

de ensino Bilingue com monitores surdos na Escola de A-da-Beja.

No ano 2001 foi langcado o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas

(QECR), que incentiva os Estados-Membros a uma maior coeréncia nos seus modelos de
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educacdo linguistica. Em 2008 surgem as Escolas de Referéncia para a Educacao Bilingue de
alunos surdos, que reconhece a LGP como 12 lingua dos surdos e a lingua portuguesa escrita

como 22 lingua.

No programa do XXI Governo Constitucional, o decreto-Lei n.° 55/2018, assume como
prioridade a concretizacdo de uma politica educativa centrada nas pessoas que garanta a
igualdade de acesso a escola publica, promovendo o sucesso educativo e a igualdade de
oportunidades. Reforga-se o direito de cada um dos alunos a uma educagdo consentanea com
as suas potencialidades, expectativas e necessidades, assente no reconhecimento de que todos
tém capacidade de aprendizagem e de desenvolvimento educativo em todas as areas de estudos,
com oferta da disciplina de Portugués Lingua ndo Materna a alunos cuja lingua materna ndo ¢

o portugués, bem como de Portugués Lingua Segunda para alunos surdos.

O Ministério da Educagdo, em 2008, deu indicagdes explicitas sobre a realizacao das
provas de Exame para o ensino Basico, para alunos cuja Lingua Materna ndo ¢ o portugués,
referindo que os alunos realizam a prova consoante o nivel de proficiéncia linguistica em que

se encontram inseridos, ver anexos, quadro 6.

Segundo alguns autores, como Fonseca A., V. L.; Vaz, H. M., & Correia, I. S. C. (2019:
116), as diretrizes politicas internacionais comandam os atuais modelos de educacéo e 0 acesso
a aprendizagem das linguas, como uma das principais competéncias de cidadania. Neste
proposito, Portugal orienta-se pela politica educativa inclusiva bilingue, descrito no programa
curricular de lingua gestual portuguesa (LGP), e neste ambito reforgou-se “a importancia do
professor surdo como um marcador cultural e linguistico. ”. Portugal adotou a cultura surda na
politica bilingue da educacdo de surdos, respeitando o cenério politico internacional quanto as
correntes orientadoras dos curriculos educativos, de forma a responder as necessidades do

cenario politico internacional e local.

1.6-A inclusdo da crianca surda em contexto escolar regular

Neste capitulo, pretende-se identificar os elementos que contribuem para um verdadeiro
sentimento de inclusdo dos alunos surdos numa sala de aula regular. No estudo de Antunes
(2013) sobre esta questdo, concluiu-se, “que os alunos surdos gostam de ir & escola; sentem-se

bem na turma; conseguem acompanhar a aula; conseguem perceber a matéria da aula, e 0s
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colegas ajudam-nos com os trabalhos na sala de aula, e costumam trabalhar em grupo ”. Neste
sentido, verificou-se que os elementos que contribuem para um saudavel sentimento de pertenca
e de incluséo dos alunos surdos na sala de aula regular e no quotidiano escolar sdo o apoio dos
colegas ouvintes e 0 apoio e acompanhamento dos professores. Neste contexto, a escola assume
um papel essencial como um espaco de construcdo de comunidades de experiéncia e partilha,
promovendo o relacionamento entre os Surdos, o que leva Goes (1996: 20), a dizer que “para
0s jovens Surdos, a escola é menos um local de atividades para a incorporacdo de
conhecimentos académicos e mais um ponto de encontro, uma oportunidade de contacto com

outros Surdos ”.

Recentemente, saiu no Diario da Republica n® 135, a recomendacdo n.° 2/2021,
subordinada ao tema: “A voz das criancas e dos jovens na educacdo escolar». A presente
recomendacdo tem por objetivo geral “abordar a situacdo atual do uso da voz e da participacéo
das criancas e dos jovens em contextos escolares e sugerir orientacfes que permitam dar uma
maior importancia ao didlogo na construcao das aprendizagens curriculares e na socializagdo
democratica dos/as alunos/as, assegurando o seu envolvimento efetivo no proprio processo de
educacdo”. Entende-se esta premissa da "voz das criancas e dos jovens na Educacdo Escolar”,
como o direito de as criangas e 0s jovens terem oportunidade para exprimir as suas ideias e
opinides ao longo de todo o processo educativo e verem a sua autonomia de participacéo ser

respeitada e considerada em todas as opcOes que lhes digam respeito.

1.7-O Bilinguismo

O bilinguismo consiste numa metodologia, em que o ensino aprendizagem das criangas
portadoras de surdez, e/ou de Necessidades Educativas especiais, deve ser ministrado na lingua
natural da crianca surda e na aquisi¢do do portugués escrito. A equipa docente e pedagogica
devera ser formada por profissionais com proficiéncia na lingua gestual portuguesa (tradutores
e intérpretes de LGP) e por professores de portugués como lingua segunda, terapeutas da fala e
por Educadores/professores do ensino especial para as criangas NEE, ver anexos, quadro 9 com
0 modelo de uma matriz de comunicacdo para educadores/professores de alunos surdos com
NEE). Na abordagem metodologica bilingue, torna-se fulcral que o aluno receba os
ensinamentos na sua lingua materna, a lingua gestual, dado que nem todas as criangas iniciam

0 percurso escolar a saber comunicar em LG, visto que na sua maioria, de acordo com os dados
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do Ministério da Educacédo e da DGIDC (2007), 95% dos pais de criangas surdas sdo ouvintes
e ndo dominam a LGP. Neste contexto releva-se a importancia da lingua gestual portuguesa,
como instrumento fundamental de comunicacdo, impulsionador de competéncias cognitivas e

promotor do desenvolvimento social e afetivo.

Segundo a psicéloga e investigadora da Faculdade de Medicina da Universidade do
Porto, Ivone Duarte, huma pesquisa realizada em 2006 para analise dum estudo comparativo
entre o desempenho de dois grupos de criangas surdas com idades compreendidas entre 0s 6 e
0s 12 anos, concluiu-se que as criangas surdas que frequentam a escola normal estdo em
desvantagem relativamente as criancas surdas que tém acesso ao ensino bilingue e que
aprendem a lingua gestual a par da lingua portuguesa escrita. Podendo-se considerar que os
alunos que tiveram um percurso bilingue de maior qualidade conseguem um melhor

desempenho na lingua portuguesa escrita.

Decorrente da minha formacdo na utilizacdo do GRID 3, em conversacdes com a
Engenheira responsavel pelo fornecimento deste e de outros equipamentos informaticos as
equipas dos centros de apoio a aprendizagem, foi-me transmitido que muitas escolas adquirem
0s produtos técnicos de apoio, mas depois nao sdo usados com a regularidade exigida em funcgéo
das necessidades dos alunos, devido a auséncia de formacdo das equipas pedagdgicas na
utilizacdo dos recursos digitais. Devido a atual situacdo pandémica e as restricdes impostas, nao
foi possivel realizar visitas aos centros de apoio a aprendizagem, para observar e verificar que
ferramentas e sistemas de comunica¢do aumentativa e alternativa estdo verdadeiramente a ser
utilizados pelas equipas. Neste sentido, apenas posso confiar nas respostas aos questionarios,
enviados por correio eletronico, onde mais a frente neste estudo abordarei os resultados obtidos

e tentarei sinalizar as barreiras condicionantes a utilizagdes mais proficientes destes recursos.

1.8-Escolas de Referéncia para o Ensino Bilingue de Alunos Surdos (EREBAS)

As declaracbes de Salamanca (1994), consideram que “devido as necessidades
particulares dos Surdos e dos Surdos/cegos, é possivel que a sua educagao possa ser ministrada
de forma mais adequada em escolas especiais ou unidades ou classes especiais nas escolas
regulares” (art. n.° 21 das Diretrizes Educativas de Acédo a nivel nacional). Portugal foi dos

primeiros paises europeus a reconhecer constitucionalmente os surdos como uma minoria
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linguistica. Segundo a Constituicdo da Republica, no artigo 74° no ponto 2, alinea h) a
necessidade de o Estado “proteger e valorizar a lingua gestual portuguesa enquanto expressao
cultural e instrumento de acesso e de igualdade de oportunidades”, onde, pela primeira vez, é
reconhecido o direito de uma crianca surda frequentar a escola com possibilidade de ter o ensino
em lingua gestual portuguesa e em portugués como lingua segunda. No texto ja referido de
Bisol e Sperb (2010: 7-13), faz-se referéncia ao defendido por Altshuler (1977: 51), “As tarefas
que (a crianca surda) deve superar no comeco nao diferem substancialmente das que enfrentam
as outras criancas e, se bem que a surdez afeta as experiéncias da vida, ndo limita a sua
inteligéncia nem a sua capacidade de resposta emocional, e de desenvolvimento e maturacéo
normais.” A criagdo de uma estrutura educativa integrada no sistema regular de educagéo,
como Escola de Referéncia para a Educacéo Bilingue de Alunos Surdos (EREBAS), foi criada
ao abrigo do Decreto-lei 3/2008, de 7 de janeiro, com o intuito de contribuir para o crescimento
linguistico de criancas/alunos surdos e/ou com problemas de comunicacéo, linguagem ou fala,
e dificuldades no acesso ao curriculo comum. As redes de escolas de referéncia para alunos
surdos em Portugal visam a incluséo escolar e social dos alunos, através de um ensino bilingue
que assegure o pleno desenvolvimento cognitivo e comunicativo da crianca surda, com foco na
promocdo da sua integracdo escolar e social, reconhecendo o direito a diferenca de uma minoria

que tem uma lingua e uma cultura proprias.

Sobre as escolas de referéncia para a educacdo bilingue de alunos surdos, Baptista
(2008), realca a importancia da exposicao precoce da crianca surda a lingua gestual portuguesa
(sua lingua natural), demonstrando metodologias especificas para o ensino da lingua portuguesa
oral e escrita, onde se explicitam os pressupostos da educacéo bilingue, interligando os aspetos
da oralidade com as questbes da leitura e da escrita da lingua portuguesa. Nas escolas de
referéncia para o ensino bilingue, a existéncia de um consideravel nimero de alunos com
deficiéncia auditiva nos diversos anos de escolaridade, possibilita a concecdo de uma
comunidade linguistica, que contribui para que nao se criem “guetos linguisticos e culturais”,
evitando que os alunos se sintam isolados e sem 0s seus pares para comunicar, segundo Almeida
et al. (2009: 16).

Capitulo 11

Enquadramento social, fatores de inclusdo e exclusdo da comunidade surda

32



O Processo de ensino aprendizagem do portugués como lingua segunda por criangas surdas com necessidades educativas especiais

2-A Comunidade Surda em Portugal

Segundo os dados do Instituto Nacional de Estatistica, PORDATA, em 2001, a populacédo
com deficiéncia auditiva em Portugal era de 84.172 cidadaos, dos quais 30.000 eram surdos,
representando cerca de 13,2% da populagdo. Comparativamente aos estudos posteriores,
publicados pela Associa¢do Portuguesa de Surdos (APS, 2012), existiam em Portugal cerca de
120.000 pessoas com algum grau de perda auditiva, mas apenas 30.000 surdos usam a Lingua
Gestual Portuguesa como lingua materna (na maioria surdos severos e profundos),
demonstrando a tendéncia crescente nos ultimos anos, desta incapacidade estar mais
concentrada na populacdo idosa, e decorrer do processo normal de envelhecimento.
Demonstrando um nivel de praticabilidade da LGP bastante baixo, tendo em conta os 84.172

cidadéos surdos ou com deficiéncia auditiva, segundo os dados do CNE/ Pordata- do ano 2001.

No concelho de Lisboa, existem 6.887 cidaddos surdos; em Sintra, cerca de 3.020; na
Amadora, 1.811; no concelho de Loures, 1.804, e no concelho de Cascais, 1.604. De acordo
com estes dados, verifica-se uma baixa representatividade social da comunidade surda, em
relagdo a comunidade ouvinte. As comunidades aproximam-se culturalmente em funcéo da
utilizacdo e compreensdo de uma mesma lingua, dai que prefiram naturalmente relacionar-se
com os “pares” do mesmo grupo. A leitura labial, ¢ uma competéncia fundamental, de
aproximacdo das pessoas surdas com as pessoas ouvintes, fator determinante no entendimento
da oralizacdo dos ouvintes. Em Portugal o ensino da leitura labial ndo estd muito generalizado,
principalmente aqueles que ensurdeceram na idade adulta. Sendo a lingua gestual mais rica,
mais esclarecedora, mais eficaz, o desejavel seria 0 complemento destes dois tipos de
comunicacdo. Os problemas comunicacionais e inter-relacionais surgem ao nivel da auséncia
de comunicacdo entre ouvintes e surdos, devido ao desconhecimento da LGP por parte da

maioria da populagédo ouvinte.

Embora nem todos os surdos pertengcam a comunidade surda, esta inclui também pessoas
ouvintes, e existem autores, como Gongalves & Santos 2010; Freire 2011, que atribuem ao
conceito de comunidade surda um ambito alargado, considerando que desta comunidade podem
fazer parte individuos ouvintes, os familiares, amigos dos surdos e os filhos ouvintes de cerca
de 5% de pais surdos, segundo os dados do Ministério da Educacdo (M.E. 2007), porque

aprenderam a lingua gestual desde pequenos para comunicar com 0S pais, assim como 0s
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profissionais ligados a surdez. Segundo a teoria destes autores, 0s constituintes da comunidade
surda serdo todos aqueles que conhecem e comunicam em LGP e ndo apenas os surdos ou 0s
deficientes auditivos. Nakagawa (2012:31), utiliza a expressdo “comunidades surdas”,
defendida pelo antropologo brasileiro Magnani, numa ace¢do mais ampla do grupo, para
designar um “conjunto de Surdos unidos por uma série de afinidades e vinculos simbdlicos”,
entendendo-se deste modo o conceito de “comunidade surda” como um lugar de trocas
simbdlicas comuns, em que a lingua, a experiéncia visual e os habitos culturais sdo utilizados e
partilhados entre os sujeitos surdos e 0s ouvintes que reunem interesses comuns e projetos
coletivos, num espaco de troca de saberes que aponta para a construcdo de uma comunidade
policultural, onde se vivenciam as diferencas nas praticas do discurso dos ouvintes e nas
praticas do discurso dos surdos, onde ambas as culturas se entendem e se Inter-influenciam,

segundo o conceito de “cultura hibrida”, defendido por Morin (1977: 16).

Em 1958 foi fundada a Associacdo Portuguesa de Surdos de ambito nacional, sendo a
associacdo mais antiga em Portugal. Mais recentemente, tém surgido mais associacfes de
ambito local que contribuem para satisfazer a necessidade de comunicacéo entre surdos e onde
se dinamizam encontros e producbes artisticas; desde pecas de teatro, poesia e danca,
preservando a LGP e o enriquecimento da sua cultura, alicercada em motivacGes comuns desta
comunidade, nomeadamente a discriminacgéo e a luta pelos mesmos direitos e a valorizacao da
LGP como lingua plena, espelhando as manifestacGes artisticas e culturais, como veiculo do
pensamento da comunidade surda, transmitindo em LGP, composta por um cédigo de signos
que os seus utilizadores descodificam, constituindo a funcdo plena comum a todas as linguas;
um meio de comunicacdo ao longo das geracdes. Importa ressalvar que nem todos os surdos
sabem ou utilizam a LGP: dependendo da sua identificacdo com os valores da comunidade e

orgulho na sua lingua, as pessoas podem decidir utilizar, ou ndo, a lingua gestual.

2.1- As dificuldades de integracio da comunidade surda na sociedade.

Sobre o tema deste capitulo do trabalho consultei os estudos de Tania Delgado,
realizados em 2012, para a Universidade Nova de Lisboa, onde sdo abordadas as questdes da
integracdo da comunidade surda no mercado de trabalho e na sociedade em geral. Na analise
dos dados, a autora concluiu, por comparagdo com os dados obtidos referentes a populacao

ouvinte em geral, que o nivel de escolaridade da populacdo surda é igual ou superior ao da
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populacdo em geral, mas a taxa de emprego € inferior e a taxa de desemprego situa-se no dobro.
De acordo com Barnes (1999), citado por Delgado (2012: 34), as pessoas com incapacidades
encontram-se em desvantagem no mercado de trabalho, que est universalmente organizado em
torno da maximizacao do lucro. Segundo dados da OCDE (2010), “No final da primeira década
de 2000, a taxa de emprego das pessoas com incapacidade era cerca de metade da taxa de
emprego nas pessoas sem incapacidade, nos paises da OCDE ”. De acordo com Delgado (2012:
23), “Em Portugal, no final da primeira década de 2000 a taxa de emprego nas pessoas com
incapacidade rondava os 50%, enquanto nas pessoas sem incapacidade aproximava-se dos
80% . Referido ainda por Delgado (2012: 54), “E reconhecido que a comunidade Surda tem
necessidades que abrangem questdes de incapacidade, linguagem e cultura, satde e inclusédo
social”. Segundo a autora, embora seja um grupo social minoritéario, reconhecido ao nivel
legislativo e governamental, encontra-se incluido nas leis e nos decretos transversais a
populacdo portadora de deficiéncia e incapacidades, tal como reiterado nos resultados do
Inquérito as Deficiéncias, Incapacidade e Desvantagens, do Secretariado Nacional para a
Reabilitacdo (INR, 1995), em que, da totalidade das pessoas com incapacidade, cerca de 70%
refere deficiéncias auditivas. Em 1998, Portugal renova a legislacdo das politicas de emprego
relativamente a reabilitacdo e emprego de pessoas com deficiéncia e incapacidade, de acordo
com a 1592 convencdo da organizagdo mundial do trabalho, com incentivos financeiros aos
empregadores. “O emprego protegido tem como finalidade proporcionar aos deficientes que
possuam capacidade média de trabalho igual ou superior a um terco da capacidade normal
exigida a um trabalhador ndo deficiente no mesmo posto de trabalho a correspondente
valorizacéo pessoal e profissional, facilitando a sua transferéncia para um emprego normal,
quando tal lhes for assegurado convenientemente. (...) Entende-Se por emprego protegido toda
a atividade util e remunerada que, integrada no conjunto da atividade econémica nacional e
beneficiando de medidas especiais de apoio por parte do Estado, visa assegurar a valorizacéo
pessoal e profissional das pessoas deficientes, facilitando a sua passagem, quando possivel,
para um emprego ndo protegido” (Decreto-Lei n.° 40/83).

Em 1989 é aprovada a 12 Lei de Bases da Prevencéo e da Reabilitacdo e Integragéo das
Pessoas com Deficiéncia (Lei n.° 9/89), que de acordo com o artigo 1°, “visa promover e
garantir o exercicio dos direitos que a Constituicdo da Republica Portuguesa consagra nos
dominios da prevencdo da deficiéncia, do tratamento, da reabilitacdo e da equiparacédo de
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oportunidades da pessoa com deficiéncia”. Em 1989, o Decreto-Lei 247 define o regime de
apoio técnico e financeiro a programas de reabilitacdo profissional de pessoas com deficiéncia.
Este decreto define as competéncias do Instituto do Emprego e Formagéo Profissional (IEFP)
como a principal agéncia governamental no campo da politica de emprego. O presente decreto
estabelece os seguintes programas, estabelecidos no artigo 1°: “preparacéo pré-profissional,
orientacao profissional, formacao profissional, readaptacéo ao trabalho, emprego no mercado
normal de trabalho, emprego protegido e instalagcdo por conta prépria”. Referindo ainda nos
artigos 39° e 41° a atribuicdo de prémios de mérito e de integracdo profissional as entidades
empregadoras de pessoas com deficiéncias (Decreto-Lei n® 247/89). Em 2004, é aprovada a Lei
n.° 38, que define as bases gerais do regime juridico da prevencéo, habilitacdo, reabilitacdo e
participacdo da pessoa com deficiéncia. Esta lei altera significativamente o paradigma das
politicas para as pessoas com deficiéncias ou incapacidade em Portugal ao aproximar o discurso
legislativo portugués das normas internacionais, numa logica biopsicossocial, de acordo com
Gongcalves e Nogueira (2012: 20), esta Lei vem reforcar o papel do Estado na promocéo de
emprego e incluséo social de pessoas com deficiéncia, como refere o artigo 28°: “Compete ao
Estado adotar medidas especificas necessarias para assegurar o direito de acesso ao emprego,
ao trabalho, a orientacéo, formacéo, habilitacdo e reabilitacédo profissionais e a adequacao
das condigdes de trabalho da pessoa com deficiéncia, (...) o Estado deve fomentar e apoiar o
recurso ao autoemprego, teletrabalho, trabalho a tempo parcial, e no domicilio”. O artigo 28°
estabelece ainda o sistema de quotas de emprego quer em entidades privadas quer no sector
publico. Estando ja estas medidas salvaguardas em 2011, com o Decreto-Lei n° 29 de 3 de
Fevereiro, onde foram estabelecidos sistemas de quotas na Administracdo Central e Local, “As
empresas devem, tendo em conta a sua dimensao, contratar pessoas com deficiéncia, mediante
contrato de trabalho ou de prestacdo de servi¢o, em nimero até 2 % do total de trabalhadores,
(...) a Administracdo Publica deve proceder a contratacdo de pessoas com deficiéncia em
percentagem igual ou superior a 5 %” reiterado pela Lei n.° 38/2004, e pelo Decreto-Lei n.°
29/2001. Em 2006 foi criado o Plano de Acéo para a Integracéo das Pessoas com Deficiéncias
ou Incapacidades - PAIPDI, adotado pela Resolucdo do Conselho de Ministros n.° 120/20086,
de 21 de setembro. Este Plano tinha cinco objetivos estratégicos: a) “promoc¢ao dos direitos
humanos e o exercicio da cidadania.”; b) “integracdo das questdes da deficiéncia e da

)

incapacidade nas politicas sectoriais.”; C) “acessibilidade a servi¢os, equipamentos e
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produtos.”; d) ‘“qualificacdo, formacdo e emprego das pessoas com deficiéncias ou
incapacidades.” e) “qualificacdo e formacao dos profissionais que prestam servigos as pessoas
com deficiéncias ou incapacidade”, segundo a Resolu¢do do Conselho de Ministros n.°
120/2006. Em 2009, a legislacéo sobre os apoios a contratacdo de pessoas com deficiéncia e
incapacidades sofre algumas alteracdes, com a implementacédo do Decreto-Lei 290/2009, no
que respeita ao apoio ao emprego no mercado normal de trabalho, estando previstos varios
apoios financeiros, de acordo com o artigo 24° “Uma contrapartida destinada a entidade
empregadora durante um prazo maximo de um ano, em compensacao pelo menor rendimento
produtivo apresentado pelos trabalhadores com deficiéncias e incapacidades durante a fase de
adaptacdo/readaptacdo, calculado em funcdo do rendimento do trabalho efetivo

desempenhado por um trabalhador ndo deficiente de igual categoria.”

2.2-As relacdes e as dificuldades de comunicacdo entre surdos e ouvintes

Numa sociedade, em que a maioria das pessoas € ouvinte, poucos serdo os que ja
sentiram a necessidade e a dificuldade de comunicar com uma pessoa surda. Algumas pessoas,
seguem o senso comum, e utilizam a mimica para se fazer entender, ou falam muito alto,
soletrando as palavras, estereotipando o “surdo” como alguém que ouve muito mal. Segundo
Ornelas (2016: 15), “(...) Quantos séo 0s que conseguem comunicar com uma pessoa surda?
Quantos sabem da existéncia de uma lingua propria para comunicar com surdos ou para
surdos? Quantas pessoas sabem o beneficio e a importancia de comunicar em LGP? E
importante comunicar com todos? E facil comunicar de tal maneira que todos nos entendam?
Ser& bom comunicar sem barreiras? Ou sera melhor comunicar com barreiras? (...)”. Para
(Leitdo 2010:5), a inclusdo deve ser “um esforco de mudanca e melhoria da prépria escola, de
forma a proporcionar a todos as melhores condicGes de aprendizagem, sucesso e participacao,
na base das circunstancias especificas de cada um. Incluséo é, antes de tudo, uma questéo de
direitos e valores, é a condi¢do da educacao democréatica”. Segundo o mesmo autor, para que
ocorra uma verdadeira educacdo democratica, € fundamental que as escolas, os professores e
0s colegas aceitem a diversidade e conhegcam verdadeiramente todos os alunos com quem
trabalham/cooperam, mesmo que alguns sejam diferentes; terdo de se adaptar perante o0s
diferentes desafios que os alunos representam, quer sejam deficiéncias auditivas, surdez, entre
outras NEE.
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2.3- Ferramentas informaticas e contetidos digitais para o ensino dos alunos surdos

O Projeto REDES (Recursos Educativos Digitais para a Educacdo de Surdos) é um
projeto portugués, constituido por um centro de recursos multimédia para a educacéao bilingue
de surdos, que tem vindo a ser desenvolvido desde o ano letivo 2010/2011. O Projeto tem por
objetivo a producdo de recursos, instrumentos e ferramentas facilitadoras da comunicacao
interpessoal, escrita e virtual, e surgiu da necessidade de desenvolver e aprofundar as respostas
implementadas no Agrupamento Eugénio de Andrade, no Porto, subjacente a construcdo de um
centro de recursos multimédia para a educacao bilingue de surdos. As metas propostas e 0s
resultados a alcangar passam pela criagcdo de parcerias com outras instituicdes, onde se possa
assegurar a producdo e difusdo de contetdos adequados a educacdo e formacdo de alunos
surdos.

O objetivo do projeto permitiu reduzir o desfasamento existente entre o nivel de
competéncias dos alunos e o ano de escolaridade em que se encontravam, contribuindo para
melhores resultados em termos de literacia. Ao longo dos varios anos de funcionamento da
educacdo de surdos, foi possivel observar as enormes dificuldades dos alunos em acederem a
informacdo através das vias habituais (informacéo oral e escrita e manuais escolares). Segundo
as conclusdes dos estudos de Anabela Mota, 2010, verificou-se uma enorme apeténcia dos
alunos surdos pela utilizacdo de recursos tecnologicos, observavel na forma como usam
massivamente 0s computadores pessoais e 0s telemOveis para comunicarem entre si e
partilharem informacdo, quer ao nivel pessoal, quer no desenvolvimento das atividades em
contexto de sala de aula, demonstrando mais interesse e motivacéo pelos recursos digitais, em

detrimento dos manuais escolares em suporte tradicional.

2.4-As tecnologias informaticas de traducdo da linqua gestual

A Lingua Gestual Portuguesa (LGP) apresenta um nivel de divulgacdo demasiado
baixo, devido a baixa representatividade social desta comunidade, em que a existéncia de uma
comunicacdo eficaz, envolve o conhecimento da LGP, ndo s6 por parte do emissor como
tambem do recetor. E é fundamental que ambos falem a mesma lingua gestual, sendo frequente
verificarem-se configuracbes em LGP diferentes, existindo, em regides distintas, gestos
diferentes para as mesmas palavras. Sendo a comunicagdo um fator crucial para a
aprendizagem, torna-se fundamental explorar todas as formas possiveis de a lingua gestual

38



O Processo de ensino aprendizagem do portugués como lingua segunda por criangas surdas com necessidades educativas especiais

portuguesa ser entendivel pelo maior nimero de pessoas, surdas e ouvintes, tornando a
sociedade verdadeiramente equitativa ao nivel comunicacional. Neste &mbito, os estudos de
Marques (2016), sobre o Design ao servico da traducéo da Lingua Gestual Portuguesa, como
ferramenta facilitadora para a Inclusdo das Pessoas com Surdez, partiram da constatacdo das
dificuldades reveladas pelos professores de alunos surdos. O trabalho do autor permitiu
investigar se os recursos multimédia constituem um fator de motivacdo para o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos surdos do 2° e 3° Ciclos. Sendo estes alunos pessoas de
“experiéncia visual”’, pressup0s-se que a motivacao e o interesse pela aquisi¢do do conhecimento
se basei fundamentalmente em recursos multimeédia, privilegiando as tecnologias de informacéo
e comunicacdo. No desenvolvimento do estudo, o autor aplicou inquéritos por questionario a
um grupo de professores responsaveis pelo ensino bilingue e a alunos surdos de uma escola do
Porto, para aferir a importancia das TIC no processo de ensino-aprendizagem. Dos resultados
obtidos concluiu-se ser muito producente a aplicacdo das novas tecnologias, ao nivel da
aplicacdo de materiais didaticos digitais, na mesma propor¢do de oportunidades em que sdo

facultadas aos alunos ouvintes.

Nos estudos de Sousa (2014), sobre sistemas informaticos e ferramentas tecnoldgicas
de traducdo da lingua gestual portuguesa, sdo apresentadas diversas solucdes tecnoldgicas,
exequiveis de comercializacdo no mercado para a traducdo e interpretacdo da LGP,
designadamente representac@es graficas em 3D de um humanoide/avatar, capaz de representar
em Lingua Gestual Portuguesa os gestos correspondentes a um texto em lingua portuguesa, ver
anexos (Fig. 4). Esta solucdo tecnolégica foi testada com o desenvolvimento de um protoétipo,
seguido de teste e validacdo do tradutor Avatar. Com este trabalho, o autor pretende dar uma

contribuicdo para a aproximacédo das comunidades ouvintes e ndo ouvintes.

Nos estudos apresentados a Faculdade de Ciéncias de Lisboa, por Sousa (2012), a autora
apresenta as diversas investigacdes efetuadas no campo das tecnologias informaticas para a
interpretacdo e reconhecimento das configuracBes da lingua gestual, ao nivel da investigacdo
de diversos softwares informaticos: como o dispositivo “Kinect”, que consiste na
implementacdo de uma camara, desenvolvida pela Microsoft, que capta a imagem da pessoa e

interpreta, através do método algoritmico, 0s gestos e 0s movimentos da pessoa que se encontra
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a frente do dispositivo, realizando a interpretacdo e a traducdo da LGP para portugués falado e

escrito, ligando o Microsoft Kinect ao computador via “USB”.

Para complementar a exposicdo dos sistemas tecnoldgicos de interpretacdo e traducéo da
LGP, foram pesquisadas na plataforma “Rcaap”, na “biblioteca B-on” e¢ no “google
académico”, outros trabalhos de investigacdo de sistemas informaticos de interpretacdo de
traducdo da LGP. A investigacdo de Afonso Pedroso (2019), para a Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia da Universidade Nova de Lisboa propde o desenvolvimento de uma luva, com
sensores integrados, com o objetivo de; a partir do movimento da mao, transformar a leitura
das configurac@es das letras do alfabeto e das palavras de lingua gestual portuguesa, e traduzir
estes movimentos da méo, para voz. Nos estudos de Inés Neiva (2014), para a Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia da Universidade Nova de Lisboa, a autora faz referéncia a alguns dos
estudos ja publicados e alude a algumas tecnologias informaticas ja investigadas, como por
exemplo a luva com sensores de captagdo e traducdo os gestos, desenvolvida por Afonso
Pedroso. No seu trabalho sdo explanados os diversos sistemas informaticos, todos com o0 mesmo
intuito de resolver a barreira de comunicacdo existente entre a comunidade surda e ouvinte. Nos

trabalhos referidos, surgem as seguintes referéncias:

» “Spread the sign” - dicionario internacional para as Linguas Gestuais, disponivel em
diversas linguas gestuais, traduz palavras e letras do alfabeto para os respetivos gestos. O
método utilizado neste projeto para representacdo dos gestos é feito pela ilustracdo de uma
fotografia previamente gravada ou um video de um intérprete a realizar o gesto, Anexos
(Fig.3).

* Projeto Avatar “VirtualSign” desenvolvido pela IBM em 2007, € um sistema que traduz
texto ou adudio em lingua portuguesa para Lingua Gestual Portuguesa (LGP) e apresenta o
resultado através de um avatar 3D. O sistema “VirtualSign” esta apto para traduzir em
varias linguas gestuais, ndo limitando a sua aplicacdo apenas a LGP. Por ser um sistema
baseado na “cloud” e modular, permite uma grande facilidade de instalacdo e adaptagéo a
diferentes realidades, podendo ser integradas e ativadas diferentes funcionalidades e
modulos como a autenticacdo com chave movel digital, Anexos (Fig.4).

* O “Pro-Deaf” é uma aplicacdo proveniente do Brasil disponivel gratuitamente para a
plataforma “Android ”” que traduz voz e texto em Portugués (do Brasil) para Libras, Lingua
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Brasileira de Sinais. A aplicacdo encontra-se disponivel para telemovel, utilizacdo em
paginas da internet ou utilizacdo no desktop com recurso a internet. Também utiliza um
avatar interprete da Lingua Gestual Brasileira, Anexos (Fig. 4).

* O “iCommunicator” ¢ uma solucdo que executa a traducdo em tempo real do texto em
inglés, escrito ou falado, com a traducdo do inglés falado para texto e para video em Lingua
Gestual (American Sign Language).

No mercado nacional, existem poucas empresas de referéncia dedicadas a investigacao e
apoio na formacao de técnicos de educacéo e comercializacdo de tecnologias de apoio, software
educativo e de comunicagdo aumentativa e alternativa. A empresa de referéncia nacional nestes
dominios € a ANDITEC, onde se podem encontrar diversos sistemas informaticos e
tecnoldgicos a medida da necessidade de cada pessoa. A ANDITEC ajuda os profissionais e
outros com interesse nas &reas da comunicagdo aumentativa, acesso ao computador e
estimulacdo multissensorial, a idealizar, conceber, desenvolver, avaliar e langar atividades seja
para interacdo social, para estratégias de intervencdo, para material pedagogico e/ou para

proporcionar uma visdo compreensiva no impacto das alteracdes de comunicagéo.

O Produto “Digitalizador luminoso”, Anexos (fig.5), tem como objetivo encorajar as
criangas a gravar a sua voz, sendo uma preciosa ajuda para as criangas com deficiéncia visual
e dificuldades da fala. Os botdes de pontos quadrados permitem gravar frases comuns, gravar
instrucdes ou lembretes para ajudar as criangas nas tarefas ao longo do dia, incluindo avisos de

mem0ria.

O sistema “GoTalk Go”, Anexos (fig.6) é um dispositivo de Comunica¢do Aumentativa
e Alternativa, com o formato de um reldgio, com capacidade de gravar nove mensagens,
recarregavel por USB, oferece trés botbes de mensagens programaveis, que Permite programar
uma, duas ou trés mensagens em cada um dos trés niveis. Tem uma capacidade total de nove
mensagens, para interagir com qualquer interlocutor, seja em contexto social, educativo ou
profissional.

A ferramenta "O Talker 24”, Anexos (fig. 7), tem capacidade para gravar 24 mensagens
com 10 segundos de tempo de gravacao por mensagem.
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O equipamento “Cubo de comunicacdo aumentativa e alternativa” CAA, Anexos (fig.
8), tem gravacdo de voz, que possibilita a criacdo de atividades divertidas, como a criagéo de
historias, sequenciacdo de tarefas e efeitos sonoros. O Cubo CAA tem 6 lados para gravacao e
uma bolsa para poder incluir simbolos, fotografias ou qualquer outra representacdo grafica.
Permite trabalhar a motricidade fina, a motricidade grossa e promover na crianga a motivacao
por meio da aquisicdo de competéncias. A gravagdo de mensagens € ativada premindo um bot&o
ou langando o cubo. Esta indicado para a deficiéncia auditiva, transtornos do espectro do

autismo e dislexia.

A ferramenta informatica “IBM Speech Viewer”, Anexos (fig.9), destina-se as pessoas com
transtornos relacionados a emissdo verbal, linguagem e audicdo. Foi projetado para melhorar
os tratamentos e o diagndstico dos distdrbios da fala, e da audi¢do. O uso fonoaudidlogo do
“Speech Viewer”, pode controlar os varios parametros da fala, como a emissdo sonora,
intensidade sonora, precisao na pronuncia e o tempo necessario para produzir a emisséo verbal.
O programa proporciona um retorno visual das caracteristicas acusticas da producéo verbal,
como o software de traducdo da lingua gestual para registo audio e voz. O uso do computador
adaptado as dificuldades das criancas portadoras de deficiéncia auditiva, possibilita a utilizacédo
da escrita, como facilitador da comunicagdo, permitindo utilizar a linguagem aumentativa e
alternativa. Existem também os visualizadores fonéticos da voz, constituidos por um microfone
conectado a uma placa eletrénica que digitaliza o som e controla o ecrd do computador,
permitindo grandes facilidades de comunicacéo para os Surdos.

A ferramenta informatica “Spread the sign”, Anexos (fig.3), € um Dicionério de diferentes
linguas gestuais de todo 0 mundo, administrado pela organizagdo “European Sign Language

Centre”, projeto em processo continuo que armazena mais de 400.000 gestos.

O “Alfagest”, Anexos (fig.10), é uma ferramenta pedagdgica, desenvolvida por Hugo
Andrade Marques em 2016, apresentado como trabalho de projeto ao Instituto de Arte e Design,
e tem por objetivo facilitar a inclusdo de criancas com surdez, durante o processo de
aprendizagem na infancia, onde a aprendizagem da lingua gestual € uma forma facilitadora de

apreensdo de conceitos, sobretudo no dominio da abstracéo.
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Capitulo 111

Retrospetiva sobre os servigos de educacdo da Crianca surda e com NEE e o papel da
educacéo inclusiva.

3-Fundamentacdo tedrica e principios gerais da educacéo inclusiva

No século XIX comegou por existir uma escola “universal, laica e obrigatoria™ que tinha
como objetivo instruir toda a populagéo fornecendo conhecimentos culturais, de modo que as
diferencas socioculturais dos alunos se dissipassem, como defendido por Rodrigues (2000:78).
O mesmo autor refere que esta escola pretendia “dar educacédo basica a todos e a qual todos
deveriam ter acesso”. Nos estudos de Sim-Sim (1998: 11), também se faz referéncia a
necessidade de “promocédo da otimizacdo de condicGes de aprendizagem para todos”. No
entanto, comecaram a intensificar-se as desigualdades entre os alunos e a criar-se fissuras entre
a populacdo escolar, tornando-se assim numa escola segregadora de alunos que possuiam

necessidades educativas especiais (Rodrigues 2000: 6).

O decreto-lei n.° 6/2001, publicado no Diario da Republica, no Artigo 10.° sobre
Educacdo Especial: “refere-se aos alunos com necessidades educativas especiais de carater
permanente que apresentem incapacidades que se reflitam numa ou mais areas de realizacéo
de aprendizagens, resultantes de deficiéncias de ordem sensorial, motora ou mental, de
perturbacbes da fala e da linguagem, de perturbacOes graves da personalidade ou do
comportamento ou graves problemas de salde”. O artigo 8.° refere-se ao ensino da lingua
portuguesa como segunda lingua, onde as escolas devem proporcionar atividades curriculares
especificas para a aprendizagem da lingua portuguesa como segunda lingua aos alunos cuja

lingua materna ndo seja o portugués.

As Conferéncias Mundiais de Jomtien (1990) e de Salamanca (1994), marcam 0 mo-
mento histdrico da transicdo do paradigma da exclusdo para o da inclusdo, onde se sugerem
medidas politicas para uma escola democratica e inclusiva, que favoreca a igualdade de
oportunidades e acesso equitativo para todos, Batista (2010), faz referéncia as palavras de Booth
e Ainscow (2002: 2), onde refere que a participacdo numa sala de aula inclusiva deve ocorrer
da seguinte forma: “(...) Implica aprender juntamente com outros e colaborar com eles em

aulas partilhadas. Envolve um compromisso ativo com o que é aprendido e ensinado e ter uma
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palavra a dizer sobre como a educacao é experienciada. Mas participar também significa ser
reconhecido e aceite por si proprio: eu participo contigo quando me reconheceres como uma
pessoa como tu e me aceitares pelo que eu sou ”. No que toca a educacéo inclusiva, a UNESCO

apresenta quatro ideias-chave que devem ser tidas em conta:
1) A inclusdo é um processo que diz respeito a todos;

2) A incluséo dos alunos surdos em salas de aula regulares reitera a remocéo de barreiras
a participacao e a aprendizagem;

3) A inclusdo diz respeito a participacdo de todos na vida escolar e na comunidade (ao

nivel das atitudes, da comunicacdo, do espaco fisico, do meio socioeconémico, entre outras);

4) A inclusdo baseia-se no principio de que as escolas sdo responsaveis por garantir a
educacéo de todos os alunos (Direccdo-Geral de Inovagédo e de Desenvolvimento Curricular,
2011: 7).

Uma escola inclusiva que pretenda a instrucéo de criancas com necessidades educativas
especiais em salas de aula regulares pressupoe que estes alunos encontrem nas mesmas “uma
congruéncia entre as suas caracteristicas, as suas necessidades, as expectativas e atitudes dos

professores e 0s apoios adequados” (Correia 2001: 125).

3.1- Os Centro de Recursos para a Inclusdo — CRI

Os Centros de Recursos para a Inclusdo (CRI) sdo servigos especializados, acreditados
pelo Ministério da Educagdo, que tém como missao apoiar as escolas na promog¢ao do sucesso
educativo dos alunos com medidas adicionais definidas no RTP - Relatorio Técnico-
Pedagogico, no PEI - Programa Educativo Individual e no PIT- Plano Individual de Transicao.
Cabe ao diretor da escola designar os elementos permanentes da equipa multidisciplinar de
apoio & educacio inclusiva. A equipa multidisciplinar compete operacionalizar as a¢des da
educagdo inclusiva; implementar e monitorizar a eficacia das medidas de suporte a
aprendizagem e aconselhar os docentes na implementagdo de praticas pedagdgicas inclusivas.

A equipa multidisciplinar do CRI compete elaborar o RTP e, se aplicavel, o PEI e o PIT.
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O terapeuta da fala € o técnico que facilita a participagdo do aluno, em contexto de sala
de aula, ao nivel da comunicagdo, compreensao e expressao linguistica. Apoia os docentes na
analise do desempenho do aluno nas diversas areas académicas (portugués, matematica,
expressoes); define estratégias a adotar com vista ao sucesso académico (pistas visuais, signos
boardmaker de compreensdo da linguagem, simbolos Arasaac, widgit e cadernos de
comunicacgdo alternativa ¢ aumentativa, etc.) ¢ identificagdo de facilitadores e barreiras de
comunicagdo. O processo de ensino e aprendizagem para 0s alunos que tém o portugués como
lingua ndo materna exige uma abordagem pedagogica diferenciada. No caso especifico dos
alunos surdos, ha ainda que ter em conta as suas caracteristicas sensoriais e respetivas
implicagcbes no modo de aceder a linguagem e ao conhecimento do mundo, ao contrario das
criangas ouvintes que chegam a escola ja a saber falar portugués, adquirido através das relaces

interpessoais.

3.2- Competéncias dos Centros de apoio a aprendizagem no ensino regular

Os centros de apoio a aprendizagem, constituem-se como uma estrutura de apoio
agregadora dos recursos humanos e materiais, dos saberes e competéncias dos Agrupamentos
Escolares de Ensino Especial. A sua criacdo insere-se no quadro de autonomia das escolas, e
enquanto resposta organizativa de apoio a inclusdo, deve estar prevista nos documentos
estratégicos que definem a politica de escola, bem como os recursos a disponibilizar para a sua
consecucdo (DGE.ME., Dec. Lei n.° 54/2018), “o presente decreto-lei tem como eixo central
de orientacd@o a necessidade de cada escola reconhecer a mais-valia da diversidade dos seus
alunos, encontrando formas de lidar com essa diferenca, adequando 0s processos de ensino as
caracteristicas e condic@es individuais de cada aluno, mobilizando os meios de que dispde

’

para que todos aprendam e participem na vida da comunidade educativa.’

Nos ultimos anos, os principios ligados a educacdo inclusiva assumiram, como
consequéncia da sua incorporagdo em diferentes documentos internacionais, proporcdes
hegemdnicas na educacdo. Portugal ndo ficou alheio as novas ideias, tendo assumido, com a
aprovacdo da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), o compromisso de implementar e
desenvolver uma educacao inclusiva. A inclusédo é um movimento educacional, mas também
social e politico, que vem defender o direito de todos os individuos participarem, de uma forma

conhecedora e responsavel, na sociedade de que fazem parte, e de serem aceites e respeitados
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naquilo que os diferencia dos outros. No contexto educacional, implementou-se o principio de
que, todos os alunos tém iguais direitos a desenvolverem e concretizarem as suas
potencialidades e objetivos, e exercer o seu direito de cidadania, através de uma educagéo
equitativa, democréatica e de qualidade, tendo em conta as suas necessidades, interesses e
carateristicas. “O ndo acesso a educacgao, 0 acesso a servicos educacionais pobres, a educagao
em contextos segregados, a discriminacdo educacional, o fracasso académico, as barreiras
para ter acesso aos contetdos curriculares, a evasdo e absentismo constituem algumas das
carateristicas dos sistemas educacionais no mundo, os quais excluem as criancas de
oportunidades educacionais e violam seus direitos de serem sistematica e formalmente
educados. ” (Rodrigues 2000: 13, a).

3.3-Caracterizagao dos alunos com necessidades educativas especiais

O conceito de Necessidades Educativas Especiais (NEE) surge especificado pela primeira
vez em 1978, no Reino Unido, num relatério apresentado pela Secretaria de Estado para a
Educacao e Ciéncia, instituido para reavaliar o atendimento as pessoas com deficiéncia,
presidido por Mary Warnock. As conclus@es do relatorio demonstraram que 20% das criancas
apresentavam necessidades educativas especiais em algum periodo da sua vida escolar. A partir
destes dados, surge o conceito de “NEE”, que foi adotado e redefinido pela UNESCO, a partir
de 1994, com a Declaracdo de Salamanca, onde se propde que se substitua o paradigma médico
pelo educativo, na abordagem da crianca com deficiéncia, com o objetivo de uma plena incluséo
dos alunos com” NEE” nas escolas do ensino regular.

O conceito de “NEE” subentende que as crian¢as com necessidades especificas tém direito
a uma educacdo especializada, decorrente de dificuldades de aprendizagem que requerem
medidas educativas especificas. Destaca-se a definicdo proposta no “Education Act”, em 1981,
evento que abriu caminho a integracao de criancas com "necessidades especiais” durante 0 Ano
Internacional das NacGes Unidas para as Pessoas com Deficiéncia, que deu origem a “Lei de
Educacdo de 1981” (ap6s o Relatorio “Warnock” de 1978), onde se considerou que “uma
crianca tem necessidades educativas especiais se tiver dificuldades na aprendizagem que
requerem a intervencao da educacéo especial”.

Né&o é possivel compreender a educacao especial da atualidade, sem a contextualizar nos

movimentos que a caracterizaram e que a antecederam: segregacao, integracdo e incluséo. As
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necessidades educativas especiais da crianca podem assumir um carater permanente ou
temporario no percurso escolar do aluno, em funcéo da natureza de uma deficiéncia congénita
adquirida, no sentido tradicional do termo, ou de um conjunto diversificado de outros fatores.
Na defini¢do proposta no Relatério “Warnock” as Necessidades Educativas Especiais exigem

adequacao por parte da escola nos seguintes itens:

a) Disponibilidade de meios especiais de acesso ao curriculo;
b) Elaboracéao de curriculos especiais ou adaptados;
c) Anédlise critica da estrutura social, na qual se processa a educacéo.

Nos anos 80, outras definicdes do conceito de NEE surgiram com o objetivo de procurar a
sua operacionalidade e nas quais € mais clara a preocupacdao em perceber, ndo sé os alunos
tradicionalmente portadores de deficiéncias fisicas, sensoriais, motoras e mentais, mas também
todos os que apresentam dificuldades na aprendizagem, decorrentes de causas varias, durante o
seu percurso escolar. Segundo Correia (1999: 48) “ha uma necessidade educativa especial
quando um problema fisico, sensorial, intelectual, emocional ou social (...) afeta a
aprendizagem ao ponto de serem necessarios acessos especiais ao curriculo (...) para que o

aluno possa receber uma educacéo apropriada.”

As Necessidades Educativas podem ser de dois tipos: permanentes ou temporarias. As
permanentes exigem uma modificacdo generalizada do curriculo, que se mantém durante todo
ou grande parte do percurso escolar do aluno. Neste grupo inserem-se as criancas e adolescentes
cujas alteragdes significativas no seu desenvolvimento foram provocadas por problemas
organicos, funcionais, ou por défices socioculturais e econémicos graves, Anexos (quadro 11).
Uma Necessidade Educativa Especial temporaria exige uma modificacdo parcial do curriculo
de acordo com as caracteristicas do aluno, que se mantém durante determinada fase do seu
percurso escolar. Podem traduzir-se em problemas de leitura, escrita ou calculo ou em
dificuldades ao nivel do desenvolvimento motor, preceptivo, linguistico ou socio emocional.
Para além destes grupos podemos ainda indicar as criancas e adolescentes com problemas de
salde (que podem estar na origem das dificuldades de aprendizagem), com a diabetes, a asma,
hemofilia, problemas provocados por traumatismo craniano e os diversos espectros do autismo.
Segundo Madureira e Leite (2003), o conceito em andlise, acentua as dificuldades na

aprendizagem que qualquer aluno pode apresentar durante o seu percurso escolar; deste modo,
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compete a escola dar resposta as necessidades educativas especiais tendo em atencdo as
diferencas individuais dos alunos que a frequentam. Em 2008, o Ministério da Educacédo
portugués redefine o conceito de necessidades educativas especiais através do decreto-lei n°3
ao definir “os apoios especializados a prestar (...), visando a cria¢do de condig¢oes para a
adequacdo do processo educativo as necessidades educativas especiais dos alunos”. Neste
decreto-lei, consideram-se alunos com Necessidades Educativas Especiais 0s alunos que
apresentam “limitacGes significativas ao nivel da atividade e da participacdo, num ou varios
dominios de vida, decorrentes de alteracGes funcionais e estruturais, de caracter permanente,
resultando em dificuldades continuadas ao nivel da comunicacdo, da aprendizagem, da
mobilidade, da autonomia, do relacionamento interpessoal e da participacéo social”. Segundo
Correia (2003:51), as Necessidades Educativas Especiais caracterizam-se da seguinte forma:

a) Caracter intelectual: Enquadram-se neste grupo, os alunos com deficiéncia mental, que
manifestam problemas globais de aprendizagem, bem como os individuos dotados e
sobredotados, cujo potencial de aprendizagem é superior a média.

b) Caracter processologico: Abrange criancas e adolescentes com dificuldades de
aprendizagem relacionadas com a percecao, organizacao e retencdo da informacéo.

c) Caréacter emocional: Encontram-se os alunos com perturbacBes emocionais ou
comportamentais graves (por exemplo, psicoses) que pdem em causa 0 Sucesso escolar e a
seguranca dos pares.

d) Caracter motor: Engloba criancas e adolescentes cujas capacidades fisicas foram alteradas
por um problema de origem organica ou ambiental, que Ihes provocou incapacidades do
tipo manual e/ou de mobilidade. Podemos citar a paralisia cerebral, a espinha bifida, a
distrofia muscular, amputac6es, poliomielite e acidentes que afetam a mobilidade.

e) Caracter sensorial: Abrange criancas e adolescentes cujas capacidades visuais ou
auditivas estdo afetadas.

Na Declaracdo de Salamanca (1994), o conceito de necessidades educativas especiais
abrange “todas as criancas e jovens cujas necessidades se relacionam com deficiéncias ou
dificuldades escolares” que surgem em determinado momento de escolaridade. Geralmente
associa-se uma crianca com NEE, a deficiéncias de competéncia psicoldgica, social ou fisica,

N1

impossibilitando a mesma de atingir da mesma forma que as outras aquilo que lhe ¢ “ensinado”

normalmente na escola. Estes alunos necessitam de um complemento educativo adaptado e
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diferente com o objetivo de promover o seu desenvolvimento e a sua aprendizagem, utilizando
todas as suas potencialidades para viver como um cidaddo autonomo. Segundo o relatério
“Warnock” (1978), existem dois tipos de criangas: “as deficientes e as ndo deficientes”. As
deficientes necessitam de uma educacdo especial e adaptada as suas necessidades, e as ndo
deficientes de uma educacgéo dita “normal”, ou padronizada. Contudo, perante a complexidade
intrinseca nesta dualidade, impera a necessidade de uma abordagem mais precisa, adotando-se
0 conceito de Necessidades Educativas Especiais, considerado ndo no sentido de uma
incapacidade especifica que se pode atribuir a crianca, mas ligado a tudo o que Ihe diz respeito,
nomeadamente as suas capacidades e incapacidades e a todos os fatores determinantes para a
prossecucao do seu projeto educativo. Ao longo da histéria da Educacao Especial tém existido
reformas e defensores da necessidade de mudancas, que refletem os valores e a visdo de cada
época, emergentes de contextos sociais que se modificam. Como se pode constatar, na historia
da Educacao, as criancas com Necessidades Educativas Especiais, entre elas, as criangcas com
deficiéncia, passaram por diferentes movimentos: segregacéo, integracao, e mais recentemente,
a inclusdo. De acordo com Correia (2003: 26), as NEE de carater permanente sdo aquelas em
que a adaptacao do curriculo € vulgarizada e sujeita a uma avaliacdo sistematica, dindmica e
sequencial de acordo com os progressos do aluno no seu desenvolvimento curricular. Nestas
NEE encontram-se os alunos com alteracdes significativas no seu desenvolvimento, provocadas
por problemas organicos, funcionais e por défices socioculturais e econémicos graves. Incluem
problemas de foro sensorial, intelectual, processolégico, motor, emocional e outros problemas
ligados a saude do individuo, Anexos (quadro 11). Segundo o autor, existem, os diferentes tipos
NEE’s:

De carater permanente: de Carater Sensorial, de Carater Emocional - Cegos e Visdo
Reduzida - Psicoses - Surdos e Hipoacusticos - Outros Comportamentos Graves, de Carater
Motor, de Caréater Intelectual - Paralisia Cerebral - Deficiéncia Mental: Ligeira, moderada,-
Espinha Bifida Severa e Profunda - Distrofia Muscular - Dotados e Sobredotados - Outros
Problemas Motores, de Carater Processolégico Outros Problemas, de Salude Dificuldades de
Aprendizagem - Sida - Cancro Autismo - Diabetes - Asma Traumatismo de Aprendizagem -

Problemas Cardiovasculares, Anexos (quadro 1).
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As NEE’s de carater temporario séo definidas como sendo aquelas em que a adaptacéo
do curriculo escolar é parcial, realizando-se de acordo com as carateristicas do aluno, num
determinado momento do seu percurso escolar. Manifestou-se como problemas ligeiros de
leitura, escrita, célculo, atrasos ou perturbacdes menos graves ao nivel do desenvolvimento

motor, percetivo, linguistico ou socio emocional, de acordo com Correia (2001: 51).

3.4- A Comunicagao aumentativa e alternativa

A area que se dedica ao estudo de solucdes para as necessidades complexas de
comunicagédo, designa-se por Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA). Esta area de
estudo, dedica-se ao desenvolvimento de ferramentas de comunicacdo com o objetivo de
compensar incapacidades temporarias ou permanentes, e restricdes e/ou limitacdes a
participacdo das pessoas com perturbagdes na producdo e/ou compreenséo da linguagem (falada
e escrita). Interpreta-se por comunicagdo aumentativa, quando esta complementa e ndo substitui
outros modos de comunicacéo, tais como a fala, gestos, vocalizagdes, expressoes faciais, etc. E
designa-se por comunicacdo alternativa quando inclui métodos, e estratégias alternativas. A
Comunicacéo Alternativa (CA) é uma modalidade de Tecnologia Assistida (TA) gue se dedica
a estudar ferramentas e recursos comunicativos para as pessoas sem capacidade de oralizar/
falar ou comunicar através da escrita funcional. Visa promover condi¢des para a acessibilidade
comunicativa da populacgéo, quer sejam criancas/adultos com surdez profunda, ou criangas com
patologias de origem congénita ou decorrente de acidentes ou de doencas degenerativas, que as
impossibilitem de oralizar. Segundo a “American Speech Language- Hearing Association”
(2005), as tecnologias de comunicagdo aumentativa e alternativa abrangem todo e qualquer
individuo que nédo possua fala e/ou escrita funcional, quer essa condi¢do seja permanente ou
temporaria. A CAA inclui métodos e recursos diferenciados, como os simbolos graficos,
produtos de apoio e técnicas e estratégias personalizadas de comunicagdo. Os simbolos podem
ser graficos, auditivos, gestuais ou tateis, usados pela pessoa com recurso ao seu corpo (sinais,
gestos, expressdes faciais), ou podem requerer o uso de objetos fisicos, imagens, desenhos ou
ortografia, em sistemas de comunicacdo com ajuda. Os simbolos gréaficos (fig. A), sdo imagens
que representam visualmente uma palavra ou conceito com o objetivo de clarificar e facilitar a
sua compreensdo. S&ao usados por todas as pessoas no dia a dia (ex. sinais de transito) e podem

ser particularmente Uteis, por exemplo, para pessoas que estdo a aprender uma segunda lingua,
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pessoas com dificuldades de memdria, deméncia ou outra lesao cerebral, pessoas com dislexia,
disartria ou dificuldades espaciais/temporais/organizacionais, pessoas com deficiéncias
auditivas, pessoas com perturbacdes do espectro do autismo ou pessoas que ndo saibam ler. Os
sistemas de simbolos podem ajudar na comunicacdo, a promover a independéncia e a

participacdo, desenvolver a literacia e a aprendizagem, e permitir 0 acesso a informacao.

’@Z} ng\g.

05 simbolos ajudam as pessoas com dificuldades em comunicar através de  texto.

T

Fig. A) - www.widgit.com

Os Produtos de apoio, no contexto de ferramenta facilitadora da comunicacgdo, sao
ferramentas (eletronicas ou ndo) usadas para transmitir e/ou receber mensagens. Anexos,

figuras 5 a 10.

As técnicas de comunicacdo englobam o recurso através da qual a mensagem é
transmitida, de forma direta, ou indireta, Anexos (fig. 1 a 4), e ttm como estratégia, transmitir
as mensagens de forma eficaz, com o0 objetivo de melhorar a sincronizagdo das mensagens,
auxiliar na formulagéo gramatical das mensagens, alargar o conhecimento do vocabulario e
aumentar a proficiéncia da comunicacdo. Esta metodologia e estratégia pedagogica pode e deve
aplicar-se a criancgas surdas com dificuldades de aprendizagem ou défice cognitivo, usando
cumulativamente diversas ferramentas, como as cartas de comunicacdo da EKUI, Anexos
(fig.1), que consiste numa metodologia com desenho universal de aprendizagem DUA, e de
comunicacéo inclusiva, de alfabetizacdo e reabilitacdo inclusiva, que combina quatro formas
de comunicacdo: a grafica, o braille, o alfabeto fonético e a lingua gestual em alfabeto
dactilolégico, que designa o sistema de representacdo simbdlica ou modelada, das letras do
alfabeto das linguas orais escritas, por meio das méos. O projeto é apoiado pelo POISE através
da Iniciativa Portugal Inovagdo Social e surgiu em 2003, criado pela professora do ensino

especial Celmira Macedo.
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Existem também no mercado diversas empresas especializadas em Tecnologias de
Apoio (TA) que dao resposta as necessidades especificas no campo dos Produtos de Apoio (PA)
das pessoas com disfuncBes neuro motoras graves, disponibilizando Software especifico para a
Comunicacdo Alternativa e Aumentativa, bem como Interfaces de acesso e Solugdes
Informaticas Integradas que permitem aos portadores de deficiéncia motoras e sensoriais graves
deixarem de estar “infoexcluidos” e integrarem-se plenamente numa Sociedade cada vez mais
Digital. Estas empresas de tecnologias de reabilitacdo tém parcerias com o Ministério da
Educacdo e com a Seguranga Social, com o objetivo de facultar as melhores e mais adequadas
solugdes para as necessidades de cada cliente, seja a titulo individual, seja em contexto
educativo e escolar. Na Comunicacdo aumentativa o individuo utiliza outro meio de
comunicacgéo para complementar ou compensar deficiéncias da fala sem a substituir totalmente.
Na Comunicacao Alternativa, o individuo utiliza outro meio para comunicar ao invés da fala,
ou pela sua auséncia, ou devido a uma fala ndo funcional, substituindo-a por métodos

alternativos de comunicacao.

3.5- Educacdo da crianca surda - A linqua gestual portuguesa como lingua materna.

A Resolucdo n.° 48/96 das Nacdes Unidas, “Normas sobre a Igualdade de
Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia”, aponta para a necessidade de se prever a

utilizacdo de lingua gestual na educacdo dos surdos.

* A Declaragdo de Salamanca, de 1994, nas Diretrizes Finais (Diretriz A, Ponto 21) reconhece
a importancia da lingua gestual e a necessidade de garantir que todas as pessoas surdas tenham

acesso ao ensino na lingua gestual do seu pais.

A Constituicdo da Republica Portuguesa afirma, no artigo 74, h) — Educacdo, 1997:
“Proteger e valorizar a Lingua Gestual Portuguesa, enquanto expressao cultural e instrumento

de acesso a educacao e da igualdade de oportunidades”.

* Em 1998, o Parlamento Europeu, na Resolucdo sobre as Linguas Gestuais, recomenda que 0S
governos tomem em consideracdo a concessdao de plenos direitos as linguas gestuais como

linguas oficiais e oferecam verdadeira educagéo bilingue e servicos publicos as pessoas surdas.
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Uma escola de referéncia para surdos tem de ser uma escola bilingue e bicultural, onde
se pratiguem metodologias diferenciadas de ensino, respeitando a singularidade e as
caracteristicas dos alunos surdos, que promova a comunicacgao entre o surdo e o ouvinte. Como
referido em H. Carmo et al. (2008), a lingua portuguesa para os surdos pré-linguisticos sera
sempre a sua segunda lingua, pois é aquela que eles s0 conseguirdo aprender de forma
sistematizada, sobre uma outra lingua ja adquirida. Enquanto a LGP é adquirida no contacto
com os pares em interacdo social, a LP é aprendida formalmente em contexto de sala de aula e
sobretudo na modalidade escrita, uma vez que nem todos os alunos surdos possuem capacidade

auditiva que Ihes permita adquirir a oralidade.

3.6-Estrutura dos Programas de Portugués LNM para o ensino basico

O programa da disciplina de portugués, lingua ndo materna para o ensino bdsico,
encontra-se estruturada por niveis de proficiéncia Ale A2 para o primeiro ciclo € o nivel B1,
para o 2° ciclo, assente nos pressupostos do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (QECR). No nivel A1, os objetivos encontram-se relacionados com o quotidiano, em
que os alunos devem compreender o contetdo de breves mensagens sobre as rotinas da vida
diaria, devem conseguir realizar textos breves sobre situacdes da vida pessoal, familiar e
escolar, comunicar oralmente situacdes do seu quotidiano e compreender as ideias principais
de textos escritos sobre assuntos do quotidiano. O aluno deve adquirir a proficiéncia linguistica
na lingua portuguesa, necessdria & compreensdo das matérias transversais as restantes
disciplinas do plano curricular. No quadro 3 (Anexos), estdo representados os indicadores
curriculares do programa de portugués, lingua ndo materna para o ensino basico, pelos niveis

de proficiéncia (Al e A2).

3.7- O Ensino do portugués como lingua sequnda a crianca surda-Anexos, (Quadro 2)

No quadro 2 (Anexos), encontram-se detalhados os resultados esperados e 0s descritores
de desempenho por conteddos, do portugués, lingua segunda para surdos do 1° e 2° ciclo do

ensino basico.

O ensino do portugués aos alunos surdos deve assentar na concecdo de lingua ndo
materna como lingua segunda. Os surdos sao individuos visuais, pelo que a resposta pedagogica

para estes alunos “deve ser pensada para quem vé e ndo ouve, para quem olha, para quem
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observa, para quem todos 0s processos cognitivos dependem do olhar” (Almeida et al., 2009:
39). Isto exige alteragdes nas metodologias, mas também na organizacgao curricular e no modo
como esté estruturada a resposta educativa. Tal implica a adogdo de instrumentos de avaliacdo
do nivel de proficiéncia na leitura e escrita, tais como testes diagndsticos, que sdo construidos
com base nas orientacGes do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR,
2001). Este quadro posiciona os alunos em diferentes niveis de proficiéncia: iniciagdo (Al e
A2); intermédio (B1 e B2); e avangado (C1 e C2), o que permite uma avaliagcdo concreta das
competéncias dos alunos e, consequentemente, a ado¢do de medidas mais consentaneas com as
suas necessidades de aprendizagem. Para além da implementacao de testes diagnosticos e da
organizacao dos alunos por niveis de proficiéncia, o professor deve empregar as metodologias
e as praticas pedagdgicas em funcdo do seguinte:

* A competéncia linguistica desenvolve-se por estadios de aquisicéo;

* O desenvolvimento linguistico dos alunos surdos ndo se processa em funcéo da faixa
etaria, pelo que a selecdo das atividades e dos materiais deve ser adequada a proficiéncia
linguistica do aluno;

* O erro deve ser encarado como um elemento natural do processo de aprendizagem,
inerente ao percurso de autoformacédo do aluno. Assim, ao invés de ser penalizado, o aluno deve
compreender porque é que errou;

» A compreensdo de textos escritos sera facilitada se for acompanhada de uma curta
apresentacdo, sendo o suporte com imagens, uma estratégia facilitadora;

* O plano de desenvolvimento das aprendizagens deve partir de tarefas menos exigentes
(do dominio da compreensdo/ reproducdo) para tarefas mais exigentes (que envolvam
operacdes l6gicas como a inducdo, a deducdo e a abstracdo, etc.);

*Propde-se uma abordagem visual do ensino, enquadrada numa pedagogia surda, em
que o objetivo principal é aproximar o nivel de proficiéncia linguistica do nivel de escolaridade
do aluno e consequentemente da proposta curricular constante dos Programas de Portugués L2
para alunos surdos.

A aprendizagem da lingua portuguesa constitui uma necessidade vital para o acesso a
uma cidadania plena e a igualdade de oportunidades, indispensavel para o seu desenvolvimento
pessoal, familiar, cultural e profissional. Ndo possuir conhecimentos minimos nesta lingua é
um fator de desigualdade e de estigmatizacdo, tornando os surdos mais dependentes e mais
vulneraveis numa sociedade do conhecimento cada vez mais competitiva.
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Capitulo IV
Processos de ensino aprendizagem

4-Pedagogia surda - Metodologias diferenciadas de ensino

O processo de ensino e aprendizagem dos alunos que tém o portugués como lingua ndo
materna exige uma abordagem pedagdgica diferenciada. No caso especifico dos alunos surdos,
ha ainda que ter em conta as suas caracteristicas sensoriais e respetivas implicacdes no modo
de aceder a linguagem, dado que muitas criangas surdas ndo dominam a LGP, quando chegam
a escola, sendo aconselhavel que o professor de Portugués L2 seja proficiente na LGP, para
desenvolver com os alunos uma reflexdo metalinguistica sobre as diferencas existentes entre a
L1 e a L2. O objetivo principal é ir aproximando cada vez mais o nivel de proficiéncia
linguistica do nivel de escolaridade do aluno e consequentemente da proposta curricular
constante dos Programas de Portugués L2 para alunos surdos.

4.1- O papel do professor de portugués como linqua sequnda na educacao da crianca surda

Nos estudos de Vera Amaral (2018), sobre a comunicacdo e a relagdo do aluno surdo
em contexto escolar, a autora aborda os estudos efetuados no &mbito dos cursos profissionais
para alunos surdos e ouvintes, onde se props investigar as relacdes existentes ao nivel do
desenvolvimento social e escolar do aluno surdo pré-linguistico cuja lingua materna ¢ a lingua
gestual portuguesa, e que estratégias poderdo ser aplicadas para melhorar o trabalho realizado
pelos profissionais da educacdo, em funcdo da exigéncia da presenca de alunos surdos numa
escola comum. Os resultados constituiram uma oportunidade de reflexdo sobre as préaticas
metodoldgicas de comunicacdo e de relacdo do aluno surdo em contexto escolar com toda a
equipa interveniente no processo educativo, identificando os requisitos para uma educacao
melhorada deste grupo, nomeadamente através do efetivo desenvolvimento de uma escola
bilingue e bicultural, assim como ponderar que a sua inexisténcia, se revela uma dificuldade
comunicacional com os seus educadores e 0s seus pares, alterando 0s processos relacionais e

de identificacdo.

Segundo o Jornal Oficial da Unido Europeia (2020) e de acordo com as conclusdes do
Conselho sobre os professores e formadores europeus do futuro, a formacéo inicial dos

professores/formadores dever ser orientada para a promocdo de uma cultura
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colaborativa/cooperativa. “Os professores e 0s formadores de todos os niveis e em todos 0s
tipos de ensino e formacdo, sdo uma forgca motriz indispensavel do ensino e da formacéo.
Desempenham um papel fundamental na preparacéo de pessoas de todas as origens e idades
para viverem, aprenderem e trabalharem no mundo atual, bem como na criacdo e lideranca
de mudancas futuras.” Referindo também uma publicacdo de Brunauer 2019, do CIDREE
(Consorcio de InstituicGes para o Desenvolvimento e Investigacdo da Educacdo na Europa),
dedicado a apresentar um conjunto alargado de exemplos de boas praticas na area da educacéo,
realizadas na Europa, nomeadamente na Irlanda, na Noruega e na Escocia. Na Irlanda, por
exemplo, as politicas educativas enfatizam a voz dos/as alunos/as nos processos de
aprendizagem, onde se optou por estratégias de apoio a uma alteracdo significativa de préaticas
dos docentes, privilegiando-se a implementacgéo de contextos colaborativos de formagdo para a

mudanca.

4.2 - O Ensino Bilingue nas Escolas requlares do ensino basico

Na crianga ouvinte a aquisi¢ao da linguagem faz-se precocemente através de interagdes
naturais e espontaneas com a familia e os pares. Na crian¢a surda este processo esta
naturalmente condicionado pela falta ou diminui¢do da audicdo, o que limita o acesso a lingua
oral. Contudo, a capacidade inata para a linguagem mantém-se inalterada, sendo possivel que
a crianca surda se desenvolva linguisticamente, desde que lhe seja facultada a aprendizagem do
codigo visuo-motor ou seja, a lingua gestual, que ¢ a lingua natural e primeira da crianga surda,

que devera ser adquirida logo no jardim de infancia.

No Jardim de Infancia deverdo constituir-se grupos de criancas surdas, de forma a
desenvolverem a LGP como primeira lingua, onde ¢ aconselhdvel haver um professor surdo.
Na sua auséncia, deverda haver um intérprete de LGP. A participacdo em atividades
desenvolvidas com criancas ouvintes devera ser assegurada em momentos especificos,
planeados pela equipa pedagogica, em que a drea da comunicagdo e do desenvolvimento da
linguagem detém um papel preponderante no desenvolvimento global das criangas surdas. Nos
ensinos basico e secundario, os alunos surdos cumprem o seu percurso escolar em turmas de
alunos surdos, sem prejuizo da sua participacdo em atividades desenvolvidas na comunidade
escolar. Podem ainda integrar turmas de ouvintes, em grupo, evitando-se o seu isolamento,
garantindo-se o acesso as aprendizagens e a traducdo por um intérprete de LGP. O
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desenvolvimento, acompanhamento ¢ avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem,
elaboracdo de materiais didaticos de apoio a aprendizagem da LGP, refor¢o das aprendizagens
e do dominio da leitura e da escrita da LP, elaborar e adaptar materiais didaticos e atividades de
interacdo na comunidade escolar sao da competéncia dos docentes de educacdo especial com
formagdo na area da surdez. De acordo com o decreto-lei n° 3/2008, no artigo 23° sobre a
educacao bilingue de alunos surdos, no capitulo V, pode ler-se que a modalidade especifica de
educacdo bilingue proposta para estes alunos deve garantir “a aprendizagem e o
desenvolvimento da LGP como primeira lingua, e da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua”. O programa curricular do Ministério da Educacdo, para o ensino/aprendizagem da
lingua portuguesa, deve respeitar o modelo bilingue assente nos pressupostos
de equidade entre a LGP e alingua portuguesa escrita, assente num modelo bicultural,

reforcando e afirmando os direitos dos surdos como grupo sociocultural minoritario.

4.3- Vantagens do ensino bilingue da crianca surda nas escolas regulares

As Escolas de Referéncia para a Educacdo Bilingue de Alunos Surdos foram
selecionadas pelas Dire¢Oes Regionais de Educacdo, seriadas pela sua histéria e cultura escolar,
selecionando as que melhor contribuiam para a implementacdo das condi¢fes necessarias ao
funcionamento do ensino bilingue, de acordo com o artigo 23.° do Decreto-Lei n.° 3/2008. As
vantagens da criacdo destes nucleos de ensino vocacionado para a crian¢a surda tém como
objetivo inserir os alunos surdos em comunidades linguisticas de referéncia, promovendo a
integracdo em grupos de socializagcdo formados por adultos, criancas e jovens, que utilizem a
Lingua Gestual Portuguesa, proporcionando desta forma a crianga surda um contacto
permanente com os utilizadores da LGP, contemplando desta forma as criancas filhas de pais
ouvintes que ndo dominam a LGP, de acordo com o0s dados do Ministério da Educacéo e da
DGIDC (2007), em que cerca de 95% dos pais de criangas surdas séo ouvintes e ndo dominam
a LGP. As escolas EREBAS foram criadas com o intuito de melhorar os indices de literacia e
contribuir para uma melhor proficiéncia linguistica das criancas/alunos surdas/surdos e/ou com
problemas de comunicacdo. A vantagem do ensino bilingue a crianca surda, para além do facto
de o processo ensino/aprendizagem ser realizado na lingua materna do surdo, possibilita o
dominio das competéncias da LP na forma escrita, permitindo o acesso ao conhecimento e a

cultura quer nacionais quer universais, através da leitura de materiais que se encontram em
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suporte escrito e digital, contribuindo desta forma, para uma verdadeira educacdo democratica,
promotora de uma cidadania ativa. Proporciona também a aquisi¢do do conhecimento de uma
3% lingua (estrangeira), respeitando as orienta¢des do quadro europeu comum de referéncia para
as linguas. Segundo o defendido por Batista et al. (2011: 7), a importancia de a LGP ser a
primeira lingua dos surdos e simbolo da hegemonia da sua comunidade e cultura, ndo retira a
importancia de aquisicdo de outros saberes, nomeadamente na &rea das linguas, dada a
capacidade reconhecida por vérios pedagogos para a competéncia bilingue das criangas.
Segundo o autor, “(...) a LGP ndo retira a importancia da LP como alavanca de contacto com
0 mundo ouvinte, come¢ando nos pais e no meio onde vive”. Para a implementacdo do ensino
bilingue, o Decreto-Lei n.° 3/2008 criou as areas curriculares de Lingua Gestual Portuguesa
(L1) e da lingua portuguesa como lingua segunda, proporcionando a elaboracao dos respetivos

programas curriculares, respeitando os pressupostos definidos pelo Ministério da Educacéo:

- Reconhece-se 0 modelo de educagdo bilingue com base na equidade entre a Lingua Gestual
Portuguesa (LGP) e a Lingua Portuguesa (LP) escrita, e na afirmacdo do grupo minoritario,
pressupondo também um modelo bicultural.

- Considera-se a LGP como a lingua natural/materna do surdo, como primeira lingua, e a lingua
portuguesa escrita, e eventualmente falada, como segunda lingua. O Portugués L2 para alunos
surdos ndo pode ser encarado como uma lingua estrangeira, mas como uma lingua especifica
para alunos surdos.

- Considera-se o surdo segundo o modelo antropolégico da surdez.
-Propde-se uma abordagem visual do ensino, enquadrada numa “pedagogia surda”

No ensino bilingue, o treino da oralidade torna-se fator preponderante para a integracao
social do surdo, dado que esta inserido num mundo maioritariamente ouvinte, tal como ja

referido, em que 95% dos surdos provém de familias ouvintes.

Capitulo V
Enquadramento Metodologico

5-Caracterizacao e justificacao da problematica em estudo.

Ao longo dos varios anos de funcionamento da educacdo de surdos, foi possivel

observar as enormes dificuldades dos alunos em acederem a informacdo através das vias
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habituais (informacéo oral e escrita e manuais escolares). Esta reflexdo tem por base a minha
experiéncia como formadora na Escola Bésica 2+3 da Alapraia, desde 1999 e no Centro de
Recursos para a Inclusdo de Cascais (CERCICA), onde contato com alguns alunos surdos, que
frequentam o ensino profissional, nos curriculos alternativos, com planos educativos
individuais. Por outro lado, verifica-se a sua enorme apeténcia pela utilizacdo de recursos
tecnoldgicos, o que é patente na forma como usam massivamente 0s computadores pessoais e
os telemdveis para comunicarem entre si e partilharem informacéo. Também ao nivel das salas
de aula verifica-se que as atividades que envolvem o uso de meios audiovisuais e de TIC sdo
mais motivadoras e apelativas. Isto mesmo foi possivel averiguar no estudo realizado no
agrupamento de Escolas Eugénio de Andrade, no Porto, que deu origem a dissertacdo de
mestrado ja mencionada de Anabela Mota (2010). O objetivo deste projeto tem por base a
apresentacdo de materiais didaticos para o ensino da lingua portuguesa como lingua segunda,
para criangas surdas com necessidades educativas especiais. Os materiais serdo adaptados ao
Software GRID 3 da ANDITEC, onde serdo elaborados quadros digitais, com os simbolos de
comunicacdo aumentativa e alternativa da biblioteca “Widget Rebus”. A justificacdo para a
utilizacdo da biblioteca “Widget Rebus”, e ndo outras como a “Arasaac” e o0s simbolos
pictograficos “boardmaker ”, e a utilizacdo do software GRID 3 e ndo outras ferramentas e
plataformas de incluséo e acessibilidade como a “INVENTO”, a “PADLET”, a “ARASUIT”,
etc., prende-se com o facto do software empregue, ser o que utilizo diariamente com as duas
jovens da sala de Atividades de Capacitacdo para a Inclusdo, nas sessdes de estimulacdo

cognitiva, para a manutencdo das competéncias escolares adquiridas no ensino regular.

5.1- Questoes de partida -Consultar anexo 1.

5.2- Caracterizacdo da amostra em estudo

Foi enviado nos meses de junho a julho um questionario de opinido as equipas
pedagdgicas dos 14 centros de apoio a aprendizagem dos Agrupamentos de escolas dos

Concelhos de Cascais, Amadora, Sintra e Odivelas. Anexos, (ver Quadro 1).

5.3- Recolha de respostas a formulacdo de hipéteses - Inquérito por questionario

Os instrumentos foram construidos com o objetivo de recolher respostas para as

hipdteses das perguntas de partida colocadas no inicio deste trabalho, tendo-se optado pelo
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inquérito por questionario, com perguntas de resposta aberta e fechada. As primeiras permitem
uma maior abrangéncia e entendimento no tratamento da informagéo; no entanto, quando se
realiza o processo de analise de dados, torna-se mais complexo e demorado, dado que a pessoa
inquirida tem liberdade total para estruturar a sua resposta. As respostas fechadas permitem
maior facilidade no tratamento dos dados, ja que sdo de resposta fixa e de mais facil
comparabilidade. No entanto, estas dltimas recolnem informacdo menos detalhada, dado que o
inquirido esta mais limitado na resposta as questdes, e que tem que se cingir as opc¢des de

resposta.

5.4- Recolha e andlise das respostas obtidos nos guestionarios

Foram recolhidas as respostas apresentadas aos questionarios enviados aos 14
agrupamentos das escolas referenciadas, representadas no anexo 1. Na anélise aos resultados
obtidos, procurar-se-a identificar e justificar as possiveis barreiras a fraca utilizacdo pela
comunidade escolar, das ferramentas tecnoldgicas e dos recursos digitais de comunicacao
aumentativa e alternativa para o ensino do portugués como lingua segunda, as criangas surdas

com necessidades educativas especiais.

Na questdo numero 1, foi solicitado que o docente identificasse a escola em que leciona,
com introducdo do seu email pessoal, que devido a protecdo de dados, ndo serdo aqui

identificados.

Na questdo numero 2, foi solicitada a indicagdo das funcdes exercidas na escola, através
de escolha multipla. Das 10 respostas obtidas, verifica-se que 2 sdo professores de apoio
educativo e apenas 1 é professor(a) de portugués como lingua ndo materna. Em resposta a
questdo nimero 3, todos os respondentes declaram utilizar o dicionario de lingua gestual como
ferramenta de traducdo da LGP e os Simbolos pictograficos Boardmaker, como ferramenta de

comunicacdo aumentativa e alternativa.

Na questdo 4, sobre a elaboracdo de materiais didaticos de ensino e aprendizagem do
portugués como lingua segunda, para os alunos surdos com NEE, 60 % dos inquiridos afirma
ndo saber utilizar as ferramentas digitais de comunicacdo aumentativa e alternativa na

construcdo dos materiais didaticos.
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Na Questdo 5 pretende-se recolher a opinido dos docentes sobre a adequacéo
pedagogica na utilizacdo das ferramentas de comunicacdo aumentativa e alternativa e o uso
da lingua gestual portuguesa, na elaboracdo dos materiais didaticos digitais para a
aprendizagem do portugués como lingua segunda, pelas criancgas surdas com necessidades
educativas especiais. Nesta questdo de resposta aberta verifica-se, no anexo 1, que todas as 8
respostas recolhidas tém uma visdo muito diferente de como deve ser lecionada a disciplina
de PLS a criangas surdas com NEE. Um dos docentes, atribui total responsabilidade ao aluno
na aquisicao dos saberes necessarios, independente da sua dificuldade; outro dos respondentes
reforca a utilidade da LGP, como meio de comunicacdo do aluno, e ndo como instrumento de

traducdo e interpretacdo do portugués.

Quanto a questdo namero 6, referente as metodologias pedagodgicas e aos materiais
didaticos digitais utilizados no processo de ensino aprendizagem do portugués como lingua
segunda para criancgas surdas com necessidades educativas especiais, as respostas obtidas ndo
satisfizeram o inicialmente previsto para as questdes de partida, ndo se tendo obtido respostas
concretas, que sustentem e justifiquem a apresentacdo dos novos materiais didaticos digitais

propostos.

No entanto, tendo em conta o trabalho desenvolvido como educadora no CACI de
Cascais, com a aplicacdo do software GRID 3 e a utilizacdo dos simbolos de comunicagédo
aumentativa e alternativa da biblioteca Widgit, para o desenvolvimento das competéncias da
comunicacdo funcional e para a manutencdo do portugués como LS (na forma escrita),
justifico a continuacdo da apresentacdo da referida proposta, tendo em conta os resultados

positivos obtidos com as jovens que os utilizam.

Capitulo VI
Apresentacao do trabalho de projeto

6-Proposta de materiais didaticos digitais de ensino do portugués como lingua sesunda
para o ensino de criancas surdas com NEE.

Na metodologia do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) realiza-se uma
abordagem curricular assente num planeamento intencional, proativo e flexivel das praticas
pedagdgicas, considerando a diversidade dos alunos em sala de aula e a forma tnica e singular
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como cada aluno aprende. Neste sentido, as praticas pedagogicas sustentadas pelo DUA
oferecem oportunidades alternativas acessiveis, no que concerne ao uso de materiais,
ferramentas e formas de avaliacdo, para que todos os alunos aprendam de forma equitativa,
mantendo os mesmos desafios e expectativas na prossecu¢do das aprendizagens. A
implementagao das praticas pedagogicas em sala de aula, tendo por base o DUA, implica uma
abordagem flexivel e personalizada por parte dos docentes na forma como envolvem e motivam
os alunos nas situagdes de aprendizagem, no modo como apresentam a informacgao e na forma
como avaliam os alunos, permitindo que as competéncias ¢ os conhecimentos adquiridos
possam ser manifestados de maneira diversa. Reconhecendo que os alunos diferem nos seus
interesses ¢ na forma como podem ser envolvidos e motivados para a aprendizagem, os
professores devem organizar o processo de ensino e aprendizagem equacionando multiplas
opgdes para envolver e motivar os alunos, através da implementacdo das novas tecnologias de
comunicagdo, permitindo ao aluno desenvolver as suas capacidades e adquirindo novas
competéncias, promovendo a utilizacdo de ferramentas informaticas inovadoras. A sociedade
encontra-se cada vez mais informatizada, e as novas geracdes estdo mais familiarizadas para a
utilizacdo de novos produtos digitais, ndo s6 no contexto ludico e de lazer, mas sobretudo no
contexto escolar, em que facilmente trocam um livro pelo computador. Neste sentido, cabe as
equipas pedagogicas e ao nucleo docente de professores e educadores, adaptar os contetidos
didaticos tradicionais as diversas ferramentas digitais existentes no mercado e focar-se nas que
obtiverem melhores resultados na aprendizagem dos alunos, independentemente daquilo que
tradicionalmente seja recomendado. Importa reforcar a necessidade de uma permanente
formagdo continua dos professores e dos educadores, principalmente na utilizacdo pedagogica
das novas tecnologias adaptadas a educacdo e a formagdo, para uma prossecugdo eficaz do

processo de ensino aprendizagem.
Concluséo

O estudo apresentado neste projeto, tem como objetivo, apresentar algumas propostas
de materiais didaticos, realizados com a utilizacdo de ferramentas digitais para a educacéo, mais
especificamente, as ferramentas promotoras da incluséo e da acessibilidade comunicacional,
como os sistemas de comunicacdo aumentativa e alternativa e as ferramentas de traducdo da

lingua gestual portuguesa, para o ensino do portugués como lingua segunda para criancas surdas
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e/ou com NEE. O recurso digital utilizado para a adaptacdo dos materiais didaticos de
aprendizagem da lingua portuguesa na forma escrita, foi o GRID 3, com a utilizacdo dos
simbolos pictogréficos da biblioteca widgit. Foram exploradas de forma experiencial outras
ferramentas digitais, como o “PADLET”, e a construcdo de painéis interativos, com recurso a
biblioteca de simbolos “Arasaac”, disponiveis on line de forma gratuita, mas tendo em conta o
carater temporario para a sua utilizacdo e a experiéncia na construcao dos contetdos revelou-
se bastante morosa e ndo tdo eficiente quanto os quadros do GRID 3, para o qual ja tinha
recebido formacdo. Quanto a ferramenta do “PADLET?”, permite a criacdo de um mural ou
quadro virtual dinamico e interativo para registar, guardar e partilhar contetdos (imagens,
videos, documentos de texto). A direcdo geral de educacdo disponibiliza, através da plataforma
de formacéo continua da “NAU”, contetidos digitais como videos ¢ historias do plano nacional
de leitura, adaptados em comunicacdo aumentativa e alternativa, com o uso do “PADLET”.
Esta ferramenta possibilita também aos alunos realizar tarefas de aula e criar as suas proprias

ideias sobre um determinado tema, tornando-se assim um local de debate e partilha.

Apo0s a rececdo das respostas enviadas aos 14 centros de apoio a aprendizagem dos
agrupamentos escolares de Cascais, Amadora e Sintra, embora tenham respondido ao
questionario apenas 10 escolas, concluiu-se pela analise das respostas que os educadores,
professores e restante equipa pedagogica ndo utilizam a 100% as ferramentas de comunicagdo
aumentativa e alternativa e os softwares de apoio a comunicag¢do com a crianga surda e/ou com
necessidades Educativas Especiais. A sociedade e a comunidade escolar em particular, tém o
dever de facultar a crianca surda, a aprendizagem das duas linguas, a LG (como L1) e a lingua
portuguesa na forma escrita, como LS, facultando a crianc¢a surda, o contacto com utilizadores
das duas linguas, promovendo na crianga, a necessidade de utilizar a lingua portuguesa na forma
escrita, como forma de afirmacéo do seu pensamento e dos seus valores, ao nivel da pratica de

uma cidadania ativa e interventiva na sociedade.

Como sugestdo de continuidade e/ou melhoria deste projeto, gostaria de propor a
realizagdo de estudos comparativos na utilizagdo de diferentes ferramentas digitais no ensino
aprendizagem do portugués como lingua segunda, para criancas com dificuldades de
aprendizagem e utilizagdo do portugués funcional. E analisar os resultados da aplica¢do de

diferentes conteudos e o uso de diferentes bibliotecas de simbolos pictogréaficos, para se avaliar
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a proficiéncias da aprendizagem das criancas com NEE, nos diferentes softwares. Reconheco
ser uma proposta muito ambiciosa, dado que teriam de ser realizados estudos longitudinais e de

observagao direta que, no contexto social atual, ndo seriam exequiveis.
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Anexo 1- Inquérito por questionario enviado por email as escolas do ensino basico, a
equipa docente dos centros de apoio a aprendizagem para as criangas surdas.

Foram selecionadas 14 escolas, para onde foram enviados os questiondrios sobre a
utilizagdo da lingua gestual portuguesa e das ferramentas digitais de comunicacdo
aumentativa e alternativa na elabora¢cdo de materiais didaticos para o ensino do portugués

como lingua segunda.

Questéo 1- Em que escola exerce as suas fungdes?

Resposta curta e --
Questdo 2- Que funcao exerce na escola?

Escolha multipla:

Professor(a) de portugués

Professor(a) do ensino especial

Professor(a) de portugués como lingua ndo materna

Tradutor e interprete de lingua gestual portuguesa

Outra. Qual? -- S —

2- Que funcao exerce na escola?
10 respostas

@ Professor(a) de portugués
@ Professor(a) do ensino especial

@ Professor(a) de portugués lingua nao
materna
A @ Tradutor e interprete de lingua gestual...
\ @ Outra.
@® Nenhuma

@ formador profissional
@ Professora de Apoio Educativo

@ Assistente técnica
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Questao 3- Indique quais as ferramentas de comunicacdo aumentativa e alternativa e

de traducdo da LGP que conhece.

‘ GoTalk Go / Talker 24 / ‘ IBM Speech Viewer
‘ O dicionario para as Linguas Gestuais. ex. Infopédia

‘ dicionario Spreadth sesign/ ‘ Luva "Tech4Good"

‘ Caderno de comunicagdo aumentativa e alternativa

‘ Simbolos de comunicacdo Boardmaker

‘ GoTalk Express 32/ ‘ outra. Qual? --------=--=-mmmmmmmmee-

Indique quais as ferramentas de comunicacao aumentativa e alternativa e de traducao da LGP que

conhece.
1 resposta

® GoTalk Go
@ Talker 24
IBM Speech Viewer
@ O dicionario para as Linguas Gestuais...
@ dicionario Spreadthesign
® Luva "Tech4Good"
@ Caderno de comunicagao aumentativ...
@ Simbolos de comunicagao Boardmaker

12V

Questédo 4-Na elaboracé@o dos materiais didaticos de ensino e aprendizagem do
portugués como lingua segunda, para os alunos surdos com NEE, utiliza ferramentas

de comunicagdo aumentativa e alternativa?

‘ Sim; ‘ N&o ;
‘ N&o sei utilizar as ferramentas de comunicacdo aumentativa e alternativa
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4- Na elaborac¢ao dos materiais didaticos de ensino e aprendizagem do portugués como lingua
segunda, para os alunos surdos com NEE, utiliza ...mentas de comunicacéo aumentativa e alternativa?
10 respostas

® sim

@® Nzo

@ Nao sei utilizar as ferramentas de
comunicagdo aumentativa e alternativa

Y

Questdo 5- Na sua opinido, a utilizacdo das ferramentas de comunicacdo aumentativa e
alternativa e o0 uso da lingua gestual portuguesa, na elaboracdo de materiais didaticos
sdo um método pedagogico adequado a aprendizagem do portugués como lingua segunda,

pelas criancas surdas com necessidades educativas especiais?

5- Na sua opinido, a utilizacdo das ferramentas de comunicac&o aumentativa e alternativa e o uso
da lingua gestual portuguesa, na elaboracdo de m...s surdas com necessidades educativas especiais?
10 respostas

® sim
® Nao

=
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Questdo 6- Que métodos pedagodgicos e materiais didaticos utiliza no processo de ensino
aprendizagem do portugués como lingua segunda para criancas surdas com necessidades

educativas especiais.
Respostas:

1-LGP

2- O PL2 deve ser lecionado como portugués e ndo como LGP. Urge a exigéncia da
interpretacdo do portugués por parte dos alunos surdos.

3-A LGP, através da intérprete ou de materiais didaticos, utiliza-se como ferramenta de
comunicacéo e consolidacdo do portugués e ndo como instrumento primordial de
interpretacdo do portugués. Portugués é uma lingua, e os surdos devem aprender como tal.
E o proprio aluno que interpreta o portugués, ndo deve ser utilizado nenhum instrumento
que faca a interpretacdo do portugués para LGP, esse € o trabalho exigido ao aluno.

4- A LGP esta sempre presente como meio de comunicacédo e de percecdo dos contelidos,
mas ndo deve haver a interpretacdo de PL2 para LGP, sem que antes haja um trabalho
exaustivo do aluno na percecdo do que I€. SO assim faz sentido falarmos em educacao
bilingue. Todos o0s anos elaboramos materiais bilingues para PL2, como consolidacdo dos
contos/histdrias aprendidas.

5- Nenhum

6-Né&o utilizo

7-Nunca lecionei ou apoiei alunos surdos com NEE.

8-Na minha atividade de docéncia nunca me deparei com alunos com necessidades
educativas especiais.
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Indice de figuras

Figura 1

Cartas EKUI- Equidade | Knowledge | Universalidade | Inclusdo

Fonte: www.ikui.pt
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Figura 2

Alfabeto em Lingua Gestual Portuguesa - Fonte: www.apsurdos.pt
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Figura 3

“Spread the sign” - dicionario internacional para as Linguas Gestuais- fonte:
www.spreadthesign.com
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Figura 4

Avatar “Virtual sign”- Fonte: www.virtualsign.com
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Figura-5

Digitalizador luminoso- Fonte: www.anditec.pt

Figura 6

“GoTalk Go ”- Fonte: www.anditec.pt
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Figura7
“Talker 24”’- Fonte: www.anditec.pt

Figura 8-

Cubo de comunicacgéo- Fonte: www.anditec.pt
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Figura9

Ferramenta informatica “IBM Speech Viewer”- destina-se as pessoas com problemas
relacionados a emissao verbal, linguagem e audicéo. Fonte: www.ibm.com

Continue

Type a client ID and click the Continue button. 01 just click the Continue button.

Figura 10

Brinquedo Olfativo -“ALFAGEST”-Fonte: www.docplayer.com.br

NG

ALFA(G)EST

ALFA(G)EST

Figura 11
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Luva- “Sign Language Translator” - Luva com sensores elétricos que deteta 0s
movimentos e as configuracdes da lingua gestual e traduz em fala. Fonte:
https://youtu.be/p3uTRF3vrz8

—

Sign Language Translator

“{))  “ILove You"

Figura 12

“Picto Selector” - Aplicativo de janelas para criar horarios visuais, usado por professores e
pais, contém mais de 28000 pictos (imagens). Fonte: www.pictoselector,eu

ST CTOEMSIE LECTOR

Gratis programma voor
visuele ondersteuning

Figura 13
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llustracdo da anatomia do ouvido-Fonte: Ouvido humano. Funcionamento do ouvido
humano - Mundo Educacéo (uol.com.br)

ganolo
a
Esinbo

Os sinais eléctricos
sdo transmitidos ao
céredro

Figura 14

llustracao das 200 ferramentas digitais para educacao, gratuitas ou com versdes gratuitas.
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E
=]
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Quadro 1

Escolas de Referéncia das Unidades de Apoio Especializado para a Educagéo de alunos
Surdos dos Concelhos da Amadora, Cascais e Sintra, com Centros de apoio a aprendizagem

de criancas com NEE

Concelho Unidade Organica Ciclo
1-Amadora AE José Cardoso Pires 10,20,3°
2-Amadora AE Damaia 10,20
3-Cascais AE Ibn Mucana, Cascais 1°
4-Cascais AE Séo Jodo do Estoril 10,20,3°
5-Cascais AE Alapraia 20
6-Cascais AE Matilde Rosa Araujo 1°
7-Cascais AE Frei Gongalo de Azevedo 20 3°
8-Sintra AE D Carlos I, Sintra 1°
9-Sintra AE Alfredo da Silva - Sintra 1°
10-Sintra AE Agualva Mira Sintra 1°,20,3°, sec.
11-Sintra AE Ferreira de Castro 10,20
12-Sintra AE Professor Agostinho da Silva | 1°
13-Sintra AE Queluz-Belas, Sintra 1°
14-Sintra AE D Maria ll, Sintra 1°
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Quadro 2

Resultados esperados e descritores de desempenho por contetdos — portugués, lingua segunda,

para surdos do 1° e 2° ciclo do ensino Basico

1° Dominios Tematicos Resultados Esperados — | Resultados Esperados — Conhecimento da Lingua
Ciclo Leitura Escrita
Ensino
Basico
*Identificagdo pessoal O aluno é capaz de: O aluno é capaz de: O aluno é capaz de:
*Caracterizagdo fisica eler palavras de uso corre | sdominar 0S instrumentos de | ereconhecer € utilizar um capital lexical restr
*Ciclos vida e reprodugdo | nte escrita; ito relacionado com os dominios tematicos d
Caracter personalidade *ler e compreender frases | sescrever palavras de uso co | e referéncia;
*Percegoes fisicas e textos curtos e simples; | rrente, relacionadas com 0s | *descobrir regularidades na estrutura da
« RelagOes familiares dominios tematicos; lingua escrita através da manipulacdo e
*Meios de Comunicagdo e | traduzir em LGP palavra comparacdo de dados;
1°e 2° | informagéo s e frases curtas e simples .
anos |« A familia, a casa explicitar regras basicas, utilizando a termin

*Organizagao temporal

* Higiene e salde

* Consumo, Alimentacao

* Datas festivas

Lazer, tempo livre, Arte
*A escola, infantario,
*Meios de transporte

» Mundo do trabalho
*Acontecimentos protagon
istas do passado e presente

ologia adequada;
distinguir algumas marcas da LGP e do Port
ugués escrito.
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*Governo, politica,
sociedade
*Geografia e natureza

1°e 2°
anos

Descritores de
desempenho da leitura

Descritores de
desempenho da escrita

Descritores de desempenho do
conhecimento da lingua

*Relacionar os diferentes
suportes escrita com difer
entes mensagens.

Ler palavras de uso corr
ente através de Reconhec
imento global,

- Correspondéncia gesto/
palavra escrita.
*Reconhecer que a mesm
a letra pode ser represent
ada através de diferentes
formas gréaficas.

*Ler, respeitando a direcc
ionalidade da linguagem
escrita.

*Reconhecer a representa
cao gréfica da fronteirad
e palavra.

*Distinguir as unidades ¢
onstituintes da escrita: let
ra, palavra, frase *Estabel
ecer as correspondéncias
gesto/letra; letra/gesto; g

* Perceber que a escrita é u
ma representacdo daquilo qu
e se dizem LGP.

* Respeitar a direccionalidad
e da escrita.

* Usar adequadamente os in
strumentos de escrita.

« Utilizar a linha de base co
mo suporte da escrita.

+ Usar adequadamente maid
sculas e mindsculas.

« Assinalar a mudanca de pa
ragrafo.

* Aplicar regras dos sinais d
e pontuacéo.

* Escrever legivelmente, em
diferentes suportes, correcca
o ortografica e gerir correta
mente 0 espac¢o da pagina: p
alavras, frases e textos de ac
ordo com modelo;

Lingua, variacdo e mudanca

« Identificar a LGP como lingua de comunic
acao para as pessoas surdas, correspondente
a oralidade para as pessoas ouvintes.
Morfologia

« Manipular palavras e constituintes de palav
ras e observar os efeitos produzidos: - form
ar femininos, masculinos; singulares e plurai
s; - produzir novas palavras a partir de sufix
os e prefixos

» Comparar dados e descobrir regularidades.

» Mobilizar os conhecimentos adquiridos em
LGP, na leitura e na escrita.

Classe de palavras

 Manipular palavras em frases.

« Comparar e descobrir regularidades.

« Explicitar: Distinguir nomes, verbos,
adjetivos

« Mobilizar os conhecimentos adquiridos em
LGP, na leitura e na escrita.

Sintaxe
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esto/palavra;
palavra/gesto.

*Localizar palavras conh
ecidas em diferentes cont
extos e diferentes suporte
.

+Utilizar técnicas simples
de consulta de informaca
0 em diferentes suportes
(convencional ou digital).

*Mobilizar conhecimento
S prévios.

*Ler com progressiva aut
onomia palavras e frases

simples.

*Responder a questdes so
bre o lido em LGP.

« Ler por iniciativa propri
a.

* Recriar palavras e frase
s em diferentes formas de
expressao

* Exprimir sentimentos, e
moc0es, opinides provoc

adas pela leitura de frases

*Legendar imagens relacion
adas com os dominios de ref
eréncia.

*Dominar técnicas basicas p
ara usar o teclado de um co
mputador.

*Copiar palavras e frases: -
de modo legivel e sem erros
; - N0 computador.
*Escrever palavras e frases s
imples ditadas em linguage
m gestual.

*Escrever em diferentes sup
ortes e com diferentes finali
dades requeridas pela dindm
ica de saa de aula.

*Escrever palavras pertence
ntes aos diferentes dominios
tematicos estudados.
*Legendar sequéncias de im
agens

*Rever as frases com vista a
0 seu aperfeicoamento: - co
m o professor, a pares, em g
rupo. ldentificar erros; - acr
escentar, apagar, substituir a
informacao;

- reescrever o texto;

 Manipular palavras (ou grupos de palavras
) em frases: expandir, substituir, reduzir, seg
mentar e deslocar elementos.

« Comparar dados e descobrir regularidades.
» Mobilizar os conhecimentos adquiridos em
LGP, na leitura e na escrita.

Lexicologia e seméntica

 Manipular palavras e frases.

» Comparar dados e descobrir regularidades.
« Conhecer vocabulario relativo aos dominio
s tematicos de referéncia.

« Mobilizar os conhecimentos adquiridos em
LGP, na leitura e na escrita.

Discurso e Texto

» Comparar dados e descobrir regularidades.
« Identificar caracteristicas da reproducédo do
discurso oral no texto escrito.

« Mobilizar os conhecimentos adquiridos em
LGP, na leitura e na escrita.

Lexicografia

« Consultar regularmente obras lexicografica

s, mobilizando a informac&o na compreensa
0 da leitura e na expressao escrita.
Representacdo gréafica e ortografia

« Conhecer e aplicar: - regras de pontuagao
para representar tipos de frase;

- regras de uso de sinais auxiliares da escrita
; - regras de configuracdo grafica dos textos,
das unidades textuais ou das palavras;
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*Escolher livros de acord
0 COm 0s seus interesses
pessoais.

*Saber manusear livros fo
lheando-os corretamente.
*Distinguir texto e image
m.

*Observar a leitura em L
G

de obras de literatura par
a a infancia e reagir ao te
xto

+ Consultar obras lexicograf
icas e outros materiais de ap
oio, mobilizando a
informacao obtida, na produ
¢ao escrita.

- regras ortogréaficas, de acentuacdo gréfica e
de translineacéo.

3°e40° Dominios Tematicos Resultados esperados Resultados esperados da Conhecimento da Lingua
anos da leitura escrita
O aluno é capaz de: O aluno é capaz de: O aluno é capaz de:
eler palavras de uso corre | eescrever textos simples e di | sreconhecer e utilizar um capital lexical dive
3°e40° nte; versificados acerca de assun | rsificado relacionado com os dominios temat
anos *ler textos simples e dive | tos ligados dominios tematic | icos de referéncia;

rsificados acerca de assu
ntos que lhe s&o familiare
S;

traduzir em LGP frases
e textos simples.

0S;
eutilizar estratégias simples
de planificacao,
textualizacéo e revisdo de
textos com recurso a instru
mentos diversificados;
sescrever COM correcao text
0s simples.

emobilizar conhecimentos basicos de estrutu
racao frasica para aperfeicoar o seu
desempenho na leitura e na escrita;
«distinguir marcas especificas da LGP e do
Portugués escrito.
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3.2e4°
anos

Descritores de
desempenho da leitura

Descritores de
desempenho da escrita

Descritores de desempenho do
conhecimento da lingua

*Relacionar os diferentes
suportes de escrita com d
iferentes mensagens.
*Distinguir letra, palavra,
frase, texto.

eIdentificar as funcdes da
leitura (para que serve le
r.

*Estabelecer as correspon
déncias gesto/palavra; pa
lavra/gesto

*Localizar palavras e fras
es em diferentes contexto
s e diferentes suportes.
Ler frases e textos curtos.
+Utilizar técnicas simples
de consulta de informaca
o em diferentes suportes.
(convencional ou digital).
*Mobilizar conhecimento
S prévios.

Ler pequenos textos co
m progressiva autonomia

* Perceber que a escrita é u
ma representagdo daquilo q
ue se diz em LGP.

 Usar adequadamente 0s in
strumentos de escrita.

* Assinalar a mudanca de p
aragrafo.

* Aplicar regras dos sinais d
e pontuacao.

* Copiar textos, tendo em vi
sta a recolha de informacéo
: de modo legivel e sem erro
S

em suporte de papel ou info
rmatico.

« Elaborar por escritas resp
ostas a questionarios, roteir
os de tarefas e actividades.

« Planificar pequenos textos
em colaboracéo com o prof
essor: organizar a informag
ao; pesquisar mais informag
ao.

* Redigir textos: - de acordo
com o plano previamente el
aborado em colaboracéo co

Lingua variacdo e mudanca

« Identificar a LGP como lingua de comuni
cacao para as pessoas surdas, correspondent
e a oralidade para as pessoas ouvintes.
Morfologia

 Manipular palavras e constituintes de pala
vras e observar os efeitos produzidos: - for
mar femininos, masculinos; singulares e plur
ais;
- produzir palavras a partir de sufixos e prefi
X0S
» Comparar dados e descobrir regularidades.

» Mobilizar os conhecimentos adquiridos em
LGP, na leitura e na escrita

Classes de Palavras

 Manipular palavras em frases.

» Distinguir as diferentes classes e subclasse
s de palavras.

« Identificar as caracteristicas que justificam
a inclusao (ou exclusdo) de palavras numa cl
asse. * Mobilizar os conhecimentos adquirid
0s na lingua gestual e na escrita.

 Exprimir e compreender relagdes de posses
séo relativas

a entidades exteriores ao proprio.
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*Responder a questdes so
bre o lido.

*Recorrer a sublinhados e
esquemas facilitadores d
a compreensao.

*Reler para resolver probl
emas de compreensao.
*Consultar obras lexicogr
aficas diversas, mobiliza
ndo a informacao obtida,
na compreensao dos text
os lidos.

*Localizar a informacéo
necessaria a realizacdo de
atividades ou tarefas.

* Ler por iniciativa propri
a.

* Recriar frases e pequen
os textos em diferentes fo
rmas de expressao (plasti
ca, gestual e corporal).

* Exprimir sentimentos, e
moc0Oes, opinides provoc
adas pela leitura de frases
e pequenos textos.

*Ler de acordo com o0s se
us interesses pessoais.
*Distinguir texto e image
m.

m o professor; respeitando
as convencdes gréficas e ort
ogréficas e de pontuacéo;

« Utilizar materiais de apoio
a producao escrita. « Escre
Ver pequenas narrativas.

* Elaborar uma descricéo —
de uma cena, objeto, paisag
em, personagem.

« Elaborar um pequeno text
0 informativo-expositivo.

» Escrever pequenos textos i
nstrucionais.

« Escrever curtas mensagen
S

* Rever os textos, com apoio
do professor, a pares, em g
rupo- identificar erros;

- acrescentar, apagar, subst
ituir a informacéo; reescrev
er o texto;

- expandir o texto.

« Cuidar da apresentacao fi
nal dos textos.

» Consultar obras lexicogréf
icas e outros materiais de a
poio, mobilizando a informa
¢ao obtida, na producéo esc
rita.

» Construir e compreender expressoes de te
mpo, de causalidade

Sintaxe

« Manipular palavras em frases: - expandir,
substituir, reduzir, segmentar e deslocar ele
mento

» Distinguir os constituintes principais da fra
se.

« Sistematizar progressivamente processos si
ntaticos de concordancia.

» Distinguir os diferentes tipos de frase.

« Exprimir gestualmente e por escrito difere
ntes tipos de enunciados.

Lexicologia e semantica

« Aumentar e enriquecer o vocabulario relati
vo aos dominios tematicos de referéncia.

« Identificar palavras que pertencem a mesm
a familia.

« Identificar diferentes significados de uma
mesma palavra ou expressdao em distintos co
ntextos de ocorréncia.

« Reconhecer relacGes semanticas de semelh
anca e oposicao.

« Construir campos lexicais.

« Utilizar diferentes processos de negacéo e
m enunciados e frases.

« Identificar marcadores de tempo

Discurso e Texto
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*Observar a leitura, em L
GP, de obras de literatura
para a infancia e reagir a
0 texto.

 Apreciar aspetos mater
iais e para

textuais do livro.

« Utilizar principios basicos reguladores da i
nteracdo discursiva.
« Explicitar regras e procedimentos: identific
ar marcas de registo formal e informal;
- identificar marcas do discurso direto no mo
do gestual e escrito;
- distinguir discurso direto e discurso indiret
0,
« Confrontar as principais diferencas existent
es entre texto realizado em lingua gestual e t
exto realizado e escrito em LP.
« Utilizar marcas de textualidade.
Discurso e Texto
« Distinguir as caracteristicas de diferentes ti
pologias textuais.
« Reconhecer elementos para textuais.
Lexicografia

« Consultar regularmente obras lexicografic
as,
mobilizando a informacdo na compreenséo d
a leitura e na expresséo escrita.
Representacao gréafica e ortografia

« Conhecer e aplicar: - regras de pontuacao
para delimitar constituintes da frase e repres
entar tipos de frase; regras de uso de sinais a
uxiliares da escrita; regras de configuragéo g
réfica dos textos, das unidades textuais ou
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das palavras; regras ortogréficas, de acentua
cao grafica e de translineacéo

« Distinguir, em contexto, palavras que apres
entam semelhanca ao nivel da grafia.

2°Ci
clo

Dominios Tematicos

«Caracterizagdo fisica e psicoldgica (caracter e personalidade, sentimentos e estados de alma)
* Relagoes familiares (estruturas familiares)
« Alimentacdo (refeicdes, alimentos, bebidas, pratos (pratos tipicos, receitas)
Lazer e Tempos livres (as saidas em familia - a praia, o campo, a serra, o centro comercial, cinema, o restaurante, a
leitura, o desporto; orienta¢do no espaco)
» Comunicagdo com a familia e os amigos (carta pessoal, SMS, mensagem eletrénica)
* A casa (tipos de habitacédo: prédio, vivenda, moradia, casa de campo, etc.
« A escola (disciplinas, horarios, espacos - secretaria, centro de recursos, biblioteca)
» Mundo do trabalho (Profissfes e cargos)
* Lazer e Ocupacdo de tempos livres (as saidas em grupo, o cinema, o teatro, a praia,
» Datas festivas (cerimdnias e atos oficiais /religiosos)
* Meios de comunicacao e informacao (noticias)
*Geografia e natureza (astronomia e astrologia, animais da quinta, animais selvagens, geografia fisica e humana, a poluigéo)
Acontecimentos e protagonistas do passado e do presente (em articulacdo com o programa de Histéria e Geografia de Portugal)
«Governo, politica e sociedade (Instituicdes e servicos - loja do cidado, tribunal, conservatoria, Orgéos de soberania; UE; ...)

3.°Ci
clo

Dominios Tematicos
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Caracterizagdo psicoldgica (caracter e personalidade, sentimentos e estados de alma - 0 amor, a amizade, a angustia, o 6dio, - os valo
res)

» Adolescéncia

* Relagoes familiares e conflito de geracGes

* Higiene e salde (reproducdo, contrace¢do, gravidez e DST; especialidades médicas)

* A escola (graus académicos, exames)

*Mundo do trabalho (alterac&o de ritmos e locais de trabalho - flexibilizagdo de horério, a casa como local de trabalho; mobilidade; fle
xibilizagdo do emprego;

condicdes de trabalho - seguranga, ambiente de trabalho ...; formacdo ao longo da vida; as novas tecnologias no mundo do trabalho, p
rofissdes novas profissdes e profissdes tradicionais)

* Lazer e Ocupacdo de tempos livres (as saidas em grupo - a discoteca, o bar)

» Mecios de comunicacéo e informacao (noticias, reportagens, entrevistas e publicidade; Contacto com 0s outros e com as instituicdes)
*Geografia e natureza (a conquista do espacgo, problemas ambientais e catastrofes naturais, Viagens)

* Consumo (A moda)

« Acontecimentos e protagonistas do passado e do presente (em articulagdo com o programa de Historia)

*Governo, politica e sociedade (Instituigdes e servigos,

embaixada, consulado; Marginalizacgéo, racismo, pobreza, Cidadania e Direitos Humanos, leis e justica)

* Arte
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Quadro 3

Indicadores curriculares do programa de portugués LNM para o ensino basico- nivel A1 e A2

Dominio

Conhecimentos/Capacidades-
Al

Conhecimentos/Capacidades- A2

Acdes estratégicas de
ensino

Metas
alcancar/perfil do
aluno

Compreenséo
oral

Reconhecer palavras e expressoes
do quotidiano; identificar o
contetido de mensagens breves
produzidas pausadamente; reter
informacéo tematica central de
breves textos expositivos em
registo audio/video

Compreender tdpicos essenciais
numa conversa de (interacéo
quotidiana, debate, entrevista);
identificar a funcdo das propriedades
prosodicas (altura, duracéo,
intensidade);

Promocéo da aquisicdo de
conhecimento e
informagéo relativo aos
conteudos
interdisciplinares;
promover a criatividade do
aluno, adequando as
estratégias ao seu nivel
linguistico e etario;

Conhecedor/
sabedor/
culto/

informado/

Criativo

Producéo
oral

Explicar oralmente informagoes
quotidianas, ouvidas ou lidas;
adequar o ritmo e a entoacdo aos
diferentes tipos de frases:
declarativa, exclamativa,
interrogativa e imperativa.

Narrar vivéncias e acontecimentos;
formular planos, desejos, e projetos;
Explicar gostos e opinides; Utilizar c/
corregdo um repertorio de rotinas do
quotidiano; realizar uma conversagao
inteligivel; Descrever lugares, acoes

e estados fisicos e emocionais;

Promover o pensamento
critico e analitico, através
da discusséo de conceitos

ou factos simples;
promover o envolvimento
em tarefas de pesquisa por
critérios tematicos,
incentivar a procura e

Critico/
Analitico /
Indagador/

Investigador
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Apresentar questdes, problemas e
conceitos.

aprofundamento da
informacao.

Interacéo
oral

Perguntar, responder, questionar;
formular/aceitar/recusar propostas;
realizar apresentacgdes
cumprimentar/despedir-se;
agradecer; pedir/aceitar; felicitar;
descrever objetos e pessoas;

Trocar informacgédo em dialogos
relacionados com assuntos de ordem
geral ou de interesse pessoal; -
Formular/aceitar/recusar/fundamentar
uma opiniao; - Dar e aceitar
conselhos; - Fazer e aceitar
propostas; - Descrever manifestagdes
artisticas e atividades de tempos
livres; - Dar e pedir instrucoes; -
Reagir a instrugdes.

Envolver o aluno na
concretizacdo e elaboracgéo
de planos e esquemas
simples; promover o
estudo auténomo, ajudar a
identificar os obstaculos e
estratégias de 0s
ultrapassar.

Sistematizador/

organizador

Leitura

Identificar elementos do texto
(titulo, subtitulo, paragrafos);
Identificar palavras-chave; extrair
informacdo essencial dum texto;
atribuir significados a palavras e
expressdes; reconhecer analogias;
identificar a funcdo dos conectores
de adicdo e de ordenacdo; usar o
dicionario de lingua portuguesa;
reconhecer a estrutura do
enunciado textual: padrbes de
ordem dos constituintes; verbos
copulativos; verbos de estado;
verbos de atestacdo, compreender
0s verbos de instrucéo

Compreender o sentido global, o
contetdo e a intencionalidade de
textos de linguagem corrente;
Reconhecer a sequéncia temporal dos
acontecimentos em textos narrativos;
Identificar as funcbes dos conectores
de causa, de consequéncia, de
semelhanca, de conclusédo e de
oposicao; Recorrer eficazmente a
dicionarios de especialidade;
Reconhecer itens de referéncia
bibliogréfica; Identificar, em provas e
trabalhos, os principais verbos de
instrucéo (transcrever, indicar,

Explicar como questionar
uma situacdo; organizar e
colocar questdes a
terceiros, sobre contetdos
estudados; Apoiar a
comunicacdo uni e
bidirecional; Promover o
envolvimento em a¢oes de
autoanalise, e identificar
pontos fracos e fortes nas
aprendizagens; considerar
o feedback dos pares e do
professor para melhorar os
saberes; promover

Questionador/
comunicador/
Autoavaliador/
participativo/

Colaborador/
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(transcrever, indicar, sublinhar,
apontar, destacar, assinalar,
enumerar...).

sublinhar, apontar, destacar,
assinalar, enumerar, justificar...).

organizagéo de atividades
de entreajuda

Escrita

Escrever textos adequados ao
contexto especifico de
aprendizagem; planificar, através
da escrita, textos com informacéao
relacionada com o universo
escolar; aplicar as regras basicas
de acentuagéo; dominar o alfabeto,
a pontuacéo e a paragrafacéo;
construir frases utilizando termos-
chave recém-adquiridos.

Escrever textos sobre assuntos
conhecidos ou de interesse pessoal;
construir sequéncias originais de
enunciados breves; responder a
questionarios sobre temas diversos;
participar em atividades de escrita
coletiva

Promover estratégias e
modos de organizacao das
tarefas que impliquem por

parte do aluno, com o

apoio do professor a sua
concretizacao, a assungao
de responsabilidades
adequada ao que lhe for
pedido e de acordo com o
seu nivel de proficiéncia
linguistica.

Responsavel

Autonomo

Gramatica

Utilizar e reconhecer: nome;
determinante; artigo; adjetivo
qualificativo; pronomes pessoais;
pronomes interrogativos;
determinantes e pronomes
demonstrativos e possessivos;
quantificadores; numerais;
advérbios e locugdes adverbiais ;
Dominar a flexdo verbal (presente,
pretérito perfeito e futuro do modo
indicativo) e referéncias temporais
como os indicadores de
frequéncia; Reconhecer e

Dominar aspetos fundamentais da
flexd@o verbal (pretérito imperfeito do
indicativo, modo imperativo e
presente do conjuntivo); Aplicar
estruturas de coordenacdo de uso
mais frequente; Estabelecer relacdes
semanticas entre palavras; Agrupar,
no texto, palavras da mesma familia,
do mesmo campo lexical e do mesmo
campo semantico; Reconhecer
equivaléncias e contrastes
vocabulares; Reconhecer e usar
palavras dos campos lexicais: pesos e

Promover estratégias que
induzam ac¢0es solidarias
para com outros nas tarefas
de aprendizagem ou na sua
organizacdo e atividades de
entreajuda;

Cuidar de si e dos
outros
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estruturar unidades sintéticas;
Reconhecer frases simples;
Compreender e aplicar
concordancias bésicas; Construir,
de modo intencional, frases
afirmativas e negativas;
Reconhecer e usar palavras dos
campos lexicais seguintes: dados
pessoais, profissdes, paises /
cidades, familia, casa, estados
fisicos e psicoldgicos, saude,
corpo humano, refeicdes, cidade,
escola, servicos, bancos, correios,
organismos publicos, compras,
vestuario e calcado

unidades de medida, embalagens,

rotina diaria, meios de transporte,
tempo, experiéncias pessoais, tempos
livres, manifestacdes artisticas, pais

Interacéo
cultural

Integrar no seu discurso elementos
constitutivos da propria cultura, de
diversas culturas em presenca e da
cultura da lingua de escolarizacéo;
entender, de modo genérico, a
perspetiva da sua cultura e da
cultura portuguesa

Estabelecer relagOes entre a cultura
de lingua materna e a da lingua
estrangeira, compreendendo as

diferencas e semelhangas; reconhecer
a importancia das competéncias
comunicativas nas competéncias
interculturais
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Quadro 4- Andlise de materiais multimédia para alunos surdos
Principios da aprendizagem com uso de materiais multimédia
O modelo cognitivo proposto por Mayer (2005), descreve alguns principios fundamentais da aprendizagem com materiais multimedia,

que sdo essenciais para elaboracdo dos materiais bilingues, onde séo incluidos texto escrito e falado, imagens, videos, animacdes e gréaficos.

Principio multimédia — “Palavras e imagens sao melhores do que palavras sozinhas”.

(2 )
Bl

Professor-autor Professor-autor D.E. fazem ajustes e Roteirista estrutara Professor-autor e D.E.
desenvolive material coloca o roteiro na retornam ao professor no formato televisivo aprovam o roleiro para
aplicagao* producao

Pré-producéo
Plataforma

Traducdo
Estiidio

Equipe de traducao Estudo e ensaio Gravacao do rascunho Aprovacao feita pelo Gravacao no estidio e
valida os textos com apresentador com apresentador e tradutor-supervisor revisao feita pelo
tradutor-intérprete tradutor-revisor

l\lé/) 14 L15
O « = s
P L
; 3 :D\ » — 69
A k S 3

Envio de corte para Processo de Gravacao da Finalizacao
animacao videografismo e Locucao
animacao

Pas-producéo
lIha de edicdo
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Quadro 5 - Apontamentos e Estratégias Pedagogicas utilizadas em Sala de Aula com alunos surdos

Este principio propde o uso combinado de imagens e palavras, pois permite ao cérebro processar mais informacdo na memoria de trabalho.

Apresentacio Memodria Memodria de Trabalho Memodria de
sensorial longa duracéo
Selecéo de Organizar palavras
palavras
palavras olhos imagens Modelo verbal
Modelo Conhecimento
Integrado prévio
Imagens olhos Imagens Modelo
pictdrico
Selecéo de Organizar
imagens imagens
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(Cont.) -quadro 5 - Apontamentos e Estratégias Pedagdgicas utilizadas em Sala de Aula com alunos surdos.

1-Nao utilizar linguagem figurada, vernacula ou giria. Caso as utilize, devera explicar o seu significado, dado que a crianga
surda ainda ndo tera adquirido alguns conceitos mais abstratos da lingua portuguesa, que funciona como uma segunda lingua,

sendo a sua primeira lingua, a lingua gestual portuguesa, que € a lingua materna dos surdos.

2- N&o utilizar muitos sinénimos da mesma palavra, nos mesmos conteldos ou teméticas. Vai criar confusdo e dificultar a

apreensdo dos conteudos essenciais.

3- Destacar o verbo nas frases e explicar o seu significado

4-Utilizar sempre imagens, figuras, filmes, videos, Materiais visuais e digitais.

5-Sentar-se a 1/ 2 metros de distancia do aluno, e comunicar sempre de frente.

6-Evitar falar de costas para o aluno.

7-Utilizar linguagem com vocabulario simples e acessivel as capacidades de cada aluno.

8-Ndao modificar o vocabulario, instrucdes e questdes no momento da avaliagéo.

9-Resumir sempre 0s assuntos e os conteudos programaticos, com informacao essencial e frases curtas.
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Quadro 6
Objetivos do Programa de Portugués L2 para alunos surdos

baseado no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, (QECRL)

Objetivos

« Reconhecer o direito a identidade linguistica e cultural dos alunos surdos.

* Remover os obstaculos a inclusdo.

* Dotar os alunos surdos de competéncias em lingua portuguesa que lhes permitam aceder com sucesso ao curriculo.

» Aumentar a proficiéncia de cada aluno em Lingua Portuguesa, adequando o ensino facultado ao nivel em que cada um se encontra.

» Aumentar a autoestima do aluno ao propor-lhe objetivos e metas de aprendizagem consentaneas com as suas reais capacidades.

* Contribuir para um melhor conhecimento dos codigos culturais associados a lingua nacional.

* Ajudar o aluno surdo a melhorar as suas competéncias interpessoais e sociais através de um maior dominio da lingua portuguesa.

* Contribuir para o desenvolvimento de uma cidadania plena e para a igualdade de oportunidades.
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Quadro 7

As praticas pedagégicas do DUA - desenho universal para a aprendizagem

DESENHO UNIVERSAL DA APRENDIZAGEM

Redes de Redes de Estratégia Redes Afetivas
Reconhecimento
Aprender o QUE Aprender COMO Aprender POR QUE
Como reunimos factos e Planear e desempenhar tarefas, Como  Como os alunos se empenham e se
categorizamos 0 que vemos, ouvimos e organizamos e expressamos as nossas ~ mantém motivados. Como reagem aos
lemos. A identificagdo de letras, ideias. Escrever um texto ou resolver desafios, se estimulam e interessam.
palavras ou o estilo de um autor sdo um problema de matematica sao Estas sdo dimensdes afetivas.
tarefas de reconhecimento. tarefas estratégicas.
‘ Apresente a informagdo e os ‘ Diversifique os modos como ‘ Estimule o interesse e a
conteddos em diferentes formatos os alunos podem expressar o que motivacdo por aprender
sabem
Mais formas de promover Mais formas de promover Mais formas de promover
Multiplos Meios de Multiplos Meios de A¢do e Muiltiplos Meios de
Representacdo Expressdo Envolvimento

Fonte: CAST: What is UDL? (http://cast.org/research/udl)
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Quadro 8

Metodologias do DUA no Ensino Bilingue para Alunos Surdos

Pilares do Ensino bilingue para

surdos

Reconhecimento da lingua gestual como lingua natural e primeira das criancas surdas (L1)

Direito ao ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa como lingua segunda (L2), na modalidade
escrita e na modalidade oral, consoante as capacidades individuais.

A LGP (L1) e a lingua portuguesa (L2) s@o transversais ao curriculo desde a educagao pré-escolar.

Conjunto de orientacfes

1-Proporcionar multiplos meios

de envolvimento;

2-Proporcionar multiplos

meios de representacdo e

3-Proporcionar
multiplos meios de acdo

€ expressao

4-Proporcionar multiplos meios de envolvimento

porqué” da aprendizagem

(13

(0)
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Quadro 9
Matriz de comunicacao para o Professor de alunos surdos com NEE

Matriz de comunicacéo e Questdes entre docente e aluno

Seccdo A | Numa fase inicial, em que a comunicagdo entre o docente e o aluno (crianca), ainda € basica ou insuficiente, o preenchimento da
seccdo A da Matriz, ajuda a conhecer a crianga.

Al. Expressar desconforto Sim/nédo Descricdo/ Descreva

Consegue dizer se a crianca estad desconfortavel? (com dores, com fome, molhada,
assustada?)

Se sim, o que faz a crianca para o fazer aperceber-se de que ndo esta confortavel?

A2. Expressar conforto Sim/néo Descrigdo/ Descreva

Consegue dizer quando a crianca esta contente, confortavel, satisfeita?

Se sim, o0 que faz a crianca para o fazer aperceber-se de que esta confortavel?

A3. Expressar interesse por outras pessoas Sim/nédo Descricédo/ Descreva

Consegue dizer se a crianga esta interessada noutras pessoas?

Se sim, 0 que faz a crianga para o fazer aperceber-se de que esté interessada noutras
pessoas?
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Matriz de comunicacéo e Questdes entre docente e aluno

Seccdo B | Nesta fase a crianga toma a iniciativa de comunicar, mas ndo existe ainda uma forma correta na transmissdo da mensagem, ou
comunica utilizando o seu comportamento. Por exemplo, a crianca pode chorar e e/ou esticar-se para alcancar objetos ou apontar
direcoes

B1. Protestar Sim/Nao Descricdo/ Descreva

Consegue dizer quando a crianca ndo quer algo especifico, como determinada comida
ou brinquedo ou jogo a que esta a jogar, ou que Ihe facam cdcegas?

Se sim, 0 que faz a crianga para o fazer aperceber-se de que ndo quer algo/ alguma
coisa?

B2. Continuar uma Acéo Sim/nédo Descricdo/ Descreva

Consegue dizer, as vezes, que a crianga gostaria de continuar uma Acéo ou atividade
gue vocé terminou ou que concluiu (como baloicar ou tocar um instrumento musical)?

Se sim, 0 que faz a crianga para o fazer aperceber-se de que quer continuar essa
atividade?

B3. Obter mais de alguma coisa/algo Sim/néo Descrigdo/ Descreva

Consegue dizer, as vezes, que a crianca quer mais de alguma coisa/algo especifico
(como comida ou um brinquedo)?

Se sim, 0 que faz a crianca para o fazer aperceber-se de que quer mais de algo?
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Matriz de comunicacéo e Questdes entre docente e aluno

B4. Chamar a atengéo Sim/Néo Descrigdo/ Descreva

A crianca faz algumas coisas que o chamam a aten¢do, mesmo que ela nao esteja a
tentar chamar a atencéo propositadamente?

Se sim, de que forma é que a crianga se comporta para chamar a sua atencao?

Nesta fase a crianga ja sabe como intervir para comunicar e fa-lo intencionalmente. De acordo com as diferentes situacdes o adulto
ird reagir de diferentes formas, a crianga esté ciente disso e utiliza este facto para comunicar. Algumas formas de comunicar envolvem
simbolos (linguagem, linguagem gestual, imagens, simbolos tridimensionais (objetos); outras envolvem gestos e movimentos
corporais especificos; outras envolvem certos sons que ainda ndo sdo linguagem, discurso. Algumas criangas com problemas fisicos
graves podem utilizar mecanismos eletronicos para comunicar. Qualquer que seja 0 comportamento que a crianca utiliza para
comunicar, o importante € que ela use esse comportamento propositadamente, para tentar transmitir-lhe uma mensagem especifica
de um modo entendivel por todos.

Seccéo

C1. Recusar ou rejeitar algo Sim/néo Descrigdo/Descreva

A crianca mostra-lhe intensionalmente que ndo quer algo ou que ndo quer realizar uma
determinada atividade?

Se sim, o0 que faz a crianca para rejeitar ou recusar algo?

C2. Pedir para continuar uma atividade Sim/néo Descrigdo/ Descreva
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Matriz de comunicacéo e Questdes entre docente e aluno

A crianga mostra-lhe/comunica-lhe intencionalmente que gostaria de continuar uma
Acdo ou atividade que vocé terminou ou que concluiu (como baloicar ou tocar um
instrumento musical)?

Se sim, o0 que faz a crianca para mostrar que deseja continuar a atividade?

C3. Pedir para iniciar uma nova atividade Sim/néo Descrigdo/ Descreva

A crianca mostra-lhe/comunica-lhe intencionalmente que gostaria de iniciar uma nova
atividade (uma em que ela ainda ndo tenha estado envolvida)?

Se sim, como € que a crianca pede ou expressa 0 seu desejo de realizar uma nova
atividade?

C4. Pedir mais de algo Sim/néo Descrigdo/ Descreva

A crianca mostra-lhe/comunica-lhe intencionalmente que quer mais de algo (como um
brinquedo ou comida) depois de ja ter tido um pouco?

C5. Fazer escolhas Sim/nédo Descricdo/ Descreva

A crianga escolhe intencionalmente entre dois ou mais itens que Ihe oferece? (verifique
gue a crianca tem presente que todos os itens podem ser escolhidos e que ndo escolhe
logo o primeiro que lhe é apresentado ou o primeiro em que ela nota).

Se sim, como € que a crianga faz escolhas?
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Matriz de comunicacéo e Questdes entre docente e aluno

C6. Pedir um novo objeto Sim/néo Descrigdo/Descreva

A crianca mostra-lhe/comunica-lhe intencionalmente que quer um novo objeto (como
um brinquedo ou comida) que esteja na sua presenca (em termos visuais, auditivos ou
"do taco™) mas que ainda ndo Ihe tenha sido oferecido?

Se sim, como € que a crianga expressa 0 seu desejo por um novo objeto?

C7. Pedir objetos que ndo estdo na sua presenca Sim/nédo Descricdo/ Descreva

A crianca mostra-lhe/comunica-lhe intencionalmente que quer algo (brinquedos,
comida, pessoas) que ndo estdo na sua presencga ou no ambiente onde se encontra (algo
gue ndo esta no seu campo de visdo, que ela/ela ndo pode sentir, tocar ou ouvir)?

Se sim, como é que a crianga expressa 0 seu desejo por objetos que ndo estdo na sua
presenca?

C8. Pedir atengdo Sim/néo Descrigdo/ Descreva

A crianca tenta chamar a sua atencdo intencionalmente?

Se sim, como € que a crianca o faz?

C9. Mostrar carinho, afeicdo Sim/nédo Descricdo/ Descreva

A crianca demonstra afei¢do/carinho por si ou por outra pessoa?

Se sim, como é que a crianga o faz?
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Matriz de comunicacéo e Questdes entre docente e aluno

C10. Cumprimentar as pessoas Sim/néo Descrigdo/ Descreva
A crianca indica/comunica faz um sinal que indique ol& ou adeus quando alguém

chega ou se vai embora?

Se sim, como € que a crian¢a 0 cumprimenta a si ou a outras pessoas?

C11. Oferecer ou partilhar algo Sim/néo Descrigdo/ Descreva
A crianca oferece ou partilha algo consigo intencionalmente, sem esperar nada de

volta?

Se sim, como é que a crianca lhe oferece ou partilha algo consigo?

C12. Dirigir a sua atencdo para algo Sim/nédo Descricdo/ Descreva
A crianca dirige a sua atencdo intencionalmente para algo em que ela esté interessada

(como quem diz "olha aquilo™)?

Se sim, como €é que a crianga dirige a sua atencao para algo?

C13. Usar termos sociais corretos e educados Sim/nédo Descricdo/Descreva

A crianga usa termos sociais corretos e educados, como perguntar se tem permissdo
para fazer algo antes de o fazer usando termos como "por favor”, "obrigada” ou "com
licenga™?

Se sim, que termos € que a crianca utiliza?
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Matriz de comunicacéo e Questdes entre docente e aluno

C14. Perguntas que solicitam uma resposta de sim ou ndo Sim/nédo Descricédo/ Descreva
A crianca responde-lhe ou indica-lhe as respostas "sim", "ndo" ou "nao sei"

intencionalmente, ao responder a uma pergunta?

Se sim, como € que a crianca responde "sim" ou "ndo" as questdes?

C15. Fazer perguntas Sim/néo Descrigdo/ Descreva
A crianca faz-lhe perguntas (sem usar necessariamente palavras) esperando

claramente que lhe dé uma resposta?

Se sim, como € que a crianga faz perguntas?

C16. Nomear coisas ou pessoas Sim/nédo Descricdo/ Descreva
A crianca d& nomes ou caracteriza através de uma palavra objetos, pessoas ou a¢fes de

forma espontanea ou em resposta a uma pergunta sua (como " o que é aquilo?")?

Se sim, como é que a crianga nomeia algo?

C17. Fazer comentarios Sim/nédo Descricdo/ Descreva

A crianca da informacdo espontaneamente (sem que lhe seja pedido) acerca daquilo
que a rodeia, em forma de comentarios (como "aquilo é bonito", "quente"”, "giro", etc.)?

Se sim, como é que a crianca faz comentarios?
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Quadro 10

classificacio do BIAP (Bureau International d’ Audiophonologie) e Tabela de identificacdo de perdas auditivas e respetiva necessidade de

amplificacdo. (adaptado de Almeida et al, 2004)

Classificacao

Grau de surdez Intensidade Percecdo sonora
(db)
Hipoacusia Ligeira 20-40dB Dificuldade na percegéo da fala sussurrada em ambiente calmo e a curta distancia.
Hipoacusia Moderada 40-70dB Dificuldade na percegéo da fala normal em ambiente calmo e a curta distancia.
Hipoacusia Severa 70-90dB Auséncia da percecdo da fala. Apenas ouve sons fortes, como ruidos de maquinas a curta distancia.
Hipoacusia Profunda | Acima90dB | Auséncia da percecdo da fala. Apenas ouve sons muito intensos, como o de um martelo pneumatico

a curta distancia ou o componente de vibragdo de um som muito forte.

Perda auditiva

Necessidade de Amplificagdo

0-25Db Nenhuma necessidade

25-40Db Nenhuma necessidade

40 - 50 Db Necessidade frequente

50 -80 Db Necessidade de ajuda parcial
Acima 80 Db Grande necessidade
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Quadro 11

Caracterizacao das Necessidades Educativas Especiais

Caracter patologias Caracter Dificuldades Aprendizagem
Permanente temporario
Cegos e Visao Reduzida Carécter percecdo, organizacgéo e retencdo da informacao.

Carater Sensorial

processoldgico

Surdos e Hipoacusticos

Comportamentos
Graves De Carater

Emocional

Psicoses

Caréter Intelectual

Deficiéncia Mental:

Grave, moderada e ligeira
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Espinha Bifida Severa e
Profunda, traumatismo

cranio-encefalicos

Caracter motor

Distrofia Muscular

Problemas de Diabetes, asma, doencas
salde cardiovasculares
Problemas de Transtornos do espectro
salde/deficiéncias do autismo
congénitas

Outras deficiéncias

congeénitas
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Quadro 12
200 ferramentas digitais para educagéo, gratuitas ou com versoes gratuitas durante 30 a 45 dias

www.linhadeleitura.wordpress.com/ferramentas-digitais-para-edcuacio/contetidos

Plataformas
Ensino/Aprendizagem Endereco Funcionalidade
Classdojo https://www.classdojo.com/pt-pt/
https://classflow.com/pt-pt/
Classflow
https://new.edmodo.com/

Edmodo
Courselle https://courselle.com/
Class 123 https://class123.ac/

Freshgrade https://freshgrade.com/

Google Classroom https://classroom.google.com/
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Micorsoft Teams

https://teams.microsoft.com/

GoCongr https://www.gocongr.com/pt-PT
Managebac https://www.managebac.com/
Moodle
https://moodle.org/?lang=pt
Schoology https://www.schoology.com/
Seesaw https://web.seesaw.me/
Canvas https://canvas.instructure.com/
Chamilo http://www.chamilo.org/
Sakai http://sakaiproject.org/
OpenOLAT https://www.openolat.com/features/?lang=en
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Obbu http://www.ubbu.io/
Plataformas escrita Endereco Funcionalidade
colaborativa
Pladlet https://padlet.com/
Kialo https://www.kialo-edu.com/
Whiteboard https://whiteboard.fi/
Jamboard https://jamboard.google.com/
Voicethread https://voicethread.com/
Boomwriter https://boomwriter.com/
Circuit https://www.circuit.com/
Trello https://trello.com/
Draftin https://draftin.com/
InkleWriter http://www.inklestudios.com/inklewriter/
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Ferra/digitais incluséo e
acessibilidade

Endereco

Funcionalidade

Balabolka

https://balabolka.br.uptodown.com/windows

Sintetizador de fala

Arasuite

https://sourceforge.net/projects/arasuite/

Comunicacdo aumentativa e alternativa

Pictoslector

https://www.pictoselector.eu/pt-pt/

Comunicacéo alternativa

Plaphoons

https://plaphoons.softonic.com/?ex=BB-1136.13

Comunicacéo Alternativa

Picto4.me

http://www.picto4.me/site

Comunicacédo Alternativa

Criagéo conteudos Endereco Funcionalidade
interativos
Canva https://www.canva.com/

Nearpod https://nearpod.com/
Genial.ly. https://www.genial.ly/en

Infogram https://infogram.com/

Easel.ly https://www.easel.ly/

Artateps https://www.artsteps.com/
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