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RESUMO

ABSTRACT

O PUBLICO DO PUBLICO

THE PUBLIC OF PUBLIC

ETIENE SUELY RAMOS GOMES MACHADO

PALAVRAS-CHAVE: Expectativas, observacdo, reflexdo.
KEYWORDS: Expectation, observation, reflection.

Este relatério incide sobre a minha Pratica de Ensino Supervisionada (P.E.S.) na
Escola Secundéaria Camilo Castelo Branco e Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas
da Universidade Nova de Lisboa, ao longo do ano lectivo de 2010/2011. O relato e
respectiva reflexdo critica centram-se na observacdo de aulas e na pratica lectiva
referente ao sétimo, nono e decimo ano em Portugués e ao Latim nivel 1 e Il. O tema
abordado — O Publico do Publico — constitui um ponto de partida para esse relato e
reflexao.

This report refers to my MA in Teaching as a teacher of Portuguese and Latin at
the Secondary School of Camilo Castelo Branco and Faculty of Social
Sciences and Humanities of the Universidade Nova de Lisboa in the school year
2010/2011. Its aims are both to give a report of my activity as a trainee teacher and to
reflect upon it, as far as classroom observation and teaching practice are concerned. |
taught Portuguese to the seventh, ninth and tenth forms and Latin to level | and Il. My
choice of topic — The Public of Public — serves as a starting point for that report and
critical reflection about my traineeship.
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Introducéo
O aluno é a razdo primeira e Ultima de se ser professor!

Maria do Carmo Vieira da Silva

O presente relatorio tem como objectivo principal reflectir sobre a minha Pratica
de Ensino Supervisionada® e abordar criticamente o tema O Publico do Publico e a sua
integracdo na minha PES. Primeiramente, faco uma caracterizacdo das Escolas onde
estagiei — Escola Secundéria de Camilo Castelo Branco® e Faculdade de Ciéncias

Sociais e Humanas®.

Seguidamente, faco uma analise e reflexdo critica da PES numa perspectiva
global, onde descrevo a minha experiéncia didactica e pedagdgica nas duas disciplinas
(Portugués e Latim), tendo em conta a metodologia utilizada, as observagdes, a relacéo

pedagogica, as planificacbes, os materiais e as actividades desenvolvidas no estégio.

Finalmente, introduzirei o tema O Pdblico do Publico que procurei incluir, com
0 objectivo de retirar conclusdes acerca da sua exequibilidade no contexto escolar.
Procurei, igualmente, atraves de um inquérito por mim formulado, inquirir a posi¢do
dos alunos em relacdo as suas expectativas no seu percurso escolar e aos professores
sobre o papel das expectativas no percurso académico do educando. A anélise destas,

aliada a investigacdo, permitir-me-do chegar a algumas conclusdes.

! Utilizarei doravante a sigla PES quando me referir a Pratica de Ensino Supervisionada.
2 Utilizarei doravante a sigla ESCCB quando me referir a esta escola.
3 Utilizarei doravante a sigla FCSH quando me referir a esta escola.



Capitulo I: Enquadramento Institucional

I.1. Primeiras impressdes do ESCCB

Os professores aprendem a sua profissdo em contexto profissional.

Rui Canério

Foi numa reunido na FCSH, que decorreu no més de Julho de 2009, com os

futuros estagiarios e com os professores responsaveis, que ficou definido que faria a

minha PES de Portugués na ESCCB. Relativamente ao Latim nada estava determinado,

porque a Faculdade ainda envidava esforgos para encontrar um estabelecimento

cooperante. De resto, ja sabiamos que a situacdo era preocupante, pois podiamos nédo
fazer a PES de Latim.

Tinha uma ideia de como era a ESCCB, porque a minha colega de estagio,
Patricia Barradas, tinha-a frequentado como aluna, sendo um dos motivos da sua
preferéncia para a realizacdo do estagio. Ademais, fica no perimetro da minha zona de
residéncia, dai tornar-se numa escolha evidente. Passada a ansiedade sobre o local onde
iria realizar a PES, surgiu a curiosidade de conhecer a orientadora Conceicao Carvalho.
Conhecé-la aquietou o meu espirito, pois constatei que era amavel e possuidora de
imensos conhecimentos, que seriam essenciais a0 meu percurso como futura docente e

isso proporcionou-me alivio e seguranca.

O inicio de Setembro foi vivido com intensa expectativa e inquietacdo dado que
tudo era novo para mim. Fui apresentada como professora, mas na verdade ndao me
sentia como tal, uma vez que a minha interiorizacdo de mestranda néo se dissipara. No
entanto, naquele momento tinha de ser “professora”, de encarnar o papel e foi com
empenho e dedicacdo que assumi essa nova funcdo. Esta era uma etapa que tinha de ser
experienciada, na qual todo o conhecimento tedrico adquirido na faculdade seria
colocado em prética. Assim, encetei esta caminhada com a convic¢do de que seria um

ano de experiéncia gratificante e enriquecedor.

1.2. ESCCB

O estagio de Portugués realizou-se na ESCCB sob a orientagdo da Professora
Conceicdo Vicente Carvalho. Embora possuisse determinadas informagfes sobre a
Escola, fornecidas pela colega de estagio, Patricia Barradas, manifestei alguma

ansiedade, uma vez que era uma realidade completamente nova para mim. N&o possuia



uma concepcao pratica do que era uma escola portuguesa em termos organizacionais e
funcionais, pois até ao ingresso na faculdade, a minha formacao académica efectuou-se

em Cabo Verde, portanto tudo aduzia a novidade.

A ESCCB foi inaugurada em 1985 e esta sediada em Carnaxide, freguesia do
Concelho de Oeiras. O escritor portugués do século XIX, Camilo Castelo Branco, foi
escolhido para patrono da escola, pois residiu na freguesia. Uma percentagem
significativa dos encarregados de educagédo dos alunos possui formacgdo superior e isso
reflecte-se na populacédo escolar que a frequenta. Consequentemente, nos ultimos anos
acolheu uma heterogeneidade de publicos, devido a proliferacdo de diversos bairros
sociais na freguesia. Deste modo, a incluséo e heterogeneidade sdo dois conceitos com
muita significagdo para a ESCCB e tem sido encarada como uma excelente
oportunidade de troca de vivéncias e experiéncias humanos e culturais entre 0s seus

formandos.

1.3. O espaco fisico

O ano lectivo 2010/2011, na ESCCB, ficou marcado pelas obras de
remodelacdo. Fora, portanto, um ano de mudancas. Relativamente a estrutura dos
espacos, a escola era constituida por sete edificios: A, B, C, D, E, Pavilhdo

Gimnodesportivo e Polivalente.

No edificio principal (Pavilhdo A), funcionam diversas estruturas a saber: 0s
servigos administrativos, sala de Professores, sala de Directores de Turma, sala de
Formacdo, Centro de Cultura/Biblioteca, gabinete da Directora, o Arquivo, a sala de
Apoio, gabinete do Corpo Directivo, Clube de Matemaética, o Posto Médico e o SASE.
N&o posso deixar de salientar o papel do Centro de Cultura e Biblioteca na ESCCB. A
Biblioteca contém um vasto acervo constituido por cerca de 9000 mil livros e revistas
que estdo a disposicdo da comunidade escolar. O Centro de Cultura é um espaco
multimédia contiguo a biblioteca e a sala de audiovisuais, disponibiliza computadores
com acesso a internet, publicagdes periddicas e DVD’s (filmes e documentérios).
Funciona sob as orientagdes do projecto da Rede de Bibliotecas Escolares, organiza e
participa em accbes de extensdo educativa, difusdo cultural e animagdo socio
comunitaria como as actividades do Plano Anual de Actividades (P.A.A.) e do Plano
Curricular de Turma (P.C.T.).



No primeiro periodo, nos Pavilhdes B e D funcionaram salas do curso de
Design, Ceramica e Artes, inteiramente equipadas para a realizagcdo destas actividades,
salas de aula e a sala de estagio. No segundo periodo, com o inicio das obras, estes
espacos foram demolidos e as turmas existentes neste pavilhdo foram transferidas para
um conjunto de monoblocos montados para o efeito. Estes estavam muito bem
equipados, o que facilitou este processo de mudanca. A sala de estagio passou a ser
partilhada com o Clube de Francés no Pavilhéo E.

O Pavilhdo C é constituido pelas salas de aula, pelo Laboratério de Biologia e
por gabinetes de apoio de diferentes areas: o Gabinete de Ciéncias Naturais, Geografia e

Biologia.

No Pavilhdo E estdo concentrados, para além das salas de aula, o Centro Novas
Oportunidades (C.N.O.), os Laboratérios de Fisica e Quimica e 0S respectivos

Gabinetes e 0 Gabinete dos Servicos de Psicologia e Orientacédo (S.P.O.).

No Pavilhdo denominado de Polivalente encontra-se o refeitorio, o bar, a
reprografia / papelaria, a Associacdo de Estudantes, a Radio Escolar, o Gabinete dos

Funcionarios e um pequeno palco onde decorrem exposicdes e apresentacoes.

Apesar de inaugurada em 1985, s6 em 1992 foi inaugurado o Gimnodesportivo,
um espaco dedicado a pratica desportiva e muito bem equipado. Algumas celebragdes
como o aniversario da ESCCB e os Quadros Valores e Exceléncia® foram realizadas
neste espaco. Ao lado do Gimnodesportivo existem os campos de jogos exteriores,
equipados de relva sintética que convidam a préatica do desporto ao ar livre, pois a

escola encontra-se circundada por uma extensa area arborizada.

1.4. Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas

A Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas® é uma unidade organica da
Universidade Nova de Lisboa, munida de autonomia cientifica, pedagogica,
administrativa e financeira, que assume como missdo proporcionar um servi¢o pablico
para a qualificacdo dos cidaddos nos dominios das ciéncias sociais e humanas. Para a
realizacdo desta missdo a Faculdade assume diversos objectivos como a exceléncia no

ensino e na investigagéo, a criacdo, divulgacdo e apoio a cultura humanista, tendo em

* E uma iniciativa anual da ESCCB com o objectivo de promover e homenagear os alunos que se
destacam pelo desempenho escolar e pelo comportamento exemplar.
® Estes dados foram consultados no site da FCSH e séo referentes ao ano lectivo 2010/2011.



vista a interdisciplinaridade e a inovacdo, de modo a proporcionar um conjunto de

servicos a comunidade nessas areas.

A FCSH possui treze departamentos que abarcam a generalidade das &reas
cientificas das Ciéncias Sociais e Humanas: Antropologia, Filosofia, Ciéncias da
Comunicacdo, Geografia e Planeamento Regional, Ciéncias Musicais, Ciéncias da
Educacdo, Historia da Arte, Historia, Linguas, Culturas e Literaturas Modernas,
Linguistica, Estudos Portugueses, Sociologia e Estudos Politicos. Coloca a disposi¢do
da comunidade licenciaturas, mestrados, doutoramentos, pos-graduacdes, Escola de
Verdo, Cursos Livres, projectos de investigacdo, coléquios, conferéncias e seminarios.
Assume como prioritarias, segundo palavras do seu Director Professor Doutor Jodo
Saagua, a ligacdo entre ensino e investigacdo; a preocupacdo constante com a
internacionalizacéo; o esforco continuado com vista a insercdo dos estudantes na vida

activa.

O corpo docente é formado maioritariamente por docentes de carreira, sendo o
namero de doutorados superiores a 80%. Coopera em diversos projectos de investigacdo
cientifica internacional, possui distintas produc@es cientificas neste ambito e defende
gue 0 ensino e a investigacdo sdo actividades geminadas, portanto, oferece diversas

bolsas de investigacao para projectos e actividades de investigacao.

Uma das preocupacbes da FCSH, conforme o seu Director, é a sua
internacionalizacdo, pois defende que esta é imprescindivel para que alcance os niveis
de qualidade no ensino e na investigacdo, dado que o intercambio de conhecimentos
entre as comunidades de ensino e de investigagdo, os professores, os alunos e
investigadores é cada vez mais relevante. A inser¢do dos alunos no mercado de trabalho
é outra preocupacdo da FCSH, desta forma possui diversas parcerias com empresas,
autarquias e outras instituicdes publicas e privadas, de modo a proporcionar aos seus

alunos estagios curriculares e profissionais.

Capitulo II: As Expectativas do “publico” do Publico

I1.1. Conceito de Expectativas

Que as expectativas negativas nunca contribuam para fazer

alguém, muito menos uma crianca, desesperar.

J. B. Oliveira



Queiroz (1995) sustenta que, ao longo dos tempos, a escola foi sofrendo diversas
mutacdes, adoptando uma perspectiva diacronica o que permite identificar trés periodos
distintos: o periodo da escola das certezas, momento forte da instituicdo que adopta
como referéncia o designado Estado educador; o periodo da escola das promessas, que
surge em meados do século XX, coexiste com a constru¢do do Estado-providéncia; e,
finalmente, a escola das incertezas que aparece no ultimo quartel de seculo XX,
condizendo com o desgaste do Estado-providéncia e o consequente aparecimento do

denominado Estado regulador (Canario, 2005: 84).

Canario (2005: 85) considera que é com o processo de democratizacdo e
massificacdo da escola que acontece 0 momento de viragem que marca o irreversivel
rompimento do equilibrio que caracterizava a escola das certezas e a evolugao para
uma dupla perda de coeréncia da escola. Pondera, ainda, que essa perda de coeréncia é
externa, porque historicamente a escola foi criada em consonancia com um mundo que
deixou de existir e € similarmente interna porque o funcionamento interno da escola
ndo é compativel com a diversidade dos publicos com que passou a estar confrontada.
Segundo um estudo levado a cabo pelo mesmo autor, o discurso dos professores sobre
os problemas da educacdo, na sua maioria, giram em torno dos alunos a partir de uma
visdo negativa e desvalorizada dos novos publicos escolares. Consideram, igualmente,
que essa heterogeneidade e a consequente inadequacéo social impostas pela socializagdo
escolar sdo obstaculos ao modelo de trabalho pedagdgico que pensam incrementar. A
crescente diversidade interna dos publicos escolares € claramente identificada como a
razo principal do que se considera como disfuncionamentos da instituicdo escolar
(Canério, 2005: 124).

Assim, o estudo do estabelecimento de ensino e dos fendmenos académicos
deixaram de ser examinados como restritos a sala de aula e a relacao dual professor-
aluno (Canério, 2005: 54). Esta nova perspectiva decorre da reflexdo do
estabelecimento de ensino como uma totalidade, um sistema aberto que realiza trocas
permanentes com o seu meio ambiente (ibidem). Deste modo, ndo é possivel delimitar
as suas fronteiras porque estas sdo flexiveis e flutuantes, o que transmite a nogéo de
fronteira organizacional, que, conforme Friedberg (1992), tem consequéncias

importantes do ponto de vista metodoldgico (ibidem).



O texto da Lei de Bases do Sistema Educativo® realca a importancia de se
garantir aos cidaddos a igualdade de oportunidades face a educacdo. Esta preocupagdo
foi sendo progressivamente atendida através de diferentes medidas que tentam colaborar
para que haja uma igualdade de acesso a escola, que assim se foi transformando no que
se denomina por escola de massas. Segundo a lei ja referida, o ensino é homogeéneo, na
medida em que ndo estabelece vias distintas que possam fomentar ou criar
discriminagdes. Portanto, a base do Ensino Publico deverd observar o principio
democratico e contribuir para a democratizacdo da sociedade, ndo s6 numa perspectiva
de desenvolvimento e de progresso, mas também impulsionando a realizacdo pessoal
dos cidadéos, preparando-os para uma intervencao proficua e responsavel no progresso
e desenvolvimento dessa mesma sociedade’. Segundo Barroso (1995), a organizacio
escolar, como consequéncia, consente que um docente ensine muitos alunos como se
fossem um sO, portanto esta na origem da indiferenca da escola as diferencas dos
alunos (Canério, 2005: 77).

A escolha da tematica O Publico do Puablico surge com a convicgcdo de que um
professor que conhece os seus alunos, que reconhece a diversidade das expectativas que
esse publico deposita no seu processo académico e sucesso escolar, podera recorrer a
estratégias de motivacdo no ensino-aprendizagem para os levar a alcancar 0s seus

objectivos.

Em 1964, Vroom na sua teoria de trés dimens6es admite a evidéncia de que as
diferencas individuais geram, igualmente, distintas formas de enfrentar as situacdes, ou
seja, € um método que orienta op¢des de comportamento diferentes. Segundo esta
teoria, subsistem trés factores que impulsionam nos individuos a motivacdo para
produzir: 1) as expectativas, ou seja, a forca do desejo de alcancar os objectivos; 2) a
percepcao do individuo, da relacdo entre a sua produtividade, os seus objectivos; 3) a
capacidade de o individuo influir o seu nivel de produtividade, a medida que acredita
poder influencié-lo, atingindo, assim, as suas expectativas baseadas em recompensas
(Chiavenato, 2009). Partindo desse pressuposto, a motivacao que um individuo deposita
numa empreitada e o seu empenho em concretiza-la poderdo influencid-lo a

compreender que as suas acgdes poderdo modificar o seu nivel de desempenho.

® Lei N° 46/1986 de 14 de Outubro, alterada pela Lei N° 115/1997, de 19 de Setembro.

7http://siti0.dqidc.minedu.pt/recursos/Lists/Repositrio%ZORecurSOSZIAttachments/612/Proq%20 1CicloE
B.pdf, acedido em 10/12/2010.
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Portanto, existe uma percepcao subjectiva da relacdo accao/resultado nas expectativas e
os individuos s6 se dedicam a uma determinada acgdo se concluirem que serdo bem
sucedidos. Logo, esperancas elevadas implicam produtividade, numa expectativa final
de obter beneficios, que podem ser econémicos, sociais, promocionais, académicos ou

aceitacdo pelos pares (Sanha, 2006).

Com o intuito de tornar compreensivel o seu sentido na contextualizacdo do
problema é preciso explicar o conceito de expectativa, que Silva (2008) baseando em
Rotter (1954) define como o grau em que o sujeito considera que um determinado
reforco se segue a um determinado comportamento, executado numa determinada
situagdo (Silva, 2008: 119).

No Houaiss® (2009), o termo “expectativa” é definido como sendo situacdo de
guem espera a ocorréncia de algo, ou sua probabilidade de ocorréncia, em
determinado momento. Ou seja, ela surge como uma previsdo de um desejo futuro. Essa
previsdo que os discentes tém a respeito do futuro merecem reflexdo, dado que elas
podem influenciar a conduta dos alunos perante a escola e mais directamente o seu

desempenho escolar.

Para Oliveira (1992: 35) e partindo da relacéo professor/aluno na perspectiva do
professor, o vocabulo “expectativa” pode revestir pelo menos trés significados: simples
crengas, percepcdo ou esperanca vaga do professor sobre a realizagdo ou o
comportamento do aluno mas sem o influenciar. Partindo das definicdes acima
propostas por Rotter (1954), Oliveira (1992) e Houaiss (2009), constata-se que as
expectativas estdo vinculadas aos interesses de forma ldgica, influenciando-os e sendo

influenciadas por eles.

As expectativas podem ser probabilisticas®, normativas'® ou ideais'* (Silva,
2008: 120).

I11.2. Formagéo de Impressdes

Moscovici (1976), considerado um dos principais autores da teoria das
representacdes sociais, define-a como um conjunto de ocorréncias de conhecimento

particular que possui a funcdo de elaborar comportamentos e permitir a comunicagao

® Dicionério eletronico Houaiss da lingua portuguesa 3.0

% Aquilo que poder4 acontecer.

19 Aquilo que devera acontecer.

1 Aquilo que deveria, se gostaria e desejaria que acontecesse.



entre individuos. Segundo Caetano (2006 :90), outro elemento relevante, no estudo das
representacfes sociais, € a formacdo de impressdo, que significa organizar a
informacgdo disponivel acerca de uma pessoa de modo a podermos integra-la numa
categoria significativa para nos. Por outro lado Fischer (2001:129) define formar
impressbes como O processo que consiste em caracterizar uma dada pessoa
organizando num todo coerente as diversas caracteristicas que Ihe dizem respeito. Uma
componente fundamental neste processo € a categoria avaliativa, onde a avaliagcdo € do
modo efectivo gosto/ndo gosto e bom/mau. Partindo destes pressupostos perfazemos
uma avaliacdo (positiva ou negativa) e sem informacdes adicionais sentimo-nos capazes
de formar inferéncias sobre inteligéncia, sucesso profissional, integridade ou ambicao.
Essa primeira impressdo permite ao individuo predizer o comportamento da pessoa,

assim como catalogar o outro (Caetano, 2006).

Uma vez que as representacdes sociais influenciam os comportamentos dos
individuos, convém investigar até que ponto as motivacdes e as expectativas dos
educandos condicionam o seu desempenho escolar e se colaboram para o seu sucesso ou
insucesso, ou se ndo o condicionam, na concep¢do dos educandos e dos docentes. E
igualmente relevante, na medida em que nos possibilita admitir que as representacdes
que os alunos possuem acerca do seu percurso académico sdo condicionadas pela
comunidade escolar e social onde estdo inseridos e que as suas praticas em relacdo a
educacdo sdo, por sua vez, influenciadas por essas representacdes. Numa sociedade em
que o grau académico, sindnimo de padrbes elevados de desenvolvimento, assume
enorme importancia, as representacdes sociais da educagdo sdo essenciais, na medida
em que estas se repercutem nos resultados a nivel escolar dos cidaddos. De igual modo,
o valor que cada discente imputa a educacédo esta profundamente ligado a importancia
que este confere aos conhecimentos e as competéncias adquiridos nas instituicdes de

ensino.

Para Ramos (2004), as representacdes sociais que possuimos sobre determinado
assunto, neste caso particular a educacdo, influenciam o nosso comportamento em
relacdo ao mesmo. Efectivamente, a presenga da motivagdo é essencial para se iniciar
uma determinada actividade tendo em vista a concretizagdo de um objectivo,
consequentemente, 0 empenho e a dedicacdo, provirdo do grau de motivacdo de cada
individuo. Ou seja, num mesmo grupo subsistem subgrupos que possuem

representacdes distintas de um objecto idéntico.



11.3. Consequéncias das expectativas

As expectativas detém consequéncias importantes sobre os sistemas cognitivos,
comportamental, afectivo e fisiolégico do individuo. No nivel cognitivo, desencadeia
efeitos nos processos de atencéo e codificacdo, interpretacdo, atribuicdo, pensamento
contra-efectivo (alternativo) e memorizagdo. Nos processos afectivos, as consequéncias
revelam-se a nivel de atitudes, ansiedade e depressdo e humor. Ainda, a nivel
comportamental assinalam-se efeitos como o comportamento consistente com o
conteddo das expectativas, teste de hipotese e profecias auto-realizadoras (Silva, 2008:
123).

A nivel comportamental assinalam-se consequéncias importantes nos individuos:
primeiramente procedem em conformidade com as suas expectativas, o que podera
prognosticar os seus procedimentos futuros, a partir do conhecimento antecipado das
expectativas (comportamento consistente com o contetdo das expectativas); de igual
modo, propositadamente, tentam confirmar a autenticidade das suas expectativas (teste
de hipoteses) e finalmente as expectativas dos individuos tornam possivel a

compreensdo ou deducdo da sua conduta a partir dessas expectativas (Silva, 2008).

I1.4. Confirmagao e negacédo das expectativas

O percurso académico é um ciclo importante na vida de um aluno e como tal é
rodeado de expectativas, que ao longo desta caminhada se fazem presentes, neste
processo essas expectativas védo-se alterando, influenciadas pela escola e podem ser
factores determinantes no seu sucesso, mas identicamente poderdo contribuir para a
frustracdo, desinteresse e consequente abandono da escola, acarretando prejuizos ao

aluno, instituicdo e sociedade.

As consequéncias das expectativas advém tanto com a sua confirmagdo como
com a sua negacdo. Os efeitos da sua confirmacdo parecem ser diferentes nas
expectativas efectivas e relativas. Nas efectivas — 100% de certeza — os efeitos sao nulos
ou insignificantes; nas expectativas subjectivas — menos de 100% de certeza — a
confirmacéo impele sentimentos positivos, pois torna a realidade previsivel e fortalece
a convicgdo das expectativas, modificando as subjectivas em efectivas ou, pelo menos,
em menos subjectivas (Silva, 2008: 122). No que concerne as consequéncias da negacdo
pode: converter as expectativas explicitas — conscientes — em expectativas implicitas —

ndo conscientes —; produzir sentimentos negativos pois a realidade apresenta-se
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imprevisivel; inflamar a incoeréncia, dado que 0s sujeitos se comprometem com as suas
expectativas; originar reaccdes favoraveis ou desfavoraveis — valéncia violatorias —
dependendo da avaliacdo dos individuos sobre o comportamento desconfirmatorio das
expectativas'?; diminuir a conviccdo das expectativas se ndo s3o revistas ou
abandonadas e torna-as mais atingiveis (Silva, 2008: 123). A autora assegura que as
expectativas surgem de uma experiéncia pessoal directa e assumem um especial relevo
nas relagOes intergrupais e, concretamente, nas relagbes estabelecidas entre
professores e alunos em contexto escolar e, sobretudo, na sala de aula, em situacao

pedagogica propriamente dita (Silva 2008:124).

1.1 As expectativas dos Professores

Segundo um estudo levado a cabo por Rosenthal e Jacobson (1968) as
expectativas de um professor, sobre o rendimento escolar de um educando, podem
cumprir-se, independentemente da capacidade deste aluno, — efeito Pigmalido. Toda a
accdo do educador acaba por cingir-se a essa percepcao falaciosa e com o tempo torna-

as efectivas (Oliveira, 1992).

Brewer e Crano (1994) citados por Silva (2008: 120), consideram que as
expectativas do professor, acerca do potencial académico do seu aluno, séo
acompanhadas por uma mudanca nos afectos, uma vez que quanto mais favoraveis
forem as suas expectativas mais positivo sera também o modo como vé o aluno e o
empenho que empreende no trabalho com ele. Quando sdo negativas estas espelham-se,
igualmente, nos afectos que o docente transmite ao educando. Ao constatar as
expectativas do professor, o aluno procede de acordo com as mesmas e acaba por
reforcar o que o professor prognosticara dele. Cria-se assim, um ciclo em que, partindo

de algo suposto pelo professor, 0 aluno acabara por confirma-lo (Silva, 2008: 126).

Estudos levados a cabo por Bourdieu e Passeron (1970) anunciam que a classe
social do aluno detém uma enorme relevancia na profecia do sucesso escolar do
educando. Conforme Deutsch (1963) e Wilson (1963), os docentes exteriorizam
expectativas mais baixas em relagdo aos alunos de classe social baixa e sobrestimam as
aptiddes dos alunos de classe social média e alta, enaltecendo desta forma os estudantes

gue possuem classe social proxima da sua (Silva, 2008).

12 Teoria da violacao das expectativas.
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Jussim, Eccles e Madon (1996), nos seus estudos evidenciaram que a etnia dos
estudantes parece possuir importancia nas expectativas dos professores, pois as
consequéncias destas sdo bastante mais fortes entre alunos de grupos estigmatizados. As
consequéncias das expectativas que incidem nos processos afectivos acarretam
problemas, essencialmente se as impressdes arquitectadas pelos professores dao origem
a tratamento diferenciador, proveniente das suas expectativas positivas ou negativas. A
formagdo de expectativas falaciosas, na sala de aula, estd intimamente ligada aos
estere0tipos e preconceitos conscientes ou inconscientes dos professores, ndo sendo
raros os alunos, em relacé@o aos quais 0s docentes tém expectativas baixas, coincidirem
com os que [...] sdo oriundos de determinados grupos sociais e étnicos (Silva 2008:
127).

Para Oliveira (1992:143) embora as expectativas interpessoais ndo sejam
panaceia para todos os males escolares e educativos, podem constituir um adjutério
valido para o sucesso, se os educadores souberem alimentar expectativas positivas, sem
se alienarem da realidade. A escola, e aos professores em particular, cabe preparar os
discentes, de modo a que desenvolvam um conjunto de competéncias e habilidades, que
0s capacitem para os desafios futuros. Essa preparacdo, associacdo de informaces e
transformacgdes constantes sdo acompanhadas de expectativas, que influenciam na
formagéo da identidade do aluno. Parece essencial que os docentes tenham consciéncia
da importancia das expectativas positivas dos seus educandos, ndo sO para sua
motivacdo, como também para as implicacbes que estas terdo nas necessidades
fundamentais dos mesmos. Logo, sera util estimular os alunos a ndo deixarem que as

expectativas negativas minem o seu desempenho e sucesso académico.

Para Winitzky (1995) citada por Silva (2008: 131), na sala de aula, o desafio
consiste, obviamente, em desenvolver estratégias para evitar expectativas negativas e

para realcar expectativas positivas nos alunos.

Capitulo I11: Estagio em Portugués

I11.1. Caracterizacédo da turma do 9° A

A turma é constituida por vinte e cinco alunos, sendo quinze meninas e dez
rapazes com idades compreendidas entre treze anos e quinze anos. O grupo tem sido

acompanhado desde o 8° ano pela orientadora, que é directora da turma desde entdo, no
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entanto temos trés alunos repetentes que ingressaram este ano na turma. A maioria dos
educandos estdo juntos desde o sétimo ano, logo conhecem-se muito bem. O
desempenho destes alunos era, no geral, bom e a turma é vocacionada para a area das
ciéncias (as suas pretensdes profissionais assim o revelam). Apesar disso, ndo se
verifica oposicdo ou desinteresse pela disciplina de Portugués, pelo contrario, mostram-
se cientes da importancia do seu dominio na cooperacdo do desenvolvimento de
competéncias nas outras disciplinas. No inicio do ano lectivo, fiquei com a percep¢édo
que a turma vivia em harmonia, mas ao longo da PES percebi que esta aparente
harmonia escondia uma competitividade feroz. A turma encontrava-se dividida em
grupos: tinhamos alunos com capacidades muito boas e que as queriam evidenciar; um
outro grupo com alunos com menos capacidades, mas que se integraram muito bem e
foram aceites pelos colegas; por fim, os que ndo foram aceites. Esta competitividade é
benéfica, porque todos querem ser bons, por outro lado dificulta o papel do professor

que tem de utilizar uma enorme perspicéacia e bom senso para administrar conflitos.

O comportamento global da turma era bom, sendo de real¢car uma melhoria a
este nivel em relacdo ao ano transacto, que foi notada ao longo do ano lectivo,
revelando uma maior serenidade e maturidade. N&o significa isto, que nédo se assinalasse
alguma agitacdo por parte de alguns elementos. Portanto, por vezes, sentiam-se duas
turmas distintas na mesma, isto é, um grupo de alunos com grande maturidade e
interesse e outros mais dispersos e irrequietos. A heterogeneidade do grupo turma
também se verificava a nivel de actividades e gostos, que ia desde a literatura, a

equitacdo, mdusica, tiro com arco, surf e desenho.

I11.2. Caracterizacdo da turma do 10° E

O grupo de trabalho era composto por vinte e trés alunos, dos quais apenas dois
elementos eram femininos, com idades compreendidas entre 0os dezassete e 0s vinte
anos. E de assinalar que cinco alunos registavam retencdo no ano transacto. Alguns
tinham sido alunos da orientadora em anos anteriores, portanto, ja conheciam a
metodologia do trabalho que seria implementada. Existia pouco clima de colaboracao e
espirito de entreajuda entre os elementos do grupo, o que demonstra a pouca harmonia
entre os seus elementos. E de realcar algumas potencialidades existentes na turma, que
se reflectiam no empenho e desempenho destes alunos, mas a maioria evidenciava
moderado interesse pelos estudos, o que explica a circunstancia de apenas um reduzido

namero ambicionar prosseguir os estudos universitarios. Trés alunos desistiram a meio
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do segundo periodo, no entanto, um retomou 0s estudos. A turma era participativa,
embora houvesse alguns elementos timidos, possuiam bom comportamento e o
aproveitamento era médio. De mencionar que 0S seus interesses eram a internet, a

pratica de desportos e os videojogos.

111.3. Caracterizacdo da turma do 7° A

A turma era constituida por vinte e trés alunos, catorze alunas e nove alunos,
com idades compreendidas entre 0s onze anos e 0S quinze anos, 0 que contribuiu
imenso para a heterogeneidade do grupo. Esta diversidade contribuiu para o clima de
pouca harmonia presente no grupo de trabalho. Em meédia, estudavam uma hora na
companhia das mdes, no entanto alguns ndo o faziam diariamente. Em relacdo as
disciplinas favoritas, os alunos mostravam maior gosto pelas disciplinas relacionadas
com as ciéncias exactas como a Matematica, o Inglés e as Ciéncias Naturais. E de
referir que apenas um aluno tinha como disciplina favorita o Portugués. Ocupavam 0s
tempos livres de formas variadas, que iam desde a leitura, a navegar na internet, ouvir
masica, ver televisdo e a pratica desportiva. Alguns elementos eram timidos e possuiam
baixa auto-estima, o0 que prejudicava os seus desempenhos, havia um pequeno conjunto
bastante perturbador, e outro de alunos interessados e esforcados. Um dos alunos

requeria mais atencdo, por ser hiperactivo e beneficiava de apoios educativos especiais.

I11.4. Planificacdo das unidades did4cticas

O trabalho de planificacdo das aulas foi relevante durante a PES, na medida em
que orientou a minha ac¢do em varios aspectos. Ao longo do ano lectivo, foram
realizados varios tipos de planificacfes: curto, médio e longo prazo. As planificacGes a
longo prazo tiveram como base de trabalho as OrientacGes Curriculares emanadas pelo
Ministério da Educacdo. De referir que a dita planificacdo fora realizada pelos
professores do grupo, que leccionavam o mesmo ano curricular. O objectivo principal
era explanar as competéncias que se pretendia que os alunos adquirissem, estabelecer o
tempo dado a cada unidade ou tema a abordar e ainda escolher os textos literarios a

estudar. Neste sentido, o0 meu papel foi de observar todo o processo criativo.

As planificagdes a medio prazo foram efectuadas de uma forma mais detalhada,
tendo em conta as diferentes sequéncias, tipologias de texto, e a especificidade da turma

a que eram dirigidas. Eram definidos os conteudos programaticos, que seriam
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abordados, o tempo disponibilizado em cada um, as competéncias especificas que

seriam desenvolvidas, as actividades, a avaliacdo e os materiais a utilizar.

Ao longo da minha prética lectiva elaborei inimeras planificacdes de curto prazo
(cf. Anexo 1), das aulas desenvolvidas. A elaboracao destas planificacdes permitiu-me
apreender a importancia da seleccao das actividades, da escolha das estratégias e de toda
uma preparagdo que o professor deverd realizar antes das aulas. Com efeito, senti que a
minha capacidade de elaborar e gerir as aulas se foi aprimorando gradualmente. Possuia
alguns modelos criados durante o0 mestrado nas aulas de Didacticas, que adaptei em
funcdo dos metodos de trabalho do nosso nucleo de estagio e ao grupo turma. Mostrou-
se, igualmente, um excelente processo para exercitar a gestdo do tempo e constituiu um
bom instrumento para o alinhamento da minha pratica pedagdgica, uma vez que
procurei explicitar os objectivos que pretendia atingir, as competéncias a desenvolver
nos alunos, atraves da seleccdo de determinadas actividades em detrimento de outras.
Revelou-se um método de organizacdo mental que me permitiu estabelecer a sequéncia
e a hierarquia dos contetdos que julgava mais adequadas ao perfil da turma, assim
como verificar a evolucdo do trabalho desenvolvido. Por ultimo, foi um suporte
importante no desenrolar das aulas, pois podia sempre consulta-la caso tivesse duvidas
em relacdo a sequéncia das mesmas e desse modo ndo perder a ordem e a eficécia
didactica das actividades escolhidas. Estou ciente que estas vantagens ndo impedem a
espontaneidade da accdo do docente na sala de aula, porque qualquer ocorréncia
inesperada pode conduzir ao fracasso de uma planificacdo meticulosamente elaborada.
E evidente que a experiéncia, a observacdo e a permanente reflexdo permitem ao
professor adquirir um conhecimento implicito, que fundamenta as suas escolhas e lhe
faculta observar a eficacia da sua metodologia. Enquanto aprendiz reconheco a
necessidade e a proficiéncia da planificacdo como forma de adquirir habitos de trabalho
e de reflectir sobre as op¢des didacticas e sua importancia no aperfeicoar das minhas

aulas.

I11.5. Reunides Assistidas

Parece-me pertinente aludir que, durante o ano lectivo, fui me apercebendo das
diversas tarefas desempenhadas pelo professor na escola. Tomei parte em diversas
actividades, a saber, participagdo nas reunides de analise do Novo Programa do Ensino
Basico, reunides de grupo, Conselhos de Turma, acompanhei os trabalhos inerentes ao

cargo de Direccdo de Turma e participei em visitas de estudo. Usufrui igualmente da
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oportunidade de assistir a outras ReuniGes do Departamento, que me elucidaram sobre
os assuntos relacionados com a pratica lectiva e com a escola. Assisti as reunides
intercalares da turma que me foi destinada e aos Conselhos de Turma. Nessas reunides
tive a oportunidade de conhecer todos os professores da turmas e saber a sua opinido
sobre as mesmas, 0 que me possibilitou uma visdo global sobre o perfil dos alunos.
Estes encontros revelaram-se muito positivos, por permitirem estabelecer contacto com
0s outros docentes, conhecer as suas opinides e consideracfes sobre as temaéticas
educacionais actuais, as suas preocupacOes e debater aspectos relevantes sobre os

alunos.

O Director de Turma é o vinculo entre o Conselho de Turma e os Encarregados
de Educacdo e compete-lhe estabelecer a articulagdo entre os professores da turma e os
alunos. E responsavel pela promocao da comunicagio e formas de trabalho cooperativo
entre estes agentes; pela coordenacdo da coopera¢do com os docentes da turma tendo
em atencéo a especificidade de cada aluno; articulacdo das actividades da turma com os
encarregados de educacdo promovendo a sua participacdo; coordenar o processo de
avaliacdo e apresentar a direc¢do um relatorio critico, anual, do trabalho desenvolvido.
Neste sentido, o meu papel foi o de secretariar as reunides de avaliacdo e reunides
intercalares, bem como apoiar as tarefas inerentes ao cargo. Estas sessdes foram muito
importantes para a minha integracdo na comunidade educativa e, através dos
esclarecimentos prestados pela orientadora, apreendi mais alguns elementos de
funcionamento da escola. O papel do professor passa cada vez mais por questdes de
caracter burocratico, portanto essas sessdes serviram para revelar outra faceta da

actividade de docente.

111.6. Estudo Acompanhado

Destinava-se especialmente a auxiliar os alunos a melhorar e a transpor as
dificuldades nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, no ensino Basico.
Foram ministradas em blocos de 90 minutos, em regime de parceria. Possibilitava fazer
um trabalho mais individualizado com os educandos e superar algumas das suas
dificuldades. Este modelo de aulas foi relevante, por permitir estabelecer um contacto
mais personalizado com os discentes e aperceber-me da proficiéncia deste método de
trabalho.
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I11.7. Pratica Didatico-Pedagogica do 9° Ano

11.7.1. Aulas observadas

A orientadora optou por fazer a minha insergédo na turma do 9° A no primeiro dia
de aulas, apresentando-me como professora que iria leccionar conjuntamente a turma.
No ano transacto, os alunos tinham trabalhado com a professora e com um estagiario
nos mesmos moldes, portanto estavam habituados a este método de trabalho. Este
processo  proporcionou-me uma outra perspectiva de observagdo, porque
simultaneamente tinha uma participacdo activa nas aulas, fazia observacéo e estabelecia
um contacto progressivo com os alunos. Este método facilitou a abordagem aos alunos,
porque a turma foi-me conhecendo e aquando do processo de interaccdo ndo houve
estranheza, pois ja estava integrada. Logo, a relacdo pedagogica com os alunos foi-se
desenvolvendo de forma gradual.

Ao longo das aulas pude observar que a orientadora tentou diversificar as
estratégias pedagogicas e os procedimentos adoptados com a finalidade de facilitar as
aprendizagens dos estudantes. Em primeiro lugar, recorria a palavras e imagens simples
para exemplificar aspectos mais complexos da matéria, apesar de empregar uma
linguagem elaborada e culta, quando os alunos evidenciavam dificuldades em
compreender um vocabulo mais erudito servia-se de produgdes mais basicas e dessa
forma conseguia que interiorizassem 0s contetdos. Efectivamente, requer um grande
esforco, na medida em que é dificil adequar a linguagem ao nivel do publico, mas
conseguia fazé-lo com naturalidade. Por outro lado, procurava outorgar a iniciativa da
aprendizagem aos alunos, partindo do conhecimento que evidenciavam para transmitir
um assunto e desse modo envolvé-los no seu processo de aprendizagem. Valorizar o
papel dos alunos no seu préprio processo de aprendizagem pareceu-me uma excelente
estratégia, na medida em que se aproveitam 0s conhecimentos que possuem. Trata-se
claramente de uma metodologia que visa desenvolver as competéncias dos alunos,
através da valorizacdo das suas vivéncias e experiéncias, 0 que se compagina com as
indicacdes pedagdgicas dos novos programas. Canario (2005:160), conjectura que 0S
alunos tem de ser capazes de integrar e relacionar a sua experiencia escolar com todas
as suas experiencias de vida, porque € isso que lhes permite construir um sentido. A
orientadora interpelava todos os alunos, com especial atencdo naqueles que mostravam
mais dificuldades ou que revelavam maior inactividade durante as aulas. Constatei,

igualmente, que durante a realizacdo das tarefas, circulava pela sala, com o objectivo de
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auxiliar individualmente cada um deles, esclarecendo duvidas e ajudando-os na
resolucéo das tarefas pedidas. Durante estas aulas ndo usei grelha de observacgéo, fazia
somente anotacdes dos aspectos que achava importante. Percebi, igualmente, que o
comportamento, a pontualidade, o ritmo de trabalho dos discentes, ndo s6 tendem a
regular a pratica do docente, como também sdo aspectos a ter em consideracdo na

planificacdo e preparacdo das aulas.

I11.7.2.  Metodologia de trabalho

No decorrer do ano lectivo fui fazendo a minha prética lectiva de forma
gradativa. No inicio fui fazendo correccdes de exercicios, leccionando momentos de
aula, posteriormente, dei blocos de quarenta e cinco minutos para me sentir mais a
vontade, até a0 momento de fazer as aulas de regéncia. Quanto a organizacdo do
estagio, a orientadora explicou no inicio os pormenores relativos ao trabalho a
desenvolver, ao longo do ano e a sua avaliacdo. Relativamente a alguns aspectos mais
concretos, como a elaboracdo do meu horario e a definicdo do nimero de aulas que iria
leccionar e observar, tudo foi definido através de consenso nas reunifes. Transmitiu-me,
igualmente, algumas ideias sobre actividades a desenvolver ao longo do ano e tivemos
reunides de orientacdo semanalmente. Do mesmo modo, sempre se mostrou flexivel e
aberta ao didlogo no que diz respeito a escolha dos métodos de organizacdo das
actividades lectivas, quer em termos da gestdo das aulas assistidas e leccionadas, quer
em termos da definicdo de projectos a desenvolver fora da sala de aula. Neste sentido,
na primeira reunido, comecamos por analisar em conjunto as planificacbes e 0s
programas dos anos que me tinham sido atribuidos. Procedemos depois a seleccdo das
unidades que eu iria leccionar nos dois primeiros periodos e deu-me a oportunidade de

escolher as sequéncias que gostava ou em que me sentia mais a vontade.

Em relacdo a metodologia a seguir nas aulas por mim leccionadas, tive a
liberdade de escolher as actividades, com a condicdo de respeitar o tempo disponivel
para o efeito e de abordar todos os conteddos previstos nas unidades. A dindmica das
técnicas pedagogicas e a definicdo das actividades com base em competéncias concretas
deviam igualmente ser tidas em conta no momento da planificacdo dessas aulas. Ainda
neste dominio, deu-me a liberdade de conceber os materiais que achasse necessario, as
quais antecipadamente lhe apresentava e, quando haviam davidas sobre o sucesso de

alguma tarefa/actividade ou metodologia, debatiamos o assunto analisando em anteviséo
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0S aspectos positivos e negativos; no entanto, ficava a meu critério a opgéo de respeitar

ou ndo a conclusdo da reflexao.

Quanto a fixacdo do nimero de aulas que eu devia observar e leccionar, nao
ficou previamente definido porque ia fazendo uma intervencao gradativa na turma. Em
contrapartida, teve desde o inicio a preocupacao de me explicar claramente os critérios

pelos quais iria ser avaliada ao longo do ano lectivo.

111.7.3. Unidade Didactica: Os textos da media

As primeiras aulas ministradas por mim foram seis blocos de quarenta e cinco
minutos sobre o texto dos medias: a reportagem, a noticia, o0 documentario, a crénica, a

critica e uma aula de revisao destes temas.

Estas licbes tiveram momentos bastantes expositivos, pois o tempo disponivel
limitou e influenciou a elaboracdo das actividades. Com efeito, tentei diversifica-las e
dinamizar metodologias que permitissem defini-las com base em competéncias que
tencionava que os alunos trabalhassem. A orientadora facultou-me, ainda, um bloco
complementar de noventa minutos para a visualizacdo do documentario Além de No6s de
Anabela Saint-Maurice. Nestas aulas, preferi seguir a mesma metodologia, pois
verifiquei que a turma tinha sido receptiva a primeira aula. Nas observaces, notei que a
disposicao dos alunos nas aulas de segunda-feira (8:15) era diferente da aula de quarta-
feira (11:50). Fruto desta avaliacdo (como na segunda-feira estavam sempre tranquilos e
sossegados), escolhi estas aulas para as actividades de trabalho em pequenos grupos ou
pares. O objectivo era envolvé-los nas tarefas que exigiam troca de ideias, ou seja, aulas
mais dindmicas. A quarta-feira, os alunos estavam agitados, logo as actividades
requeriam maior reflexdo, tal como leitura silenciosa, resolucdo de exercicios
individuais ou assistir a um documentario. Aos poucos, pude perceber que essas
estratégias sdo aspectos que fazem a diferenca. Nestas aulas tive de debater muito sobre
a diferenca entre a noticia e a reportagem e, consequentemente, entre a reportagem e 0
documentario. Sabiam defini-los, porém ndo conseguiam distingui-los. Na aula de
revisao, pedi que levassem jornais, revistas e a partir destes desenvolvemos uma
actividade que consistia em identificarem uma noticia, uma cronica, uma critica e uma
reportagem, sendo essencial a fundamentacdo. Entre as actividades realizadas, destaco a
visualizagdo do documentario, a resolugdo de uma ficha de trabalho sobre o mesmo e

esta actividade. Construiram ainda um jornal com as noticias dos acontecimentos do dia
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da inauguracdo da escola que foi distribuido no dia do aniversario da ESCCB. Este

trabalho foi realizado, maioritariamente, em Estudo Acompanhado.

I11.7.4.  Unidade Didactica: Historia da Lingua Portuguesa

Ficou acordado com a orientadora que no primeiro periodo ia fazer algumas
aulas de regéncias, portanto, daria cinco blocos de 90 minutos da unidade Auto da

Barca do Inferno, de Gil Vicente, e iniciaria o estudo dos Processos Fonéticos.

Optei por dividir os blocos em duas partes, sendo uma de quarenta e cinco
minutos dedicada ao estudo da peca e 0s restantes ao estudo dos processos fonéticos. No
manual, Vozes em Lingua Portuguesa, os processos fonéticos aparecem completamente
descontextualizados, como se fossem apenas uma questdo linguistica, onde todos 0s
outros aspectos sdo descurados, portanto a orientadora e eu decidimos apresentar uma
breve Historia da Lingua Portuguesa. Pensdmos que seria importante os educandos
compreenderem a evolucdo do Portugués em todos os aspectos, desde a origem, 0s
acontecimentos historicos e as influéncias que sofreu até aos nossos dias. Era essencial
pensar a lingua como um organismo vivo que sofre diversas mutagdes ao longo dos

tempos.

Antes de dar inicio ao estudo da peca, os alunos tiveram de fazer um trabalho de
investigacdo e para que nao houvesse muito do mesmo, foram propostas varias op¢des
de trabalho. A saber: as origens do teatro antigo, o nascimento do teatro portugués, a
biografia de Gil Vicente e a contextualizacdo historica da peca. Os trabalhos foram

entregues e apresentados.

No decorrer do estudo do texto literario, quando anunciei que iamos abordar a
Histdria da Lingua Portuguesa e os Processos Fonéticos, os educandos perceberam a
I6gica, pois estavam na presenca de uma peca com uma linguagem que sabiam ser
diferente. A minha apreensdo inicial, de que achariam a linguagem da peca
“complicada”, o que poderia trazer consequéncias a nivel da compreenséo textual, ndo
aconteceu. Posto que ndo revelaram nenhum incomodo em relacdo a este aspecto, um
dos objectivos estabelecidos foi alcangado. Outro proposito era confronta-los com um
discurso substancialmente diferente daquele a que estavam habituados, de modo a fazé-
los reflectir: nas diferencas, nos processos implicados nestas construgdes e finalmente
até que ponto esta linguagem criava “ruido” ou mesmo incompreensdo da obra em

estudo. A peca em questdo, apesar da distancia temporal, possui tematicas
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extremamente pertinentes e actuais; em segundo lugar, a linguagem do texto permitia-
me introduzir de forma consistente e l6gica os conteddos linguisticos que pretendia
explorar nas aulas. Decidi, também, apresentar a peca como um todo, fazendo
referéncias culturais e apelando sempre a importancia das representacées, com o intuito
de levar os alunos a perceberem que o Auto da Barca do Inferno, apesar de ser
anacrénico na forma, é sincronico no conteddo e, claramente, mais do que uma simples

critica social.

No inicio da unidade apresentei um power-point a turma com os elementos mais
importantes do estudo da Histdéria da Lingua Portuguesa. Abordamos alguns factos
historicos que contribuiram para a formacdo da Lingua Portuguesa. Seguidamente,
vimos os conceitos de estudo diacrdnico e sincrénico da lingua, a mudanga linguistica,
os tipos de mudanca e os factores da mesma. Estudamos familias de linguas, as linguas
indo-europeias, os ramos de familias de linguas, as linguas romanicas (o Latim Vulgar e
o Latim Clé&ssico), cujos exemplos os alunos deveriam identificar no decurso dos textos
analisados em aula. Por exemplo, quando estudamos o episddio do Corregedor e do
Procurador lembraram-se dos tipos de Latim que ja tinhamos abordado anteriormente.
Vimos o0s empréstimos ao Portugués, nomeadamente do Galaico-Portugués; do
Renascimento, com a valorizacdo da cultura greco-romana e os das linguas modernas.
No terceiro bloco de quarenta e cinco minutos, conclui a apresentagdo do power-point,
sobre o0 aparecimento dos primeiros documentos em Portugués e a variacao histérica do
Portugués: arcaico, classico e contemporaneo, por Gltimo a geografia actual da lingua

portuguesa e dos crioulos de base portuguesa.

Os processos fonéticos foram estudados no contexto da analise da obra, a partir
do texto isolava-se uma palavra e construia-se a sua evolugdo. A sistematizacdo dos
conhecimentos que iam sendo adquiridos era muito importante, porque este contetdo
exigia memorizagdo e dai as fichas de trabalho revelarem a sua eficacia. Primeiro, 0s
alunos tendem a esquecer rapidamente o que assimilam e, por vezes, revelam alguma
dificuldade em estabelecer relacbes entre o0s varios conteudos abordados.
Constantemente, tive de delinear estratégias que permitissem a revisdo sistematica
destes contetidos. Estas aulas foram, essencialmente, praticas. Isto porque apoiei-me
grandemente nos exercicios, introduzia e explicava 0s conceitos que iam sendo
abordados, pedia-lhes que os explicassem pelas préprias palavras e que descobrissem

nos textos exemplos similares. Considero muito mais Util compreenderem um conceito
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do que apenas memoriza-lo. Parto da premissa que se entendem um conceito
conseguem-no explicar e identificar. Nas duas Gltimas aulas, optei por rever o0s
contetdos das ligdes anteriores, atraves de uma ficha que distribui com a sistematizacdo
dos processos fonéticos (cf. Anexo 2) e uma ficha de trabalho (cf. Anexo 3).
Evidenciaram algumas dificuldades na resolucdo da ficha de trabalho; no entanto, ndo
revelaram as mesmas dificuldades na aplicacdo dos conceitos que eu tinha explicado nas
ultimas aulas. De forma a contornar esta situacdo, fui revendo a matéria dada a medida

que ia procedendo a correc¢do da ficha, o que se revelou bastante eficaz.

Era imprescindivel perceberem que o estudo dos processos fonéticos ndo era
uma matéria a parte, mas sim um complemento que os ajudava na compreensdo e na
analise do proprio texto. Apercebi-me que os alunos consideram o conhecimento
explicito da lingua™ e a literatura tematicas desmembradas, quando na verdade sdo
complementares, pois ndo existe texto sem a gramatica e a gramatica ajuda-nos a

compreender o texto.

Os alunos, apesar de estarem atentos a aula, ndo faziam apontamentos. Face a
esta situacdo e como sei que nem todos tiram bons apontamentos e ha ritmos de trabalho
diferentes, acabei por fornecer-lhes fotocopias. Embora tivesse consciéncia de gque esta
estratégia, talvez, ndo fosse a mais frutifera em termos pedagdgicos, dado que o facto de
serem 0s proprios alunos a tomarem notas, faz com que assimilem mais facilmente os
conteddos, isto é, a aprendizagem é mais efectiva e duradoura quando tém um contacto
directo com a informacéo; apesar de saber que é importante que tenham liberdade para
procurar e investigar de forma a construirem os seus préprios suportes de estudo.
Portanto, 0 meio-termo e 0 bom senso, que de resto devem ser duas das qualidades mais
importantes de um professor, devem prevalecer. Um bloco de quarenta e cinco minutos
ficou para o Estudo Acompanhado, porque néo tive tempo de concluir a Gltima aula da
planificacdo. Mas, penso que o professor deve estar preparado para essas eventualidades
e se for necessario alterar a planificacdo é preferivel fazé-lo do que arriscar numa
estratégia que ndo se adequa a turma ou que ndo resulte com o seu publico, ndo obtendo
assim os resultados desejados. Aquando da ida ao teatro para assistir a peca Auto da
Barca do Inferno, com encenagdo do Antdnio Feio, os alunos fizeram uma reportagem

sobre a visita.

13 Utilizarei doravante a sigla CEL quando me referir ao conhecimento explicito da lingua.
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111.7.5. Unidade Didactica: Os Lusiadas de Luis Vaz de Camdes

Comecei pela leitura cuidadosa da obra e alguns textos de anélise critica, entre
0s quais artigos on-line, para aumentar os meus conhecimentos sobre esta. Destaco a
inestimavel colaboracdo da orientadora, que me facultou um conjunto de materiais

como livros, fichas e apontamentos.

Comecémos por abordar a origem da epopeia, sua estrutura (interna e externa) e
as epopeias antigas: Iliada, Odisseia e Eneida. Posteriormente, foi apresentada a
mitologia greco-romana. Estudaram-se os conceitos de Renascimento, Humanismo e
Classicismo. Neste contexto foram referidas as epopeias do Renascimento, a que se
seguiu a leitura de poemas sobre Luis de Camdes. Terminadas estas aulas come¢amos o
estudo dos episddios de Os Lusiadas. Sendo uma epopeia cheia de referéncias
mitoldgicas e histdricas, com um vocabulario erudito e estruturas frasicas ndo linear,
compete ao professor torna-lo atractivo e acessivel. Conhecidas, previamente, as suas
fontes os alunos poderdo corresponder de forma satisfatdria a leitura/compreensdo do
texto. N&o possuindo estas referéncias, ndo s6 a analise da obra pode ser colocada em

causa como também podera conduzir ao desinteresse.

No primeiro dia, comecei por explicar como seriam desenvolvidas as actividades
futuras. Depois de escrito o sumario inicidamos o estudo do género épico: génese,
principais elementos, fontes e estrutura (cf. Anexo 4). Nessa sequéncia, estudamos as
epopeias antigas: lliada, Odisseia e Eneida, como forma de mostrar aos alunos de modo
mais concreto e apelativo alguns aspectos das epopeias classicas. Proporcionava-lhes,
ainda, contacto com trés classicos da literatura mundial, assim como perceberem a
génese d'Os Lusiadas e alargarem os seus horizontes de leitura, visto, alguns lerem
bastante e estarem avidos por conhecer novos mundos literarios. Muitos tinham
conhecimentos sobre a lliada e a Odisseia, através de filmes, e aproveitei-os para a
exposicao da matéria. Foi uma troca de experiéncias interessante e serviu similarmente
para falar sobre a parceria entre a leitura e o0 cinema. Isto desencadeou uma acesa
discussdo sobre os livros e os filmes Twilight (Crepusculo), New Moon (Lua Nova),
Eclipse (Eclipse) e Breaking Dawn (Amanhecer) da Sthephenie Meyer e do Harry
Potter de J. K. Rowling. Neste sentido, tentei aproveitar e dinamizar as intervenc6es dos
alunos, criando a partir dai novas ideias e méetodos de aprendizagem e é uma forma de
se sentirem valorizados através do reforco positivo. Aproveitei esta aula para trabalhar a

leitura expressiva, pois segundo nos diz Candido Oliveira Martins José no seu artigo
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Elogio do Livro e da Leitura, citando Antonio Marina, “A riqueza léxica, a
argumentacao, a explicacdo, a expressao dos proprios sentimentos, a compreensdo dos
alheios, a liberdade de pensamento, adquirem-se pela leitura”. Utilizei fotocOpias da
Enciclopédia do Estudante ** que contém o resumo e algumas passagens das obras
“Odisseia” e “Eneida” nesta actividade. No inicio, abordamos algumas técnicas de
leitura como a projecgdo da voz, salientando a importancia de “mastigar” as palavras,
ou seja ler as silabas todas, a importancia do saber respirar durante a leitura e a diccao.
Com esta actividade pude constar as disparidades existentes entre os educandos, ao
nivel da leitura e da expressao oral. Por outro lado, pedi que a leitura seguisse a ordem
dos lugares, evitando dessa forma um corte na sequéncia, 0 que poderia causar
problemas mais significativos ao nivel da compreensdo do mesmo. No fim, em conjunto
procedeu-se a analise global das obras, comentando algumas partes, esclarecendo
duvidas de vocabulario, algumas referéncias e alguns termos menos claros dos mesmos.
Para concluir, distribui uma ficha com o resumo da Odisseia e da Eneida e um quadro
cronoldgico da Antiguidade, com as obras mais significativas da literatura mundial no

periodo historico.

Na segunda aula, comecei por fazer a revisdo da aula anterior. Penso que é uma
metodologia indispensavel, na medida em que permite ao docente assinalar eventuais
dificuldades dos alunos e verificar o grau de aquisicdo de conhecimentos destes.
Facultei mais alguns minutos, de forma a certificar o que foi apreendido. Tenho a
consciéncia de que existe a pressdo do tempo, dos programas, dos exames nacionais e
dos contetidos e que, por vezes, acabam por determinar as praticas do professor. Sei,
igualmente, que o docente deve ser capaz de estimular os educandos. E provavel que a
estratégia pedagdgica ideal ndo exista, mas tentei ajustar de forma mais equilibrada
possivel os conteldos, as actividades e os descritores de desempenho ao tempo
disponivel levando, ainda, em consideracdo as especificidades dos alunos. Devo
acrescentar que procurei considerar o ritmo da turma e dentro deste as diferentes
“velocidades” existentes. Porém, a evolugao da gestdo do tempo e do ritmo das aulas foi

progressiva.

Quando apresentei 0 power-point sobre a mitologia “greco-latina” na segunda

aula foi curioso perceber que os alunos tinham bastantes conhecimentos sobre o tema e

“ Enciclopédia do estudante (2005). Literatura Universal. Santillana Educagio
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sentir como aderiram e se entusiasmaram com a aula. I1sso deveu-se, na minha opinido, a
certas curiosidades sobre o tema em estudo, de que se destaca a analogia entre 0 nome
cereal e a deusa Ceres, a relacdo entre o rapto da Proserpina e as estacdes do ano, o
romance da Psique e Cuapido, entre outros. No fim foi entregue uma ficha com o

conteudo apresentado no power-point (cf. Anexo 5).

Iniciamos a aula sobre o Renascimento proferindo sobre o que sabiam sobre o
tema. Apresentei um power-point sobre a arte focando, essencialmente, os aspectos
mitoldgicos presentes no tema em estudo, em que predominavam a arte renascentista.
Distribui aos alunos uma ficha de exercicios lacunar (cf. Anexo 6) que tinham de
completar a0 mesmo tempo que visionavam o power-point. No fundo, este exercicio
tinha como objectivo manté-los atentos. Parti de um documento especifico para a
exploracdo de aspectos culturais mais vastos. A partir dai pude fazer a contextualizacdo
historica. Eles proprios fizeram a identificacdo e puderam constatar as caracteristicas
mais proeminentes desse periodo. Insisti neste ponto, tendo em conta a ideia de que é
preciso despertar nos discentes a necessidade da descoberta e da interligacéo de ideias,
colocando-0s no centro do processo ensino - aprendizagem. Sempre que surgia 0 nome
de um autor ou de uma obra, que tivesse algum interesse, achei conveniente explica-lo.
Logicamente, o tempo € limitado e ndo podemos focalizar e contextualizar todos os
pormenores, porém em alguns momentos recorri a esta estratégia para que
compreendessem e interiorizassem 0s conhecimentos. Seguidamente, procedi a
exposicdo oral de alguns dos aspectos mais importantes sobre o Renascimento (no
campo artistico, literario e filoséfico), apoiando-me nos esquemas que distribui, visto
ter constatado que quando Ihes dou fichas informativas, antes de falar sobre um assunto,
eles dispersam-se e ndo tiram apontamentos, pois sabem que ja os tém. Expliquei, ainda,
0s conceitos de Renascimento, Classicismo e Humanismo interligando-os (cf. Anexo 7).
No entanto, 0 mais importante era que percebessem as caracteristicas da sociedade
teocéntrica (ldade Média) e as caracteristicas da sociedade antropocéntrica
(Renascimento), no que concerne ao pensamento humano, dado que durante o
Renascimento houve uma grande transformacdo do mundo, e esta transformacdo

influenciou 0 homem, a forma como ele v& o mundo, a vida e a si proprio.

Na quarta aula, comeg¢amos por abordar a biografia de Camdes, ou seja 0 pouco
que sabemos da sua vida. Levei para a aula uma pequena ficha com alguns poemas de

outros poetas sobre Camdes com o objectivo de perceberem que Camdes é um poeta
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sobre o qual os escritores continuam a escrever. Terminada a actividade, falamos sobre
as fontes da épica camoniana (cf. Anexo 8 ). Seguidamente, aborddmos a estrutura
(interna e externa) desta (cf. Anexo 9). Obviamente que designacOes
descontextualizadas, sem wuma aplicacdo pratica e sistematica, nao seriam,
provavelmente, assimiladas pelos alunos. No entanto, estas tematicas iam sendo
retomadas sempre que a andlise dos textos justificasse. Por outro lado, pude constatar
que conhecimentos possuiam neste dominio e ir familiarizando-os com todas estas

fontes e referéncias.

No campo literario renascentista, abordamos as epopeias e falamos sobre as
principais caracteristicas da épica salientando as obras A Franciada, Orlando
Enamorado, Orlando Furioso, Jerusalém Libertada e Os Lusiadas e resolvemos uma
ficha de trabalho (cf. Anexo 10). Era essencial que os alunos compreendessem as
influéncias classicas presentes nestas obras, 0 que era o principal objectivo da aula. No
fim distribui um quadro cronoldgico referente ao periodo em estudo e informac&o sobre

0s conceitos: Renascimento, Classicismo e Humanismo.

Para o estudo da proposicdo de Os Lusiadas, levei a Proposicao e a Invocacéao da
“Odisseia” de Homero™ para fazermos uma leitura e analise comparativa. A Invocacéo
e a Dedicatéria ndo fazem parte do Programa do 9° Ano de Lingua Portuguesa. No
entanto, eu e a minha Orientadora decidimos aborda-los. Nesta tematica, abordei o tema
do mito e do heroi nas epopeias Iliada, Odisseia e Eneida e comparamos os seus herois,
ja caracterizados na aula anterior, com o herdi que nos é apresentado na Proposicdo de

Os Lusiadas, a que se seguiu a elaboragdo de uma ficha de trabalho (cf. Anexo 11).

Na Sexta aula desta unidade didactica comecamos por fazer a leitura expressiva
da Preposicao e a resolucdo da ficha de leitura da mesma. Terminada a actividade,
fomos para a Biblioteca da escola, onde os alunos fizeram uma pesquisa sobre o mito do
her6i e na sequéncia resolveram uma ficha de trabalho (cf. Anexo 12). No Estudo
Acompanhado procedeu-se a um debate/troca de ideias sobre o heroi e o idolo. Esta
ideia surgiu-me ao constatar que a nossa sociedade produz cada vez mais idolos,
enquanto os herdis sdo apagados. O debate sobre o tema serviu para trabalhar a
compreensdo e expressdo oral. No fim desta aula, expliquei aos alunos que teriam de

fazer um trabalho para o dia da poesia e que consistiria na leitura dialogada (jograis) do

% HOMERO (2003). Odisseia. Trad. Frederico Lourenco. Lisboa: Cotovia
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poema ‘“Luis, o poeta que salva o poema a nado”, de Almada Negreiros. Os restantes
alunos teriam a responsabilidade de recolherem poemas, pensamentos, frases e epitafios
de outros poetas sobre Camdes e Os Lusiadas, que seriam reunidos numa antologia para
ser exposta no dia do livro. O objectivo era que percebessem que Camdes ndo foi
esquecido pelos escritores e que continua presente no universo literario. E importante
que tenham consciéncia dessa historicidade literaria. De registar que a participacdo da

turma nestas aulas foi positiva e revelaram uma cultura superior a espectavel.

111.7.6. Materiais

Ao longo das aulas, todo o material elaborado ou adaptado foi criado por mim,
com base no Manual Vozes em Lingua Portuguesa do 9° Ano, na Gramatica Pratica de
Portugués entre outras obras, sempre com a supervisdo da orientadora. Ficou
igualmente a meu cargo criar um dos testes do 1° (cf. Anexo 13) e 2° periodos e
colaborar na realizacdo dos outros. Criei igualmente a matriz destes testes (cf. Anexo
14), a cotacgdo, assim como um gréafico (cf. Anexo 15) com o resultado alcancado pelos
formandos. Elaborei diversas fichas informativas para complementar o manual escolar,
visto considerarmos que 0s exercicios e 0s textos contidos nele eram basicos,
mondtonos e muitas vezes ndo estimulavam o desenvolvimento intelectual dos
educandos. Assim, recorri a diversos livros auxiliares, apresentados na bibliografia para
a criacdo destas fichas. Os power-points foram assaz importante, pois proporcionavam-
me uma certa seguranca e apoio. Para trabalhar as diferentes competéncias, utilizei

distintos materiais, de modo a que as aulas fossem diversificadas e criativas.

111.7.7.  Avaliagéo e reflexdo dos resultados

Relativamente as aulas penso que foram alcancados resultados positivos. A
turma era calma e colaborativa o que facilitou, obviamente, 0 meu trabalho. Neste
sentido, ndo tive problemas na gestdo da turma e acabei por cumprir as actividades
previstas. Inicialmente, as minhas aulas foram muito tedricas, empreguei um
vocabulario que ndo era acessivel a todos e ndo tive atencdo a reac¢do dos alunos nas
aulas, ou seja preocupei-me em transmitir os contetidos que queria trabalhar e descurei,
a pedagogia. Pequei, sobretudo, na elaboracdo das fichas de trabalho. As questdes
incluidas ndo eram muito complicadas, mas os formandos manifestaram algumas

dificuldades na resolucdo dos exercicios e demoraram mais tempo do que o previsto,
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devido a extensdo das mesmas. Consequentemente, tive de reelaborar e ajustar as

planificagdes; no entanto, com o decorrer das aulas as falhas foram sendo colmatadas.

De forma geral, tentei preparar os alunos para aprendizagens cada vez mais
complexas e aproveitei as potencialidades que evidenciaram. Procurei estimula-los no
sentido de Ihes proporcionar uma perspectiva mais ampla do mundo e dos saberes,
como estavam habituados a este método de trabalho mostraram-se receptivos.
Reconheco que fui exigente, mas levei em consideracdo 0s seus interesses pessoais e as
suas capacidades cognitivas, pois considero que é fundamental o professor compreender
e conhecer o publico que lecciona, dado que pode aproveitar as suas experiéncias e
conhecimentos na planificagdo das aulas e dessa forma ir de encontro aos seus focos de
interesse. Canario (2005: 70) ressalta que a aprendizagem ocorre em todos 0s contextos,
0 gue significa que a maior parte dos contextos educativos ndo sdo contextos escolares,
0 que significa que as aprendizagens que os formandos possuem podem ser
aproveitados e desenvolvidos no contexto educativo. Cada vez mais, o discurso
pedagdgico salienta a importancia da motivacéo dos alunos e o professor pode recorrer
a esta estratégia para motiva-los e captar o seu interesse nas aulas. A boa relacdo que
consegui estabelecer com os alunos foi, sem duvida, o que contribuiu para que essa

experiéncia fosse preciosa e estimulante.

111.7.8. Actividades

A realizacdo de actividades fora da sala de aula é relevante, pois ajuda a divulgar
junto da comunidade educativa os trabalhos que os alunos vao desenvolvendo ao longo
do ano lectivo no ambito da disciplina. Desde o inicio do ano, dialoguei com a minha
orientadora e ela mostrou-se muito receptiva, quer & minha participacdo nas actividades
realizadas na escola, quer incentivando-me a propor actividades que gostasse de
implementar. Para a concretizagdo dessas iniciativas, pude contar com o valioso apoio
da minha orientadora, da minha colega Patricia Barradas e com o dinamismo envolvido
nestas actividades que muitas vezes abrangeram a participacdo das varias turmas. Os
alunos trabalharam em conjunto na realizagdo das mesmas, o que possibilitou a troca de
experiéncias e o desenvolvimento de espirito de entreajuda, pois a aprendizagem
implica sempre uma tripla relagdo: com os outros, com o mundo e consigo mesmo
(Canario 2005: 49). Neste sentido, ao longo do ano lectivo o nicleo de estagio

organizou e participou em diversas actividades.
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Visita de Estudo ao Teatro

No seguimento do estudo do Auto da Barca do Inferno, no dia 23 de Novembro
a turma do 9° A assistiu a representacdo da peca, com encenagdo de Antonio Feio no
Auditorio do Colégio Sdo Jodo de Brito. Os alunos gostaram imenso da peca, quer pelo
seu caracter interactivo, que foi introduzida pela musica e pelo didlogo com o publico,
quer pela componente audiovisual. Interessante, foi testemunhar a reaccdo deles pelo
facto de na encenacédo assistirmos a morte das personagens, enquanto no texto escrito
esta informacdo ndo consta. O objectivo desta visita de estudo foi incutir nos alunos a
ideia de que o texto dramatico ndo € a mesma coisa que a representacdo teatral da peca.
Ou seja, na passagem do texto dramatico para a apresentacdo, outros elementos como a

encenacdo, 0 cenario, a caracterizacdo das personagens, estdo envolvidos.
Aniversario da ESCCB

Os 25 anos da ESCCB foram comemorados no dia 4 de Dezembro de 2010 no
gimnodesportivo com animada festa (cf. Anexo 16). Para esta comemoragédo, cada
director da turma tinha como missao desenvolver uma actividade/exposicdo que no dia
poderia ser vista pela escola toda, pois cada turma tinha o seu espago. Expusemos na
nossa montra um quadro elaborado pelos alunos do 9° A, de que constavam todos 0s
acontecimentos importantes registados ao longo dos 25 anos da existéncia da ESCCB.
Assim, cada aluno teve a responsabilidade de investigar um ano. Terminado este
trabalhno montaram um painel. Foi também exposta a primeira pagina do Diario de
Noticias do dia 4 de Dezembro de 1985. Tendo em vista o tema do meu relatorio de
estagio, concebi um cartaz com o titulo “ A escola no futuro”, “ Educagdo: que futuro?”
e “Futuro: o que eu gostava que acontecesse”, que expus, onde os alunos poderiam
escrever e deixar registada a sua opinido. O objectivo era possuir em feedback sobre o

tema e perceber se fazia sentido para eles o assunto.
Semana da Leitura e dia do Livro

A leitura é imprescindivel no saber, por isso surgem iniciativas que visam
sensibilizar a populagdo e os mais jovens, em especial, para a importancia da mesma,
enquanto meio de comunicacao e informacdo que influéncia ndo s6 a nossa identidade
individual e colectiva, como a nossa percep¢do do mundo. Neste sentido, ndcleo de
estagio promoveu a celebracdo do dia do Livro e a Semana da Leitura, nos dias 26 a 29
de Abril no espaco do Centro de Cultura/Biblioteca, através de um conjunto de
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actividades que tinham como objectivo primordial promover a leitura e chamar a
atencdo para a sua importancia no desenvolvimento de diversas competéncias. Desta
forma, através de actividades Iudicas e ndo s6, tentdmos desenvolver um ambiente de

aprendizagem em que o livro e a leitura fossem os elementos essenciais (cf. Anexo 17).

Assinalamos o centenario da morte de Fialho de Almeida e promovemos a

“Revolta dos Livros”, que consistia na saturagdo por nao serem lidos.

As actividades terminaram com a palestra da Professora Doutora Maria do
Rosario Monteiro, “Do Livro ao filme”. Foi uma troca de experiéncias interessante que
serviu para sublinhar a importancia da leitura, mas igualmente para falar sobre essa

relacdo entre literatura e cinema.

Seguiu-se um pequeno debate que teve como ponto de partida o tema da palestra
e um trabalho realizado pelos alunos sobre o assunto em questdo. Faco um balancgo
positivo destas actividades, pois funcionaram bem e a conjugacao de actividades ludicas
funcionaram eficazmente. Esse equilibrio permitiu que o dinamismo e a animacao

estivessem presentes ao longo deste dia.
Visita de estudo ao Centro de dia Sdo Romao

A Escola Secundaria Camilo Castelo Branco e o Centro Social e Paroquial de
S40 Rom&o possuem uma parceria que dura ha dois anos. E neste sentido, que as turmas
do 9° A e 7° A realizaram uma visita no dia 11 de Marco, para que as duas geracgoes
pudessem interagir num clima de convivio e harmonia (cf. Anexo 18). Assim, os idosos
que fazem parte deste centro social puderam contar com uma tarde de actividades
ludicas, onde houve jogos, musicas, recitais e truques de magia. A visita revelou-se uma
grande surpresa, foi interessante ter a oportunidade de presenciar estas duas geracoes a

partilharem experiéncias, o0 que com certeza foi gratificante para ambas as partes.
Visita de estudo a Coimbra

A Visita de Estudo a cidade de Coimbra estava incluida no Plano Curricular de
Turma (PCT) e realizou-se no dia 11 de Maio de 2011 (cf. Anexo 19). Esta actividade,
inserida no estudo de Os Lusiadas teve como intuito levar os alunos a locais
emblematicos da cidade que acolheu a primeira universidade portuguesa, e, também,
transporta-los a sitios presentes nesta obra, de forma a vivenciarem um dia em que a
literatura ndo era lida, mas sentida e vista atraves dos locais visitados. Seguiu-se a visita

aos locais histdricos e culturais: o Mosteiro de Alcobaca, onde foram sepultados D. Inés
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e Castro e o rei D. Pedro; a Universidade de Coimbra, a Quinta das Lagrimas, a Fonte
dos Amores, local que presenciou os amores de D. Pedro e D. Inés e a Fonte das
Lagrimas.

111.8. Pratica Didatico-Pedagogica do 10° Ano

111.8.1. Aulas observadas

A observacdo das aulas da minha orientadora na turma do 10° E deu-se em
modelo diferente da adoptada na turma do 9° A. Esta foi uma boa oportunidade, ndo sé
para ir estabelecendo uma relacdo pedagdgica com os alunos, como também para

conhecer a metodologia adoptada pela orientadora nesta turma.

Em primeiro lugar, tive um papel menos activo, ou seja, fiz a observagéo
“tradicional”. No entanto, ndo utilizei nenhuma grelha de observagao, tirei apenas notas

dos conteudos que considerei mais significativos.

No inicio do ano lectivo a orientadora revelou enorme preocupacao em conhecer
melhor os alunos, procurando saber se possuiam habitos de estudo e de leitura, a postura
face a escola ou se possuiam acompanhamento efectivo dos encarregados de educacao.
Igualmente, reconhecia que era importante conhecer o background que os estudantes
possuiam sobre os contetdos, com intento de compreender quais as dificuldades e que
conhecimentos possuiam quando introduzia um novo conceito, de modo a definir as

estratégias pedagdgicas mais adequadas.

Saliento a sua movimentacdo eficaz pela turma, tendo referido que esta
estratégia pedagdgica permite ao educador estabelecer um contacto mais préximo e
individualizado com os alunos, um melhor controlo do seu comportamento e que esta
proximidade pode contribuir para o sucesso educativo destes. Planifiquei algumas aulas
observadas, de modo a confrontd-la com a planificacdo da orientadora e da Patricia
Barradas. Nesta tarefa tentei compreender a ligagdo entre o tempo e as estratégias, quais
0s materiais utilizados e determinar o papel de cada um dos elementos (professor e
aluno) nas actividades desenvolvidas. Foi uma actividade curiosa e ajudou-me a
suplantar algumas lacunas. Estas estratégias pedagdgicas tiveram um impacto
significativo no seio da turma, pois alguns dos alunos melhoraram substancialmente o
seu desempenho, gracas ao cuidado da orientadora de estimular, sobretudo, aqueles que

evidenciavam maiores dificuldades de aprendizagem.

31



111.8.2.  Metodologia de trabalho

Na primeira intervencdo dei quatro blocos de 90 minutos sobre Camdes Lirico.
No segundo periodo dei um bloco de 90 minutos sobre os textos dos medias. Neste

conteddo programatico escolhi a Televisdo com incidéncia na Publicidade.

111.8.3. Unidade Didéactica: Camodes Lirico

Comecamos a aula sobre o Camdes lirico visualizando um power-point, onde

caracterizamos o quadro O Nascimento de Vénus de Sandro Boticelli.

Como ja tinham estudado o tema na disciplina de Historia, cheguei a concluséo
que possuiam algumas bases sobre a época que iamos abordar. Aproveitei 0s
comentarios e observacdes para estabelecer uma relacdo entre as duas disciplinas, com o
intuito de perceberem que as vérias areas do conhecimento ndo sdo estanques, mas
interligadas. E fundamental a articulacdo de contetidos, pois transmite uma perspectiva

mais completa, concreta e ampla dos saberes aos alunos.

Depois, expliquei, sinteticamente, os conceitos de Renascimento, Classicismo e
Humanismo interligando-os. Abordamos o Renascimento como movimento cultural, o
Humanismo como a filosofia que defende a experiéncia como fonte de conhecimento e
o0 estudo cientifico do mundo e o Classicismo como a estética literaria. Apresentei 0s
tracos marcantes da lirica Camoniana. Chamei-os atencdo para o facto da poesia
quinhentista ter como presenca constante a Natureza, que € uma testemunha que
alegoriza as vivéncias, os sentimentos e o quotidiano do homem. Portanto, era vista
como a criagdo maxima de Deus, o elemento mais préximo da perfeicdo, ou seja o ideal
de Perfeicdo procurado pela estética Classica. Falamos, igualmente, sobre a Beatriz de

Petrarca e a Laura de Dante e das influéncias do Petrarquismo na lirica Camoniana.

Aproveitei as trés primeiras aulas para trabalhar a leitura expressiva e algumas
técnicas para concretizd-lo. A leitura dos poemas possibilitou-me evidenciar as
dificuldades que alguns alunos tinham nesse aspecto, pois a ideia que detém é que o
mais importante na leitura é a fluéncia. Entdo, tive de chamar atencdo para alguns
aspectos igualmente importantes: compreender o significado e a intencionalidade dos
textos escritos, escolher as estratégias que melhor se adequam ao objectivo da leitura,

diferenciar tipos/géneros dos textos e identificar a qualidade estética da lingua.
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Tentei organizar as actividade de leitura em trés fases: 1) faziamos uma pré-
leitura, onde chamava a atencéo para a activagcdo dos conhecimentos sobre 0s poemas e
para alguns sentidos que provinham dai; 2) a construcdo dos significados advinha com
a leitura e 3) faziamos uma pds-leitura onde organizavamos as informacéo e os saberes
adquiridos. Para a obtencdo dos resultados esperados era essencial que os educandos
desenvolvessem as estratégias de leitura, neste sentido estudamos os trés tipos de
leitura: a global que é uma leitura geral do texto para identificar o seu interesse e cativar
o0 sentido integral, a leitura selectiva onde o objectivo é a investigacdo de informacdes
precisas sobre o texto e a leitura analitica e critica onde é feita a analise detalhada do
texto. Terminada a leitura dos poemas vimos, brevemente, a biografia de Camdes e as
nocBes basicas de versificacdo. Analisémos a estrutura externa, interna e a linguagem
poética dos poemas. Posteriormente, passavamos a divisdo dos poemas e analisavamos
0 seu sentido global. Nestas aulas analisamos os poemas Ondados fios de ouro
reluzente, O céu, a terra, o vento sossegado..., Enquanto quis Fortuna que tivesse,
Alegres campos, verdes arvoredos e Os bons vi sempre passar. Na correcgdo de
exercicios de analise dos poemas, os formandos evidenciaram algumas lacunas,
principalmente, a nivel do sentido. Resolvi facultad-los alguns passos esséncias ao
comentario de um texto: analisar o0 que o sujeito poético quer transmitir e como o faz,

verificar as conotacgdes e os sentidos implicitos e as ideias explicitas.

No segundo periodo, dei um bloco de 90 minutos sobre os textos dos medias.
Escolhi a Televisdo com incidéncia na Publicidade. Como motivacao, decidi iniciar a
aula visualizando um andncio publicitario. Seguidamente, fiz uma breve introducao
sobre a Televisdo e a Publicidade. Ao estudarmos o tema vimos as partes constituintes:
a estrutura, os elementos constitutivos (produto, cenario, personagens, argumento, a
banda sonora e outros elementos), 0s varios suportes e codigos utilizados (linguistico,
visual, sonoro), as estratégias de argumentacdo, persuasao e manipulacdo e por ultimo
aprendemos os tipos de publicidade (comercial, institucional). No seguimento, os
educandos resolveram uma ficha de trabalho (cf. Anexo 20), que foi corrigido em
conjunto e distribui uma ficha informativa sobre a aula. Para terminar vimos um
anuncio institucional da Greenpeace e os educandos tinham de escrever o texto do

anuncio, pois este ndo possuia um codigo linguistico.

33



111.8.4. Materiais

Sendo uma turma do Curso Profissional de Informética, os formandos ndo
possuem manual, portanto s6 tém acesso aos materiais facultados pelos professores.
Logo, criei algumas fichas informativas com o objectivo de possuirem um suporte
registado com o conteddo da matéria leccionada. Na preparacdo das aulas recorri
principalmente ao manual do Professor Portugués Dez e adaptei alguns dos exercicios
contidos nele para a elaboragcdo das fichas de trabalho. Para trabalhar o CEL usei,
basicamente, a Gramatica Pratica de Portugués. Recorri, ainda, a fichas de trabalho

(exercicios), a musicas, a videos e ao power-point para as aulas.

111.8.5.  Avaliacéo e reflexao dos resultados

Ao longo do percurso fui ganhando confianga no meu desempenho e penso que
consegui atingir 0s meus objectivos, isto &€ que os alunos adquirissem mais
conhecimentos, mas que também aderissem as aulas. Neste percurso, além da
preocupacdo de transmitir os conteudos, tentei envolvé-los no processo de
aprendizagem, esfor¢cando-me no sentido de os motivar. Este método foi produtivo para

os alunos que evidenciavam desmotivagao.

111.8.6.  Actividades
Visita de estudo — Porto Lisboa (Torre V.T.S.)

Foi com grande entusiasmo que a turma do 10 ° E aceitou a ideia de terem a
oportunidade de conhecer como funciona o controlo maritimo do rio Tejo. No dia 25 de
Setembro, visitamos a Torre V.T.S (cf. Anexo 21). Apdés a palestra sobre o
funcionamento das instalaces e a importancia do rio Tejo para a cidade de Lisboa e
Portugal, a turma teve uma pequena visita guiada pelas instalacdes, que se revelou
bastante interessante e produtiva, pois todos estavam curiosos acerca do funcionamento
e operacionalidade da Torre V.T.S. No entanto, o melhor da visita foi 0 pequeno passeio
de barco no rio Tejo que a turma teve a oportunidade de vivenciar. O entusiasmo
revelado pelos alunos durante o passeio e no fim da visita foi gratificante. No fim desta
pequena e entusiasmante aventura, os alunos tiveram de fazer uma producdo escrita para

avaliacéo.
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Visita de estudo a Constanca e Tomar

No ambito do estudo de Camdes Lirico realizou-se uma visita de estudo a
Constanga e Tomar (cf. Anexo 22). Neste sentido, o nucleo de estagio organizou uma
visita de estudo inserida na unidade de Lingua Portuguesa do 10° ano que se realizou no
dia 6 de Dezembro. Durante a visita distribuiu-se um guido para que 0s alunos
pudessem ficar com o roteiro da visita. Primeiramente, fomos a Constanga visitar o
Jardim Horto Camdes onde a responsavel pelo jardim falou sobre algumas plantas
existentes no jardim e que se encontram referenciadas n"Os Lusiadas e no Camdes
Lirico. No local visitamos a suposta casa onde Camdes viveu. Posteriormente ao
almoco rumamos para Tomar onde visitamos o Convento de Cristo. Ai os educandos
puderam assistir a uma representacdo da cerimoénia do armamento de Cavaleiros. Devo
dizer que fiz um balanco positivo desta visita, pois 0s alunos puderam ser transportados

nesta visita ao século XV.
111.9. Pratica Didatico-Pedagogica do 7° Ano

111.9.1.  Metodologia de trabalho

A minha pratica na turma do 7° ano resumiu-se, basicamente, em participar nas

actividades e assistir algumas aulas da minha colega Patricia Barradas e da orientadora.

111.9.2.  Actividades
Quadros valores e exceléncia

Com o objectivo de promover e laurear os alunos que se destacam pelo
desempenho escolar e pelas suas caracteristicas humanas, os quadros valores e
exceléncia é uma iniciativa anual na ESCCB (cf. Anexo 23). Nesta cerimonia
comemorada no polivalente da escola, no dia 3 de Dezembro de 2011, os alunos do 9° A
e 7° A deram um pequeno contributo. Assim, apresentaram uma peca de teatro que tinha
como tema a importancia do meio familiar na vida dos alunos e dos pais em particular.
Foi apresentada um power-point com as imagens da actividade da escrita inter-
geracional numa parceria entre a ESCCB e o Centro Social e Paroquial de Sdo Romao,
desenvolvido no ano passado. Foi num ambiente de festa e comemoracdo que estas
actividades decorreram. Salienta-se ainda a oportunidade da escola e da sua comunidade
puderem estar juntos celebrando o sucesso dos seus. Pois, ambos fazem parte desse

sucesso e esta parceria deve estar presente ao longo do ano lectivo.
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Plano Nacional de Leitura

O Plano Nacional de Leitura (PNL) € uma iniciativa institucional dos ministérios
de Educacdo, Cultura e Assuntos Parlamentares, langado em Junho de 2006,
constituindo uma resposta a preocupacdo pelos niveis de literacia da populagédo
portuguesa em geral, e especialmente dos jovens em idade escolar, expressivamente
inferiores @ média europeia. Sendo assim, adoptou como objectivos principais o
langamento de iniciativas para assegurar o dominio da leitura, tendo como publico-alvo
0 conjunto de cidaddos, ainda que as criangas em contexto escolar e familiar sejam os
alvos principais, permitindo assim o desenvolvimento precoce de habitos e
competéncias de leitura. O segundo objectivo consiste em dar a conhecer todas as
informagdes que permitam compreender o quadro evolutivo da leitura em Portugal,
identificando os problemas, as solucBes e todas as iniciativas e programas levados a
cabo. E neste sentido, que todos os meses na biblioteca da ESCCB tém lugar as
actividades do PNL, configurando-se como uma excelente oportunidade de incentivo a
leitura. Logo, ao longo do ano lectivo participAmos em diversas actividades neste
ambito, principalmente com a turma de 7° A, que sempre se revelou muito interessada e
empenhada nas actividades propostas. Estas actividades consistiam em ler revistas,
jornais, contos e a partir da leitura decorria a escrita ou exposicao oral para os colegas
do essencial apreendido na leitura.

Capitulo 1V: Estagio em Latim

IV.1. Caracterizacdo da turma

A minha Pratica de Ensino Supervisionado de Latim decorreu na Faculdade de
Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa, sob a orientacdo da
Professora Doutora Inés de Ornellas e Castro. N&o tendo a Faculdade encontrado
estabelecimentos cooperantes para colocacdo dos estagiarios, esta foi a solugédo
encontrada para que a nossa formagdo ndo ficasse incompleta e comprometida.
Acompanhei a turma de Latim | no primeiro semestre e a turma de Latim Il no segundo
semestre, em cooperagdo com as colegas Patricia Barradas, Sara Costa e Catia
Ramalhinho.

A Licenciatura em Estudos Portugueses e Lusofonos possui como disciplinas

obrigat6rias o Latim | e 11 e opcionais o Latim 111 e IV. A excepg¢do de um educando, do
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curso de Ciéncias Politicas que fez a cadeira como opcéo livre, os restantes educandos

da turma que acompanhei (Latim | e 11) faziam parte do primeiro ano desta licenciatura.

A turma de Latim | era constituida por trinta e trés alunos, dos quais trinta iam a
aula regularmente, no entanto, em média a assisténcia rondava os vinte e cinco alunos.
Tinhamos uma turma heterogénea, constituida por alguns alunos que mostravam
interesse e eram muito aplicados, a par de outros, menos envolvidos, o que se reflectiu
nos fracos resultados alcancados. E de realcar, certos problemas de comportamento que
alguns evidenciavam, de resto, improprios para alunos deste nivel. Nas minhas
observacdes e nas conversas informais com a orientadora e colegas de estagio sobre o
assunto, cheguei a conclusdo que este comportamento advinha da pouca maturidade da
turma, constituida maioritariamente por alunos do primeiro ano. A orientadora

conseguia contornar a situacdo com humor.

A turma de Latim Il era constituida por vinte e quatro alunos, com uma
assisténcia a rondar os vintes alunos. Era formada quase exclusivamente pelos alunos da
turma de Latim I, devido a continuidade da disciplina. Portanto, conheciamo-los bem e
fizemos um trabalho de continuacdo e consolidacdo no segundo semestre. Neste
semestre, sentiu-se um certo amadurecimento dos formandos, o que facilitou o trabalho

e consequente aproveitamento.

IV.2. Reunides de Orientacéo

A primeira reunido da P.E.S de Latim contou com a presenca da orientadora e do
coordenador de estdgio Professor Doutor Manuel dos Santos Rodrigues. Serviu,
essencialmente, para esclarecimento sobre questdes formais, como a fixacdo do
calendario, nimero de aulas a serem leccionadas, observadas e a definicdo do trabalho a
desenvolver nesse semestre (a indicacdo dos conteldos tematicos a leccionar, sugestdo
de actividades a colocar em préatica e os critérios de avaliacdo). Pudemos, também,
partilhar as nossas impressdes e expectativas acerca deste modelo de estagio, dos alunos

e da turma.

Nas reunides subsequentes tivemos a oportunidade de reflectir sobre o trabalho
desenvolvido por todas, mas usufruiamos, também, de momentos em que reflectiamos
sobre a nossa pratica: escolha das unidades didacticas a leccionar pelas estagiéarias,

andlise e reflexdes das aulas regidas, a avaliacdo, analise e reestruturacdo dos materiais
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elaborados para as aulas de regéncias, indicacdo de estratégias a adoptar nas aulas
adjacentes como a gestdo do tempo, discussdo sobre as estratégias a adoptar face ao
comportamento dos alunos, analise dos resultados dos testes e a adopcao de estratégias
que visassem o melhoramento do resultado dos mesmos e a reflexdo final do trabalho
desenvolvido. Estas reunides tiveram um profundo impacto na minha P.E.S, pois foi

momentos cruciais de reflexdo e partilha de experiéncias.

IVV.3. Aulas Observadas: Professora Doutora Inés de Ornellas e Castro

O programa de Latim | e Il, da responsabilidade da Professora orientadora,
propbe-se principalmente ensinar a Lingua, ou seja os conteudos culturais, que
abordariamos caso o modelo de estagio acontecesse em moldes normais, ndo é
contemplado. No entanto, sempre que fosse pertinente e houvesse alguma referéncia
cultural, a orientadora, facultava algumas informacbes de cariz cultural e historica
contribuindo para o enriquecimento das aulas. O principal objectivo da cadeira era que
os educandos compreendam e desenvolvam a competéncia linguistica, de modo a
possibilitar a leitura e compreensdo de textos latinos com graus de complexidade
progressivos. Almejava, ainda, auxiliar no aperfeicoamento da expressdo da lingua
materna, dado que o Portugués provém do Latim, através da comparacgdo das estruturas

morfo-sintacticas e lexicais das duas linguas.

As aulas da orientadora revelaram-se momentos de grande aprendizagem, em
que através da préatica de outrem reflectia sobre a minha préatica. A reflexdo advinda no
final das mesmas auxiliou-me, grandemente, a compreender as opc¢des metodoldgicas
tomadas, as estratégias adoptadas para a aquisicdo de diferentes competéncias e a
avaliacdo dos resultados. Relato aqui os aspectos observados que considerei mais
pertinentes. Primeiramente, constatei que teve sempre a preocupacdo de comunicar aos
alunos a planificagdo das aulas dos semestres. Informou-os sobre as obras que iam ser
estudadas, os contetdos que iam ser abordados, marcou os testes e trabalhos logo nas
primeiras aulas e apresentou os critérios de avaliagdo. Facultou aos alunos, no inicio do
ano lectivo, um plano das aulas, com um pequeno resumo dos conteudos que seriam
abordados em cada licdo. Esse suporte servia, essencialmente, para os formandos
possuirem uma nocdo dos contetidos abordados em cada aula. No entanto, ao longo das

aulas iam sendo feitos ajustes, sempre comunicados aos alunos.
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Os conteudos leccionados eram explicadas, com uma sistematizacdo posterior
através de fichas de trabalho, que eram distribuidas em todas as aulas. O método
utilizado pela professora era tradicional, no entanto, ao longo dos dois semestres

recorreu a alguns métodos mais inovadores.

A leitura foi uma das competéncias bastante estimuladas nas suas aulas,
principalmente, com os alunos de Latim Il, pois tinha verificado lacunas nessa
competéncia. Sempre que era possivel colocava-os a ler e chamava a atencéo para a
pronuncia, para a pausa, a entoacdo e o ritmo, aspectos imprescindiveis a boa leitura.
Outra opcdo metodoldgica adoptada pela orientadora, que constituiu uma mais valia foi
trabalhar, o mais possivel, com textos de autores latinos, em detrimento de textos
adaptados. Obviamente, esta opcdo nem sempre foi plausivel, principalmente, para o0s
alunos do Latim I, devido ao grau de dificuldade apresentado por estes textos, de forma

gue este metodo foi mais recorrente para os alunos de Latim 1.

Outro ponto focado, pela orientadora fora a importancia dos tipos de avaliagéo,
especialmente a avaliacdo continua, que considera de extrema importancia. Pois, através
desta conhecemos o real trabalhado desenvolvido pelos discentes e a evolugédo do seu
percurso de aprendizagem. Assim, recolhia todas as informacdes (T.P.Cs, fichas,
assiduidade e intervengdes) e documentava-as, aula ap0s aula, para que a avaliagdo

tivesse o maior rigor e equidade possivel.

N&o poderia deixar de referir o humor refinado e invulgar da orientadora, que
transformava as suas aulas, em pequenos momentos de prazer. A orientadora mostrou-
se, permanentemente, preocupada com a aprendizagem dos seus alunos, ndo s6 0s
estimulava, como também procurava constantemente as opc¢Bes metodoldgicas que

permitissem aos formandos tirar o maior proveito das suas aulas.

IV.4. Aulas Observadas: Patricia Barradas, Sara Costa e Cétia

Ramalhinho

Assisti a maioria das aulas ministradas pelas colegas Patricia Barradas
(espontaneidade e alegria), Sara Costa (concentracdo e planificacdo) e Caétia
Ramalhinho (rigor cientifico). Estas assisténcias serviam para transmitir confianga as
colegas, mas também eram momentos essenciais para a troca de experiéncias. Sem
duvida, permitiram-me enriquecer bastante a minha PES, pois ouve uma maior partilha

de meétodos de trabalho, de estruturacdo das aulas e da relagdo com os alunos. Nessas
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aulas, todas tentaram inovar recorrendo as novas tecnologias, de modo a proporcionar
uma experiéncia de ensino mais diversificado. Esta metodologia provinha das
recomendacdes do Professor Doutor Manuel Rodrigues (nosso Professor da cadeira de
Mestrado Didactica das Linguas Classicas e coordenador do Estagio de Latim), que
alertava-nos, sempre, para a importancia da escolha de metodologias inovadoras para o
ensino do Latim (ensino da gramatica, leitura e vocabulario). Por ser uma lingua que
exige muito trabalho do aprendente, as aulas deveriam ser inovadoras e atractivas, sob
pena de se tornarem aborrecidas, 0 que poderia desmotiva-los e reflectir-se no seu
desempenho. Porém, surgiram duvidas e algumas colegas confessaram ter dificuldades
(sentida por todas) em passar da teoria a pratica. Na verdade, as aulas foram
equilibradas, porque socorreram-se ndo sé dos instrumentos tradicionais de ensino
(quadro, fichas e caderno diario), mas igualmente das novas tecnologias (projeccao de
imagens e power-points) e actividades com cariz mais ladico. Penso, que esta
combinacdo de metodologias facilitou a aprendizagem, desencadeou situagoes
estimulantes e motivadoras, que se reflectiram nos resultados alcancadas pelos alunos.
Acredito, que estas aulas foram extremamente importantes, pois serviram como reflexdo

da prética pedagogica das colegas, mas igualmente da minha pratica espelhada na delas.
IV.5. Pratica Didatico-Pedagogica do Latim

IV.5.1.  Metodologia de trabalho

Os nossos trabalhos iniciaram-se com uma reunido com a Orientadora (Inés
Ornellas e Castro) que apresentou-nos o plano com as aulas a serem dadas, as
respectivas matérias, o calendario escolar e tivemos a oportunidade de escolher 0s
conteddos que tencionavamos leccionar. Nesta reunido chamou-nos atencdo para a
importancia do cumprimento dos prazos, do rigor cientifico e da planificacdo e
preparacdo das aulas, como elementos esséncias para 0 sucesso da nossa PES. Optou

por apresentar-nos como professoras que iriam leccionar conjuntamente a turma.

No que concerne as actividades lectivas, primeiramente, fui assistindo a algumas
aulas da orientadora, que se revelaram momentos de grande aprendizagem, pois
permitiram-me ir conhecendo a turma e reconhecer o seu método de trabalho, sobre

outro olhar, pois, ja tinha sido sua aluna na disciplina de Latim I1I.

No segundo semestre, orientadora sugeriu que durante as aulas nos sentassemos

no meio dos alunos, de forma a podermos auxilid-los (explicar duvidas, ajudar nos
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exercicios, acalméa-los...). Obviamente, este contacto permitia manter um laco mais
proximo com os discentes, mas o objectivo principal era tornar a nossa pratica mais
activa. Este método ja tinha sido utilizado no semestre anterior e a sua continuagéo
justificava-se pelos resultados positivos aferidos, portanto, fazia sentido reforca-lo.
Propiciou-me uma observacdo mais activa na aula e fui estabelecendo uma proximidade
gradual com os alunos. O que, igualmente, auxiliou no estabelecimento da relagéo

pedagogica e facilitou o processo de interaccdo, aquando das aulas de regéncia.

Por ser um dos elementos essenciais do processo didactico, a orientadora decidiu
envolver-nos no processo de avaliacdo da turma. Explicou-nos o método de avaliacédo
que adoptava e que consistia em atribuir 60% do valor da nota final ao teste e 40% a
assisténcia, trabalhos de casa e participacdes nas aulas. Justificou que por ser uma
cadeira com uma componente pratica elevada, este método de avaliacdo, acabava por
ser eficiente e permitia-nos, também, possuir uma concepcdo melhor do trabalho que
cada aluno desenvolvia, porque impunha-nos um acompanhamento mais proximo do

trabalho executado pelos mesmos e permitia maior equidade na avaliagao.

1V.5.2. Unidades Didacticas leccionadas

Na primeira experiéncia da minha pratica, optei pela Matriz Indo-europeia do
Latim. O objectivo era que os formandos tivessem conhecimento da raiz do Latim e
consequentemente do Portugués, ou seja resolvi transporta-los numa viagem até as
raizes da lingua latina. Uma das dificuldades foi encontrar bibliografia, que apoiasse o
conhecimento que detinha sobre o tema e encontrar actividades que pudesse colocar em
pratica. Esta aula tinha, essencialmente, uma componente cultural e portanto foi uma
aula expositiva. Assim, visualizamos o powerpoint sobre o tema e no final distribui

fichas informativas, de forma a possuirem um suporte escrito do conteido abordado.

Na minha segunda intervencdo, preparei uma aula de sistematizacdo de
conhecimentos com exercicios de morfologia aplicada: o tema, a desinéncia e o caso;
fendmenos fonéticos ocorrentes nos nomes e temas em consoante. Recorri, uma vez
mais, a0 powerpoint para a exposicao dos conteudos e para a resolucdo dos exercicios,
que foram a base da aula. Primeiramente, fiz uma breve exposicao sobre os contetdos,
inquirindo os discentes sobre 0s conhecimentos que possuiam sobre 0s mesmos e para

uma sistematizacdo efectiva resolvemos uma ficha de exercicios no quadro.
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A terceira aula leccionada focou a formacdo do superlativo de inferioridade e de
superioridade nos adjectivos regulares. Tive algumas dificuldades em trabalhar com
textos, porque como ndo possuiamos um manual para seguir, ndo tinhamos indicagoes
dos textos que podiamos escolher para trabalhar determinados contetdos e a minha
inexperiéncia em saber quais escolher para trabalhar os contetdos a que me propunha,
portanto confesso que escolhi a saida mais facil, recorrendo neste caso a frases. Outro
aspecto que influenciou a escolha desta metodologia foi, igualmente, o facto de abordar
apenas 0s conteudos gramaticais nas aulas leccionadas. Sendo uma aula de introducgéo
da mateéria era importante uma exposicédo clara dos contetdos, o principal era a primeira
parte da aula. Na segunda parte, resolvemos exercicios atraves de uma ficha de trabalho
(cf. Anexo 24), com 0 objectivo de averiguar a compreensdo da matéria. No fim
distribui uma ficha informativa com o contetdo visualizado no powerpoint (cf. Anexo
25). Tive, ainda, oportunidade de dar um bloco com as minhas colegas de estagio, em
substituicdo da orientadora. Nesta aula, corrigimos uma ficha de exercicios, que 0s
estudantes tinham levado para casa e cada uma das estagiarias tinha a responsabilidade
de corrigir um grupo dos exercicios. Foi, basicamente, uma aula em que a nossa

autoridade foi testada, mas conseguimos incutir respeito.

1IV.5.3. Reunides Assistidas

Uma das lacunas deste modelo de estagio foi o facto de ndo estarmos,
minimamente, inseridos naquela realidade escolar, portanto o estagio consistiu na
leccionacdo de aulas e reunides que tinhamos semanalmente com a orientadora.
Consequentemente, ndo tivemos a oportunidade de assistir a nenhuma reunido, e de
certa forma ndo fazia sentido, ja que supostamente aquela ndo era a realidade escolar

onde vamos estar inseridos.

1IV.5.4. Materiais

A criacdo dos materiais didacticos para as aulas de Latim foi um desafio. Assim,
nas minhas aulas, tive dificuldades em criar materiais que fossem apelativos e menos
tradicionais. Neste sentido, o repto consistia em aliar ao rigor cientifico uma ligeira
descontraccdo ludica, com vista a tornar os conteudos que sdo trabalhosos mais
atractivos, de forma a torna-los eficientes em termos da compreensao dos conteudos e
desta forma trabalhar as competéncias que almejava. Logo, encontrar um equilibrio

entre estes dois elementos foi um aspecto que procurei alcancar em todas as aulas,
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através da diversificacdo das actividades, com o intuito de colmatar essa dificuldade.
Essa lacuna condicionou, sem duvida, a qualidade dos materiais, mas pude contar com
as sugestdes das colegas e da orientadora. Assim, decidi criar alguns materiais e outros
foram adaptados. Recorri a internet e alguns livros da bibliografia especifica de Latim,
usei o power-point e elaborei fichas de trabalho e informativas, de forma a permitir que
os alunos tivessem acesso a um suporte escrito com os conteldos estudados. Os
materiais produzidos eram enviados antecipadamente para a orientadora que 0s corrigia,
apresentava sugestdes e dava um parecer geral sobre os mesmos. Eram revistos,
reenviados a orientadora que posteriormente voltava a enviar-nos e fornecia-nos o
parecer final. Ao longo das aulas, decidimos partilhar os materiais com as colegas de
estagio, enviando-os antecipadamente de forma a terem acesso ao material a ser usado
durante as aulas. Ponderdmos que seria importante as estagiarias terem acesso aos
materiais antecipadamente, de forma a estarmos melhor preparadas para auxiliar os

educandos.

IV.5.5.  Avaliacéo e reflexao dos resultados

De modo geral, a minha pratica de ensino foi bastante gratificante: o contacto
com os alunos, a evolucgdo, as dificuldades, os pequenos fracassos, éxitos e toda a
aprendizagem que a experiéncia me proporcionou. Em termos gerais, e reflectindo sobre
a turma com quem trabalhei, posso afirmar que eram agradaveis e acredito que fui bem
acolhida e procurei retribuir com esforco e dedicacdo. Sou sabedora que, todos 0s
objectivos que ambicionara ndo foram conseguidos na totalidade, mas muito do que
delineei foi realizado. Um professor vai-se formando no dia-a-dia, é com os alunos que
ele recria-se, transforma-se, aprende e progride e estas aulas contribuiram com mais

alguns passos nesta jornada.

1VV.5.6. Actividades

Na primeira reunido de apresentacdo do programa e da planificacdo das
actividades do segundo semestre, a colega de estagio Cétia Ramalhinho propds que
criassemos um correio electronico da turma Latim Il e que envidssemos semanalmente
um poema (Poema da Semana), aos alunos, em Latim com a respectiva traducdo em
portugués. A ideia foi muito bem recebida por todas, inclusive pela orientadora que a
incentivou. Desta forma, todas as formandas enviavam semanalmente um poema e ficou

estabelecido que escolheriamos o0s textos, 0s enviariamos, antecipadamente, a
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orientadora para a mesma verificar a qualidade e grau de dificuldade. Nas aulas
falariamos sobre o texto escolhido, assim como a obra onde estava inserido e o
respectivo autor. Apesar de inicialmente a ideia ser de enviar poemas, ao longo do
semestre, géneros como fabulas e cangdes foram igualmente enviadas. O objectivo era
estabelecer um contacto mais proximo com os alunos, ter um espaco de troca de
informagdes e ainda dar-lhes a conhecer uma multiplicidade de textos de autores latinos.
Como a orientadora tinha adoptado como opcdo metodoldgica trabalhar, o mais
possivel, com textos de autores latinos, em detrimento de textos adaptados, esta
actividade reforcaria essa opcao. Enviei para os formandos o poema da semana 8 (cf.
Anexo 26), uma fabula de Fedro e numa aula posterior falei com os alunos sobre o autor

e algumas da suas obras.

O facto de sermos quatro estagiarias a trabalhar com o mesmo grupo dificultou a
relacdo de proximidade com o grupo, portanto o maior desafio foi conseguir criar um
laco mais proximo com os alunos. Era fundamental consegui-lo, pois isso ditaria o

sucesso da nossa pratica pedagdgica e penso que 0 conseguimos.

Capitulo V: O Inquérito sobre as expectativas do Publico do Publico

Os dados foram recolhidos no primeiro semestre do ano de 2011, por meio de
questionarios composto de perguntas fechadas e abertas, aplicado a estudantes do 7° A,
9° A, 10° E (cf. Anexo 27) nas turmas a cargo da orientadora em periodos cedidos pela
mesma, aos alunos de Latim da FCSH (cf. Anexo 28) e aos professores da ESCCB (cf.
Anexo 29).

Os dados colectados foram trabalhados, examinados de forma quantitativa e
qualitativa, distribuidos em ocorréncias e de forma qualitativa a partir das respostas de
cada aluno/professor, relatados e interpretados de modo a possibilitar a consecucéo do
objectivo da investigacdo. As questdes fechadas possibilitam duas opg¢des de resposta e
as fundamentacdes das escolhas dessas respostas constituem as questdes abertas.
Optamos por incluir respostas abertas no questionario, porque pretendiamos respostas
mais personalizadas, de modo que os docentes e 0s educandos pudessem expor as suas

concepcoes livremente.

Para cada um dos objectos empiricos utilizamos distintos questionarios.

Obviamente, para cada um dos inquiridos tinhamos objectivos distintos e especificos e
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cada questionario foi construido com base nestas especificidades e objectivos. Para o0s
alunos da ESCCB utilizdmos 0 mesmo questionario, aos alunos do Latim foi aplicado
um questionario diferente, assim como aos professores. Antes da sua aplicacdo
passamos um questionario piloto, com o objectivo de detectar informacdes relevantes e
a tipologia de respostas que eram dadas, de forma a permitir que a construcdo dos
questionarios estruturados ndo deixasse nenhum aspecto relevante de fora. Permitiu-nos,
igualmente, avaliar a sua funcionalidade e examinar detalhadamente os dados, de modo
a assinalar erros de coeréncia e ambiguidades, para o caso de ser necessario reformula-

los.
V.1. Analise dos questionarios

V.1.1. Analise dos questionarios aplicados na turma do 9° A

A turma do 9° A é constituida por educandos, maioritariamente, pertencentes a
classe média alta, com encarregados de educagdo extremamente envolvidos na sua vida
escolar e igualmente exigentes em relagdo aos resultados alcangados por estes, portanto
os formandos possuem expectativas positivas altissimas em relacdo ao seu futuro
académico e a sua vida futura. O que pode ser corroborado pelas respostas obtidas nas
perguntas um, dois, trés e quatro do questionario aplicado (cf. Anexo 30). Nas perguntas
oito e nove, os formandos tinham de reflectir se consideravam que concretizariam as
suas expectativas fundamentando. Mais uma vez, podemos pressupor que o facto de
sentirem que se prevéem grandes resultados académicos seus pode influencia-los nos
seus desempenhos. Consequentemente, crerem que sdo capazes de corresponder a essas
expectativas sera determinante no empenho dedicado as actividades e desafios
encontrados ao longo deste percurso, como podemos depreender nas respostas obtidas
nas perguntas cinco, seis e sete. O que é evidente na enorme confianca destes formandos
nas suas capacidades, assim como o facto de reconhecerem que conseguem alcancar 0s
seus objectivos com empenho e dedicacdo. De assinalar que todos os alunos associam o
sucesso profissional (bom emprego) como elemento fulcral na sua vida futura e

consequentemente na sua felicidade.

V.1.2. Analise dos questionarios aplicados na turma do 10° E

A turma do 10° E é constituida por grande disparidade de publico. Diferengas
socioecondmicas e culturais. Todos os alunos ja foram retidos em anos anteriores e

alguns registam trés retengdes no curriculo, assim como abandono e retornos ao longo
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do percurso académico. Na questdo um fica evidente o moderado interesse destes alunos
pelos estudos, explicado pelo facto de apenas cinco ambicionarem prosseguir estudos
universitarios (cf. Anexo 31). Os restantes dezoito esperam apenas terminar o curso, ou
seja concluir o 12° ano, e 0 motivo que a maioria apresenta é o facto de quererem entrar
no mercado de trabalho cedo para se sustentarem. Igualmente como os formandos do 9°
A, arranjar um bom emprego surge como essencial, para poderem ser felizes, como o
revelam as respostas das questfes dois e trés. Nas respostas da quinta e sexta pergunta,
as opinides encontram-se divididas. Na penultima questdo os formandos tinham de
reflectir e justificar sobre a capacidade de concretizacdo dos seus objectivos, dezoito
afirmam que vdo conseguir e a forca de vontade serd determinante para que isso
aconteca. Os restantes deixaram a questdo em branco, o que nos leva a conjecturar sobre

a pouca confianca que detém nas suas capacidades.

V.1.3. Anélise dos questionérios aplicados na turma do 7° A

A turma é heterogénea, como o confirmam as respostas dadas ao questionario
aplicado. Na pergunta, um como podemos ver pelas diversas respostas (cf. Anexo 32),
um grupo tenciona ingressar na faculdade, outros tém intengdo de tirar cursos
profissionais e num pequeno grupo nota-se um moderado desinteresse. De mencionar
que a maioria quer aprender mais e fazer amigos ou conservar 0s que tém. Nas
perguntas oito e nove, os alunos revelaram-se confiantes em atingir 0s objectivos,
apostando no seu empenho, dedicagdo e trabalho, para o fazer. Os educandos que
consideram que nédo vao conseguir culpam os colegas, o que evidencia o clima de pouca
harmonia vivida na turma. A maioria dos alunos associa 0 sucesso profissional a

felicidade futura.

V.1.4. Analise dos questionarios aplicados na turma de Latim Il

O que € mais evidente nas respostas obtidas na turma de Latim é o clima de
incerteza vivido pelos formandos, o que é atestado pelas respostas das perguntas um,
cinco e nove dos inquiridos (cf. Anexo 33). Apesar de todos presumirem finalizar o
curso, dez proporem-se a fazer um mestrado, quando finalizarem o curso e trés
planearem arranjar emprego, os restantes dez formandos, ainda, ndo sabem o que véo
fazer futuramente. Na questdo nove era solicitado aos formandos que dissessem se
consideravam que iam conseguir efectivar as suas expectativas. O que chama atengéo é

o facto de oito dos vinte e trés alunos afirmarem que ndo sabiam se iam conseguir.
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V.1.5. Analise dos questionarios aplicados aos professores da
ESCCB

O questionario foi aplicado na ESCCB a vinte e trés professores, sete do sexo
masculino e dezasseis do sexo feminino, com idades compreendidas entre os vinte e
quatro anos e os cinquenta e cinco anos. A média dos anos de servico é dezoito, sendo
que o docente mais novo possui trés anos de leccionacdo e o mais velho trinta anos de

experiéncia.

Na primeira e segunda perguntas os professores teriam de reflectir se a escola
publica tem correspondido as expectativas do seu publico (cf. Anexo 34). Os quinze que
responderam afirmativamente asseguram que a escola publica hoje é inclusiva,
evidenciada pela abertura dos diversos percursos alternativos de ensino e que oferece
resposta a diversidade de publico com que ela é confrontada actualmente. Salientam que
os alunos gostam da escola e que esta possui boas condicdes. Pelo contrario, 0s que
responderam negativamente, justificam-no pelo facto da escola publica estar
desacreditada o que explica o facto de os estudantes estarem descontentes. A
diversidade do publico existente na escola também é apontada, mas por razdes
contrarias, pois alegam que apesar da abertura de varios percursos alternativos, ha cada

vez mais insucesso e que ndo tem conseguido dar resposta ao seu publico.

Na terceira e quarta pergunta teriam de reflectir se achavam que os alunos
pertencentes a meios socioecondémicos baixos tinham expectativas negativas em relacdo
ao seu sucesso escolar. Cinco professores acham que os alunos com problemas
socioeconémicos tém, a partida, expectativas baixas em rela¢do ao seu sucesso escolar e
fundamentam que estes alunos tém pouco acompanhamento por parte dos encarregados
de educacdo e por isso muitos acham que ndo conseguem atingir os seus objectivos.
Alegam ainda que a escola e os professores em particular ttm um papel predominante,
na resolucdo deste enigma. Os dezoito que objectaram afiancam que alguns dos
melhores alunos séo destes meios, 0 que comprova que ndo compromete em nada,
ademais a escola oferece apoio a estes alunos e se estudarem ndo interessam as

expectativas.

Na quinta, sexta, sétima e oitava questdes teriam de reflectir sobre as
expectativas dos alunos em relacdo ao desempenho escolar e em relacéo ao futuro e as
influéncias no seu sucesso escolar ou ndo. A pergunta nimero cinco teve vinte respostas
afirmativas com justifica¢fes idénticas, pois a maioria considera que o aluno é a peca
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fundamental do processo, portanto as expectativas influenciam. Salientam, ainda, a
Importancia da motivacdo no ensino, assim como das expectativas positivas elevadas no
processo de ensino-aprendizagem. A questdo nimero sete teve vinte e uma respostas

positivas e as justificacbes sdo semelhantes as dadas na questdo cinco.

Na pergunta nove teriam de expor as suas opinides, se a escola publica pode
influenciar as expectativas dos alunos e como aconteceria. Dezoito professores acham
que as expectativas dos alunos podem ser influenciadas pela Escola Publica e acreditam
que os professores possuem um papel importante nessa influéncia; quando se oferecem
boas condicdes os alunos tém expectativas positivas e se as ofertas educativas forem

boas os alunos tém igualmente expectativas positivas.
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Capitulo VI: Consideracdes finais sobre as expectativas do Publico do Publico

Apos o término da PES e com relativo distanciamento, considero ser importante
dedicar uma pequena parte deste relatorio a analise e reflexdo critica, ndo s6 da minha
pratica, mas identicamente de questdes mais vastas, pois este ano de estagio mostrou-se
mais do que um ano de pratica, representou uma etapa de crescimento, de
aprendizagens, mas principalmente do inicio da criagdo da minha identidade
profissional. A escrita do relatorio obrigou-me a examinar em retrospectiva o desenrolar
da PES e espero que este balanco me auxilie na constru¢do da minha carreira

profissional futura.

Questiono-me sobre as op¢des metodoldgicas que adoptei, desde a planificacdo
das actividades, a observacdo das aulas, a construcdo de materiais e as leituras
empreendidas. Os temas abordados e analisados nos seminarios que frequentei na
Faculdade durante o mestrado revelaram-se indispensaveis no decorrer da PES.
Efectivamente, os trabalhos realizados no &mbito dos seminarios foram muito
pertinentes, na medida em que se centralizaram sobre problematicas essenciais da
pedagogia, com os quais deparei na realidade escolar de forma directa, através do
contacto com a escola e com as turmas. Contudo, nem sempre foi facil fazer a
interligagdo entre os conhecimentos tedricos, praticos e a reflexdo na actividade
pedagogica. Ao longo deste processo de formacdo tentei assimilar aprendizagens nas
experiéncias da sala de aula, na criacdo e recriacdo da minha préatica pedagdgica
apoderando-me, igualmente, dos recursos, metodologias, teorias e técnicas para reflectir
e reproduzir os meus conhecimentos cientificos e experiéncias, incorporando esses
saberes nas minhas licGes. As orientadores das escolas cooperantes colaboraram para a

confluéncia desses conhecimentos teéricos e praticos.

Saliento, a observacdo, ndo sé das aulas das orientadoras e das colegas, mas
também da sala de aula, dos alunos e suas reac¢des, das suas provocacOes, aderéncia as
aulas, comentarios e particularidades. A sala de aula € um mundo e temos de estar
concentrados para usufruirmos desse manancial de aprendizagens. Foi um ano
especialmente exaustivo e emotivo mas que me proporcionou inumeras aprendizagens.
A cooperacdo das orientadoras, dos alunos, das colegas de estagio, dos auxiliares de
accdo educativa e dos demais professores foi essencial, pois tornaram essa jornada mais

facil e menos solitaria. Assistir as aulas das minhas orientadoras e colegas revelou-se,
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igualmente, importante porque a partilha de ideias e de experiéncias me influenciaram e

auxiliaram nesse percurso.

Em relacdo a minha pratica a Latim e a Portugués, respectivamente, foram
vivenciadas de forma diferente. No estdgio de Latim senti-me, muitas vezes,
descontextualizada daquela realidade escolar, apesar de reconhecer que foi uma solugéo
proficua e proveitosa; contudo estava inserida num contexto muito diferente do que
esperava, quando optei por esse mestrado. Esta circunstancia, aliada ao facto de sermos
quatro estagiarias a acompanhar a mesma turma, néo foi facil de administrar. Por outro

lado, considero que o que leccionei foi insuficiente para uma boa formacao pratica.

Pelo contrario, em Portugués senti-me completamente integrada na escola, o que
possibilitou-me um contacto directo e préximo com a realidade da escola e elucidou-me

sobre o papel do professor que engloba muito mais do que a pratica.

Durante a PES, as orientadoras chamaram a atencdo para a relevancia da
avaliagédo, pois muitas vezes os valores conseguidos na nota final pelos formandos néo
se coadunam com a realidade do trabalho produzido pelos mesmos, na minha opinido.
No entanto, tanto em Portugués como em Latim as percentagens atribuidas aos
trabalhos (10% - Trabalhos de Casa e em aula; 10% - Comportamento; 20% -
Participagéo) e aos testes (60%) propiciam a equidade nas atribui¢des finais. Contudo,
defendo que as percentagens deviam ser, no maximo, 50% para os testes e outros 50%
para os demais. Os trabalhos desenvolvidos em aula deviam ser mais expressivos na
atribuicdo da nota final, quer se trate de trabalhos individuais, em pares ou em grupo. A
verdade é que tudo o que engloba a avaliacdo revelou-se um desafio, seja a elaboracéo
dos testes e dos seus parametros, a produgdo das matrizes dos testes, a elaboracdo das

fichas de avaliacdo e as diferentes tipologias de avaliacao.

Uma das caracteristicas que definem o principio deste século é o rapido processo
de transformacéo sentido pelas sociedades. Estas modificacfes assinalam-se sobretudo
no contexto social, tecnoldgico, relacional, institucional e comunicacional e traduz-se
em colectividades mais exigentes e divergentes. Consequentemente, modificam as
necessidades sociais e a educacdo é uma das prioridades desta conjuntura, formada por
complexas conexfes e expressivas mutacfes nesse dominio, pois cada vez mais as
instituicbes esperam procedimentos que suportem um equilibrio social e uma elevada
produtividade. Diferentes publicos dependem do ensino que, similarmente, depende de
formagdes de boa qualidade e de distintas tipologias. O aumento de conhecimentos em
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torno desses fendomenos atraves de pesquisas pode colmatar algumas lacunas e abrir
novas perspectivas de investigacdes, que poderdo conduzir a novos saberes, conclusdes

e informacdes.

Os questionarios aplicados tinham como objectivo caracterizar as expectativas
que acompanham os estudantes do Ensino Publico no meio escolar onde estive inserida
durante o0 meu P.E.S., em relacdo ao futuro e no decorrer do percurso escolar.
Consideramos ser importante, também, possuir dados sobre esta temética do ponto de
vista dos professores. Ou seja, até que ponto os professores consideram que as
expectativas dos alunos influenciam o sucesso destes? Sera a escola capaz de influenciar
estas expectativas? Algumas destas questdes foram respondidas, mas outras
interrogacgdes apareceram no decorrer da anélise dos dados.

Durante 0 processo de observacdo das turmas'® constatei que estamos perante
um publico diversificado, sobretudo pela forma de olhar a escola e o ensino. Defrontei-
me com uma diversidade de expectativas dos alunos, face a escola e a vida (cf. Anexo).
Considero que é imprescindivel o docente observar e analisar o contexto educativo e 0s
seus alunos, mediante uma reflexdo constante, em que desenvolva 0s seus
conhecimentos, mas principalmente que saiba como, para qué e para quem, elabora as
actividades, pois s6 desse modo conseguira integrar os educandos nas situacdes de
aprendizagem. Portanto, a reflexdo das expectativas dos estudantes em relagdo a escola
e ao futuro poderd permitir uma previsdo do possivel trajecto que estes dardo ao seu
percurso escolar. Cada um possui experiéncias de vida e caracteristicas proprias e, por
esse motivo, ndo vivenciam a escolarizacdo de forma homogénea. Logo, caracterizar as
expectativas dos estudantes é de fundamental importancia para as instituicdes de ensino
poderem planificar e elaborar as suas estratégias de motivacdo na formacdo dos

estudantes, tendo em vista a melhoria da qualidade de ensino.

A anélise dos questionarios aplicados demonstra a importancia de melhorar a
producdo de saberes sobre as expectativas dos estudantes em relacdo ao seu futuro
escolar, mas também deixa algumas questdes em aberto. Apesar de em todas as turmas
os formandos salientarem a importancia da sua formacao escolar e profissional na sua
vida futura, claramente os educandos vivem a educacao de forma heterogénea. Na turma

de 9° A claramente a motivacgdo e expectativas dos estudantes tem um papel relevante

'8 No inicio do ano lectivo aplicamos uma ficha intitulada Ajuda-me a Conhecer-te: diversas questdes
sobre a escola. A partir da analise dos resultados pude fazer estas constataces.
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no seu sucesso academico, pois estes tém ambicgdes. Por outro lado, na turma do 10° E
dezoito dos formandos tencionam apenas terminar o curso e entrar no mercado de
trabalho, o que é obviamente importante. No entanto, nesta época de mutagdes céleres
em que vivemos, que empregos estes formandos védo conseguir futuramente? Tomando
em evidéncia o curso que almejam concluir, que exige constante reciclagens e
actualizacGes de conhecimentos, que papel a formacdo ao longo da vida, essencial no
progresso e sucesso profissional, terd na vida destes formandos? E numa sociedade em a
exigéncia de qualificacdes e diplomas é cada vez maior, como esses formandos véo
subsistir no mercado de trabalho? N&o sera a Escola responsavel para a chamada de
atencdo dos educandos para esta realidade cada vez mais notéria? Que papel os
professores poderdo ter nesta tematica? Mais preocupante ainda é quando alunos de
ensino superior demonstram incertezas e desanimo em relacdo ao Seu percurso
académico (cf. Anexo), algo que consideramos invulgar. Com efeito, cerca de metade
dos formandos de Latim Il ndo sabem o que véo fazer quando concluirem o curso e oito

igualmente ndo sabem se va@o conseguir concretizar as suas expectativas.

Os professores consideram que o aluno é parte fundamental do processo de
ensino-aprendizagem, logo as expectativas influenciam esse processo, assim como a
motivacdo. Acreditam igualmente que a Escola Publica pode influenciar as expectativas
dos estudantes e que os professores possuem um papel essencial nessa influéncia, o que

é uma visao que partilho.

Acho que o meu maior desafio ao longo do ano lectivo foi aprender, muito mais
do que ensinar, pois, este ano revelou-se um ano de aprendizado e considero que para

um professor sera tdo importante saber aprender como saber ensinar.
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Capitulo VII: Concluséao

“As escolas sdo, também, o lugar onde os professores aprendem e aprendem com os alunos,
num processo de permanente socializagdo profissional e constru¢do identitaria”.
Rui Canério

Neste relatorio, procurei dar uma visdo geral do meu estagio, embora a relativa

proximidade ndo me permita ainda fazé-lo com total objectividade e imparcialidade.

A PES foi um momento muito importante na minha formagdo como futura
professora, pois proporcionou-me uma percep¢do mais proxima e concreta da realidade
escolar, através do contacto directo com os alunos, com os professores e com a
comunidade educativa. Foi, claramente, um complemento indispensavel ao
conhecimento tedrico que recebi na Faculdade, por vezes tdo distante da realidade
escolar. Tive a perfeita consciéncia de que ndo seria facil, mas com empenho, trabalho e
espirito critico, encarei este ano de experiéncia como um desafio, extremamente,
enriquecedor tanto a nivel humano como cientifico. Facultou-me, igualmente,
conhecimentos e experiéncias na organizacdo das aulas, na relacdo pedagdgica, na
projeccao e elaboracgéo das actividades escolares, na gestdo do tempo, na planificacdo e
nas opcoes pedagdgicas e nas razdes da escolha das mesmas, 0 que SO se consegue no
contexto profissional. No entanto, esse € um dos principais motivos pelos quais este ano
de prética pedagogica se revelou de uma enorme pertinéncia. O apoio das orientadoras,
dos colegas de estagio e da comunidade educativa apaziguou o choque entre esses dois
mundos. Além disso, a PES propde-se exactamente proporcionar a progressiva

autonomia do docente.

De igual modo, deu-me a possibilidade de pér em prética algumas das ideias que
fui adquirindo ao longo do meu percurso universitario. Portanto, contém uma amostra

expressiva do que produzi durante o ano.

Confesso, ainda, que a escolha de ser professora ndo foi a minha primeira opgéo
profissional, mas no momento em que tomei esta resolucdo foi em consciéncia e com

um enorme sentido de responsabilidade e comprometimento.

Tentei durante este ano proporcionar aos alunos um ano de aprendizagem com

entusiasmo, empenho e dedicagéo.

53



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Gerais:

BARROSO, J. (1995). Os Liceus. Organizagdo Pedagogica e administracao (1836-
1960). Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian e Junta Nacional de Investigacédo

Cientifica.

CAETANO, A. (2006). Formacéo de Impressdes. In J. M. M. B. Vala, Psicologia
Social (pp. 89-124). Lisboa : Fundacdo Calouste Gulbenkian.

CANARIO, R. (2005). O que é a Escola? Um "Olhar" Sociolégico. Porto: Porto
Editora.

CHIAVENATO, I. (2009). Recursos Humanos . Rio de Janeiro: Editora Campus.

FISCHER, G. (2002). Os Conceitos Fundamentais da Psicologia Social. Lisboa:

Instituto Piaget.
HOUAISS. (2009). Dicionario electronico de lingua portuguesa.Versdo 3.0.

OLIVEIRA, J. B. (1992). Professores e alunos Pigmalides. Coimbra: Livraria

Almedina.

PEREIRA, A. (1999). Guia Pratico de Utilizacao do SPSS: Andlise de Dados para

Ciéncias Sociais e Psicologia. Lisboa: Edig¢des Silabo.

RAMOS, M. (2004). RepresentacOes Sociais da Matemética: A bela ou 0 monstro?
Sociologia, Problemas e Praticas. Lisboa: Associacdo  dos professores de

Matematica.
SANHA, F. (2006). Expectativas de Sucesso. Porto: Edigcbes Ecopy.

SILVA, M. d. (2008). Diversidade Cultural na Escola. Encontros e Desencontros.
Lisboa: Edicdes Colibri.

Especificas (Portugués):

AAVYV (2002). Programa de Portugués do Ensino Bésico e 10.° ano. Lisboa: ME-
DEB.

54



AMOR, Emilia (2006). Didactica do Portugués. Fundamentos e Metodologia.
Porto: Porto Editora.

AZEREDO, M. 0., Pinto, M. ., & Lopes, M. C. (2007). Gramética Prética de

Portugués, da Comunicacao a Escrita. (c. c. Costa, Ed.) Lisboa: Lisboa Editora.

BENEDITO, Silvério (2008). Para uma leitura de Os Lusiadas de Luis de Camdes.
Barcarena: Editora Presenca. Coleccdo Textos de Apoio (Nova Série).

CUNHA, Celso & CINTRA, Lindley (2002). Nova Gramatica do Portugués

Contemporaneo. Lisboa: Edi¢cdes Jodo Sa da Costa.

CIDADE, H. (2001). Camdes o Epico. Lisboa: Editorial presenca.

CIDADE, H. (1986). Vida e Obra de Luis de Camdes. Lisboa: Editorial Presenga.
FERRAZ, M. J. (2007). Ensino da Lingua Materna. Lisboa: Editorial Caminho.
GRIMAL, Pierre (2004). Dicionario da Mitologia Grega e Romana. Algés: Difel.

GUSMAO, M. (2006). Ensino do Portugués para o século XXI. Lisboa: Edicdes
Colibri.

PAIS, Amélia Pinto (2002). Para Compreender Os Lusiadas. Porto: Areal Editora.

SILVA, Maria Alda Loya Soares (1988). A Leitura como Viagem. Uma Abordagem

de Os Lusiadas na Escola. Lisboa: Editorial Presenca.

TROUSSON, Raymond (1988). Temas e Mitos. Questdes de Método. Lishoa:

Horizonte Universitario.

Especificas (Latim):
AAVYV (2001). Programa de Latim, 11.° ou 12.° anos. Lisboa: ME-DEB.

ALMENDRA, Maria Ana e FIGUEIREDO, José Nunes de (1991). Compéndio da

Gramatica Latina. Porto: Porto Editora.

BORREGANA, Antonio & BORREGANA, Ana (2005). Novo Método de Latim
11.° ano. Lisboa: Lisboa Editora.

FARIA, Ernesto (1958). Gramatica Superior da Lingua Latina. Rio de Janeiro :

Livraria Académica.

55



FREIRE, Anténio (1998). Gramatica Latina. Braga: Livraria Apostolado da

Imprensa.

LOPES, Maria Alcina dos Martires (2001). Maximo Gaudio Linguam Latinam

Disco: Guia de iniciacdo ao Latim. Lisboa: Universitaria Editora.

SILVA, Manuel A. Naia da. Temas de Histdria da Lingua Latina. Lisboa, Colibri,
1998.

56



