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O USO DE MATERIAIS AUTENTICOS COMO CONTRIBUTO PARA A MOTIVAGAO NO
ENSINO DA LINGUA ESTRANGEIRA

MARIA MANUELA DO NASCIMENTO CORREIA

RESUMO

O presente relatério visa, numa primeira parte, refletir sobre o uso de materiais
auténticos em sala de aula e em que medida é que estes contribuem para uma maior
motivagdao na aprendizagem da lingua estrangeira. Fazemos referéncia a alguns estudos
relacionados com a potencialidade destes materiais e analisamos alguns conceitos
associados a esta temadtica. Abordamos também, as vantagens, desvantagens e o
impacto da sua utilizacdo em comparagdo com os materiais produzidos exclusivamente
para o ensino da lingua, nomeadamente o manual, tendo em consideracdo diferentes
perspetivas sobre o seu uso. Numa segunda parte apresenta-se a Escola E.B. 2/3 da
Alapraia, onde foi realizada a Pratica de Ensino Supervisionada (PES) e uma
caraterizagao das turmas em que foram lecionadas as aulas de inglés e espanhol. Por fim
apresentam-se algumas das atividades desenvolvidas durante a lecionacao, refletindo-
se sobre os aspetos considerados mais relevantes.

PALAVRAS-CHAVE: materiais auténticos, material didatico, autenticidade, motivacao,

manual.
ABSTRACT

The first section of this report aims to reflect on the importance of using authentic
materials in the foreign language classroom and their contribution for motivating
students in the learning process. We review the literature regarding authentic materials
in general taking into consideration their advantages and disadvantages when
considering other didactic resources and materials used exclusively for the teaching and
learning process namely textbooks. In the second part, the Escola E.B. 2/3 da Alapraia,
where the Supervised Practice was held, is presented, as well as the characteristics of
the classes in which the practical lessons of English and Spanish were taught. Finally the
description of some classroom activities implemented throughout the practice reflecting
over the most relevant aspects.

KEY WORDS: authentic materials, didactic materials, authenticity, motivation, textbook.
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LISTA DE SIGLAS

LE — Lingua Estrangeira

PES — Pratica de Ensino Supervisionada

EA — Escola da Alapraia

AEA — Agrupamento de Escolas da Alapraia
ASE — Acdo Social Escolar

CRE — Centro de Recursos Educativos

CEF — Curso de Educacao e Formacao

AVE — Alta Velocidade Espanhola

PET — Preliminary English Test



Introducao

A sala de aula de lingua estrangeira (LE) é por exceléncia o local onde sdo
desenvolvidas atividades e praticas para o seu ensino e aprendizagem. Como tal, devera
ser cada vez mais um espaco privilegiado para fornecer oportunidades aos nossos
alunos que lhes permitam interagir num contexto real de comunicacdo usando a lingua
alvo. E nossa convicgdo que o uso de materiais auténticos contribui grandemente para
que tal interacdo seja possivel. De facto, consideramos que com estes materiais o aluno
é exposto ao uso real (e muitas vezes ndo previsivel) da lingua, tem mais acesso a
informacdo atual e contextualizada e tem um contacto mais direto e préximo da
realidade da comunidade onde a LE é usada.

Assim, em primeiro lugar procuramos fundamentar a escolha do tema deste
relatdrio abordando de forma sucinta o papel do professor, o conceito de “educar”,
quais os materiais didaticos que consideramos relevantes para o ensino-aprendizagem
da LE e porqué.

De seguida, apresentamos a definicdo de alguns conceitos considerados
importantes e relacionados com o tema: materiais didaticos, materiais auténticos,
autenticidade e motivacdo. Provemos também algumas orientacdes para a acao
docente com repercussdes motivacionais.

Tentamos posteriormente perceber qual o papel que desempenham os recursos
didaticos no sistema de ensino portugués, nomeadamente o uso do manual e o uso de
materiais auténticos (materiais produzidos com outros objetivos que ndo o ensino da
lingua) e de que forma é que estes contribuem para uma maior motivacdo na
aprendizagem da LE. Convictos de que o uso de materiais auténticos contribui para o
desenvolvimento intelectual, linguistico e sociocultural dos nossos alunos, abordamos
guais os critérios de selecdo no uso dos mesmos.

Fez-se depois uma abordagem ao espaco onde decorreu a Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), caracterizando a escola cooperante, Escola E.B. 2/3 da Alapraia
(EA), as turmas com as quais trabalhamos, focando a observagdao como instrumento de
aprendizagem, contemplando a planificacdo, a leciona¢do e a avaliagdo das aulas

lecionadas.



Por ultimo, damos conta da nossa participacdo e intervencao em atividades de
enriguecimento  sociopedagdgico onde estivemos diretamente envolvidos,

apresentamos a conclusao, bibliografia e alguns dos anexos utilizados durante a PES.



1. Fundamentacao da escolha do tema

Como pretendemos demonstrar neste relatério e na nossa pratica letiva, o papel
do professor enquanto educador devera ser cada vez mais o de mediador e facilitador
da aprendizagem, proporcionando um input sociocultural auténtico que contribua para
uma aprendizagem significativa e util. Ensinar é também procurar descobrir os
interesses dos nossos alunos, criar um ambiente de ensino-aprendizagem favordvel,
explorar materiais e utilizar recursos que favorecam o seu desenvolvimento cognitivo e
afetivo, induzindo-os a participar ativamente no seu processo de aprendizagem. A este
propdsito partilhamos a opinido de Siqueira (2015) ao afirmar, numa palestra recente!,
que a sala de linguas é uma agenda aberta e que o conceito de professor, sobretudo o
de professor de lingua, tem sofrido transformagdes. O bom professor de lingua (ja) ndo
é somente aquele que a ensina, mas alguém que reflete, questiona, avalia criticamente
a sua pratica, relaciona o contexto de sala de aula com um contexto social mais amplo e

procura formar o aluno para uma cidadania interveniente e critica.

Por isso queremos acreditar que longe estdo os tempos em que o educador era,
como dizia Paulo Freire, “o sujeito que conduz os educandos a memorizacdo mecanica
do conteudo narrado. Mais ainda, a narracdo os transforma em “vasilhas”, em
recipientes a serem “enchidos” pelo educador” (1987: 33). O conceito de educar que
seguimos corresponde a ensinar a pensar autonomamente e a fornecer instrumentos e
saberes que facilitem o acesso a reflexdo critica, integrando e contextualizando todas as
dimensdes do humano. Como educadores temos de dar a descobrir ferramentas para
gue os nossos educandos possam enfrentar com criatividade, seriedade e competéncia
os desafios do futuro. Por ferramentas entendam-se competéncias de reflexdao, de
analise e de pensamento critico, de modo a saberem investigar quer informacdo quer
conceitos, para poder discuti-los e ser capaz de argumentar. Alguém que sabe analisar
problemas, avaliar, propor teorias e argumentos, alguém que sabe, em suma, pensar
por si, serd um cidad3do ativo e criativo, elementos imprescindiveis para uma sociedade
que se quer mais préspera e mais justa. A sala de aula de LE pode contribuir para a sua

formacdo, sendo um dos nossos objetivos usar materiais que motivem os alunos, que os

!« Um Professor Intercultural para Um Mundo Intercultural”, Faculdade de Ciéncias Sociais ¢ Humanas,
Lisboa, 20 de maio de 2015.



incentivem e lhes permitam descobrir significados, através da analise, reflexdo critica e
da descoberta da alteridade como parte intrinseca da aprendizagem de uma lingua

estrangeira.

Por acreditar que serd possivel desenvolver o uso da lingua estrangeira através
de conteudos com significado na vida real, que estimulem o desenvolvimento
intelectual, linguistico e sociocultural dos nossos alunos, procuramos perceber até que
ponto é importante o uso de materiais auténticos para o ensino-aprendizagem da
lingua. Partilhando da opinido de alguns autores como Mishan (2005), Nunan (1999),
Tamo (2009), entre outros, acreditamos que os materiais auténticos podem ser
explorados no sentido de desenvolver a competéncia sociocultural e intercultural
expondo os estudantes a padrdoes de comportamento e modos de pensar da cultura
alvo. E nossa conviccdo que estes materiais, quando corretamente trabalhados, também
promovem uma maior relacdo entre a lingua e a cultura materna e a lingua e a cultura
estudadas, ja que nos permitem estabelecer pontes, observar imagens mais auténticas
proporcionando a desconstru¢ao de esteredtipos e preconceitos. Se tomarmos como
exemplo os filmes e a musica, que sdao de um modo geral acessiveis e fazem parte do
universo cultural do aluno, verificamos que estes tanto podem contribuir para um maior
envolvimento e motivagdao do aluno como para desenvolver o pensamento critico e
aprofundar significados relevantes. Acresce ainda a possibilidade de o discente
desempenhar algum papel na sua selecdo, o que promove a sua autonomia e lhe da a

possibilidade de trabalhar com conteudos que na realidade Ihe sejam significativos.



2. Definigao de conceitos

2.1. Materiais didaticos

No “Diccionario de Términos Clave de ELE? é-nos apresentada a seguinte
definicdo de materiais didaticos: “Los materiales curriculares o didaticos son recursos
(...) que se emplean para facilitar el proceso de aprendizaje”. Definicbes semelhantes
sdo-nos apresentadas pela maioria dos autores consultados, nomeadamente Tomlinson
(2001: 66) e Madrid (2001: 213-214). Concordando com tais definicOes, consideramos
como material didatico todos os meios ou instrumentos que facilitam e apoiam todo o
processo de ensino-aprendizagem, funcionando como elemento de contacto entre
docente, alunos e a realidade em que vivemos.

O material didatico, podendo ser impresso, grafico, auditivo, visual ou outro,
deverd, contudo, ser motivador, estimular o uso da lingua, adequar-se as necessidades e
nivel dos alunos e aos objetivos propostos.

Depois destas breves consideracdes, entendendo material didatico como algo
flexivel, sujeito a interpretacdes e adaptacbes, o que nos parece relevante questionar é
de que forma é que a sua utilizagdo e exploragdo podem proporcionar ao aluno a
investigacdo, a descoberta e a realizacdo de atividades aproximando-o da realidade e
cultura da LE, fornecendo-lhe oportunidades de construir ativamente o seu processo de

aprendizagem.

2.2. Materiais auténticos

A partir de estudos efetuados por diversos autores verificamos que existe um

consenso mais ou menos generalizado sobre o conceito de material auténtico.

Segundo Garcia (1994: 60) materiais auténticos sdo: “muestras del lenguaje,

orales o escritas, que, en su origen, fueron producidas para la comunicaciéon entre

Zhttp://cvc.cervantes.es/Ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/materialescurriculares.htm
(consultado em 19-12-2015).



hablantes nativos en un contexto no docente, y por tanto, no estan graduados de
ninguna manera, desde el punto de vista lingliistico, ni organizados para mostrar el uso

de un punto gramatical concreto”.

Outros autores mais recentes como Burns (2012), Harmer (2012) e McGrath
(2013) partilham a mesma opinido ao considerarem materiais auténticos como
materiais produzidos com outros objetivos que ndo o ensino da lingua e que provém de

iniUmeras fontes: televisao, radio, video clips, jornais, mapas, entre outros.

O Quadro Europeu Comum de Referéncia Para o Linguas (QERC), (Conselho da
Europa, 2001), sugere que o aluno seja exposto ao uso auténtico da LE de varias
maneiras: cara a cara com falantes nativos, escutando radio, assistindo a programas de
televisdo e video e lendo textos escritos ndo adaptados (jornais, revistas, histdrias,
romances, sinaliza¢cdes publicas e avisos). O mesmo é preconizado pelos programas de
Inglés e de Espanhol do 3.2 Ciclo do Ensino Basico (1997) que nos remetem para a
abordagem comunicativa, afirmando que a aprendizagem da lingua estrangeira para fins
comunicativos tem de se processar através de formas de interagdo que se aproximem
do real, criando situagdes de comunicagdo tao auténticas quanto possivel, facultando
ambientes de experimentacdo relacionados com o contexto quotidiano dos falantes
nativos da lingua. Vdrios autores (Firth e Wagner 1997, Hall 1997, Stoller 2006, Van Leer
2002, apud Dema and Moeller 2012: 77) partilham da convicgdo de que as atividades
em sala de aula que ndo s3ao contextualizadas nem relacionadas com aspetos da vida
real (quotidiana) ndo facilitam a aprendizagem da LE. Na verdade, Nunan (1999: 79)
reforca esta ideia quando afirma que o facto de os alunos estarem sujeitos a contextos,
mais ou menos impostos e ndo reais da lingua, torna a sua tarefa (de aprendé-la) ainda
mais dificil. Por isso, encoraja os seus alunos a levar exemplos de linguagem auténtica
para a sala de aula, afirmando que assim poderao ler e ouvir linguagem genuina retirada
dos mais diversos contextos fornecendo-nos uma lista ilustrando a variedade de
recursos a disposicdo. Todavia Nunan (2011: 34-35) afirma que a questdo fundamental
nao esta em utilizar ou ndo, material auténtico, mas sim em usar uma combinac¢do de
material auténtico adaptado ou especialmente preparado, que proporcione aos alunos
as melhores oportunidades para aprender. Para criar oportunidades de aprendizagem

em sala de aula devem-se transformar as atividades do mundo real em atividades



pedagdgicas. Estas, denominadas de “ensaio” e de “ativacao” poderdo (ou ndo) ter uma
relagao clara e ébvia com o mundo real. Uma atividade de ensaio é considerada o
equivalente a uma atividade da vida real e apresenta-nos como exemplo escrever um
curriculum vitae e procurar emprego em anuncios de jornais. Segundo este autor, os
alunos ensaiam algo em sala de aula que possivelmente mais tarde irdo necessitar fora
do contexto onde foi ensaiado. Referimos a titulo de exemplo uma das atividades que
desenvolvemos numa das aulas de Espanhol em que foram utilizados postais de Natal.
Estes foram selecionados ndo somente com o objetivo de alargar o campo lexical dos
discentes, mas também, como veiculo de trabalho em contexto real e sociocultural,
abordando um objetivo comunicativo especifico que é enviar votos de Natal a alguém.
Neste contexto os alunos foram convidados a enviar felicitagGes natalicias aos seus

parceiros da escola das Ilhas Candrias com os quais se desenvolvia um pequeno projeto.

No entanto, Nunan (2011: 34-35) refere que nem todas as atividades
pedagdgicas terdo uma relacdo clara e evidente com a vida real. Uma atividade podera
ter como objetivo ativar uma série de funcdes e estruturas da lingua e, como tal, é
designada de atividade de ativacdo. Sdo descritos exemplos como expressar acordo e
desacordo, propor solucées e atividades de resolucdo de problemas. Este parece ser um
aspeto a considerar uma vez que ndo deveremos circunscrever o conceito de
“comunicacdo” as atividades quotidianas de troca de informacdo. Ha atividades de
leitura critica ou de reflexdo, por exemplo, que embora ndo correspondam a situacoes
reias de comunica¢do, sao essenciais para a aprendizagem e o enriquecimento da LE.
Deste modo gostariamos de salientar ndao somente a importancia do conhecimento da
lingua e sua estrutura, mas também uma aproximacdo a sua cultura, sociedade e

normas sociais dos falantes nativos.

2.3. Autenticidade

Da mesma forma que a definicdo de materiais auténticos nos aparece como
oposto a “fabricado para uso em sala de aula”, também a noc¢do de autenticidade, que
ganhou relevo com a abordagem comunicativa a partir dos anos 70, esta vinculada a

qgualquer material produzido sem intencdo didatica.



Van Lier (1991) reconhece diversos tipos de autenticidade: autenticidade das
origens, autenticidade do propdsito e autenticidade existencial. Tal significa que existe
um maior ou menor grau de autenticidade se o texto for real, se o seu uso for o
adequado ao(s) objetivo(s) proposto(s) e se o conteudo for relevante para o aluno.
Também Mishan (2005), considerando a importancia do uso de materiais auténticos, ao
invés de uma definicdo, aponta-nos um conjunto de critérios a partir dos quais podemos
avaliar a sua autenticidade: proveniéncia e autoria do texto; o seu objetivo
comunicativo e sociocultural; o seu contexto original e quais as atividades que o mesmo
proporciona. Por outras palavras o conceito de autenticidade esta relacionado com as
origens e contexto sociocultural do texto, com a interagdo entre o texto e o aluno e com
as reacOes e atitudes de percecdo dos alunos face ao texto e as atividades
desenvolvidas. Porém, alguns autores (Morrow 1977:14 e Hutchinson e Waters 1987:
15 apud Mishan 2005: 27) consideram que um texto sé pode ser verdadeiramente
auténtico no contexto para o qual originalmente foi escrito. Logo, o uso de textos
auténticos em sala de aula parece ser uma contradicdo ja que tais textos ndo foram
originalmente produzidos para tal e assim a lingua perde a sua autenticidade. Do
mesmo modo, embora muitos manuais ja contemplem textos auténticos, existe
também a opinido de que esta é uma autenticidade dubia precisamente porque os
textos estdo inseridos no manual, fora do seu contexto natural e associados a outros
textos recriando um novo contexto distinto da fonte original. Na realidade, embora
existam divergéncias tedricas no que diz respeito ao conceito de autenticidade, o nosso
objetivo, mais do que analisar os seus graus, é expor o aluno ao uso real da lingua.
Efetivamente consideramos que a autenticidade n3ao deve ser somente conferida ao
material, mas também ao que se faz com ele e ao modo como é feito (como é usado). A
semelhanca de Harmer (2012) e Richards (2001), entendemos autenticidade como uma
aproximacdo do ensino a vida real adotando materiais, metodologias, atividades e
simulagao de situagbes que envolvam os alunos em comunicagao real tanto quanto
possivel. Ainda assim, ndo poderemos considerar qualquer material bom (ou menos
bom) sé porque se trata de um material auténtico e expde o aluno ao uso real da lingua.
E necessério que o material contribua efetivamente para o(s) objetivo(s) pretendido(s)
qgue tanto podera consistir na compra de um bilhete de avido, expressar acordo,

desacordo, dar uma opinido, ou simplesmente uma atividade de leitura critica.



2.4. Motivagao

Uma das condi¢cbes para que a aprendizagem ocorra é a motivacdo dos
individuos, ou seja, a forma como estes mobilizam e direcionam a sua aprendizagem. E a
motivacdo que impulsiona o individuo a agir, desempenhando por isso um papel
relevante tanto na aprendizagem como no desempenho do aluno. Bzuneck (2000) e
Harmer (2012) definem motivagdo como algo que move a pessoa a a¢do e impulsiona o
ser humano a fazer coisas no sentido de alcangar algo. Schunk (2012) sugere que a
motivacdo é um estado de consciéncia cognitiva que provoca o desejo de agir dando
origem a um esforco tanto fisico como intelectual. A motivacdo pode ser intrinseca ou
extrinseca. A primeira é entendida como uma propensdao inata e natural do ser humano
para envolver o interesse individual e exercitar as suas capacidades, procurando e
alcangando desafios intimos. A motivagao extrinseca é resultante de fatores exteriores
como a obtenc¢dao de recompensas materiais ou sociais, reconhecimento ou, no caso de
alunos, a obtencdo de bons resultados. Tal como afirma Harmer (2012: 103): “When
students have agency, they get to make some of the decisions about what is going on,
and, as a consequence, they take some responsibility for their learning . . . But the more
we empower them and give them agency, the more likely they are to stay motivated
over a long period”.A sua posicdo comprova que a motivacdo do aluno e o papel do
professor se tornam determinantes porque este induz o aluno a participar, arriscar e
assumir responsabilidade na sua aprendizagem, reforcando e promovendo a sua
motivagdo. Bruner propds uma teoria para o desenvolvimento cognitivo que é baseada
na descoberta por parte do aluno o que o induz a uma participagdo ativa no seu
processo de ensino-aprendizagem, o impulsiona a resolver problemas e o motiva. Esta
participacdo ativa do aluno (que Harmer designa de agency), significa que o discente
guanto mais envolvido como pessoa que age e participa, mais motivado se sente. No
entanto, motivagao ndao tem o mesmo significado, nem é encarada do mesmo modo por
todos os estudantes ou por todas as culturas. Dai a necessidade de o professor adaptar,
modificar e diversificar as estratégias consoante os estudantes com quem estd a
trabalhar. H4 que ter em consideracdo as suas aspiracdes, os seus objetivos, a
importancia que a sociedade /cultura atribui a aprendizagem da lingua estrangeira,

assim como a outros fatores externos que influenciam e contribuem para a
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(des)motivacao. Quer isto dizer que cabe ao professor favorecer, desenvolver e manter
nos alunos sentimentos de autoestima e eficacia. Um dos principais objetivos é que ele
se desenvolva ndo so intelectualmente, mas também social e emocionalmente. Para tal
é imprescindivel um ambiente e uma metodologia que proporcionem e permitam um
clima de seguranga, confianga e autoestima em que o aluno se sinta efetivamente parte
ativa e integrante de todo o processo em que estd inserido, o que em nosso entender

contribuird para a sua motivagao.

A motivacdo, como fator psicoeducativo que influencia a aprendizagem, esta
intimamente ligada a fatores como: a linguagem, padrdes de interacdo, que como refere
Harmer podem ser manifestadas como afetos, sentimentos e atitudes, os conteldos e o
modo como estes sdo trabalhados, a sua organizacdo e os apoios diddticos. A
semelhanca do que refere Bzuneck (2000:30), somos da opinido de que o professor
deve dominar uma variedade de técnicas e saber usa-las adequadamente para motivar
os seus alunos. Com o propodsito de motivar os alunos, seguimos algumas das
orientacoes de Tapia (2005: 6), que adaptamos no quadro 1 e que se mostraram de

grande utilidade no decorrer das aulas dadas.

Quadro 1: Orientagdes para a a¢ao docente com repercussdes motivacionais.

Inicio das atividades

1. Para ativar a curiosidade.?
- Apresentar informacdo/ materiais novos e com impacto.*

- Colocar questdes.

2. Para demonstrar a relevancia atividade.
- Descrever situagGes que ilustrem e permitam visualizar a relevancia da atividade.

- Indicar a funcionalidade da atividade.?

3 A curiosidade, considerada como um aspeto importante no crescimento cognitivo do ser humano,
constitui uma das forgas de maior impacto na motivagdo dos estudantes.

4 Tomlinson (2013) também menciona que os materiais devem causar impacto e este é criado nos alunos
quando os materiais atraem a curiosidade, o interesse e a atengao.

10




3. Para ativar e manter o interesse.
- Diversificar as atividades.
- Ativar os conhecimentos prévios.
- Usar um discurso coerente.
- Usar exemplos.

- Sugerir metas.

- Orientar a atencdo ao processo da realizacdo da atividade.
- Planificar as atividades de forma clara e objetiva.
- Estruturar as atividades de modo a que as possam realizar adequadamente com um

esforco razodvel.

Durante as atividades

1. Para transmitir aceitagao.
- Permitir que os alunos intervenham espontaneamente.
- Escutar ativamente e solicitar esclarecimentos (se tal for necessario).
- Fazer eco das respostas.
- Acenar com a cabega enquanto o aluno fala.
- Realcgar o positivo.
- Ndo comparar alunos.

- Dedicar tempo ao (a) aluno(a) que pedir ajuda.

2. Para promover a autonomia dos alunos no seu processo de aprendizagem.
- Explicar a funcionalidade da atividade.
- Dar oportunidades de escolha.
- Realgar o papel ativo do aluno na execugdo da atividade.

- Sugerir o estabelecimento de metas proprias.

> Os alunos mostram-se particularmente desmotivados se ndo percebem a utilidade daquilo que
aprendem. Contudo, a motivacdo, o interesse e o esforgo aumentam a medida que se apercebem das
multiplas utilidades que pode ter aprender algo e se sentirem que tal é relevante para as suas vidas (a
nivel pessoal, social ou laboral) (Tapia 2005: 2; Kosteleck 2008: 438).
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- Sugerir a divisdo das atividades em pequenos passos.

- Incentivar os alunos a questionarem-se e procurar meios para superarem as
dificuldades.

- Realgar a importancia de aprender com os erros e ensinar a perguntar o que ensinam
0S erros.

- Permitir que os alunos sintam e desfrutem dos seus éxitos.

3. Para facilitar a aprendizagem.
- Orientar a atencdo ao processo da realizacdo da atividade mais que ao resultado final.
- Possibilitar e incentivar a autonomia.
- Orientar na procura de meios para superar as dificuldades.
- Assinalar os progressos especificos do aluno (reforgo).
- Promover nos alunos a reflexdo sobre o processo seguido.
- Incentivar o aluno a refletir sobre o que aprendeu.
- Propor atividades que impliguem cooperacao.

- Aceitar e valorizar as caracteristicas e estilos de aprendizagem dos alunos.®

4. Para avaliar a aprendizagem.
- Incluir atividades de dificuldade variada de modo a facilitar a todos os alunos algum
éxito.
- Respeitar a diferenga entre os alunos evitando a comparagao.
- Dar a conhecer os critérios de qualificacdo antecipadamente e procurar que seja o mais

objetivo possivel.

(Adaptado de Tapia, 1997a)

As orientacbes que adaptdmos seguindo este quadro constituiram uma mais-
valia durante a pratica letiva porque nos serviram de referéncia tanto no decorrer das
aulas como na selecdo de materiais que nos permitissem colocar na pratica o que

preconizamos na realizagao deste relatdrio.

& £ importante considerar os diferentes estilos de aprendizagem reconhecendo e valorizando o talento de
determinado aluno em certas competéncias, respeitando e compreendendo as dificuldades sentidas
noutras.
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3. A importancia dos materiais didaticos

Apds a revisdo e clarificacdo de conceitos-chave através da literatura da
especialidade, tendo em consideracdo o que experiencidmos na nossa pratica de ensino,
assim como o que retivemos das nossas aulas tedricas, concluimos que os materiais
didaticos podem facultar o acesso a novas experiéncias, a construcao de novos
significados, a resolucdo de problemas que levam a interacdo, ao desenvolvimento de
capacidades comunicativas e a reflexao.

Destacando a importancia dos materias didaticos, Ezeiza (2009: 17) afirma que
“los materiales poseen un rango equivalente al del discente y al del aprendiente en la
creacién de ocasiones de aprendizaje”. De facto, mais uma vez se repete a ideia de que
materiais didaticos, alunos e professores desempenham uma posicdo de dominio na
dinamica de sala de aula.

Tal como afirma Scheryerl (2014: 49), somos da opinido de que 0s recursos
didaticos devem trazer consigo a possibilidade de levar o mundo até a sala de aula,
problematizando questdes culturais onde as diferencas entre os individuos possam ser
valorizadas. Siqueira, a semelhanca de Edelsky e Johnson (apud Reagan 2006: 4),
afirmou recentemente que sdo os materiais usados em sala de aula que permitem ao
aluno a aquisicdo de competéncias linguisticas e lhe proporcionam oportunidade de
construir contradiscursos, “contar outras historias”, dar razdo a vozes minoritarias e
silenciadas e promover politicas de inclusao. Consequentemente, o professor assume
um papel de extrema importancia no que diz respeito a sua atitude pedagdgica em
relacdo ao material didatico, analisando e refletindo sobre o que realmente o ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira pode englobar. O professor tera que cada vez
mais habitar um mundo sem fronteiras para conviver com a diversidade e a
multiplicidade e é da sua responsabilidade adotar uma postura critica e reflexiva que Ihe
permita aceitar e valorizar a diferenca. Se a sua acdo e postura forem de abertura, se
utilizar materiais didaticos que de algum modo possam transmitir e incrementar
determinadas praticas e valores, tal permitird que os proprios alunos cada vez mais
comecem a ter uma maior consciéncia social e cultural sobre o mundo atual, global e

sem fronteiras.
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Concluimos assim que os materiais diddticos corretamente selecionados e
didatizados podem facilitar a aprendizagem, o desenvolvimento de procedimentos e de
estratégias, de formacdo de atitudes e valores e promover o espirito critico e de
iniciativa dos alunos. Ndo obstante, para que tal seja possivel, a responsabilidade, a
criatividade e o compromisso dos professores sdo fundamentais. E neste contexto que
se realca ndo s6 a importancia do material didatico mas também a capacidade do
docente seleciond-lo, adapta-lo e sobretudo de o utilizar adequadamente. Contudo,
como afirma Siqueira (2012: 15), sentimos que se trata de um desafio significativo, pois
“o desenho e a elaboracdo de materiais didaticos raramente faz parte dos programas de
estudo na formacao inicial de professores, no entanto esta é uma atividade que ndo sé
abre uma janela de oportunidade de autonomia criativa do professor, mas também
coloca uma série de desafios para os quais os professores ndo estdo formalmente
preparados”. Esta mesma questdo é abordada por vérios autores propondo um estudo e
uma pratica mais sistematizada na elaboragdao de materiais didaticos tanto na formagao
inicial de professores como na formacdo continua (Richards, Samuda e Tomlinson, apud
Harwood 2010: 4) e McGrath (2013: XV). Sobre o assunto Tomlinson (2013: 4) refere
que tem encontrado professores um pouco por todo o mundo, que, com um pouco de
treino, experiéncia e apoio lhes sera possivel elaborar materiais apelativos, imaginativos

e relevantes para os alunos.

3.1. O manual no ensino da LE

Considerando as diferentes abordagens no que se refere ao conceito e uso do
manual escolar, todas elas convergem no sentido em que estes sdao considerados um
produto de consumo no sistema de ensino e os seus conteudos, ilustracdoes e
informacgdes pedagdgicas sdo selecionadas intencionalmente para a aprendizagem de
acordo com o nivel, conteddos programaticos e politicas educativas vigentes (Benitez
2000: 6; Chopin 2004: 553 e Morgado 2004: 37). Em Didrio da Republica, o manual

escolar é definido como:
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o recurso didatico-pedagdgico relevante ainda que ndo exclusivo . . . que visa contribuir para o
desenvolvimento das competéncias e das aprendizagens definidas no curriculo nacional . . .
apresentando informagdo correspondente aos conteudos nucleares dos programas em vigor,
bem como propostas de atividades didaticas e de avaliagdo das aprendizagens, podendo incluir
orientacdes de trabalho para o professor. (Diario da Republica, 12 série, n.2165 de 28 de agosto

de 2008, 6213)

Sabendo que nenhum recurso didatico usado de forma unica podera dar
resposta a diversidade de situacdes e necessidades dos alunos e que o material didatico
ideal, que reflita a realidade dos estudantes ndo existe, o que se verifica é que embora
se recomende o uso de materiais diversificados no ensino da lingua estrangeira, o
manual,” de um modo geral, continua a ser usado quotidianamente no sistema de
ensino portugués. Nao obstante, esta parece ndo ser somente uma realidade no nosso
pais, pois tal como afirma Sheldom, (apud McGrath 2013: 8), quer gostemos ou ndo, o
manual é considerado, tanto para professores como para alunos, o fulcro central de
qualquer programa de LE.

N3o é nossa pretensdo neste relatério assumir uma posicdo contra o uso do
manual. Além do mais, temos a noc¢do clara de que a nossa pouca experiéncia ndo nos
permite reunir argumentos que possam suster uma posicdo inequivoca sobre a
utilizacdo (ou ndo) do manual como material didatico no ensino da LE. O que nos causa
alguma perplexidade, independentemente da qualidade do manual é a dependéncia de
um tdo grande numero de docentes em relacdo a este, ndo somente como recurso
didatico mas também no que diz respeito a selecdo de conteldos, organizacdo e

planificacdo das atividades.

3.1.1. Algumas vantagens e desvantagens sobre o uso do manual

Assumindo fungdes pedagodgicas, sociais, culturais, ideoldgicas e comerciais, o
predominio do manual no ensino da LE, o seu uso e conteldos, tém sido, nos ultimos

anos, sujeitos a criticas, analises discussdes e debates por parte de professores e

7 No contexto do nosso trabalho referimo-nos ao manual (escolar) como um recurso material especifico,
elaborado, escrito, editado, vendido e comprado para ser usado no sistema de ensino.
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investigadores. Defendido por uns, criticado por outros, o certo é que docentes, alunos,
pais e investigadores reconhecem beneficios e desvantagens no uso do manual.

N3o pretendendo elaborar uma lista exaustiva sobre o que consideramos
beneficios ou desvantagens advindas do seu uso, limitar-nos-emos a referir algumas
consideradas relevantes para o debate que tem surgido nos ultimos anos sobre este
tema. Para aqueles que ainda consideram que o ensino devera ser algo estandardizado,
em que todos os alunos fazem as mesmas atividades, mais ou menos ao mesmo tempo
e sdo testados com o mesmo material, o manual constitui a ferramenta ideal. Do ponto
de vista do aluno, este transmite conhecimentos, é atrativo devido ao uso de imagens,
cartoons e fotografias, dd seguranca porque fornece uma apresentacao sistematica da
lingua e suas estruturas®, permite a familiarizacdo com o seu layout, uma percecdo e
visualizagdo dos conteudos adquiridos ou a atingir e podem trabalha-lo
autonomamente. Do ponto de vista do professor, o manual normalmente oferece um
conjunto aprecidvel de materiais complementares: sugestdo de procedimentos,
planificacdes por aula, por periodo e anuais, testes, exercicios, apresentacbes em
PowerPoint, recursos dudio, apoio de internet e banco de imagens, entre outros®. Tal
permite reduzir o tempo de preparagao para as aulas o que para muitos professores é
algo fundamental uma vez que, t3o sujeitos a pressdes curriculares, rankings,
absorvidos por questdes burocraticas e com turmas entre 20 ou 30 alunos os docentes
ndo tém o tempo suficiente para criar ou adaptar materiais originais no dia-a-dia.
Também para os pais o manual é encarado como fonte de conhecimento e controlo,
porque podem seguir os conteudos curriculares, tematicos e programaticos assim como
o nivel de progressao dos seus filhos.

Apesar das numerosas vantagens atribuidas ao manual, como é que se justifica
entdo todo o debate acerca do seu uso e predominio como material didatico? Por que
motivo encontramos cada vez mais professores e investigadores relutantes em relagao
a0 seu uso? Sobre o uso do manual, a titulo de exemplo transcrevemos parte de um

artigo publicado por Meddings:

8 0 que simultaneamente pode ser uma desvantagem por apresentar uma visdo empobrecida do que se
entende por lingua.

9 McGrath (2013: 6-8) oferece uma lista detalhada sobre os recursos disponiveis oferecidos pelas editoras
juntamente com os manuais.
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We'’ve gone materials mad. We consume published materials like McDonalds ‘breakfasts all too
readily. Both have their place in the grand scheme of things, but neither can be enjoyed every
day without things eventually seizing up. We use coursebooks because they make it easy to get
from 9 o’clock to 10 o’clock, not because they are a good way to promote learning.° (Meddings

2004).

Blanco (2004: 7) afirma que depois de anos de investigacdo e reflexdo sobre o
conteudo, o sentido e a funcdo do manual escolar, cada vez é mais renitente no que
concerne o seu uso. Bonafé (2008), seguindo a corrente de Freire, Dewey e Freinet, cita
o manual como um artefacto inutil, que se mantém como forma de representacdo do
conteudo curricular somente por pressao institucional e politicas editoriais. O mesmo
autor considera o manual como o recurso ideal para continuar a manter curriculo
fragmentado que separa a escola das problemdticas sociais, ambientais e de uma
investigagao critica, afirmando que outros formatos e materiais facilitam e enriquecem
muito mais os alunos. Harwood (2010) e Berardo (2006) consideram que muita da
linguagem utilizada nos manuais, designados por Harwood como materiais comerciais, é
nao auténtica, pouco natural e apresenta algumas discrepancias relativamente a
linguagem usada quotidianamente. Siqueira (2012: 201) ilustra esta situacdo com o
seguinte exemplo: “Nunca encontrei um livro didatico em que o falante no livro, ao
perguntar “Onde fica o banco?”, recebeu um “Ndo sei”, como resposta. Todos sao

'H

sempre solicitos e sempre sabem onde fica tudo!”. Os manuais, descritos como pouco
relevantes e atrativos para as necessidades atuais dos alunos, também normalmente
apresentam as tarefas sempre seguindo a mesma estrutura, padrdo e ritmo: “ . . . their
units are very similar in their approach and in their frequent use of such conventional
practice exercises as: True/false; matching words to sentences; pictures, meanings;
filling in the blanks, completing sentences” (Tomlinson 2013: 16-17). Raramente é
pedido aos alunos que pensem por si proprios, que sejam criativos, que interajam,
porque 0os manuais, na sua maioria, ndo lhes facilitam uma escolha de contelddos ou
atividades. Como afirma Blanco ( 2004: 8): “Las tematicas, los enfoques, la informacién

concreta, la amplitud del tratamiento ya estdn seleccionados y elaborados; como lo

estan las preguntas que deben ser respondidas y las actividades que han de ser

10 http://www.theguardian.com/education/2004/mar/26/tefl.lukemeddings.
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realizadas por las alumnas y los alumnos”. Estas caracteristicas, talvez baseadas em
pressupostos comerciais para simplificar o trabalho docente, consideradas por alguns
como vantagem, resultam em que o manual seja frequentemente encarado por outros
como inibidor de criatividade e responsabilidade tanto dos alunos como dos
professores.

Fernandez (2005: 169), por exemplo, é da opinido que com o uso do manual, o
aluno, a semelhanca de uma aula tradicional, desempenha um papel passivo ao ter que
se sujeitar as propostas apresentadas reduzindo-se a sua iniciativa a zero ja que as
funcbes predominantes sdo instrutivas. No que diz respeito ao papel dos professores,
Swan (apud McGrath, 2013: 13) considera que estes, ao usarem o manual, “just sit back
and operate the system”, ou seja, ao invés da tomada de decisGes didrias sobre os
objetivos pretendidos, o que fazer e como o fazer, limitam-se a seguir as instrucdes

contidas no mesmo.

3.1.2.0 manual: alternativas e possibilidades

Atualmente muitos autores/ investigadores consideram o manual como uma
reconstrucdo das prescricbes curriculares sujeitas ndo sé a interpretacdo dos seus
autores, como também a pressdes editoriais. Sdo estes, autores e editoras, que tomam
as decisOes tanto em termos de selecdo de materiais, sequéncia de conteludos e
atividades, como o modo como vao ser trabalhados. Sendo “um produto de consumo”
da origem a que nem sempre exista uma correlacdo entre as teorias e as atividades
propostas. Existem investigacdes sobre a industria dos manuais em que se observa que
as leis do mercado se sobrepdem, mais do que seria desejavel, as necessidades de
professores e alunos (Fernandez, 2005: 68), dando origem a necessidade de estabelecer
compromissos, no sentido de adequar as necessidades dos professores e alunos, aos
objetivos e interesses dos editores (Bell and Gower, apud Tomlinson 2013: 11).

No entanto, o grande debate a volta da utilizacgdo do manual prende-se
essencialmente com o tratamento dos conteuddos socioculturais, com a escassa

integragdo de uma perspetiva intercultural e “um impedimento da associagdo da vida
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real que deve ser tematizada no quotidiano dos diversos cursos de linguas” (Scheyerl
2012: 45). Se o universo educativo é cada vez mais um mosaico pluricultural e
multiétnico, um dos papéis da educagdo passara precisamente por formar cidaddos
dentro dum cendrio cada vez mais intercultural. Se o manual continua a ser o material
didatico predominante no contexto de sala de aula, este deverd ser utilizado como
instrumento que permita vulgarizar esta diversidade étnica, social, cultural, religiosa
com que nos deparamos cada vez mais na realidade a nossa volta e na sala de aula.

Uma publicacdo da UNESCO (2005: 1) refere-se ao manual ndo somente como
um veiculo de transmissdo de conhecimentos, mas também como um importante meio
facilitador no que diz respeito ao modo como o aluno poderd desenvolver a sua
consciéncia em relacdo a outras linguas e culturas “opening new pathways for
intercultural dialogue, a key component of “Learning to Live Togheter” . Ndo obstante,
fazendo referéncia a realidade do nosso pais que é aquela que melhor conhecemos,
parece existir ainda um longo caminho a percorrer para que o manual de LE atinja os
objetivos acima descritos. Exemplificando, basta fazer uma andlise mais atenta a maior
parte dos manuais usados nas nossas escolas para se constatar que temas pertinentes
sobre os quais existe a necessidade de problematizar e refletir sdo constantemente
apresentados de forma linear, nao problematizando nem suscitando verdadeiramente a
reflexdo. Os conteldos socioculturais sdo muitas vezes reduzidos a elementos
culturalmente diferenciadores como a gastronomia, alguns simbolos e outros elementos
associados ao folclore cultural, e os alunos, tal como refere Risager (apud O’Dowd,
2006: 47) sdao normalmente reduzidos ao papel de turistas e consumidores. A maioria
dos conceitos, nomeadamente no que se refere a temas como familia, habitacdo,
mundo laboral, entre outros, ndo correspondem nem a realidade dos alunos nem a
sociedade atual sendo apresentados de uma forma estereotipada que nds, professores
reflexivos e criticos ndo pretendemos difundir. Constatamos frequentemente,
sobretudo ao nivel do 3.2 ciclo, que “os livros didaticos que poderiam expor a natureza
social do conhecimento, na realidade omitem-na” (Scheyerl 2012: 45). Continuamos
predominantemente a ter imagens de familias felizes constituidas por pai, mae e

irmaos, normalmente todos da mesma racga (cf. anexo 1) mas ndo se faz referéncia a
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familias monoparentais ou casais do mesmo sexo!!, a familias ciganas, a érfdos ou
refugiados...Também parecem existir algumas profissdes tais como politicos,
agricultores, pescadores ou desempregados que raramente sdao mencionadas nos
NOSSOs manuais.

Tal como afirma Buezas (1994: 68), “hay que introducir nuevos contenidos sobre
refugiados, (...) emigrantes econdmicos como los negros africanos y marroquies,
conflictos étnico-nacionalistas, el pueblo gitano, (...) el derecho de las minorias a su
identidad y expresion de la cultura propia, siendo un enriquecimiento para toda la
sociedad europea” sob pena de ludibriar os alunos, quando na realidade o que os
motiva serd o facto de serem induzidos a pensar, refletir e discutir temas préximos da
sua realidade.

Partilhando a opinido de alguns investigadores como: Allwright (1981), Harwood
(2005), Thornbury and Meddings (apud Richards 2005), a nossa perspetiva é de que os
manuais, tal como ainda sdo concebidos, contribuem ndo sé para o vazio que existe
relativamente as necessidades dos alunos, mas também para a estagnacdo das teorias
mais atuais sobre a elaboragao de materiais didaticos. Contudo cremos que tal se deve
essencialmente a discrepancia que existe entre as teorias mais recentes sobre a
elaboragao e adogdo de novos materiais didaticos e a sua relagao com o trabalho pratico
didrio dos professores. Esta é, alids, também a opinido de Nunan (apud Tomlinson 2013:
9) e dos autores supracitados que aludem a associacdes como a MATSDA? e a IARTEM
13 com o intuito de colmatar o desfasamento existente entre a teoria e a pratica, uma
vez que estas associacdes tém como objetivo reunir investigadores, editores, escritores
e professores que trabalhem no desenvolvimento de materiais de alta qualidade para a
aprendizagem de linguas e promover a investigacdo no ambito dos manuais e outros
materiais didaticos. Harwood (2005), McGrath (2013) e Tomlinson (2013) reforcam a

importancia dum trabalho conjunto entre professores, investigadores, editores e

11 Burke (apud Gray 2010: 10) afirma que o modo como os editores ignoram a orientacdo sexual de
membros do mesmo sexo é uma forma de descriminagao sexual que vai contra a legislagdo da Unido
Europeia, em que o tratado de Amesterddo (artigo 13) declara que a descrimina¢do de homossexuais é
uma violacdo da igualdade de direitos.

12 The Materials Development Association brings together teachers, researchers, writers and publishers
from all over the world to help inform the field of materials development for language learning.
http://www.matsda.org/

13 |nternational Association for Research on Textbooks and Educational Media.
https://iartemblog.wordpress.com/

20



escritores, pois somente unindo esforcos e recursos se poderd ultrapassar a lacuna
entre teoria e pratica. Tomlinson (2013) reafirma a sua intencdo de em 2016 compilar e
publicar uma obra que nos dé conta do que tem sido realizado e publicado nos ultimos
anos e quais os efeitos de abordagens inovadoras relacionadas com o desenvolvimento
e uso de novos materiais didaticos.

N3o perdendo de vista o nosso objetivo primordial - que o aluno adquira e
desenvolva as competéncias pragmaticas, linguisticas, comunicativas e socioculturais -
acreditamos na existéncia de um equilibrio entre o desejavel, o ideal, o praticavel e o
apropriado para que tal se torne exequivel. Partilhamos da opinido de Garmendia
quando afirma que os manuais, devem ser entendidos como “cajas de herramientas y
no moldes; como mapas orientadores y sugerentes y no como recetas prescriptivas y
directivas de modo que permitan activar los muy diversos y complejos mecanismos que
actian en el aprendizaje” (Garmendia 2006: 31). E imperativo que o professor cada vez
mais (re)assuma o papel de regulador sobre os materiais que utiliza em sala de aula e
simultaneamente a responsabilidade sobre os contelddos e apresentacdo dos mesmos.

N3o é somente aos manuais, editores e escritores que pode ser atribuida a
responsabilidade da manutencdo de procedimentos tradicionais nos processos de
ensino. O problema parece residir no modo como esses manuais sao usados e no peso
que se lhes atribui, uma vez que estes devem constituir propostas e nao instrucgdes.
Como referido anteriormente nenhum material (manual ou outro), usado de forma
Unica podera dar resposta a diversidade de situacdes e necessidades dos alunos. E da
responsabilidade do professor assumir a responsabilidade de coletiva ou
individualmente analisar as propostas, decidir se estas se enquadram nos seus objetivos
e metodologias e estabelecer a relagdo a ter com o manual'®. Deve procurar selecionar
o material, ser criativo, elabora-lo, dinamiza-lo, readapta-lo e ajusta-lo as necessidades
e realidades dos seus alunos. Partilhando da opinido de Siqueira (2012: 200), também
acreditamos que a adogao de uma abordagem intercultural em sala de aula nao implica
necessariamente a abdicacdo do manual, nem a introducdo de novos métodos.

Podemos sempre complementd-lo adaptando, modificando ou criando atividades que

14 Harmer (2012: 183) apresenta um esquema sobre o uso (ou n3o) do manual. Este pode ser substituido,
complementado, omitido ou modificado.
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contemplem estes principios e utilizando praticas como as dramatiza¢Ges, atividades em
grupos ou outras. Siqueira (2012: 200) também sugere alguns principios pedagdgicos,
ilustrando com exemplos que nos auxiliam a trabalhar aspetos interculturais em sala de
aula: ser critico em relacdo ao livro-texto; desenvolver a consciéncia metacognitiva do
aluno; sensibilizar os alunos para as semelhangas e diferengas culturais existentes
dentro do préprio grupo; estar atentos as oportunidades ndo planeadas de discutir
representagdes identitdrias e culturais; levar o aluno ao questionamento e a um
posicionamento critico do seu universo linguistico-cultural e respeitar as semelhancas e
diferencas culturais presentes na sala de aula. Durante a PES, tendo em consideracdo a
regularidade do uso do manual procurou-se, tal como sugere Harmer (2012: 183),
adaptar e introduzir materiais auténticos de modo a que os alunos fossem percebendo
gradualmente que a aprendizagem duma lingua pode ser feita usando materiais
diferentes dos do livro, como um artigo de jornal, uma canc¢do, um folheto turistico ou
outros e que eles préprios podem ter uma atitude e postura mais ativa e interventiva no

gue diz respeito aos materiais utilizados em sala de aula.

3.2. O uso de materiais auténticos e critérios de sele¢ao

Durante a PES optamos pelo uso de materiais auténticos porque diferentemente
do que sucede com o uso do manual, em que o aluno sabe que a seguir a pagina 20 vem
a pagina 21 e respetivos conteudos, acreditamos que a apresentacdo de informacdo
nova, que cause impacto, que atraia a atencdo, curiosidade, interesse e fomente a
autonomia dos alunos contribui para a sua motiva¢do. Tal como afirma Mishan (2005:
41), cremos que os textos auténticos fornecem melhores e variados recursos, funcionam
como estimulo afetivo, emotivo e sdo particularmente adequados ao modo holistico em
gue se processa a lingua.

No que diz respeito ao processo de selegao dos materiais para a consecugao das
aulas dadas consideramo-lo um processo moroso, trabalhoso e de certo modo
complicado ja que envolveu uma multiplicidade de fatores como: recursos educativos,

caracteristicas tanto dos alunos como do contexto fisico, objetivos, metodologias, lingua
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alvo, dinamicas de aula, conteudos, necessidades, realidades e expectativas dos alunos.
O que pretendemos quando seleciondmos o material para as nossas aulas foi equilibrar
de forma coerente todos os aspetos supra citados, tendo em consideragao quer o tema
deste relatério quer os objetivos pedagdgicos gerais e especificos que pretendiamos
atingir com as planificagdes elaboradas. Assim, para a selegdo e uso dos documentos
auténticos utilizados, cujas vantagens ja enumeramos ao longo deste relatodrio,
tomamos em consideragao o seguinte: a adequagao dos conteudos ao nivel e a faixa
etaria dos alunos (seguindo os temas constantes da planificacdo elaborada pelo grupo
da disciplina a partir do curriculo definido pelo Ministério da Educacdo);, a
personalizacdo, criatividade e flexibilidade dos materiais de modo a possibilitarem uma
maior autonomia aos alunos tendo em consideragdo diferentes estilos de aprendizagem
e dando énfase a consciencializagcdo sobre o outro, abordando a perspetiva intercultural
sempre que tal se justificasse; o interesse e a motivacao do aluno; a atualidade e a
utilizagao de textos diversificados de modo a contemplarem atividades diversas e a
envolverem o aluno de um modo mais ativo e afetivo. Em relacdo a este envolvimento
afetivo®® do aluno com o material, gostariamos de realcar o valor que deve ser atribuido
ao material didatico que Hadfield and Hadfield (2003b: 32, apud Harmer 2012: 177)
denominam de “objetos evocativos, com uma histéria para contar”. Estes
objetos/materiais, para além de funcionarem como motivadores, também oferecem aos
alunos a oportunidade de usar a LE de forma espontanea relacionando-a com o seu
contexto. Tivemos um exemplo concreto do que afirmamos quando, na sequéncia de
uma aula cujo tema foi a rotina didria/quotidiano, pedimos aos alunos que levassem
objetos relacionados com o seu dia-a-dia. Efetivamente todos os alunos, incluindo a
professora estagiaria, levaram objetos que faziam parte do seu quotidiano e todos
estavam entusiasmados para dar a conhecer ao grupo a importancia e histdria destes na
sua vida diaria. Uma aluna levou inclusivamente a almofada que usava para dormir e
que tinha uma particularidade: era a Unica almofada com a qual conseguia dormir desde

bebé.

15 Rogers C., no século passado ja afirmava que n3o se aprende somente usando a racionalidade mas
também se aprende pelo efeito dos afetos que sdo acionados. A aprendizagem da pessoa na sua
totalidade, ou seja, tanto na dimensao afetiva como intelectual, torna-se mais duradoura e sdlida.
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Atualmente a fonte principal para a obtencdo de materiais auténticos esta nos
mass media. A internet estd acessivel a praticamente todos os alunos, seja em casa, em
bibliotecas, na escola ou em outros locais. Através dela a grande maioria dos discentes
tém acesso a revistas, jornais, catalogos, videos, filmes entre outros, constituindo-se
numa fonte acessivel e quase inesgotdvel na obtengdo de materiais auténticos e um
campo de possibilidades para a inovacdo no que diz respeito aos materiais curriculares.
Mishan (2005: 139-140) salienta a importancia do uso dos media em sala de aula, ndo sé
porque podem ser utilizados por todo o tipo de alunos em todos os niveis, mas também
porque acionam o seu fator afetivo. Ainda assim concordamos com Burns (2012: 274)
quando afirma que existem alguns constrangimentos no que diz respeito ao uso das
tecnologias, referindo-se mais concretamente a sua selecdo e ao seu uso abusivo em
contexto de sala de aula. Por outras palavras, é fundamental ter em consideragao que
determinado material didatico ndo deve ser considerado um bom material sé porque é
auténtico, algo com que os alunos estdo familiarizados ou de ultima tecnologia. Quando
Del Carmen (2001: 55) assinala que “no se trata de dar lo mismo en el horario escolar”
estamos inteiramente de acordo, uma vez que o aluno ao ouvir uma cancgdo, ler um
artigo de jornal, ver um filme ou outra qualquer atividade em contexto de aprendizagem
da LE devera prestar-se a uma atitude ativa e é fundamental que detenha essa noc¢io®®.
Dai que seja fundamental explicar o que se pretende, quais os objetivos e propdsitos da
atividade com determinado material. E responsabilidade do professor diversificar os
materiais, integra-los e utiliza-los numa perspetiva educativa. A este respeito Senior
(2005: 71) afirma que “... we need to have clear pedagogic goal in mind, what precisely
we want our students to learn from materials, that is to say that the use of authentic
material in classroom should be highlighted by pedagogic purpose”, advertindo-nos que
a elaboracdo, selegdo e/ou utilizagdo dos materiais é sobretudo o que se faz com eles e
o que se pretende deles. Podemos assim concluir que, sem uma visao clara e realista
dos objetivos educativos que pretendemos atingir, dificilmente poderemos tomar
qualquer decisdo sobre os materiais a utilizar, conteddos a trabalhar, as atividades a
desenvolver, os recursos mais apropriados e eficazes para o fazer, o tempo necessario e

os procedimentos mais adequados.

16 Estas atividades dever3o ser concebidas ndo como entretenimento, mas dentro de um contexto mais
amplo de aprendizagem.
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4 - A Escola E.B. 2/3 da Alapraia: breve caraterizagdo

A Escola do Ensino Basico do 2.2 e 3.2 ciclo da Alapraia onde decorreu a nossa
PES no ano letivo de 2014-2015, encontra-se situada em Alapraia, concelho de Cascais e
é a Sede de Agrupamento de Escolas de Alapraia (AEA).

O AEA encontra-se a funcionar desde o inicio do ano letivo 2003/ 2004 e integra
uma comunidade educativa que abrange a Educacdo Pré-escolar e os 1.°, 2.° e 3.° Ciclos
do Ensino Basico. Este agrupamento presta apoio a alunos com deficiéncias visuais e
auditivas na Escola Basica n21 das Areias e na escola sede. A par de urbanizacGes novas
e zonas de alguns sinais exteriores de riqueza, existem bairros de habitagdo social, a
Aldeia de Criancgas S.0.S. e a Fundacgdo O Século, que determinam a populacdo escolar
do Agrupamento.

A Escola do Ensino Basico do 2.2 e 3.2 ciclo da Alapraia é constituida por dois
blocos de dois pisos com ligacdo interna onde se situam: a secretaria e ASE, a papelaria,
o refeitdrio, o bar, a direcdo, a sala de professores, salas de aulas, a biblioteca, o centro
de recursos educativos e ainda uma sala de multideficiéncia, com capacidade para 6
alunos. A biblioteca, inserida na rede de bibliotecas escolares é dinamizada por um
grupo de excelentes profissionais, promovendo frequentemente atividades da mais
diversa indole. O pavilhdo gimnodesportivo fica separado destes dois blocos centrais.
Todos os edificios estdo circundados por espacos verdes e amplos. De referir que a
escola possui um servico de psicologia e orientagao e disponibiliza espagos diarios
destinados aos alunos que pretendam esclarecer duvidas, preparar-se para testes ou
ultrapassar dificuldades nas diversas areas curriculares.

A oferta educativa inclui dois niveis de ensino (2.2 e 3.2 ciclos) e Cursos de
Educacdo e Formacao nas areas de “Instalacdo e Reparacdao de Computadores”.

Neste ano letivo de 2014/ 2015 a Escola E.B. 2/3 conta com cerca de 700 alunos
e possui um corpo docente relativamente estavel. O nimero total de professores do
Agrupamento é de 138, sendo 94 Professores do Quadro de Escola. Este corpo docente
situa-se numa faixa etaria acima dos 35 anos de idade e possui uma experiéncia

profissional acima dos 10 anos de servigo.
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Relativamente ao pessoal ndo docente, fruto de opgdes politicas e econdmicas, o
AEA tem-se deparado nos ultimos anos com uma escassez de auxiliares de agao
educativa assaz preocupante. Esta grave insuficiéncia, gerida com grandes dificuldades
para que ndo tenha repercussdes na formacdo dos alunos, sé consegue ser menos grave
gragcas ao empenho, profissionalismo e dedicagdo a causa por parte dos poucos
auxiliares existentes e do pessoal docente. Sendo uma escola relativamente pequena,
existe um ambiente de familiaridade e preocupagao genuina para com os alunos.

A estatistica mostra que tem havido um aumento significativo de alunos inscritos
com necessidades educativas especiais, bem como alunos apoiados pela Ag¢ao Social

Escolar.
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5. Pratica de Ensino Supervisionada

5.1.Introducao

A PES teve inicio a 18 de setembro, inicio do ano letivo, e decorreu até meados
de maio. Na disciplina de inglés a orientacdo esteve a cargo da Dra. Ana Reis, enquanto
na disciplina de espanhol a orientadora foi a Mestre Anabela Morgado.

Inicialmente, talvez devido a inexperiéncia, sentimos alguma apreensdo em
relacdo a PES. No entanto, gracas ao profissionalismo e carater das duas orientadoras,
apraz-nos o facto de que tal sensacdo ndo passou mesmo dum primeiro momento,
dando lugar a um sentimento de enorme prazer de estar nesta escola. Sentimo-nos
completamente integrados e acarinhados pelos alunos, colegas, funcionarios e direcao,
tendo tido a oportunidade de participar em toda a dinamica da escola: reunides de
grupo, conselhos de turma, dinamizacdo de atividades extracurriculares, projetos e
outros.

Guiados pelas nossas orientadoras, afirmamos sem qualquer duvida, que este

estagio nos forneceu “ferramentas” e seguranca para iniciar a nossa carreira docente.

5.2. A observagao de aulas como instrumento de aprendizagem

A observacdo das aulas constituiu uma pratica muito importante para a nossa
formacao inicial, tanto a nivel pessoal como profissional, uma vez que nos permitiu
aprender, partilhar, analisar e refletir com alguém mais experiente sobre o como e o
porqué dos diversos parametros implicados no processo de ensino-aprendizagem.
Convictos de que se aprende muito com a observacdo e que o ensino ndo constitui
excecdo, concordamos com Reis (2011: 25) quando afirma que “o sucesso da
observacdo de aulas depende de uma preparacdo cuidada, nomeadamente no que
respeita a definicdo da sua frequéncia e duracdo, a identificacdo e negociacdao de focos
especificos a observar, a selecdo das metodologias a utilizar e a conce¢do de

instrumentos de registo adequados a recolha sistemdtica dos dados considerados
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relevantes.” Neste sentido, indo ao encontro do que aprendemos durante as nossas
aulas de didatica e seguindo as orientacGes das professoras cooperantes, a realizacdo de
uma grelhal’ de observacdo (cf anexo 2) mereceu a nossa maior atencdo e cuidado
precisamente porgue o nosso objetivo era que esta fosse, no ambito da nossa PES, tanto
um instrumento proficuo e eficaz, bem como uma ferramenta que nos facilitasse a
afericdo das variaveis que influenciam o processo de ensino-aprendizagem.

Durante a PES ndo nos limitamos somente a observar as praticas pedagdgicas
das professoras cooperantes, mas também prdaticas e comportamentos de outros
professores a lecionar na mesma escola. Assim, a sala de professores também constituiu
para nés um ponto essencial de observa¢gdo uma vez que nos permitiu, num contexto
informal, um contacto direto com a realidade do que é ser professor. O seu dinamismo
(ou ndo), o seu empenho, expectativas, anseios e formac¢do (no que diz respeito as
teorias mais recentes sobre o ensino-aprendizagem, nomeadamente as dindamicas e os
materiais utilizados) também foram significativos para a nossa reflexdao sobre o modo
como pretenderemos exercer a nossa profissao.

De tudo o que observamos, destacamos dois aspetos que mais apreensao nos
causaram. Em primeiro lugar, constatamos que ainda um grande numero de professores
trabalha muito individualmente, isto é, ndo existe uma “cultura” de partilha, quer de
materiais, quer de experiéncias e vivéncias. Em segundo lugar, verificamos que, tal
como afirmado no ponto 3.2.1. o desfasamento entre a teoria e a pratica no que diz
respeito aos materiais didaticos utilizados em contexto de sala de aula assim como as
teorias mais recentes sobre o ensino-aprendizagem, nomeadamente a dindmica da sala
de aula, (ainda) é de facto uma realidade. E neste contexto que nos apercebemos da
importancia da observacdo com foco na melhoria ou adaptacdo do ensino as novas
realidades do processo ensino-aprendizagem ndo sé para docentes em inicio de carreira
mas também para professores mais experientes.

Com excegado da internet, nenhuma das professoras cooperantes usava materiais
auténticos nas suas aulas. O manual e respetivos recursos foram os materiais didaticos

utilizados sistematicamente por ambas as professoras. Esta situacdo mereceu-nos

17 Resultado de um trabalho em conjunto das estagidrias, embora posteriormente cada uma tenha feito
alguns acertos.
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alguma reflexdao uma vez que sempre demonstraram grande aptidao no que diz respeito
ao uso das novas tecnologias e empenho em utilizar novas metodologias e praticas
pedagdgicas. Quando questionadas sobre a quase dependéncia do manual, foram
unanimes em afirmar que ndo usam outro material por falta de tempo para o fazer e
também porque se os manuais vém acompanhados de uma série de recursos prontos a
serem utilizados; ndo se justifica estar a fazer algo semelhante ao que ja esta feito.

Para além da questdo dos materiais utilizados, destacamos dois aspetos que
consideramos essenciais e que de futuro fardo parte da nossa pratica pedagdgica. O
primeiro diz respeito ao ambiente em sala de aula e ao modo como uma das professoras
geria os conflitos. Conflitos serd um modo de dizer, pois o que para muitos docentes
seria considerado ou daria origem a tal, com esta professora tal nunca sucedeu devido
ao seu modo bastante particular e sereno de lidar com incidentes criticos. Se necessario
falava ao ouvido do aluno, guardava um telemdvel ou uma bola sem qualquer
comentario e sem que o0s restantes se apercebessem e tinha sempre a palavra certa na
hora certa. O seu sentido de humor, muito natural, utilizado por exemplo em situacoes
de desateng¢ao ou comportamentos menos adequados foi algo que nos apercebemos
gue tinha um impacto positivo nos alunos. O segundo aspeto, observado nas aulas da
outra professora cooperante, foca questdes mais burocraticas e prende-se com todo o
ritual do inicio e final de aula, trabalhos de casa, testes, faltas, material e recados na
caderneta. Nas aulas desta professora os alunos tinham sempre a caderneta em cima da
mesa e sempre que se justificava escreviam o recado, a professora lia e assinava.
Quanto a realizacdo dos trabalhos de casa, ao invés de os verificar, pedia o nimero de
guem nado tinha feito, demonstrando assim confian¢a e incutindo responsabilidade nos
alunos. As correcdes destes eram enviadas por e-mail e, caso existissem duvidas estas
seriam esclarecidas na aula. Todas estas situa¢des estavam tdo bem organizadas que se
perdia o menos tempo possivel a resolvé-las. O seu tom de voz e postura contribuiam
para a existéncia de aulas sem barulho e com disciplina. Em nossa opinido poderia, por
vezes, proporcionar mais momentos de alguma descontragdo. No entanto, a questdo
qgue se colocava era se as consequéncias destes momentos de descontracdo, barulho e
agitacdo, compensariam em termos de motiva¢ao e concentracao.

Por todos os motivos apontados e por tudo aquilo que vivenciamos
considerdmos esta observacdo de aulas um contributo importante para a nossa
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formagao porque nos permitiu extrair aquilo que se nos afigura correto ou incorreto
para a nossa pratica docente e nos proporcionou envolvimento, reflexdo e discussao,
nao somente sobre praticas e estratégias a utilizar com os alunos em sala de aula, mas
também sobre aspetos burocraticos inerentes a nossa profissdo que, certamente,
contribuirdo para a nossa pratica docente com vista a um cada vez melhor desempenho

profissional.

5.3. Caraterizagao das turmas de Inglés

Embora tenhamos observado duas turmas de 7.2 ano, uma de 9.2 e uma de CEF
(ndo programada), sé trabalhdmos diretamente com as turmas do 7.2A e 9.2E, pelo que

somente caracterizamos estas duas.

5.3.1. Caraterizagao do 7.2A

O 7.2A era constituido por 27 alunos, 17 do sexo masculino e 10 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os doze e os catorze anos. Esta turma
caracterizou-se por alguma falta de interesse e imaturidade, tornando-se tarefa dificil
motiva-los e manté-los interessados durante as aulas de inglés e a todas as disciplinas
de um modo geral. Excetuando dois alunos, todos se encontravam a frequentar pela
primeira vez o 7.2 ano. Todos eles, a exce¢do de quatro, apresentavam dificuldades na
aprendizagem da lingua. Quatro alunos estavam propostos para apoio educativo, mas
somente dois compareciam com alguma regularidade. Era uma turma que apresentava
um comportamento considerado inapropriado que necessitava de motivacao e
incentivo constantes. No que diz respeito a disciplina de inglés, a professora cooperante
conseguia criar e manter uma relagcao de respeito e simultaneamente de afetividade o
gue, em nossa opinido, diminuia os comportamentos de indisciplina. O seu (inato)
sentido de humor também foi algo que nos fez perceber o qudo importante se torna

proporcionar alguns momentos de descontracdo em sala de aula, sobretudo com alunos
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desta faixa etaria, facto que certamente teremos como exemplo na nossa pratica

docente.

5.3.2. Caracteriza¢dao do 9.2E

A turma do 9.2 E era constituida por 28 alunos, 15 rapazes e 13 raparigas, com
uma média de idades de quinze anos. Era uma turma homogénea no que diz respeito
aos conhecimentos e competéncias da lingua inglesa. Somente uma aluna se encontrava
a repetir o ano. Todos os alunos tinham sido discentes da professora cooperante no ano
letivo anterior pelo que ja existia um conhecimento e uma cumplicidade mutuos entre
eles. De inicio pensamos que tal poderia ser uma desvantagem em relagao a nossa
presenga, mas na realidade depressa comegamos também a sentir-nos parte integrante
da turma. Verificou-se desde o inicio uma atitude de abertura e compreensao por parte
dos alunos para a realiza¢cdo do nosso trabalho e foi notério o seu empenho para que o
ambiente de aprendizagem e trabalho decorresse da melhor forma. Foi sempre a turma
mais colaborativa em termos de atividades extracurriculares e foi também a turma com
a qual fizemos uma visita de estudo a Madrid. Dai que possamos afirmar que foi
efetivamente uma turma com a qual tivemos uma relagdo muito préxima e
estabelecemos lacos afetivos muito significativos.

Nesta turma ficdmos com a sensacdo de que se nao fosse a pressdao dos exames
a realizar, a intensa preparacao que tiveram para o PET e a nossa inexperiéncia em
termos de docéncia, poderiamos ter realizado qualquer projeto que tentdssemos

colocar em prética.
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5.4. Caraterizagao das turmas de Espanhol

5.4.1.Caraterizacao do 7.2B

A turma era constituida por 26 alunos, 11 do sexo masculino e 15 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os doze e os catorze anos. Com base em
informacgdes obtidas através da diretora de turma, a grande maioria vivia com os pais e
irmaos, as habilitacdes académicas dos pais situavam-se, na maioria, entre 0 4.2 e 0 12.2
ano de escolaridade e os encarregados de educacdo eram sobretudo as maes. Era uma
turma de iniciacdo a lingua espanhola em que nenhum dos alunos tinha qualquer
conhecimento prévio em relagdo a mesma.

Em termos de comportamento e atitudes era uma turma que apresentava alguns
contrastes, sendo que a maioria dos alunos estavam motivados e colaboravam. Nao
obstante, quatro deles revelavam sérias dificuldades no cumprimento das regras basicas
de convivio em sala de aula. Nesta turma encontramos uma aluna que em termos orais
ndo colaborava de todo. Depois de alguma observagao e relacionamento apercebemo-
nos que era muito timida e pouco confiante.

A semelhanca do que sucedeu com o 9.2 E, também se estabeleceram lagos
afetivos muito significativos com estes alunos. Acreditamos que tal se deve ao facto de
terem sido as duas turmas com quem tivemos mais proximidade ja que foram as que

mais observamos e com as quais mais trabalhamos.

5.4.2.Caraterizacao do 8.2A

Esta era uma turma com 26 alunos, dos quais 16 eram raparigas e 10 eram
rapazes, com idades compreendidas entre os treze e catorze anos. Na generalidade
eram alunos interessados e com bom aproveitamento. Somente trés rapazes
necessitavam de uma ateng¢do mais especial para ndo prejudicarem o desenvolvimento

da aula pois eram demasiado faladores e brincalhdes. Foi uma turma comum a ambas as
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estagiarias de espanhol e foi também a turma onde assistimos a menos aulas devido a

guestdes de hordrio.

5.5. Planificacao, lecionagao e avaliagdao de aulas

Na disciplina de Inglés, a planificacdo anual foi elaborada pelo grupo da
disciplina. No que diz respeito ao Espanhol, tanto a planificagdo anual como o
documento da “Distribuicio de Conteldos” foram elaborados em conjunto pela
professora orientadora e estagiarias.!®

Embora ja tivéssemos elaborado algumas planificagbes de unidades didaticas
durante os seminarios deste mestrado, somente no momento de pratica efetiva é que
percebemos o qudao importante é a articulacdo dos varios documentos orientadores e
oficiais para a sua elaboracdo, nomeadamente: o programa, as metas curriculares e o
projeto educativo. Ainda relativamente a planificagdo das aulas concordamos com
Alonso (2010: 175), Harmer (2012: 364) e Thaine (apud Harmer 2012: 364) quando
afirmam que uma planificacdo mais detalhada das aulas é conveniente e aconselhavel
sobretudo para professores inexperientes.’® Por conseguinte, as planificacdes das
nossas aulas foram encaradas como um mapa orientador, um modo de nos sentirmos
confiantes e transmitirmos confianga aos nossos alunos, um documento de consulta e
um instrumento de reflexdao, anterior e posterior a aula. Na elaboragdo das mesmas
utilizdamos modelos adaptados a partir das planificagdes das orientadoras, por as
considerarmos bastante funcionais para a nossa pratica inicial. Colocamos em pratica
alguma da teoria adquirida nos nossos seminarios, guiamo-nos pelas sugestées das
nossas orientadoras assim como de Alonso (2012: 89-91) e procurdmos elaborar
planificacOes realistas, exequiveis, coerentes, holisticas, desafiantes e transparentes.
Contudo, embora tenhamos optado por planificacdes mais elaboradas e detalhadas, tal
ndo significa que as mesmas ndao pudessem sofrer alteracbes ou modificacdes se as

circunstancias assim o exigissem. Tal como tivemos a oportunidade de vivenciar durante

¥Nesta escola a Mestre Anabela Morgado era a unica professora de Espanhol.
19 Harmer (2012: 364) refere dois autores com opinido contraria.
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a PES, e, concordando com Alonso “desgraciada o afortunadamente, segun se mire, lo
gue puede pasar dentro de una clase es imprevisible. No hay dos clases iguales” (2010:
176). Tal significa que embora tenhamos uma planificagdo da aula, mais ou menos
detalhada e elaborada, a mesma devera estar sujeita a alteracGes se as circunstancias
assim o exigirem. Nao devemos estar restringidos somente a planificagdo, mas
sobretudo ter em consideracdo os interesses e necessidades dos alunos, estarmos
preparados para incidentes criticos e para a tomada de decisdes.

No que diz respeito aos materiais e a sua selecdo, optamos por usar o maior
numero possivel de materiais auténticos. O nosso objetivo foi dotar os alunos de
“ferramentas” para que tivessem um papel ativo durante a sua aprendizagem tendo em
consideracdo as questdes/condicbes que a maioria dos estudos refere como benéficas

para uma maior motivagao.

5.5.1. Aulas de Inglés

Tal como referido no ponto anterior elaboramos as planificagdes considerando-
as como planos de trabalho detalhados constituidas pelos objetivos que pretendiamos
que os alunos atingissem, os conteudos a abordar, os procedimentos, os modelos de
interacdo, os materiais e recursos e o tempo previsto, tanto para a totalidade da aula
como para cada atividade, entre outros.

Quando planificdmos as aulas de Inglés, a semelhanca das de Espanhol, optdmos
por usar materiais auténticos diversos tais como: imagens, textos, videos, videoclips
entre outros. Do mesmo modo que o tema das unidades foi sempre introduzido com
materiais auténticos, também as aulas foram assentes neste tipo de materiais.

Assim, ao planificar a aula para o 7.2A em 14 de abril (cf. anexo 3) cuja temdtica
era a casa, optamos por utilizar materiais auténticos como imagens/fotografias e um
videoclip. As imagens utilizadas (cf. anexo 4) permitiram-nos uma reflexao sobre o tema
e o conhecimento duma realidade: os sem-abrigo. A imagem da gaivota no ninho e do

sem-abrigo juntamente com os versos da cang¢ao “I need someone . . . when | get
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home”?° forneceram-nos o mote para refletir sobre a importancia, ou n3o, de ter um
“abrigo”, de partilha-lo, ou ndo, com alguém e se essa questdo, seria relevante também
para a maioria das pessoas independentemente do pais onde vivem. Nesta aula
constatdmos que a lingua materna foi bastante utilizada. Tentdmos traduzir na LE
sempre que possivel e conveniente, uma vez que o objetivo primordial era que os
alunos exprimissem a sua opinido, participassem o mais possivel, e ndo deixassem de o
fazer por uma questdo de falta de confianga ao usar a LE.

O uso da musica teve como objetivo criar um ambiente de trabalho descontraido
de modo a permitir a aquisicdo de vocabuldrio relacionado com o tema utilizando uma
linguagem natural, informal, repetitiva e simples. Diversos estudos demonstram que as
cangdes atuam na memdria e que a mente tem uma tendéncia natural para repetir o
que ouve. O seu uso requer ainda uma participacdo ativa do recetor/aluno. Como afirma
Brito (2003: 31) “é dificil encontrar alguém, ainda mais quando nos referimos a uma
populacdo adolescente, que ndo se relacione com a musica de um modo ou de outro:
escutando, cantando, dancando ou tocando um instrumento”. Por conseguinte, se
partirmos do pressuposto de que a melhor forma de motivacdo estd presente no
quotidiano do aluno, a musica?! constitui um 6timo recurso para o ensino da LE. Para
além do contacto com a lingua real, que inclui por exemplo o uso de linguagem
coloquial e expressdes idiomaticas, a musica envolve muitos elementos linguisticos e
culturais que, dependendo dos objetivos propostos, pode facilitar ndo somente a
aquisicdo de vocabulario como também uma analise critica do contelddo, uma reflexao e
um contacto com a cultura da lingua alvo. Um outro aspeto que consideramos
importante ao usar a musica em sala de aula foi o facto de percebermos que se existe
material facilmente adaptavel a todos os estilos de aprendizagem, a musica constitui
sem duvida esse material. Com o intuito de sistematizar o vocabuldrio adquirido, por
sugestdo da orientadora e porque é sua pratica, foi elaborada uma ficha de trabalho a
realizar em sala de aula e solicitado um trabalho de casa: descrever a casa de sonho, que
poderia ser feito através de texto ou desenho, consoante se sentissem mais

“confortaveis”.

20 https://www.youtube.com/watch?v=nV4pF-cczFQ
21 Musica entendida como tendo um texto linguistico.
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No 9.2 ano lecionamos cerca de nove aulas, na sua maioria de 90 minutos e
planificdmos uma unidade didatica cuja area tematica foi Teens’ problems. No final
desta unidade também foi feito um teste. Na primeira aula (cf. anexo 5), como
introducdo ao tema, projetamos uma nuvem de palavras para que os alunos inferissem
qual seria o tépico da aula. O objetivo, para além da introdugdao ao tema, era que os
alunos se familiarizassem com vocabuldrio e que eles préprios fornecessem mais
palavras e informagdes relevantes para a abordagem desta tematica, permitindo-nos
aferir o interesse desta tematica para os préprios. De seguida distribuimos um pequeno
inquérito para que os alunos preenchessem. Este inquérito teve como propdsito
envolver os alunos mais diretamente no tema a tratar, facilitando-lhes alguma reflexao
sobre questdes que considerassem importantes e simultaneamente, fornecer-nos algum
material para futuras aulas. Isto significa que a partir de uma andlise deste inquérito
seria possivel selecionar temas e materiais que fossem ao encontro das suas
necessidades. Seguidamente, projetdamos um video?? sobre a tematica das drogas com o
objetivo de os levar a avaliar os riscos inerentes aos vicios. Durante a mesma aula
também projetamos um videoclip com uma cang¢do abordando o alcoolismo e o uso de
drogas tendo sido elaborada uma ficha para a sua visualizagcdo (cf. anexo 6). No entanto
a apresentacao do referido videoclip que pensamos que poderia ser do interesse dos
alunos e que gerasse alguma motivacdo para que estes participassem de forma
interessada, ndo correspondeu as expectativas. Ao analisar o porqué acabamos por
perceber que visualizagao do videoclip foi quase uma repeticao da atividade anterior, ou
seja, a projecdo de um video. N3o existiu na realidade uma diversidade assinaldavel em
relacdo aos materiais e recursos didaticos. A escolha do videoclip acabou por ndo ser a
mais adequada ja que as imagens do mesmo estavam relacionadas com o filme, que
teve como banda sonora esta cangdo, e ndo propriamente com a letra da cangdo. Para a
ultima atividade (cf. anexo 7) usamos materiais retirados de um site da internet
dedicado aos adolescentes e o objetivo foi refletir sobre alguns dos problemas sentidos
por jovens como eles e identificar possiveis solu¢des ou conselhos. Durante a nossa

reflexdo sobre esta aula e atividades, concluimos que esta ultima poderia ter constituido

22 https://www.youtube.com/watch?v=9v60iiB5TY4
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uma tarefa ainda mais auténtica se tivéssemos optado por escrever os conselhos e

sugestoes e enviado para o site da internet de onde foram retirados.

5.5.2. Aulas de Espanhol

Um dos desafios que nos propusemos foi encontrar uma forma de organizar e
conduzir as nossas aulas de modo a que os alunos progredissem na aprendizagem da LE,
estabelecendo relagbes interpessoais e de colaboracdo. Em nosso entender, a
aprendizagem cooperativa contribui para que tal seja possivel, uma vez que produz
efeitos positivos em termos cognitivos, afetivos, sociais e atitudinais.

A primeira aula foi lecionada no dia 25 de novembro ao 7.2B (cf. anexo 8). O
tema proposto pela orientadora foi o Natal. Nesta aula, com a duracdo de 90 minutos,
foi usada a dindmica de grupo e os materiais utilizados foram cartées com imagens e
vocabulario alusivo ao Natal; calendario do més de dezembro e janeiro; postais de
Natal; uma prenda para cada aluno, um chocolate e um excerto de um pequeno texto
do manual® (cf. anexo 9). Os materiais |, a exce¢do do calenddario, estavam todos dentro
de um pequeno saco de Natal que no fundo tinha escrito as datas e os temas. Optou-se
por fazé-lo assim porque seriam eles, a partir dos materiais que tinham, a descobrir as
datas e os temas com os quais iriam trabalhar.

Depois da surpresa inicial em relagdao a disposicdao das mesas explicou-se aos
alunos que iriamos trabalhar em grupo e foi-lhes pedido que se sentassem conforme a
indicacdo da professora. Os grupos foram formados tendo em consideracdo a disposicdo
dos alunos, de forma a ndo demorar muito tempo e nao causar ruido para as outras
aulas. De seguida, foi explicitado com instrucdes claras, o que se pretendia e qual o
objetivo da tarefa final. O propdsito era enviar postais de Natal aos amigos das llhas
Canarias dando-lhes a conhecer como é que habitualmente se celebra esta época no(s)
nosso(s) pais(es)s e simultaneamente convida-los a dar-nos a mesma informacdo em
relacdo ao(s) seu(s) pais(es). Este tema seria também o ponto de partida para “uma

conversa” com os companheiros espanhdis que se realizaria no dia 15 de dezembro.

23 0 manual adotado foi o Club Prisma.pt, nivel Al, da editorial Edinumen.
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Foram distribuidos os sacos com os materiais necessarios para a realizacdo da atividade,
cabendo a cada grupo um tema, incluindo as professoras. No final da aula foram lidos os
postais a enviar e como trabalho de casa foi pedido aos alunos que completassem um
guadro com o vocabuldrio aprendido porque este seria necessario para a conexdao a 15
de dezembro.

A postura, o comportamento e o modo como a maioria dos alunos se empenhou
e trabalhou para o cumprimento da tarefa proposta constituiram uma recompensa para
o que inicialmente denominamos de risco, tendo em consideracdo que foi a primeira vez
gue os alunos trabalharam em grupo. Na realidade, durante 90 minutos, a professora foi
somente a guia e orientadora enquanto eles realizavam o seu trabalho, bastante
empenhados e motivados (cf. anexo 10).

Tal como programado, esta primeira aula teve seguimento no dia 15 de
dezembro no Centro de Recursos Educativos (CRE). Como no ano letivo anterior a
professora cooperante desenvolveu um projeto de interacdo oral com alunos de uma
escola das Ilhas Canarias, aproveitamos esta oportunidade com o objetivo de
proporcionar aos nossos alunos a oportunidade de interagir com falantes nativos da
lingua. Por questdes relacionadas com a ligacdo via skype, o espaco fisico do CRE e uma
envolvéncia mais proveitosa e eficaz para os alunos, optou-se por dividir a turma em
dois grupos. Para nossa surpresa, a maior parte dos alunos nao levou a tabela pedida
para trabalho de casa na aula anterior. Quando questionados sobre o motivo, foram
unanimes na resposta: para eles, e usando palavras suas, nos dois dias antes das férias
ndo ha aulas “verdadeiras”, somente atividades. Ndo obstante, a ligacdo via skype foi
efetuada com sucesso e os alunos, um de cada vez, falaram com os companheiros
espanhdis. O tema foi o Natal em ambos os paises, cada aluno fazia uma ou duas
perguntas e respondia ao que o companheiro lhe perguntava. Gostariamos de salientar
gue a ndo realizacdo do trabalho de casa em nada impediu a atividade. Na nossa
reflexdo apds a aula, concluimos que, ao invés de a prejudicar, este incidente acabou
por ser algo que se revelou positivo, na medida em que a comunicacao entre os alunos
foi mais genuina e natural e tiveram de fazer um esfor¢o maior ao praticar o vocabuldrio
adquirido uma vez que nao existiam “cdbulas”.

Foi uma conexdo bastante proveitosa e motivadora, tendo todos participado
ativa e atentamente nos didlogos. FicAmos agradavelmente surpreendidos com a
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desenvoltura de uma aluna bastante timida e com falta de confianga que raramente
colaborava nas aulas e que aqui se revelou participativa.

O momento alto desta atividade aconteceu quando assistimos em direto a
rececao dos postais que haviamos enviado (cf. anexo 11). Os companheiros espanhdis
informaram os nossos alunos que também haviam enviado postais. Estes foram
recebidos na nossa escola no més de janeiro. Cada aluno recebeu um postal e leu-o para
toda a turma. Poderemos afirmar que os nossos objetivos foram atingidos, pois
conseguimos de forma inequivoca proporcionar aos alunos uma atividade real que lhes
deu oportunidade de trocar informacdo sobre habitos e costumes relacionados com a
quadra natalicia, adquirir vocabuldrio novo e interagir em tempo real com falantes
nativos da lingua meta, o que originou uma resposta e envolvimento dos alunos
bastante superior ao que inicialmente haviamos previsto.

A pedido da nossa orientadora, também planificAmos uma unidade didatica para
a turma do 8.2A (cf. anexo 12). Embora esta tenha sido uma das turmas que menos
assistimos, a ideia agradou-nos bastante ja que nos deu a oportunidade de trabalhar
com um nivel que ndo o inicial. No que diz respeito as atividades e recursos didaticos,
tentdmos levar para a sala o maior nimero possivel de materiais auténticos, que
proporcionassem um “envolvimento” por parte dos alunos, que quebrassem a rotina e o
uso do manual e que fossem motivadores. Na primeira aula utilizdmos adivinhas sobre
0s meios de transporte como introdugdo ao tema. Incluir adivinhas como meio de
aprendizagem da LE parece-nos de bastante interesse uma vez que estas estao ligadas
as culturas dos povos e ao seu patrimdnio oral e, como sabemos, é impossivel conceber
o ensino de uma lingua sem se relacionar com a sua cultura. Magdan (2001: 157) refere
gue na aprendizagem do Espanhol, ou de qualquer outra LE, “la adivinanza puede ser un
medio excelente, para introducirse en los mecanismos del idioma, interesante porque el
estudiante practica no sdélo el vocabulario, sino unas estructuras lingliisticas muy
variadas y al mismo tiempo maneja o penetra en los mecanismos humoristicos del
idioma objeto de estudio”. Tratando-se de um vocabulario que supostamente ja ndo era
novo para os alunos, consideramos esta atividade introdutdria também como um modo
de ativar os seus conhecimentos prévios.

Indo ao encontro de Mecia e Rodriguez (2009: 8), também nds somos da opinido
de que os materiais audiovisuais contribuem ndo sé para “desinstalar” nos nossos
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alunos uma atitude passiva, mas também para lhes apresentar situa¢des reais. Estes
materiais auténticos constituem a combinacdo perfeita de imagem e som que compde
uma informacdo auténtica perfeita tanto do ponto de vista linguistico como pragmatico
e discursivo num contexto sociocultural real. Porque procurdmos diversificar o material
didatico utilizado e porque achamos importante que os nossos alunos sejam cidadaos
informados que conhecam e respeitem as normas civicas de comportamento, achamos
pertinente a visualizacdo de um video?® que nos permitisse abordar estas questdes e
gue simultaneamente fornecesse informagdo nova, real e util. Precisamente porque a
discussdo, conselhos e atitudes no que concerne a medidas de seguranca em locais
publicos constitui cada vez mais um assunto atual e merecedor de alguma reflexao
procurdmos também abordar algumas situacbes que pudessem induzir os nossos
estudantes a alguma reflexdao sobre a questdo (cf. anexo 13).

Durante a planificacdo desta aula tivemos algumas duvidas no que diz respeito a
utilidade e interesse do tema, as questdes a abordar e aos materiais e atividades para
alunos desta faixa etaria. Por vezes o que acreditamos ser interessante, enriquecedor e
motivador para os alunos acaba por revelar-se o oposto, captando a sua atengao
somente por alguns minutos. Nesta turma, tal como referido anteriormente, assistimos
a um escasso numero de aulas, ndao existindo por isso uma afetividade e um
relacionamento que permitisse uma maior interagdo com os alunos e
consequentemente um melhor conhecimento dos mesmos. Pelas razdes expostas
tentamos obter uma avaliacdo informal (conversa) no final da aula. A grande maioria
nunca viajou de avido nem nunca esteve num aeroporto. No entanto foram unanimes
em afirmar que lhes foi bastante util o visionamento do video, ja que Ihes proporcionou
informacdo clara e util que os prevenira de “fazer figuras tristes”, palavras suas, quando
tal acontecer.

A segunda aula foi praticamente toda dedicada ao estudo dos pretéritos perfecto
e indefinido. O objetivo foi tentar que fossem os proprios alunos a perceber quando se
usa um ou outro tempo gramatical e em que contextos. Ao contrario daquilo que se

julgou correto durante anos, atualmente existe uma consciéncia de que para ser

24 http://viajes.practicopedia.lainformacion.com/consejos-para-viajar/como-son-los-tramites-que-hay-

gue-realizar-en-un-aeropuerto-para-viajar-14025.
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competente linguisticamente nao basta saber as regras da LE, mas deve-se sobretudo
saber usa-las em contexto. Nesta aula procurdmos usar ndo somente material que
estivesse relacionado com o tema da unidade, mas também material que contribuisse
de alguma forma para que os alunos tenham conhecimentos de areas e personalidades
importantes relacionadas ndao s6 com a cultura meta mas também com a sua. Por tal
razdo optamos por utilizar um pequeno texto biografico de José Saramago.

Um postal (cf. anexold) foi o material selecionado para que os alunos
compreendessem as regras subjacentes a formacdo do indefinido. Depois de lido,
concluiram que a maior parte dos verbos terminavam em é. No entanto ao lerem a
banda desenhada aperceberam-se que existem alguns verbos cuja terminagdo é
diferente. Sdo verbos irregulares e por isso mesmo ndo se formam da mesma maneira.
Como sistematizagao elaboramos as fichas de trabalho (cf. anexo 15).

A ultima aula desta unidade consistiu na realizacdo da tarefa final cujo objetivo
era conhecer uma cidade que pudessem descrever aos seus companheiros. Para tal,
teriam que saber situa-la geograficamente, conhecer alguns locais de interesse, saber
horarios de transporte e locais a visitar e escolher o meio de transporte mais adequado
para visita-la. Durante a realiza¢do da atividade os alunos depararam-se com situagdes,
manusearam materiais e tiveram de resolver alguns problemas idénticos aos vividos por
pessoas comuns que falam a LE, como por exemplo decidir pela escolha de determinado
transporte em detrimento de outro.

Como introducdo, projetou-se o postal da aula anterior e fez-se uma breve
referéncia ao AVE (Alta Velocidad Espafiola), comparando-o com o Alfa, ambos
comboios de alta velocidade, sé que em paises diferentes. Em seguida foi explicado o
objetivo pretendido e os alunos foram elucidados do porqué da opc¢ao do professor pela
dinamica de trabalho de grupo.

Cada grupo trabalhou de acordo com as instrugdes gerais fornecidas pela
professora, mas de modo a concluir a atividade com éxito cada grupo tinha de
responder a questdes mais especificas relacionadas com os seus materiais. Porque
alguns dos materiais usados eram semelhantes, optdmos por exemplificar o que foi feito
em sala de aula com os materiais usados pelo grupo que trabalhou sobre Santiago de
Compostela (cf. anexo 16) e Madrid (cf. anexo 17). Na apresentacdo oral deste trabalho,
embora nao planeado mas porque se proporcionou, abordamos a questao religiosa, ndo

41



s6 sob o ponto de vista catdlico como também do mugulmano, hindu e budista. Todas as
religides possuem locais mais ou menos conhecidos e venerados, com significado
especial para os seus seguidores na obtencdo de gracas e acumulacdo de méritos
espirituais: (Santudrio de Fatima para cristdos, Meca para muculmanos, Lumbini para os

budistas, entre outros).

5.6. Participagdo e intervengao na escola

Um dos papéis do professor é também propor, garantir e organizar propostas
que contribuam para o exercicio pleno de cidadania dos jovens e que garantam a
aquisicdo de competéncias que permitam uma integracao cultural, social e profissional
dos mesmos. Dai a importancia de integrarmos na escola as diversas manifestagdes
culturais, sociais, artisticas ou desportivas que contribuam tanto para a formacdo
intelectual como civica dos nossos alunos. Foi neste sentido que, ndo sé contribuimos
ativamente com as propostas previamente elaboradas pela escola, como também
tivemos a oportunidade de elaborar outras.

Em espanhol, juntamente com a outra estagidria e a professora cooperante,
celebramos datas significativas para a cultura espanhola como o dia de reis, o dia dos
mortos e o dia da hispanidade. Organizdmos também uma visita ao museu da
Gulbenkian a exposicao “ Histdria Partilhada. Tesouros dos Palacios Reais de Espanha”
em parceria com o grupo de histdria e organizamos inclusivamente uma visita de estudo
a Madrid com a turma do 92 ano de espanhol.

Em inglés colaboramos em algumas atividades ja programadas de acordo com o
plano anual de atividades das disciplinas como o dia dos namorados, comemoragdo do
Halloween, Natal, S. Valentim, dia da poesia, participacdo no jornal da escola e no dia do
agrupamento. Para a comemorac¢ao do Halloween, aproveitando o facto de estarem
programadas algumas atividades, procurdmos aliar valores como cidadania e
solidariedade. Assim planeamos elaborar marcadores de livros alusivos a data, que
juntamente com alguns doces foram vendidos na escola. A receita das vendas reverteu
para a UNICEF que entregou na escola um diploma de Escola Amiga da UNICEF e uma

carta a informar sobre o uso do dinheiro angariado (cf. anexo 18). Foi dado
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conhecimento destes documentos a todas as turmas, tendo os mesmos sido entregues a
diretora da EA como representante de toda a comunidade educativa durante a festa de

Natal onde todos estiveram presentes.
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Conclusao

Tendo a clara percecdo de que este estdgio constituiu somente o inicio de uma
etapa consideramo-lo, contudo, fundamental para a continuidade da nossa investigacao
e pratica futura. Sabendo que as nossas conclusdes estao efetivamente limitadas a
realidade que vivenciamos, aquilo que concluimos sobre o uso de materiais auténticos
como contributo para uma maior motivacdao no ensino da LE é que, de facto, este tipo
de material despertou curiosidade e originou um maior envolvimento e participacdo por
parte dos alunos se compararmos a aulas em que passivamente utilizavam somente o
manual. Contudo, seria de alguma leviandade atribuir este envolvimento e participacao
somente aos materiais utilizados, uma vez que ndao deveremos dissociar estes nem das
metodologias empregues nem do modo como foram utilizados. Embora consideremos o
seu uso importante em sala de aula, aquilo que concluimos é que o uso de materiais
auténticos, associado a dinamica de sala de aula, maioritariamente trabalho
cooperativo, na realidade despertou a curiosidade e interesse dos alunos e quebrou a
rotina a que estavam habituados?® com o uso do manual. Quando eram informados que
seria a estagiaria a dar a proxima aula, a pergunta recorrente era: “o que vai trazer para
a proxima aula?”. Ao longo da nossa pratica também percebemos que os materiais que
mais interesse e motiva¢dao causaram foram sobretudo aqueles que poderiam ser
manuseados, nomeadamente os materiais impressos e alguns objetos. Os materiais
audiovisuais, embora com objetivos e tarefas definidos requerendo também uma
atitude ativa por parte dos alunos, ndo foram tdo motivantes no decorrer das nossas
aulas. Apds alguma reflexdo pensdmos que tal facto poderia estar relacionado com a
faixa etaria dos alunos, ja que estamos a falar de alunos do 72, 82, e 92 anos mas o que
se nos afigurou mais plausivel foi o facto de os alunos estarem mais ou menos
familiarizados com o uso de materiais audiovisuais pois, quer em LE quer noutras
disciplinas, estes materiais sdo usados com alguma regularidade existindo em grande
quantidade e diversidade a simples distancia de um clique e até porque constituem

recursos proporcionados pelos manuais.

25 Estes alunos tiveram pela primeira vez a presenca de estagiarios em sala de aula.
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No que diz respeito ao uso de materiais auténticos para o ensino da LE o que
constatdmos na pratica é que de facto a sua aquisicdo, selecdo e didatizacdo requerem
um esforco bastante consideravel por parte do professor, sobretudo em termos de
tempo e, por conseguinte, tal poderd contribuir para que este ndo os utilize tanto
quanto gostaria. Nao obstante, acreditamos que com alguma vontade e pratica tal se
torne menos moroso e que ao verificar o empenho, a responsabilidade e a autonomia
que tais materiais proporcionam aos alunos isso constitua um incentivo para os usar
cada vez mais em sala de aula.

No que concerne ao uso do manual o que preconizamos é que nds professores,
ao invés de usar o manual como suporte e seguranga uma vez que poderemos presumir
gue estes cobrem os conteldos programadticos numa sequéncia ldgica e seguindo
principios orientadores, assumamos confianca e adquiramos competéncias para
questionar os seus conteudos, adapta-los, modifica-los e até rejeita-los ja que ninguém

melhor que nds conhece os nossos alunos, suas necessidades e realidades.
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Anexo 2

GRELHA DE OBSERVAGAO DE AULAS

| - GESTAO DE SALA DE AULA

Ano/ Turma: 92E

Més: novembro

AGRUPAMENTO
DE ESCOLAS
DE ALAPRAIA

EB2,3 ALAPRAIA

Data Escala de Likert (3)
03 (07|10|/ [17|21|24 | [ieste
Parametros \ Tempos 45 |90 | 45|90 |45 (90|45 |90
Levanta a voz * |F |A FlA|A *Apresentagdio de
trabalho oral
Estratégias Usa o siléncio F |A F |[F |F

Mudangas na planta

de controlo Em situacOes muito especificas e raramente
de Pergunta ao aluno distraido/ indisciplinado Frequentemente ou faz algum comentério de
modo a que o aluno mude de atitude.
comportamento dad
Usa gestos ou mensagens acordados As vezes
Evoca medidas (disciplinares) Raramente
Interagdo professor/aluno Frequentemente

Interagao oral

Interagdo professor/grupo

Ainda ndo houve trabalho de grupo

Interagdo professor/turma

Frequentemente

il



Interacdo aluno/aluno 1 |R R IR |R

Questdes burocraticas (chamada, tpc, material entre outros) Frequentemente

Pré-atividades

A gestdo do tempo é na maior parte das

Gestdo do tempo | Atividades vezes respeitada.
(duragao) Pés-atividades
Momentos de tensdo (Gestdo de conflitos) R A |R R IR [R
Momentos de descontragao F A | A F |F |F 2

0 pmfessor sai da area de conforto Sai muito mais do que no inicio. Movimenta-

se mais pela sala.

Gestdo dos Evidéncia de condicionantes do espaco a aprendizagem (1) R |A|R R |R |R
condicionantes o

Fatores externos prejudiciais (barulho) A A A AR |A
fisicos

Evidéncia de condicionantes do material a aprendizagem (2) A questdo mais frequente e recorrente tem a

ver com o material informatico, que muitas
vezes nao funciona

Observagoes: 1 No dia 17 fez uma atividade muito interessante em que os alunos em pares identificaram e corrigiram os erros de um texto. Os alunos mostraram-se recetivos
e interessados. 2 Os momentos de descontragdo assim como os momentos de tensdo e gestdo de conflitos tém muito a ver com a postura da professora (ver reflexao)

(1) Possiveis condicionantes do espaco: carteira muito longe do quadro, obstaculos a visualizagdo do quadro ou do projetor,...
(2) Possiveis condicionantes do material: falta de material, deficiéncia do material,...
(3) Escala de Likert: frequentemente (F) /as vezes (A)/ raramente (R)/ nunca (N).
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GRELHA DE OBSERVAGAO DE AULAS

Il - ESTRATEGIAS EDUCATIVAS

Ano/ Turma: 92E

Més: novembro

Data

03 [07]10[/ [17]21]24 [/

Parametros \ Tempos

45 90 | 45 | 90 | 45 | 90 | 45 920

Competéncias
trabalhadas em

aula

Leitura

Escrita

Producdo oral

Compreensao oral

Conhecimento explicito da lingua/gramatica

Estas competéncias sdo trabalhadas
equitativamente. Talvez a menos trabalhada

em sala de aula seja a escrita.

Dinamicas de

trabalho

Trabalho individual

Frequentemente

Trabalho em pares

As vezes ou raramente

Trabalho em grupo

Nunca
Trabalho de turma Frequentemente
Trabalho de oralidade com perguntas abertas As vezes
Trabalho de oralidade com perguntas fechadas As vezes




Estratégias de
ensino-

aprendizagem

Método dedutivo

Frequentemente

Método indutivo

Raramente

Instrugdes do foro civico

Sempre que se proporciona

Registo das aulas (incentivos)

Sempre

Técnica para incentivar a oralidade

Frequentemente

Corregdo dos erros

Os erros sdo corrigidos quase sempre no
momento, mas o modo como é feita a
corre¢do ndo parece causar qualquer
constrangimento aos alunos. N3do é de modo
punitivo.

Iniciativas de

motivagao

Explicitacdo dos objetivos

Noto alguma diferenca desde o inicio.
Parece existir uma explicitacdo dos objetivos
mais sistematica e com mais frequéncia.

Tentativa para relacionar a matéria com a experiéncia pessoal

Frequentemente

do aluno
D4 espaco para que os alunos contribuam com ideias/iniciativas | As vezes
Reforgo positivo Sempre
Incentivo a empatia com aspetos culturais As vezes
ExplicagGes As vezes
Utilizagdo da ~ -
TradugOes As vezes
lingua
Restabelecer a ordem R A |R R |A |R
materna
Chamar a atencao R A |R R|A |R

vi




Manual Frequentemente

Materiais auténticos (1) Pelo menos duas vezes j& usou videos
(technologies 92ano)

Fichas Frequentemente

Materiais _

Audios Frequentemente (mais no 92ano)

Videos As vezes

Imagens Sem ser as do manual, raramente sdo
usadas outras.

Observagoes: 3 Sobretudo com os 72s anos.
Em termos de materiais recorre frequentemente ao computador: para projetar o livro, fichas, esquemas gramaticais, informacgdes, corre¢dao dos testes. Ao nivel do 72 ano usa

materiais digitais do manual que sdo muito motivadores e incentivam uma participagdo mais ativa dos alunos.

(1) Por materiais auténticos entenda-se todos os textos/ imagens/videos que circulam fora do ambito académico.
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11l — FEED — BACK DOS ALUNOS

GRELHA DE OBSERVAGAO DE AULAS

Ano/ Turma:92E Més: novembro

Parametros \ Tempos

45 (90 (45 |90 |45 |90 |45 |90

Evidéncias de envolvimento (intervengdo)

De um modo geral a turma é interventiva.

Evidéncias de desinteresse

N3o ha manifestagdes de desinteresse, quando ocorrem a professora tenta “agarra-los” o que nao é tarefa
facil sobretudo nos ultimos tempos de sexta-feira quando ja é notdvel o cansago de uma semana de

trabalho.

Mantém um caderno organizado

(Verificar e registar na planta em anexo)

N3o tenho dados

Duvidas pertinentes

As vezes.

Trabalho de casa

Realizados pela maioria dos alunos, sao corrigidos em aula

Evita falar a lingua estrangeira

Os alunos gostam e normalmente falam a lingua estrangeira. A este nivel talvez fosse de esperar mais (?)

Contribui com iniciativas/ideias para a aula

N3o contribuem com iniciativas ou ideias para a aula também porque tal ndo lhes é por habito solicitado.

Mas com programa para cumprir, Ccom exame para preparar, ndo seria uma proposta demagdgica numa
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turma de 28 alunos? O maior impedimento para este tipo de atitudes que contribuem sem duvida

nenhuma para que os alunos se sintam parte ativa do seu processo de aprendizagem, é o tempo.

Evidéncia de nao ter percebido a explicacdo

da atividade

Aaluna ..... é uma das alunas que constantemente ndo percebe as explicagdes, mas estd constantemente
distraida porque também ja interiorizou que ndo percebe e como tal ndo faz qualquer esforgo. O grande

motivo pelo qual ndo percebem a explicacdo da atividade é a distragdo e desconcentracdo.

Participacdo voluntaria

Destacam-se cinco alunos

Participagao solicitada

(Registar na planta em anexo)

Sao participativos quando solicitados.

Respeito pelas regras

No geral é uma turma que respeita as regras. Apesar da sua irreveréncia (prépria da idade) ndo considero
uma turma onde existam elementos muito perturbadores, agressivos ou desrespeitadores tanto para o

professor como para os proprios colegas.

Manuela Correia

20 de dezembro de 2014
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Anexo 3

SCHOOL YEAR: 2014 - 2015

7t FORM LEVEL

LESSON PLAN

AGRUPAMENTO
DE ESCOLAS
DE ALAPRAIA

EB2,3 ALAPRAIA

Lessons n2 69 and 70

Date: 14 April, 2015

Trainee: Manuela Correia

Teacher: Ana Reis

Summary: Different types of houses.

Rooms in a house

Time

90 minutes

Interaction Pattern

Pair, whole class and individual work.

Objectives By the end of the lesson students are expected to:
Recognize different types of houses.
Be aware of the importance of having a home.
Identify the rooms in a house.
Contents L . .
Communication Describing houses and locations.
Types of houses.
Vocabulary
Rooms in a house.
Grammar No specific item.
Sociocultural Different types of houses.
content The name of important houses in Portugal and Britain.
Skills

Speaking and listening for specific information.

Aids and materials

Worksheets, board and marker, computer, Internet, video clip.

Assessment

Partnership

Punctuality

Assiduity

Behaviour and attitudes
Respect for each other and the rules

Engagement in the activities

Direct observation of students’ performance in classroom activities




Strategies / Procedures

Time

Teacher greets the class, takes attendance and writes the summary.

As a warm up activity teacher presents a PowerPoint with 4 “famous houses” and asks students if they
look like ordinary houses, what kind of houses they think they are and if they know who lives in them.

Students are asked to do Worksheet 1, exercise 1 to confirm the answers. (Whole class)

Teacher states that there is a great variety of houses and asks students to do the Worksheet 1, exercise
2. ( Pair work)

It is also mentioned that houses are built in different places and so people live in different
environments. (People can live in the countryside; in suburbs; in villages or in towns).

Some students are asked: where they live, if they like it; if they would like to live in a different place
(and why if that is the case).

The first picture (the nest) and the last (the homeless man) are included with the purpose of involving

students on a reflection/discussion.

Topics
- How important is a shelter for both people and animals. (-“Do you know what shelter means?”
- Why do you think there are so many people without a house?
- Do you have a dream house?

- What is it like?

Teacher tells students that they are going to watch an excerpt of a video clip and that they have to
replace the images from worksheet 3 by the names they listen. (Pair work)

https://www.youtube.com/watch?v=nV4pF-cczFQ

The music video starts at 0.42 -------- stops at 1.31m

starts at 1.49 -—---- stops at 2.00m

Teacher hands out worksheet 2 and explains that after doing it students will be able to name all the

parts of a house (the rooms inside and some important outside parts). (Pair work)

All worksheets are projected on the board and corrected.

Homework: write about your dream house or draw and label your dream house.

17

18

20
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15
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AGRUPAMENTO
DE ESCOLAS
DE ALAPRAIA

EB2,3 ALAPRAIA
WORKSHEET 1
Exercise 1
Complete the sentences using the words below:
British Prime Minister Buckingham Palace White House Cavaco Silva
Belém Palace
1. The palace where the guards are is the in London, where

the royal family lives.

2. The pink building is where the President of the Portuguese Republic lives. The name
of the palace is and the President of the Portuguese
Republic is .
3. The white building is where Barak Obama lives. Its name is the

4. The house where the police is in front of the door is where the
lives, the 10" Downing Street.

Exercise 2
Different types of houses:
Can you label the houses?

1. Detached house (a house not joined to another house)
2. Semi detached (two houses joined together)

3. Terraced house (one of a row of houses joined together)
4. Cottage (a small house in the countryside)

5. Block of apartments
6
7
8

. Nest (a bird’s house)
.Avilla
. Homeless (a person without a house)
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Anexo 5

LESSON PLAN
@ e
SCHOOL YEAR: 2014 - 2015 DE ALAPRAIA
EB2,3 ALAPRAIA

9t FORM LEVEL 5

Lessons n2 34 and 35 | Date: 6 February, 2015 | Trainee: Manuela Correia Teacher: Ana Reis

Summary: Introducing the topic “Teens’ problems”.
Discussing about the damage of addictions.
Reading and listening comprehension.
Writing an advice.

Time 90 minutes
Interaction Pattern Individually, pair work and whole class
Objectives By the end of the lesson students are expected to:

- understand the risk of addictions.
- identify factors that influence decisions.

- develop students’ listening skills in an authentic oral context

(video / song).
Contents Communication | Sharing information and points of view
Addictions
Vocabulary Teens’ problems (family relationships, school, peer
pressure, ...)
Grammar Conditional sentences (first and second conditionals)
Sociocultural Addictions
content
Skills Speaking
Listening
Reading
Writing

Aids and materials Worksheets

Board + marker

Computer + Internet access
Videos

Projector

Cut outs

Notebooks

Assessment Direct observation of students’ performance in classroom activities
Behaviour and attitudes:

Engagement in the activities

Respect for each other and the rules

Partnership

Autonomy

Punctuality

Assiduity
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Strategies / Procedures

Time

Teacher greets the class, takes attendance and introduces the topic by projecting Worksheet 1.
-“What do you think it will be the topic of the class?”

(Students will answer drugs).

-“Is this a teens ‘problem?”

-“Can you give some definitions of drug, addiction, alcohol, intoxicate, nicotine?”

Teacher writes some of the definitions they come out with on the board.

-“Now | would like you to watch a video”.

Teacher shows them a video.

https://www.youtube.com/watch?v=9v60iiB5TY4

After watching the video, teacher projects worksheet 2 with her definitions to compare and

check if we all agree and some questions to get students involved in the lesson (whole class).
- “What do you feel are the biggest problems teens are dealing with now?”

Teacher might start suggesting (alcohol) and lists on the board the problems students are

identifying while they also write in their notebooks.

Then students will listen to a song whose lyrics is on worksheet 3 and answer some questions

(Pair work).

https://www.youtube.com/watch?v=DsqCl2vO9xA

Teacher asks students to join in groups, delivers some cutouts Worksheet 4 with different teen

problems. Students have to think about solutions/advice for each situation.

Afterwards each group speaker will read out their advice.

10m

20m

15m

30m

15m
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Worksheet 3

9 Form - Level 5

Listen to the song carefully

It's not what you thought
When you first began it
You got what you want
Now you can hardly stand it, though
By now you know
It's not going to stop
It's not going to stop
It's not going to stop
Till you wise up

You're sure there's a cure
And you have finally found it
You think one drink
Will shrink you till you're underground
And living down
But it's not going to stop
It's not going to stop
It's not going to stop
Till you wise up

Prepare a list for what you need
Before you sign away the deed
‘Cause it's not going to stop
It's not going to stop
It's not going to stop
Till you wise up

No, it's not going to stop
Till you wise up

No, it's not going to stop
So just give up

Aimee Mann, "Wise Up"
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Answer the questions: (pair work)

What does the singer want to refer to with” it’'s not what you
thought when you first began?”

What are the consequences mentioned in the song that come
from the problem?

Many teenagers regard a few drinks as an important part
of a good night out, but the fact remains that alcohol is a
drug - and one which causes more problems than just
about any other.

Do you agree with the statement? Give reasons.

Agreeing and disagreeing

That’s right.

I agree with you entirely.

You are absolutely right.

I can’t agree with you more.

I’'m afraid I must disagree.

That could be true, but don’t you think ...
On the contrary ...

ASANENENENENEN
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9 Form - Level 5

When we have problems we need to listen to a friendly voice giving us advice.
That’s what friends are for, right?

You friend has a problem, and you are going to give him/her advice or/and
make suggestions to help him/her.

Giving advice and making suggestions

| was wondering if you ever thought of ...

It might be a good idea to ...

You could always ...

If | were you, | would ...

Why don’t you ...

| know it is easier said than done, but you should try ...
Have you ever thought of ...

You had better ...

YVVVVYVYVVYY

Match one of the following titles with your texts.

Obesity Low self-esteem Drug addiction
Depression Family relationships
Pregnancy
Social anxiety Sexual orientation Cyber bullying
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Shelbs63, 15

| hate my body. | see all these skinny girls and then there's me. They all call me fat, even
my family. They think it's funny, but it makes me feel bad about my body. | try to change,
but every time | start to feel good about it they start calling me fat again. | just want it to
stop but it never does. | don't know what to do.

Dude1535, 18

| have no confidence when it comes to asking girls out on a date. I'm not a bad looking
guy, but | am terrified of being rejected. And if | feel like | ask a girl out and get rejected, |
would have to see her every day in school and be reminded of it.

Methhead, 15

I'm in 9th grade and | never go to school because I'm severely addicted to meth. | started
smoking in 7th grade and | don't think | should stop. | heard it can increase my lifespan,
is this true? | know it stunts your growth; | can live with that as long as | live longer. | feel
terrible after smoking meth but | heard that it was only in the short term. In the long run it
will help you out and increase lifespan.

smiley.12, 14

Hey guys! | just want to share my story and tell you all something. | have depression and
it's hard to cope with but I'm getting through it. | thought | wasn't strong but really | am
strong enough to see the good in things. | may not be the happiest person but | can be. |
did cut myself for 3 years and | stopped because | found a way to deal with things
without hurting myself. | just want to say if you need to talk to anyone. I'm here. All you
people who think you're not beautiful or handsome. You're beyond beautiful/handsome,
and you are strong. Believe you can do it! | believe in you. Stay strong! -Smiley.12

MyL.ife09, 13

To start off I'm adopted and put with a family. | feel that she hates me. She treats me
way different from the other two. She makes me clean and clean even though it's
already cleaned. She yells at me for unnecessary things. Like if | would get a bad grade
on a test, she yells and calls me a failure. If | mess something up, she calls me names
but she can be nice once in a blue moon. She makes me do more things than the
others. | hate my life she yells and yells at me all the time. Thanks for listening.
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superpreston, 14

I've felt suicidal because | feel like a prisoner, and my grandfather keeps yelling and
telling me I'm a disappointment. He keeps on putting his finger in my face and yelling at
me and calling me psycho, and he was threatening to put me in a wacky shack. He said
if someone comes and questions him, he'd spit on his hands and would be done with
me. My girlfriend wants me to call 911 to go to a hospital, but if | do go to one I'm afraid
he'll pull me out of my school. And my girlfriend said if | did injure myself she was going
to injure herself. She's the only thing that is keeping me alive. I'm scared | just don't
know what to do. And every time | try talking he starts yelling.

Kayleigh.7, 14

My boyfriend and | had sex and he pulled out. I'm pretty sure he still presumed though
and | don't know how to tell my parents if I'm pregnant. | know it's not likely that | am, but
it's possible. My mom is super strict and I'm so stressed out. PLEASE HELP.

baabyboop, 10

My mommy is crazy. All she does is use curse words. She beats up everything, and she
doesn't tell us why she's always angry. Bye.

santiago, 17

My girlfriend and | have been dating for a while and | just keep getting into fights with
her. I'm always the one starting them because | can't control my anger problems.
Sometimes | get so mad | start to shake and turn red. I'm scared one day | might lose it
and hit her. | don't want to do that. How can | control myself? Sometimes | go for walks
and things like that, but what else should | do to control it?

Emo Unicorn, 16

Hi. I'm the oldest child in a family of four, my mom is a substitute teacher and my dad
sells strap. They are strict about grades and are constantly yelling at me over them. | feel
like I'm never good enough for them. | finally do something right and they always find a
way to criticize me for it. They also never accept me for me. They constantly try to
change the clothes | wear, the way | act, what | like and who | hang out with. I've thought
of running away many times because | feel as though my 12 year old brother is the
perfect child to them and I'm just a waste of space. | have cut myself before but | met a
sweet guy who cares about me a lot, and he stopped me because I'm scared to die. He
said that if | died he would be right behind me. | love him too much to have him lose his
life over me..... I'm nothing special.
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bookworm15, 15

| have really bad anxiety when it comes to social interactions. | hate going to school or
wandering around a store by myself because | feel like everyone is judging me in the
worst way. Besides the anxiety I'm just terribly shy / introverted. I've been asking my
mom to take me to see a counselor or something but she keeps putting it off. It takes a
lot for me to ask for help and I'm just getting worse. | don't know what to do about it
anymore.

mvranda, 14

| really like girls, but | haven't told anyone except for some online friends. | used to cut,
but | stopped. | don't like seeing the old scars on my legs. Okay, so my life hasn't been
the greatest thing ever. My mom and dad haven't been together since | was pretty
young. They're both currently dating someone. I've been pretty happy since I've started
talking to this girl. We've texted almost every day for almost a month now, and I'm pretty
sure I've caught feelings for her. I'm 14, she's 16. The problem is we live about 1.7
thousand miles away. | really want her. She's so amazing. She's beautiful in every way.
I'm also pretty sure that she might have feelings for me, but | might be wrong. | don't
know if | should just be straight up with her and ask if she likes me, or wait and see if she
says anything.. but yeah. | don't know where I'm going with this, so | guess this is the
end.

emmiiee,18

Two years ago, when | was 16, someone did something terrible, which | just put in the
back of my head, until now. | never thought it would affect me in any way. | have ever
only told one person about it, the one who helped me remove it.

Someone told me show him stuff, like my body. He was an older guy and | was a naive
teen at that time, depressed and anxious. | was threatened that if | didn't do anything
with him, it would be put out in public. And | said fine, the first time, but blocked him. Until
he sent me a link to what he had put out. | broke down, told my best friend who literally
removed it. | never thought about it as sexually abuse. But somehow, | broke down when
some of my family members got too close by accident. | broke down and they had no
idea why. Now, | haven't been physically abused anyhow, never ever. But | don't know
now.

Please help me find out because | want to know if it could be some of the reason why.

Impulse, 14

| have some truly morbid and frankly criminal at times thoughts that seem to surface in
my mind for no reason. Things like wanting to slash tires, set a building on fire or what
the inside of a corpse looks like. I'd never act on any of these things but | have to admit |
enjoy watching people who are squirming in a conversation like after they've been asked
about something painful. I'm in no danger of doing anything bad but | feel horrible about
it. And when | say | have no one to talk to I'm not exaggerating. I'm an only child who
attends an online charter school so | spend most of my time alone, with the exception of
my parents.
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Anexo 8

Escola E B 2/3 da Alapraia schupmATo
EB2,3 ALAPRAIA
7.2 curso 25 noviembre
Area tematica Navidad
RESUMEN La Navidaq en Espaﬁa y Portugal / c.ostumbres.
Vocabulario relacionado con la Navidad
TAREA FINAL: Escribir postales de Navidad
DURACION: 1 sesién de 90min
DINAMICA DE CLASE Grupo
OBJETIVOS: Que el alumno sea capaz de:
Conocer las costumbres navidefias de Portugueses y Espafioles
Poner en uso nuevo vocabulario
Intercambiar informacion.
COMPETENCIAS/ Funcionales Describir objetos
CONTENIDOS: Exponentes linglisticos: “El arbol de navidad es
verde y grande/ pequefia /natural /artificial...”
Pedir y dar informacidn espacial: ubicar objetos
Exponentes linglisticos. ¢donde estd el Belén?
/en el suelo/ encima de la mesa/cerca de la
chimenea
gramaticales Presente de indicativo de los verbos: haber,
estar, tener, decorar...
Pronombres interrogativos ¢ Cdmo; cuando
dénde,...?
|éxicos Vocabulario relacionado con la Navidad.
Vocabulario relacionado con regalos (ropa,
dinero, libros; ordenador; chocolates...)
socioculturales |Las diferentes maneras de celebrar la Navidad
entre Portugal y Espafia/ costumbres y
celebraciones.
DESTREZAS Hablar
Escribir
Leer
Oir
MATERIAL/RECURSOS | Tarjetas con imagenes
Tarjetas con vocabulario
Calendario
Manual
Postales de Navidad
EVALUACION: Observacién directa
-Comportamiento, actitudes y motivacién
-Respeto por los demas y las reglas establecidas
-Participacién en las actividades
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DESARROLLO

TIEMPO
(fo-)

Tras los saludos, pido a los alumnos que formen grupos de cuatro porque lo que vamos a
hacer sera un trabajo cooperativo.

Doy un calendario a cada uno de los grupos (meses de diciembre y enero) y les pido para
gue elijan los dias mas importantes en sus paises en estos meses. Van a decir la Navidad.
Entonces les digo que nuestra tarea es enviar postales de navidad a los alumnos con quién
hablaron en la conexion del dia 27 Noviembre. Para eso tenemos que saber algun
vocabulario de navidad ya que les vamos a describir como celebramos estos dias.
- “-¢Sereciben regalos en Navidad?”
“- En mi pais si. Se reciben y se dan y es por eso que voy a ofrecer a cada grupo un
regalo”
Doy un regalito a cada grupo (una bolsita con tarjetas, imagenes palabras y un
chocolate para cada alumno)

Instrucciones:

- “-El chocolate es para el final de la clase. Las tarjetas y las palabras sirven para
construir frases describiendo como celebramos la navidad en nuestro pais.”

- “-Cada grupo tiene un dia/tema diferente: 24 de diciembre; decoraciones; 25 de
diciembre; 31 de diciembre; 1 de enero y preguntas para nuestros compaiieros de
conexion.”

- “También hay un regalo para nosotras (profesoras).” (no les digo que es el 6 de
enero)

- “Con los materiales vamos a hacer frases que iremos utilizar para escribir las
postales.”

- Las imagenes corresponden a las palabras.

- Los verbos estan en el infinitivo, hay que escribir los verbos en el presente de
indicativo y persona adecuada. (Doy un ejemplo con la frase “los mayores beben
vino”,

Los alumnos realizan la actividad

Cada alumno en cada grupo lee en voz alta una frase. (Para que todos aprendan lo mismo
vocabulario). Si hay errores se corrigen. El grupo que tiene las preguntas es el tltimo.

Se les da las postales, con el nombre de los compafieros espanoles en el sobre de cada
postal (un a cada grupo) para que escriban las frases.

En cuanto terminen se colocan todas las postales en un sobre con la direccion y nombre del
colegio de los comparieros.

La profesora pide a los alumnos que lean el ultimo parrafo del texto E/ Mundo de Claudia
(manual pagina 40) y les dice que la fecha que le ha tocado es el 5-6 de enero. Lee sus frases
o presenta una diapositiva sobre la fecha.

Esta es una tradicidn diferente de nuestro pais.

En la préxima conexion — 15 de diciembre-Vamos a descubrir/comparar tradiciones
navideiias. Como deberes tendran que rellenar la tabla en anexo.

4 min.

5 min.

2 min.

10 min.

10 min.

40 min.

10 min.

10 min.
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Anexo 12

AGRUPAMENTO
DE ESCOLAS
DE ALAPRAIA

EB2,3 ALAPRAIA

82curso Unidad Didactica 4

iBuen viaje! jAhora Espafiol! 2 Areal

PROFESORA

Manuela Correia

AREA TEMATICA

Medios de Transporte

TAREA FINAL

Un itinerario turistico sobre una ciudad espafiola

DURACION:

3 sesiones de 90 min

OBIJETIVOS:

Que el alumno sea capaz de:

- Contar en pasado.

- Adquirir conocimientos relacionados con la literatura.
- Identificar las diferentes posibilidades de viajar.

- Dar y pedir informacién de cdmo llegar a un lugar.

- Extraer la informacion de interés de folletos turisticos.
- Conocer vocabulario relacionado con los medios de transporte.
- Conocer el uso de las preposiciones con los medios de

transporte.

- Localizar, describir e identificar lugares en la ciudad.
Preguntar e informar sobre una direccion.

- Organizar el discurso.

COMPETENCIAS/
CONTENIDOS:

funcionales Expresar impresiones y sentimientos
sobre libros vy literatura.

Exponentes linglisticos:

- A mi me parece horrible.

-Me encanta(n).

Pedir e dar informacién:

Exponentes linglisticos:

éDe qué andén sale el tren?

(...) sigues (todo) reto.

Localizar, describir, indicar e identificar
lugares:

Exponentes linglisticos:

El palacio esta en el centro de la ciudad.
Cordoba esta al sur de Madrid.

El Museo esta al final de la calle.

gramaticales El pretérito indefinido y el contraste
entre el pretérito perfectoy el
indefinido.

Usos de ser y estar (repaso)
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léxicos Expresiones temporales que van
generalmente con el pretérito
perfectoy el indefinido.
Acontecimientos de la vida de una
persona.

Lugares y monumentos de interés.
Horarios, precios y otras
informaciones relacionadas con
medios de transporte y viajes

socioculturales José Saramago ( se esta celebrando
en la escuela la semana de la
escritura)

Ciudades de Espafia y lugares de
interés cultural.

DESTREZAS Gramatica
Comprensién oral
Expresion oral
Expresion escrita

MATERIAL/RECURSOS | Ordenador, fichas de trabajo, folletos turisticos, mapas, billetes
(de tren, avidn, autobus y metro); horarios de museos; postal;
planes de ciudades y metro; itinerarios; pizarra.

Ordenador, fichas de trabajo y pizarra

EVALUACION: - Observacién directa de las actividades propuestas y del
interés y empefio

De loa alumnos.
- Comportamiento adecuado y respeto por las normas de clase.
- Realizacion de las tareas.
- Trabajo en grupo.
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Fichal
Buen Viaje
Verbos de movimiento preposiciones Medios de transporte
ir en avioén, coche, barco, bici, tren,
venir a moto, autobus, caballo, pie,
viajar moto ...
avion, coche, barco, tren,
coger el autobdus ...
Ejercicio 1

Escribe las palabras o expresiones del recuadro que correspondan a las siguientes

definiciones:

1- Inicio del vuelo.

2- Fin del vuelo.

3- Objeto que se ata a la cintura y sirve para sujetar el pasajero al asiento

4- Documento que permite el acceso al avidn

5- Conjunto de maletas que se levan en un viaje

6- Lugar donde se factura el equipaje

aterrizaje tarjeta de embarque cinturén de seguridad equipaje

mostrador de facturacion despegue
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Ficha 2

Buen Viaje

1- Escucha el video y descubre los pasos que tienes que seguir en el aeropuerto antes de

poder subir a tu avidn. Pon las frases en orden correcta (1,2,3,4,5)

- Acude alaaduana

- Pasa el control de seguridad

- Vaalasalade embarque

- Factura tu equipaje

- Busca un punto de informaciéon y un plano del aeropuerto.

2- Completa las informaciones.

Equipaje de bodega
Estd prohibido

Equipaje de mano (cabina)

Estd prohibido

Estd permitido

Cuidado con

Otras Informaciones para viajar en avion:

e Hacer el 'checkin'.

e Billete y DNI o pasaporte en mano.

e La normativa vigente impone fuertes limites a la cantidad de liquidos que se
pueden subir a un avién.

e Si no eres ciudadano de la UE y has comprado alguin objeto de valor en alguno de
los paises de la Unidn es posible que tengas que declararlos.

e Se pueden llevar articulos de higiene personal hasta 100ml en una bolsa propia
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¢ERES UN VIAJERO AVISADO O ERES DESPISTADO(A)?

Es tu primer dia en Madrid. En Barcelona entras en un cibercafé
Coges el metro para ir al centro para enviar un correo electrénico a
éLlevas dinero? ¢Donde lo llevas? tus amigos.
éDonde pones la mochila mientras
escribes?

Caminas por la Gran Via con tu amigo y
quieres sacar una foto. ¢Qué haces?

Caminas por las Ramblas en

Barcelona y ves a un artista
callejero que se divierte mucho.
é¢Qué haces?

i0Jo!

Algunos trucos que los ladrones suelen utilizar:

v" Una persona coge tu camera de fotos y mientras tu sonries... jsale corriendo!

v" Muchos artistas callejeros son en realidad estafadores profesionales. jEn sus
juegos ganan siempre!

v El ladrén camina entre las mesas de un bar o cibercafé, robando los bolsos y
mochilas que hay en las sillas y en el suelo.

v" Cuando subes el metro, alguien te empuja y su cémplice aprovecha la confusidn
para sacarte la cartera del bolsillo.

BUENA ESTANCIA

(Adaptado de Pasa Palabra 8)
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SE USA:

El pretérito indefinido

Anexo 15

Para contar una accion pasada en un tiempo pasado (ayer, la semana
pasada, el mes pasado, el otro dia, hace tres dias...) y que no tiene

relacion con el presente.

SE FORMA:

VIAJAR VER VIVIR
Yo viajé Vi vivi
Ta viajaste viste viviste
El/Ella/Usted viajo vio vivié
Nosotros/as viajamos vimos vivimos
Vosotros/as viajasteis visteis vivisteis
Ellos/Ellas/Ustedes | viajaron vieron vivieron

éSabes de qué verbo es la forma tuve e hiciste?

El pretérito indefinido tiene muchos verbos irregulares.

NE GUEDE VARIAS HORRS )
<in RED DE CELLLAR, Sip
INTERNET, SiN MENSARi]o8,
5[ iN REDED SCCIALES...

 OATuRRO , ME PASS
Alco TeRRIBLE

i

-,j'ﬁwa GUE ToNERME A HABLAR CoN AMiEdD
DE CARNE Y HUESO CARA A CARA I!

Fd.\_l‘-l’_vﬂum [

PR
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ESTAR TENER HACER DORMIR

Yo estuve tuve hice dormi

Ta estuviste tuviste hiciste | dormiste
El/Ella/Usted estuvo tuvo hizo durmié
Nosotros/as Estuvimos | tuvimos | hicimos | dormimos
Vosotros/as estuvisteis | tuvisteis | hicisteis | dormisteis
Ellos/Ellas/Ustedes | estuvieron | tuvieron | hicieron | durmieron

i0Jo!

Algunos verbos afnaden o cambian algunas letras; pero no cambia la
pronunciacion.

Jugar —» jugué
Sacar —» saqué

Empezar —» empecé

é¢Vamos a practicar?

Completa el cuadro del indefinido.

SER/IR VENIR PODER | DECIR

Yo

Tu

El/Ella/Usted
Nosotros/as
Vosotros/as
Ellos/Ellas/Ustedes

XXXV



El pretérito perfecto

SE USA:

» Para hablar de una accidn pasada pero que se relaciona con el presente
» Para hablar de experiencias a lo largo de la vida

SE FORMA:
Yo he Participio (
Tu has inavralr?ﬁﬁe)es Estar >estado
El/Ella/Usted ha
4+ | Presente del verbo haber .
Nosotros/as . hemos Comer —>comido
(verbo auxiliar) — e Yo he estado
Vosotros/as habéis « Ellos han comido
Ellos/Ellas/Ustedes han Venir >venido

Contraste entre pretérito perfecto e indefinido

1. Organiza los siguientes marcadores temporales en la casilla respectiva.

anoche  esta manana el martes...pasado ayer este verano  en 1998
nunca hoy en invierno ya esta semana ultimamente
Pretérito perfecto Pretérito indefinido

2 .Elige la forma verbal correcta teniendo en cuenta el marcador temporal utilizado

a) Ellos ya han vuelto/volvieron de Madrid y han dicho/dijeron que es una ciudad preciosa.

b) El mes pasado mi coche se ha estropeado/ se estroped porque no habia hecho nunca
una revision.

c) En 2013 he hecho/hice el camino de Santiago y me gusté/me he gustado mucho.
d) Yo nunca he conocido/conoci a un portugués a quien no le gustase nuestras tapas.
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e Vamos (;adonde, como y cuando?)

Estaen...................

e o o o o
=
a
aQ
[

Hablar de horarios

¢Cudando sale? ¢A qué hora?
- Sale a las + hora

¢Cuando llega?

- Llega alas + hora

Pedir informacion

¢De qué andénsale el ....?
éHay billetes de ida y vuelta?
¢Hay descuento?
éCuanto cuesta?
- Cuesta + precio
éHay uno asiento cerca de la ventanilla?
¢El...... lleva retraso?
¢ Necesito cambiar de ....?

AGRUPAMENTO
DE ESCOLAS
DE ALAPRAIA

EB2,3 ALAPRAIA

Anexo 16

Hablar del origen y el destino

¢De donde sale?
- Sale de + lugar

¢Adodnde llega?
- Llega a + lugar

Para llegar a un sitio

éComoir?
-Andando/a pie/ a caballo. En metro
/autobus/tranvia...

¢Por favor como se va...? /Perdone, ¢épara ir
a...?
- Coge el + medio de transporte/ Coges la
linea..., / te bajasen ...
- Giras/tuerces a la derecha (izquierda); /
sigues (todo) reto;/ subes, bajas, cruzas la
calle.

Tareas

1°. Lee el folleto (pag. 32). Rellena los huecos con las palabras del recuadro:

Elegir la fecha

Elegir la ruta

Elegir el modo (como)

Prepararse y planificar

2. ° (Por qué es conocida la ciudad Santiago de Compostela?
3. ° (Hay alguno lugar semejante en Portugal?

4. ° Completa las leyendas del peregrino (pag. 33)

5. ¢ ¢Para qué sirve la credencial del peregrino?

6. ° Completa las leyendas de la pagina 33.

Materiales de consulta:
Folleto; billetes.
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Los caminos en Espana

AFRICA

Francia

mm Camino Francés
e Camine Francés (i moss)
e Ruta Jacobea del Ebro
e Ruta Jacobea de Baztan
=== Camina de la Costa
e Camino Primitive

e Via de la Plata

s Camino Cataldn

=== Camino de Levante
mm Caming de Madrid

El Camino de Santiago @ en Navarra

/
Introduccidn)

Una ruta milenaria

SANTIAGO ERA UND DE LOS DOCE APGSTOLES DE JESUCRISTO QUE, SEGUN LA TRADICIGN CRISTIANA, PREDICG
EN HISPANIA ANTES DE MORIR DECAPITADO EN JERUSALEN EN EL ARO 44 D.C. LA LEYENDA NOS DICE QUE SU
CUERPO FUE TRASLADADO EN BARCA HASTA EL FIN DEL MUNDO OCCIDENTAL, DONDE SERIA ENTERRADO.

Ocho siglos después, hacia el aio 812, un eremita ve
destellos de luces milagrosas v encuentra un cemente-
rio v el sepulcro del Apdstol en lo que hoy es
Compostela, El rey asturiano Alfonso 11 el Casto se
traslada desde Oviedo para visitar la tumba, inicidndo-
se las peregrinaciones a Santiago de Compostela que
marcardn decididamente el rumbo econémico, religio-

so, politico y social de los reinos hispanicos,

En pocas décadas, los peregrinos llenan los caminos ¥
Compostela s convierte en un destino de peregrina

<ion tan importante como Roma y Jerusalén. Su
expansion fue apoyada por todas las autoridades como
refuerzo frente a la iniciada reconquista contra el emi

rato musulmdn y posterior Califato de Cérdoba. El rey

pamplonés Sancho I11 el Mayor impulsa fuertemente
¢l Camino a principios del segundo milenio al afianzar
una ruta para que los peregrinos, desde Pamplona, s¢
dirigieran hacia el sur por los actuales Logrofio y
Nijera. Al otorgar fueros a los nicleos urbanos y bur-
gos y al construir puentes y hospitales, los peregrinos
se multiplican y llega el auge del Camino hasta e siglo
XIIL

Posteriormente, las pestes v la divisian religiosa, entre
otras causas, hace decaer la peregrinacion notablemen-
te hasta finales del siglo XX. Es a partir de los afios
ochenta cuando resurge gracias a la labor de asociacio-
nes jacobeas, autoridades y el propio Papa Juan Pablo
11, recuperando el vigor del medievo.

Peregrinos 2 la altura de Arre

Introduccidn @ 4l Caming
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El
peregrino

El peregrino

EN LOS ULTIMOS ANOS SE HA REGISTRADO UN
INCREMENTO CONSTANTE EN EL NUMERO DE
PEREGRINOS QUE RECORREN LA RUTA JACOBEA,
TANTO A PIE COMO EN BICICLETA. ANTES DE SALIR,
ES IMPORTANTE INFORMARSE SOBRE LOS ASPECTOS
BASICOS DE LA PEREGRINACION.

¢Qué debemos hacer?

1-C

Los recorridos senalizados como Camino de Santiago
son muchos. En este folleto se describen algunos de
ellos. El Camino Francés es el mas famoso y recurrido,
pero también existen la Ruta Jacobea del Ebro, la Ruta
de Baztan, el Camino del Norte o la Via de la Plata,
entre otros.

2;

Peregrinar a pie o en bicicleta predomina frente a
opciones residuales como ir a caballo o con burro.
Ademds, no se admiten animales en muchos refugios.

3-

Los meses de verano centran las vacaciones y, por tanto,
el mayor ntimero de peregrinos, con saturaciones en los
refugios. En primavera y otofio se dan mayores posibi-
lidades de lluvia, pero se evita ¢l calor veraniego y la
saturacion. Algunos afios se declaran Afios Jacobeos o
Anos Santos Compostelanos. Estos son aquellos en los
que la festividad de Santiago, el 25 de julio, cac en
domingo.

4-

Informarse sobre la ruta, andar dfas antes de la marcha
y planificar de manera general las etapas forman parte
de los quehaceres del peregrino antes de acudir a la ruta.
El Camino Santiago desde Luzaide/Valcarlos se puede
hacer en 29-31 etapas, seis de ellas por Navarra. La ruta
se reduce en bicicleta a 7-11 dias, dependiendo del ritmo
del peregrino ciclista. A pie se recomiendan ctapas de
unos 25 kilometros que se realizan habitualmente por la
manana mientras se descansa y se hace turismo por la
tarde.

Sus documentos

La credencial

Es un documento de la
Iglesia Catdlica que acredi-
ta la condicidn de peregri-
no. El portador puede ser
acogido con él en los refu-
gios y hospederfas que
contindan [a tradicional
acogida al peregrino del
Camino de Santiago.

La Compostela

El Cabildo Catedralicio de Santiage certifica
en la Compostela que se ha realizado la
peregrinacion a Santiago por motivos reli-
giosos o espirituales. Para conseguirla, se
debe mostrar la credencial, que acredita el
paso por diversas localidades y que
demuestra que, por lo menos, se han reali-
zado los dltimos cien kildmetros a pie o los
tltimos doscientos en bicicleta.

El Camino de Santiago @ en Navarra

Elementos basicos

En verano

y crema protectora.

3 camisetas.
2 pantalones.
3 mudas.

DNI, guia practica
y credencial del
peregrino.

Sandalias y deportivas
o botas que no sean

nuevas y con las que se
encuentre comodo.

Para dormir

esterilla, por si toca
dormir en el suelo.

Identificativo

del peregrino
Concha o vieira.

No deberia exceder de la
décima parte del peso del
peregrino, con un méximo
de unos 9 kilos, por lo que
muchos elementos "impres-
cindibles" deberan quedarse
en casa. No hay que olvidar:
- Toalla pequefia.

- Jabén.

- Botella de agua.

- Juego de cubiertos.

- Bolsa de aseo.

- Funda de almohada.

- Tarjeta de crédito y escaso

\_ dinero suelto. /s
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Anexo 17 AGRUPAMENTO

DE ESCOLAS
DE ALAPRAIA

EB2,3 ALAPRAIA

e  Vamos (;adonde, como y cuando?)
e Estaen...................
e Cuesta...............
o Sale....................
o Llega........coovnnn.n
o  Vamos a VISItar ............coiiiiiiiiiiiiii s
e Festividad ...
Hablar de horarios Hablar del origen y el destino

. . 5
¢Cudando sale? ¢A qué hora? ¢De dcl)nje saIIe.

-Sale alas + hora - Sale de + lugar

A A 5

¢Cuando llega? ¢Adodnde llegas®
- Llega a + lugar
- Llega alas + hora

Para llegar a un sitio

pedir inf L. éCoémo ir?
edir informacion -Andando/a pie/ a caballo. En metro

¢De qué andénsale el ....? /autobus/tranvia...

¢Hay billetes de ida y vuelta?
¢Hay descuento?
éCuanto cuesta?
- Cuesta + precio
é¢Hay uno asiento cerca de la ventanilla?
¢El...... lleva retraso?
¢ Necesito cambiar de ....?

¢Por favor como se va...? /Perdone, ¢épara ir
a...?
- Coge el + medio de transporte/ Coges la
linea..., / te bajas en ...
- Giras/tuerces a la derecha (izquierda); /
sigues (todo) reto;/ subes, bajas, cruzas la
calle.

Tareas

1. {En Madrid como puedes ahorrar en tus visitas?
2. ;Dénde esta situada la Plaza Mayor? Sefalalo en tu plan.
3. Tu hotel esté en la Calle de Pelayo. ;En metro, como vas hasta la puerta de Alcala?

Lee las siguientes afirmaciones e indica se son verdaderas o falsas. Corrige las falsas.

V F

El Rastro es un museo que se situa cerca del Parque de Retiro

Cerca de la Puerta del Sol y del palacio Real encontramos la Plaza Mayor de
Madrid.

El Palacio Real de Madrid es la residencia oficial del goberno .

La Gran Via es una calle muy famosa en Madrid

Materiales de consulta:
Plan del Metro de Madrid,; billetes; plan de una parte de la ciudad; folleto turistico ’Disfruta Madrid”;
informacion sobre el Madridcard.
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que se vaya a utilizar:

Tipo de tarjeta Adultos Nifos (6-12 afios)
Madrid Card 24 horas  47€ 34€
Madrid Card 48 horas 608 42€
Madrid Card 72 horas 67€ 44

La Tarjeta Madrid Card ofrece el acceso gratuito a mas de 50
de los principales museos y monumentos de Madrid y
proporciona descuentos en numerosas actividades y

El precio de la tarjeta Madrid Card varia en funcién de los dias

renfe

C 7714300462740

Billesie * Reserva

L0, 0 K inGEahy

vcX CQBE3557 4362
07AGO14 11:49

07AGO14 fhdu 4 TURISTA I
Salida: 12:50 |(Plaza: 11C SENTADA |
Llegada: = | 13:35 !
Producto: AVANT 08125 :
Fecha: Cierre del acceso |coche: i
Salida: al tren 2 minutos |plaza: |
|legada: antes de la salida
|Producto: :
115 IDA Y VUELTA Precic : ¥¥X16,30
TARJETA Gastos gestion: XEX¥0, 00
EEXKERKEKKEEXBO10 TOTAL: #¥%%16,30
0710279526934k 10% *%1,48

t—— o
NEX/CONTINENTAL H,
¢ B85146363

ficada; 203-7-445-797888

=

Sary tr ;
4l entrgrgsuarte de viajeros por i
Origen:
o
rgesg_im
|l_ 2 e ol
Fecha de salida Hora de salida; . |
EHEY
[13/08/2014 [ 12015 g
idus: iento:
'r":;—;—— |Asiento:
11po de servicio: =
lﬁ’ﬂ 2
Base Inponible: 1] i ;
Ciota al 10-004: 10| 251041 inclusials
Linea: = |
Pt - . (PAR
P
Localizedor: 1nagbd e
Tipo de tarifa: normal -
NI de Billete: 203-2-445-297 4
Fecha emisis<n: 13/08/33?42?'2?32 j?

~T

|

@

31

EEYE

g

e

LR

EAE pRosmery g g

3 L1
8

it

CQRERISSY aze2
O7AG014 11:49

Fecha: 07AGO14 ___
Tren: 08125 g
SEV-COR =
Goche: 4 =
Plaza: 11C =
NUEVO C.1.F.=
ABEB6B18Y =
Fecha: —
Tren:
Goche:
Plaza:
Tarifa: 115

Total  ¥%%16,30

17.10.14

B
metro

I L & 5
1150 mr A e
oan4mne

@@

xli



gPlazate A9 Plaza b C|a |

)67 O Vil de Paris dé'bgiibﬂ j J“"Es del -, Chlle
Qgsmhnmlento | |

Ljas Salesas BIBLIOTEC‘A FIECO,'L E-

i ! '
%D ] =n ﬁ y = E-.J USTICIA T ,Nmu) | T B D
I L g ZMUSEO' '
eﬁ | & - )t'g:‘;_.' % amonte ‘G/Q SeoLeicoll |
| A ]

e g

: Qﬁ ES fezuam?:nno‘gj o At S il
f I =1 —-UJ— 3 3 = ' '--
BEEEHQ% g” y S?n el | O casAD EAMERICA = —
d_f’ #nrf [ / ‘:}j {PAL&CIO'D;_L‘INJ&HES]' -
G 0 DELA NS Py, g pi GH gt "f’?fas| [ == PUERTA | ——
TA~2 faiiss ENCARNACION o surncm.ng:ﬁA'ﬁ o GRAN SRS I~ ﬂ‘ DEALCALA I
#sﬂahﬁim %0 WUI} 5 | ﬂmt:o F’Iaza GA l
e L"” / }, Oo g . cﬁd rau»ﬂ JGLESME"“”““* s AL |y @
&STER'O oo o HEALACADEMIA JOSE DE 4E0> IH ' 1\
________ EF m,_/ D"-(SG"N '*E“l'-"-&f/,en carmen £ R RS TRTES. V8 BANCO PE ‘%EL_A r.-:c:rma S
'PALA.CIDR L TEATRO-'H Phﬂ‘_ﬁ:’?“” . R € seviLLa | ESPA O NA\;‘A CCIRATM!S-.- ™
aza dall | FIF.AL., sabel I|I oL hc—ﬁg— krS‘Ma /] er E’.. S f "-.I
— .o - - = 5 b\
: :_trmaria f __, 1) R|BZ y ) CE}NGRESG_ USEO ]:L'a?g\B LSA| jm P
- . c Hgnado@ AYOR g ak MUSE SR
WDRMDE | PA F.ACIO T c HTE’;\M«: @ mlmg.fsé P )
LAALHUDENA A* TAMENTO™ ’"‘Jj"d MAYOR 'E.’L[ | BORNENISZA NDEL | ]
CN N e B T UEN m:'nno

L IS g ;:‘ | aza
P’-‘ﬂ?.‘é‘."f"‘?ﬁrﬁ?'_ %E&Eugr—l |$ac,JJ 4~n:a Mt 8 S g 3 %c/ rJASADE/ ﬁ|

95’@ ;’TTA CR]JZ.J.grmW/q {e y C::,,r@ |LOIfE DEUEGA

/ . SAN FRANCIS
L\ ELG ANDE

| | : |
} ) ! Y ] |IS_EGD—V{A 'l 1&" b ¥ .i.gs H . T 'dj. 1
[ - .nggg:' PE;z;ds ,C‘ Co;m MOLIJ‘A { #" / (IEW 4 B DH — | | =
an7anare -’I_' Las’ﬁa‘tilaa a | éf / |l o= | :
qP‘t—'ﬁrsb—Q: . ﬁp |_ rn |DEL PRA
! -,-,é& /l _I\ -. ‘f‘ﬂé “de Mohna 1 lezA C{ _de Mma E L =
oS g —M‘rbnn}u'lamn ,' a1
| |—‘V ‘539 JiOfMQI'Ds-I '1\F’1,.' Cascorm ﬁ(\g\ % | / )gt, . &mﬂdé‘n UJ L Haai .:_ al”|
/" BASILICA DE msﬂ”‘ 5.;’ a@/%»g, Tud Jardin 2
o~

“}*"

Bqlén‘ic"g'::l | Y2y a

N\ B %
IMPERIAL / y %&\qc\
Pl / O Glori ; . ) Eigand %
I |_____ﬁ’éncisw\ Sictg, O % i\ ——"/ e Emgrq?at;ares - %

xlii



2015

ABRIL

www.planometromadrid.org
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DISFRUTAMADRID

Nuestras cinco visitas clave

Puerta del Sol

La Puerta del Sol es una de las plazas mas conocidas de Madrid. En ella
enconiraréis puntos de interés tan interesantes como El Oso y el Madrofio
y el Kilémetro Cero.

Plaza Mayor

A pocos metros de la Puerta del Sol y el Palacio Real encontramos la Plaza
Mayor de Madrid, una de las méas antiguas de Espafia.

Gran Via

La Gran Via es la calle mas famosa de Madrid, en ella encontraremos los
cines y teatros mas importantes de la ciudad. Una calle que nunca
duerme.

El Retiro

El Retiro es el parque mas conocido de Madrid desde su apertura al
puiblico en el siglo XIX. Un lugar imprescindible para ir con los nifios.

Puerta de Alcala

La Puerta de Alcala es uno de los monumentos méas representativos de
Madrid, fue construida por Francisco Sabatini durante el reinado de Carlos
]

no debes perderte

Palacio Real

El Palacio Real de Madrid es la residencia oficial de la Familia Real
Espafiola. Fue consiruido entre 1738 y 1755 y es el mayor palacio real de
Europa Cccidental.

El Rastro

El Rastro es un mercado al aire libre que se celebra los domingos y
festivos en el centro historico de Madrid, en el conocide barrio de la
Latina.

Palacio Real de El Pardo

El Palacio Real de El Pardo ha sido el recinto de caza de la corte desde el
siglo XV. En este palacio residié Francisco Franco desde 1939 hasta
1975.

xliv



Anexo 18

Diploma de
“"Escola Amiga da UNICEF”

Atribuido pela UNICEF Portugal aos

Alunos da Escola da Alapraia

pela sua contribuicdo para a melhoria das condicées de vida das criangas mais carenciadas.

Lisboa, 26 de Novembro, 2014

Manuel Pina
Presidente

xlv



Comité Portugués para a UNICEF Telefone: 21 317 75 00
Av. Ant. Augusto Aguiar, 21 -3 Esq Fax: 21 3547913
1069-115 Lisboa www.unicef.pt

Escola da ALAPRAIA
Att. Exma. Senhora Dra. Manuela Correia

Lisboa, 26 de Novembro de 2014

Caros Amigos,

Foi com muito gosto que recebemos a vossa contribuicdo de 50,00 Euros. E um gesto de
solidariedade auténtica, e é-nos particularmente grato registar o vosso entusiasmo e a
forma tdo expressiva como mostraram a vossa preocupacdo pela situacdo de milhares de
criangas no mundo.

O que podemos fazer com o0 vosso
donativo de 50,00€?

Com a vossa preciosa ajuda sera possivel a
UNICEF fornecer mais de 200 doses de
vacinas contra o sarampo, uma infecgdo viral
respiratéria que ataca o sistema imunitario.

Porque é extremamente contagioso, as

criangcas que nado estdo vacinadas apanham

facilmente a doenca, especialmente as mais pequenas.

Como reconhecimento do vosso gesto, o Comité Portugués tem muito gosto em oferecer o

Diploma de «Escola Amiga da UNICEF».

Com os votos de maiores felicidades, apresentamos os melhores cumprimentos.
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