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Introduciao:

A elaboracdo do presente relatdrio da pratica de ensino supervisionada foi realizada no
momento de estdgio na aprendizagem da pratica de ensino que decorreu na Escola

Secundaria Ferreira Dias, que faz parte do Agrupamento de Escolas Aqua Alba.

O seguinte relatdrio dividir-se-4, essencialmente, em duas secgdes: a primeira seccao sera
destinada a descrever e a refletir sobre a pratica de ensino supervisionada, que decorreu
durante todo o ano letivo 2022/2023. Sendo que a avaliacdo da pratica de ensino
supervisionada incide sobre os critérios de planificagdo, lecionagdo, avaliacdo e
integracdo da comunidade escolar, o relatério comeca com uma descrigdo e reflexdo de

seis topicos que se inserem nos critérios avaliados.

Deste modo, esta primeira sec¢ao do relatério da pratica de ensino estd organizada de
acordo com esses mesmos seis topicos, a saber: (1) a escola e o contexto histérico, social
e cultural em que a mesma se insere; (2) o projeto educacional da escola; (3) o nucleo de
estagio no qual estive integrada; (4) as turmas com as quais estive envolvida; (5) as aulas
assistidas, planificadas e lecionadas na Escola Secundaria Ferreira Dias, e por fim (6) as
atividades que foram realizadas pelo nucleo de estdgio, de modo a promover a integragcdo

do nucleo na comunidade escolar.

O objetivo desta primeira sec¢do do relatorio € o de, primeiramente, descrever com algum
detalhe o meu envolvimento na Escola Secundaria Ferreira Dias no ano letivo 2022/2023
e, seguidamente, refletir sobre as aprendizagens e desafios que a pratica de ensino

supervisionada acarreta.

A segunda sec¢ao do relatorio consistird na interligacao entre a minha experiéncia durante
a pratica supervisionada de ensino e na defesa da utilizacao de exercicios de escrita, com
recurso a experiéncias pensamento como método para aperfeicoar a escrita filosofica dos

alunos do ensino secundario.

O meu interesse por escrever sobre a utilidade das experiéncias de pensamento no ensino
da filosofia no ensino secundario teve a sua origem durante o meu primeiro ano de
mestrado. Especificamente, durante a lecionacdo da unidade curricular Didatica II,
lecionada pela professora Dina Mendonga. Para esta unidade curricular submeti como um

dos elementos de avaliacdo um ensaio filosofico que tratava, com menor profundidade do
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que ¢ aqui apresentada, a utilidade das experiéncias de pensamento para uma didatica da
escrita filos6fica. No meu segundo ano de mestrado, quando ja me encontrava a estagiar
tive a oportunidade de trabalhar num artigo para publicagdo novamente sobre esta
tematica e de o submeter para publicagdo na revista cientifica de filosofia de educacao
AAPT Studies in Pedagogy' da qual ainda aguardo a aceitagio ou recusa da equipa
editorial. E no seguimento do mesmo que a segunda secgio deste relatorio possui a sua

inspiragao.

Na preparacao das minhas planificagdes de aula, deparei-me com a existéncia de varios
exercicios com recurso a experiéncias de pensamento, em variados manuais de filosofia,
para o ensino secunddrio. Apds esta observacdo, considerei que os exercicios
demonstravam ser uteis para os alunos compreenderem um certo conjunto de matérias,

devido ao carater ludico e acessivel que € caracteristico das experiéncias de pensamento.

Infelizmente, a maior parte dos artigos e estudos relativamente a importancia didatica das
experiéncias de pensamento foram realizados no ambito das disciplinas de Ciéncias
Naturais e da Fisica? ndo se encontrando literatura cientifica sobre a importancia destas
para o ensino da disciplina de Filosofia, ou mesmo no contexto portugués na sua
totalidade. Sublinhamos a importancia de nos debrucarmos sobre aspetos praticos da
didatica da Filosofia que possam também contribuir para ultrapassar lacunas teoricas

como esta.

As experiéncias de pensamento ocupam o podio de uma das ferramentas favoritas a serem
utilizadas por filosofos — ou seja, podemos considera-las como sendo uma ferramenta ttil
e imprescindivel para pensar e cultivar a reflexdo a aprofundar a compreensdo das
questdes filosoficas. Além disso, considero que a relevancia de escrever sobre
experiéncias de pensamento e a sua utilizacdo em sala de aula advém do modo como as

experiéncias de pensamento possuem um carater ludico e claro, favorecendo a

1Link: https://aaptstudies.org/cfp-v9/

2 Como por exemplo:

Asikainen, M., & Hirvonen, P. (30 de Dezembro de 2013). Thought Experiments in Science and in Science
Education.

Gilbert, J., & Reiner, M. (20 de Julho de 2010). Thought experiments in science education: potential and
current realization, pp. 265-283.

Klassen, S. (2003 ). The Science Thought Experiment: How Might it be Used Profitably in the Classroom?,
pp- 453-466.
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identificacdo de argumentos de um texto, bem como de pressupostos e premissas
implicitas em esquemas argumentativos (entimemas). A sua utilizagdo em contexto de
sala de aula possibilita também usar a leitura, analise e criacdo de experiéncias de
pensamento para aperfeigoar a escrita dos alunos, reforcando os mecanismos para

estimular o seu pensamento critico.

Ainda que ja existam manuais escolares de Filosofia que utilizam exercicios com recurso
a experiéncias de pensamento, penso que na maior parte dos casos os exercicios nao
permitem usufruir de toda a potencialidade que as experiéncias de pensamento oferecem.
A maior parte dos manuais com que ja me deparei acabam por resumir o exercicio a mera
leitura da experiéncia de pensamento € a uma pergunta ampla sobre a mesma. Por
exemplo, na paginal37 do manual “Como pensar tudo isto?, Filosofia 10" ¢é possivel
encontrar a experiéncia de pensamento denominada por Demdnio de Laplace. Apos o
excerto que a descreve existe apenas uma pergunta para refletir sobre a mesma, a saber;
“Assumindo que esse intelecto teria, de facto, o passado e o futuro diante dos seus olhos,

haveria espago para o livre-arbitrio? Porqué?”.

E possivel levantar outras questdes que podem levar os alunos a compreender melhor a
experiéncia pensante e explorar a problematica de forma mais extensa. Outras possiveis
questdes a colocar acerca da experiéncia de pensamento seria pedir aos alunos para
compararem esta personagem de Laplace com a personificagio de uma voz da
consciéncia enganadora que exista na fic¢ao e identificar semelhangas e diferengas entre
as mesmas (por exemplo, pedir aos alunos para compararem a personagem de Laplace
com o génio maligno de Descartes). Seria possivel também inquirir os alunos sobre como
¢ que o desenvolvimento da fisica poderia modificar, ou ndo, a experiéncia pensante de
Laplace. E ainda se poderia perguntar aos alunos se a capacidade de previsdo diminui a
sensacdo de livre-arbitrio ou ndo e a sua existéncia, como forma de diferenciar a
experiéncia pensante da experiéncia do quotidiano de prever o que nds proprios € o que

outras pessoas fazem no seu dia a dia.

De acordo com esta avaliagdo critica da forma como as experiéncias pensantes aparecem
nos manuais do ensino do secunddrio irei argumentar, neste relatdrio, que devemos
procurar criar exercicios de escrita com as experiéncias de pensamento que usufruam de
toda a sua potencialidade para aprofundar as questdes filosoficas que lhes estdo

subjacentes. Deste modo, no meu relatério irei procurar defender que, os exercicios com
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recurso a experiéncias de pensamento podem auxiliar os alunos a: 1) estimular o seu
pensamento critico e a sua imaginagdo; 2) rever os seus esquemas mentais; 3) retirar
argumentos de um texto e 4) construir novos argumentos. Tomando como exemplo o
exercicio do manual de 10°. que foi mencionado anteriormente poderiamos converté-lo
de modo a ampliar a sua capacidade para ajudar os alunos a pensar. Por exemplo,
poderiamos solicitar aos alunos que estes escrevam uma carta a contar a experiéncia de
pensamento, especificando que nessa carta os alunos deveriam explicar porque ¢ que
consideram a experiéncia de pensamento importante ou se, pelo contrario, a consideram

absurda.

A segunda sec¢ao do meu relatorio ird essencialmente dividir-se em quatro partes, sendo
que a primeira parte sera dedica a fornecer o contexto pedagogico em que a tematica se
insere e a problematizar a mesma. A segunda parte ocupar-se-a4 com a definicdo de uma
experiéncia de pensamento, como podemos caracterizd-las e como explicitar qual a
importancia que as experiéncias de pensamento assumem enquanto ferramentas para
melhor pensar dentro da Filosofia. Na terceira parte, irei descrever a historia do termo na
historia da Filosofia e como podemos identificar instancias de experiéncias de
pensamento antes da designagdo ter sido inventada e se ter tornado comum na literatura
filosofica. Como ilustragdo irei utilizar a Republica de Platdo, identificando as
caracteristicas fundamentais das experiéncias pensantes. De seguida, irei explicitar de que
modo ¢ que a utiliza¢do de experiéncias de pensamento pode ser benéfica no ensino da
disciplina de Filosofia — mais especificamente dentro das areas da ética, filosofia politica,

metafisica e teologia filosofica.

Finalmente, na quarta parte, irei expor de que modo ¢ que as experiéncias de pensamento
podem ser utilizadas através de exercicios em sala de aula, dentro de uma didatica da
escrita filosofica. Depois de descrever alguns exercicios de escrita que realizei com os
alunos ao longo da minha pratica de ensino supervisionada, irei comentar os efeitos que
0s mesmos exercicios exerceram nos alunos. Por fim, farei uma reflexdo sobre os limites
de aplicacao das experiéncias de pensamento e alguns cuidados a ter na sua aplicagdo em

sala de aula.

Em suma, nesta segunda sec¢do do relatorio espero conseguir demonstrar a relevancia

que as experiéncias de pensamento possuem como ferramenta de pensamento e de escrita
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na Filosofia e de que modo ¢ que podemos utilizar as experiéncias de pensamento para

suscitar a curiosidade e melhorar a escrita dos alunos de Filosofia no ensino secundario.
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Primeira Seccao:

1. A Escola:
A pratica de ensino supervisionada foi realizada na Escola Secundaria Ferreira Dias
(ESFD) na cidade de Agualva-Cacém pertencente ao municipio de Sintra. O patrono da
escola ¢ Jos¢ do Nascimento Ferreira Dias, antigo professor e engenheiro nascido em
Lisboa no inicio do século XX, ocupando o lugar de ministro da Economia entre os anos
1958 e 1962, Jos¢ Ferreira Dias tornou-se reconhecido como o grande impulsionador da

industrializagdo em Portugal.®

Neste momento, a ESFD esté integrada no Agrupamento de Escolas Aqua Alba, sendo
que este agrupamento € composto na sua totalidade por mais seis escolas, nomeadamente:
Escola Basica da Quinta da Fidalga; Escola Basica 2, 3 Antonio Sérgio; Jardim de
Infancia Nossa Sra. da Anunciacio; Escola Béasica N°2 de Agualva; Escola Basica N°3 de
Agualva e Escola Bésica de Colaride. A historia da ESFD esta intimamente interligada
com a criacao de outras duas escolas, nomeadamente: a Escola Basica Antonio Sérgio e
Escola Bésica e Secundaria Gama Barros. Sendo que, a primeira pertence ao mesmo

agrupamento e a segunda ndo. *

A ESFD era anteriormente denominada por Escola Industrial ¢ Comercial de Sintra e
surgiu no contexto da criacdo de novas escolas técnicas, por parte do Estado Novo, sendo
que ¢ também a escola mais antiga do concelho. Por volta de 1967 devido ao excesso de
populagdo ird ocorrer uma divisdo da escola em duas, passando a existir a Escola
Industrial Ferreira Dias e a Escola Comercial Gama Barros. No entanto durante alguns
anos ambas as escolas continuaram a existir num unico edificio. Apds o 25 de Abril de
1974 varias Comissdes de encarregados de educacdo, professores e funciondrios
exerceram pressao junto do Ministério da Educagdo, com o intuito de realizar
melhoramentos nas instalagdes da escola que se iam degradando gradualmente,
principalmente devido ao aumento da populagdo escolar. Infelizmente, a situagdo nunca
foi solucionada pelo Ministério da Educagao e foi sendo pontualmente resolvida gragas
ao auxilio das Comissdes de encarregados de educagao, professores e funcionarios que se

ofereceram para trabalhar gratuitamente. Foi gracas a estas comissdes foi possivel

% Informagdo presente em: http://bbteca.blogspot.com/search/label/Engenheiro%20Ferreira%20Dias
4 Informag@o presente em: https:/ferreiradiasenoites.blogspot.com/search?q=escola&btnG=Pesquisar
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recuperar as precarias instalacdes da escola e foram até ainda realizadas terraplanagens

para a instalacdo de dois pavilhdes de Ciéncias da Natureza. °

Neste momento, apesar de ter passado ja mais de meio século da sua construgao, a ESFD
ainda mantém a arquitetura original de zonas verdes. Além do edificio central a escola
conta também com: o edificio dos ginésios, refeitorio, sala de convivio para os alunos,
oficinas de eletricidade e de mecanica, o Centro de Formagao da NovaFoco e ainda um
patio designado para o convivio dos alunos usualmente referido pela comunidade escolar

como o “patio dos amendoins”.

Na parte exterior da escola e ao largo da mesma ¢ possivel observar alguns murais
pintados onde estdo representadas algumas figuras emblematicas tais como: José
Saramago e Nelson Mandela. Existem também um conjunto variado de estruturas e
servigos que sao oferecidos pela escola, de modo a fomentar a eficacia da agdo educativa,
nomeadamente: A Biblioteca Escolar, o Servico de Psicologia e Orientagdao, Equipa
Multidisciplinar de Apoio a Educagdo Inclusiva, a A¢ao Social Escolar, a Educagao

Especial e o Centro de Apoio a Aprendizagem.®

A ESFD conta com um total de 1500 alunos, distribuidos pelo terceiro ciclo do ensino
basico e ensino secundario, e, no ensino noturno. Existindo também um protocolo entre
a Escola e um polo de ensino no Estabelecimento Prisional da Carregueira (EPC), no qual
se lecionam Cursos de Educagdo e Formacdo de Adultos a aproximadamente 80
formandos. Na sua maioria, os alunos da escola pertencem ao ensino secundario,
abrangendo todos os cursos Cientifico-Humanisticos e cursos profissionais de nivel 4. Os
professores na sua maioria sdo de carreira, com cerca de 20 anos de servigo e perfazem
um total 165 docentes. A comunidade escolar conta ainda, com uma psicologa, treze
administrativos, dos quais um técnico superior € uma técnica de A¢do Social Escolar e
trinta € nove assistentes operacionais. Sendo que, em relacao aos assistentes operacionais
ressalta-se estes serem predominantemente do género feminino e com idades

compreendidas entre os 40 e 60 anos. ’

> Informagdo presente em: https://ferreiradiasenoites.blogspot.com/search?q=escola&btnG=Pesquisar
® Informacdo presente em: https://esfdferreira.wordpress.com/documentos-estruturantes/projeto-
educativo/

7 Tbid.

10
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Em rela¢do a comunidade escolar ¢ necessario ainda referir, que Agualva-Cacém ¢ uma
das areas suburbanas da Grande Lisboa, onde grande parte dos residentes desempenha
fungdes nos setores da industria e do comércio. Sendo que existem evidéncias de grandes
. . . . ’ . . 8 ~
assimetrias culturais e socioecondmicas dentro da comunidade escolar.® A populagao
desta comunidade escolar ¢ composta por alunos de nacionalidade portuguesa e alunos
oriundos de diversos paises estrangeiros tais como: Brasil; Angola; Guiné-Bissau; Cabo

Verde; Paquistdo; Egipto; entre outros.

2. Projeto Educativo:
Em diversos momentos, durante a pratica de ensino supervisionada eu € o0 meu colega,
Rui Miguel Antunes, contactamos com o projeto educativo da ESFD. Especificamente,
durante a participacdo, planifica¢do e elaboracdo de diversas atividades que ocorreram
durante o ano escolar. Sendo que existia uma ligagdo destas atividades com o projeto
educativo, mais concretamente na parte dos compromissos a que a escola se dispoe a
cumprir. O projeto educativo da ESFD com que contactamos € o projeto educativo de
2017/2021, que ainda estava em vigor durante o ano letivo 2022/2023 devido ao novo

projeto educativo ainda nao ter sido aprovado.

A principal missao do projeto educativo da escola € a de “Promover o sucesso educativo
numa escola de qualidade.”® Deste modo, o projeto educativo estipula que, esta maxima
deve ser absorvida pela comunidade escolar e reinterpretada de modo a conferir-lhe um
sentido local que seja capaz de fazer cumprir o objetivo de promog¢do do sucesso
educativo nesta escola em particular. Como ocorre na maior parte das escolas em
contextos sociais semelhantes, os principais objetivos sdo: maximizar 0 Sucesso
académico em todos os niveis de ensino e diminuir a taxa de retencdo e de abandono
escolar. Destes objetivos principais podemos também extrair a necessidade de
proporcionar aos alunos um ganho de competéncias necessarias, quer seja para estes

prosseguirem os seus estudos, como para estes integrarem no mercado de trabalho.

Em relagdo aos valores, € necessario realgar que o projeto educativo da escola da uma

enorme enfase a formagdo no seu todo, ou seja existe uma grande aten¢do com a

& Informagdo presente em: https://esfdferreira.wordpress.com/documentos-estruturantes/projeto-
educativo/
% Informago retirada: https://esfdferreira.wordpress.com/documentos-estruturantes/projeto-educativo/

11
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formacao, seja esta do dominio social, afetivo, motor, cognitivo ou metacognitivo. Outros
valores contemplados no projeto educativo da escola sdo: o da alfabetizaciao da populacao
local; a valorizagdo do dominio da lingua portuguesa, sendo este entendido como
necessario para a apreensao de outras aprendizagens; a integracao e conciliacdo de todas
as diferentes culturas de todos os elementos que compdem a comunidade escolar, tendo
sempre em consideracdo o caracter multicultural da escola. Consequentemente, o
pluralismo cultural existente na comunidade escolar ird resultar na necessidade de
reforgar os valores de respeito e autonomia entre todos os elementos integrantes na
comunidade escolar, bem como os valores democraticos que agilizam a convivéncia
multicultural num ambiente harmonioso para que seja possivel a comunidade usufruir da

riqueza do pluralismo cultural.

O projeto educativo refor¢ca também a importancia de existir uma ligagao entre a escola e
a comunidade local no sentido em que deve existir uma relacdo de colaboracdo e
entreajuda entre ambas as partes. E possivel observar esta ligagio entre a escola e
comunidade escolar através da existéncia de iniciativas como o cabaz de Natal e o
estendal solidario. E necessario que se estabeleca uma conexdo entre as experiéncias
individuais dos varios elementos da comunidade, de modo a criar uma experiéncia
coletiva que seja de harmonia. Finalmente, ¢ também necessario que exista uma
autoavaliacao da escola, permitindo assim aperfeicoar os niveis de eficacia da execugao

do projeto educativo a que esta se propoe.

Existem trés grandes grupos de compromissos que estdo contemplados no projeto
educativo, sendo estes: os compromissos educativos, organizacionais € com a
comunidade. Nestes trés grandes grupos podemos encontrar os pilares basilares essenciais

para o bom funcionamento da comunidade escolar.

No grupo dos compromissos educativos, € necessario realcar: a autonomia pedagogica da
escola de modo a dar resposta a procura por oferta educativa dentro da comunidade local,
satisfazendo as necessidades da mesma; a importancia dada ao desenvolvimento de
projetos interdisciplinares de modo a conjugar os varios saberes, das varias areas,
fomentando o trabalho auténomo dos alunos; o trabalho para tornar a escola cada vez
mais inclusiva, em colaboragio com o projeto Educagdo Inclusiva, tendo em
consideracdo o decreto lei 54, de 6 de julho de 2018 “que estabelece os principios e as

normas que garantem a inclusao, enquanto processo que visa responder a diversidade das

12
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necessidades e potencialidades de todos e de cada um dos alunos, através do aumento da
participagdo nos processos de aprendizagem e na vida da comunidade educativa”; o
desenvolvimento de projetos internacionais de modo a promover o intercambio de
conhecimentos, culturas e experiéncias dentro da matriz da comunidade europeia da qual
fazemos parte. Em relacdo a este tltimo ponto, quero realgar a colaboragdo do nucleo de

estagio no programa Erasmus + que ird ser novamente mencionada posteriormente.

No grupo dos compromissos organizacionais ¢ importante de realgar: a prestagao de um
servigo de qualidade e rigoroso com vista a promocdo de valores essenciais para a
formacao de cidadaos preparados para os desafios da sociedade hodierna; proporcionar a
toda a comunidade escolar as melhores condigdes possiveis para a educacao,

nomeadamente, a criagdo de um espaco de aprendizagem, seguranca, trabalho e lazer.

Finalmente, acerca dos compromissos com a comunidade educativa ¢ importante realgar:
a promog¢ao de um sentimento de integracao e partilha de valores comuns a cultura da
escola, dando uma maior importancia ao didlogo, a tolerancia e a adaptacdo a mudanga;
a criagdo de vias e meios de comunicagdo entre todos os membros da comunidade
educativa, nomeadamente, dos encarregados de educagdo e alunos com toda a estrutura
docente e ndo docente da escola, com vista ao envolvimento de todos os membros em

projetos comuns.

Por fim, ¢ ainda importante referir que de modo, a assegurar o cumprimento da missao da
escola, dos seus compromissos € da protecdo e garantia dos seus valores a ESFD dispde
de uma série de instrumentos que visam garantir que estes objetivos sejam cumpridos.
Tais como: o projeto de interven¢do da diretora, o plano anual de atividades (PAA), o
regulamento interno, or¢camento da escola, plano de seguranca, normas de execu¢do
temporaria, plano de acdo social escolar, planeamento curricular de turma e o plano de

desenvolvimento europeu.

Como foi referido anteriormente, o nicleo de estadgio contribuiu para o projeto educativo
através da integracdo varios projetos que visam cumprir a missao da escola e a promogao
dos seus valores. Nomeadamente, o projeto escola azul, o projeto Erasmus + e o clube de
sismologia, sendo que a descri¢ao das atividades interligadas com estes projetos sera
descrita em maior detalhe posteriormente no ponto 6 referente as atividades realizadas

pelo nucleo de estagio . Como também examinaremos adiante, foi possivel envolver a
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comunidade escolar nas atividades realizadas pelo nucleo de estdgio e promover a

utilizacdo de alguns espacos escolares, como por exemplo a biblioteca da escola.

3. Nicleo de Estagio:
O nucleo de estagio de filosofia da ESFD, constituido pela professora orientadora Maria
dos Anjos Fernandes e pelos dois professores estagiarios Ana Rita Pacheco e Rui Miguel
Antunes, reuniu-se semanalmente todas as quartas-feiras, por volta das 14h. Sendo que,
a primeira reunido se realizou no dia vinte e um de setembro de dois mil e vinte e dois e
a ultima reunido ocorreu no dia vinte e quatro de maio de dois mil e vinte e trés, o que

totalizou vinte e sete reunides presenciais durante todo o ano escolar.

As reunides foram dedicadas a tratar de diversos aspetos, sendo que ¢ possivel enquadra-
los em cinco categorias: analise das planificagdes das aulas dos professores estagiarios;
elaboragdo dos elementos de avaliacdo sumativa e das suas respetivas matrizes; corre¢ao
e classificagdo dos elementos de avaliagdo sumativa; planificagdo das atividades a
desenvolver pelo nucleo e por fim a autoavaliacdo e reflexdo sobre a pratica de ensino

supervisionada dos professores estagiarios.

Anivel da participagdo do niicleo em reunides escolares posso afirmar que o nucleo esteve
presente nas reunides do: grupo de filosofia da escola; dos diretores de turma; reunides
do conselho de turma; reunides com os encarregados de educagdo da dire¢ao de turma da

professora Maria dos Anjos e reunides de avalia¢ao intermédia e final.

Podemos concluir sem hesitagdo que o nucleo funcionou de forma organizada e cordial,
garantindo sempre a existéncia de um ambiente de entreajuda e partilha de
conhecimentos, sem nunca descurar o rigor cientifico, o brio profissional e as relacdes

institucionais em causa.

4. Turmas:
Durante a minha pratica de ensino supervisionada, lecionei nas quatro turmas que estavam
incumbidas a professora orientadora Maria dos Anjos Fernandes. No entanto, tendo em
consideracdo a extensdo delimitada para este relatorio, selecionei apenas duas dessas
turmas. Portanto, serdo essas duas turmas que seguidamente irei caraterizar e
posteriormente e que irei referir quando estiver a descrever e a refletir acerca da minha
lecionag@o. Contudo, gostaria ainda de referir que apesar deste relatorio focar-se na

lecionagdo e a planificacdo de duas turmas € importante real¢ar que nas restantes turmas
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as aulas decorreram de forma semelhante aumentando a experiéncia em sala de aula

preparatoria para a futura lecionagao.

A turma que selecionei do 10° ano foi a turma do 10°C1, do curso Cientifico-Humanistico
de Ciéncias e Tecnologias. Sendo que, esta turma era a direcdo de turma da professora
orientadora Maria dos Anjos Fernandes. A turma, inicialmente, era composta por vinte e
quatro alunos sendo que, ao longo do ano chegaram, em momentos diferentes seis novos
alunos e sairam quatro, tendo a turma, no final do ano permanecido com vinte e seis
alunos. Destes vinte e seis alunos doze sdo rapazes e catorze sdo raparigas, sendo que a

média de idades da turma ¢ de quinze anos.

A turma era constituida por um grupo de alunos bastante heterogéneo em variados
aspetos, sendo um otimo exemplo de uma turma multicultural. Havendo alunos oriundos
de quatro continentes diferentes (o africano; o asiatico; o americano e o europeu) estavam
presentes sete nacionalidades diferentes. Isso significava que existiam na turma varios
alunos com diferentes niveis de dominio da lingua portuguesa, que variavam entre o nivel
Al, o nivel Bl e o portugués como lingua materna. E ainda necessério referir, que se
denotou em alguns alunos provenientes de diferentes sistemas de ensino, algumas lacunas
nos pré requisitos necessarios para ingressar no ensino secundario. Por exemplo, alguns
alunos que provinham do estrangeiro e s6 dominavam a lingua inglesa o que significava

que ndo conseguiam acompanhar as aulas que eram lecionadas em portugués.

A turma possuia também alguns alunos, que necessitavam de nao comparecer
ocasionalmente a algumas aulas, em virtude da religido que professavam de modo a

conseguirem executar todos os rituais inerentes a mesma.

A nivel do contexto socioecondémico a turma situava-se na classe baixa e média baixa,
existindo nove alunos que beneficiavam de acao social escolar. Sendo que, quatro desses
alunos beneficiavam do escaldo A4 e os restantes cinco beneficiavam do escalao B5. Em
relacdo ao contexto familiar, apenas quatro alunos possuiam encarregados de educacao

com um grau superior ao ensino secundario.

Em relacdo ao sucesso escolar, os resultados dos alunos variavam bastante, contudo e
apesar do resultado de avaliagdo heterogenia, o conjunto das notas encontra-se apenas em
niveis positivos. Apesar de alguns alunos possuirem dificuldades no dominio da lingua

portuguesa, todos conseguiram alcancar os objetivos minimos para o sucesso escolar.

15



NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Sendo que, nenhum aluno integrado na turma possuia necessidades educativas especiais.
Deste modo, o aproveitamento da turma situava-se no nivel bom. A nivel do
comportamento a turma situa-se num nivel muito bom, sendo que ndo se registaram

qualquer tipo de situacao de indisciplina.

A turma que selecionei do 11° ano foi a turma do 11°E, do curso Cientifico-Humanistico
de Ciéncias Socioecondmicas, sendo que a professora orientadora ja os tinha
acompanhado no ano anterior. Inicialmente, a turma era composta por dezanove alunos
sendo que, ao longo do ano letivo chegaram, em momentos diferentes dois alunos e
sairam outros dois. Deste modo, a turma no final do ano ficou com dezanove alunos. Do
total de dezanove alunos que compunham a turma, nove sdo rapazes e dez sao raparigas,

sendo que a média de idades da turma ¢ de dezassete anos.

Como a turma de décimo ano, esta também ¢ muito heterogénea, apresentado igualmente
caracteristicas de uma turma multicultural. Sendo que, existiam alunos provenientes de
trés continentes diferentes, nomeadamente: o africano; o americano e o europeu; existindo
no total cinco nacionalidades diferentes na turma. Nesta turma também existiam alunos
com diferentes niveis de dominio da lingua portuguesa, que variavam entre o nivel B1 e
o portugués como lingua materna. No caso de alguns alunos provenientes de diferentes
sistemas de ensino, denotaram-se algumas lacunas a nivel de pré requisitos necessarios

para ingressar no ensino secundario, especificamente, no 11° ano.

A turma a nivel do contexto socioecondmico situava-se na classe baixa e média baixa,
existindo apenas um aluno que beneficiava de agdo social escolar, especificamente
beneficiando do escaldo A4. Em relacdo ao contexto familiar, apenas quatro alunos
possuiam encarregados de educacdo com um grau superior ao ensino secundario
demonstrando que a proposta de promover o sucesso educativo na escola se revele ainda
mais importante do que em contextos escolares onde os alunos tém exemplos familiares

de percurso escolar continuado.

A nivel do sucesso escolar da turma, os resultados variam bastante, contudo essa variagao
encontra-se também em niveis positivos, tendo todos os alunos conseguido alcancar os
objetivos minimos para o sucesso escolar. Apesar, de alguns alunos possuirem
dificuldades no dominio da lingua portuguesa, o aproveitamento da turma situa-se no

nivel suficiente, sendo que na turma ndo existia nenhum aluno com necessidades
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educativas especiais. A nivel do comportamento da turma, podemos considerar que esta
situava-se no nivel bom, sendo que ndo se registou qualquer tipo de situagdo de

indisciplina ao longo do ano letivo.

5. Aulas:
Durante a minha pratica de ensino supervisionada assisti as aulas e lecionei em quatro

turmas. Como referido anteriormente, devido a extensao exigida neste relatdrio a minha
reflexdo ira incidir apenas em duas turmas, sendo estas as que serdo mencionadas na parte

4 do relatério.

O total de aulas que lecionei em ambas as turmas, durante todo o ano escolar foram
sessenta e oito aulas, de cinquenta minutos cada, sendo que trinta foram no 10° e trinta e
oito no 11°. No 10° lecionei duas unidades inseridas no modulo II que € referente a acao
humana e os valores. Especificamente, a unidade do determinismo e da liberdade na acao
humana e a unidade da ética utilitarista de John Stuart Mill. No 11°. lecionei duas unidades
inseridas no modulo IV que ¢ referente ao conhecimento e a racionalidade cientifica e
tecnologica. Concretamente, a unidade da epistemologia racionalista de René Descartes
e a unidade da dimensao religiosa. Sendo que, no nimero total de aulas ndo estdo a ser
contabilizadas algumas aulas que foram dedicadas a preparagdao de atividades com os

alunos ou aulas de preparagdo para os testes de avaliagao sumativa.

Desde que iniciei a minha pratica de ensino supervisionada, no dia vinte de setembro de
dois mil e vinte e dois até o seu término no dia dois de junho de dois mil e vinte e trés,
assisti a todas as aulas lecionadas pela professora orientadora Maria dos Anjos Fernandes
e pelo meu colega de estagio Rui Miguel Antunes. Considero que, a possibilidade de
assistir as aulas lecionadas pela professora orientadora e pelo meu colega de estagio, foi
extremamente enriquecedora. Na medida em que, foi-me permitido adquirir

aprendizagens fundamentais em trés niveis.

O primeiro, prende-se com a gestdo de sala de aula, sendo que este ¢ o meu primeiro
contacto com a lecionacdo surgiram-me ao longo do ano letivo imensas questdes
relativamente a comunicacdo que ¢ estabelecida entre professor e aluno. Por exemplo,
embora tenha conseguido gerir o barulho numa sala de aula e conseguir afirmar-me como

figura de autoridade perante os alunos, isso nao foi algo que me surgiu naturalmente e
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teria sido ainda mais dificil sem assistir a lecionacdes de outras pessoas e poder adotar

algumas das suas estratégias pedagdgicas.

Ao assistir as aulas lecionadas pela minha professora orientadora e pelo meu colega de
estagio, considero que consegui apreender, de que modo ¢ que € possivel e necessario
estabelecer uma via de comunicagcdo com os alunos com base na empatia, sem nunca
colocar em causa o respeito e a boa educagdo. Particularmente, considero que a gestao
em sala de aula, foi um dos grandes beneficios pessoais que retirei das minhas aulas
assistidas pois esse foi o ponto com que mais me debati no comeco da minha pratica de

ensino supervisionada.

O segundo nivel interliga-se com a utilizacdo de diferentes métodos pedagogicos e
diversificagdo de estratégias. O periodo de estdgio permitiu-me também reforcar a
importancia de diversificar e adaptar as estratégias ao longo do ano letivo dentro da
mesma turma. A mutabilidade e imprevisibilidade do dia a dia impde uma necessidade de
adaptacao e diversificacdo ao longo de um ano letivo. Caso contrario, as aulas tornar-se-
ao mondtonas e repetitivas e os alunos acabardo por demonstrar desinteresse e apatia
perante os contetdos lecionados. Tanto durante as minhas aulas assistidas, assim como as
que lecionei, pude constatar a importancia e a necessidade de diversificagdo de estratégias

e de métodos pedagogicos.

O lugar central desta questdo na lecionacdo ndo é dado apenas pelo facto de o professor
ter diversas turmas com diferentes componentes especificas e que as estratégias nem
sempre sao adequadas a todas as turmas. Para além de ser ter sempre em consideragao
que cada turma ¢ diferente e que estratégias que resultam numa turma podem ndo
funcionar noutra, o proprio professor deve manter uma vivacidade de comunicacgio para
transmitir conhecimento e se repetir sempre as mesmas atividades corre o risco de se
aborrecer a si proprio € os alunos a quem comunica conhecimento esmorecendo a

visibilidade da sua paixao pela disciplina que leciona.

O estagio permitiu ver a importancia crucial desta variacao pedagogica e fazer-se sentir
como absolutamente necessario que haja uma diversificagdo de atividades tanto para os

alunos como para o docente.

E ainda importante referir que, além da diversificagdo e adaptagio de estratégias a turma

¢ também necessario adapta-las ao espaco em que lecionamos. Durante as aulas que
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assisti da minha professora orientadora e do meu colega de estagio houve momentos em
que a sala que nos estava atribuida ndo era possivel utilizar e por isso alguns dos recursos
e estratégias que estavam planificados para a respetiva aula ndo foram possiveis de
utilizar. Normalmente devido, a problemas interligados com o computador ou pelos
alunos ndo conseguirem visualizar o quadro ou a tela devido a sala ndo possuir cortinas e
por isso entrar demasiada luz. Independentemente destas limitacdes, as aulas a que assisti
decorreram igualmente bem precisamente pela capacidade de adaptacdo do grupo de
estagio e a forma envolvente com que os seus membros de relacionavam e se apoiavam,
tanto por parte da minha professora orientadora como por parte do meu colega de estagio,

como da minha.

Por fim, o ultimo nivel prende-se com a utilizacao e eficacia de diferentes recursos
didaticos. Efetivamente, pude constatar, como seria expectdvel, que existem recursos
didaticos comuns a todos os docentes, como por exemplo: o manual, o quadro e
apresentacoes em formato Power Point. Contudo, ao longo da minha pratica de ensino
supervisionada foi-me permitido observar que cada docente se apropria da sua utilizagao
e eficacia de diferentes modos (videos, textos em forma de didlogo, imagens, cartoons) e
que uma personalizacdo e o estilo de docéncia ampliam a possibilidade de comunicagao
com os alunos e que s6 assim podem despertam um maior interesse para os conteudos
que estdo a ser lecionados. Sendo que, futuramente pretendo utiliza-los como docente e

cultivar a variacdo e adequacdo constante dos mesmos.

Tendo em consideracgdo, os trés pontos que referi anteriormente, considero que durante a
minha assisténcia as aulas lecionadas pela minha professora orientadora e pelo meu
colega de estagio, foi possivel criar um verdadeiro espago de partilha de conhecimentos

assente na harmonia, honestidade e respeito.

Irei refletir acerca das minhas planificagdes de aulas e da lecionacdo das mesmas. Antes
de avancar e passar a parte seguinte € necessario primeiramente explicitar trés pormenores

referentes a planificacdo das aulas.

O primeiro ¢ que para planificar estas aulas guiei-me por trés documentos: Aprendizagens
Essenciais do 10°% Aprendizagens Essenciais do 11° e as planificagdes anuais de 10°e 11°

elaboradas pelo grupo de Filosofia da ESFD (Anexo A).
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O segundo ¢ que todas as planificagdes exibidas neste relatorio foram aperfeigoadas ao
longo da pratica de ensino supervisionada, gracas as reunides semanais do ntcleo de
estagio. Nestas reunides, era conjuntamente realizada uma andlise detalhada dos
objetivos, contetidos, estratégias, recursos, materiais didaticos e avaliagdes a utilizar. De
modo que, através do didlogo e da andlise coletiva cooperativa e coordenada fosse

possivel aperfeicoar as planificagdes.

Por fim, o terceiro aspeto a realgar, ¢ que a analise e reflexao das planificagdes terd como
base, o pensamento do filosofo pragmatista norte-americano John Dewey. Neste sentido,
antes de passar a parte seguinte sera necessario explicitar algumas ideias predominantes
do pensamento do pensador e clarificar, de que modo ¢ que estas se interligam com as

planificacoes de aulas.

Primeiramente, ¢ importante explicitar que sendo Dewey um filésofo pragmatista, este
quebraria com o método filoséfico que se basearia na contemplacao. Um dos conceitos
basilares do pensamento do proprio € o conceito de experiéncia. A definigao do conceito
de experiéncia de Dewey esta assente na ideia de que a experiéncia € o ponto de encontro
entre um organismo € o seu meio ambiente (por exemplo um individuo e a sociedade).
Dewey, ao contrario de outros pensadores da educagdo que o antecedem, nao colocaria o
foco do sistema educativo unicamente no individuo ou na sociedade. Como podemos

observar na seguinte citacao:

“Em suma, acredito que o individuo a ser educado ¢ um individuo social e
que a sociedade ¢ uma unido organica de individuos. Se eliminarmos o
fator social da crianga, ficamos apenas com uma abstra¢do; se eliminarmos
o fator individual da sociedade, ficamos apenas com uma massa inerte e

sem vida.”10

Através da citacdo podemos observar que para Dewey o foco dos sistemas educativos nao
poderia ser meramente o individuo nem a sociedade em que este se insere. Isso significa
que segundo Dewey o individuo e a sociedade sdo conceitos que s6 devem ser pensados
conjuntamente ja que o individuo ¢ um ser social e uma sociedade ¢ uma unido entre

individuos.

10 Dewey J. (2010); Teachers, Leaders, and Schools; p.26; Tradugio feita por mim.
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E importante ainda referir o que Dewey considera que ha dois principios fundamentais na
educacao: o principio de interacdo e o principio de continuidade. O principio da interagdo
estipula que numa experiéncia existe uma interacdo entre condigdes externas (meio
ambiente ou sociedade) e internas (organismo ou individuo). Enquanto o principio da
continuidade estipula que existe uma continuidade entre experiéncias, sendo que uma
experiéncia ira possibilitar a aquisicdo futura de outras experiéncias e ampliar o seu
significado. Por exemplo: as criangas aprendem a atar os seus sapatos, o que futuramente
lhes possibilitara caso fagam algum desporto como vela, a aprender a atar varios tipos de

J4

nos.

Um ultimo aspeto ainda necessario de referir acerca do pensamento de Dewey € que este
pode ser considerado com um defensor do modelo da escola progressista também
denominado por escola nova, mas uma leitura mais rigorosa mostra como também era
critico da educagdo progressista. Podemos observar que Dewey ndo seria um defensor
nem da escola progressista nem da escola tradicional, na seguinte citacdo retirada do

primeiro capitulo da obra Experiéncia e Educagao:

“O homem gosta de pensar em termos de oposi¢des extremadas, de pdlos
opostos. Costuma formular suas crengas em termos de "um ou outro", "isto
ou aquilo", entre os quais ndo reconhece possibilidades intermediarias.
Quando forgado a reconhecer que ndo se pode agir com base nessas
posicdes extremas, inclina-se a sustentar que esta certo em teoria mas na

pratica as circunstancias compelem ao acordo.”!!

O conceito de escola progressista surge como resposta critica e pretende reformar o
modelo de escola tradicional. Este tltimo modelo de escola estaria marcado por ideais
conservadores, elitistas e dogmaticos, onde a experiéncia funcionaria de fora para dentro.
Dewey também pensava que a escola tradicional precisa de ser modificada, mas considera
que o modelo de escola progressista em que por oposicdo a experiéncia funcionaria de
dentro para fora que estava marcado por: ideais que incentivariam a participagdo ativa
dos alunos; métodos critico-experimentais e valores sociais-democratas nao podia ser

genuinamente inovador sem refletir sobre o significado da no¢do de experiéncia.

" Dewey J. (2010); Experiéncia e Educagdo; p.3.
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Finalmente, apés tudo o que foi referido acerca do pensamento de John Dewey ¢
necessario explicitar, de que modo é que o pensamento do filosofo ird interligar-se com

as minhas planificacdes de aulas.

Como foi referido anteriormente, no pensamento de Dewey existe um especial foco no
conceito de experiéncia e no papel que esta ocupa na educacdo. Para este filésofo a
educagdo deveria ter em conta as historias pessoais dos alunos, de modo a possibilitar a
futura aquisicdo de novos conhecimentos. No livro Teachers, Leaders, and Schools, que
¢ uma coletanea de ensaios escritos por John Dewey, podemos observar esta linha de

pensamento na seguinte citacao:

“Eu acredito que, tal como na vida social simplificada, a vida escolar deve
crescer gradualmente a partir da vida doméstica; que deve assumir e
continuar as atividades com as quais a crianga ja estd familiarizada em

casa.

Eu acredito que a vida escolar deve exibir essas atividades para a crianga
e reproduzi-las de forma que a crianga aprenda gradualmente o significado

delas e seja capaz de desempenhar seu proprio papel em relagdo a elas.

Eu creio que se trata de uma necessidade psicoldgica, porque € a Unica
forma de assegurar a continuidade do crescimento da crianga, a Unica
forma de dar um pano de fundo da experiéncia passada as novas ideias

dadas na escola.”’?

Através desta citagdo podemos constatar dois aspetos, o primeiro ¢ como para Dewey
existe uma nog¢ao de que a educagdo comega antes mesmo dos alunos colocarem os seus
pés na escola. Os alunos ndo chegam a escola completamente ignorantes como se fossem
tabuas rasas prontos a ser preenchidos pelas aprendizagens a realizar na escola. O segundo
¢ de que o papel da educagdo e subsequentemente do educador esta em possibilitar aos
alunos a aquisi¢ao de novos conhecimentos utilizando precisamente as suas experiéncias
passadas como base. Deste modo, a educagdo permitird que os individuos continuamente
reconstruam as suas experiéncias. E ¢ precisamente nesta linha de pensamento que surge

a interligacdo, entre o pensamento de Dewey e as minhas planifica¢des de aulas.

12 Dewey J. (2010); Teachers, Leaders, and Schools; p.26; Tradugdo feita por mim.
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Durante a minha pratica de ensino supervisionada, concretamente na parte referente a
elaboracdo das planificagdes e na futura lecionagdo das mesmas, debati-me sobre qual
seria o aspeto unificador entre todas as minhas aulas. Ou seja, qual seria o pensamento,
método ou ideia que estaria como base nas decisdes que tomei referentes as minhas

planificagdes e a minha lecionagao.

O que conclui ao longo da elaboragdo das planificagdes foi que o aspeto unificador era
que a utilizagdo das historias pessoais dos alunos poderia ser um ponto de partida na
aprendizagem para que, posteriormente estes, numa fase mais avangada, pudessem
adquirirem as aprendizagens essenciais de filosofia. Dito de outro modo, as minhas
planificagdes e a minha lecionacdo visavam, a utilizacdo das histérias dos alunos, de
modo a criar uma escala na aprendizagem que comecasse na experiéncia concreta,
familiar e individual. Com o intuito de que posteriormente, os alunos conseguissem mais
facilmente adquirir ideias, conceitos € no¢des mais abstratas que lhes permitissem uma

renovada leitura das suas proprias historias pessoais.

A linha de pensamento transmitida no paragrafo anterior, que tem como base o
pensamento de John Dewey, é visivel nas minhas planificagdes de aulas e na minha

lecionagao de duas formas.

Pode ser identificado num primeiro nivel através da utilizagdo de um método dialdgico
e interativo em que eram realizadas véarias perguntas aos alunos, de modo que estes
pensassem sobre determinados conceitos a luz das suas historias pessoais. Por vezes eram
também fornecidos aos alunos alguns exemplos do quotidiano para que estes depois
fossem também capazes de se colocar nessas situagdes e pensar sobre como agiriam ou
como responderiam a problematica inerente dada a esses cendrios realistas e imaginarios.
Um possivel exemplo do quotidiano que poderia ser utilizado com os alunos seria inquiri-
los sobre como estes reagiriam se um sem-abrigo lhes pedisse comida a porta de um
supermercado pode ser utilizado para verificar a assimilagdo de conhecimentos da
unidade 4. A dimensdo ética-politica — Andlise e Compreensdao da Experiéncia

Convivencial.

Num segundo nivel, seriam fornecidos materiais (textos, fichas de trabalho, casos de

estudo) com recurso a experiéncias de pensamento. Nesta fase mais avangada, os alunos
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j& seriam confrontados com conceitos, ideias e argumentos e por vezes com cendrios

apenas imaginarios.

Considero que durante a passagem do primeiro para o segundo nivel existe uma evolucao
nas aprendizagens dos alunos. Sendo que esta aprendizagem, comega no mais familiar até
alcangar o mais distante e que faz com que seja possivel identificar uma maior
maturidade. Para alcancar esta evolucdo ¢ entdo realizada progressivamente uma
passagem das historias pessoais ou do quotidiano para as experiéncias de pensamento.
Ou seja, um dos objetivos era que existisse uma transi¢do dos conceitos iniciais que estao
adaptados ao quotidiano, para a conceptualizagdo e problematizacdo que estara integrada
nas experiéncias de pensamento sendo que se cultivava a capacidade de imaginagdo para
testar e pensar conceitos filosoficos. Para que essa conceptualizagdo mais elaborada
mostre a sua riqueza € preciso que se regresse a reflexdo sobre o quotidiano e que se
identifique de que forma a elaborag¢ao conceptual permite uma melhor avaliacdo do que
acontece no quotidiano. Considero necessario também referir que, durante a partilha de
histérias pessoais € importante garantir aos alunos que estes possuem um espago de
privacidade. Por vezes, os alunos possuem dificuldade em estabelecer barreiras concretas,
sendo estas mesmas necessarias e importantes de respeitar. Devemos sempre demonstrar
aos alunos que se encontram num espago seguro para a partilha das suas historias, mas
também devemos alerta-los para que estes estejam conscientes que existem histdrias que

ndo podem ser partilhadas em contexto de sala de aula.

5.1. Epistemologia Cartesiana (11°.)
Esta parte do relatorio da pratica de ensino supervisionada versara sobre algumas das
minhas planificacdes e sobre a lecionacdo das mesmas. Devido a limitacdo de paginas
previstas para este relatorio, a minha reflexdo ird apenas incidir entre uma a trés aulas de
cada unidade tematica que lecionei. A escolha da ordem aqui apresentada € cronoldgica
relativamente a pratica letiva e como iniciei a minha lecionagdo por uma unidade do

décimo primeiro ano de escolaridade o relatdrio seguira essa ordem temporal.

Por fim, gostaria ainda de referir dois aspetos referentes a reflexdo a que me proponho
realizar seguidamente. Primeiro, ¢ que esta reflexdo ird ter como suporte a ideia, que foi

explicitada na parte 5, de que ¢ benéfico para a aprendizagem dos alunos utilizarmos as
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suas historias individuais, como base para a aprendizagem e aquisicdo de novos
conteudos e novas capacidades cognitivas. O segundo aspeto, ¢ que esta reflexdo ira
procurar responder essencialmente a cinco questdes: 1. Como decorreu a aula na sua
generalidade? 2. A planificac¢ao foi cumprida na totalidade ou parcialmente? 3. Foram as
estratégias e os materiais utilizados benéficos para a aprendizagem dos alunos? 4. O que
deveria mudar na planifica¢do e na lecionagdao? Porqué? 5. O que deveria ser conservado

na planificagdo e na lecionagao? Porqué?

As duas aulas da primeira unidade que lecionei, sobre as quais decidi refletir nesta parte
do relatério foram respetivamente, a quarta ¢ a quinta aula que lecionei na unidade
referente a epistemologia cartesiana (Anexo B). Estas duas aulas foram dedicadas a
apresentacao de dois dos trés argumentos cartesianos presentes na primeira parte da obra
Meditacoes sobre Filosofia Primeira. Descrevendo sucintamente, durante a aula foram
expostos oralmente os dois primeiros argumentos cartesianos (argumento dos enganos
sensoriais e argumento do sonho), com recurso a uma apresentagao Power Point (Anexo
C). A exposigao dos dois argumentos foi intercalada com a visualizagao de um video da
plataforma Youtube, este video consistia num excerto do filme Matrix, sendo que este

filme foi posteriormente transmitido aos alunos no final da unidade tematica.

Apos a visualizagdao do video, o mesmo foi comentado a luz do que os alunos tinham
apreendido sobre o argumento dos sentidos enganadores. Do mesmo modo, apds a
exposicdo do segundo argumento cartesiano (argumento do sonho), os alunos
visualizaram um video, também presente na plataforma Youtube. Sendo que, este era um
excerto do filme Inception. Como aconteceu anteriormente, apos a visualizagao do
segundo video 0 mesmo também foi comentado a luz do que os alunos tinham apreendido

sobre o argumento do sonho.

Na parte final da aula, os alunos realizaram uma ficha de trabalho (Anexo D) em grupos
de dois. Pedi com frequéncia para os alunos trabalharem em pares de modo a fomentar a
capacidade comunicativa dos alunos e fortalecer a forma como a reflexdo também ocorre
de forma colaborativa. A ficha era composta por um excerto que ¢ uma experiéncia de
pensamento (experiéncia de pensamento da maquina de experiéncias apraziveis),
elaborada pelo filésofo Robert Nozick. Na ficha de trabalho, entregue em papel aos
alunos, era pedido que apos a leitura do texto respondessem a um conjunto de questoes

que interligavam o texto de Nozick com a problematica da distingdo entre sonho e
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realidade. Por fim, ap6s os alunos terminarem a ficha de trabalho, foi pedido a cada grupo
que respondesse a uma das questdes da ficha, sendo que todas as respostas dadas foram

analisadas coletivamente.

Apos esta sucinta descricdo de como a aula decorreu na sua generalidade, de seguida
procederei a uma mais profunda reflexdo da mesma. E necessério ressalvar que, na outra
turma de décimo primeiro ano em que lecionei, ndo foi possivel utilizar todos os recursos
que estavam planificados para serem utilizados. Dado que o computador da sala que
estava atribuida a turma para aquele dia, ndo possuia acesso a internet e ndo foi possivel
a visualizacdo dos dois videos, que se encontram na plataforma Youtube. Para tentar
colmatar, a falta causada pela impossibilidade de utilizar os recursos previstos foram
descritos e discutidos os dois filmes com os alunos, sendo que alguns dos alunos ja os
tinham assisto. Gragas a impossibilidade que ocorreu nesta aula foi importante tomar
consciéncia na pratica que em contexto de sala de aula, é necessaria existir por parte do

professor a capacidade de responder a imprevistos.

Considero que esta impossibilidade de utilizar os recursos, apesar de me ter causado
algum stress inicialmente, por ter de adaptar a planificagdo no momento. Acabou por
resultar numa aprendizagem extremamente benéfica. Isto porque me permitiu aprender
que as planificagdes apesar de deverem funcionar como guia orientador da aula nao
preparam o docente para todas as imprevisibilidades que podem acontecer numa sala de

aula, como por exemplo, falhas técnicas.

A nivel das estratégias e dos materiais que foram utilizados em aula, considero que estes
foram benéficos para a aprendizagem dos alunos. Isto tendo em consideragdo, que a
planificagdo e a lecionagdo destas duas aulas, tinha como base o que foi explicitado na
parte 5 sobre a utilizagdo das experiéncias pessoais dos alunos como ponto de partida na
aprendizagem. No comeco da aula durante a exposi¢do oral dos dois argumentos
cartesianos, os alunos foram inquiridos sobre um conjunto de questdes, que se
interligavam com as suas experiéncias pessoais, de modo a simplificar o contetido
explicito no argumento. Por exemplo, durante a explicitacdo do argumento do sonho os
alunos foram inquiridos sobre: se sonhavam; quais eram as carateristicas dos seus sonhos;
se tinham sonhos lucidos; como ¢ que distinguiam os sonhos da realidade e se tinham a

certeza que nao estavam a sonhar naquele momento.
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Com base no didlogo estabelecido com os alunos sobre as suas historias pessoais foi
possivel contruir uma ligagdo com o argumento cartesiano. A maior parte das histdrias
contadas pelos alunos eram narra¢des de sonhos, alguns deles lucidos, que os alunos
tinham tido. Numa fase seguinte, apds a visualizacao dos dois videos os alunos foram
inquiridos, de que modo ¢ que poderiam interligar o que tinham acabado de visualizar,
com as suas experiéncias pessoais. Deste modo, os videos foram benéficos pois reiteraram
as experiéncias que os alunos tinham partilhado anteriormente. Permitindo, desta forma
que os alunos observassem a existéncia de uma ponte entre as suas experiéncias pessoais

e os conteudos lecionados.

Numa fase final, foi pedido aos alunos a realizacdo de uma ficha de trabalho, em que
constava um excerto que era uma experiéncia de pensamento ¢ algumas perguntas sobre
a mesma. Se os videos possibilitaram que os alunos se familiarizarem com o conceitos e
estrutura argumentativa de Descartes, a ficha de trabalho fortalecia a forma como os
alunos podiam mobilizar esses mesmos conceitos, ideias e argumentos que tinham
apreendido durante a aula. Deste modo, as experi€ncias pessoais dos alunos funcionaram
como base para facilitar futuramente a aprendizagem de alguns contetidos. Sendo que, os
alunos iniciaram a aula a dialogar e a pensar sobre conceitos e ideias mais abstratas e
dispersas e acabaram a aula a conseguir pensar, analisar e escrever sobre a experiéncia de

pensamento interligando-a com o argumento cartesiano.

Em suma, tendo em consideracdo tudo o que foi descrito nos ultimos paragrafos, julgo
que os recursos e estratégias utilizados foram benéficos para os alunos dado que

permitiram uma aprendizagem progressiva dos contetdos aos alunos.

Por fim, sendo que estas duas das primeiras planificagdes que elaborei durante a minha
pratica de ensino supervisionada, considero que possuem algumas falhas que
posteriormente foram solucionadas. Por exemplo, apesar de a impossibilidade de utilizar
alguns dos recursos, que tinha planificado ter ocorrido nas aulas da outra turma em que
lecionei. Apesar destes problemas terem ocorrido precisamente nas aulas sobre as quais
ndo versa o relatorio, foi fundamental para a atitude autocorretiva que o estagio

proporcionou.

Nao obstante, considero ainda que esta impossibilidade, apesar de ter resultado de um

problema técnico, poderia ter sido evitada se a tivesse considerado a sua possibilidade
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anteriormente. Neste sentido, um dos aspetos que mudaria na planificacio e na lecionagao
das duas aulas, seria ter descarregado os dois videos e té-los colocado na apresentagdo
Power Point. Como fiz posteriormente, com outros videos que utilizei na lecionacao das
seguintes unidades tematicas. Excetuando este pormenor, tendo em conta o modo como
as aulas decorreram considero que conservaria os objetivos, conteudos, estratégias e
recursos previstos na planificacdo, por estes terem se demonstrado como sendo
adequados. Ainda assim, depois do imprevisto passarei também a utilizar a descrigao dos
videos pedindo aos alunos que escrevam sobre o que viram nos videos para pessoas que

ndo os viram

5.2. Livre-arbitrio e Determinismo (10°.)
A segunda unidade tematica que lecionei ¢ referente & problematica do livre-arbitrio e
determinismo. As trés aulas sobre as quais decidi refletir nesta parte do relatério foram
respetivamente, a terceira, quarta aula (Anexo E) e a quinta aula (Anexo F). Estas duas
primeiras aulas foram dedicadas essencialmente a formula¢do do problema do livre-
arbitrio e a introdugao das duas primeiras respostas ao problema (teoria libertista e teoria
do determinismo radical). Portanto, o objetivo pretendido para estas duas aulas era que,

no fim os alunos fossem capazes de formular o problema do livre-arbitrio.

A aula iniciou-se com a verificacdo e apresentacdo do trabalho de casa. Para trabalho de
casa foi pedido aos alunos, que estes trouxessem para a aula: um objeto; uma imagem,;
um desenho ou uma musica; que representasse para eles o conceito de liberdade ou de
responsabilidade. Sendo que, também era necessario que os alunos justificassem as suas

escolhas.

Apos ter constatado que a maioria dos elementos da turma realizou o trabalho de casa
com sucesso, solicitei que trés alunos se voluntariassem para apresentar o seu trabalho a
turma. O objetivo principal pretendido com o trabalho de casa e as apresentagdes, era o
de que os alunos fossem capazes de reconhecer o impacto da liberdade e da
responsabilidade dentro da acao humana. Dadas as apresentacdes por terminadas, pude

atestar que o objetivo tinha sido cumprindo, passando assim para a parte seguinte da aula.

Seguidamente, coloquei os alunos a visualizar um video que estava presente no Power
Point (Anexo G), sendo que o video consistia num excerto de um episdédio de uma série

americana Good Place. No video era possivel observarmos uma discussdo entre duas
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personagens, relacionada com a problemadtica da liberdade na agdo humana. Dentro da
discussdo entre as duas personagens podiamos observar duas linhas de pensamento: 1) a
acdo humana ¢ livre ou 2) a acdo humana estd pré-determinada por condicionantes

genéticas, sociais, econémicas e culturais.

Posteriormente, a visualizacdo do video foram colocadas algumas questdes aos alunos de
modo a fomentar um didlogo sobre a problematica do livre-arbitrio. Sendo que, algumas
dessas questdes foram: Concordas com a opinido da rapariga que aparece no video?
Consideras que ndo és livre de escolher o que queres beber num restaurante? Sempre?
Consideras que o senhor de cabelo branco que aparece no video escolheu livremente

derramar ché gelado em cima da rapariga? Porqué?

Por fim, na segunda parte da aula foi realizada uma sintese da problematica do livre-
arbitrio no quadro. De seguida, foi solicitado aos alunos que estes resolvessem uma ficha
de trabalho (Anexo H) em pares, sendo que a ficha viria a ser posteriormente corrigida
oralmente. A ficha de trabalho consistia num excerto da obra Existencialismo é um
humanismo, Jean-Paul Sartre. A ficha de trabalho era composta pelo texto e por questdes
que o sucediam, que tinham como objetivo primario o de levar os discentes a refletir sobre
a problematica do livre-arbitrio. E como objetivo secundario trabalhar a capacidade de

interpretagao de texto dos alunos.

Ap6s tudo o que foi dito a nivel do decorrer da aula, posso confirmar que a planificagdo
foi cumprida na sua totalidade. Um dos fatores, que considero que foi essencial para a
planificacdo ter sido cumprida na sua totalidade, foi a gestdo do tempo conseguida porque
primeiramente estas duas aulas de cem minutos estavam planificadas para serem
lecionadas em apenas cinquenta minutos. Sendo que, este aspeto s6 foi alterado apos uma
reunido do nucleo de estagio, em que a minha professora orientadora aconselhou-me a
alterar a planificacao nesse nivel. Caso contrario, a planificacao nao teria sido cumprida

na totalidade, pois iria exigir muito mais tempo do que o que estaria disponivel.

A nivel das estratégias e dos materiais que foram utilizados em aula, considero que estes
foram benéficos para a aprendizagem dos alunos. Especificamente, considero que o video
foi um bom recurso a ser utilizado para introduzir o problema. Os discentes, ao
visualizarem uma conversa informal sobre a problematica conseguiram realizar um

paralelo entre a mesma e as suas historias pessoais . Deste modo, posteriormente quando
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o problema foi introduzido, os alunos facilmente compreenderam a problematica que

estava a ser debatida.

Considero ainda, que a utilizagdo de um modelo dialdgico interativo foi util nesta aula
porque permitiu aos alunos pensarem sobre a problematica do livre-arbitrio, interligando-
a com as suas historias pessoais. Contrariamente, se tivesse unicamente introduzido o
problema de um modo ndo-interativo, considero que os alunos poderiam nao ter

demonstrado tanto interesse.

Na minha perspetiva, iniciar a aula a partir de um didlogo que tenha como base as histérias
individuais dos alunos ¢ uma estratégia pedagogica extremamente benéfica. Torna-se
possivel deste modo conseguir demonstrar aos alunos como ¢ que a filosofia esta presente
nas suas vidas, sem os proprios se aperceberem. Por exemplo, como era demonstrado no
video, o simples ato concreto de pedir um ché gelado num restaurante pode ser um ponto
de partido para uma conversa mais abstrata sobre o conceito de liberdade. Claro que todos
sabemos que apesar da liberdade ser um conceito abstrato € possivel pensarmos em
implicagdes praticas que este conceito possui nas nossas vidas. E se ndo pensassemos no
conceito de liberdade as nossas agdes humanas estariam de algum modo condicionadas.
Gragas ao video e ao didlogo que este possibilitou no inicio da aula os alunos
demonstram-se posteriormente mais seguros e capazes na realizagc@o da ficha de trabalho.
Por outro lado, viver em sala de aula a ligacdo em didlogo amplia a forma como os alunos
podem interpretar a sua vida quotidiana, sabendo que podem refletir sobre ela de forma

mais profunda a luz de conceitos abstratos.

Finalmente, considero que a diversificacdo de recursos e estratégias foi algo que
contribuiu imenso para a aula ter decorrido da melhor forma. Esta minha perspetiva
advém do facto de que, como decorreu usualmente, no final das aulas realizei alguma
forma de avaliagdo formativa. Sendo que, nestas duas aulas a avaliacao formativa foi em
forma de ficha de trabalho. Os objetivos da utilizacdo de alguma forma de avaliagdo
formativa prendiam-se com poder constatar se a matéria lecionada estava consolidada e
averiguar se os alunos possuiam alguma questdo em relagdo a mesma. Um elemento
importante na avaliagdo ¢ que este se faga sentir como um momento de aprendizagem em
que os alunos também possam aferir o seu conhecimento e confirmam que sabem e
ampliar o impacto do seu conhecimento, de modo a diminuir a tensdo que a quantificagdo

da avaliacao pode causar.
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A terceira aula que pretendo refletir sobre, foi a quinta aula referente a unidade tematica
da problematica do livre-arbitrio. Esta aula foi dedicada a identificagdo e explicitagdo da
tese libertista e da tese do determinismo radical. Por fim, era também pretendido que os
discentes fossem capazes de identificar as duas teses estudadas como sendo teses

incompatibilistas.

A aula iniciou-se com a exposi¢ao oral, com recurso a uma apresentacdo Power Point
(Anexo I), sendo que a maior parte da aula decorreu de igual modo, excetuando a parte
final. A parte final da aula, tinha como objetivo que os alunos consolidassem os seus
conhecimentos e que aferissem se possuiam questdes. Nesse sentido, foi-lhes pedido que
lessem o texto da pagina 137 do manual (Anexo J) e respondessem, em pares, a questao
que era colocada. O texto foi lido por dois alunos e posteriormente os alunos foram

inquiridos sobre se possuiam questdes a nivel da interpretagdo do texto.

O texto presente no manual consistia numa experiéncia de pensamento usualmente
denominada por O demonio de Laplace. Apods a leitura do texto, existia uma questao para
os alunos responderem, sendo que essa questdo possuia como objetivo que os alunos
fossem capazes de mobilizar os conceitos lecionados até ao presente momento. Contudo,
nem todos os alunos conseguiram terminar o exercicio até ao fim da aula, deste modo foi-
lhes solicitado que terminassem o exercicio em casa. Sendo que, na aula seguinte
realizariamos a verificacdo do trabalho. Foi também solicitado como trabalho de casa que
os alunos lessem e analisassem o cartoon da pagina 141 (Anexo K) do manual, sendo que

este também seria comentado na aula seguinte.

Finalmente, considero que a aula decorreu maioritariamente como estava prevista, apesar
de que a exposicdo da matéria demorou mais tempo do que estava planificado. O que
acabou por resultar em ndo conseguir concretizar o ultimo objetivo que constava na
planificacdo de aula relativo a identificagdo da tese incompatibilistas. Apesar de algumas
estratégias e recursos ndo terem sido utilizados, nomeadamente a andlise do cartoon da
pagina 141 do manual, penso que o foco na comunicacdo rigorosa dos conteudos e o
acompanhamento aos alunos pode por vezes significar que a planificacao das aulas seja

parcialmente cumprida.

Existiram alguns aspetos a melhorar, concretamente em relacdo aos materiais utilizados

e penso que essa aprendizagem no estagio também revelou que o ensino ¢ um caminho
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em que se podera sempre melhorar e evoluir a forma de lecionar e os materiais a utilizar.
Relativamente a esta aula em particular penso que em relagdo a leitura e analise do texto
da pagina 137 o exercicio que o seguia acabou por ndo utilizar a potencialidade do
mesmo, ainda que o texto tenha despertado o interesse e a atencao dos alunos,. Os alunos
apesar de terem compreendido o texto ndo estavam a conseguir realizar a interligagao
entre 0 mesmo e a tese libertista e determinista. Depois de refletir criticamente sobre a
aula, a planificacdo e a forma como foi utilizada para guiar a lecionagdo da aula, penso
que para o exercicio conseguir beneficiar verdadeiramente do texto seria necessario
existir um conjunto maior de perguntas. Uma maior amplitude de perguntas para ajudar a
tornar vivos os argumentos do texto e permitird no futuro que exista uma orientacdo na
interpretacdo do texto que posteriormente ira facilitar a interligacdo pretendida, entre o

mesmo e as duas teses mencionadas anteriormente.

Posteriormente, na segunda sec¢do deste relatorio irei retornar a este ponto. Com o intuito
de argumentar que apesar de as experiéncias de pensamento serem benéficas na
aprendizagem dos alunos, ¢ necessario criar exercicios de escrita que usufruam da
potencialidade das mesmas. Na maior parte dos manuais com que me deparei, o0s
exercicios com recurso a experiéncias de pensamento acabam por estar resumidos a mera
leitura da experiéncia de pensamento e a uma pergunta ampla. Sendo o exercicio que

utilizei nesta aula um exemplo desta problematica.

Por fim, refletindo sobre o que mudaria e conservaria na planificacdo e na lecionacdo,
como afirmei anteriormente considero que alteraria o recurso que foi utilizado. Além de
que também considero que deveria ter existido uma melhor gestdo do tempo da minha
parte, sendo que aula a planificacdo da aula ndo foi concretizada na sua totalidade.
Contudo, gostaria de ressalvar que considero que aulas assim também s3o uma
aprendizagem necessaria. Isto porque, ¢ necessario compreender que apesar de as
planificacdes serem importantes a nivel da orientagdao da aula, estas nao podem ser

imutaveis.

Na minha perspetiva, ao lecionarmos ¢ importante atendermos que existem imprevistos
que as planificacdes de aulas ndo comportam em si. Por isso considero que, por vezes, ¢
melhor para a aprendizagem dos alunos que os contetidos sejam lecionados, de um modo

mais pausado e que estes compreendam bem o que lhes esta a ser transmito do que
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lecionar uma aula em que os conteudos estdo a ser transmitidos muito rapidamente

unicamente em beneficio de cumprir a planificagao.

5.3. KEtica Utilitarista (10°.)
A terceira unidade tematica que lecionei ¢é referente a ética utilitarista de John Stuart Mill.
A aula que escolhi para refletir nesta parte do relatorio foi especificamente a sétima
(Anexo L). Esta aula foi dedicada essencialmente a explicitacao de duas criticas a ética

utilitarista e as suas possiveis respostas.

No inicio da aula os alunos foram inquiridos sobre se existiria alguma objecao que estes
apontariam a ética utilitarista. Rapidamente varios alunos comegaram a apontar alguns
aspetos que estes consideravam, como sendo possiveis objecdes. Sendo que, durante as
intervengdes dos alunos as suas objecdes foram analisadas, comentadas e posteriormente

apontadas no quadro.

Apds o contributo dos alunos estar apontado no quadro procedi a interligar as suas
objecdes com as que seriam lecionadas na aula daquele dia. Seguidamente, as duas
criticas foram expostas oralmente com recurso a uma apresentacao Power Point (Anexo
M), de um modo mais elaborado e formal do que o que tinha sido apresentado

anteriormente pelos alunos.

Na parte final da aula, ap6s a exposicao da critica ao consequencialismo foi realizada uma
atividade (Anexo N) com os alunos. A atividade consistia num jogo em que perante trés
imagens de criangas os alunos teriam de decidir se escolheriam que estas existissem ou
ndo. As trés imagens de criangas eram retratos de infincia de trés figuras historicas e,
como era previsivel, a maior parte dos alunos afirmaram que escolheriam que as trés
criangas apresentadas existissem (quem disse ndo e havia um momento para justificar?).
Ap6s todos os alunos terem fornecido as suas respostas, foram informados que as trés
imagens que tinham observado correspondiam respetivamente a Adolf Hitler, Maria

Curie e Vincent Van Gogh.

O objetivo da atividade era fazer sentir aos alunos como ¢ dificil medirmos o que sera
uma pessoa que fard uma boa acdo a partir duma imagem da sua infincia. De forma
semelhante ¢ praticamente impossivel maximizar a felicidade baseando-nos apenas nas
consequéncias. Apesar de atualmente considerarmos que a inexisténcia de Hitler teria

claramente minimizado a infelicidade, a maior parte de nés ao olhar para o Hitler em
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criangca ndo escolheria fazer-lhe qualquer tipo de mal. Neste sentido, foi possivel os
discentes constatarem como por vezes ¢ extremamente complicado calcularmos as
consequéncias das nossas agdes devido a imprevisibilidade do decorrer dos eventos
diarios. Por fim, tendo a atividade acabado e dada a aula por terminada, foi solicitado aos
alunos que estes resolvessem o exercicio que constava no Power Point (Anexo O) como

trabalho de casa.

Tendo em mente tudo o que foi afirmado até este momento, considero que a aula na sua
generalidade decorreu de acordo com o planeado. A nivel da planificagdo posso afirmar
que esta foi cumprida na sua totalidade. Sendo que, na parte final da aula como todos os
objetivos previstos tinham sido cumpridos foi possivel os alunos iniciarem o trabalho de
casa em aula. O que foi benéfico para os alunos, pois permitiu-lhes colocar algumas das

suas questdes a nivel da interpretagdo do texto.

Anteriormente no presente relatorio de estagio, concretamente nas partes 5.1. € 5.2. refleti
acerca da benesse resultante de criar um didlogo inicial com os alunos sobre as suas
historias individuais, de modo a utiliza-las como ponto de partida para a aprendizagem.
E também refleti sobre a utilidade de utilizarmos exercicios de escrita com recurso a
experiéncias de pensamento, tendo como intuito os alunos consolidarem os seus
conhecimentos sobre os conteudos lecionados. A nivel das estratégias e dos materiais que
foram utilizados nesta aula, pretendo refletir mais profundamente em como a utilizagdo
de atividades que se assemelhem a experiéncias de pensamento podem ser benéficas para

a aprendizagem dos alunos.

Apesar da segunda secgdo deste relatorio ser dedicada a demonstrar como exercicios de
escrita com recurso a experiéncias de pensamento podem ser benéficos para os alunos,
gostaria de ressalvar que na minha perspetiva existem também, um outro conjunto de
atividades, que complementam o efeito que as experiéncias de pensamento produzem e
que podem ser benéficas na aprendizagem dos discentes. Como por exemplo, a atividade
que foi realizada na aula que estou presentemente a refletir sobre. De modo, a demonstrar

0 meu ponto € necessario referir dois aspetos.

O primeiro aspeto a referir ¢ que, podemos afirmar que a atividade com recurso as trés
imagens que constavam no Power Point assemelhava-se a uma experiéncia de

pensamento na medida em que: criava e inseria os alunos numa narrativa imaginativa;
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levava os alunos a pensarem sobre um certo conjunto de circunstancias; apelava a que os

alunos respondessem a problematica apresentada.

O segundo aspeto ¢ que, podemos considerar que a atividade foi benéfica para a
aprendizagem dos alunos, pois permitiu que os alunos compreendessem com maior
claridade a critica ao consequencialismo. Os alunos foram colocados na posi¢cdo do
individuo cuja sua escolha esta a ser avaliada. Deste modo, a atividade ao condicionar os
alunos a sentirem-se implicados também lhes demonstrou, de que forma ¢ que os
conteudos lecionados, que por vezes podem ser entendidos pelos alunos como ideias

abstratas, possuem implicagdes praticas.

Considero que algo que funciona como um bom exemplo para o que afirmei
anteriormente, ¢ que ap6s a minha explicagdo da atividade ocorreu que um dos alunos
contou a turma a histdria do padre que alegadamente terd salvo o pequeno Adolf Hitler
de se ter afogado. O aluno apds o relato comentou que a atividade se assemelhava a
histéria do padre e concluiu que apesar de todos nds atualmente considerarmos que teria
sido melhor para o mundo que Hitler ndo tivesse existido, na posicdo do padre iriamos

todos agir como o proprio agiu.

Por fim, a nivel de aspetos a conservar a alterar na planificagdo e lecionacao considero
que a aula decorreu como era esperado e por isso nao existe nenhum aspeto que escolheria
modificar. Esta minha perspetiva advém de que no comego da aula, quando foi pedido
aos alunos para estes apresentarem possiveis criticas a ética utilitarista de Mill os alunos
responderam prontamente e corretamente. Considerando que esta foi a tltima aula que
lecionei da unidade temadtica da ética utilitarista, no final da aula solicitei aos alunos que
estes iniciassem o trabalho de casa. O trabalho tinha como objetivo consolidar todos os
conteudos que tinham sido lecionados até entdo e averiguar se as dificuldades dos
discentes. Posteriormente, quando o trabalho de casa foi corrigido verifiquei que os

alunos, na sua maioria, cumpriram com o que lhes tinha sido solicitado.

5.4. Dimensao Religiosa (11°.)
A quarta e ultima unidade tematica que lecionei foi referente a dimensao religiosa, sendo
esta a penultima unidade que consta no documento das Aprendizagens Essenciais do 11°.
A aula que escolhi para refletir sobre foi concretamente a sexta (Anexo P). Esta aula foi

dedicada a formulagdo do problema da incompatibilidade do mal no mundo e da
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existéncia de Deus e a formulacdo da teodiceia de Leibniz como uma possivel resposta

ao problema.

A aula iniciou-se com a exposi¢ao oral, com recurso a uma apresentacdo Power Point
(Anexo Q), sendo que a maior parte da aula decorreu de igual modo. Durante a primeira
parte da aula foram analisadas e comentadas algumas imagens (Anexo R) que constavam
no Power Point. A analise das imagens visava cumprir trés objetivos: formulagdo da
problematica da incompatibilidade entre a existéncia de mal no mundo e a existéncia de
Deus; identificacao dos conceitos de mal moral e de mal natural ¢ a distin¢gao entre os

dois conceitos anteriores.

A relevancia da utilizagdao das imagens prendeu-se com despertar os alunos para alguns
acontecimentos (alguns historicos como o Holocausto outros atuais como o terramoto na
Turquia), de modo a incentiva-los a pensar sobre a existéncia do mal no mundo. Durante
a analise e comentario das imagens foram introduzidos alguns conceitos e os discentes
foram fornecendo algumas das suas experiéncias pessoais interligando-as com a
problematica que estava a ser estudada. Por exemplo, a imagem referente a situagdo
pandémica causou um grande debate entre a turma, pois os alunos questionavam-se sobre

se poderiamos considera-la como um exemplo de mal natural ou de mal moral.

Na parte final da aula, apds a exposi¢ao oral da teodiceia de Leibniz os alunos foram
inquiridos sobre se existiria alguma obje¢ao que estes apontariam a mesma. Prontamente
alguns alunos apontaram a critica dos males gratuitos, fornecendo alguns exemplos
imaginarios de seres vivos que experienciam durante as suas vidas quantidades

significativas de mal.

Um aspeto que considerei interessante ¢ que outros alunos comecaram a responder a
critica dos males gratuitos argumentado em favor da teodiceia. Esta altercacdo de
argumentos entre os alunos acabou por resultar num debate, que apesar de ndo estar
previsto na planificagdo permiti que ocorresse. Isto porque, ainda existiam cerca de
quinze minutos para a aula terminar e todos os objetivos que estavam previstos para
aquela aula estavam cumpridos. Durante o debate entre os alunos fui moderando as
respostas dos mesmos e todas elas foram analisadas, comentadas e apontadas no quadro.

Considero que este foi um momento de aprendizagem do estagio, pois demarcou
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novamente a necessidade de que o docente possui de adaptar-se a imprevisibilidade da

aula.

Na parte final da aula, como todos os objetivos previstos tinham sido cumpridos, foi
possivel os alunos iniciarem um pequeno debate sobre os contetidos que tinham sido
lecionados previamente. Considero que apesar do debate ndo ter sido planeado nem
planificado demonstrou ser extremamente benéfico para os alunos. Além de ter
demonstrado que os alunos estavam interessados nos contetidos também possibilitou a
que estes mobilizassem os conceitos e argumentos apreendidos em aula. Deste modo, o
debate acabou por resultar em um momento de avaliagdo formativa, sendo que a grande

maioria de os alunos participou no debate.

A nivel das estratégias e dos materiais que foram utilizados em aula, considero que estes
foram benéficos para a aprendizagem dos alunos. Especificamente, considero que iniciar
a aula com o recurso a analise e comentario de imagens foi uma boa op¢do para introduzir
a problematica e os conceitos que nela se inserem ja que a analise das imagens possibilitou
a criagdo de um paralelo entre as mesmas e as historias individuais dos discentes. Deste
modo, posteriormente quando a problematica e os conceitos foram introduzidos os alunos
compreenderam-nos mais facilmente. Gostaria ainda de ressalvar, que considero que
iniciar a aula com um modelo dialdgico interativo foi extremamente benéfico. O que
possibilitou a que os alunos pensassem sobre a problemdtica do mal do mundo
interligando-a com as suas historias individuais. Como também garantiu que a aula ndo
fosse mondtona, o que poderia ter ocorrido pois foi uma aula em que foram expostos

muitos conteudos novos.

Por fim, quero novamente ressalvar que apesar de o debate ndo ter sido algo inicialmente
planeado foi uma boa adi¢do a aula pois possibilitou um momento de avaliagdo formativa
que podera ser transferido para futuras planificagdes. Sendo uma excelente forma de a
aferir se os alunos estdo a compreender efetivamente os conteudos refor¢a a autonomia

na aprendizagem e a reflexdo colaborativa.

6. Atividades do Nucleo de Estagio
Nesta ultima parte irei primeiramente descrever as atividades que eu e o meu colega de
estagio realizamos durante o ano letivo 2022/2023, de modo a promover a integracao do

nicleo na comunidade escolar. Seguidamente irei também descrever as atividades
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desenvolvidas dentro da comunidade escolar, em que o niicleo de estagio assistiu ou

participou.

Durante o primeiro semestre o nucleo de estagio realizou duas atividades, sendo a
primeira a organiza¢do de uma palestra, intitulada “Filosofia para qué?”, para celebrar o
Dia Mundial da Filosofia. O palestrante convidado pelo nucleo de estidgio foi o
doutorando Jodo Miranda da Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, cujo as suas
principais areas de investigacdo sdo a Epistemologia e a Filosofia da Ciéncia. Na area da
Epistemologia, especificamente em questdes relativas a racionalidade epistémica,
enquanto na Filosofia da Ciéncia, especificamente no debate sobre a interpretacdo do
calculo de probabilidade e nas consequéncias metafisicas, metodologicas e normativas
destas interpretacdes A atividade decorreu na sala de reunides da escola e foi dada em

duas sessoes de cem minutos cada para um total de quatro turmas do décimo ano.

O principal objetivo da palestra era que os alunos fossem capazes de reconhecer a
importancia da filosofia na vida dos seres humanos, e identificar dessa maneira o porqué
de esta ser uma disciplina obrigatéria no ensino secundario. Como objetivos mais
secundarios, os alunos deviam ser capazes, apoOs assistirem a palestra, de definir o
conceito de filosofia, identificar algumas 4reas filosoficas, identificar alguns
problemas/questdes filosoficas, identificar algumas possibilidades de defini¢do do

conceito de utilidade e de identificar algumas possibilidades de defini¢do do conceito de

felicidade.

No final da atividade, eu e o meu colega de estagio distribuimos inquéritos (Anexo S) aos
alunos, de modo a aferir se a atividade a satisfacdo dos alunos em relacdo a palestra. Com
base nos resultados do inquérito e dos comentarios dos alunos podemos concluir que os

alunos efetivamente usufruiram da palestra (Anexo T).

A segunda atividade realizada pelo ntcleo de estagio no primeiro semestre foi dois
debates interturmas. O debate interturmas do 10°. tinha como tema “Deverd o voto ser
obrigatorio?” e os objetivos principais do debate eram: estimular as capacidades
argumentativas e comunicacionais dos alunos e fomentar a consciéncia civica dos
mesmos. Enquanto, o debate interturmas do 11°. tinha como tema “Ambiente ou
economia: o que salvar primeiro?” e os principais objetivos eram: estimular as

capacidades argumentativas e comunicacionais dos alunos e fomentar a consciéncia
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ecoldgica dos mesmos. Ambos os debates possuiam os objetivos secundarios de
implementar habitos de pesquisa autdbnoma; capacitar os alunos para estes conseguirem
selecionar informacdo pertinente sobre dois os temas; levar os alunos a refletir sobre a

problematica em questao e promover a autoconfianga e o respeito interpessoal.

Ambos os debates decorreram na biblioteca da escola e foram moderados por mim e pelo
meu colega de estdgio, existia também juri composto por trés professores do
agrupamento. Sendo que, o debate estava dividido em cinco momentos: o primeiro
momento destinava-se a apresentar uma intervengdo inicial, o segundo momento
destinava-se a apresentar pelo menos dois argumentos a favor da posi¢ao defendida, o
terceiro momento destinava-se a apresentar refutagdes aos argumentos da equipa
adversaria, o quarto momento destinava-se a responder as refutacdes da equipa adversaria
e o ultimo momento destinava-se a apresentar uma intervencdo final. Para cada
intervengdo o porta-voz possuia um minuto e trinta segundos para falar, e poderia existir
um ou dois porta-voz por intervencao, sendo ainda obrigatorio que os porta-voz fossem
alternando ao longo do debate. Cada turma era composta por quatro grupos, existiam

entre quatro a seis elementos, por cada grupo.

Como ocorreu anteriormente, no final da atividade eu e o meu colega de estagio
distribuimos inquéritos (Anexo U) aos alunos, de modo a aferir se a atividade a satisfacdo
dos alunos em relacdo aos debates. Com base nos resultados do inquérito e dos
comentarios dos alunos podemos concluir que os alunos efetivamente usufruiram dos

debates (Anexo V).

Durante o segundo semestre foram realizadas pelo nucleo de estigio cinco atividades.
Sendo que, a primeira atividade foi uma exposi¢do de trabalhos para comemorar o Dia
Internacional da Mulher, intitulada “Mulher- a Exceléncia e Vitima”. Para a exposi¢ao foi
solicitado as quatro turmas nas quais lecionamos que, em grupo, realizassem um cartaz
onde exibissem um exemplo de uma mulher que representasse a “exceléncia” e um
exemplo de uma mulher que representasse a “vitima”. O objetivo principal da atividade
era o de comemorar a efeméride, de modo a salientar a contribui¢ao excelente das
mulheres e ndo obstante, a menorizacao e subjugagdo a varios maus-tratos sofridos ao

longo da Historia.
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Por fim, eu e o meu colega de estagio consideramos que o balango da atividade foi muito
positivo por causa do feedback positivo que tivemos por parte de varios elementos da
comunidade escolar. Um dos exemplos deste feedback positivo € possivel verificar
através de um email (Anexo W) enviado pela professora de duas alunas do sétimo ano da
escola, que se sentiram motivadas pela exposi¢do e decidiram também elas realizar um

cartaz e pediram se poderiam afixa-lo na exposi¢ao.

A segunda e terceira atividades realizadas no segundo semestre foram duas visitas de
estudo. Sendo que, a primeira visita de estudo foi ao museu do centro cultural de belém e
a segunda visita foi a trés espagos de culto (mesquita, igreja e sinagoga). As visitas de
estudo ocorreram ambas em paralelo com a lecionagdo dos mddulos da dimensao estética
e artistica e da dimensdo religiosa respetivamente. Ambas as visitas de estudo foram
destinadas as duas turmas de 11°. com as quais trabalhamos, dado que ambos os mddulos

estdo englobados nas Aprendizagens Essenciais de 11°.

Os objetivos a cumprir com a primeira visita de estudo eram: promover o contacto com
obras de arte; relacionar as aprendizagens praticas da observagdo artistica com os
conteudos lecionados e desenvolver uma consciéncia estética. Enquanto, os objetivos que
a segunda visita de estudo visava cumprir eram: promover o contacto com diferentes
espacos de culto sagrado; relacionar as aprendizagens praticas do contacto com os
espagos de culto com os contetidos lecionados e reconhecer a importancia dos diferentes
cultos numa perspetiva multicultural. Finalmente, dadas as duas visitas de estudo por
terminadas eu € 0 meu colega de estagio solicitamos aos alunos que estes respondessem
a duas fichas de trabalho (Anexo X), de modo a aferir se os objetivos previstos para as

visitas de estudo teriam sido cumpridos.

A quarta atividade realizada pelo nucleo de estagio foi uma sessao de filosofia para
criangas, destinada a uma turma do sétimo ano de escolaridade, tendo sido convidada para
a condugao desta sessdo a professora doutora Dina Mendonga cujo tema se centrou na
natureza do humor. O primeiro e principal objetivo era o de promover o pensamento
critico e a capacidade de reflexdo dos alunos, no inicio do terceiro ciclo. Esta atividade
possuia também como objetivos: despertar nas criancas a capacidade de refletir e
questionar, que lhes € inerente; criar um espaco onde as criangas pudessem, ndo so refletir

sobre um determinado tema, mas também um espago onde pudessem ser ouvidas e
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promover o respeito e da tolerancia para com os colegas, o que ¢ sempre necessario para

a realizagdo deste género de atividades.

Apos a realizacao da atividade, eu e o meu colega de estagio concluimos que a sessao
decorreu como planeado e que os objetivos previstos foram cumpridos. Sendo que, este
nosso sentimento advém da sintese dos resultados referentes ao inquérito realizado com

os alunos pela professora da turma, em que realizamos a sessdo (Anexo Y).

A quinta e ultima atividade realizada pelo nticleo de estagio foi uma palestra sobre ética
kantiana intitulada “O Homem Irracional”. O palestrante convidado pelo nucleo de
estagio foi o mestre Joao Rochate da Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa,
sendo que o convidado se encontrou no presente ano letivo a lecionar noutra escola
publica de Lisboa e ir4 ingressar no ano seguinte no doutoramento na Faculdade de Letras
da Universidade de Lisboa. A atividade decorreu na sala de reunides da escola e foi dada
em uma sessao de cem minutos para de duas turmas do décimo ano. O principal objetivo
da palestra era que os alunos fossem capazes de reconhecer a resposta deontologica de

Immanuel Kant ao problema do critério ético da moralidade de uma acdo.

Ao contrario do que ocorreu apoOs a primeira palestra, nesta eu € o meu colega de estagio
ndo conseguimos distribuir inquéritos devido a limitagdes de tempo. Mas, consideramos
que a palestra foi benéfica para os alunos permitiu-lhes refletir, questionar e realizar
objecdes a ética deontologica de Kant, num espaco mais informal do que aquele que ¢ a

sala de aula.

Além das sete atividades realizadas pelo nicleo de estagio durante todo o ano letivo, eu
€ 0 meu colega de estagio também nos voluntariamos no segundo semestre para dar aulas
de apoio de filosofia, que se realizavam as tergas-feiras entre a 13h30 e as 14h20 na
biblioteca escolar. Colaboramos também com a professora Maria dos Anjos no projeto de
Cidadania e Desenvolvimento da direcdo de turma da professora. Além de tudo o que foi
dito, o nucleo também assistiu e participou em algumas atividades realizadas na
comunidade escolar. Tais como: uma visita de estudo ao Museu das Artes de Sintra; uma
visita de estudo ao Centro Cultural Olga Cadaval assistir a uma peca de teatro inspirada
na obra Os Maias de Eca de Queiroz; uma visita de estudo englobada no programa
Erasmus +; uma visita de estudo as regides de Mafra, Sintra e Cascais e por ultimo a uma

palestra de prevencao intitulada “Se a Terra tremer, estamos preparados?”. Em todas estas
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atividades eu e o meu colega de estagio fomos como acompanhantes das turmas nas quais

lecionavamos.

Em suma, considero que todas as atividades que o nucleo de estagio realizou, assistiu e
participou foram de extrema importancia, tanto a nivel da integracdo do nucleo na
comunidade escolar como a nivel de possibilitar um conjunto novo de aprendizagens aos
alunos fora do contexto de sala de aula. Na minha perspetiva, de todas as atividades
mencionadas anteriormente, retirei um variado leque de experiéncias, que serdao me uteis
no meu futuro como docente. A pratica de ensino supervisionada além de me ter fornecido
variados conhecimentos a nivel da planificagdo e lecionagdo, também me possibilitou a
adquirir varias aprendizagens interligadas com a planificacao e execugdo de atividades

no contexto escolar e tudo o que isso implica.
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Segunda Seccao:

1. Contexto e Problematizacao:
De modo a ilustrar a pertinéncia de utilizar experiéncias de pensamento como ferramenta
de aprendizagem no ensino da filosofia, especificamente a nivel da escrita, ¢ necessario
primeiramente demonstrar qual ¢ a utilidade pedagdgica das mesmas. Os beneficios que
podem ser retirados das experiéncias de pensamento prendem-se principalmente com a
sua capacidade de despertar a curiosidade, de aludir para determinadas problematicas e,
por fim, de promover o debate de ideias entre alunos. Existem também pensadores que
argumentam que até a literatura de fic¢do pode funcionar como uma experiéncia de

pensamento®.

Poe exemplo, Catherine Elgin considera que a literatura de ficcdo deveria ser entendida
como uma experiéncia pensante mais elaborada e ambiciosa.!* Para a pensadora o
paralelo entre experiéncias de pensamento e a literatura de fic¢do estabelece-se ao
pensarmos que em ambos 0s casos existem trés carateristicas comuns: a exemplificacao,
a estrutura narrativa e a representagio’®. Um dos exemplos fornecidos por Elgin de
literatura de ficgdo que se assemelhariam a experiéncias de pensamento, sao 0s romances
da autora inglesa Jane Austen.'® Neste sentido, podemos pressupor que os alunos ao
entrarem em contacto com experiéncias de pensamento também irdo aumentar a sua
capacidade de ler ficcdo. As experiéncias de pensamento poderdo ajudar os alunos a
aperfeigoarem a sua escrita no decorrer das aulas de filosofia ndo s6 porque lhes oferecem
todos os beneficios mencionados anteriormente, como também possibilitam proor

exercicios de escrita variados.

As experiéncias de pensamento possuem a capacidade de explorar situacdes que seriam
impraticaveis de realizar no mundo real ou em qualquer laboratorio. Contudo, estas
experiéncias sdo possiveis de serem testadas através do raciocinio logico. E como as

experiéncias de pensamento sdo ludicas e de facil compreensdo, estas tém sido utilizadas

13 Informagcdo presente em: Schildknecht, C. (2021), Literature as Thought Experiment? Perspectives
from Philosophy and Literary Studies: Fiction as Thought Experiment?, p.p.31-40.

14 Informagdo presente em: Langkau J. (2021), Literature as Thought Experiment? Perspectives from
Philosophy and Literary Studies: Thought Experiments from Fiction, p.57.

15 Informagcdo presente em: Schildknecht, C. (2021), Literature as Thought Experiment? Perspectives
from Philosophy and Literary Studies: Fiction as Thought Experiment?, p.p.31-40.

18 Informacdo presente em: Langkau J. (2021), Literature as Thought Experiment? Perspectives from
Philosophy and Literary Studies: Thought Experiments from Fiction, p.p. 60-63.
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durante séculos como ferramenta, em diversas areas do saber tais como: a filosofia, a

fisica e a matematica.

A mecanica quantica ¢ otimo exemplo do papel importante que as experiéncias de
pensamento ocupam em vdrias areas do conhecimento para além da filosofia. Alguns
cientistas argumentam que as experiéncias de pensamento podem ser ferramentas
extremamente uteis, na investigacdo e compreensao de alguns problemas da mecanica

quéntica, como por exemplo, na pesquisa sobre buracos negros.’

Numa publicacdo online denominada “Cogitating black holes” (2022), Michael Dine
argumenta que no passado as experiéncias de pensamento ajudaram os cientistas a
descobrir alguns factos importantes relacionados com os buracos negros. De acordo com
Dine, o proprio Stephen Hawking utilizou experiéncias de pensamento para mostrar que
os buracos negros ndo sdo realmente negros e que apenas irradiam particulas. Michael

Dine explica este ponto da seguinte forma:

“A descoberta tedrica de Hawking sobre a radiagdo Hawking, que foi
possivel por meio de experiéncias de pensamento, foi uma grande
conquista. Ele reuniu a relatividade geral e a teoria quantica de uma forma
notavel. Mas realizando ainda outra experiéncia de pensamento, Hawking
ficou intrigado com as caracteristicas dessa radiagdo — ou mais

precisamente, pela sua falta de caracteristicas.”®

Baseando-nos na descricdo acima, podemos afirmar que mesmo uma pessoa com
reduzidos conhecimentos na area da fisica pode reconhecer a pertinéncia que as
experiéncias de pensamento possuem. E poderemos também supor que além das
experiéncias de pensamento serem uteis na investigagdo também o serdo na pedagogia.
O modo como as experiéncias de pensamento podem ser utilizadas na didatica do ensino
da filosofia e a pertinéncia da sua aplicacdo podem ser baseadas numa explicagdo
semelhante. Se aceitarmos que as experiéncias de pensamento sdo argumentos
desconstruidos e que o seu papel crucial na investigagao advém do seu impacto a nivel da

argumentacdo, entdo apresentar as experiéncias de pensamento como estruturas

17 Informagdo presente em: https://aeon.co/essays/how-black-hole-thought-experiments-help-explain-the-
universe
18 Fonte: https://aeon.co/essays/how-black-hole-thought-experiments-help-explain-the-universe
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argumentativas poderd ajudar os alunos a familiarizarem-se com a constru¢do de um

argumento.

Em geral os alunos utilizam as suas opinides € ndo argumentos, para suportar as suas teses
e chegam a adotar evidéncias artificialmente meramente para suportar as suas opinides
iniciais. Perante este cenario pode ser extremamente dificil aperfeicoar as capacidades
argumentativas dos alunos, e fornecer-lhes uma lista dos passos a percorrer para que
possam criar argumentos. Além disso, esta estratégia de explicar os passos da
argumentacdo pode falhar por ndo estimular o interesse genuino dos alunos. As
experiéncias de pensamento podem contribuir para ultrapassar estas dificuldades e

capacitar os alunos a serem mais capazes a construir dos argumentos.

Embora para muitos alunos a utilizagdo de exercicios com recurso a experiéncias de
pensamento ja seja em si mesmo um enorme ganho porque amplia a sua imaginagao, ao
auxilia-los na constru¢dao de argumentos e a melhorar as suas capacidades de raciocinio
mostra-lhes que a imaginacdo também pode ser utilizada para aumentar as suas
capacidades criticas. A utilizagdo de experiéncias de pensamento poderd ainda auxiliar os
alunos a envolverem-se mais profundamente no processo. Se reconhecermos que as
experiéncias de pensamento se assemelham a um quebra-cabeca que precisa ser
trabalhado e resolvido, entdo podemos facilmente conceber que promovem uma estrutura
argumentativa. Assim, ¢ mais facil mostrar como se cria e se da seguimento a uma linha
de argumentag¢do pois eles precisam de trabalhar as experiéncias pensantes para as
compreender e construir uma postura perante a experiéncia de pensamento. Sendo que
esta reagdo vai além da reagdo imediata perante experiéncia imaginativa tornar-se-a mais
evidente para os alunos o trabalho de raciocinio que um processo argumentative exige.
Além de que, quando as experiéncias de pensamento sdo usadas para melhorar as
capacidades de escrita dos alunos, isso podera ajuda-los a descobrir como a escrita auxilia

0 pensamento € a compreensao € o0 proprio processo argumentativo.

Por fim, dada a importancia educacional de desenvolver formas continuas de melhorar o
ensino, as experiéncias de pensamento podem fornecer uma forma ideal para os
professores estabelecerem uma plataforma de autoaperfeigoamento continuo para suas
aulas o que levara a um desenvolvimento na aprendizagem dos alunos e também da
lecionagdo dos professores. Mais concretamente, criar exercicios de escrita com

experiéncias de pensamento pode beneficiar o ensino de filosofia e ajudar os alunos a
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melhorar suas capacidades de escrita no geral. E preciso ainda realgar, que esses
exercicios de escrita precisam de ser bem coordenados com todas as outras ferramentas
de ensino a disposicdo do professor para se tornarem verdadeiramente numa ajuda

genuina para interconexao bem-sucedida entre ensino e aprendizagem.

2. O Que é uma Experiéncia de Pensamento?
Existe alguma discussao sobre quem introduziu pela primeira vez o termo "experiéncia
de pensamento". Durante algum tempo os investigadores pensaram que o termo tinha
surgido pela primeira vez com o fisico Ernst Mach, com a terminologia
Gadankenexperiment. No entanto, esta informagdo sobre a historia do termo foi
considerada incorreta com o reconhecimento da ultizacdo do termo num periodo
anterior.!® Neste momento a maior parte dos investigadores considera que o termo foi
introduzido em 1811 pelo cientista dinamarqués Hans-Christian Orsted, com a
terminologia Tankeexperiment. Embora o conceito tenha surgido no inicio do século XIX,
foi apenas no final do século XX, mais especificamente em 1980, que o termo ganhou

notoriedade.?°

E importante apontar que, apesar do termo s6 ter surgido com @rsted, podemos identificar
varios exemplos de filésofos anteriores que utilizam experiéncias de pensamento. Por
exemplo, a primeira experiéncia de pensamento documentada ¢ atribuida ao pitagérico
Arquitas de Tarento e est4 identificada no comentario de Simplicio a Fisica de Aristoteles.
Nesta inaugural experiéncia de pensamento inventada pelo filésofo pitagorico pré-
socratico ¢ pedido ao leitor que este imagine um homem sentado a beira do universo
tentando estender sua mao. lerodiakonou descreve a experiéncia de pensamento da

seguinte maneira:

“Imagine, diz Arquitas, que o universo € finito, que hd um homem na sua
borda mais extrema e que ele tenta estender sua mao ou seu bordao.
Existem duas possibilidades: ou ele pode, ou ele ndo pode estendé-lo. Mas
¢ absurdo pensar que ele ndo pode estendé-lo. E se ele pode estendé-lo,
significa que ele ndo esta no limite do universo; assim, a mesma questao

sera levantada quando ele se afastar, e essa questdo continuard a ser

19 Informacio presente em: https://plato.stanford.edu/entries/thought-experiment/#HistThouExpe
20 Informagdo presente em: Michael T. Stuart, Y. F. (2018). The Routledge Companion To Thought
Experiments, p.1.
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levantada ad infinitum. Portanto, se assumirmos que o universo ¢ finito, ou
chegamos a um absurdo ou concluimos que o universo ¢ infinito. Portanto,

0 universo ¢ infinito.” 2%

O objetivo desta experiéncia de pensamento ¢ provar a infinitude do universo, pois
mesmo ao imaginarmo-nos no fim de todo o universo, continuamos a considerar que ¢
possivel estendermos a nossa mao. A experiéncia de pensamento demonstra que quando
exploramos a no¢do de universo com o conhecimento do senso comum podemos
facilmente identificar como este esta assente na ideia de que o universo € infinito. Caso

contrario, ndo nos conseguiriamos imaginar a estender a mao estando no fim do universo.

Esta experiéncia de pensamento demonstra como as experiéncias de pensamento sao
cenarios imagindrios que nos levam a identificar pontos especificos sobre questdes
problematicas. No entanto, os professores enfrentam uma ampla gama de possibilidades
sobre como definir experiéncias de pensamento, pois estas podem ser caracterizadas de
diferentes maneiras. No presente relatorio, utilizarei a definicao dada pela filosofa norte
americana Tamar Szabo Gendler, por considera-la a definicdo mais abrangente, como

também a mais rigorosa, dentro de todas as possiveis definigdes disponiveis.

Para Gendler, uma experiéncia de pensamento necessita de possuir as seguintes

carateristicas:

“a. O raciocinio das experiéncias de pensamento envolve um raciocinio
sobre um conjunto particular de circunstancias (que podem ser
especificadas com maior ou menor rigor), descritas com um maior nivel

de especificidade do que o da conclusao.

b. O individuo que estd a raciocinar tem acesso ao cenario através da

imaginacao e nao através da observagao.

c. A contemplagdo do cenario ocorre devido a um objetivo especifico: a

confirmacdo ou a negacio de alguma hipdtese ou teoria.”?2

O conceito ¢ a caraterizagdo de experiéncia de pensamento descritos por Gendler podem

ser entendidos da seguinte forma: o primeiro e o segundo ponto descrevem as

21 Ierodiakonou, K. (2018), The triple life of acient thought experiments, p.32, tradu¢do minha.
22 Miscevic, N. (s.d.). Thought Experiments, p.18, tradugdo minha.
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experiéncias de pensamento como sendo um raciocinio que constréi um cendrio
imaginativo baseado num conjunto especifico de caracteristicas — ou seja, estes dois
pontos oferecem-nos uma defini¢do e uma caraterizacdo do que ¢ uma experiéncia de
pensamento. Enquanto o terceiro e ultimo ponto oferece-nos a finalidade das experiéncias
de pensamento, sendo que estas podem ter como objetivo: 1) Desafiar ou refutar uma
teoria ou argumento; 2) Confirmar uma teoria ou um argumento. Aos dois objetivos
expostos por Gendler, gostaria de acrescentar um terceiro que serd o de criar uma teoria
ou argumento, pois, por vezes, as experiéncias de pensamento introduzem um novo olhar
sobre uma teoria ja criada e, deste modo, criam também uma teoria ou um novo

argumento.

Um outro aspeto importante das experiéncias de pensamento € que o valor epistemologico
que podemos obter das mesmas sendo que ¢ o mesmo que podemos obter de um
argumento. Na verdade num artigo intitulado “Are thought experiments just what you
thought?”” John D. Norton argumenta que as experiéncias de pensamento sdo, em sua
esséncia, apenas argumentos.” Consequentemente, tudo o que as experiéncias de
pensamento revelam pode ser dado de forma semelhante por um processo de
argumentacio que ndo recorre a um cendrio imaginario. As experiéncias de pensamento
ao poderem ser uteis ao auxiliar os alunos a traduzir um argumento num cenario
imagindrio e tornar mais evidente a sua estrutura de argumentativa fazendo com que as
experiéncias de pensamento se tornem relevantes no ambito da didatica da filosofia. Mais
adiante nesta sec¢do do relatdrio, esta vantagem pedagogica sera considerada em maior
detalhe. Mas, por enquanto, o Unico aspeto a ter em mente € que as experiéncias de
pensamento podem ser construidas na forma de um argumento. Dado tudo o que foi
mencionado até aqui, considero que ¢ muito razoavel assumir que as experiéncias de

pensamento possam ser Uteis na filosofia e em outros campos cientificos.

No entanto, ¢ importante ainda enfatizar que, embora as experiéncias de pensamento
sempre tenham desempenhado um papel em outros campos cientificos, como na fisica,
estas sdo especialmente relevantes na filosofia. A forma pela qual o trabalho filosofico ¢
realizado ocorre em grande parte por meio do raciocinio légico. Por isso, ao contrario do

que ocorre nas ciéncias empiricas, a filosofia ndo tem acesso ao célculo matematico ou a

23 Norton, J. (1996), Are thought experiments just what you thought?, p. 334.
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experimentacdo de laboratorio para provar a validade das suas teorias e argumentos. As
experiéncias de pensamento funcionam como um espago laboratorial em que se pode
testar determinados conceitos. Por vezes, as experiéncias de pensamento sdo a Unica
ferramenta disponivel para tornar as conclusdes filoséficas um terreno soélido para o
pensamento. Deste modo, enquanto que para o cientista as experiéncias de pensamento
sdo muito uteis, para o filosofo elas podem ser a unica ferramenta disponivel, e o seu

lugar crucial para o pensamento filosofico reside precisamente nessa diferenca.

3. Experiéncias de Pensamento na Filosofia:
Como referi anteriormente, o termo “experiéncia de pensamento” € relativamente recente,
tendo sido referenciado pela primeira vez no século XIX. Mas, apesar do surgimento
tardio deste termo, o que consideramos como sendo uma experiéncia de pensamento — ou
seja, qualquer experiéncia que possua as caracteristicas que referi anteriormente — ja
existia na Grécia Antiga. Os gregos da Antiguidade, apesar de ndo possuirem o conceito
que empregamos nos nossos dias, usavam experiéncias de pensamento para defender as
suas posicoes filoséficas. Um bom exemplo disso mesmo encontra-se na obra Republica,
de Platdo. Nesta obra Platdo utiliza experiéncias de pensamento na forma de mitos, sendo
que maior parte destes mitos, pelo menos do que ha registo, foram escritos e pensados

pelo filosofo.

Atualmente, sabemos que os mitos ocupavam um papel central na educagdo grega
arcaica®®. E como os mitos ocupavam um papel central na educacio grega arcaica, Platdo
poderia utiliza-los para auxiliar os individuos a pensar sobre diversas questoes filosoficas.
Talvez se possa considerar que ao apresentar experiéncias de pensamento em formato de
mito, Platdo estaria de certo modo a adotar uma estratégica pedagdgica porque estava a

disseminar variados conhecimentos num formato que ¢ familiar aos leitores.

Na Grécia Antiga, os mitos eram fabulas ou narrativas contadas em casa, no teatro, e
também por narradores, que eram os aedos, que iam de cidade em cidade narrar os mitos.
Estas narrativas consistiam em historias de herois e das suas facanhas, que continham
valores, principios e personagens com um ou outro traco de cardcter. No entanto, os mitos

encontrados na Republica sdo diferentes dos mitos utilizados na educagao arcaica grega.

24 Presente em: Pinto, M. (2005), Sofistas, Testemunhos e Fragmentos, p.15.
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Enquanto os mitos utilizados na educagdo arcaica grega eram historias épicas ou tragicas
que procuravam educar a populagdo para um conjunto de valores que eram refletidos
através da figura do heroi, os mitos encontrados na obra de Platdo procuravam levar o
leitor a pensar sobre uma determinada tematica, tal como Socrates faz pensar a
personagem com quem esta a dialogar. Por exemplo, o mito do anel de Giges ¢ escrito
por Platdo e contado por Gladucon, que ¢ o irmao mais velho de Platdo que dialoga com
Socrates na Républica, para sugerir que os individuos tendem a agir justamente apenas
para que sejam vistos como justos e que no geral agem apenas para proveito proprio. Isso
permite a Platdo uma reflexdo sobre o papel da intencdo humana para a concecao de
justica. Podemos facilmente observar como os mitos utilizados por Platdo se distinguem
dos mitos utilizados na educacdo grega arcaica ao pensarmos que o mito de Giges se foca
em criar uma discussdo sobre a importancia da inten¢dao na acdo humana e que a histéria
do pastor de ovelhas que encontra um anel que concede invisibilidade ¢ apenas o veiculo

para refletir sobre a centralidade da intengdo.

O mito do anel de Giges descreve uma situagdo hipotética em que ¢ dado um anel que
confere invisibilidade a quem o tiver em seu poder. Tomando como exemplo a histéria de
um pastor de ovelhas apelidado de Giges®, que utiliza o poder do anel para conseguir
matar o rei da Lidia e ficar com a sua mulher. Platdo no didlogo através da figura de
Glaucon leva-nos a imaginar duas situacdes uma em que o anel ¢ dado a um homem justo
e outra em que ¢ dado a um homem injusto. Com estes dois exemplos que seriam
impraticaveis no mundo real, Platdo leva-nos a pensar se o porqué de realizarmos agdes
justas advém de conhecermos as implicacdes nefastas que uma agao injusta pode ter na
nossa vida pessoal, ou se advém de sabermos que agir justamente ¢ o que ¢ moralmente
correto a fazer. Nesta experiéncia de pensamento Platdo argumenta que os individuos
tendem a agir de acordo com que ird favorecer os seus interesses pessoais, COmo ocorre
na historia do mito. Contudo Platdo defende que ¢ do interesse dos individuos agirem
justamente como podemos ver pela afirmag¢dao de que os deuses favorecem quem age
justamente que surge primeiramente no didlogo platonico num formato de apelo teologico

e seguidamente num formato ficcional através da histéria do mito de Er 28

%5 Presente em: Platdo, (2013), Republica, p.p.56-57.
2 Informagdo presente em: Laird, A. (2001), ringing the changes on gyges: philosophy and the formation
of fiction in plato's republic, p.13.
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E neste sentido que podemos observar que os mitos de Platdo podem facilmente ser
incluidos na definicdo de experiéncias de pensamento: sdo construgdes racionais de
cenarios ficticios, que ndo podem ser realizados no mundo real, que buscam justificar
uma posi¢ao defendida sobre um determinado toépico. Contudo, é necessario referir que
ndo existem evidéncias de que Platdo tenha utilizado os mitos presentes na Republica
como método de ensino ou aprendizagem?’. Mas, é muito claro que realmente ndo ha
limite para a forma como as experiéncias de pensamento podem ser transformadoras para
a cultura e a forma como estas conseguem levar os individuos a pensarem e imaginarem
cendrios. A forga de uma experiéncia de pensamento pode ser inspiradora de muitas
formas. Por exemplo, existe alguma especulagdo de que o mito de Giges inspirou J. R.

Tolkien a escrever sua magnum opus, os livros O Senhor dos Anéis.?®

E necessério ainda considerarmos que classificar o mito de Giges uma experiéncia de
pensamento levanta uma dificuldade. Isto pois, se quisermos considerar o mito como uma
experiéncia de pensamento, também necessitamos de considerar que todos os outros
cenarios ficticios descritos na Republica sao experiéncias de pensamento, como por
exemplo a alegoria da caverna. Existem filosofos como ¢ caso de Alexander Becker que
considera que a alegoria ¢ uma experiéncia de pensamento?®, e efetivamente a alegoria
enquadra-se nos critérios estabelecidos pela defini¢ao de Gendler. A alegoria da caverna
¢ um cendrio ficticio que leva o leitor a pensar sobre um conjunto especifico de
circunstancias, que tem uma das finalidades possiveis de uma experiéncia de pensamento,
como criar um argumento ou teoria, confirmar ou negar um argumento ou teoria

especifica.

No entanto, existe uma diferenca importante entre a alegoria da caverna e o mito do anel
de Giges: enquanto que no mito de Giges os leitores se sentem implicados porque as suas
reagoes a historia revelam imediatamente as suas opinides, mesmo que a opinido seja de
que os leitores ndo podem ter a certeza de qual deve ser a resposta adequada; pelo
contrario, na alegoria, os leitores ndo se sentem necessariamente interpelados. Os leitores

ndo precisam pensar em si mesmos como sendo um dos prisioneiros e ndo precisam de se

21 Possivel observar em: Williams, 1. (2010),The Sage Handbook of Philosophy of Education: Plato and
Education, p.70-83.

28 Informagdo presente em: Katz, E. (2003), The Rings of Tolkien and Plato: Lessons in Power, Choice,
and Morality, p.30.

29 Informag@o presente em: Becker, A. (2018), Thought experiments in Plato, p. 47.
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sentir compelidos a apresentar qualquer tipo de reagdo a alegoria de Platdo. Isto parece
demonstrar que a alegoria ndo tem o mesmo impacto que normalmente se espera que uma

experiéncia de pensamento tenha sobre o leitor.

Ou seja, normalmente as experiéncias de pensamento sdo impactantes para os leitores
porque os colocam na posicao do sujeito da acdo — por outras palavras, os leitores sentem-
se envolvidos na discussdo do topico em causa por que a sua postura pessoal estd de
alguma forma incorporada na experiéncia de pensamento. Para exemplificar o que acabei

de afirmar, tomemos em consideracdo a experiéncia de pensamento de Frank Jackson.

Em 1982, Jackson apresentou a experiéncia de pensamento denominada por o quarto de
Mary. Nessa experiéncia de pensamento, Jackson descreve um cenario ficticio em que
uma mulher, chamada Mary, que ¢ uma brilhante neurocientista, vive em um quarto preto
e branco e sem nunca ter contacto com cores. Embora Mary nunca tenha visto cores, ela
¢ especialista em visdo de cores e sabe tudo o que ha para saber sobre o assunto. Jackson
pede aos leitores que pensem na possibilidade de que um dia Mary saia de seu quarto
preto e branco e finalmente veja cores, € coloca a questdo ao leitor se este pensa que Mary

aprendeu algo novo ou ndo, quando esta vé cores pela primeira vez>°.

Esta experiéncia de pensamento ¢ importante para compreendermos a reagao pessoal dos
leitores e a implicagdo pessoal que as experiéncias de pensamento exigem. Quando
Jackson pergunta no texto se Mary aprendeu algo novo, os leitores sentem-se
inevitavelmente interpelados a responder sim ou ndo a pergunta. E a esperanca de Jackson
¢ que tal como ele proprio se sintam imediatamente compelidos a responder

afirmativamente.

Na experiéncia de pensamento de Jackson e em muitas outras semelhantes, podemos
observar que os leitores sdo colocados sob um conjunto de circunstancias especificas, que
possibilita que quando os leitores leem a experiéncia de pensamento, alguma reacdo
especifica ira ocorrer. E como se a agdo ou o dialogo que acabaram de ler exigisse sua
participagdo pessoal, como se a experiéncia de pensamento tivesse ocorrido no mundo
real de tal forma que o leitor tem de ter uma opinido. Podemos também reconhecer este
impacto no mito do anel de Giges porque o leitor é convidado a colocar-se no papel de

quem tem o anel de Giges e a pensar como isso afetaria sua capacidade de agir justamente.

% Informagao presente em: https://iep.utm.edu/know-arg/
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E como se os leitores se juntassem a Glaucon e Socrates no dialogo e ao participarem,
optassem por fornecer uma resposta colocando-se do lado de um deles. Desta forma, os
leitores sentem o impacto do que acabaram de ler, pois sentem-se compelidos a dar uma
resposta, mesmo que a resposta seja apenas que estes nao tém resposta. Em contraste,
esse efeito nos leitores, ndo existe na alegoria da caverna algo de semelhante porque a
narrativa ndo exige nada dos leitores, nem os coloca em nenhum papel especifico na
alegoria. O que mostra que parece haver uma diferenca fundamental entre a alegoria e o

mito.

Na minha perspetiva, um método que podemos utilizar de modo a compreendermos
melhor a diferenca entre o mito e a alegoria ¢ pensarmos que a alegoria da caverna se
assemelha com a experiéncia de ir ao cinema, enquanto que o mito de Giges se assemelha
com ir ao teatro. Ao estabelecermos a diferenca desta forma estamos a afirmar que ao ler
a alegoria, os leitores sdo colocados como se estivessem numa sala de cinema assistindo
ao desenrolar de uma historia. Desde o inicio quando os prisioneiros estao acorrentados
a vislumbrar as figuras que consideram ser a realidade até o momento final em que o
prisioneiro que consegue escapar da caverna e € ofuscado pela luz do sol, o leitor assume
o papel de mero espectador, em certo sentido o leitor € como um voyeur, observando de
perto o desenrolar da acdo. Mas, os leitores nunca se sentem compelidos a intervir no
curso da acdo nem a reagir se concordam ou ndo com ac¢des que ocorrem na historia. E
como o espetador assistindo a um filme, os leitores da alegoria poderdo retirar algumas
ideias da sua leitura e poderdo até estabelecer empatia com os pobres prisioneiros — como
ocorre nos filmes, em que retiramos ligdes de vida e torcemos para que os herois tenham

um final feliz — mas em nada podem perturbar os personagens da historia.

Inclusive, o espetador pode colocar-se em varias posigdes dentro da alegoria, por exemplo
o espetador pode ver se como o prisioneiro que se liberta e sai da caverna. Mas, qualquer
que seja a posicao que os leitores adotem, estes nao se sentem compelidos a responder,
agir ou pensar sobre nada e suas reagdes ndo interferem nas agdes das pessoas que estao
sendo representadas na tela, sendo que o contrario ocorre no teatro. No teatro o espetador
tem de controlar a sua resposta e rea¢do ao que estd a acontecer em cena: nao se trata de
imagens em movimento, mas de pessoas ao vivo que estdo a falar e a passividade da
assisténcia tem de ser experienciada de forma diferente. Isso exige ao espectador um outro

nivel de autocontrole sobre o que a histdria provoca em si.
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Podemos pensar que o mito de Giges se assemelha mais com ir ao teatro, onde os
individuos observam os atores de perto, ouvem proximamente as suas vozes. Hoje em
dia, inclusive, por vezes, o espetador no teatro pode até ser convidado a interagir com o0s
atores de uma peca. Ou seja, no teatro a reagdio do publico faz parte da peca®! e deste
modo os espetadores sentem que de alguma forma fazem parte da historia que se esta a
desenrolar perante os seus olhos. Nesse sentido, considero que a leitura do mito de Giges
se assemelha a experiéncia de ir ao teatro porque tal como acontece no teatro a agdo €
sentida nos espectadores e estes sao compelidos a responder ao que esté a sua frente, pois
estes também fazem parte do evento. Ao contrdrio do cinema em que as imagens sdo

indiferentes a presenga do publico.

Ainda assim, isto ndo significa que as alegorias nao sejam capazes de nos colocar- na
perspetiva da primeira pessoa. E possivel criar uma versio da alegoria da caverna que
provoque o sentimento de implicagdo nos leitores, ainda que o formato literario em que a
alegoria da caverna esta escrita nio peca essa resposta aos leitores. E por isso que é
possivel classificarmos a alegoria da caverna como sendo uma experiéncia de pensamento
e argumentar com base nos critérios fornecidos por Gendler, que a alegoria também ¢ uma
experiéncia de pensamento. O que € problematico ¢ o caracter insuficiente da experiéncia
pensante ja que que o leitor ndo estd posicionado dentro do mito. A alegoria ndo pode
contar como experiéncia de pensamento de acordo com os critérios da Gendler e, ao
mesmo tempo, parece ndo oferecer o formato suficiente para funcionar como uma
experiéncia de pensamento. Uma possivel solucdo para esta dificuldade seria excluirmos
todos os cenarios imaginarios que ndo oferecem o sentimento imediato de implicagao que

leve o leitor a sentir-se envolvido no que esta a acontecer.

Infelizmente, esta solu¢do reduz imenso material que possuimos da historia da filosofia.
Um modo a superarmos esta dificuldade ¢ o de acrescentar um novo critério aos de
Gendler. O novo critério pede que para uma historia funcionar como uma experiéncia de
pensamento ¢ reconhecer o modo como as experiéncias criam um sentimento de

implicagdo pessoal no leitor. Ou seja, os leitores sentem-se implicados de alguma forma

31 Informagdo presente em: Pais, A. (2015), From effect to affect: narratives of passivity and modes of
participation of the contemporary spectator, p.124.
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no problema apresentado. A sensac¢do de distancia entre a experiéncia e o leitor € superada

para que uma experiéncia de pensamento seja classificada como tal.

Se acrescentarmos a defini¢ao de Gendler este tom pessoal provocado pelas experiéncias
de pensamento poderemos entdo incluir todos os cendrios imaginarios que podem ser
transformados ou apresentados de forma a provocar este tipo de reagao pessoal podendo
assim ser classificados como experiéncias de pensamento. O que torna possivel
argumentar que, desde que uma versao de um cenario imaginario possa ser transmitida
de forma a fornecer uma experiéncia completa de uma experiéncia de pensamento, entao
esta pode ser classificada como tal. Mesmo que, inicialmente esses cenarios imaginarios
concebam o leitor como um mero voyeur, estes cenarios podem ser adaptados de forma a

pedir uma reagao aos leitores.

Ao pensarmos que as experiéncias de pensamento sdo utilizadas desde Platdo e que
sempre ocuparam um lugar fundamental na historia da filosofia, ndo ¢ de surpreender que
seja possivel encontrar experiéncias de pensamento noutros filosofos gregos antigos e
também em pensadores islamicos medievais. Enumerar todas as experiéncias de
pensamento ja elaboradas seria uma tarefa extremamente grande demais para um livro so,
o que refor¢a a ideia de como as experiéncias de pensamento fornecem uma fonte

inesgotavel de material a ser utilizado no ensino de filosofia.

Embora a utilidade das experiéncias de pensamento possa ser observada em varias areas
da filosofia tais como: metafisica, filosofia da mente, teologia filosofica, ética e a filosofia
politica. No presente relatorio irei cingir-me a mostrar a importancia das experiéncias de
pensamento no ambito da ética e da filosofia politica, sendo que estas duas areas ocupam
um lugar de destaque no documento das Aprendizagens Essenciais de 10°. Irei também
mostrar como a utilizagdo de experiéncias de pensamento podem ajudar a aperfeigoar o

raciocinio dos alunos e subsequentemente aperfeigoar a sua escrita.

No campo da ética, as experiéncias de pensamento sdo particularmente uteis porque
aprofundam as reflexdes sobre o agente, a agdo e as consequéncias das agdes. Tomemos,
por exemplo, a experiéncia de pensamento do violinista de Judith Thomson. A experiéncia
mental pode ser resumida da seguinte forma: imagina que um dia acordas numa cama de
hospital e o paciente deitado ao teu lado € um violinista famoso com uma doenga renal.

Para que o violinista sobreviva, o sistema circulatorio deve estar conectado a outra pessoa,
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€ a Unica pessoa no mundo que tem o mesmo tipo sanguineo do violinista és tu. Entdo,
um fa louco do violinista raptou-te e agora tu estds deitado numa cama de hospital

conectado por algum tipo equipamento ao violinista®.

O problema aqui ¢ que o leitor tem a opgao de se desconectar do violinista a qualquer
momento, mas se escolhe isso, o violinista morrera instantaneamente. Por outro lado, se
o leitor escolhe continuar conectado ao violinista por apenas nove meses, este podera
sobreviver. Através desta experiéncia de pensamento, Thomson permite que os leitores
pensem sobre as consequéncias e as implicagdes do aborto. Ao argumentar acerca da
imoralidade do aborto, Thomson acaba por concluir que, apesar do violinista e o feto
terem ambos o direito de viver ,isso ndo lhes da poder sobre os corpos de outras pessoas,

ainda que sejam ambos inocentes € ndo sejam autores do que lhes esta a acontecer.

Nesta experiéncia de pensamento fica novamente clara a ideia de que apesar da maioria
das situagdes que sdo descritas em experiéncias de pensamento ndo serem possiveis no
mundo em que vivemos, estas ajudam-nos a pensar nas consequéncias que tais agoes
teriam em nosso mundo e nos detalhes dos temas filos6ficos que revelam o seu caracter
dificil e problematico. Infelizmente, algumas experiéncias de pensamento possuem o
problema de forcar o leitor a escolher entre apenas duas opgdes, impossibilitando que o
leitor considere outras possibilidades alternativas. Ou seja, ao fornecer ao leitor uma
escolha especifica de reacdo a ser selecionada, algumas experiéncias de pensamento
acabam por apagar a capacidade de pensar além do cendrio imagindrio dado, o que ¢
possivel observar com o exemplo da experiéncia de pensamento de Judith Thomson. Na
experiéncia de pensamento de Thomson o leitor s6 possui a possibilidade de escolher

continuar ligado ao violinista ou nao.

O dilema do trolley de Philipa Foot pode facilmente reforcar a ilustra¢do deste problema.
Diante do dilema apresentado por Foot, os individuos possuem apenas duas solugdes
possiveis — ou optam por escolher manter o trolley no seu curso atual, o que levara a morte
de cinco pessoas, ou optam por mudar o curso do trolley, o que resultara na morte de uma
pessoa®®. O leitor depara-se sempre com a necessidade de fazer uma escolha. Este

problema pode ser identificado em outras experiéncias de pensamento, como por

32 Informagdo presente em: https:/spot.colorado.edu/~heathwoo/Phil160,Fall02/thomson.htm
33 Informagdo presente em: https://plato.stanford.edu/entries/philippa-foot/
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exemplo: a crianga que cai no lago de Peter Singer®*, a bomba-relégio de Henry Shue®®
ou o dilema de Heinz de Lawrence Kohlberg®®. Apesar desta limitagdo, as experiéncias

de pensamento ajudam a identificar o que estd em causa em alguns problemas filoséficos.

No ambito da filosofia politica, as experiéncias de pensamento também podem ser
consideradas tteis, como podemos observar na discussdo da perspetiva contratualista. Os
varios tipos de Estado de Natureza, descritos por Thomas Hobbes, John Locke e Jean-
Jacques Rousseau, sdo meramente casos hipotéticos concebidos com o objetivo de
demonstrar o porqué de os individuos optarem por viver num Estado Civil. O Estado de
Natureza concebido por todos os filésofos contratualistas nao ¢ um estado real, mas sim
uma ficgdo que auxilia o leitor a ponderar sobre a utilidade do Estado Civil e as

consequéncias da sua hipotética inexisténcia®’.

Durante a minha pratica de ensino supervisionada, especificamente durante a elaboragao
das minhas planificacdes de aulas consultei diversos manuais. Durante este processo
constatei que apesar de os manuais utilizarem exercicios com recurso a experiéncias de
pensamento, usualmente esses exercicios sdo compostos apenas pela leitura da
experiéncia e por uma simples pergunta. No entanto, se o reconhecimento da riqueza das
experiéncias pensantes estd correta, a forma como os manuais as apresentam nao permite
utilizar toda a potencialidade das experiéncias de pensamento para o ensino da filosofia.
A redugdo do exercicio a uma simples pergunta ndo permite, por exemplo, que os alunos
estabelecem um guia orientador de andlise do texto, e diminui a for¢a da experiéncia
pensante dado que os alunos nao compreendem na totalidade o que esta implicito no texto

que descreve a mesma.

Alguns exemplos do que acabei de afirmar sdo visiveis no (Anexo Z), onde podemos
visualizar alguns exercicios contidos no manual de filosofia para 10°. adotado pela escola,
que estao inseridos no ambito da lecionagao da ética e da filosofia politica. Dado o limite
do tamanho de um relatério ndo me € possivel mostrar como outros manuais usam

experiéncias de pensamento de forma semelhante. Ainda assim, gostaria de referir que

3 Informagdo presente: https://criticanarede.com/meta_lifemeaning.html

% Informagio presente em:
https://scholarlycommons.law.case.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1365&context=jil&httpsredir=1&refe
rer=

% Informagdo presente em: https:/plato.stanford.edu/entries/justice-virtue/

37 Informagao presente em: https://iep.utm.edu/soc-cont/
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existem algumas excecdes sendo que alguns exercicios do mesmo manual contém uma
analise mais detalhada a experiéncias de pensamento, como podemos observar no (Anexo
a). Para o presente relatorio escolhi apenas referir alguns exemplos do manual que utilizei

durante este ano escolar e que como podem ser ampliados pelo docente.

Tendo em consideracdo, que as experiéncias de pensamento possuem um papel
fundamental na historia da filosofia, e que a sua utilidade para algumas areas da filosofia
¢ inegavel, torna-se também plausivel reconhecer que as experiéncias de pensamento
podem ser um apoio fundamental para apreender conceitos mais abstratos. Por exemplo,
no campo da filosofia teoldgica, podemos constatar a utilidade das experiéncias de
pensamento para uma populagdo estudantil em que hd alguma abstencdo espiritual
fazendo com que os conceitos da filosofia teologica sejam menos familiares a uma parte
dos alunos.. As experiéncias de pensamento possuem a capacidade de recriar uma espécie
de experiéncia teatral na cabeca dos alunos, permitindo que estes visualizem vividamente
uma situagdo que nunca poderia acontecer na vida real e fundamentando deste modo um
conceito abstrato. O que ¢ extremamente Util no estudo da filosofia teoldgica, pois torna

mais percetiveis algumas questdes que muitas vezes nao sao tangiveis.

Tomemos a figura do filosofo medieval persa Avicena como exemplo. Tal como os gregos
antigos, os filosofos medievais islamicos ndo tinham uma palavra que equivalesse ao
conceito de experiéncia de pensamento. No entanto, assim como na obra de Platdo,
consideramos alguns escritos do filésofo islamico Avicena como sendo experiéncias de
pensamento. Uma das partes mais notadveis do pensamento filos6fico de Avicena esta
interligada a experiéncia de pensamento do Homem voador. Nesta experiéncia de
pensamento o filésofo persa leva-nos a pensar num ser humano que esta a flutuar no ar,
0 seu corpo ndo possui contacto com nenhum objeto material e os seus membros nio
possuem contacto entre si. Deste modo, o ser humano ndo poderia sentir os seus membros
nem confirmar a existéncia dos mesmos. Para o filésofo esta experiéncia de pensamento
conclui que mesmo na situagdo do Homem voador continuariamos a acreditar na
existéncia do nosso “eu” consciente, mesmo sem podermos ter consciéncia do nosso

corpo®.

% Informagdo presente em: https://iep.utm.edu/avicenna-ibn-sina/
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O objetivo desta experiéncia de pensamento era auxiliar o leitor a pensar no corpo como
uma unidade separada do ser consciente e a constatar a existéncia de um “eu” consciente.
A experiéncia construida por Avicena ¢ impossivel de realizar no mundo real, no entanto,
ao criar essa experiéncia, Avicena permite ao leitor apreender com mais profundidade o

conceito abstrato do ser consciente. 3°

4. A Utilizacao de Experiéncias de Pensamento para uma Didatica da
Escrita:
Até agora, ndo foi realizado nenhum estudo empirico acerca da utilizacdo de experiéncias
de pensamento no ensino de filosofia. Podemos, no entanto, transferir retiradas de estudos
empiricos realizados em outras disciplinas. Como foi mencionado anteriormente no
relatorio as experiéncias de pensamento sdo pedagogicamente uteis em disciplinas como

a matematica, a fisica e a economia, como também o sdo em filosofia.

Um estudo realizado numa escola dos Estados Unidos da América na disciplina de
Ciéncias Naturais explora o papel que as experiéncias de pensamento podem ocupar na
sala de aula, tendo como base a utilizagdo em multiplas instancias de exercicios com
A 40 5
recurso a experiéncias de pensamento em contexto de sala de aula.* O estudo em questao
utiliza:“(...) uma lista detalhada de indicadores de imagens, evidéncias sdao fornecidas

para o envolvimento de imagens cinematicas e cinestésicas.”*

O que o estudo pretende demonstrar ¢ que alguns tipos de experiéncias de pensamento
permitem que os alunos avaliem a consisténcia de modelos recém-construidos. Seria ideal
realizar um estudo empirico acerca da utilizagao de experiéncias de pensamento no ensino
de filosofia tal como foram realizados noutras disciplinas. Enquanto nao temos esses
dados empiricos podemos retirar algumas das conclusdes do estudo referido

anteriormente e sugerir que sdo transferiveis para o ensino de filosofia.

Existem duas conclusdes retiradas do estudo importantes a destacar: a primeira conclusao
¢ que algumas evidéncias demonstraram que as experiéncias de pensamento ajudam os

jovens a avaliar a consisténcia dos modelos que foram construidos em sala de aula. De

% Informagdo presente em: Mcginnis, J. (2018),Experimental thought on thought experiments in medieval
islam, p.81.

40 Informacdo presente em: Stephens, L. (2016), Designing classroom thought experiments: what we can
learn from imagery indicators and expert protocols, p.p. 1-21.

41 Stephens, L. (2016), Designing classroom thought experiments: what we can learn from imagery
indicators and expert protocols, p.1.
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igual modo, num ambiente de filosofia, as experiéncias de pensamento também podem
ser uteis para verificar a consisténcia de modelos recém construidos e, na filosofia, este
sentido de consisténcia pode ser explorado na escrita e cultivado por um conjunto de

exercicios de escrita.

A escrita ¢ uma das ferramentas disponiveis para verificar o conhecimento recém-
adquirido dos alunos. Na filosofia ela adquire uma importancia acrescida porque nao se
trata apenas de escrever um texto, como na disciplina de portugués (ou de outra lingua),
mas de mostrar como as ideias aparecem ou ndo no texto. A capacidade de escrever a
partir de ideias cultiva a forma como os alunos podem cultivar a identificacdo de ideias
nos textos que leem em filosofia e todas as outras disciplinas, assim como na leitura fora
do espacgo escolar. SO essa identificagdo pode permitir posteriormente a atitude critica
relativamente as ideias que estdo a ser transmitidas, inclusive em coisas simples como um
anuncio. Como as tarefas de redacdo podem sempre ser complementadas adicionando e
implementando outros exercicios de redagdao ¢ possivel modificar as tarefas de escrita
para reforgar este ou aquele conteudo. Por exemplo, alguns exercicios podem concentrar-
se na traducdo de ideias como quando se pede a descri¢do da experiéncia de pensamento
para um amigo; ou quando pedimos aos alunos que expliquem numa frase o que estd em
causa na experiéncia de pensamento para sublinhar momentos da argumentacdo de uma
experiéncia pensante. Também ¢é possivel pedir que se identifiquem os problemas da
experiéncia de pensamento realcando o contexto tedrico subjacente a experiéncia
pensante; ou podemos requerer aos alunos que formulem o argumento que estd implicito
na experiéncia para que possam treinar salientar a estrutura logica que sustém o
argumento. Finalmente, ¢ possivel oferecer atividades de escrita mais exigentes quando
os alunos ja estdo bem familiarizados com a forma intelectual da experiéncia pensante
pedindo aos alunos que elaborem uma experiéncia de pensamento da sua autoria para

explicar uma ideia.

A segunda e ultima conclusdo que retirei, ¢ que ¢ importante reconhecer que as
experiéncias de pensamento auxiliam os alunos a rever os seus esquemas mentais.*> Em

filosofia, um exemplo de uma experiéncia de pensamento que poderia ser dado, de modo

42 Informagéo presente em: Stephens, L. (2016), Designing classroom thought experiments: what we can
learn from imagery indicators and expert protocols, p.p. 1-21.
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a ajudar os alunos a rever os seus esquemas mentais ¢ a experiéncia de pensamento da

criancga no lago de Peter Singer.

A experiéncia de pensamento de Singer pode ser resumida da seguinte forma: imagina
que €s um professor universitario que estd a caminho de uma palestra importante e estas
a usar uns sapatos muito caros que ndo queres estragar. No caminho para a universidade
passas por um lago, onde esta uma crianca a afogar-se. Num piscar de olhos decides saltar
para o lago e salvar a crianga. Agora as tuas roupas estao todas molhadas, os teus sapatos
estdo estragados e acabas por faltar a palestra. Contudo, apesar de todas estas
consequéncias negativas, tu continuas com a convic¢do de que salvar a crianga supera

tudo isso, pois era a tua obrigagdao moral.

Singer argumenta que qualquer pessoa afirmaria que salvar uma crianga que se esta a
afogar ¢ uma obrigacdo moral. No entanto, se a descrevermos de maneira diferente, a
obrigacao moral ¢ sentida com menos impacto. Imaginemos entdo que ndo € uma crianga
a afogar-se num lago perto de nds, mas sim uma crianga faminta num pais
subdesenvolvido e distante, e que alguém lhe pede para dar dinheiro para enviar a crianga
sendo que essa quantia monetaria ira salvar a crianga. A maior parte das pessoas
consideraria que enviar dinheiro para uma crianca faminta num pais subdesenvolvido ndo
¢ uma obrigacdo moral, ao contrario de salvar uma crianca que esta a se afogar®®. Entre
outros aspetos, o argumento de Peter Singer exige fundamentalmente que o leitor reveja
a forma como existem acdes que sdo obrigacdes morais e outras que sao agdes que vao

para além do dever.

A experiéncia de pensamento de Peter Singer ¢ um 6timo exemplo de como uma
experiéncia de pensamento pode ajudar o leitor a rever os seus esquemas mentais. a
primeira vez que nos deparamos com a ideia de uma crianca se afogando no lago, fica
claro que salvar a vida de uma crianga ¢ uma obrigagdo moral, pois ndo o fazer seria
moralmente errado. Por outro lado, quando nos deparamos com a crianga faminta no pais
subdesenvolvido, ndo possuimos tanta convicgdo. A maior parte de nos concluird que
salvar a crianga no lago ¢ uma obrigacao moral, mas salvar a crianga faminta ¢ apenas um

ato supererrogatorio, no caso da segunda crianga estamos apenas indo além do dever.

43 Informagdo presente em: https:/criticanarede.com/meta_lifemeaning.html
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O artigo de Peter Singer e a sua experiéncia de pensamento demonstram que existe uma
linha divisoria entre agir por dever e agir para além do dever e que esta linha ndo ¢ tao
clara quanto gostariamos, especialmente quando as consequéncias ditam o valor moral de
uma ag¢do. Na sua experiéncia de pensamento Singer ndo esta realmente a questionar-se
se estamos dispostos a saltar ou ndo para o lago. Na verdade, Singer assume que qualquer
pessoa escolheria facilmente saltar para o lago e ¢ isso que lhe permite reforcar que existe
uma linha que separa as agdes que sao de acordo com o dever de agdes que vao além do
dever. Algo em no6s muda ao ler a experiéncia de pensamento de Singer, pois vemo-nos
compelidos a reorganizar os nossos esquemas mentais de maneira diferente para
acomodar o desafio que nos ¢ apresentado, independentemente de como cada um de nos
responde a experiéncia. O que potencializa a capacidade critica da reflexdo sobre outros
casos em que fazemos juizos morais. Embora esta experiéncia de pensamento abale a
nossa sensagao de certeza, ird também aumentar o rigor das nossas tomadas de decisao
quando € possivel termos tempo para deliberar e quando agimos intuitivamente em

ocasides em que ¢ importante agir rapidamente.

Na minha perspetiva, além do contacto que o aluno terd através da leitura com
experiéncias de pensamento, também considero que uma analise detalhada acompanhada
pela realizacao de exercicios de escrita com recurso as experiéncias de pensamento sera
extremamente util para o processo de aprendizagem do aluno e aprimoramento da escrita.
Considero ainda que existem trés argumentos centrais que podemos utilizar a favor da
utilizagdo de experiéncias de pensamento, de modo a aperfeicoar a escrita filosofica,
realgando a forma como as experiéncias de pensamento também podem ser usadas para

a didatica da escrita filosofica, e a conexao entre escrever e pensar reflexivamente.

Como referi anteriormente, as experiéncias de pensamento sdo uma ferramenta util para
utilizar no ensino da filosofia principalmente devido ao seu carater ludico e de facil
compreensdo. As experiéncias de pensamento possuem a capacidade de nos levar a rever
as nossas convicgoes, sendo que esta capacidade ¢ de maior visibilidade no parametro da
escrita. Ao escrever existe um maior compromisso com as nossas ideias e este
compromisso ¢ tanto visivel para o escritor como para o leitor. Estas experiéncias de
pensamento tanto possuem a capacidade de despertar no aluno a parte criativa e

imaginativa do processo filoséfico (que por vezes ¢ descurada no contexto da sala de
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aula), como também possuem a capacidade de levar o aluno a pensar sobre a profundidade

de determinados temas.

Ao descrever e analisar por escrito uma experiéncia de pensamento, o processo de escrita
ird ajudar os alunos a identificarem o topico principal da discussdo. As experiéncias de
pensamento podem ser muito importantes nesta parte do processo porque estimulam o
pensamento no sentido de conectar o aluno a imaginacao, fazendo-o levantar questdes
que normalmente o aluno poderia nunca ter colocado antes. Por exemplo, se solicitarmos
a um aluno para que este escreva um pequeno texto sobre como podemos alcangar a
igualdade numa sociedade democratica, o aluno podera aparentar ter alguma dificuldade
em escrever sobre o assunto. Sendo que, possivelmente o aluno nunca se questiou sobre
o topico. No entanto, se utilizarmos o véu de ignorancia de Rawls como ponto de partida
e solicitarmos aos alunos que imaginem um como seria uma sociedade justa,
independentemente do estrato social e econdmico em que estes se encontrariam,
estaremos a fornecer aos alunos uma ferramenta para estimular as suas capacidades de

imaginativas e subsequentemente as suas capacidades de escrita também.

As reflexdes de Daniel Dennett, expressas no seu livro Intuition Pumps And Other Tools
For Thinking, defendem uma perspetiva semelhante. Dennett inicia o seu livro com a
seguinte metafora: tal como fazer carpintaria apenas com as maos seria uma tarefa
extremamente dificil sendo impossivel, pensar apenas com o cérebro também ¢ uma tarefa
extremamente dificil. Seguindo essa linha de raciocinio, Dennett argumenta que pensar ¢
extremamente dificil e que por isso faz sentido que os fildsofos ao longo dos séculos
tenham utilizado algumas ferramentas para os ajudar a pensar, como por exemplo: as
analogias e as metaforas combinadamente e as experiéncias de pensamento

separadamente.**

Dennett considera que as experiéncias de pensamento sdo como intuition pumps porque
levam o leitor a fornecer rapidamente uma resposta perante um assunto que revela alguns
dos pressupostos subjacentes. Na perspetiva do filosofo, as experiéncias de pensamento
sdo uteis porque ajudam o leitor a compreender de forma simples e clara um problema,

que a primeira vista, pode parecer extremamente confuso dada a sua complexidade.

4 Informacdo presente em: Dennett, D. (2012), Intuition Pumps and Other Tools for Thinking, p.p.11-13.
(verificar)
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Contudo, de acordo com Dennett, as experiéncias de pensamento também exigem
reflexdo extra pois algumas sdo enganadoras. Uma intuition pump ¢ enganadora, na
medida em que apresenta um argumento que ¢ em si falacioso, mas que, a0 mesmo tempo
¢ extremamente persuasivo. Ou seja, estas intuition pumps sao manipuladoras, porque
condicionam o leitor a aceitar o que se aparenta como sendo a verdade que esta expressa
diante dele. E desta forma o leitor é condicionado a ndo aceitar possiveis ideias novas e

alternativas.

E possivel identificarmos facilmente a distingdo entre uma intuition pump util de uma
intuition pump inutil ao considerarmos que a util levara o leitor a compreender melhor o
argumento expresso € ampliar os horizontes do pensamento do leitor. Por outro lado, a
inutil condicionard o leitor a aceitar o que € apresentado perante 0 mesmo como sendo a
verdade refor¢ando uma postura acritica. Por outras palavras, a intuition pump util leva o
leitor a pensar, enquanto a inutil aniquila o pensamento, privando o leitor de estimular o

seu pensamento critico.

O trabalho de Dennett ajuda-nos a perceber as limitagdes que podem ocorrer na utilizagao
de algumas experiéncias de pensamento, nomeadamente aquelas que podem ser
consideradas intuition pumps inuteis. Contudo, ¢ possivel adaptarmos estas intuition
pumps intteis, num formato de exercicio de escrita, de modo a criar uma atividade
frutifera e que estimule o pensamento critico dos alunos ainda que a propria experiéncia
pensante ndo o faca. Dado que as experiéncias pensantes ndo fomentam todas o
pensamento critico precisamos de ser rigorosos e especificos na escolha das experiéncias
de pensamento que apresentamos a turma para leitura e anélise. Em segundo lugar, na
preparacdo que realizamos com os alunos necessitamos de transmitir também a
importancia de desenvolver experiéncias de pensamento que estimulem o pensamento
critico. SO assim os alunos podem ser bem preparados para desenvolver as suas proprias
experiéncias de pensamento estimulando o seu pensamento critico, € a identificar as que

ndo fazem pensar.

O segundo argumento que quero apresentar sobre que a importancia de utilizar
experiéncias de pensamento em formato de exercicios de escrita prende-se com a
capacidade que as experiéncias de pensamento tém de auxiliar os alunos a reverem os

seus esquemas mentais. Esta revisdo ¢ importante ¢ ¢ mais visivel a nivel da escrita,
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porque por vezes, as dificuldades na escrita estdo interligadas a falta de capacidade de

adaptar novos contetidos a estruturas de pensamento ja fortificadas.

Como professores de filosofia ¢ crucial comunicar aos nossos alunos que a filosofia
permite ampliar o pensamento para novas ideias, mas infelizmente este objetivo ndo pode
ser atingido apenas fazendo a afirmacdo. Sendo mais fécil de dizer do que de demonstrar
e realizar, exige que os professores procurem formas de mostrar isso aos alunos. As
experiéncias de pensamento sdo ideais porque, como foi visto anteriormente com o
exemplo da crianca no lago de Peter Singer, algumas experiéncias de pensamento
possuem a capacidade de nos ajudar a rever os nossos esquemas mentais. Os exercicios
de escrita com recurso a experiéncias de pensamento podem ajudar os alunos a identificar
e talvez até a liberta-los de algumas convicgdes erroneas, ou de compromissos superficiais

ainda que com aparentes verdades profundas.

Utilizando novamente a experiéncia de pensamento de Singer como exemplo, antes de
sermos apresentados a experiéncia proposta por Singer qualquer um de nos afirmaria com
muita convic¢do que escolheriamos salvar sempre a vida de uma crianga que sabemos
que estd em perigo. Mas posteriormente, quando nos deparamos com o exemplo da
crian¢a faminta, perdemos o nosso sentimento de certeza inabaldvel, a nossa outrora forte
convicgdo foi substituida por divida e hesitagdo. E neste sentido que rever esquemas
mentais e quebrar algumas convicgdes ¢ uma parte do trabalho filos6fico, e uma maneira
de aperfeicoar o nosso pensamento ¢ reforcar a nossa reflexdo ao visualizar 0 nosso
processo de pensamento por escrito. Nao se trata de cultivar a sensagdo de incerteza, mas
de cultivar verificagdo quando possivel das nossas ideias, convicgdes € compromissos

éticos, morais ¢ intelectuais.

O terceiro e ultimo argumento que quero apresentar ¢ que as experiéncias de pensamento
podem auxiliar os alunos a compreender como construir argumentos, o que ird melhorar
as suas capacidades de argumentacdo, o que também serd também visivel a nivel da
redagdo. Se escolhermos aceitar a proposta de John D. Norton de que as experiéncias de
pensamento nio sio nada mais do que argumentos,* entio ao demonstrar aos alunos
como as experiéncias de pensamento podem ser construidas em forma de argumento,

estaremos a ajuda-los a aperfeicoar as suas capacidades de selecionar informagdo

4 Informagdo presente em: Norton, J. (1996), Are thought experiments just what you thought? p. 335.
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relevante (um texto que contém uma experiéncia de pensamento) e reescrever essa
informa¢do de maneira sucinta (em forma de argumento). Esta linha de pensamento
pressupde que, se os alunos forem mais capazes de reescrever informagdo na forma de
argumento, que eles também aperfeigoaram as suas capacidades de reorganizar os seus

proprios pensamentos e opinides para também transforma-los em argumento.

Em suma, considero que as experiéncias de pensamento podem aperfeigoar as
capacidades de pensamento dos alunos e subsequentemente podem também aperfeicoar
as suas capacidades de escrita sobretudo quando as interpretamos como argumentos. E
ainda importante referir que, a utilizacao de experiéncias de pensamento em contexto de
sala de aula requer um trabalho continuo. E necessario que exista um momento nas aulas,
para a leitura, construcao e elaboragdo de experiéncias de pensamento, possibilitando os
alunos de praticar e vivenciar a0 maximo as contribui¢des que os exercicios de escrita
com experiéncias de pensamento lhes podem oferecer. Nao podemos simplesmente
realizar um exercicio em sala de aula e depois esperar que num momento de avaliacao os

alunos, sejam capazes de realizar a tarefa imediatamente com sucesso.

Como referi anteriormente na primeira sec¢do, durante a minha pratica de ensino
supervisionada tentei englobar alguns exercicios de escrita com recurso a experiéncias de
pensamento, de modo a fornecer uma sequéncia de tarefas que usufruiriam da
profundidade das experiéncias de pensamento. Na minha lecionagdo, as aulas utilizavam
as experiéncias pessoais dos alunos como ponto de partida na aprendizagem e numa fase
posterior utilizava as experiéncias de pensamento, de modo a consolidar os contetidos
apreendidos. De modo, a que fosse criada uma aprendizagem linear que comegava no

mais concreto até progredir para o mais abstrato.

A maior parte destes exercicios de escrita com recurso a experiéncias de pensamento,
iniciavam-se com perguntas de analise textual que progrediam para que posteriormente o
aluno fosse capaz de descrever o argumento implicito no texto e aplica-lo a problematica
que estava a ser tratada, como podemos observar utilizando a seguinte atividade (Anexo
), como exemplo. Considero que também teria sido interessante, experimentar construir
uma experiéncia de pensamento conjunta com os alunos ou até desafia-los a construir as
suas proprias experiéncias de pensamento. Pois, como ¢ possivel observar com o estudo
realizado na escola dos estados unidos da américa, existe uma distingao entre experiéncias

de pensamento criadas por alunos e daquelas que foram criadas pelos professores. Na
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maior parte dos casos, as experiéncias de pensamento presentes no estudo foram criadas
pelos professores e continuadas pelos alunos, embora haja algumas excegdes em que 0s
alunos criaram experiéncias de pensamento para poderem provar um ponto aos outros
colegas. Contudo, ndo foi possivel realizar tal atividade durante a minha pratica de ensino
supervisionada, ja que existiram outras necessidades educativas que se sobrepuseram e o

tempo disponivel necessitou de ser disponibilizado para essas necessidades.

Na minha experiéncia como professora estagidria considero que os exercicios de escrita
com recurso a experiéncias de pensamento foram tuteis para a aprendizagem dos alunos,
sendo que esta minha convic¢ao advém dos resultados dos alunos nos testes de avaliagao
sumativa referentes aos modulos que lecionei (Anexo b). A média dos resultados dos trés
testes de avaliacdo sumativa localizava-se a nivel qualitativo no nivel suficiente/bom e a
nivel quantitativo a média dos resultados nos trés testes variava entre o onze e o quinze. .
Embora, gostaria ainda de realgar que considero que os resultados dos alunos nao sao
indicadores infaliveis para demonstrar que os exercicios sdo benéficos para
aprendizagem. Considero, que para validar a utilidade dos exercicios seriam necessarios
mais indicadores de desempenho e uma maior amostra. Contudo considero, que os

resultados possuem a sua importancia no seguimento deste relatorio de estagio.

Concluo ao afirmar que na minha perspetiva, quando utilizados de forma completa e
consistente, as experiéncias de pensamento podem auxiliar os alunos a compreender
melhor argumentos ou teorias mais complexas. Considero que ao treinarmos a utilizagao
de uma das ferramentas mais utilizadas pelos filésofos, podemos ajudar os alunos a

aperfeicoar o seu pensamento € a sua escrita.
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Conclusao:

Em suma, espero ter conseguido executar com os dois objetivos principais a que me
propus a cumprir com este relatério. Sendo estes, o de refletir e descrever sobre a minha
pratica de ensino supervisionada, bem como o de argumentar acerca da utilidade da

utilizacao de exercicios de escrita com recurso a experiéncias de pensamento na disciplina

de filosofia.

E possivel compreender a interligagio entre os dois objetivos a que este relatorio se
proponha a cumprir, através do que considero que foi o meu guia orientador durante a
minha planificacdo e lecionacdo. Sendo este guia, a utiliza¢do das historias individuais
dos alunos como ponto partida para a aprendizagem. Como foi referido anteriormente, a
aprendizagem partia das historias pessoais dos alunos e progredia de modo a alcancgar a
resolucdo de exercicios de escrita com recurso a experiéncias de pensamento. Sendo que,
o objetivo principal seria o de permitir a que aprendizagem fosse realizada de forma

gradual.

Espero ter conseguido demonstrar tanto o papel essencial que as experiéncias de
pensamento ja ocuparam e continuam a ocupar dentro da filosofia, quanto o papel que
podem desempenhar como parte de uma didatica da escrita filosofica. Tudo o que foi
escrito na segunda sec¢ao deste relatorio sobre a utilidade da utilizagdo de experiéncias
de pensamento para o aperfeicoamento da escrita filosofica ¢ baseado em especulagao
teorica. Infelizmente, até o presente momento ndo existem estudos empiricos que
demonstrem a utilidade da utilizacdo de experiéncias de pensamento nas escolas

portugueses, nem especificamente na disciplina de filosofia.

Contudo, ¢ ainda necessario tecer algumas consideragcdes sobre as limitagdes deste
relatorio. Considero que um trabalho mais aprofundado sobre experiéncias de
pensamento a nivel da taxonomia e a nivel historico com certeza iria enriquecer este
relatorio. Além de que, um estudo empirico seria o ideal para demonstrar até que ponto
as experiéncias de pensamento podem ser benéficas a nivel da escrita filosofica dos
alunos. Como afirmei anteriormente os resultados dos testes de avaliagdo sumativa nao
sao dados suficientes, para sustentar a utilidade de exercicios de escrita com recurso a

experiéncias de pensamento.
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Na minha perspetiva, a utilidade dos exercicios com recurso a experiéncias de
pensamento, prende-se, por um lado, com a capacidade de colocar os alunos em contacto
com 0s varios géneros textuais utilizados pelos filosofos. E, por outro lado, também se
relaciona com a capacidade desses exercicios poderem aperfeigoarem a escrita filoséfica
dos alunos. Podem auxiliar os alunos a pensar com mais clareza, ajuda-los a rever os seus
esquemas mentais o que levard a criagdio de um texto mais coeso e claro e,
subsequentemente, poderd aumentar o interesse dos alunos em escrever filosofia. A nivel
concreto da pratica da escrita ¢ importante referir que esta podera ser potencializada com
trabalho interdisciplinar, como por exemplo com as disciplinas de portugués, inglés,

historia ou até em outras disciplinas caso o trabalho colaborativo seja possivel de realizar.

Por fim, gostaria de salientar o quao enriquecedor foi elaborar este relatorio, sendo que
considero que a realizagdo do mesmo me possibilitou descrever e refletir sobre o que foi
0 meu primeiro contacto com a pratica de ensino de filosofia. Como também me
possibilitou a mobilizar alguns dos conhecimentos que apreendi nestes tltimos dois anos
no Mestrado de Ensino da Filosofia no Ensino Secundario. Neste sentido, considero que
este relatdrio marca o fim de um ciclo que ird impactar o meu futuro profissional como

docente.
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Anexos:

Anexo A:

Agrupamento de Escolas Aqua Alba, Agualva, Sintra
VAITA A' D Escola Secundaria Ferreira Dias
o Ano Letive 2022/2023
Grupo Disciplinar - Filosofia - 410

Disciplina Filosofia

Ano 10°
. . N° de aulas
a
Conteddos Programaticos do 1.° Semestre previstas
Apresentacao: normas de funcionamento da disciplina/objetivos e visao 2
global do programa. Atividades de diagnostico

I. Abordagem Introdutdria e ao Filosofar

0 que & a Filosofia? 2

As questdes da Filosofia 2

Racionalidade argumentativa da Filosofia e a Dimensdo Discursiva do Trabalho
Filosofico

Tese, argumento, validade, verdade e solidez 3

Distincdo entre argumentos Dedutivos e nao Dedutivos

Logica Formal- Légica proposicional classica

A linguagem da ldgica proposicional classica

Formalizagoes simples e complexas

Tabelas de verdade e inspetores de circunstincias

Quadrado de oposicdo: negacdo de proposicoes categdrica

Formas argumentativas comuns

L =g =g

Formas argumentativas invalidas-falacias formais

Logica Informal

-

Argumentos ndo dedutivos: indutivos, por analogia e de autoridade

Falacias Informais 4

Determinismo e Liberdade na Acdo Humana

0 desafio do determinismo: teorias compatibilistas e incompatibilistas 2

0O problema tradicional do livre arbitrio: determinismo radical, determinismo 3
moderado e libertismo. Objecoes.

Testes 4

Total 43
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Conteddos Programaticos do 2.° Semestre

N°® de aulas
previstas

A dimensio ético-politica: anélise e compreensao da experiéncia convivencial

0 problema da natureza dos juizos morais: subjetivismo, relativismo, 6
objetivismo e objecoes.
0 problema do critério ético da moralidade de uma acio 2
A ética deontoldgica de Imannuel Kant e objecdes 10
A ética utilitarista de John Stuart Mill e objecdes 8
Etica, Direito e Politica
0 problema da organizacdo de uma sociedade justa: a teoria da justica de Rawls 7
A objecao libertarista de Robert Nozik 2
A objecao comunitarista de Michael Sandel 2
Teste 2
Ensaio 6
Total 45

[5%]
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Agrupamento de Escolas Aqua Alba, Agualva, Sintra
Escola Secundaria Ferreira Dias
AR AL D
pri= Ano Letivo 2022/2023
Grupo Disciplinar - Filosofia - 410

Planificacdo Anual da Disciplina de Filosofia

Ano 11°
o
Conteudos Programaticos do 1.* Semestre N de‘aulas
previstas
Apresentacao: normas de funcionamento da disciplina/objetivos e visao 2
global do programa. Atividade de diagnostico.

Médulo IV — O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnolégica

Descricdo e interpretacdo da atividade cognoscitiva [Filosofia do Conhecimento].
Anélise comparativa de duas teorias explicativas do conhecimento.

Epistemologia- Os problemas da definicdao, da possibilidade e da origem do
conhecimento. Tipos de conhecimento; modalidades de conhecimento 4
proposicional; o desafio cético.

Descartes, a resposta racionalista

A procura de um fundamento

A divida metddica

0 percurso cartesiano da divida

0 cogito

A ideia de Deus

Objeccoes a Descartes: o circulo cartesiano

e Ld LA L S LTS

Tipologia das ideias

Hume, a resposta empirista

[ ]

Impressoes e ideias

0 principio da copia

Relacoes de ideias e questdes de facto

0 conhecimento do mundo e a causalidade

0 problema da inducao

0 cepticismo moderado de David Hume

Tt | P [ ok | ok | ok | =2

Objecdes a David Hume

Filosofia da Ciéncia- Os problemas da demarcacao, do método, do método, da evolucdo e da
objectividade da ciéncia.

Objeto da filosofia da ciéncia

0 problema da demarcacao: verificacdo e confirmacao

A resposta de Popper: a falsificabilidade

Pk B | Pt | P

0 problema do método: a perspectiva indutivista e criticas

[
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0 método das conjecturas e refutactes 2
Criticas ao falsificacionismo 1
Testes de avaliacio 4
Total 48
N* de aulas
Conteddos Programaticos do 2.° Semestre previstas

0 problema da evolucdo e da objectividade da ciéncia: a perspetiva de Popper

0 progresso cientifico e a aproximacdo a verdade 2
0 problema da objetividade cientifica 1
Objecoes a Popper 1

0 problema da evolucio e da objectividade da ciéncia: a perspetiva de Kuhn

Paradigma e comunidade cientifica 1

Ciéncia normal e resolucio de enigmas

-

-

Anomalias, crise e ciéncia extraordinaria

Revolucdo cientifica, mudanca e incomensurabilidade dos
paradigmas

-

Os critérios de escolha entre paradigmas rivais

-

0 progresso e a verdade cientificas

Objecdes a Kuhn 1

Filosofia da arte- o problema da definicdo de arte

A diversidade de artes

0 que & a arte: relevincia do problema e a definicio

Teorias essencialistas: a arte como representacao e objecoes.

Teorias essencialistas: a teoria expressivista e objecoes

Teorias essencialistas: a teoria formalista e objecoes

Teorias nao essencialistas: a teoria institucional e objecdes

Teorias ndo essencialistas: a teoria historica e objecdes

b P || P | o P | =

Filosofia da Religido- o problema da existéncia de Deus

A concecao teista de Deus

A diversidade religiosa: diferentes posicoes sobre o problema da existéncia de Deus

0 argumento cosmoldgico e objecdes

0 argumento teleoldgico e objecdes

0 argumento ontoldgico e objecdes

0 problema do mal: a resposta de Leibniz

0 fideismo de Pascal: o argumento da aposta e objecoes

Teste de avaliacao

Ensaio filosofico

B | o [ | ot [ | =

Total

(5]
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Anexo B:

REPUBLICA
? PORTUGUESA .§OVAF9§H

o TAIK A1 D
Planificacio de aula para o 11.°

Médulo IV — O heci to e a racionalidade cientifica e tecnolégica: Descri¢iio e interpretacio da atividade cognoscitiva |Filosofia do
Conhecimento|

1* Aula (50 minutos)

Nota: O manual utilizado na realizacio da presente planificagdo ¢ o Diivida Metédica, Filosofia 11°, Sara Raposo e Carlos Pires, 2022, Texto Editores grupo
LeYa.

4" ¢ 5*Aula (100 minutos)'

Sumario: Descrigiio do percurso da duvida cartesiana. Formulagdio do argumento dos enganos sensoriais e do argumento do sonho.

Objetivos Conteiados Estratégias Recursos Tempo Avaliacdo
Descr:fver ‘;Pedrc“‘;is“ » O percurso cartesiano da divida ¢ sequencial. Exposi¢do oral | Manual | 20 Avaliagio
cartesiano da davida . - i i
3 e Descartes escreve como se tivesse a narrar uma histéria, sobre com recurso ao | p.27 minutos | Formativa
-Identificar o percurso da f In g inado di manual
ditvida como sequencial algo que lhe aconteceu num determinado dia.
e Recurso & primeira pessoa “eu”.
o FE como se Descartes tive a realizar um debate consigo proprio,
onde ideias sdo apresentadas. Algumas sdo descartadas, mas
algumas mantém-se.
Formular o arg_u{nenlo dos ¢ O argumento dos enganos sensoriais surge na primeira Visualizagdo de | Anexo A | 40
enganos sensoriais meditagio. video no Anexo B | Minutos
Youtube

* Descritores do perfil dos alunos: Analitico, criativo, questionador (C,D)

Objetivos Conteidos Estratégias Recursos Tempo Avaliagiio
-Identificar o argumento dos. ¢ O argumento dos enganos sensoriais ¢ um argumento que refuta Power Point
€Nganos sensoriais crengas a posteriori.
-Identificar o argumento como ) | .
refutagio de crencas a Uma possivel formulagéo deste argumento (modus ponens) ¢ a seguinte:
posteriori e Se os sentidos por vezes me enganam, entdo nio devo confiar
-Exemplificar um engano nas informagdes fornecidas pelos sentidos.
sensorial ¢ E verdade que os sentidos por vezes me enganam.

¢ Logo, nio devo confiar nas informagdes fornecidas pelos

sentidos.
Formular o argumento do ¢ O argumento do senho surge na primeira meditagdo. (Existem Visualizagdo de | Anexo C | 40
5"“‘"'_ seis) video no Manual | Minutos
-Identificar o argumento do = Youtube
sonho ¢ Tendo em conta, que o argumentos dos enganos sensoriais p-28
_Identificar a dificuldade de parece ndo incluir todas as informagdes proximas dadas pelos Realizagio de
distinguir o sonho da realidade sentidos. Descartes cria o argumento do sonho para colocar uma ficha em
H . i . ares, com
-Identificar o argumento como globalmente em duvida a fiabilidade dos sentidos. (coloca em ll')ccurso 20
refutagdo a crengas a posteriori iri
G Gas a pe causa todas as crengas empiricas) manual
e O argumento do sonho ¢ um argumento que refuta crencas a . A
o ; Sistematizagdo
posteriori. de resultados

e Nos s0 nos apercebemos que estamos a sonhar, quando algo de
estranho se passa. Por isso ¢ se estivemos todo este tempo num
sonho?
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Tarefa para avaliaciio de aprendizagem (TPC):

1) Realize um resumo sobre o que foi estudado na aula.

Anexos:

Anexo A:

sibilidade
ento

Anexo C:
Ficha de trabalho:

Video: https://www.youtube.com/watch?v=SvRWytHWbeQ

1. Leia atentamente o seguinte excerto:

“Suponhamos que havia uma maquina de experiéncias que proporcionaria ao leitor a experiéncia que desejasse. Neuropsicologos muito
fixes podiam estimular o seu cérebro de maneira a pensar e sentir que escrevia um grande romance, fazia um amigo, ou lia um livro
interessante. Durante todo o tempo, estaria a flutuar numa cuba, com elétrodos ligados ao cérebro. Dever-se-ia ligar esta maquina
durante toda a vida, pré-programando as suas experiéncias de vida? Se esta preocupado com a perda de experiéncias desejaveis,
podemos supor que as empresas investigaram exaustivamente a vida de muitos outros. O leitor pode escolher a partir da sua imensa
biblioteca ou buffet dessas experiéncias, selecionando as suas experiéncias de vida para, digamos, os dois anos seguintes. Apos dois
anos, poderia passar dez minutos ou dez horas fora da cuba, para selecionar as experiéncias dos seus dois anos seguintes. Evidentemente,
enquanto estd na cuba nio sabera que ali esta; pensara que tudo aquilo acontece efetivamente. Os outros podem também ligar-se e ter
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as experiéncias que quiserem, pelo que ndo hé necessidade de estar desligado para os servir. (Ignore problemas como o de saber quem
cuidara das maquinas se todos se ligarem.) Ligar-se-ia?”

Robert Nozick, Anarquia, Estado e Utopia, trad. Vitor Guerreiro, Lisboa, Edigdes 70, Novembro de 2009, pp. 74-75.
Questdes:

1) Formule o argumento do sonho.

2) O argumento do sonho de Descartes refuta crencas a priori ou a posteriori?

3) Tendo em conta, o video que visualizou anteriormente, considera que ¢ possivel distinguir a realidade do sonho? Se sim, de que modo?

4) De que modo, é que considera que o excerto do filme que visualizamos se interliga com o argumento cartesiano?

5) Considera que scja possivel que toda a sua vida seja um sonho? Porqué?

6) Considera que as experiéncias apraziveis que teriamos se estivéssemos ligados & maquina descrita por Nozick seria igual a termos essas
experiéncias na realidade? Porqué?

7) Imagine que a maquina descrita no texto de Nozick € real. Escolheria ligar-se a ela? Porqué?

Solugdes:

1) Se tenho sonhos que ndo sdo distinguiveis das percegdes que tenho quando estou acordado, entfio ndo posso garantir que neste momento
ndio estou a sonhar nem que a minha vida ndo ¢ um sonho. E um facto que tenho sonhos que ndo sdo distinguiveis das percegdes que
tenho quando estou acordado.

Logo, ndo posso garantir que neste momento ndo estou a sonhar nem que a minha vida ndo ¢ um sonho.

2) O argumento do sonho ¢ um argumento que refuta crengas a posteriori.

3) Resposta aberta.

4) O excerto do filme interliga-se com o argumento do sonho, na medida em demonstra que ¢ quase impossivel distinguir a realidade do
sonho. Pois, s6 quando acordamos ¢ que nos apercebemos que algo de estranho se passou.

5) Resposta aberta.

6) Resposta aberta.

7) Resposta aberta.

Anexo C:

Percurso cartesiano da davida

O percurso cartesiano da davida é sequencial.

Descartes escreve como se tivesse a narrar uma historia, sobre
algo que lhe aconteceu num determinado dia.

Recurso a primeira pessoa do singular, “eu”.

E como se Descartes tive a realizar um debate consigo proprio, onde
ideias sdo apresentadas. Algumas sdo descartadas, mas algumas
mantém-se.
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Argumento dos sentidos enganadores

»0 argumento dos enganos sensoriais ou dos sentidos

enganadores surge na primeira meditacio. (Kxistem seis)

» Este argumento é semelhante ao argumento dos enganos sensoriais dos

céticos.

»Para Descartes este argumento é mais fiavel em relacdo a coisas

pequenas e afastadas, do que em relac¢do a coisas proximas. E normal

duvidarmos se a rapariga que observamos ao longe é mesmo uma

amiga nossa. Mas, é dificil duvidar da existéncia da caneta que temos

Argumento dos sentidos enganadores

» 0 argumento dos enganos sensoriais € um argumento que refuta crencas a
posteriori.

»Por exemplo: Penso que tenho uma moeda debaixo da mesa, mas é um botéo.
Uma possivel formulagao deste argumento (modus ponens) é a

seguinte:

1) Se os sentidos por vezes me enganam, entdo ndo devo confiar nas

informacdes fornecidas pelos sentidos.
2) E verdade que os sentidos por vezes me enganam.

3) Logo, nio devo confiar nas informacdes fornecidas pelos sentidos.
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Mini sessao de cinema filoso6fico

* Video: https://www.youtube.com/watch?v=pMedbZ6stF4

Argumento do sonho

* O argumento do sonho surge na primeira meditacao. (Existem seis)

* Tendo em conta, que o argumentos dos enganos sensoriais parece nio

incluir todas as informacées proximas dadas pelos sentidos.

* Descartes cria o argumento do sonho para colocar globalmente em
duvida a fiabilidade dos sentidos. (coloca em causa todas as crencas

emplricas)

*« O argumento do sonho é um argumento que refuta crencas a

posteriori.
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Argumento do sonho

Uma possivel formulagao deste argumento (modus ponens) é a

seguinte:

1) Se tenho sonhos que nfo sdo distinguivels das percec¢bes que tenho quando
estou acordado, entdo ndo posso garantir que neste momento nio estou a

sonhar nem que a minha vida nfo é um sonho.

2) E um facto que tenho sonhos que nfo sdo distinguivels das percegdes que

tenho quando estou acordado.

3) Logo, ndo posso garantir que neste momento nio estou a sonhar nem que a

minha vida ndo é um sonho.

Mini sessao de cinema filoso6fico

Questio: Nos s6 nos apercebemos que estamos a sonhar, quando algo de estranho se

passa. Por isso e se estivemos todo este tempo num sonho?

Video: https://www.youtube.com/watch?v=SvRWytHWbeQ
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Anexo D:

Anexos:

Anexo A:

Anexo C:
Ficha de trabalho:

Video: https://www.youtube.com/watch?v=SvRWytHWbeQ

1. Leia atentamente o seguinte excerto:

“Suponhamos que havia uma maquina de experiéncias que proporcionaria ao leitor a experiéncia que desejasse. Neuropsicologos muito
fixes podiam estimular o seu cérebro de maneira a pensar e sentir que escrevia um grande romance, fazia um amigo, ou lia um livro
interessante. Durante todo o tempo, estaria a flutuar numa cuba, com elétrodos ligados ao cérebro. Dever-se-ia ligar esta maquina
durante toda a vida, pré-programando as suas experiéncias de vida? Se estd preocupado com a perda de experiéncias desejaveis,
podemos supor que as empresas investigaram exaustivamente a vida de muitos outros. O leitor pode escolher a partir da sua imensa
biblioteca ou buffet dessas experiéncias, selecionando as suas experiéncias de vida para, digamos, os dois anos seguintes. Apos dois
anos, poderia passar dez minutos ou dez horas fora da cuba, para selecionar as experiéncias dos seus dois anos seguintes. Evidentemente,
enquanto estd na cuba nio sabera que ali esta; pensara que tudo aquilo acontece efetivamente. Os outros podem também ligar-se e ter

as experiéncias que quiserem, pelo que ndio ha necessidade de estar desligado para os servir. (Ignore problemas como o de saber quem
cuidard das maquinas se todos se ligarem.) Ligar-se-ia?”

Robert Nozick, Anarquia, Estado e Utopia, trad. Vitor Guerreiro, Lisboa, Edigdes 70, Novembro de 2009, pp. 74-75.
Questdes:

1) Formule o argumento do sonho.

2) O argumento do sonho de Descartes refuta crengas a priori ou a posteriori?

3) Tendo em conta, o video que visualizou anteriormente, considera que ¢ possivel distinguir a realidade do sonho? Se sim, de que modo?

4) De que modo, ¢ que considera que o excerto do filme que visualizamos se interliga com o argumento cartesiano?

5) Considera que seja possivel que toda a sua vida seja um sonho? Porqué?

6) Considera que as experiéncias apraziveis que teriamos se estivéssemos ligados a maquina descrita por Nozick seria igual a termos essas
experiéncias na realidade? Porqué?

7) Imagine que a maquina descrita no texto de Nozick ¢ real. Escolheria ligar-se a ela? Porqué?

Solugdes:

1) Se tenho sonhos que ndo sio distinguiveis das percegdes que tenho quando estou acordado, entdo ndo posso garantir que neste momento
ndo estou a sonhar nem que a minha vida ndo ¢ um sonho. E um facto que tenho sonhos que ndo sdo distinguiveis das percegdes que
tenho quando estou acordado.

Logo, ndo posso garantir que neste momento ndo estou a sonhar nem que a minha vida ndo ¢ um sonho.

2) O argumento do sonho é um argumento que refuta crengas a posteriori.

3) Resposta aberta.

&

=

O excerto do filme interliga-se com o argumento do sonho, na medida em demonstra que é quase impossivel distinguir a realidade do
sonho. Pois, so quando acordamos € que nos apercebemos que algo de estranho se passou.

5) Resposta aberta.

6) Resposta aberta.

7) Resposta aberta.
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Planificacdo de aula para o 10.°

L AT

P

Moédulo II — A Acfio humana e os valores: A acfio humana — analise e compreensio do agir, Determinismo e Liberdade na a¢fio humana

[Metafisica)]

Nota: O manual utilizado na realizagio da presente planificagdo ¢ o Como pensar fudo isto?, Filosofia 10°, Ana da Gama, Domingos Faria e Luis Verissimo,

2022, ASA grupo LeYa.

3" e 4" Aula (100 minutos)'

Sumario: Formulagéo do problema do livre-arbitrio.

arbitrio

determinados? ¢) Serd que as nossas agdes sio uma combinagio entre
escolhas livres e escolhas pré-determinadas?

Exercicio oral

Reconhecer o impacto da | Se nao existisse liberdade, as nossas acdes nio seriam agdes, mas apenas | Apresentacio | Trabalho | 20
liberdade e da acontecimentos, pois estes seriam involuntarios e nio intencionais. do trabalho de | de casa minutos
responsabilidade dentro N - - . . .
da : cfio humana Se ndo existisse responsabilidade, viver numa sociedade deixaria de ser Zasa ‘1’°r parte dlos
- Realizar pesquisa uma possibilidade porque todos poderiam agir como entendessem sem | 908 alunos alunos

. - qualquer consequéncia, o que levaria a impossibilidade de organizacio
auténoma - Comunicar ao . - P . ”

- social. Deste modo, parece ser necessaria a existéncia de liberdade e
grupo turma as conclusdes - N
. - responsabilidade dentro da agdo humana.
da pesquisa realizada
Formular o problema do | 1) O problema do livre-arbitrio prende-se com o facto de sabermos se as | Exposicdo oral | Anexo A | 80
|iVl‘E-ﬂ_l'|Jitl'iD agdes humanas sdo livres ou se as agdes humanas sdo determinadas de | dialogada Anexo B | minutos
i.IdC“t‘Ef:a_r oproblemado | 41oum modo por outras foras. Desta forma, acerca do problema do livre- PowerPoint A c
ivre-arbitrio s . ~ nexo
arbitrio, poderemos colocar as seguintes questdes: s
- Reconhecer o problema . Visualizagio
P a) Sera que somos completamente livres? b) Sera que somos completamente .

que esta na origem do livre- q P : q P de video (PPT)

Avaliagiio
Formativa

! Descritores do perfil dos alunos: C.

Objetivos

hecedor / i dor / analiti

Conteuados

/ organizador / comunicador (A, B, C, E, F, I)

Estratégias

Recursos

Tempo

Avaliagiio

- Interligar o problema do
livre-arbitrio com a agéo
humana

2) A ligagdo entre os conceitos de liberdade ¢ responsabilidade prende-se
com o facto de que, se as nossas agoes forem livres, isso implica que
possuimos responsabilidade sobre as mesmas. Mas, se as nossas agdes ndo
forem livres, entio ndo possuimos responsabilidade sobre as mesmas, pois
se um individuo ndo escolher agir de certo modo, também nao deve ser
responsavel pela sua agdo, porque ndo poderia agir de outro modo.

Realizagio de
ficha de
trabalho a
parcs

Tarefa para avaliacio de aprendizagem (TPC):

1. Escreva um breve texto (min. 5 linhas, méx. 15 linhas) no qual reflita sobre qual seria, para si, uma possivel resposta ao problema do livre-
arbitrio. Justifique a sua resposta.
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Anexos:

Anexo A:

Anexo B:

Video Good Place, Livre-arbitrio.mp4

Questdes:
1. Concorda com a opinido da rapariga que aparece no video? Considera que néo ¢ livre de escolher o que quer beber num restaurante? Sempre?
2. Considera que o senhor de cabelo branco que aparece no video escolheu liviemente derramar ché gelado em cima da rapariga? Porqué?
3. Considera que todas as escolhas individuais sdo livres? Se sim, quais? Se ndo, porqué?
4. Considera que fatores genéticos condicionam as nossas escolhas?
5. Considera que existem condicionantes as nossas escolhas? Se sim, quais? Se ndo, porqué?
Anexo C:
Ficha de Trabalho n°2

1) Leia atentamente, o seguinte excerto:

“Isto ¢ o que eu quero dizer quando digo que o homem esta condenado a ser livre. Condenado, pois ele ndo se criou a si
mesmo, mas, contudo, ¢ livre, porque uma vez langado no mundo, ele ¢ responsavel por tudo aquilo que faz.” 2

Exercicios:

1.1) Sublinhe os conceitos p no texto que lhe parecem ser mais importantes.

1.2) O que entende pela frase “estamos condenados a ser livres”?

1.3) Formule o problema filosofico que esta latente no texto.

1.4) Identifique as duas linhas de pensamento sobre a liberdade implicitas no texto. Justifique a sua resposta.
Solugdes:

1.1) Livre, condenado, responsavel.

1.2) A nossa existéncia ¢ condicionada pela escolha de outrem (dos nossos progenitores). Por outras palavras, nos nao escolhemos existir. Mas, a
partir do momento em que nascemos, passamos a possuir liberdade, porque esta faz parte da nossa esséncia. Esta liberdade permite-nos agir dentro
de um leque de agdes possiveis. Por isso apesar de sermos livres, esta liberdade foi-nos imposta pela nossa existéncia.

1.3) Sera que somos verdadeiramente livres?

1.4) A primeira linha de pensamento ¢ que somos livres. A segunda linha de pensamento ¢ de que ndo somos livres, pois essa liberdade foi nos
imposta, por isso ndo seria verdadeira liberdade.

Na primeira linha, “o homem esta condenado a ser livre” (1.1), somos confrontados com um paradoxo referente a liberdade. Sartre afirma que o
homem ¢ livre, mas, a0 mesmo tempo, esta liberdade que 0 homem possui é-lhe imposta. Esta ideia de imposi¢ao de liberdade parece, a primeira
vista, contraditoria com a nossa nogéo de liberdade, pois como poderemos ser verdadeiramente livres se nem possuimos a escolha de ser livres?

Nas i linhas, “Condenado, pois ele ndo se criou a si mesmo, mas, contudo, ¢ livre, porque uma vez langado no mundo, ele ¢ responsavel

&l

por tudo aquilo que faz” (1.1.2-3), podemos observar a duplicidade que existe dentro do conceito de liberdade: a nossa existéncia ¢ condicionada

2 Sartre J.; Existencialism is a Humanism; (2007);Yale University Press; Tradugdo minha; p.2
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pela escolha de outrem (os nossos progenitores). Por outras palavras, nos ndo escolhemos existir. Mas, a partir do momento em que nascemos,
passamos a possuir liberdade, porque esta faz parte da nossa esséncia. Esta liberdade permite-nos agir dentro de um leque de agdes possiveis.

Deste modo, podemos concluir que possuimos liberdade no nosso quotidiano, mas esta liberdade que possuimos néo ¢ uma escolha. Nos somos
condenados a possuir liberdade porque existimos ¢ a nossa existéncia ndo foi uma escolha nossa. Este texto leva-nos, assim, a refletir se somos
verdadeiramente livres, ou se todas as nossas escolhas estdo pré-determinadas, ou se as nossas ag¢des sio uma combinagdo entre agoes livres e agdes
pré-determinadas.
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Planificacdo de aula para o 10.°

TAI'A At

seva e

Médulo I — A Acdo humana e os valores: A acio humana — anilise e compreensio do agir, Determinismo e Liberdade na acdo humana

[Metafisica]

Nota: O manual utilizado na realizacio da presente planificagio ¢ o Como pensar tudo isto?, Filosofia 10°, Ana da Gama, Domingos Faria ¢ Luis Verissimo,

2022, ASA grupo LeYa.
5" Aula (50 minutos)!

Sumario: Identificagdo da tese libertista e da tese do determinismo radical. Identificacio e explicitacéio da tese incompatibilista.

Objetivos

Identificar a tese libertista e

Conteiidos

Estratégias

Recursos

Tempo

1 O problema do livre-arbitrio consiste em saber se algumas das nossas agdes Exposigdo oral | Quadro 10
a tese do determinismo sdo livres ou se todas as agdes sdo causalmente determinadas (por causas dialogada minutos
radical como possiveis i i
P conhecidas ou desconhecidas). A este problema surgem duas respostas. Apontamentos
respostas ao problema do
. L no quadro
livre-arbitrio
Identificar a tese libertista | A primeira resposta ¢ a resposta libertista. A tese sustentada pelos libertistas Exposigdo oral | Anexo A | 15
- Explicitar os principios ¢ a de que o ser humano possui livre-arbitrio. Ou seja, o ser humano possui a | dialogada Manual minutos
que systcmam atese capacidade de controlar a escolha entre duas ou mais PowerPoint p. 137
libertista - . L . L . -
Assumimos que um agente possui livre-arbitrio se e s6 se (1) possui reais Leitura de
alternativas de escolha e (2) esta escolha depende s6 de si. O (1) principio é 0 | excerto do
manual

principio das alternativas possiveis e o (2) principio é o principio do controlo.

Realizagio de
Exercicio

Avaliacio

Avaliagio
Formativa

! Descritores do perfil dos alunos: C

hecedor / i dor / analiti

/ organizador / comunicador (A, B, C, E, F, I)

Objetivos Contetdos Estratégias Recursos Tempo
escrito do
manual
Identificar a tese do A segunda resposta ¢ a resposta determinista. A tese sustentada pelos Exposigio oral | Anexo A | 15
determinismo radical deterministas radicais ¢ de que tudo o que ocorre é uma consequéncia dialogada Manual minutos
- Explicitar os principios necessdria dos acontecimentos do passado e das leis da natureza. PowerPoint 137
que sustentam a tese do o .. . P . . P-
determinismo radical 1) O prineipio que sustenta a tese determinista ¢ o principio da causalidade. Leitura de
o . . . Isto significa que todos os acontecimentos estdo ligados por cadeias causais. excerto do
- Distinguir a tese libertista
da tese determinista radical | 2) Uma cadeia causal é sequéncia de acontecimentos interligados por relagdes | manual
de causalidade — por exemplo, um acontecimento A ¢ a causa de um Realizagdo de
acontecimento B que, por sua vez, ¢ a causa do C e por ai em diante. Exercicio
3) O determinismo implica que aquilo que cada pessoa faz influencia o seu escrito do
futuro — as nossas agdes tém eficacia causal. Ao contrario do fatalismo, o manual
determinismo assume que podemos influenciar o nosso destino.
Identificar a tese Depois de analisarmos os conceitos de determinismo ¢ livre-arbitrio, Exposigdo oral | Anexo A | 10
"'C“m_l:"_‘m’lhsm concluimos que ¢ dificil concilia-los. O nosso mundo, se for determinista, dialogada Manual | minutos
- E)cpllclt.ar.a. tese parece ndo deixar espago para existéncia de livre-arbitrio nos seres humanos. | PowerPoint p. 141
mcompatlblllsta. i Deste modo, a tese incompatibilista sustenta que, se o determinismo € Leitura e
- Formular o principal verdadeiro, entdo ndo temos livre-arbitrio e vice-versa. analise de
argumento da tese . . . . .
. - O principal argumento utilizado para defender a tese incompatibilista, é o cartoon do
incompatibilista 1
manual

- Identificar a tese libertista
¢ a tese do determinismo
radical como teses
incompatibilistas

argumento da consequéneia. O raciocinio por detras deste argumento ¢ de que
o livre-arbitrio e o determinismo sdo ideias incoerentes entre si, isto ¢, ndo
podem coexistir logicamente. Se aceitarmos o determinismo, entdo ndo
podemos coerentemente pensar que possuimos livre-arbitrio. Se aceitarmos
que o ser humano possui livre-arbitrio, entdo ndo seremos coerentes se
aceitarmos o determinismo.

Avaliacio
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Anexo A:

Anexos:
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Anexo G:

Mini sessao de cinema filosofico

Esta bem.

Questoes

1) Concordam com a opinido da rapariga que aparece no video? Considera que nao é livre
de escolher o que quer beber num restaurante? Sempre?

2) Considera que o senhor de cabelo branco que aparece no video escolheu livremente
derramar cha gelado em cima da rapariga? Porqué?

3) Considera que todas as escolhas individuais sao livres? Se sim, quais? Se nao, porqué?
4) Considera que fatores genéticos condicionam as nossas escolhas?

5) Considera que existem condicionantes as nossas escolhas? Se sim, quais? Se nao,
porqué?
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Anexo H:

Ficha de Trabalho n°2
1) Leia atentamente, o seguinte excerto:
“Isto é o que eu quero dizer quando digo que o homem esta condenado a ser livre.

Condenado, pois ele nao se criou a si mesmo, mas, contudo, é livre, porque uma vez
lancado no mundo, ele é responsavel por tude aquilo que faz.”

Sartre J.; Existencialism, is @ Humanism; (2007);Yale University Press; Traducdo minha;
p.2

Exercicios:

1.1) Sublinhe os conceitos presentes no texto que lhe parecem ser mais importantes.
1.2) O que entende pela frase “estamos condenados a ser livres”?

1.3) Formule o problema filoséfico que esta latente no texto.

1.4) Identifique as duas linhas de pensamento sobre a liberdade implicitas no texto.
Justifique a sua resposta.

Anexo I:

Problema do livre-arbitrio e as suas
possiveis respostas

Libertismo

* A primeira resposta € a resposta libertista. A tese sustentada
pelos libertistas € a de que o ser humano possui livre-arbitrio -
ou seja, o ser humano possui a capacidade de controlar a

escolha entre duas ou mais opcoes de acao.
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Problema do livre-arbitrio e as suas
possiveis respostas

Libertismo

« Assumimos que um agente possui livre-arbitrio se e so se (1)
possui reais alternativas de escolha e (2) esta escolha depende
soO de si.

» Existem dois principios que sustentam a tese libertista. O
primeiro principio € o principio das alternativas possiveis e o

segundo € o principio do controlo.

Problema do livre-arbitrio e as suas
possiveis respostas

Determinismo radical:

A segunda resposta € a resposta determinista. A tese
sustentada pelos deterministas é de que tudo o que ocorre é
uma consequéncia necessaria dos acontecimentos do passado
e das leis da natureza.

« O principio que sustenta a tese determinista € o principio da
causalidade. Isto significa que todos os acontecimentos estao
ligados por cadeias causais.
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Problema do livre-arbitrio e as suas
possiveis respostas

Determinismo radical:

» Uma cadeia causal é sequéncia de acontecimentos interligados
por relacoes de causalidade, por exemplo: um acontecimento
A é a causa de um acontecimento B que, por sua vez, € a
causa do C e ai por diante.

*+ O determinismo implica que aquilo que cada pessoa faz
influencia o seu futuro - as nossas acoes tém eficacia causal.
Ao contrario do fatalismo, o determinismo assume que
podemos influenciar o nosso destino.
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Incompatibilismo

Depois de analisarmos os conceitos de determinismo e livre-arbitrio
concluimos que é dificil concilia-los. O nosso mundo, se for determinista,
parece nao deixar espaco para a existéncia de livre-arbitrio nos seres
humanos. Deste modo, a tese incompatibilista sustenta que, se o
determinismo for verdadeiro, entdao nao temos livre-arbitrio e vice-versa.
Podemos formular a tese incompatibilista da seguinte forma:

(1) O livre-arbitrio € verdadeiro.

(2) Logo, o determinismo é falso.
Ou

(1) O determinismo € verdadeiro.
(2) Logo, o livre-arbitrio é falso.

Incompatibilismo

O principal argumento utilizado para defender a tese
incompatibilista é o argumento da consequéncia. O
raciocinio por detras deste argumento €: o livre-arbitrio e o
determinismo sao ideias incoerentes entre si, isto é, nao
podem coexistir logicamente. Se aceitarmos o determinismo,
entdao nao podemos coerentemente pensar que possuimos
livre-arbitrio. Se aceitarmos que o ser humano possui livre-
arbitrio, entdao nao seremos coerentes se aceitarmos o
determinismo.
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Incompatibilismo

Podemos formular o argumento da consequéncia da
seguinte forma:

(1) Se o determinismo € verdadeiro, entao nao temos controlo
sobre as nossas acoes.

(2) Se nao temos controlo sobre as nossas acoes, entao nao
temos alternativas de escolha.

(3) Se nao temos alternativas de escolha, entao nao agimos
livremente.

(4) Logo, se o determinismo for verdadeiro, nao agimos
livremente.
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Anexo J:

Laboratorio
mental

O demoénio de Laplace

Podemos encarar o estado atual do universo fosse também suficientemente vasto para analisar
como o cfeito do scu passado ¢ a causa do scu todos esses dados, abrangeria numa tunica formula os
futuro. Consideremos um intelecto que, num certo movi »s tanto dos maiores corpos do universo,
momento, conhecesse todas as forgas que poem a como do dtomo mais infimo. Para esse intelecto,
natureza em movimento ¢ todas as posicées de todos nada seria incerto, ¢ o futuro, como o passado, estaria
os objetos que compéem a natureza. Se este intelecto diante dos scus olhos.

Pacrre.Simon (Marques de) Laplace. (2009). Kau Phibsaspéigae rar b Probadilite,
| New Yoek: Cambeidgre University Pros, pp. 34

\l7s )
-,@; lagora_pemsa

L Assumindo que esse intelecto teria, de facto, o passado e o futuro diante dos
seus olhos, haveria espaco para o livre-arbitrio? Porqué?

Em suma, se o determinismo for ver-

dadeiro, 0 passado e as leis da natu-
reza determinam a cada instante um
tnico futuro possivel Isto acontece

porque, de acordo com o determinismo,
vivemos num universo com certas leis
naturais que regem as relagtes entre to-
das as particulas fisicas e, por isso, ndo é
possivel que as mesmas causas tenham
efeitos diferentes, ou seja, dadas as mes-
mas condigoes iniciais, as leis da natureza
encarregam-se de gerar, necessariamen- A hipétese do deménio de Laplace foi reimaginada pelos
te, 0s mesmos resultados. criadores da sére DEVS, mas neste caso a figura do
deménio foi substituida por um supercomputador.

A crenga no determinismo parece es-
tar bastante enraizada na nossa forma
de pensar sobre o funcionamento do uni-
verso. Dai que, guando alguma coisa ndo
acontece como era suposto, tenhamos
tendéncia a procurar saber o que é que
aconteceu de diferente no passado para
que tal tivesse sucedido.

Se tudo o0 que acontece é a conse-
quéncia necessdria do passado e das leis
da natureza, ent3o, dado que as nossas
aghes também sao acontecimentos, tam-
bém elas serao a consequéncia necessd-
ria desses dois fatores. Mas, se as nossas
Ora, aparentemente, existe uma ten- aghes s30 a consequéncia necessaria de

S30 entre: fatores sobre os quais ndo temos qual-
= acrencga no determinismo; e quer tipo de controlo, entio como podem
= acrenga de que temos livre-arbitrio. elas depender de n6s?

16 THENGMH | RO NAACAD HLMANA 137
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Anexo K:

O incompatibilismo de
| Peter van Inwagen ||

MOVIME!
DE CADA PARTICULA DO UNIVERSO, POR 1880, SE 0
DETERMNISMO FOR VERDADERO, NAO TENOS
LIVRE:

MAS 0 GUE £ QLE 05 ATOMOS {| BEM PARA COVECAR. TU ES FEITA DE |
coMSO? . ATomos. NAD Est MESMO aUE
L vy ey | PENSES QUE NAO. 0 TEU CORPO,

TEM AS LEIS DA NATUREZA, i
QUE GOVERNAM 0S ATOMOS, | PELO MENDS, E FEITO DE ATOMOS.

GUE VER COMGO? g =

DAl QUE SE SO HOUVER UMA SEIA QUAL FOR A FORMA CONO ESSAS
SEQUENCIA POSS DE CRENCAS, MOTIVOS E DESETOS AFETAM
MOVIMENTOS FUTUROS 0 TEU COMPORTAMENTO, PARECE QLIE

ESSES ATOMOS DE QUE €S SE 0 DETERMINISMO FOR VERDADEIRD,

14 TEEMINSMO | | BRI NAACAD HLIMANA 141

Anexo L:
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. NOVAFCSH

TAIA AL D

Moédulo II — Agiio humana e os valores: A dimensiio ético-politica- anilise e compreensio da experiéncia convivencial, A necessidade da
fundamentagio da moral: a ética utilitarista de Mill [Etica]

Nota: O manual utilizado na realizagdo da presente planificagdo é o Como pensar tudo isto?, Filosofia 10°, Ana da Gama, Domingos Faria e Luis Verissimo,

2022, ASA grupo LeYa.

7* Aula (50 minutos) '

Sumirio: Identificagdo e explicitagao de duas criticas a ética utilitarista ¢ suas possiveis respostas.

car a critica ao

io da imparcialidade
-Explicitar a critica ao principio
da imparcialidade

Um dos principios que sustenta a ética utilitarista ¢ o principio da
imparcialidade. No sentido em que, a ética de Mill exige a
imparcialidade no momento de decidir que agdes devemos praticar.
Na ética de Mill a finalidade ultima da agdo é a promogio da
felicidade geral, ou seja a felicidade geral deve ser preferida a
felicidade individual. Mas, isso significa que por vezes devemos
abdicar da satisfagdo dos nossos desejos em prol da felicidade de um
maior nimero de individuos.

Sera que podemos ser felizes se estivermos constantemente a
sacrificar os nossos projetos em prol da felicidade da maioria?

A imparcialidade obriga-nos sempre a agir para maximizar o bem-
estar comum, nunca dando uma atengdo muito especial ao nosso
bem-estar individual em desfavor desse ideal. Nesse sentido, a ética
utilitarista parece ser demasiado exigente para os agentes.

Exposigdo oral
dialogada

Power Point

Anexo A

15

minutos

Avaliagdo
Formativa

* Descritores do perfil dos alunos: Criativo, autbnomo e participativo (B, C F)

Objetiv

Contetdos

Tempo

Ay

Identificar uma possivel
resposta a critica do principio
da imparcialidade

-Explicitar uma possivel

resposta a critica do principio da
imparcialidade

Identificar a critica ao
consequencialismo

-Explicitar a critica ao
consequencialismo

Identificar uma possivel
resposta a critica do
consequencialismo

-Explicitar uma possivel
resposta a critica do
consequencialismo

Uma possivel resposta a critica do principio da imparcialidade
acentuarmos que a ética de Mill assenta no altruismo e ndo no
egoismo. O altruismo como valor instrui-nos a procurar e trabalhar
em prol do bem-estar dos outros. Nesse sentido, por vezes sera
necessario escolhermos a felicidade da maioria em prol da felicidade
individual.

Apesar de que sermos imparciais nas nossas agdes possa ser
extremamente exigente, todos iremos concordar que o mundo teria
muito a ganhar se todos fossemos mais altruistas.

A ética utilitarista de Mill assenta numa teoria consequencialista. Dito
de outro modo, o utilitarismo de Mill assenta na ideia que o valor
moral da a¢do depende das consequéncias da mesma.

A critica ao consequencialismo tem como base a ideia de parece ser
impossivel estarmos constantemente a calcular as consequéncias das
nossas agoes.

Isto porque, em muitas situagdes a agdo pode ter consequéncias
imprevisiveis e a exigéncia de efetuar o calculo das mesmas podia,
em ultima analise, impedir-nos de agir.

Além do mais, quantificar a felicidade torna-se uma tarefa complexa,
uma vez que ¢ dificil comparar a felicidade de diferentes pessoas.

A critica ao consequencialismo nio ¢ simples de refutar. Mas, uma forma
que possuimos de argumentar contra esta critica ¢ afirmarmos que sim, o
C | ialismo & dificil de praticar no nosso quotidiano.
Mas, isso ndo significa que o devamos excluir, pois efetivamente ¢ ttil
avaliarmos o valor moral das agdes dependendo das consequéncias das
mesmas.

Exposigdo oral
dialogada

Power Point

Exposi¢do oral
dialogada

Power Point

Exposi¢do oral
dialogada

Power Point

Anexo A

Anexo A

10

minutos

15
minutos

10
minutos
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Tarefa para avaliaciio de aprendizagem (TPC):

1) Leia atentamente o seguinte excerto.

*— Diz-me tu proprio, desafio-te. Responde. Imagina que estavas a criar uma fabrica dos destinos humanos com o objetivo de tornar os homens
felizes um dia, de lhes assegurar enfim a paz ¢ o repouso, mas que para isso era necessario ¢ inevitavel torturar até a morte uma Gnica criatura
— um bebé batendo no peito com um punho, por exemplo — e fundar esse edificio sobre as lagrimas irremissiveis dessa crianga, aceitarias ser o
arquiteto dessas condiges? Diz-me, e diz a verdade.

— Nio, nio aceitaria. — disse Alyosha suavemente.” 2

1.1)  Considera que a resposta de Alyosha & congruente com o pensamento utilitarista? Porqué?

Solugdo: Néo, porque para um utilitarista devemos agir de modo a promover a felicidade para 0 maximo niimero de individuos, se torturar uma
crianca inocente promovesse 0 maximo niimero de felicidade, entio para um utilitarista ndo seria moralmente incorreto escolher torturar essa
crianga.

2 Fiodor Dostoiévski, Os Irméos Kamardzov, citado por Dan O 'Brien, Introdugéio a Teoria do Conhecimento,Gradiva, Lisboa, 2013, p. 309

Anexos:

Anexo A:

O problema do critério ético da

moralidade de uma acao
Etica Utilitarista

“A seguir ao egoismo, a causa
principal de uma vida
insatisfatéria é a falta de cultura
intelectual.”

99



NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Anexo M:

Principais criticas a ética utilitarista de Mill
Critica ao principio da imparcialidade

e Um dos principios que sustenta a ética utilitarista é o principio da
imparcialidade. No sentido em que, a ética de Mill exige a imparcialidade
no momento de decidir que acdes devemos praticar.

e Na ética de Mill a finalidade ultima da acdo é a promocéo da felicidade
geral, ou seja a felicidade geral deve ser preferida a felicidade individual.
Mas, isso significa que por vezes devemos abdicar da satisfacdo dos nossos

desejos em prol da felicidade de um maior namero de individuos.
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Principais criticas a ética utilitarista de Mill
Critica ao principio da imparcialidade

e Sera que podemos ser felizes se estivermos constantemente a sacrificar os

nossos projetos em prol da felicidade da maioria?

e A imparcialidade obriga-nos sempre a agir para maximizar o bem-estar
comum, nunca dando uma ateng¢io muito especial ao nosso bem-estar
individual em desfavor desse ideal. Nesse sentido, a ética utilitarista

parece ser demasiado exigente para os agentes.

Uma possivel resposta a critica ao principio
da imparcialidade

e Uma possivel resposta a critica do principio da imparcialidade acentuarmos que a ética
de Mill assenta no altruismo e nfo no egoismo. O altruismo como valor instrui-nos a
procurar e trabalhar em prol do bem-estar dos outros. Nesse sentido, por vezes sera
necessario escolhermos a felicidade da maioria em prol da felicidade individual.

e Apesar de que sermos imparciais nas nossas acdes possa ser extremamente exigente,
todos iremos concordar que o mundo teria muito a ganhar se todos fossemos mais
altruistas.

“Os criticos do utilitarismo (...) encontram por vezes defeito no seu
padrao, considerando-o demasiado elevado para a humanidade.
Afirmam que exigir que as pessoas ajam sempre com o intuito de
promover os interesses gerais da sociedade é pedir demais.”

John Stuart Mill, ibid., p. 65
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Principais criticas a ética utilitarista de Mill
Critica ao consequencialismo

e A ética utilitarista de Mill assenta numa teoria consequencialista. Dito de outro
modo, o utilitarismo de Mill assenta na ideia que o valor moral da ac¢io depende
das consequéncias da mesma.

e A critica ao consequencialismo tem como base a ideia de parece ser impossivel
estarmos constantemente a calcular as consequéncias das nossas agoes.

e Isto porque, em muitas situacdes a acdo pode ter consequéncias imprevisiveis e a
exigéncia de efetuar o cilculo das mesmas podia, em Gltima analise, impedir-nos
de agir.

e Além do mais, quantificar a felicidade torna-se uma tarefa complexa, uma vez que
¢ dificil comparar a felicidade de diferentes pessoas. ¢y b
L ]
L]

f)

Uma possivel resposta a critica ao
consequencialismo

e A critica ao consequencialismo néo é simples de refutar. Mas, uma forma que
possuimos de argumentar contra esta critica é afirmarmos que sim, o
consequencialismo é extremamente dificil de praticar no nosso quotidiano. Mas,
isso nao significa que o devamos excluir, pois efetivamente é util avaliarmos o

valor moral das ac¢oes dependendo das consequéncias das mesmas.
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Anexo N:

Principais criticas a ética utilitarista de Mill
Critica ao consequencialismo
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Anexo O:

Y ’ . ) ’
-@- Tarefa para avaliacdo de -@-

= aprendizagem ‘

1) Leia atentamente o seguinte excerto.

“— Diz-me tu proprio, desafio-te. Responde. Imagina que estavas a criar uma fabrica dos destinos
humanos com o objetivo de tornar os homens felizes um dia, de lhes assegurar enfim a paz e o
repouso, mas que para isso era necessario e inevitavel torturar até & morte uma Gnica criatura —
um bebé batendo no peito com um punho, por exemplo — e fundar esse edificio sobre as lagrimas
irremissiveis dessa crianca, aceitarias ser o arquiteto dessas condig¢oes? Diz-me, e diz a verdade.

— Nao, ndo aceitaria. — disse Alyosha suavemente.”

1) Considera que a resposta de Alyosha é congruente com o pensamento utilitarista? Porqué?

Fiédor Dostoiévski, Os Irmaos Kamarizov, citado por Dan O Brien, Introducéo a4 Teoria do
Conhecimento,Gradiva, Lisboa, 2013, p. 309

Anexo P:
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e compreensiio da experiéncia religiosa |Filosofia da Religifio|, Religidio, Razio e F¢

TAIR A0

Nota: O manual utilizado na realizagao da presente planificagio ¢ o Divida Metodica, Filosofia 11°, Sara Raposo e Carlos Pires, 2022, Texto Editores grupo

LeYa.
6" Aula (50 minutos)'

Sumario: Formulagio do problema da incompatibilidade entre o mal no mundo e a existéncia de Deus. Definigdo de mal natural e de mal moral. Defini¢io

de teodiceia de Leibniz e formulagdo de uma possivel critica a teodiceia e uma possivel resposta. Formulagdo da resposta de Leibniz a incompatibilidade
entre 0 mal no mundo e a existéncia de Deus.

Ohbjetivos

Conteiados

Estratégias

Recursos

Tempo

Avaliagiio

Identificar o problema da 1) A existéncia de Deus e a existéncia de mal no mundo parecem ser Exposicdo oral | Anexo A |5
incompatibilidade entre 0 mal | jncompativeis. Podemos formular o problema da seguinte forma: Como ¢ | dialogada minutos
no mundo e a existéncia de que podemos compatibilizar os atributos Divinos com a existéncia de mal | po o point
Deus no mundo? Andlise d
b A A nilise de
lFormul:::;hcl;lP;o:lcm;: da 1 2) A relevincia deste problema dentro do problema da existéncia de Deus imagens no
tncompatibilidade entre © maino | o que, se conseguirmos resolver o problema da incongruéncia da 2 y
mundo ¢ a existéncia de Deus I o . Power Point

o existéncia do mal no mundo com a existéncia de Deus, conseguimos
- Reconhecer a relevancia deste - P ~ ~ PR

solucionar uma das principais refutagdes que sdo apresentadas a existéncia

problema dentro do problema da de Deus,
existéncia de Deus i
lde“"f!“" mal natural O mal natural é o mal que ndo se origina a partir dos agentes morais, Exposigdo oral | Anexo A |5
- Definir mal natural como, por exemplo, terramotos, furacoes e doengas. dialogada minutos

Avaliagdo
Formativa

! Descritores do perfil dos alunos: Questionador, critico, analitico, criativo, sabedor (C, D, F)

Objetivos

Conteudos

Estratégias

Recursos

Tempo

Avaliagio

- Interligar a existéncia do mal
natural com a existéncia de Deus

O mal natural vai contra a existéncia do Deus teista na medida em que Ele
sabe da existéncia deste (pois ¢ omnisciente), tem o poder de o climinar
ou prevenir (sendo omnipotente) ¢ nio o deseja ou quer (dado que ¢
sumamente bom). Se este tipo de mal continua a existir, entdo nio ha
razoes para acreditar num Deus teista. O Deus teista ¢ 0 mal moral ndo
podem existir a0 mesmo tempo.

Power Point

Analise de
imagens no
Power Point

existéncia de Deus

primeira vez com o filosofo alemao Leibniz. O termo tem as suas raizes
na palavra grega “feo”, que significa “Deus” e “diké”, que significa
justica.

Power Point

Identificar mal moral O mal moral que ¢ causado por a¢des ou omissdes de agentes morais, Exposigdo oral | Anexo A | 5
- Definir mal moral como, por exemplo, assassinatos, torturas e roubos. dialogada Manual minutos
- Interligar a existéncia do mal O mal moral vai contra a existéncia do Deus teista na medida em que Ele | Power Point p2s2
moral com a existéncia de Deus | sabe da existéncia deste (pois ¢ omnisciente), tem o poder de o eliminar Andlise de ’
ou prevenir (sendo omnipotente) e nio o deseja ou quer (dado que & imagens no
sumamente bom). Se este tipo de mal continua a existir, entio nio ha Power Point
razdes para acreditar num Deus teista. O Deus teista e o mal moral ndo
pode existir ao mesmo tempo.
Distinguir mal natural de mal A disting#o entre mal natural ¢ o mal moral ¢ que o mal natural nio se Exposicdo oral | Anexo A | 5
moral origina a partir de agentes enquanto o mal moral se origina a partir de dialogada Manual minutos
agentes. Power Point
: p252
Anilise de
imagens no
Power Point
Idf“ti_ﬁ“ﬂf a "ESF“S.“‘“%C 1) Uma possivel forma de respondermos ao problema do mal é Exposi¢do oral | Anexo A | 15
Leibniz & incompatibilidade argumentarmos a favor das teodiceias. O conceito de teodiceia surge pela | dialogada Quadro minutos
entre 0 mal no mundo e a
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-Formular a resposta de Leibniz
a incompatibilidade entre o mal
no mundo e a existéncia de Deus

- Definir o conceito de teodiceia
de Leibniz

- Relacionar o mal moral e o
mal natural com o conceito de
teodiceia de Leibniz

- Reconhecer como ¢ que o
conceito de teodiceia de Leibniz
responde ao problema da
aparente incompatibilidade do
mal e Deus

2) De modo a procurar responder ao problema da incompatibilidade entre
a existéncia de Deus e a existéncia do mal (moral e natural) no mundo,
Leibniz formula o conceito de teodiceia. Este conceito procura
argumentar que o mal que existe no mundo ¢ necessario.

3) A teodiceia procura identificar as possiveis razdes para Deus permitir a
existéncia de certos males. A razdes apresentadas para justificar a
existéncia destes males criam-se a partir da conceciio de que estes males
intensos sdo necessarios: Deus niio poderia impedir estes males sem com
isso perder um bem maior ou sem ter de permitir um mal igualmente mau
ou pior.

4) Exemplo do veado.

Podemos formular estas razdes da seguinte forma:

1. Ou Deus nio poderia obter esses estados (bons) sem ter certos males;

2. Ou obter esses estados (bons) justificaria que Deus permitisse tais
males. E, se assim ¢, tem de haver males intensos que Deus nido poderia
impedir sem com isso perder um bem maior ou sem ter de permitir um
mal igualmente mau ou pior. Assim sendo, nio ha males gratuitos ou
injustificados.

A teodiceia consegue responder a incompatibilidade entre o problema do
mal e a existéncia divina, na medida em que, ao afirmarmos que o mal
que existe no mundo ¢ necessario (se este ndo acontecesse, perder-se-ia
algo extremamente bom ou aconteceria algo pior ainda), estamos a
afirmar que Deus é “obrigado™ a permitir que estes males acontegam.
Deste modo, Deus néo ¢ culpado do mal que existe no mundo, pois este
mal é necessario.

Apontamentos
no quadro

Identificar uma possivel critica
a teodiceia de Leibniz

- Formular uma possivel critica a
teodiceia de Leibniz

Uma possivel critica a teodiceia ¢ a de que parecem existir males no
mundo que ndo podem ser justificados — estes males seriam gratuitos.

Alguns pensadores e tedlogos argumentaram que acontecimentos como o
Holocausto comprovam que ndo podemos justificar todos os males que
existem no mundo como sendo necessérios. Males como o Holocausto
parecem-nos ser males gratuitos (um mal ¢ gratuito se e s6 se Deus, caso
exista, puder impedi-lo sem com isso perder um bem maior ou sem ter de
permitir um mal igualmente mau ou pior).

Além do Holocausto, existem outros exemplos que nos parecem que
demonstram que existe mal gratuito, tais como violagdo, abuso infantil,
pornografia infantil, a morte lenta por fome, a explosdio de bombas
nucleares em areas povoadas, etc.

Exposi¢io oral
dialogada

Power Point

Apontamentos
no quadro

15
minutos

106



NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Tarefa para avaliacio de aprendizagem (TPC):

1) Em grupo (minimo dois alunos maximo trés), os alunos devem preparar uma breve apresentagao oral sobre uma religido ou espiritualidade,
excetuado as trés grandes religides monoteistas (cristianismo, islamismo e judaismo).

Anexos:

Anexo A:

[Filosofia da Religido]
Religido, Razdo e Fé

rr
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Anexo Q:

Sera que a existéncia de Deus e a existéncia de mal no
mundo sdo incompativeis?

1) A existéncia de Deus e a existéncia de mal no mundo parecem ser incompativeis.
Podemos formular o problema da seguinte forma: Como é que podemos compatibilizar

os atributos Divinos com a existéncia de mal no mundo?

2) A relevancia deste problema dentro do problema da existéncia de Deus é que, se
conseguirmos resolver o problema da incongruéncia da existéncia do mal no mundo com
a existéncia de Deus, conseguimos solucionar uma das principais refutagées que sido

apresentadas a existéncia de Deus.

A resposta de Leibniz ao problema do mal

1) Uma possivel forma de respondermos ao problema do mal é argumentarmos a
favor de uma teodiceia. O conceito de teodiceia surge pela primeira vez com o
fil6sofo aleméao Leibniz. O termo “teodiceia” tem as suas raizes na palavra grega
“teo” que significa “Deus” e “diké” que significa justiga.

2) Ao procurar responder ao problema da incompatibilidade entre a existéncia de
Deus e a existéncia do mal (moral e natural) no mundo, Leibniz formula o conceito
de teodiceia. Através da teodiceia, Leibniz argumenta que o mal que existe no

mundo é necessario.
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A resposta de Leibniz ao problema do mal

A teodiceia procura identificar as possiveis razdes para Deus permitir a existéncia de certos
males. As razdes apresentadas para justificar a existéncia destes males surgem a partir da
concecio de que estes males intensos sio necessarios. Deus nio poderia impedir estes males

sem com isso perder um bem maior ou sem ter de permitir um mal igualmente mau ou pior.
Podemos formular estas razoes da seguinte forma:
1. Ou Deus néo poderia obter esses estados (bons) sem ter certos males.

Ou

2. Obter esses estados (bons) justificaria que Deus permitisse tais males. Assim sendo, nio

ha males gratuitos ou injustificados.

Principal critica a teodiceia de Leibniz

* Uma possivel critica a teodiceia é a de que parecem existir males no mundo que néo podem ser

justificados, deste modo, estes males seriam gratuitos.

* Alguns pensadores e tedlogos argumentaram que acontecimentos como o Holocausto comprovam
que ndo podemos justificar todos os males que existem no mundo como sendo necessarios. Males
como o Holocausto parecem nos ser males gratuitos (um mal é gratuito se e s6 se Deus, caso
exista, pode impedi-lo sem com isso perder um bem maior ou sem ter de permitir um mal

igualmente mau ou pior).

¢ Além do Holocausto, existem outros exemplos que nos parecem demonstram que existe mal
gratuito, tais como violagdo, abuso infantil, pornografia infantil, a morte lenta por fome, a

explosdo de bombas nucleares em areas povoadas, etc.
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Principal critica a teodiceia de Leibniz

* Uma possivel critica a teodiceia é a de que parecem existir males no mundo que ndo podem ser

justificados, deste modo, estes males seriam gratuitos.

* Alguns pensadores e tedlogos argumentaram que acontecimentos como o Holocausto comprovam
que ndo podemos justificar todos os males que existem no mundo como sendo necessarios. Males
como o Holocausto parecem nos ser males gratuitos (um mal é gratuito se e s6 se Deus, caso
exista, pode impedi-lo sem com isso perder um bem maior ou sem ter de permitir um mal

igualmente mau ou pior).

¢ Além do Holocausto, existem outros exemplos que nos parecem demonstram que existe mal
gratuito, tais como viola¢do, abuso infantil, pornografia infantil, a morte lenta por fome, a

explosdo de bombas nucleares em areas povoadas, ete.

Anexo R:

110



NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Anexo S:
REPUBLICA L
FoxTUG s W vovarcsr

pucacin ot oarpo sacmaTTaT

Dia Mundial da Fllosofia

FILOSOFIA, PARA QUE?
A Filosofia na wida do ser humano e em sociedade
1TH1i2022

AVALIACAD

Objetivos: Conhecer a satisfagao global dos participantes.

De acordo com a tua satisfacdo relativements & palestra e discussdo postenor, cujo tema estd
integrado no projeto do Dis Mundial da Filosofia de 2022 da UMESCO, avalia a atividade numa
escala de 1 8 5, quanto a0s seguintes critérios:

= Interesse

= [Pertinéncia do terma.

= (Ouslidade da palestra

= Qualidade da reflexéo

= Interdisciplinandade

= AdequacBo da atividade a0 Dia Munaial da Filosofia

= Papel dos professores no tocante & organizagio & comunicagio

1 2 3 4 L
Insuficienie | Suficiente Bom Musto Excelente
Bom

Irbesres sa

Importincia da efeméride

Pertinéncia da atividade

Gualidade da palestra

Interesse da refloxdo

Irterdisciplinaridade
[Filosofiaioutros saberesh
Adequacio da atividade no
conbexto refloxivo proposio pela
UMESCO
Papel dos professores quanto a

organizacio o comunicacio
Sugesifes/obserapbes/comentarios (opcional):

0= professores: Ana Rita Pacheca
Ruii Antures
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Anexo T:
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REPUBLICA ﬁ
PORTUGUESA . NOVAFCSH
fremreres . g kil

S AT AT P

Dia Mundial da Filosofia 17/11/2022
FILOSOFIA, PARA QUE?
“A Filosofia na vida do ser humano e em sociedade™ 26/11/2020

Atividade do Nucleo de Estagio (PES)
AVALIAGAD

Objetive: Conhecer a satisfagdo global dos participantes.

De acordo com a tua satisfagdo relativamente & Palestra, atividade do Kahoot e discussao
posterior, cujo tema estd integrado na comemoragio do Dia Mundial da Filosofia de 2022,
avalia a atividade numa escala de 1 a 5, quanto aos seguintes critérios:

+ Interesse

» Pertinéncia do tema

+ Qualidade da Palestra

» Qualidade da reflexao

+ Interdisciplinaridade

+ Adequagao da atividade ao Dia Mundial da Filosofia

+ Papel dos professores no tocante 3 organizagdo e comunicagao

1 2 3 4 5
Insuficienta Suficients Bom Muito Bom Excalenls
Interesse 1 1 38 21 7
Importancia da efeméride 1 q 36 27 12
Pertinéncia da atividade 0 10 44 24 17
Qualidade da Palestra 2 5] 31 23 16
Interessa da atividade pratica e da 0 11 iz 18 20
reflexdo
Interdisciplinaridade 0 8 46 23 16
(Filosofialoutros saberes)
Adequacdo da atividade no contexto 0 10 iz 27 19
reflexivo proposto pela UNESCO
Papel dos professores quanto & 2 7 26 22 32
organizagio e comunicagio

Relativamente aos resultados do inquérito, ha a salientar o seguinte:

« Assistiram quatro turmas, de 10° ano e 5 professores, num total de 102 pessoas.
* s niveis/indicadores de maior satisfagao dos participantes, situam-se, em todos os dominios,

nas apreciagbes de Bom (285 respostas), Muito Bom (185 respostas) e Excelente (139
respostas).
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Sugestées/observagbes/comentarios (opcional):

No quadro que se segue, transcrevem-se alguns comentarios & sugestdes dos participantes.

Gostei imenso da palestra, tanto quanto & argumentacio, quanto das explicacdes que os professores deram.
0 professor gue estava a apresentar devia olhar para os alunos enguante fala e nac andar tanto.
Ma segunda parte, estava distraido.

Eu gostei da palestra, foi muito esclarecedora.

0 professor devia falar mais alto e com mais entoacao.

A filosofia € muito boa para os alunos.

0 palestrante devia ser mais imponente no ato, tem boas opinides.

Mais atividades interativas.

0 professor devia estar mais a vontade.

Foi optimo.

0s professores sao muito simpaticos.

Mais palestras semelhantes a esta.

0s professores: Ana Rita Pacheco
Rui Miguel Antunes
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Anexo U:

115



NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

LT

061272022
«Devera o voto ser obrigatdrio?s
Attvidads do Mucles de Estaglo |PES)
AVALIAGAD
Objetivo: Conhacar a satisfagdo global dos participantes.
De acordo com a tus satisfagSo relativamente so: interesse do tema: Interdiseiplinaridode;

Impartdncio  da  reolizacdo  do  ativideds ipteptuanas:  Adeguocdn  do atividode 4 diseisling  de

Filpsefio/! Cidedania @ Desepvalviments: Quolidode ds debote: Popel das professares no focante § argomizacdo
# eomumnicacdo do debote, avalia a atividade numa escala de 1 a 5, quanto ao eritério:

;Adequagﬁu da atividade relativamente aos temas propostos para a Cidadania e
desenvolvimento, no ano letive 2022-2023.

T k] E3 5
Inssuficierie Suficients Bam Muita Bom Expahents

THiErEEEs O lama

BCIP ) I
aaberss)

raal
\pteriymngs.
I
Fllsofial Cldadania &
0

pa [ quanto 3
organilzagho 8 oo o

Os professares: Ana Rita Pachern
Rui Miguel Antunes
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TATe AR Mk

0EM 212022
«Ambiente ou Economia?, O que salvar primeiro?s
atividada do Muclen de Eefaglo (PES)
AVALIAGAD
Ohbjetivo: Conhecer a satisfagdo global dos participantes.
De acordo com & tus sstisfacdo relstivaments @o: niecesse do tema: Interdisciplinoidode;

Impartdncio  da  reclizacds  do  atividods dpfeptiapge;  Adeguocdo o ofividode 4  discipling  de

Filpsofio/ Cidodenia & Desemvalviments: Qualidade do debate; Popel dos professares no toconde & orqunizacdo
& comunicecdo do debate, avalia & stividade nums escala de 1 a 5, quanto ao critério:

« Adequacdo da atividads relativamente @oz temas propostos para a Cidadania e
desenwolvimento, no ano letivo 2022-2023.

Irssuficierse Suficients Bam Mudte Bom Eurslnte

ThiGrEEss 00 fama

BEIp! X 8
saberan)
2 ]

Iptpriumnas

[
Flipaofa' Cldadania &
o

pal [ quanio 8
CIganizagho & comunicacao

04 professares: Ana Rita Pacheco

R Miguel Antunes
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Anexo V:
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No quadro que se segue, transcrevem-se alguns comentarios e sugestdes dos intervenientes do
debate.

Gostei da atividade, os professores transmitiram tranquilidade.

O debate permitiu-me lidar melhor com a ansiedade e a gerir o stresse de falar em
publico.

O debate foi muito interessante e estava muito bem organizado.

Foi um bom tema de debate, pois nio ¢ um assunto em que se pense frequentemente.

A atividade pode repetir-se, foi o primeiro debate em que participei.

Mais tempo para as intervengdes, para expor os argumentos e refutagoes.

Gostel da intengdo dos professores estagiarios.

O debate permitiu que os alunos chegados ha pouco tempo ao nosso pais ¢ que ndo
falam portugués, se expressassem em inglés, o que so facilita a integragio desses
colegas.

Gostei bastante da atividade e queria agradecer aos professores por nos proporcionarem
esta experiéncia, fol uma forma diferente de aprender contetidos novos, sobretudo na
cidadania.

A atividade teria sido menos stressante se ndo fosse na presenca da outra turma.

119



NOVAFCSH

FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
UNIVERSIDADE NOVA DE LISBOA

Este nosso sentimento ¢ motivado pelo feedback muito positivo que tivemos por nio sé por
parte dos alunos, como da comunidade escolar. Em geral, os alunos gostaram bastante do
evento como fica demonstrado pelo quadro abaixo, que resume néo so as suas visdes sobre o
evento como apresenta ainda alguns dos seus comentarios.

Resultados quantitativos do inquérito realizado aos alunos:

1 2 3 4 5
Insuficiente | Suficiente Bom Muito Excelente
Bom
Interesse do tema 0 10 3 9 40
Interdisciplinaridade, 0 7 9 12 34
(Filosofia/outros saberes)
Importincia da realizacéio da 0 6 14 16 26
atividade interturmas
Adequacio da atividade a 0 3 13 11 35
disciplina de Filosofia/ Cidadania
e desenvolvimento
Qualidade do debate 0 3 10 9 40
Papel dos professores quanto a 0 0 6 19 37
organizaciio e comunicaciio

Relativamente aos resultados do inquérito, ha a salientar o seguinte:

. Participaram no debate duas turmas de 10° ano e 10 professores.

. Assistiram alunos de varias turmas do ensino secundério, num total de 82 pessoas.

. Os niveis/indicadores de maior satisfagdo das turmas intervenientes no debate (62
alunos), situam-se, em todos os dominios, nas aprecia¢des de Bom (55 respostas), Muito Bom
(76 respostas) e Excelente (212 respostas).

Sugestdes/observacdes/comentirios (opcional):
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1orma anonima, que resume nao so as suas VISOes SobIe 0 evento como apresenta amnda alguns
dos seus comentarios.

Resultados quantitativos do inquérito realizado aos alunos:

1 2 3 4 5
Insuficiente | Suficiente Bom Muito Excelente
Bom
Interesse do tema 0 9 3 17 7
Interdisciplinaridade, 0 3 9 15 9
(Filosofia/outros saberes)
Importincia da realizacio da 1 3 14 9 8
atividade interturmas
Adequaciio da atividade a 0 1 13 12 10
disciplina de Filosofia/ Cidadania
e desenvolvimento
Qualidade do debate 2 5 10 10 8
Papel dos professores quanto a 0 0 6 13 17
organizacio e comunicacio

Relativamente aos resultados do inquérito, ha a salientar o seguinte:

e Participaram no debate duas turmas, de 11° ano e 8 professores.
e Assistiram os alunos da turma 11°C1 e outros alunos de varias turmas do ensino secundario, num
total de 86 pessoas.
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+ Os niveis/indicadores de maior satisfacdo das turmas intervenientes no debate (39 alunos), situam-
se, em todos os dominios, nas apreciacdes de Bom (55 respostas), Muito Bom (76 respostas) e
Excelente (59 respostas).

Sugestbes/observacies/comentarios realizados pelos alunos:

No quadro que se segue, transcrevem-se alguns comentdrios e sugestdes dos participantes.

Sem duvida, que um debate com situagdes polémicas seria muito melhor. Também defendo
que seja feito um debate entre a nossa turma e que cada um escolha o grupo onde deseja
estar.

O debate foi muito interessante.

Mais tempo para a preparagiio e mais temas.

Mais tempo para expor os argumentos e refutacoes.

Gostei da intengiio dos professores estagidrios, apenas deixava mais temas para debater
contra a outra turma.

Foi bom.

Gostei bastante da atividade e queria agradecer aos professores por nos proporcionarem esta
experiéncia.

Gostei muito do debate, foi uma experiéncia muito boa que vou levar para a vida.

Para mim o debate foi excelente, porque aprendi muitas coisas.

A ideia foi muito criativa e interessante, mas o tema podia ter sido mais polémico.

Gostei muito de a atividade ter sido feita na presenca da outra turma.

Os professores estagiarios foram excelentes, gostei muito da organizagio e do evento num
todo. Foi de suma importincia, consolidamos a nossa capacidade de comunicacio e foi uma
experiéncia que vou levar para a vida.

A atividade foi boa, mas acho que prefiro assistir do que participar.

Gostel muito do debate, eu pessoalmente gostaria de participar mais no debate, porque me

ajudou a desenvolver e acabar com a minha timidez.
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Anexo W:

“Bom dia a tod(@s.

Venho por este meio, na qualidade de professora de Cidadania ¢ Desenvolvimento, agradecer o
trabalho que o nticleo de Filosofia tem feito, sobretudo, no que concerne a celebragdo de datas
importantes como o Dia da Mulher.

A turma 7.° D ¢ constituida por 20 alunos, sete dos quais ja sofreram retengdes. Alguns, mais de
uma vez. Nesta turma, s6 ha uma aluna que ndio apresentou niveis negativos no final do 1°
semestre. Dez alunos usufruem de Medidas Universais de Apoio a Aprendizagem, trés de
Acomodacdes Curriculares Ndo Significativas e seis frequentam Portugués Lingua Nio Materna.
Mais, alguns elementos apresentam varias faltas disciplinares e pelo menos dois alunos ja foram
SUSPENSOs.

Apesar deste quadro, esta turma mostrou forte interesse pela exposi¢do dinamizada pelo nicleo de
Filosofia, relativa ao Dia da Mulher. A exposicio dinamizada teve um forte impacto positivo nos
alunos, que viram os trabalhos expostos como modelos. Mais, como fonte de inspiragdo para
fazerem de livre e espontinea vontade trabalhos alusivos ao tema exposto. Os alunos nio
conseguiram ficar indiferentes e sentiram necessidade de agir. A turma falou sobre e discutiu os
exemplos apresentados na exposicdo, durante as aulas de Cidadania e Desenvolvimento alusivas
ao tema, mostrando que visitaram a exposi¢do e leram com atengo os seus conteudos. Duas
alunas criaram um trabalho semelhante, abordando personagens diferentes, mas que respeitam a
tematica, sem nada lhes ter sido pedido. De sublinhar que nenhuma delas é a aluna sem niveis
negativos. Confesso, que fiquel muito surpreendida com esta atitude e ndo pude deixar de partilhar
o sucedido com o nucleo de estagio de Filosofia e agradecer-vos por todo o trabalho que tém
vindo a fazer no agrupamento, que tanto tem ajudado a abrir os horizontes destas criancas cheias
de caréncias de varias ordens.

Muito obrigada e um bem haja ao Nucleo de Estagio de Filosofia por tudo o que tém feito.

Com os melhores cumprimentos

Sandra Cristina Moreira
Professora de Geografia ¢ Cidadania e Desenvolvimento
Agrupamento de Escolas Aqua Alba”
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Anexo X:

Agrupamento de Escolas Aqua Alba

AR ALD 2

ESCOLA SECUNDARIA FERREIRA DIAS, AGUALVA — SINTRA

VISITA DE ESTUDO Filosofia-112 ano

Local: Museu do Centro Cultural de Belém

Data 18 de Abril de 2023

Objetivos:
Promover o contacto com obras de arte.

+ +

Relacionar as aprendizagens praticas da observagdo artistica com os contetidos lecionados.
+ Desenvolver a consciéncia estética.

Guido de Trabalho a realizar:

1- Escolhe uma das obras que observaste na VE.|

1.1-  Identifica o autor, a data da obra e o titulo.

2- Explica em que medida a obra de arte que escolheste permite exemplificar uma das teorias de arte que
estudaste.

3- Explica em que medida uma das obras de arte que observaste pode ser um contraexemplo a uma das
teorias estudadas.

VAdtA Al Do

ESCOLA SECUNDARIA FERREIRA DIAS, AGUALVA — SINTRA

VISITA DE ESTUDO Filosofia-112 ano

Locais: Igreja, Sinagoga, Mesquita
Data 02 de maio de 2023

Objetivos:

Promover o contacto com diferentes espagos de culto sagrado.

+ + +

Relacionar as aprendizagens praticas do contacto com os espacos de culto com os contetidos lecionados.
Reconhecer a importancia dos diferentes cultos numa perspetiva multicultural.

Guido de Trabalho a realizar:
1- ldentifica um simbolo religioso em cada espaco sagrado.
1.1-  Explica o significado desses simbolos.|
2- Explicita as principais ideias defendidas pelas religiées representadas.

3- Qual o espago de culto que mais gostaste de visitar? Porqué?

Nucleo de Estagio de Filosofia: Prof® Ana Rita Pacheco, Prof. Rui Miguel Antunes.
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Balanco da sessao "Filosofia para Criancas”

0 Nicleo de Estagio de Filosofia organizou uma sess3o de “Filosofia para Criangas” no dia 16
de maio de 2023, na qual participou a turma do 7.2 C da Escola Secundéria ferreira Dias, e que
contou com a presenga da Professora Doutora Dina Mendonga da Faculdade de Ciéncias

Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa.

A turma 7.2 C € constituida por 26 alunos, tendo a esmagadora maioria 12 e 13 anos, e que
apresentam alguns problemas do ponto de vista disciplinar, tendo trés dos seus elementos ja
sido suspensos durante este ano letivo. Todos estiveram presentes na sessao, que decorreu
entre as 12h25m e as 13h15m, hora na qual costumam estar mais agitados e cansados, no
entanto, ndo foi isso que se observou. Os alunos apresentaram-se curiosos com a atividade,
participativos e colaborativos. Apesar de na maioria das aulas os professores do conselho de
turma observarem participagdes desordenadas, durante a sessdo conseguiram se autorregular
e ouvirem-se uns aos outros. Para isso, muito contribuiu a capacidade de comunicagao e
interagdo social da Professora Doutora Dina Mendonga, que desenvolveu a sess3o a partir da

pergunta: “Porque se riem quando alguém cai?

A pergunta ajudou-os a refletir sobre vérias coisas das quais destacamos aspetos como: 0s
seus comportamentos, valores, moralidade e relagdes interpessoais que desenvolvem no dia a
dia; a intencionalidade ou ndo intencionalidade de alguns comportamentos; as relagdes de

amizade que mantém; a toxicidade que alguns comportamentos encerram.

Na aula seguinte, que ocorreu no dia 17 de maio de 2023 foi aplicado um mini-inquérito de
satisfagao aos alunos que estavam presentes na aula, um total de 24 alunos. Apenas um aluno
avaliou com “Ndo Satisfaz” a sessdo e indicou que ndo gostaria de repetir. Dois alunos
avaliaram como “Satisfaz” e disseram que gostariam de repetir a atividade: um porque
permitia variar o tipo de atividades e outro porque gostou. Cinco alunos avaliaram com
“Satisfaz bastante”, indicando que gostariam de repetir a actividade, pois gostaram,
consideram interessante, divertida e positiva para a turma, Dezasseis alunos avaliaram a
sess3o como “Excelente” e mostraram interesse em repetir a actividade. Entre os motivos para
quererem repetir a actividade, além dos ja apontados, esteve a simpatia de quem dinamizou e
esteve presente na atividade: a Professora Doutora Dina Mendonga, a professora Maria dos
Anjos e os professores estagidrios de Filosofia. Houve ainda quem reconhecesse que tinha

aprendido “muitas coisas”, que a turma “ficou bem calma”, que “correu muito bem” e

percebeu “algumas coisas”. Qulros consideraram “educativo” e “tranquilo” e que gostaram
das perguntas feitas. Um aluno ou aluna respondeu como motivo para repetir “adoro
filosofia”. Os alunas indicaram como sugestdes para préximas sessdes temas como: o
preconceito, a sociedade, “o posicionamento feminino” na sociedade, a escola, caga ilegal, "o
que nos faz rir” e mais jogos. Logo, o balango é extremamente positivo por parte dos alunos.

Sem duvida, uma atividade a repetir.
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O que resta de nos

Em 2013, um surto de uma mutagio de um
fungo infesta os Estados Unidos, transformando
0s seus hospedeiros humanos em criaturas hostis,
conhecidas como “infetados”.

Vinte anos mais tarde, a civilizagio foi
dizimada pela infegdo. Os poucos sobreviventes
vivem em zonas de quarentena altamente
policiadas, ou espalhados em pequenos povoados
¢ grupos némadas. Joel é um contrabandista a
quem foi confiada a mais importante missao da
histéria da humanidade: conduzir a jovem Ellie,
que desenvolveu imunidade a infegio, até uma
instalagio médica do outro lado do pais, onde
uma equipa de cientistas se prepara para a receber
¢ pretende usi-la para desenvolver uma cura que
salvard a humanidade do risco de extingio.

Depois de enfrentar inimeros perigos, Joel
¢ Ellie acabam por chegar ao hospital, mas nio
sem antes terem desenvolvido uma forte ligacio
afetiva, No hospital, enquanto Ellic estd a ser
preparada para os procedimentos necessdrios para
o desenvolvimento da cura, Joel é informado
de que esta terd de ser submetida a uma cirurgia
para remover uma parte do seu cérebro que

N/
;@; {fagora_pensa

¢ indispensavel para o sucesso do projeto e que,
em consequéncia disso, acabard por morrer.
Assim que ouve estas palavras, Joel irrompe pela
sala de cirurgias, atacando todos aqueles que se
atravessam no seu caminho, ¢ arranca Ellie, ainda
inconsciente, da mesa de operagoes, fugindo dali
o mais depressa possivel.

Quando estavam prestes a sair da cidade,
Ellie recupera os sentidos ¢ questiona Joel sobre
o sucedido. Este resolve mentir-the ¢ diz-lhe que
os médicos chegaram a conclusio de que niio era
possivel desenvolver uma cura para a infegio
¢ acabaram por desistir a meio do processo.

Dadas as circunstincias extremas em que
se encontravam, ¢ inevitavel questionarmo-nos se
Joel fez a escolha certa. Serd moralmente aceitivel
condenar milhares a uma existéncia miserdvel
para salvar a vida de uma inocente? Mas, por
outro lado, serd correto sacrificar a vida de uma
inocente para salvar milhares de vidas? E se for
apenas para salvar cem? Ou dez? E se forem
apenas duas? Duas vidas valem mais do que uma?
E sc a pessoa em causa for importante para nos?
Isso faria alguma diferenca?

Fonte: The Last of Us, jogo desenvolvido
pela Naughty Dog para a Sony PlayStation

1. Sera moralmente aceitavel sacrificar a vida de um inocente para salvar
milhares de vidas? Porqué?

ANECESSIDADE TF FUNDAMENTACAG DAMORAL - ANALISE COMPARATIVALE DUAS PEISPE TIVAS FI OSOHCAS
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162

Nas suas viagens intergalicticas, o Comandante
Shepard deparou-se com uma enorme diversidade
de espécies, culturas e costumes. Por vezes, essa
diversidade deixava-o um pouco perplexo. Os
Quarian, por exemplo, expulsavam os filhos de
casa antes de estes atingirem a maioridade ¢ 56 os
aceitavam de volta depois de encontrarem algo de
valioso nas suas viagens de explorago da galixia.
Entre os Krogan, naturais do indspito plancta
"Tuchanka, apenas a agressividade ¢ o egoismo eram
vistos como virtudes; a compaixio ¢ o altruismo,
pelo contririo, eram encarados como sinais de
fraqueza que deveriam ser evitados a todo o custo,
Devido a um virus que afetou grande parte da
populagiio, as fémeas férteis eram raras ¢ muito
preciosas, Por isso, viviam numa comunidade
a parte com as criangas ¢ s6 esporadicamente
recebiam a visita de alguns machos, escolhidos de
entre os mais fortes para assegurar a continuidade
da espécie. Os Asari, por sua vez, eram uma
espécie s6 com um género. A sua fisiologia inica
proporcionava-lhes uma esperanca média de
vida de cerca de mil anos e a possibilidade de se
reproduzirem com qualquer género ou espécie.
Talvez por esse motivo tenham adotado uma
atitude cooperativa relativamente @s outras espécies,
valorizando a diplomacia em vez do conflito.

As suas decisoes eram tomadas sobretudo com base
na razio e consideravam que as outras espécies nao
se deviam deixar levar tanto pelas emogoes.

| 4
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Os Salarian eram uma espécie de anfibios com
um metabolismo extremamente ripido. Isso fazia
com que fossem capazes de pensar, falar ¢ mover-
-se mais ripido do que qualquer outra espécie.
Os Salarian valorizavam o conhecimento, o
trabalho ¢ a eficicia e consideravam as restantes
espécies ignorantes, lentas ¢ preguigosas,
Os Batarian viviam sob uma ditadura ¢ estavam
proibidos de sair do seu planeta natal. Os poucos
que conseguiam escapar a esse destino viviam
espalhados pela galixia ¢ dedicavam-se a todo o
tipo de priticas ilegais, como o trifico de escravos
€ Narcoticos, para assegurar a sua sobrevivéncia,
Tudo isto acabou por fazer com que o
Comandante se questionasse: “Serd que o certo
¢ o errado dependem do planeta em que nos
encontramos?”. Mas, assim que esta esta pergunta
lhe passou pela cabega, ocorreu-lhe que também
no seu planeta havia diferentes nogoes de bem e
de mal, consoante a regido ¢ a cultura dominante.
E, no entanto, o problema parecia ser ainda
mais profundo, pois mesmo dentro das mesmas
culturas havia opinides divergentes acerca do certo
¢ do errado. “Serd que tudo depende do ponto
de vista ou existem coisas objetivamente certas ¢
outras objetivamente erradas?” — interrogava-se
novamente o Comandante.

Mass Effect, jogo RPG desenvolvido pela Bloware ¢ pela EA ¢ Lucien Malkson.
(1988). As Criangas Sefoagens. Porto: Livrarta Civilizagio, pp. 26-28

1. Sera que existem coisas objetivamente certas ou erradas? Porqué?

ADIMENSAD PESS0M E SOCINE DAL TICA
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Laboratorio
mental
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Seus corpes. Lima pequenn
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de experibneias do que viver

no wundo real, como se pode

ver e excele do filme,
disponivel na Aula Digital.

206

A maquina de experiéncias

Suponhamos que havia uma miaquina de experiéncias? que proporcionaria ao
leitor a experiéncia que desejasse. Neuropsicologos superfixes podiam estimular o
seu cérebro de maneira a pensar e sentir que escrevia um grande romance, fazia um
amigo, ou lia um livro interessante, Durante todo o tempo estaria a flutuar numa
cuba, com elétrodos ligados ao cérebro. Dever-se-ia ligar esta maquina durante toda
a vida, pré-programando as suas experiéncias de vida? [...] Evidentemente, enquanto
estd na cuba ndo saberd que ali estd; pensard que tudo aquilo acontece efetivamente.
[...] Ligar-se-ia? O que mais pode ter importincia para nés, além do modo como
sdo as nossas vidas a partir de dentro?

Robert Nowck. (2009). Anarquia, Extads & Utopia. Trad. Vitor Guerreir. Lisbos: Edigoes 70, pp. 74-73
L
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1. Seria realmente do nosso interesse ligar-nos a essa maguina de experién-
cias? Porqué?

ANECESSIALE D8 FUNIAME NIACAD DA MOEAL - AMALISE COMEARATIVA L DUAS PRSP TIVAS FILDSOHAS
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Desigualdade justa

John ¢ Margaret estavam a comprar os presentes de Natal dos scus
trés filhos: Mathew, de 14 anos, Mark, de 12, ¢ Luke, de 10. Estes pais
extremosos tentaram sempre tratar os filhos com igualdade. Este ano,
tinham pensado gastar 100 € com cada um deles.

Pela primeim vez, a situagio parecia estar resolvida sem grande
dificuldade, pois deram logo de caras com aquilo que procuravam:
consolas portiteis GameStation a 100 € cada uma. Quando estavam
a caminho da caixa com as trés consolas, John apercebeu-se de uma
campanha especial. Se comprassem duas consolas do novissimo modelo,
GameStation Pro, a 150 € cada, receberiam de oferta uma GameStation
original. Pela mesma quantia de dinheiro podiam obter artigos melhores.

~ Nio podemos fazer isso — disse Margaret — Seria injusto, porque
um dos rapazes estaria a receber menos que os outros,

— Mas Margaret — disse John, empolgado com a possibilidade
de experimentar os brinquedos novos dos filhos — como ¢ que pode
ser injusto? Desta forma, nenhum deles recebe um presente pior do
que receberia e dois deles ficam numa situacio melhor. Mas, se nio
aceitarmos esta oferta, dois dos mitidos vio ficar pior do que ficariam
€aso a aceitissemos.

— Mas eu quero que eles sejam todos iguais — respondeu Margaret.

— Mesmo que isso signifique que eles fiquem a perder?

Julian Baggini. Q006). The Pig That Wants Ts B Eaten. |ondon: Granta Books, p. 259

ffagora_pensa

1. Serd que existem desigualdades aceitdveis? Porqué?
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Anexo a:

véu de ignorancia

Os vinte cidadios selecionados para
habitar a colénia de Marte tiveram de
enfrentar uma tarefa invulgar. No planeta
vermelho, haveria um conjunto de bens,
incluindo habitagiio, comida, bebida ¢
artigos de luxo. Eles tinham de decidir,
antes de partirem, de que forma esses bens
deveriam ser distribuidos. Contudo, ¢ isto
¢ crucial, eles nio sabiam quais seriam
as tarcfas mais importantes na colénia.

O trabalho podia ser todo manual, ou
nem sequer haver trabalho manual, de
todo. O trabalho podia exigir uma grande
inteligéncia, ou ser mais adequado para
aqueles que ndo precisam de grande
estimulagio intelectual.

L,
- #agora_pemsa

A primeira sugestio foi a de que tudo
deveria ser repartido em partes iguais:
para cada um de acordo com as suas
habilidades, a cada um de acordo com as
suas necessidades. Mas alguém levantou
uma objegio. Se houvesse muito trabalho
a fazer ¢ alguém recusasse fazer a sua
parte, niio seria injusto recompensi-lo
com uma fatia igual do bolo? Seguramente
deveria haver algum tipo de incentivo para
que todos contribuissem.

A objegio foi aceite, mas isso parecia
levar a mais probl Ap
justica ndo significa que todos devem ter o
mesmo. Mas entio o que € que significa?

Juian Bapgini. (2006). The Pig That Wants Th Be Faten. London: Granta Books, p. 28,

L. Qual foi a primeira sugest3o apresentada no que diz respeito A distribuicdo

dos bens na coldnia de Marte?

2. Qual foi a objecdo levantada relativamente a essa sugestao?
3. Qual seria afinal a methor forma de distribuir 0s bens? Porqué?

QPRI MADA LEICASDON
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Anexo b:
Ano:  11° Data: 9711 /2022 Ano Letivo:2022/23
GRUPO | | Grupoe I1-1FRUPO 11-5RUPO 11- ERUPO 11-{GRUPO [GRUPO 1¥] Totais n° negativas 1
80 15 15 15 15 20 40 200 n® positivas 17
32 15 8 15 7 16 20 113 classificagdes 0-7 0
64 18 10 12 15 15 30 164 classificac@es 10-13 6
72 18 15 12 15 15 32 179 classificagdes 14-17 7
72 18 10 15 15 15 30 175 média final 146,67
Percentagem negativas| 5,5556
56 20 10 12 15 7 25 145 classificagdes § &9 1
56 20 10 15 15 15 25 156 Percentagem positivas 94,4
40 14 0 0 0 7 25 86
56 18 5 10 15 5 20 129
40 16 15 12 15 15 25 138
40 20 5 2 15 15 35 132
56 20 12 12 15 10 35 160
56 18 5 5 15 7 25 131
56 18 15 10 15 15 30 159
64 20 15 15 15 15 40 184
40 16 5 5 13 15 25 119
80 16 15 12 15 7 20 165
64 14 5 10 5 5 20 123
72 20 15 15 15 15 30 182
0
: —
-Agualva-Sintra Grelha do 3°- Teste Sumativo
Data: 23103 12023 Ano Letivo:2022i] 27 ALUNOS
GRUPOI | Grupo Il |GRUFPD - GRUPO I¥| Totais n® negativas 0
80 60 20 40 200 n® positivas 26
72 45 15 25 157 classificaces 0-7 0
72 50 7 20 149 classificacfes 10-13 11
56 40 18 25 139 clagsificaces 14-17 12
80 45 10 40 175 media final 139,9
43 25 14 25 112 Percentagem negativ 0,0
[ 0 7 20 99
G4 5 17 15 101 classificacbes 8 e9 0
64 30 12 10 116 Percentagem positivd  100,0
G4 50 12 40 166
56 50 12 20 138
g0 45 12 10 147
72 40 18 20 150
[ 30 17 40 159
72 40 10 20 142
80 30 12 30 152
g0 40 17 30 167
[ 20 17 20 129
72 50 17 40 179
100 8 108
100 24 124
100 84 184
100 20 120
100 28 128
100 72 172
G4 30 14 0 108
100 16 116
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undaria Ferreira Dias-Agualva-Sintra Grelha do 2°- Teste Sumativo
Ano:  11° Data: 10/1 /2023 Ano Letivo:2022/23
GRUPOI | Grupoll-1 | GRUPOII-2 | GRUPO Ilil-1| GRUPQ Ill-2 | GRUPO Ill-3 -4 GRUPOIV | Totais n® negativas 4
80 10 10 15 15 15 15 40 200 n° positivas 16
48 8 4 5 0 15 15 20 115 classificagdes 0-7 4
40 8 2 0 10 i) 5 26 95 classificages 10-13 8
56 8 8 0 12 15 15 40 154 classificacdes 14-17 7
64 10 9 5 5 15 g8 30 146 média final 117,55
Percentagem negativag 20,0
72 10 9 0 15 15 8 5 134 classificagtes 8 e9 0
72 8 8 0 8 15 15 25 151 Percentagem positivas 80,0
64 6 0 0 0 0 0 0 70
64 10 ] 0 15 15 ] 5 120
56 8 4 0 15 15 15 25 138
48 10 4 0 2 15 15 15 109
56 10 7 15 15 15 5 35 158
56 10 2 0 ] 0 0 20 96
56 5] 5 5 8 15 5 15 115
80 10 5 15 12 15 15 15 167
32 10 4 0 ] 0 ] 0 56
64 10 4 15 5 15 g8 15 136
72 ] 6 0 ] 15 0 10 119
64 10 9 15 15 15 15 40 183
40 2 0 0 0 0 0 0 42
40 5] 1 0 0 1] 0 0 47
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